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TECNICAS DE HABILITACION Y _REHABILITACION DEL CALCULO.

L.-- Desarrollo vy trouuo&nou del pensamichto mLtcn‘tlco

Objeativo. ¢ Relacionar ¢l desarrollo normal del pensa
i miznto matundtico con los trastornos de &1.

Contenidos 2 1..- vasirrollo del jensamiento natemético.
2 vificultudes en el aprandizaje del cél
cule,
- Discalculia
II.- Dilagndstico y tratamicnto de las dificultades del célculo.
Objetives i = Id:nti:iC'r trastornos del cilculo.
Conocer técnicus de diagnéstico y trata-
miento.

Contenidos 3 1. SU'CLOu del diagnéstico.
u) Uvaluacidn stapa Pro—-numérica--Pro-
cdlculo.
b) valuacidn stapa numérica--Célculo.
c) asvectos esnecificos de trastornos.

2.— Técnices de tratamiento de lag dificul=
tades del cdlculo.
2 ) Bugerencisas lMetodolégicas Gencrales.
b) Técnicas de Tratamiento uspecifico.



I. DiESARROLLO Y TRASTORNOS DilL PUNSalIISNTO MATIMATICO

ANTRODUCCIOHN
isi gomo hay niilos que tienen dificultades en
el aprendigaje de la loctonuscritura, hay también cuienes
presentan problemas para el aprondizaje de la eritmética,
7’ - . .
del calculo, Prlmcran nte es necesarieo hacer nmencidn a

varias ideas relovantes sobro las matemdticas, para luego
referivrnos al desarrollo de cngamichto MJLCHfthO Y oS

teriormente hacer referencia o la putologlas

i

¢ ror ué hay tantos estudiantes, int:lcctua}
mente bien dotados, que descortan de acuellos estudios cue
exigen una baso M\Lu“ftica?

¢ Por ¢ué hay tantos nifios que sienten con aba
timiento gue no son buenos para los nimeros, gue francamen--
te los detestan, los siguen de mala gana, se librén de esa
'ecarga' apenas pueden?. Creemos que todo esto tiene su orl
gen en una errada y deficiconte iniciacidn matemdtica.

En ¢l pasado (pasddo cue 2n mMuchos colegios
continGa hasta ahora), la aritmética se enseiid de modo ru-
tinario, mecénicy, centrada en la 1”rcitacién. Fundamen-

talmentc consistic en unz explicecidn y ejercitucibdn, en
una adquisicidén de técnicas memorisudas conducentes a res-
puestas correctas, no a la refldxidn matemitica.

¢ Wue hacer puara cue las matemdticas puedan ser
uno de los ramos mé&s popularcs ¢ instructives, en vez del
més odiado y nocivo, una fuente de conocimientos verdaderos
y Gtiles més que aparente; un sustentador del pensamiento
y la inteligencia m&s cue un destructor de los mismos?.
Lsta pregunta la formula John Holt en uu libro "Il porcué

del fracaso escolar?. La resouasta cs larga, ODj“tO de
normas de tratamiento. JaAhora importa conocgr el actual rum
bo de las matemdticas y los alcances de diforentes autores

al resnectos

Nathan Isaac afirma, como partidario de la edu
cacidn nrogru51at1 a le\L aYalelli de lo quu solia hacerse
con los antiguos métocog, cue la enseflanza del cdlculo debe
desarrollarse a partir d¢ los intcreses y actividadas nréc.-
ticas del nifio. También admite la nccesided de conscrvar
buena parte del trabajo micdnico, dados «ue los nombres de
los nGmcros deben Gprcnd'ruo y las tablas tarde o temprano
debon memorigarse. Ademés con ¢l fin de hacer verdadero do
minio de los numeros, scré necesario hacer mucha préctica
con las operaciones aritmlticag concretas. De todos modos
esta préctica debe proceder a la comprensidén, debe sequir
y no precadcer a un descubrimiento ( de lo Lontrarlo se cae
en operaciones simbdlices que nada significan ). ©n otras
palabras " no confiarle al automatismo nada mé&s que las ope
raciones asimiladas ¥ ( Piaget ".ducacidn e Instruccidnip.52).

|

. 51 hay algo que sintetiza la forma en gue de-
ben aprender matemdticas los nifios es la palabra "descubri-
miento'. Los nifios ticnen que descubrir las relaciones Y
propiedades matendticas, antes de imponerselcs un pensa-
miento adulto ya hecho. 5i hay algo que debemos aprovechar
los maestros es la curiosidad del nifio.
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1o~ DISARROLLO DEL PuNJAMISNTO MATEMATTCO BN SL NIHNO

La tecoria desarrollista de J. Piaget afirma
que la base de todo aprendizaje es la propia actividad
del nific en cuanto él1 tiene una interaccidn con su medio
ambiente fisico y social. La actividad mental del nifio
estd organizada en estructuras. Los actos mentales sepa
rados estédn relacionados los unos con los otros Yy agrupa
dos en ramilletes llamados esquemas o modelos de comporta
miento.

La adaptacidn censiste en dos procesos opues-—
tos, pero indispensables: asimilaciédn vy adecuacién.

La asimilacidén es el proceso por el cudl el
nifio adapta toda una nueva experiencia a sus precxisten—
tes estructuras mentales.

La adecuacién es el proceso de la modificacidn
perpetua de Ilas estructuras mentales en vista de las exi-
gencias de cada expericncia en particular, es la tendencia
de las estructuras mentales de cambiar bajo influencia del
medio ambientes,

Una buena adecuacidn al medio ambiente conduce
& una continua modificacidén de los cscuemas del nifio, tanto
en forma cualitativa como cucntitativa.

Piaget cL,Q que ¢l nifio pasa por cuatro etapas

del crecimiento mental, due &1 define como:
1. Etapa ScusoriOnNotriz (0,41/2 ~2afios)
2. Ltapa preoperacional (2a7 - 8 afios)
3. Ltapas de oparacionecs concretas (7,8a11 -12 afios)
4. Ltapas dc operacionces formales (11,12 afios o)

l. Ltapa Sensorio Motriz.
El nifio se encucntra cn esta etapa, desde el
nacimiento hasta la edad de 18 meses -~ 2 afios aproximada-
mente. Ln esta ctapa, los reflejos heredados son gradual-
mente modificados por la cxpericncia y combinados hacia
tipos complejos dc LomportaMLunto, Su actividad se hace
menos orientada hacia el cucrpo y més oricentada hacia el
objeto; va descubricndo la relacidn entre medios y fines

en s manlyuifglon de los obj 2toss Finalmente descubre
el hecho de que los objetos existen aunque no los perciba.

Una vez degarrollado el concepto u objeto que
existen por separados s¢ ¢ capaz de pensar en un objeto
gque norve. s cuundo estd en copndiciones de plancar una
accibn mentalmente antes de realizarla fisicamentc. lEsto
marca la transicibén a la sgiguicnte etapa.

Los procesos sensorio-motrices son ¢l punto
de partida dec las operaciones, ¢llos solo constituyen un
esquema de comportamicnto, sin alcanzar el rango de un
instrumento de pensamicentos.

La inteligencia sensorio-~motriz se halla en
la fuente del pensamiento y continuard durante toda la
vida por intermcdio de las poercepciones v actitudes préc-
ticass



Los actog de la inteligencia sensomotora cone
sisten unicamente ¢n coordinar cntre si percepciongs suce-
sivas y movimicntos recales igualmenta sucesgivos, pcro sin
llegar nunca a una rcorgs:ntac1on de conjunto, en otras pa
labras proccdv como una pelicula proyectada lgrtamgntu,
donde se verian sus cuadros sucesiva: entd, pere sin fusicn,
sin la visidn continua ntcesaria Pdhd la comprensidn del |\
conjunto.

La inteligancia sensorio-motriz sélo ticnde a
la satisfaccidn préctica, c¢s decdir, al ﬁx“tm cn la accidn,
Yy no al conocimiento como tal, es por consiguicnte una in-—
teligencia vivida en ninguna r*ornu reflexiva.

2. Ltapa Pru-Opcracional.

wn osta ctapa la actividad moto-sensorial cs
acompefada de actividad mmental basada en la reproesentacidn
mental de los objetos y ¢n la anticipacidn mdntal de las
actividades. sl nifio s ¢ncuentra ¢n esta ctapa desde los
18 meses hasta los 7 ~ O afios aproximadamente. un clla ya
el nifio cmpezd a usar simbolos . in principio son simbolos
socialmenta convencionalzg de la lengua hablada.

Es egocéntrico en su visidn dc los objctos y
de los acontecimicnhtos.

Su pensamicnte cstéd dominado por lo que ve
en el momento. En el exdmen que hace de una situacibn que
implique distintos factorcs quc accionan al mismo tiempo,
tiende a fijar la atcncidn en un factor con exclusién de.
los otros. Al e¢xaminar ¢l cambio dé un ostado & ptro, fi-
ja la ateneibn cn el =stoado inicial y Einal, * igneosandoila
transformacidn que produjo ol cambioc. dn con;ccuunc1a, no
se da cuenta de gue cuando ocurren dos cambios simulténeos,
uno puede quedar compenctrado cn ¢l otro., Lxpresar8 sus
contradictorias conclusiones sin importarle su inconsisten
cia., Como se inclina a ignorar las transformaciones de un
estado al otro, no sc percata dc lz reversibilidad de mu-
chas transformacioncs,

Por cstar su pensamicnto deminado por una pen
cepcidn momenténea, tiende a relacionar las cosas entre
ellos por Los accidentes de la yuxtaposicibn, més quc por

cualquier relacidn de causg y cfecto o de la implicacidn
légica. &n condecuencii, poscc una yobr apreciacidn de
la relacidén entre la parte y ol ‘todo, ¢ntre el blvmynto Yy

conjunto o e¢ntre sub--conjuntos vy uJMTUﬂLObo

En asta ctapa podeinos distinguir dos fases de
pensamientos
a) Pensamicnto Simbdlico y. preconceptual (hasta los 4 afios)

J "

b) Pensamiento Intuitiveo (4 a 7 afios).

La agrunacidn scfiala el término de la ctapa
pre~opcracional, ¢s decir aqui el nifio emwicza a agrupar
objetos.

a) Pensamicnto. simbdlico y priconceptual.

Desde la aparicidn del lenguajc, o més preci-
samente desde la funcidn sinbbdlica que hace posible su ad-
quigicidn, comienza un pceriodo cue se extiende hasta més o
menos los 4 afios y du¢ va desarrolléndose un pensamiento
simbdélico y preconceptual.

o

c
nda
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(o}3] ﬁltimos cstudios del periodo senso
az de imitar ciertas palabras y atri—
zcidn global, pero herm ¢l término del
la adgu¢u1CLon semdntica del lenguaje

motor, cl nifio @s cap
buirles una 51gn iFic
segundo afio comigcnzz
(significacidn).

Eijemplo:
Primero: Ve una mesa — un objeto - hay una rclacidn senso-
rial .
Segundo: No hay objuto - c¢ntiznde la palabra mesa - hay
sfimbolo.
£1 simbolo c¢s la palabra.
La palabra ‘ticngo c‘.1'_qn<>;, prim;ro fonlticos (soni-
dOo), despuls @l signo gré&fico (palabra escrita),
| Bl signo ¢s convencional, arbitrario, requiere de
la vida social para constituirsce.
BExistc una relacidn cntrc sim}olo Y Signo.
La significacidn suponc una relacibén entre signi-
ficante y una realidad significada.
£l signo :=s significantc. 21 simbolo es signifi-

()

cado.

Ejemplo:

NGmero 00 Simbolo

It

Numcral 2

5igno

Un simbolo debe définirse como una ralacidn de se
mejanza éntre significante y significado, miuntras gue el
signo ¢s arbitrario y reposg nccesariamente en lo convencio
nal,

Preconceptos, Son las nociones que ¢l nifdo liga a
los primyroo signos Vurbalps cuyo uso adquierc. El caréc-
ter propiio de tales csguemas consiste en detenerse a mitad
de camino, centre la gencralidad del concepto y la individua
lidad de los elementos gue lo componen, sin alcangzar ni una
ni otra. €l nifio de 2 - 3 qos dird indifcrcntemente "el!
caracol o Mlos" caracoles, asi como "la” luna o "las" lunas,
sin decir caracol o caracoles cncontrados c¢n ¢l curso del
mismo paseo o lo visto c¢n ¢l ciclo son un solo individuo,
caracol o luna unicamcnte o una clasc de individuos distin
tos. El nifio mancja mal todavia las clases gencrales por
falta de distincidn entro los “todos™ y los ‘falgunos™ y no
estd completa la nocidn del objzto individuale

Es ¢laro gue un ¢squema que permancce a mitad de
camino entre los individuos y lo general neo ¢s todavia un
cencepto légico y siempre ¢std on parts relacionhado con, el
esquema de aceidn y con la asimilacidbn scnsomotriz. Sec
trata de un esquema situado cntre el esquema sensomotor y
el concepto ¢n cuanto a su modo de asimilacidn ya que par-
ticipa del simbolo ¢n cuanto a su estructura represcntativas.

b) Pensamicnto intuitivo.

Desde los 4 a 7 afios,hay una conccptuacidn crecien
te que desde la fase simbdlica o preoconceptual, conduciré
al nifio @2l umbral dc las operacioncs. BEs digno de destacar
cue hay progresos répidos,; guc sc ncnt’anon 2n cstado pro-
1égicos, hasta ¢l momento ¢uc la agrupacidn scfiala su térmi-
no.



Tomcmos como wjemplos

A-1 y 4-2 de formas y dimcnsionas igualces,
que se¢ llenan en la misma cantidad do perlas, gsta dgui-
valeneia la rcconoce’ el nifio ciue ha’ colocado con una mano
una poerla en A=1, al mismo ticmpo quo denposgita con la otra
una perla cn #-=2, Despuls dejando el vaso &1 como testi-
go se vicrte al  contonido de -2 cn un vaso B do forma di
ferentes Los nifios do 4 - 5 afios concluy.n cuc ha variado
la cantidad do perlas, aun cuando estén sceguros ¢uce nade
s¢ ha quitado ni agrugado; si ol vaso B oo delgado y alto
dirdn que hay "més perlas gque antes?, se hallan de acucido
en admitir la no conscrvacidn dol todo. Hay nocién del ob
jeto individual; puro no «stf cn poscsidn de la nocidn de
un conjunto dc objuto, la clasce total no asté constituida,
s¢ trata do ausencia de totalidad general, como eén @l pre=
concento.

ml vonsamisnto intwitivo sefiala un progreso
sobre ol pensamicnto proceptual o simbblico, rcferido esen
cialmente a las configuracioncs deo conjuntos y no ya a f£i
guras simples semi--individucles, gsenigenéricas, la intul-
cién lleve a un rudimento dc légicay pero bajo la forma
de regularizacionus ropruscntutivas Y 1ne aun do oplracioness

= La dif r.neia cntre mitodo intuitive y opera
torio puude anrceiorse on al gsigul ntl ejereicio. BSe colo
can on una caja unas 20 bolitas "todas do madcra“, Gques pe)
conoccrd ¢l nifio y cuc constituirén un todo B. La parte
mayor de las bolitas son nugrag y censtituych la parte
a1 y algunas son blancas cuc intcgran la parte A-2., Para
determinar si el nifio s capaz do comprendar la operacidn
A~1 + A=2 = B,o sca la unidn de las partes en ¢l todo, se
preguntas 'en csta cajal ¢ hay més bolitas do madcra o
mis bolitas ncgras? cs decir .. menor gue B. i@l niffo res-
ponde easi sicmpre, hasta aproximadamcnte los 7 afos Jque
hay més bolitas ncgras porque hay dos o trus blancas. =1
nifio centra fucilmente la at.ncidn sobre ol todo B, de un
lado, o sobre las partes A-1 y a=2, centrando su pensamicn
to a /i~1 destruye consccucntamcnte ¢l todo B, vy la pacte
A~1 ya no pucdae comwvarirse a la otra parte w-2.  Nucvamcen--
te se manificsta la no conscrvacibn dol todo, la falta de
movilidad on las cintraciones sucesivas dol pénsamiento.
Lbsto cvidencia la difcercncia que todavia separa ¢l pensailien-

.......... » Sries eine 4 16 e

to intuitivo del bHunsamiinto oporetorio.

G

J

SSELne S Nedn) bwrardialneiia s T Kails - apteblie - Coai e D eimiam e T e R BT e e e

La intuicidn cs sicmpre una especic de accidn
¢jecutada c¢n pensamicntos trasvasar, haccr corrcesponder,
englobar, scriar, desplazar, ctc., son esqguemas de aceidn
en los cuales la raprgscntacidn asimila lo roeal.

L1l nifio succesivamente ¢n ctapas insensibles
va de una intuicidn simple @ unz intuicidn articulada acer
cdndosc a la opcracidn. -

La intuicidén <voluciona ¢n ¢l sentido de la
descentracién, quc tiende hacia la dircecidn de la raversi
bilidads

©

o



3. itapas do Opceracioncs Concrotag. .

.
El niffle se encusntra on ¢sta ctapa entroe la odad
de 7 - 8 a 11 - 12 afios, A cgta oltura domina la relacidn
entre conjunto y sub.-.conjuntos ciuc cstén ralacionados por
inclusién. sl limita 1o propicdad transitiva de las rulg
cionus de orden a tal punto, suc g capaz do formar conjun
tos ordenados y :stabl.:ce corres ond:ncias gue’ rizservan el
ordeén, UnNno & Uho.

Las o wvracionces de que habla Piaget son actos
mentales. Define la opcracidn cono "una accidn que puade
volvar a su punto do partida, y que pucde seor integrada con
otras acciones gue tambiln poscon asts rango de rovargibil i
dad', Jdsta consccuencia de roeversibilidad de las accioncs
y dé su combinacidn con otras accionas huace ¢l pensamicnto
opcracional més flexible y méds penotrante que ol pensamicn
to pre-operacional,

Por scr las operaciones reversibles y posibles
de combinacidbn, un miht-m; de opuracioncs posce la ostruc-
tura de un grupo matemético, con una ley do combosicibén de
c¢lementos; un clemonto de identidad, un inverso por cada
“lLMuntO y una loy asociativa. 41 nifio operaré de transi-
¢idén de una otapa de pre-oporacional a la :tapa de opora-
cionts conecrutas, sc¢ orgenizan Ffinalmente on dichas estruc
turas, en forma do grupos. 4 las oparcciones las llaman
concratas pordue el punto de nartide de los mismas ces siem
pre algm real dc objetos y relaciones (ue percibe. bl ni
Ao pucle organizar y ordenar sélo lo que para &1 es 1nmudlq
tamente praescnte.

La aparicién de las oncracioncs légico-aritmé
ticas y espacio-temporales lcs plantea un nroblema de mu-
cho interés en cuanto a los mecanisios propios del desarro
llo del pensamicnto. LLoga un momento en que por articula-
cionaes progresivas las relacionus temporales se rounch en
ideas de tiempo, hacia los 8 afios sc¢ coordinan las relacio
nes de orden temporal, de sUcasidn espacial, cnglobemiento
de log intervales y distahcias, conscrvacidn de longitudes,
superficies, ctc,

Lluga un momcnto cn ¢ue allf donde hay agrupa-
cidn, hay conscrvacidén del todo, afirmada por ¢l nifio con
corteza dé pensamicnto.

Recordando ¢l c¢jomplo del trasvesamiento de
perlas, en el pens amlonto intuitivo, llege un momanto, cen-
tre los 6 y medio a 8 anou7 en que el nifio cambia de acti-
tud, ya quec no hay nccesidad de reflexidn, parcce asombrar
se incluso que sc le progunte si estéd scquro do la conscr-
vacidn.,

n

i se piden razones contesta gue nada se ha
quitado ni agrcgado,

(03]

Los agrupamicntos opuratorios se constituycn
hacia los 7 - 8 afios, a vecues, antes se concrctan las cs-
tructuras sucesivas cuc conducen al descubrimicnto de la
transitividad, quu las deducciones:s

A=B; B=C luago a=C 6 .. menor ¢gue By B menor que C, luego A
menor que Co



S0 nd uicren las agrupaciencs aditives y mule
tinlicativs‘ y lag inversgs corresyondientzs. iLa constitu
cidén simulténca d 1 gngj)u¢mi¢nto de las clases y de la sd
riscién ‘trae la aparicién del sistema de los nbGicros. '

Pero 0s importante advertir cue las operacio-
nes légico--aritméticas o UQ*‘ClO~tuMWOF"lgU s¢ hallan lc-
jos de contituir todavia un: légica formal aplicable a to-
das las nociones y a todos los ragonamicntos. Las opLras-
clones COﬂCfLLJu no son todavia formales y ostén ligadas a
la accidn y razonamiuntos concrotos.

4. Ztapa de las Opcracionus Formales,

Ll nifio entra on esta ctapa entre los 41 y
12 afios; cs la ded del razonami.:nto adulto. Hace la tran
sicibén de la ctapa antcrior a esta vtapa mids elevada cuan—
do comicnza a razonar acerc. de lo petencial y de "lo real.
sn csta otapa ol nifio pucde identificar todos los factores
posibles que tienen rulevancia para un problima cue estd
bajo investigacidn.

Puede usar anélisis combinatorio para formar
todas las combinecionzs posiblos dh @stos f:ctorg“, pudicn

do scr mids de uno a la vez. Pucde formular hi Jét\ula’ Sa
car conclusion.:s de lag JLSM'u y hicor una comprobuacibdn en
fronténdolas con la realid: Pucde también explorar rpla

ciones de las DrOp"FClOﬂ.ua ;n conclusidn, es capaz de un
pensamicnto citntifico y de¢ un razonamicnto matemdtico for
male.

L1l orden de acucerdo al cual regresa un nifio a
lo largo d¢ las cuatro ctapas principales del crecimicnto
me: nt 11, .¢s 'ijo, puro no s fija la pronorcidén de su aevolu
cidn. La transicién de una vwtana a otra Mucde ser aprosu-—
rada por una més rica exparichcia Y wNSefianza .



2o~ DIFJCULTADES BN 2L APRUNDIZAJL DEL CALCULO.

Antes de nresentar algunas- clasificaciones de
las dificultades vn cl wprondizaje del cdlculo os nocesario
puntualizar gque este w8 un aspecto practicamente nuevo de
mancra jue no existe roegpocto a &1 Una opinién unédnime y/o
que pueda mantcencersc sin modificaciones sustanciales frente
a algunas criticas o congideraciones “Uu 3& pudieran presen
tar. Tanto es asi, que Ajuriaguerra en su Manual de Psi-
quiatria Infantil omitc las Discelculias; no considera las
discalculias ni siquiere en relacidn con las dislexias.

Otros 1nvvs%31adoc s como Kanner y Michaux en
espectivos Manuales de Psiquictria no se refieren a
iscalculias.

Por otra partce autoras como Luria y Tsvotkova
han estudiado importantos aspcctos basdndosc pare ello en
la actividad intelectuzl dcl adulto normal y la de indivi-
duos cuyo cercbro proscuntaba cstodos patoldgicos y c¢h par-
ticular cuando habia compromisos locules¥cua pusicran fue-
ra de funcidn tal o cual clemcnto que participaba en cl de
sarrolleo de los proccsos corticalos superiores y acarrcaba
perturbacionts variadas.

Roburt Cohn e¢s una publicacidn hecha en 1968
sefiala: "qpb la incapacidad para reconocer o mancjar simbo-
los numéricos an unea culttr\ avgn wdk_cs dct.gncdn corio dig-
calculla° wlla pucde ocluirrir en poersonas adultas que orpv1a
mente habian adauirido «l manpjo de la habilidad numérica
como resultado de problemas cercbrales y sefiala cuatro ele-

mentos caracteristicos en CuLOu CasS0ss

1) Incapacidad para degarrollar la habilidad en el recono-
cimiento dc¢ simbolos numéricos, usualmente como parte de
una disolucidn del lenguaje.

2). Incapacidad para rucordar las onaraciones blsicas o de
operar y seporar simbolos.

3) Incapacidad para r.cordar las tablas de multiplicar y
"llevar ndimcros en la multinlicuacidn®.,

4) Inhabilidad para conscrvar ¢l orden apropiado de los
nimeros en los cllculos.

Denomina ‘"Digcaleculia de Bvolucidn® al tras-
torno presentado por nifios do wdad cscolar, cuyo origen pre
ciso e¢s generalmente desconocido y ¢s frecuentemente una

tap de inhabilidad del nifio pars ruf'rir ¢ a los simbolos
numLLlcoo, particularmente gréficos. wfiala ocho caracte-
risticas para este tino do dlSleCUliuo

Nameros deformes o grandise.

Lstrefosimbolia (inversibén del ndmero).

Incapacidad de sumar enterose.

Incapacidad para roconocer signos opecratorios y usar

geparadores lincales. -

5) Dificultad para discriminar Srdcnes cspecificas caracte
risticas para los némcros multidigitos.

6) Inhabilidad para utilizar tablas de multiplicar.

7) Inhabilidad para llevar nlmeros (raservar).

8) Ordenacidn inaproniada de nlmeros en la multiplicacidn

y divisidn.

4
2
3
4

N N



Crichley c¢n su obra “Dislexia de &wvolucibn®
de 1966, relaciona lag di f'cultudhu cncontradas en los
nifios dislixicos con dificultades para las matemiticas,
seflalando uspecialmentes HULa deletrear nimeros, escri-
bir al dictado y separar cantidades. Adviertc ademéds que
un retraso en antMULlCu pucede astar rcelacionado con una
Dislexia do dvolucibn, pero no siumpre ocurre asi, "cuan-
do en el nifio. s¢ presentan dificultades de ide ntlllC cidn

e e ot el M ST S R SRR RSSO SO SR I T SR R S N e AR S P S o A R e SRS e ps drst el Sy Rine i g i

de los sfmbolos literalos }:pﬁ‘;ﬂJyﬁ}uCLO ;HCOHOClMLunLO
de olmbOlOu numkr;ppy_cp;pywl SCéE lCLll“" otros,
présentan dificultedds on 2 por
que no llegan a dominar los LLﬂClplOu en guw ge basa la

operatoria, congtituyzndo une Discelculia bveolutiwvais

J. Burncldo Do Quirdz distingue cuatro inhabi
lidades especificas:

1. Disgrc 'L:_uwmwrtc ninmwros escritos espe
cliagimente en. sentido, epueato. ¢ 271 x 12 )

2.—~ Disloxia numéricas falta do reconocimiento

visual o auditivo on log nifioga

3.~ Dificultad.s cn ¢l edlculo aritmético: por
fallas en la ubicacibdn corrascta de las cifras para realizae
el cdlculo y por 1mporlm¢l~acd mental en la rcalizacidn del

célculo mismo.

4o Diiicp};lj linguistice del cileulo: ‘peorila
iDCWhacid“ﬂ pars com rander el enunciado de los problemas,
el significado de lua palabras Opufutivu o para aseociar .la

canc1dud cort €l simbolo numérico quue lo represcnta.

Jacobo PFeldman, agrupd las dificultades sin
hablar propiamcnte do discalculias sino que de fallas o
dificultades en aspectos més o menos cspecificos. A pesar
de ello la agrupacidn prascentada por ¢l Profisor Feldman
es Gtil del punto de vista del diagndstico y tretamicnto
propiamente tal, por b que serd expuesta a continuacién én
detallo:

I. Falil/ D PONSAMIANTO OPGRATORIO

la~ Fallas de gstructures: = cn cladificacionfes
~ @n nocion:si: mayor-mnenor,
ancaes~uaespuls .
~ Gn Scriacionus.
- ¢n congcrvacidén de sustancias.
2om ImpOulOllld id_de cllculo mentales (no se libera 'del

N

3o No pubd“ ,Lublpccr 1l oncracidn de un problema dado en

forma oral (no hor faltz de comprensidén del chunciado) s
4.-- Dificultad para pensar cn las operaciones (reservas)

306
-~ 28 no pide a la Decena, pide a la centenas,

228



ES L

IL. PALL:S ESPACIO TUlIPORALSS

1.~ Reversidbdn de nGmeros.

2.~ Inversidn de cifras 57 x 75

3.~ Desconoce ¢l valor rclativo de las cifras 100405 x 145
4.-- Fallas de¢ columnacidn +85

4
5.~ Opera ¢n orden inverso'gé
82
18
6o~ Altecracidbn de la relucidn:
minuendo~-gustra:ndo +4.3
28 8 mcenos 3
25

7.- Falla ¢n rcconocimicnto y discriminacidn de figuras
gbom\trLCHQ,

III a I:‘].'.*LLL.'L..). DJ-;]_J L&JI“]GL.T[\J..‘

l.- Falla de reconocimicnto visual de némeros, a pesar de
gran repcticidn o cjercitacidn (l~cturn).

2.~ Falla de ruconocimicnto auditivo del ndmcro, a pesar
de mucha LJchitac1on (dictado).

3.~ Falla de comprensién de palabras operatorias: més, menos
por, cte,

4.~ Falla de asociacibdn del nlmero a la cantidad (concepto s
mateméticos).

S~ Confusiones ¢n operaciones onucstass nultiplicacidédn por
divisidn,

6.~ Falla de comprensidn de problemas (a la lectura).

LV BALLAS Dil ATSNCTON Y RISHORIL.A
le-- Fallas do¢ atacncidbdn: 4l residuo lo toma nuavamcnte como

dividendo.

8 : 8 = 40

(€3]
b.) (8]

2.~ Fallas en la compens ac16n (olvida la rescrva).

3.-- No observa signos aritméticos (rnultiplica en lugar de
dividir).

4.~ Falla c¢n la memorizacién de tablas.

5.~ 5e¢ salta pasos ¢n los problumas compucstos.

En definitiva puede deducitse i base a los
spectos anteriormente sceiiclados quo si bi'n no ukiste

una "lfiheaclara respucto a lag dificultad:s ¢n &l Cédlculo
en cuanto a etiologia, rcelicidn o no con @Lr:o patologias,
etes los diversos autoros investigadoras ticnen en coe-
min el hecho de haber Pasado sus trabajos en los valiosos
aportces de JuaN PIAGAT, cote situacidn estaria explicando
la gparcnte falta do originalidad v/o la repeticidn parcial
o total qguc existe on ¢l fondo en las distintas clasifica-~
ciones y conceptos. 5n todo caso gueda cn cevidencia que
las experiencias r;aliz;d' hasta ¢l wmomento son relativa-
mente limitadas y en gonc l s@ clrcunscriben al esfuerzo
¢ interds dc¢ slgunas Jucuhl»s wspeciales o Instituciones
que en estos lomentos se cneucntran enfrentadas al verdade
ro desafio que significa la cnscfianza de la matemdtica.

@)
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)
IIVs @
j Espac1o.

Orientar el pro
pio cuerpo.
Orientar objetos
en 'relacibn al
Cuerpo.

Orientar objetos

objetos.
Temporal:

Oricntarses

después.

antes

en relacidén a otros}

- ——— ——. o\

ORIENTACION ESPMCIO—TEPPOhAL

l

ll Des pl’laul.uk_, Y
ubicarse en
diferentes
SiCiones,

2eDesplazar vy
ubicar objetos
en relacidn al
Cucrpo.Lje.arri
ba de la cabe-—
Za o

3.Ubicar objctos
en relacidn a
otros objctos,

4 .Ubicarse en su

- cesiénes tdmpo
rales (activi—
dades diarias

i de la semana)a.

15 Ordenar hechos
con tarjetas.

Jos

{

~ propio cuerpo
del alumno.

= oObjetos con-—
Eretos.

|

- tarjectas con
secuecncias
temporales.

V. CUANTIFICnCIONu&:°

- Mancjar exXpresio
nes cuantitativas
a)adverbios, adjecti
VOS, pronombres.
b)sustantivos.
c)verbos,

lOCuL objctos
un orden.

smucho-poco)
uﬁtuar trans
Lormcgwonbb se
gln orden.,
(Ej:donde hay
muchos dejar
pocos)
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cantidad.

- dos bandcjas o
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WEIE CONSERV.CIONES

—- Establccer corr;s~
pondencia de:
1l.Sust. discontinuas
2.8ust. continuas

Preguntaséhay la
misma cantidad,
hay lo mismo?

ol
as

l.Sust. discontinua
a)Colocar objetos
uno frente a otro.
)Fomp \rar filas con
igual cantidad de
elem,
fila scparados
ila juntos
chicar-agrandar)
«Sust. continuas
a)Observar frascos
iguales con arena
vaciar a frascos
digtintos,
| b)Comparar frascos.

.
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tazas
platilles
vagos
arcna
agua




GULA DE EVALUACION -~  ETAP.. NUMERICA O DEL CALCULO

( Blaborar prucbas con los corrcspondicntes contcnidos de
los cursos de la 2d. BAsica).,

ASPECTO 4 EVALUAR
Dados varios numcrales hacer
grupos c¢j. los que correcspon-—
den & la da. serie de la 10

y los de la 2a. seric del 21

al 20

Dados varios numcrales, ubicar
¢l mayor y/o el menor, mayor
que, menor quce.

Dado un numeral anotar cl que
cstd antes ( antccesor) y/o el
que estd despuls (sucesor).
Dados varios numerales ordenar
los de mayor a menor O -vice-ver
SEls '

Dada una seric incompleta inter
cambiar los numcrales y/o nume
BBk

fio= ESTRUCTUR:AS NUMERICAS
lo= CLASIFICACIONES

00 oo

2.~ Nocidén mayor - menor

en

3.~ Nocidén antes-despuls

[T

4.- Rclacidn scrial

Ko 00 000 2 +
00 00 0 2 +

N W

+ 1

Be= LECTURA ESCRITURA DE NUMEROS Y NUMERALES.
l.~ Leer al dictado

2.- Escribir al dictado

3.= Asociar el nlmero Yy humcral 00000

4.~ Composicién y descomposicidbn en u - d - &g 5
5.~ Determinar ¢l valor relativo ‘'de las cifras

Ejeo: ¢ Cudl valc més?

5 18
2hora 58

Co~ OPERACIONES.,

l.~ Cdlculo mental. Dadas las cifras orales calcular resul
tado. '

2e.= Columnar opcracioncs dictadas,

3.~ Ordenar verticalmente Operaciones dadas por eéscrito en
forma horizontal,

4.~ Leer operaciones dadas por <scrito, incluycndo signo
operatorio.

S.~ Resolver operacioncs.

Do"‘ PROBLEMJ O o "

l.- Establccer 1la opcracidén de un problema dado en forma
orail.

2.- Establecer la operacidn de un problcma dado por escrito.

3.~ Cllculo mcntal.

4.~ Cllculo por cscrito.

E.~ FIGURAS GEOMETRICAS.
l.- Discriminar una figura centrc otras precsentadas eon di-

ferente oricntacidn espacial,
2.~ Discriminacién de dos figuras.



GUIA EXPLORATORIA ~ ASPECTOS ESPESCIFICOS DE LOS TRATAMIENTOS

DELEL CALCULG (J. Feldman)

1o~ EALL.S BN EL PENSAMIENTO OPERATORIO
a) Fallas ch e¢structuras:
~ En Clasificacioncs
- En nocioncs mayorsmehor j
antes despuls
- Bn seriaciones
- En conscrvaciones
b) Imposibilidad de cAlculos mentales+
c) No establece la operacidén dec un problema dado en forma
oral.
d) Dificultad para compcensar las opcracioncs,

20— FauLLAS ESPACIO~TLEMPORALES

a) Reversién de ndmeros

b) Inversidén de cifras

c) Desconoce el valor relativo de las cifras

d) Falla en la columnacidn

€¢) Opera en orden inverso

f) Altera la relacidn minucndo - sustracndo

g) Falla en ¢l rcconocimicnto y discriminacidén de figuras
geométricas.,

3.~ FALLAS DEL LENGUAJE

a) Falla en el reconocimicnto visual de ndmeros.

b) Falla en el reconocimicento auditivo de ndmeros.

c) Incapacidad dc rcconocer signos oporatorios.

d) Falla en la asociacidn del ndmero a la cantidad.

e) Falla en la comprensién de la lectura de problemase,

4.~ FuLLiS DE ATENCION Y MIMORIA

a) Fallas de atcncibén: El residuo lo toma como. dividendo.
b) Falla ¢n la compensacidn, olvida la reserva.

c) No observa signos aritméticos.

d) Falla cn la memorizacidn de tablas.

re) Se salta pasos en los problemas compucstos.
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TECNIC..S DE TRATAMIZNTO DE LAS DIFICULT..DES DEL CALCUEO

Sugerencias metodolégicas gencrales

Las Matcmdticas requicren de una ensefianza cn troes cta
pass
Etapa Bésico.-~ Desarrollar las funcioncs psiconcurold

gicas basicas a travds de unn adecuadas
- Educacibn Psicomotriz

—~ BEducacidn Perceptunl

- Educacidén del Lenguaje

btapa Prenumérica.- Desarrollar las condicioncs bisicas

para las matcmaticos mismas, mediante la percepcidn cua
litativa y cuantitativemente de la realidad a pertir del
propio cucrpo del alumno.

Etapa Numér;pag— Decsarrollar la capacidad para mancjar

conceptos matcmdticos y operar con g€imbolos numéricos.

La cnscﬁan%a dc las matemdticas debe csta@r conectada por
las otras &rcas dc¢ rendimicnto establecido en el actual
Programa de¢ Estudios vigentes en la Educacidn Bisica.

La cnscfianza de¢ las matoemfticas deben iniciarsce cen cs—
pacios amplios, librus y cstimulontcs Yy no cn el escri
EOrio.

La primera ctapa de las matemdticas debe basarse cn el
conocimiento dc las cosas, dc sus formas, de sus cua-
lidades, de la ley anterior que le es propia. Por b
tanto para alcanzarla con &xito sc debe:
1l Dejar que el nifio manipulc primero en forma csponté
nea y después imponcrle reglas.
2. Partir siemprc de situaciones reales concrotas.
3. Realizar un cjcercicio primero en un plano concrcto
Yy luego mental.
4. Utilizar matcrial adecuade, tenicndo presente:
— Existencia de abundante y variado material
~ Seleccidn y graduacién cn la prescntacidn, en un
comicnzo debe tencer sélo una cualidad diferente,
ya sea color, tamafio o forma.
~ Eleccibdn de mpteriales de la regibén o lugar.

El trabajo con los conjuntos decbe hacerse si la reali-

dad ha sido claramente percibida y conectada a situa-

ciones précticas.

- Emplcar conjunto d¢ clementos concrctos, recales.

~ Bliminar lo guc ¢l nifio no conoce bicn o que tenga
caractceres discutibles, subjotivos o inciertos.

El trabajo con nlmcros y ncmerales debe considerar ase—
) . -

pectos talcs comoe: cuantificaciencs, conservacioncs,

clasificacioncs y seriacioncs cspecilalmenta.

En las. opcraciones y problcumas debe tenderse a que el

2lumno:

=~ Utdilice el edlculo mental.

= Utilice; 13 logica frente a los resultados, scrd ma-
yor o mcnor a un conjunto v/o cardinales cn referencia.



Ho~ La c¢nscfianza de contenidos deo geometria (cuerpos, regio

Jo=

ncs y lincas) debe tener como basc clementos del medio
ambicnte con dichas formas, para llcvarlos postcriormen
te a la represcntaciédn de ellos. 4 partir de la obscr-
vacidn de 1las regiones (caras), llcgar a la clasifica-
cibén y nominacidén do cucrpos geométricos.

La mcdicién debe hacerse con una utilidod prictica,

La gr_ficacibdn debe contemplar datos de interés del
alumno.
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B.— IECNICAS DE TRATAMISNTO ESPECIFICO

del ecdlculo, cstablecilndosc cualitativamento

¢ncontradas
temporales, del lemguaje, o de atencién y memoria, pueden

darsc en uno o mds d¢ cstos

micnto quc sc
el mancjo del
desarrollo de

Erastornes
lagralilas
2 nivel de¢ pensamicnto operatorio, cspacio-

Efcctunndo ¢l diagndstico de bs

niveles o en todos cllos.

BEs aconscjable aplicor un programa de trata
inicic con actividades én que no intervengan
nimero, dado quc¢ son indispensables para ol
las condicioncs bésicas para ¢l aprendizaje

de los conceptos simbolos numéricos, como una cta 2. pre
. y L - , L3 e
paratoria o de apresto cspecifico para las matcemlticas.

vidades de tratamicnto
S¢guros que serd cenriquecida con la eXpericncia
vidad de los cducadorcs que la manejen, adapténdola a
caracteristicas dec bbs alumnos, cn cuanto a

scntido cntrcgamos una gufa de actl
& mancra de sugercncia y cestamos

y crcati-
las
1la seleceidn de

Ln cste

contenidos, actividades y matceriales.

GUI.» DE ACTIVID.DLS DE TRATAMIENTO

I. PENSAMIENTO OPER..TORIO.

he= Estructuras.

10-
2l b

(SN
N

S~~~ 0
!

Clasificaciones - Nocioncs

De clementos reales, materialces concrctos, matceriales

graficoS.

Nombrar y ubicar cualidades rofceridas as tamafo, for
ma, color, peso.

Nombrar 1las cualidadcs del nifio, otro nifio u objcto.,
Ubicar y nombrar las cualidadcs de 2-3 o' mds clcmentos.

Comparar
' Busc@r centrc objutes diversos los guc secan iguales en
la forma, o en ¢l tamafio, o cn ¢l

2 6 més

Ubicar el objcto u objetos que no
Buscar cntre objotos variados los
Ubicar entre diversos objctos los

cualidadcs dc los objutos.

color, después tomar
cualidades juntas.

secan iguales.

mds parcecidos.

duc prescenten una o

mis cualidades comuncs.

agrupar
Separar
Agrupar
agrupar
Agrupar

objcetos por cualidades.,

objetos con cualidades iguales.

objctos quc no tengan una determinada cualidade.
objetos con cualidades parccidas.

por categorias, los quec pertenceen y los que no

pertechnecen.

Ubicar elementos utilizando las nocionus:

Mayor-menor,

més—menos, mucho més-mucho mcnos, un poco més=un poco

Mncnos.

De nlimcros y numeralcs.

Agrupar
menores
Scparar
Separar
Separar
Agrupar
Separar
Scparar
Scparar

nimeros igualcs, mayorcs, mecnores, mayores que,
que, considerando cardinalidad.

conjuntos iguales y dcsigualese.

conjuntos mayores que, menores que.
sub~-conjuntos.

numcrales,

numcrales iguales y desiguales.

numcrales mayores qué, menorcs que,

numeralés que componen una cstructura numérica.
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Seriacioncs.,

De clumcntog;Qiglqu"mQEgpialcgJ concretos y gedéficos
Ordcnar en funcidn do Ccualidades, de supcrior a info-
rior o wviceversa:

Colocar ¢n orden clementos con una Cualidad determina
da ( x tamafio ).

Colocar en orden clemcntos con 2 o més cualidades dc-
terminadas.

Intercalar elementos en una (lelighlicls

Represcntar serics de cualidades.

Modelar

Recortar

Dibujar

D¢ nlmeros Y _numcrales

Ordcnar y scriar numeros Yy numcrales, considerando
cardinalidad.

Poncr de mayor a mcnor Y Vice-versa.

Colocar ¢l que esté antes—despuls; sucesor-antccesor,
Ordenar parcando objctos Yy numerales, usando dbaco,
recta numdérica, tarjctas.

Trazar lineas siguicndoe cl orden de Ios numcrales.
"Descubrir figurn cscondida", :

Conscrvacioncs ,
Realizar ¢jercicios con objctos (sust. discontinuas)
Hacer dos filas con las mismas cantidades de objctos.
Poner uno frente o ddtris de otro.

Poncr tazas sobrc los plates.,

Comparar conjuntos,

Obscrvar filas con los mismos clementossunos separados,

otros. juntos.
Observar grupos con los mismos clementos y ubicaciones
difercntes,

Formar y transformar conjuntos,

Hacer una fila de¢ manzanas que tehga mé&s que una de
naranjas.

Hacer una fila de cuadernos Y una de libros, pero que
falten ldibrosi

Hacer desiguales dos conj. iguales, agregando o quitan
do.

Hacer igualcs dos conj. desigualces.

Hacer desiguales (en el otro sentido) dos conj. desigua

lUSo

Realizar cjercicios con liquidos, arcnas (sust. continuas)

Trasvasijar liguidos o arcnas:

En depositos transparcntes de difercentes alturas y/o
grosor.

En depdsites no transparontos,

Comparar con una mcdida,

Colocar igual cantidad en 2 & més depdsitos iguales.,
Colocar igual cantidad on depbsitos diferentes.,
Realizar cjercicics con ndmuggs Y _humerales.
Colocorles ¢n difcrontes posiciones:

Poner arriba, abajo, al lade, ctc,

Pasar de arriba a abajo, e¢tc.

Colocar en difercntes bandcjas o envases.

Ubicarlos en diferentos dircccioness

Poner en forma horizontal, vertical, oblicua, ctec.
agrupar cn difcercentes formas.,




B.~ Operaciones - Célculos.

lo~ Medir un espacio, con medidas no convéncionales, (pa-
Sos, cartas, palo, hojas de papel). Calcular: so ne-—
cesitan mds o menos de 10 pasos.

2.~ Ubicar operacidn a rcalizor: agregar, quitar, aumcntar,
repartir, distribuir, cn problcemas dé la vida diarias.

3.~ Calcular resultados de cstas situacioncs problecmdticas.

4.- Ubicar opcracidn matemidticas cn problcmas graduados.

S.- Resolver opcracioncs matemdticas graduadas.

6.~ Resolver probloemas graduados,

II. ESPACIO - TEMPORALES

A.—~ Practicar con las nocioncs Ccspaciales: cerca, lejos,
arriba, abajo, adclante, atrés, adentro, afucra, fren
te a frente, al medio, c¢ntre, al lado, a la izquierda,
a la derccha,

1.~ Desplazarsc cn Gspacio vacio.

a)- Con indicaciones gencrales:

= Hacia la pucrta, lcjos de la pucrta,

b)- Formando rondas, figuras.

¢)= Desde un punto o otro.

2.~ Desplazarsc cn ecspacio ocupado.

a)- Entrc objetos dispersos Y aproximados.

b)- Entrc objctos con una cu~lidad determinada  (aros rojos)

¢)- Caminar siguicndo lincas o marcas.

d)- Caminar sobre tablones, bloques.

@)= Observar o repetir cl recorride dol profescor a ‘través
de objutos.

3.~ Ubicarse y ubicar objctos cn difurentes posiciones.

a)- En relacidn a su proplo cucrpo, & otra persona, obje-
COS,

b)~ Saltar desde un punto, hacia adelante, atrds, al lado,
ctei

c)- Poner objetos adelantey atrds, eté.

4.~ Ubicarsc en posicioncs seriadas.

a)- Colocarsc y colocar cbjetos: arriba, al medio, abajo.

b)~ Colocarsc y colocar cbjctos: adelante, al medio, atrés.

c)= Colocarse y colocar objctoes: a la izquierda, al medio,
a la derecha.

S.~ Ubicarse cn e¢spacio grifico (hojas, cuadernos)

a)- Dividir ¢l espacio c¢n dos y dibujar arriba o abajo.

b)- Dividir el cspacio en cuatro y dibujar arriba a la de-

recha, ctc.

B.~ Procticar con las nociones temporales: antces-después,
sucesidén (de dos o més hechos, actividades).

1.~ Ubicarse antes y después.

2.— Ubicarse en succsioncs representando: dfas, meses.

3.~ Ordenar actividades diorias Y hc¢chos represcentadas en
tarjetas,

4.~ Relatar actividades y hcchos con secuencia temporal.

Se— Dibujar sccuencias temporales.

Co— Practicar cn nlmeros y numcralcs.

l.~ Realizar ecjercicios para la dircccionalidad do los nu-
merales o figuras:

a)- Caminar por la forma trazada en cl suelo.

b)- Imitar y scfialar la dircccionalidad.

c)= Recorrer el laberinto con la forma del numcral y/o fi-
gura, marcada ¢n hoja o el cuaderno.
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2.= Realizar cjercicios para la posicidn de los signos, c¢n
un numeral, :
a)- Formar un numecral recprescentan un signo por cada alumno..
Fifj¥ess
Juan repres._.nte el signo “l; y Pedro representa el
signo 2,
Se les pide que sc ubiqucn formando el 12.
3.~ Ordenar de acucrdo a su posicidn espacial.
- Unidades, decenas, centenas, y més.
- Determinar ¢l valor rclativo scgln ubicacién.

III. LENGUAJE

le- Percibir visualmenteos formas, tamafios, colores, figuras,

simbolos, signos nimeros, numerales.

2.~ Pcrcibir auditivemcnte: ruidos, sonidos, ritmos, pala-

bras, numeralcs,

3e~ Realizar simultdncamente percepciones visuales, auditi

vas, tactiles, de un mismo clemento.

B.- Realizar cjcrcicggghggg_};gugﬁpggggggps cuantitativas:

- Verbos: juntar, agregar, alargar, tomar, quitar, sacar,
entresacar, repartir, distribuir, partir, ordenar, poner,
Sfelel

~ Sustantivos: un montén, una pila, una hilera, una linea,
un trozo, una parte, una porcién, un resto.

~ adverbios, gQig@iyquwgggggﬂggigz mucho, poco, no mucho,

mas, un poco mas, Aavn mis, tanto como, tan largo," tan
alte, igual, algunos, muchos, bastantes, dcmasiado, me-
nosque, mds que, nada, ninguno, lleno, vacio.

l.~ Colocar objctos represcentando expresiones cuantitativas.

a) En difercntes bandejas o depdsitos.

b) Diferentes posiciones o ubicaciones.

2.- Transformar grupos de clemcntos

a) Poner dd una expresidn cuantitativa a otra contraria.

Ej.: Donde hay muchos dejar un poco.

b) Poner, quitar, etc. scglin’ instruccioncs.

3.~ Comparar conjunto de objctosa.

a) Busear conjuntos que representoen exprcesiones cuantita-

tivas iguales.,

b) Ubicar el que sca diforcnte.

4.- Utilizar las expresioncs: sobran, faltan, alcanza, no

alcanza,

a) Hacer una fila quc sobre o falte cen rclacidn a otra.

b) Repartir objctos y observar si alcanza o no alcanzan.

Ce— Realizar cjercicios de lenguaje y pensamicnto opcratorio.

le— Ubicar el numeral quco corresponde a un namero determina

do. (tarjetas, dominic, lotcrias, abaco).

2.- Relatar y cscuchar problemas de la vida diaria.

3.~ Buscar solucidbn a cstos problemas.

4o~ Lectura de problemas

5.~ Sacar datos de un problema.

6.~ Buscar la solucidn.

D.- EL LENGUAJE DEBE EST.\R PRESENTE EN TODaS LAS ACTIVIDADES.
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Clasificecionass
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materiales

()
)

cuadrados grandes
cuadrados chicos

rojos
rojos

aSUltb
15

zulae

4]
YRS N NN

R D D

circulos grandes 2 Quuleb rojos
circulos chicos 2 azules rojos
triéngulos grandes 2 azules rojos

Actividades g

—— o — —— . S o B

Se le entrega al nifio el naterial desordenado y se le
pide: TMordena estas figurags como tu gustes o desces!
o "junte o agrupa de variags maneras, ordanadamente
estas fiqurus". 31 el nifio clagifica considerando un
criterio (color) se le dice

¢Coro lo ordenarizs mejor?; y si considera dos crite-
rios (color-tamafio o color-foriwe) se lc dice: ¥fija-
te si puedes ordenarlos més'". La pruebz se susnende
i el nifio dice cue termnind de orderarloSe

O\

obhulacidn

Dl T p——

nivel 1.- Z1 nino hace
criterio o
raterioe.

izar ningin
adio nsicope-—

Nivel 2.— 41 nifio hace f
do un 20lo criteric )
colers gstcuio internedi

£

de 3 criterioss | isEa

Relaciloncs asimdtricas f

- ot s Wt S . . S St B . S S Tty Sy Bt S St

lateriales

ro
0
)
oo

amaiios marcadas difersncia -
ferencia.

o I T T SRR 6
amaiios marcide diferchcid -

fercnciae.

poca

=
5"\ 55 "v\('r

N

:

Q

=3

J

O

0

()]

i

colores maircoda difercncia -
poca diferencide

N
h
!._
0
=
0}
1
L]
183}
()
Q
l.._l
G
3
5
(&)

5
2
(9]

6 fichas: 3 formas marcada difercncia - 3 fornas poca
d

ALESPENCLd

e

e

2



a)

b)

)

d)

ITTlaw

2 e

a)

b)

3w

Actividades

o ¢ - Py e B Qi 1, Bt B s

12 Con los matericles de

22 Con materiales

Poner delante del niilio 2 fichas
1 3 &

chico). Pedirle: nmnuéstrame la

Poner delante del nifilo 2 barras
chica). Fediries muéstreme la

Poner delante del nifio 3 fichos

muéstrame la roja, la azul, ctc.

20 muéstrame la mas azul.
Poner delante del
muéstrame el cuadrado, etc.

Tabulacidn

- s S — 2y St e e

Nivel 1= £1 nifio reconoce al az

de marcade difercnciae.

Nivel 2.~ El nifio:reconoce los

iferencia.
Bl nifio reconoce los
poca diferenciae.

Seriacidn

- s 3 v e o S — "

[Materiales

Barritas cuisinaire 2-#—6~3=10
o pintadas de un, solo color.
actividades

Se le wide al nifio que las
viceversas

S5e le glgc
las vea e

NiLtiC e

Tabulacidn

B v - - ol - ——

Nivel nific no es capasz

le= BL

psicoperatorio.
Nivel 2.~ &8l nifio es
y no inte

Ordena la serie y 8
Estadio operatorio.

Capa7 de
alas

Nivel 3.-

nifio 3 fichas con -fRriNase

materiales

materiales

Clite

ordene de

aque intercale 2 barritas

de

capaz

—25 ~—

de 2 tamafios (grande y

més grande.

de 2 tamafios (grande y

més corta.

de colorese. Pedirle:
Pedirle:

ar 2lgunos materiales
de marcada

de marcada y

barnirzadas naturel

nenocr a mayor o

sin que

3y Sacadas

ordenarlas Bstadio

ordenar de mayor a menor
gscadio intermedio.

de intercalar.
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a)
b)
c)
d)

3."'

1.-'
2."'

a)

b)

¢}

Bste aspecto se aprecia en

nes Bés

ES)ac1a1

e e o

Ilateriales

icas

. Orientacidn uS”dClO—LuJ‘OY it

g s e S s S i s S et S+ B S 8

AcL vidades

Camine hac
Coldcate d

Pon ects 1

Tabulacidn

e

Nivel 1.-

generals Deben comuarorse
los resultados con los obtenidos de la Frueba de Funcig
para tencr un diacndstico nés nrdciso.
s Objetos de la sele.
nJ’
ia la silla y nérate detris de ella,
elante de 1o nesde.
ibro sobre tu cabaza.
¢ lapis entre la eaja:v =l 1ibro
Sl nifio 46106 es cowas de oriuntaer su opi

Nivel 2.“"

Nivel 3.~

Tcmgoral

TMateriales

e

cuergo en direccilongs seincillis.

21 nifo es capaz
cibn dirccta a
»1 nifio es capaz de oricntar objutos
cibén a otros objutos.

de oricntar ohjetos en rela

en rela

. con sacuencias temporales.

Actividades

.y v oy S " —

&n relacid

- ¢Tomas d

de? da
- {Almuerzs
LA que h
- cTomas o
LA qué b

Bn relccid

- iCuéles

- Gué dia
’

on relacid

-~ Crdena ©

n & actividades

esayuno al mediodiz, en le naflana o en la tag

gud hora?

as en la teérde, al medle dia o en la mafiana?
ara?
nces en la mafiena, en la tarde o al mediodia?

orai

9
(&{c] €L

a?
1as

[ 5

n a Seidng e«

son los dias de la semana?
es hoy - Cufl fue ayer - Cudl serd mafigna?
n & tarjetas da secuencias.

stas tarjotase.
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V.-

2em
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VI."'
A.-
Tem

Tabulacibn,

Nivel 1.~ El nifio se orienta en algunas de las activida
des diarias. Dice algunos dias de la semana.
Secuencia 2 tarjetas.

Nivel 2.- Se orienta en las actividades en cuanto a ho-
ra, antes y después en forma aproximada.
Dice serie de dias de la semana.
Secuencia 3 .tarjetas. :

Nivel 3.~ Se orienta con precisibén en las horas, ubica
hoy, ayer y mananu.
Secuencia 4 o més tar]etas.

Cuantlflcadoa -

Eneeyg

Se comienza con objetos de la sala de clases usando to-
dos los cuantificados; uno, ninguno, varios, algunos,
tantos como, todos, muchos.

Ej.: Ejercicio para cuantificado "uno"

Materiales: Lé&minas con dibujo. (7 aproximadamente)

' o 1 platillo y pufiado de porotos.

Actividades

e e e beee S B0a ot St W e

Se presenta una l&mina con un monedero en qgue hay una
sola moneda. O un poroto en el platillo.

Preguntas: ¢Cudntas monedas (o porotos) hay?

Se contintia hasta ocupar '"todos los porotos, o monedas,
apropiando bien el dibujo.

Tabulacidn

e o B e e i e s

Nivel 1.~ 8i el nifio no maneja cuantificados esté en la
etapa preoperatoria,.

Nivel 2.~ Si mancja a lo menos 2 cuantificados bien (in
dependiente de la "categoria" a la cual perte
nezcan), estd en la etapa intermedia,.

Nivel 3.- 31 el nifio maneja los 7 cuantificados propues
tos, podria corresponderle el estadio opera-
cliondle

Conservaciones

Para cantidades continuas
Materiales: agua coloreada, 3 vasos; 1=2 y 3 alto y del

gadoe.
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2 oo Actividades

Be=

1."'

2."

W

Llenar dos vasos de igual forma y tamafio hasta la misma
altura, aseguréndole al nifio la igualdad (vasos 1y 2)
o0 nivelidad acuética.

Trasvasijar el vaso 1.a otro més alto y delgado, 3 colgo
cado al lado del 2 que ya dijimos es igual a 71 y sirve
como TiuSTIGO o PADRON. :

Preguntas: (En este vaso angosto y alto, hay la misma
cantidad de agua cue en &ste otro? (Vaso 1)

Tabulacidn

Nivel 1.~ Si el nific inmediatamente sin titubeo que
"hay mds en el alto", sg encuentra en el esta
dio preoperatorio.

Nivel 2.~ 5i el nific duda, pero de todas formas se in=-
clina por el alto y delgado, estd en un esta
dio transitivo o intermedio. :

Nivel 3,- Si el nifio responde gue "son iguales" hay
conservacidn y esbozo de reversibilidad, est4
en la etapa operatoria.

Cantidades discontinuas.
Material: 8 botones iguales

Dar al nifio los 8 hotones y hacer que con ellos forme
dos filas (preferible, horizontal) iguales, .con los bo
tones frente a frente. ( 4 x 4 )

Delante del nifio sacar de cualquier fila un botdn de
una punta y colocarlo en la otra punta de la misma fila.

Tabulacidén

B e i (e ot e i s by

Nivel 1.- Si encuentra que une de las filas.'tiene mis"
sin compensar '"las puntas de fila", estd en
la etapa preocperacional.

Nivel 2.~ Si busca o discurre algfin equilibrio fijando
la atencidén en los botounes sobrantes de puntas
de fila, pero dice "haber wmls en uma fila" es
t& en la etapa intermedia o de media supera-—
cidn, q de arribo.

Nivel 3.~ ist& en el estadio operacional si responde
que "son iguales".
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éonservaciég_gel todo y sus partes (Relacidn todo-parte)

e s i 3 Lt St Y (32 e et A e Yos oy

aterizles: 4 bolitas de piedra, 8 de vidrio o vice-ver
Sae

Actividades

Pedir que el nifio haga una hilera con las bolitas de pie
dra y otra con las de vidrio.

Se establece la desigualdad (A B) con ¢Qué& bolitas hay
més, bolitas de piedra o de vidrio?

En seguida se juntan A con B vy se pide una denominacién
que serfa "Bolitas" y corresponde a bolitas de piedra

+ bolitas de vidrio.

Bien establecido el conjunto o coleccidn se pregunta:
¢Qué hay més? iBolitas de vidric o bolitas de piedra?

3

Tabulacién

Nivel l.- Si no hay respuesta o se inclina por las de
piedra se encuentra en estadio preoperacional.

Nivel 2.~ Si se deja influir por el mayor nimero de bo=-
litas de cristal y responde que hay més de
esa clase, estarfa en estadio intermedio.

Nivel 3.- Si la respuesta del nifio es positiva, aunque
haya dudado, estdéd en estadio cperacional.

Anotamos que complementan relacidn todo parte: juegos
de rompecabezas, como también conservacidén: transforma
cibén de lulo de plasticina transformado a tortilla.
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PRUEBA EXPLCRATORIA

16 re A{"n’ Q

NOI’IURL: J‘»I;UP"lNO o‘vvﬁv....oﬂovlcﬁ.o.t.q.o..........n...-....

I‘IOIJI‘BR&:; EXAP”IIN‘L\DOR: 'l—0‘..Q..i0('..0.........'l......‘...'..

..vc"v_lr., ~
& LA FA L Veesaeneeescsecsecsnevceneenan

l.~ Separa del 1 al 10, del 11 al 20:y del 21 al 30

€%
(A%
\(e]

1 a;y/g; il ~i 20 “\\\\\~21 - 30

2o~ Brcierra en un clrzulo los nlineros menores que:

Prai™ L K L e o
U[ 3.9
e . e e et o ]
(19) 4 24 24 48 .- : !

Bncierra en un circulo los niimeros mayores que

Ok G
o e
15)f21 14 17 20 23 |

N




¢l cue estéd después

3,~ discribe el numeral jue estd entes y
- L e SRR e BN
- 18 - \

Pl

! =10 e
I

| .
Mayor a menors

4.~ [Orcdena los siguientes numeralces de

=

5

N

7 8

12 &7 18

w

a1 2

cue le corresponde a

—; Indica con una
estos numerales

14 12

6 7 9

5.~ Une los recténgulos que son icuales

2 4 2 r 501 4 - 2
8 - 2 = 4 + 1 +
(o]
“
3 + gl 1 + 4 {

e~ Lec estos numerales e

4 - 8 = 2 =16 =~ 13 ~ 12 = 2% =~

7o~ Escribe los numerales que te voy a dictar



\

g & 2
0 DI

j \

9.~ Cuantas unidades y decenas hay en 10

10 : :
L‘!E::] unidades rm“m1&Qué.nﬁmero va agui?
[:j decenas Y "l 3,15 unidades

=
¢ “m12 decenas (o sea 20)

10e~ 2Cudl vale mds? ¢el 1 o el 327
Respuesta: el ==~ vale més
Y si lo juntamos asi @E}aCuéi vale mis ahora?

Respuesta: <dAhora vale mids el ?

o e e e A e
ot >

11.~ Anota scolamente el resultado de los ejerciciocs que te
dicte.

12.~ Escribe los ejercicios, que te voy a dictar y saca el
resultado.
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\

13.~ Ordena las cantidades, suma y resta. Lee en voz alta
los ejercicios y el resultado.

n
N
i
Y
li
N
=
G
KN
+
w
i
no
(@)
i
-1
H]

1l4a. Te diré 3 problemas. Vas a contestar cull es el resule
tado.

LCémo 1o hiciste?

PROBLEMA 1 PROBLENA PROBLZMA 3

Resultado Resultado Resultado
Suma o Resta Spma 0 Resta Suma o Resta

14b. Tengo 15 lépices y me regalan 4 ¢Culntos tengo ahora?

Tengo una docena de aceitunas y me como 6 <Culntas
me quedan?

Tengo ‘..‘...v.......-....

15.~ Pinte la figura gue es igual a la del cuadrado

A | 8AV&V
B! o RN o R s B
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PRUZBA ZXELORATORIA 22 ARO

NOMBRE ALUPINO: .'."'.‘.l“&..c‘dﬂﬂl..I‘ﬂ..E.‘...0.......0..

NOI"‘{BRE pROFESOR B){: ® 980 & OGP L Y E YO0 S 08 00 CT PO 0O OGS Pe RS

FEC}{A: ....’..._‘.....0”.’..‘.‘.0.‘.D.'...O......'.‘..Q.-....

le=~ Agrupa o distribuye las siguienges cantidades:
1= 8«75 =25 = 32 = 16 = 99 =~ 83 = 2 - 69

Los que estén entre 1 y 50. Los que estdn entre 50 y 100.

ALY
2.~ Encierra en un redondel o circunferencia el nimero que:

20
87 i
59 es mayor o més grande que 65
19
33
38 es menor o més chico cue 18
16 )
83
30
9 n
16 es mayor o m&s g¢grande gque 29
26
63 -
94 es menor o mis chico que 66
1

3.~ Al lado izquierdo de cada cantidad escribe el numeral
que estd antes. Al derecho la cantidad que estd después.

- DETo
EM- T
iy e
- 19
— 53 -
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LT 3 ) o
> i
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o
il
-
| B Ty
pe——

4hb. Ordena del mé&s chico a.

wasmnaEr Gl P

5.~ De los grupos que sean igualaz a 5 traza una flecha
hasta dicho nlmerc

|2 + 2 + 1

L1

5 + 0 ‘\

2 + 3 + 0 \W\Vh
- 5

be~ Lee en voz alta los sicuientes numerzles

9 « € = 21 = 12 = 18 w 19 = 81 = 0L m~ 66 =~ 47 =« 74

Te~ Bscribe los numerales gue te vov & dictar.



A}

8+~ De acuerdo a la cantidad de figuritas, coloca en los cua
drados el numeral correspondiente.

Son algunos de éstos

9.~ En los cuadrados anota la cantidad de unidades y decenas
que hay en 12 y 20,

"

16 20
L——-—*{;_Junidades  — unidades
decenas e decenas
10.~ ¢Cu8l vale més, el 2 o el 5?2
Respuesta: el vale mis

¢Y si los juntamos asi 25 , cudl vale més ahora?

Respuesta: el _ ___. vale né&s ahora



11n"‘

12.""

13.-

14a.

14b.

15.'—

. - 37 -

Vas a oir 3 ejercicios y vos @ anotar solauente el resul
tado.

3

Vas a oir 3 ejercicios

ahora sf, los vas a escribir de
tal forma que llegues a .

Ordena las cantidades, suma, recta. Lee en voz alta los
ejercicios y rasultado.

22 + 4 + 13 = 14 - 8 = 23 = 14 =
21 + 4 + 0 = 17 =« 6 = i 44+ 90 + 6 + 3 =

Oye el problema que te voy a plantear, Vas a contestar
2

2 cosas iWué operacidn hiciste? iCull cs el resultado?

Tengo 19 litros de leche y e toro 1 litro ¢Cudntos me
quedan? ' Haz la operacidn y el resultado, escritos.

"
.

LCudl es igual a la prinera?

A L P e
X| |™NRIK

i£><l
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PRUZEA UNPLORATORIA 3er. ANO

]
e e 3 et o et~ s
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l.- Agrupa o ubica los numerales romanos en A y los que
sobren en B:

19 16 I 2

w

BEE 14 \'4 26 0 XII

A B

2.~ Coloca entre estos numerales ol signo que corresnonde.

51: nayor que

> menor cue
36 24 300 . 3
23 40 666 999

800 900 D24 134

e ————— = e —

3.~ Coloca el antecesor (numnerzl que estd antes) y el sucesor
(numeral que sigue) de las siquientes cantidades:

102 a4
S e e oot G
G X
P . PROSEEES T SRR e SO
16 IX
e it P L ES e
905 ’ XXIX
5" PO L e LT AR
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4.~ Completa colocando las cantidades que faltan.

g 3 5 7 :
9 11 13 :
154 46} ‘ : 20
25

5.~ Traza una linea hasta el 12, desde los grupos que valen
dicha cantidad.

10 + 2

I+ X

G+ 8

3 X 4 o ]E?
1+0+11

3+15

menos 3

6.~ Lee en voz alte los siguientes numerales:
21 = 12 = 41 = 102 =~ 708 = 307 -~ 14 - 18 -~ 108

o~

Teo= EsCribe los numerales que te voy & dictar:
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8.= Zlije de A el cardinal que sirve nara cada uno de los
3 conjuntds. Colbcalos cn el cuadrado.

9+~ Zn los cuadrados anota las Unidades, Decenas, Centenas
gue hay en 50 y 203. :

50 20319
E]unidades L——»] 'unidades
decentus [:]dccenas
[:]cantenas
lQué nGmero va? |
B
e U 1 AR d € S

decenas

centenas

10~ &Cu8l vale mds,; el 8 o ¢l 972

Respuesta: el _ __ vale més.

b p———

LY si lo juntamos asf 8972 iCull vale mAs ahora?

Resnuesta: el vale mis ahora.

iCudinto vale el 8 en realidad ahora? 10 — 80 - 101 -~ 8

Respuesta: el & ahora vale

e e B



11.~ Vas a olr 3 operaciones o ejercicios y vas a anotar sola-
mente el xesultado.

——— ———r—_an - — - ——— . — - ———

12.- Vas a olr 3 ejercicios y los vas a anotar correctumente
para gque saques el raosultado,. ‘

13.~ Ordena las cantidades y opera. Lec en voz alta los cjer
cicios y el resultado. :

o e G 1 TR A 109 = 489 =
F0% & 229 B e 684 5= cage L
‘ 2

14A« =1 profesor te va a plantecr un problema

Contesta dos cosase.
(Cuél es el resultado?

¢wué oneracidn hiciste?

14B. Por cada taza de caté, ocupo 3 cucharadas de azficar.
¢Cuéntas cucharades ocune on 18 tazas de cafd?
4jecucidn:

Respuesta: Ocupo cuchearadus de

—— S -y "

15.~ Contesta observando la ficura.

cHay un? :
s
PECRRE L Ntridagulo

cuadrado

( )Pircunfdrencia
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le~ Agrupa en A las cantidades varces y en 3 las imLares.

999 ~ 103 = 20 - 15 = 407 = 621°= 302 = 331 = 105 -~ 3

A B

2.~ Coloca el signo que corresponde (mavor cue) (menor gue)
I LT 704 600
26 37 RIV S
1000 109 v ARK
704 1004 S0 3e 42 L

(€3]

3.~ Coloca el antecesor (antes) v ¢l sucesor (después) de las
sicuientes cantidades.

- 200 -
- 26 o
- IT =
£ Vv =

- 409 -
- 1005 -
- AL -



2L 8T -

1

4.~ iDonde van ubicadas los de i en Be. Trazmar una Flechis

A B

180 100

200

110

130 { 120

150

150 140
180
190
210

Ordena de mayvor & menor

Se~ Trazar linea de los rocténgulos al 120. solamente de

acuellos que valen o son icual a 120C.

0 + 120

120

o
=
o
.y

o

4

6.~ Lee ©¢n voz alta los siguientas numerales.

203 = 2% = 12 = 81 = 18 = 104 ~ 14 ~ 905 = 9.090
128 - 1,280 - 1.028 - 426 -~ 462



.

7.- Bscribe los numerzles cue te voy a dictar.

8.~ De acuerdo a la cardinalidad de estos conjuntes, coloca
el numeral correspondiente en los cuadrados.

60
8a | 7
b /0

yz4

9+-~ in el cuadrado anota las Unidades, Decenas, Centenas que
hay en 501 y 9.999

WO 9.9299
Le[Junidades ! b JUnidudes
Racenas "“E]Decenas
’[]Centenas ‘”E]Centenas

*[TJunid. de mil

Qué nlnmero va agui | :
ey

]
L5
=

o s oy
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10.- c¢Cuél vale mls, el 9 o ¢l 1072

Resnuesta: el vale még

¢Y si juntemos esi? LCull vale wds zhora?

Respuesta: el vale mégs ahora, puusto asf{ en rea
lidad vale "

11.~ Vas a oir 4 operaciones y vas a anotor solumente el resul
tado.

12.~ Vas & olr 4 operaciones, las vas g znoter de tel forma que
"saques'" el resultadoe.

b (o d

o

13.- Ordena las cantidades y opcrié. Lec en voz elta los ejer
cicios y el resultado.

2040 + 14 + 104 = 1007 = 8 =

704 - 15 = 13 % 1033= 245 =
2
/

l4a. Te voy a plantear un pronlane

i o lo escribas ! Czntesta do cosis

(Cuél es el resultado?

dwué operacidn hiciste?

14b. Resuelve:

Con dos choclos hago 6 hunas 4Con cuantos choclos hago 9
humnas?

Resolucibn:

Respuesta:



- 46 -

15.~ Contesta observando la Figura

o Trifngulo A

N i 3
S s S Cuzdracoe

m————— ectdngulo C]
e e s e s Circunferpncyg(:)
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Clasificaciones
locidn ieavor-iienor
Nocidn antes-de 2spués '
Relacidn en la serie a

b
Conservacidn f
Loer nunerales
gseribir 2l dictado nuiter. ,
Asociar NQ v nuicrales.
Composicidn y descomp.
Valor relativo
Célculo mental de oparac.
Columna operac. dict.
Ordengr, lecer y resclver ope
ustablccer opcrdplﬁn de un
problema dado ora
ustablecer operacidn do un
problema escrito.
Calcular resultado mentalme.
Célculo por escrito del probe
Niveles

le— &@Q&§ No tiene superade, hay problena
2.~ S lediano, potencial regular
Sin problemas, supcrado




INDICACTICHZS GuNLRALLS

Recuerde:

~ Bste registre es estrictonente individual.

- Bn algunos casos puede cuedarle Ycorto" o sea nece
sitard recurrir a &mbiltoz Jda 50, 62, etc., o tendri
que "descender" a2l rocistro de etapa pro-numérica.

- Diete ejercicios (U operacionus) v sroble

obhlengs real-—
mence funcionales al jc,;“wv‘JL y sobre todo al ni
vel del alumnoe. =1 programa delimita claramente
los &mbitos.
= Lo esencial es pesquisar las fallas o trastornos a
1

1AQcE
la luz de la pauta de Feldnan, con es pruebas;
no es lo fundamental medir los conocimientos o con
tenidos mateméticos.
-~ s el despistaje en lo etava pre-nunérica el gue
cumple con el doble objetivo de cuantificar exacta

mente la magnitud del probléma Y por lo tanto, des
de donde, comcnmard el tratamiznto, desde donde co
mienza para 1r superando etuipas incluy ndo natural

mente lo detegtado por Feldman cn lu etapa numérica
que €8s en la cual mMejor ONeraes

~ Se le sugiere hacer una prueha muy informal con més
ejemplarvzac1ones Y feclursos en ngun nesguisaje
especifico. iu@std es azblo una prueba tipo

[ - -
~ Consigne en su cuaderno de registro, rasgos notables
comos: sSi suma con a:oYo concreto, suina
meral = numcral, re

< b )
inversidn uan*¢¢,nlg, ctC., en’ forna inmeé{gta_ &n

seguida ordene, vea bdien la (s) prueba (53, 1a (s)
registra, confronte con guia Peldman y formule un

pre=diag nogi LCO e



ESTE LIBRO DEBE SER DEVUE
‘ LTO
EN LA ULTIMA FECHA INDICADA

Doc. 1472

Técnicas de habilitacion y rehabilita-
cién del cdlculo.




