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Resumen

El nivel de aprendizaje en Educacion Matematica en ensefianza basica ha permanecido
estable en nuestro pais, muy por debajo del nivel esperado de conocimientos y habilidades. Por
otro lado, el aprendizaje de una lengua extranjera se hace mas necesario en el contexto actual del
desarrollo de la sociedad, crecientemente globalizada. En la linea de las nuevas iniciativas de
politica publica, para fomentar su aprendizaje, este estudio presenta un analisis de factores
asociados al logro académico en Educaciéon Matematica e Inglés, que determina las variables de
procesos escolares que se correlacionan con un mayor grado de aprendizaje de la disciplina,
caracterizando el escenario de inequidad socioecondémica en logros académicos, frente al cual
estos factores permiten aminorar su efecto. Entre las variables que tienen un efecto positivo en el
aprendizaje en Educacién Matematica, en 4° basico, en base a modelos jerarquicos lineales,
destacan:

¢ La motivacién y percepcion de capacidades del alumno.

e Maximo de asistencia a clases.

e Profesores calificados y bien evaluados.

* Profesores preocupados por alumnos de menor rendimiento, que generan relaciones de
confianza con ellos, y aseguran la disciplina.

* Padres participativos, con expectativas de éxito de los estudiantes.

En Inglés, nivel 3° medio, a través de un analisis descriptivo, se observa que el mayor
numero de horas de clases, la motivacion del alumno y el uso de este idioma por parte del
profesor en clases, se asocia a un mayor rendimiento en el sector.

Abstract

In Chile, over past years, mathematics achievement, measured by standardized national
test, shows no-improvement and remains below its expected learning level. On the other hand,
nowadays foreign language learning has become a critical aspect for country social development
and global connectivity.

Following new public policies guidelines, and to illustrate and obtain better understanding of
these matters, this paper presents an associated factors study for academic achievement focusing
in Mathematics and English (as foreign language).
It identifies school process variables correlated with high learning level, and characterizes the
current socioeconomic inequity. These factors could reduce the socioeconomic inequality in
learning. In Math, HLM models indicate that a high academic achievement correlates with:

* Motivated students aware of their own skills.

¢ Full class attendances.

e Highly skilled teachers.

¢ Teachers who nurture trusting relationship and maintain discipline among students.

¢ Engaged parents.

In English as foreign language, descriptive analysis shows that a high academic
attainment is correlated with more class hours per week, motivated students and all classroom
english speaking teachers.



Factores asociados con el rendimiento escolar

El acceso a una educacién de calidad, en condiciones de equidad, es un tema que ha
estado presente en la agenda publica en forma prioritaria en el ultimo tiempo. La persistente
heterogeneidad en el rendimiento de las escuelas y sus consecuencias en el acceso diferencial a la
distribucién de oportunidades sociales en educacién, es un tema que ha sido cubierto
ampliamente por investigaciones en educacion. Los hallazgos de dichas investigaciones han sido
claves para satisfacer los objetivos del Sistema Nacional para la Medicién de la Calidad de la
Educacién (SIMCE), cuyo rol es central en la generacién de informacion que permita medir los
aprendizajes de los estudiantes en el sistema educacional.

El propdsito de este informe es presentar un Analisis de Factores Asociados al logro
académico que proporcione evidencia sobre la influencia de caracteristicas de los distintos actores
sociales involucrados en la comunidad escolar, tanto a nivel individual, con informacion de los
estudiantes y sus apoderados, como a nivel agregado, con informacion de los establecimientos’
en general y de su cuerpo docente.

El enfoque general del trabajo se centra en proporcionar evidencia sobre los factores que
estdn asociados a un mejor rendimiento educacional, independiente de las condiciones
socioeconomicas de los estudiantes y establecimientos. El modelo tedrico propuesto parte de la
definicion de tres grandes dimensiones de clasificacion para los factores asociados al rendimiento
educativo que configura el modelo tedrico. Estas son: contexto, procesos e insumos'. El contexto
representa las condiciones de base en las cuales estd inserta la escuela, como por ejemplo las
caracteristicas socioeconémicas del medio y de la poblaciéon que atiende. Los procesos refieren a
las practicas e interacciones que acontecen en las escuelas, las que reflejan tanto el tipo de
relaciones humanas entre los actores sociales de la comunidad educativa, como también el
desempefio de profesores. Por tultimo, los insumos refieren a caracteristicas previas de la
educacion de los estudiantes, como a recursos de las escuelas.

Los factores asociados a rendimiento incluidos en el andlisis son aquellos que cumplen
con, al menos, tres criterios. En primer lugar, la literatura disponible sefiala que existe una
relacion entre dichas caracteristicas y el desempenio de los estudiantes. Segundo, son variables
relevantes para la politica educativa, ya que son susceptibles de ser abordadas mediante politicas
publicas o pueden ser trabajadas e intervenidas por los actores educativos, con el fin de mejorar
los aprendizajes de los alumnos y alumnas. Y tercero, estdn disponibles en fuentes validas y
confiables para su medicion, que el Ministerio de Educacion posee!'.

’En este trabajo no se considerd para el analisis el nivel aula, debido a la escasa variabilidad aportada en este nivel.
Esto se explica por el hecho que una gran proporcion de establecimientos (74%) tiene solo un curso en este nivel, para
el analisis de la prueba de Educacion Matematica de 4° Basico 2010.

19 Esta clasificacion ha sido utilizada en estudios previos. En Backhoff et al. (2007) y Trevifio et al (2010). Sin
embargo, el modelo de Carroll debe sefalarse como la primera propuesta sobre factores asociados a efectividad
escolar. En Carroll (1989). La descripcion de las variables puede consultarse en Anexos, tabla A.1.

"'Cabe sefialar, por tanto, que este analisis no incluye todas las posibles variables relacionadas con el desempefio de
los estudiantes.



Los procesos al interior de las escuelas, referidos a las practicas pedagogicas adecuadas y
a la generacion de un clima facilitador del aprendizaje a través de buenas relaciones humanas, se
asocian frecuentemente al concepto de calidad de la educaciéon como medidas de efectividad'2.
Por esta razon se ha realizado una revision y seleccion exhaustiva de la informacion disponible,
de acuerdo a los criterios mencionados anteriormente, para su inclusion en el modelo.

El informe estda compuesto de dos secciones. La primera refiere al analisis de factores
asociados basado en la informacién obtenida de la prueba SIMCE del sector Educacion
Matematica de 4° Basico y de los cuestionarios de contexto para estudiantes, padres y
apoderados y docentes del mismo nivel. Esta seccidn presentard un andlisis del escenario de
desigualdad que caracteriza al sistema educacional chileno y luego, el modelo de factores
asociados que inciden al logro académico, y a la superaciéon de esta desigualdad en su conjunto.
La segunda, presenta el andlisis de factores asociados basado en la informacién obtenida de la
prueba SIMCE del sector Inglés de 3° Medio, y del cuestionario de contexto aplicado a los
estudiantes del nivel'.

"2 Esto se refiere a procesos necesarios que se asocian y garantizan un mayor nivel de aprendizaje en un sector,
reflejado en puntajes mas altos en los resultados de pruebas estandarizadas. Aunque no es un concepto estandarizado,
una revision interesante puede encontrarse en Blanco et al (2008). Otros estudios empiricos toman esta relacion
directamente, por ejemplo Manzi et al (2008) y Henriquez et al (2009).

'3 Son pruebas censales, por lo tanto contiene informacion de todos los estudiantes y establecimientos del pais. Cabe
apuntar que en el caso de Inglés solo se presenta un analisis descriptivo de los principales factores asociados al
aprendizaje del idioma en el sistema escolar chileno.



I. Educacion Matematica. Nivel 4° Basico
La barrera de aprendizajes en Chile

La desigualdad de oportunidades de educacién que enfrentan los estudiantes y sus
familias, esta definida por la influencia de los recursos y condiciones de origen en el logro
académico individual, pero también por la oferta diferencial que disponen’. Dicha desigualdad
produce inequidad de aprendizajes que los estudiantes demuestran y que enfrentan también
frente a la calidad diferencial de la oferta educacional, en Chile®.

La evidencia internacional indica que, ante un aumento sostenido de la oferta educativa
en los ultimos 30 afos, con la implementacion del sistema nacional de vouchers en el sistema
educacional, persiste el efecto del origen socioecondémico tanto en el acceso a educacion de
calidad, en las transiciones educacionales'®, como en el logro académico de los estudiantes!”.

El término que se ha utilizado para describir el efecto del nivel socioeconémico es el de
barrera de aprendizajes'®. Esta se describe como la relacion lineal que existe entre el nivel
socioeconomico y el rendimiento académico en pruebas estandarizadas, como producto social
esperado. El nivel de aprendizajes en matematica estd representado por el puntaje promedio de
la prueba SIMCE 2010 de Educacion Matematica para el nivel 4° Basico. La fuerza de la relacién
estd representada por la proporcion de la variabilidad de los resultados que es explicada por el
nivel socioeconémico (R?)y el nivel de inequidad, por la pendiente (o inclinacién) de la relacién
lineal. La nivelacion de esta barrera, como forma de aminorar el efecto del origen socioeconémico
en los aprendizajes, apunta a multiples factores en la medida en que estos interactiien con los
recursos, las practicas y politicas orientadas a las escuelas.

La barrera de aprendizajes en Chile indica que hay una proporcion no menor de la
variabilidad de los aprendizajes de Educacién Matematica que son explicados por el nivel
socioeconomico® de los estudiantes. En la Fig.1 se observa la gradiente socioecondmica para
Chile, con la informacién de resultados de la prueba SIMCE 2010 de Educacién Matematica de 4°
Basico, para una muestra representativa del 5% de la poblacion de estudiantes. Se observa un
nivel de inequidad considerable: el puntaje esperado en Educaciéon Matematica aumenta en

"Convencionalmente llamada en la literatura inequality of educational opportunities (IEO). En Torche (2005).

' En referencia a la calidad de dicha oferta. Esta situacion se refleja en la distribucién no aleatoria de profesores en
los establecimientos y el impacto que esta situacion tiene en el rendimiento académico de los estudiantes. En Ortazar
et al (2009), Ruffinelli (2009) y Mekes (2010).

"Transicién educacional desde un punto de vista estructural, entre tipos de educacion (primaria, secundaria, terciaria,
etc.) y en términos de inequidad cualitativa. En Torche (2010a).

"Cabe sefialar que se ha observado un relativo incremento en el rendimiento académico de los estudiantes, en el
sistema educacional chileno, en general.En Brandt (2010) y OECD (2010).

'8 Esta compuesta basicamente de la relacién entre el puntaje de una prueba estandarizada y el indice socioeconémico
estandarizado, a nivel individual, de la poblacién analizada. Esta metodologia, junto a los perfiles de establecimiento
ha sido utilizada en el trabajo de Willms (2006).

' El indice socioecondémico es una variable continua construida a partir de la informaciéon de ingresos y nivel
educacional de los padres del estudiante, que varia entre -2,72 a 3,52, y representa la posicion relativa de los
estudiantes en una estructura social jerarquica. La descripcion de la variable se encuentra en la tabla A.1. en Anexos.



22puntos ante un cambio de 1 desviacion estandar en el indice socioeconémico. La fuerza de esta
relacion corresponde a la proporcion de varianza en el rendimiento en Educacion Matematica
explicada por el nivel socioeconémico, la que es0,16.

Fig.1. Gradiente Socioeconomica Educacion Matematica 4 °Basico
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El perfil de los establecimientos esta definido a partir de la relacion entre el rendimiento
promedio de las escuelas y el promedio del indice socioecondmico de estas. Cada punto
representa un establecimiento (Fig.2A). El nivel de inequidad es similar al observado a nivel
individual (22 puntos). La diferencia esta en que a nivel establecimientos la fuerza de la
asociacion es mayor que a nivel individual (R?=0,28), lo cual puede implicar que el rendimiento
promedio de los establecimientos estda mas asociado al nivel socioecondmico de los estudiantes
que asisten a ellos.

Fig.2A. Perfil de establecimientos Educacion Matematica 4°Basico
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Esto es importante debido a que los establecimientos que atienden a poblacién de
estudiantes mas desaventajados socioecondmicamente, es decir, ubicadas en el 20% inferior de la
distribucion del indice socioecondémico® tienen una diferencia de 57 puntos, respecto a las
escuelas que se ubican desde los 286 puntos?(Fig.2B).

Fig.2B. Perfil de establecimientos Educacion Matematica 4°Basico
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No obstante, los perfiles por dependencia (Fig.3)2 muestran que la relacion es mas fuerte
para establecimientos particulares subvencionados (R?=0,38) y particulares pagados (R?=0,31), en
comparacion a la relacion que se observa en establecimientos municipales (R%=0,04).En los
establecimientos particulares subvencionados y particulares pagados el nivel de desigualdad de
rendimientos es mayor (28 puntos y 31 puntos, respectivamente) que en los establecimientos
municipales (15 puntos). Es decir, el rendimiento del estudiante estd mas asociado al nivel
socioeconémico en los particulares subvencionados y pagados, que en los municipales. Esta
diferencia abre la pregunta sobre los factores que inciden en los establecimientos particulares
como unidades de estratificacion social y de aprendizajes, en mayor grado que en los
establecimientos municipales®.Cabe apuntar, en esta linea, el menor efecto del origen
socioecondmico de los estudiantes, en el rendimiento, en establecimientos municipales, donde se
puede apreciar una proporcion no menor de establecimientos dentro del 20% inferior de la
distribucion socioeconémica, que se ubican sobre la media e incluso alcanzan el nivel de
aprendizajes esperado en Educacion Matematica (nivel avanzado).

9 El percentil 20 (-0,98) tiene un puntaje promedio de 229 puntos. Es el porcentaje aproximado de la distribucién de
ingresos de la poblacion que vive en situacion de pobreza. En Moreno, L y Rosenbliith, M. Eds.(2010).

1 Es el puntaje de corte de niveles de logro, para el nivel esperado (o avanzado) de aprendizajes del nivel 4° Bésico
en Educacion Matematica. La metodologia para el calculo de niveles de logro puede consultarse en la web SIMCE:
http://www.simce.cl, secciéon “niveles de logro”.

22 De acuerdo a la nocion de inequidad cualitativa. En Torche (2005). Los datos descriptivos del gréfico se encuentra
en la Tabla A.2. en Anexos.

2 Este mayor impacto en los establecimientos particulares subvencionados y particulares pagados es consistente con
recientes hallazgos, como por ejemplo el trabajo de Mizala y Torche (2010).




Fig.3. Perfil de establecimientos Educacion Matematica 4° Basico, por dependencia
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Este escenario caracteriza a la distribucion de aprendizajes en Educacion Matematica en 4° Basico
en Chile, en el cual se puede observar considerable heterogeneidad en rendimiento
educacional®, en particular, en establecimientos menos aventajados, y a pesar del fuerte efecto
del nivel socioecondmico. En la subseccidon siguiente se presentard un modelo de factores
asociados al rendimiento educacional, especialmente procesos de escuela, que tienen un efecto
importante en el nivel de aprendizaje de los estudiantes, controlando por el nivel
socioeconomico, y que podrian ayudar a explicar estas diferencias, otorgando evidencia para

futuras investigaciones y el disefio de politicas publicas y programas sectoriales.

* La evidencia internacional indica que estas diferencias, en paises de bajos ingresos, dependen de diversos factores
tales como infraestructura escolar, tamafo de cursos, la experiencia y formacion docente, entre otros. En Backhoff et

al. (2007).



Modelo de factores asociados al aprendizaje en Educacion
Matematica en 4° Basico

La metodologia utilizada en el andlisis que aqui se presenta utiliza la técnica de modelos
lineales jerarquicos®. El modelo presentado para 4° Basico tiene dos niveles: estudiante y
establecimiento. Esta técnica ha sido utilizada ampliamente, sobre todo en investigacion
educacional debido a que da cuenta de la estructura anidada de la informacion. Esta estructura
jerarquica reconoce que los datos no provienen de un mismo nivel de agregacion, sino de
distintos niveles, asi como de distintas agregaciones, y diferencia entre ellas el efecto de las
distintas variables que lo componen.

Los modelos jerarquicos se ajustan de mejor forma que los modelos tradicionales, para el
analisis de datos educacionales, debido a que consideran el hecho de la probable alta correlacion
entre los datos obtenidos dentro de cada nivel de agregacion, diferenciando el efecto de las
variables en los distintos niveles. Los modelos HLM presentan ventajas en términos de la
exactitud y robustez de la estimacién de los efectos, evitando sesgos de subestimacion de errores
que pudiera provenir del no cumplimiento del supuesto de independencia entre las
observaciones?.

El andlisis presentado a continuacion estd organizado en dos pasos. En primer lugar, se
presentan los componentes de particion de la varianza total explicada?, en el modelo nulo, para
el nivel estudiante y para el nivel establecimiento, de forma de evaluar la pertinencia de un
modelo jerarquico lineal que pueda explicar y aproximar la varianza no explicada de los
resultados de aprendizaje. En un segundo paso, se presenta el modelo entre-escuelas en el cual se
han incluido una serie de factores que describen caracteristicas del contexto, los insumos y
procesos de la escuela.

Modelo Nulo

Este modelo calcula la magnitud de la varianza de los resultados de aprendizaje que se
asocian a las diferencias entre estudiantes y entre escuelas. Esto permite determinar si existen
comportamientos distintos o un efecto diferencial entre los establecimientos. Técnicamente, si el
intercepto es o no una variable aleatoria.

La informacién del modelo, a través del coeficiente de correlacion intraclase, ICC=28%,
que representa el porcentaje de varianza entre las unidades agregadas, las escuelas, indica que
hay un grado no menor de homogeneidad de aprendizajes al interior de los establecimientos. Por
lo tanto, las escuelas presentan un grado de diferencia de rendimiento en Educacion Matematica
considerable?. En la misma linea, se calculd una medida de segregacion socioecondémica®,

BHierarchical linear models, oHLM.

% Sobre las ventajas, limites y alcances del uso de modelos HLM ver Raudenbush (1995) y Goldstein (1999).

" Esto es, la varianza “intra” establecimientos (2021) y la varianza “entre” establecimientos (775).

ZEste parametro y su magnitud, indica la pertinencia de definir un modelo que incluya predictores adecuados para
explicar dicha variabilidad (usualmente sobre 15%).

10



calculando el coeficiente de correlacién intraclase con el indice socioecondmico como variable
dependiente (ICCse). El ICCse es de 69% lo que indica que hay un alto grado de homogeneidad
socioecondmica al interior de los establecimientos educacionales®. En términos practicos, es
posible estimar con casi un 70% de certeza el nivel socioeconémico de los pares de un estudiante.
Este indicador, junto a lo anterior, se puede interpretar como una considerable heterogeneidad
entre establecimientos tanto a nivel de aprendizajes, como a nivel socioeconémico. Esto es, los
establecimientos en el sistema educacional chileno tienden a diferenciarse en cuanto a la
poblacion de estudiantes que atienden y el rendimiento académico que esos estudiantes logran?!.

¥ Los autores agradecen los comentarios y sugerencias de Claudia Matus, al respecto.

30El indice de inclusion social es de 31%. De acuerdo a PISA 2009, este indice se calcula como 100*(1 — rho), donde
“rho” es el coeficiente de correlacion intraclase (socioeconomica).El valor del indice indica un bajo nivel de inclusion
social. Es decir, los establecimientos atienden a una poblacion estudiantil de un background socioeconémico muy
similar. Cabe sefialar que los sistemas educacionales en los cuales los estudiantes de diferente background
socioecondmico y rendimiento académico atienden un mismo establecimiento, tienen resultados por sobre la media de
los paises de la OECD. En OECD (2010), PISA 2009 Results: Overcoming Social Background — Equity in Learning
Opportunities and Outcomes (Volume II) http://dx.doi.org/10.1787/9789264091504-en

3! Esto podria referir a un tipo de segregacion horizontal y/o vertical en el sistema escolar chileno. En Willms (2010).

11



Modelo Efectos Escuela

En la tabla 1 se presentan los descriptivos de las variables utilizadas en el modelo lineal
jerarquico para 4°Basico Educaciéon Matematica. En la tabla A.1 (Anexos) se presenta la
descripcion de cada una de las variables.

Tabla 1
Variable N Media DS Minimo Maximo
Nivel socioecondmico del
187.51 7 -2,72 2 7
estudiante 87.510 0,05 09 , 3,5 8
Género (Hombre=1) 187.510 0,5 0,5 0 1 7 3
ercepcion de disciplina en clases . , ,
Percepcion de discipli 1 187.510 5,21 1,59 3 9 1 1
Preocgpacmn del c'locente.polr los 187,510 075 044 0 1 4 5
estudiantes con bajo rendimiento
Autoeflca.aa académica general 187,510 0,05 0,97 244 139 ” ”
del estudiante
5]
E Motiva.c/ién porel ,aPrendizaje en 187,510 0,01 1 275 159 6 6
“ Educacién Matematica
— Autoeficacia académica del
:D) estudiante en Educacién 187.510 0,06 0,96 -3,42 1,00 11 10
[ Matematica
7)p) . B
Confianza del estudiante en el
M 187.51 7 -4,4 2 2
docente 87.510 0,03 09 ,46 0,65
Repitencia 187.510 0,07 0,26 0 1 -17 -4
Asistencia a clases (>95%) 187.510 0,48 0,5 0 1 5 3
Expectativa de los padres y
187.51 7 4 1 4
apoderados (Universidad) 87.510 0.75 043 0 ?
Participacion de los padres y 187,510 059 049 0 1 1 1
apoderados ’ ’ ’
Numero de profesores 7.201 4,01 2,58 1 25 1 3
Docentes bien evaluados en 7201 036 048 0 1 3 ’
Educacién Matematica ’ g 4
@) .
[ | Cobertura curricular en 7.201 -0,04 09 4,67 1,82 4 3
Z Educacién Matematica
E Conductas relacionadas 7201 003 096 107 268 3 2
E conbullying ) ¢ , , ’
O rvel soci  mico del
g | Nivel socioeconomico de 7.201 -0,36 0,82 2,72 2,59 5 4
- establecimiento
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El modelo final explica un 24% la variabilidad inicial, a nivel estudiante, y un 67% la
variabilidad inicial a nivel establecimiento (Fig.4). El grafico muestra los coeficientes para cada
variable en el modelo, que representan el incremento (o disminucién) del rendimiento del
estudiante en Educacion Matematica respecto a la media de cada variable, o a la presencia del
indicador, en caso de las variables categodricas®, controlando en los dos niveles del modelo, por el
nivel socioecondémico.

A nivel individual cabe apuntar la importancia de los factores que estan relacionados al
desempefio del docente, sus practicas en aula y la relacion que establece con los estudiantes,
como son las variables que describen actitudes y motivacion al aprendizaje en Educacion
Matematica, y la generaciéon de confianza y preocupacion por los estudiantes de menor
rendimiento, en primer lugar. La percepcion del estudiante de tener capacidades para aprender,
en particular matematica, y el estar motivado a ello, implica un mayor rendimiento en Educacion
Matematica. El mismo efecto, aunque menor, tienen las variables que describen confianza y
preocupacion por estudiantes de menor rendimiento.

En segundo lugar, la asistencia a clases, asi como una mayor expectativa de las
posibilidades y logros de los estudiantes, por parte de los padres y apoderados, se correlaciona
también con un mayor rendimiento. La percepcién de una mayor disciplina en clases tiene un
efecto positivo, aunque menor. Por ultimo, debe sefalarse el efecto de género en el rendimiento
en matematicas, y el negativo efecto en el rendimiento que tiene la repitencia en los estudiantes.

A nivel de establecimiento, controlando por la media del nivel socioeconémico de los
estudiantes que atiende, cabe destacar el efecto positivo de la exposicion de los estudiantes a
profesores calificados, que han obtenido una buena evaluacién®, y que cubren todo el curriculum
vigente y prescrito para el nivel. Ademads, percepciéon de mayor disciplina reportada tiene
también el mismo efecto.

En cuanto a los factores descriptores del grado de conocimiento y participacion del
apoderado en el establecimiento, como proxy de la capacidad del establecimiento de informar
adecuadamente y de integrar a los padres y apoderados, se observa que hay un mayor
rendimiento de los estudiantes cuando sus padres y apoderados estan mas informados de la
gestion educativa del establecimiento, que incluye, el proyecto educativo, sus objetivos,
reglamento y resultados académicos de los estudiantes. En segundo término, un mayor grado de

32 Las variables utilizadas en el calculo de modelos preliminares (stepwise) y el modelo final, fueron centradas en la
media nacional para el caso de indices y/o variables continuas. Se utilizo el software HLM 6.25%
(http://www.ssicentral.com/). En el caso de variables continuas, una unidad adicional en el indice o indicador, implica
un aumento de puntaje en la magnitud indicada en Tabla 1, en columna B, y el efecto de acuerdo al cambio en una
desviacion estandar, respecto a la media de cada variable, en columna B*DS. Por ejemplo, la variable género indica
que los estudiantes tienen en promedio 7 puntos mas que las estudiantes, en Educacion Matematica. En el caso del
indice de motivacion por el aprendizaje en Educacion Matematica, un aumento de 1 unidad en el indice (mayor
motivacion) implica un aumento de 6 puntos en el puntaje de la prueba SIMCE Educacion Matematica, sobre la media
del indice.

33 Aunque esta variable solo aplica a los establecimientos municipales, se considera en cuanto estos representan una
gran proporcidon de la matricula a nivel nacional. Por otro lado, su efecto esta controlado por el nimero de profesores,
como proxy del efecto de pares a nivel docente (posible sinergia de practicas pedagogicas).
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satisfaccion con la gestion pedagogica del establecimiento, esto es, aspectos asociados al
desempeno docente, tiene también un efecto positivo, aunque de menor magnitud.

Por ultimo, los factores referidos a disciplina al interior de los espacios del establecimiento
importan, aunque con un efecto menor. En este punto, destaca el efecto negativo de relaciones
disruptivas o bullying entre estudiantes, en el establecimiento.

Fig.4. Efectos de Escuela

Modelo HLM 42 Basico Educacion Matematica

Intercepto: 233 puntos
Reduccidn de Varianza: 36% Total, 24% Estudiante y 67% Establecimiento
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II. Inglés. Nivel 3° Medio

Introducciéon

El proposito del analisis de factores asociados al rendimiento en Inglés es proporcionar
evidencia sobre la asociacion de algunas caracteristicas de los estudiantes y variables a nivel de
establecimiento, con el aprendizaje del inglés como lengua extranjera (LE), las cuales favorecen
un desempefio mayor que el resto de los estudiantes de establecimientos de igual condicién
socioecondmica.

La prueba SIMCE Inglés es la primera prueba censal orientada a la mediciéon del
aprendizaje de una lengua extranjera a nivel latinoamericano. Se utiliz6 la prueba TOEIC Bridge.
Esta prueba permite medir si la poblacién de estudiantes ha alcanzado un nivel de aprendizaje
basico, de acuerdo a estandares internacionales34.

El objetivo principal de la prueba es proporcionar un diagndstico sobre el nivel de
aprendizaje del inglés en el sistema educacional chileno. Sin embargo, y de acuerdo a la
importancia del aprendizaje de una lengua extranjera en el escenario que actualmente enfrenta
Chile, de creciente internacionalizacién y apertura social y cultural, cabe apuntar algunas
preguntas de politica publica de fomento al aprendizaje que deben ser cubiertas en este tema: ;A
qué edad comenzar el estudio de LE?, ;Qué métodos de ensefianza se deben utilizar?, ;Existe una
aptitud especial para el aprendizaje de una LE que pueda discriminar entre un programa
obligatorio o uno opcional?®.

La evidencia internacional sobre el tema aporta hallazgos interesantes al respecto: los
estudiantes de menor edad aprenden mas rdpidamente una lengua extranjera, sobre todo si la
distancia lingiiistica es menor. Ademas, se debe distinguir entre un enfoque de ensefianza que
privilegie una menor edad (earlier), o se oriente ademas al desempeno o calificacion en la lengua
extranjera (proficiency), procurando un grado de inmersion® en un contexto de lengua extranjera
adecuado?. Otros estudios se enfocan en la correlacidon y consistencia de la ensefianza de LE con
el contexto sociocultural del estudiante®.

Por ultimo, considerando estos antecedentes, el analisis busca aportar evidencia sobre la
relacion entre algunas caracteristicas de los establecimientos, de los estudiantes y los aprendizajes
de éstos, considerando sus condiciones socioecondmicas”. La metodologia utilizada en este
capitulo es descriptiva, basada en tablas de asociacién, por lo tanto, no es posible concluir

La prueba, aplicada en 2010, consta de dos secciones: Comprension auditiva y Comprension de lectura. No obstante, aunque cada seccion tiene
un puntaje independiente, se considerd para el analisis el puntaje total (suma), cuya distribucion va de 20 a 180 puntos. La media nacional fue de 99
puntos. La evaluacion incluy6 una certificacion individual a partir de 70 puntos en Comprension de lectura y 64 puntos en Comprension auditiva.

33En Resnick (2006).

3%En Genesee (1994) y Tong et al (2008).

37Es decir, depende de la edad, el tipo de exposicion y la distancia lingiiistica, entre otros. En Resnick (2006), Kenyon et al (2004) y Snow (1992).
¥En Hawkings(2004).

Todos los analisis consideran las caracteristicas de socioecondmicas delos estudiantes, medido a través de los grupos socioecondémicos SIMCE de
2° medo 2010 para los mismos establecimientos, ya que la bibliografia sefiala que los aprendizajes de los estudiantes estan fuertemente relacionados
con las caracteristicas socioecondmicas de éstos.
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relaciones de causalidad entre las variables analizadas y la obtencion de un determinado puntaje
en la prueba SIMCE Inglés.

Analisis descriptivo

Las variables analizadas en esta subsecciéon son: Autoconfianza del estudiante en el
aprendizaje del inglés; Horas de clases de inglés a la semana e Idioma predominante utilizado
por el profesor durante las clases de inglés®.

Autoconfianza del estudiante en el aprendizaje del inglés

Los resultados académicos, en general, estan asociados a las actitudes personales que los
estudiantes tienen respecto de materias de estudio especificas. Estas actitudes se componen de
factores como la autoconfianza, la valoracion de la materia y la motivacion a su estudio.

Se construy6 un indice de autoconfianza académica para el aprendizaje del Inglés*'. Los
estudiantes que reportan estar mas seguros de su capacidad para el aprendizaje del inglés, tienen
una alta autoconfianza. Al contrario, los estudiantes que reportan tener mas dificultad para el
aprendizaje del inglés, tienen una baja autoconfianza.

La Tabla 2.1 muestra los puntajes promedio de los estudiantes de 3° Medio en la prueba
SIMCE Inglés 2010 por grupo socioecondmico y Autoconfianza académica, observandose
diferencias significativas en los resultados SIMCE Inglés a favor de los estudiantes con
Autoconfianza académica alta. Al comparar los resultados de dicho grupo con los de estudiantes
de Autoconfianza académica baja, se evidencian diferencias significativas de entre 9 a 36 puntos,
dependiendo del grupo socioeconémico que se considere.

Las diferencias entre los resultados de estudiantes de Autoconfianza académica alta
respecto de aquellos que indican Autoconfianza media, son significativas para todos los grupos.
Se observan también diferencias significativas, en los puntajes promedio, entre estudiantes de
Autoconfianza académica media con aquellos de Autoconfianza académica baja, para los grupos
socioeconémicos medios y altos. No se observa esta relacién en el grupo bajo. Por lo tanto, un
mayor grado de autoconfianza en el aprendizaje del inglés se asocia a un mejor rendimiento
académico en este sector.

*Se presentan solo los andlisis para el puntaje total de la prueba de Inglés. Es importante destacar que los anélisis
fueron replicados para la prueba de Comprension auditiva y Comprension de lectura comprobando la consistencia de
los resultados presentados. Las tablas de distribucion estdn en Anexos (Tablas A.3, A4y A.5).

*'Este indice se construy6 a partir de las preguntas 5 “Aprendo con facilidad y rapidez Inglés” y 7 “Las clases de
Inglés son faciles para mi y con poco esfuerzo me va bien” del cuestionario del estudiante, construyendo una tipologia
a partir de las alternativas “De acuerdo”, “Ni de acuerdo ni en desacuerdo”, “En desacuerdo”. De esta forma, un alto
indice de autoconfianza indica mayor proporcion de respuestas “De acuerdo”, un nivel medio indica mayor
proporcion de respuestas “Ni de acuerdo ni en desacuerdo”, y un bajo indice de autoconfianza indica mayor
proporcion de respuestas “En desacuerdo”. Las respuestas se agruparon en tres categorias: autoconfianza alta,
autoconfianza media, autoconfianza baja.
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Tabla 2.1
Puntaje promedio 3° Medio por Grupo socioeconémico e indice de Autoconfianza académica.
indice de Autoconfianza académica
Alta ‘ Media Baja

Bajo

Medio Bajo ‘ ‘

Grupo Socioeconémico

Medio

Medio Alto ‘ ‘

Alto 124

Total ‘

Alta: imjice de Autoconfianza alto, que indica estudiantes que reportan mayor facilidad para aprender inglés.
Media: Indice de Autoconfianza medio, que indica estudiantes que reportan facilidad media para aprender inglés.

Baja: Indice de Autoconfianza Bajo, que indica estudiantes que reportan menor facilidad para aprender inglés.

(+): Puntaje promedio significativamente superior al puntaje promedio de otra categoria, al interior del grupo socioeconémico.

(++): Puntaje promedio significativamente superior al puntaje promedio de las otras dos categorias, al interior del grupo
socioecondémico.

Horas de clases de inglés a la semana

En el aprendizaje de un idioma extranjero, la cantidad de horas de clases es una variable
relevante, sefialada por la literatura. La cantidad de horas de clases afecta los aprendizajes incide
en la cantidad de contenidos que se logra cubrir, en la profundizacion de éstos, en el tiempo de
practica exclusiva en el idioma, y en la constitucion de un contexto de inmersion en el idioma.

En la tabla 2.2 se presentan los puntajes promedio para los estudiantes de 3° Medio en
relacion a la cantidad de horas de clases de inglés que reportan tener en el establecimiento. Se
clasificd a los estudiantes segin la cantidad de horas (pedagdgicas) de clases de inglés que
reportaron tener en la semana. De esta manera se agruparon en tres categorias: 2 horas, 3 horas y
4 horas o mas®. Se observan diferencias significativas en los resultados SIMCE a favor de los
estudiantes con mas horas de clases de inglés a la semana.

Al comparar los resultados de los estudiantes que tienen 4 o mas horas de clases con los
de estudiantes que tienen 2 horas, se evidencian diferencias significativas en los grupos
socioeconomicos Medio Bajo, Medio, Medio Alto y Alto. Estas diferencias son entre 4 a 10 puntos,
dependiendo del grupo socioecondmico que se considere. Las diferencias entre los resultados de
estudiantes que tienen 4 o mds horas respecto de los que tienen 3 horas de clases son
significativas para los grupos Medio Alto y Alto, encontrandose diferencias de 5 y 8 puntos
respectivamente.

Por ultimo, si se comparan los puntajes promedio de los estudiantes que tienen 3 horas de
clases de inglés con aquellos que tienen 2 horas, se aprecian diferencias significativas en los
grupos Medio Bajo, Medio y Medio Alto, encontrandose 4, 6 y 5 puntos de diferencia,
respectivamente.

#2ge excluyo del analisis la categoria que indica “1 hora o ninguna”, debido a que representa el 2% de los casos, lo cual no altera los resultados.
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No existen diferencias significativas entre los estudiantes que asisten a establecimientos
del grupo socioecondémico Bajo seguin la cantidad de horas de clases de inglés que tienen a la
semana, lo cual podria estar asociado a una menor exposicion al idioma fuera de clases y a
disponer de un menor numero de profesores calificados. En conclusion, los estudiantes que
tienen mas horas de clases de inglés obtienen mejores resultados que aquellos que tienen menor
cantidad de horas de clases.

Tabla 2.2
Puntaje promedio 3° Medio por Grupo socioeconédmico y Horas de clases de inglés a la semana.

: o Horas de clases de inglés a la semana ‘
Grupo Socioeconomico

2 horas 3 horas 4 horas 0 mas ‘

Bajo

Medio Bajo ‘

Medio

Medio Alto ‘

Alto 144 143 (++) 151

Total ‘

2 horas: Los estudiantes declararon tener 2 horas pedagégicas o menos, de clases de inglés.
3 horas: Los estudiantes declararon tener 3 horas pedagégicas de clases de inglés.

4 horas o mas: Los estudiantes declararon tener 4 horas pedagogicas o mas, de clases de inglés.

(+): Puntaje promedio significativamente superior al puntaje promedio de otra categoria, al interior del grupo socioeconémico.

(++): Puntaje promedio significativamente superior al puntaje promedio de las otras dos categorias, al interior del grupo
socioeconémico.

Idioma del profesor durante la clase de inglés

La tabla A.5 (Anexos) presenta la distribucién de estudiantes de 3° Medio por grupo
socioecondmico e idioma utilizado por el profesor en las clases de inglés. Se observa que solo un
6% de los estudiantes reporta tener docentes que realizan la clase completa en inglés. Un 58%
tiene docentes que realizan una gran parte de la clase en inglés, y un 36% tiene docentes que
realizan la clase en mayor parte o completamente en espanol.

En la Tabla2.3 se presentan los puntajes promedio para 3° Medio en relacién al idioma
que utiliza el profesor en las clases de inglés. Se observa una tendencia a mejores resultados en
los estudiantes que cuentan con docentes que realizan la clase completa en inglés. Por grupo
socioecondmico, se observan diferencias significativas para el grupo Medio, Medio Alto y Alto,
respecto a los estudiantes cuyos profesores realizan la clase en mayor parte o completamente en
espanol. Estas diferencias son de 5 a 20 puntos segun el grupo socioeconémico que se considere.
Cabe senalar que en los grupos Medio Bajo y Bajo no se observan diferencias significativas.

El mayor uso del inglés por parte del profesor en la sala de clases para la ensefianza del
inglés se asocia a un mejor rendimiento en este sector, en particular en los grupos medios y altos.
Los grupos Medio Bajo y Bajo no presentan diferencias. Esta situacion abre varias cuestiones
relativas a la ensefianza de un idioma extranjero en grupos socioecondmicos menos aventajados,
en cuanto al desempeno docente, como al efecto del background sociocultural en el aprendizaje
de los estudiantes, que futuras investigaciones deberdn abordar.
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Tabla 2.3
Puntaje promedio 3° Medio por Grupo socioeconémico e Idioma del profesor durante la clase de inglés.

Idioma del profesor en la clase de inglés

Grupo Socioeconomico Mayor parte en  Mayor parte en
espanol Espafiol

Bajo ____

Medio Bajo
Medio
Medio Alto

Alto | s | pes | a8 | -

Total ‘

Clase en inglés: El profesor realiza la clase completa en inglés.
Mayor parte de la clase en inglés: El profesor realiza gran parte de la clase en inglés.

Mayor parte en espariol: El profesor realiza gran parte de la clase en espaiol.

Clase en espafiol: El profesor realiza la clase completa en espariol.

(+): Puntaje promedio significativamente superior al puntaje promedio de otra categoria, al interior del grupo socioeconémico.

(++): Puntaje promedio significativamente superior al puntaje promedio de otras dos categorias, al interior del grupo socioeconémico.

(+++): Puntaje promedio significativamente superior al puntaje promedio de las otras tres categorias, al interior del grupo
socioeconoémico.

NOTA: Los promedios totales se calculan sobre la base de todos los estudiantes de cada categoria y grupo socioeconémico,
incluidos los estudiantes de categorias con menos de 0,5% del total de ellos.
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Conclusiones y recomendaciones

En los ultimos afios la investigacion educacional en Chile ha abordado extensivamente
diversos factores que incidirian en el logro de aprendizajes, abarcando todo tipo de variables,
desde demograficas, hasta de nivel estructural, desde el punto de vista econémico, orientada a la
discusion en torno a politicas publicas. Por un lado, atin son pocos los trabajos en los que se
seleccionan factores descriptores de procesos y practicas escolares para poder medir el impacto
que presentan en el rendimiento académico, y por ende, en el logro de los aprendizajes
esperados. Por otro lado, no parece haber investigaciones que den cuenta del escenario en el cual
estos factores deben ser promovidos y potenciados, como es el estudio de la inequidad presente
en la distribucion de oportunidades aprendizaje en el sistema educacional chileno.

En esta linea, este estudio ha querido aportar evidencia al respecto, examinando en
primer lugar, este escenario de desigualdad, a la luz de los resultados de la prueba estandarizada
de Educacion Matematica 4° Basico que SIMCE aplica anualmente. Cabe apuntar en este caso, y
en forma consistente con los hallazgos de estudios basados en pruebas internacionales, la gran
correlacién entre el logro académico de los estudiantes y su origen socioeconémico. No obstante,
se debe remarcar que el existe una heterogeneidad no menor en el rendimiento de escuelas, de
similar nivel socioecondmico y/o dependencia administrativa, por ejemplo, en el caso de los
establecimientos municipales. Este escenario, altamente estratificado, permite la pregunta sobre
los factores de escuela que tienen un impacto positivo en el rendimiento académico (o nivel de
aprendizaje), en segundo lugar.

Estos factores que inciden en el aprendizaje en Educacion Matematica en 4° Basico e
Inglés en 3° Medio pueden ser entendidos como procesos y practicas en los establecimientos, que
los equipos que los conducen llevan a cabo. Es decir, la labor de la escuela y la de los profesores,
en particular, tiene un impacto evidente, y puede incidir positivamente en sectores
desaventajados socioecondmicamente. En el caso 4° Basico, los hallazgos aportan informacion
relevante para el nivel, que representa el término del primer ciclo de ensefianza bdésica, y en un
sector que no ha progresado en los ultimos 10 afios, a diferencia de lectura, sector en el cual ha
habido avances, junto al disefio e implementacion de programas focalizados en el fomento de su
aprendizaje.

Algunos de los factores asociados al rendimiento en Educacion Matematica mas
importantes ilustran la necesidad de establecer practicas de motivacion y refuerzo de las
capacidades de los estudiantes, por parte de los docentes. Ademads, docentes que demuestren
preocupacion por el rendimiento de sus estudiantes, en particular de los de bajas calificaciones, a
la vez que procuren el cultivo de relaciones de confianza con ellos, constituyen practicas que
implican un mayor aprendizaje en Educacion Matematica. Este punto es importante, debido al
negativo efecto de la repitencia, que implica virtualmente, el cierre de oportunidades de
aprendizaje para el estudiante en esa situacion. Los hallazgos sugieren que el docente debe tener
especial preocupacion por los estudiantes de menor rendimiento, ademds de implementar
métodos de ensefianza que involucren en forma mas activa y efectiva a las nifias.
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Por el lado de los padres y apoderados, también tiene un impacto positivo en el
aprendizaje un mayor involucramiento con las labores de docentes y con el establecimiento en
general, asi como el tener altas expectativas del logro académico de los estudiantes. Sin duda, los
establecimientos deben procurar implementar canales de comunicacion efectivos, asi como
actividades de participacion que los involucren y alineen progresivamente con los objetivos
pedagodgicos, junto a un proyecto de desarrollo personal compartido entre familias y el
establecimiento. Los establecimientos, ademas, al garantizar la disciplina en sus dependencias,
un cuerpo docente de excelencia, asi como la cobertura curricular completa, inciden en un mejor
nivel de aprendizajes en matematica.

En el caso de Inglés, aunque de forma exploratoria en vista que es el primer estudio
latinoamericano sobre la materia, se tienen hallazgos interesantes que sugieren que efectos
positivos en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera se logran cuando los docentes
promueven practicas de motivacidén que inciden en la autopercepcion de capacidad de aprender
el idioma. Estas, por ejemplo, podrian ademés procurar una conexién mas consistente con la
realidad sociocultural de los estudiantes, y un contexto de inmersién en el idioma, como la
literatura indica, junto con lo que los hallazgos senalan en cuanto al establecimiento de una
mayor exposicion al inglés, en el nimero de horas de clases como su uso en las practicas
pedagdgicas del docente.

Por altimo, es un desafio constante, tanto para futuras investigaciones en el campo
académico, como para el uso de informacién en el disefio de politica publica para estos sectores,
el poder abordar el estudio de factores asociados en relacion a la desigualdad de oportunidades
educacionales, en particular respecto a los mecanismos institucionales que podrian estar
incidiendo en ello, a través del levantamiento de informacion de calidad, innovando y adaptando
enfoques metodologicos, y el mejoramiento constante en el disefio de cuestionarios de contexto
como de pruebas estandarizadas, tareas permanentes de SIMCE.
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Tabla A.1

Nivel Variable Dimension ‘ Descripcion
Indice socioeconémico individual. Creado con puntuaciones factoriales de las preguntas de
Nivel socioeconémico Contexto nivel educacional de los padres e ingreso del hogar provenientes del Cuestionario de
del estudiante Padres. Se imput6 a la mayor cantidad de datos faltantes a través del promedio del indice
socioeconémico por establecimiento.
Género Contexto Género del alumno (dicotémica: 1 =hombre)
P i6nd Indice de disciplina por alumno. Creado a partir de la suma de los items 3, 4 y 5 de la
ercepcion de
disci }iina on clases Proceso pregunta 11 del Cuestionario del Estudiante. Valores altos de esta variable indican alta
P ocurrencia de disciplina.
Preocupacion del
docente por los Proceso Pregunta 9, item 3 del Cuestionario del Estudiante (dicotémica: 1= alumno percibe que el
estudiantes con bajo profesor demuestra preocupacion).
rendimiento
Autoeficacia académica P Indice de valoracién de capacidades académicas, resultado de un analisis factorial con los
TOCeso
= eneral del estudiante items 3, 4 y 6 de la pregunta 5 del Cuestionario del Estudiante
[ 8 y preg
Motivacién por el co o - o . ;
Z clonp Indice de motivacién por matematica, resultado de un analisis factorial con los items 2 y 7
< aprendizaje en Proceso . . .
E Educacion Matemética de la pregunta 6 del Cuestionario del Estudiante.
i
- Autoeficacia académica co . . - O .
| del estudiante en Proceso Indice de capacidad de aprendizaje de matematica, resultado de un andlisis factorial con los
2 . (e items 3, 4, 6 y 10 de la pregunta 6 del Cuestionario del Estudiante.
] Educacién Matematica
Confianza del coL . i - ;
estudiante en el Proceso Indice de confianza en profesores, resultado de un analisis factorial con los items 2 y 4 de
i
docente esta pregunta 12 del Cuestionario del Estudiante.
Repitencia Insumo Pregunta 10 del Cuestionario de Padres (dicotomica: 1= alumno repiti6 al menos una vez)
. . Asistencia promedio del estudiante durante el primer ciclo basico (dicotémica: 1= asistencia
Asistencia a clases Proceso o
mayor a 95%)
Expectativa de los . . . . P
adres v apoderados Contexto Pregunta 26 Cuestionario de Padres. Expectativa educacional de los padres (dicotomica: 1 =
FUn' er};' d}; d) estudiante alcanzara educacion universitaria).
iversi
Participacion de los Indicador de la frecuencia de asistencia a las distintas actividades escolares (Reuniones,
a dresp apoderados Contexto citas y actividades extras) consultadas en el Cuestionario de Padres. Construido por
P yap combinacion cualitativa/tipologia (dicotémica: 1 = alta asistencia).
Numero de profesores Insumo Numero de profesores de cuarto basico en el establecimiento.
Docentes bien Indica si el establecimiento tiene al menos 1 profesor de 4° basico bien evaluado en
evaluados en educaciéon Insumo matematica (dicotdmica: 1 = tiene al menos 1 profesor de matematica evaluado como
Matematica competente o destacado por evaluacién docente).
Cobertura curricular en P Promedio por establecimiento del indice creado con analisis factorial a nivel curso
TOCeso
@) Educacion Matematica considerando todos los items de la pregunta 27 del Cuestionario de Profesores.
E Nivel de bullying en el colegio, segun la percepcion de los profesores. Promedio por
5] Conductas relacionadas P establecimiento del indice creado con analisis factorial a nivel curso considerando los items
TOCeso
E con bullying 2,3 y 4 de la pregunta 31 del Cuestionario de Profesores. Valores altos indican alta
U frecuencia de bullying.
Nivel socioeconémico . . o . . o .
= . Contexto Promedio por establecimiento del indice de nivel socioeconémico por estudiante.
= del establecimiento P P
=]
< Conocimiento de la
=~ gestion directiva y Indice promedio por establecimiento de la suma del valor 1 de los items 1, 2, 3 y 4 de la
wn . Proceso . .
= pedagdgica del pregunta 27 del Cuestionario de Padres.
establecimiento
Disciplina del .
P .. Proceso Promedio por establecimiento del Indice de disciplina por estudiante.
establecimiento P punap
i
Satisfaccion de los P Promedio por colegio del analisis factorial (individual) con los items 1,2, 4, 5,6, 7 y 8 de la
TOCesO

padres y apoderados

pregunta 30 del Cuestionario de Padres.

Nota: los indices y/o variables continuas fueron centrados en la media nacional.
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Tabla A.2
Dependencia Administrativa
MUN PSUB PPAG
Variable Media Minimo Maximo D.S. Media | Minimo Maximo D.s. Media Minimo Maximo D.S.

indice
Socioecondmico
Establecimientos

Tabla A.3
Numero de estudiantes de 3° Medio por Grupo Socioeconémico e indice de autoconfianza académica.

indice de autoconfianza académica

Grupo Autoconfianza Autoconfianza | Autoconfianza
Socioecondémico Alta Media Baja

N % N % N % N %

Medio Bajo

Total

|

Medio Alto

|
|

Total

Alta: indice de Autoconfianza alto, que indica estudiantes que reportan mayor facilidad para aprender inglés.

Media: Indice de Autoconfianza medio, que indica estudiantes que reportan facilidad media para aprender inglés.

Baja: Indice de Autoconfianza Bajo, que indica estudiantes que reportan menor facilidad para aprender inglés.

NOTA: Dado que los porcentajes totales estan aproximados, la suma de los porcentajes de cada categoria puede no coincidir con los
porcentajes totales.

Tabla A.4
Numero de estudiantes de 3° Medio por Grupo Socioecondmico y Horas de clases de inglés a la semana.

Horas de clases de inglés a la semana

SITo 2 horas

. .. ‘ 3 horas 4 horas o mas Total
Socioecondmico

N

N % % N % N %
Bajo 25.028 | 64% | 9.494 | 24% | 4.552 39.074 | 100%

Medio Bajo ‘ ‘

Medio Alto ‘ ‘

Total ‘ ‘

2 horas: Los estudiantes declararon tener 2 horas pedagdégicasde clases de inglés.
3 horas: Los estudiantes declararon tener 3 horas pedagégicas de clases de inglés.
4 horas 0 mas: Los estudiantes declararon tener 4 horas pedagdgicas o mas, de clases de inglés.
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Tabla A.5
Numero de estudiantes de 3° Medio por Grupo socioeconémico e Idioma del profesor durante la clase
de inglés.
Idioma del profesor en la clase de inglés
Grupo
Socioeconémico

Mayor parte en | Mayor parte en
inglés espafol

N % N %
Bajo 1.054 21.067 | 52%

Inglés Espafiol Total

N % N % | N %
Medio Bajo ‘ ‘

Medio Alto ‘

|
Total ‘ ‘

Clase en inglés: El profesor realiza la clase completa en inglés.
Mayor parte de la clase en inglés: El profesor realiza gran parte de la clase en inglés.
Mayor parte de la clase en esparol: El profesor realiza gran parte de la clase en esparol.
Clase en espafol: El profesor realiza la clase completa en espafiol.
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