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Presentacion.

Este Manual es la continuacién de su progenitor: Mejorando el Aprendizaje de Nuestros
Alummos. No seria posible ni en su contenido ni en su aproximacién metodolégica sin ese
primer esfuerzo por estimular, entre nuestros colegas, la reflexion pedagogica y las actividades
de cambio en el aula. Pero, es mis que eso. Es también el resultado de conocer algunas
experiencias de implementacién de los Grupos Profesionales de Trabajo a lo largo del pais; y
del impulso que el equipo central ha recibido a causa del entusiasmo con que se esta
trabajando en tantas partes.

En su contenido, el Manual trata de avanzar en la direccién de un examen mds concreto de
lo que constituye la médula de las actividades de los liceos y colegios: los procesos de
ensefianza-aprendizaje y la articulacién entre ellos y los contenidos programaticos, los
recursos de ensefianza y los procesos de evaluacién. Al considerar las lecturas y actividades
ustedes se dardn cuenta que pocos o ninguno de los temas tratados les seran extrafios -pero
piensen que no son muchas las oportunidades que se tienen para revisar estos procesos y ver
si efectivamente conducen a las metas que uno se propuso al decidir ser profesor o profesora
en un Liceo de Chile. Y, por eso se los traemos de nuevo.

Esta vez hay una buena cantidad de material que acompaiia las secciones principales del
Manual. Después de una introduccién que pide focalizarse reflexivamente en la descripcion
de lo que son las practicas de aula, viene una seccién centrada en el curriculo que acentiia el
rol de modificacién o transformacién del mismo que tenemos los profesores. El criterio
principal para la realizacién de estas acciones es el de hacer asequible a los alumnos un
contenido educativo relevante para los conocimientos y habilidades requeridos por la
sociedad de hoy y de mafiana. Ligado a esta seccién hay un material (anexo) que hemos
llamado médulos transdisciplinarios, y que se ofrece para las actividades de los GPT. Estos
médulos, que son cuatro, representan formas de reinterpretar tanto contenidos como
objetivos curriculares cuya realizacion requiere de la accion conjunta de profesores de todas
las asignaturas. Los temas de los cuatro médulos recogen el concepto defenergia (dentro del

Prepararon y contribuyeron materiales para este Manual: B. Avalos y M. L. Noguera (Edicién General), F. Elton, G. Miranda, M. Miranda,
S. Nilo y E. Zamora. Contribuyeron con sugerencias y revision de textos: C. Bellei, R. Hernandez, L. Labra, U. Lacoa, M. L. Mena y C.
Rodriguez. En especial para la seccién sobre Evaluacién se contd con materiales proporcionados por Felipe Alliende (Lenguaje) y Fidel Oteiza
(Matematica).
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*

dmbito de las ciencias naturales y del medio ambiente), la matemidtica y la vida diaria, los
procesos de lenguaje y comunicacion y finalmente, la cultura juvenil y su efecto en los
procesos de ensefianza. Ustedes podran elegir cual de los médulos quieren examinar dentro
del tiempo que tienen disponible.

La tercera seccién del Manual los invita a dirigir una nueva mirada a los procesos de
evaluacién. Partiendo del presupuesto del encuentro cercano que hay entre c6mo se ensefia y
aprende y cémo se evalda, se invita a los profesores miembros del GPT a examinar algunos
conceptos y algunos modelos, especialmente de formas de evaluacién no tradicionales.

Al final del Manual se incluyen algunas lecturas complementarias sobre los temas generales
planteados en las tres secciones. Cada material modular a su vez contiene o sugiere otras
lecturas. ’

El material, al igual que el contenido del Manual Mejorando el Aprendizaje, es mas de lo que
se puede manejar en el tiempo que se dispone. Por eso, serd necesario seleccionar lo que
buenamente se puede hacer. Pero, mis all4 de la posibilidad de elegir, la ventaja de esta
sobreoferta es que aquéllos que quieran y tengan el tiempo de ensayar algunas de las
propuestas no seleccionadas por su GPT, podran hacerlo.

Terminamos esta Presentacién con la esperanza que el material y las actividades ofrecidas les
sean de utilidad en esta nueva etapa de sus actividades como Grupos Profesionales de
Trabajo, y conflamos en que nos haran saber sus observaciones y nos harén llegar sus
sugerencias, especialmente después de ensayar los materiales en el aula.

Coordinacién Nacional
Programa MECE - Educacién Media

Santiago, Agosto de 1995.
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Nociones preliminares

Antonieta Rodriguez Paris

Mi padre me dijo el nombre de cada uno de los Volcanes.
CALBUCO, OSORNO, CORCOVADO, YATES,
cada uno tenia su peculiar sonido
cada uno se veia distinto desde la ventana.
De mi madre aprendi a multiplicar arvejas
a dividir manzanas
a sumar corontas de choclos secos
y a elevar al cubo las Flores que pintaba
la Elsa Martin. »
Con mi abuela aprendi a sacar la raiz cuadrada
" de los pasos de Pacheco Altamirano en Angelmé.
La historia se escondia con el Dresden
en el Fiordo Quintupeo
y toda la biologia estaba escrita en las huellas
del pudii en el bosque de Ensenada
ALONSO DE ERCILLA, PEREZ ROSALES, y
CAICUMEO
Fueron los primeros sustantivos propios

y desde entonces me preocupa la gramatica.

MINISTERIO DE EDUCACION
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" Tema 1:

Las practicas de aula: ensayemos su
descripcion.

“EL MAESTRO TIENE QUE BUSCAR LO QUE LE DA MEJOR
RESULTADO Y SI ALGO NO LE DA RESULTADO, BUENO HAY
QUE CAMBIAR.... VAS RECURRIENDO A COSAS PARA SALIR
ADELANTE. TIENES QUE INGENIARTELAS”. (FELDMAN, 1994)

-Para muchos maestros, su practica docente es la historia de un esfuerzo por salir adelante:
cumplir con un programa, lograr que los alumnos aprendan, manejar las situaciones
imprevistas en la mejor forma posible. Y la descripcion de lo que ocurre puede ser tan simple
como la que se da arriba. Pero es también posible, retirdindose un poco de la inmediatez del
quehacer de todos los dias, examinar mds sistemdtica y detenidamente la estructura y las
acciones de nuestras practicas. Aunque esos examenes pueden terminar en descripciones
alternativas segtin las categorias que se elijan para describir, quisiéramos proponerle una
manera de considerar reflexivamente su prictica de aula.

Momentos y actividades en el aula.

Lo que ocurre en un tiempo determinado en el aula, esta relacionado con acciones que se
deciden en momentos anteriores y con la reflexion posterior a los procesos del aula. Por lo
tanto, entendemos por “momento” una etapa en el tiempo que se caracteriza por involucrar
al profesor en diversos tipos de “actividades” que estdn dirigidas a cumplir los propdsitos de
la ensefianza y del aprendizaje.

MINISTERIO DE EDUCACION
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El momento interactivo o lo que ocurre en el aula estd precedido por lo que llamamos el
momento preactivo, y que todos conocemos como la etapa de preparacién de clases, que
puede involucrar preparacién a largo, mediano o corto plazo. Lo que sucede después de las
clases y que puede afectar nuestra preparacién e interaccién siguiente se inserta en lo que
llamamos el momento de reflexién post-activa.. Cada uno de estos momentos nos involucra
en actividades de reflexién, consideracién de opciones (decisién), de interacciones entre
colegas y con alumnos, de manejo y organizacién y de evaluacién (ver figura 1).

Figura 1: .
ETAPAS Y ACCIONES RELACIONADAS CON LA PRACTICA DE AULA.

Pre-Activo

Interactivo

* 3 s » ) . “ . 3 . ) .
Los ejemplos siguientes fueron tomados de un estudio comparativo entre profesores con experiencia y profesores novatos contenido en
Borko, Bellamy y Sanders, 1992.

MINISTERIO DE EDUCACION
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A. El momento preactivo.

A continuacién se describen practicas que ilustran lo que dos profesores dicen y piensan
antes de sus clases® .

Un profesor con experiencia

“Juan es un profesor de ciencias
naturales. En su establecimiento, se
pone de acuerdo con el otro profesor
de la asignatura sobre quien ensefara
fisica primero y quien ensenara quimica
primero para evitar competir por
materiales y otros recursos. No hace
planificacion de largo plazo: “uno hace
planes y planes y a la semana ya no
sirven”. Una vez al mes, Juan lista los
temas que va a ensenar en ese tiempo
y se los anuncia a los alumnos. En
general planifica antes de cada clase,
mirando varios textos para sacar ideas.
Si le resultan las ideas las coloca en un
archivo que tiene de actividades
exitosas. Sus planes son - mas o menos
generales: “tomo generalmente un
concepto, me ubico en él, y luego dejo
que la clase fluya - me sale como me
sale. No pienso demasiado cada
palabra que digo”. Planifica varias
actividades para cada tépico y cuando
llega a la clase, se decide por una u
otra seglin como los alumnos van’
entendiendo el concepto que quiere
ensenar.”

Dos profesores nuevos

“Nina también es profesora de ciencias.
Acaba de terminar sus estudios. Le
importa mucho hacer una clase que
fluya bien. Para eso, se prepara
cuidadosamente. Para trabajo
experimental prepara cuidadosamente
todos los detalles del experimento
haciéndolo ella misma antes. Lo mismo
prepara todos los aspectos
relacionados con el manejo de las
actividades: “Les voy a explicar como
tienen que limpiar antes de la clase.
Terminaremos antes, porque creo que
ayer tuvimos que correr mucho ... Voy
a terminar antes y dar instrucciones
mas especificas de como limpiar. Por
ej.: ‘ustedes, jovenes, limpien esta
parte de la sala empezando con esta
mesa; dos limpiaran el lavatorio. ...No -
sorprende que Nina encontrara que su
planificacion le demandaba “un trabajo
feroz”, pero pensaba que le daba
buenos resultados.

Esteban prepara sus clases
detalladamente, generalmente la noche
antes de clases. Sus planes se rigen
por la estructura dada en su formacién
inicial e incluye planteamiento de
objetivos, esquema de la clase con una
lista de procedimientos y de recursos,
tareas para los alumnos, notas
recordatorias y auto-evaluaciéon. Las
notas le recuerdan qué estrategias y
dibujos en la pizarra podria hacer.”

Si usted examina estos ejemplos se dard cuenta de que comprenden elementos comunes y ele-
mentos diferentes. Para distinguir estos elementos quizis le ayude lo que se dice sobre cudles
son los criterios y acciones que estan involucrados en el proceso de raciocinio pedagdgico
(pensar pedagdgico) que antecede al trabajo de aula (Shulman, 1987). A continuacién se los
presentamos.

MINISTERIO DE EDUCACION
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Cuando piensan en lo que van a realizar durante el trabajo de aula, la tarea principal que
tienen los profesores ante si, es cobmo convertir contenidos disciplinarios (de los programas o
de los textos o los que él mismo conoce) en conocimientos para ser ensefiados Cada profesor
se ve enfrentado a la tarea de pensar y disefiar ese camino que va desde una materia dada
(con sus conceptos, destrezas y relaciones) hasta llegar a la mente y motivacién de sus
alumnos. Eso significa que de una manera u otra, el profesor necesita realizar acciones en torno
a las siguientes 4reas:
‘ {
® Pensar sobre los contenidos que le corresponde ensefiar, procurando examinar su
propia comprensién de los mismos (sean conceptos abstractos o destrezas especificas);

¢ Considerar como representar esos contenidos en una forma tal que puedan ser
entendidos por los alumnos. Eso significa pensar en ejemplos, demostraciones,
ilustraciones visuales etc. que sirvan para construir el puente entre lo que el profesor
entiende y lo que se espera pueda entender el alumno.

* Examinar el repertorio de técnicas instruccionales que tiene a su disposicién y
seleccionar aquéllas que pudieran servir para que el contenido seleccionado y organizado
en representaciones, pueda ser comunicado a los alumnos. Para ello, existen las
alternativas tradicionales comio la clase expositiva, la demostracién, el trabajo de grupo y -
formas innovadoras como el aprendizaje cooperativo, el método de proyectos v el
aprendizaje fuera del aula. »

© Pensar mds a fondo en las caracteristicas de los alumnos, en sus conocimientos previos,
en sus diferencias motivacionales y afinar su seleccién anterior para responder a estas
situaciones.
En términos ideales, la etapa preactiva debiera lograr un acuerdo entre el proyecto de ensefianza’
del profesor y el potencial proyecto de aprendizaje del alumno. Para que eso pudiera suceder, es
necesaria, como ya se ha dicho, la atencién permanente a las personas (a sus conocimientos
previos, sus capacidades, sus intereses, sus deseos y sus recursos) y a los saberes (para encontrar
nuevas aproximaciones y puntos de entrada): ‘

Lo que se puede esperar, lo que se puede buscar.es, primero, un punto de apoyo en el
sujeto, aunque sea tenue, un punto en donde articular un “aporte en donde apoyar una
AR palanca para ayudar a la persona a crecer (...)”. Denme un punto de apoyo en el sujeto y
" lo ayudaré a aprender, a apropiarse de la novedad, a comprender un poco mds el mundo
y a si mismo. Un punto de apoyo y no todos los puntos de apoyo; un punto de apoyo en
el que la persona y yo podamos articularnos para desarrrollarlo. *

En el apéndice 1 de este Manual encontrara usted un instrumento que le puede ser util para
enfrentar la complejidad del quehacer durante el momento preactivo. Por si solo no permite
operar en la practica de la clase; no permite confeccionar dispositivos didacticos, ni tampoco
evaluar los que estdn en uso. Sin embargo, puede tener dos potentes funciones:

— estimular la atencién para investigar algunos puntos de apoyo en los alumnos, a la vez que
nuevas aproximaciones en los saberes que se van a transmitir;

* Philippe Meirieu, Apprendre... Oui, mais comment? Paris: ESF éditeur, 1990.

MINISTERIO DE EDUCACION
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— abrir pistas que permitan captar posibles conexiones que sin duda no hay que explorarlas
todas, pero entre las cuales se puede descubrir quizés las que incentivarian su inventiva
did4ctica.

Y AHORA REFLEXIONE (junto con sus colegas)

sobre las caracteristicas de la etapa preactiva anotadas arriba
(Shulman, 1987) y

— vea si se dan en los ejemplos descritos de los profesores nuevos
y con experiencia, y

— si se relacionan con lo que usted mismo hace al prepararse para
ensenar.

B. La interaccion en el aula.

A continuacién se relatan aspectos de la observacion del trabajo de aula de los mismos profe-
sores que conocimos antes describiendo su manera de prepararse; se incluyen también sus
propias percepciones:

Profesor con experiencia

“"Tipicamente dejo que este tipo de
cosas evolucione. Sé basicamente lo
que tengo que discutir, y las preguntas
de los alumnos me ayudan a recordar
que ‘estas son las cosas que tengo que
destacar’ ... Muchas veces se me
ocurre de repente una idea que me
ayuda a explicar el punto en cuestion.
Veo la confusion de ellos [los alumnos]
y me doy cuenta que tengo que
encontrar otra manera de decirles lo
mismo, para que vean lo que pasa.
Probablemente tengo que sacar un
pivote y un metro y una resistencia
para que por lo menos vean. ... Eso
no esta escrito en mi plan de clases,
pero yo mas o menos lo tengo en
mente. Sé que si no entienden la figura
que les dibujé en la pizarra.puedo
hacer uso de estos elementos para
explicar.

Dos profesores nuevos

“Aunque se daba cuenta que la mayoria
de los alumnos no aprenden de los
libros sin ayuda de sus profesores, la
practica docente de Esteban no
reflejaba ese conocimiento. Se apoyaba
fuertemente en el texto durante las
clases y parecia no saber como
explicar los conceptos a otros. En
verdad, al observarlo, se veia que sus
clases no ofrecian ningln ejemplo de
haber explicado un concepto, aun
cuando habia momentos en que eso
hubiera sido necesario hacerlo. Por
ejemplo, en una ocasion, Esteban habia
planeado repasar una seccion corta del
texto que antes no habia podido pasar.
Pero, todo lo-que hizo fué pedirle a un
alumno que leyera en voz alta el
parrafo del libro. Luego le dijo al curso:
“muy bien, ahora pueden usar la tabla
[en la misma pagina] para la actividad
de laboratorio” y siguié con otra
materia.

MINISTERIO DE EDUCACION

15



PROGRAMA MEJORAMIENTO DE LA EDUCACION MEDIA

Profesor con experiencia

“Un ejemplo de este estilo espontaneo
ocurri6 durante una discusion sobre el
concepto de trabajo. El ejemplo ilustra
la capacidad de Juan de hacer
conexiones entre los conceptos.
cientificos y la experiencia de los
estudiantes. Juan pregunto: ;Qué es
mas trabajo, levantar una maleta medio
metro o empujarla una distancia de
medio metro, y por qué? Después de
resolver el problema usando la férmula
trabajo = fuerza x distancia , el curso
no podia entender porque levantar
involucraba mas trabajo que empujar.
Varios dijeron que por el roce llevaria
mas trabajo empujar la maleta. Juan
trajo un objeto de 200 gramos y dijo: -
“Bueno, aqui esta mi maleta”, y
demostro el problema usando la
‘maleta’, una balanza y un metro. Esto
le demandé usar méas tiempo de lo que
habia presupuestado.”

Dos profesores nuevos

“Nina exhibe muchas de las
caracteristicas del profesor con
experiencia, pero su forma de ensefar
difiere en algunos aspectos
importantes. “Me siento débil en lo que
respecta a saber cuanto ensefiar, solo
porque no tengo experiencia con estos
jovenes. Me refiero .. a la cantidad de
contenidos.. con cuénto detalle, o si les
estoy hablando “en dificil”. ;Qué puedo
esperar de ellos?

Le cuesta también predecir cuanto van
a durar sus actividades.. “No tengo
idea. Nunca me ha tocado trabajar
con alumnos de esta edad ... ;Como
saber cuanto va a demorar el pasarles
todo, si no lo he hecho antes?”

Si bien los ejemplos anteriores se centran sélo en momentos limitados de la interaccién, es
posible describir algunos elementos que caracterizan estas practicas.

¢Cuales elementos dirfa usted que son comtnes en estos ejemplos? Disciitalo con sus colegas,
y luego considere el gréfico siguiente que le sugiere una forma de conceptualizar el formato y
las actividades interactivas de las clases que todos hacemos.

MINISTERIO DE EDUCACION
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Figura 2:
ESTRUCTURA DEL TRABAJO DE AULA.

Proposito Formato de la Actividad Naturaleza Topico/Tarea

Actividad Forma Forma de Contenido Grado
- Repaso Interaccion Trabajo - Castellano Dificultad
- Introduccion - Explicacién verbal - Curso - Matematica - Facil
- Exploracion - Demostracion entero - C. Sociales - Moderado
conocimientos - Preguntas/ - Grupos - Artes - Dificil
revios respuestas - Individuos - Talleres
- Explicacion - Discusion - Mixto electricidad
conocimientos - Ejercitacion verbal y otros
nuevos - Ejercitacion practica/ - C. Naturales
- Evaluacion manual - Ejercicios
- Practica | - Guia de trabajo/texto fisicos
- Ampliacion de - Video/diapofilms
conocimientos - Juego
- Proyecto/computador
- Solucion problemas

- Averiguar lo que sabe
el alumno/a
- Facilitar comprension
- Responder a dificultades
Ereacciones del alumno
- Evaluar comprension

- Clarificar procedimientos
- Manejar ritmo clase

Examinemos la Figura 2 que ustedes tienen delante de si. Notamos al centro una estructura
de segmentos. Este concepto simplemente indica que normalmente nuestras clases (lectivas, de
taller, laboratorio o de otro tipo) se dividen en diversas unidades temporales que responden a
intenciones diversas: introducir, repasar, explicar, practicar, evaluar, etc. El cumplimiento de
estos propositos se realiza en el contexto de formas especificas de interaccién y formas de
organizacion del curso (grupo, individual, etc.) y se centra en contenidos de diverso tipo con
un determinado grado o grados de dificultad.
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Lo central del trabajo del aula lo constituye lo que se ha expresado como las tareas de profe-
sores y las tareas de alumnos. El nexo entre estos dos tipos de tareas lo constituyen las activi-
dades de interaccion.

Desde la perspectiva del profesor o profesora sus tareas principales se relacionan con la meta
de estimular el aprendizaje y organizar o manejar las actividades interactivas de manera de

cumplir esa meta. Desde la perspectiva de los alumnos, est4 el cooperar con las tareas que se

le asignan y procurar poner en accidn sus estrategias de aprendizaje, las que incluyen pregun~
tar, responder, o sugerir ideas distintas.

REFLEXIONE:

Comente el cuadro de la figura 2 con sus colegas. Vea hasta qué punto
describe o no lo que ustedes realizan durante el trabajo de aula, vy si
se les ocurre alguna forma de modificarlo para que se parezca mas a
o que hacen.

Calidad del trabajo interactivo de aula.

- La calidad y la efectividad de lo que ocurre en el aula depende del juego adecuado de todos
sus elementos y, fundamentalmente, de la forma como se dan las interacciones entre profe-
sores y alumnos. La férmula simple de decir que son efectivas aquellas practicas que algunas
investigaciones han mostrado que conducen a un buen rendimiento de los alumnos, no es
suficiente. Sabemos bien que unas mismas pricticas en contextos distintos, pueden llevar a
resultados diferentes, y que las mediciones de resultados no siempre son ‘adecuadas a los pro-
cesos de aprendizaje que se quieren lograr.

Pero, si considera que el aprendizaje, entendido como elaboracién personal de significaciones-
por parte del alumno, es su meta central, entonces podemos decir que desde su perspectiva
como profesor, la calidad de sus interacciones estara dada por el grado de atencién que usted
presta a las siguientes acciones:

AVERIGUAR LO QUE PIENSAN LOS ALUMNOS
ESTIMULAR A LOS ALUMNOS A PENSAR

ACTUAR RESPONDIENDO E INTERACTUANDO CON LO QUE LOS
ALUMNOS VAN PENSANDO

MANEJAR U ORGANIZAR LAS ACTIVIDADES DE AULA DE MANERA
DE FACILITAR EL APRENDIZAJE

EVALUAR COMO ESTAN ENTENDIENDO, Y

CUIDAR DE EJERCER SU PODER COMO MAESTRO,
CONJUNTAMENTE CON LOS ALUMNOS Y PARA FACILITAR EL
APRENDIZAJE Y NO COMO PODER IMPUESTO SOBRE ELLOS O
SIMPLEMENTE, DEJANDOLOS LIBRADOS A SUS PROPIOS RECURSOS
(SIN PODER).

MINISTERIO DE EDUCACION
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Si le parece que lo anterior es valido, recuerde las técnicas que se sugieren en el Manual:
Mejorando el aprendizaje de nuestros alumnos para explorar los conocimientos previos de los
alumnos y para estimular las preguntas de los alumnos en clase. Y recuerde también que el
aprendizaje de sus alumnos se facilitara en la medida en que ellos se sientan desafiados a
aprender. ‘

Actividad.

Cuando los alumnos no me responden ¢qué hago?

A medida que se adquiere experiencia de aula, los profesores desarrollamos una serie de
formas (algunas ensefiadas por otros, otras disefiadas independientemente) para facilitar el
aprendizaje de nuestros alumnos. A continuacion, les presentamos una lista de problemas
usuales de todo profesor que se esfuerza porque sus alumnos aprendan significativamente.
Sugerimos que ustedes les cuenten a sus colegas qué recursos han usado alguna vez para
resolver los problemas. Hagan una lista de todo lo que se diga que ha sido qtil y si pueden,
una fotocopia de la misma para todos. En el apéndice 2 de este Manual encontraran también
una descripcién de pracficas que les dieron resultado a profesores en otro contexto.

Preocupaciones usuales:

Los alumnos:

e rara vez contribuyen a la clase con ideas propias; .

e aceptan todo lo que leen u oyen sin hacer preguntas;

® no piensan mds alld de lo que aprenden y no miran atris a lo que ya han aprendido;

® no se esfuerzan por tratar de entender el trabajo - no saben pensar;

siempre cometen los mismos errores;

® no leen con cuidado las preguntas ni las instrucciones que se les entrega;

* consideran que las pruebas son el término de algo y no aprenden de sus errores;
* no se responsabilizan por su apfendizaje;

e y como profesores, nos es dificil negociar activamente con ellos.

C. La reflexion post-interactiva.

No siempre nos damos el tiempo de pensar en forma sistemdtica después de una clase o de
un ciclo de clases; aunque generalmente tenemos pensamientos de algin tipo sobre lo que ha
ocurrido. La reflexion , sin embargo, es un elemento crucial que alimenta el mejoramiento de
la calidad de la ensefianza. Al decir de Shulman (1987) la reflexioén
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es lo que el profesor hace cuando €l o ella mira hacia atras a la ensefianza y el
aprendizaje que acaban de ocurrir, y reconstruye, reactualiza o vuelve a capturar los
eventos, las emociones y los logros. Es ese conjunto de procesos que permite a los
profesionales aprender de la experiencia. Puede hacerse solo o con otros, usando una
grabacion o simplemerite la memoria. No se trata simplemente del tipo de reflexién
que hace una persona naturalmente pensativa, ni de un conjunto de estrategias que se
usa para reflexionar; sino que supone el uso de procesos de anilisis que se aplican a las
tareas que acaban de tener lugar. Muy central en este proceso es la revisién de la
enseflanza a la luz de los fines que se persiguieron.

La reflexion sistematica requiere mas que la voluntad de mirar atrés, ocasionalmente después
de una clase o de un periodo de clases. En ese sentido, es importante reconocer que el trabajo
que se estd realizando en los Grupos Profesionales de Trabajo (especialmente, en las sesiones
de Libre Intercambio), tiene el potencial de proporcionar oportunidad de reflexién evaluativa
sistemdtica. Si lleva un Diario Profesional eso también le ofrece una excelente oportunidad de
reflexién. En el momento post-interactivo, usted no sélo piensa sobre lo que pasé sino que
evaliia los aspectos fuertes y débiles de su ensefianza, las reacciones y dificultades que
mostraron sus-alumnos, y examina los cambios que podrla 0 que seria necesario introducir
tanto en los contenidos como en las formas de ensefiar.

Una reflexién cuidadosa puede llevar a “nuevos comienzos”, a nuevas maneras de organizar
la practica de aula, de organizar el conocimiento y las estrategias de ensefianza y de
_ relacionarse y comprender a los alumnos. ;

Figura 3:
LA REFLEXION POST-INTERACTIVA COMO MOMENTO UNIFICADOR: DEL TRABAJO DE AULA.
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Tema?2 v

El curriculo: ;puedo transformarlo?

“CREO QUE NUNCA UN MAESTRO TIENE QUE AJUSTARSE A
LO QUE SE DICE ... TIENE DOS ALTERNATIVAS: AJUSTARSE O
HACER LO QUE UNO CREE. EL CURRICULUM ... AHORA ES
FLEXIBLE. PERO EN EL CASO DE UN CURRICULUM CERRADO
Y SI EL DOCENTE ES ABIERTO, TIENE DOS ALTERNATIVAS,
COMO YA TE DIJE”.

(OPINION DE UNA MAESTRA ARGENTINA FRENTE A LA REFORMA
CURRICULAR DE SU PAIS, FELDMAN, 1994, p.89)

El tema de esta seccién, como lo dice su encabezamiento es el curriculo , pero el curriculo
visto desde el profesor y desde el aula.

¢Qué es el curriculo?

Si bien todos entendemos lo que es curriculo en términos generales, es probable que, al igual
que los que se especializan en describirlo, tengamos interpretaciones diversas sobre su
naturaleza, sus formas y el rol que como profesores tenemos respecto de él. Una forma de
mirar el curriculo es verlo como una carta de navegacion (un mapa) que nos va indicando el
camino que tenemos que seguir para llegar a un puerto -aquel determinado quizés por el
sistema educacional, por la sociedad o por nosotros mismos. Otra forma usual de mirar el

_ curriculo, es como lo define el diccionario -un plan (una carrera) de estudios o “un conjunto
de estudios y practicas destinadas a que el alumno desarrolle plenamente sus posibilidades”
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(Real Academia Espafiola, 1992). Una tercera forma, de mirarlo es como un sobre. Lds
bordes del sobre son los limites dentro de los cuales debe mantenerse el profesor respecto a
contenidos y estrategias instruccionales. Pero dentro del sobre puede haber un conjunto de
infinitas posibilidades de desarrollo para quienes implementan lo que los disefiadores del
curriculo establecieron. ‘

Las interpretaciones sobre lo que es el curriculo, sobre cémo debe confeccionarse y cé6mo
puede interpretarse y aplicarse en el aula estdn relacionadas con teorias curriculares y con
politicas educacionales que pueden estar vigentes en un momento determinado.

Una de las teorias curriculares que ha tenido gran impacto en muchos lugares del mundo es
la de la “organizacion racional y l6gica del curriculo” que preconizé Ralph Tyler (1949 y
1970). Es un modelo lineal que establece por un lado la organizacién légica de objetivos y
contenidos de ensefianza y por otra un sistema de ensefianza‘o plan operativo consecuente.
Fue operacionalizado por otros pedagogos como Benjamin Bloom y Robert Mager.

Sin embargo, ya desde temprano hubo otras visiones, como aquélla formulada por John
Dewey que consideraba al curriculo como parte de las experiencias del alumno a quien se
ensefia. Para Dewey el curriculo debia organizarse no a partir de la légica de las 4reas
disciplinarias, sino a partir de lo que puede y necesita saber el alumno para desempenarse
exitosamente en la vida. Sugiri6, por tanto, abandonar el concepto de “materia “ o
contenidos, como algo fijo y alejado de la experiencia apuntando con eso a un rol mucho

- mds activo del profesor en la elaboracién e interpretacién del curriculo. En su obra clasica EI
Niiio y el Curriculo (1902) John Dewey insisti6 en que el concepto de contenidos, alejado de
la atencién a las experiencias y conocimientos existentes en el nifio, es artificial.

Siguiendo la linea de pensamiento sugerida por Dewey, otros autores mds recientes (ver
sintesis en Feldman, 1992) han postulado una critica al concepto de curriculo como modelo y
afirmado un concepto de curriculo como proceso que involucra a los maestros en una
funcion de interpretacion y de desarrollo curricular segiin las circunstancias en que se
encuentran. Esta nocién de proceso elimina el concepto de relacion lineal entre la
planificacién del curriculo (hecha por otros) y la implementacién en el aula. Si bien, es
necesario que exista un marco curricular en todo sistema educacional responsable de ofrecer
una educacion acorde con los requerimientos individuales y sociales y con el momento
historico, ese marco debe verse como el sobre del que se hablaba antes, dentro del cual
existen infinitas posiblidades de aplicacién en el aula. ]

En Chile tuvimos la experiencia de la aplicacién durante la Reforma de 1965 del modelo
curricular lineal al estilo de Tyler, un curriculo que se disefié enteramente por especialistas,
dejando a los profesores la tarea de aplicarlo. Hoy dia, se postula para la Educacién Media
un curriculo minimamente estructurado donde se indican sélo los objetivos fundamentales y
contenidos minimos correspondientes a los fines educativos que se desea conseguir. El disefio
curricular mds especifico de contenidos y actividades se entrega a los profesores y a los
establecimientos.
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LAS EXPRESIONES DEL CURRICULO.*

LOS TEMAS Y MATERIALES CURRICULARES CONSTITUYEN
ELEMENTOS PROMINENTES DE LA CULTURA DE LAS ESCUELAS. LA
SELECCION DEL CONTENIDO DE LA ENSENANZA, LA NATURALEZA
DE LOS MATERIALES INSTRUCCIONALES Y LOS MODOS PREFERIDOS
DE USARLOS, DETERMINAN EN GRAN MEDIDA EL CONTEXTO DE
INTERACCION EN TORNO AL PROCESO DE ENSENAR Y APRENDER,
EN QUE SE VEN ENVUELTOS MAESTROS, ESTUDIANTES Y
MATERIALES CURRICULARES. LOS MATERIALES CURRICULARES SON
LAS HERRAMIENTAS PROPIAS DE LA TAREA DE ENSENAR. LA FORMA
COMO SE ADOPTAN LOS MATERIALES Y SE ADAPTAN
COMPETENTEMENTE A SITUACIONES CONCRETAS DE AULA,
FACILITA O DIFICULTA EL ESFUERZO DE CUALQUIER MAESTRO, POR
MAS DEDICADO QUE SEA A SU TAREA. (BEN-PERETZ, 1990)

El curriculo, tal como lo conocemos, independientemente de la perspectiva usada para
determinarlo, se materializa en una variedad de formas. La figura que sigue las ilustra:

Figura 4: ‘
EXPRESIONES DEL CURRICULO.

Paquéte
Curricular

* En la elaboracién de las ideas sobre formas y uso del curriculo por parte de los profesores nos hemos inspirado en un excelente trabajo de
Miriam Ben-Peretz, The teacher-curriculum encounter. Freeing teachers from the tyranny of texts, 1990 (El encuentro entre profesores y
curriculum: librando a los profesores de la tivania de los textos).
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Lo que llamamos el programa es el listado de objetivos y contenidos que nos es fami-
liar a través del Decreto 300; y que propone una organizacién y secuencia para los
diversos niveles de ensefianza.

Los manuales o guias metodoldgicas para profesores (conocidos por aquellos profe-
sores que primero implementaron la reforma curricular de 1965) ayudan a compren-
der la logica que subyace la estructura de contenidos propuesta en un programa u otro
material curricular y 'offecen ideas para aplicar el curriculo en el aula.

Los paquetes curriculares, menos conocidos en Chile, son productos comerciales
constituidos por conjuntos de textos, manuales y recursos didacticos. A veces contie-
nen guias de trabajo y pruebas evaluativas e incluso formas de auto-evaluacién para
profesores. También incluyen el software para computadores que contiene material de
apoyo a la enseflanza de temas curriculares especificos.

Los textos de estudio apoyan directamente el desarrollo de contenidos curriculares
establecidos, tomando objetivos de ensefianza y ligdndolos a la presentacion de infor-
macion sobre los topicos a ensefiarse, presentando sugerencias sobre cémo ensefiar los
topicos y actividades de aprendizaje a ser realizados por los alumnos.

Textos académicos,especializados en ciencias naturales, sociales, literarias o tecnolégi-
cas, son los medios a través de los cuales el profesor o profesora puede ampliar su
informacién y comprensién de los contenidos curriculares. Son por tanto, un apoyo
indirecto al desarrollo de contenidos curriculares. El buen uso de estos textos supone
conocimiento adecuado del campo temético de los mismos'y experiencia pedagogica.

Materiales de evaluacion constituidos por tests, modelos de pruebas y examenes, o
bancos de itemes para la confeccién de pruebas.

Recursos didacticos diversos tales como diapofilms, y equipos para uso-audiovisual;
estos recursos incluyen también el computador, un medio necesario de telecomunica-
cion y enseflanza en una instituciéon educativa moderna.

Materiales confeccionados por los profesores para realizar sus clases, o materiales que
el profesor junta de entre los que preparan sus alumnos, sobre la base de tareas que les
encomienda: hojas informativas, juegos, modelos. :

¢Que potencial ofrecen las expresiones del curriculo en
relacion a su uso en el aula? |

Pensar en el potencial que puedan tener expresiones curriculares tales como las descritas ante-
riormente, es considerar si por su misma naturaleza permiten ir mas all4 de lo que explicita-
mente muestran y si permiten reinterpretaciones que resulten en formas distintas de conocer y
de aprender. Por ejemplo, es concebible que un mismo objetivo incluido en un 4rea discipli-
naria del programa pueda ser desarrollado de maneras distintas, en la medida en que ese
objetivo sea considerado desde perspectivas interpretativas diferentes. Es igualmente conce-
bible que un mismo contenido curricular pueda ser usado para cumplir objetivos diferentes.
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Ben-Peretz (1992) da dos ejemplos de estas situaciones. El primer caso lo refiere al objetivo
curricular de estimular conciencia de responsabilidad frente al medio-ambiente. Desde una
perspectiva, este objetivo podria lograrse centrandose en la importancia tnica del ser humano
y su obligacién de conservar otros organismos y el ecosistema. Desde otra perspectiva, podria
acentuarse menos la singularidad del ser humano y mis las relaciones comunes entre seres
humanos y otros organismos. Estas dos perspectivas llevan a usar y desarrollar materiales
curriculares en forma diferente. El segundo ejemplo, tomado o de las ciencias naturales o de
las ciencias sociales, se refiere al caso del juicio que se hizo en el siglo XIX a los propugna-
dores de la teoria de la evolucién. Este tema puede tratarse como un ejemplo de los conflictos
no resueltos entre ciencia y sociedad, o como ejemplo de la forma en que funcionan los apa-
ratos judiciales.en cualquier tipo de sociedad.

SUGIERA (CON SUS COLEGAS)

un tema u objetivo curricular que pudiera desarrollarse de manera
diferente segtn la intencion que usted tenga como profesor/a.

Lo que no esta dicho en los materiales curriculares.

Muy ligado al concepto de potencial del curriculo -las opciones interpretativas que ofrece un
mismo material- estd lo que se ha llamado el curriculo oculto o implicito y el curriculo cero o
nulo (Eisner, 1979). Generalmente se entiende como curriculo oculto aquellos mensajes rela-
cionados con valores, actjtudes y creencias que se encuentran insertos en el material curricu-
lar pero que no han se han hecho explicitos. Al profesor, en su practica usual, no le es facil
descubrir estos mensajes y menos atin a los alumnos. Entre los ejemplos que comtinmente se
dan sobre mensajes implicitos en el curriculo estan las imdgenes de género o de clase social
que pueden presentar textos o sus ilustraciones. ¢Qué rol se asigna a la nifia en el contexto de
la escena familiar contenida en un texto de lectura? ;Hay suficiente ejemplificacién de las dis-
tintas formas de vida de jévenes urbanos, del campo o provenientes de minorias étnicas?

Dentro de la perspectiva que es el profesor quien a través de su practica representa el curricd-
lo a sus alumnos, se habla también de un curriculo oculto inserto en esa practica:

Tradicionalmente, para nosotros los profesores el término curriculum se refiere a

. los “Planes y Programas de Estudio” oficiales, aun cuando sabemos que el
concepto técnicamente hablando, abarca mucho mas que eso. ... Nuestras
practicas cotidianas abarcan mucho mas de lo que contiene el curriculum oficial,
en términos de instructivos, planes y programas. Disponemos de una serie de
conocimientos, conceptos y creencias respecto del proceso de ensehanza y
aprendizaje que de hecho operan en nuestras clases. ... Lo que hacemos como
profesores en nuestras practicas, el conocimiento y las creencias que empleamos
en ellas va conformando un verdadero curriculum oculto. ... También forma parte
del curriculum oculto el libro de texto que usamos en nuestras clases. Este se
transforma en una guia rigida que tratamos con nuestros alumnos casi sin ninguna
modificacion o si-la hacemos ésta es leve.

Mineduc/Mece (1992) Desarrollo Curricular, pp. 41-42.
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El curriculo nulo o cero se refiere a contenidos, procesos y valores que se dejan
conscientemente fuera de la proposicién curricular. Por ejemplo, un material de biologia
puede no referirse al concepto de evolucién, o un material de historia puede omitir los
procesos de descolonizacién en Africa y Asia. El darse cuenta de la ausencia de ciertos
contenidos o procesos en un material curricular se relaciona intimamente con el concepto de
potencial curricular. Es un espacio abierto al profesor para que, cuando lo juzge importante,
decida agregar o reformular algo y preparar materiales pertinentes para su ensefianza. Por
ejemplo, una profesora de ciencias puede querer enfatizar ms los aspectos historicos que
expliquen como un cientifico lleg a su descubrimiento (no incluido en el material curricular
del cual se dispone) y darle menos importancia a la explicacién cientifica del descubrimiento
mismo. ;

¢Qué rol podemos tener, nosotros los profesores, en el
proceso de elaboracion curricular.

Practicamente nadie discute hoy que un curriculo pertinente y significativo tiene que disefiarse
y actualizarse permanentemente teniendo en cuenta la realidad local. Sin embargo, para
cautelar y fortalecer la integracion social y la identidad nacional siempre debera existir un
niicleo curricular nacional comin o marco curricular nacional.

Hasta el presente dicho marco se ha expresado en planes y programas de estudio, definidos
centralizadamente por especialistas en las 4reas de contenido. Su materializacién ha supuesto
el perfeccionamiento de los profesores y textos de estudios que operacionalizan los
programas. En este contexto, los docentes participan adaptando la propuesta contenida en los
programas. '

En el horizonte, se plantea una forma diametralmente diferente de concebir el marco
curricular y la participacién de los profesores en la elaboracién del curriculo.

La regulacién que establecera el marco curricular se define en términos de un tronco comtn
de objetivos fundamentales y contenidos minimos, estableciendo libertad para que los liceos
fijen los planes y programas que consideren adecuados para cumplir con el niicleo nacional y
lo complementen con aquellos objetivos y contenidos que, a partir del diagnéstico de su
realidad, consideren como pertinentes y necesarios. :

En esta perspectiva la participacion de los docentes en la elaboracion del curriculo supondra
la definici6n del plan de estudios del liceo asi como de los programas a través de los cuales se
enfrentara las diversas dreas de contenidos.

Este proceso de reflexi6n, adaptacion y definicién curricular en los liceos supondra,
frecuentemente, que éstos se conecten directamente con apoyos técnicos externos que le
proporcionen el apoyo para producir y actualizar el curriculo.

Desde la perspectiva del trabajo de aula y de la responsabilidad que le cabe a los profesores
de reelaborar el curriculo (programas existentes) para su ensefianza, quisiéramos examinar a
continuacién esa funcién reelaboradora. :
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Los profesores como co-participes en el desarrollo
curricular. '

El siguiente grafico ilustra tres formas a través de las cuales el profesor o profesora de aula
puede involucrarse con el curriculo. Como usted puede ver en la figura 5, se incluye a la
izquierda un concepto del rol del profesor como no teniendo ni los conocimientos especificos
necesarios ni la capacidad pedagdgica y curricular para interpretar el curriculo. Por tanto, a
ese profesor se le disefia un curriculo detallado y se preparan textos y guias muy explicitos
respecto a lo que debe hacer en el aula. Segtin este concepto, el rol del profesor en interpretar
y reelaborar el curriculo es minimo.

Una segunda perspectiva es la que supone que el profesor siempre hace algo con los
materiales y contenidos curriculares disefiados para él o ella. Pero que ese “algo”, puede
afirmar o desvirtuar la propuesta curricular. Por lo tanto, junto con entregar un curriculo con
sus materiales, se capacita al profesor mediante cursos de perfeccionamiento con el proposito
de “convertirlo” para que pueda implementar el curriculo segin las intenciones que tuvieron
los elaboradores del mismo. El rol del profesor en este caso, es-el de un implementador activo
del disefio curricular “oficial”. Como se dijo antes, este es el principio que en Chile ha
orientado la relacién entre profesores y curriculo. '

-

Figura 5:
ROLES POSIBLES DE LOS PROFESORES EN RELACION AL CURRICULO

.

(a) Usuarios de ~ (b) Implementadores (c) Co-participes en
curriculo a-prueba- Sl Actives: S el desarrollo
de-profesores -

Se presume que ei Se presume que el s Se presume que los
profesor no tiene _profesor tieneun profesores pueden
capacidad para aportar  impactosobrela  participar plenamente
al disefio curricular. Se implementacion de ideas . en el desarrollo
preparan materiales curriculares. Sele curricular como
destinados a minimizar i n est : usuarios-elaboradores.

su influencia sobre ellos. Se favorece una actitud
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orientada al
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: alternativas.

x = ideas curriculares del productor

x' = traduccion de ideas al material curricular

X" = implementacién de ideas curriculares en la sala de clases. T
Y, Z = versiones alternativas de las ideas curriculares Y X Z

Fuente: Ben-Peretz, 1992,
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La tércera} perspectiva, partiendo también del presupuesto que el profesor tiene un rol activo,
le asigna mayor responsabilidad en la elaboracién del curriculo al indicarle que (dentro de un
marco general establecido) el material curricular que le ofrece es una entte otras posibles
alternativas. El rol del profesor o profesora en este caso se concibe como el de un usuario-ela-
borador: alguien que puede interpretar y transformar los materiales y desarrollar nuevas
alternativas curriculares:

La fortaleza y mayor contribucién que tiene el elaborador profesional de curriculo es
poder trabajar y poder traducir ideas complejas a formas que son tutiles para profe-
sores y alumnos. Sin embargo, ese elaborador no puede imaginar y ni siquiera explicar
toda la gama de situaciones que pudieran surgir en las situaciones reales de ensefianza.
De ahi que en la elaboracién curricular pase a jugar un rol crucial e insustituible la
experiencia y la sabiduria acumulada de los profesores. Son las caracteristicas y necesi-
dades de la situacién concreta de aula las que constituyen los factores determinantes de
lo que debe hacerse en el aula. El profesor es el arbitro indispensable, entre lo que
requieren los materiales curriculares y lo que demanda la situacién instruccional: Sélo -
en raras ocasiones ese proceso de arbitraje favorecer exclusivamente las intenciones de
los elaboradores (Connelly, en Ben Peretz 1992, p. 56).

REFLEXION.

Es posible que su experiencia como profesor le indigue que, al revés
de lo que se dice en la cita de mas arriba, rara vez le ha tocado ser
arbitro en la adjudicacion de materiales curriculares. Adn mas, es
posible que pocas veces haya podido involucrarse €n un proceso
consciente y sistematico de reelaboracion de los materiales
curriculares (conceptos contenidos en el programa de estudios, o
material de textos de estudio). Si esto es asi, ;a qué razones lo
atribuye? Converse con sus colegas sobre el tema.

Una invitacion a asumir un nuevo rol frente al
curriculo. |

‘A pesar de todas las dificultades que ustedes ya habran enumerado respecto a transformarse en

usuarios elaboradores del material de su ensefianza, pensamos que quizds ahora es un buen
momento para iniciarse en el proceso. Por eso, proponemos para la consideracién del GPT:

(a) los-elementos que se ponen en juego en el proceso de evaluacion (o interpretacién) de
materiales, y ejemplos de cémo puede hacerse esta interpretacin;

(b) informacién sobre formatos dtiles para evaluar materiales y criterios para seleccionarlos.
¢) criterios para la reelaboracion de contenidos curriculares y ejemplos de material curricular

reelaborado sobre'la base del programa vigente para que ustedes los examinen en el contexto
de sus actividades grupales.
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A. La evaluacion o interpretacion del potencial de materiales curriculares..

Cada profesor tiene a su disposicién por lo menos tres tipos de elementos de juicio (que no
son mutuamente excluyentes) para descubrir el sentido y juzgar la calidad de un material
curricular, y si desea seleccionarlo para su uso:

e El més simple de ellos es lo que podriamos llamar un criterio impresionistico o
intuitivo. Por ejemplo, si tiene la oportunidad de examinar un texto de estudios o un
paquete curricular, el profesor/a puede emitir un primer juicio relacionado con la
forma en que aparecen los contenidos; es decir, puede juzgar si las ilustraciones son
atrayentes o los temas tratados parecen adecuados.

e El segundo elemento de juicio de que dispone el profesor es su propia experiencia
en términos de conocimiento de los contenidos, de la ensefianza de los mismos, de los
alumnos, y de las realidades del aula. Por ejemplo, frente a un pasaje en un texto de
ciencias sociales que se refiere al tratamiento dado por los espafioles a los indigenas de
América Latina, un profesor joven, recordando sus estudios universitarios y algin
trabajo que escribi6 sobre el tema, puede objetar al tratamiento del texto por su
énfasis en excusar la conducta de los espafioles. En cambio el profesor de mas larga
experiencia, puede considerarlo un pasaje util precisamente por su naturaleza
controvertida, recordando que el tema le dié para mucha discusién en clases y en afios
anteriores. La experiencia docente y el conocimiento pedagodgico de la disciplina sirven
de criterios importantes para juzgar si los materiales estin presentadps en forma tal
que apoyen el aprendizaje conceptual de los alumnos.

¢ Un tercer elemento de juicio que puede adoptar el profesor se relaciona con los
criterios sugeridos por otros, entre ellos, los elaboradores del material. Podemos llamar
a estos criterios los marcos de referencia externos para evaluar materiales. Estos
marcos pueden corresponder a lo que el elaborador del material declaré como objetivo
o propésito del mismo o ser parte de teorias respecto a como debe tratarse un
determinado contenido. Tomemos como ejemplo otra vez, un texto de historia. Puedo
evaluarlo en referencia a la intencién explicita de quien elaboré el texto. Supongamos
que uno de sus objetivos haya sido que los estudiantes comprendan el lugar que tienen
las fuentes histéricas y los documentos en la interpretacion: de los eventos del pasado.
Sobre la base de ese criterio, el profesor/a podria preguntarse: scon qué frecuencia se
hace referencia a fuentes bistéricas? squé tipo de fuente se citan? sse dice algo sobre la
validez de las fuentes histdricas? Por otra parte, el profesor, frente a un texto de
ciencias, podria interesarse respecto a si incluye o no diversas visiones explicativas de
los fenémenos cientificos (cosmovisiones).

Aun cuando no siempre se dispone de timeo suficiente para evaluar materiales es util saber
los elementos que se pueden poner en juego para hacerlo, y disponer de algunos medios para
realizar el proceso. A continuacién incluimos una actividad que puede permitir al grupo darse
cuenta de los factores personales que influyen en el juicio que se haga sobre un material
curricular. Igualmente, en el apéndice 3 encontrard un formato para evaluar materiales que
estén a su disposicién para inspeccién o que haya tenido la oportunidad de usar.
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Actividad:

Habiendo considerado las perspectivas segtin las cuiles pueden evaluarse o interp/retarse los
materiales curriculares, quisiéramos invitarlo a examinar junto con sus colegas, los conceptos
personales que se ponen en juego al enfrentarse a un conjunto de materiales. Para ello se le
entregard al grupo 15 tarjetas (marcadas con letras A, B, C, etc.) con especimenes distintos de -
material curricular relacionados con un mismo tema(un texto, ilustracion, actividad para
alumnos, etc.).

1. A cada participante del GPT se le muestra conjuntos de tres tarjetas cada-uno y
debe ordenar cada triada segiin algiin criterio que le permita tener un par que se
parece y un elemento que es diferente en el conjunto. Por ej. podrian decidir que el
pasaje de un texto y una actividad de aprendizaje se parecen porque acentian
habilidades intelectuales, mientras que la ilustracién enfatiza un aspecto afectivo. Al
hacer esto, usted habrd determinado para el concepto elegido su ubicacién entre un
polo emergente y uno contrastante (el emergente siendo el que “afirma habilidades
intelectuales”y el contrastante el que “no las afirma”).

2. Continde ordenando en la misma forma y de acuerdo a otros criterios. que usted
considere relevantes, toda la serie de 5 triadas, hasta completar su ordenamiento.
Luego anote en una matriz (vea el ejemplo), en la columna izquierda el polo emergente
(0 la categoria que usé para ordenar la triada) para cada triada que ordené y en la
columna de la extrema derecha, el polo contrastante para la misma triada.

3. Luego, coloque las letras correspondientes a sus triadas en el encabezamiento de la
matriz, y asignele a cada tarjeta un puntaje relativo a cada uno de las categorias que
us6 para ordenar las triadas. La tarjeta que se aproxime mas al polo emergente de su
-categoria recibe un puntaje maximo de 5 y la que se aproxime mds al polo '
contrastante, un puntaje de 1 (vea el ejemplo). gt

4. Compare su clasificacion del material con la de sus otros colegas en el GPT. Al
hacer esta comparacion podra darse cuenta mejor del potencial de los materiales que
examind. El uso de esta estrategia también le permitird ver més a fondo las
construcciones personales que cada profesor hace en relacién a un mismo material
curricular, y verd que conocer estas interpretaciones le permite enriquecer sus propias
habilidades interpretativas.

A continuacion, le damos el ejemplo de una matriz construida por una profesora sobre la
base de cinco elementos curriculares

Los elementos siguientes fueron extraidos de material curricular de biologfa
relacionados con la forma hidrodindmica.:

A. Dos ilustraciones: una con un jinete a caballo y una mostrando una persona
montada en una motocicleta.

B. El parrafo corto de un texto sobre la forma hidrodindmica en tecnologfa.

C. Una serie de preguntas de texto relacionadas con la forma hidrodindmica.

D. Una actividad para alumnos que les requiere narrar una experiencia personal
relacionada con la forma ' 4 '
E. Un item de enciclopedia sobre el desarrollo de los vehiculos motorizados.

MINISTERIO DE EDUCACION

30



PROGRAMA MEJORAMIENTO

DE LA EDUCACION MEDIA

Elementos

Triadas Polo Emergente Polo Contraste

ABC Motivante ; No Motivante

BCD Dificil No dificil

CDE Requiere No requiere
aprendizaje aprendizaje
independiente independiente

ACE llustraciones o.Bese 1. 1D Sin ilustraciones

ABD Expresién afectiva 5 1 1 5 Sin expresion afectiva

BCE Potencial para 1 5.+ '5 . B 1 Sin potencial para

actividad grupal

actividad grupal

B. La seleccion de material curricular.

Muy cercano al proceso de evaluar material del que se dispone o se podria disponer es el de
seleccionar apropiadamente materiales curriculares para uso en el aula. A continuacion
sugerimos algunos criterios que conviene tener en cuenta cuando usted junto con sus colegas
se enfrente a la posibilidad de elegir materiales para adquisicion por el Liceo.

Antes que nada queremos decirle que al confeccionar los catdlogos se ha hecho un esfuerzo
para incluir en ellos materiales que respondan a criterios pedagogicos y practicos . Esto
significa, en primer lugar, que los materiales deben favorecer la comprension conceptual y la
construccion del conocimiento por parte de los alumnos. En segundo lugar, supone que los
materiales ofrezcan oportunidad de ser usados en el contexto de una ensefianza participativa,
cooperativa, relevante en términos de sus contenidos y variada en términos de las
metodologias de trabajo sugeridas (ver al respecto, la seccion sobre Evaluacion en este
manual, y el apéndice 3). Finalmente, se ha considerado que los materiales incluidos deben
ser relativamente simples en su manejo, al mismo tiempo que resistentes en su calidad a un
uso continuado. A pesar de esos cuidados, usted necesitard usar esos y otros criterios para
hacer su seleccion.
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CRITERIOS PARA ELEGIR MATERIAL DIDACTICO Y LIBROS PARA EL LICEO

El material seleccionado:
¢Apoya las orientaciones pedagogicas que forman parte de lo que us,teﬁs y
el Liceo consideran apropiadas?
:{Me servira? En el sentido de su s 18
epertinencia para las competencias, conceptos y contenidos que
necesito traB&jar con los alumnos;

‘erelevancia en términos de los distintos tipos de alumnos que tiene el
establecimiento y los contextos sociales, culturales y geogréficos de
donde proceden;
eactualidad de sus contenldos
esugerencias para tratar contenidos y sugerencias metodologicas para
atender a los distintos estilos y capacidades de aprendizaje de los
alumnos

{Le servira a los alumnos para facilitar su comprension de conceptos y de

areas tematicas?

¢(Es necesario? Para responder a esto, ustedes deberan haber averiguado:
elas materias/asignaturas en las cuales haya rendimiento bajo por
parte de los alumnos, o que tiendan a encontrar dificiles;
elas habilidades, procedimientos, conceptos o temas con respecto a
los cuales los alumnos presentan dificultades;
elas areas teméticas que ustedes coma profesores consideren dificiles

s de ensenar \

elos aspectos de su estilo de ensefiar que ustedes quisieran cambiar,
por ejemplo, hacerlos méas activos o novedosos:
elos temas curriculares u otras actividades para los cuales no hay o
hay poco material de apoyo a alumnos y profesores en el
establecimiento.; ;
*lo que ya existe en el establecimiento en términos de libros y otros
materiales.

(Es conveniente? En términos de:
ecosto, comparado con otros productos del mismo tipo que se
ofrecen en el comercio; _
e*mantencion, en el sentido de ser resistente a un uso continuo y por
muchos alumnos y de no requerir cuidados especiales de alto costo y
dificultad.
efacilidad de uso para profesores y alumnos. Al respecto, ;que se
requiere en términos de mfraestructura para ser usado? ;Existen estas
condiciones en el Liceo?

(Es manejable? Por
eestar escrito en lenguaje claro y estimulante y presentar los
conceptos con precision
*especificar los tiempos que requiere su uso y si se ajusta a los
periodos normales de clase
stener (en el caso de material escrito) un d:seno atractivo, buena
impresion y buenas ilustraciones
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C. La elaboracion de material curricular.

Avanzando un paso mds en la descripcion de los roles que se puede tener en relacién al
- -curriculo, le presentamos a continuacién algunas ideas sobre lo que usted como profesor

puede hacer con respecto a elaborar currlculo y lo contrastamos con lo que haria un

elaborador externo.

ELABORADORES EXTERNOS

PROFESORES

Deciden en torno a tres aspectos principales: contenidos, estrategias

instruccionales y contexto de la ensefianza -

Para decidir se fundamentan en su conocimiento personal, moldeado por su
experiencia anterior y por sus sistemas de creencias o convicciones.

Su proceso de elaboracion es convergente
en el sentido de producir materiales
curriculares definidos, con caracteristicas
predeterminadas, pero con potencial
educacional que va mas alla de sus
intenciones.

Su precupacion principal consiste ‘en
definir y clarificar los elementos de
contenido y. posibles mensajes de tipo
educacional que se desea dirigir a los
alumnos.

Tienden a proponer un.nimero -
relativamente limitado de estrategias
instruccionales.

Tienden a determinar cémo se ensefaran
las unidades curriculares en términos de

su secuencia temporal especifica y de su
relacién con otros tépicos.

Su proceso de elaboracion es divergente,
pues resulta en situaciones de ensefianza-
aprendizaje distintas realizadas por
profesores distintos o por un mismo
profesor en circunstancias diversas.

Se preocupan menos por definir y
clarificar posibles contenidos adicionales.
Mas bien apuntan a seleccionar a partir de
contenidos existentes, a decidir sobre qué
elementos se quiere focalizar la atencion y
a interpretarlos y reestructurarlos de
manera que sean ensenables.

Se dan cuenta de la importancia que tiene
el disponer de estrategias instruccionales
susceptibles de ser adaptadas a
circunstancias educativas diversas.
Preparan y ensayan estrategias nuevas
que van mas alla de las sugeridas por el

. elaborador externo.

Como usuarios-elaboradores es posible
que acepten las decisiones contextuales
del elaborador externo. Pero, los
profesores, especialmente los que tienen
buen conocimiento pedagoégico de su
disciplina, pueden decidir cambiar la
secuencia y las arficulaciones de
contenido de las unidades curriculares.
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¢SE DA CUENTA DE LO'QUE USTED PUEDE HACER CON EL MATERIAL
QUE LE ESTA DADO POR EL ACTUAL DECRETO 3007?: :

CONSIDERAR CONTENIDOS O CONCEPTOS CLAVES EN UNA O MAS
ASIGNATURAS DEL PROGRAMA Y VER DE QUE OTRA MANERA PODRIAN
ENSENARSE PARA QUE COBREN SENTIDO FRENTE A LOS ALUMNOS Y
FRENTE A LA NATURALEZA INTERDISCIPLINARIA DE LOS MISMOS. ESTO -

- SIGNIFICA FOCALIZAR E INTEGRAR Y NO ANADIR NUEVOS CONCEPTOS O
MATERIAS. SIGNIFICA TAMBIEN CAMBIAR LA SECUENCIA Y ARTICULACIONES
DE CONTENIDO EN LAS UNIDADES CURRICULARES CORRESPONDIENTES.

CONSIDERAR AREAS PROBLEMATICAS REFERIDAS A CAPACIDADES Y
HABILI-DADES CLAVES PARA QUE LOS ALUMNOS ENFRENTEN EL MUNDO
REAL COMPETENTEMENTE, Y DISENAR JUNTO CON OTROS COLEGAS
ACTIVIDADES DE ENSENANZA QUE PUEDAN SER ASUMIDOS POR TODOS DE
UNA U OTRA MANERA. ESTO SIGNIFICA ENSAYAR ESTRATEGIAS QUE VAN
"MAS ALLA DE LO USUAL O SUGERIDO POR MATERIALES CURRICULARES.

Para ayudarlo a tomar parte en el proceso de elaboracién curricular y también para ayudarlo
a desarrollar su conocimiento pedagogico disciplinario -su saber pedagégico- vamos a
ofrecerle un trabajo que lo ocupard por lo menos cuatro sesiones completas de GPT: la
conside-racién de médulos que reelaboran temiticas curriculares desde distintas perspectivas.
Los médulos ofrecidos, entre los cuales, usted podra elegir hacer uno o dos, son cuatro y
tienen caracteristicas bastante diversas.

1. El concepio de energia, constituye un material elaborado desde la vision particular de un
profesor de fisica, pero como lo verdn si intentan examinarlo, transciende los limites de esa
disciplina pudiendo interesar a otros profesores de ciencias naturales e incluso de ciencias
sociales. El médulo esta dirigido principalmente al analisis reflexivo sobre el concepto de
energia; pero también proporciona pistas, en cuanto a modificar secuencias y ubicaciones
programaticas y trabajar en reelaboraciones curriculares de otros conceptos claves de las
ciencias.

Para los que se interesan por este médulo, les recomendamos que en una actividad grupal,
construyan un mapa conceptual relativo a cémo entienden el concepto de energia. A modo de
ejemplo, le presentamos a continuacién uno que fue elaborado en otra parte del mundo,
también por un profesor. :
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: Figura 6:
MAPA CONCEPTUAL PARA EL TRATAMIENTO CURRICULAR DEL CONCEPTO DE ENERGIA.

Estructura atomica
Ecuaciones quimicas

A

Cinética
Potencial

Petroleo

Movimiento
Electricidad
Calor

Respiracion
Compuestos,
Quimicos

Ley de
Conservacion

Fuente: Shoshana Keiny,(1993) School-based curriculum development, Educational Action Research, i, 1, 65-93.

2. Las habilidades lingiiisticas se requieren para enfrentar el mundo competentemente, y al
mismo tiempo constituyen un drea deficitaria en buena parte de nuestra juventud. Aqui les
ofrecemos un material, centrado en experiencias realizables por cualquier profesor, sea cual
sea su especialidad, y orientado a mejorar destrezas que son también cruciales para el trabajo
escolar en su conjunto en el drea de Lenguaje y Comunicacién. El material, basado en lo que
requieren los objetivos de la educacion chilena, fue elaborado por dos profesoras de aula.
Ellas se los ofrecen en forma de actividades realizables por ustedes mismos y ‘con sus '
alumnos, confiando ademds en que tendrdn potencial para sugerirles otras formas de alcanzar
objetivos similares.

3. El Uso de la Matematica en la Vida Diaria es el tema de un tercer conjunto de materiales,
que tampoco es privativo de profesores de esa disciplina. Desmistificar a la matematica
requiere imaginar nuevas formas de examinar su uso como medio para explicar conceptos
curriculares complejos (no necesariamente matematicos) y para entender situaciones que nos
preocupan a todos. El material que les entregamos fue elaborado por profesores
universitarios, todos especializados en la ensefianza de la matematica. Ellos trataron de
visualizar una manera distinta de relacionar a los profesores en torno a problemas que
requieren de una perspectiva matematica para su anélisis, y una manera distinta de llegar a
los alumnos. Se ofrecen a ustedes para que los consideren, principalmente desde la 6ptica
personal de cada uno, y a partir de all , en cuanto ideas para la elaboracién de actividades
curriculares con los alumnos. : '
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4. El dltimo conjunto de materiales que le ofrecemos es bastante distinto. Esta vez no se trata
de un tema sacado de los conye'nidos programdticos del curriculo, sino de un tema ;
relacionado con los principales actores del proceso educativo. Nos referimos a los jovenes. La
vitalizacién del curriculo y de las practicas pedagdgicas requiere que entendamos el aporte
que hacen nuestros interlocutores, sus caracteristicas, sus intereses, sus busquedas y sus
dificultades. Esperamos, que quienes examinen los materiales de este médulo puedan obtener
~ nuevas ideas para mejorar tanto la seleccién y elaboracion de teméticas curriculares como sus
estrategias de ensefianza. :
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Tema 3

¢Evaluar para medir o evaluar para
apoyar el aprendizaje?

“...DEMASIADO SEGUIDO, NO ES BUENO, PORQUE SON
PRUEBAS PRACTICAMENTE TODOS LOS DIAS. ENTONCES
UNO ESTUDIA PARA LA PRUEBA INCLUSO LA HORA ANTES.
POR EJEMPLO, AHORA TENGO LA PRUEBA DE QUIMICA
PARA LA ULTIMA HORA Y TENGO QUE ESTUDIAR. UNO ESTA
TAN PRESIONADO POR PRUEBAS TODOS LOS DIAS QUE DEJA
PARA ULTIMA HORA TODO. ADEMAS SON PRUEBAS SUPER
CORTAS. ENTONCES UNO PESCA PEDACITOS DE LA
MATERIA, PEDACITOS DE LA MATERIA AISLADOS QUE
APARTE NO ENTRAN BIEN, PESCA UN PEDACITO POR ACA,
OTRO POR ALLA. YO PREFERIRIA TENER PRUEBAS MAS
ESPACIADAS AUNQUE SEA DE MAS MATERIA, PERO QUE NO
NOS CORTEN LA MATERIA A PEDACITOS .”

(REFLEXION DE UN ALUMNO DE EDUCACION MEDIA, en EDWARDS et
al.,1993). ‘

Sin buena ensefianza no hay buena evaluacion.

La cita que encabeza esta seccion ilustra poderosamente no s6lo la percepcion que tuvo un
alumno sobre la evaluacion, sino también la conexién que hay entre la forma como los
contenidos curriculares son transformados por el proceso de instruccién y su evaluacién, y el
tipo de aprendizaje que resulta de ese proceso. Claramente una ensefianza fragmentada,
medida por procedimientos fragmentados, no puede sino conducir a un aprendizaje
fragmentado. '
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Estudios realizados en muchas La forma como se evalua puede

partes del mundo han mostrado que generar conocimiento superficial y al
buena parte del aprendizaje que mismo tiempo enviar senales

ocurre en las aulas es superficial. erréneas sobre lo que es calidad del
Se memorizan hechos, reglasy aprendizaje. Esto sucede cuando
formulas, pero los fragmentos de las pruebas se construyen sobre la
conocimiento que se adquieren por : base de preguntas que so6lo

esta via no se conectan en un requieren que los alumnos

marco coherente que permita a los j recuerden hechos. Por ejemplo, es
estudiantes darles sentido y usarlos posible que los alumnos respondan
en las situaciones nuevas. Poder correctamente a preguntas como
recordar, comprendeér y usar el éstas: “;Cudl fue el descubrimiento
conocimiento son ingredientes : mas importante de la época
esenciales de aquello que debe ‘ neolitica? o “;En qué pais africano
proporcionar la educacion. se usaba el papiro para escribir?”
Ensenar datos o destrezas que los Pero lo verdaderamente importante
estudiantes ne podran usar cuando en terminos de comprender,

lo necesiten hacer, es una pérdida integrar y usar el conocimiento no
de tiempo y de recursos escasos se toca con este tipo de preguntas

&

... El aprendizaje superficial
contribuye a que los alumnos
pierdan el interés en la escuela y
consecuentemente, a que aumenten
las tasas de repeticion y de
desercion.

Capper, 1994,

Examinar, por tanto, los procesos de evaluaciéon réquiere que revisemos aunque sea
brevemente lo que hemos sugerido sobre la ensefianza, sea explicita o implicitamente, en los
materiales de este Manual y del Manual Mejorando el Aprendizaje de Nuestros Alumnos.
Recordemos que se planteaba alli como meta de la ensefianza el que los alumnos aprendieran
en forma significativa; o dicho en otras palabras, que ellos pudieran construir activamente su
propio conocimiento a partir de sus propios esquemas conceptuales y de la informacién que
nosotros le proporcionamos. En la medida en que nuestra meta es ésa, la ensefianza se dirige
mas a los procesos de razonamiento y a la comprensién de conceptos por parte de los
alumnos y alumnas, que al recuerdo y definicién de conceptos o eventos contenidos en el
material curricular (aun cuando estos aspectos no pueden excluirse totalmente).
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¢Qué formas de ensefianza ayudan mejor al aprendizaje

significativo?

Esta no es una pregunta nueva. Fue contestada hace ya tiempo por grandes educadores como
Rousseau, Pestalozzi, Froebel y Dewey al sefialar que la ensefianza més eficiente es aquélla
que involucra activamente a los estudiantes en forma individual o en grupo, la que trata de

mostrar mds las interconexiones entre las areas de conocimiento que sus limites

demarcatorios y al mismo tiempo la que trata de establecer conexiones entre lo que se
aprende, lo que ya se sabe y el mundo real. Desde esta perspectiva podriamos sefialar una
serie e principios que manejados prudentemente, facilitarian formas de ensefianza orientados
a aprendizajes significativos y a una evaluacién al servicio de esos aprendizajes.* Veamoslo

primero en forma gréfica:

: Figura 7:
FORMAS DE ENSENANZA CONDUCENTES A UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

Tratamiento
profundo de la
informacion

Aprendizaje
Significativo

Tareas
conectadas
con el

mundo real

imu la
metacognicion
de los alumnos

* Nos hemos inspirado aqui en el excelente resumen ejecutivo del libro Testing to Learn ... Learning to Test. A Policymaker’s Guide to Better

Educational Testing. Washington, D.C.: Academy for Educational Development, 1994.
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Segtin la figura anterior el aprendizaje significativo de nuestros alumnos dependera de que:
1. Nuestra ensefianza sea coherente.

Coherencia implica interconexion. Es la pasta que aglutina los pedazos de informacién y las
ideas y evita que aparezcan fragmentados y aleatorios. Es lo que permite que alguien pueda
recordar y comprender lo que aprende.

Para que haya coherencia es itil centrar la ensefianza en ideas y temas claves. Estos son como
las anclas ' que permiten que los estudiantes conecten las parcelas del conocimiento, las
destrezas, los conceptos y las ideas que necesitan para alcanzar un aprendizaje significativo.
Tomemos, por ejemplo, el concepto tematico de “ciclos”. Es un concepto que puede aplicarse
a las Ciencias, a la Historia y a la Geografia: el ciclo diario, el ciclo digestivo, el ciclo de
desarrollo humano el ciclo hidrolégico, etc. Cada ciclo involucra cambio y repeticién. Al
entender estos conceptos, los alumnos de distintos niveles pueden examinar lo que cambia y
lo que se repite en un ciclo, como también los elementos fisicos o psicologicos que
contribuyen a que haya ciclos.

2. Conectemos el conocimiento a lo que los alumnos ya saben.

Investigaciones recientes sobre el cerebro revelan lo que desde hace tiempo se sospechaba:
mientras mas conexiones se puedan hacer respecto a un tépico determinado mas son las
posibilidades de recordar y utilizar ese conocimiento. Las vias que existen en el cerebro para
transmitir informacién y conocimientos tienen distinto grosor. Las mas gruesas, llamadas
neurotransmisoras, forman una red ricamente interconectada de experiencia y conocimiento,
y las mas delgadas y dispersas representan fragmentos superficiales y desconectados de
conocimientos - pedacitos. :

Para que la ensefianza escolarizada favorezca la interconexién de ideas, es necesario que los

~ contenidos, los téxtos, la ensefianza y las pruebas de evaluacién estén disefiados para ayudar
a los alumnos a conectar la informacién nueva con la que ya aprendieron fuera de la escuela,
o dentro de ella en otros momentos y asignaturas.

3. Tratemos los temas curriculares en forma profunda. -

La simple oferta de informacién no permitird comprenderla o usarla. Lo que se necesita son
experiencias que permitan conocer con un nivel mayor de profundidad que el que suele
aparecer en algunos textos o lineamientos programaticos. Para ello se necesita destinar m4s
tiempo a los temas importantes y ensefiarlos con variadas formas de explicacién. Esto
significa también que no se pueden cubrir muchos tépicos. Gardner y Boix-Mansilla (1994)
seflalan que el enemigo mayor del aprendizaje con.comprensién es la cobertura. Tratar a toda
costa de cubrir mayor contenido a expensas de ensefiar en forma mas profunda y variada un
menor nimero de temas, sélo redunda en que los alumnos entiendan poco de lo que se
ensefia. -

4. Ofrezcamos oportunidades para un aprendizaje activo.

Mientras mds variadas sean las oportunidades de aprender (hablar, discutir, actuar, construir
modelos y simulaciones, conversar sobre conexiones entre tépicos, escribir cuentos e
informes), mayor serd la posibilidad que los alumnos establezcan conexiones entre los temas
y conceptos que se les ensefia . Mientras mas sean los sentidos que se ponen en accién
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mayores seran las conexiones que podran establecerse entre el conocimiento anterior y el
conocimiento nuevo. ;

5. Hagamos uso de tareas que se relacionen con el mundo real.

Se considera que alguien es “capaz” cuando puede usar sus conocimientos apropiadamente
en situaciones para las cuales esa capacidad es necesaria. Por ejemplo, si una alumna de
primero medio, encargada por su madre de hacer un dep6sito en el banco, enfrenta
dificultades al tener que escribir la cifra correspondiente al monto que debe depositar'y
necesita pedir ayuda, hemos de suponer que no es capaz debiendo serlo; y podriamos pensar
que ello se debe a que algo no anduvo bien en la forma como aprendi6 los numerales en la
escuela. Por eso, es importante que tanto profesores, como textos y examenes acentien la
aplicacién y transferencia del conocimiento a una variedad de situaciones.

6. Ayudemos a nuestros alumnos a que reflexionen sobre su aprendlza]e a que sean
metacognitivos. <

Si queremos que nuestros alumnos entiendan y usen la informacién que les proporcionamos,
es importante que puedan examinar lo-que sienten que saben o no saben, y ademas cuales
son sus estilos y sus dificultades para aprender. Recordemos, la importancia de examinar el
desafio para aprender que consideramos en el Manual Mejorando el Aprendizaje de Nuestros
Alumnos. Escribir o hablar sobre algo ayuda a hacer consciente lo que se piensa o siente
respecto a los procesos de aprendlza]e La mayoria de las preconcepciones o simplificaciones
que uno tiene son tacitas; el poder hablar y escribir sobre ellas ayuda a examinarlas y si es
necesarlo a corregirlas.

Si ustedes examinan las lecturas adicionales (2) encontrardn una lectura que, inspirdndose en. -
los principios sefialados arriba, se refiere a formas de ensefianza y aprendizaje orientados a
estimular aprendizajes significativos en los alumnos a través de aprendlza]e activo,
cooperativo, interdisciplinario e individualizado. : :

Actividad

Hemos considerado las orientaciones que necesita tener la-ensefianza para facilitar un mejor
aprendizaje -un aprendizaje significativo- por parte de los estudiantes. Ello es importante para
poder considerar el rol y formas que deberia tener la evaluacién para ayudar al mismo fin.
Antes de considerar la seccién siguiente, le ofrecemos algunas descripciones hecha por
distintos profesores sobre lo que buscan al evaluar. Anote dos caracteristicas de cada’
descripci6n relacionadas con los principios de ensefianza indicados arriba y luego compare
sus notas con las de sus colegas.

Evaluar el esfuerzo que hace cada alumno por realizar las tareas -trabajarlas, pedir

ayuda, salirse de lo que aprendieron y mostrar como se relacionan con

experiencias de la vida real (prof. de Comercio).

Comprender contenidos. Habilidad para aplicar y ligar el contenido con otros
conocimientos. Competencias para argumentar, discutir y preguntar. Habilidad
- para categorizar, seleccionar, ligar, y relacionar conocimientos nuevos y antiguos.
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.

Buscar y darle sentido a las inconsistencias (prof. de Comercio). ;
Comprender los conceptos que subyacen a las tareas mas que recordar
simplemente los datos ensefiados. Habilidad para aplicar conceptos a situaciones
nuevas (prof. de Ciencias). ; .

)

Quizéas una combinacion de retencion de datos con su aplicacion, pero también
ver si hay progreso en los comportamientos de aprendizaje (prof. de Ciencias).

Aplicar conceptos a situaciones ya-estudiadas y a nuevas. Habilidad para ampliar
las ideas a situaciones reales de trabajo (indicadas por los estudiantes). Ser capaz
de formar ligazones entre parcelas adjuntas en los contenidos. Ser capaz de
analizar y reestructurar informacién dada. Disponibilidad para contribuir a las
discusiones en la clase. Dominio dé las destrezas correspondientes al
pensamiento cientifico, graficar etc. Disposicion para preguntar y responder con
respecto a la literatura, participar en discusiones de la clase. Habilidad para
justificar opiniones y desafiar ideas de manera légica y racional. Disposicion a
hacer preguntas relacionadas con el tema (prof. de lenguaje).
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REFLEXIONE

Al preguntarsele a grupos diversos de jévenes estudiantes de la
educacion media a qué factores prestaban atencion cuando leian
libros exigidos. en el colegio como lectura obligatoria y cuando leian
libros elegidos voluntariamente, respondieron en términos generales,

lo siguiente :
OBLIGATORIOS VOLUNTARIOS
of| tiempo a disposicion y espacios : eModo en que ‘el autor enfoca el tema;
tranquilos para leer; J { eE stilo literario;
e[ _.os nombres y caracteristicas de eMensaje de fondo

personajes y lugares eAspectos que permiten identificarse con
: personajes.

v

¢Qué le dicen estas declaraciones de los jovenes sobre el modo de evaluar lecturas en la
educacion media?

Revisando un tema conocido: func1ones y formas de
evaluacion.

¢Cémo evaluamos? ¢Cudles son las limitaciones de lo que podriamos llamar las formas
“tradicionales” de evaluar? ;Queremos cambiarlas? ;Qué otras formas de evaluar serian de
utilidad para apoyar el aprendizaje de nuestros alumnos?

Contestar estas preguntas significa preguntarse de nuevo por el “para qué” y el “qué” de la
evaluacién, como también preguntarse por los criterios que usamos para calificar.
Examinemos el grafico siguiente, y veamos qué nos sugiere.

Al examinar los gréficos usted ya habra recordado que la pregunta primera y mas importante
g

que es necesario hacer al pensar en evaluar, es para qué quiere hacerlo. Sugerimos en el

grafico que hay tres finalidades principales que se consideran al evaluar:

(a) saber en qué situacion estdn los alumnos, si han comprendido una materia pasada o cudl
es su estado inicial al comenzar el afio;

b) identificar dreas que requieren de atencién especial (por ejemplo, de una modificacién de
su enseflanza) porque son criticas en el proceso de construcciéon del conocimiento, porque no
estan siendo comprendidas por los alumnos o/porque quisiéramos reforzar un aprendizaje
notoriamente bueno;

(c) establecer cudl es la calidad de conjunto del aprendizaje de nuestros alumnos, al final de
una unidad, o al final del afio escolar.

No les sera dificil reconocer en estos tres motivos, las formas bien conocidas de la evaluacién
diagnostica, formativa y sumativa. (o integrativa)
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Figura 8:
FORMAS DE CONSIDERAR EL PROCESO DE*EVALUACION

Una forma de considerar la evaluacion

 Quéseevalia 4 Para qué se evalaa

Procesos 4 Diagnostico

Productos % Redireccion
e T e L T S Calidad

Como se evalua

Como se califica

”

Junto con preguntarnos por la finalidad que queremos asignar a un proceso de evaluacién
necesitamos preguntarnos por el foco de atencién que nos interesa:
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el proceso por medio del cual los alumnos realizan el esfuerzo de aprender, su forma de
pensar mientras estan realizando tareas de aprendizaje; o

el producto de un aprendizaje, evidenciado por el conjunto de ideas que se tiene y la calidad
y cantidad de elementos correctos en una tarea determinada. '

Saber qué se quiere evaluar y con qué finalidad, determina las formas de evaluar que se
escogerdn'y los criterios que se usardn para calificar lo que los alumnos/as hacen. Mas abajo
consideramos las formas de evaluar; pero antes quisiéramos hacer una referencia breve al
proceso de calificacion, un elemento importante de la evaluacién pero que a veces se
sobreestima . Calificar, en esencia, consiste en juzgar un proceso o un producto de acuerdo
con ciertos criterios y asignarles una marca representativa (una nota) que permite identificar
ante los demds el nivel alcanzado. El elemento clave en el proceso de asignar calificaciones es
el del criterio que se use. Si calificamos, comparando lo que hacen nuestros alumnos con un
grupo referente de estudiantes (por ejemplo, demostracion de habilidades lingiiisticas en
relacién al promedio que logra una muestra representativa nacional de alumnos, habremos
usado como elemento de juicio una norma general (evaluacion normativa). Por el contrario,
si establecemos de acuerdo a algiin estindar lo que esperamos que nuestros alumnos alcancen
respecto a procesos lingiiisticos 0 uso de las mismas y calificamos segtin ese estindar
habremos practicado lo que se llama una evaluacion referida a criterios. La forma como se
establece el estindar depende de cuil sea la finalidad de nuestra evaluacién (diagnostico o

" 'mejorar nuestra ensefianza y ayudar al alumno), y de si lo que nos interesa son los procesos
que sirven para demostrar lo que sabe o un producto concreto. En términos generales, se
prefiere hoy en dia que la calificacion se base en estidndares establecidos de desempefio y no
en comparaciones referidas a como se desempefia una poblacion estudiantil deteterminada.
Esta preferencia no oculta sin embargo el hecho que al establecer estaindares no puede dejar
de tenerse en cuenta la experiencia que.se tiene sobre como los estudiantes se desempenan.

Veamos en lo que sigue cudles son los tipos de evaluaciones de que puede disponer un
profesor/a y de qué manera estas formas se relacionan con sus distintos objetivos de
ensefianza y aprendizaje.

Formas de evaluacion y como pueden o no favorecer
un aprendizaje significativo.

A. Pruebas basadas en criterios o estandares de medicion

"Nos referimos aqui a pruebas que tienen por objeto medir el nivel de conocimientos,
procesos, o productos que ha alcanzado un alumno/a, en relacion a un estindar que se
preestablece. En general, toda prueba que tenga por finalidad otorgar una calificacion (medir
logros alcanzados) serd una prueba que usa estindares de medicion. Los elementos claves de
estas pruebas son los itemes de evaluacién que a su vez corresponden, dentro de un campo
temdtico determinado, a las capacidades que se quiere medir: destrezas, competencias,
comprensién conceptual, relaciones, etc. La construccion de estos itemes debe por tanto
considerar lo'que se intenta medir a través de ellos y el nivel de dificultad que habran de
tener, y contener la/s respuestas que se esperan dentro de un determinado nivel. En el caso,
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por ejemplo, de los objetivos especificos sefialados en el curriculo oficial (Decreto 300) la
construccién de una prueba implicaria seleccionar los objetivos especificos cuyo logro por
parte de los alumnos se quiere evaluar, construir un item o indicador apropiado e indicar el
criterio que se usard para evaluar su logro -la /s respuestas apropiadas:

Figura 9:
ESTRUCTURA DE ITEMES PARA PRUEBAS BASADAS EN CRITERIOS.

oD Respuesta 2
o . apropiada
2 . Respuesta
Capacidad 2 @
¢ Respuesta
Capacidad 3 @ apropiada

D I
;,, Capacidad 1 ;

ey

OBJETIVO

j

La figura anterior fue extraida de materiales preparados para evaluar objetivos de la
ensefianza de la matemdtica de primer afio medio que se pondran a disposicién de ustedes (
Oteiza, Gonzilez y Sanchez, 1995). Ese material consta de un banco de itemes apropiados
- para medir el aprendizaje de los alumnos, segtin los objetivos de los planes y programas.
Tiene también indicaciones de procedimiento para que usted prepare distintos tipos de
pruebas con los itemes ofrecidos, o afiada otros itemes confeccionados por usted a ese
“banco”. ’

A vuelta de pagina le ofrecemos ejemplos de formas de relacionar, en una prueba basada en
criterios, lo que se quiere evaluar y su representacién a través de un item concreto. Los
primeros dos ejemplos, tomados de material preparado en Canada para la ensefianza de las
Ciencias Naturales (Science Assessment Framework & Criteria, 1995), muestran itemes de
evaluacién construidos a partir de una determinacién previa de contenidos y de niveles
progresivos a alcanzar en relacion a estos contenidos. El segundo ejemplo estd tomado del
material de Matematica al que nos referimos arriba, y propone un item de evaluacién a partir
de especificar un objetivo general, y el objetivo especifico, el item y la respuesta apropiada. El
objetivo especifico es similar como se ve al concepto de nivel esperado que tiene el material
canadiense.

o’
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I. Contenido General: Conocimientos y Conceptos Cientificos. La tierra y el
universo fisico exhiben formas, estructuras y procesos de cambio

Indicador de capacidad Item Respuesta Apropiada
o nivel de logro esperado

Describir la transferencia de Un grupo de bidlogos marinos
energia térmica entre océanos que trabajan en un laboratorio
y la atmosfera junto al mar se dan cuenta que

a lo largo de la costa el viento
es mas suave al amanecer y al
anochecer.

(Por qué sucede que el viento
es mas suave al amanecer y al
anochecer que durante el dia?

Respuesta: Durante el dia, el calor de la
tierra se irradia mas en el aire
que desde los mares. El calor
ascendente crea un area de
bajas presiones que se llena
con el aire que esta sobre el
mar, produciendo viento. Al
amanecer y al anochecer la
temperatura por sobre la tierra
es tal que la diferencia entre
ella y la temperatura del mar es
minima. La diferencia de
presién del aire sobre latierra y
el océano por lo tanto es
minima, lo que hace que las
masas de aire se presentan
mas o menos estables.

Il. Fuerzas basicas gravitatorias y electromagnéticas que resultan en la
conservacion de la masa, energia, momentum y carga

Indicar que la energia se Martin y sus amigos estan Energia solar, energia eléctrica,

manifiesta en formas diferentes  disefiando un auto futurista. energia nuclear, celula |
Saben que hay muchos tipos hidrogena.

de energia que podrian servir
para mover el auto.

Identifique dos formas de
energia que Martin podria
considerar como fuente de
energia para su auto futurista.

Respuesta:
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lll.Reconocer la necesidad de aceptar propiedades iniciales para deducir otras.

Distinguir en una definicion En un libro de geometria se Triangulo
dada los conceptos encuentra la siguiente definicion
_involucrados ; de la altura de un triangulo: Vértice de un triangulo

“altura de un triangulo respecto  Lado opuesto al vértice de un
de un vértice es el segmento triangulo

que, conteniendo el vértice

forma un angulo recto con el

lado opuesto al vértice.” Segmento

Angulo recto

:Qué conceptos geométricos
distintos al que se define hay
involucrados en esta definicion?

Como corregir y calificar pruebas basadas en criterios.

A continuacién se presentan sugerencias hechas para el material de Matemadtica que son
susceptibles de ser consideradas para cualquier otro contenido. :

El proceso fundamental que se propone es el de comparar las respuestas de los alumnos con
las respuestas apropiadas que se han indicado, y de estimar las distancias entre las dos
respuestas. Estas distancias no sélo se consideran para establecer una calificacion, sino
también como informacion para determinar cuéles y de qué naturaleza son las principales
dificultades o errores que evidencian los estudiantes y asi llevar a cabo actividades remediales
necesarias y cambios de énfasis y direccion del proceso de ensefianza. A continuacién, se
indican tipos de distancia que pueden observarse entre las respuestas observadas y las
respuestas esperadas, que si bien se refieren a las pruebas de matematica, son igualmente
validas para pruebas basadas en criterios con otros contenidos.

ALGUNAS CATEGORIAS O TIPOS DE DISTANCIAS QUE PUEDEN OBSERVARSE AL
CORREGIR UNA PRUEBA

Distancias formales: discrepancias de poca envergadura. Variaciones de forma que no.implican
problemas conceptuales, algoritmicos o de comunicacién. Recuerde que es interesante que los
alumnos expresen las ideas en sus propias palabras. Si encuentra algunas especialmente
diferentes, pero correctas e interesantes, anételas en la ficha, para informar a sus alumnos.

Distancias formales serias: involucran problemas de comunicacion escrita. El estudiante puede
estar usando deficientemente los simbolos matematicos y de lenguaje corriente. Se expresa
erroneamente, aunque los resultados matematicos pudieran ser correctos y no se evidencien
problemas conceptuales. Anote algunos para corregir, posteriormente, aspectos de lenguaje
con su curso.
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Distancias conceptuales: aqui hay clara evidencia de errores conceptuales notables. Los
resultados pudieran estar correctos, pero los desarrollos evidencian que el estudiante usa
mecanismos 0 memorizaciones y que las ideas matematicas estan difusas y/0 equivocadas.

Distancias algoritmicas. Pueden ser correctas o incorrectas. En el primer caso son
procedimientos diferentes para lograr las respuestas adecuadas, pueden ser un indicador de
creatividad o de comprension méas profunda que la habitual. En el segundo caso, son
respuestas que evidencian problemas en el uso de las generalizaciones matematicas
(teoremas, corolarios, criterios, propiedades, algoritmos, etc.). Los estudiantes equivocan las
propiedades, los signos, las operaciones algebraicas y numéricas, tienen problemas con las
operaciones elementales con enteros y decimales, con las tablas de multiplicar, con las
simplificaciones y con las transformaciones numéricas en general. Tome nota, son sefales
acerca de lo que el estudiante -o usted con ellos- debe revisar y reestudiar.

Estas categorias no son excluyentes y pueden presentarse una o mas simultdneamente. A
medida que usted vaya confrontando las respuestas de sus estudiantes con las respuestas
adecuadas esperadas, puede ir mejorando la calidad de su ensefianza y de sus evaluaciones.

B. Pruebas basadas en itemes de eleccion miiltiple. Sus ventajas y desventajas.

Comio ustedes saben las pruebas con este tipo de preguntas requiere de los estudiantes la”
reaccion a un item que le ofrece alternativas de respuestas, de las cuales generalmente debe
elegir ung. La posibilidad que este tipo de preguntas permita al alumno ejercer habilidades

- intelectuales mayores que las de simple reconocimiento, depende del cuidado con se hayan
disefiado.

Actividad:

A continuaci6n les incluimos 2 ejemplos de itemes de eleccién multiple y sugerimos que
discuta en el grupo sobre la calidad de estos ftemes en términos de los procesos intelectuales
que favorecen: '

¢Cuadl de las tres siguientes proporciones hay que emplear cuando se pregunta qué porcentaje
es una cantidad “a” de otra “b”?

(a) X = 2
100

_(b) 2, = X

100 b

@ 2 = b

100 %
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Respuésta correcta: (a)

Durante el desayuno Maruja escucha misica en la radio. ¢Qué caracteristicas estdn asociadas
. con las ondas sonoras o radiales?

(a) altura, intensidad, resonancia

(b) amplitud, volumen, resonancia

(c) decibeles, resonancia, interferencia
(d) volumen, instrumentos, fotones

Respuesta correcta: (a)

Quizas ustedes ya lo pensaron:

Hay quienes sostienen que usar principalmente este tipo de itemes como forma de evaluar
puede tener un efecto dramatico sobre lo que pasa en el aula (Capper, 1994). Por una parte,
es posible que la ensefianza se oriente principalmente a facilitar el que los alumnos puedan
responder preguntas ‘que tienen una sola respuesta correcta y por otra parte, que los alumnos
estudien s6lo para reconocer respuestas correctas y no para establecer las conexiones

conceptuales que les permitan comprender y usar lo que han aprendido antes.

A pesar de lo dicho, los ejemplos de arriba muestran que los itemes de eleccién miiltiple
pueden constituir una manera eficiente y rapida de abarcar una cantidad grande de
conocimientos y de determinar cudnto sabe un alumno en forma precisa y rdpida. Veamos,
por lo tanto, lo que otros piensan sobre sus ventajas y desventajas ( Capper, 1994), y vea si
esta o no de acuerdo con lo que se dice:
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VENTAJAS Y DESVENTAJAS DEL USO DE PRUEBAS
DE ELECCION MULTIPLE COMO MEDIO DE EVALUACION.

Ventajas

e Dada la rapidez con que se pueden

- responder, estos itemes permiten evaluar
un mayor contenido que lo que se logra
con otro tipo de pruebas como ensayo

o0 desempefio.

e Se corrigen con mas rapidez.
e Sirven bien para medir recuerdo o

conocimiento de datos especificos, y
también para medir destrezas

C. Evaluacién del desempeiio.

Desventajas

* Son mas dificiles de disefar, sobre todo
si lo.que se quiere evaluar son procesos
intelectuales mas complejos vy la
capacidad de resolver problemas.

e Cuesta disenar itemes que midan
destrezas y formas de pensar complejas
y que se relacionen con la vida real.

* Toma tiempo el disefiarlas especialmente
cuando se quiere usar itemes con cuatro

0 cinco alternativas.

e Las pruebas de evaluacion multiple

tienden a fomentar un modo de ensefar
y aprender basado en el principio de que
hay una sola respuesta correcta para los

interrogantes.

® Hay probabilidad de adivinar las
respuestas correctas. Una prueba de
cuatro alternativas tiene un 25 % de
probabilidad que la respuesta correcta
sea adivinada.

En el afan de promover el principio que lo que importa en la ensefianza es lograr el
aprendizaje, se ha desarrollado hoy en dfa toda una gama de evaluaciones que tienden a
centrarse en el examen de los productos del aprendizaje y de los procesos por los cuiles
se llega a esos productos. Estamos hablando de las prueba de desempefio en que se le
pide al estudiante realizar algo con su conocimiento y no simplemente recordar o

reconocer el conocimiento de otros.

Hay varias formas de desempefio que pueden evaluarse. Una prueba de desempefio
puede consistir en realizar todos los pasos de un experimento en el area de ciencias
(formulacién de hipétesis, preparacién y realizacién del experimento y discusién de los
resultados), o puede ser la presentacion oral ante el curso de un tema previamente
preparado usando investigacién bibliografica y/o entrevistas. Poder escribir y presentar
un tema en forma coherente e interesante forma parte de las habilidades requeridas en
el campo de cualquier trabajo. En este sentido, las presentaciones orales sirven para
demostrar ante un auditorio la gama de conocimientos y competencias que se tiene

sobre un tema.

Antes de dar algunos ejemplos de pruebas de desempefio quizas vale la pena notar lo
que otros han considerado sus ventajas y desventajas (Capper, 1994):
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VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE LAS PRUEBAS
DE DESEMPENO.

Ventajas

e Requieren que el estudiante integre
destrezas, conceptos y conocimientos y
los aplique a una situacion de la vida real.
Los estudiantes que tienen la oportunidad
de realizar este tipo de tareas estén en
mejores condiciones para aprender a un
nivel méas profundo y de recordar y aplicar
lo aprendido a situaciones nuevas.

e Generalmente estas tareas son de mas

interés y mas motivantes para los alumnos.

‘Ejemplos de pruebas de desempefio.

Desventajas

e Demoran mas tiempo en prepararse y
realizarse, tienen costos'y son complejas
en su manejo y en su calificacion.

e L os profesores que las ponen en practica
necesitan algo de capacitacion para saber

- como conducirlas.

A modo de ejemplificar como puede evaluarse el desempeiio tanto en lectura como redaccion
a través de una prueba de comprensién lectora, incluimos un modelo adaptado de materiales
de evaluacién preparados para el drea de Lenguaje y Comunicacién (Primer Afio Medio) y
que serdn puestos a disposicién de los profesores participantes de los GPT.

Actividad:

e Examine el modelo de prueba que se ofrece a continuacion;

e intercambie opiniones con sus colegas sobre la viabilidad de hacer este tipo de pruebas y

e ensaye en el aula este u otro tipo semejante de prueba (tal vez con otro cuento), en cuanto

tenga la ocasion.

La evaluacién basada en la lectura que'se presenta mas abajo comprende las siguientes

actividades que fueron elegidas en el entendido que leer comprendiendo no es algo que ocurre
a la primera vez, sino que es un proceso que puede mejorar en la medida en que se le dedique
mas tiempo y reflexion.

1. Los estudiantes leen una narracién corta.

2. Individualmente, los estudiantes contestan algunas preguntas relacionadas con lo que
leyeron y expresan sus sentimientos respecto a la historia.

3. Se discute la historia en grupos.

4. Los alumnos reflexionan sobre lo que leyeron y escribieron, basdndose para eso en la
discusion de grupo.
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LA CORZA BLANCA

Gustavo Adolfo Bécquer

Al prepararte para leer:

Considera esta informacion sobre la historia que vas a leer. Te ayudara a comprender lo

que sucede.

Don Dionis era un noble caballero que vivia en el siglo XIV junto con su hija Constanza en las
alturas de un hermoso lugar llamado Moncayo. Ambos, Constanza Y su padre, eran muy
aficionados a la caza. También vivia en el lugar un montero llamado Garcés que se encargaba
de buscar la caza. Garcés, por quien don Dionis sentia particular afecto, estaba secretamente
enamorado de Constanza, que le llamaba la atencion por su apariencia desconcertante -era
blanca, de cabellos dorados, pero con ojos y cejas profundamente negros.

Lee a continuacion la historia, que no se presenta completa.

Un dia, mientras descansaban en un claro del bosque don Dionis, su hija, pajes y gente del
servicio, se les acerco Esteban. Era éste un pastor conocido por su poca inteligencia y natural
torpe y rudo. Para pasar el rato, varios monteros lo instaron a que les contara un hecho

extranisimo que le habia sucedido. Relato Esteban que al pasar con su rebafio por cierto lugar

cercano al rio habia oido voces, risas, pasos. Curioso, habia averiguado que esa algarabia
provenia de una manada de corzas, guiadas por una de albo pelaje. Lo mas extrafio fue que él
habia oido que una de ellas les decia a las demas cervatillas: 4Por aqui, por aqui, compafieras, que
esta ahi el bruto de Esteban!

Lo gue estsy
pemndadlem
(regishrar esdo le
ayuda ol
edindiante a
m&m&[eﬂg«ee[
procedo de lectura
' condisle en
condbrwin
eﬂadMyend

Al llegar alli, todos empezaron a gozar de la inocentada que les habia
contado el pastor; pero quien reia hasta las lagrimas era Constanza. Sélo
Garcés guardo silencio. El habia escuchado de otros pastores esa historia
de las ciervas que hablaban y, como notara el interés de Constanza, decidio
que haria lo imposible por seguirle el rastro a la manada para darle caza a la
corza blanca y darsela de regalo a su amada.

Averigué Garcés con el zagal y otros lugarefios sobre el sitio aproximado
donde aparecian las corzas, y partié solo al bosque, guiado por su instinto
de montero y las sefas recibidas. Cansado, se di6 tiempo para dormir bajo
un arbol. Hacia la noche, desperté con el sonido inconfundible de muchas y .
alegres voces. Con cautela se desplazo entre los arbustos y, cudl no seria
su asombro, cuando comprobé que quienes hablaban y.reian eran las
ciervas; una deliciosa musica lleg6 hasta Garcés. Justo al concluir la musica,
saltando agilmente, se habia sumado al grupo una hermosisima corza tan
blanca como la nieve. Al verla, Garcés se dijo que era la oportunidad para
cazar a la cervatilla, que con las demas habiase ido hacia el rio.

Las sigui6 el montero, pero fue sorprendido por lo que crey6 una alucinacion
diabolica: ante sus 0jos la manada se habia transformado en un grupo de
bellisimas mujeres envueltas en gasas flotantes. Junto a un arbol, varias
jovenes atendian a otra, cual si le rindieran vasallaje. Y la mujer de dorados

cabellos, de piel alba, de profundos ojos negros, no era otra que Constanza, la altiva doncella cuya
belleza no tenia igual. Garcés no pudo soportar mas. Queriendo acercarse a su amada, sus pasos
lo delataron. En un instante, las mujeres se convirtieron en corzas y huyeron. La (ltima en saltar
hacia la espesura fue la corza blanca, que quedo enredada entre las madreselvas.
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Al terminar de leer la historia, escribe en los espaclos indicados lo que se te
pide a continuacion:

1. Lo que has leido es sélo una parte de la historia sobre La Corza Blanca. Después de
leer esta parte, ;qué preguntas te surgen? :

2.;Qué sentimientos te produjo la lectura?

3. Elige una frase de la historia que te gusté en especial. Escribela a continuacion:

4. ;Por qué elegiste esa frase? '

5. Lee de nuevo estas lineas:

“E| habia escuchado de otros pastores esa historia de las ciervas que hablaban y, como
notara el interés de Constanza, decidio que haria lo imposible por seguirle el rastro a la
manada para darle caza a la corza blanca y dérsela de regalo a su amada”.

A la derecha hay un dibujo de la cabeza de Garcés. Si pudieras penetrar su mente ;qué
verias en ella? Dibuja o escribe algo sobre sus pensamientos.

Reflexiona sobre lo que has Ieido y redactado.

Tu profesora quiere saber como lees y redactas. A ella le interesa saber qué haces para
comprender bien una lectura. Todo lo que digas acerca de como trabajaste en esta
prueba le sera util.

. ¢Qué te ayud6 a comprender la lectura?

. ;Te sirvio el trabajo de grupo para comprender la lectura?

. ¢Te sirvi6 el trabajo de grupo para sacar ideas sobre cémo mejorar la redaccion?
. ¢Cémo crees que te fue en esta prueba?

B0) PO

Pruebas de desempeiio con preguntas abiertas.

Otra forma de medir las habilidades reflexivas y de solucién de problemas, la constituyen los
trabajos en que se le pide al estudiante escribir sobre una situacién problematica planteada o
responder a una serie de preguntas para las cuales no hay necesariamente una sola respuesta
correcta. En este tipo de evaluaciones, los estudiantes deben:

e reestructurar informacién y no simplemente recordar y reproducirla;
e comprender y usar la informacién en contextos nuevos o poco familiares;

e explicar “por qué” y “cémo” en vez de indicar el resultado de una operacién aritmética o
algebraica;

e integrar y conectar comprensién conceptual, al observar, razonar, experimentar, interpretar,
tomar decisiones y sacar conclusiones de situaciones presentadas dentro y fuera de la escuela;

e resolver un problema de manera novedosa.

En el apéndice 4 encontrara usted un modelo para estas pruebas relativa al drea de Lenguaje:
Las Centollas Gigantes. A continuacién le presentamos otros ejemplo de una prueba que Ud.
podria realizar con sus alumnos. Se trata de una actividad que deben realizar los alumnos
basada en el analisis de datos previamente proporcionados. El problema requiere que los
alumnos:
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eanalicen e interpreten datos;
esaquen conclusiones de estos datos;

ecomuniquen sus interpretaciones y conclusiones a sus compaiieros a través de un articulo

escrito para la revista del colegio (por lo tanto, con un estilo acorde al periodistico).

Un grupo de investigadores realiz6 una encuesta sobre los habitos de lectura de 313 alumnos
de la Educacién Media chilena. Una de sus preguntas se refiri6 a lo que se lee habitualmente
en los diarios . Al final de la pagina se encuentran los resultados expresados graficamente de
lo que dicen los alumnos respecto a la pregunta:

* Escriba un articulo corto para el diario de su Liceo describiendo los datos de la encuesta.

* Proporcione en forma sintética cinco interpretaciones y conclusiones que usted derivé de los
datos.

D. El mapa conceptual como forma de evaluar. *

El mapa conceptual no es una novedad para usted. Si recuerda bien, una de las actividades en
el Manual Mejorando el Aprendizaje lo involucré a usted y a sus alumnos en la elaboracién
de un mapa conceptual. El uso que se le di6 en ese momento al mapa fue el de un medio
para explorar pensamientos, ideas, conceptos previos respecto a un tema o materia curricular.
Aqui, les estamos sugiriendo el uso del mapa conceptual como forma de evaluar el grado de
comprension conceptual y de las conexiones entre conceptos de un drea tematica. Como
ustedes saben, el mapa conceptual es una expresién gréfica de las relaciones entre un
determinado niimero de conceptos e incluyen una frase o palabra que describe la naturaleza
de esas relaciones.

Los mapas conceptuales, como instrumento evaluativo, pueden tener distintos propositos.
Veamos algunos:

(a) Como instrumento de diagndstico.

Cuando hablamos de diagnéstico no sélo pensamos en que eso involucra detectar
conocimientos correctos o incorrectos, sino que también en que permite entender por qué el
error se produce - es decir, por qué el alumno/a expresa una determinada relacién-en la
forma en que lo hace. El mapa siguiente ilustra lo que un alumno dibuj6 respecto al proceso
de fotosintesis. Como puede observarse, el alumno no relaciona la fotosintesis con ninguno

de los conceptos de energia, y ademds parece no verlo como un proceso, sino como una cosa
(parte de una hoja). ‘

Secciones leidas habitualmente
(% Menciones) Base: 238 alumnos

Espectaculos 77,3% Internacional 34,0%
Deporte 69,3% Politica y Nacional 20,2%
Policial 57,6% Economia y Negocios 19,3%
Otros i 12,6%

* Las ideas presentadas a continuaci6n se han extractado de testimonios de profesores sobre lo que les ha dado resultado en la practica (Cf.
Baird y Northfield, eds.,1992). '
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: Figura 10:
EJEMPLO DE MAPA CONCEPTUAL QUE CONTIENE ERRORES DE COMPRENSION
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(b) Como forma de saber cuales son los conceptos previos que tienen los estudiantes sobre un
tema nuevo a tratar, o mas tarde, para saber como han ido entendiendo una explicacién
determinada. Si se hace al comienzo de una unidad es muy importante que no se califique ni se
juzgue la calidad del mapa delante de los otros alumnos. Lo importante es que ellos sientan
que sblo se estd tratando de conocer la diversidad de ideas que puede existir en un curso.

(c) Como medio de observar la comprension de semejanzas 'y diferencias entre conceptos.

Cuando se usa el mapa para este objetivo, se puede reemplazar un concepto por otro en un
mapa disefiado con anterioridad y ver qué ajustes cabe hacerle. Por ejemplo, si se reemplaza
en el mapa de la figura 10 la palabra “fotosintesis” por “respiracién” se puede observar si los
alumnos comprenden las diferencias y semejanzas entre los dos conceptos.

d) Como medio de repasar o sintetizar lo aprendido en una unidad.

Cuando lo que se quiere es saber lo que los alumnos han comprendido de una unidad entera
de contenidos, el mapa puede ser un medio util siempre que se le proporcione a los alumnos
un nimero mayor-de conceptos que lo usual en otros casos.

(e) Como medio de ayudar a los alumnos/as a integrar un concepto nuevo a un drea que ya
conocen. ;

En este caso se le entrega a los alumnos una lista de conceptos ya conocidos; se introduce y
explica el nuevo concepto y luego se les pide que agreguen ese concepto al mapa ya hecho.

Como ayudar a loslas estudiantes que se inician en la experiencia de hacer mapas
conceptuales. :

A continuacién les damos algunas ideas de procedimientos que les han sido utiles a otros
profesores:

e Dar un ejemplo concreto, para que puedan imaginarse como se ve el producto
terminado.
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* Usar inicialmente un tema simple y conocido. Por ejemplo pedir que se grafique
una definicién ligando los conceptos de lineas de contorno, altura, mapa e inclinacién.
Si los alumnos trabajan individualmente, no conviene dar mas de 4 a 6 conceptos. Si
trabajan de a dos, se puede dar mis conceptos.

* Destacar la importancia que los alumnos/as piensen en el maximo nimero de
relaciones posibles y en el tipo de relacién que estan destacando cuando dibujan una
linea que une un concepto con otro.

* Al dar el gjercicio por primera vez, proporcionar algunas pistas: por ejemplo,
graficar la ubicacion o formato general de los conceptos y tal vez, dibujar una de las
relaciones entre los mismos.

* No esperar que los mapas vayan a estar bien la primera vez que se hagan -es bueno
dar una segunda oportunidad para hacer el mismo mapa.

* Lo fundamental es convencer a los estudiantes que no hay una respuesta correcta o
una forma precisa de hacer un mapa. Los formatos pueden variar y muchas veces
puede haber més de una manera de graficar los vinculos entre conceptos; en algunos
casos puede no haber vinculos claros entre dos conceptos. '

* Después que los estudiantes hayan hecho su primer mapa sugerirles otros vinculos
que hubieran podido hacerse con el fin de ampliarles su perspectiva conceptual.

Para los estudiantes que ya conocen la técnica:

* En general no usar mas de 7 a 10 términos; pero pueden usarse mas si los
conceptos solo tienen uno o dos vinculos y cuando hay entre ellos una jerarquia
marcada de conceptos.

* Permitir que los estudiantes propongan su propio formato, pero si es necesario
ayudarlos con algunas sugerencias tales como: (i) pensar cuantos son los posibles
vinculos a partir de un concepto, (ii) colocar los conceptos vinculados entre si cerca el
uno del otro, (iii) empezar por el concepto mas amplio y clave y ponerlo como
encabezamiento del mapa o al centro del mismo.

* Inicialmente es bueno que los mapas sean sobre un area limitada de contenidos ya
que se hace mds facil descubrir los vinculos entre conceptos; ms tarde, es posible usar
términos que se relacionan con mds de un contenido temitico: unidades, grupos de
unidades y atin unidades de distintos ramos. La idea es generar procesos mas amplios
de pensamiento y relacién.

* Es posible usar los mapas conceptuales en literatura usando el nombre de
personajes claves, conceptos y a veces nombres de objetos en la medida en que estos
simbolizan conceptos.

En el apéndice 5 se presenta el ejemplo de un mapa conceptual complejo que se
incluy6 en el libro de Novak y Gowin , Aprendiendo a Aprender (1988).

E. Evaluaciones tipo ensayo.

También son conocidas estas evaluaciones que, al requerir que los alumnos desarrollen un
tema determinado por escrito, tienen la ventaja de permitir examinar su capacidad de sintesis,
de organizacién y de analisis de un contenido. Este tipo de pruebas constituye también la
mejor forma de evaluar la capacidad de redaccién. Para sacarle todo el provecho a una
prueba de ensayo hay que darle indicaciones claras al alumno/a de lo que tiene que hacer y
haber determinado de antemano los criterios que se usara para calificar el trabajo. A
continuacién, le incluimos un ejemplo de un trabajo de esa naturaleza.
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TRABAJO PERTINENTE A UN TEMA EN GEOGRAFIA
O CIENCIAS NATURALES.

Instrucciones para el alumno/a.

Recuerdas que hace algtun tiempo en Chile hubo gran conmocion sobre si se
permitia o no ingresar en aguas territoriales chilenas a un barco extranjero que
venia cargado de desperdicios toxicos. Imaginate que en tu casa se hicieron
algunos comentarios sobre este tema, pero sin darle mucha importancia al caso
en ese momento. Ahora tu profesora te acaba de pasar el tema de la
responsabilidad que nos cabe a todos nosotros respecto a la mantencion del
equilibrio en la naturaleza y las causas par las cuales se puede perder ese
equilibrio biolégico. Conociendo esto, tu te ves enfrentado a la tarea de convencer
a tus papas de lo serio e importante que es este tema.

Se te pide, por tanto, que escribas un ensayo (unas dos paginas) en que expliques
el problema de lo que pasa cuando se bota basura al mar. Para saber qué escribir
tienes dos fuentes. La primera son los conceptos generales y los hechos
concretos que tiu mismo conoces sobre el mar y lo que pasa cuando se abusa de
él. La segunda es la lectura sobre el tema que se te entrego en clase [la lectura
esta incluida en el apéndice 6]. Aseglrate de mostrar cudles son las
relaciones entre tus ideas personales y los datos que conoces sobre el tema.

Criterios de correccion

1. IMPRESION GENERAL. ;Hay evidencia que el alumno/a entendio el tema y
manejoé sus contenidos generales? Esto tiene un puntaje maximo de 5 para quien
demuestra el nivel mas alto de comprension y O para quien no responde.

2. USO DE CONOCIMIENTO ANTERIOR RELEVANTE. ;Qué senales hay que el
alumno/a haya incorporado informacion concreta sobre el tema que no esta
incluida en la lectura? Esta podria ser informacion escuchada en otras clases,
lecturas del diario o algo visto en la television.

3. USO DE PRINCIPIOS O CONCEPTOS. ;Cuantos y cuales son los conceptos o
principios que el alumno maneja con buen entendimiento de los mismos? Por
ejemplo, con respecto al concepto de contaminacion. lo principal seria que el
alumno no lo usara como simple rotulo sino que mostrara evidencia de entender el
concepto. Ello requeriria que hubiera discutido su significado en el ensayo. En el
caso de la lectura de este ejemplo, se entenderia como principio lo referente a la
responsabilidad de los seres humanos frente a la naturaleza, o algo similar, y se
buscarian sefales que el alumno hubiera expresando esto en su redaccion.

4. ARGUMENTACION. ;Qué capacidad demuestra tener el alumno/a para
desarrollar un argumento convincente sobre lo que quiere decir. Un puntaje de 5
indicaria un nivel alto de argumentacion coherente y cohesionada. Un puntaje de O
indicaria que no hubo argumentacion. Asi un buen ensayo seria aquel que sobre la
base de datos concretos justificara la posicién interpretativa asumida y mostrara
un cadena légica de argumentacion o analisis.
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5. CONCEPCIONES EQUIVOCADAS. Estas se harian aparentes en la cantidad de
informacioén incorrecta y en la cantidad de conceptos o principios que parecieran
no ser comprendidos. Un puntaje de 5 indicaria que hay pocos o ninglin concepto
equivocado en el ensayo. De ocurrir errores estos podrian ser (i) de tipo factico,
como por ejemplo nombres incorrectos; (ii) o de tipo conceptual como seria no

. entender la informacion proporcionada en la lectura.

Actividad

A partir de la consideracién de lo que estd involucrado en la realizacién de un ensayo le
sugerimos la siguiente actividad para realizar con sus colegas del GPT.

1. Seleccione y considere una de las lecturas complementarias de este Manual como un texto
informativo.

2. Juntese con sus colegas en pares'y converse sobre el tema de la lectura elegida
enriqueciendo lo leido con conocimientos que usted ya tiene sobre el tema y los que le pueda
aportar su colega.

3. Individualmente desarrolle un esquema para escribir un ensayo sobre el tema incorporando
distintos puntos de vista.

4. Establezca criterios de evaluacion y puntajes segiin la importancia que usted le asigne.

5. Comente con su grupo y compare los esquemas y los criterios de evaluacién y puntaje con
los de sus compafieros.

E. Otros procedimientos: Portafolios y registros personales.

Los portafolios son carpetas que contienen muestras de trabajos realizados por los
alumnos/as que demuestran el tipo de experiencias involucradas en esos trabajos, el proceso
desarrollado y los productos obtenidos. Se los puede utilizar especialmente para trabajos en
las asignaturas de lenguaje, matematica, artes, ciencias naturales y sociales. Los registros
personales de los alumnos son lo que hemos llamado en el Manual Mejorando el Aprendizaje
el “cuaderno de pensamientos”. En efecto, consisten en registros que hacen los alumnos sobre
lo mas significativo de sus experiencias respecto a las actividades educativas en que se
involucran: el aula, su propio aprendizaje, experiencias en terreno, creaciones etc.

El que usted pueda reunir informacién sobre lo que hacen los alumnos a través de portafolios
(y si ellos lo permiten, sus registros personales) le puede servir como forma valiosa de
evaluacién formativa y como material para realizar un didlogo interesante con sus alumnos.

Los portafolios son un buen material para comunicar a los apoderados el nivel alcanzado por
los alumnos. Usted puede exponer los trabajos en la reunién de apoderados.
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Participacion de los estudiantes en los procesos de
evaluacion. Algunas ideas.

Los alumnos pueden participar de muchas formas en los procesos de evaluacion. No es
necesario que todas las pruebas o trabajos evaluativos sean disefiados por usted. Ademas de
proporcionar pistas importantes sobre nuestra ensefianza a través de su desempefio en las
pruebas, ellos pueden jugar un rol més activo al respecto. Por ejemplo, como parte de una
actividad grupal, se puede pedir que los alumnos disefien una prueba con preguntas que
cubran una porcién determinada de la materia estudiada; el requisito es que las preguntas
estén hechas en el marco de un nivel adecuado de dificultad -ni muy féciles ni muy dificiles. A
partir de las contribuciones de cada grupo se construye el formato final de la prueba,
puliéndolo y usindolo. El trabajo de grupo se evalia en términos del nivel de cobertura de
las preguntas con respecto a la materia asignada y la forma como reflexionaron sobre lo que
se habia estudiado.

Otra forma interesante de involucrar a los alumnos es a través de negociar con ellos los
criterios de calificacién para un trabajo determinado. Como resultado de la discusién se
produce un esquema que asigna puntaje a los aspectos que se acuerda calificar. Este
procedimiento tiene la ventaja de ayudar a los alumnos a darse cuenta de algunos criterios
que se necesitan, y que usualmente no sienten como importantes, por ejemplo, para evaluar
un ensayo.

¢si el estilo y el vocabulario usados son apropiados para un determinado auditorio?
¢si la conclusion es un resultado légico de los datos que se aporta en el ensayo?

Los informes de progreso semanal son otra forma de hacer participar a los alumnos en su
propia evaluacién. Estos consisten en registros hechos por los alumnes/as sobre el progreso
alcanzado en relacién a un trabajo determinado. Los alumnos pueden registrar el trabajo
completo, evaluar la calidad, evaluar el esfuerzo individual y grupal (si lo hay), planificar
futuras tareas y pedir consejo al profesor. El informe constituye parte importante de la
evaluacion final.

Los informes de progreso son un procedimiento util para ser usado en talleres, trabajos
manuales, clases de expresion artistica. trabajos de investigacion; especialmente, cuando se
requiere que los estudiantes se centren en los proximos pasos de una tarea y a la vez
reflexionen sobre lo ya realizado. Es comun observar que a los estudiantes les cuesta mucho
hacer un plan de trabajo y organizar su tiempo cuando tienen que hacer tareas con mayor

duracién que lo habitual. Este procedimiento pretende entregarles una estructura sin quitarles
libertad.

Sugerencias de actividades:
1..Diseﬁe los pasos de un proyecto de investigacion y los criterios de evaluacion.
(a) Escoja un tema general y defina lo que quiere que sus alumnos investiguen.
(b) Identifique las posibles fuentes de informacién que los alumnos/as pueden utilizar.

(c)Haga una esquema de los pasos que tendrian que seguir los alumnos para hacer su
investigacion

(d) Sefiale los puntos de control intermedios para orientar el trabajo.
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(e) Indique la duracién.

(f) Indique como quiere el producto final

(g) Establezca los criterios de evaluacién y el puntaje

(h) Exponga su pauta durante el tiempo de “libre intercambio” del GPT y pida
observaciones de los otros.

2. Elija qué evaluar. .

(a) Elija dreas del curriculo que a su juicio son importantes y que tradicionalmente no
se evaldan.

(b) Piense en un concepto y habilidades en su drea que sean una herramienta clave
para el desempefio en la vida real y decida si va enfatizar el proceso o el producto.

(c) Contextualice la tarea, por ejemplo, disefiando una simulacién que sea una réplica
de lo que los alumnos tendrdn que enfrentar en la vida real.

(d) Establezca criterios de evaluacién y puntaje.
3. Disefio de una Carpeta o Portafolio.

Describa el contenido de un portafolio para ser utilizado como muestra de las competencias
que maneja un estudiante en un area. Este debera ser presentado por el alumno/a como
muestra de las habilidades y conocimientos para postular a un trabajo.
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Conclusion:
proyecciones futuras.

Hemos llegado al final de esta segunda etapa de los Grupos Profesionales de Trabajo. Esta
vez, el tipo de contenidos y de actividades ha sido muy distinto de lo que se realizé en la
‘primera etapa. Sin embargo, las metas siguieron siendo las mismas: mejorar la calidad del
aprendizaje de los alumnos a través de mejorar las practicas de aula y su relacion con los -

contenidos curriculares y las formas de evaluar. '

El hecho de haber estado trabajando juntos por un tiempo prudentemente largo puede
habernos estado indicando que las préximas etapas que deberemos recorrer tendran que
ligarnos mas de cerca a la realidad total de nuestro liceo o colegio. Al iniciar su participacién
cen el MECE los profesores/as de los asi llamados Liceos Piloto realizaron una investigacion
sobre la realidad de sus establecimientos; otros liceos que entraron mas tarde también lo han
hecho. Esa informacién junto con las reflexiones sobre fortalezas y debilidades que habran
ido surgiendo a partir de los temas y actividades considerados en el trabajo de los GPT
servird de poderoso insumo para la etapa siguiente: la consideracién sobre posibles proyectos
de desarrollo de sus establecimiento, y la decisién de pensar en realizar alguno.

Pensando en esa proxima etapa, quisiéramos sugerirle que a modo de evaluacién de lo
realizado en esta segunda etapa del GPT, es decir sobre la base de lo que ustedes han juzgado
importante de esta experiencia y con la mirada hacia el futuro, ustedes se planteen en su
habitual encuentro grupal lo siguiente:

1. ¢Qué aspectos relativos a estrategias de ensefianza y aprendizaje en el aula, de desarrollo
curricular y evaluacién, le parece que necesitan de atencién en su establecimiento? Piense en"
ellos, desde la perspectiva de mejorar el contenido de lo que aprenden sus alumnos y la
calidad de los procesos por los cuales comprenden ese contenido® . Sefiale tres aspectos para
cada categoria: '

Procesos de Ensefianza y Aprendizaje en el Aula:
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. Contenidos curriculares;

Procesos de evaluacion

2. Pensando siempre en mejorar las oportunidades de una educacién de calidad para sus
alumnos, ¢a qué tipo de problemas cree usted que seria conveniente que el equipo directivo
de su liceo le diera atencidn especial? Sefiale tres dreas generales.

3. ¢Qué tipo de recursos de aprendizaje (libros, textos, equipos y otros) le parece que son mds
necesarios en este momento, si se ha de mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje?
Sefiale categorias generales y el uso que les daria.
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Apéndices

Apéndice 1

-¢Qué me dicen mis alumnos?

¢En qué puntos de apoyo
en el sujeto puedo
articular mi aporte?

¢De cuales entradas en
los saberes puedo
disponer?

Situacion general
del alumno
y contexto del
aprendizaje.

® ;Quién es el alumno?
® ;Qué edad tiene?

e ;Cudles son sus
referencias culturales?

e ;Cuales han sido los
hechos que han marcado su
historia personal?

® ;Qué sucesos se han
desarrollado a su alrededor
recientemente, al exterior y
también al interior de la
clase? l

* ;Qué forma de motivacién
puedo utilizar para introducir
la clase?

e ;En qué diferentes niveles
de complejidad puedo
proponer la materia?

e ;Con qué vocabulario, con
cuales ejemplos, con qué
apoyo pedagoégico puedo
presentar|o?
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¢En qué puntos de apoyo
en el sujeto puedo
articular mi aporte?

;De cuales entradas en
los saberes puedo
disponer?

Ambito
sensorio-motor

“e ;Cudles son las

capacidades perceptivas del
alumno, cuéles su grado de
sensibilidad a los estimulos
sonoros, visuales,
tactiles.....?

e ;Cuales son sus
capacidades de expresion
verbal o no verbal (gestos,
mimica..)

e ;Tiene habilidades de
manipulacién?

® ;Qué relaciones establece
entre el tiempo y el
aprendizaje

e (eficacia en tiempos cortos
y NUMerosos o en .
secuencias mas largas...)

e ;Qué tipos de soporte
puedo utilizar en las
diferentes fases del
aprendizaje?

e ;A qué modos de
expresion puedo recurrir ?

e ;Como puedo modular el
aprendizaje en el tiempo?

e ;Seglin qué criterios?

Ambito cognitivo

e ;Qué conocimientos
previos ya posee el alumno?
(competencias escolares,
pero también sociales o mas
personales).

e ;Qué es lo que el alumno
ya sabe hacer? (capacidades
escolares, pero también
sociales y mas personales)

e ;Sobre qué conocimientos
anteriores puedo construir el
aprendizaje que persigo?

e ;En qué dominios puedo
encontrar (o.utilizar) las
comgetencias que pido o
que intento que se
adquieran? Entonces ;qué
materiales o ejemplos que
permitan poner en practica
esas competencias puedo
utilizar?

e ;En qué actividades se
ocupan las capacidades que
busco o intento que
adquieran? Entonces ;qué
situaciones y qué
instrumentos que permitan
poner en practica esas
capacidades puedo utilizar?
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¢En qué puntos de apoyo
en el sujeto puedo
articular mi aporte?

éDe cuales entradas en
los saberes puedo
disponer?

Ambito afectivo

e ;Cudles son los intereses,
pasiones, curiosidades,
compromisos que el alumno
manifiesta? '

e ;Qué desafio existe o
podria existir para él al
aprender? (deseo de
imponerse, de producir para
valorizarse, de arriesgarse,
de desafiarse a si mismo, de
identificarse, de oponerse,
etc.)?

¥
*;En qué proyectos
personales podria inscribirse
el aprendizaje que intento
que se produzca?

® ;A qué metas puedo
relacionar los objetivos que
persigo (obtencion de un
perfecto logro, comparacion
con un resultado anterior,
produccion de un objeto
socialmente valorizado,
puesta en situacion Itdica,
etc)?
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Apéndice 2

Ejemplos de préacticas docentes que han
servido para estimular la participacion de
los alumnos durante el aula.

A continuacién se presentan ejemplos de como enfrentar problemas de participacion de los
alumnos. Primero, le ofrecemos una serie de ejemplos y luego le indicamos para qué situaciones
sirven. '

A. Predecir - Observar - Explicar ( P - O - E).

Este procedimiento tiene tres etapas. Primero, se presenta a-los alumnos una situacion concreta
pidiéndoles que hagan una prediccién escrita con razones sobre lo que ellos creen que pasaria si
se hiciera algtin cambio. Luego, se hace el cambio y los estudiantes toman nota de lo que
observan. Finalmente, los alumnos tratan de explicar las posibles diferencias entre lo que ellos
predijeron y lo que después observaron. Por ejemplo, a medio camino en la lectura de algin texto
en la clase (un cuento por ejemplo) un profesor se detuvo y pidi6 a los alumnos que predijeran lo
que podia ocurrir en la parte siguiente de la historia. Los alumnos, contrariamente a lo que el
cuento indicaba, predijeron un final feliz. Al conocer el verdadero final, se vieron enfrentados a
pensar en explicaciones de por qué el autor disefié un final diferente y eso los llevé a una mejor
comprension de los personajes y de sus motivos.

Las ventajas de este sistema P-O-E, que se ha usado bastante en la ensefianza de las ciencias, son
‘que puede involucrar a todo el curso, tiene una funcion diagnostica, le permite a los alumnos darse
cuenta que ellos si tienen opiniones y los estimula a averiguar en el caso de una prediccion errada,
por qué esto fue asi.

Hay ciertas condiciones que deben observarse para que el P-O-E resulte:

(a) Los estudiantes realmente deben formular una prediccion - no sirve si es pura
adivinanza. Si la situacion presentada es familiar a los alumnos, sera mas facil que ellos
aventuren predicciones auténticas.

(b) La “O” del P-O-E debe ser clara. Muchas veces los alumnos sélo observan lo que
quieren ver. El resultado debe ser concreto. )

¢) Cuando se usa el P-O-E para cuestionar especificamente las opiniones de los alumnos,
los resultados pueden ser sorprendentes y en conflicto directo con lo que predicen las
visiones alternativas mas comunes. Sin embargo, los P-O-E no necesariamente tienen que
“sorprender”. Si sélo se usa el P-O-E para casos en que las predicciones no corresponden
con las observaciones los alumnos pueden percibir negativamente el ejercicio, y elegir
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siempre un resultado “poco probable” para asegurarse que les “salga bien”.

(d) Tiene que ser posible que los alumnos puedan explicar los resultados. No tiene ningun
sentido presentar una situacién P-O-E a alumnos de ciencia de primer ano medio si en
realidad, para su explicacion, ella requiere conocimientos de fisica de cuarto medio.

Las siguientes recomendaciones son el producto de experiencia en el uso de la técnica.

(a) Es fundamental que los alumnos no se-sientan solos al hacer sus predicciones. Por eso
es necesario resumir las perspectivas del curso y presentarlas a todos. Una manera
efectiva de hacerlo es por escrito.

(b) Los alumnos no deben ver el ejercicio como amenazante. Por lo tanto, no deben
alabarse ni asignarse puntaje a las respuestas “correctas”. Lo que hay hacer es enfatizar
que lo que se quiere son las opiniones de los alumnos y que las predicciones incorrectas
pueden ser tan Utiles como las correctas. Cuando el curso hace el ejercicio por primera
vez, conviene recoger las respuestas en forma anénima.

(c) Puede ser util incorporar, después de la fase de “prediccion” y antes de la
“observacion”, una discusion interpretativa “abierta” (que no busca llegar a conclusiones)
en que se debaten y clarifican posiciones diferentes.

d) Al final del ejercicio hay que asegurarse que las predicciones “incorrectas” se vean

como teniendo sentido y como ayuda al aprendlzaje (en el sentido de generar un debate
constructivo).

B. Escribir sobre lo que se lee.
Este procedimiento no sélo sirve para facilitar el proceso de comprension de la lectura sino que
también para contribuir a una discusién general sobre la materia leida.

El procedimiento requiere_ que lo alumnos le “hablen de vuelta” al texto. Para ello, los estudiantes
deben tener su propia copia del texto (una fotocopia en la que puedan escribir sus reacciones). Al
leer, se les pide hacer comentarios escritos al texto en los margenes en la forma de posible
preguntas y respuestas a lo que se dice. Pueden poner preguntas, pedidos de mayor claridad o
mas informacion, indicaciones de desacuerdo, reacciones emocionales y referencias a otro trabajo
de ellos 0 a sus propiés vidas.

Al usarse esta estrategia, por primera vez, hay que indicar cuales son las reacciones posibles que
* se podrian tener frente al texto (preguntas, clarificaciones etc.). Lo que los alumnos escriban puede
servir de base para una buena discusion grupal, mayor investigacion o méas comentarios.

C. Relacionar ejemplos con principios.

Tanto profesores como autores de textos siempre dan ejemplos para ilustrar y clarificar los puntos
mas generales indicativos de un contenido. A ellos, los vinculos entre sus ejemplos y los principios

les parecen claros. Sin embargo, es posible que para los alumnos no sea asi, que no vean tan claro
estos vinculos o no Ios comprendan.

En relacion por tanto a esta relacion entre ejemplos y principios es posible hacer preguntas que
estimulen a que los alumnos “piensen” sobre ella. A continuacion se sugieren algunas:

¢Cual es el principio que se ilustra en éste ejemplo?
¢De qué manera ilustra este ejemplo el principio que acabo de explicar?
¢Por qué se ofrecen dos ejemplos aqui? ;Son los dos ilustrativos de lo mismo?
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D. Juego Sucio.

Este es un procedimiento destinado a producir shock en los alumnos y a demostrarles como
tienden a aceptar lo que leen u oyen en forma poco critica. Por ejemplo, un profesor escribié dos
parrafos sin sentido en el pizarron, que fue copiado por los alumnos en forma mecanica, sin que
ninguno preguntara qué queria decir eso. Habiendo esperado un tiempo prudente para que alguien
dijera algo el profesor se vi6 obligado a demostrarles lo poco criticos que habian sido’y a comentar
con ellos el por qué de esta actitud.

Otro ejemplo, consiste en darle a los alumnos algunas preguntas yv un material de apoyo que
supuestamente contiene las respuestas a esas preguntas. Pero, el material entregado no contiene
esa informacion. Frente a esa situacion y en el mejor de los casos, los alumnos haran notar el
problema. Pero, si los alumnos son poco criticos pueden tratar de responder como sea, copiando
del texto informacion irrelevante sin responder a las preguntas. Si esto sucede el profesor, a través -
de una discusién con el curso, puede estimular a los alumnos a que examinen su actitud.”

Un tercer ejemplo, seria el de un profesor de ciencias que hubiera explicado un experimento por
hacer, su proposito y disefio y que después entregara a los alumnos equipo y materiales
inadecuados para hacerlo. Después de esperar un tiempo prudente mientras los alumnos tratan
inatilmente de realizar el experimento, el profesor puede parar el trabajo y preguntarles como
pensaban usar las cosas y qué relacion.tienen con lo que el experimento requiere.

Esta practica no debe usarse muy seguido - a lo sumo una o dos veces al afo. Los alumnos tienen
que tomar en serio el ejercicio y darse cuenta que lo sucedido es inaceptable. Para ello, es crucial
que la discusiéon que siga a la experiencia sea constructiva y apoyadora.

E. Chequeos

Es util ofrecerle a los alumnos modelos de posibles formas de chequear su trabajo. A continuacion
se ofrecen dos.

Chequeo de lo hecho en un trabajo.

Al entregarsele un trabajo a los alumnos se les puede ofrecer la siguiente pauta que les permita
fijarse en lo que han hecho.

CHEQUEO DE MI TRABAJO.

1. ;Contesté todas las preguntas que me hicieron?

;Completé todo lo que se me pidio? - Sl /NO
2. ;Contesté cada parte en forma detallada? Sl / NO
3. El trabajo, ;se ve ordenado? 3 SI/ NO
4. ;Miré el diccionario para ver si las palabras sobre las que tenia

duda de como se escribian, estaban bien? ' S/ NO
5. (Busqué informacion en por lo menos dos fuentes? Sl / NO
6. ;Sé algo mas sobre este tema? ’ : Sl / NO

Otra forma de chequeo por parte de los alumnos es sugerirles que ellos mismos lleven la cuenta en
los distintos trabajos que hacen de los tipos de errores que han cometido. Asi, para distintos
ramos pueden tener un formato como el siguiente para anotar sus problemas, y pensar luego en _
como los corregiran.
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Como me esté yendo en Matematica (Ciencias, Castellano etc.):

¢En qué me fue mal? Tarea 1 Tarea 2

1. No contesté todas las preguntas

2. Algunas de mis respuestas estaban malas

3. No indiqué los procedimientos (como se hacia)
en circunstancias que debi haberlo hecho.

4. Me salté cosas importantes, como por ejemnplo
signos ( +, -, X, o).

5. No copié los nimeros en forma correcta

6. Presenté mi trabajo en forma desordénada. No
escribi los nimeros en forma clara. El trabajo
estaba poco organizado.

7. No hice bien las operaciones matematicas
(suma, resta, multiplicacion , division). Especificar
cual estuvo mal, poniendo soélo el signo en el
casillero (ej. x).

8. No lei las preguntas con cuidado

9. No entendi lo que habl'a que hacer y no le pedi
a la profesora,que me lo volviera explicar.

10. Me apuré demasiado en hacer el trabajo.

11. No fue mi mejor trabajo. Podria haberlo hecho
mejor. .;Como?

F. Una prueba con hoja de resumen.

Se les indica a los alumnos que para la prueba preparen un hoja resumen (por uno o a lo sumo por
los dos lados) que contenga un resumen de la materia que cubre la prueba. Esto significa que los
alumnos tendran que hacer.un buen resumen (muy sintético). Se les permite usar el resumen
durante la prueba. Cuando terminan se les pide entregar tanto la prueba como el resumen. Al tratar
de usar su resumen durante la prueba los alumnos suelen darse cuenta que no es totalmente
adecuada para permitirles responder bien a las preguntas. El profesor puede entonces abrir una
discusion con ellos examinando los problemas que presenta el resumen y sugiriéndoles algunas
formas de modificarlo. Se les puede tomar una segunda prueba sobre la misma materia en que
usen su hoja resumen revisada.

Las practicas anteriores junto con otras ya conocidas como los mapas conceptuales (H). las
discusiones abiertas o interpretativas (I), las pruebas con libro abierto (J) o la negociacion
sobre los criterios de evaluacion (K) pueden ser dtiles para solucionar las preocupaciones
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usuales de los profesores respecto a la participacion de los alumnos (ver tema_ | de este manual).

Abajo hay un cuadro que indica los objetivos para lo que sirve cada una de las activides
mencionadas.

Los alumnos: Estrategias

Rara vez contribuyen a la clase con ideas propias. A B, I
Aceptan todo lo que leen u oyen sin hacer preguntas. A, B, D.r
No piensan mas alla de lo que aprenden y no miran atras )

a lo que ya han aprendido. . C,H; J.
No se esfuerzan por tratar de entender el trabajo -

no saben pensar. . : A B, I, H.
Siempre cometen los mismos errores D, E.
No leen con cuidado las preguntas. ni las

instrucciones que se les entrega. D, E.
Consideran que las pruebas son terminales

y no aprenden de sus’errores. . E.
No se responsabilizan por su aprendizaje ) F; K.
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Apéndice 3

Matriz para analizar material curricular

(Ben-Peretz 1977, 1978)*

Las categorias e itemes de esta matriz representan caracteristicas u orientaciones diversas que
pueden tener los materiales curriculares. Cuando usted, como profesor, se vea enfrentado a la
necesidad de examinar y de evaluar materiales, por ejemplo, para recomendar su compra y uso por
el Liceo, puede emplear todos o algunos de los siguientes .indicadores de esta matriz para emitir su
juicio. Para ello, debe ir!dicar en el casillero correspondiente su juicio respecto a si la caracteristica

sefialada se observa o no en los materiales.

Dimension 1: Contenidos de Asignatura

Categoria 1.1. Informacidn, conceptos, principios

Nada

Algo

3
Bastante

Los materiales presentan informacion
especifica.

Los materiales acentiian conceptos
unificadores

Los materiales enfatizan principios
generales

Categoria 1.2. Enfoques sobre la investigacion

Los materiales sugieren que hay un

solo modo de investigar

Los materiales indican metodologias
distintas segun la naturaleza de los

problemas a investigar.

Categoria 1.3. Relacion con la vida diaria

Los conocimientos presentados en los
materiales tienen significacion para el
individuo, '

Los conocimientos presentados en los
materiales tienen significacion para la
sociedad.

* Publicado en Ben-Peretz (1990). The Teacher-Curriculum Encounter. Freeing Teachers from the Tyranny bf Texts. New York: State

University of New York Press.
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»

Categoria 1.4.

Imagen presentada de los cientificos
generadores del conocimiento.

Nada

Algo

3
Bastante

La referencia a-los cientistas y
académicos es anénima.

La referencia a cientistas y académicos
es por su nombre.

Los antecedentes biogréaficos de los
cientistas y académicos se describen.

Categoria 1.5.

Integracion con otras disciplinas Los

materiales presentan conocimientos de
varias disciplinas considerandolos
como prerequisito para poder entender
lo nuevo. ‘

Los materiales presentan
conocimientos ya transferidos de una
disciplina a la otra.

Dimension 2: El estudiante

Categoria 2.1.

8

Imagen del estudiante

Se involucra al estudiante en aprendizaje por
descubrimiento.

Se espera que el estudiante adquiera los
conocimientos que se presentan en el texto.

Categoria 2.2.

Oportunidad para el desarrollo personal
del estudiante

Los materiales ofrecen oportunidades
de desarrollo cognitivo.

Los materiales ofrecen oportunidades
de desarrollo afectivo.

Los materiales ofrecen oportunidades
de desarrollo psicomotor.

Categoria 2.3.

Foco de la instruccion

Se percibe al estudiante como individuo
que tiene necesidades e intereses
particulares.

Se percibe al estudiante como
miembro de un grupo con el que
comparte intereses y necesidades.

Cat{egon’a 2.4

Estilo de aprendizaje

Nada

Algo

3
Bastante

Al estudiante se lo percibe como
pudiendo funcionar en ambientes
diversos de aprendizaje, sean
estructurados o no estructurados
Al estudiante se lo percibe como
necesitando un ambiente de
aprendizaje altamente estructurado.
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Dimension 3: El Ambiente

Categoria 3.1.

Interaccion entre la sociedad y la
disciplina.

Las influencias sociales sobre el
desarrollo de la disciplina se mencionan
explicitamente en los materiales.

La influencia del desarrollo de la
disciplina sobre la sociedad se
mencionan explicitamente en los
materiales.

Categoria 3.2.

Interaccion entre la sociedad y el
proceso de desarrollo curricular.

Los materiales curriculares reflejan las
necesidades de la sociedad

Los materiales curriculares reflejan
preocupaciones teoricas.

Dimension 4: El Profesor/a

Categoria 4.1.

Comunicacion a los profesores/as de
los propésitos de los elaboradores del

" curriculo.

El. manual o guia para el profesor indica
cuéles fueron las consideraciones que
tuvieron presente los elaboradores al
seleccionar los contenidos..

El manual para el profesor explica la
visién de los elaboradores respecto al
rol de los alumnos.

El manual para el profesor considera
explicitamente el medio en el cual los
materiales se van a implementar.

El manual para el profesor se refiere
anticipadamente a los roles que los
profesores pudieran tener al usar los
materiales.

Categoria 4.2.

Nivel de autonomia del profesor/a.

Nada

Algo

3
Bastante

Se indican objetivos especificos.

Se especifican las estrategias de
ensenanza. ,
El paguete curricular incluye materiales
de referencia.

Se les ofrece a los profesores
alternativas de ensefianza.

Se recomienda a los profesores que
desarrollen sus propias unidades.

Categoria 4.3.

El rol del profesor/a en relacion a la
instruccion.
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Los materiales le dan un rol central a
los profesores como fuentes del
conocimiento de la materia.

Los materiales recomiendan un rol
facilitador para el profesor como guias
en el aprendizaje independiente de sus
alumnos.

Cateogoria 4.4. Consideracion de las necesidades de
los profesores/as.

Los elaboradores indican la necesidad
de preparaciéon especial para poder
usar los materiales.

- Se anticipan dificultades que pudieran
surgir al ensenar los materiales.
El manual para los profesores se
refiere a las relaciones interpersonales
entre profesores y alumnos,
brofesores-padres, etc.
El manual para profesores refleja
preocupacion por las opiniones y
actitudes de los profesores/as.
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Apéndice 4:
Prueba de Lenguaje y Comunicacion

Primer Aho de Ensefianza Media Prueba N¢ 3.

LEA EL TEXTO Y RESPONDA LAS PREGUNTAS QUE SE HACEN SOBRE EL.
LAS CENTOLLAS GIGANTES
(Adaptacion)

Francisco Coloane.

Hace muchos afos, antes de la llegada de los europeos, en las costas de los mares del Beagle
vivian muchas tribus de yaganes, que formaban un pueblo numeroso, pacifico y alegre. El principal
alimento de los yaganes eran las centollas. En esos tiempos las centollas eran gigantes. Eran tan
grandes y suculentas que una sola daba de comer a toda una familia yagana.

Repentinamente, un monstruo pasé sembrando la muerte por esos mares del Sur de Chile. Con la
llegada del monstruo, millones de centollas fueron arrojadas por el oleaje a las costas de esos
lugares. A simple vista parecian intactas, pero cuando los yaganes iban a tomarlas, se encontraban
con que unos tentaculos sutiles habian devorado la delicada carne a través de los intersticios de las
caparazones.

El aliento fatal ascendio desde el lecho del mar hasta mas alla de la superficie de las aguas.
Primero desaparecieron los peces; luego las manadas de focas hambrientas huyeron hacia el
Atlantico y hacia el Pacifico; en seguida los pingiiinos y otros pajaros, no teniendo qué comer,
‘emigraron a otras regiones.

Desaparecidas las centollas, los robalos, los lobos vy los pinguinos del Beagle, la muerte empez6 a
diezmar a las tribus yaganas. Cada familia resistié heroicamente la desgracia, ayudandose unos con
otros, hasta el extremo de arriesgar sus vidas por buscar alimento para los demas. Debido al
hambre, los yaganes se convirtieron en familias de esqueletos vivientes que concentraban sus
Ultimas fuerzas en mirar a través del canal, atin en dias sumamemente borrascosos.
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.Anos mas tarde, la desgracia se alejo. Se repoblaron los mares y los aires. Volvieron las gaviotas,
los pingliinos, los rébalos, los lobos'y las focas. Pero una especie no volvio: las centollas gigantes.
En el fondo de los mares aparecieron unas pequenas centollas que sélo podian proporcionar una
exigua cantidad de alimento a las familias yaganas. Los sobrevivientes agradecieron el regreso de
la especie, pero todavia siguen afiorando esas enormes centollas, de las que una sola de ellas
servia para alimentar a toda una familia. ‘ :

I. DESARROLLE LOS TEMAS QUE SE LE PRESENTAN ATENIENDOSE AL ESPACIO
MARCADO. :

1. Esta leyenda se relaciona con algunos hechos y situaciones recientes o de la actualidad. ;Cuéles
pueden ser algunos de estos hechos y situaciones? Explique sus posibles causas reales y
comparelas con las que senala la leyenda.

2. Imaginese que es miembro de una familia yagana en los tiempos de la hambruna. Describa como
se relacionaria con los otros miembros de su familia en esa penosa situacion.

3. (Qué pasaria con la raza humana si desaparecieran todos los seres del mar?
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Il. EN LA LISTA QUE VIENE A CONTINUACION SE SENALAN ALGUNAS CARACTERISTICAS
PROPIAS DE LAS LEYENDAS Y OTRAS QUE NO LO SON. MARQUE CON UNA X LO QUE ES
PROPIO DE UNA LEYENDA Y APARECE EN LA QUE USTED LEYO.

1. Pertenece a la humanidad en generai

2. Es verdadera

3. Nace de un hecho real

4. Es una narracion

5. Exp>|ica claramente algunos hechos sobrenaturales

6. Explica de una manera maravillosa hechos reales

7. Une realidad y fantasia

8. Todo en ella es fantasia

9. Es propia de una regién

10. Lo que aparece en ella pudo haber pasado
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Apéndice S

Como se construyen los mapas
conceptuales. Ejemplos.™

El mapa conceptual explicita los conceptos y las proposiciones que se tienen alrededor de un tema
particular. Aunque esta representacion no es tnica (una organizacion jerarquica de conceptos se
puede estructurar de varias maneras) todas las posibilidades deben reflejar la inclusiéon de
conceptos, de los mas especificos, a los mas generales. Al construir un mapa conceptual, el
estudiante debe hacer un esfuerzo consciente para organizar de modo jerarquico y tomar la
decision sobre conceptos supraordinados y subordinados. Esta operacién implica un proceso activo
de parte del estudiante para confirmar lo que sabe que es relevante e identificar lo que es confuso
respecto a cada uno de los conceptos.y proposiciones que se poseen acerca de la tematica en
referencia. El mapa conceptual permite un intercambio de puntos de vista, sobre la razén de validez
" de una conexion entre dos o mas conceptos. Esto sugeriria, a quien lo construye, la necesidad de
un estudio mas profundo de la temética y explicitaria sus falsas interpretaciones alternativas, o,
“formas de ver” que se tienen acerca de tal o cual fenémeno. Dada las caracteristicas del mapa
conceptual, el proceso y las actividades mentales que implican su elaboracion se constituyen en
una herramienta apropiada para el trabajo con aquellos estudiantes a quienes les favorezca un
aprendizaje significativo de conceptos relacionados con la tematica objeto de la ensenanza.

Para introducir a los estudiantes en este tipo de trabajo se puede proceder de diferentes maneras, asi:

e Una primera forma, es resumida en las siguientes etapas, que a su vez podran
desarrollarse en una o varias sesiones de trabajo.

e Se solicita a cada participante, en el trabajo de clase, escoger unos diez conceptos
(expresados en un solo término) sobre la temética propuesta; conceptos sin los cuales, a
juicio de quien los escoge, una explicacion sobre la misma quedaria incompleta. La sola
eleccion de esos conceptos dara evidencia de como piensa cada uno de los participantes.

e Jerarquizar los conceptos seleccionados teniendo en cuenta su generalidad. EI concepto
- mas general sera el de mayor jerarquia: Dos conceptos de la misma jerarquia estaran en el

mismo nivel. Esta parte del ejercicio demanda la participacion consciente en la toma de

decisiones acerca del mismo conocimiento que se posee. Unir, mediante lineas, dichos

* Extractado de Royman Pérez Miranda y Rémulo Gallego-Badillo (1994). Corrientes Constructivistas. De los Mapas Conceptuales a la
Teoria de la Transformacién Intelectual. Bogota: Editorial Colombia Nueva Ltda., pp. 29-33. '
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conceptos, de tal manera que expresen lo que se esta pensando en cuanto a como se
relacionan esos conceptos para explicar la temaética. En este punto del desarrollo del
ejercicio, se ha encontrado que algunos conceptos seleccionados no encuentran cabida o no
hay forma de incluirlos en la organizacion pensada. Esta situacion se aprovecha para
solicitar al interesado hacer un mayor esfuerzo mental para lograr una integracion.

e Sobre la linea de unién entre los conceptos, escribir una palabra o varias (no mas de
cuatro o cinco) que expliciten el sentido de la relacion, de manera tal, que esa relacion asi
expresada, constituya una proposicién que forme parte de la explicacion que se tiene sobre
el tema. El conjunto de esas proposiciones asi establecidas, explicitan el conocimiento sobre
lo que se trabaja, sin intentar reproducirlo memoristicamente, sino que corresponde a lo que
sobre ello se conoce. El participante esta en libertad de adicionar, suprimir o cambiar los
conceptos que crea conveniente para explicitar, mediante este mapa por él elaborado, lo
que conoce y darle asi, mayor coherencia. Intercambio de ideas sobre lo presentado con

otro participante; entre los dos, en forma reflexiva y en una relacién de intercambio,
constituyen otro mapa sobre el mismo tema. Este intercambio es fundamental porque
permite enriquecer mutuamente lo que se conoce sobre la tematica y confrontarlo con otro.
Se negocian significados y se reelaboran las construcciones hechas, se incrementa la
autoconfianza y la autonomia en el pensar y en el actuar. Esta confrontacion y reelaboracién
del mapa construido. por los dos integrantes, se repite con otro grupo de dos participantes
que, una vez realizada una tercera elaboracién del mapa, se confronta en otra instancia con
el presentado por otro grupo de cuatro.

* En todas estas fases de la actividad, el profesor ejemplifica, cuestiona, incentiva,
problematiza e intercambia posiciones al respecto del tema abordado con los estudiantes.
En un momento dado, ya sea espontaneo de parte de los estudiantes o inducido por el
profesor, surge la necesidad de mayor y mejor informacién sobre lo que se trabaja,
informacién que debe ser suministrada, ya sea mediante una exposicion oral, escrita o
referenciada. Esta necesidad creada en el &mbito del aula de clase, conduce a la llamada
indagacion o consulta intencionada, dejando de lado la consulta obligatoria. En este sentido,
-este trabajo de la pesquisa informativa surge por interés sobre el conocimiento.

e El éxito de esta herramienta de trabajo radica en el cambio metodolégico y actitudinal de
quien aprende.-

e Otra forma de introducir a los estudiantes en un aprendizaje significativo mediante mapas
conceptuales es proponer a los estudiantes una lista de unos diez conceptos fundamentales
que, a juicio del profesor, se consideren imprescindibles para hacer una explicacién acerca
del tema, de lo contrario quedaria incompleta y se le solicita a cada uno, individualmente,
que elabore un mapa conceptual tal como se describié anteriormente. La diferencia central
en este caso, es que se parte de una fundamentacion que el profesor considera pertinente.
Los estudiantes explicitan lo que piensan y conocen sobre ese tpico; permitiendo al
profesor iniciar asi el proceso de transformacion intelectual.

* Una tercera forma de inducir a los estudiantes a trabajar con mapas conceptuales como
un proceso de aprendizaje significativo, es el de proporcionar a cada estudiante un texto,
escrito por el profesor o sacado intencionalmente para la ocasion, sobre la tematica que se
pretende abordar. Se realiza la lectura y se les pide escoger los conceptos, gue a juicio de
cada participante, considere son los fundamentales para interpretar lo presentado en el
texto. A partir de ese momento, se procede de la misma forma descrita anteriormente.

De esta forma, el profesor puede variar, cambiar, o cruzar diversas formas de realizacién con el
objeto de agilizar su trabajo en el aula de clase.
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MEDIA"
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EJEMPLO DE UN BUEN MAPA CONCEPTUAL
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Fuente: Novak y Gowin (1988).
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Apéndice 6:
Basura en el mar

Los primeros navegantes, cuando arrojaban sus desperdicios al mar, apenas dejaban marca en el
océano. Miles de barcos se hundieron sin dejar huella, afadiendo meros granos al fondo de los
mares.

Al multiplicarse la raza humana, también lo hizo su basura. Si esta basura fuera toda natural, los
océanos aun podrian hacerse cargo de ella. Después de todo, el mar ocupa tres cuartas partes de
la superficie de la Tierra. El problema esta en la naturaleza de nuestras basuras.

Los superpetroleros surcan los mares transportando millones de litros de petréleo. Un naufragio
puede contaminar kilémetros de costa y matar a miles de algas marinas. Pero incluso este desastre
es relativamente pasajero. Con el tiempo, el petroleo se descompone y el ambiente podria
recuperarse. '

Sin embargo, los plasticos no se descomponen. Cada fragmento de plastico arrojado al mar
permanecera alli para siempre. Cada marea arroja a la playa su dosis de plasticos, una mindscula
fraccion de lo que el mar contiene.

Los sedales de pesca de plastico pueden matar -y matan- a las aves marinas. Las tortugass creen
que las bolsas de plastico son medusas y mueren con el estémago lleno de ellas. Se ha encontrado
un cachalote de doce metros muerto con 50 bolsas de plastico atascadas en su garganta. El
namero de muertes causadas por el plastico es dificil de determinar, pero se sabe que cada afio
mueren mas de dos millonbes de aves marinas y unos 100.000 mamiferos. La plaga del plastico
ha llegado a todas partes, incluida la Antartida.

Arrojar plastico al mar esta prohibido por el protocolo de la Organizacién Maritima Internacional
(IMO), pero contratarlo es practicamente imposible. La Gnica solucién parece ser procurar que no
entre ningln plastico en los barcos.

Lee Durrell, Gaia, el Futuro del Arca. Atlas de Conservacionismo en Accién. Madrid: Hermann Blume,
1985.
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Lecturas complementarias

Ensenanza, curriculum y aprendizaje.”

‘la educacion del hogar es la institucion de la naturaleza; la educacion publica, la
hechura del hombre. (Adam Smith, economista, 1759)

En comparacién con otros animales, los seres humanos poseen un gran espacio de eleccion en la
crianza de sus pequefios. El ejercicio de tal eleccion en conjunto con la existencia de alternativas,
da cuenta de la diversidad cultural del Homo Sapiens. La educaciéon humana, asi como la crianza
humana, también implican el ejercicio de eleccion cultural. En consecuencia, educar a una persona, |,
es reconsiderar y redirigir su destino econémico y cultural. En resumen, la educacion convierte a
esa persona en otra persona. La responsabilidad por ese redireccionamiento principalmente la
asumen los propios aprendientes y sus educadores. )

La escolarizacién es comparable a la educacién y a la crianza. También constituye, en la vida de los
seres humanos, una intervencién cargada de opciones. Pero, difiere de la educacion y la crianza, en
la mucho menor responsabilidad y las menores elecciones disponibles a estudiantes y profesores.
No obstante, la responsabilidad y el poder cultural permanecen con agencias externas,
principalmente la Iglesia y el Estado. Aqui, entonces, la escolarizacion tiene que ver con la gestion
y, aun la manipulacién, de las elecciones de estudiantes y profesores. Los curriculos escolares

. constituyen un instrumento politico clave para la realizacion de esa gestién y manipulacion.

Curriculum.
La evolucion bioldgica acaece cuando una especie toma iterativamente muestras del conjunto de

genes cambiantes que dispone. Del mismo modo, la evolucion social se hace en torno a sucesivos
muestreos de la cambiante herencia de la experiencia humana. Sin embargo, hay que tener

* En; David Hamilton, Learning About Education. An Unfinished Curriculum. Milton Keynes: Open University Press, 1990.
Trad.: S. U. Nilo
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presente, que en ninglin caso la evolucion sucede al azar (o por la “suerte ciega”). Asi como la
eleccion de pareja, la seleccion -o muestreo- de las experiencias pasadas esta influenciada por
muchos factores externos. Entonces, es por estas razones, que el curriculum es un artefacto
social. Se le configura de acuerdo a aquellos elementos de la herencia cultural que se considera
que vale la pena trasmitir o comunicar a las nuevas generaciones de aprendientes. Asi, un
curriculum “gira” desde el pasado, pero es conformado de acuerdo al futuro. Por sobre todo,
comprende una vision del futuro, del mundo por venir. !

Pero un curriculum es mas que una vision: es también una herramienta cultural. Y, como toda
herramienta, un curriculum también es conformado por sus usuarios, tanto por aquellos que lo
esgrimen, como por aquellos cuyas vidas son dirigidas de acuerdo a sus prescripciones. Mas aun,
como herramienta de poder, un curriculum es mas probable que refleje la seleccién cultural, valores
y aspiraciones de grupos sociales poderosos que los supuestos culturales y aspiraciones de grupos
sociales sin poder. ‘

Desde una perspectiva histérica. los curriculos escolares y las visiones que contienen, son fluidas y
fragiles. Los curriculos pueden poseer visiones o planos del futuro, pero su relacién con el futuro es
siempre problematica. Un curriculo ideal es, al mismo tiempo, un plano del futuro y, con la misma
importancia, un conjunto de procedimientos para la realizacion de esas metas. Sin embargo,
muchos curriculos estéan lejos del ideal: los puntos de llegada pueden ser especificados sin incluir
una indicacion de las rutas a seguir. Y las rutas se pueden presentar como meros puntos cardinales
en un territorio sin otras senalizacion.

El diseno, la elaboracion y la implementacion de un curriculo es, hasta aqui, un proceso
multifacético. Generalmente, un nuevo curriculo ve la luz del dia en trazos mas bien gruesos. De ahi
para adelante, los comités curriculares, los inspectores de gobierno, los editores de textos de
estudio, etc. estan refinandolos continuamente. En verdad, el curriculo que llega a la escuela puede
llegar a tener bien poca semejanza con aquel disefiado originalmente. Esta prolongacién de la
elaboracion de un curriculo puede ser mirada desde dos puntos de vista contrapuestos. Uno es
considerar que la distorsion gradual del disefio original constituye un proceso de degradacion: las
actividades que surgen del curriculo son sélo una sombra de la propuesta primitiva. Sin embargo,
como sostiene el punto de vista opuesto, también la prolongacion de la elaboracion curricular
podria ser considerada una accién fortalecedora. La propuesta original seria la sombra que es
trasformada gradualmente en un artefacto ensayado y probado.

De cualquier forma que consideremos su valor, el proceso de produccién curricular ha estado en la
agenda escolar desde hace siglos, aunque ha cambiado substancialmente en el trascurso del
tiempo. En la actualidad la mayoria de las escuelas operan con un curriculo totalmente armado.
Esto no fué siempre asi. En la Edad Media, por ejemplo, los profesores de universidad trabajaban
con materiales curriculares bastante “crudos”. Se seleccionaban las experiencias sin preocuparse
mucho de la forma en que deberia ser organizada o trasmitida. En Glasgow, por ejemplo, los
profesores de la universidad se reunian en el primer dia del afio académico para decidir que fuentes
textuales utilizarian (p.e: obras de Aristoteles). después leian en publico y hacian comentarios sobre
esos trabajos escogidos(*). Como se puede ver, no existia una prescripcion -0 un acuerdo universal-
acerca del orden en que los textos debian ser leidos por el profesor o estudiados por el alumno.
Por sobre todo, muy poco de la ensefianza presuponia la existencia de un programa de curso
establecido. En su lugar, el aprendizaje de los alumnos era cosa de mezclar y picotear. Los

* . . . . 2 . . .
) NT (El autor incluye en el texto una referencia al origen latino de los términos ingleses “lecture”= charla, conferencia o perorata, y
“lesson”= lecci6n , que proceden del verbo latino “legere”=leer)
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estudiantes iban y venian de acuerdo a sus propias circunstancias. Muchos migraban de universidad
a universidad (i.e.: de profesor a profesor) para acomodar sus intereses sociales, politicos o
intelectuales. -

No obstante, gradualmente, el crudo material de la ensefianza universitaria fué sometido a una
creciente formalizacién antes de llegar a las manos de profesores y alumnos. Por cierto, la
prominencia de la palabra ‘curriculum’ hacia finales ‘del siglo XVl es indicativa de esta
reorganizacion. Como sugiere su etimologia latina: un recorrido o la pista utilizada en las
competiciones atléticas, un curriculum comprende una ruta o viaje seguido para alcanzar un
destino. Su etimologia indica, por sobre todo, que el curriculum prescribe una secuencia o curso
del aprendizaje. Los textos pre-curriculares al parecer no se referian a los aspectos secuenciales de
la ensefnanza y el aprendizaje. Por el contrario, denotaban la estructuraciéon de los estudios del
alumno haciendo referencia a términos tales como reges (reglamentacion), leges (leyes) y disciplina.
Sin embargo, términos secuenciales como ordo (orden), comenzaron a aparecer en la Universidad
de Paris en la primera parte del siglo XVI, formando parte de una revision importante de las
practicas universitarias que vino a.conocerse como.Modus et Ordo Parisiensis. A su vez, esas
innovaciones organizacionales sirvieron como planos de referencia para la reforma postrenacentista
de otras universidades.

Pero, probablemente, el término educacional curriculum, se origind en una expresion aun mas
antigua, curriculum vitae. Si curriculum vitae es un recorrido de vida, un curriculum scholae es, por
analogia, un recorrido escolar. Mas aun, la anexion educativa de la nocién de curriculum parece
haber estado asociada con otros dos supuestos. Primero, comenzo6 a asumirse que el aprendizaje
deberia seguir una secuencia claramente definida (i.e:: un recorrido); y, segundo, que tales
recorridos deberian constituir entidades coherentes y completas. En otras palabras, los curriculos
tenian que ser ordenados, tanto en el sentido de secuencia (como en la frase ‘la sucesioén de los
eventos’) como en el sentido de estructura (como en la frase ‘una sociedad ordenada’).

La conexion entre el curriculo y la escuela ordenada (o formalizada) también puede ser relacionada
con el hecho de que algunos de los usos mas antiguos del término curriculo aparece en los
registros de dos instituciones calvinistas -las universidades de Leyden y Glasgow. Como ya se
indico, la teologia calvinista ponia un gran énfasis en la disciplina social y en el derecho de los
agentes eclesiasticos de intervenir en las vidas de los fieles. Como predicaba Juan Calvino en
1539, ‘el cuerpo de la iglesia, para ser coherente, debe estar atado tanto por la disciplina como
por el misculo’. Con toda probabilidad que estas nociones se extendieron a las instituciones’
educativas dirigidas por los calvinistas. Asi, el concepto de curriculum puede haber tenido el mismo
concepto de orden entre los tedricos calvinistas de la educacién que el concepto de disciplina
sostenido en las teorias calvinistas de administracion social.

Esta conexién entre calvinismo y curriculum merece un examen mas detenido. El curriculo puede -
haber aparecido temprano en los circulos calvinistas, pero la Gltima-mitad del siglo'XV(**) fué una
época en que todas las instituciones educativas -catélicas y protestantes- estaban envueltas en
reorganizaciones y reformas. No es un accidente, por tanto, que un manual preparado para
escuelas jesuiticas, el Ratio Studiorum (un titulo que podria traducirse como esquema, programa,
orden o logica de los estudios), sea publicado en 1599, menos de 30 afios después de la aparicién
del término curriculo. ' '

**) NT (Se trata de un error de imprenta,deberia decir siglo XVI )
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Los significados atribuidos a curriculum y ratio también refieren a otra innovacion organizacional. El
término ‘sistema’ adquirid prominencia en el siglo XVII, en un momento cuando se prestaba mucha
atencién al movimiento del sol y la configuracién de los planetas adyacentes. La aparicion del
término curriculo fue, por lo tanto, no sélo parte de la ordenacion de la escolarizacion, también fué
parte de su sistematizacion. En este sentido, un curriculo es un sistema unificado de elementos
interconectados. Del mismo modo que se adscribié el atributo de armonia al movimiento de las
esferas planetarias, resulta convincente adscribir una armonia en la interconexion de los elementos
(o asignaturas) de un curriculo.

No obstante, la historia subsecuente de la nocion de curriculo le ha concedido so6lo una atencion
parcial a los temas de unidad y coherencia curricular. Ha habido una tensiéon permanente entre la
descomposicion del curriculo en unidades méas pequefas (asignaturas, lecciones) y el armado
curricular para preservar su integridad. Tipicamente, los curriculos se han reorganizado para
hacerlos mas accesibles a los aprendientes. De este modo, la unidad total de la experiencia
humana es subdividida en una serie de unidades intelectuales separadas (las asignaturas), textos
separados (los libros de texto), y unidades de instruccion separadas (las lecciones). Pero la
formalizacién o sistematizaciéon de la escolarizacion, puede haber servido sélo para ensanchar la
brecha entre los aprendientes y la sabiduria acumulada de sus ascendientes.

Por lo tanto, no est4 fuera de la razon afirmar que los estudiantes medioevales, que vivian en la era
pre-curricular, eran mucho méas cercanos intelectualmente a Aristoteles que sus colegas del siglo XX
que se basan en versiones selectivas -cuando no aguadas- de los escritos de Aristoteles. El armado
y la fragmentacion de un curriculo es, en consecuencia, un proceso de doble filo. Tesis ésta
planteada enérgicamente con referencia al Renacimiento y Reforma por Anthony Grafton y Lisa
Jardine en “From Humanism to the Humanities” (1986). Los estudiantes que lefan fuentes originales
eran expuestos directamente a los valores del humanismo. En cambio aquellos que fueron
ensefnados a través de asignaturas separadas (es decir el curriculo humanista) bien podrian haber
sido expuestos a los valores del ultimo dia de los elaboradores del curriculo o del siglo XVI. Tal
sistematizacion del curriculo puede mejorar el mercadeo de la escuela (p.e. a través de la
produccion de materiales de instruccion atractivos) pero, como consecuencia, puede también
producir adultos escolarizados (o “texteados”) en lugar de ciudadanos educados.

La historia reciente del curriculum escolar en el Reino Unido y los Estados Unidos aporta aun mas a
la ilustracién de esta tension. En los primeros dias de la nocién del curriculum los profesores
llevaban a sus estudiantes a través de un curso completo o programa de estudios. Sin embargo,
gradualmente, fueron introduciéndose en escuelas y colegios los docentes de asignatura Unica -que
ensenaban la misma materia afio tras afio. Los profesores de asignatura tnica pueden, a lo mejor,
haber resultado instrumentales en el mejoramiento de la calidad de algunos segmentos del curso,
pero su prominencia también provoco, como consecuencia complementaria, la reduccién de la
coherencia total del curso. Los curriculos fueron fragmentados, se conviertieron en agregaciones
dispersas de materias en lugar de programas’de estudio unificados.

.El-siglo xx ha visto incrementarse esta fragmentacion curricular. La introduccion de opciones
curriculares (o electivos) ha replanteado la nocién de un curriculo, no como un curso, sino como
arborizaciones. Al seleccionar bpciones, cada estudiante toma una ruta diferente de aprendizaje.
Mas recientemente, el arbol curricular ha sufrido operaciones de cirugia mayor. Hoy dia, muchos
programas que se ofrecen en escuelas y universidades son poco mas que pilas de piezas de
‘madera pre-cortada re-etiquetadas como curriculos modulares. En la mejor interpretacion esas
ofertas educacionales constituyen mas bien un “mend” en un sentido culinario que ‘cursos” (**") en
un sentido curricular. Pero ;qué habria pensado Juan Calvino de estos curriculos? ;Cuéles son y

(***) NT (El autor hace un juego de palabras con “courses” que significa cursos de estudio y también los platos de un ment.
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dénde estan los hilos conductores - los conceptos envolventes- que los mantienen unidos? En
verdad, las interrelaciones entre las unidades de cursos modulares son, probablemente, tan
misteriosas para los docentes de las unidades Separadas como para los estudiantes que buscan un
camino coherente a través del programa que se publicita.

Si un curriculum ha de ser mayor que la suma de sus partes, entonces comprende no sélo un
cierto rango de unidades individuales, sino también las interrrelaciones e interacciones que las
mantienen unidas. En consecuencia, un curriculum es una entidad ordenada o estructurada. Es mas
que un amontonamiento de tépicos educacionales, del mismo modo -que una casa es mas que un
montén de ladrillos. Si un programé educativo puede ser reducido a una lista de toépicos o materias,
hay un buen fundamento histérico y etimolégico para denominarlo un “syllabus”y no un curriculo. La
palabra “syllabus”, se emparenta con el término silaba y es mas correcto traducirla como “tabla de
materias” o “plan de estudios'.

En un sentido importante, un curriculo es un tesord de experiencias cuidadosamente seleccionadas
y cuidadosamente estructuradas. Los contenidos del tesoro son seleccionados por su capacidad de
formar a los aprendientes de una cierta manera. Y los contenidos del tesoro son dispuestos de
acuerdo a la secuenciacién que mejor logre esta formacion. Sin embargo, en ultimo término, el
potencial formativo de un curriculo puede ser realizado solamente a través de la ensefanza y el
aprendizaje. :

Enseifianza y aprendizaje.

Ensenanza y aprendizaje pueden ser mirados respectivamente, como el desempaque y re-envoltura
de un paquete curricular. Ensenar, consecuentemente, es revitalizar experiencias atesoradas de tal
modo que puedan ser aprehendidas por el aprendiente. La tarea del docente es desencadenar el
potencial del curriculo, en cambio la tarea del aprendiente es formarse a si mismos a la luz del
potencial curricular. Sin embargo, a diferencias de los aprendientes, los docentes tienen un
conocimiento previo de los contenidos y los planos para encontrar el tesoro. También, los docentes
tienen un acceso previo a las claves de interpretacién cultural que guian la preservacion (o
codificacién) de la experiencia humana. Ensenanza y aprendizaje, por lo tanto, son algo mas que el
traspasar experiencias: constituyen actividades méas complejas. Los docentes no sélo tienen que
desempacar el tesoro curricular, también tienen que traducir la experiencia en una forma que sea
accesible a los aprendientes.. En forma similar, el aprendizaje sélo se puede lograr si los
aprendientes encuentras modos de unir su propia experiencia previa a las experiencias ofrecidas
por sus docentes. '

Aunque la ensenanza era una ocupaciéon reconocida durante la Edad Media, dificiimente se la podria
haber llamado un “oficio” o una “vocacion”. mas bien constituia una actividad ocasional que una
ocupacion permanente. Por ejemplo,-era una tarea adscrita a los deberes monasticos, o una tarea
asignada a la gente que se veia forzada a abandonar sus ocupaciones (por enfermedad u otra
imposibilidad fisica). La ensefianza presumiblemente emergié como una actividad socialmente
diferenciada cuando los seres humanos reflexionaron acerca de la reorganizacion colectiva de sus
actividades culturales o economicas. A su vez, ciertos adultos fueron encargados de darle su
tiempo y su atencién a la comunicaciéon de conocimientos y destrezas. En la Grecia clasica, esta
tarea a menudo recay6 en esclavos conocidos como pedagogos. Pero, en la Edad Media, los
educadores y la ensefanza estaban muy unidos a la preparacion de los funcionarios de la iglesia y
a la diseminacipén de las destrezas de una artesania a través de esquemas de maestros y
aprendices. )

Tal como lo plantean O. J. Dunlop y R. D. Denman en su libro English Apprenticeship and Child
Labour: A History (1912), el aprendiz es una institucién social mas antigua que la escolarizaciéon. No
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obstante, escuelas y escolarizaciones surgen de la organizacion y reglamentos de los aprendices.
Se pueden observar elementos de esta transicion, por ejemplo, en el surgimiento de las
universidades existentes mas antiguas -Paris y Bologna. Desde aproximadamente el afio 1150 DC,
estudiantes viajaban de toda Europa para sentarse al pie de abogados (en Bologna), o tedlogos (en
Paris). Por ser extranjeros, a los estudiantes de Bologna se les negaba los derechos y privilegios
que disponian los residentes establecidos (ciudadanos) de esa ciudad. Por su parte, los estudiosos
visitantes constituian bandas en aras de su propia preservacion. La Universidad de Bologna
comienza su vida, consecuentemente, como una liga estudiantil. Por contraste, en Paris, fueron los
profesores los que se agruparon. Se organizaron principalmente para contrabalancear el poder del
dean catedralicio (que también era el recolector local de impuestos).

En esencia, las universidades de Bologna y Paris eran como gremios medievales o asociaciones
mercantiles modernas. Tal como se discute en el libro de A. B. Cobban: The Medieval Universities
(1975), estas comprendian personas que compartian una identidad ocupacional y que, a su vez,
producian sus propios reglamentos, leyes y estatutos de incorporacioén. Por ejemplo, en Bblogna, la
completacion de un programa de estudios aprobados constituy6 la base para la admision en la liga
local de abogados docentes Sin embargo, la admisién no era un asunto de puertas abiertas. Por el
contrario, se encontraba cuidadosamente regulada por los maestros establecidos del gremio. Como
en todas partes, no habia garantia que todo aprendiz fuera a llegar a maestro. En consecuencia,
muchos estudiantes no completaban sus estudios y se limitaban a asistir a conferencias (P. e.: en
Derecho Civil) que satisfacian sus preocupaciones practicas. La atraccion de Bologna se derivaba
del hecho que los juristas locales (expertos legales) eran famosos por las justificaciones que
proporcionaban por la trasferencia de la propiedad de Dios en formas de posesién directa o libre.
En verdad, muchos estudiantes eran enviados a Bologna por terratenientes que deseaban adquirir el
poder cultural prometido por tal conocimiento especializado. ‘

El transito de aprendiz a estudiante tomé un nuevo giro en el siglo Xlll cuando Bologna obtuvo el
derecho, finaimente del Papa, de otorgar una nueva forma de licencia de ensefianza. El jus ubique
docendi (el derecho de ensefar en cualquier parte) era no solo valido en el territorio bajo la tuicién
del Arzobispo de Bologna, sino en todo el dominio del papado. Este privilegio papal trasformé la
ensefanza en Bologna: de aqui para adelante, el nimero de graduandos no tuvo necesidad de
guardar relacion con las vacantes en el gremio local. También, la perspectiva de otorgacion de un
jué ubique docendi le di6 a los estudiantes de Bologna un incentivo para completar los programas
de estudio prescriptos. De aqui, rapidamente, las universidades comenzaron a adquirir su forma
moderna: comenzaron a funcionar primariamente como instituciones de ensefianza en lugar de
instituciones de aprendices.

Por sobre todo, las universidades llegaron a ser centros para la ensefianza de las artes liberales.
Estas comprendian un espectro de técnicas logicas y filoséficas que, segln se alegaba, podian ser
utilizadas para examinar -0 extraer el significado- de textos pasados, presentes o futuros. Las artes
liberales, por lo tanto, eran una capacitacion en destrezas de aprendizaje, cuestion reflejada en el
hecho que la palabra latina art es equivalente a la palabra griega que significa técnica. Un grado en
artes lleg6 a ser considerado como un prerequisito necesario para entrar en los elevados territorios
del significado (es decir: las facultades de Teologia, Medicina, Derecho Canénico y Derecho Civil).
En verdad, este supuesto ha sobrevivido hasta el siglo XX: la admisién a las escuelas de medicina y
leyes en los Estados Unidos aun se basa en la completacién exitosa de un grado inferior, a menudo
otorgado por un college(** *") de artes liberales.

La ensefanza universitaria, tipicamente, recurria a dos formas de exposiciones docentes. Las mas
importantes eran las clases o conferencias “ordinarias”las que tenian lugar usualmente por las

(%) NT (Universidad que, habitualmente, no otorga grados académicos de doctor.
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mananas y eran emitidas por uno de los “magister” de la universidad. Las charlas ordinarias
comprendian una exposicion linea por linea de un texto aprobado, conjuntamente con la exploracién
de problemas en el texto. Se esperaba que los estudiantes absorbieran el significado, cuando no
memorizaran las palabras, de tales textos. Las clases “extraordinarias” -también conocidas como
“clases cursorias o de curso”™ eran dadas por las tardes a cargo de miembrgs relativamente mas
jovenes de la unién de profesores (p.e.: bachilleres). Comprendian parafrasis de los textos oficiales
y eran, en verdad, repeticiones de las charlas ordinarias.

La creacion papal del jus ubigue docendi no sélo respaldé la funcion de ensefianza de las
universidades, también promovié una estandarizacion de los cursos. Otros centros docentes, en la
medida que buscaban tener un status comparable, adoptaban las constitucionbes de Paris o
Bologna, y reclutaban profesores que hubieran estudiado en esas ciudades. Mas aun, profesores
provenientes de las universidades mas antiguas también se establecian por su cuenta, ofreciendo
ensefianza particular en las artes liberales. Entre otras cosas, estos profesores particulares
preparaban estudiantes para el ingreso directo a las facultades mas elevadas. Y, dado que su
ensefianza era en latin -también conocida como “grammar”o aulas de gramaética o latinidad- estos
profesores establecieron las primeras “grammar schools”o colegios preparatorios para los estudios
superiores. En verdad, la funcién preparatoria de las grammar schools con respecto a los estudios
superiores retuvo una medida de préactica cultural hasta el siglo XX.

Durante la Reforma, principalmente por razones politicas, ocurrié una estandarizacion adicional de
cursos, textos y ensenanza. Como se indico antes, los reformistas luteranos y calvinistas apuntaban
a poner en manos de cada creyente versiones vernaculares de la palabra de Dios. Sin embargo, la
preparacion de traducciones apropiadas resultdé en agudas controversias. Una de las primeras
versiones protestantes de la Biblia, impresa por William Tyndale en 1526, se agoto en Inglaterra, a
pesar de haber sido quemada en publico por la presién de las autoridades de la iglesia. Estas
sostenian que los “errores” de traduccion de Tyndale, ampliamente accesibles por la tecnologia de
la imprenta, diseminaria herejias indeseables entre la gente comun. En efecto, por supuesto, las
‘herejias proclamadas por la nueva biblia eran intencionales. A medida que los reformadores
traducian (o recodificaban) las ideas de los textos originales, debilitaban ciertas alusiones y
subrayaban otras. Por ejemplo, Tynsdale utilizé las palabras “congregacion”, “los (hermanos o
personas) mayores”, y “conocimiento” cuando el punto de vista ortodoxo hubiera preferido “iglesia”,
“sacerdote”, y “confesion”. :

Eventualmente, sin embargo, el poder cultural y econdémico resolvié estas disputas. Los impresores
heréticos fueron gradualmente controlados, mientras otras impresores eran favorecidos con
monopolios en la produccion de textos estandarizados y aprobados. En Inglaterra, el primer texto
oficial de la iglesia aparecié en 1534, el primer Libro de la Oracién Comun en 1549, la Biblia
autorizada en 1611 y el Catecismo Abreviado en 1643.

Desde el siglo XVI, el control de la produccion de libros ha constituido un elemento clave en la
formalizacian y el control de la instruccion escolar. La Sociedad para la Propagacion del
Conocimiento Cristiano (fundada en 1698) y la Unién de Escuelas Dominicales (fundada en 1803)
fueron establecidas deliberadamente con el propdsito de difundir los textos aprobados. Sus
esfuerzos resultaron altamente exitosos. Con la ayuda de subsidios y grandes tiradas pudieron
vender textos morales y religiosos a las escuelas elementales por la mitad del precio de los libros
de la competencia. '

El siglo XIX fué testigo de una mayor formalizacién de la ensefianza y el abrendizaje. Los textos
aprobados empezaron a ser sustituidos por conjuntos de textos de lectura “graduados” (p.e.: los
libros de lectura para la escuela elemental de McGuffey, publicados en los Estados Unidos desde
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los 1830). De muchas maneras, por lo tanto, la produccién artesanal de libros escolares llego6 a ser
una rama industrial altamente mecanizada y de elevadas utilidades, un resultado histérico
presentado. por Michael Apple en Teachers and Texts (Textos y maestros) (1986). En el siglo XX la
produccion de textos graduados se ha combinado con la preparacion de hojas de trabajo para el
estudiante, filminas, guias para profesores, cintas de audio, manuales de laboratorio, etc. Si los
finales del siglo XX son la era de la comida rapida, también son la era del curriculo rapido.

Necesariamente, entonces, la produccion de curriculo completamente elaborado ha sido un proceso
clave en la sistematizacion de la escolarizacion. En su forma mas elaborada, dificiimente se les
puede distinguir de los programas de autoinstruccion. Estos, también, son disefiados (o
vernaculizados) para conceder a los estudiantes un acceso personal a las prescripciones culturales
conservadas en la bodega curricular. No obstante, la produccién de tal curriculo, como la
estandarizaciéon de la biblia protestante, tiende a crear una ortodoxia cerrada. A media que el
curriculo es refinado, se reducen las posibilidades de intervencion de ensefiantes y aprendientes. En
el extremo, se considera a los profesores como poco mas que unos aplicadores de curriculo. Ya no
son estimulados a entrar o comentar la bodega curricular. Estan reubicados en una posiciéon

' subordinada, como porteros del curriculo, aduaneros curriculares o guardias de seguridad del
curriculo.
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o - . *
Enseinanza y aprendizaje
Aprendizaje activo

* El aprendizaje activo es una estrategia educacional que lleva a los estudiantes a asumir
responsabilidad personal por la forma y el contenido de lo que aprenden.

Lo que hacen los estudiantes-_

Los estudiantes que aprenden activamente se involucran personalmente en su aprendizaje en vez
de ser auditores en un proceso de instruccion. Se comprometen con su trabajo, prueban ideas
nuevas y aumentan su comprension a través de la construccién del conocimiento mas que su
aprendlzaje de memoria.. En el V|aJe del aprender, se parecen mas a los pilotos que a los
pasajeros.

Lo que hacen los profesores

Los profesores crean situaciones de aprendizaje activo solicitando la realizacion de un trabajo
complejo y ayudando a los estudiantes a que identifiquen los recursos que necesitan para
investigarlo. Sobre esta base, los alumnos, exploran y organizan la informacién que tienen que
aprender. A medida que los estudiantes trabajan la informacion, identificando e interpretando las
ideas principales; el profesor va facilitando el apprendizaje. Como lo dijo un maestro: “Me parezco
mas a un guia ubicado en un camino lateral, que al sabio en el estrado”.

Algunos ejemplos de ensefanza activa -

* Proyectos de investigacion en que los alumnos -actuando como cientificos- sugieren
una hipotesis y recogen informacion para verificarla.
e Exposiciones, en la cuales los alumnos demuestran su conocimiento delante de sus
companeros y profesores.
* Proyectos artisticos, musicales y de periodismo, en que los alumnos crean un
producto trabajando con una variedad de herramientas, materiales e instrumentos.

. » Proyectos de escuela-comunidad que les permite a los alumnos aprender de
situaciones reales.

Aprendizaje Cooperativo

El aprendizaje cooperativo es una estrategia de educacion que permite a los alumnos trabajar en
grupos para lograr fines comunes.

Lo que hacen los estudiantes -

Aprender cooperativamente significa trabajar juntos -para aprender de la informacién y adquirir
destrezas, formular conceptos, construir productos, o refinar ideas. Al aprender cooperativamente
los jovenes se ensefan y refuerzan mutuamente, Los equipos de aprendizaje cooperativo incluyen
jovenes con capacidades, intereses e historia ‘anterior que son disimiles.

* Adaptado de Teaching, Learning and Technology. A Planning Guide. Apble Computer Inc., 1991, pp. iv-vii.
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Lo que hacen los profesores-

Los profesares crean ambientes de aprendizaje cooperativo al formar grupos, ayudar a los alumnos
a determinar las tareas de grupo y al ensenarles como aprender en forma cooperativa. Los
principios de aprendizaje cooperativo incluyen liderazgo distribuido (los miembrosdel grupo tienen
diferentes roles), interdependencia heterogénea (todos los alumnos nadan o se hunden juntos),
logros positivos (cada uno tiene que contribuir) y autonomia grupal (el grupo desarrolla sus propios
procesos)..

Algunos ejemplos de aprendizaje cooperativo-

e Tutorias entre cbmpaﬁeros o para personas de otras edades, en que los estudiantes
ensefnan los conceptos y destrezas que entienden bien a otros alumnos o adultos.

e Redaccion colectiva, en que, por ejemplo, alumnos de primaria escriben un cuento
juntos, o en que alumnos de media, a medida que van desarrollando sus trabajos ofrecen
sus comentarios unos a otros para mejorarlos (usando por ejemplo, la lluvia de ideas).

e Colaboracion a través de equipos de trabajo en que se analizan temas complejos desde
una variedad de perspectivas, como por ejemplo, el medio ambiente.

Aprendizaje interdisciplinario.

El aprendizaje interdisciplinario es una estrategia que permite reunir asignaturas que
tradicionalmente se han presentado separadas en los planes y programas.

Lo que hacen los alumnos-

Al explorar conceptos y aprender destrezas a través de la realizacion de unidades o proyectos
interdisciplinarias, los alumnos aprenden en forma mas conectada y son capaces de integrar en
forma natural ideas que provienen de campos distintos. Los estudiantes que trabajan en proyectos
interdisciplinarios comprenden mejor cuestiones y problemas complejos del mundo real que lo
sucede cuando se enfrentan solo al enfoque de una disciplina singular.

Lo que hacen los profesores--

Para crear un ambiente propicio al trabajo interdisciplinario, los profesores necesitan trabajar juntos.
En la escuela secundaria, los profesores de distintas asignaturas o departamentos pueden juntarse
a organizar un proyecto o clase interdisciplinaria. Por ejemplo, los profesores de Historia y Lengua
Materna, o de Cencias y Matematica, pueden ensefiar cursos en equipo. A nivel de la escuela
primaria, los profesores pueden adoptar un enfoque tematico lo que en realidad es intrinsecamente
interdisciplinario. Un curso en particular, o varios cursos, o la escuela en su totalidad pueden
embarcarse en proyectos sobre temas especificos. Sea cual sea el nivel, a los profesores siempre-
les cabe la posibilidad de convertir su instruccion en interdisciplinaria, al focalizarse en dos o mas
disciplinas tradicionales o en algin problema de la vida real.

Ejemplos de aprendizaje interdisciplinario.

e Redaccion, cuando, usando teméticas transversales dgl curriculo, los alumnos presentan
informes sobre un experimento en biologia, o una prueba en geometria, o una experiencia
musical. El trabajo se evalGia no sélo por su contenido sino que también por su estilo.

« Colaboracién interdepartamental en que, por ejemplo, estudiantes de economia
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desarrollan planes de marketing para los productos que fabrican los estudiantes de disefio.
* Proyectos tematicos- tales como celebrar un dia del Medio Ambiente o analizar el
problema del uso de drogas- en que los alumnos relacionan lo aprendido en diversos
contextos con el tema en cuestion.

* Projectos de investigacion comunitaria a través de los cuales los alumnos consideran
“aspectos politicos, econdémicos, periodisticos y ambientales relacionados con problemas
locales como desarrollo urbano y contaminacion.

Aprendizaje Individualizado

El aprendizaje individualizado es uha estrategia que sirve para atender a las necesidades diversas
de los estudiantes y a sus estilos de aprendizaje.

Larque hacen los estudiantes-

Los estudiantes aprenden en formas diferentes, con ritmos diferentes y en momentos distintos.
Algunos alumnos aprenden faciimente con solo leer, otros con escuchar y observar, y otros través
de experiencias directas. Algunos estudiantes aprenden visualmente y otros por medio de la
audicion. Los niveles de desarrollo y las preferencias de cada uno afectan c()mo‘y cuan bien se
aprende.

Los estudiantes que tienen dificultades de aprendizaje pueden necesitar trabajar la informacién de
maneras especificas, mientras que los alumnos con discapacidades fisicas pueden necesitar de
instrumentos de adaptacién que les permita tener las mismas experiencias que sus compafieros de
clase.

Lo que los profesores hacen-

Al intentar adecuarse a las diversas necesidades y estilos de aprendizaje de los alumnos, los
profesores necesitan variar los contenidos y también las herramientas y materiales que se pide usar
a los estudiantes. Pueden aumentar la oportunidad para aprender si presentan ideas e informacion
en formas variadas y si estimulan a los alumnos para que construyan su conocimiento y le expresen
también en una variedad de formas.

Algunos ejemplos de aprendizaje individualizado-

e Actividades que permitan a los estudiantes tener acceso e interactuar con la
informacion a través de leer, escuchar, manipular, escribir, discutir y experimentar.

® Proyectos de investigacion multimedia que permitan a los estudiantes recolectar y
analizar informacién proveniente de fotografias, textos, videos y sonido. '

e Formas alternativas de evaluacion que les permita a los alumnos presentar informes
orales, proyectos de grupo, o exposiciones demostrativas de lo que han aprendido.
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