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Estimadas profesoras y profesores:

Al comenzar la década de los noventa, 20 de cada 100 jévenes no asistia al liceo. Hoy tenemos una cobertura
del 93% en educacion media y tenemos el firme propdsito de seguir avanzando hacia el compromiso
—reafirmado a partir de mayo de 2003 por la Constitucion— de lograr 12 afios de educacién para todos.

Lograr que todos los jovenes chilenos, especialmente los de menores recursos, completen al menos su
ensefianza media es una meta en la que estamos trabajando juntos: Ministerio de Educacién, sostenedores,
docentes, directivos, estudiantes, padres - madres y apoderados.

Este afio ampliaremos la subvencidn pro retencién que se pagd por primera vez el 2004 y que el 2005
beneficio a los sostenedores de establecimientos que lograron mantener en el sistema escolar a 35 mil
nifnos y jovenes de las familias mas necesitadas, que cursaron entre 7° basico y 4° medio. Ademas, en los
442 liceos de menores recursos y mayores dificultades educativas, 18 mil alumnos recibiran Beca Liceo
para Todos, creada en el afio 2000 para asegurar la permanencia en el aula de los estudiantes en riesgo
de desertar.

No solo se trata de que los jovenes no abandonen el liceo, sino principalmente de que ahi reciban aprendizajes
de calidad y aprendan conocimientos y habilidades que les permitan responder apropiadamente a las
exigencias del siglo XXI.

En esa perspectiva, Liceo paraTodos estd apoyando a los liceos que participan del Programa, a desarrollar
una experiencia escolar inclusiva y de calidad. La Nivelacién Restitutiva —desarrollada desde el afio 2000—
es una herramienta especifica para ese fin. El afio pasado, 67 mil estudiantes de primero medio —nivel en el
que se produce el mayor retiro y fracaso escolar, en estos establecimientos— recibieron apoyo pedagogico
especial para afianzar sus conocimientos en lenguaje y matematica.

A partir del afio 2005 ampliamos la cobertura de sectores de aprendizaje que se incorpotan a esta innovacion,
esto es:

+  Trabgjo diferenciado en ciencias sociales y ciencias naturales (los tres subsectores), a esto se
sumaron durante el 2005 14 mil estudiantes.

«  Trabajo diferenciado en lenguaje y matematica 2° medio, a esto se sumaron 12 mil 600 estudiantes
durante el 2005.

Este material de apoyo docente que ustedes tiene en sus manos es fruto de un esfuerzo compartido. Las
versiones anteriores han sido mejoradas gracias al aporte de profesores que han frabajado en el aula con
estos manuales en los liceos del Programa. También han entregado su contribucion la Universidad de /a
Frontera, de Temuco, en la parte Lengua Castellana y Comunicacion, y la Pontificia Universidad Catdlica de
Chile, en la parte Matematica.

Las publicaciones por si mismas no aseguran mejores resultados de aprendizaje. Es la accion pedagdgica y
perseverancia de ustedes —profesoras y profesores— las que permitiran que estos manuales generen real
conocimiento en nuestros jévenes y la oportunidad para que se formen mejor en la ensefianza media.
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Capitule I

Propuesta y secuencia de trabajo para el sector de
Historia y Ciencias Sociales en 1° Medio

La ensefianza de las Ciencias Sociales se ha transformado en un tépico de gran relevancia
en el sistema educativo actual. En la dltima década —en nuestro pais- la intensificacion de la
cultura global y sus consecuencias en la estructura del trabajo, la comunicacién, la familia y las
relaciones interpersonales, ha puesto en un primer plano la necesidad de formar jévenes que
comprendan la complejidad del mundo actual y que puedan desenvolverse en escenarios cada
vez mas cambiantes e inciertos.

Los esfuerzos desplegados en nuestro pais para mejorar los resultados de aprendizaje en esta
area han sido intensos, sin embargo, los resultados, tal como los revelan las prueba nacionales
de calidad de la educacion son desiguales. De acuerdo al resultado de la prueba SIMCE,
aplicada a los estudiantes de 82 basico el afno 2000, se experimenté una variacién significativa
principalmente en los niveles socioeconémicos altos, sin embargo en aquellos sectores de mayor
vulnerabilidad los avances no fueron significativos.

En esta misma linea un estudio sobre conducta civica evidencié que nuestros estudiantes.de 8vo
basico y 4to medio estan por debajo de los estandares internacionales, tanto en comprension de
textos civicos, conocimiento conceptual y practicas civicas (Estudio sobre Educacign Civica y el
ejercicio de la Ciudadania, 1999).

Este Gltimo aspecto es particularmente importante si tenemos presente que la conducta ciudadana
de los y las jovenes es un aspecto fundamental para el desarrolio de un pais. De acuerdo a
distintos estudios (Lechner, 2000; Kliksberg y Tomassini, 2000), las posibilidades de desarrollo de
las comunidades, y principalmente de las comunidades en condiciones de pobréza y marginacion
tiende a aumentar en la medida que sus redes de participacion y cohesién intérna aumenta. Es
una gran responsabilidad tener que asegurar que las nuevas generaciones conozcan y usen
las estructuras qgue la sociedad ha generado, para regular las relaciones entre las personas y el
Estado, mejorar sus condiciones de vida, participar y exigir sus derechos.

De esta forma el problema que enfrentan los profesores que atienden poblacién de alta
vulnerabilidad es complejo pues esta constituido por cémo ensefar Ciencias Sociales en su
dimension conceptual y ética; a la vez que la ensefianza de este ambito ayude a superar las
desventajas de un capital cultural restringido; y que al mismo tiempo expanda la cultura de los
estudiantes, permitiéndoles usar los conocimientos de las Ciencias Sociales como instrumentos
que les permitan transformar la realidad en la que viven y ampliar y solventar sus capitales
sociales, de modo que se sientan parte de un proyecto que los incluye.

Consciente de estos desafios, el Programa Liceo Para Todos, ha desarrollado una propuesta de
trabajo para el desarrollo del Sector de Historia y Ciencias Sociales en 1° medio, que permita:

+ Atender la diversidad de disposiciones de aprendizaje de los estudiantes
+ Proveer contextos de trabajo que permitan la restitucién de competencias basicas
articuladas con los aprendizajes esperados para 1° medio.



- Evaluar el avance de los desempefios de los estudiantes al término del primer semestre
y al término del afio escolar, de tal modo de tener certeza respecto a los aprendizajes
logrados.

La propuesta de trabajo

El sector de Historia y Ciencias Sociales, tal como lo sefiala el Curriculum Nacional, ‘fiene
por propdsito desarrollar en los estudiantes conocimientos, habilidades y disposiciones que
le permitan estructurar una comprensién del entorno social y les oriente a actuar critica y
responsablemente en la sociedad, sobre la base de principios de solidaridad, cuidado del medio
ambiente, pluralismo, valoracion de la democracia y de la identidad nacional”.

Esta orientaciéon general coloca la realidad social que viven los estudiantes como centro del
aprendizaje del sector, de modo que la Historia y las Ciencias Sociales no constituyan un
saber lejano y desvinculado, sino herramientas que les permitan comprender, e interactuar
responsablemente en la compleja sociedad actual. Este acercamiento implica introducir en el
curriculo escolar, el estudio y comprension de las principales caracteristicas sociales, geograficas,
politicas y econdémicas del mundo que circunda inmediatamente a los estudiantes y su articulacién
con otras realidades mas abstractas y lejanas?.

A su vez, el sector de Historia y Ciencias Sociales tiene un aporte sustantivo que hacer al
desarrollo intelectual y la formacién ciudadana de los estudiantes®, a través de:

- el reconocimiento de la legitimidad de diversos puntos de vista y la capacidad de
argumentar y debatir, indispensables en una sociedad pluralista;

- larigurosidad en la formulacion del pensamiento y en el manejo de la informacién , base
de una actitud ciudadana responsable; v,

- la empatia con los otros seres humanos y el compromiso por solucionar problemas
sociales, fundamentales para una convivencia pacifica, solidaria y tolerante.

Es asi como el curriculo nacional se orienta a que en 1?2 Medio el estudiante conforme una visién
sistémica de las caracteristicas geograficas, econémicas, sociales y culturales de su regién y
comprenda su propia relacion con la organizacion politica y econémica nacional. Todo esto, en
funcion de reconocerse como sujeto social inserto en un territorio particular y, en consecuencia,
sensibilizarse y hacerse responsable de los problemas y necesidades de su comunidad.

Junto a lo mencionado anteriormente, el marco curricular sefiala la relevancia de desarrollar
estrategias metodologicas que impulsen el aprendizaje activo de los estudiantes, fomenten su
curiosidad, su capacidad de bldsqueda y organizacién de informacién y desarrolle su capacidad
de juicio autdonomo y de resolucion de problemas.*

La propuesta para el fortalecimiento de las competencias basicas en el Sector de Historia y
Ciencias Sociales que presentamos, se enmarca en estas orientaciones y busca ser un aporte
para avanzar en la implementacién curricular del sector en 1° medio.

" Curriculum Educacion Media, Decreto 220/1998, pag. 97.
2 Op. cit, pag. 97 y 98.

% Op. cit., pag. 100.

* Op. cit, pag. 100.



La secuencia general de trabajo se inicia con un diagndstico que permite al profesor conocer las
disposiciones de aprendizaje reales de sus estudiantes al inicio del afio escolar y organizar a partir
de alli el trabajo pedagdgico que realizara, de modo de generar oportunidades de aprendizajes
para que todos alcancen la meta propuesta.

A partir de los resultados del diagnéstico el profesor organiza a los estudiantes en grupos de
cuatro o cinco estudiantes con disposiciones de aprendizaje similares. Todo el curso trabaja
en los mismos contenidos y avanza en el desarrollo de las mismas competencias, pero esta
organizacion en grupo permite al profesor diferenciar el tipo de ayuda y de nuevo conocimiento
que provee a cada grupo, reconociendo estudiantes mas auténomos en el desarrollo del proceso
de aprendizaje y otros que requieren mayor orientacion por parte del docente.

A mitad del afo escolar, se realiza una evaluacién a todos los estudiantes para evidenciar el
avance de cada uno en el desempefo de las competencias esperadas al término del primer
semestre y tomar las decisiones pertinentes y oportunas para que todos avancen hacia el logro
de los aprendizajes esperados en 1° medio. A fin de afio, se realiza una nueva evaluacién que dara
cuenta de los aprendizajes logrados por los estudiantes en el sector Historia y Ciencias Sociales
en 1° medio. Para ambas evaluaciones el profesor tendra a disposicion tablas de desempefio que
establecen niveles de avance de los estudiantes en relacion al desarrollo de las competencias
establecidas como metas del nivel.

Desarrollo de las Unidades Curriculares

Una vez concluido el diagnéstico, el trabajo de desarrollo de las unidades curriculares se centra
en la realizacion de proyectos de indagacion, investigacion e intervencién social que permitan a
los estudiantes “conformar una vision sistematica de las caracteristicas geograficas, econémicas,
sociales de su region, y una comprension de la organizacion politica y econémiea nacional; a su
vez que desarrollar su capacidad de busqueda y procesamiento de informacién, de comunicacién,
de analisis y de reflexion critica, asi como su sensibilidad ante los problemas de la comunidad
regional y nacional, promoviendo el desarrollo de actitudes de respeto, pluralismo, solidaridad y
responsabilidad social”5, tal como lo sefiala el Programa de Estudio de 1° medie.

* Historia y Ciencias Sociales, Programa de Estudio de Primero Medio, pag. 9.



La propuesta de trabajo contempla la siguiente secuencia:

Diagnostico de Disposiciones
de Aprendizaje

Analisis de resultados del diagnéstico:
conformacion de grupos de trabajo

~Desarrollo de Proyectos de Indagacion
i - Unidades 1y 2

- —

x"\.\“ /
— o

Evaluacion Intermedia

1 Andlisis de resultados para organizar el
trabajo de los estudiantes en el segundo
semestre

I
-~ =
G ,_,.-/
S -
-

Desarrollo de Proyectos de Indagacién
- Unidades 3y 4

Desarrollo del Proyecto de Aprendizaje
- Servicio

-0 =

Evaluacion Final

?

>

PRIMER
SEMESTRE

SEGUNDO
SEMESTRE



Siguiendo esta secuencia, los proyectos sucesivos en las unidades iniciales son el fundamento
para el desarrollo de un proyecto de intervencidon social (aprendizaje-servicio) que se
realizara hacia el final del afio, que integra los aprendizajes desarrollados a lo largo del afio
escolar.

El aprendizaje-servicio, es una actividad de aprendizaje comunitario planificada desde el
liceo, con la participacion de la comunidad educativa y al servicio tanto de una demanda de
la comunidad como del aprendizaje de los estudiantes que la realizan. La metodologia de
aprendizaje-servicio es un tipo de innovacioén pedagdgica que permite aprender en terreno, a
través de la realizacién de actividades en que los estudiantes aplican y verifican en situaciones
concretas los conocimientos aprendidos en el liceo.

Todo proyecto de aprendizaje-servicio implica tanto en su inicio al realizar su diagndstico
como en su desarrollo el conocimiento profundo de la realidad sobre la cual se interviene. El
proceso de conocimiento de la realidad local-regional que se desarrolla en el sector de Historia
y Ciencias Sociales en 1° medio, puede constituirse en una fuente relevante de informacién
para el diagndstico y fundamentacién de un proyecto de aprendizaje-servicio mas completo y
complejo.

En la Unidad I: Entorno natural y Comunidad Regional, se realiza una caracterizacién de los
rasgos fisicos, demograficos y culturales de la regién y la localidad.

En la Unidad ll: Territorio Regional y Nacional, se aborda el espacio regional como sistema,
analizando las relaciones urbano-rural, la economia regional y la organizacion del territorio, y su
integracion en el territorio nacional.

En la Unidad 1IV: Organizacion Econémica, se trabajan conceptos claves para caracterizar
la organizacién econémica de una sociedad y en base a ellos se estudia el sistema econémico
nacional.

En la Unidad Ill, Organizacion Politica, se aborda y analiza la participacidn ciudadana a nivel
socio-comunitario y politico; los derechos y deberes individuales y se conoge la organizacion
politica del Estado de Chile en la comuna, la regién y el pais.

A través del desarrollo de estas unidades de estudio, los estudiantes seran capaces de:

- Reconocer los rasgos geograficos, economicos, sociales y culturales caraeteristicos de su
region, identificando relaciones entre ellos y explorando su historicidad.(OF. 1).

- Valorar la preservacion del medio ambiente, comprendiendo la interrelacion entre éste y la
vida humana (OF. 2).

- Vincular la realidad de su region con la realidad nacional y analizar la insercion de la region
en el pais, identificando los rasgos que los hacen parte de una comunidad nacional (OF. 3)

- Conocer la institucionalidad politica regional y nacional, los derechos y deberes ciudadanos
contenidos en la Constitucion Politica de la Republica de Chile y manejar algunos conceptos
basicos de ciencia politica. (OF. 4).

- Conocery analizar los rasgos distintivos de la economia nacional, comprendiendo conceptos
basicos de la ciencia econdomica (OF. 6).

Este conocimiento de la realidad local se aborda utilizando las orientaciones, procedimientos y
tecnicas de la investigacion propios de las ciencias sociales, asi lo expresa el OF. N° 7: Buscar,
organizar y comunicar informacion sobre la region y el pais, en forma oral, escrita y gréfica,
respetando criterios de rigurosidad en el manejo de las fuentes y en el analisis.



Este conocimiento fundado de la realidad social responde, por tanto a un elemento central
para la formacion ciudadana de los estudiantes que dice relaciéon con lo que el marco curricular
sefnala como “la rigurosidad en la formulacién del pensamiento y en el manejo de la informacion,
base de una actitud ciudadana responsable”.

Como anexo al tratamiento de la 12 unidad, se encuentran orientaciones para el trabajo con
fuentes. Este resulta de gran interés y pertinencia para este proyecto de investigacién en
especifico, y sirve de referencia para el desarrollo de esta competencia en el tratamiento de las
restantes unidades.

En el marco de esta propuesta general, cada unidad se inicia con una serie de actividades que
preparan a los estudiantes para el desarrollo de cada uno de los proyectos. Estas actividades
abordan las diversas competencias y contenidos definidos en el curriculo. Estos conocimientos
se profundizan en la realizacion de proyectos de indagacion que implican: definir un tema, aplicar
distintos procedimientos de recoleccién de datos, procesamiento y andlisis de informacion,
elaborar y presentar un informe y exponer sus conclusiones.

A su vez, el programa de estudio se orienta a desarrollar en los estudiantes “la sensibilidad ante
los problemas de la comunidad local, regional y nacional, promoviendo el desarrollo de actitudes
de respeto, pluralismo, solidaridad y responsabilidad social.”

Eldesarrollo de estas actitudes solo es posible en el ejercicio real de acciones que comprometan
a los estudiantes con los problemas de su comunidad, a través de un conocimiento fundado
sobre la misma y de la concrecion de tareas de visibilizacién y problematizacion de esta realidad
y/o de la intervencién directa en la resolucién de los problemas reconocidos. Por esta razén,
el trabajo del afio, concluye y se integra en la realizacién de un Proyecto de Aprendizaje-
Servicio, con el fin de enfatizar en los estudiantes la intencionalidad de participacién ciudadana
y responsabilidad social.

Desarrollando este proceso integrado de conocimiento fundado de la realidad social y de
intervencion o accién socio-comunitaria, los estudiantes también seran capaces de:

- Valorar la organizacion politica democratica y pluralista y comprometerse con el gjercicio de
los deberes y derechos que ella implica, valorando la busqueda conjunta del bien comun.
(OF. 5).

- Reconocer la diversidad de visiones que existen sobre los problemas sociales, respetando
el derecho de plantear y debatir diferentes puntos de vista (OF. 8).

- Entenderse a si mismo como parte de una comunidad local, regional y-nacional,.con una
institucionalidad y un territorio comun, y problemas y responsabilidades compartidas.
(OF. 9).

® Historia y Ciencias Sociales, Programa de Estudio de Primer Afio Medio, pag. 9.
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Organizacion del tiempo escolar

Cada proyecto contempla, en términos de duracién, las semanas estimadas como minimas en
el programa de estudio de Historia y ciencias Sociales para 1° medio.

Etapa de Trabajo Unidad del Programa Duracion Periodo
Diagnéstico 2 semanas Marzo
Proyecto 1: Conociendo mi Unidad 1: Entorno natural 9 semanas Abril-Mayo
comunidad y comunidad regional
Proyecto 2: Cauquenes, Unidad 2: 6 semanas Junio-Julio
Santiago y Frankfurt Territorio nacional y
¢ oportunidad o exclusion? regional
Evaluacion Intermedia Evalla Unidades 1y 2 1 semana Julio
Proyecto 3: Las relaciones Unidad 4: Organizacion 6 semanas Agosto-Septiembre
econdémicas en nuestra Economica
localidad
Proyecto 4: Participacion Unidad 3: Organizacién 5 semanas Septiembre-Octubre
Ciudadana y Organizacién Politica
Politica en nuestra
comunidad
Proyecto de Integra las cuatro 6 semanas Noviembre- Diciembre
Aprendizaje-Servicio unidades
Evaluacion Final Evalta Unidades 3y 4 1 semana Diciembre

Materiales de apoyo
a) Manual del Profesor

En el presente manual, instrumento basico de trabajo de los docentes que desarrollan la
Consolidacién de la Formacion General, encontraran orientaciones, explicaciones y herramientas
que posibilitan la mejor implementacion de esta innovacién. Es por ello que queremas invitarlos a
adentrarse en él y utilizarlo cotidianamente. El manual se encuentra estructurado en dos libros:

Libro |

« Capitulo I: Propuesta y secuencia de trabajo para el Sector de Historia y Ciencias Sociales
en 1° medio

« Capitulo II: Orientaciones para la aplicacion y evaluacién de un diagnéstico de disposiciones
de aprendizaje

« Capitulo llI: Orientaciones para la organizacién del trabajo pedagégico y para el desarrollo
de la unidades de estudio del programa de 1° medio

« Proyecto N° 1: Proyecto de indagacion que aborda la Unidad 1 del programa de estudio.

«  Proyecto N° 2: Proyecto de indagacién que aborda la Unidad 2 del programa de estudio.

- Evaluacién Intermedia: instrumento y orientaciones para la aplicacion de una evaluacion
que permita verificar avances y dificultades y organizar el trabajo del 2° semestre.

— 11—



Libro ll

«  Proyecto N° 3: Proyecto de indagacién que aborda la Unidad 4 del programa de estudio.

« Proyecto N° 4: proyecto de indagacién que aborda la Unidad 3 del programa de estudio.

- Proyecto de Aprendizaje-Servicio: proyecto de intervencién socio-comunitaria que integra
aprendizajes desarrollados en las unidades anteriores.

» Evaluacion de fin de afio: instrumento y orientaciones para la aplicacion de una evaluacion
que permita verificar logro de los aprendizajes esperados en el sector al término de 1°
medio.

b) Cuadernillo de trabajo del estudiante

Cada estudiante dispone de un cuadernillo que contiene orientaciones generales para su trabajo
en cada unidad y le permite ir registrando sus productos de aprendizaje.

Junto a este material, que se entrega impreso, se propone que cada estudiante desarrolle en su
cuaderno una bitacora o cuaderno de campo en el que registre los avances de cada proyecto y
una carpeta portafolio en la que guarde sus trabajos: planos, mapas, fotos, informes, grabaciones
y otros.

En las orientaciones de cada proyzcto nos referiremos con mayor detalle a estas herramientas
de trabajo.

{2



Capitule II

Diagndstico de disposiciones de aprendizaje

El primer paso para poder proveer reales oportunidades para el aprendizaje de los estudiantes
en el sector de Historia y Ciencias Sociales, es conocer de modo sistematico, cuales son las
disposiciones de aprendizaje con que ingresan los y las jovenes al 1° medio. Esta informacién
permitira desarrollar un trabajo pedagogico que atienda la diversidad de los jévenes y desarrollar
cursos de accion que permitan organizar las distintas disposiciones de aprendizaje, de modo de
asegurar oportunidades para que todos puedan aprender.

@ :Qué es un diagnostico de disposiciones de aprendizaje?

Cuando los estudiantes ingresan a primero medio ya han formado, producto de su socializacién
familiar, comunitaria y escolar un conjunto de disposiciones que los sitan en mayor o menor
cercania con el conocimiento escolar. En concreto ellos poseen un capital cultural y social
desde el cual avanzaran para desarrollar sus potencialidades y su personalidad. En este
sentido los diagnoésticos de disposiciones de aprendizaje buscan precisamente reconecer
dichas disposiciones de manera de disefiar cursos de accion pedagogica apropiados para
que todos los estudiantes alcancen las metas establecidas en el curriculum escolar.

Esta herramienta, en especial para el primero medio, permite formalizar los diverses puntos
de partida con que los estudiantes ingresan a este nivel escolar y provee de experiencias que
permitiran al profesor situar sus potencialidades en relacién con el desafio del primero medio
en un subsector especifico, de modo de disefar las acciones de ensefianza apropiadas
para cada grupo de estudiantes, en funcioén de asegurarles las mejores oportunidades para
alcanzar los aprendizajes que se han propuesto para este nivel de educagion.

Es importante recordar que las disposiciones de aprendizaje se refieren no solamente
al conocimiento de los contenidos del curriculum escolar, sino que implica reconocer las
representaciones que ellos han formado y las competencias comunicativas y sociales con
las cuales actuan en el mundo y que les permiten desempefarse de un modo y no de ofro.
El objetivo del diagndstico es por tanto, conocer cudles son estas disposiciones y como a
partir de éstas los estudiantes pueden expandir sus desempefios teniendo coma horizonte
los aprendizajes propuestos en el primero medio

@ Estructura del diagnéstico

El diagnostico de Ciencias Sociales esta estructurado en cuatro secciones de disposiciones
de aprendizaje. Para cada uno de ellos, se establecen actividades de diagndstico que permiten
dar cuenta principalmente de las comprensiones de los estudiantes en relacién con un ambito
disciplinario especifico mas que del conocimiento de informacién puntual. Esto permite
obtener informacién sobre las competencias de los estudiantes que son fundamentales para
articularse con los aprendizajes propuestos en el primero medio y proveer la restitucion de
aquellos saberes no logrados.
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De este modo, el diagndstico se encuentra organizado en cuatro secciones:

Seccién 1: Espacio geografico

Cual es su relevancia para el trabajo en

| Seccion Propésito

| primero medio.
Espacio Dar cuenta de la corﬁprensién del | Eltrabajo con el concepto de regién en primero
geografico espacio que el estudiante tiene, medio y el analisis de las transformaciones

coémo o representa, cémo lo lee
y cuales son las relaciones que
establece entre sociedad y medio
natural.

del espacio habitado, los flujos y las
interconexiones requiere una comprension
compleja del espacio geografico.

Seccion 2: La sociedad en la perspectiva histérica

Seccion | Propdsito | Cual es su relevancia para el trabajo en

' ' primero medio.
La sociedad Dar cuenta de la comprension La comprension de los fenédmenos sociales,
enla histérica de los estudiantes y su politicos y econémicos desde una perspectiva
perspectiva sentido de temporalidad (cambio | de construccion histérica es fundamental
histérica y continuidad, empatia, sentido y | para comprender procesos de cambio en

significacion).

las comunidades locales y en los sistemas
economicos y politicos.

Seccion 3: Desarrollo sostenible

acerca de como las sociedades
organizan sus sistemas de
produccion para asegurar el
bienestar de su poblacién y el
cuidado del medio ambiente.

Seccion Propésito Cual es su relevancia para el trabajo en
primero medio.

Desarrollo Dar cuenta de la comprension La informacién sobre coémo los estudiantes

sostenible que los estudiantes tienen comprenden los sistemas productivos y como

estos influyen en la vida de las personas les
permite avanzar en comprender modelos
econdémicos complejos como el actual.

Seccion 4: Democracia y participacion

Seccion

Propésito

Cual es su relevancia para el trabajo en
primero medio.

Democraciay
participacién

Conocer el capital social de los
estudiantes, centrado basicamente
en dos aspectos: participacién y
cohesion social.

Reconocer sus representaciones
sobre tematicas como: diversidad y
organizacion politica.

L.a comprension del sentido de ciudadania

y las proyecciones de los ciudadanos en

el marco de una sociedad democratica
requiere la formacién de capital social.

Esto no se refiere sélo a desarrollar un
alfabetizacion politica basica, sino que también
implica un proceso complejo de formacién
ciudadana centrada en la participacion, y la
responsabilidad social.
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3. Los objetivos fundamentales transversales en el diaghodstico

Las dimensiones consideradas en los Objetivos Fundamentales Transversales referidas a
desarrollo de pensamiento, formacién ética y la relacién persona y entorno estas incorporadas
en los ambitos descritos.

Dimensiones

| Orientacion del diagnostico

Desarrollo del
pensamiento

Busqueda, procesamiento y organizacién de la informacion.
Desarrollo de ideas y argumentos
Analisis e interpretacién de informacién en distintos formatos.

Formacién
ética

Orientado principalmente a recoger informacion que de cuenta del capital social
acumulado en relacién a participacion ciudadana y reconocimiento de la diversidad
en su vida cotidiana.

Personay
entorno

Orientado a reconocer cudl es la valoracion que el estudiante hacen de su entorno
natural, de las instituciones de su localidad, de las personas que le rodean.

© Trabajo grupal en el diagndstico

La propuesta de trabajo en el subsector se sustenta fuertemente en la construccion social
del conocimiento a través del desarrollo de actividades grupales. Por esto es necesario que
el docente conozca cuales son las disposiciones de sus estudiantes para el trabajo grupal,
de modo de poder entregar las orientaciones que éstos requieran para que el trabajo se
desarrolle de un modo adecuado, facilitando el proceso de aprendizaje.

Si bien estas disposiciones no son determinantes para la constitucion de los grupos de nivel,
su conocimiento es muy importante para el trabajo posterior, por esta razon las preguntas 5
y 8 se responden en grupo.

Se sugiere organizar grupos de no mas de cuatro estudiantes para facilitar la interaccién.

Con relacion al trabajo grupal es importante considerar:

La organizacion inicial del grupo: dada la instrucciéon de constituirse en grupos para
desarrollar el trabajo es posible observar cémo comienzan a organizarse. Unos contribuyen
a la organizacion del grupo: dan ideas, proponen, reparten tareas, toman degisiones. Otros
no lideran la organizacién, pero aceptan y colaboran con la organizacion dispu@sta por otros.
Tambien es posible que otros dificulten la organizacion del grupo tanto por su indiferencia
como por generar conflictos o desorden lo que no permiten iniciar el trabajo.

La integracion de cada estudiante al grupo: una vez constituido el grupo es posible
observar como se integra cada miembro a las tareas del grupo. Unos se integran totalmente,
se sienten parte del grupo y comienzan a desarrollar las actividades propuestas. Otros se
aislan, prefieren trabajar en forma individual o no hacerlo, no se consideran parte del grupo.
Tambien alguno/s pueden ser rechazados por sus compaferos de grupos, quienes no le
permiten abiertamente participar o censuran sus intervenciones.

El liderazgo y la participacion: en los grupos se asumen roles diversos. Algunos asumen
el liderazgo, conducen el desarrollo del trabajo, proponen, distribuyen tareas. Este liderazgo
puede ser democratico, facilitando la participacion de todos o autoritario concentrando el
uso de la palabra y la toma de decisiones. En relacién a la participacién algunos participan
activamente: danideas, proponen, asumen determinadas tareas. Otros lo hacen pasivamente,
no toman la iniciativa, pero desarrollan las tareas que otros les asignan. También puede
haber estudiantes que no participen en el desarrollo del trabajo.
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- Las actitudes hacia sus companeros de grupo: el buen desarrollo del trabajo grupal se
vincula también al tipo de relaciones sociales que el grupo logra o no construir. Algunos
colaboran con sus companeros, los ayudan en sus dificultades, aceptan sus sugerencias.
Otros son indiferentes, se dedican a realizar su trabajo sin establecer mayor relacién con los
demas. Es posible que otros se enfrentan a sus compaferos, no acepten sus aportes, los
descalifiquen. '

- El clima de trabajo: junto a lo anterior es relevante considerar el clima de trabajo que el
grupo es capaz de generar y como cada miembro del grupo contribuye a él. El clima de
trabajo es muy importante no sélo para el buen resultado de la actividad grupal sino también
para que los otros grupos presentes en la sala de clases puedan desarrollar su trabajo sin
interrupciones. Con respecto al clima grupal, es posible observar si se concentran en su
trabajo, se distraen o generan desorden y si son capaces de escucharse unos a otros.

+ Losresultados del trabajo: finalmente es importante observar si los resultados del trabajo
son logrados. Un grupo puede llevarse muy bien, ser muy democratico, pero descentrase de
la tarea que lo convoca; por o tanto es necesario relevar por ejemplo si han logrado concluir
el trabajo en el tiempo previsto y en caso de que no se logren los resultados esperados
analizar las razones.

En el anexo de este capitulo se presenta una tabla de cotejo para que usted registre, en el
desarrollo de estas preguntas, las disposiciones de sus estudiantes para el trabajo grupal.

© Tiempo de aplicacion

La aplicacién del diagnostico de Ciencias Sociales esta disefiado para ser aplicado en 8
horas pedagdgicas.

Se recomienda destinar seis horas a las preguntas individuales y dos horas a las preguntas
grupales.

| Preguntas Tiempo
1-2-3-4 2 horas pedagégic;as_ -
6-7- 9_- 10 2 horas pedagégigas
11-12 - 1_3 - 14 2 horas pedagdgicas
B 5y8 2 horas pedagdgicas

@ E! rol del profesor en esta etapa

(1) Explicar previamente a los estudiantes cémo se va a trabajar, el sentido de las actividades,
la importancia de reconocer disposiciones de aprendizaje para el trabajo posterior, ambitos
que se evaluaran. Es muy importante que el trabajo adquiera relevancia para ellos. El
trabajo del diagnéstico es interpretado muchas veces por los estudiantes como una “prueba
sin nota”, que no tiene una injerencia real en el trabajo que se realiza durante el semestre
0 ano. En este mismo sentido, es de suma relevancia que se explique detenidamente el
proposito de cada seccion y que se revisen algunos ejemplos de las preguntas.
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(2) Durante la aplicacion el rol del profesor no es ensefar a partir del diagnostico, ya que
claramente esta €8 una herramienta que busca conocer con la mayor precision posible
cuales son las disposiciones de aprendizaje de cada uno de los estudiantes, por lo tanto el
desarrollo de las actividades es una labor independiente que realizan los alumnos y el rol

del profesor es cautelar los tiempos y posteriormente evaluar.

e Evaluacion del diagnostico

El diagndstico de disposiciones de aprendizaje se evalla utilizando las herramientas que estan
dispuestas para ello: las tablas de desempefo. El objetivo de esta evaluacion es organizar a los
estudiantes en grupos segun sus disposiciones de aprendizaje, de modo de poder desarrollar el
trabajo pedagdgico posterior considerando los puntos de partida de cada uno. Por esta razén, es
muy importante que no se califique el producto del diagnéstico, sino que se utilice para tomar

las decisiones de organizacién del trabajo pedagdgico para el que fue disefiado.

La tabla de desempefio —como instrumento de evaluacion— describe respecto a competencias

especificas (aprendizajes esperados), tres niveles de desempefio posibles de los estudiantes.

Competencia que se evalla

l

Las tablas de desempefio tienen la siguiente estructura:

e

Niveles de desempefio

N2 de
Pregunta

Competencia

Nivel |

Nivel ll

Nivel lli

1

Habilidades para
localizar, en

forma absoluta y
relativa lugares,
utilizando sistemas
de coordenadas y
representaciones del
espacio.

Dificultades para
localizar puntos en
mapas y perfiles.
Confunde norte-
sur y este-oeste.

Puede sehalar
puntos en un
mapa, pero no
explicitar su
localizacion. Por
ejemplo, marca en
el mapa los puntos
solicitados.

Localiza distintos
puntos en el
mapa sefialando
al menos con
exactitud los
lugares en dos
de los cuatro
hemisferios.

Localiza los
fenomenos en el
espacio usando
conceptos como
arriba abajo o los
nombres de los
lugares: América,
el Ecuador,
Europa.

Localiza puntos
en el mapa
usando sin
dificultad los
puntos cardinales
asociados a
hemisferios.

Localiza los
fendmenos

en el espacio
sefialando la
localizaciéon
absoluta 'y
estableciendo
latitud norte o sur
y longitud este-
oeste.

Descripcion de los desempefios
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La operacion de uso implica ir revisando cada actividad con las descripciones de la tabla para
ir ubicando a los estudiantes en los niveles de desempefio que sus actividades reflejan. Esta
operacion de evaluacién y andlisis es la que se debe realizar con cada una de las actividades, o

cual en resumen requiere:

» Tener el diagnéstico de cada estudiante.
« Latabla de desempefio a la mano.
« Una tabla de resumen (que encontrara en el anexo de este capitulo) para ir registrando

la evaluacién de cada estudiante respecto a cada aprendizaje.

En sintesis:

Si...

| No...

desempefio.

| Este instrumento debe ser revisado con
anterioridad por el equipo, apoyados por
la coordinacién pedagogica del UTP, para
acordar criterios comunes y decisiones para su

correccion.

Tablas de desempefio para evaluar el diagnéstico
Seccion 1: Espacio geografico

Se evalla el diagnostico utilizando la tabla de

Se evalla segun criterios o apreciaciones
independientes del profesor, que no tienen su
correlato en los desempefios que los estudiantes
demostraron en el diagndstico.

Se coloca una calificacion al producto del
diagndstico.

N de Competencia Nivel | Nivel Il | Nivel 11l
Pregunta '

1 Habilidades para | Dificultades para Localiza distintos Localiza puntos en
localizar, en localizar puntos en | puntos en el i el mapa usando sin
forma absolutay | mapas y perfiles. mapa sefialando dificultad los puntos
relativa lugares, Confunde norte-sur | al menos con cardinales asociados a
utilizando y este-oeste. exactitud los hemisferios.
sistemas de Puede sefalar lugares en dos Localiza los
coordenadas y puntos en un de los cuatro fenomenos en el
representaciones | mapa, pero no hemisferios. espacio sefalando la
del espacio. explicitar su Localiza los localizacién absoluta

localizacion. Por fenémenos en el y estableciendo latitud
ejemplo, marca en | espacio usando norte o sur y longitud
el mapa los puntos | conceptos como este-oeste.
solicitados. arriba abajo o los
nombres de los
lugares: América,
el Ecuador,
Europa.
2 Representa el Representa Representa el Representa el espacio
| espacio por el espacio en espacio en respetando
| medio de croquis | forma simple, forma simple y proporciones
simples. sin distinguir utilizando los y utilizando puntos
proporciones punios cardinales cardinales.
de los fendmenos como referencia incorpora informacién
y sin orientacién de | de ubicacion relevante para la
coordenadas N-S. (coordenadas orientacion.
Utiliza conceptos N-S).
como arriba,
abajo para sefialar
ubicaciones.
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explica elementos
de continuidad y
cambio. Reconoce
en el presente
rasgos del pasado,
listandolos, sin
presentar una
explicacion.

N? de Competencia Nivel | Nivel 1l Nivel Iil
Pregunta
3 Extrae Extrae Extrae informacion | Lee informacion en formatos
informacion informacién literal de diversas distintos (mapas, tablas), extrae
de mapas, literal de una fuentes. Por datos relevantes y diferentes
tablas y de las fuentes | ejemplo lista segun sea el formato que
esquemas y las presenta | los nombres de lee (por ejemplo de un mapa
simples. en forma paises que ve en fisico y politico).Establece
de listados, el mapa politico conclusiones generales a partir
por ejemplo o la cantidad de la informacién que la fuente
nombre de los | de superficie provee.
paises o los sembrada de un
océanos. producto en una
region.
4 Comprende Comprende el | Reconocen Reconocen espacios que
el espacio espacio como | espacios que se organizan de acuerdo
como una un fenémeno se organizan a determinados patrones,
construccion | natural, de acuerdo a | naturales, econémicos,
social que se | asociada determinados humanos. Reconocen que
transforma y auna patrones, los patrones de organizacion
se organiza organizacion naturales, pueden cambiar de acuerdo
segun las administrativa. | econdmicos y a las necesidades de los
necesidades humanos. habitantes.
de sus
habitantes.
5 Comprende Reconoce Identifica Identifica alteraciones del
la relacién paisajes alteraciones paisaje por actividades
sociedad- naturales del paisaje por humanas.
ambiente. y paisajes actividades Identifica los efectos de la
culturales. humanas. accion humana en la prevencién
Confunde Identifica la accién | de riesgos naturales y
problemas del ser humano problemas ambientales.
| ambientales en problemas Da ejemplos de la capacidad
con desastres | ambientales. del ser humano para cambiar
naturales. la naturaleza por medio de la
tecnologia.
Seccidn 2: La sociedad en la perspectiva histérica
N2 de Competencia Nivel | Nivel i Nivel lll
Pregunta
6 Reconoce Organiza una Organiza una Organiza una secuencia dada
elementos de | secuencia secuencia en forma cronolégica y puede
continuidad dada, en forma | dada en forma | explicar una situacién histérica
y cambio. cronologica. cronoldgica y dada, por medio de elementos

de continuidad y cambio.
Vincula el presente con el
pasado por medio de ejemplos.
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N¢ de | Competencia Nivel | Nivel Il Nivel Ht
Pregunta
7 Uso adecuado | Establece Ordena Elabora cronologias
de secuencia cronolégicamente y las representa en
cronologiasy | de hechos aislados, | hechos histéricos forma adecuada
lineas de conectados y las representa en | (secuencia e intervalo)
tiempo exclusivamente por | forma secuencial en lineas de tiempo.
para dar las fechas. en lineas de Vincula momentos
cuenta de No los identifica tiempo sin respetar | especificos del
procesos como partes intervalos. acontecer mundial,
desarrollados | constituyentes Vincula algunos estableciendo
en de procesos de estos periodificaciones que
determinados, | histdricos. acontecimientos dan cuenta de un
| periodos con periodos de la | proceso historico.
histéricos. historia mundial.
8 Usa un No contesta o su Identifica el objeto Establece una
procedimiento | respuesta es de la secuencia
parala ambigua e investigacion, pero | coherente para el
indagacion incompleta. no logra desarrollo de la
del pasado. Sefala uno o dos establecer una investigacion.
aspectos en cada secuencia Sefiala diversidad de
categoria solicitada | coherente de tareas a desarrollar y
y con poca accion. tipos de fuentes de
coherencia entre Sefiala sélo informacién (diarios,
uno y otro. fuentes de revistas, personas,
informacién objetos, entorno etc.)

bibliograficas.

Seccion 3: Desarrollo sostenible

su pais.

hace: “vender”,
“pescar’, etc., tanto
a nivel local

como nacional.

No iogra
diferenciarlas

ni explicar su
relevancia.

las principales de
su comunidad.
Explica en forma
general e
imprecisa su
relevancia.

N2 de Competencia | Nivel | Nivel Il Nivel Ill '
Pregunta J
9 Reconoce Identifica las Reconoce algunas | Reconoce las
actividades actividades actividades principales
econdmicas de | econdmicas como econdémicas actividades
su regién y de lo que la gente basicas del paisy | econdmicas

del pais y su localidad.
Identifica tanto las
tradicionales como

las de desarrollo mas
recientes.

Explica en profundidad
la relevancia en el
desarrollo econdmico
nacional.
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mg de

Competencia Nivel | Nivel Il Nivel lll
Pregunta

10 Diferencia las | Confunde las Reconoce y Reconoce y explica el
nociones de nociones de explica el concepto | concepto de crecimiento
crecimiento desarrollo y de crecimiento econdmico y de
econdémicoy | crecimiento econdmico y de desarrollo, dando cuenta
desarrollo. econdémico. desarrollo, dando de algunos indicadores.

No logra explicar cuenta de algunos | Comprende el
adecuadamente indicadores. crecimiento econdémico
cada una ni No logra establecer | como base del desarrollo
establecer relacion con claridad la de un pais.
entre ambas. relacion entre

ambos.

11 Establece Identifica algunos Identifica los Identifica los principales
y explica recursos naturales principales recursos naturales que
vinculaciones | vinculados a recursos naturales | son la base del desarrollo
entre el uso actividades que son la base del | del pais.

de recursos
naturales y el
desarrollo de
la sociedad.

econdémicas de su
localidad o region.
Confunde
problemas
ambientales
relacionados con
la explotacion
irracional de los
recursos naturales
con otros problemas
ambientales.

desarrollo del pais.
Reconoce los
principales
problemas
ambientales
producto de

la explotacion
irracional de los
recursos naturales.
Identifica
problemas
ambientales
producto de

la explotacion
irracional de los
recursos naturales
en su ambito local.

Reconoce y da

ejemplos de problemas
ambientales derivados
de la explotacién de los
recursos naturales a nivel
mundial y en su ambito
local.

Reconoce y explica como
el uso racional de los
recursos naturales deriva
en posibilidades de
desarrolio del pais.

Seccion 4: Democracia y participacion

Reconoce al
menos dos formas
de gobierno.
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N2 de Competencia Nivel | Nivel Il Nivel Il
Pregunta
12 Conoce y Confunde el Estado | Tiene nociones Reconoce el Estado
diferencialos | con el gobierno. béasicas como una institucién que
conceptos Reconoce una acerca de la involucra personas,
de Estado y forma de gobierno. | diferencia entre territorio y poder de
Gobierno. Estado y Gobierno. | mando, cuya conduccién

es ejercida a través del

| gobierno, por personas

concretas.
Reconoce distintas
formas de gobierno.




de su
comunidad.

Manifiesta no
participar en
organizaciones ni
actividades del
lugar al que
pertenece ni
demuestra interés
por hacerlo.

@ Analisis del diagnostico

pero no describe su
funcion.

Participa
irregularmente de una
organizacién o grupo.
Reconoce vinculos
con grupos de amigos
en el barrio.

No expresa fuerte
valoracion

por la participacion en
estos espacios.

N2 de Competencia Nivel | Nivel Il Nivel Il
Pregunta
‘ Valora las Considera las Manifiesta una actitud | Considera las normas
normas como normas como una | indiferente respecto importantes y
13 mecanismos forma de coercion | de las necesarias
de impuesta por los normas. para las relaciones
organizacion profesores y Considera las normas | entre las distintas
parala directores para importantes personas al
convivencia controlar la principalmente interior del Liceo,
entre las conducta de los para mantener el
personas. estudiantes. ordeny la
disciplina en el liceo o
escuela.
Conoce y Sefala no Sefala conocer Sefala conocer
participa conocer, o algunas distintas
14 de las simplemente no organizaciones en organizaciones en el
organizaciones | contesta. el lugar donde vive, lugar donde vive y su

utilidad.

Manifiesta participar
regularmente en algin
grupo u organizacion.
Expresa afta valoracién
por estos espacios de
participacion.

En esta fase del proceso se hace indispensable un trabajo de reflexiéon y discusion, para
tomar decisiones, entre los profesores, para la constitucion de los grupos de trabajo para el
desarrollo de los proyectos del 1° semestre. Los resultados del diagnéstico de los estudiantes
requieren ser analizado en términos de los desempefios logrados por estos.

Hemos dicho que el diagnéstico marca un punto de partida que le permite a los docentes
organizar el proceso posterior de trabajo con los estudiantes: Sin embargo, la conformacién
de los grupos de trabajo no debiera ser una derivacién mecanica de la cantidad y tipos de
actividades que ha resuelto cada estudiante en el diagnéstico.

Se trata de discutir cual es el tipo de desempefio que tienen los estudiantes respecto de tal
o cual competencia; qué tipo de trabajo estan preparados para desarrollar; pero también
cuales son las formas de aprender que mas los desafian; identificar las dificultades que no
les permiten avanzar, qué tipo de ayuda es necesario proveer a cada uno para que puedan
desarrollar las competencias esperadas, entre otros.
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Por lo general cada estudiante no presentara el mismo nivel de desempeno en todas las
competencias, por esta razon, sélo con el analisis que el equipo docente realice sera posible
establecerde qué modo organizaralos estudiantes y que camino pedagogico ofreceracadauno.

Los estudiantes no presentaran desempenos idénticos, pero si es posible reconocer grupos
de estudiantes con disposiciones de aprendizaje similares que podrian desarrollar el trabajo
del sector en forma conjunta.

(9] Organizacion de los estudiantes

El diagndstico, nos ha permitido conocer las disposiciones de aprendizaje reales de nuestros
estudiantes. Como resultado de este diagndstico hemos podido reconocer que en nuestra
sala de clases hay estudiantes que han alcanzado un nivel de mayor desarrollo de estas
competencias, otros que se encuentran en un nivel intermedio y algunos que presentan
mayores dificultades.

Estas situaciones diversas requieren por parte del profesor respuestas particulares y
pertinentes a la realidad de cada estudiante de modo de generar oportunidades de aprendizaje
para todos. El tipo de ayuda que cada grupo de estudiantes requiere de parte de los profesores
también es diferente; los que se encuentran en niveles mas avanzados podran trabajar con
mayor autonomia mientras quienes presentan las mayores dificultades necesitaran de la guia
del profesor para desarrollar sus aprendizajes.

Para poder entregar esta ayuda diferenciada, la propuesta es organizar el desarrollo del
trabajo, durante el primer semestre, en grupos de estudiantes con disposiciones de aprendizaje
similares, segun el resultado del diagnostico. De este modo, el profesor podra organizar su
tiempo, y el tipo de orientacién que debe entregar a cada grupo segln sus necesidades
particulares. Todos los grupos trabajan en los mismos proyectos y desarrollan las mismas
competencias, pero el camino que recorren para llegar a la meta es diferente, mas auténomo
0 mas guiado, sélo con las actividades propuestas o con otras complementarias, segun sus
propias necesidades.

La evaluacion intermedia — que se realiza al final del 1° semestre — permitira al profesor
tener una vision del nivel de avance de los estudiantes en esta primera etapa del afio. En
funcion de esto, el profesor reorganizara los grupos de trabajo para el segunde semestre, de
modo de continuar atendiendo diferenciadamente a los estudiantes segun sus necesidades
particulares.

Para el desarrollo del proyecto final de aprendizaje-servicio, considerando que los estudiantes
que se encontraban en los niveles mas rudimentarios van avanzando, es posible organizar
el trabajo en grupos heterogéneos de modo de producir mayores instancias de intercambio y
colaboracion entre estudiantes con disposiciones de aprendizajes diversas. Para esta Gltima
etapa se propone realizar un proyecto de intervencién comunitaria en conjunto, con todo el
grupo curso de modo que sea una instancia de integracién de los aprendizajes desarrollados
en el afio.
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Este modo de organizacion pedagogica permitird entonces reconocer tres momentos de
trabajo:

« Un primer momento altamente diferenciado (primer semestre) en que a partir del analisis
de los resultados del diagndstico se organizan grupos de estudiantes con disposiciones
de aprendizaje similares, de modo que los estudiantes que se encuentran en los niveles
de desempefio iniciales puedan restituir competencias que adn no han desarroliado y
avanzar en el desarrollo requerido en 1° medio con mayor ayuda por parte del profesor.

» Una reorganizacion de los grupos de trabajo, a partir de los resultados de la evaluacion
intermedia, pero reorientar la ayuda segun las necesidades de los estudiantes al comienzo
del segundo semestre.

« Un momento final de mayor integracion (desarrollo del proyecto de aprendizaje-servicio),
en que -una vez que todos los estudiantes han avanzado en el desarrollo de las
competencias basicas- puedan trabajar en grupos heterogéneos de modo de generar
instancias de intercambio y colaboracion, y puedan desarrollar procesos de aprendizaje
mas auténomos.

Para cada unidad curricular se entregan orientaciones especificas acerca de cémo organizar
el trabajo y proveer la ayuda diferenciada.
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Anexo Capitulo II

Hoja resumen resultados del diagndstico de cada estudiante en el Diagnéstico

Nombre del Estudiante:

Nivel |

Nivel Il

Nivel lli

Seccion 1

Habilidades para localizar, en

forma absoluta y relativa lugares,
utilizando sistemas de coordenadas y
representaciones del espacio.
(Pregunta 1)

Representa el espacio por medio de
croquis simples. (Pregunta 2)

Extrae informacion de mapas, tablas y
esquemas simples. (Pregunta 3)

Comprende el espacio como una
construccion social que se transformay
se organiza segun las necesidades de
sus habitantes. (Pregunta 4)

Comprende la relacién sociedad-
ambiente. (Pregunta 5)

Seccion 2

Reconoce elementos de continuidad y
cambio. (Pregunta 6)

Uso adecuado de cronologias y lineas
de tiempo para dar cuenta de procesos
desarrollados en determinados,
periodos histéricos. (Pregunta 7)

Usa un procedimiento para la
indagacion del pasado. (Pregunta 8)

Seccion 3

Reconoce actividades econdmicas de
Su region y de su pais. (Pregunta 9)

| Diferencia las nociones de crecimiento
|econdémico y desarrollo. (Pregunta 10)

| Establece y explica vinculaciones
entre el uso de recursos naturales y el
desarrollo de la sociedad. (Pregunta 11)

Seccion 4

Conoce y diferencia los conceptos de
Estado y Gobierno. (Pregunta 12)

Valora las normas como mecanismos
de organizacion para la convivencia
entre las personas. (Pregunta 13)

Conoce y participa de las
organizaciones de su comunidad.
(Pregunta 14)




- Grupo nivel en que queda ubicado el estudiante:

Tabla de cotejo para evaluar disposiciones para el trabajo grupal

Observe el desarrollo del trabajo'y marque con una cruz la conducta observada.

Disposiciones para el trabajo grupal

Registro

Organizacion inicial del grupo

Contribuye a la organizacion del grupo

Acepta la organizacién establecida por otro/s

Dificulta la organizacién del grupo

Integracion al grupo

Se integra al grupo

No se integra al grupo (por determinacion personal)

Es marginado del grupo por sus comparieros

Liderazgo y participacion

Participa activamente en el desarrollo del trabajo

Participa pasivamente (acepta lo que otros disponen)

No participa

Facilita la participacién de sus compafneros

Concentra el uso de las palabras y la toma de decisiones

- Actitudes frente a los demas

Colabora con sus comparieros

Es indiferente

Descalifica

Clima de trabajo

Se concentra en el trabajo

Escucha a los deméas

Se distrae

Genera desorden

Resultados

Logra terminar el trabajo en el tiempo previsto

Avanza parcialmente en el desarrollo del trabajo

No logra concluir su trabajo
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Capitule 111
El trabajo de 1° Medio

Una vez realizado el diagnéstico y analizadas las disposiciones de aprendizaje, es posible
comenzar a desarrollar las competencias y contenidos especificos establecidos en el curriculum
escolar para el sector de Historia y Ciencias Sociales en 1° aflo medio.

La propuesta de trabajo consiste en la realizacién de proyectos sucesivos por parte de los
estudiantes que permitan en forma integrada abordar las competencias referidas tanto a los
campos disciplinarios especificos de las diversas ciencias sociales como a aquellas competencias
transversales vinculadas a la bisqueda, procesamiento y analisis de la informacion, investigacion,
reflexién, resolucion de problemas y a la formacion ciudadana de los estudiantes.

En las primeras unidades se desarrollan Proyectos de Indagacion Social que se integran en un
proyecto final de Aprendizaje-Servicio.

¢ Por qué trabajar con proyectos?

Las orientaciones del programa de estudio de 1° medio, sefialan como supuesto basico que el
aprendizaje es el resultado de un dialogo entre un alumno o alumna que busca activamente el
conocimiento y un profesor o profesora que lo orienta y entrega herramientas conceptuales y de
procedimientos necesarios para tal fin.

En virtud de este enfoque las actividades de aprendizaje deben otorgar protagonismo tanto a
los estudiantes como al docente: los alumnos y alumnas buscan informacién, exponen, debaten,
intervienen, reflexionan; y el profesor conduce, explica, corrige, ensefia procedimientos vy
conceptos, orienta valéricamente, facilita el aprendizaje. ’

El desarrollo de proyectos de investigacion y de intervencion que contiene este propuesta
responde a estas orientaciones.

El desarrollo de proyectos de indagacion e investigacion implica que los estudiantes definan
un tema, establezcan preguntas a responder, busquen informacién en fuentes diversas, apliquen
distintos procedimientos para la seleccion, ordenamiento, y analisis de la informacion relevada,
elaboren conclusiones y presenten un completo informe de sus hallazgos. Ademas, estos proyectos
de investigacion forman parte de la fase de diagndstico del proyecto final de intervencién en la
comunidad, lo que le da un sentido de uso auténtico a esta actividad.

El proyecto de aprendizaje-servicio — como sintesis del trabajo desarroilado en el afio-, permite
que los estudiantes actlien, participando en la visualizaciéon y/o resolucién de un problema
gue afecta a la comunidad local. De este modo los estudiantes integran, verifican y aplican los
conocimientos desarrollados a lo largo del afio escolar y asumen una actitud activa y responsable
frente a su comunidad, que contribuye a su formacion ciudadana.



¢ Por qué el aprendizaje-servicio?

El aprendizaje-servicio tiene sentido para el liceo fundamentalmente porque es una respuesta
educativa, orientada a generar aprendizajes. El liceo no responde a todas las demandas sociales,
sino que asume aquellas que pueden tener sentido pedagdgico y deriva las problematicas que no
esta en condiciones de resolver a otras organizaciones sociales. Junto a esto, el protagonismo
esta puesto en los estudiantes, y en lo que ellos son capaces de hacer, aplicando y optimizando
lo aprendido en el aula, sirviendo al mismo tiempo a su comunidad y a su propio aprendizaje.

El protagonismo de los estudiantes es central en el desarrollo de los proyectos, constituyéndose
de este modo en un espacio de formacion y desarrollo de ciudadania, a través del cual los jévenes
reconocen los problemas y necesidades de sus comunidades y asumen responsabilidad frente a
estas situaciones, utilizando los saberes disciplinarios adquiridos en el liceo como herramientas
para transformar su entorno. De este modo, desde el aprendizaje que se desarrolla en el liceo se
puede dar respuesta a necesidades de desarrollo local.

La comunidad es, por una parte, un excelente laboratorio para que los estudiantes apliquen y
verifiguen en situaciones concretas los aprendizajes adquiridos en el liceo. Por otra parte, el
desarrollo de proyectos de aprendizaje-servicio acrecienta en los estudiantes la responsabilidad
social con los problemas y necesidades de su comunidad, fortaleciendo su formacion
ciudadana.

La experiencia desarrollada desde el Programa Liceo Para Todos ha demostrado que los proyectos
de aprendizaje-servicio permiten:

»  Desarrollar mas y mejores aprendizajes a través de actividades auténticas

+ Fortalecer la construccion social del conocimiento través del trabajo colaborativo

*  Abrir mdaltiples y diversos caminos para el aprendizaje

» Integrar areas del conocimiento

+ Desarrollar competencias comunicativas y sociales, capacidad de andlisis y juicio critico
y reflexion de la propia practica.

+ Establecer una relacién de solidaridad con las comunidades locales y aporta a su
desarrollio

+ Fortalecer la actoria de los estudiantes como ciudadanos comprometidos con la realidad
social de su entorno

+ Dar sentido a lo que se estudia, acrecentando la identidad con el liceo

¢, Como se organiza el trabajo?

La propuesta de consolidacién de la formacién general en Historia y Ciencias Sociales del
programa Liceo Para Todos se estructura a partir de una serie de proyectos de indagacién que
conducen a un proyecto final de intervencién comunitaria (Aprendizaje-Servicio). Los objetivos y
contenidos de las unidades del programa de estudio permite elaborar el Diagnéstico del Proyecto
de Aprendizaje Servicio.

Un Diagnéstico, dentro de un proyecto social, congiste en reunir antecedentes histéricos,
geograficos, econémicos, sociales, politicos, etc., acerca de las situaciones o condiciones frente
a las que se va a intervenir.

7 Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales, 1° medio, pag. 10y 11.
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Los antecedentes histéricos nos dan cuenta de la accidon humana en un espacio y tiempo
determinado.

Las caracteristicas geograficas entregan una vision del medio en que se desenvuelve dicha
accion, la interrelacién ser humano-naturaleza y sus consecuencias.

Las caracteristicas econdmicas dan luz sobre la forma en que se producen los bienes y servicios
necesarios para la vida de las personas, la manera particular que asume esta actividad en el
espacio y tiempo que queremos estudiar.

Los antecedentes sociales y politicos permiten reconocer los aspectos propios de la organizacion
humana y aquellos elementos unificadores o disociadores, incluidas sus manifestaciones
culturales, tanto locales como en su relacién con aquellas nacionales o globales, la participacion
ciudadana y el tipo de interaccion que se establece entre los habitantes de un mismo territorio y
de estos con sus autoridades.

Todo lo anterior, permite hacer una descripcién de una situacion, problema o necesidad de una
forma clara, explicando las mdltiples causas que la provocan y sus consecuencias y proponer
posibles soluciones que luego se pueden materializar en un proyecto de intervencion.

Como trabajo final del afio escolar, integrando los aprendizajes desarrollados, los estudiantes
deben disefar, ejecutar y evaluar un proyecto de aprendizaje-servicio, que supone una
intervencién en un problema o necesidad de la comunidad. Para este proyecto también se
presentan objetivos y aprendizajes esperados, secuencia de trabajo y orientaciones para la
evaluacién, al igual que para los demas proyectos de indagacién que se realizan durante el
afo.

La definicién del problema se da como resultado de un andlisis de la realidad en la que se quiere
intervenir, para ello es importante contar con la mayor cantidad de informagién sobre el tema
gue permita reconocer la factibilidad de las soluciones planteadas. Un adecuado diagnéstico,
posibilitara que los alumnos planteen los problemas y sus propuestas para solucionarlos de
acuerdo a sus recursos y capacidades, lo que realizara a través del proyecto final de aprendizaje-
servicio.

Tanto los proyectos de indagacion e investigacién como el de aprendizaje-servigio concluyen
con la elaboracién de un informe escrito y una presentacion al curso y a otros miembros de la
comunidad educativa y/o local (segun lo que cada profesor estime pertinente). Estas actividades
son muy importantes ya que permiten concluir el trabajo con la elaboracion de un producto real,
posible de socializar, lo que da sentido al trabajo realizado. Ademas, cémo cada grupo de trabajo,
abordara tematicas diferentes en las investigaciones o asumird tareas diversas en la intervencion,
las presentaciones permitiran integrar los conocimientos para la construccion de una visién mas
completa y compleja acerca de la realidad social sobre la cual investigaron o intervinieron.
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El rol del profesor

El desarrollo del trabajo de los estudiantes requiere, en forma permanente, la presencia y
conduccién del docente, fundamentalmente en tres ambitos:

I.  Tipos de ayuda que requieren los estudiantes
Il.  Proveer nuevo conocimiento
ll. Evaluacion

I. Tipos de ayuda

Al ser diversas las disposiciones de aprendizaje de los estudiantes de cada grupo de trabajo, la
ayuda que requieren del profesor debe ser diferenciada. Esto tiene relacién con el carécter de
los movimientos que se generan al interior de los grupos de trabajo y con el tipo de experiencias
de aprendizaje que mejor les permiten a los estudiantes aprender los contenidos que requieren
para avanzar.

Respecto a lo primero, el avance en cada grupo de trabajo, podemos encontrar:

Estudiantes que Estudiantes Estudiantes que | Estudiantes que
avanzan mas que avanzan avanzan fluidamente. | a poco andar se
lentamente y pausadamente y que “disparan”, su
que tienden a requieren la ayuda avance es muy
irse quedando permanente del rapido y tienden
estancados. profesor para que su a “escaparse” del
avance sea continuo. | resto del grupo.

De este modo el rol de los docentes respecto a estos avances lo caracterizamos del siguiente
modo:

Avance de los Tipo de ayuda que requieren del profesor
estudiantes

Estudiantes que Estos estudiantes son los que mas ayuda requieren de parte del

|
avanzan mas profesor. Es necesario precisar cudles son las areas mas débiles (en ‘
lentamente y gue se estan “quedando pegados”). |
gue tienden a Una sugerencia es variar el tipo de actividades que realizan. |
irse guedando Otra sugerencia es fijar, con estos estudiantes, metas clase a clase e ir |
estancados monitoreando el avance logrado. |

constantemente. | Si existen tutores o monitores, que se concentren en los grupos que
tienen mayor autonomia para que los docentes se concentren en este

grupo.
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Avance de los Tipo de ayuda que requieren del profesor
estudiantes

Estudiantes Este grupo de estudiantes requiere de la ayuda constante del profesor
gue avanzan para autorregular sus tiempos y responsabilidades y para superar
pausadamente algunos obstaculos puntuales que se les presenten. Probablemente

Y que requieren se van a tardar mas de lo que inicialmente el profesor esperaba en el

la ayuda desarrollo completo de las actividades. Estos son, por ejemplo, aquellos

permanente del | grupos que comienzan trabajando fluidamente y luego se van quedando

profesor para que | estancados si el profesor no los apoya con cierta regularidad.
su avance sea

continuo.

Estudiantes Este grupo es el que se acomoda mejor con las actividades propuestas,
que avanzan -| avanza en los tiempos que se habian estimado y el profesor puede
fluidamente. identificar con claridad en qué momentos necesitan su ayuda y en

cuales pueden avanzar con mayor autonomia.

Estudiantes que Estos estudiantes avanzan muy rapido, las actividades no les dan
a poco andar se mayores problemas y a poco andar el profesor se puede dar cuenta

“disparan”, su que las actividades les empiezan a parecer poco desafiantes. En
avance es muy estos casos el profesor puede proponerles nuevas actividades que les
rapido. permitan profundizar en las competencias desarrolladas.

¢Qué requieren concretamente los estudiantes de su profesor?
a. Orientacion al comienzo del desarrollo de cada proyecto

Esimportante que el profesor explique a los estudiantes el sentido que tiene el proyecto que estan
comenzando, lo que se espera que aprendan en él, la estructura que este tiene y como seran
evaluados, antes de empezar el trabajo, asi como acordar con ellos una forma de organizacién
para atender sus consultas y dudas.

b. Atencion diferenciada segun las necesidades de cada estudiante o grupo de
estudiantes al interior del grupo nivel

Si bien, los estudiantes que conforman los grupos poseen disposiciones de aprendizaje
similares, en el desarrollo de las actividades, van a mostrar ciertas diferencias respecto a sus
desempenos. Existen alumnos y/o grupos que requieren de mayor apoyo y acompanamiento de
parte del profesor para el logro de las tareas y otros que podran trabajar con mayor autonomia.
Es necesario para el docente visualizar y considerar este escenario, ya que le demanda ayudas
distintas a los estudiantes que conforman cada grupo de trabajo.

c. Instrucciones al inicio de cada parte del trabajo
Es importante que al inicio de cada etapa de trabajo, el profesor pueda explicar a los estudiantes
en que consiste, cudl es su objetivo y el tiempo estimado que tienen para desarrollarla. Esto por

una parte va dando claridad a los alumnos respecto a lo que tienen que hacer y por otra, marca
cierto ritmo de trabajo respecto a los tiempos.
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d. Asesoria para la recopilacion y analisis de la informacion

Eneldesarrollode los proyectos, los estudiantes deberanrecopilar, procesary analizarinformaciéon
acerca de su entorno local. Estas son acciones complejas que requiere necesariamente la
ayuda del profesor para que los oriente en definirlas. Esta ayuda puede ser dada a todo el grupo
curso o trabajada y luego desarrollada en mayor profundidad con aquellos estudiantes que se
encuentran en niveles de desempefio iniciales.

e. Orientacion para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo

La indagacion sobre su comunidad debe ser acompafada de procesos de reflexion y
planteamiento critico de ideas acerca de la realidad social en la que estan inmersos, por parte
de los estudiantes. Esto requiere orientaciones claras y precisas y asesoria por parte del
profesor para ir avanzando desde lecturas mas simples a otras mas complejas, que permitan
una comprensién mas profunda de las situaciones analizadas.

f. Asesoria para la elaboracion de productos finales posibles de difundir

Es muy importante que el resultado final de cada proyecto sea un producto, Gtit, concreto y posible
de socializar. Los proyectos propuestos son actividades auténticas, reales, no simulaciones, por
lo tanto su disefio, desarrollo y producto final, deben producirse en contexto de uso reales. Ese
es el sentido del informe escrito y la presentacién a su curso, a la comunidad escolar y/o a otros
actores sociales, al término de cada proyecto.

La tarea del profesor consiste en orientar a los estudiantes en la organizacién y elaboracion de
sus informes y presentaciones y en generar las condiciones para que estas puedan realizarse.

Il. Proveer nuevo conocimiento

Este segundo aspecto de la atencién diferenciada a los estudiantes significa proporcionar nuevas
herramientas que les permitan resolver las tareas a las que se enfrentan y alcanzar mejores
desemperios en ellas. Ninguna competencia puede ser desarrollada sin nuevo conocimiento y
los estudiantes no tienen otra posibilidad de aprenderlos si no es a través de la ensefanza del
profesor.

En las sugerencias para el desarrollo de cada uno de los proyectos ce entrégan orientaciones
en relacion a conocimientos claves que debera proveer el profesor a sus estudiantes para
un adecuado desarrollo del trabajo. Estos conocimientos se refieren tanto a los conceptos
disciplinarios claves en cada una de las unidades de trabajo gomo a los procedimientos propios
de un proyecto de investigacién y/o de intervencién social.
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Este proceso de proveer nuevo conocimiento para que los estudiantes avancen en su trabajo,
se puede desarrollar tomando formas de organizacién segln las necesidades colectivas e
individuales:

|[ Todo el curso Alumnos en particular Grupos de estudiantes
El profesor identifica tdpicos o El profesor, a través de El profesor explica

| conceptos que todo un grupo o la evaluacién formativa, conceptos a un grupo
todo el curso requieren aprender y | identifica estudiantes de estudiantes, quienes

| los presenta, explica y trabaja con | que requieren ayudas estan colaborando en
todos. especificas con algunos el desarrollo de una

conceptos o topicos y tarea. Las herramientas

Frente a estas situaciones se les explica y da ejemplos | necesarias también
“rompe” la dinamica de grupo y en forma individual, pueden ser entregadas
se da una clase general, esto se esta ayuda les permitira a través de una lectura
puede producir cuantas veces seguir avanzando en el especifica, documentos de
el docente y los estudiantes lo desarrollo de su trabajo apoyo, entre otros.
requieran. especifico. Y.

La provision de nuevo conocimiento, el profesor la realiza a lo largo de todo el proceso, sin
embargo podemos reconocer tres momentos especificos:

- Actividades preparatorias

A través de estas actividades el profesor aborda aquellas competencias y contesidos que los
estudiantes necesitan aprender para poder desarrollar el proyecto de indagacidn, investigacion
o de intervencién social.

Estas actividades se refieren a los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos centrales de
cada una de las unidades del programa de estudio. Para su desarrolio se entregan referencias
a las actividades propuestas en el programa de estudio y en los libros de texto del sector, que el
profesor puede utilizar para organizar sus clases.

- Desarrollo del Proyecto

Durante el desarrollo del proyecto, los estudiantes requeriran asesoria especifiga por parte del
profesor, relacionada tanto con el tema de investigacion que se les ha asignade ecomo con los
procedimientos propios de un proyecto de intervencién o investigacion.

- Sintesis y cierre de la Unidad

Una vez finalizadas las presentaciones de las investigaciones o la intervencion realizada, el
profesor debera realizar una sintesis de los aspectos centrales de cada unidad, que permitira
a los estudiantes integrar conocimientos y comprenderlos como elementos que conforman en
conjunto una vision mas compleja de la realidad social en la cual estén insertos.

Es relevante que los estudiantes puedan reconocer que todo aquello que se les esta ensefando es
en el contexto del desarrollo de alguna tarea especifica, por lo tanto, es indispensable asegurar que
ellos puedan relacionarla con lo que estan haciendo, darle un sentido de uso practico y posteriormente
demostrar que lo aprendieron. Por ejemplo, como hacer una cita bibliografica no tienen ningun sentido
en si mismo, sélo adquiere relevancia cuando funcionan como herramientas que permiten elaborar un
buen informe que dé cuenta de la investigacién realizada.
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illl. Evaluacion

La evaluacion es un proceso permanente durante el trabajo de los estudiantes y cumple tres
propositos:

a. Diagnosticar disposiciones de aprendizaje, que es la accion que se realiza al inicio del
proceso con la aplicacion del diagnéstico.

b. Evaluacién formativa, que es la que se realiza durante todo el proceso para proveer ayuda
y retroalimentacion a los estudiantes. Permite identificar logros, dificultades y obstaculos.

c. Evaluacion sumativa, que corresponde a aquellas acciones de evaluaciéon que permiten
calificar los desempefios de los estudiantes.

La evaluacion formativa, proporciona datos respecto del logro en los desempefios de los
estudiantes. Estos datos, permiten al profesor refocalizar y redirigir las actividades de aprendizaje
segun los logros o dificultades que los estudiantes demuestran en el proceso. Este tipo de
evaluacion se realiza durante todo el proceso de aprendizaje.

La evaluacién sumativa, proporciona la oportunidad de formalizar el juicio evaluativo, durante
o al final de una secuencia de trabajo, a través de una calificacion. Habitualmente se obtiene
evaluando un producto o una secuencia de actividades que sintetizan un proceso y que, en este
caso, son algunas de las mismas actividades que se proponen para la evaluacion formativa.
Junto con esto, la actividad de finalizacién de cada proyecto, donde se presentan los productos
del trabajo de los estudiantes, es la tarea de evaluacion final que permite cerrar el proceso con
una evaluacion sumativa. .

La descripcion del desarrolio de cada proyecto contiene orientaciones para realizar evaluaciones
formativas y sumativas, correspondientes a los aprendizajes esperados en cada unidad. Para
evaluar el avance de los estudiantes se han elaborado tablas de desempefic que se presentan
detalladas en cada proyecto.

Evaluacién intermedia
Como ya se sefiald, y con el propésito de tener un panorama del avance en los desempefios de
los estudiantes al término del primer semestre, se ha disefiado una prueba, que deben desarrollar

todos los estudiantes del curso.

Los resultados de la prueba deben ayudar a organizar el trabajo al inicio del segundo semestre.
Esta evaluacion se realiza al término del 1° semestre, una vez finalizados los proyectos 1y 2.

Evaluacién al término del afio

Al final el ano, con el propdsito de tener un panorama del logro de las competencias esperadas
en 1° medio por parte de los estudiantes, se ha disefiado una prueba, que deberan desarrollar
todos los estudiantes del curso luego de haber concluido el proceso del afio.

Esta evaluacién estara disponible a fines de marzo en la pagina web del Programa,
www.mineduc.cl/Ipt. Alli encontrarg tanto la evaluaciéon como las tablas de desempenfo para su
correccion.

En los capitulos siguientes encontrara las orientaciones para el desarrollo de cada proyecto.
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Proyecto de trabajo 1:
“Conociendo mi comunidad”

Este proyecto esta orientado a reconocer las caracteristicas de su localidad a partir de preguntas
de indagacién.

El proyecto contempla en su formulacién los Objetivos Fundamentales, contenidos minimos y
aprendizajes definidos en la Unidad 1 del Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales
para 12 medio.

Objetivos fundamentales abordados en el desarrollo del proyecto:

+ OF.1: Reconocer los rasgos geogréaficos, econémicos, sociales y culturales caracteristicos
de su region, identificando relaciones entre ellos y explorando su historicidad.

*  OF.2: Valorar la preservacion del medio ambiente, comprendiendo la interrelacién entre éste
y la vida humana

+ OF.7: Buscar, organizar y comunicar informacion sobre la regién y el pais en forma oral,
escrita y grafica, respetando criterios de rigurosidad en el manejo de las fuentes y en el
analisis.

+ OF.9: Entenderse a si mismos como parte de una comunidad local, regional y nacional, con
una institucionalidad y un territorio comun y problemas y responsabilidades compartidas.

Aprendizajes i

* Identifica, localiza y representa (en mapas) fenémenos naturales y geograficos locales.

|« Caracteriza, describe y explica fenémenos naturales de su region, distinguiendo las :
unidades naturales (clima).

* Establece relaciones y determina consecuencias de la intervencion humana en el paisaje
natural de su region.

* Identifica y explica los principales riesgos naturales a los que esta expuesta su region.

* Conoce las caracteristicas de los censos de poblacién y vivienda, y los entiende como
fuente de informacion demografica. ,

* Reconoce la natalidad, la mortalidad y las migraciones como los grandes factores de cambio |
demograficos. |

* Valora a los sujetos como informantes de la realidad social

* Reconoce similitudes y diferencias entre grupos sociales y culturales en la regién.

* Comprende el significado de los conceptos de cultura, costumbre y diversidad cultural.

* Aprecia la importancia de la diversidad y la tolerancia social

* ldentifica organizaciones sociales en su comunidad y valora su importancia

* Reconoce las autoridades locales sus atribuciones y funciones.

* Reune, analiza y comunica informacion sobre las caracteristicas naturales de su region.

* Analiza y representa graficamente informacién relativa a las caracteristicas demograficas

| delaregion.

* Trabaja colaborativamente con sus comparieros, asumiendo responsabilidades establecidas
| para el desarrollo del trabajo.

| ° Debate sus ideas y opiniones en un marco de respeto y tolerancia. )
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Los contenidos que aborda el proyecto son:

« Caracteristicas de la geografia fisica de la regién en la cual esta inserto el establecimiento
escolar. Potencialidades y limitaciones del entorno natural regional. Principales riesgos
naturales: causas y acciones apropiadas a seguir frente a ellos

« Geografia humana de la region: la poblacién y su distribucion. Dinamica poblacional.

+  Principales problemas ambientales en la regién. La importancia de la preservacion del medio
ambiente.

« Elaboracién y lectura de mapas, tablas y graficos con informacién geografica y economica.

» Expresiones de diversidad cultural en la region: similitudes y diferencias

Tal como ustedes mismos experimentan cada comienzo de afio los estudiantes presentan
desempefios diversos en relacion a las competencias esperadas al inicio del 1° medio. Uno de
los mayores problemas identificados tiene relacién con su comprension espacial: (1) el uso de
sistemas de orientacion espacial y localizacion rudimentarios, utilizando puntos de referencia
local; en algunos casos reconocen el sistema de puntos cardinales pero no lo utilizan como
herramienta de localizacion y orientacién; (2) con el reconocimiento en el espacio de fenémenos
geogréaficos aislados sin establecer vinculaciones entre ellos; (3) el reconocimiento de la relacion
hombre-medio en funcion de aspectos muy especificos asociados al deterioro del medio ambiente,
por ejemplo; (4) reconocen que existe un tipo de division espacial, paises en el mundo, y regiones
en Chile, pero no se comprenden como un fenémeno de apropiacion del espacio. Habitualmente
muchos de nuestros estudiantes tienen dificultad para reconocer los cinco continentes, los
océanos y ubicar puntos en el mapa; de igual modo la organizaciéon administrativa-politica del
pais es difusa para ellos. Sin embargo reconocen su espacio cercano y eventualmente pueden
representarlo por medio de cartografias simples.

Ante este panorama y enfrentados a la magnitud del programa de primero medio la tarea puede
parecer insalvable. Sin embargo un trabajo que se oriente fundamentalmente al desarrollo de
nociones espaciales como centro del trabajo geografico nos ayuda al menos en dos perspectivas:
(1) no sblo a avanzar en el marco curricular establecido, en términos de entenderlo como
herramientas que permiten ampliar los desempefos de los estudiantes, sino también nos permite
proveer de un marco de restitucién de saberes en un contexto social y cultural en el cual todas las
disposiciones de aprendizaje son legitimas y todos tienen la oportunidad de expandir sus propias
competencias en un horizonte comuin que se orienta a asegurar aprendizajes comparables. (2)
nos permite usar contenidos mas descriptivos como contextos para el desempefio, de modo que,
nuestro énfasis al trabajar las caracteristicas de la region, por ejemplo, estara mas centrado en
proveer de oportunidades para organizar informacion, leer informacion, representar informacion,
de modo de acortar la brecha en términos del desemperio en el area representacién y analisis
geografico, por ejemplo.

Muchas de estas cosas los profesores las hacemos habitualmente, por lo tanto sabemos que es
posible. En este sentido lo que este material les provee a ustedes es un marco mas especifico de
ayuda para atender a los distintos niveles con los que trabajan, con ejemplos y orientaciones que
fes permitan generar alin mejores condiciones de aprendizaje para sus estudiantes.

Tal como habitualmente nos dicen, nadie aprende en ufi vacio cultural, y del mismo modo todos
tenemos un capital cultural y social con el que operames en el mundo.
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Todas las personas tenemaos una percepcion subjetiva del espacio que habitamos y nuestira
comprension espacial nos permite situarnos, movernos, explicarnos la ocupacion, distribucion
de los fendmenos, y explotacion del medio. Nuestros estudiantes también tienen su comprension
del espacio que les permite situarse y moverse en él cotidianamente. La diferencia es que, las
nociones espaciales y la conceptualizacion del espacio que tiene un novato —como pueden
ser nuestros estudiantes, y las que tiene un experto, son distintas. Estas pueden determinarse
en funcién de la posibilidad de reconocer, éstos Gltimos patrones de ocupacién, distribucion,
explotacion y comunicacién del espacio en forma integrada. No obstante todas las personas
leemos el mundo que nos rodea a partir de la interaccién que generamos en él. Modelos de
menor integracién espacial, basado en el reconocimiento de fendmenos aislados, orientacion
basada en la relacién corporal con el medio, expresados en formas de representacion ingenua
del espacio son caracteristicos de los desempefos mas iniciales en el pensamiento geografico.
Pero a partir de ellos es posible generar una ruta de desarrollo que permita ir formando un
conocimiento mas experto y aprendiendo a “pensar geograficamente”.

Las preguntas 1, 2, 3 y 4 del diagnostico de disposiciones de aprendizaje pueden ayudarlo
a reconocer con mas propiedad las disposiciones de aprendizaje de sus estudiantes en esta
area de modo que usted pueda generar las ayudas para permitirles articular sus desempefnos
con las exigencias del trabajo en el nivel actual en que se encuentra.

El programa de estudio de 12 medio, en términos de los contenidos a desarrollar, avanza hacia
una concepcién del espacio en el cual las relaciones espaciales y la organizacion territorial como
competencias para pensar geograficamente se vuelven centrales. Del mismo modo profundiza
a partir de lo anterior, en la comprensién del espacio como un fenémeno social, lo cudl obliga
a tejer un entramado sélido entre la comprension de las dinamicas naturales del planeta y la
ocupacion del espacio, por ejemplo cuando se estudian los “desastres naturales”. El enfoque
programatico desde la perspectiva regional, con énfasis en la descripcion de los lugares en el
espacio es una oportunidad que permite articular, como veremos mas adelante, los distintos
niveles de competencia espacial de los estudiantes.

Es necesario tener presentes tres aspectos centrales para el trabajo en el primer proyecto, que
contempla basicamente los aprendizajes y contenidos de la Unidad | del programa de estudios,
gue centran su nucleo de comprensién en el desarrollo espacial:

1. Comprension del espacio. Comprender la dinamica de organizacion, distribucion,
explotacion del espacio por el hombre en relacién a sus necesidades y las consecuencias
de esto. La comprensién del espacio como una construccién social.

2. Orientacion espacial.
3. Representacion y analisis espacial. Esto implica desarroilar las competencias para graficar
el espacio y leer el espacio desde la cartografia, diagramas, esquemas. La visualidad, como

la competencia de observar el paisaje geografico, habilidades de medicion y magnitud tanto
espaciales como sociales.
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Organizacidn del proyecto

El proyecto se lleva a cabo en 9 semanas distribuidas del siguiente modo:

Tipo de actividades

Descripcion

Tiempo

Tipo de tareas

| Clase introductoria

Esta actividad tiene
como propodsito
presentar la

unidad de trabajo

a los estudiantes,
los aprendizajes
esperados y los
indicadores con

los cuales seran

2 horas pedagégicas

Discusion y trabajo con
la primera parte del
cuaderno de trabajo del
estudiante.

climogramas.

del pais y la regién los
estudiantes construyen
una base de datos
simple para generar
informacién de su
localidad.

evaluados.
Mapas y planos El profesor propone 2 semanas Construccién de
locales. a los estudiantes bosquejos simples de
como punto inicial su espacio local.
de indagacion (barrio, lugares
la construccién conocidos y
de conjunto de frecuentados por ellos).
representaciones de
su comunidad las que
seran almacenadas
en un portafolio
grupal, etiquetando la
contribucion de cada
estudiante.
Mapas tematicos Los estudiantes a 2 semanas Elaboracién de mapas
regionales. través de técnicas de la regién: relieve,
cartograficas clima, vegetacion.
representan las
caracteristicas de la
comunidad.
Graficos y Usando informacion 1 semana Elaboracién de

climogramas y tablas y
gréaficos de poblacién.
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tematica especifica.

profundizara en una
tematica respecto de:

Tipo de actividades Descripcion Tiempo Tipo de tareas
Indagacién en la Cada grupo 3 semanas Recopilacién de
comunidad de una

informacion, analisis de
fuentes y organizacién

y representacion de
Geografia fisica de la informacion.

localidad.
Problemas ambientales

|
Caracteristicas ‘ |
I |
demograficas
|

Organizacion social:
grupos culturales y
sociales,

Historia Local

Esta actividad tiene | 2 horas pedagégicas
como proposito |

sistematizar el proceso

de trabajo durante la

unidad y contrastar

lo aprendido con las

expectativas iniciales

del curso.

Sintesis y cierre de la
unidad.

Completar y discutir

las actividades finales
del proyecto 1 del
cuaderno de trabajo del
estudiante.

7

| 5 ~

Las cuatro primeras actividades podemos establecerlas como la fase 1 del trabajo, en la cual los
estudiantes comenzaran a familiarizarse y restituir saberes para actuar desde una perspectiva
geografica en la lectura de su entorno. La actividad de la investigacion es la fase 2 del proceso
y en ella los estudiantes tendran la oportunidad de practicar sus nuevas habilidades en el marco
de desarrollar una indagacién en su comunidad.

La evaluacion del proyecto

El trabajo de los estudiantes puede ser evaluado en funcion de las distintas actividades que van
realizando, teniendo especial precaucion de calificar el proceso en las actividades finales, sin
embargo es importante que retroalimente el desarrollo de cada actividad intermedia.

El Manual provee tablas de desempefio para evaluar el desarrollo de los proyectos, estas se
formalizan estableciendo cuatro estadios de desempefo posible. El trabajo de los proyectos
se organiza en base a tres grupos, por lo mismo el cuarto estadio en las tablas es preciso
considerarlo como un referente de desarrollo del trabajo de los estudiantes.
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Actividad

Caracter sugerido de la evaluacion

Herramienta de evaluacion

Mapas locales

Una vez que los estudiantes han
realizado sus planos locales, se

sugiere una evaluacion formativa que
de retroalimentacion en relacién con

las competencias de representacion y
orientacion espacial, fundamentalmente.

Se sugiere retroalimentacién especifica
en relacion al proceso de trabajo grupal.

Tabla de desempefio

Mapas regionales

Una vez que los estudiantes finalizan
esta actividad, usted puede calificar
los aspectos generales y basicos de
localizacién espacial y representacion
espacial.

Puede calificar en la tarea de
presentacion lo que los estudianies
conocen acerca de su regién.

Se sugiere retroalimentar
formativamente las comprensiones en
relacién al espacio como construccion
social.

Se sugiere un fuerte énfasis

en retroalimentar la tarea de
representacion del espacio, de modo
de ir formando y restituyendo la
oportunidad de aprendizaje en este eje.

Retroalimentar formativamente el
conocimiento sobre caracteristicas de
la regién.

Tabla de desempefio

Graficos y climogramas

Una vez que los estudiantes han
realizado sus graficos , se sugiere
una evaluacion formativa que de
retroalimentacion en relacion con
las competencias organizacién e
interpretacién de la informacién.

Tablas de desempefio

Indagacion en la
comunidad

Evaluar formativamente en cada etapa
del proyecto.

Se sugiere calificar:

* El producto del proyecto

¢ La Presentacion del proyecto

e Los productos terminados del
portafolio.

Tabla de desempefio

Indicadores de productos
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12 fase: Actividades preparatorias

€@ Levantando planos y mapas locales

El trabajo con los primeros bosquejos nos permite avanzar en el estudio de la geografia en
dos caminos; (a) el de la representacion espacial y de orientacion en el espacio y, (b) en la
observacion como herramienta fundamental en cualquier proceso de indagacién.

Este trabajo es una oportunidad para trabajar con cada grupo y con el curso completo en la
observacion y descripcion de su entorno como en la localizacion de fendmenos en el espacio
usando los puntos de referencia que ellos reconocen y utilizan cotidianamente, para de este
modo avanzar hacia el uso del sistema de coordenadas geograficas.

Grupos de
estudiantes

Tipos de ayuda para el trabajo con los planos y mapas locales

Grupo |

Pidales la construccién del plano de un lugar especifico que usted pueda supervisar.
Por ejemplo, el plano de una plaza cercana al liceo; de la calle en la que se emplaza el
liceo. Si el Liceo es suficientemente grande también del espacio del mismo Liceo.

Sugiera que elaboren un primer bosquejo a mano aizada y luego usted ay(deles a
fijar puntos de referencia en el mapa. Y geometrice el espacio con ellos ayudandoles
a reconocer los puntos principales que delimitan el espacio. Una vez que el espacio
se delimita ayudeles a establecer el perimetro, calcular la superficie y establecer una
escala.

Recuerde que lo importante es ayudarles a configurar un visién del espacio, por lo
que los ejercicios matematicos no son el propésito de este trabajo.

Establezca la escala de un modo simple, por ejemplo que un paso se haga equivalente
auncm o a un cuadrado de cuaderno o a dos, segln sea el espacio. Esto le permitira
trabajar la nocion de escala y magnitud.

Una vez que el espacio esta delimitado y puesto en magnitud pidales que representen |
los diferentes elementos que hay en el espacio: casas, arboles, un negocio, la calle, de
modo que el plano pueda adquirir sentido de representacion espacial. '

Muéstreles ejemplos de simbologia y permitales que creen la simbologia de su plano.

Del mismo modo que distingan entre elementos naturales y culturales.

Para trabajar con ubicacién espacial en su plano provéales de una cuadricula basada
en el sistema més simple de eje horizontal y vertical, para que la superpongan y
ubiquen distintos puntos en relacién a una referencia. Es importante fijar bien este
primer sistema de orientacién, pues a partir de él podemos trabajar sistema de
cardinales y coordenadas geogréficas.

Provéalos de ejemplos reales (otros planos) de lo que usted quiere que ellos realicen,
de modo que le sirvan a ellos de modelo y discuta los modelos con ellos. Preguntando
por ejemplo, qué ven ellos en ese plano. Un buen ejemplo para orientar el trabajo lo
encuentra en las paginas 13 y 15 del Texto para el estudiante, Historia y Ciencias
Sociales, 1° medio, Ed. Mare Nostrum, 2001.
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Grupos de
estudiantes

| Tipos de ayuda para el trabajo con los planos y mapas locales

Pidales que le propongan tres espacios en los cuales eventualmente pueden levantar

estudiantes

Grupo i
su plano y ayude escoger el que Ud. crea sea mas accesible y probable de desarrollar
por los alumnos (por tiempo, posibilidad de supervision, etc.)
| Establezca la escala de un modo simple, por ejemplo que un paso se haga equivalente
auncm o a un cuadrado de cuaderno o a dos, segun sea el espacio. Esto le permitira
[ trabajar la nocién de escala y magnitud.
. Trabaje localizacion espacial usando sistema de puntos cardinales. Pidales que traten
. de ubicar su plano en relacién a este sistema.
|
Provea de ejercicios de localizacion usando sistema de puntos cardinales asociado a
los fenémenos que ellos reconocen.
Trabaje la simbologia del plano proveyéndoles de modelos.
Grupo Il Pidales que levanten un plano en el cual definan el perimetro y superficie a
representar.
Ayudeles a definir un tipo de escala manejable.
Asesérelos en la definicién de la simbologia.
Grupos de Tipos de ayuda para el trabajo de observacion

Grupo I?

Para los estudiantes de este grupo es importante que usted les ensefie a observar su
entorno.

Un modelo de ficha de observacion del entorno con gran detalle, es para este grupo de
estudiantes necesario y en el que puedan distinguir y marcar (ver un ejemplo de ficha
en la pagina siguiente):

* Elementos naturales: vegetacién, formas del relieve que se observen, caracteristicas
atmosféricas, caracteristicas del suelo, etc.

* Elementos culturales: viviendas, caminos, centros comerciales o negocios, calles,
paraderos, etc.

Una vez que los estudiantes han registrado la informacion en su ficha, pidales que
usando esa informacion describan en su bitdcora el espacio observado del que
levantaran el plano.

Asegure que todos puedan compartir lo observado en el grupo de modo que se haga
evidente que cada persona observa el entorno de un modo distinto, pero que es posible
reconocer ciertos patrones comunes en el mismo entorno.

Pidales que peguen su ficha en la bitacora.

¥ En el anexo de este capitulo encontrara un modelo de ficha de observacion,
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Grupos de
estudiantes

Tipos de ayuda para el trabajo de observacion

Grupo ll

libres de anotacion.
|

Provéales de una ficha de trabajo flexible, con criterios de observacion y espacios

Grupo il

Para este grupo de estudiantes usted puede proveer de indicaciones generales que les
permita describir en forma textual lo que observan directamente en sus bitacoras.

Una vez terminada la elaboracién de los planos uselos para:

- Dar cuenta del fenédmeno general de estudio de la geografia, de modo que los estudiantes
siempre construyan el sentido del estudio y observacion desde la geografia.

- Trabajar ejercicios generales de localizacién y ubicaciéon espacial.

- Reconocer las caracteristicas del espacio representado.

- Reconocer caracteristicas de la representaciéon espacial como herramienta de analisis
espacial: qué se representa, por qué se representa, el sentido de la escala y las simbologias,
el reconocimiento de patrones, etc.

+  Vincular el reconocimiento de su localidad en el marco general de la region y el pais.

Para trabajar localizacién y ubicacién espacial los estudiantes de los niveles iniciales pueden
trabajar con su cuadricula durante la primeras fases, pero es importante que vayan ientamente
independizandose de ella. Es importante que en esta primera etapa los estudiantes reconozcan
que el espacio puede ser representado de diversas formas y que esa representacion requiere
cierta formalizacion.

Se sugiere revisar:

- El lugar donde vivimos; Texto de Historia y Ciencias Sociales de 1° Medio; Ed. Marenostrum, 2004-
2004, pag. 17y 18.

- Conceptos basicos de cartografia; Texto de Historia y Ciencias Sociales de 1° Medio; Ed. Zig Zag,
2004-2005, pag. 12.

@ Los mapas regionales.

Una vez que los estudiantes han dado cuenta del reconocimiento de su espacio mas cercano,
es necesario, principalmente con los estudiantes de los grupos iniciales, visualizar su mapa
en el escenario regional y nacional y desde alli trabajar con el espacio regional reconociendo
sus caracteristicas y dinamicas internas. Por esta razon se comienza frabajando los aspectos
de localizacidn absoluta y relativa de la regidn representada en un mapa politico simple.
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Grupos de
estudiantes

Tipos de ayuda para el trabajo con los mapas regionales

Grupo |

Los estudiantes de este grupo requieren reforzar su sentido de ubicacion con sistemas
de coordenadas. En la actividad anterior se avanzé en un proceso de localizacion
basado en puntos de referencia relativos, trabajando con una cuadricula. En esta
actividad los estudiantes necesitan: (a) reconocer progresivamente la delimitacion del
espacio, la nocion de frontera, por ejemplo (b) el uso del sistema de coordenadas
geograficas para localizar fenémenos y lugares en mapas y planisferios.

Ayudeles a transformar las cuadriculas en el sistema de coordenadas, trabajando las
divisiones hemisféricas para definir latitud y longitud y, posteriormente, la organizacion
de los grados.

Ayudeles a realizar ejercicios de localizacion usando diferentes lugares en el pais.
Lugares que ellos conozcan, por ejemplo o que les gustaria conocer, o lugares que
sean relevantes en noticias nacionales del momento, etc. Trate de hacer los ejercicios
con el mayor sentido, que el aprendizaje de localizacion esté ligado a su real uso en
geografia.

Para trabajar los mapas se sugiere primero entregarles modelos de mapas tematicos

| que ellos puedan reconocer y leer.

Analizar el uso de la forma y los colores en los mapas. Qué representan los colores en
los mapas fisicos, por ejemplo, qué representan los circulos y las lineas.

Las lecturas de los mapas les ayudard a tener modelos a la hora de desarroliar sus
propias producciones.

Los grupos de nivel pueden trabajar las representaciones climaticas o vegetacionales
de la regién.

Grupo li

Ayudeles a realizar ejercicios de localizacién usando diferentes lugares en el pais.
Lugares que ellos conozcan, por ejemplo o que les gustaria conocer, o lugares que
sean relevantes en noticias nacionales del momento, etc. Trate de hacer los ejercicios
con el mayor sentido, que el aprendizaje de localizacion esté ligado a su real uso en
geografia.

Sitiene conexion a Internet pidales con una guia dirigida que revisen mapas tematicos
en el sitio www.mapasdechile.cl y que usen referencias para hacer sus propios
mapas.

Grupos de
estudiantes

Tipos de ayuda para el trabajo con los mapas regionales

Grupo lll

Escoger segun lo que se represente lineas, puntos o figuras dinamicas. En este
sentido es importante que se les oriente en la construccion de representaciones que
les permiten establecer comparaciones tanto de proporciones, como de localizacién.

Indique los aspectos especificos de la construccién de mapas tematicos
Esta actividad también puede realizarla usando el libro de primero medio de Historia
y Ciencias Sociales, paginas 70 y 71 de la Editorial Mare Nostrum, 2001.
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Se sugiere revisar:

Historia y Ciencias Sociales, Programa de Estudio 1° EM; Mineduc. Seleccionar algunas de las

actividades de la 1 ala 11; pag. 22 a 33.

Un paseo por la region; Texto de Historia y Ciencias Sociales de 1° Medio; Ed. Marenostrum, 2004-

2005, pag. 67 a 84.

Actividad de Aplicacion; Texto de Historia y Ciencias Sociales 1ero Medio; Ed. Zig zag; 2004-2005,
ag. 27

Eiic?rografia de Chile; Texto de Historia y Ciencias Sociales 1ero Medio; Ed. Zig Zag; 2004-2005, pag.

38 a 43.

Paginas en Internet con planos y mapas:

www.mapasdechile.cl
http://www.sinia.cl/portal (aqui hay disponibles fotografias aéreas de todo Chile)
http://www.planos.cl

€ El trabajo con gréficos y tablas

« Haciendo climogramas

‘ Grupo Tipo de ayuda
Nivel

Grupo | | Sera importante que este grupo primero pueda observar distintos climogramas y leer la !

|

informacién que en ellos aparece.

En los textos de ciencias sociales pueden encontrar ejemplos faciles de trabajar. Del mismo
modo pueden usar informacién provista en el periddico, por ejemplo sobre agua caida y
compararla con los climogramas.

Es importante que los estudiantes identifiquen qué es lo que se grafica (temperaturas y
precipitaciones).

Que reconozcan la unidad de medida.

Interréguelos sobre estos textos y ayudelos a leerlos. Qué puedan vincular, por ejemplo las
temperaturas anuales con el cambio estacional, que puedan reconocer enlos climogramas una
forma de expresar un tipo de condicién que ellos experimentan. Este aspecto es fundamental
sobre todo con los estudiantes de este nivel, para quienes este tipo de conocimiento es, las
mas de la veces, irreconocible en su experiencia si no se hacen vinculaciones explicitas.

Una vez gue han logrado reconocer los distintos elementos ayudeles a realizar sus propios
climogramas.

Provéales de informacién anual de las distintas regiones de modo que puedan generar
graficos con tendencias generales.

Posteriormente puede pedirles que elaboren un climograma con informacién mas
especifica.

Ayudeles a reconocer los ejes X e Y para fijar las variables que se representan.

Trabaje con gréaficos de barras separando primero temperatura y precipitaciones.

‘ Para trabajar con informacion actualizada puede ingresar a www.meteochile.cl.
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Grupo
Nivel

Tipo de ayuda

Grupo I

Con los estudiantes de este grupo es necesario también que les permita primero revisar
ejemplos de climogramas de modo que a partir de observar y leer este tipo de herramientas
de representacién, avance hacia su construccion.

Provéales de informacién anual de las distintas regiones de modo que puedan generar
gréficos con tendencias generales.

Trabaje ejercicios de interrogacion de los climogramas por medio de comparar regiones
distintas. Aseglrese que comprenden la lectura de los graficos.

Para trabajar con informacion actualizada puede ingresar a www.meteochile.cl

Grupo
m

Asegure de proveer informacion clara para la construccién de los climogramas.
Ayudeles a construir usando tanto sistemas de barras como de puntos en forma integrada
(temperatura y precipitaciones).

Los datos para el trabajo con los climogramas puede ser extraido de:

- Tablas de precipitaciones y temperaturas; Texto de Historia y Ciencias Sociales de 12 Medio: Ed.
Marenostrum, 2004-2005, pag. 76.

- Anexo Unidad 1, Estadisticas; Texto de Historia y Ciencias Sociales 1° Medio: Ed. Zig Zag; 2004-
2005, pag. 65.

- Paginas en Internet: www.meteochile.cl.

- Graficos y tablas

Grupo Tipo de ayuda
Nivel

Los estudiantes de este grupo deberan trabajar en la organizacién de los datos demograficos
Grupo | | en tablas principalmente.

Pidales primero que organicen la informacion segun la regién y luego en las distintas comunas
de la region usando a lo més dos criterios. Por ejemplo distribucién de la poblacién por sexo,
distribucién de la poblacion por edad.

Una vez que las tablas de los estudiantes estan realizadas y son claras para ellos, soliciteles
que representen la informacion usando un gréfico de barras simple. Desde representaciones
mas simples avanzara durante el resto de la unidad al disefio de piramides de poblacién.

Las piramides poblacionales que realicen sus comparieros Uselas como material para analisis
compartido entre todos los grupos.

Que los estudiantes observen piramides de poblacién, que las lean, que reconozcan la
informacién que hay disponible.

Soliciteles una piramide de poblacién de su comuna.
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Grupo Tipo de ayuda
Nivel

Grupo Il | Este grupo de estudiantes requiere afianzar su trabajo con tablas y graficos. A diferencia del
grupo anterior los estudiantes en este grupo pueden hacer tablas, pero requieren mejorar sus
proceso de organizacion de la informacion.

Enséfeles a usar, por ejemplo, el programa Excel para introducir datos y hacer tablas. Del
mismo modo trabajar en un procesador de texto para presentar la informacion.

Provéales de piramides de poblacion y otros tipos de formas de representacion para que las
analicen y reconozcan el tipo de informacién que representan.

Soliciteles piramides de poblacién de su comuna y su region.

Grupo Los estudiantes de este grupo requieren asistencia principalmente en desarrollar tipos
m de representaciones mas complejas, ayudeles a generar piramides de poblacién y
representaciones circulares.

Se sugiere revisar:

- Técnicas aplicadas, Analisis de piramides de poblacion; Texto de Historia y Ciencias Sociales de 1°
Medio; Ed. Marenostrum, 2004-2005, pag. 57.

- Tabla: Volumen de Poblacion Censo 2002; Texto de Historia y Ciencias Sociales 1° Medio; Ed. Zig
Zag; 2004-2005, pag. 73.

Una vez terminado el trabajo analice las presentaciones de los estudiantes relevando los aspectos
gue son necesarios de mantener presentes para la comprension del espacio como un fenémeno
social.

Use el mapa que ellos han elaborado sobre la regién con las principales ciudades y oriéntelos a
preguntarse respecto de cémo las personas estan distribuidas en el espacio. Que se interroguen
respecto de qué lugares son los mas poblados, en que unidad natural se encuentra la mayoria de
la poblacién, por qué creen que es asi. Induzcalos a preguntarse, de modo que desde el cierre de
este primer proceso los estudiantes inicien con preguntas la fase de investigacion mas acotada.

22 Fase. La investigacidén en ciencias sociales

Una vez desarrolladas estas actividades preparatorias o de inicio, los estudiantes pedran
comenzar a avanzar en el desarrollo de su primera indagacion sistematica. Para esto necesitan
aprender cémo organizar y desarrollar una forma de acercarse a la realidad social de un modo
no obvio.

Considerando los niveles de desempefo

Para cada grupo es necesario proveer de un tipo distinto de ayuda, a continuacion se sefalan en

términos generales las caracteristicas de la ayuda recomendada para cada uno de los grupos. La
ayuda y la diferencia en la indagacion estara dada en cada nivel por el tipo de indagacién.
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Grupo nivel

Tipo de indagacion

Grupo |

Indagacién guiada. El profesor/a da la pregunta ya construida; da el contexto y
fondo de la pregunta da el disefio y metodologia de la accién y las pautas para la
reflexion.

Grupo Il

Semi guiada. El profesor da el tema y/o herramienta el estudiante disefia el resto.
La pregunta debe cumplir con ciertos criterios y la indagacién debe pasar por el
ciclo entero

Grupo Il

Abierta. Los estudiantes crean su propia pregunta. La pregunta debe cumplir con
las cuatro pautas y la indagacion debe pasar por el ciclo entero

Grupo nivel

Tipo de ayuda que requieren durante la investigacion.

Grupo |

* Alto modelamiento de las tareas que deben realizar.

El modelamiento es la ayuda basada principalmente en la imitacién. Proveer
modelos para ser analizados y usados como pautas para el trabajo como:
ejemplos de mapas, ejemplos de graficos, estructura de procedimientos para
actuar, etc. Son formas de modelar el trabajo del estudiante. En este nivel, el
modelamiento es una ayuda de gran importancia pues permite al estudiante
formar una base para orientar su actividad.

*  De parte del profesor/a, se requiere permanente manejo de la contingencia
con refuerzo positivo.

Los estudiantes que estan en este nivel requieren que se reconozca su esfuerzo.
En este sentido proveerles de retroalimentacion positiva en el desarrollo de sus
tareas es ampliar la posibilidad para comprometerse en su aprendizaje.

Grupo i

Ayuda basada fundamentalmente en preguntas acerca de c6mo estan trabajando,
como se construyé la pregunta; cudles son los criterios para construirla; a qué
quiere responder. Incentivar [a autoayuda y la cooperacion entre pares.

Grupo Il

L

Retroalimentacién centrada en el caracter de la tarea, con una estructuracion
cognitiva y con retroalimentacion en aspectos especificos y mejorables de los
productos que realizan. Y,

En las pagina siguientes se explicitan formas especificas de ayuda para cada grupo nivel en las
distintas fases del proyecto.
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Grupo Actividad en | Ayuda

nivel el proyecto

Grupo | Trabajo con Proveer de procedimientos de registro y organizacién de la informacion
fuentes claros para que ellos los revisen y apliquen.

Por ejemplo, la ficha de la bitacora para el analisis de las fuentes, puede

ampliarse de manera de fijar un procedimiento mas explicito y pedir que

sefalen:

* Tipo de fuente (objetuales, patrimoniales, iconograficas, textuales y
orales), y que por cada tipo de fuente realicen una ficha, de modo de
establecer explicitamente la importancia de la fuente en los procesos
de investigacion cientifica.

* Elabore fichas que permitan hacer el registro de las fuentes
utilizadas.(ver anexo)

Definicion Provea el tema de investigacion y el contexto de la misma.

del tema de

investigacion

Disefio del Una vez plateado lo anterior ayUdeles a realizar la pregunta. Proveer de

proceso de modelos de preguntas de investigacion, de modo que las pregunias que

indagacion ellos realicen estén apoyadas por ejemplo de buenas preguntas para
iniciar la indagacion. Ayudelos a no caer en preguntas falsas.

Permitir que manipulen, que compartan y sometan a juicio las preguntas

que realizan, incorporarlos sistematicamente al trabajo permitiéndoles

participar activamente.

Provéales de algunos criterios para formular preguntas asociadas a

resolver un problema, por ejempio.

Organizacién | La organizacion de las tareas para los estudiantes de este grupo debe

de las tareas | ayudarles a fijar un procedimiento de trabajo. En este sentido una vez
elegido el tema y determinadas las fuentes de recoleccion de datos,
provéales de indicaciones claras para realizar el trabajo.

Debiera consignar no sélo el tipo de actividades que deben desarrollar

| sino también quién y en cuanto tiempo (ver la ficha de la bitacora).
Grupo | Desarrollo Provea a los grupos de un procedimiento para el desarrollo del trabajo
del trabajo que contemple:

* Qué debo hacer primero.
¢ Coémo registro las fuentes

* Que materiales usaré para recoger la informacién
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Grupo Actividad en | Ayuda
nivel el proyecto
Analisis de la | Para el andlisis de la informacién provéales de un procedimiento claro
informacion que esté estipulado paso por paso, de modo que les ayude a adquirir un
modo de trabajar con la informacién recopilada.
Provéale de un tipo de herramientas para el analisis: comparacién de
datos, categorizacién de datos.
Elaboracion Entrégueles criterios claros y explicitos de lo que usted quiere ver en la
del producto | presentacion y en el informe.
:relsentacwn Muéstreles modelos de informes de modo que puedan seguir un formato.
ela
Investigacion | E|ahore una lista de chequeo que les permita a ellos contrastar lo que
hacen con los criterios que se establecen como deseables.
| Grupo nivel | Fases de la indagacion Ayuda i
Grupo i Planteamiento del tema y Entrégueles un problema definido en el |
definicion del problema marco de una tematica. Converse con ellos

acerca del problema. Cémo lo visualizan,
que relevancia tiene para ellos. Incite a la
discusion por medio de preguntas.

Disefio de la investigacion Entregue al grupo caracteristicas de un

pregunta de indagacion generativa, para que
usen dichos criterios para el planteamiento
de sus preguntas. Aspectos a considerar:

* lapregunta debe ser concisa y
directa.

* |La pregunta debe sintetizar lo
medular del problema.

e Laviabilidad de la pregunta, ¢se
puede contestar en el tiempo que
se tiene?

*  Formularla de un modo que no se
conteste con un si o un no.
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Grupo nivel

Fase del proyecto

Tipo de ayuda

' Grupo lll Trabajo con fuentes

Al igual que al grupo anterior ayudeles a
crear un registro de las fuentes que utilizan.

Provéales ejemplos de fichas para registrar
y organizar las fuentes que seran analizadas
y ayudeles a estimar el tipo de fichas que es
méas adecuada para cada objeto.

Tema de investigacion

Decida junto con el grupo el tema de
investigacion.

Plantee las posibilidades de ambos temas
en relacién con sus intereses y con la
relevancia para su localidad en el marco de
los estudios de la geografia.

La eleccion del tema debe ayudarle en el
planteamiento del problema. Es decir “por
qué se quiere indagar lo que se quiere
indagar”.

Consllteles por qué quieren elegir el tema
de trabajo. Qué cosas consideran relevantes
para la eleccion del tema. Como la eleccién
del tema se vincula con aspectos concretos
de su localidad. Use las preguntas como
ayudas para ordenar y clarificar el trabajo de
los estudiantes.

Disefo del proceso de
investigacion.

Entregue al grupo caracteristicas de un
pregunta de indagacién generativa, para que
usen dichos criterios para el planteamiento
de sus preguntas. Aspectos a considerar:

* La pregunta debe ser concisa y directa.

* La pregunta debe sintetizar lo medular del
problema.

* La viabilidad de la pregunta, ¢ se puede
contestar en el tiempo que se tiene?

¢ Formularia de un modo gue no se

conteste con un si o un no. y

Las actividades propuestas en el cuaderno del estudiante le permitiran trabajar las otras

fase con este grupo.
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Desarrollo del proyecto
1° Paso: Definicidon del tema de investigacion
El primer paso de todo proyecto de investigacion es determinar el tema a investigar.

Para organizar el trabajo se propone distribuir areas tematicas a investigar, correspondientes a
las tres subunidades que integran la Unidad | del Programa de Estudios:

+  Geografia fisica de la localidad

* Problemas ambientales

« Caracteristicas demogréaficas

«  Organizacion Social: Grupos culturales y sociales, organizaciones sociales y autoridades
locales

Cada grupo de estudiantes desarrolla su investigacién en una de estas areas tematicas. La
definicion del tema dependera de si la indagacién es guiada o abierta.

Es importante que la eleccién del tema esté vinculada al reconocimiento de un problema, de
modo que la indagacién tenga sentido y no se convierta en un trabajo descriptivo habitual que
solo tiene sentido para “aprender las materias”.

En el caso de la indagacién guiada, es importante discutir la relevancia del tema que se propone
al estudiante.

2° Paso: Disefio de la investigacion
« Definir las preguntas de investigacién

En este paso cada grupo se planteara mediante una lluvia de ideas u otra actividad similar
cudles son las preguntas que se pueden formular respecto al tema para alcanzar los objetivos
de la investigacion.

Para que se desarrolle esta actividad en un ambiente de respeto y colaboracién, es preciso
manejar algunas orientaciones para los alumnos, que les permitan fortalecer el trabajo en equipo
y el respeto por la opinién de los otros y que sean capaces de debatir sobre un tema basandose
en la informacion preliminar que manejen.

+ Determinar dénde se puede encontrar informacion

Los estudiantes, con ayuda de su profesor, deberan indagar dénde pueden encontrar la
informacién que necesitan para responder a sus preguntas de investigacion.

Con respecto a las fuentes escritas, el profesor debe asegurarse de que todos los grupos
tengan la posibilidad de acceder a informacién respecto al tema que investigan. Para esto el
profesor debe revisar el material bibliografico y fuentes documentales disponible en bibliotecas
del establecimiento o publicas, instituciones y recursos de internet.
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Si los alumnos no tienen un fécil acceso a las fuentes de investigacion por razones economicas
o geograficas, deben acotar el tema de investigacion o buscar la forma de que ellos accedan a
la informacién en forma equitativa. Ademas, se debe otorgar asesoria a los alumnos para que
sepan donde y como buscar la informacion.

Se puede organizar una visita guiada a bibliotecas y ensefarles a utilizar los catalogos virtuales
y/o ficheros o a buscar la informacion en enciclopedias. Si esto no es posible, el profesor debe
dar alguna pauta para que el alumno encuentre la informacion en forma autéonoma.

Una buena alternativa es sugerirle alguna bibliografia basica e indicarle bajo gué tematicas
encontrar la informacién catalogada en bibliotecas o internet.

Para fuentes estadisticas el alumno puede recurrir a publicaciones de instituciones del Estado,
Universidades o Paginas Web. Por ejemplo:
Atlas agroclimatico de Chile, www.ine.cl, www.meteochile.cl, etc.

Para recurrir a fuentes graficas, el alumno puede acceder a Atlas regionales, Mapas tematicos
elaborados por Instituciones del Estado o Universidades, textos de estudio, bibliografia general.
También pueden trabajar con fotografias de la zona, recursos audiovisuales, visitas a museos.

Las fuentes orales pueden ser recopiladas mediante entrevistas concertadas con especialistas
o personas del lugar, el profesor puede sugerir dicha actividad.

« Organizar las tareas a realizar

Los estudiantes con la ayuda de su profesor deberan organizar las actividades que deben
emprender para el desarrollo de la investigacion.

Es importante que en este momento discutan en el grupo respecto a las actividades que deberan
realizar para su investigacion, definiendo:

Preguntas de Donde se encuentra la Actividades

investigacion informacion

¢ Como era Vecinos mas antiguos. «  Elaborar las entrevistas.

el pueblo +  Solicitar un dia y hora para hablar con cada |

antes de la entrevistado.

llegada de la »  Hacer las entrevistas

television? «  Revisar la informacién recogida, ordenarla.
»  Analizar la informacién en el grupo.

scual ha sido Internet: www.ine.cl . + Ingresar a la pagina

la evolucion de «  Extraer la informacién relevante.

la poblacién en »  Revisar la informacion y ordenarla.

la comuna en «  Analizar la informacién en el grupo.

los Gltimos 10 +  Representar graficamente los datos

afnos? demograficos en un mapa.
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A continuacién es necesario definir los insumos necesarios, los responsables y los tiempos que
sean necesarios para realizar las actividades.

Por ejemplo:
Actividades insumos Responsables | Tiempo
+  Elaborar las * Informacién sobre | Todo el grupo 2 horas de clases
entrevistas. como disefhar

entrevistas

Todos los integrantes del grupo deben participar en la investigacion, por lo tanto, las
responsabilidades deben repartirse equitativamente.

3° Paso: Desarrollo de la investigacion
Los estudiantes, con la ayuda de su profesor, comienzan el proceso de recopilacién de
informacién acerca de los problemas que afectan a la localidad, utilizando fuentes diversas,

segun la planificacion que realizaron.

Es muy importante orientar alos estudiantes en la utilizacion de sistemas de registro que le permitan
recoger la informacion con claridad para poder trabajar con ella en los pasos posteriores.

4° Paso: Analisis de la informacidn obtenida

Una vez seleccionada y clasificada la informacién, es necesario generar las condiciones propicias
para que los alumnos revisen, analicen y debatan respecto a la informacion obtenida en el grupo de
trabajo y definan qué informacioén les sirve para cumplir con los objetivos generales y especificos
de su investigacion, coémo estructuran su trabajo, dénde y cémo utilizan dicha informacion.

El manejo de tablas, graficos, esquemas, fichas de resumen puede ser de utilidad al momento de
organizar la informacién obtenida.

Para el analisis de la informacién, los estudiantes deberan determinar categorias que les permitan
agrupar y/o diferenciar la informacién.
5° Paso: El informe de investigacion

El informe de investigacion es una sintesis de los antecedentes recopilados, su analisis y
conclusiones respecto al tema de investigacion.

Cada grupo debe definir en base a una estructura basica, determinada por el profesor, cémo

ordenan la informacion, qué recursos graficos utilizarén y quienes se haran cargo de cada una
de las partes que constituiran el trabajo final.
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Es importante que en la redaccion final intervengan todos los integrantes del grupo y sean

asesorados por el profesor, dependiendo del grado de autonomia de los grupos de trabajo. Para

el producto de la investigacion se pueden considerar las siguientes secciones o capitulos:

- Indice,

- Presentacion (objetivos de la investigacion, como es estructurado el trabajo y qué fuentes se
utilizaron),

- Introduccion (con antecedentes generales del tema de investigacion),

- Desarrollo (dividido en capitulos tematicos),

- Conclusiones,

- Anexos,

- Bibliografia

El profesor debera guiar a los estudiantes para el desarrollo de cada una de las partes del informe.
Es importante orientar a los estudiantes en relacién a diferenciar en el informe la informacion
relevada de las opiniones o apreciaciones de los integrantes del grupo. Para esto es (til que
sepan como citar las fuentes consultadas. A su vez, asesorarlos en cémo exponer sus ideas en
forma ordenada y clara.

Una sugerencia es proponer a los estudiantes elaborar borradores del informe que el profesor
pueda revisar hasta el logro de una versién final en la que se hayan corregido los errores.

6° Paso: Presentando la investigacion

Los alumnos pueden presentar el trabajo de investigacién ante sus compafieros y/o ante otros
miembros de la comunidad escolar o local. Para ello, deben preparar la exposicién o disertacion
de su investigacion siguiendo algunas instrucciones del profesor.

Cada grupo debera definir previamente cudles son los elementos mas relevantes para destacar
en la exposicion, sus objetivos, problemas, fuentes de investigacion, analisis de la informacién
y conclusiones finales. La exposicién debe ser breve, con un tiempo determinado, con la
presentacion de recursos gréaficos y/o audiovisuales. Es necesario que el profesor supervise la
organizacion de cada exposicion, para asegurar que cada alumno cumpla un rol en su grupo y se
refuerce a aquellos que tienen mayores dificultades en sus competencias comunicativas orales.

3?2 Fase: Sintesis y cierre de la unidad

Al finalizar las presentaciones de los grupos de estudiantes, el profesor hace una sintesis de los
contenidos y aprendizajes desarrollados durante la Unidad, enfatizando los ejes fundamentales:
caracteristicas naturales de la region; caracteristicas demograficas: organizacion social y
diversidad cultural

Esta sintesis debe estar construida a partir de las conclusiones presentadas por cada uno de
los grupos de investigacion, relacionando los distintos temas con los objetivos y aprendizajes
definidos en la unidad.

En esta fase es fundamental que el profesor(a) incorpore, en el cierre, la integracién de los
principales conceptos trabajados en las unidades y que han desarrollado los distintos grupos en
el contexto de sus investigaciones.

55—



‘pepljeriow
A pepijeieu Jewnss ered
sojusiwipacoid esn

"sooyelbowsp olqued
ap solojoe} sapueib
SO| OWO0d sauooeIBIL
se| A pepijeLiow |
‘PEPIBIBU B| 800U0D8Y

"eoljeifowsp ugloeLWIOLU
8P 8jusN} OLLOD

apusIlud SO| A ‘BpPUBIAIA
A uogioejgod ap sosusd
SO| 8p SeolS|I8joBIBD

SB| 800U00

‘pepIELOW
A pepljeleu Jewnss esed
sojusiwipsooid Bsn

‘epusIaiA A ugoe|god op
S0SUB0 SO| Bap so|elousl
SEOIIS1I8]0BIED 800UC))

‘pepljeliow A pepiereu
8p sese) sg| Jewiiss
esed sojusiwipasoid esn

‘[e48Yl] BULIO) UD pepljelIowW

| e A pepyereu E| 8puanus

"(sauoioeibiw
A pepijeriow ‘pepiieieu)
eolelbowsp eoIWRUIP B
8p S8.0]08} SO| BOIIUAD|

‘uoibal

B| UB SajBIN} N0 A So|e1D0s
sodnuf a1us SeDUBISYIP
A sapnyjiwis 8o0u008Y

sauolbal

Sello ap oloadsal
uolbal ns ap sobsel
eijedwod A aquosaq

“(ewi)o)

sa|elnleu sepepiun

se| opuainbunsip
‘uoiBai ns ep seeinleu
souswigus) eoljdxe A
aquiosap ‘ezusioele)

BUNWOD A
ugibai ns ap eolyeiBowap
BIOUSPUS] B| 800UL003Y

‘ugibal ns ap
SBOIELI|D SBONSIIa10RIRD
sajedioulid se| eoou0oay

"SojeinjeU sapepiun
se| opusinbunsip
‘ugibal ns ap sojeinieu
souawiousy eoldxs A
8quIasep ‘ezivloRIED

‘sluswiediouud ‘ewo

A BA81|8) BP SOUIWIG] UD
‘PEPIROO0| NS U8 8O0U0J3
anb ss|einjeU Sspepiun
SOp sousWw [e 8quiosa(

‘so|jea ‘sapiueld
‘seuejuow ‘sooiyeiBosd
SOUBLIQUS} O 8A8I|8)

[B SOPEIDOSE SBuUNLI09
S00IS)4 SauoJied 800U008Y

‘sied |9

uo9 sooleibowap A safeinieu
-5001s)4 sofsel a1redwos zea
el e A sepeple|noised ausl)
ugibal ns anb soouooay

Al IBAIN

lil IPAIN

Il I9AIN

| ISAIN

alezipuaidy

oloedss [ap ugisuaiduio)

| o199A04d ouadwasap ap se|qel



‘sojuawnbie so|

A sojdwsle Bp ‘sejeinieu
soBsau ap uguanald
ap SepIPaW 800U008Y

‘sajeanjeu sobsau
e 91uay) ugiosioid ep
sepipaw seunbe ejeuss

‘ugibai ns elsendxs
Blsa anb so| B sajeinleu
sofsall sajedioud

so| eoljdxa A eoynuep]

‘uoibel ns ap [einleu
alesied |o us eueWINY
uQiouaAIaIUl | ap
SBIOUSNJasuU00 BUILLIBISP
A seauoioE|al 999|gels]

"sojeinieu sobssu
B 8juaJ) Uotooslold ap
sepipsw seunbje ejeuss

‘ugifai ns eisandxa
B1SS 8nb So| e ss|einjeu
sofsall sejediound

so} eol|dxs A Balluap|

‘uoibal

ns e]sendxs gise enb
s0| & sejeinieu sobsall
sa|ediounid so| Boyluep|

‘sejeinieu
sobsall euoidusipy

'sofisals so| sAnuiwsIip

[BANJBU Ofp8W |8 UCD ouBWINyY
J1as |ap epeoyiue(d A |euoioel
uoloe|al eun anb apuaidwos

"S8U0IOUN
A ssuolongiile sns se[eoo|
SepepLoINe Skj 900U008Y

‘sajUElgEY SO|
SOpPO} 9p o1IyBUa] |8 eied
PEPIUNWOY NS US S9[BI00S
sauolpeziuehio ap ugoun}

e| Bol|dx8 A 890U098Y

"PEpIUNWOoD
ns ue S8[BIN0S
sauoloeziuehlIo BOIUSP|

"sauolouny A ssuolonguie
SNS $8|200| SEPEPLICINE
SB| 500U008Y

"eloueloduwl

ns BiojBA A PEPIUNWOD
ns Ua S8|eIoo0s
sauoioeziUebio eoluap;

$9|R00| SEpepLIoINE
SB| 800U008Y

‘glouenodwi NS B1O[BA A
PepIUNWOD NS Ud SB[BID0S
seuojoeziuebio eoyuap|

'$8[e100S sauoioeziueblo

seunbje eiqUION

"BSIBAIP SO ojue) Jod
A BUBWNY UOIOONJISUOD BUN

se oloedss [op ugeziuebio

eso anb A sjuswedyiijod
A jeuouusy ezjuebio 9s
oloedss |8 anb apuaidwo)

Al'I9AIN

il 1BAIN

Il I9AIN

1 IBAIN

afezipuaidy

oloedsa |ap ugisuardwo)

57—



"0IX81U092

[© unBas ezijin soj A
UOIOBJUBLIO 3P SBWSISIS
sojupsip anbussiq

'so}olqo s0.410 U0D uglor|al
us oioedss |8 us ojalqo
un ap uoiisod e| efl4

"018 ‘AN ‘ON

‘IN ‘IS ‘30 ‘S-N sojund
so| oueid o edew un us
opuesn asieze|dsep eied
SBIB[O SBUOIOBIIPUI B

‘sojelqo

S0J}0 UOD UQIOB|a) Ud
oloedsa |8 us 0}alqo
un op ugioisod e| efi4

018 ‘IN ‘ON

‘AN IS ‘30 ‘S-N sound
soj oueld o edew un us
opuesn asieze|dsep eied
SBIB|D SBUOIDBDIPUI B(]

'sejeulpsed sojund oJiend
opuesn esieze|dsep eied
SBR[ SOUOIoBIIpUI B(

"Ins-aliou sle
[ sluUBW(BlUSWEPUN) BS

‘edew

un ua sond ap ugloedIgN
e| Jejeuss |e sedew soj

us 0-3 ale |9 apunyuo)

(1 pepiaoe)

‘se|euipted sojund
opuezyin sedew aiqos A
oloedss |9 us BjUBLIO 8G

‘uQIoB2IgN NS
loos|qelse eled ooedse
[9p Salill] 800U008Y

"prubuol A pnie
opuslio8|ge}se sooy0adsa
souswousy BolgN

9|y op sedew

U8 sapepljeoo] selio A
pepi(eso| ns A sauoibal
senjo A ugibal ns eoIqn

"uQIoBDIgN NS
la09|gelse eied olpedss
18P S8llW]| 800U0d8Y

"8|IyD op sedew

ue SopepIeso| SeJjo A
pepieso| ns A seuoifel
seJjo A uoibal ns e2IgN

"8jIy) op sedew

us sopepl|edo| selio A
pepieoo| ns A sauocibai
seujo A uoibal ns eoIgn

"9011e00| anb apid 9|
8s anb souswous) edew
un us BOIpUl O BOJBIN

(1 pepanoe) “sooljeiBbosb
A se|einieU souswous)
(sedew ua) eyussaidei

A BzZ)|RO0| ‘BOHNUBP|

A I9AIN

HI [BAIN

11 1IBAIN

1 ISAIN

alezipuaidy

leloedsa ugiorlUSLIO

58—



‘se|gel A sooyeiB
ap uoIDBLIIOJU! 897

‘uoibal

e] ap seayelbowep
SEOIIS|I8]oBIED SE| B
BAIlB|2J UQIOBWIOUL
aluaweoleld
eluasa.idal A ezieUuy

‘uoiBaJ ns ap sojeINiEU
SBO|1S|JaJ0BIED SE| 8170S
LOIOBLLIOJUI BOIUNLLIOD

A ez|eUE ‘Bunay

‘sejge} A soolyeib
ap UQIoBLLIOJUI 887

‘uoibau

e| op seoyelbowsp
SBOI}S]I910BIED SE| B
BAIIE|B) UQIoBLLIO}U!
s1usweoleIb elussaiday

‘uoibal ns ep

Se|elnjeu SedlisIIslorIED
SB| 8170S UQIDBWLIoU|
eziuebio A sunsay

‘saiduwis sooiyelb A
SB|gEl 8P UOIOBWIOU| 887

‘ugibal ns ap

So[eiNjBU SBOIIS|I810BIBD
SB| 81g0S UQIDBWIoU|
ezjuebio A sunsy

‘uoifiel ns ep se|eInleU
SBONSII8]0RIRD SB| 9170S
UOIDBLUIOLUI BUNaY

| seoielBolIeD Sa)usn) SeIUNSIP

"seolsipelss A _

ap 8juslusAo.ld UQIDEWIOU]
eneas A euojoeoy

"UQIoBLLIOJUI B
Ieluosaldsl eled seeoss
SEJUIISIP 900U028Y

'010 ‘jeuoibal

sisieue ‘Iez|jewa} (e1so
op ousodo.d |o eas unbes
uolorjuasaldal ap Sew.o}
salolew se| aploag

‘seolseq seodyelbolied
$BUOIoUSAUOD Opueladsal
sedew A soueid ua
oloedss |8 elussalday

"UQIDBWLIOMU! B
rejuesaldal eied sejeose
SBJUIISIP 800U008Y

‘seolseq seoljelboued
$8LOoIoUBAUOD opueladsal
sedew A souge|d us
oloedse |9 Bjuaseidsy

"seolseq seolyeiboned
S8UOIDUBAUOD Opukladsal
sedew A soue|d us
oloedsa |o Blussalday

‘SE|BOSS
A SBULIO) 8P UQIOBIBPISUOD
uis eo1elbouodl BwIO) Ue
otoedss |a BlUaSAIdaY

-oloedsa ns
ap souolorjuasaldal ez|jesy

Al'I9AIN

Ii I9AIN

Il I9AIN

I [BAIN

o_mn_u_._w__a<|

|eloedsa sisijeue A ugroejuasaiday

— 59—



"0SU8SU0D Un e 1eby)
eJed sola}Jo uedlyiun
anb sojuswaje BoSNg
‘seuosiad

SB110 ap Selousalo A
sauojuido ap pepIsIaAip
B| BZLIO[BA A 800U020Y
‘souswinBie

sns opueuasald 01110s8
O [BIO 0SINDSIP 82NpP0Id

"sesIanlp sauoluido
eladsal A BYONOS] 's0410
SO| B10BY 8]ue.9|0} $8 A
PEPISIBAID B| 800U0J8Y
"S0410 8p SE|

Uoo SBap| SNS BUOLUOD

"0Su89sIp |8 opueladsal
areqep A anosip
‘PEPISIBAIP B| 800U028Y
‘BLI8) UN

e 0Joadsal sepigaouodaid
o seidoud seapl esaidxg

*8legep Un J899(qe]se ud
esalolul 8s op 'seidoid se|
B $81U8.8)Ip SBIoussId A
seuoiuido eidaoe Iu ia|0}
ou 0.ad pPEPISIBAIP B 8p
BIOUSISIXS B| 800U008H

"BIOUBIS|0]
A ojadsa. ap 02JeW uNn UL
sauoluido A seapl sns ajege(

‘'solauedwioo
sns ap ofeqeJ} |9 BZII0[eA
A odinba |8 uoo BI0gE|00

‘sosinoal A uoloeLIojUl
opueiquEDJaUI
aledwod ‘edpiied

"S0||@ 8p epnAe
aquoel A solsuedwod
sns e epnfe elsaid

-odn.b |ap Jouelul
[e sepepljiqesuodsal
SEJUIISIP WNSY

"BOIIBWIBISIS
ewo} ap odnib |ep
onsuaq us ajdwno anb
S0s|WwoIdwod swnsy

-odnub ap 1o118}UI
|e sepepiigesuodsal
SBJUIISIP SWNSyY

"BolBWalsIS

BUW0} ap odnib |op
ovsuaqg use ajdwno snb
S0sIWOoJdWoD swnsy

10s9)04d
|op epuaiabns e seednib
soleqel; us edioiied

“SOJUNSIP S8|0J AIUNSE Ud
SOPE]NJIIP BUSI} "SB08A
se| ap elofew el odnib
|op ofeqeu op edionied

‘ofeqes; ap sosiwoidwoo
sns eladsal ou
aluswienyigey “eolpelodse
BW o} us eleqel|

‘ofeqel; |op ojjosesep

{o eied sepiosjqelse
sapepl|iqesuodsal opusiwnse
‘solauedwoo sns uo9
SlUBWRAIIRIOQR|0D Bleqel)

AlIBAIN

lil ISAIN

Il ISAIN

1 IPAIN

alezipuaidy

sajeroos sejpuajadwon

— 60—



Anexos

Ficha de observacion del entorno’

Nombre del observador:

Lugar:

- Fecha:

Hora:

Marca con una X aquellos elementos que observas en tu entorno

Elementos naturales

Otros (escribelos):

Vegetacion Color de la vegetacion
Arboles Arbustos con flores Verde intenso Verde
Flores Arbustos sin flores Amarillo

Otros (escribelos):

Animales Condiciones del tiempo
Animales domésticos | Insectos Temperatura: Precipitaciones:
Alta (+ 22°) Si
Media (entre 15° y 22°)
Baja (menos de 15°) No
Animales salvajes Aves Nubosidad: Viento
Si Brisa
No
Escasa

Otros (escribelos):

Otra condicion que consideres relevante

(escribela):

° Esta ficha es sélo un ejemplo, usted puede disefiar una mas adecuada a sus propésitos y contextos de observacion.
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| Caracteristicas del Suelo

Café oscuro Café Negro Amarillo

Otro (escribelo):

Arena Arcilla Piedra Otro:

Elementos culturales

Casas Postes eléctricos
Edificios Locales comerciales
Calles: Seméaforos

| Paraderos Avenidas

Otros (escribelos):

@ Como investigar en distintas fuentes

a)

El profesor debera ensefar a los estudiantes a trabajar con las diversas fuentes: evaluar
cual o cudles resultan mas adecuadas en distintos contextos investigativos, seleccionar la
informacion, organizarla, procesarla y analizarla.

Es muy relevante orientar a los alumnos en la evaluacién de la pertinencia de la o las
fuentes a utilizar, de acuerdo al contexto investigativo. Asi, el tipo de problema y la cantidad
y accesibilidad de las fuentes disponibles orienta sobre usar una u otra fuente. De esta
manera, si el problema a investigar corresponde a hechos sociales que estan ocurriendo en
el presente y en el entorno inmediato —por ejemplo, estudiar la diversidad de formas y fines
de las organizaciones sociales de la comunidad—, puede ser mas adecuada la observacion
y la entrevista que el uso de fuentes escritas.

Las personas: el relato oral como fuente de investigacién.
Técnica: La entrevista

La entrevista es una conversacion que se realiza entre alguien gue busca informacion sobre
algoy uno o varias personas entrevistadas que tienen'esa informacion. A través del dialogo se
recoge la informacion que se busca. La entrevista es un texto cuya informacién se desarrolla
sobre la base de las respuestas del entrevistado.

La entrevista constituye una fuente relevante de informacién, especialmente cuando se busca
relevar testimonios, experiencia vividas por las personas, opiniones.
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Para la realizacién de una entrevista es necesario que el profesor oriente a los estudiantes
en relacion a:

Seleccion de informantes. Se debe considerar a personas que estén familiarizados con el
tema: protagonistas, testigos o especialistas.

Elaboracion de las preguntas (considerando qué se quiere averiguar y las caracteristicas del
entrevistado)

Técnicas de registro (escrito, grabacion, filmacién)

Organizacioén de la entrevista (lugar, dia y hora, recursos).

Realizacién de la entrevista (antes de comenzar, conversar con el entrevistado para
explicar objetivos, explorar el tema que se puede profundizar e indicar qué se hara con la
entrevista).

Extraccidon de informacion y analisis de datos

Clasificacion de la informacion

Elaboracién de resiimenes y fichas con informacién clasificada

El profesor debe entregar indicaciones al alumno para que sepa realizar una entrevista con la
debida planificacion y sobretodo, insistiendo en el trato respetuoso hacia los informantes.

Las y los alumnos seleccionaran la informacién mas relevante, elaborando fichas tematicas,
gue posteriormente incorporard a su proyecto de investigacion, en funcion de sus objetivos.

Para mas informacién puede consultar: “Métodos y Técnicas de Entrevista” en Historia y

Ciencias Sociales 1° Medio 2004-2005, Milos, Pedro y otros, Marenostrum, 2003, p.190.

b)

c)

Los lugares: La observacion

Otra técnica util para relevar informacion de la localidad es la observacion de determinados
lugares.

Para esto es necesario que los estudiantes cuenten con orientaciones para;

Identificar lugares relevantes para observar

Saber qué observar en funcién del interés de la investigacion

Como registrar lo observado en forma escrita, grafica y/o audiovisual

Organizar la salida a terreno (dia, hora, autorizaciones)

Organizar y analizar la informacion observada

Clasificar la informacion

Elaborar resumenes y fichas con informacion clasificada

Localizar en un plano o mapa el lugar visitado indicando direcciones cardinales, distancia,
puntos de interés (calles, caminos, centros urbanos, etc.)

Los grupos ordenan y sintetizan informacién basandose en pauta entregada por el
profesor, la que utilizaran como una de las fuentes que deberan incorporar a su proyecto de
investigacién.

Las fuentes escritas
¢ Como investigar en textos?
Es esencial que el profesor indique a los alumnos(as) algunas orientaciones para trabajar en

bibliotecas, ensefiando a identificar las fuentes de informacién escritas, su clasificacién y a
trabajar con el fichero o catalogo virtual de las bibliotecas.
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Para desarrollar esta fase de la investigacion se deben seguir las siguientes indicaciones
metodolodgicas:

El profesor(a) debe visitar previamente la biblioteca y verificar el estado del catalogo o
fichero que utilizaran los alumnos, si el recurso no esta disponible o la biblioteca dispone de
estantes abiertos al plblico sera necesario que trabajen con la supervision del profesor y/o
bibliotecaria(o). '

Elprofesor(a) o bibliotecario(a) explicaran alos alumnos cémo esté organizada teméaticamente
la biblioteca.

Los alumnos revisaran el fichero o catalogo electronico, buscando la informacién por
materia (Ej.: Geografia, Recursos Naturales, Economia, etc.); por titulo (Ej.: “Geografia de
Chile. Educacion Media”; “Mapa agroclimatice de Chile”, etc.); o por autor (Ej.: Domic, Lenka;
Errazuriz, Ana Maria; etc.)

En el caso de los niveles de desempefio iniciales, se recomienda indicar a los alumnos
algunas materias o titulos para facilitar la bisqueda de bibliografia.

Los alumnos seleccionaran algunos textos y los revisaran, para lo cual deberan revisar en
primer lugar el indice y anexos.

Para extraer la informacién y elaborar las fichas bibliogréficas y tematicas el profesor
debera previamente dar las indicaciones a los alumnos. Posiblemente debera trabajar en
la biblioteca, conjuntamente con los alumnos de los niveles de desempefio iniciales, para ir
~ supervisando dicho trabajo durante las horas de clases.

Los alumnos(as) clasificaran las fichas con la informacion seleccionada, las que deberan ser
revisadas por el profesor quien les indicara si es necesario consultar otras fuentes.

¢ Como investigar en internet?

Hay dos alternativas para investigar en internet, mediante la visita a direcciones determinadas
o labusqueda en un buscador a partir de una palabra clave (materia, instituciones del Estado,
Universidades o Institutos de Investigacién).

Es importante que los alumnos se asesoren antes de utilizar este recurso, pues, es posible
gue no toda la informacién sea Util y fidedigna, respondiendo a un criterio cientifico. Es
recomendable revisar direcciones electronicas de instituciones del Estado o Universidades
que ofrecen mayores garantias.

Por otra parte, el profesor debe cerciorarse de que los alumnos realicen su investigacion
basandose en diferentes fuentes y extrayendo sélo la infermacién necesaria, evitando que
éstos bajen la informacion completa de recursos de internet, sin realizar un trabajo de analisis,
interpretacién y elaboracién de sintesis.

En el caso de la fuentes escritas los alumnos deberan elaborar fichas de resumen con la
informacion relevante a los fines de la investigacion.
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d) Los registros graficos y audiovisuales

Losalumnos revisan fuentes graficas (tablas estadisticas, graficos, mapas, etc.) y audiovisuales
(registros sonoros, registros filmicos, videos, fotografias, obras plasticas, etc.), para lo cual
el profesor debe guiarlos e indicarles qué tipos de fuentes graficas y audiovisuales existen,
qué tipo de informacién nos proporcionan y como leerla e interpretarla.Estas fuentes pueden
encontrarse en libros, en software educativos o en internet.

Es necesario trabajar con los estudiantes cémo seleccionar, leer, interpretar y analizar la
informacién obtenida de estas fuentes, de modo de poder incorporar estos datos al desarrollo
de la investigacion.

© Fichas para organizar las fuentes'

Ficha del un objeto

Nombre o nombres que dan al objeto:

Lugar de localizacién:

Lugar de origen:

Fecha estimada de fabricacién o produccién:

Técnica o técnicas de fabricacion:

Materiales:

Descripcion, foto. Forma (dimensiones, color, decoracién)

Procedencia: personas que lo han cedido y cédmo han llegado a sus manos
Utilidad:

Relaciones con la economia

Relaciones con las costumbres (refranes, tradiciones, supersticiones, fiestas)

Ficha del texto

Tipo de texto:

Fecha:

Informacién que contiene:
Autor

Fiabilidad:

Ficha fotografica

Nombre del fotografo:
Ano de la fotografia:
| Ambiente:
Lugar de realizacion:
Objetos fotografiados
| Obervaciones:

| win__ - J

1" Extraido de Hernandez, Xavier (2002) Did4ctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Barcelona: Editorial
Grao.
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Proyecto de trabajo 2:
Cauquenes, Santiago y Frankfurt: ¢oportunidad o exclusion?

Este proyecto tiene como propésito indagar en las formas de organizacién espacial de la region.
La propuesta es que a partir de un enfoque de resolucién de problemas, centrados en su propia
localidad, los estudiantes reconozcan las interrelaciones entre su region, el pais y el exterior.

Objetivos fundamentales abordados en el desarrollo del proyecto

» OF.2: Valorar la preservacién del medio ambiente, comprendiendo |a interrelacion entre éste
y la vida humana

« OF. 3: Vincular la realidad de su regién con la realidad nacional y analizar la insercién de la
regién en el pais, identificando los rasgos que los hacen parte de una comunidad nacional.

« OF.7: Buscar, organizar y comunicar informacién sobre la region y el pais en forma oral,
escrita y grafica, respetando criterios de rigurosidad en el manejo de las fuentes y en el
andlisis.

« OF. 8: Reconocer la diversidad de visiones que existen sobre los problemas sociales,
respetando el derecho de plantear y debatir diferentes puntos de vista.

« OF. 9: Entenderse a si mismo como parte de una comunidad local, regional y nacional, con
una institucionalidad y un territorio comun, y problemas y responsabilidades compartidas.

Aprendizajes esperados

» Comprende la ciudad contemporanea como fenémeno social y econémico.
+ Entiende las diferencias en el uso del suelo urbano y la formacién de barrios en las |
ciudades. '
» Conoce los problemas asociados al crecimiento de las ciudades y valora las acciones que |
se emprenden para enfrentarlos.
+ Entiende las redes de comunicacién como organizadoras del espacio regional. i
+ Caracteriza la conexién de su localidad, con su regién y de esta con el exterior. :
+ Entiende el espacio regional como un sistema. '
+ Comprende la importancia de los procesos de planificacién regional y de ordenamiento del |
territorio para el desarrollo de su localidad. :
* Valora la planificacion y el ordenamiento territorial como mecanismos de regulacion de la |
relacién naturaleza-sociedad.
| + Describe y analiza las caracteristicas, causas y efectos de problemas que afectan a su |
localidad. |
+ ldentifica a actores sociales involucrados y analiza su participacién en la situacion.
.« Selecciona, organiza y analiza informacion proveniente de fuentes diversas.
‘ * Reflexiona y establece conclusiones a partir del analisis realizado.
+ Realiza informes siguiendo criterios de rigurosidad.
‘ + Comunica adecuadamente la informacién analizada y sus conclusiones.
+ Trabaja colaborativamente con sus compafieros, asumiendo las responsabilidades
establecidas para el desarrollo del trabajo.
* Debate sus ideas y opiniones en un marco de respeto y tolerancia.
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Contenidos que aborda el proyecto

El sistema urbano/rural. La ciudad como fenémeno social y econémico. Las funciones
urbanas y las relaciones con el espacio rural circundante. Caracterizaciéon de una ciudad de
la region: sitio, uso del suelo, barrios y sus relaciones con el espacio rural circundante.
Redes de comunicacion dentro de la region y hacia fuera de ella: Las redes de comunicacién
e intercambio como organizadoras del espacio regional y nacional.

El territorio y su ordenamiento o planificacion. Estructura del territorio regional: las relaciones
entre el sistema natural y el sistema social. El sistema natural como soporte, facilitador y
limitante para el uso por la sociedad: relaciones de adecuacién e impacto.

Territorio nacional, continental insular y maritimo y su divisién politico-administrativa. El
concepto de regién.

ldentificacion y caracterizacién documentada de algun problema regional, utilizando distintas
fuentes de informacién.

Organizacion del proyecto

El segundo proyecto tiene una estructura distinta al trabajo realizado en la unidad anterior. Esta
unidad es abordada en si misma como una indagacién, a diferencia de la unidad anterior en que
la indagacién era la actividad final del trabajo. De esta manera los contenidos y actividades de la
practica geografica son hilvanadas durante el proceso de indagacién, fuertemente centrado enla
reflexion critica de fuentes y el analisis del espacio geografico.

introductoria

proposito presentar la unidad
de trabajo a los estudiantes,
los aprendizajes esperados y
los indicadores con los cuales
seran evaluados.

pedagbgicas

Planteamiento

Esta fase implica definir un

2 horas

Fases del Descripcion Tiempo Actividades que contempla
proyecto |

' — 1
Clase Esta actividad tiene como 2 horas Discusion y trabajo con la primera

parte del cuaderno de trabajo del
estudiante.

Analisis de las vias de comunicacion

del problema problema de indagacién y pedagdgicas | y transporte de las regiones y el |
y de las preguntas de investigacion, pais. |
preguntas de que para efectos de este

indagacion. proyecto esta centrado en egirel g mapas.

indagar el fenémeno de
conectividad y aislamiento de
su localidad con el exterior.

Lectura de tablas estadisticas.
Planteamiento de conclusiones.
Elaboracion de mapas.

Descripcion de un problema de
indagacion en la comunidad.
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Fases del Descripcion | Tiempo Actividades que contempla
proyecto '

Desarrollo Esta actividad consiste en 2 horas Definir actividades

del plan de reflexionar sobre qué es pedagdgicas | Determinar las fuentes de estudio.
trabajo. necesario hacer para abordar | Organizar las tareas

el proceso de indagacion.
Este proceso implica la
definicién de las tareas, la

Estimar el tiempo

organizacion del trabajo
de los estudiantes, la
determinacion del tiempo y
recursos necesarios.
Desarrollo de Esta actividad consiste en Revisar libros
la indagacién. | el desarrollo del proceso de 2 semanas Entrevistar personas
indagacién, centrado en la Revisar estadisticas
recoleccién de informacion Elaborar graficos y tablas.
y su organizacion para el Organizar el portafolio.
posterior andlisis.
Analiza la Esta actividad consiste en 1 semana Hacer perfiles de la regién para
informacién. analizar desde un criterio analizar el espacio regional.
geografico los datos Hacer un perfil del pais para analizar
obtenidos. las relaciones entre los distintos
espacios.
Establecer patrones de distribucion
espacial del fendmeno estudiado.
Elaborar conclusiones y posibles
cursos de accion.
Fases del Descripcion Tiempo Actividades que contempla
proyecto
Presentacion y | Esta actividad consiste en 1 semana Elaborar esquemas y mapas
comunicacién. | que los estudiantes generen explicativos.
un producto de su trabajo, Escribir textos.
un informe, una mural, un
poster, una pagina web, una
presentacién a la comunidad,
un textos cientifico, un reporte
informativo, etc.
Lo importante es que el
producto de cuenta de todo el
proceso realizado.
Sintesis y Esta actividad tiene como 1 semana Completar y discutir las actividades
cierre de la propdsito sistematizar el finales del proyecto 2 del cuaderno
unidad. proceso de trabajo durante de trabajo del estudiante.
la unidad y contrastar
lo aprendido con las

expectativas iniciales del
curso. |
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La evaluacién del proyecto

La propuesta de evaluacion del proyecto se basa principalmente en una evaluacion formativa
durante el proceso usando las tablas de desempefio y la calificacién de los productos como:
mapas, tablas, graficos que desarrollen durante las actividades y el informe de su investigacién y

sus conclusiones. Las tablas de desempefo estdn en un anexo de este capitulo.

Evaluacion formativa

Actividad

Descripcién de la evaluacion

Herramienta de evaluacion

Durante el desarrollo de
las actividades

Evaluar formativamente el uso de los
mapas para generar explicaciones
de patrones de distribucion espacial.

Tablas de desempefio

Evaluacion sumativa

Mapas
Tablas y graficos

Calificar las tarea finales en las
cuales los estudiantes deban
presentar trabajos realizados, como
por ejemplo en la presentacion

de las redes de transporte como
redes de ingreso y salida, tablas

de organizacion de informacién
que sean elaboradas durante el
transcurso del trabajo, etc.

Tablas de desempefio e
indicadores si corresponde.

Evaluacion sumativa

Producto de investigacion

El producto final que los estudiantes
presenten es un producto para ser
calificado con los criterios que usted
entrego a los estudiantes

Indicadores segun corresponda
al tipo e producto que los
estudiantes generen.

Presentacién de los
resultados

al finalizar el proyecto.

La presentacion de los resultados es
también una instancia de calificacion

Tablas de desempefio




Orientaciones en las distintas fases de la indagacion y en las actividades

problema

Grupo nivel Fase de la ! Tipos de ayuda
indagacion
. i
Grupo | Planteamiento del | Al igual que en el proyecto anterior el trabajo con los

estudiantes en este grupo debe ser guiado. La descripcién del
problema que se les pide debe tener orientaciones sobre qué
incluir y como escribirla. Entréguele ejemplos de planteamiento
de problemas simples.

Al inicio del proyecto cuando se plantea la situacién provéales
de ejemplos distintos de la realidad que le permitan cuestionarla
en el sentido que el proyecto propone. Vincule la propuesta

con su experiencia de vida. Por ejemplo si viven en ciudades
pequefas o pueblos de comunas pequefas, qué desventajas

y qué ventajas ellos experimentan de esa situacion; si viven en
ciudades grandes también.

Planteamiento de
preguntas

Provéales de al menos tres preguntas que ellos puedan
discutir como posibles puntos de partida de la indagacién. Es
importante que las preguntas sean generativas, pero simples
y que le den oportunidad de integrar el analisis de los distintos
aspectos que se contemplan como importantes en la unidad.

Organizacién del
trabajo.

En esta actividad debe ayudarles a usar el procedimiento de
trabajo utilizado en el proyecto anterior para definir las tareas y
organizar el trabajo.

La ficha de organizacion que aparece en el cuaderno de trabajo
del estudiante es aln una herramienta que este grupo requiere
usar para ordenar y definir principalmente el cronograma de
trabajo, las actividades que realizaran, quién las realizara y en
qué tiempo.

Ayuda fundamental necesitan respecto del Gltimo aspecto.
No olvide que los grupos de trabajo en este nivel no debieran

ser muy numeroso, a lo mas cuatro estudiantes de modo de
poder tener un mejor registro del proceso de los estudiantes.
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Buscar la informaciodn, organizar la informacion y analizar

la informacién para establecer conclusiones es una tarea
en general, no menor, ni para los investigadores avezados
y mucho menos para quienes esta practica es totalmente

Requieren en este grupo una ayuda explicita en relacion con
el tipo de informacién que necesitan para desarrollar la

En el cuaderno de trabajo hay ejemplos de lo que se requiere
propuestas de indagacion que usted le ha propuesto al grupo.

Sin embargo es importante que esas mismas preguntas estén

Para los estudiantes se requiere que le apoye proveyéndole

informacion que ha recolectado. Apdyese en el portafolio como

Entrégueles criterios para ordenar la informacion. Revise la

Sendleles de que manera deben presentar su trabajo final de

La estructura que el trabajo debe tener, los aspectos que debe

Muéstreles ejemplos de c6mo quiere usted que se vea el

Entrégueles un guién para elaborar su presentacion sefalando
qué aspectos deben tener en cuenta tanto en lo formal como en

Grupo nivel Fase de la Tipos de ayuda
indagacion
Grupo | Desarrollo de la
indagacion.
desacostumbrada.
indagacion.
buscar, sin embargo esto debe ser encauzado hacia las
en relacién a trabajar los contenidos de la unidad.
de un camino claro y explicito sobre cémo organizar la
herramienta para este trabajo.
organizacién que han realizado.
Comunicacion y
difusion. indagacion.
considerar.
producto final.
los contenidos.
Grupo Planteamiento del

problema.

Proveer de modelos de preguntas de investigacién, de modo
que las preguntas que elios realicen estén apoyadas por
ejemplo de buenas preguntas para iniciar la indagacion.

Permitir que manipulen, que compartan y sometan a juicio las
preguntas que realizan.

Provéales de algunos criterios para formular preguntas
asociadas a un problema, por ejemplo.
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la pregunta

Grupo nivel Fase de la Tipos de ayuda
indagacion
Grupo i Planteamiento de Discuta con ellos las preguntas de investigacién que han

propuesto.

Pidales que expliquen sus preguntas a la luz de los criterios
trabajados durante el proyecto 1.

Organizacion del
trabajo.

Dos aspectos son importantes de apoyar en los estudiantes de
este nivel:

(1)fomentar su autonomia
(2)afianzar un modo de trabajo sistematico centrado en la
colaboracion.

Para los estudiantes también se requiere reforzar un camino

claro y explicito sobre como organizar la informacion que ha
recolectado. Apdyese en el portafolio como herramienta para
este trabajo.

Desarrollo de la
indagacion.

Un aspecto fundamental para este grupo es tener criterios para
ordenar la informacién que ha recopilado.

Ayldelos a organizar su portafolio con los criterios generales
que se orienten a la propuesta de indagacién que han realizado.

Ayudeles a construir las conclusiones usando la informacién
recolectada.

Explicitamente ayldeles a ver las vinculaciones entre aspectos
empiricos y conceptos explicativos de la geografia

Comunicacién y
difusién.

Sendleles de qué manera deben presentar su trabajo final de
indagacion.

La estructura que el trabajo debe tener, los aspectos que debe |
considerar.

Muéstreles ejemplos de como quiere usted que se vea el
producto final.

Enirégueles un guién para elaborar su presentacién sefalando
qué aspectos deben tener en cuenta tanto en lo formal como en

los contenidos. )
i A

Las indicaciones del cuaderno del estudiante contemplan en general lo que los estudiantes en el
nivel 3 pueden realizar en vias de alcanzar las metas del primero medio, en forma auténoma, con
algunas orientaciones iniciales por parte del profesor.
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Ayudas para el desarrollo de las distintas actividades que se realizan durante el proyecto

Lectura de mapas

Grupo de nivel Tipo de ayuda

Grupo | Utilice nuevamente la lectura de mapas como una oportunidad para desarrollar las
condiciones de ubicacion espacial y el reconocimiento de objetos y fendmenos en
el mapa.

Pidales que interroguen el mapa (reconocimiento de limites, ciudades, lugares,
escala del mapa, etc.).

Pregunteles como saben la orientacion del mapa. Pidales que sefialen, usando los
puntos cardinales, la ubicacién de algunas ciudades.

Confeccione para ellos una ficha (que deben completar) en la cual les sefale lugares
especificos de los cuales deban dar la localizacion usando los puntos cardinales.

A las preguntas establecidas en el cuaderno complemente permanentemente para
ellos el dénde y que respondan usando sistemas cardinales.

Complemente las actividades solicitandoles una ruta de norte a sur y de oeste a este
por las principales rutas que se reflejan en el mapa.

Pidales que usen el mapa topografico que ellos elaboraron en el proyecto anterior
para que comparen los limites de su region con los de la regién propuesta en el
ejercicio.

Grupo i Al igual que con el grupo anterior insista en ayudar en el uso de el sistema cardinal
para la ubicacion de lugares y fendmenos en el mapa.

| Centre este trabajo en solicitar respuestas en las cuales la ubicacién de los puntos
a los que se alude se hagan explicitos, por ejemplo donde se ubican las ciudades
de mejor acceso, cudl es la direccién de los ejes principales de comunicacion de la
ciudad (por ejemplo vertical norte-sur).

Grupo Il Para este grupo la experiencia de lectura debe ser ayudarles a extraer conclusiones
mas finas de las que habitualmente hacen.

Interrogar el plano o mapa ya no sélo desde su rol de localizacion, sino avanzar

espacio, ocupacion y explotacion del medio.
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Creacion de mapas

Grupo Nivel

Tipo de ayudas

Grupo |

Entregue indicaciones especificas para los tipos de mapas que los estudiantes deban
realizar. Los croquis pueden ser una forma de trabajo que acentda la habilidad de
representar sin convertirse en las réplicas habituales y ayuda a el manejo de otros
recursos como el atlas y el trabajo con las coordenadas geogréaficas.

Elabore croquis de las regiones que seran estudiadas:

1. Ayude a la formalizacién sobre la base de las coordenadas geogréficas. Que
establezcan los vértices de la region que delimitan el espacio.

2. Geometrice uniendo los punto. Es importante que den cuenta cuando usan las
lineas.

3. Que realcen la figuracién introduciendo las formas mas reales del contorno

Recuerde que es importante que alin es necesario insistir y practicas el reconocimiento
de distintas formas de representacion cartografica.

Poner énfasis por ejemplo en el reconocimiento y uso de escalas convencionales.
Trabajar con fotografias y mapas que representen los fenémenos estudiados en diferente
tamano. También trabajar y observar mapas en distintas escalas de modo de apreciar

como se visualizan los fenémenos y cual es el mas adecuado para lo que se requiere.

Use el contexto del proyecto para que los estudiantes ejerciten la representacion
cartogréfica con los elementos bésicos que han trabajado en la unidad anterior.

Grupo Il

Al igual que el grupo anterior los estudiantes pueden trabajar en la elaboracién de
croquis de las regiones que seran estudiadas:

ayude a la formalizacion sobre la base de las coordenadas geograficas. Que establezcan
los vértices de la region que delimitan el espacio.

Geometrice uniendo los punto. Importante que den cuenta cuando usan las lineas.

Que realcen la figuracion introduciendo las formas mas reales del contorno.

Grupo Nivel

Tipo de ayudas

Grupo i

Trabaje los mapas con los estudiantes usando la geometrizacion del espacio. Trabaje
la geometrizacién de los distintos aspectos analizados en los mapas tematicos de la
unidad anterior: topograficos, red fluvial, red de carreteras y poblaciones principales,
dinamica territorial a partir de las ciudades. Este tipo de mapas le ayuda a reconocer las
zonas de transito, los espacios de comunicacion dentro de la regién y con el exterior.

- J
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Lectura de tablas estadisticas

Grupo Nivel Tipo de ayudas

Grupo | Pida que lean las tablas, reconociendo cudl es la informacién que las tablas dan: |
por ejemplo, cudl es la regién con mas poblacién, cudl tiene menos, cudl es el total
entre ambas. Las preguntas pueden parecer simples, pero es importante que los
estudiantes gue tienen poco oficio en lectura y andlisis se sientan seguros antes de ir
mas adelante.

También puede hacer ejercicios de usar las tablas durante el proyecto y solicitar a los
estudiantes que titulen las tablas y luego les expliquen por qué llevan ese titulo.
Pida que sefialen inferencias desde las tablas. Que concluyan a partir de la lectura.
Use tablas simples como:

Region Poblacion

IX region

VI region

Il region
Para complejizar las preguntas pidales que comparen dos tipos de informacién
representadas en dos tablas distintas.

Grupo ll Al igual que el grupo anterior trabaje con los estudiantes en la lectura de tablas, pero |
mas complejas. Por ejemplo tablas con informacién de dos tipos. El caracter de las
preguntas no es distinto del grupo anterior, lo que cambia es el tipo de instrumento
usado para trabajar, por ejemplo:

Region Poblacion PIB ‘
IX region ‘
VIl regién
Il region

Grupo Il Aligual que el grupo anterior trabaje con los estudiantes en lalectura de tablas complejas.

de la informacion disponible.

Puede pedirles que trabajen con la informacién del libro de texto o la informacion de los
atlas, que muestran informacion diversa. Ayudelos en la lectura interrogandolos acerca

/
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Construccion de tablas y graficos.

Grupo Nivel Tipo de ayudas

Grupo | Enséfeles a elaborar tablas simples para organizar un tipo de informacion.
Enséneles a elaborar graficos de puntos. Puede trabajar los graficos de puntos
facilimente con los cuadernos cuadriculas.

Reconocimiento de los ejes X e Y que ya han trabajado para los gréaficos de barras
en el proyecto anterior.

Complejice los gréficos de barras agregando otra informacion a los gréficos, por
ejemplo trabajar con poblacién en tramos de edad.

Deles ayuda para que relacionen gréficos y tablas. Usando alguna planilla electrénica
pidales que ingresen los datos de diferentes maneras segun los ejes X e Y y que
luego los transformen en graficos. Esto les ayuda a observar la légica de los datos
que se representan y como deben ser ingresados los datos.

Grupo Il Aumente su repertorio de tablas y gréaficos. Trabaje fundamentalmente con tablas de
doble entrada y muéstrele ejemplos de como hacerlas para que las repliquen con la
informacién que trabajan durante el proyecto.

Pidales que trabajen sus tablas en algin programa en el computador para obtener
los graficos.

Grupo lll Trabaje gréficos circulares o graficos de barras de tres variables.

Use si tiene disponible el computador para trabajar la elaboracién de los graficos.
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Evaluacién intermedia

Los objetivos de la evaluacion intermedia son evaluar el nivel de logro de los aprendizajes de
los estudiantes en el 1° semestre y determinar cuales son las mayores dificultades, de modo de
organizar el trabajo del segundo semestre para que todos los estudiantes alcancen las metas
establecidas en el sector para 1° medio.

La evaluacion intermedia se centra en los aprendizajes esperados de las Unidades 1 y 2 del
programa de estudio. El instrumento de evaluacién se encuentra al final de este capitulo.

Al igual que en el diagnéstico y en la evaluacion de los proyectos de investigacion, la revisién
de la evaluacion intermedia se realiza con tablas de desempefo. La operacion de uso implica ir
revisando cada actividad con las descripciones de la tabla para ir ubicando a los estudiantes en
los niveles de desempefio que sus actividades reflejan.

Algunas competencias pueden ser evaluadas en una pregunta en particular. Por ejemplo aquellas
referidas al conocimiento del medio natural y social. Otras competencias son transversales a
diferentes preguntas aquellas del ambito de manejo de informacidn, investigacion y reflexiéon. En
este ultimo caso sera la revision de la evaluacion en su conjunto la que permitira determinar en
qué nivel de desempefio se ubica el estudiante.
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Analisis de los resultados

Al igual que en el diagnéstico, la operacién de uso implica ir revisando cada actividad con las
descripciones de la tabla para ir ubicando a los estudiantes en los niveles de desempefio que
sus actividades reflejan.

Esta evaluacién intermedia tiene dos finalidades:

- Realizar una evaluacién sumativa del 12 semestre.

- Diagnosticar nuevamente disposiciones de aprendizaje para organizar el trabajo del 2°
semestre.

Con respecto a la evaluaciéon sumativa del 1° semestre, es importante considerar junto a los
resultados de esta prueba los resultados obtenidos tanto en el diagnéstico como en las
evaluaciones de los proyectos 1y 2 de modo de dar cuenta del proceso completo y sus productos
finales. Esto permitira identificar:

+ Estudiantes que se encontraban en los niveles iniciales en el diagnéstico y no han manifestado
avances considerables en el semestre.

+ Estudiantes que se encontraban en un nivel intermedio en el diagnéstico y no han
avanzado.

+ Estudiantes que han avanzado sistematicamente desde la aplicacion del diagnéstico, pero
gue aun se encuentran en un nivel intermedio.

+ Estudiantes que —independiente de su punto de partida- se encuentran en'los niveles mas
avanzados.

En relacion al segundo semestre es importante ubicar a cada estudiante en el grupo nivel que
dé mejor cuenta de sus desempefios al inicio del segundo semestre. Esta determinacién debera
realizarse considerando tanto los resultados de la evaluacion intermedia como el desempefio de
cada estudiante a lo largo del semestre. Lo mas importante de esta ubicacién en grupos nivel es
que el profesor identifique con claridad el tipo de ayuda que debe brindar a cada uno de estos
grupos.
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Evaluacidén término primer semestre
Historia y ciencias sociales

Nombre del Alumno:

Curso:

A= . Fecha:

: ‘Actividad 1. Observa el siguiente mapa:

“~._ Observatorio
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¢ Qué representa el mapa?

Ubica y nombra tres comunas de la zona costera y tres del interior de la Region.

| Zona costera Zona interior

Sefala los limites de la region asociados a los puntos cardinales.

Referencia punto cardinal Limite

¢ Por qué via se puede transitar de Los Vilos a La Serena?
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Actividad 2

E! siguientes es un plano de Pucén. Pucon es una ciudad ubicada en la IX region, cerca
de Temuco, famosa por sus actividades turisticas.

A

0 EH[‘]__L @ Y C. Holzapfel

Pqiko de Valdivia

Geromrho de Alderete

incoyan

E

a) ¢Qué servicios se indican en el plano? ;,Cual es la simbologia usada para representarios?

Servicio Simbologia
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b) ¢Podrias sefialar la calle donde se encuentra la oficina de correos de Pucén?, jentre qué
calles se ubica?

c) Sefiala usando los puntos cardinales la ubicacion de la estacion de buses, el lago y el
cementerio.

T,

Lugar | Ubicacién |

Estacion de buses

' Lago Villarrica

Cementerio

Actividad 3
Analiza el siguiente grafico:

Evolucidn de la distribucién de la poblacidn urbano-rural entre 1865 y 2005.

| poblacion
14.000.000
13.000.000

12.000.000
11.000.000

10.000.000
9.000.000
8.000.000 I =—="14""f
7.000.000 y Poblacién |

6.000.000 Rural '

5.000.000 '

4.000.000 Poblacion
3.000.000 y Urbana

2.000.000 '*‘_./.—.—H‘—.—‘\‘__'__H
-

1.000.000 &—8

1865 1875 1885 1895 1907 1920 1930 1940 1952 1960 1970 1982 1992 2002
anos
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a) ¢Qué represente el grafico?

b) ¢Qué representa la linea de mayor crecimiento? ;Por qué ha crecido mas?

¢) Completa el siguiente cuadro, describiendo la situacion representada en cada afio y escribe
tu conclusién a partir de esos datos.

Ano Descripcion de la situacion Conclusion

1865

1940
L

2002

5

Actividad 4
Ahora mira este climograma de Pucén:
Estacion: TEMUCO - MAQUEHUE (38° 45’ S, 72° 38'W, 114 m.s.n.m)
—meses| E [ F (m|[Aa[ M|y o] a]ls]o]n]D][Tom

T. Media (°C) | 15,8 |15,4|13,5|/11,0| 9,4 7.5 7.2 7,7 | 88 110,6|12,7|14,7| 11,2

T. Minima(°C) | 90 | 88 | 74 | 59 | 59 4,5 4,2 39 |42 |55 |71 |86 6,3

T.Maxima (°C)| 23,8 | 24,0 (21,7 |18,1| 144 | 11,7 | 11,6 | 129 [151(17,2|19,5(22,0| 17,7

Precip. (mm) | 42,4|40,8|45,9|80,1|175,9(177,0| 168,8 | 134,7 | 94,1 (85,7 | 59,1 | 52,9 | 1157,4
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¢ Qué conclusiones puedes extraer en relacion con las caracteristicas climaticas de la
region?

Con la informacién del plano y del Climograma, escribe un pequefio texto dénde invitas a
los turistas a visitar la ciudad:

Actividad 5

¢ Como describirias tu propia localidad si tuvieses que hacer un folleto turistico?

¢Cuales son los lugares o construcciones que existen en tu regiéon que debieran ser
cuidados y valorados por todas las personas en el pais?
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Actividad 6
¢Puede cambiar la organizacién espacial?

Lee, reflexiona y comenta.

Nuevas regiones facilitan desarrollo territorial
Lunes, Octubre 31, 2005, E/ Mercurio de Antofagasta

Nuevas regiones facilitan desarrollo territorial
Subsecretaria de Desarrolio Regional

La ciudad de Arica, puerta norte del pais, se convertira
pronto en la capital de la Regién de Arica y Parinacota.

La subsecretaria de Desarrollo Regional, Adriana
Delpiano, expres6 que con el envio de los proyectos
para crear las regiones de Arica y Parinacota y Los
Rios “el Presidente de la Republica esta cumpliendo

un compromiso asumido durante su campana con las
comunidades de esas provincias que han dado una larga
pelea por constituirse en regiones independientes”.

Precis6 que se “estan generando condiciones para el desarrollo de ciertos territorios”, considerando
que al estructurarse el pais en 13 regiones en 1974, se realiz6 “un ordenamiento que no respeté nada,
sino que se hizo arbitrariamente”.

Con el envio de estos proyectos, dijo que el Presidente Ricardo Lagos también tuvo la intencién de
“abrir un debate que nunca se hizo cuando se establecieron las actuales regiones durante el régimen
militar”.

Puntualizé que “a nadie se le pregunté si éstas eran las regiones que queriamos tener, si los limites
estaban bien o mal definidos, razén por la cual ahora podemos conversar sobre la institucionalidad
territorial que el pais quiere tener”.

La Subsecretaria de Desarrollo Regional afadié que en ese entonces, la designacién arbitraria de
las regiones “provocéd desajustes profundos en ambas comunidades, que las llevaron a elaborar
antecedentes historicos, culturales, econdmicos para explicarle al pais por qué estaban desajustadas
en las regiones que le correspondié integrar®.
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¢ Cuadles son los criterios para la conformacion de la organizacion territorial del pais (El
disefio en regiones) actualmente y por qué crees que se requieren actualmente algunas
modificaciones?

¢Cudl es la ventaja de la organizacion basada en regiones?
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Actividad 7
Santiago es la capital de nuestro pais y alli viven mas de 6.000.000 de personas.

Explica, ¢qué factores influyen en esta concentracion de la poblacion? ¢En todas las
ciudades ocurre igual?

¢, Qué consecuencias tiene esto en la vida de las personas?
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