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Estimadas profesoras y profesores:

Al comenzar la década de los noventa, 20 de cada 100 jovenes no asistia al liceo. Hoy tenemos una
cobertura del 93% en educacion media y tenemos el firme propdsito de seguir avanzando hacia el
compromiso —reafirmado a partir de mayo de 2003 por la Constitucion— de lograr 12 afios de educacion
para todos.

Lograr que todos los jévenes chilenos, especialmente los de menores recursos, completen al menos su
enserianza media es una meta en la que estamos trabajando juntos: Ministerio de Educacion, sostenedores,
docentes, directivos, estudiantes, padres - madres y apoderados.

Este arno ampliaremos la subvencion pro retencion que se pago por primera vez el 2004 y que el 2005
beneficié a los sostenedores de establecimientos que lograron mantener en el sistema escolar a 35 mil
nifios y jévenes de las familias mas necesitadas, que cursaron entre 7° basico y 4° medio. Ademas, en los
442 liceos de menores recursos y mayores dificultades educativas, 18 mil alumnos recibiran Beca Liceo
para Todos, creada en el afio 2000 para asegurar la permanencia en el aula de los estudiantes en riesgo
de desertar.

No solo se trata de que los jévenes no abandonen el liceo, sino principalmente de que ahi reciban aprendizajes
de calidad y aprendan conocimientos y habilidades que les permitan responder apropiadamente a las
exigencias del siglo XXI.

Enesaperspectiva, Liceo para Todos estd apoyando a los liceos que participan del Programa, a desarrollar
una experiencia escolar inclusiva y de calidad. La Nivelacion Restitutiva —desarrollada desde el afio
2000— es una herramienta especifica para ese fin. El afio pasado, 67 mil estudiantes de primero medio
—nivel en el que se produce el mayor retiro y fracaso escolar, en estos establecimientos— recibieron
apoyo pedagogico especial para afianzar sus conocimientos en lenguaje y matematica.

A partir del afio 2005 ampliamos la cobertura de sectores de aprendizaje que se Incorporan a esta
innovacion, esto es:

e Trabajo diferenciado en ciencias sociales y ciencias naturales (los tres subsectores), a esto se
sumaron durante el 2005 14 mil estudiantes.

e Trabajo diferenciado en lenguaje y matematica 2° medio, a esto se sumaron 12 mil 600 estudiantes
durante el 2005.

Este material de apoyo docente que ustedes tiene en sus manos es fruto de un esfuerzo compartido. Las
versiones anteriores han sido mejoradas gracias al aporte de profesores que han trabajado en el aula con
estos manuales en los liceos del Programa. También han entregado su contribucion la Universidad de la
Frontera, de Temuco, en la parte Lengua Castellana y Comunicacion, y la Pontificia Universidad Catdlica
de Chile, en la parte Matematica.

Las publicaciones por si mismas no aseguran mejores resultados de aprendizaje. Es la accion pedagogicay
perseverancia de ustedes —profesoras y profesores— las que permitiran que estos manuales generen real
conocimiento en nuestros jovenes y la oportunidad para que se formen mejor en la ensefianza medja.
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1. Introduccién

Este Manual tiene como proposito entregar a los profesores y profesoras, orientaciones para la
implementacién del proceso de Nivelacion Restitutiva y Postnivelacion en 1° medio. Si bien la
mayoria de los docentes ha trabajado en esta innovacién por varios afos consecutivos, cada
ano se ajusta la propuesta a partir de las evidencias aportadas por los liceos y se hacen nuevos
desarrollos que permitan su mejor implementacion, lo cual esta contenido en este manual. En
él encontraran orientaciones, explicaciones, experiencias y herramientas que buscan aportar al
trabajo cotidiano en el subsector. El manual se encuentra estructurado del siguiente modo:

Eje del 1° medio en el subsector.

Enfoques disciplinarios asociados al marco curricular para el
subsector y el nivel.

1.3 Propuesta LPT para la implementacion curricular en 1°

1. Introduccién

— —
(S

medio.
2. El Diagnostico de 2.1 Surol en el proceso.
Disposiciones de 2.2 Aprendizajes evaluados, actividades y tiempo de aplicacion.
aprendizaje 2.3 Instrumento de evaluacion.

2.4 Claves de evaluacién, analisis de los resultados y criterios de
conformacion de los grupos de nivel.

3. Trabajo en grupos 3.1 Su rol en el proceso.
de nivel 3.2 Orientaciones generales para la organizacion del trabajo.
3.3 Los niveles.
3.4 La evaluacion de medio termino.

4. Postnivelacion 4.1 Surol en el proceso.
| 4.2 Proyecto.
4.3 La evaluacion final de 1° medio.

5. Anexos 5.1 Tablas de sistematizacion evaluaciones.
5.2 Bibliografia.

1.1 Eje del 1° medio en el subsector

El eje articulador de 1° medio en el subsector es la comunicacién dialégica, entendiendo que
es el modo més préximo y cotidiano de uso del lenguaje, y en ese contexto es un escenario
gue puede ser reconocido por todos los estudiantes. En torno a este eje se despliegan las
tres unidades del Programa de Estudio en las cuales los estudiantes tienen la oportunidad de
experimentar y analizar el dialogo tanto en la interaccion humana, como el que se produce con
las obras literarias y los medios masivos de comunicacion.

No es desconocido para usted como profesor o profesora, que los estudiantes que inician
su proceso en 1° medio en general tienen experiencias variadas y disimiles respecto a la
comunicacion dialégica. Uno podria reconocer desde grupos de estudiantes que tienen
patrones de didlogo asociados a la violencia hasta estudiantes que su Unica experiencia al
respecto esta situada en espacios de interaccion social en los cuales el uso del lenguaje es



restringido (pobreza en el vocabulario, pocos espacios de conversacién, ausencia de textos
en los hogares, entre otros). En este contexto se intenciona, en el Programa de Estudio y
consecuentemente en la propuesta de Nivelacion Restitutiva LPT, una aproximacion gradual a
la comunicacion dialégica en contextos de actividad que sean reconocidos por los estudiantes
y que le otorguen sentido al uso del lenguaje en la lectura, la escritura, la expresion oral y la
escucha activa. Si bien este proceso parte de aquellas formas de interacciéon comunicativa que
les son reconocidas y préximas a los estudiantes, el propésito es que paulatinamente se vayan
acercando a interacciones mas complejas, para ello se recurre al conocimiento especifico que
el Programa de Estudio establece para este nivel de la educacién media.

1.2 Enfoques disciplinarios asociados al marco curricular para el
subsector y el nivel'.

El énfasis comunicativo que el subsector tiene en el Marco Curricular, implica que hay ciertos
enfoques disciplinarios que estan a la base de los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos ahi establecidos. En los parrafos siguientes intentaremos resumir estos enfoques
respecto a los cuales ademas usted encontraré referencias bibliograficas tanto en este manual
como en el Programa de Estudio respectivo.

(a) Los medios de comunicacion de masas y la perspectiva comunicacional.

El marco curricular integra al subsector como componente los medios de comunicacion. Para ello,
se establecen objetivos y contenidos destinados a desarrollar competencias en los estudiantes
para comprender y procesar criticamente las funciones y efectos de los medios masivos
de comunicacion y para ‘leer’ adecuadamente los mensajes que éstos entregan. El propésito
explicito de este enfoque es ayudar a los estudiantes a resignificar critica y creativamente, desde
Su experiencia, los proyectos culturales que los medios difunden. Se trata de que los estudiantes
lleguen a una interpretacion de ellos como fendmeno social e ideolégico. Apuntan de este modo
a favorecer la formacién de un receptor activo, capaz de comprender e interpretar los mensajes
y de plantearse reflexivamente frente a ellos; capaz, ademas, de utilizar de manera sencilla
elementos y recursos propios de los medios en algunas de sus creaciones, lo que plantea un
modo diferente de adquirir competencias comunicativas no verbales para ponerlas en operacion
al servicio de la comunicacioén lingtiistica. En este sentido, se busca aproximar a los estudiantes
a aquellas manifestaciones de los medios masivos en las cuales ellos se ven representados
tanto por sus gustos personales como por las tematicas que se abordan, y que puedan analizar
criticamente las imagenes que los medios proyectan.

(b) El enfoque comunicacional del lenguaje.

Se considera el analisis y uso de la comunicacion linglistica en su contexto real habitual, en el
que todos nos comportamos como comunicantes integrales. Desde tal perspectiva se revelan en
alta medida inoperantes y deformadores los métodos de ensefianza basados en la transmision
de informacién puramente conceptual y abstracta acerca de fenémenos fonofonoldgicos y
morfosintacticos, ejemplificados con frases descontextualizadas que nadie dice realmente
a nadie en ningun lugar; por eso, aparece como mucho mas eficaz aprender y reflexionar

" Este apartado se basa en el articulo de Luis Vaisman “La asignatura de castellano en la reforma de la educacion
media”, 1998, Revista Atenea, N° 478, segundo semestre, Universidad de Concepcion, Concepcion, Chile, pp. 49-65.
Usted podra acceder al articulo completo en la secciéon Documentos de la pagina web del Programa: www.mineduc.
cl/ipt



sobre el lenguaje descubriéndolo a través del uso efectivo en situaciones habituales de
comunicacion: comunicarse entre los companeros para organizar y llevar adelante variados
tipos de trabajo colectivo, como proyectos productivos, diarios murales, encuestas de opinion,
por ejemplo; informar por escrito y oralmente acerca de su avance, dificultades y resultados;
solicitar fundadamente ante la autoridad pertinente el permiso para realizar visitas a industrias,
museos, hospitales, y enviar con posterioridad los agradecimientos de rigor, son algunas de las
circunstancias de comunicacion similares a las que los estudiantes encontraran en su vida extra
y post-escolar que pueden generarse en el aula para motivar el uso lo mas natural posible del
lenguaje.

Se privilegia el uso de situaciones habituales de comunicacion en contextos reales, lo cual tiene
como consecuencia logica también el reconocer y apreciar la validez y pertinencia de distintos
niveles o registros del habla, y estimarlos perfectamente adecuados a diferentes tipos de espacios
sociales y situaciones de comunicacion. Se tratara, entonces, de aprender a identificar los
diversos niveles y de reconocer los diferentes tipos de situacidn en que cada uno de ellos puede
resultar apropiado, y no de derogar la validez de las diversas normas informales tildandolas de
usos incorrectos del idioma. No es incorrecto usar la norma informal en situaciones informales;
todo el mundo lo hace, y en todos los idiomas. Lo indeseable es no conocer otras normas, mas
formales, y ser incapaz de darse cuenta de las variaciones en las situaciones comunicativas,
que las exigen. Porque tan obstaculizador para una comunicacion eficaz resulta la utilizacion de
un lenguaje formal en una situacion altamente informal, como lo conirario: la utilizacién de una
norma lingtistica informal en una situacidon comunicativa rigurosamente formal.

Parte de este enfoque implica reconocer y analizar los ‘actos de habla', llamande la atencion
sobre el hecho de que al hablar no solamente nos referimos a cosas, sino que también, en
determinadas circunstancias linglisticas y extralinglisticas, hacemos cosas. Por ejemplo, el
hecho de decir “yo acepto” en el acto del matrimonio, refiere no solo a decir algo, sine que al
aceptar se ejecuta una accion con consecuencias explicitas para quien lo dice. Esta capacidad
del lenguaje no sélo de ‘decir’ la realidad, sino de ‘hacerla’, constituiria por el mero hecho de hablar,
plantea la necesidad de un uso responsable de él en los actos de habla que realizamos.

En este mismo plano, cumplen funcién semejante las normas basicas que es necesario adquirir
para desempeniarse con provecho en espacios de conversacion y de discusién sin ser ofendidos
o agredidos; el compromiso de argumentar fundadamente y con honestidad; y el reconocimiento,
valoracién y respeto por la diversidad.



(c) El enfoque comunicacional de la literatura.

Una forma especial de comunicacion es la que se produce entre lector y obra literaria. En cuanto
ésta es creacion de lenguaje, se presenta al lector como una compleja construccién verbal, una
red de relaciones entre signos a través de la cual se proponen sentidos para la realidad y la
experiencia humana. El lector, por lo tanto, es convocado por la obra para percibir los signos y
las variadas relaciones que entre ellos se establecen y para que, desde su personal sensibilidad,
experiencia y competencia lectora, los interprete y de esa manera participe en la tarea de postular
sentidos para la realidad que las obras literarias proponen. El acto de lectura se constituye asi
en una actividad semejante a la del intérprete musical respecto de la partitura, en la que el lector,
convocado y guiado por los signos que le ofrece el texto, interviene interpretandolos, es decir,
confiriendoles sentido.

Todo el proceso de desarrollo de la lectura literaria en los cuatro afios de Educacion Media se
encamina, gradualmente, a constituir al estudiante en un lector competente, verdaderamente
activo y participativo, que haga de la lectura de obras literarias una actividad habitual, que sea
para él fuente de agrado y experiencia decisiva y permanentemente renovada de formacion y
crecimiento personales.

Al servicio de este objetivo se plantea la investigacion por el estudiante de los contextos de
produccion de las obras, y su conocimiento de algunos elementos de estudio analitico dirigidos
estrictamente a la profundizacion y enriquecimiento de la competencia lectora. Esta indagacion
se plantea, en todos los afios de la Educacion Media, como trabajo de investigacion sobre épocas,
autores, contextos historico-culturales, y relacion de las obras leidas con otras manifestaciones
de la cultura de la época. Esto permite a los estudiantes comprender y valorar las obras en
relacion con el contexto en que se escribieron y vincularlas con los seres humanos y la sociedad
respectivas. La investigacion de las situaciones y contextos de produccién literaria permitira
a los estudiantes percibir, ademas, las constantes y los cambios de visiones e imagenes de
mundo, modos de representacion y expresion, valores, etc., que se manifiestan en obras de
distintas epocas, y asi adquirir conciencia del proceso de la literatura en su historia, y de sus
épocas, periodos, tendencias.

Se propone asi un tratamiento de las obras literarias sin sujecién obligada a esquemas de
ordenamiento historico-cronolégico. Ello no significa desvincularlas de la red de relaciones que
ellas establecen con los distintos componentes de sus contextos de produccion; al contrario,
la indagacion en ellos constituye actividad esencial de la practica de la lectura interpretativa
que desarrollaran los estudiantes, esto es, una lectura enmarcada y orientada por el potencial
significativo de las obras y estrechamente relacionada con la situacion de recepeién en que
cada estudiante se encuentra, y que requiere de él una participacion activa,

1.3 Propuesta LPT para la implementacion curricular en 1° medio.

Asi como no es desconocido para usted como profesor el tipo de experiencias comunicativas
de sus estudiantes, tampoco lo es la diversidad de competencias que estos tienen al ingresar
a la Ensenanza Media. Esta diversidad de competencias tiene expresiones variadas: desde
estudiantes que con esfuerzo comprenden instrucciones breves, hasta aquellos que comprenden
textos de mediana extension; desde estudiantes que tienen dificultad para escribir un parrafo con
coherencia hasta estudiantes que pueden escribir una carta con cierta fluidez: desde estudiantes



que tienen dificultad para realizar una actividad simple sin ayuda hasta los que pueden trabajar
a partir de instrucciones durante una clase completa y logran el producto esperado.

Esto dificulta enormemente el abordaje habitual del subsector, es decir, si usted inicia el proceso
con todos los estudiantes en la unidad 1 del programa usando actividades iguales para todos,
la posibilidad de que la mayoria de ellos no logre los aprendizajes que se ha propuesto alcanzar
es alta. Esto es un desafio para usted como profesor, desafio para el cual no necesariamente
ha sido preparado en su formacién previa y que muchas veces tensiona el trabajo en el aula e
incluso afecta las relaciones sociales que se generan al interior de la sala de clases.

Con el propdsito de aportar una forma de abordar esta complejidad pedagdgica, el Programa
Liceo para Todos pone a disposicion de los liceos la propuesta de Nivelacion Restitutiva la cual
disefa un recorrido diferenciado para los estudiantes en el subsector. Este disefio pedagogico
se basa en los siguientes propositos respecto al aprendizaje de los estudiantes:

(a) Atender la diversidad de disposiciones de aprendizaje de los estudiantes a través de la res-
titucidon de competencias béasicas.

(b) Proveer contextos de trabajo que permitan la restitucion de competencias basicas articula-
damente con los aprendizajes esperados para primero medio.

{c) Evaluar el avance de los desempefios de los estudiantes al término del primer semestre y
al término del afio escolar, de tal modo de tener certeza respecto a los aprendizajes logra-
dos.

(d) Trabajar el segundo semestre en torno a un proyecto que permita lograr la cobertura curri-
cular establecida para el primero medio.



Este recorrido tiene la siguiente estructura:

DiagnésticoT

Evaluacion, analisis y
conformacion de los
grupos nivel

l

Evaluacién término
1°f semestre

i

Proyecto
Literatura y MMC

l

Evaluacion término
1er afio medio

Esta secuencia implica lo siguiente:

(@) Aligual que en los afos anteriores, el diagnéstico permite organizar a los estudiantes en
tres grupos de nivel sucesivos: Rincén del Lenguaje, Cuentacuentos y Busca Relatos.
Cada nivel estéa disefiado para aproximadamente 40 horas pedagdgicas de trabajo.

(b) Al término del primer semestre se espera que no permanezea ninglin estudiante en el nivel
1 sino mas bien todos estén entre el final del nivel 2 y el nivel 3.

(c) Todos los estudiantes desarrollan la evaluacién de término del primer semestre
(independiente de las tareas de evaluacion que cada nivel propone), la cual nos indicara
el nivel de avance en el desempefio de los estudiantes en la Nivelacion Yy nos permitira
organizar a los estudiantes en grupos con disposiciones de aprendizaje diferentes para la
realizacion del proyecto propuesto para el segundo semestre.

(d) El segundo semestre se articula en torno al proyeeto que aborda la unidad 3 del programa
de primero medio “Contexto sociocultural de la comunicacion”.

— 10 —



(e) Los tres niveles de Lenguaje han sido ajustados en [a version 2006 para cubrir los Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos de las dos primeras unidades del programa de pri-
mero medio, esto considerando las disposiciones de aprendizaje de los estudiantes que se
ubican, luego del diagnostico, en cada uno de los niveles.

(fy Todos los estudiantes al término del afo, desarrollan una evaluacion (independiente de las
tareas de evaluacion que el proyecto de segundo semestre propone), que permite estable-
cer el avance de sus desempenfos en el primer afioc medio.

Ahora bien, como cualquier disefio, por si mismo no es suficiente, se actualiza en el uso que
usted como profesor haga de él incorporando sus propios énfasis, aportando variaciones a par-
tir de la experiencia que usted tiene como docente, adecuando los ritmos y tiempos de trabajo
a partir de las metas que como liceo se han propuesto, variando lecturas y actividades de tal
modo que la propuesta sea lo mas pertinente posible a los estudiantes con los que usted traba-
ja. Todas las adecuaciones son validas en la medida que aporien al propésito explicito
de este trabajo que es que todos los estudiantes tengan oportunidades de aprendizaje a
partir del reconocimiento y validacion de sus disposiciones de aprendizaje.

En los capitulos sucesivos usted encontrara claves pedagogicas para la implementacion de esta
propuesta, las cuales se complementan con las diversas instancias de apoyo que se realizaran
durante el afo: asesoria de la supervision, jornadas de trabajo, redes de UTP, apoyo virtual a
través del sitio web del programa, entre otras que cada region disefie para estos efectos.

— 11 —



2. El Diagnéstico de Disposiciones de
aprendizaje.

2.1 Surol en el proceso.
Elrol del diagnéstico es relevar disposiciones de aprendizaje de los estudiantes en comunicacién
escrita y comunicacion oral. Los estudiantes deberdn desempenarse en el diagnéstico en

estos dos ejes de competencia leyendo, escribiendo, escuchando y hablando a partir de textos
literarios y no literarios.

2.2 Aprendizajes evaluados, actividades y tiempo de aplicacion.

El Diagndstico 2006 evallua los siguientes aprendizajes:

Comunicacioén escrita?: | Comunicacion oral:
Leer y comprender textos literarios breves. - Participar en debates o conversaciones
Extraer conclusiones a partir de informacion expresando sus ideas y opiniones con
explicita de los textos que lee. claridad.
Leer, comprender y organizar informacion - Expresarse en situaciones comunicativas
grafica. orales utilizando e! nivel de lenguaje que
- Comprender el sentido global de los textos mejor corresponda a los interlocutores, al
que lee. contenido y al contexto.

Leer comprensivamente y emitir opinién
personal a partir de lo leido.

Producir textos narrativos relacionados con
sus experiencias de vida.

Producir textos descriptivos simples
relacionados con su entorno inmediato.

Las actividades del Diagnéstico 2006 son las siguientes:

Comunicacion escrita: Comunicacién oral:
Relatar aspectos de su vida personal. - Opinar y discutir en grupos a partir de una
Describir el lugar donde vive. lectura breve.

 Opinar a partir de una lectura breve.
- Completar un gréfico a partir de informacion
provista en una tabla.
- Transformar un cuento en noticia.
Interpretar el sentido global de una cancion.
- Contestar preguntas a partir de dos graficos. |
- Contestar preguntas a partir de una cartilla i
informativa.

2 El eje Comunicacion Escrita, tal como se organiza en el Marco Curricular, integra la comprensién lectora.

— 12—



___________________________________________________________________

1

! La actividad de comunicacion oral también se ha disefiado para evaluar las habilidades
' que los estudiantes tienen para el trabajo grupal. Para ello usted encontrara una lista de
' chequeo en anexo 1.3 del manual. Es relevante, si bien no influye en la conformacion de
' los grupos nivel, evaluar las disposiciones para el trabajo grupal ya que ello le entregara
1 indicios para el nivel de estructuracién y ayuda que cada grupo requerira para organizarse
. en las actividades de los diferentes niveles.

I

El diagndstico de lenguaje esta disefado para ser aplicado en 6 horas pedagogicas como
tiempo maximo, que se dividen de la siguiente forma:

Comunicacion escrita 4 horas pedagdgicas ‘

Comunicacion oral 2 horas pedagogicas

2.3 Instrumento de evaluacion.

Al igual que en los afios anteriores la evaluacion del diagnostico se realiza con una tabla de
desempefio que usted encontrara en la pagina siguiente. No obstante, una de las actividades
contiene 5 preguntas de seleccion multiple. Para ella se proveen a continuacion las claves
de correccién. Esta pregunta se evalGa primero corrigiendo las respuestas marcadas por
los estudiantes y luego contrastando ese resultado con el aprendizaje N° 7 de la tabla de
desempefio.

Diagnéstico 1° medio
Pregunta Clave
71 | B
72
7.3 C
74 A ]
75 C

13—
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2.4 Claves de evaluacion, analisis de los resultados y criterios de
conformacion de los grupos de nivel.

El objetivo de esta evaluacion es organizar a los estudiantes en grupos nivel segin sus
disposiciones de aprendizaje, por lo tanto es muy importante que no se califique el producto
del diagndstico, sino que se utilice para tomar las decisiones de organizacion del trabajo
pedagdgico para el que fue disefado.

Las actividades de comunicacion escrita quedan registradas en el texto del diagnéstico de cada
estudiante, no obstante la de comunicacion oral el profesor debe evaluarla en la medida que se
desarrolla.

Para ello se proponen dos procedimientos:

- Ordenar la participacién de cada alumno por separado, es decir, cada uno por turnos va
participando segun lo que la actividad propone;

- En el anexo 1.2 encontrard una hoja resumen de los aprendizajes que se evaltan en esta parte
y que le puede facilitar el proceso.

La tabla de desempefio como instrumento de evaluacion describe tres niveles de desempeho
posibles de los estudiantes respecto a las competencias que se evaltian. Su operacion implica ir
contrastando los desempefios de los estudiantes (evidenciados en las actividades diagnosticas)
con las descripciones de la tabla.

Ejemplo:

Comunicacioén escrita

Actividad 2
Describir el lugar donde viven

Respuesta del estudiante X:

i
Es grande, tiene un rio que se yama cautin. yo vivo en ese campo que es chico y que era de

mi abuelo.
. Tengo vecinos viegitos, yo vivo con mi abuela, mi abuelo murio. Hay muchos mansanos y
llueve arto. Yo viajo todos los dias de mi caza al liceo

Descripcion de los desempefios asociados a esta actividad:

|~ Niveles | Nivel 1 | Nivel 2 Nivel 3

Aprendizajes —— |

Producir textos El texto tiene El texto se relaciona El texto se relaciona con

descriptivos simples | poca relacion con en parte con lo lo solicitado. Es posible

relacionados con su | lo solicitado. No solicitado. Predomina identificar aspectos propios de

entorno inmediato. | responde o bien la enumeracion de la descripcion. Predomina la |

(Pregunta 2) construye una caracteristicas del enumeracion de caracteristicas |
narracion inconexa o | espacio descrito del espacio descrito organizada |
una enumeracion sin | organizada en parrafos | en parrafos separados por |
sentido. y con conectores que subtemas y con conectores gue |

otorgan sentido. otorgan sentido a lo descrito. :
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Analisis:

El estudiante responde en parte a lo que se le pide, mezcla la descripcidn con aspectos de su
vida familiar que no tienen estrictamente que ver con describir el lugar fisico en el que vive.
El texto no tiene una secuencia clara pero se distinguen dos parrafos y el sentido global de la
descripcion.

Si miramos las descripciones de los niveles de desempeno, podemos decir que la respuesta del
estudiante se ubica en el nivel 2, ya que se relaciona en parte con lo solicitado, se distinguen
dos parrafos y si bien en una forma basica, usa algunos conectores para hilar el texto.

Es importante considerar, que si bien el foco de evaluacion en esta pregunta no es la ortografia,
el profesor debe tomar nota de estos aspectos que se evidencian como criticos en la respuesta
del estudiante, para poder trabajarlos en el contexto de las competencias de comunicacion
escrita.

Esta operacion de evaluacion y andlisis es la que se debe realizar con cada una de las actividades

lo cual, en resumen, requiere:

- Tener el diagndstico de cada estudiante.

- Latabla de desempefo a la mano.

- Una tabla de resumen (que encontrard en los anexos de este manual) para ir registrando la
evaluacion de cada estudiante respecto a cada aprendizaje.

- Una hoja de ayuda (que encontrara en los anexos de este manual) para registrar la evaluacion
en comunicacion oral.

Una vez evaluado el diagnostico, usted puede tener una hoja como la siguiente por cada
estudiante:

— Niveles ] Nivel 1 Nivel2 | Nivel 3
Aprendizajes s o | |

: . . o |
1. Producir textos narrativos relacionados con sus experiencias de ‘ X
vida. (Pregunta 1)

2. Producir textos descriptivos simples relacionados con su entorno | | X
inmediato. (Pregunta 2)

3. Leer comprensivamente y emitir opinion personal a partir de lo | X
leido. (Pregunta 3) |

4. Leer, comprender y organizar informacién gréafica. (Pregunta 4) | X

5. Leer y comprender textos literarios breves. (Pregunta 5) X :

6. Comp;render el sentido global de los textos que lee. | X }
(Pregunta 6)

7. Extraer conclusiones a partir de informaci(')_n explicita en los X

textos que lee. (Pregunta 7)

8. Participar en debates o conversaciones expresando sus ideasy | X
opiniones con claridad. (Pregunta 8)

9. Expresarse en situaciones comunicativas orales utilizando el | X
nivel de lenguaje que mejor corresponda a los interlocutores, al
contenido y al contexto. (Pregunta 8)
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Un panorama diverso como el ejemplificado requiere necesariamente un analisis de los
desempenos para poder decidir en qué grupo nivel ese estudiante iniciara su proceso. En este
sentido, se requiere analizar el desempefio global del estudiante en el diagnostico, enfatizando
un analisis de sus desempefios en aquellas competencias mas complejas en cada ambito
(comunicacion escrita y comunicacion oral), de tal modo de poder definir a la luz de la evidencia
que aporta el diagnostico, el grupo de nivel en el cual ese estudiante va a trabajar. Tomando
estos criterios, en el ejemplo el estudiante debiera iniciar su proceso en el Grupo de Nivel 2.

En sintesis:

Si... No...

- Se evalla el diagndstico utilizando la tabla
de desempefio.

- Este instrumento debe ser revisado con
anterioridad por el equipo, apoyados por la
coordinacion pedagodgica del Jefe de UTP,
para acordar criterios comunes y decisiones
para su correccion.

- Se evalla segun criterios o apreciaciones
independientes, que no tienen su correlato
en los desempefios que los estudiantes
demostraron en el diagnéstico.

- Se coloca una calificacion al producto del
diagnéstico.

— 18 —



3. Trabajo en grupos de nivel

3.1 Surol en el proceso.

Los grupos de nivel buscan proveer caminos diferenciados de aprendizaje a los estudiantes a
partir de los desempefos que evidenciaron en el diagnéstico. En este sentido, dentro de cada
Grupo Nivel trabajan estudiantes cuyas competencias linglisticas y comunicativas son simi-
lares. El propésito de esta etapa del proceso es un doble movimiento: restituir competencias
basicas y avanzar en los aprendizajes propios del 1° medio. El desafio es como llegar desde
puntos de partida distintos y por diversos caminos a un punto de llegada que sea comparable
en términos de competencias. En este sentido, la meta comun es la que establece el Marco
Curricular para el 1° medio.

3.2 Orientaciones generales para la organizacion del trabajo.

Las siguientes son orientaciones generales para el inicio del proceso de trabajo en los grupos
de nivel una vez que usted ya tiene definida su conformacion:

(a) Explicitar el objetivo: es importante que cada Grupo Nivel tenga claro al inicio cuél es el
objetivo de esta forma de organizacion: proveer las mejores oportunidades de aprendizaje
para todos. Para hacer posible ese objetivo se organizan grupos que trabajan secuenciada-
mente en proyectos distintos.

(b) Explicitar la secuencia y el tiempo: cada Grupo Nivel es un proyecto que va proponiendo
actividades de menor a mayor complejidad y que esta disenado para aproximadamente dos
meses de trabajo. Si bien es importante considerar los ritmos de cada estudiante, cuando
eso se transforma en un proceso laxo produce desanimo tante en usted como profesor como
en los estudiantes, por ello se sugiere explicitar los tiempos y a la vez proveer la ayuda nece-
saria para mantener un ritmo adecuado en cada etapa del proceso. Por ejemplo, profesores
que han optado por establecer metas semanales para cada grupo han reportado mejores
resultados en términos de avance que cuando se deja el proceso a libre arbitrio de cada uno.
Parte de las caracteristicas de estos estudiantes es que la mayoria de ellos requieren alta
estructuracion para el trabajo, es parte de las competencias que deben formar.

(c) Explicitar una forma de organizacién: por razones de nimero, habitualmente cada Grupo
Nivel se debe subdividir en pequefios grupos de trabajo. Los profesores que han optado
por ayudar a los estudiantes a definir roles rotativos en los grupos (coordinador, expositor,
narrador, etc.) han reportado buenos resultados. Por otra parte, es mas facil de administrar,
para usted como profesor, grupos que estan organizados y donde las responsabilidades
estan predefinidas. En el diagndstico usted pudo evaluar en forma general las habilidades
que los estudiantes tienen para organizarse, esa informacion es clave en el momento en que
los grupos comienzan a funcionar porque permite definir el nivel de ayuda que cada grupo
requerira para organizarse.

(d) Explicitar el producto esperado: para todos, y mas aun para estudiantes de 1° medio, es
importante tener vision de lo que se espera de un proceso, en este contexto es importante
explicitar el producto esperado para cada grupo.

(e) Explicitar los criterios de evaluacion: tal vez usted recuerde momentos frustrantes de su
experiencia escolar asociados a la evaluacion, mas alin cuando en muchos casos, nunca
supo qué criterios usaba el profesor para evaluar un trabajo como excelente, regular o malo.
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En este sentido, es importante hacer el esfuerzo de ocupar un poco de tiempo al inicio para
comunicar y explicar a los estudiantes los criterios con los cuales se evaluaran sus des-
empefos. En este manual usted encontrara una tabla de desempefio que se propone para
evaluar los aprendizajes en los grupos de nivel. Por cierto usted puede complementarla y
mejorarla para que se adecué mas y mejor a su practica docente.

3.3 Los niveles
Los tres niveles son consecutivos y de complejidad creciente. En este contexto, los estudian-

tes, seglin el Grupo Nivel en el cual se ubican después del diagndstico, realizan los siguientes
recorridos:

> Nivel 2 L Nivel 3
' Nivel 2 L — ' Nivel 3
5 Nivel 3
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Los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos de 1° Medio que aborda fa Nivelacion
Restitutiva en Lenguaje son:

Objetivos Fundamentales

Contenidos Minimos

- Comprender los procesos
de comunicacion centrados
principalmente en el
intercambio de informacion y
en la interaccion entre pares.

- Comprender y valorar
discursos y textos de
carécter informativo de uso
frecuente.

- Reconocer y utilizar con
propiedad los elementos
paraverbales y no
verbales que se emplean
habituaimente en la
interaccion informativa
verbal.

- Incrementar el dominio
Iéxico y afianzar el uso
adecuado de estructuras
gramaticales y de elementos
ortogréficos.

- Fortalecer el interés y
el gusto por la lectura
habitual de obras literarias
significativas reconociendo
su valor como experiencia
de formacién y crecimiento
personales, y de
conocimiento y comprension
de si mismo y del mundo.

- Descubrir y proponer
sentidos en torno a los
temas planteados en las
obras literarias, y proponer
opiniones personales sobre
ellos.

- Expresar la interioridad
personal y explorar la propia
creatividad, elaborando
pequefios textos de intencién
literaria.

Comunicacion oral:
Participacion en situaciones de interaccion comunicativa oral, sobre temas de interés
para el grupo dando oportunidad para:
a. La seleccion de informacién pertinente y la comunicacion clara y fiuida de ella; la
recepcion atenta y respetuosa de la comunicacion de los demas;
b. La identificacion de algunos actos de habla basicos (a partir del reconocimiento de
los factores de la comunicacion).
¢. El reconocimiento de modalizaciones discursivas utilizadas habituaimente para la
distincion entre relacién de hechos y expresion de opiniones.
d. La identificacion y evaluacién de los aportes informativos de los participantes y la
formacion de una opinién propia.

2. Participacion en situaciones privadas y pUblicas de interaccion comunicativa, dando
oportunidad para:

a. El reconocimiento de relaciones de simetria y complementariedad entre los
participantes; evaluacion de las situaciones en que se dan tales relaciones que
permita su modificacién.

b. La identificacion de los niveles de habla empleados en cada caso, y la evaluacion de
su pertinencia.

Comunicacion escrita:
Lectura de textos escritos producidos en situaciones habituales de interaccion
comunicativa para percibir:
a. La variedad de textos escritos que se producen y circulan en situaciones habituales
de comunicacion, asi como las diferencias entre ellos en cuanto a: caracter publico
o privado de las situaciones; propositos y finalidades de los textos; niveles de habla.
b. Las estructuras basicas, las férmulas, recursos verbales y no verbales utilizados en
los distintos tipos de textos.

Produccion de textos escritos correspondientes a situaciones habituales de interaccion
comunicativa, tanto publicas como privadas, dando oportunidad para:
a. La elaboracién de una variedad de textos de frecuente circulacion en el intercambio
comunicativo habitual.
b. La aplicacion de principios, elementos y recursos de composicion de los textos que
aseguren su eficacia comunicativa.
c. El fortalecimiento del manejo de elementos basicos de la gramética oracional y la
ortografia correspondientes a este tipo de textos.

Literatura:
1. Lectura de obras literarias de diferentes géneros, épocas y culturas, dando
oportunidad para:
a. La identificacion de los temas de interés en las obras leidas, y su deteccién en otras
formas y modos de expresién y comunicacion.
b. El reconocimiento de los componentes constitutivos basicos y distintivos de las
obras literarias.
c. La apreciacion del valor de la literatura como medio de expresién y comprension de
variados temas.

2. Creacion de textos breves de intencién literaria (cuentos, relatos) utilizando
elementos distintivos del lenguaje literario y de componentes constitutivos basicos de
las obras literarias (tema, estructura).
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Las unidades del programa de estudio de 1° medio que se abordaran en el primer semestre, a
través de la estrategia de Nivelacion Restitutiva, son:

Unidad | Subunidades
| i
1. La comunicacion 1. La comunicacion dialdgica oral, presencial y en los
dialogica. medios.

2. La produccion de textos escritos.
3. Lalectura literaria como didlogo del lector con el texto.

2. Comunicacioén verbal 1. Elementos paraverbales (entonacién, énfasis, pausa) en
y comunicacion no la comunicacion verbal oral y escrita.
verbal. 2. Lacomunicacion no verbal y sus funciones en la

| comunicacion oral.

El proceso de restitucion de competencias en cada Grupo Nivel, se desarrolla en la medida que
los estudiantes van requiriendo desempenarse cada vez mas complejamente en la escritura,
lectura y comunicacion oral. En este contexto, los aprendizajes que se busca lograr con el
proceso del primer semestre son los siguientes:

Comunicacion Escrita:

- Comprender el tema, los datos y hechos de los textos que lee.

- Formular, en forma escrita y fundadamente, sus pensamientos, comentarios y opiniones
personales sobre las obras leidas y las reacciones que les ha suscitado su lectura.

- Desarrollar las fases de produccion de un texto: recopilacion de la informacion, organizacion
del contenido y produccion lingiiistica del texto.

- Identificar en el proceso de construccion de un texto los parametros de la situacion
comunicativa y el tipo de texto adecuado.

- Analizar mensajes como cartas al director, afiches, avisos, convocatorias e informativos,
considerando las funciones del lenguaje y los pardmetros de la situacion de comunicacion.

Comunicacion oral:

- Aplicar estrategias para recabar informacion desde diversas fuentes, seleccionar
la adecuada, procesarla de acuerdo a propositos claros y precisos, y comunicarla
adecuadamente en una conversacion o discusién. |

- Comprender que la comunicacion interpersonal puede emplear otras modalidades que |
el lenguaje oral y escrito: las expresiones faciales, los gestos corporales, y las distancias
relativas respecto de (o los) interlocutor (es).

- Participar en conversaciones o discusiones expresando sus ideas y opiniones con claridad.

- Expresarse en situaciones comunicativas orales utilizando el nivel de habla que mejor .
corresponda a los interlocutores, al contenido y al contexto. |
Evaluar la participacion propia y ajena, a través de la aplicacion de pautas claras y eficaces, !
para retroalimentar sus propios procesos comunicativos.
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El trabajo que desarrollan los estudiantes en cada Grupo Nivel se apoya en los textos, los cuales
tienen las siguientes caracteristicas:

Son... | No son...

- Materiales que permiten organizar la - Guias de autoaprendizaje.
ensefianza de manera diferenciada. - Actividades que se desarrollan en

- Materiales que contemplan actividades soledad y al margen de la ayuda y
apropiadas a las disposiciones de aprendizaje orientacion del profesor.
de cada nivel. - Materiales que se regulan solos.

- Materiales que proponen la realizacion de - Materiales que son trabajados so6lo
actividades que les permiten a los estudiantes bajo la conduccion y coordinacion
aplicar y hacer uso de los conocimientos y de tutores o monitores
contenidos.

- Materiales que en su desarrollo contemplan
explicitamente la ayuda y ensefanza del
profesor, tanto al interior de cada uno de los

grupos nivel como en el trabajo con el curso
en su conjunto. Las secuencias propuestas
son complejas en su desarrollo y requieren
que el profesor profundice ciertos conceptos,
incorpore otros conocimientos que no estan
contenidos en los textos de trabajo de los
grupos nivel, etc.

El producto y actividades de cada Grupo Nivel son los siguientes:

Nivel 1 “El Rincon del Lenguaje”

En este Grupo Nivel se ubican los estudiantes que evidenciaron menor desarrollo de sus des-
empefios en el diagnostico. En este contexto, se propone un trabajo de acercamiento paulatino
a los textos tanto orales como escritos, literarios y no literarios. El producto esperado es la repre-
sentacién de una pequefia obra dramatica que ellos eligen con la ayuda del profesor.

93—



La secuencia de actividades es la siguiente:

e Misién 1: El Rincon.

I
I
Las palabras i
1
]
e La Bitacora. l

I

| Parte Il :
. Cuando se agrupan las palabras |
: e Mision 2: Los poemas. i
i e  Mision 3: Descubriendo el objetivo de las palabras. :
Parte Ill !
Funciones que pueden cumplir las palabras agrupadas :
»  Mision 4: Las canciones que expresan sentimientos y emociones. :
* Misién 5: Las noticias que nos interesan y que realmente informan. }
e Mision 6: Los graffiti, expresion en las calles. '

Palabras para dialogar
*  Mision 7: Acercandonos al dialogo.
*  Mision 8: Formas de interpretar un didlogo oral.

Palabras para informar :
e  Mision 9: Descubriendo textos informativos. :
e Mision 10: Otros textos que informan. 1
e  Misién 11: La carta. 1

Parte VI !
Palabras para contar y escuchar :
e Misién 12: Escuchar, contar y leer cuentos. s
o Mision 13: Reconociendo el tema del texto. :

Parte VII !
Palabras para sentir :
o Misién 14: El arbol poético. :
e Mision 15: Para leer, escuchar y sentir. {
e Mision 16: Creando nuestros poemas. :

\ Parte Vil

. Palabras para representar

: e Mision 17: Dramatizando los didlogos: ;Vivamos el Teatro!

I e Mision 18: Nuestro propio montaje.

i * Misidn 19: ;Cémo nos preparamos para realizar un montaje?

I

|

i Presentando

p e Mision 20: Nuestra presentacion.

___________________________________________________________________________
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Nivel 2 “Los Cuentacuentos”

En este Grupo Nivel se ubican los estudiantes que evidenciaron un nivel de desarrollo intermedio
de sus desempefios en el diagnostico. En este contexto, se propone un trabajo de acercamiento
paulatino a los textos literarios afianzando estrategias de lectura y escritura mas complejas.
El producto esperado es la produccion de una antologia de cuentos creados por cada uno de
ellos.

La secuencia de actividades es la siguiente:

| 1
' Parte | 4
' Para comenzar a crear :
! e Leyendo a otros autores. :

Parte I

El taller aprende para crear

Inspiracion.

e Tema del cuento.

o El narrador, los personajes, el espacio narrativo y la accion.
e  Primer borrador.

t
Parte il ;
Para perfeccionar lo creado !
Ejercitando la lectura. :
La ortografia. :
]
I
I
!
i
1

L]
e laredaccion.

e  Segundo borrador.

o llustremos el cuento.

Parte IV
Publicando y presentando lo creado
e La publicacion.
e Eltaller literario se presenta a la comunidad educativa.
e Produciendo el acto de difusion del taller literario.
e Después del acto y antes de finalizar el taller.

Nivel 3 “Los Busca Relatos”

En este Grupo Nivel se ubican los estudiantes que evidenciaron un nivel de desarrollo mayor de
sus desempenos en el diagnostico. En este contexto, se propone un trabajo de investigacion y
produccién de un relato que les permita trabajar con textos literarios y no literarios a proposito
de la produccion colectiva que deben realizar. El producto esperado es la produccion de una
antologia de relatos creados por cada subgrupo dentro del nivel a partir de una investigacion en
Su entorno cercano.
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La secuencia de actividades es la siguiente:

. Parte |

! Eligiendo un tema de investigacion
' 1. Proposito del taller.

' 2. Bitacora.
1

|

3. Leer.
4. Elegir un tema.
Parte Il

Disenando la investigacion

1. Descubriendo.

2. Preguntarse.

3. ¢Doénde esta la informacién que necesitan?

4. ¢Que actividades tienen que hacer para realizar su investigacion?
5. ¢Quienes lo haran, qué necesitamos, en cuanto tiempo?

Parte Il

Investigando

¢, Coémo investigar?

Entrevistando.

Solicitando.

Investigando en otras fuentes.
Analizando la informacién obtenida.

U A

Parte IV

Relatando sobre lo investigado

1. ¢, Qué tenemos que considerar cuando queremos comunicar algo?
2. ¢(Relato o informe?

3. Laestructura del relato.

4. ¢Elrelato se escribe en 12 0 32 persona?

5. ¢Como nos organizamos para hacer un relato entre todos?

6. Primer borrador.

7. Como se citan las fuentes consultadas?

8. ¢Qué recursos tenemos para exponer las ideas con claridad?
9. Segundo borrador y version final.

10. 4 Qué es el disefio de un texio?

Parte V

Presentando los relatos

1. Algunas preguntas para el grupo.
2. Juntos antes del fin.

Parte Vi ,:
Antes de finalizar el Taller !

____________________________________________________________________________
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Rol del Profesor

Usted tendra en su sala de clases tres grupos de nivel (subdivididos en varios pequenos grupos)
que van a realizar un recorrido diferenciado hacia una meta comun y que requeriran de usted
ayuda, ensefanza y retroalimentacion. Esto configura un desafio importante para usted el
cual, sin duda, no se resuelve solo con orientaciones escritas en un manual, sin embargo los
criterios de trabajo que a continuacion ponemos a su disposicion, son complementarios y se
potencian con las otras instancias de ayuda y discusion profesional que se proveen durante el
afio: asesoria de la supervision, asesoria técnica del UTP del liceo, reuniones de andlisis del
equipo de Nivelacion de cada establecimiento, jornadas de capacitacion, jornadas intermedias
y finales, Redes de UTP, entre otras.

A continuacion explicitaremos algunos aspectos criticos de considerar en tres ambitos de su rol
como docente trabajando con grupos diferenciados:

- Tipos de ayuda que requieren los estudiantes.
- Proveer nuevo conocimiento.
- Evaluar los aprendizajes.

Tipos de ayuda

Cuando hablamos de “proveer ayuda” nos estamos refiriendo a todas aquellas acciones que
usted como docente realiza para apoyar a los estudiantes en el logro de los aprendizajes. Este
proceso podria ser representado como un andamio, el cual al inicio tiene una estructura muy
detallada y precisa la cual lentamente se va haciendo mas espaciada en la medida que los
estudiantes van avanzando en sus desempenos. Incluso, muchas veces, ya guitado parte del
andamio, usted como profesor ve que los estudiantes se quedaron estancados, y debe volver a
poner aquello que habia quitado.

Ahora bien, en cada grupo nivel, ese andamio tiene una densidad distinta. En el Nivel 1 es mucho
mas denso en su estructuraciéon debido a que estos estudiantes son los que mas ayuda van a
requerir para aprender; en el Nivel 2 algunas estructuras del andamio probablemente ya no
seran necesarias, por ejemplo leer algunos de los textos para los estudiantes, y en el Nivel 3 va
quedando la estructura general y por ejemplo, los propios estudiantes podran revisar sus textos
con listas de cotejo y luego solo consultar con usted aspectos especificos de la reescritura.
Esto en ningun caso significa que los estudiantes con mas competencias trabajan solos, todos
necesitan la ensefianza del profesor, no obstante también es evidente que algunos la necesitan
con mayor cercania y especificidad que ofros.

Algunos aspectos criticos a considerar en cada Grupo Nivel son:
(a) Estructura de las tareas:

Los tres grupos requieren niveles diversos de estructura en las tareas que se les asignan. Desde
tareas altamente estructuradas en el Grupo Nivel 1 hasta tareas menos estructuradas en el
Grupo 3.
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Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

- Instrucciones precisas,
claras y permanentes.
Muchas veces, sobretodo
al inicio requeriran que se
les lean y expliquen las
instrucciones ya escritas en
el libro de trabajo.

- Ayuda explicita para

el profesor el que debera
definir roles en el grupo y
ayudarles a entender qué
significa cada uno.

- Regulacién explicita de
los tiempos de trabajo, por
ejemplo, metas por clase.

- Marcar permanentemente
un ritmo de trabajo que les
permita cumplir las metas
definidas.

- Ayuda para la bisqueda y
uso de informacion, incluso
muchos de ellos pueden no
saber usar el diccionario o
usar un indice de un libro
para buscar informacion
especifica.

organizarse, en el inicio sera

- Instrucciones precisas de lo
que deben avanzar en cada
clase. Explicitar que un
estudiante por grupo sera el
encargado de aclarar dudas
con el profesor o profesora
respecto a alguna de las
tareas definidas en el libro
de trabajo.

- Al inicio del trabajo se
pueden definir roles en
cada grupo que son
rotativos. Aqui tal vez la
ayuda tendra que ser en
que cada cual cumpla su ro!
y cada cierto tiempo roten
en el trabajo.

- En este grupo los
estudiantes con una pauta
que indique qué y donde
pueden buscar podran
realizar el trabajo. La
mayor demanda surgira
una vez que encuentren la
informacién y deban usarla.

- Con este grupo pueden
definirse metas semanales
gue son chequeadas al
término de la Ultima clase
de la semana con el grupo
completo o con quien ellos
definan como coordinador.

- Definir que el coordinador
del grupo sera el
encargado de consultar
dudas sobre el trabajo con
el profesor o profesora.

- Pueden proveerse a este
grupo una lista de cotejo
con la cual, cada cierto
tiempo, auto evaliien su
trabajo grupal y discutan
esa evaluacion con el
profesor.

- Eltexto de trabajo provee
indicaciones de donde
buscar la informacion que
necesitan. La ayuda que
requeriran seré definir
especificamente las
fuentes de informacion una
vez que tengan el tema del
relato que van a construir.

- Las metas pueden
definirse abarcando un
tiempo razonable que no
sea mayor a dos semanas,
si bien en este grupo
habitualmente se ubican
los estudiantes con mayor
autonomia, se requiere
regulacion explicita de los
tiempos y ritmos.

(b) Estrategias de lectura:

Las estrategias de lectura habitualmente se dividen en estrategias antes de la lectura, durante
y después de leer. Son de mucha relevancia para ir ensefiando a los estudiantes como
enfrentarse al desafio de leer textos diversos: continuos, discontinuos, literarios y no literarios,
breves y extensos, en lenguaje cotidiano y lenguaje especializado, etc. Aqui resefiaremos las
mas comunes y son validas para los tres grupos, la diferencia radica en que los grupos 1y 2
requeriran mayor ayuda para aprenderlas y practicarlas de manera eficiente.
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Antes de la lectura:

Durante la lectura:

Después de la lectura:

- Explicitar el propésito de la lectura:

¢ Para qué vamos a leer?
- Activar los conocimientos previos de
los estudiantes: ;Que se yo acerca
de este texto? Para ello, por ejemplo
se puede: Dar informacion general
sobre lo que se va a leer (tematica...),
intentando que lo relacionen con su
experiencia. Informar del tipo de texto.
Ayudar a los estudiantes a fijarse
en determinados aspectos del texto
que pueden activar su conocimiento
previo (dibujos, titulo y subtitulos...).
Iniciar una discusién sobre lo que los
estudiantes ya saben del texto o del
tema. Animar a los estudiantes a que
expongan lo que conocen del tema.
Reconocer también lo que no saben o
tienen dudas.
Observacion del texto: inferir
informacién desde el titulo, el indice o
tabla de contenidos, los comentarios
editoriales, etc.
Observacién de las partes del texto
(partes, capitulos, titulos, subtitulos)
y si el texto es corto, titulo, autor y
parrafos.
Inferir la idea central a partir del titulo
y de la lectura del primer y dltimo
parrafo.
Verificar esta idea a través de la
localizacién de palabras claves que la
confirmen.
Inferir el propdsito del texto que se
va a leer y levantar predicciones
respecto a su contenido a partir de
ello.

- Leer por parrafos subrayando las
ideas principales.

- Releer aquello que es confuso.

- Relacionar las ideas principales

gue se van identificando con sus

conocimientos previos y con las
inferencias hechas en la prelectura.

Identificar las palabras que no se

conocen y en grupos pequefos

o parejas intentar descubrir el

significado a partir del contexto.

En ultima instancia recurrir al

diccionario®.

- Contrastar o que se ha relevado
con la idea previa producto de la
prelectura.

- Es necesario analizar el conjunto
de ideas principales y su relacion
con la idea central, las partes que
lo conforman, cémo y para qué se
entrelazan, etc.

- Pueden aparecer problemas en la
comprension de: palabras, frases,
relaciones entre frases, y aspectos
globales del texto. Es necesario
considerar que las estrategias que

la lectura sélo se justifican si la
palabra en cuestién es critica, es
decir, absolutamente imprescindible
para comprender el texto.

- Cuando una frase, palabra o
fragmento no parece esencial para la
comprension del texto, la acciéon mas

consiste en: ignorarla y continuar
leyendo. Esta estrategia no puede
aprenderse si el profesor acostumbra
a parar y corregir sisteméticamente,

acabe fijdndose solo en el codigo,
ajeno por completo a la comprension.

conducen a interrumpir drasticamente

inteligente que ios lectores realizamos

lo que provoca ademas que el alumno

- Identificar el tema, el sentido global y
discutir sobre el sentido especifico de
las partes mas importantes del texto.
Para esto el profesor debera ensenar
a los estudiantes lo que es el tema 'y
sentido global de un texto.

Sintetizar y resumir lo que leyeron.
Ensefiar a resumir no consiste en
pedir que hagan un resumen (evaluar).
Para la ensefianza, es importante
que los estudiantes: entiendan por
qué necesitan resumir, asistan a los
restimenes que hace su profesor,
resuman conjuntamente, y que
puedan resumir de forma autonoma y
reflexionar sobre lo que han hecho.
Después de la lectura, también
pueden hacerse (el profesor o los
propios estudiantes) preguntas
pertinentes. Una pregunta pertinente
es aquella que es coherente con el
objetivo que se persigue mediante la
lectura.

Clasificacion de las preguntas que

suelen hacerse:

- Preguntas de respuesta literal. Su
respuesta se encuentra literal y
directamente en el texto.

- Preguntas piensa y busca. Su
respuesta es deducible, pero requiere
que el lector relacione diversos
elementos del texto y que en algln
grado realice inferencias.

- Preguntas de elaboracion personal.
Toman como referente el texto, pero
su respuesta no se puede deducir
del mismo; exigen la intervencion y/u
opinion del lector.

| Estas estrategias deben aprenderse, por lo tanto requieren: la actuacion del profesor como !
. modelo al principio, actividades de lectura compartida, en pequefios grupos o en parejas,
| ganando cada vez un mayor grado de autonomia. :

5 En general no se recomienda como primera instancia el uso del diccionario durante la lectura porque interrumpe
el proceso de comprension, por otra parte es mas habilitante para los estudiantes habituarse a hacer el esfuerzo de
inferir los significados a partir del contexto.
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(c) Estrategias de escritura®:

Hay algunas premisas basicas en el enfoque que tiene la escritura en la Nivelacion Restitutiva, las
cuales resefiaremos a continuacion junto a las estrategias que se sugieren para su abordaje.

Escribir es producir mensajes reales, con intencionalidad y destinatarios reales.

Escribir no es caligrafiar o escribir redacciones de tipo escolar que sélo tienen validez en la sala
de clases. La escritura se plantea en contextos auténticos.

Escribir es producir tipos de textos en funcién de las necesidades y proyectos de los
estudiantes.

No es producir oraciones sueltas o parrafos aislados, es plantearse frente al desafio de producir
un tipo de texto dado, dirigido a un destinatario determinado, con una intencionalidad precisa.
Todas las demas microestructuras (ortografia, gramatica, etc.) se vendran a insertar en esta
macroestructura y no al revés. Las formas lingtiisticas no son metas en si, sino medios al servicio
de los proyectos de escritura.

Escribir es reescribir.

Escribir es un proceso mas que un producto 0 mas bien, la calidad y adecuacion del producto
depende de la calidad y adecuacién del proceso. Un texto se produce por capas, con un iry
venir entre las intenciones del autor y las necesidades lingliisticas del texto. La escritura de
un texto es un trabajo complejo (ain para los mejores escritores), que requiere varios pasos
0 etapas, en las que se van revisando diferentes aspectos (linglisticos, estructurales). Por lo
tanto, la primera escritura, siendo ya un texto, es revisada, mejorada y asi sucesivamente las
demas reescrituras, hasta llegar a la obra final.

¢ Este apartado ha sido construido tomando como referencia el texto: JOLIBERT, J. y JACOB, J. (Coordinadoras)
(1998): Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el aula, Dolmen Ediciones, Santiago de Chile, pag. 217-
222.
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Lo anterior supone una ensefianza sistematica de como producir tipos de textos, lo cual, incluye

un proceso estratégico que considere:

Proyecto y contexto

La escritura como parte de un proyecto que tiene significado para los estudiantes.

Determinacion de
los parametros de la
situacion de produccion.

Responder, analizar: ;a quién le escribo?, ;con qué proposito lo hago?, ;qué es lo que
quiero decir?, ;qué ocurre si mi texto no es adecuado? Esto alude a los parametros
de la situaciéon comunicativa: emisor, destinatario, status de éste (asimetria, simetria o
complementariedad), proposito del texto, desafio y contenido.

Primera escritura
individual.

Esbozo completo del texto, con su estructura y todas las ideas que el estudiante
considere importantes.

Confrontacion de la
primera escritura con l0s
companeros.

Confrontacion con
escritos sociales del
mismo 1ipo.

En su grupo cada estudiante muestra (lee o da a leer) su escrito y se comparan para
ir mejorando y descubriendo las reglas de funcionamiento de los textos: ¢cual es su
funcion?, 4cudl es su inicio?, jcual es su cierre?, ;como progresa desde el inicio al
final?, ;esta escrito en 17, 2* 0 3% persona?, 4 utiliza lenguaje formal o informal?, etc.

Agqui, analizando los textos de expertos, los estudiantes pueden observar, clasificar
y sistematizar los fendémenos linglisticos que se necesita dominar para seguir en la
produccion del texto propio. Si estan escribiendo una editorial, leeran editoriales, las
analizaran y sistematizaran aquellos aspectos, generales y especificos, que les ayudan
en la escritura de su propio texto.

Reescrituras
individuales, parciales o
globales.

A partir de los dos puntos anteriores cada estudiante esta en condiciones de tener
mas criterios para revisar su texto y rescribirlo (total o parciaimente). Cada reescritura
es una profundizacion del trabajo de elaboracion, algunos estudiantes requeriran mas
reelaboracion que otros. Aqui se requiere gue luego de la reescritura tanto el mismo
estudiante (autoevaluacion) como sus compafieros (coevaluacion) y el profesor, puedan
revisar para averiguar si utilizé las herramientas nuevas en el mejoramiento de su texto.
La Ultima revision y reescritura corresponde a la limpieza ortografica (acentual, literal
y puntual) que puede realizarse con la ayuda del profesor, de diccionarios, del libro de
texto, entre otros.

Version final valorizada
del texto.

texto ya terminado y valorizado tanto por el autor como por sus pares y su profesor.

Evaluacion final del texto
producido.

Del estudiante, del profesor, de los destinatarios, entre otros. Sin duda, la evaluacion
mas importante es la que permite al autor “probar” su texto con los destinatarios. En
cada Grupo Nivel se enfatizan las oportunidades para que los estudiantes muestren sus
creaciones mas alla de la sala de clases.

Sistematizacion del
proceso.

Terminadas las reescrituras y precisada la diagramacion, se procede a transcribir un |

Aqui se considera un espacio importante en el cual los estudiantes pueden analizar
el proceso de produccion del texto (;como logramos producir el texto?) identificando
las estrategias que usaron, evaluando las mas eficientes, sistematizando (a través de
cuadros, tablas, esquemas, graficos, fichas, etc.), lo que aprendieron en el proceso de
produccion y que es Util para las producciones sucesivas.
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(d) Estrategias de comunicacién oral:

En la comunicacion oral los estudiantes deben desarrollar competencias tanto para hablar como
para escuchar. En este ambito las estrategias también pueden articularse en torno a ciertas
premisas pedagdgicas que resefiamos brevemente a continuacion:

Hablar y escuchar es producir mensajes reales, con intencionalidad y destinatarios reales.

Desarrollar competencias comunicativas orales no es practicar discursos que solo tienen validez
en la sala de clases, se requieren contextos auténticos.

Se requiere proveer una variedad amplia de contextos de comunicacién oral.

Desde los contextos mas cercanos a los estudiantes hasta situaciones publicas de interaccién
comunicativa que les permitan reconocer diversos contextos de interaccion, diversos propodsitos
y su relacion con el tipo de lenguaje a utilizar en cada uno de ellos. Solo como ejemplo, los
estudiantes no podran comprender las relaciones de asimetria, simetria y complementariedad
en la comunicacion si no tienen oportunidades de experimentarias.

Aprender a hablar y escuchar es un proceso.

Se requiere proveer experiencias comunicativas cada vez mas desafiantes y complejas que hagan
surgir la necesidad real de aprender nuevas formas de comunicarse, eso es un proceso que no
siempre avanza a un ritmo predefinido pero que necesariamente requiere ser retroalimentado
permanentemente poniendo el énfasis no en el enjuiciamiento de ciertos cddigos respecto de
otros, sino en que la interaccion social contiene diversos contextos de relacion para los cuales
se pueden identificar formas mas adecuadas de comunicacion.

Proveer nuevo conocimiento

Proveer nuevo conocimiento refiere a las acciones que usted como docente realiza para ensefar
a los estudiantes, los conceptos, técnicas, estrategias, habilidades, destrezas, que requieren
aprender para avanzar en sus competencias comunicativas. El enfoque gue este proceso tiene
en los materiales es que en la medida que los estudiantes se van enfrentando al desafio de
escribir, leer, hablar y escuchar mejor, se van proveyendo aquellos elementos que lo hagan
posible.

Esto implica proporcionar nuevas herramientas que les permitan resolver las tareas a las
que se enfrentan y alcanzar mejores desempefios en ellas. Ninguna competencia puede ser
desarrollada sin contenidos, de hecho son los contenidos los que permiten ir complejizando
el desarrollo de una misma competencia a través de los afios de escolaridad. En este mismo
sentido, los estudiantes no tienen otra posibilidad de aprender esos contenidos sino es a tfravés
de la ensefianza del profesor.
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Los contenidos especificos que se requieren ensefiar en cada grupo nivel son los siguientes:

El Rincon del Lenguaje

Ambito de
competencias

Contenidos

Comunicacion
escrita

- Usos del lenguaje.

- Caracteristicas y funciones de los distintos tipos de textos: cuento, poema, historieta;
guion, afiche, invitaciones, cartas.

- Los textos informativos.

- Concepto de estructura de los textos.

- El concepto de narrar; como se narra una historia.

- Uso de la ortografia y las normas de redaccion enfatizando el sentido de uso que estos
tienen en la produccion de un texto.

- Importancia y sentido de la reescritura como herramienta de produccion de textos.

- Aplicacion de las fases de produccion de un texto:

»  Determinacion del tema.

+  Recopilacion de informacion.

+  Organizacion de la informacion.
»  Escritura del texto.

+  Reescritura.

«  Evaluacion.

- Produccién de comentarios escritos sobre la visién que las obras entregan acerca
de temas y contenidos de interés para los estudiantes, y sobre el efecto o reacciones
provocados por la lectura.

- Apreciacion de las obras literarias en cuanto objetos estéticos o creaciones del lenguaje
y de su valor y significacion como medios de expresion y conocimiento del ser humano y
del mundo.

- Como identificar tema e ideas principales en los textos que leen.

Comunicacion
oral

La conversacion y la discusion:

- Observacion de la conversacion y la discusion en la experiencia habitual y en los medios
de comunicacion.

- Caracterizacion de los roles de los participantes.

- Aplicacion de estrategias para la participacion activa, como emisores y oyentes, en un
marco de respeto y cordialidad.

- Utilizacion de conversaciones y discusiones en procesos de busqueda, tratamiento y
comunicacion de la informacion.

- Produccion de discursos orales coherentes y pertinentes, de acuerdo a criterios textuales,
lexicales y gramaticales.

- Valoracion de habitos de investigacion, tanto individual como colaborativa.

- Aplicacion de criterios de evaluacion de la comunicacion oral, tanto propia como ajena.

- Claridad y coherencia en la exposicion oral.

- Los usos de distintos tipos de lenguaje en situaciones comunicativas diversas.

Elementos paraverbales:

- ldentificacién y uso apropiado de las formas de transcripcion a la escritura de la
entonacion, los énfasis y las pausas: signos de puntuacion (punto aparte, punto seguido,
punto y coma, coma, puntos suspensivos, signos de interrogacion y de exclamacion);
tipos de letra (normal, cursiva, negrita, subrayado).

- Identificacién y uso apropiado de la entonacion, el énfasis y las pausas en la comunicacion
oral.

Comunicacién no verbal:
- Expresiones faciales, gestos corporales, distancias y proximidades.
- Tipos no verbales de comunicacién que participan en la comunicacion verbal.
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Los Cuentacuentos

! Ambito de
| competencias

Contenidos

Comunicacion
escrita

- Modalizaciones discursivas utilizadas para la distincion entre relacion de hechos y expresion
de opiniones.

- Caracteristicas del cuento: tema, estructura.

- Narrador, personajes, espacio narrativo y accion.

- Estructuras gramaticales, elementos de puntuacion y ortograficos, enfatizando el sentido de
uso que estos tienen en la produccion de un texto.

- El parrafo.

- Importancia y sentido de la reescritura como herramienta de produccién de textos.

- Caracteristicas y usos de afiches y volantes como textos informativos.

- Reconocimiento y desarrollo de la situacion de enunciacién de textos escritos:
+ Contextualizacién del texto.
» Situacion de comunicacion y sus componentes.
+ Tipo de texto.
+ Superestructura o esquema tipologico.

- Funcién del lenguaje: modo, tiempo y persona gramaticales, modalizacion, pronombres,
nexos, léxico y puntuacion.

La lectura literaria como dialogo del lector con el texto:

Practica de la lectura literaria concebida como dialogo entre lector y texto:

- ldentificacion de los elementos literarios relevantes para la interpretacion del sentido
de las obras (mundo literario, caracteristicas del hablante y sus relaciones con el lector:
concepciones y valores que sustentan la vision del mundo: imagenes, metéaforas).

- Produccion de comentarios escritos sobre la vision que las obras entregan acerca de temas
y contenidos de interés para los estudiantes, y sobre el efecto o reacciones provocados por
la lectura.

- Apreciacion de las obras literarias en cuanto objetos estéticos o creaciones del lenguaje y
de su valor y significacién como medios de expresién y conocimiento del ser humano y del
mundo.

+ Afianzamiento del gusto e interés por la lectura interpretativa de obras literarias y valoracion
de ellas como fuente de deleite y experiencia significativa de formacién personal.

Comunicacion
oral

La conversacion y la discusion:

- Observacion de la conversacion y la discusion en la experiencia habitual y en los medios de
comunicacion.

- Caracterizacion de los roles de los participantes.

- Aplicacion de estrategias para la participacién activa, como emisores y oyentes, en un marco
de respeto y cordialidad.

- Utilizacion de conversaciones y discusiones en procesos de busqueda, tratamiento y
comunicacion de la informacion.

- Produccion de discursos orales coherentes y pertinentes, de acuerdo a criterios textuales,
lexicales y gramaticales.

- Valoracién de habitos de investigacion, tanto individual como colaborativa.

- Aplicacion de criterios de evaluacion de la comunicacion oral, tanto propia como ajena.

- Claridad y coherencia en la exposicion oral.

- Los usos de distintos tipos de lenguaje en situaciones comunicativas diversas.

Elementos paraverbales:

- Identificacion y uso apropiado de las formas de transcripcion a la escritura de la entonacién,
los énfasis y las pausas: signos de puntuacion (punto aparte, punto seguido, punto y coma,
coma, puntos suspensivos, signos de interrogacion y de exclamacion); tipos de letra (normall,
cursiva, negrita, subrayado).

- ldentificacion y uso apropiado de la entonacién, el énfasis y las pausas en la comunicacion
oral.

Comunicacion no verbal:

- Expresiones faciales, gestos corporales, distancias y proximidades.

Tipos no verbales de comunicacion que participan en la comunicacién verbal.
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Los Busca Relatos

Ambito de
competencias

Contenidos

Comunicacion
escrita

- El concepto de investigar, la secuencia de acciones asociada, los tipos de productos que una
investigacién puede tener (reporte, informe, relato, articulo, reportaje, entre otros).

- Profundizar en el concepto de entrevista como tipo de texto, proveer mas ejemplos y ensenarles
cdmo construir buenas preguntas en relacion al tema que estan investigando.

- Como redactar, el uso del lenguaje formal, la ortografia, la estructura de las oraciones.

- El concepto de refatar asociado a: estructura, secuencia, coherencia, fluidez y buen uso de la
ortografia.

- Como producir un texto discontinuo (esquema) que describa: las partes que tendra su relato,
los acontecimientos que desarrollaran en cada una de ellas.

- En el contexto de la reescritura: estructura, redaccion, ortografia, cita de fuentes.

- Disefho y diagramacion de los textos.

- Estructura de los afiches, invitaciones y programa de! acto de difusion.

- Factores de la comunicacion.

- Funciones de la comunicacion en relacion con la intenciéon comunicativa.

- Conectores.

- Reconocimiento y desarrollo de la situacidon de enunciacién de textos escritos:
+ Relaciones sintacticas: oraciones complejas, orden de las palabras, puntuacién

intraoracional.

« Ortografia acentual y literal.

- Comparacion analitica de diferentes tipos de textos en funcion de los aspectos linglisticos
indicados.

- Criterios de evaluacion de textos escritos.

- Como leer los textos, reconociendo ideas centrales en los parrafos, palabras claves, tema del
texto.

- Estrategias de lectura comprensiva: relectura, lectura por parrafos, reconocer palabras claves,
entre otros.

- Andlisis de informacién: el concepto de categoria de analisis, como se ordena ta informacion
en esas categorias, cOmo se discrimina a través de esto la informacion relevante de la que no
lo es.




Ambito de
competencias

Contenidos

Comunicacion
oral

La conversacion y la discusion:

- Observacion de la conversacion vy la discusion en la experiencia habitual y en los medios de
comunicacion.

- Caracterizacién de los roles de los participantes.

- Aplicacion de estrategias para la participacion activa, como emisores y oyentes, en un marco
de respeto y cordialidad.

- Utilizacion de conversaciones y discusiones en procesos de busqueda, tratamiento y
comunicacion de la informacion.

- Produccion de discursos orales coherentes y pertinentes, de acuerdo a criterios textuales,
lexicales y gramaticales.

- Valoracién de habitos de investigacion, tanto individual como colaborativa.

- Aplicacion de criterios de evaluacién de la comunicacion oral, tanto propia como ajena.

- Claridad y coherencia en la exposicion oral.

- Los usos de distintos tipos de lenguaje en situaciones comunicativas diversas.

Elementos paraverbales:

- Identificacion y uso apropiado de las formas de transcripcién a la escritura de la entonacién, los
énfasis y las pausas: signos de puntuacion (punto aparte, punto seguido, punto y coma, coma,
puntos suspensivos, signos de interrogacion y de exclamacion); tipos de letra (normal, cursiva,
negrita, subrayado).

- Identificacion y uso apropiado de la entonacion, el énfasis y las pausas en la comunicacion

oral.

Comunicacion no verbal:

- La entrevista:

medios.

- Expresiones faciales, gestos corporales, distancias y proximidades).
- Tipos no verbales de comunicacién que participan en la comunicacion verbal.

+ Participacion activa en el desarrollo de entrevistas.

+ Reconocimiento de sus objetivos y estructura basica.
Identificacion de los roles de entrevistador y entrevistado.
+ Elaboracion de cuestionarios.

*+ Andlisis y sintesis de la informacién recabada en una entrevista.
+ Uso de recursos tecnoldgicos en el registro de una entrevista.

+ Generacion de actitudes de respeto y cordialidad.
+ Desarrollo de la actitud de escuchar activamente.
+ Desarrollo de habitos de investigacion.

+ Evaluacion de entrevistas diversas tanto presenciales como aquelias observadas en los

Este proceso de ensefiar los contenidos necesarios para que los estudiantes avancen en su
trabajo, se puede desarrollar tomando formas de organizacion segun las necesidades colectivas

e individuales:

Todo el curso

Estudiantes en particular

Grupos de estudiantes !

El profesor identifica tépicos o conceptos

que todo un grupo o todo el curso requieren
aprender y los presenta, explica y trabaja

con todos. Por ejemplo, todos los estudiantes
requieren aprender en lenguaje cémo redactar
parrafos coherentes. Cada uno lo aplicara
luego en la tarea especifica de su nivel.

Frente a estas situaciones se “rompe” la
dinamica de grupo nivel y se da una clase
general, esto se puede producir cuantas veces
el docente y los estudiantes lo requieran.

El profesor, a través de la
evaluacion formativa, identifica
estudiantes que requieren
ayudas especificas con
algunos conceptos o topicos

y les explica y da ejemplos en
forma individual, esta ayuda
les permitira seguir avanzando
en el desarrollo de su trabajo
especifico.

|
El profesor explica conceptos ‘
a un grupo de estudiantes,
quienes estan colaborando
en el desarrollo de una
tarea. Las herramientas
necesarias también pueden
ser entregadas a través de una |
lectura especifica, documentos
de apoyo, entre otros.
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|
Es relevante que los estudiantes puedan reconocer que todo aquello que se les estd |
ensefando es en el contexto del desarrollo de alguna tarea especifica, por lo tanto, es
indispensable asegurar que ellos puedan relacionarla con lo que estan haciendo, darle un
sentido de uso practico y posteriormente demostrar que lo aprendieron. En este contexto
cobran relevancia las estrategias resefiadas en el punto anterior.

Evaluar los aprendizajes

La evaluacién en el Grupo Nivel tiene dos propdsitos: retroalimentar a los estudiantes y
juzgar su desempefio. Es lo que habitualmente se denomina evaluaciéon formativa y sumativa
respectivamente. Ambos tipos de evaluacién son importantes, no obstante la formativa tiene
un rol clave en la medida que le permite a usted como docente identificar en que aspectos los
estudiantes estan teniendo dificultades y en cuales estan alcanzando logros y por lo tanto le
permite tomar decisiones pedagdgicas en el momento adecuado.

Es muy comun el reporte de los profesores respecto a los estudiantes que no avanzan en
la Nivelacién, mas comdn aun es en el Grupo Nivel 1. Este “no avance” puede tener varias
explicaciones: las actividades propuestas en el texto no son adecuadas para esos estudiantes, el
tipo de ejemplos o lecturas les son lejanos, requieren alin mas ayuda de la que estan recibiendo,
entre otros. El tema que aqui queremos relevar, es que esta dificultad es grande si la detectamaos,
por ejemplo, a tres semanas de iniciado el proceso, pero aun es tiempo de abordarla en el
transcurso del trabajo posterior, sin embargo, esta dificultad se puede convertir en un obstaculo
insalvable, si lo detectamos a dos meses de haber partido el trabajo cuando el tiempo para
proveer la ayuda necesaria es mucho menor. En este sentido, y sin desconocer la demanda
gue esto supone a su rol como docente, los grupos de nivel requieren un proceso formativo de
evaluaciéon permanente que haga posible idear alternativas de solucion a tiempo. Las tablas
de desempefio son una herramienta relevante ya que le permiten identificar con precision las
necesidades de aprendizaje particulares de los estudiantes durante todo el proceso, por lo cual
no solo le indican en qué nivel de desempefio se ubica cada uno respecto a los aprendizajes,
sino también, qué necesitan aprender para avanzar a los niveles sucesivos.

Para especificar este proceso, proponemos una distincion entre tareas e instrumentos de
evaluacion. Las tareas de evaluacion son aquellas actividades que a usted le permiten “ver”
los desempenos de los estudiantes y los instrumentos son aquellos que le permiten juzgar ese
desempefio en ciertos niveles de desarrollo.
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En el Grupo Nivel 1, le proponemos las siguientes tareas de evaluacion para ir, en cada parte del
proceso, evaluando formativamente el aprendizaje de los estudiantes:

Parte Tareas de evaluacion sugeridas

| - El primer registro individual en la Bitacora.
Las palabras

1l - En la Mision 3, el reconocimiento de la funcién del lenguaje
Cuando se agrupan las palabras en las oraciones dadas.

I - El analisis y comentario sobre una noticia.
Funciones que pueden cumplir las - La actividad final de identificacion de textos segun funcion.
palabras agrupadas

Parte 1V - La creacioén individual de un didlogo.
Palabras para dialogar | - Elandlisis grupal de uno de los dialogos.
- El andlisis individual de los niveles de habla en las
oraciones.

- Lalectura grupal de uno de los fragmentos dramaticos.

\Y
Palabras para informar

- El disefio grupal de un afiche v un volante.
La actividad de diferenciacion de tipos de cartas.
- El borrador y el texto final de la carta.

Vi | - Laopinion escrita sobre el cuento El Alimohadén de
Palabras para escuchar y contar . plumas.

- La historia que cada uno cuenta a su grupo.

- Laidentificacion del tema en los relatos.

Vil | - Elarbol poético.

Palabras para sentir ‘ - Transformar un poema en cuento.
- El borrador y el texto final del poema creado por ellos.

Parte Tareas de evaluacion sugeridas

i
Vil - La interpretacion dialogada de un texto dramético.
Palabras para representar - Todo el proceso de ensayo de la obra a representar.

| - La presentacion de la obra.

IX - Todo el proceso de preparacion de la presentacion.
Presentando - Los productos finales expuestos en la presentacion.
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En el Grupo Nivel 2:

Parte

]
Para comenzar a crear

1l
El taller aprende para crear

Tareas de evaluacién sugeridas

Escritura del cuento.
Analisis de la estructura del cuento Esquina Peligrosa.

Eiercicios de las cinco fichas de trabajo.
Primer borrador del cuento.

1
Para perfeccionar lo creado

v
Publicando y presentando o
creado

Eiercitando la lectura. trabaio con los cuentos.

Segundo borrador del cuento.
Versién final.

Invitaciones. guién v programa del acto.
Presentacion final.

En el Grupo Nivel 3:

Parte

Tareas de evaluacion sugeridas

i
Eligiendo un tema de investigacion

I
Disefiando la investigacion

Lectura de Bicho Raro e identificacion del tema del texto,
los hechos mas relevantes, secuencia, palabras claves y
palabras desconocidas.

Trabajo con el fragmento de Ciudad de las Bestias.
El disefio de su investigacion.

Anélisis de la entrevista a la Legua York.

Investigando - Disefio de sus entrevistas.
- Carta de solicitud. .
- Andlisis de ia informacién obtenida en la investigacion. |
v - Andlisis de los factores de la comunicacion en sus relatos. |

Relatando sobre lo investigado

Trabajo con las funciones del lenguaje.
Disefo de la estructura de su relato.
Primer borrador del relato.

Segundo borrador del relato.

Version final del relato.

Parte

Tareas de evaluacion sugeridas

\Y
Presentando los relatos

Vi
Antes de finalizar el Taller

Hacer afiche. invitaciones. programa del acto.
Presentacién del trabajo en el acto de difusion.

Comentario y evaluacién final del taller.

Las tareas que estan subrayadas,
en la medida que sea necesario,

desempenos).

)

son aquellas que se sugieren como apropiadas para,
realizar también evaluaciones sumativas (calificar los

El instrumento que se propone para juzgar esas tareas, es una tabla que describe en cuatro
niveles posibles de desempefio los aprendizajes que se espera desarrollar en la Nivelacion
Restitutiva. Es decir, usted cuenta con una tabla de desempefio para evaluar a los estudiantes



de los tres grupos de nivel. Esto tiene sentido en el contexto que el doble propésito ya enunciado
de nivelar y avanzar en los aprendizajes del 1ero medio, requiere ir siendo contrastado con
una meta comun para todos, sin olvidar que los tres grupos parten el proceso en posiciones de
mayor (Grupo Nivel 1) o menor (Grupo nivel 3) distancia de esa meta comun.

Un ejemplo concreto de su uso:

Nivel 2
Parte |
Actividad Leyendo a otros autores

Los estudiantes deben leer el cuento Esquina Peligrosay luego, en grupo, identificar las acciones
del cuento que reflejan su inicio, desarrollo y desenlace.

El aprendizaje que se esta buscando desarrollar aqui es el siguiente:

Niveles | Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Aprendizaje |
Comprender el Reconoce tema, Reconoce tema, Reconoce Reconoce,
tema, los datos | datos y hechos. datos y hechos. y ordena ordenay analiza
y hechos de los | Tiene dificultad Discrimina informacion informacion
textos que lee. con los datos aquellos hechos explicita en explicita en el texto
numeéricos en un relevantes de los eltextoyla y la representa en

texto. Confunde
u omite algunos

que no lo son.
Tiene dificultades

representa en

formatos distintos.

formatos distintos.

hechos relevantes | para organizar la Relaciona

respecto a lo leido | informaciéon que le | Relaciona informaciéon

en el texto. entrega el texto. informacién relevante del
relevante texto con textos

o informacion
obtenida en otras
circunstancias.

proveniente
del texto con
Su experiencia
| | personal.

Si usted contrasta lo que los estudiantes hicieron con las descripciones de la tabla obtendra dos
tipos de informacion:

(1) En qué nivel de desempefio se ubican en ese momento respecto a reconocer estructura de
los textos que leen.

(2) Que necesitan aprender para poder avanzar a los niveles de desempefio sucesivos, por lo
tanto, qué ayuda y conocimiento especifico usted debera proveerles para que realicen ese
avance.

Con esta informacion usted puede retroalimentar a los estudiantes y a la vez tener informacion
especifica de como seguir avanzando con ellos.

Junto con este instrumento que se provee, usted puede usar otros como listas de chequeo
o cotejo, de hecho se proveen listas de cotejo para que los propios estudiantes autoevaltien
sus producciones en los niveles 2 y 3. Lo que es importante de considerar es que la tabla
complementa estos otros instrumentos y los enriquece por el tipo de informacién que entrega.

La tabla de desempefio usted la encontrara en las paginas siguientes.
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3.4 La evaluacion de medio término.

Como ya se sefalo, y con el propésito de tener un panorama del avance en los desempefos
de los estudiantes al término del primer semestre, se ha disefiado una prueba, la cual deben
desarrollar todos los estudiantes del curso sin importar en qué nivel van trabajando. Esta
prueba evalla los siguientes aprendizajes:

\ PR :
i Comunicacion escrita

| Comunicacién oral

Desarroliar las fases de produccion de un texto:
recopilacion de la informacion, organizacién del
contenido y produccion linguistica del texto.

Identificar en el proceso de construccién de un texto
los parametros de la situacién comunicativa y el tipo
de texto adecuado.

Comprender el tema, los datos y hechos de los textos
que lee.

Formular, en forma escrita y fundadamente, sus
pensamientos, comentarios y opiniones personales
sobre las obras leidas y las reacciones que les ha
suscitado su lectura.

Analizar mensajes como cartas al director, afiches,
avisos, convocatorias e informativos, considerando las
funciones del lenguaje y los parametros de la situacién
de comunicacion.

La prueba tiene la siguiente estructura:

- Aplicar criterios normativos relacionados
con la adecuacion del iéxico, la
gramatica y la pronunciacion en sus
intervenciones discursivas.

- Participar en debates o conversaciones
expresando sus ideas y opiniones con
claridad.

Comunicacion escrita

Ambito de competencias Actividades

Comprension oral ‘

. Hacer un volante o panfleto. i
. Carta al director: contestan preguntas. i
. Escriben una opinion sobre la carta al director que leyeron. |
. Operaciones de invierno: contestan preguntas. |

El paseo matinal: contestan preguntas. '
Escriben una opinién sobre la lectura anterior. |
. Noticia: escriben un comentario.

@ | NG AN~

. Comentan en grupo a partir de un texto.

o

La prueba combina preguntas de seleccion multiple y desarrollo. Para evaluar esto se sugieren
los siguientes criterios:

Pregunta Criterios

1 Se evalla con la tabla de desempefio

2 - No contesta correctamente ninguna de las preguntas: nivel 1.
21-C - Contesta correctamente una de las preguntas: nivel 2.
22-A - Contesta correctamente 2 o0 mas de las preguntas: nivel 3.
23-C
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Pregunta Criterios

3 Se evalla con la tabla de desempeno.
4 - No contesta correctamente ninguna o una de las preguntas: nivel 1.
41-B - Contesta correctamente dos de las preguntas: nivel 2.
42-C - Contesta correctamente 3 o0 mas de las preguntas: nivel 3.
43-B
44-D
5 - No contesta correctamente ninguna de las preguntas: nivel 1.
51-A - Contesta correctamente la pregunta 4.1: nivel 2.
52-B - Contesta correctamente la pregunta 4.1 y la 4.2 0 4.3: nivel 3.
53-B
6 | Se evalta con la tabla de desempefio.
7 Se evalla con la tabla de desempefio.

|_8 Se evalla con la tabla de desempefo.

La ultima actividad es de comunicacion oral y al igual que en el diagndstico, requiere ser evaluada
durante su desarrollo.

En la prueba se evaldan los aprendizajes esperados del 1er semestre que son claves para el
avance de los estudiantes tanto en comunicacion escrita como comunicacion oral, por lo tanto
se provee una tabla de desempefio que describe estos aprendizajes en tres niveles posibles de
desarrollo de tal modo que usted pueda organizar los tres grupos de proyecto con los cuales
trabajara el segundo semestre. Por otra parte, y considerando que los estudiantes han trabajado
ya un semestre, el nivel 1 de desempefio es de mayor complejidad que los descritos en la tabla
de desempefio del diagnostico y de los grupos de nivel.

La prueba esta disefiada para ser desarrollada en 4 horas pedagégicas y en el anexo 1.3 de
este manual usted encontraré una hoja para registrar los resultados de cada estudiante en esta
evaluacion. Esta prueba cada liceo debe multicopiarla para los estudiantes respectivos. Si su
liceo quiere obtener el archivo en formato word para ajustarlo, al final del manual encontrard una
direccion de correo electrénico donde podra solicitarlo.
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Prueba Medio Término

1° medio
Lengua Castellana y Comunicacion

EDUCACION

Nuestra
Riqueza

4

GOBIERNO DE CHILE
MINISTERIO DE EDUCACION

PROGRAMA LICEO PARA TODOS

Nivelacion Restitutiva
PRIMER ANO MEDIO

Teléfono 390-4032 - Fax: 380-0303 - Web: www.mineduc.cl/Ipt - Teatinos 20 - Of. 53 - Santiago - Chile
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Parte |
Comunicacion escrita

1. Escribir un volante o panfleto.
Instrucciones:
- Lee con atencion la situacién que se describe.

- A continuacion ti tienes que hacer un volante o panfleto con la informacion mas relevante para
promocionar la fiesta.

La Directiva del 1° J del Liceo “Juanita Ferndndez” requiere reunir dinero para realizar su
paseo de fin de ano. Para ello han decidido hacer una fiesta el dia sabado 11 de diciembre,
en el gimnasio del liceo a partir de las 23:00 horas. El curso espera reunir al menos 200
personas para financiar su paseo, para ello han estado trabajando intensamente. La fiesta
tendra los siguientes atractivos:

La entrada tendra un valor de $1.000 con derecho a una bebida o cerveza.

e Misica en vivo con el grupo “Legua York”.

e Tres ambientes de baile.

* Hasta las 12:00 de la noche podran entrar dos personas por $1.500.

Escribe aqui:
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2. Carta al director
Instrucciones:
- Lee detenidamente el siguiente texto.

- Contesta las preguntas marcando con una X la alternativa correcta.
- La pregunta 2.4 es de desarrolio.

Cartas al Director

10/7/05 9:49:22 AM
Parque arruinado

Yaque el columnista Hernan Larrain se hareferido ala pérdida de parques puhblicos, me per-
mitollamar laatencién sobre el crimen urbanistico que se ha cometido frente ala Facultad de
DerechodelaUniversidad de Chile, enlacalle Pio Nono. Ahi, con el beneplacitode las autori-
dadesy para permitirlainstalacion de vulgares kioskos de artesaniabarata, se ha arruinado
el hermoso parque que le daba rango y perspectiva al interesante edificio de esa Faculiad.
Hace muchos afos, cuando timidamente comenzaba a instalarse un kiosco, en carta a
algun diario, adverti gue no se debia tolerar comercio en ese pargue, que éste lo invadiria
y que después seria muy dificil sacarlo de ahi. Pues bien, asi ocurrio.

Los profesores y estudiantes de la Facultad de Derecho deberian iniciar un movimiento
de recuperacion de este espacio publico expropiado a todos los chilenos para beneficio
de unos pocos comerciantes.

Andrés Vautero

| (Carta publicada en www.elmostrador.cl)

2.1 ¢Quién es el emisor del texto?
a) www.elmostrador.cl
b) El director del diario.
¢) Andrés Vautero
d) Hernan Larrain.

2.2 ;Cual es el proposito del texto?
a) Opinar
b) Comentar.
¢) Informar.
d) Narrar.

2.3 ¢{Cual es el tema del texto?
a) Los parques publicos.
b) La pérdida de espacios publicos.
c) Elcomercioy suimpacto en los espacios publicos de recreacion.
d) La despreocupacion de la Facultad de Derecho por el parque de Pio Nono.
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2.4 Escribe tu opinién respecto a lo adecuado o no adecuado de permitir que el comercio
se instale en los parques publicos. Minimo 6 lineas.




3. Operaciones de Invierno.

Instrucciones:

- Lee el texto.

- Contesta las preguntas marcando
con una X la alternativa correcta.

3.1 ;Qué se promueve en el aviso?
a) Materiales para reparar viviendas.
b} Una campafia de ayuda en invierno.
¢) Un instructivo para reparar casas.
d) Una empresa constructora.

3.2 El destinatario del texto es:
a) Constructores civiles.
b) Arquitectos.

Operaciones te Invierng 2006 |

... Acompadnanos a reparar las casas de |
50 familias en Rancagua y a compartir
con ellas un fin de semana ... L

ooy cousn INSCRIBIRTEEE!)

Inscripciones en: CAl y CABa

Fecha: 8 y 9 de Junio

Valor: $3500

Para mayar infarmacion visita www.caluc.cl

ORCANITANE |
CENTROS HL RLUMNOS BE MGENIERIS ¥ BACHILLERATO

(Texto extraido y adaptado de; www.simee.cl)

c) Estudiantes de Ingenieria y Bachillerato.

d) Personas que vivan en Rancagua.

3.3 La funcidn del lenguaje que predomina en el texto es:

a) Emotiva.
b) Apelativa.
c) Poética.
d) Referencial.

3.4 ;Qué valor se incentiva en el aviso?

a) Lacomodidad.
by La prevencion.
¢) Laigualdad.

d) La solidaridad.
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4. El paseo matinal.
Instrucciones:
- Lee el texto.

- Contesta las preguntas marcando con una X la alternativa correcta.
- La pregunta 4.4 es de desarrollo.

EL PASEO MATINAL
Diego Mufioz Valenzuela, chileno

Pasaba por ahi todas las mafianas, con las manos nerviosas ocultas en los
bolsillos de su abrigo ya tan raido. La observaba en silencio, hasta olvidaba el
hambre por momentos mientras le enviaba imagenes alegres, celos, sufrimientos.
Concentrabase en ese aire altanero, en esa distancia suya, en sus ojos perdidos a
lo lejos. Nunca pudo desalentarlo su indiferencia, tampoco esa distincion tan lejana
a su propia miseria.

Ella tal vez en ocasiones sentia la calidez de su mirada; quizas hasta alguna vez
quiso responderle, sonreirle a él en especial o derramar alguna lagrima. Pero hay
tantas, tantas cosas prohibidas para un maniqui encerrado en su vidriera. Atn asi,
€l sobrevivio todo ese tiempo gracias a ella.

| (Extraido de: Cien microsuentas chilenos, Juan Armando Epple (antologador), , Editorial Cuarto Propio, 2002, Santiago de Chile)
|

4.1 El tema del texto es:
a) Un hombre que pasea por las mafanas.
b) La relacién de un hombre con una mujer-maniqui.
c) Lamiseria de un hombre.
d) La indiferencia de una mujer.

4.2 El fragmento “esa distincion tan lejana a su propia miseria” se puede interpretar como:
a) Lamujer era muy distinta al que la observaba.
b) La mujer le era indiferente.
¢) Lamujer erarica.
d) La mujer era inalcanzable.

4.3 El fragmento “é/ sobrevivié todo ese tiempo gracias a ella” puede interpretarse como:
b) El'hombre muri6 cuando la mujer desaparecio.
¢) El hombre encontraba un motivo para vivir en la contemplacion de la mujer.
d) El'hombre sélo vivia por la mujer.
e) El hombre estaba loco.
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4.4 Escribe tu opinién sobre el tema que aborda el cuento, refiriéndote especificamente a
la posibilidad de que lo planteado en el texto suceda en la vida real. Fundamenta tus
ideas. Minimo 6 lineas.

5. Comentar.

Instrucciones:
- Lee el texto.

Viernes 20 de enero de 2006 |

Proyecto antitabaco:
Peliculas chilenas sin fumadores

Directores califican iniciativa que prohibe consumo en las producciones nacionales como
“fundamentalista” y “absurda”.

BRUNO EBNER

“La ley es clara: no se podra fumar en la pantalla chilena bajo ninguna circunstancia”. Con esta disposicion
que incluye la nueva ley antitabaco en tramitacion en el Congreso, se sefiala que Chile estd poniéndose
a tono con la corriente mundial en la materia —sugerida por la Organizacién Mundial de la Salud— y que
muchas legislaciones foraneas ya estan homologando.

En el mundo artistico califican esa iniciativa como “fundamentalista”. El director Silvio Caiozzi sefala. “Yo

me pregunto, ;por qué no se hace nada con las producciones nacionales que muestran drogadiccién y
truculencia para subir el rating?”.

A juicio de Caiozzi, esta idea se inmiscuiria en la libertad de creacion, lo que seria “inaceptable”. El director
Orlando LlUbbert (“Taxi para 3") coincide con su par, tildando la iniciativa de *absurda”. “Imaginate una
pelicula de detectives en donde no se fume. El cigarro sigue siendo parte del uso cotidiano y la mision del
cine es representar la realidad”.

En opinién del abogado constitucionalista Enrique Navarro, junto con la libertad creativa el cuerpo legal
afectaria la libertad econdémica, cometiendo “una discriminacion arbitraria en relacion a las producciones
que lleguen del extranjero, lo que es inconstitucional”.

| Texto extraido y adaptado de www.elmercurio.cl
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- Escribe un comentario de al menos 10 lineas donde plantees tu opinién respecto a la ley

antitabaco y su prohibicion de mostrar escenas de fumadores en cualquier produccion de la
television y el cine en Chile.

Comentario
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Parte Il
Comunicacion oral

6. Opinar en grupo.
Instrucciones:

- Reulnanse en grupos de 4 (preferentemente mixtos).
- Lean el texto.

La mente del hombre casado

' Una eleccion dificil

| (Fragmento)

“Ni siquiera sé por qué me llaman machista”, me dijo mi amigo Mossen, “yo creo que las
mujeres son superiores a los hombres. Pero de todos modos quiero casarme con una mujer
| que lave los platos, cuide a los nifios y me adore como a un héeroe”.

‘ “Me dicen que ellas pueden desempenarse igual o mejor que los hombres en la politica y en
los negocios”, continu6. “jPor supuesto! jMucho mejor! Pero de todos modos, quiero casarme
con una mujer que me cocine, me planche las camisas y me lustre los zapatos. También
quiero que sea bonita, que nunca engorde y que cuide su aspecto a todas horas”.

‘ (Escrito por Marcelo Binmajer, columnista de El Mercurio)

- Comenten sus opiniones en el grupo respecto a la vision de la mujer que se presenta en el
texto.
- Presenten sus conclusiones en el plenario que organizara el profesor.

— 57 —



Capitulo 4
Proyecto Postnivelacién

4.1 Su rol en el proceso

El rol de este proyecto que se propone es proveer a los estudiantes un contexto de actividad
comun en el cual trabajen los aprendizajes de la Unidad 3 del Programa de Estudio la cual
no se aborda en el primer semestre con la Nivelacién Restitutiva. El proyecto considera una
organizacion en grupos que tienen disposiciones de aprendizaje diferentes (a partir de los
resultados de la prueba de medio término) no obstante todos estan involucrados en un proyecto
de disefio y produccion de un medio de comunicacion.

A continuacion se desarrolla el proyecto respecto a sus Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos, aprendizajes esperados, formas de organizacion, sugerencias de actividades, tareas
e instrumentos de evaluacion.

4.2 Proyecto: Un medio de comunicacién para nuestro liceo.

El presente proyecto tiene por propésito elaborar un medio de comunicacion interno del liceo, el
cual puede tomar la forma de un diario, un programa de TV o un programa de radio, de acuerdo a
las posibilidades tecnoldgicas del establecimiento, e integrar en su desarrollo las competencias
que los estudiantes deben desarrollar a partir de la Unidad 3 del Programa de Primer Afio Medio.
El proyecto ha sido disefiado para ser desarroliado como tiempo maximo en 60 horas de clases,
es decir, tres meses y medio de trabajo.

————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

El contexto comun es el disefio y elaboracién de un medio de comunicacion, no obstante i
dentro del curso, los subgrupos que se conformen pueden perfectamente elegir medios de !
comunicacion distintos. Es decir, algunos grupos pueden elegir hacer un diario, otros un
programa radial, otros una revista, un video o un cortometraje, etc. :

____________________________________________________________________________

Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos

Los OF y CMO que aborda el proyecto, usted los encontrara detallados enla pagina siguiente.
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| Objetivos Fundamentales

Contenidos Minimos

Fortalecer el interés y

el gusto por la lectura
habitual de obras
literarias significativas
reconociendo su valor
como experiencia

de formacién y
crecimiento personales,
y de conocimiento y
comprension de si mismo
y del mundo (OF 6).
Comprender la
importancia cultural

de las obras literarias,
relacionandolas con
diversas manifestaciones
culturales de la época de
su creacion (OF 7).
Descubrir y proponer
sentidos en torno a

los temas planteados

en las obras literarias,

y proponer opiniones
personales sobre ellos
(OF 8).

Expresar la interioridad
personal y explorar

la propia creatividad,
elaborando pequenos
textos de intencién
literaria (OF 9).
Comprender los diferentes
tipos de mensajes y las
funciones fundamentales
de los medios masivos de
comunicacion (OF 10).

Niveles de habla:

e Distincion de los niveles del habla en el &ambito de la experiencia de la
comunicacion social: uso informal y formal.

« Valoracion de las normas sociales y del uso formal de la lengua.

e Experiencia de situaciones formales en el contexto sociocultural.

e Caracterizacion de las formas léxicas, gramaticales y textuales en los
diferentes niveles del habla.

e Relacion entre niveles del habla y grupos sociales.

« Distincion entre relaciones simétricas y complementarias o
asimétricas en variados ambitos de la vida social de las personas.

e Evaluacion del uso personal del habla en diversos contextos |
socioculturales.

El lenguaje como accion:

¢ Reconocimiento de la capacidad del lenguaje de realizar acciones, y
no soélo de mencionarlas: los actos de habla.

o Identificacion del tipo de expresiones capaces de constituir actos
de habla: directas (verbos ‘performativos’), e indirectas (preguntas,
ordenes, peticiones, criticas, etc.).

e Identificacion y uso apropiado de las condiciones linglisticas y
extralingliisticas requeridas para la eficacia de los actos de habla:
modo, tiempo y persona verbales; situacion contextual. |

e Comprension y utilizacion adecuadas del lenguaje como accion. |

Modalizaciones discursivas: !
¢ Exposicion de hechos.
» Manifestacion de opinion.

Funciones de los medios de comunicacion en la sociedad:

e Reconocimiento de las funciones de los medios de comunicaciéon |
masiva en la sociedad.

e Observacion del uso de diferentes codigos en los medios.

e Comparacion de los recursos y elementos de los medios con otras
manifestaciones culturales.

¢ Valoracion critica de las funciones sociales de los medios.

Las obras literarias como producciones realizadas en un contexto:

¢ Investigacion de antecedentes significativos del contexto de
produccion de las obras literarias (situaciones histéricas, tendencias y
movimientos artisticos, culturales, filosoficos, circunstancias de la vida
de los autores, relaciones entre las artes, etc.).

¢ Integracion de los elementos contextuales en la lectura e
interpretacion de las obras literarias: reconocimiento de las relaciones
contexto-obra; reconocimiento de la funcién e incidencia de esos
elementos en la configuracion de sentido.

e Apreciacion de! valor y significacion que tiene el conocimiento del
contexto en la lectura literaria: su aporte a la actividad interpretativa
(proposicion de sentidos) y a la identificacidon de momentos de la
historia literaria y situacion de las obras en ella.
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Aprendizajes esperados:

A traves de las diversas actividades que se sugieren, se espera el logro de los siguientes
aprendizajes’:

10.

11.

12.

Distinguir las caracteristicas de cada uno de los registros o niveles del habla, informal y
formal, y su relacién con circunstancias o contextos socioculturales diversos.

Distinguir y caracterizar las relaciones de simetria y de complementariedad o asimetria de
acuerdo al entorno social, familiar, laboral, profesional, estudiantil, etc.

Distinguir entre ‘decir’ y ‘hacer’ con el lenguaje, y comprender sus respectivos efectos.

Aplicar apropiadamente las modalizaciones discursivas en su produccion verbal, asi como
interpretarlas adecuadamente en la produccion verbal de los demas.

Reconocer el valor de los medios en cuanto les permiten estar informados acerca de los
objetos de su interés y del mundo en general.

Analizar mensajes como cartas al director, afiches, avisos, convocatorias e informativos,
considerando las funciones del lenguaje y los parametros de la situacién de comunicacion.

Producir algunas manifestaciones propias de los medios, como radioteatro, noticieros,
teleseries breves, programas de conversacion, discusién o entrevistas, aplicando elementos
y recursos propios de cada uno de los medios.

Disefar y realizar proyectos de investigacion sobre el contexto de produccion de las obras
literarias que leen: se plantean las preguntas sobre autores, épocas, situaciones historicas,
cultura a la que ellas pertenecen; indagan, en diferentes fuentes, antecedentes sobre
ello; registran y organizan la informacion recogida; identifican los rasgos caracterizadores
fundamentales del contexto de produccién de las obras leidas.

Identificar diversos textos informativos y literarios con sus respectivos propositos y
adecuaciones a situaciones de comunicacion diversas.

Desarrollar las fases o etapas generales del proceso de produccion de un texto: recopilacion
de la informacién, organizacion del contenido y produccion lingliistica del texto.

Identificar en el proceso de construccion de un texto los patdmetros de la situagion
comunicativa, el tipo de texto adecuado, el esquema tipolégico y los elementos linglisticos
basicos a nivel del texto, la oracién y las microestructuras:

Construir adecuadamente por escrito informes, cartas, solicitudes, invitaciones y saludos;
resumenes, informes y entrevistas; noticias, avisos y afiches.

7 Estos aprendizajes corresponden a una seleccion inclusiva de 108 aprendizajes esperados para esta unidad en el
Programa de Primero Medio.
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Formas de organizacion de los estudiantes

La prueba de término del primer semestre evalla los aprendizajes que se esperaba desarrollar
en la Nivelacion y que a su vez permiten reconocer las disposiciones de aprendizaje de los
estudiantes para el desarrolic de este proyecto. Los resultados de esa evaluacion deben permitir
organizar a los estudiantes en el segundo semestre en grupos de proyectos por disposiciones
de aprendizaje. La diferencia con la Nivelacidn en esta etapa, es que todos los grupos trabajan
en el mismo proyecto, y la diferenciacidn se expresa en la ayuda que el profesor debe proveer
a estos grupos.

Ejemplo:

Uno de los aprendizajes refiere a las fases de produccién de un texto: recopilacion de la
informacion, organizacion del contenido y produccién lingiistica del texto. Este aprendizaje es
clave para el desarrollo de las distintas secciones del medio de comunicacion que produciran
en el proyecto. Si un grupo de estudiantes se ubica en el nivel comenzando en este aprendizaje,
significa que aun tienen dificultad para seleccionar la informacién relevante de la que no lo es
y para reconocer y aplicar estructura de los textos, por lo tanto el profesor o profesora tendra
gue intencionar en el proyecto que avancen a reconocer y aplicar estructura. Esto requiere una
ayuda especifica y que no es la misma que requeriran aquellos estudiantes que ya han formado
el concepto de estructura. Por ello se propone que los grupos de proyecto estén conformados
segun el nivel de desempefio que los estudiantes demostraron en la prueba de medio afio. Esto
permite al profesor diferenciar y concentrar su ayuda en grupos de estudiantes.

Aligual que en la Nivelacion, los grupos de proyecto si son muy numerosos, deberan subdividirse
en grupos mas pequefios.

Actividades sugeridas

1. Organizacion del Curso:

a) Para el desarrollo de este proyecto es necesario que el curso se organice en equipos
de trabajo, dentro de los cuales se asignen roles para cada uno de lgs estudiantes que
sean rotativos en los tres meses. Considerando que los estudiantes estaran en el disefio
y produccion de un medio masivo de comunicacion, la primera actividad que se propone
es investigar la forma de organizacién del medio de comunicacion que van a producir
(radio, TV, diario) y que usen esa informacién para definir los roles a desarrollar. Lo
relevante a este respecto es que los estudiantes roten en los roles de tal mede que todos
tengan la oportunidad de desarrollar sus competencias (hablar, leer, escribir, escuchar).
Esta investigacion también se puede realizar, por ejemplo, a partir de los créditos de un
periddico o de un canal de TV.

b) Una vez realizada la investigacion, se propone al curso organizarse siguiendo el modelo
que se ha investigado, distribuyéndose los estudiantes en los diversos roles que se
requieren para producir el medio de comunicacion.

2. Organizacion del Medio de Comunicacién:

a) Independiente del medio de comunicacion que el curso desarrollard, es indispensable
que éste contenga, alo menos, las siguientes secciones: Noticias (locales), Espectaculos,
Cuitura, Juvenil.

b) Ademas de las planteadas, el medio de comunicacién podra tener otras de acuerdo a
la reatidad especifica del liceo y del curso, tales como Avisos, Servicio a la Comunidad,
Deportes, etc.
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3. Definicion del nivel del uso del lenguaje:

a)

b)

Es importante trabajar con los estudiantes el nivel del lenguaje apropiado para cada
seccion del medio de comunicacion, de tal forma que este nivel sea el adecuado a los
propésitos de la seccion.

Para definir los niveles de uso del lenguaje, se sugiere realizar un analisis de diversos
programas y secciones para definir el nivel de lenguaje utilizado, por ejemplo: nivel del
lenguaje utilizado en la seccion juvenil de un periédico, en un programa juvenil de TV, en
el noticiario central de una radio, en una Teleserie, etc., identificando si el nivel es formal
0 informal.

En este analisis, los estudiantes junto al profesor deberan identificar elementos lexicales,
gramaticales y textuales que marcan la diferencia entre los niveles de uso del lenguaje
utilizados en las secciones analizadas.

El andlisis se debe realizar también a entrevistas, didlogos, etc., observados tanto en
medios escritos, radios y TV, para establecer las relaciones de simetria o asimetria,
identificando el contexto de uso, para luego aplicarlo en la produccidon del medio de
comunicacion.

4. Elaboracion de las secciones:

a)

b)

b)

Organizado el curso y definidas las secciones del medio de comunicacion, se inicia el
proceso de elaboracion de las secciones, utilizando el nivel de lenguaje apropiado.
Para la elaboracién de las secciones, se proponen temas como:
Noticias: reportear noticias de la comunidad, hacer entrevistas sobre temas de
interés a autoridades.
Espectaculos: criticas de opinién sobre peliculas de cine, programas de TV,
grupos de musica.
Deportes: reportaje de deporte escolar y/o local, entrevista a deportistas
destacados.
Juvenil: reportaje al curso, sus personajes, lo que pasa en el dia a dia, opiniéon de los
profesores, etc.
Definidos los temas especificos que se desarrollaran en cada seccién, se constituyen
grupos en el curso para realizar la preparacion de los trabajos.
Cada grupo define su plan de trabajo con la ayuda del profesor, definiendo los temas
a reportear, como lo realizaran, a quiénes entrevistaran, los tiempos y los materiales a
utilizar.
Los grupos se dedican a realizar el trabajo de acuerdo a su plan, recolectando la
informacioén para el desarrollo de cada una de las secciones.
Habiendo recolectado la informacion, realizado las entrevistas, los diversos grupos
constituidos elaboran las versiones finales de cada seccion, para su-publicacion.
Es necesario constituir un Comité Editorial que revise las seeciones, en especial los
aspectos formales, ortograficos y gramaticales.

5. Suplemento de Cultura.

a)

El medio de comunicacién que produzcan debe incluir un suplemento especial de
cultura dedicado a la literatura y su contexto sociocultural, para lo cual, se divide el
curso en grupos, donde cada uno de ellos debera realizar una investigacion acerca del
contexto social y cultural al que pertenece una obra literaria determinada. Estos grupos
son distintos a los organizados anteriormente.
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b)

Se propone trabajar con las siguientes obras®:
- ”La Odisea” (fragmentos), para analizar la época antigua.

- “Lazarillo de Tormes”, para analizar la edad media.
- “Las bicicletas no son para el verano”, para analizar el contexto de la Guerra Civil

Espanola.
- “Palomita Blanca”, para analizar los afios 70 en Chile.

Esta es una propuesta de obras, el profesor puede proponer otras, lo importante es que
sean obras literarias que representen claramente una época determinada.

c)

d)

Cada grupo elabora un trabajo de investigacion que implique analizar por un lado el
contexto en el que se generan estas obras literarias y de qué modo conocer ese contexto
ayuda a una mejor comprension de la obra literaria.

La produccion de cada grupo debe ser integrada luego en un Suplemento de Cultura del
diario que se esta elaborando, o un programa especial para el canal de TV o la Radio del
Liceo.

Edicion y Publicacion.

a)

El curso ha recolectado toda la informacion, tiene los textos escritos y revisados de cada
una de las secciones y suplementos, por lo tanto puede iniciar la etapa final de edicion y
publicacién del diario o el inicio de las transmisiones de la Radio o el canal de TV. Para
esta fase el profesor puede organizar grupos distintos a los que han venido trabajando
hasta ahora.

Antes de publicar o iniciar las transmisiones, es necesario estructurar la publicacion,
ordenarla en términos de presentacion y disefio, o programacion en el tiempo.

Una vez todo listo, se sugiere desarrollar un acto de lanzamiento de! Diario, la Radio o el
canal de TV, invitando a toda la comunidad para presentar tanto el proceso de desarrollo
de este proyecto, como su producto final.

Esta ultima actividad debe servir ademas para celebrar como curso el éxito del trabajo
realizado.

Tareas de evaluacién

Para evaluar los aprendizajes logrados por los estudiantes a través de este proyecto, se sugieren
las siguientes actividades:

1.

En la actividad de determinacién de los niveles de uso del lenguaje, determinar si los
estudiantes pueden reconocer en los distintos tipos de textos los usos formales e informales
del lenguaje y las relaciones de simetria y asimetria.

En la actividad del reportaje al curso para el suplemento o programa juvenil, es importante
gue los estudiantes reconozcan e identifiquen los actos de habla mas comunes: criticas
negativas, peticiones disfrazadas, manipulacion seductora, etc.

Una vez que el medio de comunicacion esté terminado, solicitar a los estudiantes que
identifiquen las finalidades de los distintos discursos expresados en el texto, diferenciando
la exposicion de hechos y la manifestacion de opinion.

8 Estas obras son parte de las obras sugeridas por el Programa de Primero Medio.
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4. En la produccion final del medio de comunicacion es relevante evaluar el desempefio de
los estudiantes en la produccién de distintos tipos de textos propios de los medios de
comunicacion, la comprension de la importancia comunicativa de las diversas secciones
de un medio de comunicacion y la valoracion que hacen del medio de comunicacién para
expresar ideas, para informar.

5. En la produccion del suplemento de cultura, es relevante evaluar la capacidad de los
estudiantes para interpretar la obra literaria a partir del contexto sociocultural donde se
produjo.

4.3 La evaluacion final de 1° medio.

Como ya se sefialo, y con el proposito de tener un panorama del avance en los desemperios de
los estudiantes al término del afo escolar, se ha disefiado una prueba, la cual deben desarrollar
todos los estudiantes del curso luego de haber concluido el proceso del afo. Esta prueba
evalua los siguientes aprendizajes:

Comunicacion escrita | Comunicacién oral

- Leer y comprender textos literarios y no - Participar en debates o conversaciones
literarios de mediana extension. expresando sus ideas y opiniones con

- Analizar mensajes como cartas al director, claridad.
afiches, avisos, convocatorias e informativos, | - Expresarse en situaciones
considerando las funciones del lenguaje y los comunicativas orales utilizando el nivel
parametros de la situacién de comunicacion. de lenguaje que mejor corresponda

- Desarrollar las fases de produccion de a los interlocutores, al contenido v al
un texto: organizacion del contenido y contexto.

produccion lingtistica del texto.

- Identificar en el proceso de construccion
de un texto los parametros de la situacién
comunicativa, el tipo de texto y de lenguaje
adecuado.

- Formular, en forma escrita y fundadamente,
sus pensamientos, comentarios y opiniones
personales sobre las obras leidas y las
reacciones que les ha suscitado su lectura.
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La prueba tiene la siguiente estructura:

Ambito de competencias Actividades

Comunicacion escrita 1. Contestar preguntas a partir de la lectura del fragmento de una
novela.

2. ldentificar los factores y las funciones de la comunicacion a
partir de un aviso de empleo.

3. Identificar los factores y las funciones de la comunicacion a
partir de una vifieta humoristica.

4. Escribir una editorial, identificar destinatarios y nivel de habla
adecuado.

5. Escribir una critica a partir de una lectura literaria.

| Comunicacién Oral 6. Debatir a partir de una lectura breve.

La prueba combina preguntas de seleccion multiple y desarrollo. Para evaluar esto se sugieren
los siguientes criterios:

Pregunta Criterios
|
1 Se evalla con la tabla de desempefio considerando que: |
11 —-B - Lapregunta 1.1 evalla comprension de aspectos especificos del texto.
12 -C - Las preguntas 1.2 y 1.4 evallan interpretacion de fragmentos del texto. :
1.3 -D - Lapregunta 1.3 evalla comprension global del texto. |
14 -A |
1 1
1.5 Se evalla con la tabla de desempefio. |
2 Se evalla con la tabla de desempefio considerando que:
21-A - Lapregunta 2.1 evalla reconocimiento de las funciones del lenguaje.
22-A - las preguntas 2.2 y 2.3 evaltan identificacion de los parametros de la
23-B situacion de comunicacion.
5 |
3 Se evalla con la tabla de desempefo considerando que: ;
3.1-D - Lapregunta 3.1 evaltGa reconocimiento de las funciones del lenguaje.
32-C - Laspreguntas 3.2 y 3.3 evallan identificacion de los parametros de la situacion
33-B de comunicacion.
4 Se evalda con la tabla de desempefio.
5 Se evallia con la tabla de desempeiio.
6 Se evalla con la tabla de desempefio. )

La prueba esta disefiada para ser desarrollada en 4 horas pedagodgicas y se evalua con la
tabla de desempefio que encontrara en la pagina siguiente la cual sefiala a qué pregunta (s)
corresponde (n) cada aprendizaje. En los anexos de este manual usted encontrara una hoja
para registrar los resultados de cada estudiante en esta evaluacion. Al igual que la evaluacion
intermedia, esta prueba cada liceo debe multicopiarla para los estudiantes respectivos. Si su
liceo quiere obtener el archivo en formato word para ajustarlo, al final del manual encontrara una
direccion de correo electrénico donde podra solicitarlo.
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Parte I

Comunicacioén escrita

1. Lee con atencion el siguiente texto y luego contesta las preguntas marcando con
una X la alternativa correcta. La pregunta 1.5 es de desarrollo.

Viajes
Julio Cortazar

Cuando los famas salen de viaje, sus costumbres al pernoctar en una ciudad son las
siguientes: Un fama va al hotel y averigua cautelosamente los precios, la calidad de las |
sabanas y el color de las alfombras. El segundo se traslada a la comisaria y labra un acta
declarando los muebles e inmuebles de los tres, asi como el inventario del contenido de
sus valijas. El tercer fama va al hospital y copia las listas de los médicos de guardia y sus |
especialidades.

Terminadas estas diligencias, los viajeros se relnen en la plaza mayor de la ciudad, se
comunican sus observaciones, y entran en el café a beber un aperitivo. Pero antes se toman
de las manos y danzan en ronda. Esta danza recibe el nombre de “Alegria de los famas”.

Cuando los cronopios van de viaje, encuentran los hoteles lienos, los trenes ya se han
marchado, llueve a gritos, y los taxis no quieren llevarlos o les cobran precios altisimos. Los
cronopios no se desaniman porque creen firmemente que estas cosas les ocurren a todos,
y a la hora de dormir se dicen unos a otros: “La hermosa ciudad, la hermosisima ciudad”. Y
suenan toda la noche que en la ciudad hay grandes fiestas y que ellos estan invitados. Al
otro dia se levantan contentisimos, y asi es como viajan los cronopios.

Las esperanzas, sedentarias, se dejan viajar por las cosas y los hombres, y son como las
estatuas que hay que ir a ver porgue ellas no se molestan.

.! Cuento publicado en: Historias de cronopios y de famas, Buenos Aires, Sudamericana, 1994.
|
|

/
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| 11 ¢Por qué los cronopios no se 1.2 El fragmento “..llueve a gritos...” se
desaniman? puede interpretar como:
a) Porque siempre estan muy ocupados. a) Llueve firmemente.
b) Porque asumen que asi son los viajes b) Llueve suavemente.
para todos. ¢) Llueve estrepitosamente.
¢) Porque cuando viajan van a muchas d) Llueve sorpresivamente.
fiestas.

' d) Porque tienen esperanza.
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1.3 El tema del cuento es: 1.4 El fragmento “...Las esperanzas, |

sedentarias, se dejan viajar por las cosas

a) Las satisfacciones de viajar. y los hombres...” se puede interpretar
b) Las incomodidades de viajar. como:
c) Los viajes de las personas en general.
d) Laforma de viajar de los famas y a) Las esperanzas estan a la espera de que |
cronopios. las encontremos.
b) A las esperanzas no les gusta viajar.
¢) Las esperanzas son estaticas. :
d) Nadie entiende por qué las esperanzas ‘
no viajan. /
1.5 Escribe una critica literaria sobre el cuento refiriéndote a: la tematica que aborda y

tu opinidn personal sobre el texto. Usa fragmentos del cuento para fundamentar tus
opiniones. Minimo 10 lineas.
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2. Lee el siguiente aviso publicado en un diario nacional:

Administradora de local, 35-45 afios,

Escritura maquina, libros compra-venta, contabilidad basica, imposiciones,
atencion publico. Presentarse lunes 9:00 a 18:00 hrs.

12 de diciembre de 2004

"‘:Q_\ partir de la lectura, contesta las preguntas marcando con una X la alternativa correcta:

2.1 La funcion del lenguaje que predomina en el texto es:
- a) Apelativa.
' b) Fatica.

¢) Referencial.

d) Poética.

2.2 El destinatario del aviso es:
a) Mujeres que escriben a maquina y tienen conocimientos de contabilidad.
b) Mujeres mayores de 45 afos que tengan experiencia en atencién de publico.
c) Personas jovenes, de preferencia mujeres, que sepan atender publico.
d) Personas con experiencia laboral en variadas actividades publicas.

2.3 El emisor del mensaje es:
a) www.elmercurio.cl
b) No se especifica el emisor.
¢) Un local de compraventa de libros.
d) Una administradora de local.
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3. Mira con atencion la siguiente vifieta y luego contesta las preguntas marcando con
una X la alternativa correcta:

PROHIBIDO TIRAR
BASURAS PUBLICITA -
RIAS Y €SCOMBROS

DE TELEVISIGN

Vifieta del caricaturista El Roto, aparecida en el periddico espariol
El Pais www.elpais.es

3.1 La funcion del lenguaje que predomina en el texto es:
a) Poética.
b) Emotiva.
c) Fatica.
d) Apelativa.

3.2 Los destinatarios del texto son:
a) Las personas que venla TV.
b) No es posible identificar los destinatarios.
c) Los lectores del periddico El Pais.
d) Las personas que botan basura y escombros.

3.3 El emisor del texto es:
a) Vineta.
b) El Roto.
c) www.elpais.es.
d) Los ciudadanos espanoles.
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4. Lee con atencioén el siguiente texto:

DISCRIMINACION Y DESIGUALDADES

Este texto corresponde a parte de las conclusiones de una encuesta telefénica
realizada a 606 personas en 10 ciudades: Santiago, Iquique, Antofagasta, La Serena,
Coquimbo, Vifia del Mar, Valparaiso, Concepcién, Talcahuano y Temuco, dirigida a

| hombres y mujeres mayores de 18 arios.

El estudio revel6 que existe una apreciacion mayoritaria acerca de que la desigualdad
| en Chile es parte de su historia y de su realidad actual y, a pesar de que casi de manera
| unanime se considera negativamente esta situacion, porque desconoce que todos
| tenemos iguales derechos, hay una suerte de fatalismo ante las posibilidades de alterar

este patron de desigualdad.

En opinién de los entrevistados, los grupos més discriminados de la sociedad chilena son
los indigenas y los pobres, seguidos a una cierta distancia por los viejos, los trabajadores
y las mujeres.

Un alto porcentaje de las personas encuestadas, casi el 40%, senala haber vivido
. personalmente, o algin miembro de su familia, experiencias de discriminacién. Donde
mas se han vivido estas experiencias discriminatorias es en el acceso al trabajo, seguido
| por la calidad de la educacion recibida personalmente por los entrevistados o por sus
hijos y, en tercer término, en los salarios o remuneraciones que se perciben.

Y las explicaciones que se dan ante estas experiencias personales se adjudican,
en primer lugar, a factores de discriminacién econémica por ser pobres y con bajos
recursos; en segundo término a factores de discriminacién social tales como apariencia |
| fisica, lugar de residencia, vestimenta; en tercer término discriminaciones por la edad |
|y por la condicién de muijer; y finalmente, en cuarto lugar, a los prejuicios, sea por sus
convicciones o pensamiento politico o por ser extranjero.

Fuente: Fundacion Chile 21, www.chile21.cl Y,

Luego de la lectura:

(@) Escribe una carta al director de la Fundacion que hizo la encuesta. .dando.tu opmlon
sobre el tema de la desigualdad y discriminacién en Chile. '

(b) Define al inicio del texto quiénes serian tus destinatarios odectores y segun eso define el
nivel de habla adecuado para escribir la carta.
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5. Opinar en grupo.

Instrucciones:

- Retinanse en grupos de 4.
- Lean el texto.

- Comenten sus opiniones en el grupo respecto a si en nuestro pais se respeta este derecho
fundamental. Identifiquen situaciones en las cuales este derecho, seglin su opinién, no se ha
respetado. Argumenten sus opiniones.

- Presenten sus conclusiones en el plenario que organizara el profesor.
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Anexos

1. Tablas de sistematizacion evaluaciones.

1.1 Hoja resumen para sistematizar la evaluacién de cada estudiante en el diagnostico.

Niveles Aprendizajes

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Producir textos narrativos relacionados
con sus experiencias de vida.
(Pregunta 1)

Producir textos descriptivos simples
relacionados con su entorno
inmediato.

(Pregunta 2)

Leer comprensivamente y emitir
opinion personal a partir de lo leido.
(Pregunta 3)

Leer, comprender y organizar
informacion gréafica.
(Pregunta 4)

Leer y comprender textos literarios
breves.
(Pregunta 5)

Comprender el sentido global de los
textos que lee.
(Pregunta 6)

Comprender informacién explicita e
implicita de los textos que lee.
(Pregunta 7 y 8)

Participar en debates o
conversaciones expresando sus ideas
y opiniones con claridad.

(Pregunta 9)

Expresarse en situaciones
comunicativas orales utilizando el nivel
de lenguaje que mejor corresponda

a los interlocutores, al contenido y al
contexto.

(Pregunta 9)
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1.2 Hoja de ayuda para registrar los desemperios de los estudiantes en las actividades de
comunicacién oral

El sentido de esta hoja de ayuda es intentar facilitar la labor de evaluacion pensando en un
profesor que debe evaluar en un tiempo breve a 45 estudiantes en el desarrollo de |as actividades
de esta etapa. Esta hoja (debe tener una por alumno) permite que el profesor tome notas rapidas
durante las actividades las cuales luego debera analizar con la tabla de desempefio.

Comunicacién oral Insatisfactorio Comenzando En desarrolio En duda

Participar en conversaciones
expresando sus ideas y
opiniones con claridad.

Expresarse en situaciones
comunicativas orales utilizando
el nivel de lenguaje que

mejor corresponda a los
interlocutores, al contenido y al
contexto.

Lo que esta en negrita es lo central de cada aprendizaje y la columna en duda esta pensada
para que usted haga observaciones especificas en el caso de que lo requiera, las cuales luego
puede contrastar con las descripciones de la tabla de desempefio.

Lista de cotejo para la evaluacion de las disposiciones para el trabajo grupal

DISPOSICIONES PARA EL TRABAJO GRUPAL Si No Parcialmente
Organizacion inicial del grupo

Contribuye a la organizacion del grupo.

Acepta la organizacion establecida por otro(s).

Integracién y participacién en el grupo

Se integra al grupo.

Participa activamente en el desarrollo del trabajo.

Facilita la participacién de sus compaiieros.

Concentra el uso de la palabra y la toma de decisiones.
Actitudes frente a los demas

Colabora con sus compafieros.

Aporta a la resolucion de las dificultades.

Integra a los demas al trabajo.

Clima de trabajo

Se concentra en el trabajo. |

Escucha a los demas.

Resultados

Logra terminar el trabajo en el tiempo previsto.
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13 H’oja resumen para sistematizar los resultados de cada estudiante en la evaluacién de
téermino del primer semestre.

/) Niveles Aprendizajes ] Nivel 1 ] Nivel 2 ] Nivel 3

 Desarrollar las fases de
produccion de un texto:
recopilacion de la informacion,
organizacion del contenido y
produccion linglistica del texto.
(Pregunta 1)

Comprender el tema, los datos y
hechos de los textos que lee.
(Preguntas 2)

Leer y comprender textos
literarios breves.
(Pregunta 4)

Formular, en forma escrita
y fundadamente, sus
pensamientos, comentarios y '
opiniones personales sobre las
obras leidas y las reacciones |
gue les ha suscitado su lectura.
(Preguntas 3y 4)

Analizar mensajes como cartas
al director, afiches, avisos,
convocatorias e informativos,
considerando las funciones del
lenguaje y los parametros de la
situacion de comunicacion.

| (Pregunta 3)

Identificar en el proceso de
construccion de un texto los i [
parametros de la situacion
comunicativa y el tipo de texto
adecuado.

(Pregunta 5)

Aplicar criterios normativos
relacionados con la adecuacion
del Iéxico, la gramatica y

la pronunciacion en sus
intervenciones discursivas.
(Pregunta 6)

Participar en debates o
conversaciones expresando sus
ideas y opiniones con claridad.
(Pregunta 6)
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1.4 Hoja resumen para sistematizar los resultados de cada estudiante en la evaluacion de
término del afo.

Niveles Aprendizajes Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

Leer y comprender textos
literarios y no literarios de
mediana extension.
(Pregunta 1)

Formular, fundadamente, sus
pensamientos, comentarios
y opiniones personales

sobre las obras leidas y

las reacciones que les ha
suscitado su lectura.
(Pregunta 1.5)

Analizar mensajes de

los medios masivos de
comunicacién, considerando
las funciones del lenguaje

y los parédmetros de la
situacion de comunicacion.
(Preguntas 2 y 3)

Desarrollar las fases de
produccion de un texto:
organizacion del contenido
y produccion lingliistica del
texto.

(Pregunta 4)

Identificar en el proceso de
construccién de un texto los
parédmetros de la situacién
comunicativa, el tipo de texto
y de lenguaje adecuado.
(Pregunta 4)

Participar en debates o
conversaciones expresando
sus ideas y opiniones con
claridad.

(Pregunta 5)

Expresarse en situaciones
comunicativas orales
utilizando el nivel de lenguaje
que mejor corresponda a los
interlocutores, al contenido y
al contexto.

(Pregunta 5)
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empefios estudiantes

Estudiante

Nivel de
desempefio en el
diagnéstico

Nivel de
desempefio en
la evaluacién de
término del 1

semestre

Nivel de desempefio
en la evaluacién de
término del aho
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comentarios, observaciones u otros, le solicitamos pueda hacerlos llegar al sigulente correo electrénico:
verushka.alvarez@mineduc.cl
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