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Porque la Biblioteca de aula acerca el libro al nifio, contribuye a la
formacion del habito de lectura y mejora la calidad de la educacion,
queremos que cada curso tenga su propia biblioteca en la sala de clases.

Para 1%y 2° Para 3°y 4° Para 5%y 6° Para 7°y 8°

BIBLIOTECA “PATATITA” BIBLIOTECA “RABICUN” BIBLIOTECA “FRAY PERICO”| BIBLIOTECA “CHIPANA”

E§;os y much_os otros titulos gncontraré en las hibliotecas de aula por nivel compuestas por 45 libros de literatura entrete-
nida, educativa y contemporanea. Haga su pedido a Ediciones

General Salvo 68 Providencia
Fono : 2351224 Fax : 2353447
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LA EDUCACION
ES TAREA DE TODOS

Sefiores profesores:

CORREO

Presenciamosunaépocaysociedad § un protagonismoactivo, positivoy cons- ¢ nificado mas amplio y profundo.
conmovidaporgrandescontradicciones, , ciente enla educacion de nuestros hi- 3 ¢Sera posible gue maestros y apo-
que impactan violentamente en nues- e JOS. . « deradosnopodamos encontramospara
tra juventud, época que se caracteriza ¢ Nopodemos dejar de recordar que e ennqugcerymejorarlaeducamo_n'denues-
porsuindividualismo extremo, elconsu- ¢ una politica educacional y cultural, es : tros hijos y, a la postre, también nues-
mismo, el “guruismo” de las drogas y el + algomuchomascomplejoydelicadoque , trapropiavida? ¢ Hastacuandolosapo-

alcoholismo, la pérdida de perspectivas o unapoliticapublicaencualquierotrama- o derados somos espectadores pasivos;
en el desarrollo personal. En definitiva,  teria, cuyos efectos pueden medirse ¢ N0 comprometidos frente al transcurrir
laextremacontaminacionnosélodelam- ® inmediatamente y, por lo tanto, corre- ¢ educacional de nuestros hijos?
biente, sino, y lo que es peor, la conta- + girse. Nosotros trabajamos en ellargo ;  Ahorasinosotros demandamos un
minaciénde losespiritus, cancergeneral ¢ plazo, no sobre las cosas o productos o rolmas activo, debemostenerclaros los
quegerminalentamenteennuestroseno e Sino con las personas, y los efectos de e limites de nuestro accionar. Ni los as-
social. * loquehoydecidamossemediranendiez ® pectostécnico-pedagdgicos niaquellos
Frenteaello,laeducaciontienemucho : oveinte afios méas. De ahi lanecesidad : de corte administrativo, son nuestro
que decir. Permitanos incluirnos: los ¢ de promover un debate profundo que o, campo, sin por ello decir que no pueda
agenteseducativostenemosmuchoque e involucre a todos, pero especialmente o endeterminadomomentomerecernues-
hacer. « alos actores propios del proceso edu- ® tra atencion. )
Nosotros, los apoderados, tenemos ¢ cativo; que son todas las familias chile- § quello!seﬁoresprofesores_,hablendo
bastantequeaportar, partiendodelabase o Nasy los maestros. « unasituacion de trabajoy de interésen
quelaeducaciénchilenanosatisface los e Por otra parte, i cuéles son Iqs de- « comiin, ;,qué impide que podamos en-
requerimientos cualitativos de lasocie- * safios quenosdemandaelfuturoinme- * contrarnos y reconocernos como inter-
dad y no se logran en nuestras escue- , diato sino es enfrentar a la educacion § locutoresvalidos paraundialogofecundo
las los aprendizajes que requiere y re- 4 COMO palancafundamental,nosdlodel 4 yamplioque permita, partiendo denues-
querira el desarrollo econémico cienti- desarrollo del conocimiento cientifico-  trasdiferencias, trabajaren conjuntopor
fico y técnico del pais, nose aprendea *® tecnolégicomodemo, sinotambiéncomo © el bien de nuestros educandos?
vivir en democracia, tampoco se obtie- : herramienta formadora de sélidos prin-
nen los valores, habitos, destrezas re- ¢ cipios de convivencia, de amor, de res-
queridas para el crecimiento personal e petoal hombrey sus derechos de amor
oparaenfrentarlavidacotidiana. Lagran * alanaturalezay alambiente, en el fon-

Atentamente,

Centro de Padres y Apoderados

— tareade hoy es posibilitar aprendizajes & do,deayudaralhombre alograrunavida Escuela Basica N2 3
Reviswde  SUfiCiENtesy relevantesparaunChileque , Mas plena? Domingo Matte Mesias
Educacién S@asomaalsigloXXlyparaformarplena «  Partimos, por tanto, de la base que Puente Alto
N220  yequilibradamentealosciudadanosdel ® como padres Somos los primeros edu- ®
futuro, requerimos me-jorarlaeducacion. cadores. Nuestraresponsabilidadnoter- §
En esta perspectiva, nosotros, 10s o mina en el umbral de la escuela, pues 4
apoderados, demandamosdelasociedad e alli se debe potenciary adquirir un sig- e
Fotografia Fotocomposicion y Suscripciones y Ventas:
Manolo Guevara Henriquez Matriceria Camino Nido de Aguilas s/n
SERVIGRAF S.A. Lo Barnechea, Casilla
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Ejecutiva Impreso en los talleres de  Providencia. Tel. 2167602 -
Carmen Tiznado Mancilla Editorial Lord Cochrane 2167606 - 2167607 - Fax.

S.A. que sélo actda como 2167662.
Secretaria de Redaccién impresora.
Laura Venegas Rojas En regiones, dirigirse a
Correspondencia y nuestros representantes o
Los articulos y materiales Publicidad:  encargados de proyectos del
gréaficos publicados en la Av. Libertador Bernardo CPEIP.
REVISTA DE O'Higgins 1371 - Of. 914 ®
EDUCACION  Tel. 6983351 - anexo 1914, . ‘
NUESTRA PORTADA: tienen derechos Santiago.
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LA HISTORIA ES
TAMBIEN FUTURO

de nuevotomaimportancia en nuestro pais. Cierto
es que nos hemos retrasado, debido al predo-
minio de los que sostuvieron o sostienen que hay que
partir de cero o que hoy dia comienza la modernidad.

En la evolucién educativa chilena han sido muchos
los ejemplos del triunfalismo que ignora las raices y
gue inaugura la nueva y perfecta era. Quienes dicta-
ron la Ley de Instruccion Primaria en 1920 creian que
entonces vencian para siempre las luces sobre la ig-
norancia. Los lideres de la Reforma de 1928 estaban
convencidos que el pasado no contaba y desde en-
tonces se hacia realidad la utopia de la pedagogia
centrada en el nifio. Mas tarde, cada uno de los regi-
menes de Alessandri, Frei Montalva, Allende y Pinochet
promovieron sendas transformaciones integrales y
licidas que, a sujuicio, resolverian de manera defini-
tiva, novedosa y original ios problemas histéricos de
la educacion chilena.

Hoy sabemos que en educacion, los cambios per-
durables y significativos son de lenta gestacion, que
deben apoyarse en el pasado en una adecuada ecuacion
de “continuidad y transformacion”. Sabemos que no
basta un acto del poder: unaley o un plan. La educa-
cion se mejora o se cambia con politicas publicas. Se
mejora 0 se cambia también y principalmente desde
la sociedad, en la escuela y el aula y en el comporta-
miento de los actores en sus practicas cotidianas de
enseflanzay aprendizaje. Todo esto evoluciona con
el ritmo propio de los procesos culturales, en donde
no hay mutaciones subitas.

Por ejemplo, en nuestros dias se intenta enfrentar
el mismo problema pedagdgico que ya desvelaba a
los reformadores de comienzos de siglo: las practicas
tradicionales de transmisién. E! predominio de la lec-
ciénoral, lapasividad delalumnoenelaulaylademanda
de reproduccién memoristica del conocimiento esco-
lar, eran objeto del rechazo de los reformadores. La
alternativa a la educacion “frontal” era, como hoy, la pe-
dagogia centrada en el nifio, en su actividad, en sus
posibilidades de construir conocimiento por si mismo.

I a Historia de la Educacién es una disciplina que

Poca agua ha pasado bajo los puentes en casi un
siglo de esfuerzos de reforma.

Por otra parte, hoy entendemos que la Historia
no es soélo descubrimiento o reproduccion del pa-
sado. Quedd atras la pretension positivista que el
historiador es una especie de angel, desprovisto
de toda “terrenalidad” y capaz de hacer abstrac-
cion de simismo, paraintentar una neutra descripcion
de lo que fue antes. Hoy miramos el pasado des-
de el presente y desde nuestro proyecto de futu-
ro. Usamos los datos proporcionados por las fuentes
primarias, como ladrillos para reconstruir, pero los
organizamosy los coloreamos de acuerdo ala ex-
periencia acumulada hasta hoy y segin nuestro
suefio de porvenir.

El auténtico historiador es ciudadano de 1994
y planificador del mafiana. El auténtico planifica-
dortiene conciencia histérica. Una modernizacion
sin raices es una modernizacion espuria y fragil.
La Historia de la Educacién no es un lujo. Nodebe
prescindirse de ellanienlaformacion de profesionales
de la educacion ni en las investigaciones que sir-
ven de plataforma al disefio del futuro del sistema
educativo. Lo contrario es recaeren la pretension
de “partir de cero”.

Prof. Ivdan Nunez Prieto
Asesor Ministro de Educacion

EDITORIAL
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as eternas luchas sostenidas porlos padres con
L sus hijos para rescatarlos de la magiade la TV,
se ven revertidas ante la iniciativa de promover
el uso educativo de los programas de television.
Recientemente, el Ministerio de Educacion firmd un
convenio con la Asociaciéon Nacional de Televisién,
mediante el cual se establecen criterios para orientar
a maestros y familias respecto de dichos programas
con fines pedagdgicos.

forman parte natural del contexto y lenguaje cotidiano
do.
cursionar progresivamerite en novedosas metodologias
aprendizaje de sus alumnos.

~Numerosas escuelas urbanas y rurales usan estas

tecnologias, gracias al material que ha distribuido el
Ministerio de Educacion a través de los Proyectos de

' La televisién, los juegos de video y la computacion .
de gran porcemaje dej |ovenes y nifios de todo el mun-
Con sentido practico; docentes comenzaron a in- |

utilizando la television como aliada en los procesos de -

DAN USO EDUCATIVO A
PROGRAMAS DE TELEVISION

nisterio seleccionara y promovera el uso de aquellos
elegidos entre los profesores de Chile.

De acuerdo a investigaciones, el tiempo que dedi-
can los nifios a ver television es mayor que el ocupado
al estudio. Porello, es necesario ver la televisién como
una aliada, en vez de una enemiga del aprendizaje.

Mejoramiento Educativo.

.

El acuerdo suscrito fija las dos etapas en que fun-
cionard el proyecto. Los canales propondran en for-
ma peridédica programas con valor formativo, y el Mi-

Los propdsitos del acuerdo son convertir a la
televisién en aliada de la ensefianza-aprendizaje.

ESTUDIANTES DE ENSENANZA
MEDIA PRESENTARAN SUS

PROYECTOS DE ACCION

ntre el 22y 24 de este mes, re-
E presentantes de los estudian-
tes de provincias daran a co-
nocer los proyectos elaborados para
aportar a la comunidad, en el marco
del Encuentro “Jovenes para la Ac-
cién”, organizado porel Departamento
de Educacion Extraescolary la secre-
tarfas Regionales Ministeriles.

La iniciativa convoco a los alum-
nos de terceros afos de ensefanza
media, como una forma de incentivar
la autogestion de los j6venes. El cer-
tamen busca reunir proyectos simples
queinvolucren alacomunidad escolar
y diversas instituciones.

Los representantes provinciales
fueron elegidos democraticamente
por los mismos participantes, como
enlasetapas antenores porvotacnon
secreta.

Enlareunién nacmnal de este mes,
buscaranatravés de la discusion con-

tribuir con sugerencias y técnicas a

la ejecucion de las ideas propuestas.

La etapa final se desarrollara en
abril de 1995, con una segunda reu-
nién nacional; ocasion en que se eva-
luara elimpactodel programa, de acuer-
do alos logros alcanzados por cada
uno de los proyectos aplicados a ni-
vel provincial.

El Programa “Jévenes para la
Accion” tiene el proposito de promo-
veryfomentarel surgimientode grupos
juveniles enla educacién extra-escolar,
de manera de satisfacer sus propias
necesidades e intereses, mediante ac-
ciones libremente elegidas, desarro-
lladas en eltiempo libre y basadas en
una integracién activa de participa-
cién, en donde sus propias propues-
tas se conviertan en una politica de
desarrollo para la juventud actual.




TRECE CURSOS OFRECEN EN

JORNADAS DE LA U. DE CHILE -

rece cursos de perfeccmnamlento en asignatura
T y cuatro de apoyo pedagégico en el aula, ofrece-
ra el Programa de de Perfeccionamiento en el Area
de la Educacion, de ia Universidad de Chile, en sus XI

CURSO
Historia del Arte del siglo XX.
Biologia del Sistema Nerviosd. .
Metodologia para el desarrollb del Iengu'aje.

La narrativa hispanoamericana de la década de los
80: Desafios de la critica.

Enfermedades que afectanala poblacién chilena:causas
y mecanismos involucrados.

Apreciacion y analisis de la musica del siglo XX.

Dos temas de la filosofia actual: modernidad-posmo-
dernidady, vieja y nueva epistemologia

Ondas acusticas y fisicas de los instrumentos musi-
cales

Realidadesy problemas de la Historiade Chileenel

8. XX

Combinatoria y calculadora en la ensefianza de la
matematica.

La génesis de conocimientos matematicos por me-
dio de la resolucién de problemas.

Equilibrio quimico.
El computador en el aula.
Innovacién y desarrollo emprendedor

Aportes del enfoque sistémico relacional al proceso
ensefanza aprendlzaje

El computador en el aula

La educacion sicosexual del adolescente.

Seguninformaron los organizadores, las jornadas de
Actualizacién en su undécima version incorporan cursos
especificamente disefiados para profesores de educa-
cion basica, por iniciativa de Editorial Santillana.

La Universidad de Chile ha ofrecido estas jornadas
en forma ininterrumpida, adaptando sus objetivos y es-
trategias metodolégicas de acuerdo a las necesidades
de los asistentes.

Jornadas de Actualizacién para Docentes de ensefianza
bésica y media.

Dichasjornadas de refuerzo académlco serealizaran
en enerode 1995y se detallan a continuacion:

DESTINATARIO

Prof. Artes Plasticas, EM.
Prof. Biologia EM |
Prof. Castellano EM

Prof. dé Castellano EM

Prof. de Cs. Naturales, EB

Prof. de Ed. Musical, EM

Prof. de Filosofia, EM

Prof. de Fisica, EM

Prof. de Historia, EM

Prof. de Matematica, EM

Prof. de Matematica, EM

de Quimica, EM
de EB
.de EM

Prof.
Prof.
Prof.

Prof. de EM

Prof. de EM

Prof. de EM y Orientadores

Hasta la fecha se han realizado 114 cursos y dos
seminarios con una asistencia de cerca de seis mil pro-
fesores, entre profesores y orentadores, cubriendo desde
la | hasta la Xl Regién del pais.

Los cursos se inscriben en el Registro Publico Na-
cional de Perfeccionamiento del Ministerio de Educacién,
para legitimar su reconocimiento dentro del marco del
Estatuto Docente del Profesorado.
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NINOS Y JOVENES DE AMERICA
ESCRIBEN A NERUDA

a“Hermandad Latinoamerica-
L na” fue el tema que inspird al
Primer Concurso Literario Pablo
Neruda, organizado por el Departa-
mento de Educacion Extraescolardel
Mineducy la Fundacion Neruday que
conté con el apoyo del Ministerio de
Relaciones Exteriores.
Participaron nifios y jovenes de
Chile y del extranjero con mas de 780
trabajos recopilados, de los cuales 232
fueron seleccionados de las trece re-
giones de nuestro pais y 549 del ex-
terior, entre ellos Costa Rica, Méxi-
co (que envié 453 poemas), El Sal-
vador, Nicaragua, Perud y Argentina.
El Museo de Bellas Artes fue el
escenario para la entrega de meda-
llas de oro, plata y bronce a los ga-
nadores de las distintas categorias,
otorgadas por el jurado, que quisodes-
tacar la expresion literaria de los j6-
venes y por medio de ellos rendir un
homenaje poético a nuestro Premio
Nobel.
Lalista de premiados esla siguiente:
Nacionales.

El presidente de la Fundacién
Pablo Neruda, Juan Agustin
Figueroa, entrega el premio a
Barbara Moraga.

Categoria infantil. Primer lugar:
Evelyn Tapia, de la Escuela G. Ca-
brales, Quilpué, V Region. Segun-
do lugar: Barbara Moraga, Escuela
F 1, Chafiaral, Ill Regién. Tercer lu-
gar: Carlos Arangus, Escuela E 59,
San Francisco de Mostazal, VI Re-
gién.

Categoria juvenil: Primer lugar:
Roclo Antezana, Liceo G. Riveros,
Castro, X Region. Segundo lugar: Ca-
rolina Quinchiyao, Liceo de Nifias de
Valdivia, X Regién. Tercerlugar: Jasna
Fernandez, Liceo B 12, Punta Are-

La estudiante
costarricense
Silvia Ledn
recibe el
galardon de
manos del
Jefe del
Depto.
Extraescolar,
Pabio
Mecklenburg.

nas, Xl Regidn.

Internacionales.

Categoriainfantil. Primerlugar: Erika
Barranco, Escuela 244, México D.F.
Segundolugar: Evelyn Tapia, Escuela
G. Cabrales, Quipué, V Regién. Ter-
cerlugar: BarbaraMoraga, Escuela F
1, Chanaral, Il Region, Chile.

Categoria juvenil. Primer lugar:
Rocio Antezana, Liceo G. Riveros,
Castro, X Regidn, Chile. Segundo
lugar: Silvia Ledn, Colegio Monterrey,
San Pedro, Costa Rica. Tercer lugar:
Marco Roman, Lima, Peru.

a Direccidn de Educacién de
L la Armada convocaal Segundo

Concurso Nacional de His-
toria Naval de Chile, auspiciado por
la Comandancia en Jefe de la Ar-
mada, dedicado especialmente a
investigadoresy estudiosos de la His-
toria.

Los interesados, segun las ba-
ses, pueden concursar con un tra-
bajodeinvestigacion inédito, de ex-
tensién minima de 40 paginas, cu-
yos temas sean “Héroes anénimos
y personajes desconocidos de la
Historia Naval de Chile” y “Hechos
olvidados de la Historia Naval de
Chile”. El plazo de entrega de los
trabajos vence el 31 de mayo de 1996.

Lainscripcion y participacion es
gratuita.

Las obras deberanentregarseen

&rigina[ y cuatro copias, y firmarse

‘CONVOCAN A CONCURSO DE|
HISTORIA NAVAL

N I N N DN N N N W B N D B O B B B B N B A

con un seudénimo. En sobre aparte
y cerrado, el autor indicara su nom-
bre completo, direcciény teléfono. Se
guardarareserva acerca de la iden-
tidad de los concursantes.

Lostrabajos se recibirén enlasede
de la Direccion, Avda. Jorge Montt
2400, Las Salinas, Vifa del Mar, y
pueden enviarse por correo certifi-
cado a “Segundo Concurso Nacio-
nal de Historia Naval de Chile”, ca-
silla 242, Vina del Mar.

Habra cuatro premios consistentes
en Diploma de Honor y dinero: 50,
25,y10U.F., parael primer, segundo
ytercerlugar,respectivamente, y una
mencién honrosa.

El jurado lo integrardn el Direc-
tor de Educacion de la Armada, el
Director del Centro de Cultura Na-
valy Maritima y dos historiadores de
relevancia nacional.

J




EL “AFl2” LA ESPERANZA
Y LA CALIDAD

partir del afio 1981, las univer-
A sidades reciben Aporte Fiscal

Indirecto (AFI), enla medidaen
que capten alumnos con altos puntajes
en la Prueba de Aptitud Académica
(PAA). En 1982, la ponderacion asig-
nada a este antecedente fue elevada
desde un 42,9 hastaun 63,9%, dismi-
nuyendo principalmente laponderacién
de las Notas de la Ensefianza Media
(NEM).

Desde entonces, los profesores de
educacion media deben hacer dobles
esfuerzos para motivara sualumnos
en el estudio de las materias conte-
nidas en los programas. Los alumnos
preguntansilamateria“cae”enla PAA,
y si la respuesta es positiva, la posi-
bilidad dellogro de objetivo es mayor.
En tercer y cuarto afio de la educa-
cién media, la preocupacion de los
papas aumentay la presién sobre los
profesores para que dejen tiempo a
su hijos crece; en consecuencia, mu-
chas de las materias propias de los
planes de estudio quedan sinservistas.
Elalumno, sus padresy los profeso-
res saben que -paraingresar ala uni-
versidad- el ser un buen estudiante
puede ser irrelevante y por ellos los
padres agotan sus esfuerzos para
financiar un preuniversitario.

En el caso de establecimientos
municipales y subvencionados -que
representan al 93% de la poblacién-
la situacién es alin mas grave, pues-
toque, ademas, lamayoriade los alum-
nos no tiene acceso a un preuniver-
sitario. Esta situacién crea un clima
de desmotivacion que invade a pa-
dres, profesoresy alumnos que afecta
negativamente la calidad del proce-
$o ensefianza aprendizaje. Se con-
tribuye asi a una educacion de baja
calidad, con lo cual disminuyen audn
mas las posibilidades de obtener un
buen puntaje en la PAA. La solucidn
para estos chilenos es, entonces, la
educaciontécnica. De este modo, Chile
subutiliza a todas -casi todas- las
personas quetienentalentos naturales
einnatos para ser profesionales uni-
versitarios.

Enelafo 1990, la Universidad de
Santiago de Chile (USACH) asumié

esta realidad. Desde entonces ha
otorgado una bonificacion de un 5%
al puntaje ponderado de ingreso de
los alumnos de la promocién que pos-
tulenalaUSACHYy quetenganun pues-
to en su colegio que los ubique en el
15% superior. Los mejores alumnos
de cadacolegio-los que se destacaron
entre sus pares-reciben mediante esta
bonificacion un puntaje adicional entre
25y 35 puntos aproximadamente, que
les permite acceder a la universidad
o subir en la lista de seleccionados.
Por cada alumno que ingresa a la
USACH gracias a esta bonificacion,
es desplazado otro postufante. El
puntaje en la PAA del alumno que
ingreso gracias a la bonificacién es
mejor que el del alumno desplazado,
porloque, desde una perspectiva sim-
plemente econémica, la bonificacion
ha significado una importante pérdi-
da de AFI para la USACH.

Se optd por estaforma, porque se
sabia que el puntaje asociado a las
NEM era y contintia siendo el ante-
cedente que mejor predice el rendi-
miento académico en la universidad.
Sin embargo, las notas han experi-
mentado en los ultimos afos un in-
cremento originado fundamentalmente
en lapresion que ejercen los padres.
Por ello, en lugar de utilizar directa-
mente las notas, se opté por utilizar
“el puesto” calculado a partir del or-
denrelativo de acuerdo alas NEM (de
los cuatro afios de la educacion me-
dia).

Durante los tres afios de aplica-
cion de esta forma de seleccién, han
ingresado ala USACH cerca de 3000
alumnos bonificados. El excelente
rendimiento obtenido por estos alum-
nos fue publicado en el Documento
de trabajo N°7/93 de la Corporacion
de Promocion Universitaria (CPU). Alli
se demuestra que los alumnos que
tienen los mejores puestos de cada
colegio son personas con aptitudes
académicas y habitos de estudio su-
ficientes para alcanzar un buen ren-
dimiento enla educacion superior, aun
cuando ingresen con vacios de for-
macioén.

Porotra parte, desde el afio 1990

la USACH ha patrocinado el perfec-
cionamiento del Art. 32 del DFL N2 4
delano 1981, que definié errbneamente
como los “mejores alumnos” a quie-
nes tienen mas puntos en la PAA,
postulando una definicién basada en
el puesto del alumno en su colegio.

Una correcta definicion de “mejor
alumno”tiene también efectos sociales
importantes, pues el mecanismo uti-
lizado para hacer la seleccion univer-
sitaria es un elemento muy sensible
para la estabilidad social de un pais.
Adicionalmente, la seleccién de quie-
nes seran los profesionates univer-
sitarios que conduciran al pais es, sin
dudas, un elemento clave del desa-
rrollo.

Sobre la base de las consideracio-
nes antes explicadas, el Ministerio de
Educacion ha anunciado que otorgara
apartirdelafio 1995 un aporte porcada
unode los mejores alumnos dela edu-
cacion mediadenominado “AF12”. Este
nuevo aporte sera adicional al AFI
anterior, el cual pasara allamarse “AF|
1”y entiende que son “mejores alum-
nos” quienestienen los dos primeros
puestos de cada curso de la educa-
cién media. Unavez conocido elanun-
cio del “AF| 2” es posible hacer una
segunda lecturadel presente articulo,
en la que cada uno de los efectos
negativos que tuvo el AFl en la edu-
cacion chilena, se revierten con la
creacion del “AFI 2",

El“AF12” anunciado por el Minis-
terio de Educacion es una sefal de
esperanza para las familias de cer-
ca de dos y medio millones de alum-
nos que estudian educacion gratui-
ta, que motivara el estudio sistema-
tico y redundara en un efecto positi-
vo en la calidad de la educacién
chilena.

Norma Grez Viela y

Francisco Gil Llambias
Facultad de Ciencia

Universidad de Santiago de Chile
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ENVIARON OBSERVACIONES A
PROYECTO DE LEY SOBRE
SUBVENCIONES Y E. DOCENTE

urante este mes, se adoptaran las

D medidas para cumplircon el com- .
‘promiso del presidente Frei, en
orden a elaborar un plan de mejoramiento -
progresivo y gradual de las remunera-

ciones de los profesores. La afirmacion
la hizo el ministro Schiefelbein, al infor-
mar del envio de las observaciones al
proyecto que modifica la Ley de Subven-
ciones y Estatuto Docente.

Desde junio pasado, el Ministerio de
Educacién sostuvo conversaciones en
la Comision de Educacién de la Cama-
ra de Diputados, con la Asociacién Chi-
lena de Municipalidades y el Colegio de
Profesores. Entre las mejoras resaltan:

Laexistencia de dos momentos para
la plena vigencia del proyecto de ley en
tramite en el Parlamento: un periodo
transitorio que se extendera hasta febrero
de 1996, donde se garantiza estabilidad
total, y un segundo, de caracter perma-
nente, en el cual los mecanismos de flexibi-
lizacién que introduce |a ley operan efec-
tivamente, evitando las arbitrariedades
cuando sea necesario reducir personal.

Enelperiododetransicion se ofrecerian
alternativas de jubilacion y retiros volun-
tarios. ;

Encuanto alaprimera, laidea es que
quienes rednan los requisitos para jubilar
y cuenten con el acuerdo del empleador,
reciban una indemnizacion por afos de
servicio en el sector municipal. Se mo-
difica la férmula de calcular la pensién,
posibilitando recibir una, practicamen-
te equivalente a la dltima renta liquida.
En este caso, el municipio tendra Ia obli-
gacién de reducir la dotacién en forma
automatica. También quienes en ese pe-
riodo se acojan voluntariamente a jubi-
lacién, aunque no perciban dicha indem-
nizacion, tendran derecho a una pension
mejorada. Esta medida operara desde
el momento que se apruebe la ley has-
ta febrero de 1996.

Para aquellos docentes que no estén
en condiciones de jubilar, se ofrece elretiro
voluntario, con acuerdo del empleador,
manteniéndose laindemnizacién con un
tope de 11 meses y complementdandose
através de dos alternativas: pagode una

indemnizacién adicional del 25 por cien-
to u optar a un programa de reinsercién
laboral. En este caso también se produ-
cird una rebaja automaética de las dota-
ciones. i '

Tantoparalos casos dejubilacion como
retiro voluntario, el reingreso al mismo mu-
nicipio estara condicionado, por un pla-
zo de cinco afos, a una devolucion de la
indemnizacién. Hay que recordar que en
el proyecto original se extendia esta obli-
gacién en el caso de reingresar a la do-
tacion docente de cualquier municipio del
pais i

Como otras alternativas para dar mo-
vilidad al interior del sistema, se propo-
nefacilitar eltraslado de comuna, mediante
la amplia difusién de los concursos y va-
cantes, y un sistema que permitalatrans-
ferencia de profesores entre municipios.

Durante el periodo transitorio no re-
gira la posibilidad de adecuacion de do-
taciones por variacién de matricula, lo que
significa que no se podra poner término
alarelacidn laboral de los docentes titu-
lares por tal motivo.

PERIODO PERMANENTE

Durante el periodo permanente, los
municipios elaboraran un Plan de Desa-
rrollo Educativo Comunal que definird los
objetivos, las acciones paralograrlosy los
recursos necesarios, en el marco del
financiamiento disponible en cada muni-
cipio.

Los municipios deberéan nombrara los
profesores através de undecreto alcaldicio
que fijara sus funciones, jornada de tra-
bajo, nimero de horas, nivel o modalidad
de ensefianzay calidad de la designacion.

Ademas de los ya establecidos en el
Estatuto Docente, se definieronlos siguien-
tes criterios para fundamentar el término
de larelacién laboral individual: saludirre-
cuperable o incompatible con el desem-
pefo de su cargo, inhabilitacién para el
ejercicio de cargos publicos o condena por
crimen o simple delito y disminucién de
la dotacion.

En el dltimo caso, la medida se apli-
caraalos profesionales que no se adectien

alas necesidades técnicas de funciona-
miento de los establecimientos educacio-
nales, conforme a resolucién fundada. Los
afectados tendrdn derecho a recibir una
indemnizacion conunmaximode 11 meses.
En el caso que un docente considere in-
justificada la medida, podré recurriralos
Tribunales del Trabajo y terier derecho a
una sobreindemnizacién en caso de ga-
nar la causa.

En otra materia, si en el periodo per-
manente o de plena aplicacion de la ley
elmunicipio, fundamentaday técnicamente
debe disminuir su dotacién y opta por
reduciren forma parcial el ndrnero de horas
deundocente, a éste le serd aplicable una
indemnizacion proporcional al nUmero de
horas que se le suprimieron.

Paralos efectos de las destinaciones
a establecimientos de la misma munici-
palidad, se redefine el concepto de me-
noscabo, entendiendo por tal el cambio
de funciones o de jornada de trabajo (de
diurna a vespertina o nocturnay vice-
versa). .

Se abre en el proyecto la posibilidad
de que los cargos de direccion de esta-
blecimientos, asicomolos jefes de DAEM,
sean concursables en forma periddica,
paralos primeros cada cinco afios, y para
los dltimos, cada tres. Esto no afectara
a los actuales directores. y

El Plan de Desarrollo Educativo Co-
munal debe ser aprobado por el Conse-
joComunal, previa consulta al econémico-
social y sujeto a las observaciones téc-
nicas de la Direccién Provincial de Edu-
cacion.

Parael Gobierno, laasignaciénde zona
es imputable al adicional, no imponible,
se aplica a partir de 1994 y los exceden--
tes canceladas antes de esta fecha se
dan por bien pagados.

Este es el punto de discusién mas di-
ficil, de modo que sera el Parlamento la
instancia de debate publico que dirimira
las divergencias.




LIBRO PLANTEA VIGENCIA DEL
TEXTO EN UNA CULTURA
AUDIOVISUAL.

asinquietudes que emergenen
L el ambito educativo al consta-

tar el desplazamiento del libro
detextofrente alainvasiondelmensaje
audiovisual y lasmaneras de enfrentar
tal situacion, aborda el profesor Eduar-
do Castro en su libro “El texto y el
contexto cultural”. La publicacién aus-
piciada por el Convenio Andrés Bello,
fue presentada en la Biblioteca Na-
cional.

“Uno de los logros notables del li-
bro giraentorno a laimportanciaque
cumple la forma de la presentacion
delainformacién allectory como esta
forma le atribuye un significado al
contenido que'lo altera”, expreso en
su discurso la directora del PIIE,
Verénica Edwards.

Afirmé que la interaccién comu-
nicativa se realiza en contextos es-
pecificos que constituyen los esce-
narios de la comunicacion que como
tales aportaninformacién latente que
permite comprender y comprender-
se, “de hecho sélo se comprende en
contexto, fuera de él el texto pierde

“Este libro esta
recorrido por el
dilema:libro de texto o
multimedia como
apoyo a la ensefanza”,
dijo Verénica Edwards.

significado tal como lo sugiere el ti-
tulo”.

. ‘A su juicio el libro “esta recorrido
por un dilema: libro de texto o multi-
media como apoyo a la ensefianza.
En el texto se alzan voces contrapues-
tas, Marshall MacLuhan vaticinando
en 20 anos el fin del libro en general,
y por otro, Jean Cazaneuve gue se-
flala que lo audiovisual puede venir
a apuntalar y a sustituir nuestro tra-
dicional sistema de ensefianza, pero
no loreemplazara”. Indica luego que
el autor mantiene el dilemay sostie-
ne diversos cuestionamientos sin tre-
gua.

El representante de la Editorial
Arrayan, Héctor Hidalgo, manifesto
que hay un retraso en una real mo-
dernizacion frente alas nuevastrans-
formaciones de la cultura audiovisual
que es necesario considerar.

Afirmo también que “la cultura
audiovisual puede ser perjudicial si
solo se atiene a ella, porque las ca-
pacidades reflexivas, analiticas,
deductivas, abstractasy creativas, son

i
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muy estimulada por la lectura tradi-
cional de los libros”. Ahadi6 que los
libros jamas van a morir, las formas
de éstos posiblemente van a cambiar,
perola lectura tradicional cumple un
papel en la historia.

El director de la Escuela de Cien-
cias Sociales de la Universidad de
Chile, Edison Otero, expresé en su
intervencion que el texto escolar no
es un medio de comunicacion estimu-
lante, provocador, atractivo. Esta con-
fiado absolutamente al contenidoy obli-
gado a competir contra laimagen, el
colory el movimiento, el computador,
entre otros.

A sujuicio, “la actual cuitura de los
Multimedias no ha cuestionado el li-
bro meramente, sino al libro como
testimoniador de un médulo de rela-
cionarse con larealidad, de un modo
de almacenar y distribuir contenidos
escritos”.
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cion central del Dia Escolar por la Paz, efectuada
en el hall central del Ministerio de Educacién. Ac-
tos similares se realizaron en todo el pais.

Con recogimiento, los asistentes siguieron las peti-
ciones hechas por distintas personas por la paz en los
distintos ambitos. Dos coros, de Renca y del Colegio
Trewhelas, realzaron la solemnidad del momento. Y to-
dos entonaron:

“Tengo un sentimiento

aqui en el corazoén

Siento sinceramente

que pronto

la humanidad escuchara

por fin su propia conciencia

pulida en el dolor

_ de su propia experiencia”.

Por su parte, el Centro de Perfeccionamiento llevé a
cabo un encuentro-taller que conté con la activa partici-
pacion de alumnos, alumnas, y docentes de escuelas mu-
nicipales de Lo Barnecheay del Internado Nacional Barros
Arana.

Hubotalleres de expresion literaria, plastica y dramatica
sobre eltema de la paz y la no violencia. Los profesores
se reunieron en torno al tema ¢, qué es educar para la
paz?

En laceremoniafinal, todos los participantes exhibieron
los trabajos realizados en la jornada.

U na liturgia ecuménica fue el marco de la celebra-

Sacerdotes de la Iglesia-Catélica,
Ortodoxa y Evangélica oficiaron
una liturgia en el "Dia de la Paz
Escolar".

ANUNCIAN CICLO DE
CINE JAPONES

ostercerosviemes  oresados aconcurrir las

I N N BN BN B N B B BN B B B B BN B am
decadames, duran-

L te septiembre y

hasta noviembre, el Ins-
tituto Cultural Japonés
ofrece un ciclo de cine de
esa nacionalidad.

Las peliculas son pro-
porcionadas porla emba-
jadaniponay el directorio
delinstituto invita a los in-

fechas mencionadas, alas
19:00 horas a la sede,
Alcantara 772, Las Con-
des.




METODO RUBEL:

UN PANUELO CON MAS DE
'CUATRO PUNTAS

-Aplicada en una escuela
de Lo Prado, esta nueva
metodologia muestra sus
éxitos en el aprendizaje
de la lectoescritura.

cano, en todo caso muy

misterioso y casidescono-
cido, un grupo de abuelitos muy sa-
bios guardan todo el secreto de los
relojes. Do, re, mi, fa, sol...”, suenan
refrescantes los metaléfonos. El pro-
fesor conduce la lectura y los nifios
la corean junto a él, dandole la ento-
nacion iue propone la puntuacién del
cuento. A ratos lee solamente Rosita,
Eunice, lvan o Carlos, a cualquiera
le puede tocar. Todos estan atentos,
casi transportados por la “ciudad de
los relojes”.

“Entre los ancianos més respeta-
dos, estaba el Tio Ritmo; era el que
les ensenaba a los relojes, que no
Eodl‘an perderelritmoy laresponsa-

ilidad que tenfan en guardar...”, lee
con alguna dificultad, Cristian Marti-
nez, yluego mira alrededor mostrando
en su cara el orgullo de tal hazana.
No se puede esquivar la emocién que
produce verlo. Eltiene 14 afios y lue-
gode varias repitencias recién cursa
el cuarto basico. Jamas entodo este
tiempo habia logrado leer un texto,
pero la musica, el hermoso relato, el
respeto de sus compaferos o quizas
algun oculto mecanismo de su per-
sonalidad se activé con este método,
y ahora por fin puede hacerlo.

Mas fluido, David Marilaf relata otro
parrafo de la lectura. Se mantiene
erguido en su asiento y el movimien-
to involuntario de su cabeza es im-
perceptible, Desde que entrd en la
magia de esta experiencia, su proble-
ma neurolégico practicamente des-
aparecio. Hoy permanece tranquilo
y seguro frente al tremendo desafio
de aprender a leer, echando por tie-
rratodos los oscuros prondsticos dic-
tados por su condicion de alumno de
extrema pobreza con una historia
escolar llena de fracasos. A los 12
anos, sus ojos no dejan de brillar.

En el dltimo banco, al lado de la
ventana, Soledad Canales sigue muy

GE E nunpaislejano, o quizascer-

concentrada la lectura general. Su
vocecita tiene el mismo ritmo de los
demas. Ya no siente esa verglen-
zaterrible de los primeros dias, cuando
ellallegé del campo a esa escuelade
ciudad. Fue tan violento el impacto
cultural que decidio enfrentario con
elmas Profundo silencio. Desdemarzo
fue la “huasa” para sus companeros
K las pocas veces que se atrevié a
ablar se rieron de su tono de voz y
de su “extrafio” lenguaje. El reme-
dio fue la invitacién que le hizo su
rofesora participaren “Laciudad de
os relojes”. Volvié a sacar el habla
e incluso se atrevié a leer en forma
individual. La primeravez quelo hizo
nadie fue capaz de burlarse.
Los metal6fonos sontocados con
esmero por los nifios. El cuento se

detiene, porque el profesor pregun-

taa Carolina: “; que te parece que el
TioPincel se haya escapado?”, y ella
responde leyendo loque habia escrito
en un espacio de sutexto: “creoque
hizo mal, no debid irse y preo-
cuparlos atodos”. “4 Y td Javier, qué
pusiste?”: “Yo encuentro que le sir-
Vi, porque pudo conocer hartos pai-
ses”. lvan se distrae mirando para
atras; de pronto se escucha a un com-
panerodefila que le llamala atencion
sin enojo: “oye lvan, dedicate al libro”,
y el aludido le hace caso sin réplica.

Lo unico que logra sacarlos de la
fascinacion es el aviso de que la le-
che esta servida. Eso si que le im-
porta a la mayoria, ya que junto con

el almuerzo que les dan en la escue-
la, es la Unica alimentacion dei dia.
En sus casas no hay presupuesto para
comida. Se cancela ordenaday ale-
gremente lajornaday correnatomar
onces.

Esla Escuela 404 “Golda Meir”, de
lacomunade Lo Prado. Su directora
es la profesora Fresia Galvez y los
implicados directos, los 30 alumnos
delcuartoafiobésicoy su profesor jefe,
Ruperto Fonfach. Ellostrabajan hace
tres meses, con una nueva metodo-
logia creada por Patricio Rubel, edu-
cador y actual rector del Instituto He-
breo. Esta consiste en “unainmersion
afectiva que invita a todos los senti-
dos a jugar al aprendizaje”, como la
define su autor.

La idea central es que el nifio no
esté solo con su dificultad, que los
profesores se interesen por loque le
sucede y actien en conjunto con él,
asumiendo el rol de mediadores, pro-
poniendo y luego permitiendo el de-
sarrollo del alumno desde una pers-
pectiva personal. Se utiliza con éxi-
to enninos que presentan problemas
de aprendizaje.

“Yo siento que no es mérito mio,
sino de la metodologia. En este cor-
to tiempo he visto verdaderos mila-
grosconlos chicos; aprendieron canto,
atocar instrumentos y se afiataron”,
sefiala el profesor Ruperto Fonfach,
mientras es rodeado por un grupo de
nifos que le conversan con toda na-
turalidad y le piden que cante con ellos.

Profesor
Ruperto
Fonfach: “Uno
no sabe en
qué momento
ocurre el
aprendizaje”.
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Traen los instrumentos y arman una
improvisada presentacion en el recreo.

—» Los nifios y nifias, a pesar de su po-
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breza, se relacionan bien, no se mues-
tran agresivas ni con sus pares nicon
los adultos. A su profesorle demuestran
especial afecto.

Lostextos (son4) narran historias,
vivencias, experiencias, que guardan
relacidn con el desarrollo social y
sicoldgico de cada etapadel nifio. Los

cuentos se acompanan con ritmos-

musicales que ejecuta el propio alumno
en el metaléfono. En tanto, en los li-
broslas notas musicales estan repre-
sentadas por pequeios circulos co-
loreados (un colorfijoy diferente para
cada nota) sobre las silabas de las
palabras; de esa manera se originan
verdaderas canciones, que el nifioin-
terpreta al leer la historia.

ES UN METODO DE
APRENDIZAJE, NO DE
: ENSENANZA

A partirde unadura experienciafa-
miliar, Patricio Rubel, entré de lleno
en el mundo de la educacion para no
salirse mas. Cuenta que vivia en Is-
rael, cuando un dia recibié una cita-
cién al colegio de su hijo, con el fin de
serinformado de un diagnéstico defi-
nitivoy lapidario: el nifotendriagrandes
dificultades para aprender a leer y
escribir.

El padre no pudo concebir aque-
llo, al punto que asesorado por sico-

En el cuarto basico de la Escuela
“Golda Meier” todos los nifios
aprendieron a leer .
comprensivamente.

logos, pedagogos, terapeutas y otros
especialistas, se informé en detalle
bajo el firme propésito de inventar la
férmula para que su hijo superara el
dificil trance y notruncara su futuro,
viviendo limitado. Hoy el joventiene
27 anos, se recibid de médico ciru-
janoy ha sido seleccionado entre los
cien mejores egresados acreedores
abeca, de especializacion. Ademas,
es un excelente deportista, llegando
a ser seleccionado chileno de judo.

“Este esunmétodo de aprendizaje,
no de ensefanzaparatodos los nifios.
Me he puesto en el lugardel alumno,
respetando su ritmo, sus vivencias, sus
sentimientos. Escomo unpanuelogue
tiene mucho mas que cuatro puntas,
y cada uno elige por dénde quiere
entrar. Primero entran los que corren,
después los que caminan, luego los
que usan baston, sillade ruedas, pero
nadie sabe cuando nicémo aprenden,
Porque cuando hay que cantartodos
lo hacen, lo mismo cuando hay que
repetir, dibujar, recortary pegar, los
ritmos de aprendizaje son distintos r
esoserespeta”, explica Patricio Rubel.

Deesamanera, la metodologiadeja
lalibertad de optar al nifio. El puede
entrar por la punta que eligio y de la
forma que quiere, porgue también
asume los ritmos individuales, algu-
nos decodifican, otros globalizan,
algunostienen memoria auditiva, otros
memoria visual, todas las elecciones
son validas.

Mientras, el profesor cumple el rol
demediadornode instructor. De hecho,
los nifos lo llevan en el proceso, lo
empujan.

Un aspecto destacable de la me-
todologia V.A.M. (Verbal, Auditivo,
Musical) es que el lenguaje utilizado
esdiferente al lenguaje cominde una
sala de clases. Lo que implica jugar

y noestudiar, relatary no leer, drama-
tizar y cantar. Asi se desarrollan la
expresion oral y la comprensién ver-
bal, ademas de una actitud positiva
hacia la lectura, Almismotiempo, estan
estimuladas la motricidad fina, el rit-
moy la ejecucion musical. Enrealidad,
esunaconcepcion holis-ticadel apren-
dizaje de la herramienta mas funda-
mental para el serhumano, que es do-
minar la lectoescritura, Ginica forma de
llegara serun hombre de conocimiento
hoy endia. o

Otros establecimientos pusieronen
marchala metodologia V.A.M., setrata
dela Escuela F 294 “David Bengurion”,
ubicada en el Cerro Las Canas, la
Escuela E 312“Republica de Israel”,
de Playa Anchay la Escuela F 279 del
Cerro Polanco, todas pertenecientes
al municipio de Valparaiso. Sus direc-
toresy cuerpodocente, ya empiezan
a atesorar los éxitos. Sus nifios han
entrado en el maravilloso mundo de
lalectura. .

Cuatro son lostextos que estanen
circulacion y un'quinto esta por salir.
Los titulos son “La Ciudad de los
Relojes”, “Campedn el Zapato de
Futboly la MediaBlanquita”, “Pancho,
el Pulgonde Mar’y “Trenzas en el Pais
de Juntos Estar”, este tiltimo acom-
pafado de un casete muy bien gra-
bado. Los libros estédn a la venta en
Avda. Apoquindo 4900, oficina 75,
Santiago. Han sido declarados ma-
terial didactico complementario de la
educacion chilena para la ensefian-
zadelaasignatura de castellano anivel
del primer ciclo basico.

El método V.A.M. implica jugar y
no estudiar, relatar y no leer.




HISTORIA DE LA EDUCACION:

LA EXPERIENCIA QUE
PUEDE DESCUBRIR
EL FUTURO

LUIS CELIS:

Maria Nelda Prado

Entrevistas a los
académicos e historia-
dores: Luis Celis, Sol
Serrano, y unaresefia
delahistoriadel Liceo
N21 de Ninas "Javiera
Carrera”, que cumplié
su centenario.

UN EDUCADOR ESTA MAS CERCA
DE LA HISTORIA QUE UN
HISTORIADOR

‘Un pueblo se enriquece
conociendo su historia,
asi se asoma a un mundo
de las reales
posibilidades.

-Insisten en que la
educacioén es la clave,
pero hay sintomas
contradictorios que
apuntan a otras
carencias.

-Si la sociedad quiere
manejar las variables
para ofrecer un futuro
menos neurotizante,
debe analizar a fondo.
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La educacién
esta
constituida por
un conjunto de
elementos con
los que una
sociedad cree
que puede
enfrentar la
dinamica
histdérica.

2~
ahistoria de laeducacién puede
L detallarconclaridad los hechos
= acaecidos en un pals, porque
permiten una mirada real a la socie-
dad. Dedicarse a suinvestigacion es
adentrarse enla cotidianeidad del mo-
mento pasado y encontrar los porqué
delos sucesos. Elviejodicho“la historia
serepite”, en el caso de la educacion
es casi profético, porque los proble-
mas parecen ser semejantes desde
yahace mucho tiempo. De alli se de-

duce que algo falta.

Los juicios corresponden a Luis
Celis, académico de la Universidad
Catdlica, historiadory presidente de
la Sociedad Chilena de Historia de la
Educacién. Sinquerer criticar, expresa
que siempre se ha observado una
preocupacion por el tema, que los
distintos gobiernos han hecho cosas

or laeducacion, lo que se reflejaen
as cifras, losincrementos presupues-
tarios, que no obstante “el enfermo

Maria Teresa Escoffier
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sigue con sintomas complicados”.
Opina que las sefales que arroja
la sociedad chilena son contradicto-
rias. Hoy se vincula la educacionala
economia, y el esquema que se re-
pite es atractivo para el hombre co-
mun: a mayor educacién existen

===3C mayores posibilidades en el mundo
=== deltrabajo, pero en la practica no se
BLAR da.

h

14

L]
Revista de

Educacién
N° 220

“No basta el titulo, la formacién,
falta que la sociedad se sensibilice,
que se haga un debate real sobre edu-
cacion, ya que noes un temasolode
profesores J apoderados, esnecesario
ponernos de acuerdoen los diagnés-
ticos porque existen sintomas con-
tradictorios. Sedice, porejemplo, que
la poblacion no esta preparada para
una economfacomo la que requieren
los tiempos presentes, competitiva,
que incorpore calidad, valoragrega-
do, pero curiosamente, el producto
geogréfico presentado en Chile enlos
ultimos afos, muestra un crecimiento
constante que ha dejado muy satis-
fechos a los encargados de nuestra
economia. Y, con lamisma poblacion
que, de acuerdo a otro diagndstico,
noesta preparada para este tiempo”,

Hace recordar que en 1970, en
Espafia, época de Franco, se aplico
unareforma educacional conargumen-
tos parecidos, preparar a la pobiacion
para los nuevos desafios econémi-
cos, sinembargo, el producio geogra-
fico de Gonzalez no ha superado al
de Franco.

“Si se toma un aspecto de la so-
ciedad o pais para hacer un diagnos-
tico, nos vamos a quedar con una
relacion negativa. Y sifueracierto que
todos creen que laeducacion eslaque
aporta de inmediato capacidad al
aparataje econdémico, bueno, jdedi-
quémosle recursos ala educacion!...”

LA SICOLOGIA ALAESCUELA

Reflexiona que Chile tiene una
agenda mur completa de reformas
educacionales. Comenzo el siglocon
los aires de la escuela nueva de John
Dewey, ademaés de laretroalimentacion
europea, con visitas de gente desta-
cada como Adolfo Ferriere, afinesde
la década del 20.

“Se echa a andar la reforma edu-
cacional en 1928, que dura pocos
meses porlacontingencia politica. Es-
tamos en el gobierno de Ibanez, una
dictadura. Al comienzo éste acepta
las proposiciones de los educadores,
ya gue necesita el respaldo popular,
de las organizaciones, en este caso,
del magisterio. A poco andar se pro-
duce el colapso, la gran crisis mun-
dial del 28, el crac de la Bolsa neo-
yorkinay repercute aca, donde yase
arrastraba el quiebre del precio del

.

A e s

salitre. Noera una etapatranquila, casi
era una utopia en medio del desca-
labro aplicar la reforma tal como se
penso, abarcando desde la educacion
primaria a la universitaria, con tales
condiciones de orden politico y eco-
némico”, detalla el investigador.

Los profesores insistieron porque
de acuerdo a su propia mentalidad,
veian la educacion como una valvu-
la de escape. Y ese esquema, opi-
na, no ha desaparecido del todo.

Como resultado nacié en 1932 |la
Escuela Experimental Manuel de
Salas, con el propésito de observar
con la experiencia, qué pasaba con
las nuevas orientaciones que subra-
yaban laimportancia de la sicologia.
Ello, explica, porque el siglo XIX ha-
bia planteado una visién esperanza-
dora en orden a creer gue el desa-
rrollo de la ciencia, que habia sido
formidable, le daba un peso fuerte y
definitivo a la racionalidad humana.

“El siglo XX comienza con el ani-
mo de que el futuro esta al alcance
de lamano. Marx decia que era cues-
tion de formar una sociedad sin cla-
ses para tener un buen futuro, otros
decian que la ciencia eliminaria la
miseria, el hambre y las guerras. Y
de pronto, estallala guerrade 1914,
Se produce el guiebre”.

Freud resalta con lateoriaque en
elserhumano hay otras fuerzas aparte
de la racionalidad y la objetividad: el
mundo subconsciente, que maneja
muchomasdeloquesecreeal hombre,
nosolo en las neurosis o en los com-
plejos, sino, ademas, en la vida coti-
diana. Esto abre espacio ala escue-
la nueva que quiere crear sistemas
educacionales que realmente ayuden
a ser mas humano.

Aspecto de una clase de Historia
en un liceo.

FALTAEL ANALISIS

Tales argumentos son conocidos
y se repiten, y piensa que se debe a
gue no siempre tiemos tenido la po-
sibilidad de analizar situaciones con-
flictivas.

“Todo debiera arreglarse, darle
validez al ser humano esencialmen-
te. Si la sociedad quiere manejar en
parte las variables que condicionariar
un futuro menos neurotizante para
nuestros hijos y nietos, ese analisis
es necesario. Vamos a tener que
hacerlo, habra sorpresas, nunca la
historia se hace al tenor de los pro-
tagonistas, ese es un elemento cu-
rioso de esta disciplina, no se sabe
qué generacion es protagonistadela
historia”, insiste.

Sefiala que con la escuela nueva
pasé algo parecido, partié con un
esquema teorico determinado, pero
la realidad concreta del nifio chileno,
del hogar chileno, era bastante dife-
rente y derivaron en un fracaso. Los
profesores sintieron amenazada su
estabilidad. A lo anterior se agrega-
ba que el Instituto Pedagdgico fun-
cionabahace pocoysolo el 50porcien-
to de los docentes era titulado.

El Liceo Manuel de Salas mues-
tra buenos resultados, pero muy len-
tos para una realidad apremiante. El
cuadro econémico se deterioraaraiz
del terremoto de Chillan en el gobier-
no de Aguirre Cerday surge la Corfo
ycon ellala necesidad de enfatizar la
educacion tecnoldgica, Laguerrapre-
cisa que se produzcan en Chile mu-




chos delos elementos adquiridos afue-
ra. Elesquema es en el momento ge-
nerar.

“Estos matices se dieron por el
acontecery rematan con la creacion
de la Universidad Técnica del Esta-
do, con Gonzalez Videla. Detras hay
unacantidad de problemas noresuel-
tos. Se ve en el pais tal cantidad de
condicionantes que no hay posibili-
dades de enfrentarlas. De ahi nace
todo ese proceso de la planificacién”,
indica.

Menciona entre los factores con-
dicionantes, uno visible: el geografi-
co, pero hay otros menos evidentes
como el entorno politico y el social.
“Nos hemos convencido que somos
una sociedad flexible y tolerante, no
- sésilosomostanto,ypesanenlaforma
en que solucionamos los problemas”.

En un tiempo se quiso manejar a
los jovenes y se subrayd |a discipli-
na, rememora. Aquelcolegioquedaba
realce a |a disciplina era bueno y la
situacion no ha cambiado tanto, “la
gente cuando eligelos colegios, lohace
por una serie de valores no estricta-
mente educativos; eso da un sinto-
ma. No esta claro lo que se quiere, y
entre las cosas que se pasan poralto,
esta el reeapeto por la otra cFert-svana.
el educando, para que él disefie su
propio modelo. Estonolo acepta nadie
porque el economista va a argumentar
que el pais no puede perder plata for-
mando especialistas enlatin, o artistas
0 poetas. Sin embargo, los Unicos
premios Nobel que tenemos son de
poesia...;Quién vaa aceptar un pro-
yecto para aguellos jévenes intere-
sadosenelarteylacultura, paraela-
borarunmodelo educativoconellos?”,
se pregunta. :

MAS QUE DINERO...

El Programa MECE arrojé muchos
antecedentes, todos reales, comolas
diferencias tajantes de medios que
presentan los establecimientos, con-
firmados por los resultados que arroja
el SlMCéJO la PAA.

“Pero hay detalles. Si la modali-
dad educacional del colegio pagado
fuese equivalente a la mayor canti-
dad de inversion que hay alii, los re-
sultados debieran ser mucho mejo-
res. La cuestion no es dinero sola-
mente. El dinero, como estamos muy
atras en muchas cosas, es necesa-
rio, pero también es indispensable que
la educacién no siga siendo para el
nino una serie de dificultades que
vencer”, opina.

La primera etapa esta bien y los
menores muestran creatividad, y con-
diciones extraordinarias, incluso en
matematica, pero de repente se es-
tancan. No es que carezcan de ca-

pacidad, lo que esta claro es la exis-
tenciade elementos muy estrictamente
vinculados a la pedagogia, que es ne-
cesario revisar, puntualiza.

La educacion debe estar en per-
manente cambio, mas sensible aese
entorno concreto. Piensa en la posi-
bilidad de existencia de un curriculo
suficientemente flexible, que vaya
siendo creado de acuerdo a los inte-
reses de cada uno. Alguien propon-
driala solucién técnica, otro especia-
lista el aporte sicolégico o meto-
dolégico, los padres daran a conocer
sus inquietudes, y que de ese con-
junto nazca la proposicion final.

Sueha pensando que con un curri-
culode esa naturaleza, el alumnoque
logré sus objetivos a mitad de ano,
no siga encasillado a un ramo que ya
domina, porgue otros fallan,

APOYO DEL PASADO

“La historia nos ayuda a conocer
los ensayos, los proyectos, y al me-
nos algunas de las razones de sus
fracasos. Construir el pasado es una
hazana nosiempre lograble. Es como
reconstruir nuestra propia historia
personal, vocacion, familia, amista-
des, experiencias”.

Repite que la historia ayuda a
entender el pasado paraencontraruna
pista del porvenir y explica que no
pretende que detr!s de ella o a tra-
vés de la educacion se pueda mani-
pular el futuro. Se queja que esta dis-
ciplina ha pasado a ser una cuestion
complementariade laculturay lamenta
que se siga considerando la historia
como un conjunto de cosas que me-
morizar.

Confiesa que se dedicé a la His-
toria justamente porque es un apo-
yo al momentode clarificar las cosas.
Se titulé como profesor y trabajé en
ese ambito. Particip6 en el desarro-
llode lareformadel gobierno de Eduar-
do Frei Montalva y le correspondié
echar a andar la Junta Nacional de
Auxilio Escolar y Becas, fue su pri-
mer secretario general. Alli estudia-
ron la relacion que habia entre la si-
tuacion socioeconémica de los alum-
nosy surendimiento. Elmanejo mismo
de la JUNAEB dio sefales del peso
de esos elementos para hacer mas
atractivo el colegio a los ninos.

Plantea que en esa época habia
esperanza en las organizaciones, en
la sindicalizacion. Hoy, existen otras
variables como el peso de lo religio-
so: Santa Teresade Los Andes mueve
mucha gente joven, y cree que lo
mismo ocurre con el Padre Hurtado.

Enfatiza que existen elementos en
la mentalidad colectiva e individual
delchileno, que no hansido claramente
estudiados ni validados como para

decir: éste es el disefio educacional
para el nifio de mentalidad media

chilena.

UNA BUENA HISTORIA
EDUCACIONAL

Ungrupo de entusiastas decidio
crearhace dos afosla Sociedad Chi-
lenade Historia de la Educacion, con
el objetivo de recalcarlaimportan-
ciade esadisciplina en la formacién
de los educadores.

Luis Celis afirma con pesar que
son pocos los entes formadores de
maestros que tienen incorporada

mos logrado que en algunas uni-
versidades se vaya creando, que
se destaque la investigacién en el
area”, comentay sefiala que incluso
en Periodismode laUniversidad Ca-
tolica surgieron unasinvestigaciones
del tema.

Los docentes, anade, estan en-
tusiasmados porque ven que para
interpretar un hecho educativo cual-
quiera, hay que recurrira un hecho
histérico, sino, quedacomoun ele-
mento puramente descriptivo, sin
acercarse alas complejidades de
estas causales multiples. “Noso-
tros investigamos, hacemos en-
cuentros como para ir conociendo
e intercambiando experiencias de
lo que se ha hecho, y, buscando
derroteros que puedanirdando méas
presencia. Ademads, nuestropasado
educacional es grato, tenemos
buenas personalidades”, destaca.

Como ejemplo, comienza adar
una lista: Dario Salas, Luis Galda-
mez, Barros Arana, Abdén Cifuen-
tes, vinculados a hechos significa-
tivos, como Amunategui, que inicia
la presencia de la mujer en las
universidades chilenasen 1877. El
pais tiene una buena historia en
materia educacional.

“Légicamente, hay puntos ne-
gros que son parte de la historia y
es bueno conocerlos. Unpueblo se
enriquece conociendo su historia,
nos afina el espiritu critico y nos
acercaaun mundodelasreales po-
sibilidades”, expresa.

En su trayectoria, la Sociedad
particip6 en el Primer Congreso Ibe-
roamericano de Educacién, efec-
tuado en Bogota, Colombia y es-
tara presente enel proximoen Brasil,
que se realizara en septiembre proxi-
mo. También han organizado en-
cuentrosinternos, comolasjomadas
en la Universidad de Concepeion.

esta materia. “Nos preocupa, he- -

TEMA CENTRAL

15

|

Revista de

Educacién
N° 220



MA CENTRAL

16

L]

Revista de

Educacioén
Ne° 220

CHILE OSTENTA UNA TRADICION
HISTORIOGRAFICA DE CALIDAD
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-Buenas fuentes
informativas permiten
rescatar en gran parte la
historia de la educacién
chilena.

-Testimonios de los
visitadores de escuelas
detallan el ambiente
sociocultural de la época.

La historia de la
educacién, en proxima
etapa, debe incursionar

en la relacién educacién-
economia.

a la formacion de la identidad

nacional en el siglo XIX, pro-
pio de los paises de Occidente, y al
que, por cierto, Chile no estuvo aje-
no, existe una fuente inestimable de
archivos que grafican con detalles lo
que fue la historia educacional en el
pais. Lalabor de los investigadores,
silenciosa, casi andnima, transcurre
enlasbibliotecas, entre los documentos
que atestiguan ese pasado.

La historiadora y académicade la
Universidad Catdlica, Sol Serrano, ha
dedicado sus esfuerzos aremoverel
legado del siglo pasado. Actualmente
se sumerge en lo que fue la educa-
cioén primaria. Publicé recientemen-
te el libro “Universidad y nacién en el
siglo XIX”, en cuya elaboracién de-
moré siete afios.

“Nuestra tradicion historiogréfica
en esa etapa fue muy exitosa, sdli-
da. Fuimos considerados los mejo-
reshistoriadores de la época. Elloim-
plicé también una gran preocupacion

G racias al fuerte impulso dado

. porlos archivos, por mantenerlos, re-

colectar los archivos privados y po-
nerlos en la Biblioteca Nacional”.
Declara que la institucionalidad
cultural formada en 1840 se intere-
s6 en [as fuentes que permitirian es-

tudiar la identidad nacional. El tema
de laformacién de naciones preocu-
paba a las élites politicas de ese en-
tonces. Lo mismo ocurrié en todos los
paises de cultura occidental.

Alalerodela Universidad de Chile,
agrega, seformdese granarchivoque
contempla a los grandes: Barros Ara-
na, Amunategui, Vicuiia Mackenna,
Garcia Reyes, Sotomayor Valdés,
Crescente Errazuriz, entre otros.

Los anales de la Universidad de
Chile, que se publicaron desde 1846,
constituyen la fuente clasica de infor-
macion. Sefiala que estaban dividi-
dosendos secciones, uno reunia los
trabajosdelos académicosdelamisma
universidad, y el otro, abarcaba el
material publico relacionado con la
educacioén. Contenia los decretos, do-
cumentos oficiales emitidos porel Es-
tado.

Elriesgo es que entregan versio-
nes oficiales, y construyen una his-
toriaexcesivamente legalista. “Poreso,
la otra gran fuente son los archivos
del Ministerio de Educacion, los que
no estan en esa sede, sino en el Ar-
chivo Nacional. Ahi se encuentran los
documentos del Ministerio de Edu-
cacion desde 1937 en que se fundg,
y que funcionaba como Ministerio de

“Es
importante
para la
Historia el
criterio con el
cual se
mantienen los
archivos”.

Justicia e Instruccion Publica. En el
archivo estan separados en dreasin-
dependientes: Culto, Educacion y
Justicia”, revela.

Hace ver la importancia de guar-
dar los archivos con un criterio his-
térico, y no se limite a los decretos.
“Me dalaimpresion que el archivo siglo
XX, en el Ministerio de Educacion,
hastadonde lo he vistono aporta nada
nuevo, notiene los informes internos,
reservados, la correspondencia, que
es lo que constituye la Historia”.

UNA MINA DE ORO

“Lomaravilloso de! archivo de Edu-
cacion, es que retine ios originales de
lo que se publicé en los Anales, pero
mas que eso estan las formas, la co-
rrespondencia del ministro al inten-
dente, de este lltimo al profesor, de
la universidad con el Ministerio, de la
escuelanormal, todalatramarealde
cémo se construye unainstitucion. Es
una mina de oro, y de unadiversidad
que permite conocer el funcionamiento
cotidiano de esa area”, manifiesta.

Haciendo un esquema, especifi-
caque en la época el sistema nacio-
nal de Educacion lo constitufa la Uni-

versidad de Chile, como Superinten-




dencia de Educacion; la educacién
secundaria formada por el Instituto
Nacionaly liceos de provincia que se
crearon en el periodo y que se vin-
culaban directamente con el Ministerio
del ramo. Existia, ademas, la Direc-
cion de Instruccion Primaria.

Puntualiza que en este aspecto
surgen ciertas confusiones en el ar-
chivo. “El problema esta en la edu-
cacion primaria, porque la ley que la
reglamenta especifica aspectosde la
escuela primaria dependiente de la
Municipalidad, y otros, que dependen
del Ministerio y a través de éste, de
la Intendencia. En esta doble perte-
nencia se producen confusiones,
porque hay documentos muy claves
para la historia del siglo XIX, lo que
se llamé “Los informes de los visita-
dores de escuelas”, la mejor fuente
parainquirir detalles de la Historia de
laeducacién primaria del siglo pasado,
que estoy estudiando ahora”, opina
la académica.

Expresa que los visitadores se
nombraron en 1846y debian inspec-
cionarlas escuelas primarias, pocas
y muy rudimentarias. Segun lainves-
tigadora, laescuela de ese tiempo fun-
cionaba, por ejemplo, en una casa
particular, contaba con pocos alum-
nos y carecia de bancos y pizarrén.
Esprobable, afiade, que la duefia de
casadurmieraenlamisma piezadonde
recibia a los alumnos. A veces, fun-
cionaba en un galpdn con piso de tierra,
que se llovia, y donde estaban los
cerdos. Algunos nifios llevaban co-
mida y se calentaban con un brase-
ro.

Enese periodo se intenté ordenar
ese caos. Los visitadores eran fun-
cionarios del Ministerio que recorrfan
las provincias e informaban a la Jun-

Un relato de la vida en
las escuelas dejaron
los informes de los
visitadores.

ta de Educacion de la provincia que
presidia el intendente, y al Ministerio.

“Tales informes son para la his-
toria social de Chile, una pieza uni-
Ca, porque enun mundo gue era menos
burocratico que el actual, los informes
delosvisitadores son relatos muy com-
pletos, queindicaban cuéntos alumnos
habia, como era el profesor, qué pa-
sabaconiospadres,comoesel pueblo.
Son documentos maravillosos”, dice
con entusiasmo.

¢DONDE SE GUARDAN?

No obstante, hay confusién res-
pecto al sitio donde estan esos infor-
mes. Ha encontrado algunos en In-
tendencia, no en Educacidn. Indica
que desde 1846 a 1864, se publica-
ron todos en el “Monitor de las escue-
las”, perode ahienadelantenose sabe.

Repite que el archivo es una fuente
donde hay que navegarsin direccién,
porque no estan muy clasificados. Pero
agrega que el historiador no puede
fiarse enteramente de los catélogos,
porque los criterios de clasificacion
responden a un periodo, a una épo-
ca distinta. Es necesario que el his-
toriador reordene la informacién de
acuerdo a sus intereses; por eso,
dedica gran parte de sutiempo a esa
tarea y es clave, resalta.

Otra fuente informativa es la pren-
sa. Y existi6 prensa especializada
como el “Monitor de las Escuelas” de
la educacién primaria, fundado por
Domingo Faustino Sarmiento. Era
como unarevista con formato de diario,
dedicado a las escuelas, a los pro-
fesores, de caractertécnico, peroin-
formaba de todo lo que pasabaenese
nivelde ensenanza. Ellos se conservan
en microfilms.

A mediados del siglo pasado se
termind esa publicaciény la reemplaza
la Revista de Instruccién Primaria.
Ambas constituyen una buena fuen-
te del siglo XIX.

Los datos existentes sobre la edu-
cacion privada, en tanto, son poco
confiables. Y la razén es que las es-
tadisticas del siglo pasado “eran bas-
tante al ojo, poreso unose mueve en
el XIX sabiendo que las estadisticas
dantendencias, mas que realidades”,
manifiesta. Hay una gran dificultad,
ahade, para comprender lo que pas6
con la educacion privada, porque de-
pende de lo que recolectd el sector
publico sobre la materia.

Enesecaso, aclaraque unafuente
interesante es la prensa, ya que la
educacion privada hace uso de sus
paginas para publicitarse. Indica que
algunos historiadores de otros paises
hanintentado hacerestadisticasabase
de tales documentos, aunque resul-
ta azaroso. :

{QUIEN QUIERE LA
EDUCACION?

La académica confiesa que par-
ticularmente le interesa contestar una
pregunta basica, pocos hisioriadores
de la educacion se la han formulado,
yaclaraque noespropia: ¢ quién quiere
la educacion?... .

“Vivimos en unasociedad altamen-
te alfabetizada; por tanto, entende-
mos esa pregunta por dada. Todos
quieren ir a la escuela, Nuestro pro-
blema en las Ultimas tres décadas ha
tenido relacién con la oferta, no con
lademanda, hasta el punto de llegar
a un equilibrio. Pero en el siglo XIX,
cuando el Sistema Nacional de Edu-
cacion empieza a formarse, el proble-

TEMA CENTRAL

17

L]
Revista de

Educacién
N° 220



TENA CENTRAL

13

L ]

Revista de

Educacién
N° 220

ma era mas bien a la inversa”.

Quiso conocer el caso especifico
de la Universidad de Chile, como se
formaba este Sistema Nacional de
Educacion y su relacién con el mun-
do politico de la época, con esa idea
de hacer nacién. Y también, investi-
garcomolaUniversidad de Chile forma
las profesiones, sobre todo aquellas
modernas, basadas enlascienciasex-
perimentales (Medicina e Ingenieria), la
otra era Leyes con una tradicién colo-
nial. Buscaba saber cual eralarelacion
entre la oferta estatal y la demanda so-
cial. Ese es el tema de su libro.

FALTAN ESTUDIANTES DE
MEDICINA

Concluyé que “enlaeducacion su-
perior estamos frente a una oferta uni-
lateral del Estado cuyo objetoeracrear
demanda a través de dicha oferta. El
Estado establece la profesion de
Medicina, trae profesores extranje-
ros a altos costos, comprainstrumen-
tos, construye una escuela y forma
los hospitales para hacer las practi-
cas. Lo hace no por un interés social
latente por estudiar Medicina, al re-
vés, el Estado debia salira cazares-
tudiantes que siguieran la carrera, por-
que carecia de prestigio social ni te-
nfa un mercado muy claro”.

El proceso de modernizacion en
el ambito intelectual, fue una inicia-
tiva estatal, al contrario de los casos
observados como modelos por par-
te de la elite ilustrada que construyé
este sistema, que habian sido procesos
sociales que se institucionalizaron.
Reflexiona que en ese tiempo fueron
personas individuales las que se aso-
cianentornoalainiciativay que pos-

teriormente asumen las universida-
desy el Estado.

“El ideario de esa elite es la ilus-
tracion cuyo fundamento eslaimpor-
tancia del conocimiento cientifico, y
laformacion de larazén comoelele-
mento que daba la libertad al hom-
bre. Y estamos también, frente a un
pensamiento liberal republicano en
el cual sise estableciaque todos eran
ciudadanos, que la legitimidad del Es-
tado estaba basada en la soberania
popular, ésta admitia la existencia del
ciudadano, y ésta a la vez, presupo-
nia personas capaces de tomar una
decisionabase deunaopciénracional,
Esaopcién racional no es posible sin
una educacion”.

Agrega que, a su juicio, la educa-
cién es laprimera politica ptiblica social
del Estado. “En ese sentido era muy
interesante una ventana para estu-
diar problemas mucho mas amplios.
De hecho, |la Historia de laeducacion
estd cambiando mucho de enfoque.
Hay una Historia muy tradicional, cen-
trada en el aspecto pedagdgico y que,
en general, viene de educadores. Y
ahora, cada vez més, la historiografia
descubre que la educacién es una
ventana para conocer multiples as-
pectos de la historia social, cultural,
de las ideas y de la pedagogia.

“La Historia de la educacion hoy
dia, quizds, sea uno de los ambitos
privilegiados parala historia social de
la cultura, para la historia social de
las instituciones, por eso me intere-
soeneltema’.

SELLODISTINTIVO

Consultada su opinién sobre la
repeticién de los problemas en el

Las Historia de la
educacion es una
ventana para estudiar
problemas muchos
mas amplios.

aspecto educacional, en la Historia,
indica que le parece que este perio-
do tiene un sello distintivo: el merca-
do al que se dirige. “El saber ha pa-
sado a ser el mayor capital, en opo-
sicion a la época industrial en que
fueron los bienes de capital. Eso es
una transformacion importante”, res-
ponde.

Aventura que el problema de las
reformas educacionales anteriores,
sobre todo en el tema de educacion
y trabajo, o educacion y productivi-
dad econdémica, no estabaenlaedu-
cacién sino en el mercado. “Esa es
mi duda”.

Detallaque enelsiglo XIX, elmodelo
economico exportador de materia
prima, con escasa necesidad de mano
de obra calificada, requeria de un
sistema educacional mas orientado
a la formacioén de la ciudadania que
hacia la productividad. Y en el siglo
XX, elmodelo econémico basado en
la industrializacion estatal, donde el
acceso al trabajo esta condicionado
a la burocracia estatal y el esquema
erade empresario-trabajadores, duda
que se necesitara un esquema dis-
tinto. Pero, insiste enque estaesuna
hipotesis.

La Historia de la educacion esta
volcandose hacia afuera, aunavision
mas cultural, Sol Serrano opina que
una préxima etapa sera una historia
educacional orientada también hacia
la economia, hacer la relacién edu-
cacion-economia, paralocual es ne-
cesaria una formacién econémica

mucho mas solida. . .




UNA VENTANA AL
PASADO

Retazos de la vida escolar en el siglo
pasado se describen en la publicacion El
Monitor de las Escuelas. Algunas de sus

ediciones estan en la Biblioteca Nacional,

en microfilms, desde donde extrajimos
algunos parrafos que se reproducen a
continuacion.

EN EL DEPARTAMENTO DE
CONCEPCION

Un resumen de Bernardino Ahumada sobre la si-
tuacion en el Departamento de Concepcidn, en oc-
tubre de 1858, indica:

“En este Departamento la educacién se halla jene-
ralizada. Segln el censo,levantado el afo 54 contie-
ne 14 mil 486 habitantes; pero a la fecha es muy pro-
bable que comprenda a lo menos 15 mil. De estas se
hallaran en estado de educarse la quinta parte, es decir
3 mil; i siendo el nimero de educandos 1.125 se ve
que recibe educacion uno i un décimo por tres.

Si se compara este resultado con la mayoria de
los departamentos mas favorecidos en la educacion
que contiene la Republica, talvez no habra ninguno
que presente otro tan satisfactorio.

Amedida que vayan mejorandose las escuelas pri-
marias existentes i una vez establecidas las con-
ventuales, Concepcién quizas sea el primer depar-
tamento que le quepa el honor de hacerla educacién
tan estensiva, hasta liegara comprender a todas las
clases que se hallan en estado de recibirla.

No pasaré en silencio una especialidadimportante
que también se nota en este departamento, i es: que
el nimero de varones que se educa sélo excede al
de mujeres en 69 educandos. De modo que la edu-
cacion en el sexo femenino se halla casia la misma
altura que la del masculino.

Entusiasmo tan jeneral porla educacién, en muy
breve tiempo presentaria un aspecto muy lisonjero,
silas escuelas sostenidas por el fisco i municipio no
demorasen en funcionar en locales adecuados i se
remediara la falta de (tiles que tanto se hace sentir.
Allanado este obstaculo, se obtendria bajo todos
aspectos el desarrollo mas completo i progresivo en
la difusién de la instruccién primaria”.

Dios guardea U.S.
Bernardino Ahumada M.

Al Sr. Ministro de Instruccion Publica.

VISITA A LA PROVINCIA
DE MELIPILLA

Sr. Ministro, habiéndo efectuado la visita de las es-
cuelas primarias del Departamento de Melipilla, que
por decreto supremo del 3 de mayo ultimo se me or-
deno hacer, doy cuentaa U.S. del estado de la ense-
fianza i de todo lo que tiene relacién con ella en di-
chas escuelas.

Nada satisfactorio es el estado de la ensefianza
primaria en el Departamento que he visitado, ya por
el poco aprovechamiento que he notado en las es-
cuelas, cuanto porque el numero de individuos que
se educaes sumamente inferior al que debe suponerse
en estado de recibir educacién. En una poblacién de
23.958 habitantes (censo 1833), cuya quinta parte,
4.791, seguncalculos de estadistica se supone enestado
de asistiralaescuela, sélo se educan 381 individuos.

Lacausadel poco aprovechamiento en los alum-
nos, la encuentro: 1° en que los preceptores (profe-
sores) estdn muy mal dotados. 2°la falta de Gtiles, la
estrechez e incomodidad de los locales. 32enla poca
asistencia de los alumnos a los establecimientos y 4°
en que sus padres los retiran de la escuela para ser-
virse de ellos cuando apenas han aprendido a leery
escribir.

Por lo que hace a la instruccidn en las escuelas
fiscales y municipales, el estado comparativo es el si-
guiente: de los 206 alumnos que las frecuentan: 103
estansilabando; 116 decorando; 150 escribiendo; 44
en aritmética y 34 en catecismo religioso.

Porlos datos anteriores vera U.S. que entodo el
Departamento no hay una sola escuela costeada por
elfisco o lamunicipalidad, que provea gratuitamente
laeducaciénalamujer. Enla Villade Melipilla es donde
mas se hace sentir esa necesidad. Las poblaciones
de San Francisco, el Monte i Curacavi, necesitantambién
de establecimiento de nifias, sino costeado deltodo
por el Gobierno, al menos subvencionado.

Para dirijirla escuela de nifias que debera abrirse
en lavilla cabecera, propongo a U.S., a la directora
del cole-gio particular, dofia Rafaela Leén. He visita-
do el establecimiento de esa sefioray encontrado en
él progresos considerables. La casaque ocupaesbas-
tante extensa, aseada y conbuenos salones, ino habria
mas que concederle un sueldo de 25 pesos al mes y
una cantidad para utiles i la escuela quedaria insta-
lada al lado del colegio. El sefor Gobernador y otra
persona, me hablaron muy bien de esa sefiora.

Escuelas particulares. Sitodos los duefios de ha-
cienda fueran tan filantropos como el Sr. Juan Agustin
Alcalde y los parrocos tan celosos de la ilustracién de
sus feligreses como el Sr. cura Pedro Valdivia, la ig-
norancia, la miseria y los vicios, no serfan hoy la car-
coma que roe a esas pobres gentes de los campos.

Diosguarde a U;S.
VisitadorJeneral, J.B. Suarez

Al Sr. Ministro de Instrucciéom Publica.
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i Con las
“palmetas” se
les pegaba a los
l desordenados.

educacion en Chile aplicé el

“Método lancasteriano”, traido
desde Inglaterra por Bernardo
O'Higgins. Algunos vestigios se guar-
dan en el Museo Pedagégico y dan
elocuente testimonio de larigidez dis-
ciplinariay elautoritarismo quereinaba
en las aulas de aquella época.

Los alumnos se sentaban en un
pupitre para seis o siete. Seguian las
instrucciones del profesor, escribiendo
enuna pequena pizarra cor tiza muy
fina. Lasdistracciones, la faltade con-
centracion, las conversaciones fue-
ra de contexto, los movimientos no
permitidos se pagaban caro. Unbuen

2 0 “palmetazo” hacia retornarla atencion

A principios del siglo pasado, la

al infractor. Para eso, los maestros
estabanprovisiosdeunaspaleiasdema-
Revisa de 0€78, llamadas “palmetas”.
Edwcacicn S €l chiquillo resultaba muy “in-
N°220  corregible”, se le mandaba al mueble
de castigo, que era una especie de
cabina, estrecha, instaladaen unade
las esquinas de lasala. Elcastigado
debia permanecer en la oscuridady En la cabina de castigo
el encierro hasta que el profesor le- entraban los
vantara la sancién: “laletraconsan- “incorregibles”.
gre entra”, justificaban.

En la “tribuna del lector” (similar
aun podio) debian subirse todos los
que tenfan que “rematar conocimien-
tos”, es decir dar examenes. Senta-
do a mas o menos medio metro de
altura, el examinado debia contarle
a la audiencia lo que habia aprendi-
do y esperar el veredicto definitivo:
aprobado o reprobado.

Alfinal, los que pasabanlas pruebas
tenian que hacerlas veces de monito-
res, reproduciendo el aprendizaje a
cientos de sus compaferos instala-
dos en amplios salones. Esafueuna
manera de hacer que los pequefios
“ilustrados” masificaran elconocimiento
adquirido. Estosucedfaalrededordel

afio 1820. . .

La “tribuna del iector”
servia para dar los
examenes.

Los primeros
pupitres tenian
patas de fierro y
cubierta de
madera fina.




LICEO N2 1 DE NINAS:

UN SIGLO CON MUCHO PARA

CONTAR

‘Fue el primer colegio
fiscal dedicado a
“senoritas” de la alta
sociedad santiaguina.

‘Ya en 1920 sus pasos
empezaron a
encaminarse hacia el
desarrollo intelectual de
sus estudiantas,
propiciandoles el acceso
a la universidad.

-En la actualidad, los 60
profesores, las mil 317
alumnas, la directora, los
paradocentes, los padres
y apoderados, trabajan
en la construccion del
proyecto educativo
nuevo.

(41 | Liceo N 1 es un estableci-
E miento educacional cienti-
fico-humanista, laico, plu-
ralista y democratico que propende
aun humanismointegraly axiolégico,
en un clima agradable donde primen
los valores trascendentes y vitaies en
la formacién de las alumnas.

En eso estamos siempre. En un
permanente esfuerzo por crecer
educando, por lograr la socio y auto-
rrealizacion de todos y en especial de
nuestras estudiantas, teniendo pre-
sente nuestro minucioso pasado, lleno
de prestigio y de recuerdos engran-
decedores. También, con la mirada
auspiciosa hacia el futuro”, resume
el profesortécnico curriculista, Hugo
Cortés Rodriguez. Esa es la pers-
pectiva actual, con ella el Liceo N2 1
de Nifias de Santiago enfrenta jubiloso
sus cien anos de vida.

Un siglo de iry venir, de ensefiar
y aprender, de seguirle los pasos a
la historia, tiene mucho para contar.

En 1893, el Ministro de Instruccion

Publica, Maximo del Campo le encar-
ga a la educadora alemana, Juana
Gremler, el proyecto de creacién de
un liceo fiscal para nifias. La respon-
sable tenfa experiencia, pues habia
sido directora de dos planteles simi-
laresensutierranatal. Alafosiguiente
fue aprobado el plany nace el “Insti-
tuto de Senoritas de Santiago”; con
su gestora en la direccion.

Otro ano se demoré en partir ofi-
cialmente. Se decretan las pautas de
su organizacion, quedandoclaro el ob-
jetivo pedagogico central: “formar fu-
turas madres de familia y no prepa-
rarlas con el fin de seguir una carre-
raoprofesion, teniendo como condicion
indispensable paraingresar, pertene-
cer a familias honorables, aristocra-
ticas y acomodadas”.

SENORITAS DE LAS FAMILIAS
MAS IMPORTANTES

La primera matricula fue de 114
sefioritas de las familias mas impor-

Profesoras y ex
alumnas en el
aniversario de 1945.
Aparecen Rosa
Markmann de
Gonzalez Videla,
Berta Topp de
Johnson, (directora)
e Irma Saavedra.
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tantes de la época.

De a poco, el espiritu del plantel
fue dando un giro hacia el acceso de
las alumnas a la educacién universi-
taria. En 1920, el Liceo con el nom-
bre de Javiera Carrera, infroduce en
los planes de estudio, las asignatu-
ras de Gimnasia, Artes Manuales y
Economia Doméstica, ademasdela
preparacion especial parael ingreso
a la universidad. El francés se hizo
obligatorio; en tanto, el aleman y el
inglés guedaron como ramos optativos.

Un incendio destruyo el antiguo
edificio, ubicadoen Compafifaesquina
Teatinos, en 1927. Se adquirié en-
tonces la casa que habia sido del
General Manuel Bulnes enla misma
calle Compaiiia, pero en el numero
1412, donde funciona hasta hoy. Diez
afios después, inauguran elciney la
piscina temperada. Las nifias reali-
zanunabrillante presentacion de danza
acuatica ante el deleite de las auto-
ridades y publico asistente.

Enladécadadel cuarentasecrean
los centros de alumnas y de padres
y apoderados, al mismo tiempo que
se forma la biblioteca infantil para la
escuela anexa. Se establece el ser-
viciode orientaciony se construye un
refugio en el balneario de Quinteros,
como lugar de recreacion y vacacio-
nes para la comunidad liceana.

REFORMAS EN LOS DIAS DEL
PRESIDENTE FREI

Durante el gobierno del presidente
Eduardo Frei Montalva, el Liceo re-

organiza su estructura administrati-
va y pedagdgica, de acuerdo a las
reformas propuestas en el ambito
educacional. Cabe recordar que la
educacion en esa época fue eje de
una estrategia de cambio social,
basada en el consenso, la participa-
ciony la cooperacion. Se cambio el
numero de anos de la ensefanza
basicay media (ochoy cuatrorespec-
tivamente, envez de seis y seis). Se
redujo la nota de aprobaciénaun 3,5.
Fueron flexibilizados los limites en-
tre la educaciéon media cientifico-
humanista y la técnico-industrial,
pudiendo ambos sectores accedera
la universidad. Las escuelas indus-
triales y agricolas se abrieron al in-
greso de mujeres y la formacion de
profesores se elevo del nivel medio
en las escuelas normales a la supe-
rior universitaria.

Esta gran reforma se vio refleja-
da positivamente en el Liceo:” Hubo
mas integracion entre las asignatu-
ras, las relaciones interdisciplinarias
y las personales, lo que redundé en
mayor participacion de las alumnas
en el proceso. Del verticalismo an-
terior se pas6 a horizontalismo res-
petuoso y comunitario”, cuenta el
profesor Cortés.

Enaquellosdias, el Liceocred su
biblioteca, laboratoric de idiomas y
las brigadas del transito de seguridad
escolar.

Atras fue quedando esa pedago-
gia europeaimplantadaenlosinicios,
apegada a los cédigos reglamenta-
riosy a la racionalidad técnica como

Presentacion de las alumnas en
la piscina temperada, 1937.

modalidad curricular: “Varid la exclu-
sion social en cuanto a los roles de
la mujery ala clase alta. Se reservd
la matricula a la elite de conocimien-
to y capacidad, empezando a propi-
ciar el objetivo académico de que las
alumnas alcancen la educacion su-
perior, sin dejar de dar prioridad a la
formaciénde personasintegrales”, se-
nala Hugo Cortés.

“No podemos olvidarnos delo que
influyé el periodo del presidente Pe-
dro Aguirre Cerda con sus mensajes
tendientes a una educacion gratuita,
Unica, obligatoriay laica. Y aquel mo-
vimiento de profesores de la década
del 80, que pretendié elevar la ima-
gendeldocenteaunarquetipo de per-
feccidn, haciendo de élun modelode
vida y profesionalismo. El Liceo se-
lecciond cuidadosamente a su perso-
naldocente y localificd conrigurosidad.
Hasta el dia de hoy permanece esa
excelencia academica”, agrega el
profesor.

VERTICALIDAD EN LA SALA DE
CLASES

En su analisis sobre los 17 afos
de regimen militar, Hugo Cortés co-
menta: “Ese periodo se orienté abase
de dos universos doctrinarios: la doc-
trina de seguridad social, que se tra-




dujo en autoritarismoy el liberalismo
economico a ultranza, que estatuye
al mercado como mecanismo de re-
gulaciény articulacion de la sociedad.
Enlaeducacionestosetradujoenmiles
deprofesores despedidos, ladisolucién
del Consejo Nacional de Educacién
y la eliminacién del curriculo de con-
tenidos considerados conflictivos. En
los colegios hubo que dar énfasis a
ladisciplinay alacelebracion de actos
civicos patriéticos.

También se modificaron ios criierios
de evaluaciény lainstauracion de los
examenes a fin de afio. En cuanto a
lo administrativo, tenemos la muni-
cipalizacién, la privatizaciény lostras-
pasos de establecimientos de ense-
fanza técnico-profesional a empre-
sas. Nuestro Liceo aplico todos los
decretos emitidos durante el perio-
do, en especial los concernientes al
llamado aprendizaje para el dominio
y el Decreto 300 que todavia rige los
planesy programas. Aunque hay que
reconocerque se aumentaroniashoras
de las asignaturas comprometidas di-
rectamente con el acceso a la edu-
cacion superior. A pesarde todo, hoy
se ofrece electividad a las alumnas
y se contintia con la relacién horizontal
entre profesores y estudiantas, igual
que entre docentes y la direccién del
plantel. Pero sigue manteniéndose
un verticalismo obligado con las di-
rectrices externas”.

Con la llegada de la democracia,

elLiceo N2 1 de Nifas se empenaen
consolidar su propio proyecto educa-
tivo, sabiendo la urgencia de cambiar
mentalidades en el campo educati-
vo. Ellos comprenden que la diver-
sidad y lo heterogéneo de las situa-
ciones educacionales, exige que los
responsables directosy tinicos del pro-
ceso sean los miembros de fa comu-
nidad liceanay, porlo tanto, quienes
deben encargarse de formular pro-
puestas curriculares. Elios estaniciertos
que se adentran en los caminos de la
innovacion.

Lacomunidad escolarse afanaen
un trabajo participativo, donde todos
los estamentos estén involucrados en
las decisiones, en el desarrollo y en
la evaluacion del proceso. Por ello
se organizan en torno a la producti-
vatareade hacer reuniones, talleres,
jornadas, encuestas, bajo el propé-
sito de definirel sery hacerdel Liceo.

Ensuprimersiglodevida, las miles
de estudiantasregistran ensus mentes
elrelato historicode su colegio, cuando
las 117 “seforitas” de distinguidas fa-
milias, sentaban el valioso precedente
de la no discriminacion ni posterga-
cién hacia las mujeres. Esas jove-
nes fueron capaces de transformar
enbreve, la misién delinstituto al cual
tenian el privilegio de asistir. Ellas
“decidieron” ampliarsus objetivos mas
alla de lo doméstico y el servicio so-
cial. Ellas dieron la pauta y las gene-
raciones posteriores la reforzaron, po-

niendo a la mujer en un plano mas
universal, al servicio de los cambios
que nuestro pais y la humanidad en
estos dias reclama.

En 1895 fue Juana Gremier. Elafio
19, la direccidn del establecimiento
fue asumida por Isaura Dinator de
Guzman. En 1930 estuvo Berta Topp
de Johnson, para seguirla en 1945,
Marina Silva Maturana, cuyos dos ul-
timos afos tuvo que ser subrogada
por Laura Mac Mahon, ya que se en-
fermé. Continud Elena Zamoranoen
1967. El69fue directora Maria Ordstica
Gonzalez y desde 1979 estuvo Alicia
Vésquez Bustamante. EI 91 fue com-
partido por Elizabeth Ormefio Ortiz
y Maria Rebeco Castro, esta Uitima
concluyé superiodo en marzode 1993
y desde entonces permanece en el
cargo, Monica Barrientos Estrada. En
distintas épocas, enfrentando diferen-
tes situaciones sociales y politicas,
respirando otros aires, en otras pri-
maveras, mirando otros rostros; sin
duda, todas estas mujeres que se plan-
taron al frente del “primer liceo para
senoritas”, han entregadosusilenciosa
contribucidon en complicidad con esas
mujercitas gue estan formando.
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EE Participacion

g 1 del Liceo en el
acto inaugural
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LA ESCUELA PRIMARIA POPULAR
EN EL SIGLO XIX EN CHILE

M. Loreto Egana
Investigadora
PIIE

-La politica educativa
estatal en la educacion
primaria durante el siglo
XIX se orienté hacia la
educacién del pueblo.

-A partir de la década del
50 se perfilé un sistema
educativo centralizado,
normativo y supervisor.

-Desde 1850 se
incorporaron en las
escuelas dos actores
principales: los
visitadores y los
maestros normalistas,
que tenian que ver con
disciplinas
institucionales.

a conformacién del sistema
L educativo en sus diferentes ni-
veles durante el siglo XIX, im-

plicé la presencia prioritaria del Es-
tado. Através de diversas normativas,
de crecientes asignaciones presupues-
tarias, de la accién de politicos y
educacionistas, se fue construyendo
la posibilidad de que la educacién no
fuera un privilegio de los que podian
procurarsela, sino que se abriera len-
tamente al conjunto de la poblaciodn.
La politica educativa estatal en el
ambito de la educacién primaria es-

tuvo orientada por una preocupacion
fundamental: la educacion del pue-
blo. No se traté de organizar un sis-
tema educativo primario para cual-
quier sector de la poblacién, sino,
especificamente, para los que no
podian procurarsela, esto es, los
sectores mas pobres. En esta pers-
pectiva, la educacidn primaria orga-
nizada como sistema tuvo un carac-
termarcadamente populardurante el
siglo XIX.

Desde el punto de vista de los alum-
nos, del origen social y econémico de
los maestros, de las condiciones ma-
teriales en que se desarrolld, inclui-
do el nivel del salario docente, el
caracter popular de esta accién edu-
cativa es evidente. La caracteristica
de ciclo terminal, que presento esta
educacion especialmente conlacrea-
cidnde las preparatoriasde losliceos,

acentud el caracter de un servicioedu- -

cativo orientado hacia los sectores
populares.

La urgencia con que se visualizd
la educacion del pueblo desde algu-
nos politicos e intelectuales, estuvo
muy ligada a la necesidad de cons-
truir pautas culturales comunes, que
posibilitaran la formacién de ciuda-
danos en la Nueva Republica. Esta
accién del Estado que se perfil6 cla-

No se traté de organizar un
sistema educativo primario para
cualquier sector sino para los
sectores mas pobres.

ramente a partir de la década del 50
implicé una formacion de sistema edu-
cativo centralizado, normativo y su-
pervisor; no se limité a abrir y man-
tener escuelas sino que, ademas,
introdujeron modificaciones significa-
tivas en la practica escolar.

Las escuelas primarias populares
gue funcionaron antes de |la década
del 50, especiaimente en pequefios
poblados, contaban con maestros del
lugar, que notenian una capacitacion
especial. Constituian en la préctica
una prolongacion del espacio cultu-
ral familiar, donde se ensefiaban las
habilidades minimas que los padres
consideraban necesarias para sus
hijos, existiendo pautas culturales
comunes a nifnos, padres y maestros.

LOS VISITADORES Y
MAESTROS NORMALISTAS

Las nuevas disposiciones que
comenzaron a serintroducidas aproxi-
madamente desde 1850 en la préc-
tica cotidiana de las escuelas, se
implementaron através de dos actores




La practica en las escueias
hasta entonces se caracterizaba
por constituir espacios
privados.

[

principales; uno de ellos fueron los
visitadores, funcionarios estatales
encargados de la supervision y con-
trol de la actividad educativa; el otro
estaba constituido por los maestros
que habian sido formados en la Es-
cuela Normal. Las acciones imple-
mentadas por estos dos actores se
dirigieron a normalizar la practica es-
colar; los alumnos deberian aprender
aritmos colectivos, en textos simila-
res y con metodologias:comunes.

Los horarios y el desplazamiento
delos alumnos fueron normados, bus-
candose un comportamiento en el es-
pacio escolar, que diferia en gran
medida de los comportamientos co-
tidianos de los alumnos en la familia
y comunidad. Se introdujeron formas
de expresarse diferentes y mas for-
males, convirtiéndose la sala de cla-
ses progresivamente en una instan-
ciaformalizadora y de disciplinamiento.

Uno de los aspectos mas signifi-
cativos de la presencia estatal en la
practica educativa en las escuelas,
fue la constitucion de este ambito es-
colar en un espacio publico y social-
mente legitimado.

En general, la practica en las es-
cuelas hasta entonces, se caracte-
rizaba por constituir espacios priva-
dos, donde el conocimiento personal
de ciertas personas se transmitia a
un conjunto de alumnos, ya fuera por
un acuerdo financiero con los padres
o sustentado por municipios y en su
minima expresion financiado con fon-
dos fiscales.

A continuacion se entregan algu-
nos antecedentes que ilustran la
implementacién en la década del 50
de esta transformacion del espacio
escolar. .

En Cauquenes: 1851

DISPOSICIONES
REGLAMENTARIAS

El maestro normalista llegado a
Cauquenes en 1851, se referia a al-
gunas disposiciones que dicté ante
las practicas que habia en la escue-
la municipal a la que fue destinado:

“Les ordené que ninguno tra-
jese brasas en el invierno, mantas
enverano, ni ningunaclasedefrutas
ocomidaalaescuelaafin que per-
manecieramas aseada, aescepcion
de pan que les permito traer. Les
avisé que ninguno podia salirala
puertadelaescuelaoalacallesin
mi licencia; porque esto era tam-
bién una costumbre permitidaalos
nifios” (E/ Monitor de las Escuelas
Primarias, Tl. pp. 152; 154).

Losrecreos, ajuicio delnormalista,
también constituian espacios que
debian serregularizados, expresando
al respecto:

“Losacostumbréasaliraunsolo
recreo todos a un tiempo i forma-
dos, laentradalo mismo, guardando

l \ ﬂﬁlt g |
el mayor silencio: prohibirles la
venta, trueque o préstamos de cuan-
ta cosales pertenecierailes puse
bichadores de recreo; a todo lo
mandado se obedecid sinrepugnan-
ciaiel silenciocomenzd areinar”.

“El recreo lo amenicé con el
juego de alcancia, el mismo que se
juega en Santiago en los 18 de
septiembre, i para mas ajitarios los
hacia correr carreras, siendo yo
mismo el manddn. Se les ensena-
ba el ejercicio militar, i para esto
contaba con un sarjento, alumno
también de miescuela” (E/ Monitor
delas Escuelas Primarias, Tl. pp.155).

En Colchagua: 1854

En 1854, el visitador de la provin-
ciade Colchaguasereferiaalapractica
en una escuela, de la siguiente for-
ma;:

“La ensefianza se hace en dis-
persion por fuera de la pieza que
esunaestrechamediagua; los alum-
nos de uno i otro sexo estan sem-
brados por el patio como estan los
melones i las zandias en una cha-
cra” (ElMonitor..., T. 1, 1854, p. 240).
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Para superar las deficiencias de
organizacion de la practica escolaren
la escuela municipal de San Felipe,
elvisitador de esa provinciainformaba
sobre los arreglos que introdujo:

“Primeramente trabajé una lis-
ta a presencia del preceptor para
suintelijencia de las que deben tra-
bajar después. En seguida se pasé
lalistaiseles diocolocaciénalos
alumnos segtn el orden de sus
numeros.

Como la escuela se abre a la
misma hora que antes, la primera
clase de la mafana es lectura, por
una hora; concluida ésta, a la voz
de -silencio- paran, se sientan,
cruzan los brazos i esperan con la
mayor atencién a que se les llame
por sus niimeros para responder
por el apelativo. Hecho estoiala
voz de -firmes- se ponen de pieia
la voz de -marchen-, salen forma-
dos al lugar del recreo, que dura
un cuarto de hora; después entran
en el mismo orden con que salie-
ronipasan ala clase de escritura.
Enestaclase se les ensefié el modo
de sentarse, tomar la pluma i co-
locar el papel. Se le mandé a cada
uno su paihito, en que a la conclu-
sién de la escritura y a la voz de -
prevengan sus plumas- deben lim-
piarlas i no en la chaqueta, cabe-
za o levita como lo hacian”. (E/
Monitor...T.ll, 1854, pp. 169, 170).

El visitador de la provincia de
Aconcagua informaba sobre las dis-
posiciones que introdujo en la escuela
fiscal de Santa Rosa:

“El primer mandato que se hizo

a los nifios fue comparecer asea-
dos el dia siguiente, asi se apare-
cieron. El 22, que trabajen un cua-
dernillo de papel, un par de plumas
i un bolsoncito al terciado para
guardar sus libros: también obe-
decieron.

Se uniformaronlas clases delec-
tura, escritura i catecismo, i con
lo mas simples mandatos i econo-
mia de movimientos ninguno se
quedaba dormido...Todos los mo-
vimientos que causaban desorden
quedan olvidados: entran i salen
formados, no hai permiso para salir
a la calle, no se lleva fruta...”

La practica de los visitadores

y de los normalistas, que, progresi-
vamente, fue normando el espacio
escolar, tuvo que ver con disciplina
einstitucionalizacion; disciplina de los
alumnos anormas que hacian homé-
geneo el trabajo docente y permitian
transmitir pautas culturales y de com-
portamiento comunes; institucionali-
zacion del espacio escolar, con nor-
masy reglamentos que lo diferenciaba
de otros espacios sociales. Esta di-
ferenciacion estuvo ligada, ademas,
enformaimportante, con el caracter
del conocimiento que se transmitia.
En la medida en que se preparé
personal docente en las Normales,
el conocimiento transmitido en las es-
cuelas comenzé a tener un caracter
distinto, especializado, legitimado so-
ciaimente como verdadero. La institu-
cionalizacion de la actividad escolar
acompahé el proceso de formacidn
de la identidad-de la escuela, como
un espacio diferente propio de espe-
cialistas. Este proceso inicié su de-

El sistema educativo
se fue centralizando,
con modificaciones
significativas en la
practica escolar.

sarrollo en el siglo XIX, paralelo a la
conformacién de un sistema educa-
tivo estatal.
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EL PADRE HURTADO Y LA
ESCUELA NUEVA EN CHILE

Jaime Caiceo Escudero
Universidad Catdlica de Chile
Rector Colegio de los SS.CC.

-La Escuela Nueva fue
una corriente pedagdgica
que surge a fines del
siglo pasado en Europa y
Estados Unidos.

-El padre Alberto Hurtado
estudié Pedagogia e
investigo los principios
pedagégicos de John
Dewey, llevandolos a la
practica, tanto en su
labor sacerdotal como en
su quehacer de
educador.

-Hace mas de 50 afios, el
P. Hurtado enfatizé un
aspecto de Dewey que

hoy aparece como lo mas
novedoso: dar mayor

importancia al
“aprendizaje” que a la
“ensenanza” en el
proceso educativo.

El padre Alberto Hurtado nacié
el 22 de enero de 1901 en Vina
del Mar. Murié el 18 de agosto
de 1952.

Nota: Ponencia para ser presenta-
daen el “ll Congreso Iberoamericano de
Historia de Educacion Latinoamericana”
a realizarse en Campinas, Sao Paulo,
Brasil, entre el 11 y el 15 de septiembre
de 1994. Aqui damos a conocer parte
de la ponencia.

INTRODUCCION

a Escuela Nueva ha sido una
L de las corrientes pedagdgicas

que mas importancia e influen-
cia hatenidoen Latinoaméricay, es-
pecialmente en Chile, en las primeras
seis décadas de este siglo. En efec-
to, enelpais del surcomenzdanotarse
su influencia desde el Congreso
General de Ensefianza Publica rea-
lizado en 1902.

Laspersonas que trajeron el pen-
samiento de la Escuela Nueva a Chile
y, especialmente el planteamiento pe-
dagdgico de Dewey, fueron personas
de inspiracién laicista; entre ellas
sobresalen Dario Salas, Amanda
Labarca e Irma Salas. Los puntos de

vista de esta pedagogia tuvieron de-
cisiva influencia en las reformas
educacionales que se realizaron en
1927 y en 1945 en nuestro pais (1),
pero hastaladécada del 301a Escuela
Nuevaeraresistiday, enalgunoscasos
combatida porlos sectores catélicos.
Por ello, resulta importante conocer
la difusion y, en algunos casos, de-
fensaque un sacerdote catdlico realizé
sobre ella: el jesuita Alberto Hurtado
Cruchaga, quien sera beatificado en
Roma el proximo 16 de octubre.

El padre Hurtado nacio el 22 de
enero de 1901 en Vifa del Mar (Chi-
le); curso sus estudios primarios y se-
cundarios en el Colegio San Ignacio
de Santiago entre 1909y 1917: es-
tudi6 Derecho en la Universidad Ca-
télica de Chile, obtuvo el titulo de
abogado en 1923. El mismo afio, in-
gresoalaCompaniade Jests, llevando
acabo estudios sacerdotales en Chile,
Argentina, Espafa, Irlanda y Bélgi-
ca. En este ultimo pais, se doctorg,
ademas, en Pedagogia en la Univer-
sidad de Lovaina con latesis, cuyo ti-
tulo habla por si mismo, “El sistema
pedagdgico de Dewey ante las exigen-
cias de la doctrina catélica” (1935).

Regreso a Chile en 1936, efectuan-
do una fructifera y variada accién
sacerdotal y educacional: profesorde
Pedagogiay de Cuitura Religiosa en
la Universidad Catdlica de Chile;
profesor de Religion del Colegio San
Ignacio de Santiago; conferenciante;
predicador incansable de cientos de
retiros ajovenes adultos y religiosos;
guia espiritual y promotor de un siri-
numero de vocaciones sacerdotales:;
asesor nacional de la Accion Catdli-
ca(1941-1944); fundador del Hogar
de Cristo (1944), de la Asociacion
Sindical Chilena (ASICH) (1974) y de
la Revista Mensaje (1951). Murio el
18 de agosto de 1952, de cancer,
cuando estaba en la plenitud de su
vida.

LA ESCUELA NUEVA EN CHILE

El movimiento denominado “Edu-
cacion Nueva”, surgié a fines det si-
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glo pasado, tanto en Europa comoen
Estados Unidos. Entrelos precursores
inmediatos de esta pedagogia se

encuentran Rousseau, Pestalozziy -

Fréebel; sinembargo, San Agustinen
elsiglo IV yainsistia enla autoactividad
del alumno, que es uno de los prin-
cipios de la Escuela Nueva.
Losrepresentantesy difusores de
las “escuelas nuevas” se uniran en

asociaciones oligas desde 1899 (2).

Una de las caracteristicas principa-
les de esta corriente pedagdgica es
crear “Escuelas experimentales”. En
ese sentido se entiende la definicidén
dada por Feérriere: ]

“LaEscuela Nueva esuninternado
familiar, establecido en el campo, en
elque la experiencia del nifio sirve de
ba se para la educacion intelectual
por el empleo adecuado de los traba-
josmanuales, y parala educacién moral
por la practica de un sistema de au-
tonomia relativa de los escolares”
(3).

Los principales representantes de
este movimiento son: Ferriere (sui-
zo ginebrino), Kerschensteiner (ale-
mén), Montessori (italiano), Decroly
(belga), Tolstoi (ruso), Claparede y
Piaget (suizos), Kilpatrick y Stanley
Halt (norteamericanos), Cousinet (fran-
cés), Sir Robert Baden Powell (inglés,
padre del scoutismo), y muchos otros.

Las ideas pedagdgicas de estos
educadores llegarontambién a Sud-
américa, contribuyendo a las refor-
mas educacionales que en 1928 se
efectuaron en algunos paises, como
Argentina (Rezzano influyé mas di-
rectamente en ese pais), Bolivia
(Decroly pes6 mas alli) y Chile (aqui
estuvo mas presencia el pensamiento
de Dewey).

El planteamiento de la Escuela

Nueva estuvo presente en Chile en el
mencionado Congresode 1902y en
el Congreso Nacional de Ensefanza
Secundariarealizadoen 1912, como
almismotiempo enla “Asociacionde
Educacién Nacional”, fundada en
1904, yen la“Asociacion General de
Profesores” creada en 1922. El plan-
teamiento de Dewey llegd a Chile en
forma explicitacuando en 1908 Dario
Salas tradujo Mi Credo Pedagdgico,
y en 1917 cuando publicé E/ Proble-
ma Nacional. Bases para la recons-
truccién de nuestro Sistema Escolar
Primario. En esta obra, el pedagogo
Salas no solo elaboré un diagnésti-
co de la educacion chilena sino que,
al mismo tiempo, hizo una propues-
ta de transformacién de la educacion
nacionala partir el pensamiento edu-
cativo de John Dewey.

Eneldebate nacional que se suscitd
sobre la educacion chilenaentre 1910
y 1920, incluso en el Parlamento, no
dejaron de estar presentes los prin-
cipios pedagdgicos de la Escuela
Nueva. Estadiscusionterming, enpar-
te, con la dictacion de la Ley de Ins-
truccion Primaria Obligatoriaen 1920.

Mientras a nivel nacional, el de-
bate y la iniciativa educacional eran
dirigidos por el Estadoy los sectores
laicistas en el contexto del pensamiento
de la Escuela Nueva, en el sector ca-
télico comenzg a notarse una reac-
cidnal respecto. En efecto, enla Uni-
versidad Catdlica de Chile se rea-
lizé en 1926 una serie de conferen-
cias pedagoégicas, dictadas porel Rvdo.
Hermano Emilio, de la Congregacion
delos Hermanos de las Escuelas Cris-
tianas, con motivo de fainauguracion
delCursode Pedagogia. Enellas-seis
entotal- expuso el avance de la cien-
ciapedagdgica en relacion ala peda-

Para Dewey, el fin inmediato de
la educacion no es
exclusivamente individual ni
social, sino ambos aspectos.

gogia catdlica.

Alolargo de todas sus exposicio-
nes, el religioso no rechazé expresa-
mente a los representanies de la
Escuela Nueva, pero tampoco aco-
gid todos los planteamientos; le pre-
ocupaba mucho el problema de los
fines educativos: habria en este punto
una contradiccién entre el fin del hom-
bre catdlico, Dios, y el fin mecanicista
o naturalista del hombre, que postu-
laban algunos pedagogos de la Es-
cuela Nueva. Senal6, empero, como
caso interesante la organizacion de
laescuela que proponedichacorriente,
especialmente lo referente a “acer-
carse en lo posible a la vida familar”,
la existencia de “bafios, biblioteca,
talleres de trabajo manual y el “au-
ditorium”para conferencias, lecturas
publicas, funciones de bidgrafo, etc.”,
el que los métodos activos sugieran
gue el piso de las salas sea horizon-
taly “que permitan alos alumnos de-
dicarse a trabajos personales: di-
seccion, dibujos, ensayos, etc.” (4).

Notodoslos representantes de la
Escuela Nueva pensaban, en lo filo-
séfico, exactamente lo mismo; los unia
mas bien un conjunto de aplicaciones
pedagogico-técnicasimportaniesyre-
novadoras. A su vez, algunos catoli-
cos confundian alos pedagogos mo-
dernos con los representantes de la
Escuela Nueva, lo cual era un error.

Mientras tanto, el P. Hurtado ha-
bia estado realizando sus estudios de
Noviciadoy Juniorado, tanto en.Chillén
(Chile) comoen Cérdoba (Argentina).
Alllegar a Europa a completar su for-
macion filosofica y teoldgica, se es-
peraba que por su preocupacién so-
cial y las sugerencias de su director
espiritual, el P. Fernando Vives, es-
tudiaria, ademas, Sociologia. Sinem-
bargo, sus superiores lo enviaron a
estudiar Pedagogia parafortalecercon
personas bien preparadas sus cole-
gios en Chile. Conlos antecedentes
reunidos, se puede concluirque el P.
Hurtado no sélo por obediencia es-
tudié Pedagogia sino que, ademas,
porvocacién personal, segun se des-
prende de un intercambio epistolar
de 1934 entre él y elrector dela
Universidad Catdlica, Mons. Carlos
Casanueva. En una de esas cartas,




el Rector le decia que lo esperaba
jornada completa parainiciarlos cursos
pedagdgicos en la Universidad; sinem-
bargo, dicha labor se reducira efec-
tivamente, con posterioridad a sélo
dos tardes, por decisién de su supe-
rior, el P. Llussa. Al iniciar su estu-
dio en Lovaina, el P, Hurtado quiso
hacerlo lo mejor posible, efectuando
un aporte significativoa unode los pro-
blemas cientifico-pedagdgicos que
preocupaban a los catélicos, tantoen
Europa como en Chile: buscar los
puntos de conciliacion entre la edu-
cacién catdlica y la educacion nue-
va. Esa fue, por lo demas, su inten-
cion original, segun él mismo lo indi-
€6 en la presentacion de su tesis
doctoral. Empero, como el tema de
investigacion era muy amplio, lo
circunscribid al pensamiento de John
Dewey. Suposicién, ademas, concor-
daba con la de un distinguido jesuita
aleman, el P. José Schroteler, quien
en 1930 acababa de bosquejar la
debida actitud catélica frente a la
Educacidn Nueva en una Asamblea
General de los Catdlicos Alemanes:
estar a la vanguardia en la Pedago-
gia, asumiendo los aportes de las
ciencias (5).

De esta forma, precisado el pro-
blema, el P. Alberto Hurtado realizo
una muy buena y actualizada sinte-
sis del pensamiento filoséfico y pe-
dagdgico de John Dewey, paralo cual
no incluy¢ todas sus obras, pero si
lasfundamentales. Hizo, asuvez, una
investigacion adecuada de los prin-
cipales comentaristas de Dewey y de
la Escuela Nueva -tanto catélicos
como no catodlicos-, como Arndt,
Claparéde, Devand, Feldman, Horne,
De Hovre, Kilpatrick, Leroux, Raby,
Ratner, Schneidery Tsuin-Chen.

PLANTEAMIENTOS Y APORTES
DEL PADRE HURTADO SOBRE
LA ESCUELA NUEVA

En 1936, el padre Hurtado publi-
céen Chile unaserie de articulos sobre
la Educacion Nueva (6) en dos pres-
tigiosas revistas del pensamiento
catolico. En dichos articulos efectia
un analisis de los aspectos tedricos
mas relevantes de esa corriente edu-
cacionaly laaplicacion de los mismos
al quehacer pedagégico. El mismo
padre Hurtado defini¢ lo que se debe
entender por Educacion Nueva:

“El nombre es ciertamente equi-
voco, pues cada nuevo sistema que
ha sido ensayado en eldecursode los

"El maestro-a
es un gufa que
ayuda al nifo-a
a descubrir la
verdad”.

siglos se ha presentado con el titulo
de nuevo... Peronos referimos aqui
a la educacion nueva, dando a este
nombre un sentido mas preciso, es
de un conjunto de tendencias bien
precisas, renovadoras de la educa-
cion actual, que procuraremos pronto
descubrir. Estas tendencias son de-
signadas por los propulsores con el
nombre de educacién nueva, escuela
activa, escuela deltrabajo, sistemas
de proyectos, método Montessori,
método Decroly, Dalton plan, siste-
ma Winecken, educacion progresiva,
escuela serena, escuela grata, comu-
nidades escolares, sistemainglés...
y varios otros nombres que designan
variedades de ideologia en tesis im-
portantes o de método didactico” (7).

Elestudio masimportante que rea-
liza el padre Hurtado es acerca del
Sistema pedagdégico de Dewey en su
tesis doctoral.

Al exponer minuciosamente la fi-
losofiay pedagogia del pensador nor-
teamericano, concluyd que sufilosofia
0scil6 de un absolutismo hegeliano
aunexperimentalismo, y en ella hay
serios reparos para un catélico, es-
pecialmente por su agnosticismo. Sin
embargo, su pedagogia la fue ges-
tando independiente de su sistema
filosdfico, y, por lo mismo, hay mu-
chos principios pedagégicos conci-
liables con el cristianismo: esta con-
clusién de Alberto Hurtado estéa co-
rrobarada por prestigiosos comenta-
ristas de Dewey.

Importante para el P. Hurtado son
los aportes metodoldgicos de Dewey
y su doctrina filoséfica-pedagdgica.
Sobre los primeros indicé que todos
son conciliables con el cristianismo;
ysobrelosegundo sefialé que asicomo

San Agustin “cristianizé” a Platon y
Santo Tomas a Aristételes, es posi-
ble hacer o mismo con Dewey; vale
decir, estudiar el valor pedagdgico
intrinseco de su doctrina filosofico-
pedagégica, completada por la Re-
velacion y corregida por una filoso-
fia natural mas justa (8).

Realizadas las precisiones ante-
riores, resumio en 14 puntos los as-
pectos pedagdgicos importantes de
Dewey, conciliables con el cristia-
nismo, y que él mismo asimild para su
labor posterior:

1.Elfininmediato de la educacion
no es exclusivamente individual ni
puramente social, sinoambos aspec-
tos.

2.Valorizaciéndela concepciéndel
nifioc como untodo -en contraposicion
aaqueliaconcepcion que lo considera
como un simple agregado de accién
y reaccion-, y la integracién de la
personalidad con el pensamiento
reflexivo.

3.El valor que atribuye a los inte-
reses del nifilo como un punto de partida
en el quehacer pedagdgico y como
medio necesario para promover el
desarroilo del mismo.

4.El maestro es el guia mas ex-
perimentado que ayuda al nifio a
adquirirmas experienciasy loconduce
adescubrir la verdad por si mismo y
la transmite cuando sea necesario.

5.Laactividady lalibertad ocupan
un [ugar prominente como medio de
progreso, crecimientoy perfecciona-
miento.

6.Considera la situacidn social en
cuanto aporta condiciones favorables
al aprendizaje y al desarrollo de cuali-
dadesdeseables de convivenciasocial.

7.Lavidaescolarno debe sercon-
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siderada como un periodo desprovisto
de valorintrinseco, nitampoco como
simple preparacion para la vida del
adulto.

8.Elvalor social de las diferentes
materias de estudioy los intereses del
nifio constituiran el criterio de selec-
cién y correlacién de las diferentes
ramas de la ensefanza.

9.Importancia de los principios
metodoldgicos paralaensefanzade
algunas asignaturas, como historia,
geografia, ciencias y trabajos manua-
les. Lo mismo en relacién a las teo-
rias acerca de la continuidad entre el
juego y el trabajo, entre el interés y
el esfuerzo y el caracter realista y
menos teorico de la ensenanza.

10.La educacion moral realizada
por medio de la vida social, junto con
eltrabajo y el pensamiento reflexivo;
ademas, pormedio del trabajo comu-
nitario dirigido hacia un fincomun, por
el valor moral de las acciones ordi-
narias, por launion intima entre la vida
intelectual y moral.

11.Laeducacioénde lavoluntad del
nifio acostumbrandole, sobre todo, a
que obre envirtud de motivos perso-
nalesy alentandole entoda actividad
fisica, intelectual o afectiva que em-
prenda.

12.Unaconcepcién mas ampliade
la disciplina escolar.

13.El colegio debe preparar para
la vida democratica.

14.Ei colegio es uninstrumento de
reforma social (9).

El P. Hurtado al regresar a Chile

(1936) va a inscribir su accién edu-
cativa en el ambito de la “Educacion
social”, porque perseguia alcanzaren
las personas involucradas cambios

profundos: les hacia tomar concien-
ciade ladoctrina social de la Iglesia,
para que de esta forma cambiaran
como personas y proyectaran tam-
bién cambios sociales en su medio.
Suplanteamiento doctrinal social-cris-
tiano sobre el rol de la educacion social
seviocorroborado por el planteamiento
cientifico positivo que al respecto
proponia John Dewey:

“Creo que la educacion es el mé-
todo fundamental del progreso y de
la reforma social... Creo... que el pro-
fesor es considerado no solamente
para entrenar a los individuos, sino
también para formar la vida social
misma. Actuando asi, el profesor es
verdaderamente el profeta del verda-
dero Dios y el heraldo del verdadero
Reino de Dios” (10).

Los principios pedagdgicos de
Dewey los puso en practica el padre
Alberto Hurtado, tanto en su labor
sacerdotal como ensuquehacercomo
educadorsocial, especialmente enlos
siguientes aspectos:

La educacion debe: darse en un
ambiente suficientemente socializa-
do; lograr la co-responsabilidad y la
cooperacién social; centrarse en el
alumno; usarun métodoactivo; servital;
perseguir el cambio social y profun-
dizarla democratizacién de la socie-
dad; serrealistay practica.

Toda su obra perseguia formar
“personas’, y ellas, pensaba, ibana
aprender a serlo realizando hechos
“personales”; asi, por ejemplo, el cris-
tiano iba a aprender a ser cristiano
viviendo como tal, ya sea, como jo-
ven de la Accion Catdlica, como di-
rigente sindical enla Asich, comoadulto
comprometido conlos pobresdelHogar

”Los intereses del
nifio-a son el punto de
partida en el quehacer
pedagogico”...

de Cristo,etc.

Al efectuar un diagndstico de la
situacién chilena, concluyé en la dé-
cada del cuarenta que la causa prin-
cipal de la crisis que describe es una
deficiente educacién:

“Los dolores chilenos tienen una
hondaraiz educativa. Pobre es nuestro
pueblo, pero sumismaignorancia es
la raiz mas profunda de su pobre-
za...Antes que nada hay que pediral
Gobierno gue abandone su politiqueria
para ir de frente al fondo del proble-
ma nacional que exige ante todo le-
vantar el nivel cultural con la colabo-
racién de todos los hombres de bue-
na voluntad” (11).

Pero en el fondo pensaba que la
deficiente educacion cristiana con un
adecuado sentido social era la res-
ponsable ultima de los problemas de
Chile, ya que silos cristianos -que son
por nimero mayoria absoluta en el
pais- vivieran los principios evangé-
licos, los males serian menores. En
la Introduccion a una de sus obras
claves, precisé al respecto:

"Sila educacién no consigue for-
mar ciudadanos penetrados de sen-
tido social, no ha logrado lo que de
ella esperaba la sociedad, sobre todo
la nuestra. Por otra parte, nuestro pais
tiene una inmensa urgencia de que
un minimun almenos de bienestar sea
extendido a un gran niumero de ciu-
dadanos que hoy carecen de unavida
que se pueda llamarhumana. Hay que
derramar educacion, riquezas, valores
espirituales, fe, optimismo, confian-
za, en muchos que hoy desesperan
del sentido de |a vida. Esto no puede
realizarse sin un hondo sentido social

~ enaquéllos que hantenido ladichade




recibiruna educaciény una abundancia
de bienes materiales y espirituales”
(12). :

Para solucionar la crisis propon-
drauna “educacion social’, lacuatpara
alcanzarlaadecuadamente esimpres-
cindible darle alos educandos unafor-
macién del sentido social, entendiendo
por ello:

“Aquella cualidad que nos mueve
ainteresarnos por los demas, a ayu-
darlos en sus necesidades, a cuidar
de los intereses comunes. Si ensa-
yamos una definicion méas cabal,
podemos decir que es aquella acti-
tud para percibiry ejecutar prontamen-
te,como por instinto, enlas situaciones
concretas en que nos encontramos,
aquello que sirve mejor albien comuin”
(13).

La educacion social se expresa,
asuvez:a) Valorando la “justicia” en
sus reales dimensiones sin confun-
dirlaconlabenevolencia olacaridad;
b) Inculcando la “caridad”, como amor
alpréjimo; c) Formando parala “trans-
formacién de la realidad”. Al respec-
to, indicaba: “Una auténtica educa-
cion social es la que pone el intimo
contacto al educando con la realidad
delambiente en que vive...con sus pro-
blemas para que se esfuerce en “re-
solverlos...” (14); d} Practicando la
justicia, la caridad y la solucién de pro-
blemas “en el trato social de cada dia”.

Dario Salas hizo
una propuesta
de
transformacion
de la educacion
nacional a partir
del pensamiento
educativo de
John Dewey.

Parafraseando a Dewey, dira: “La
educacion prepara para la vida por
la practica de la vida” (15); e) Ense-
fiando “valores humanos”, tales como
la solidaridad, la dignidad del traba-
jo, la generosidad, la fraternidad, la
responsabilidad, la dignidad de todo
hombre, la libertad, la verdad, la so-
briedad, la rectitud, el espiritu de sa-
crificio, el fortalecimiento del carac-
tery de lavoluntad, y la castidad (16);
f) Formando para una “recta accion
politica” que promuevala pazylade-
mocracia, y para una adecuada ac-
cion civica, econémica-social e inte-
lectual, que signifiquen compromiso
con el pais, la comuna, la organiza-
cién social y la creacién y difusién de
un pensamiento renovador por par-
te de los futuros ciudadanos (17).

Sobre estos aspectos es conve-
niente destacar algunas frases:

“Las revoluciones, mas que con
losfusiles, se combaten con unajusta
renovacion. Enun pais de gente con-
tenta no se concibe el comunismo”
(18).

“Ei patriotismo puede presentar-
se no como un sentimiento orgullo-
s0, despreciativo de los demas pue-
blos, ni como una exaltacion bullan-
guera, sino como el amor de ia comu-
nidad nacional, de su historia, de sus

tradiciones, dela mision que a su patria
le corresponde desarrollar. Porque una
patria es mas que lalenguay el sue-
lo: una mision espiritual que cumplir”
(19).

En sintesis, como se ha podido
apreciar, Dewey esta presente en el
pensary el actual de este insigne sa-
cerdote chileno.

CONCLUSIONES

A la luz de lo anterior no sélo ha
quedado en claro que el P. Hurtado
se preocupd de asimilar la pedago-
giade Dewey en un contexto de pen-
samiento cristiano, de difundirlay de
practicarla, sino que, ademas, dichos
planteamientos mantienen una actua-
lidad importante. En este sentido cabe
destacar el énfasis en realizar el pro-
ceso educativo en un ambiente de mu-
cha libertad para el alumno; ello, sin
duda, favorece el aprendizaje. Tam-
bién esimportante subrayar el hecho
de que hace mas de cincuenta afos,
el P. Hurtado enfatizé un aspecto de
Dewey que hoy aparece comolo mas
novedoso: dar mayor importancia al
“aprendizaje” (learning) que a la “en-
sefianza” (teaching) en el proceso
educativo.

Porotra parte, esimportante agre-
gar que el objeto del P. Hurtado, en
el sentido de cristianizara Dewey, se
alcanzé en nuestro pafs de alguna
forma cuando en 1963, a propdsito
de planteamiento integrai de la edu-
cacion, asumido por el Estado en la
década anterior, el cardenal Radl Silva
Henriquez, como presidente de la
Comision Episcopal para la Educa-
cion, hizo una declaracion en la cual
los principios educativos catélicos es-
taban entrelazados y complementa-
dosconlos de Dewey. Amodode ejem-
plo, sefialamos algunos conceptos “ac-
titud vital”, “educacién social”, “edu-
cacién funcional”, “sistema escolar
flexible”, “atencion de losintereses de
los educandos”, “incorporaciénde los
progresos cientificos y recursos téc-
nicos”, “énfasis en la educacion téc-
nico-profesional”, etc. (20).

Por lo mismo, cuando en 1965 se
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implementé una Reforma educacio-

nal con una filosofia humanista-cris-
tiana no fue dificil integrar aspectos
de lapedagogiade Dewey aella, es-
pecialmente de su discipulo Tyler.
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”El colegio es
un instrumento
de reforma
social”.
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PROFESIONALIZACION DEL
TRABAJO DOCENTE: UNA
EXPERIENCIA HISTORICA EN CHIL

Prof. Ivan Nurfez P.

-La obra de la Asociacién
General de Profesores y
Su expresion en la
reforma educativa de
1928, constituye una
experiencia de avance en
la profesionalizacién del
trabajo docente.

-El conocimiento de este
caso histérico puede ser
atil para la discusién
actual sobre la identidad
del profesor, las politicas
publicas y para elevar la
calidad del trabajo
docente.

Nota: Este articulo se basa en el li-
bro del autor, El trabajo docente: dos
propuestas histdricas, Santiago, PIIE-
Estudios, Serie Resultados de Investi-
gacién, N22, 1987. Otra version del ar-
ticulo se publicé en Estudios Pedagdgi-
cos, N° 13, pp. 37-45, 1987.

MARCO DE REFERENCIA

a labor docente -0 la funcién
L docente- es basicamente “tra-

bajo humano” y en las socie-
dades modernas, “trabajo asalaria-
do”. Estarealidad “estructural’aveces
afloraalaconciencia colectiva de los
docentesy constituye su identidad so-
cial. Grupos de educadores, en Chile,
se han definido como “trabajadores”.
En algin momento, esta autoiden-
tificacion seamplioyllegd aserrecogida
por el Estado'. Sin embargo, ni esa
definicion se arraigé en la subjetividad
de la gran mayoria de los maestros,
ni recoge la especificidad de la fun-
cidn docente.

Las identidades més especificas
que han circulado en la sociedad
chilenay entre los maestros parecen
ser la de “funcionario”, la de “téc-
nico” y la de “profesional”. La pri-
mera, puede estar asociada a la tra-
dicion chilena de Estado Docente, que
no solo interviene para normarla ac-
tividad educativa o para financiarla,
sino que la asume en manos de su
propio aparato. Obviamente, no se
piensa en un funcionario meramen-

A comienzos de este siglo, Ia
mayor parte de los maestros-as
servia en escuelas piiblicas.

te administrativo sino en un funcio-
nario de un servicio publico especia-
lizado. Pero la integracién al apara-
to de Estado permea fuertemente la
especificidad de lalabordocente y sirve
para identificarla. Su perversién es
el “burocratismo”.

La identificacion como “técnico”
parece estarasociada a los procesos
de modernizacién econémica, social
y cientifico-tecnoldgica. Enfatiza la
calificacion y la especializacién del
trabajo docente, y lainterpreta como
la ejecucion eficiente de tareas pro-
gramadas por otros profesionales. La
perversion correspondiente es el
“tecnocratismo”, que condena el trabajo
docente a una posicion subordinada
en la division social del trabajo al in-
terior del sistema escolar, lo rigidiza
y lo hace incapaz de responder a la
complejidad de la funcién docente, a
loemergente que ellaesyala “irrepe-
tibilidad” del acto pedagdgico.

Lasidentidades “trabajador”, “fun-

cionario”y “técnico”, se han agotado,
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por diversas razones. No dan cuen-
ta de la realidad del trabajo docente
0 no sirven a su superacion y digni-
ficacion. La nocidn laborista, sibien
puede serfuncionalalalegitima pro-
mocién de justas condiciones de
empleo, lleva a reducir el trabajo do-
cente al nivel de una ocupacion, res-
petable pero sin peculiaridad, y no
favorece unaresponsabilidadindividual
y colectiva de los docentes respecto
a la educacion. La nocién funciona-
ria no tiene sentido en la perspecti-
va de un Estado descentralizado, no
burocratico y efectivamente democra-
tico participativo. La condicion de
“técnico” esta afectando gravemen-
te altrabajo docente, al negarle crea-
tividad, iniciativa, y capacidad de res-
puesta frente a la crisis del tipo de
formacién que hoy dia se esta mani-
festando. Por el contrario, la tecni-
ficacién del trabajo docente parece
contribuir al descenso de la calidad
de la ensefianza, a su irrelevancia y
a su desigual distribucién social.

Rescatando los rasgos constitu-
tivos de una profesion que han veni-
do sugiriendo la sociologia de las ocu-
pacionesy la sociologia de la educa-
cidn, se ha propuesto entre nosotros
la alternativa de profesionalizacion
del trabajo docente?. Se parte por
reconocer y/o hacer consciente la
actual condicion asalariada del trabajo
docente y de demandar un radical
mejoramiento de las condiciones de
empleoyde lascondiciones materiales
de dicho trabajo®. :

Sepropone, alavez, avanzarhacia
la profesionalizacién también por otras
vias, que no siempre dependen direc-
tamente de politicas publicas. Una
verdadera profesién supone varias
dimensiones, tales como:

1) el dominio de un saber com-
plejoy especifico, accesible através
de una formacion de nivel superiory

reforzado o enriquecido mediante un
perfeccionamiento permanente;

If) autonomia en el desempefio
de la funcion, a partir de una capaci-
dad-de base cientifica- para diagnos-
ticary planificar respuestas adecuadas
ala infinidad de desafios cotidianos
que plantea la practica profesional;

[I1) autorregulacion colectivadel
ejercicio profesional, compatible con
la responsabilidad del Estado para
normary planificar la educaciony con
el derecho de los padres de familia,
de otros sectores delacomunidady,
en ciertos niveles y grados, de los
estudiantes para participar en las
decisiones sobre educacion;

IV) responsabilidad, a la vez,
colectiva e individual sobre los pro-
cesos y resultados de la educacion,
lo que supone el reconocimientoala
organizacion social de los docentes
y al derecho de éstos a participar en
la gestion del sistema y de las uni-
dades educativas, laresponsabilidad
individual supone participaciéonenla
gestiony, al mismo tiempo, compro-
miso ético con la respectiva préacti-
ca individual;

V) unaorganizacién cooperativa
del trabajo docente al nivel de la
escuela; por una parte, se trata de
devolveralos educadores su centra-
lidad en el proceso educativo y, por
otra, de redefinir la formacion de los
estudiantes como resultado de una
préactica social a la que confluyen
grupos de educadores en una uni-
dad docente como esla escuela, prac-
tica que debe superar los rasgos de
artesania individual que aun le que-
dan, para convertirse -consciente y
planificadamente- en una obra coo-
perativa.

Un caso historico puede demos-
trar la factibilidad de transitar desde
una situacién de extrema negacion
a otra de afirmacion de ia identidad

La Asociacion de
Profesores promovio
en la época el
autoperfeccionamiento
grupal de los
maestros.

profesional de los educadores. La
hipdtesis que preside este trabajo es
que, enla historia educacionalde Chile,
la obra de la Asociacion General de
Profesores y su expresién en la re-
forma educativa de 1928, constituyen
una experiencia de avance en la
profesionalizacion del trabajo docente.

A partir del marco de referencia
esbozado, el objetivo de este articu-
lo es describir el caso del esfuerzode
la Asociacion General de Profesores
para configurar a la docencia como
trabajo profesional y los efectos de
este esfuerzo en las politicas publi-
cas adoptadas en el marco de la re-
forma educativa de 1928.

EL CASOHISTORICO

Eltrabajo docente acomienzos del
siglo

El caso histérico que aqui se ana-
lizara es el del profesorado de edu-
cacion primaria y la organizacion gre-
mial que lo representd. Antes de
examinar la propuesta de identifica-
cion profesional que surgié de susfilas,
se esbozara una descripcion del tra-
bajo docente en las primeras déca-
das del presente siglo.

En 1915, sdlo el 39% de los maes-
tros primarios poseia la calificacion
de profesores normalistas®, que se
recibia después de cinco afos de
estudios primarios. E| perfecciona-
miento docente era practicamente
inexistente. Ciertacantidad de maes-
tros primarios, en Santiago, combi-
na su desempeno docente con estu-
dios en el Instituto Pedagogico o el
Instituto de Educacion Fisica de la
Universidad de Chile®.

La mayor parte de los maestros
servia en las escuelas publicas que
formaban parte de un servicio esta-
tal centralizado. En las condiciones
politicasy administrativas de laépoca,
éste era un servicio jerarquizado, con
rasgos burocratizantes y fuertemente
sometido alas influencias partidistas
propias de la crisis del régimen par-
lamentario.

Las condiciones de empleo eran
muy desfavorables; a laausenciade




seguridad social se unian bajisimas
remuneraciones®. Se gozabade una
relativa estabilidad en el empieo, pero
no existia una verdadera carrera pro-
fesional.

La consideracién social y la auto-
estima de los maestros eran bajisimas;
la nocion de “preceptor” era practica-
mente peyorativa; muchos maestros
y especialmente maestras, asumian
el trabajo docente como una ocupa-
cion de paso, y muchos maestros, ti-
tulados como normalistas, aspiraban
a movilidad social y profesional as-
cendente.

Las practicas docentes tenian los
rasgos de la artesania tradicional; los
maestros unian a un quehacer didacti-
co esponténeo, inspirado en larepro-
duccién de las practicas experimen-
tadas en cuanto alumnos {de la es-
cuela primaria y de la Escuela Nor-
mal), alguna adicién de las férmulas
delapedagogiaherbartianaintroducida
afines delsiglo anterior. Encualquier
forma, este trabajo tenia acusados
rasgos de individualismo; no existian
canales formalizados de transmisién
o intercambio de la experiencia pe-
dagdgica o de busqueda colectiva de
solucién alos problemas de la docen-
cia.

LosorigenesylaobradelaAso-
ciacion General de Profesores’

El gremialismo en el magisterio
primario tiene antecedentes en dos
tipos de entidades conformadas du-
rante la primera década de este si-
glo: las organizaciones mutualistas
de docentes, que respondian a un
impulso solidario ante la ausencia de
seguridad social estatal, y algunas
organizaciones que mezclaban una
preocupacion académica y politica
frente a los problemas educaciona-

les. En este ultimo tipo de entidades
(especificamente en la Asociacién
Nacional de Educacién, fundada en
1904), se advertia una preocupacion
por lo que podria representar, en la
época, la profesionalizacién del ma-
gisterio.

Durante lasegunda década nace
un tercer tipo de organizacion al in-
terior del profesorado primario: las
primeras organizaciones gramiales,
gue combinan rasgos de mutualismo,
con interés por los asuntos educacio-
nales y profesionales (en un sentido
muy limitado) y movilizacién por de-
mandas relativas a las condiciones
de empleo.

La Ley de Educacion Primaria
Obligatoria parecid significar un paso
adelante en la profesionalizacion del
mismo; contenia algunas disposicio-
nes tendientes a mejorar el trabajo
docente. Sin embargo, la interpre-
tacion restrictiva que le dieron las
autoridades educacionales después
de 1920 provoco gran descontento
entre los maestrosy preparo las con-
diciones parala constituciénde la Aso-
ciacion General de Profesores. Aesa
constitucion contribuyé también el des-
contento hacia el “clientelismo” po-
litico y frente al deterioro de las re-
muneraciones y/o a la irregularidad
conhque se pagaban, enlascondiciones
de crisis fiscal de la época.

En su nacimiento, afines de 1922,
la Asociacién General de Profesores
tuvo como principal motivacion lalucha
poruna “reclasificacion” al interior del
escalafén que habia establecidolaley
de Educacién Primaria Obligatoria.
Estas y otras demandas respecto a
condiciones de empleo, junto a los
métodos empleados - lo que hoy
denominariamos “movilizacién social™
configuraroninicialmente a la Asocia-
cion como la primera manifestacion

En aquella
época, las
condiciones
del trabajo
docente eran
muy
desfavorables.
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€I de sindicalismo docente en Chile.

Gracias a este tipo de campana, la
3 Asociaciénse desarrolld y se convirtié
—=> enunaentidad nacional, ampliamente
#—— representativa del profesorado prima-

rio. En este proceso surgié unaiden-
LLs tificacion de la docencia con las no-
= Ciones de “trabajo asalariado” y de
“funcién de Estado”.

No obstante, desde sus primeros
pasos, la Asociacion se planteé otros
objetivos, que apuntaban a una de-
——e finicion “profesional” del trabajo do-
— cente, aunque no usé con frecuencia
=X 0 con énfasis el término mismo o
<_5 empled ladenominacion “técnico” para
expresar en verdad aquel concepto.
En efecto, podemos encontrar en el
discurso fundacional de la Asociacién,
y en sus expresiones posteriores, un
fuerte énfasis en la dignificacion del
trabajo docente y en la conquista de
una hueva imagen social, que supe-
rara el desmedro en que lo tenian el
Estado y los grupos dominantes de
laépoca. Entendiala Asociaciénque
esaresignificacion no podia sersoélo
fruto de politicas publicas obtenidas
por el ejercicio del derecho a peticién.
6 La entendié como resultado de la

NES

VEST

constitucidon delmagisterio en un actor
colectivo que se expresara con fuer-
zaenlaescenasocial, atravésdeun
papel auténomo y altivo. Se movili-
z6 por las condiciones de empleo lo-
grando acumular unidad y sensacion
de fuerza colectiva. Pero ese poder
social se empled mas alla de las de-
mandas laborales; rechazé la arbi-
trariedad funcionaria, laintervencion
de la politica de partidos en la ges-
tion educacional y en la carrera fun-
cionaria de los maestros; demandé
autonomia de la ensefianza como
servicio publico.

DelacriticaalalLey de Educacién
Primaria, en sus aspectos relativos
al escalafon de los docentes, se paso
alacritica, a la ineficiencia de la Ley
como mecanismo para la universali-
zacién y mejoramiento de la educa-
cion primaria. De esta critica, hacia
1924y 1925, se avanzé a la deman-
da por la “reforma de la educacién
primaria®, entendida inicialmente como
reforma a la organizaciony a la ges-
tion de esta rama. Del rechazo a la
politica de partidos se avanzé a una
critica global al Estado oligarquicoy
al régimen parlamentarioy aunarei-
vindicacién del derecho de los edu-
cadores a gobernar el servicio edu-
cativo. Ello se expresé en la doble
férmula de autonomia del servicio
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educacional y de entrega de la admi-
nistracién del sistema al manejo cor-
porativo de los “técnicos”, es decir,
de los maestros mismos - de los
maestros de aula.

Hacia 1925 y 1926, la energia
colectiva de los maestros organiza-
dos se aplico auna propuesta de “re-
formaintegral de la educacion publica”
que, a su turno, evolucioné desde un
acentoenloinstitucional-administrativo
alopedagoégico. Enefecto, lademanda
dereformaintegral liegé aincluiruna
propuesta coherente respecto al pro-
cesode ensefianza-aprendizajey al
cardacter de la escuela. Con mayor
amplitud y fuerza que antes esta
demanda se planted de cara al pais.
La Asociacion General de Profeso-
res llevo su planteamiento no sélo
frente a las autoridades sino frente
a diversos sectores sociales, desde
los sindicatos obreros a la intelec-
tualidad y los profesionales®.

La Asociacion de Profesores no
se limité a interpelar a la sociedad y
al Estado. Asumi6 por si misma ini-
ciativas claramente tendientes a la
“profesionalizacion” de sus miembros:

t) hizo un gran esfuerzo porincor-
porar un nuevo saber pedagdgico,
basado en el desarrollo de las cien-
ciasy en la experimentacién educa-
cional que por esa época se lograba
en los paises avanzados; setrata-
ba de la pedagogia activa y funcio-
nal, fundada en los progresos de la
biologia, la psicologiay la sociologia;

Il) desarrollé un esfuerzo propio
de perfeccionamiento pedagdgico, a
base de una intensa actividad de
conferencias, seminarios, promocién
de la lectura de las obras de la “nue-
va pedagogia” y particularmente a
través de la creacién de circulos de
estudios, a nivellocal o de escuelas;

La labor docente tenia
acusados rasgos de
individualismo.

en el fondo, promovia el autoperfec-
cionamiento grupal de los maestros,
y con ello prefiguraba una nueva di-
visién del trabajo al interior de la es-
cuela, la organizacion cooperativa;

Ill) desarrollé en sus afiliados toda
una mistica de compromiso hacia el
nifloylaescuelaprimaria, cuyashuellas
podrén encontrarse en el estudio de
la trayectoria de toda la generacion
del 22-28 en las décadas siguientes,
al interior de la escena educacional
chilena; Luis Gémez Catalan, Victor
Troncoso, Daniel Naveay César Godoy
Urrutia pueden ser citados como per-
sonalidades expresivas de ese com-
promiso.

La reforma educacional de 1928°

En 1927, despuésdeintensacam-
pafa de concientizacidn y de movili-
zacién social por la idea de reforma
integral de la educacion, el gobierno
de Carlos Ibafiez del Campo acepté
discutir con los maestros de la Aso-
ciacion su proyecto, no obstante que
éstos tenian reputacion de “subver-
sivos”. De alguna manera se produ-
jo coincidencia entre el proyecto
educativo de la Asociaciony los pro-
pésitos modernizadores del régimen
delbanez. Elresultado fue ladictacion
del Decreto con Fuerzade Ley 7.500,
en diciembre de 1927, y su fugaz
aplicacion durante 19281°

EI DFL 7.500 fue sefialado como
elprimerintento enelmundode aplicar,
a escala de todo un sistema publico




de educacién, los principios, enfoques
y ensayos de lanueva pedagogia, que
hasta entonces se aplicaban en pe-
quenfisima escala en Europa o Esta-
dos Unidos. Pero estambién unraro
caso de reforma educacional global
que resulta de un esfuerzo colectivo
de elaboracién por parte del gremio
de maestros. En efecto, la ley que
comentaremos se basaba directamen-
te enelllamado Plan de Reconstruccion
Integral de la Educacion, que los miem-
bros de la Asociacion discutieron
democraticamente -alolargo del pais-
durante 1926 y 1927 y que difundie-
rony promovieron ardorosamente en
lasociedad chilena antes de traducirse
en legislacion. Para efectos de este
trabajo s6lo aludiremos a las dispo-
siciones del DFL 7.500, que mas di-
rectamente implicaba una concepcion
profesional del trabajo docente.

El articulo 2 de la ley de reforma
sefiala que “el Ministerio cuidara que
los propdsitos de autonomia que este
Decreto Orgédnico establece no sean
desviados por ninguna fuerza o ten-
dencia extrafa, por cuanto la educa-
cién como toda funcién al servicio co-
lectivo, tiene normas y finalidades pro-
pias”. Aunque estadisposicionserefiera
alaeducacién méas que al ejercicio do-
cente propiamente tal, es obvio que
aqui se echan bases de la autonomia
de este. La voluntad de autonomia
se expresd mas directamente cuan-
do los lideres de la Asociacion, con-
vertidos en autoridades del servicio de
educacién primaria, se encuentran
como un nuevo Programa de Estudios,
recién aprobado por las autoridades
anteriores. No obstante, sus reparos,
lo entregan al uso del magisterio, “en
caracterde emergencia”y orientan a
sus colegas en los términos siguien-
tes, que denotan una apelacién a la
autonomia profesional: “... el progra-
ma escolar resultara ductil a las con-
tinuas correcciones que le hara elmaes-
tro, quienrecupera en esta forma su
libertad para desarrollar sus inicia-
tivas y de creacion, perfeccionando-
lo con las sugerencias gue pueda
despertarle una observacién o un
experimento. No se vea en estos
programas de emergencia, indices

Hacia 1925 y 1926, los maestros
se organizaron e hicieron una
propuesta de “reforma integral
~de la educacidon publica”.

estereotipados de materias sino me-
dios auxiliares o lineas de conducta
muy generales; elmaestro podrd serles
infiel, para enriquecerlos o modificarlos
constantemente, en vista de las ne-
cesidades y aptitudes de los nifios,
y con el objeto de lograr mejores re-
sultados educativos™'.

La voluntad de autonomia se com-
plementaba con el propdsito de res-
ponsabilizarse colectivamente del
campo profesional, es decir, de la
educacion. Elarticulo 6 del DFL 7.500
estipulaba que “laeducacion seradada
por profesionales que se considera-
ran actuantes en un mismo proceso
y sera organizada como una sola
unidad funcional...” (el subrayado es
mio). ‘Bajo la superior tutela pelitica
del Ministerio y del gobierno (como
lo prescribia la Constitucion), la ad-
ministracion del sistema y su orien-
tacién técnica era entregada a un
cuerpo colegiado, la Superintendencia
de Educacién, en el cual eran mayoria
los educadores; lo propio ocurria en
el nivel provincial, con los Consejos
Provinciales de Educacion. Asi, en
el articulo 36 se prescribia que dichos
Consejos estarian formados por “téc-
nicos en materias docentes”, ademas
derepresentantes de las actividades
econdémicas y un médico, haciendo
mayoria dichos “técnicos”. AUnmas,
el articulo 40 expresaba que “con el
objeto de vincular cada vez mas al
magisterio a su profesidny de cuidar
el caractertécnico de la ensefianza,
los cargos directivos se confiaran a
funcionarios indicados porlos propios

sostenedores de la funcion, en con-
formidad al Reglamento y a medida
que se forme en el magisterio una
nueva conciencia profesional” (el
subrayado es mio). Ademasde las dos
referencias al caracter profesional de
la docencia, se expresa aqui de ma-
nera eliptica el principio de la electividad
de los cargos directivos de la ense-
fianza por parte de los educadores
mismos, a quienes se identifica como
los “sostenedores de la funcién”. Se
trata de una combinacién de un prin-
cipio de democratizacion con un prin-
cipio corporativo de dominio de la
funcion por parte del colectivo profe-
sional. La forma oscura en que es-
tan expresadas estas posturas pue-
de deberse a una conciliacién con el
caracterburocraticoy jerarquizadodel
aparato estatal en el que se inserta-
ba el servicio educacional, reforza-
do por el caracter autoritario del ré-
gimende Ibahez. Entodocaso, loque
importa esrescatarlaracionalidad que
estaba tras estas disposiciones, in-
dependientemente de su congruen-
ciaconlarealidad politica einstitucional
de la época.

Una distinta organizacion del tra-
bajo docente en la escuela se prefi-
guré en la ley de reforma cuando se
definié la organizacion de la escuela
como “familiar” (articulo 9) y cuando
el articulo 10 estipulé que “... toda
escuela sera considerada y organi-
zada como una comunidad organica
de vida y de trabajo en la cual cola-
boren maestros, padres y alumnos”.

Laformaciony el perfeccionamien-
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€D to de educadores también fueron
€ permeados por la voluntad de profe-
& sionalizacién. En el marco del DFL
—y 7.500, el Reglamento General de
I— Educacion Primaria, dictadoenfebrero
€D de 1928, establecid en sus articulos
89y 91, que el personal docente de
ésta se prepararia en las escuelas de
Pedagogia a las cuales se ingresa-
- ria después del término de los estu-
dios secundarios. Es decir, se afir-
maba el carécter superior de la for-
macién de maestros. Adicionalmente,
€D yenelmarcodeunaaudazpropuesta

de conversion de la universidad pro-

fesionalizante en universidad acadé-
I—— mica, la formacién de profesores
secundarios se haria en institutos
pedagdgicos, a los que se ingresa-
ria después de un ciclo de formacion
académica de tres afios en los Insti-
tutos de Ciencias Bioldgicas, Mate-
maticas, Sociales, etc., de la nueva
universidad. En cuanto al perfeccio-
namiento, mas que disposiciones para
masificar los tradicionales “cursos”,
seobservaenel DFL7.500 unanueva
concepcion, consonante conlapractica
de la Asociacién, de estudios colec-

ONES Y

INVES

tivos para el cambio educacional. En
efecto, se encargoé a la Superinten-
dencia (articulo 30) “fomentar el in-
tercambio de profesores, obras y
publicaciones, y mantenerrelaciones
constantes con los servicios educa-
cionales de otros paises”; y “promo-
ver la celebracién periddica de con-
venciones o congresos generales o
regionales de todas o cada una de
las ramas de la ensefianza” y, a los
Consejos Provinciales de Educacién
se les responsabilizé para (articulo
37) “autorizar a los maestros mas
idéneos para experimentar y poner
en practica nuevos métodos o regi-
menes de trabajo en sus estableci-
mientos”, o0 “sefalartemas de inves-
tigacion dentro del personal de la pro-
vincia, que sirvan para ayudar al
Consejoensusorientaciones...”, como
asimismo, “arbitrar y recabar todos
los medios que tiendan al perfeccio-
namiento del personal”. En otros
términos, se prefiguraba una concep-
cion de perfeccionamiento que tenia
como principio pedagodgico lainves-
tigacion y experimentacion por par-
te de los propios maestros, y como

proposito ultimo la transformacién de
la ensefianza, para lo cual el perfec-
cionamiento de cada docente era un
medio. En suma, se configuré en el
DFL 7.500 una concepcion autén-
ticamente profesional y no una vision
estrechamente técnica del perfeccio-
namiento.

CONCLUSION

Lasfuentes histéricas -parcialmen-
te presentadas en este articulo- per-
miten considerarla experienciade la
Asociacion General de Profesores, su
propuesta al pais y su concreciéon en
lareforma educacional de 1928, como
un ejemplo de una voluntad de profe-
sionalizacidn del trabajo docente, a
partir de asumir la condicion asala-
riada del mismoy de su organizacién
funcionaria en el marco del Estado
Docente de la época.

Elconocimiento de este caso his-
térico puede servir de ilustracién para
la discusion actual sobre la identidad
del educador y sobre las politicas
publicasylos esfuerzos gremiales para
elevar la calidad del trabajo docente.
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-La opinién que cada
persona tiene respecto a
la escuela es el resultado

de la interaccién entre
sus expectativas,
necesidades y grado de
conocimiento en relacion
a ésta.

MEDICION DE LA ACEPTACION
DE LA LABOR EDUCACIONAL
P minado clima de la organiza-

cion, es un factor fundamental
para la efectividad de la escuela, se
hace necesario desarrollar la forma
de evaluarlo. Asi se busca conocer
qué es lo que ocurre en este aspec-
to en las escuelas del pais. El clima
es unadescripcion abstracta 'y multi-
dimensional de una situacién. Como
tal, debe ser objetivado por ciertas
dimensiones (variables organiza-
cionales) que den cuenta de aspectos
del ambiente que impactan directa o
indirectamente alos miembrosy alfun-
cionamiento total de la escuela.

El clima es objeto de percepcién
paralos miembros dela escuela. Se
lo puede objetivar a través de cono-
cer la opinidn que los sujetos de los
distintos estamentos tienen, acerca
de las variables organizacionales que
determinan su interaccién con la es-
cuela.

Se debe conocerlaopinién que sus-
tentan todos los protagonistas, direc-
tivos, cuerpo docente, alumnos y apo-
derados.

Un método de evaluacion que ob-
jetivay cuantifica las percepciones de

uesto que lo que se ha deno-

"-i’i Lk
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las dimensiones que conforman el cli-
ma, es el de las escalas de medicion.
Esdecir, cuestionarios confeccionados
a partir de la definicion de los facto-
res que conforman la variable a medir
y que permiten ubicar a los sujetos en
un continuo de aceptacion-rechazoen
relacion a su percepcién de la escuela.

Pérez (1991) afirma que el con-
tenido del instrumento que se aplica
sedebereferiralrol, tareasy respon-
sabilidades descritas para los suje-
tos en cuestion: alumnos, profesores,
director, apoderados.

Evaluaria percepcion que los pro-
tagonistas tienen de la organizacién
y estructura de la escuela es buscar
medir el grado en que aceptan laforma
en que se lleva a cabo la labor edu-
cacional en la institucién escolarala
que pertenecen.

Se buscara determinarel grado de
aceptacién entodos los subsistemas
que poseen el rol protagdnico, ya que
son ellos los que interactian entre si
yconla estructura, generando el clima
que constituye un factor sustancial
en la efectividad del quehacer de la
escuela.

Opinidn

Las opiniones sonuna evaluacion
tentativa sobre algun aspecto del mun-
do del individuo.

Se caracterizan por ser:

B Cada persona percibe fa

escuela en tanto la vivencia y le
da un significado.

* No fijas, sujetas a cambio o in-
version.

* No comprometen al individuo

(Padua, 1987).

Relacion entre percepcion-vivencia
y opinién

Cada uno de los subsistemas o
estamentos educacionales descritos
anteriormente, tiene una determinada
experiencia con el sistema escuela.
Cada persona percibe la escuela en
tanto se da cuenta de ella, la viven-
cia y le da un significado.

El sistema educativo y la escuela
son vivenciados y percibidos en for-
ma particulary especifica por las dis-
tintas personas, segun sus concep-
ciones, necesidades e intereses
(SIMCE, 1989).

Estas percepciones, mediadas por
elconocimiento que setenga de la es-
cuela, construiran la opinién respecto
“tanto al propdsito que persigue la edu-
cacion, como a sus procesos y re-
sutados” (SIMCE, 1989, pp.35).

Dimensidn socioldgica: las expec-
tativas '

Cadapersona o grupo seforma ex-
pectativas sobre la educacién, en ge-
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neral, y sobre la escuela en particu-
lar (SIMCE, 1989).

Estas expectativas seformana par-
tir de la combinacion entre lo que cada
personaesperade la ejecucion de un
rol (de alumno, padre, director o profe-
sor) y de lo que ocurre en la practica. -

“Estas percepciones pueden ser
contradictorias a veces, lo que*ocu-
rriria cuando una profesora asigna a
los alumnos tareas que requieren la
colaboracion de sus padres para su
realizacion, porejemplo. Supongamos
que unpadre cree quetodalaformacion
intelectual de su hijo es responsabi-
lidad de la'escuela. En este caso, lo
mas probable es que opine desfavo-
rablemente acerca de la importan-
ciade dartareas pararealizaren casa”
(SIMCE, pp.36).

Enla medida en que estas expec-
tativas se cumplen para cada indivi-
duo, su opinion respecto a la escue-
la serda mas o menos favorable.

Dimensién psicoldgica: las nece-
sidades

Cada personatiene necesidades
psicoldgicas que se derivan de sus
propias caracteristicas de persona-
lidad. Son psicolégicas siresponden
alainterioridad de cada ser humano,
a diferencia de las expectativas que
surgen de los roles.

La necesidades nacen de la inti-
midad de!individuoy respondenain-
tereses, preferencias, capacidades,
potencialidades, motivaciones, etc.

Ls personas que pertenecenaun
determinado estamento o subsistema
educacional piensan que la educacién
y la escuela deben satisfacer ciertas
necesidades. Enlamedidaen que se
piensa que estas necesidades se cum-

plen, la opinién respecto a la escue-
la sera mas o menos favorable.

Dimensidn cognitiva

Latercera dimension se refiere al
grado de conocimiento y de conciencia
que cada persona tiene sobre la es-
cuela. Estadimensién es crucial para
tener una opinidn valida y confiable.

Unadelas caracteristicas de esta
dimension es que también es varia-
ble entre los distintos subsistemas edu-
cacionales. Las razones para esta
variabilidad son “el tiempo en la es-
cuela, la participacién en ésta y el
interés personal por estar informa-
do acerca de lo que la escuela per-

sigue alcanzar para ella y para sus.

alumnos” (SIMCE, 1989, pp.37).
Enresumen, la opinién que cada
subsistematiene respectoalaescuela,
es el resultado de la interaccién en-
tre sus expectativas, necesidadesy
grado de conocimiento enrelaciéna
ésta. 3

DEFINICION CONCEPTUAL DE
LA VARIABLE: ACEPTACION DE
LA LABOR EDUCACIONAL

En el presente estudio se define
conceptualmente “Aceptacién de la
labor educacional” como el resulita-
do global de la percepcion que los
distintos subsistemas que conforman
laescuela (directivos, cuerpodocente,
alumnosy apoderados) tienen de su
interaccién con las variables que
determinan el clima organizacional.

Definicién operacional de la opi-
niénacercade lalabor educacional

Ubicacion de la opinién en una es-

Uno de los factores
considerados fue la adecuacién
de las actividades a los
intereses de los alumnos.

cala dentro del continuo de acepta-
cién - rechazo de la labor educacio-
nal.

DEFINICION CONCEPTUAL BE-
LAS DIMENSIONES DE LA
VARIABLE: ACEPTACION DE LA
LABOR EDUCACIONAL

Enelpresentetrabajo se consideran
comodimensiones ofactores para me-
dir la aceptacion de la labor educa-
cional, las siguientes variables organi-
zacionales al interior de la escuela.

1. Efectividad: rasgos del profesor

Percepcion que se tiene de las ca-
racteristicas del (los) profesor (es) a
cargodelalumnoencuantoa losrasgos
que determinan lo que se ha llama-
do“lavocacion”: dedicacién, entusias-
mo, preocupacién, cercania, impar-
cialidad, exigenciay responsabilidad.

Este factor, ademas contempla el
dominio del contenido, es decir, la ca-
pacidad del profesor para relacionar
eintegrarlos contenidos condisciplinas
afines y con la realidad, y para divi-
dirlo en conjuntos de contenidos.

2. Efectividad: conduccién del gru-
po

Percepcién delacapacidad del pro-
fesor para crear un ambiente de tra-
bajo adecuado, afectivo, estimulan-
te de las relaciones interpersonales
y reforzante de la participacién de los
alumnos. : Eilw

3. Exigencia

Percepcion que se tiene del nivel
de exigencia del colegio, en cuanto
a rendimiento y conducta.

4. Adecuacioén de las actividades
a los intereses de los alumnos

Percepcién respecto a la concor-
dancia de las actividades extrapro-
gramaticas (por ejemplo: consejo de
curso) y extraescolares (actividades
artisticas, recreativas, deportivas y
culturales), con los intereses de los
alumnos.




5. Adecuacion de las actividades
a los intereses de los padres

Percepcidn que setiene delasins-
tancias de participacién que ofrece al
colegio a los apoderados, principal-
mente: reuniones de padres organi-
zadas por el colegio y/o profesores;
reuniones de padres organizadas por
ellos mismos.

6. Compromiso de los padres

Percepcion del grado de partici-
pacion del apoderado en el proceso
educativo de su hijo, ya sea a través
de la asistencia a reuniones del co-
legio o del Centro de Padres, ya sea
a través del interés o preocupacion
por el desempefio del hijo en el cole-
gio.

7. Relaciones humanas

Percepcionde la calidad de lasre-
laciones humanas que surgen en la
interaccién delos distintos esta-mentos
educacionales.

8.Desarrollointegral delos alumnos

Percepcion del grado de preocu-
pacion y/o dedicacion del colegio por
eldesarrolio del alumno en aspectos
personales que van mas alla de los
logros académicos, es decir, preocu-
pacién por lo aspectos afectivo, so-
cial, volitivo, psicomotor y valérico.

9. Saiisfaccién

Grado general de satisfaccién res-
pecto al colegio.

10. Utilidad del curriculo del alumno

Percepcion respecto ala pertinen-
ciadel curriculo escolar para el futu-
ro de los alumnos y las necesidades
regionales.

_‘ ] |5

11. Adecuacion actividades e in- |

tereses de los profesores

Percepcion que setiene delasins-
tancias que ofrece el colegio para sa-
tisfacernecesidades delos profesores
(perfeccionamiento, desarrollo per-
sonal, etc).

PROCEDIMIENTO

OPERACIONALIZACION DE LAS
DIMENSIONES

Para operacionalizar las dimen-
siones se procede del siguiente modo;

a.Laaceptacion general se medira
en relacién a todas las variables
organizacionalesincluidasenelins-
trumento. ‘

b.Las variables organizacionales
semedirdn enrelacion alas conductas
que las componen, definidas porlos
distintos autores mencionados en esta
investigacion.

c.Cadavariable organizacional se
medira en alumnos, profesoresy apo-
derados.

Se espera obtener:

*unindice del sujeto que dé cuenta
de su opinion general ante la* labor

El compromiso de los padres en

i

el proceso educativo de sus
hijos es una variable
importante.

educacional. !

*un indice del sujeto en cada va-
riable, de modo de poder determinar
el perfil de su opinién.

* unindice de la opinion general y
especifica para cada variable, tanto
en alumnos como profesores y apo-
derados. L

ESTRUCTURA DEL
CUESTIONARIO =
EXPERIMENTAL ACEPTACION
DE LA LABOR EDUCACIONAL

DESCRIPCION DEL
CUESTIONARIO PARA LA -
APLICACION EXPERIMENTAL

Se construyen tres cuestionarios.
Cada uno consiste en una serie de afir-
maciones que buscan determinar la
percepcion de alumnos, profesores
y apoderados con respecto a las mis-
mas variables.

APLICACION EXPERIMENTAL |

Durante junio de 1993 se aplicé en

7

L Medio Ambiente.

- Material experimental de bajo costo para la
ensefanza de la Fisica en las dreas de: Meca-
nica, Ondas, Electricidad y Optica.

- Guias de Trabajo para Alumnos.

- Diaporamas sobre tépicos de Calor y del

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION %
FACULTAD DE CIENCIAS BASICAS

DEPARTAMENTO DE FiSICA

MADEX

INFORMACION Y PEDIDOS
Departamento de Fisica - U.M.C.E.
Fono 2392522 - anexo 322 - FAX 2392067
Avda. José Pedro Alessandri 774 - Casilla 147
Nufioa - Santiago
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forma experimental el cuestionario de
padresyapoderados. Los cuestiona-
rios de alumnos y profesores seran
aplicados experimentalmente en fe-
cha posterior.

Muestra

El cuestionario de Aceptacién de
Padres y Apoderados se aplicéauna
muestra de 1.000 apoderados de 8°
afo basicoy 1.070 de 22 afio medio,
en establecimientos de las regiones
42 58 82y Region Metropolitana.

Fecha aplicacién

Elinstrumentofue aplicado en junio -

de 1993.
Procedimiento

El cuestionario fue entregado en
sobre separadoalosalumnos. Estos
los harian llegar a sus padres y los
consultarian para conocer las dificul-
tades almomento de responderlo. Este
aspecto resulta fundamental para
realizar un anélisis cualitativo del
cuestionario.

RESULTADOS
Analisis cualitativo
Indica que no surgen dificultades,
salvo en la comprension de algunos

itemes.

Andlisis estadistico

Se realizaron los siguientes ana-
lisis:

*Analisis factorial

*Correlacion item-test

*Correlacion item-factor

*Analisis de distribucion de frecuen-
cia de respuestas

De este modo se obtuvo la infor-
macion para conocer:

*Validez del constructo del cues-
tionario

*Factores que agrupan los itemes

*Capacidad discriminativa de los
itemes

DESCRIPCION DEL
CUESTIONARIO RESULTANTE

Se obtuvo un cuestionario para los
apoderados de 8¢ afio basico y otro
para los de 2° afio medio. A su vez,
para 22 afio medio se lograron fac-
tores diferenciales para humanista-
cientifico y técnico-profesional.

Los cuestionarios resultantes pre-
sentan los siguientes aspectos:

a.Las afirmaciones conforman cin-
co subescalas comunes, 82 basico,
2°medio, humanista-cientifico y téc-
nico-profesional.

b.Se conforma una subescala ex-
clusiva para la modalidad humanis-
ta-cientifico, completandose seis
subescalas para este tipo de ense-
fanza.

¢.Se conforma una subescala ex-
clusiva para la modalidad técnico-

Los rasgos del
profesor- a
determinan lo que
se ha llamado
“vocacion”.

profesional, completandose seis
subescalas para este tipo de ense-
flanza.

d.Los factores comunes son: la-
bor profesor, adecuacién actividad,
consejo de curso, satisfacciény com-
promiso padres.

e.Elfactorexclusivo de educacion
humanista-cientifica es: relaciones hu-
manas.

f.Elfactor exclusivo de técnico-pro-
fesional es: desarrollo integral.

Nota: La quinta y dltima parte con-
tinuara en el préximo nimero.




27 anos del CPEIP:

EL MAYOR DESAFIO ES ENFRENTAR LOS
CAMBIOS EN FORMA POSITIVA

-Los discursos apuntaron
a las metas urgentes
encaminadas a
buscar nuevas férmulas
para modernizar la

educacion.

to, Experimentacidn e Investigaciones
Pedagdgicas, CPEIP, René Reyes, des-
cribié las caracteristicas de las tareas que
emprende esa institucion.

As{ lo manifesté durante la ceremo-
nia conmemorativa del vigésimo sépti-
mo aniversario del Centro, el 11 de agosto
pasado, un sobrio encuentro de los fun-
cionarios de la institucion y autoridades
educacionales.

Junto conrecordar a aquellos maestros
que idearon la creacién de dicho lugar
para la reflexion: Juan Gémez Millas, Hugo
Montes y Mario Leyton, hizo un recono-
cimiento publico a la labor de profesio-
nales, técnicos, administrativos y personall
de servicio que labora en la actualidad
en Lo Barnechea.

Repitié que existe un compromiso
profesional en orden a orientarlaaccién
para transformar al CPEIP en un centro
innovador. Sefialé que como organismo
asesor entre sus objetivos esta diseiiar
materiales, contratar investigaciones,
describir experiencias, y profundizar en
materias de computacion.

Asimismo, deben cumplir con los
compromisos nacionales e internaciona-

onvergencia y unidad fueron los
conceptos conlos cuales el director

del Centro de Perfeccionamien-.

les, sin perder de vista que debe privi-
legiarse la calidad sobre la cantidad. Otra
tarea se refiere a estrechar la coopera-
cion con las universidades formadoras
de docentes para impulsar el intercam-
bio de experiencias.

El mayor desafio, puntualizo, radi-
caensercapaces de enfrentarlos cambios
con una actitud positiva, resalté que las
organizaciones son la suma de las per-
sonas que la integran.

Porsu parte, Gonzalo Undurraga, en
calidad de Ministro subrogante, abordé
el escenario que envuelve a la educa-
cion y la urgente necesidad de su mo-
dernizacion. En dicho ambito, expreso
que el CPEIP debe plantear estrategias
para elevar la calidad de la educacién.

Serefirid alas transformaciones que
sufre el mundo y cémo ellas afectan a
los nuevos estudiantes. Dijo que, ade-
mas de observarse diferencias econo-
micas y culturales en la sociedad, la
educacion inequitativa ofrece métodos
similares a personas distintas acentuando
esa brecha.

Por lo anterior, es necesario mejo-
rar la potencialidad y las posibilidades
delos jévenes. Y frente al cambio, debe
existir la clara distincién entre lo perma-
nentey lo transitorio, un espititu de sana
competencia, empuje y creatividad.

Latarea es adecuarse a los tiempos
y buscar la reorientacion permanente de
la educacion, considerando calidad y
cobertura.

En dicho esquema, espera que el
Centro se proyecte a las necesidades del
siglo XXI, dedicandose a buscar los re-
cursos pedagogicos que sirvan a los
educandos, el desarrollo de habilidades
que hagan al estudiante mds creador y

autosuficiente, sin descuidar una ta-
rea importante, el perfeccionamien-
to de modalidades no tradicionales.
Indicé que en la medida en que fue-
ran capaces y eficientes en la labor
descrita, el CPEIP estara a la cabe-
za de las innovaciones.
Laceremonia concluyé conla pre-
miacidén de los funcionarios que cum-
plieron 25 afios en la institucion.

SALUDO DEL PRESIDENTE
EDUARDO FREIRUIZ-TAGLE

Sefior

René Reyes Soto

Directordel Centrode Perfeccionamien-
to, Experimentacion a Investigaciones
Pedagdgicas

PRESENTE:

Estimado sefior Reyes:

Agradezcolaatenta
invitacién que me formulara para par-
ticipar del acto académico cultural que
se realizara con motivo del XXVii Ani-
versario de esa institucion, el préximo
11 de agosto.

El aporte que hahe-
cho el CPEIP al perfeccionamiento de
la educacion de nuestro pais, se re-
fleja en la conmemoracion de sus 27
anos. Ha sido tiempo de intenso tra-
bajo e investigacion para entregar a
los maestros las mejores herramien-
tas para enfrentar en mejores condi-
ciones su labor docente. Hoy en dia,
cuando enfrentamos el desafio de dotar
a la educacién de los elementos que
le permitan una participacién activa
en la consolidacion de nuestro desa-
rrollo socioeconémico, la celebracidn
de este nuevo aniversario cobra sin-
gular importancia.

Ustedes y nosotros,
estamos empefados en contarcon una
educacion acorde a las exigencias pro-
pias de hoy, con lafirmezade los gran-
des valores comprometidos en una so-
ciedad democratica.

Atentamente,

EDUARDO FREI RUIZ-TAGLE

El futuro educacional requiere
disposicion para el cambio, dijo el
director del CPEIP, René Reyes.
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ACUERDAN FORTALECER VINCULO
ENTRE UNIVERSIDADES Y CPEIP

des formadoras de docentesy

profesionales del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién
e Investigaciones Pedagdgicas,
CPEIP, sostuvieron un provechoso
encuentro en Lo Barnechea, donde
profundizaron en los problemas plan-
teados por la educacion chilena con
miras al siglo XXI.

Durante la semana de la reunion,
definieron algunas areas que debie-
ran ser motivo de analisis y revision,
yaque constituyen factores fundamen-
tales en el mejoramiento de la cali-
dad de la educacion en el pais.

Las conclusiones indican “en el
contexto del avance de latecnologia
y la ciencia se ve como un factor de
granvalorintegrar el Sistema Nacional
de la Educacion, los empresarios y
la cultura empresarial con fuerte in-
cidencia en la dimensién de los de-
safios del futuro”.

Las dreas sensibles se enmarcan,
segun la evaluacion, en politicas de
cooperacion mas eficientes entre los
centros formadores de la educacion
ylosorganismostécnicos directamente
dependientes del Ministerio de Edu-
cacién, a fin de establecer criterios
comunes en materias de formacion
docente, perfeccionamiento o actua-
lizacidn, investigacion educacional y
desarrollo curricular.

" Los docentes universitarios pro-
pondran a sus respectivas casas de
estudios, alos decanos respectivos,
y al CPEIP, un plan de accion multi-
institucional.

El punto de partida es la necesi-
dad de crear mecanismos de coope-
racién que permitan el establecimiento
de criterios comunes frente a las exi-
gencias y desafios planteados por el
sistema educacional. “Ello implica
revisar y mejorar la relacién CPEIP
con las universdades del Consejode
Rectores, utilizando mas eficiente-
mente los medios y normas legales
existentes, o creando comisiones
internas compuestas por miembros
permanentesyalternosy debidamente
acreditados en el CPEIP, a fin de
mantener operativos los canales de

A cadémicos de las universida-

Profesores de
todas las
“universidades
del pais que
forman
docentes
participaron
' en el
Seminario del
CPEIP.

sasde estudiosy el Centro, de tal modo
que el trabajo cooperativo se evidencie
en la formacién, perfeccionamiento
o actualizacién y en la investigacion
educacional”. »

Sobre materias de formacion,
sugirieron un estudio de estas poli-
ticas en las universidades, a fin de
aunar criterios relativos a generar
objetivos fundamentales y conteni-
dos minimos en la formacion de edu-
cadores y en el perfeccionamiento
docente, para que respondan en mejor
forma alos lineamientos curriculares
que plantea el Ministerio de Educa-
cion a través del CPEIP.

El estudio propuesto debe ser
interinstitucional para podercomparar
eidentificar los puntos de convergencia
y minimizarlas divergencias, que sélo
sejustifican si corresponden a carac-
teristicas regionales especiales. Asi,
se puede avanzar hacia una politica
educacionaldeformaciéncomoejecentral
con respecto a las orientaciones parti-
culares que responden a condiciones
puntuales que demanda cada regién.

En el marco de tales recomenda-
ciones, manifestaron sus inquietudes
frente a la formacion pedagdgica de
los profesionales que ejercen en el
ambito de la informatica educativa,
en particular cuando ésta se incor-
pora masivamente en las aulas y no
se tiene el personal debidamente
formado y capacitado. ;

También les preocupa resguardar

la acreditacion de los programas de
grados académicos ofrecidos por las
universidades, de maneraque secautele

PERFECCIONAMIENTO

Los participantes evidenciaron que
ninglin cambio sera efectivo si el
docente en servicio no es capacita-
doadecuadamente. Estoimplicadar
direccionalidad eintencionalidada esta
capacitacion utilizandotodorecursoque
laley entrega (becasdocentes, asigna-
ciones de perfeccionamiento y otros).

Este perfeccionamiento, sin em-
bargo, nosiempre es efectivoencuanto
atransferencia de éstos al quehacer
educativo concreto en el aula. Esto,
como consecuencia de la no existencia
de una politica comtn entre las uni-
versidadesy el CPEIP. Mientras unos
ofrecen el perfeccionamiento el otro
fija las orientaciones curriculares, lo
gue, indudablemente, repercute en
cursos que no siempre son pertinentes
en cuanto respuesta a las carencias
onecesidades de los docentes de los
niveles de prebasica, basicay media.

Desde esa perspectiva, propusie-
ron un intercambio de experiencias
metodoldgicas entre los docentes
formadores de profesoresy el CPEIP,
de modo que la orientacién sea co-
mun, tanto a nivel nacional como re-
gional. Asi se favorecera la pertinen-
cia del perfeccionamiento o actualiza-
cién, mas aun cuando estoimplicaun
necesario seguimiento de las innova-
cionescurriculares que seimplementen
a base de |as orientaciones genera-
les quefije el Ministerio de Educacion.
A su vez, esta nueva organizacién
garantiza la excelencia como producto
de la exigencia en laaplicaciéh. Sélo

operacion, intercambio entre las ca-

la seriedad, calidad y pertinencia. *

cuando estas aplicaciones hayan sido




informadas por los actores, se podra
daria certificacion respectiva.

Eldesafio, responde en mejorforma
al nuevo paradigma educativo con
fuerte base antro-polégicay axioldgica
que se esta imponiendo en nuestro
sistema.

INVESTIGACION
EDUCACIONAL

Expresan en la propuesta que es
imperioso fortalecerla linea de inves-
tigacion educacional. Porello, nuestros
esfuerzos se deben orientar alacrea-
cion de equipos cooperativos y mul-
tiples que se aboquen a la deteccidn
de los problemas, su investigacion y
propuesta de soluciones. ;

Para ello se hace necesario que
las universidades y CPEIP, de comun
acuerdo, fijen las estrategias méas
adecuadas para enfrentarla tarea que
plantea el nuevo paradigma de la edu-
cacion.

En estos equipos cooperativos,
deben ocupar un lugar destacado las
tesis de los profesionales de la edu-
cacion que egresan de las universi-
dades. Alli se encuentra la materia
prima necesaria para enriquecer el
conocimiento en materia educativa.

Anoaanose reine ungran nimero
de trabajos de investigacion en las
diversas casas de estudio, trabajos
que no bien responden a una riguro-
sametodologiainvestigativa, no siem-
pre sus contenidos son pertinentes,
dado que no son producto de una
politica comun. Ademas, cuando la
pertinencia de algunos es relevante,
no siempre se comunica, por lo que
estos valiosos estudios son sélo co-
nocidos por un circulo reducido de
docentes. Se hace necesario enton-
ces, utilizar mas eficientemente las
redes de comunicacion e informacion
que ya existen a nivel nacional y en

las universidades para gue estos sean
difundidos y se encuentren al alcan-
ce de otros investigadores. Esto im-
plica la seleccion, creacién de cata-
logos publicos, entre otros.

Plantearonlacreaciéon de unfondo
nacional concursable destinado ala
investigacion educacional, el que seria
cautelado por el Ministerio de Edu-
cacioén, asi como diversificarlos fondos
que FONDECYT y otros organismos
dedicados a la investigacion en las
areas de las Ciencias basicas y tec-
nologia, y en las Ciencias humanas.

Cada una de estos planteamien-
tos son, a juicio de los participantes,
un aportevalidoyconcretoque responde
aldesafiode mejorarla calidad del ser-
vicioeducativofavoreciendolapertinencia
de sus contenidos, la equidad en los
aprendizajes, un desarrollo mas armé-
nico del ser humano y fortaleciendo la
convivencia democratica.

Todo este quehacer se orienta en
una perspectiva del desarrollo de un
proceso que tiene como base el edu-
cador, un profesional, experto en
humanidad con las siguientes carac-
teristicas: moralmente sano, intelec-
tualmente culto, emocionalmente
equilibrado.

“Estimarlos desafiosde lasociedad
del futuro como un proceso normal
en la vida de las personas y en don-
deloesencial es el serpersonal, darle
sentido ala vida y tener |la alegria de
vivir,aun cuando laincertidumbre esta
presente, debemos aprender a vivir;
yen particular, considerar que latec-
nologfa es un factor de humanizacion,
porque al acortar el tiempo para
generar conocimiento, ordenar la
informacion, daré espacios de ma-
yores posibilidades de tiempollibre,
vivir en familia y, en particular, vivir
lavida; no servividos yutilizades por
las contingencias del diario existir’,
sefalan altérmino de las propuestas.

El secretario
ejecutivo del CPEIP,
Santiago Quer, lee
las conclusiones al
final del Encuentro.
~Junto a él, el
profesor Claudio
Molina.
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COMPUTADORA

1.BRODY, Herb

“La maquina del placer”, p. 31-35. En Facetas N 1-
99 (1993).

Sefiala que muchos no expertos, adultos y, sobre todo,
nifios, se divierten y ven también un desafio en el uso
de la computadora. Atribuye este fenémeno al poderque
conellasetiene alalcance de lamano, al orgullode dominar
nuevas habilidades y a la relacion de acto y recompen-
sa que se establece entre la persona y su computadora.
Admite que si bien este elemento de gozo no siempre
conduce a una mayor eficiencia, cree que la tecnologia,
capaz deresponder en esaforma, puede ayudar alagente
amantenerse “aflote, ante la rapida crecida del rico océano
de la informacién”.

COMUNICACION

2.REYZABAL, Maria Victoria

“La comunicacion y su didactica”. Madrid. La Mura-
Ila, 1993.

Analiza la comunicacion y su eficacia como agente
educativo. Describe los usos y formas de la comunica-
cion oral. Presenta la oralizacion de textos escritos y la
riqueza comunicativa de los codigos plurales. Estudia
el cédigo oral y los medios técnicos de comunicacion
(teléfono, radio, cine), la importancia de la transmision
oral, la literatura y las fuentes orales. Incluye un capitu-
lo sobre la evaluacion de la comunicacion oral.

CONOCIMIENTO

3.DAROS, William

“Construccion de los conocimientos y disefio curricular
de base epistemoldgica”, p. 5-53. En Revista Irice, N° 7
(nov. 1993).

Plantea una articulacion entre epistemologia y dise-
fio curricular. Presenta un andlisis critico-comparativo
de lo que es el conocimiento y de sus formas de elabo-
racion, segun las concepciones empirista, realista,
pragmatista, psicogenética y teoria critica. Propone la
creacion de un curriculo de base epistemoldgica, con lo
que se posibilita la construccién de los conocimientos
en el contexto de una didactica critica, pero también la
construccion de la persona de quien aprende.

HISTORIA DE LA EDUCACION

4.CONEJERQOS, Juan Pablo

“Educaciény cultura: el Instituto Nacionaly lainfluencia
francesa en la educacion. Chile: 1811-1912", p. 30-34.
En Estudios educacionales, 1er. trim., 1994.

Presenta la misién rectora desempefiada por el Ins-

EN BIBLIOTECA

tituto Nacional, primer establecimiento de la Republica,
en el sistema educacional del siglo XIXy su labor difusora
de la influencia cultural francesa.

5.CRUZ B., Nicolas

“Educacion centralizada y demanda educacional en
las provincias en el siglo XIX”, p.1-5. En Estudios edu-
cacionales, 1er. trim., 1994.

Da cuenta de la tensién producida entre el Estado y
las provincias al establecerse el plan de estudio en el afo
1843, siguiendo las ideas de Ignacio Domeyko, quien elabord
una ordenacidén de los estudios en seis clases.

6.GUZMAN T., Andrés

“Reformas de la educacién secundaria chilena enla
primera mitad del siglo XX, p. 6-15. En Estudios edu-
cacionales, 1er. trim., 1994.

Examina los intentos de mejorary adecuar la educa-
cion media a las nuevas realidades del pais, adaptarla
mejor a las condiciones del educando e incorporando-
les aportes de las ciencias de la educacidén. Realiza di-
cho andlisis considerando los siguientes hitos: los con-
gresos de educacion de 1902, 1912y 1916. -Las refor-
mas de 1928-. El plan de Renovacién Gradual de la
Educacién Secundaria de 1946 y El Liceo tinicode 1953.

7.NUNEZ, Mario

“Reorganizacion de la educacion secundaria chilena:
periodo 1940-1952”, p. 40-49. En Estudios educac:onales
1er. trim., 1994.

Anallza los cambios del sistema educativo durante
los gobiernos de Pedro Aguirre Cerda, Juan Antonio Rios
Morales y Gabriel Gonzalez Videla, caracterizados por
la industrializacion (educacién técnica) y democratiza-
cion (expansion y mejoramiento de la calidad del siste-
ma).

8.PINO, Martin

“Significado de la obra educativa de don Manuel de
Salas", p. 16-22. En Estudios educacionales, 1er. trim.,
1994.

Estudia los aportes de Manual de Salas a la tarea
educativa nacional. Indica que como precursor de la
ensefanza cientifico-tecnolégica en Chile, dalos primeros
pasos hacia la docencia de la quimica aplicada a la mi-
neria. Describe la existencia de la Academia de San Luis,
fundada por €l, a fines del siglo XVIII, la que se constitu-
y6 no solo en la primera institucién docente técnico-pro-
fesional, sino también en un modelo de politica educati-
va.

9.VERGARA, David T.

“Elrol de la educacién en los gobiernos chilenos desde
1952 hasta 1972 (Primera parte”, p. 50-64. En Estudios
educacionales, 1er. trim., 1994.

Analiza este periodo de la historia de Chile caracte-




rizado por las serias dificultades sociales, destacando
en el plano educativo la creacién de la Superintendencia
de Educacion, la Reforma del Liceo Unico, el Plan de
Integracion Educacional de Arica, el Planeamiento In-
tegral de la Educacién y ios Colegios Universitarios
Regionales de la Universidad de Chile.

MATEMATICAS RECREATIVAS

10.BELL, Robbie, CORNELIUS, Michael

Juegos con tableros y fichas: estimulos a la investi-
gacion matemadtica, Barcelona, Labor, 1990.

Contiene una seleccién de cerca de 60 juegos de las
diversas partes delmundo. Describe de cada uno su historia
y sus reglas, y ofrece sugerencias y caminos para prac-
ticarlos y dominarlos. Sefiala que el profesor de Mate-
maticas encuentra aqui una fuente de ideas para la in-
vestigacion, y los entusiastas de los juegos, esquemas
de una amplia variedad de los mas exéticos.

METACOGNICION

11.GIACOBBE, Mirta S.

“Metacognicion y didactica: la asignatura Geografia
en el nivel medio de escolaridad”, p. 55-75. En Revista
Irice, N® 7 (nov. 1993).

Profundiza los alcances del término metacognicion
y su utilizaciéon como medio eficaz para optimizar el pro-
cesodeaprendizaje. Aborda las estrategias metacognitivas
pertinentes en el caso de la ensefianza de la Geografia.

PRUEBAS DE LECTURA

12.JOHNSON, Marjorie, KRESS, Roy A. PIKULSKI,
John J.

Técnicas de evaluacion informal de la lectura: un enfoque
cualitativo de evaluacion para utilizar en el aula, Madrid,
MEC, Visor, 1990.

Describe un enfoque de evaluacién lectora: los
inventarios informales de lectura. Proporciona a profe-
sores y especialistas estrategias que les ayudan a for-
marse impresiones de diagnéstico, utiles para la planifi-
cacion del aprendizaje de la lectura de sus alumnos.
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METAS MINISTERIALES 1994 EN

EDUCACION

ULTIMA PARTE

-No es posible una
educacién moderna, de
calidad y equitativa si no
se moderniza la gestion y
no se mejoran e
incrementan los recursos
profesionales y
financieros que la
implementan.

Nota: En la revista N2 219 dimos a
conocer las metas ministeriales, enca-
minadas a modernizar la calidad de la
educacién municipal y particular subven-
cionada, y también de sectores de ex-

trema pobreza.
4 rural, el Programa MECE con-
templa durante 1994, benefi-
ciar a 2.200 escuelas, el perfec-
cionamiento de 3.300 profesores,
aumentando de 208 a 310 los micro-
centros de profesores, distribuyendo
a 614.000 cuadernos de trabajo es-
pecialmente disefiados para escuelas
rurales de tres o menos docentes y
otros materiales de apoyo didactico
alaactividad de alumnos y docentes.
50. Segun el proyecto de ley recién
presentando, se elevara significa-
tivamente el morito de la subvencion
especial para escuelas rurales y se
ampliara el nimero de escuelas que
la recibira, desde 1.400 a 3.800.
51. El Programa de las 900 Escue-
las adquirird en 1994, 3.400bibliotecas
de aula de 60 y 65 textos para sen-
dos cursos de 5%y 62 aho en escue-
las basicas de zonas de pobreza.
52. Seidentificaran las escuelas ba-
sicas de sectores pobres en que hay
importantes proporciones de alumnos
provenientes de Hogares de Meno-
res, y se realizara en el segundo se-
mestre, en una muestra de ellas, una
experiencia piloto de apoyo especial.
53. Segun el proyecto de reforma al

9. En la educacidén basica

régimen de subvenciones, se aumen-
tard la subvencion paralaeducacion
basica y media de adultos, desde
$3.305a$4.721 mensuales poralum-
nodebésicaydesde$3.797a$7.082
mensuales por alumno de media, a
fin de incentivar su ampliacién y
mejoramiento, en favorde jévenesy
adultos de bajos ingresos.

54. Sehabilitaranseisnuevos Centros
de Educacién Integrada de Adultos
(CElAs), ubicados en comunas de
pobreza. Estos Centros articulan la
educacién basica de adultos y jove-
nes desertores con una formacion
laboral y con integracién a la vida
comunitaria.

55. Se crearan cinco Centros para
la Atencidn del Adulto Mayor.

56. Se financiaran 10 proyectos de"

desarrollo de la comunidad, canali-
zados por CEIAs.

57. Se adquiriran y distribuirdn 50
paquetes didacticos para estableci-
mientos de educacién basica y me-
dia de adultos.

58. En el Programa Piloto de Mo-
dernizacién de la educacion media,
se contempla para 1994 un fuerte
apoyo a 122 liceos considerados de
mayor vulnerabilidad, en zonas de po-
breza; se ofreceran actividades curri-
culares de libre eleccion, se dotara

sores, se incentivaran y apoyaran
talleres de profesores y se proveera
material didactico y una dotacién
minima de computadores.

59. Se completara la infraestructu-
ra, el equipamientoy la capacitacion
de profesores en los 88 liceos cien-
tifico-humanistas que establecieron
especialidades técnico-profesionales.

4. MODERNIZAR LA GESTION
EDUCACIONAL

No es posible una educacién moderna,
de calidad y equitativamente distribui-
da, sino se modernizalagestiény no
se mejoran e incrementan los recur-
sos profesionales y financieros que
la implementan. Ninguno de los de-
safios ya senalados puede cumplir-
se con el actual nivel de financiamiento
y laforma en que se asigna, con las
debilidades que hoy muestra la es-
tructura y los procesos de gestion y
sino se tiende a mejorar la situacion
profesional y laboral del personal de
educacion y particularmente de los

En la educacion basica rural, el
Programa MECE beneficiard a
més de 2000 escuelas del pais.

de bibliotecas para alumnosy profe-




Se estudiara con las
universidades y
organismos
competentes el
fortalecimiento de la
formacion inicial y el
perfeccionamiento del
magisterio.

docentes. En consecuencia, se de-
sarrollaran paralelay articuladamente
las siguientes politicas:

a) Elevaciongradual de lainversion
educacional, combinando elincremen-
to del aporte estatal, con nuevos re-
cursos provenientes de las familias
y el sector privado.

Metas:

60. Conseguir la aprobacién parla-
mentaria del proyecto de ley que au-
menta el monto y extiende el siste-
ma de subvenciones, con especial
focalizacion en la atencion a los sec-
tores de pobreza. Se contemplan para
1994, 13 mil millones de pesos adi-
cionales.

61. Sin perjuicio de las modificacio-
nes legales propuestas al régimen de
financiamiento compartido, continuara
incentivandose el aporte de las fa-
milias a la educacion subvencionada;
asimismo, se estimularan las inicia-
tivas para reforzar el financiamiento
educacional mediante donaciones
descontables de impuesto.

62. En el marco del Didalogo Nacio-
nal para la Modernizacién de la Edu-
cacion, se estudiaran y debatiran me-
tas, mecanismos y fuentes publicas
y privadas para aumentar el finan-
ciamiento educacional, comenzando
porlametade recuperargradualmente
los indices histéricos de mas alta
participacion del sectoreducacién en
el PGB. '

b) Mejoramientointegral de la pro-
fesion docente, tanto en to relativo a
formaciény perfeccionamiento, como
a una situacion estatutaria y a sus
remuneraciones.

Metas:

63. En 1994 se dara cumplimientoa
la etapa correspondiente de la apli-
cacion gradual del sistema de asig-
naciones previsto en el Titulo Il del

Estatuto de los Profesionales de la
Educacion, que significa un aumen-
to de 50% a 75% de la gradualidad
de la asignacion de desemperio en
condiciones dificiles.

64. Se estudiara y concordara con
las organizaciones gremiales del pro-
fesoradoy con las demas entidades
interesadas, el perfeccionamiento de
la normativa legal que compatibilice
sus derechos profesionales y labo-
rales con las necesidades de mejo-
ramiento de la calidad educacional y
de la gestion descentralizada de la
educacion, segun la gradualidad del
esfuerzode incremento financiero que
se concuerde en el Didlogo Nacional
para la Modernizacion de la Educa-
cion. Un primer paso en este senti-
do es la presentacion, en 1994, del
proyecto que modificalaLey N2 19.070.
65. Enelmarcode los esfuerzos de
elevacion del financiamiento ptiblico
delaeducaciony de optimizacién de
laasignacion y uso del mismo, y a partir
de las concordancias que se logren
en el contexto del Didlogo Nacional
sobre educacién, se estudiara un
mejoramiento del sistema y de los
montos de las remuneraciones del
magisterio.

66. Ademasdelos componentes de
perfeccionamiento que ya incluyentos
actuales y futuros programas de
mejoramiento de la calidad de la edu-
cacion, se estudiara con las univer-
sidades y otros organismos compe-
tentes, el fortalecimiento de la forma-
cioninicialy el perfeccionamiento del
magisterio. ;

¢) Perfeccionarelrol evaluador, re-
gulador y compensatorio del Minis-
terio de Educacion, optimizando sus
funciones normativas, redistributivas
y técnicas (de evaluacion, informa-
cion, supervision, apoyo financieroy

asesoria profesional a los estableci-
mientos).

Metas:

67. Capacitar al siguiente personal
directivo: 40 personas del nivel regional,
160 del nivel provincial, 300 de nivel
comunal y de establecimientos.

68. Ampliar el programa de moder-
nizacion del sistema de informatica,
extendiendolo de tres a seis regiones.
69. Poner en marcha un sistema de
informacién a partir de la individuali-
zacion de los alumnos por medio del
Rol Unico Nacional (Sistema Matri-
cula-RUN), en convenio con la Direc-
cion de Registro Civil.

70. Diseharunsistemaintegradode
informacién educacional através de
la conexion de los sistemas existen-
tes en el sector, tales como Subven-

ciones, SIMCE, JUNAEB, JUNJIy el

Sistema Matricula-RUN.

71. Revisaren el primer semestrey
distribuir en el segundo semestre el
nuevo Manual de Supervisién Técnico-
Pedagdgica en cada una de las Se-
cretarias Regionales Ministeriales y
Departamentos Provinciales de Edu-
cacion.

d) Fortalecer la descentralizacién
administrativa y la propiamente edu-
cacionaly especialmente, superarlas
debilidades de la gestion municipal.
Metas:

72. Finalizar el programade evalua-
cion de la gestion descentralizada del
programa escolar y comunicar sus
resultados a las diversas entidades
interesadas.

73. Acompanar eltramite parlamen-
tario del proyecto de ley que modifi-
ca el régimen de subvenciones y el
Estatuto de los Profesionales de la
Educacioén para reforzary flexibilizar
la gestion municipal de la educacion.
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5. PLENO APOYO ESTATAL AL
DESARROLLODELAEDUCA-
CION SUPERIOR Y LA INVES-

. TIGACION

Un pais modernoy una educacionde
calidad para todos, requieren vital-
mente de la educacion superiory de
lainvestigacién. Las universidades son
claves en el desarrollo cientifico tec-
noldgicoy enlaformacionde las pro-
fesiones mas complejas. Sontambién
indispensables para pensareipaisy
preservar y enriquecer nuestra cul-
tura. En este contexto y respetando
la autonomia de la educacién supe-
riory de los ndcleos de produccién de
conocimiento, el Estado se compro-
mete a:

a) Proponer modificaciones legales
y administrativas que permitan me-
jorar la autorregulacion del sistema,
acreditar la calidad de las institucio-
nes, asegurar la transparencia de la
oferta y resguardar la fe publica;
Metas:

74. Sobre la base de diversos infor-
mes y experiencias, estudio de las
reformas necesarias para establecer
o perfeccionar los mecanismos de
regulacion, acreditaciény supervision
de las instituciones de educacion su-
perior; se ha estabiecido unplazode
dos meses para entregar el informe
al Presidente de la Replblica.

b) Poner en marchay perfeccionar el
sistema solidario de apoyo a los es-
tudiantes de menores recursos;
Metas:

75. Proxima dictacion del reglamen-
to de laley 19.287, que establece el
sistema;

c¢) Favorecer el proceso de moderni-
zaciéndelas universidades conaporte
estatal, entregandoleslos instrumentos
juridicos y operativos que permitan
flexibilizar su gestion;

Metas:

76. Preparar y enviar al Congreso
Nacional los proyectos o indicacio-
nes que autoricen la dictacién de
nuevos estatutos de cada universi-
dad estatal y que permitan mayor fle-
xibilidad en la administracién de es-
tas instituciones;

77.Evaluary financiar 49 Proyectos
de Desarrollo Institucional en el pri-
mer concurso de 1994, por 2.600
millones de pesos, y en el segundo
concurso, arealizarse en agosto, se
financiaran nuevos proyectos por un
monto de $ 1.852 millones.

¢) Apoyar el desarrollo de la investi-
gacioén cientifica, sea a través del
mejoramiento de la infraestructura
basica de los centros de educa-
cién superior, de la ampliacién u op-
timizacion de los Fondos concursables
de apoyo y, especialmente, de un
esfuerzo especial en favor de la for-
macion de personal cientifico de ex-
celencia.

Metas:

78. Se instalara en breve un conse-
jo consultivo del Presidente de la
Republica en materia cientifica y tec-
nolégica.

79. Se estudiaran y disefaran seis
programas integrados para laforma-
cion y movilidad de los recursos hu-
manos de alto nivel: apoyo a los pro-
gramas de doctorado en ciencia y
tecnologia (incremento del nimero
y montode becas de doctoradoy apoyo

Una de las metas
principales es el
autoaprendizaje.

alacreacion ofortalecimiento de pro-
gramas de doctorado en Chile); re-
vinculaciény retorno de investigadores
chilenos residentes en el extranjero;
refuerzo de la infraestructura cienti-
fica; apoyosinstitucionales para el de-
sarrollo de nuevas éreas; apoyoa pro-
yectos de investigacion de mayorcosto;
y programa nacional de estimulo a
investigadores.

80. Seampliara el tipo de informacion
disponible en linea através dela Red
niversitaria Nacional (REUNA) e
Internet, mediante la incorporacién
de informacion estadisticay bases de
datos espacializadas en areas prio-
ritarias de desarrollo, a través de
convenios especiales con institucio-
nes productoras de bases de datos
especializados a nivel nacional.

6. ESTIMULO AL DESARROLLO
CULTURAL Y ALRESGUARDO
DEL PATRIMONIO CULTURAL

Conplenorespeto alaautonomiadel
campo cultural, se perfeccionard y
extenderd la politica estatal de esti-
mulos a la creacién artistica, de ex-
tensién de la cultura y de resguardo
del patrimonio cultural, con criterios
que promuevan una participaciéon equi-
tativa, tanto delos sectores de pobreza
como de las regiones. Para estos
efectos, habra que avanzar en la
definicidn de la institucionalidad cul-
turaly en el mejoramiento de la ges-
tion de programas culturales.

a) Se continuaraincentivandola crea-
cién cultural, a través de los Fondos
concursables de Desarrollode las Artes
y del Libro, ademas de las iniciativas




enfavordelacreacion cultural de los
jovenes.

Metas:

81. Asignacionde $ 1.050 millonesy
de $ 755 millones, en 1994, para el
Fondo de Desarrollo de las Artes y de
la Culturay Fondo del LibroylaLec-
tura, respectivamente.

82. Incremento de los recursos para
el Centro “Balmaceda 1215”, para
programas conjuntos con el INJ, di-
rigidos a estimular la participacién
cultural de los jovenes, a los que se
suma la continuidad del apoyo a las
orquestas sinfénicas juveniles.

b) Proseguira el apoyo al desarrollo
cultural regional y la promocién de
eventos masivos que permitan acercar
la cultura a la gente, para lo cual se
optimizaran las instalaciones y la la-
bor de los conjuntos artisticos esta-
bles del Ministerio.

Metas:

83. Entre otros, continuarany se ex-
tenderén las acciones del Teatro
Itinerante, el Ballet Folklérico Nacional
y la Orquesta de Camarade Chile, en
Santiago y en regiones, y se promo-
veran diversos eventos, entre los
cuales destacanla Feria Expomisica,
el Dia Nacional del Cine y el Festival
Internacional de Cine de Vifia del Mar
y el programa multiple con motivo de
los 70 afios del escritor José Donoso.
84. Se promovera la ornamentacién
exterior e interior de los edificios pu-
blicos con obras de artistas nacionales,
conlaasesoriadela Comision “Neme-
sio Antlinez”, recientemente creada.
c¢) Junto con iniciativas tendientes a
mejorar la normativa legal vigente en
elambito dela cultura, se buscara una
férmula institucional que analice y
coordine las acciones de las diversas
reparticiones gubernamentales que
operan en este ambito.

Metas:

85. Se estudiara un proyecto de ley
de impulso a la creacién y a la difu-
sion de la musica chilena, con el so-
porte de un libro que se prepara al
respecto.

d) Contribuir al resguardo y promo-
cion del patrimonio cultural nacional,
mediante el sistema de bibliotecas,
archivos y museos y otras iniciativas.
Metas:

86. Se continuaran restaurando pe-
liculas que forman parte del patrimonio
filmico nacional y se retomara la ini-
ciativade creacionde una Cinemateca
Nacional.

87. Se desarrollara un programa de
extension y fortalecimiento de las

bibliotecas comunales, con recursos
provenientes del Fondo del Libro, de
la Direccion de Archivos, Bibliotecas
y Museos, de los municipios y de la
comunidad.

7. LEGISLACION:

Metas:

88. Acompafiar el tramite parlamen-
tario de los siguientes proyectos de
ley que estan a consideracion del
Congreso Nacional. Eventualmente
obtenida su aprobacion, ponerlos en
ejecucion:

- Ley que modifica el Decreto Exen-
to de 1974 sobre calificacion cinema-
tografica.

- Ley sobre el personal no docente
de los establecimientos educacionales
de ensefanza basica y media.

- Ley que modifica el sistema de
financiamiento compartido.

- Ley que modifica el régimen de
subvenciones educacionales y el
Estatuto de los Profesionales de la
Educacioén, estableciendo nuevos
beneficios y normas.

89. Preparary poner a consideracion
del Congreso Nacional proyectos de
ley o modificaciones legales relativas
a los siguientes temas:

- Servicio de Bienestar del Magiste-
rio, SERBIMA

- Flexibilizacion del régimen de ad-
ministracionde las universidades es-
tatales.

- Autorizacion para aprobar nuevos

estatutos de las universidades.

- Establecimientos de sistemas de
autorregulacion, acreditaciony super-
vision de las instituciones de educa-
cién superior.

8. RELACIONES INTERNACIO-
NALES DEL MINISTERIO DE
EDUCACION

Metas:
90. Fortalecer las relaciones del Mi-
nisterio de Educacién con los orga-
nismos de los sistemas de Naciones
Unidas, interamericano, iberoameri-
cano, subregional y otros vinculados
a educacion y, especialmente, las
relaciones bilaterales con otros pai-
ses en este ambito.

91. Generar mecanismos de coope-
racion horizontal enla perspectiva de
recibir apoyoy prestar asistenciatéc-
nica conforme a las metas naciona-
lesde desarrolloy alas politicas edu-
cacionalesy culturales de los respec-
tivos paises.

Una educacion de calidad para
todos requiere de la educacion
superior y de la investigacion.

ACTUALIDAD
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ESTRENOS

CONHONORES

Director: Alex Keshishian

Actores : Joe Pesci(Oscarpor Los
buenos muchachos, de Martin Scor-
sese), Brendan Fraser, Moira Kelly,
Patrick Dempsey, Josh Hamilton y el
laureado escritor Gore Vidal.

E ceiente fotografia de Sven

Nykvist, colaborador de los
cineastas Ingmar Bergman y Woody
Allen,y conlamusicade PeterLeonard.

La pelicula muestraaungrupode
jovenes estudiantes de la Universi-
dad de Harvard que se esfuerzan por
graduarse “con honores”, maxima
distincion a la que puedan aspirar si
entregan a tiempo su tesis.

John Whiteman, el protagonista,
interpretado por Brendan Fraser, se
siente orgulloso de tener su trabajo
casi terminado y contar con la apro-
bacién de su exigente profesor guia
(Gore Vidal); pero un hecho fortuito
trastocatodoylo obligaareplantearse
su tesis y revisar sus propios valores,
estimulado por nuevos sentimientos

que han aflorado en su corazény por
la conviccion que lo mas importante

sta pelicula cuenta con la ex-

-Con honores muestra un
ambiente estudiantil de
gran tradicion, donde se

barajan valores y se
toman importantes
decisiones de vida.

-Lobo, drama moderno,
entretenido y
sorprendente, expresa la
lucha del hombre por

sobreponerseala
traicion y superar los
obstaculos.

esgraduarse de la vida, con honores.
Estapeliculaestaemparentadacon
La Sociedad de los Poetas Muertos,
de Peter Weir, en cuanto a que se
desarrolla en un ambiente estudian-
til de gran tradicion, donde se bara-
janvalores contradictorios y se toman
importantes decisiones de vida. Tam-
bién recuerda a Pescador de ilusio-
nes, de Terry Gilliam, porque el per-
sonaje clave en ambas peliculas -aqui
un vagabundo interpretado por Joe
Pesci- aparte de parecerse en perso-

Prof. Musia Rosa
Especialista en Cine
Secreduc

Region Metropolitana

nalidad y apariencia fisica, ambos
cumplen unrol similar, al provocar en
los protagonistas cambiostrascenden-
tales en el pensamiento y las actitu-
des.

Eljoven director Alex Keshlshlan
se inicio en el trabajo con las image-
nes, en videos musicales con gran-
des cantantes como Bobby Brown y
Elton John y después acomparié a
Madonna en su giramundialen 1990,
con el fin de registrar sus presenta-
ciones y conformar con ellas y otras
vivencias cotidianas de lacantante una
pelicula que sellamé Enlacama con
Madonna, lo que marcé sudebutcomo
director cinematografico.

Con Honores, su segundo largo-
metraje, es un filme sobriamente
actuado y construido con gran digni-
dad. Esta adornado con hermosas
canciones interpretadas por conoci-
dos cantantes y conjuntos musicales
como The Cuilt, Duran Duran, NatKing
Cole y Madonna. El contenido y pro-
puesta de esta cinta presentanunin-
teresante y atractivo tema de anali-
sis para jovenes y educadores.

Patrick Dempsey,
Brendan Fraser, Moira
Kelly y Josh Hamilton

son los jévenes
actores de la pelicula

Con honores, de Alex

Keshishian.




LOBO
Director: Mike Nichols
Actores : Jack Nicholson, Michelle

Pfeiffer (Relaciones peligrosas), James
Spader (Sexo, mentiras y video) y

Christopher Plummer.
E género de ciencia ficcién y el
subgénero dethorror, comoto-
das sus antecesoras basadas en la
clasica leyenda del hombre lobo. Lo
que la hace diferente es el sentido
poético de su historia y el romantico
desenlace de ella. Otra singularidad
eselnoabuso de maquillaje enel pro-
tagonista, a pesarde los adelantosen
estatécnica, porexpresaexigenciade
Jack Nicholson, coincidiendo en esto
con Spencer Tracy enlarecordadaver-
sioén de 1941 Dr. Kekyll y Mr. Hyde:.

En Lobo, la metamorfosis del hom-
bre en bestia no es sélo externa, ni
tan solo encierra la furia asesina, es
mas que eso, es una temible pose-
sién interior del vigor animal y sus
habilidades sensoriales, por las que
elhombre debe pagar un alto precio.

El extraordinario actor Jack Nichol-
son (Chinatown, Elhonor de los Prizzi,
Hoffa, Cuestion de honor), a su vez,
se posesiona del papel con todo el
poder de sumultifacético histrionismo,
para expresarlos continuos cambios
que experimenta su naturaleza huma-
na.

Lafotografiade Giuseppe Rottuno,
aliluminar el bosqueyla ciudad noc-
turna de Nueva York desde la altura,
crea, junto a la expresiva musica de
Ennio Marricone (La Misién)la atmos-
fera alucinante para el desarrolio te-
nebroso de la narracion filmica.

Bajo 1a anécdota mitica, el filme
también expresa laluchapermanen-

sta pelicula se inscribe en el

te delhombre para sobreponerse ala
traiciony superar las trampas y obs-
taculos que la sociedad le pone.

Loboesunthrillermoderno, entre-
tenidoy sorprendente, dirigido por Mike
Nichols (Quién le tiene miedo al lobo,
ElGraduado, Silkwood), realizador de
largaypremiadatrayectoriaen elteatro
y el cine norteamericano.
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Jack Nicholson y Michelle
Pfeiffer, pareja protagénica de
la nueva version
cinematogréfica de la leyenda
del hombre-lobo.
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AL RESCATE DEL CINE
MUDO CHILENO

-Libro de la periodista e
investigadora
cinematografica, Eliana
Jara, recopila
antecedentes de la

produccion nacional de
cine mudo.
E n Santiago de Chile de 1896,
elteatro Union Centralabrié sus
puertas alas 150 personas que
concurrieron a presenciar este revo-
lucionario cambio en el mundo del
espectaculo. Dicen que no faltaron
quienes de alzaron como detractores
y algunos, incluso, lo rechazaron en
forma violenta.

Se traté de la primera exhibicion
cinematogréfica de la historia de nues-
tropais. La carteleravoceé varias cin-
tas de no mas de un minuto de dura-
cidncadauna. Lapapilla delbebé, Los
jugadores de cartas, La llegada del
tren, El muro, fueron algunos de los
titulos del programa.

Los espectadores de aquella “ma-
ravillosa invencion” felicitaron a Ju-
lioPraTrilles, francés radicado en Chile
y quien introdujo elnovedoso producto
llamado cinematégrafo. Con la ayu-
da de otros empresarios, habilité un
salon de patinar y asi hizo nacer el
primer cine capitalino, ubicado enla
Galeria Unién Central, entre las ca-
lles Bandera, Ahumaday Agustinas,

Una crénica del diario “El Ferro-
carril” describe: “A primera vista se
diria que aquello es una pantalla en
la que se reproducen imagenes o
personajes, pero no bien empieza a
funcionar, se apodera del espectador
la mas extraha sensacién de luz,
movimientoy vida, que le transporta

por obra de magia a las rapidas, in-’

teresantes y variadas escenas de la
vida real. En menos de una hora
pasaron ante la vista del publico, veinte
escenas del mas perfecto realismo,
en el que sdlo faltaba el ruido y los
matices del color para que la ilusién
fuera completa. Entre los primeros

cuadros llama la atencién una esce-
na familiar: los esposos asisten a la
comida del primogénito, nifio regalén
aquien le dan la papilla reglamenta-
ria. Elchicoseresiste atomarlasopa,
seapoderade unagalletayjuegacon
ella en medio del goce de sus padres.
Lamadre sirve el té y acaricia al nifio,
mientraslaalegriay el contentocunden
en un hogar feliz”.

Estal el revuelo, que la sociedad
santiaguina apegada al teatro, a la
zarzuela, a la 6pera y la opereta, se
datiempo parapresenciar “las vistas
animadas”. Y los diarios acomodan
los anuncios, sabiendo que muchos
seinteresaran porver un espectaculo
gue en ese momento era el gran éxi-
to en Paris.

Sin embargo, pasado ese primer
impacto, el asunto decae hasta lle-
var a la quiebra a los empresarios,
los que no demostraron mayor inte-
rés por ir renovando las carteleras.
Tendria que pasar un tiempo antes
de que la cinematografia nacional
adquiriera partida de nacimiento. Eso
ocurrié en 1902, cuando en el Tea-
tro Odedn de Valparaiso se estrend
un corto de tres minutos, sobre un
“Ejercicio General de Bombas”, que
se habia efectuado el 26 de abril de
ese aflo en la Plaza Anibal Pinto del
puerto.

En septiembre de ese mismo afio,
improvisados cineastas aprovechan
la visita de la delegacién argentina
enviada para la ratificacién de los
Pactos de Mayo, lo registran minu-
ciosamente y tiempo después el pu-
blico puede verla ceremonia. El “Va-
riedades” organiza en octubre una
especie de festival de cortos (tres
minutos de duracién) entre los que
destacan: “Desfile del Congreso”, “El
Te Deum del 18 de septiembre”, “El
San Martin en aguas chilenas”, “El
torneo militar del 23 en el Club Hipi-
co”, “Cuecas en el Parque Cousifo”,
“Paseode huasos a caballo”yla “Pa-
rada Militar del 19 en el Parque Cou-
sifio”.

Mas cortos seguiran en la produc-
cién nacional, aunque todavia pen-
sados como espectaculos de ferias
y de entretencion, no se les considera
arte. A pesar de los promisorios co-
mienzos, en nuestro pais, los afios que
precedena 1910 muestranunacarrera

La pelicula "Hombres de esta
tierra" esta relacionada con los
comienzos de su director
Carlos Borcosque, quien
lograria un lugar destacado
dentro del cine nacional y
argentino.




zigzagueante. Se inaugurany cierran
salones con gran facilidad y espo-
radicamente se exhiben vistas o cor-
tos nacionales.

Un cine ajeno a la problemética
social perfilé mayoritariamente todo
el periodo mudo, y ello queda de ma-
nifiesto, en unrelato entretenidoy bien
documentado, en las paginas del li-
bro Cine mudo chileno, de Eliana Jara
Donoso, periodista de la Universidad
Catdlica de Chile, especializada en
cine y televisién y con estudios en la
radioy television francesas. Ademas,
ligada a la investigacién del tema en
la Cineteca dela Universidad de Chile,
CENECA, FLACSO e ILET.

La filmografia se abre con La ba-
rajadela muerte, estrenadaen 1916.
Filme de corte policial que trata de un
crimen enlacalle l.ord Cochrane, que
caus6 gran conmocion en la época,
porque fue un hecho veridico. Lue-
go siguieron: La agonia de Arauco,
Todo porla Patria, La Avenida de las
Acacias, Cuando Chaplin enloquecio
de amor, Esposas certificadas, en
1921. Traicion, Almas perdidas, La
copadelolvido,en 1923. Yaen el 25,
la produccion de cine argumental
asomacon 16filmes nacionales: Como
Don Lucas Gomez, Juro no volver a
amar (del conocido Jorge Délano,
Coke). Martin Rivas, Las chicas de
la Avenida Pedro Montt.

La investigacion concluye con
Patrullas de avanzada, dirigida por Eric
Page en 1931. Datos histdricos acerca
de acontecimientos sociales y poli-
ticos de la época dejanailectoren el
umbral del cine sonoro, al estrenar-
se Norte y Sur, en 1934, justo cuan-
dolas mujeres consiguen que laedad
para votar en las elecciones munici-
pales, se rebaje de 25 a 21 afios.

Sinduda, esta historia del cine mudo
chileno constituye un material valio-
sisimo, consecuenciadela acusiosidad
investigadora de su autora. La reco-
pilacion significé dejar en evidenciala
vulnerabilidad del material celuloide,
lo costoso que es conservarlo y res-
taurarlo, tanto que, de los 81 argu-
mentales y dos dibujos animados re-
gistrados entre 1916 y 1934, sdlo el
Husar de la muerte estd en condicio-
nesde serexhibido. Tambiénquedaron
alaintemperie circunstancias muy poco
felices, comolaventade negativos para
fabricar peinetas, roilos de pelicula
podridos en las bodegas de cine o en
los archivos de sus realizadores o
parientes, seguin Eliana Jara “las anéc-
dotasyrazones abundan”.
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Los actores Jorge Infante y
Silvia Villalaz en el filme Martin
Rivas.
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PALACIO COUSINO:

 EL ESPLENDOR DEL SIGLO PASADO

El hall central tiene
piso y jardinera de
maydlica italiana. La
ldmpara de cristal de
Bacarrat pesa 500

do el Palacio Cousifio por el ar-

quitecto francés Paul Lathoud
para Isidora Goyenechea, viuda de
Luis Cousifo. Dicha familia era una
de las mas acaudaladas de Sud-
américa, duefios de las minas de
carbén de Lota y de las de plata de
Chanarcillo, ademas de la Viia Cou-
sino-Macul que atn les pertenece.

Fue rematado en 1940, pero gra-
ciasaunacuerdo del alcalde de San-
tiago con esa familia, que fue dona-
da por tres millones de pesos en bo-
nos para alojamiento a visitantes ilus-
tres.

Un incendio destruyé el segundo
piso en 1968. Y desde 1977 fue con-
vertido en Museo. La entrada vale 500
pesos para adultos y 300 para meno-
5 6 res. Enelcasodeloscolegios, los es-

E ntre 1870 y 1878 fue levanta-

RINCONES CULTURALES

tablecimientos municipalizados pue-

den entrar gratuitamente, solicitan-

Revisade ||| dO horacondosdiasde anticipacion.

Educacion |}l La atencion es de 09:30a 13:30y en
o8 la tarde a 14:00 a 17:00 horas.

El Salon Dorado, es el mas
importante del Palacio,
deslumbrante con sus
muebles estilo Luis Felipe.

De un
tronco de
nogal
nacio
esta pieza
finamente
trabajada
a mano
que luce
.ala
entrada.

G El Salén de Musica, amoblado en estilo
Regencia, con taplzado en seda bordada a
mano.




Uno de los chiffonieres de palo de ros
O medallones de porcelana de Sevres, e
Salon de té.

L

Dos estatuas de marmol de Carrara
enmarcan el Invernadero. El piso de
maydlica italiana fue pintado a mano.

Los muros del comedor
estan tapizados en cuero
policromado. La alfombra

de 120 afhos, es persa.
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Dicen que este fue el primer
Q ascensor del pais; funcionaba
en forma hidraulica.

RINCONES CULTURALES
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En el jardin, atras de la casa, un gomero
de cien afos supera la altura de ia
casona.

Dormitorio
original del
Palacio, los

otros se
quemaron en
el incendio.

{

Hasta pistolas
de duelo
muestra la
“manopla” en
la Sala de
Armas. La
armadura es
auténtica.

{

A cada
lado de la
puerta
aguardan
dos
jarrones .
chinos de
bronce
sobre
pedestal
de ébano.
Su
antigiiedad
es de 380
anos.

Pinturas de Monvoisin y una de Pedro Lira se
observan en la Pinacoteca. A la izquieda, un
biombo con un aguila de marfil.

i

Agradecemos en especial la gentileza del mayor-
domo del Palacio, Juan Sierra Medina, que nos
acompafio en el reportaje y proporciond datos in-
teresantes dellugar.




Francisca Yahez
Actriz

-El teatro incorpora
siempre la esencia
desde los origenes
dionisiacos del teatro: el
juego.

-En vez de estimular a los
ninos a jugar, les
entregamos herramientas
que inducen a la
pasividad: TV, video,

juguetes a control
remoto, etc.
etenerseaobservarcomojuega
D ungrupode ninos puedeseruna
experiencia fascinante. En el
Parque Forestal, a pocos metros de
lacongestionadaybulliciosa Alameda,
cuatro pequenos parecenignorarlos
anticuados automoviles expendiendo
gases toxicos; ellos estan en el afio
2.050, se despiazan atoda velocidad
€n su nave espacial improvisada en
un banco algo maltratado, y a la
mismisima velocidad de la luz pasan
de un juego a otro: son soldados,
animales, parte de una pelicula, o se
convierten en temibles monstruos.

Cuando termina el “espectaculo”,
los ejecutores quedan exhaustos, y
el observador, asombrado de tanto
despliegue e imaginacion. Por eso
hablo del juego en esta columna de
teatro. jSi es teatro mismo! Al me-
nosesaeslaideaconquenacié. Nunca
se pretendié que este arte consistie-
raendeclamar parlamentos conlavoz
muy grave e impostada, mo-du-ian-
do-ca-da-si-la-bay gesticular exube-
rantemente. Hasta la mas honda de
las tragedias o el mas minucioso de
los realismos incorpora siempre de
algunamanera la esencia rescatada
desde los origenes dionisiacos del
teatro: el juego.

En la mayoria de los idiomas, la
palabra actuar no existe, se emplea
el término jugar. Esto implica nece-
sariamente libertad, locura (véanse
ninos en el Parque Forestal o los pro-
pios si los tiene) también encierra
permitirse una dosis de irracionalidad,
reaccionar ante lo inesperado, estar
acostumbradoalasorpresay,alavez,
dejarse sorprender por lo mas mini-
mo.

HOMO LUDENS

UNA ACTIVIDAD POCO
ESTIMULADA

Loincreible es que laimportancia
queseledaaljuegoescadavezmenor.
Ni hablar cuando somos adultos; es
untema tan lejano como la educacion
sexual lo es a los escolares, y cual-
quiera que intente hacerle el quite al
aburrimiento y la monotonia corre el
riesgo de ser marginado por los de-
mas de las actividades consideradas
serias. Asi, lo mas osado que se atre-
veriaajugarseria al ajedrez. Lo que
es realmente grave es que esta acti-
vidad sea poco estimulada entre los
ninos. Aunque suene extrafio, somos
nosotros los que les privamos de los
elementos necesariosy les entrega-
mos herranientas que mas bieninducen
alapasividad: television alo largo del
dia, juegosdevideo, juguetesloscuales
indican que el fabricante parte de la
base de que el nifiocarece detodaima-
ginacion, ya que hasta la ultima tuer-
cade |la pista del auto a control remo-
to es una copia fiel de la realidad, la
escasez de areas verdesy de recrea-
cion (aungue es digno celebrar los
juegos disefados por Federica Matta
en Barrio Brasil), ademas de tantas
otraslimitantes que derivanalasiguien-
te contradiccion: los nifos juegan prac-
ticamente todo el dia, pero jcuénto
hay realmente del juego como esen-
cia? ¢ Cuanto estan explotando suin-
teligencia para resolver situaciones,
su imaginacion, su capacidad de
abstraccion, su potencial fisico y su
energia? Me atreveria a decirque muy
poco, y pensar en ellos dentro de
cuarenta afios me produce no poca
preocupacion.

EL TEATRO SE RELACIONA
CON EL JUEGO

Una formade rescatarlos valores
deljuego es que seamos nosotros los
que participemos en ellos. Elteatro
no es una mala idea, pues se rela-
cionadirectamente conlo ltdico, y un
buen comienzo puede ser empezar
a hacerlo sin pensar en edades ni
talentos jQué importa sicreemostanto
en lo que estamos jugando! Sin
embargo, relacionar cualquier acti-
vidad que realicemos con el juego
puede enriquecerla enormemente,
porgue es un aprendizaje: nos invo-
lucramos con todos nuestros senti-
dos comolos nifos que se concentran,

En el juego, el nifio incorpora
su imaginacion creativa.

seapasionan, se enojan, llorany con-
tindan tan seriamente como cuan-
doempezaron porque lomasimpor-
tante es el aquiy el ahora.

Acercarnuestrainfanciaalo co-
tidiano no sélo nos hace bien a no-
sotros, necesariamente invitamos
al resto a participar- es raro ver a
un nifo jugar solo si esta rodeado
de otros- noimporta si estamos ha-
ciendomusica, unaescritura notarial,
viajando en metro o saludando al
jefe. Lo realmente valioso es que
€s0 nos hace creer profundamen-
te en cada accion que realizamos
y elresultado no puede ser otro que
hacerlo bien. Siun chico sentado
sobre una gran piedra me dice que
nolodistraiga porque vamanejando
una moto acuatica, honestamente
le creo. jOjo! No decepcionarse si
los primeros intentos resultan tor-
pes o forzados. Se requiere prac-
ticay labuenatutoria de algun loco
bajito que siempre estara feliz de
tenerun nuevo companero de jue-
go, aunsitiene 60 anos. Creoque
la genialidad de Chaplin radicaba
en que dejaba traslucir su nifio en
cualquier cosa que hiciera: era ca-
paz de jugar un largo rato.con los
cubiertos de lamesa, darlesviday.
hacer un verdadero espectaculo. El
que no se cautiva al contemplarlo
jque comience ajugartl
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 CRITERIOS PARA ELABORAR EL REGLAMENTO
INTERNO DEL ESTABLECIMIENTO EDUCACIONAL

-Intrucciones para evitar accidentes
en los escolares

Nota: En la revista anterior se publicé la Tercera Parte
con los anexos 1 a 5.

ANEXO N2 6

REGLAMENTO INTERNO DE PREVENCION DE

RIESGOS PARA LA EDUCACION PARVULARIA,

ENSENANZA BASIQA Y MEDIA HUMANISTICO-
CIENTIFICA Y TECNICO-PROFESIONAL

INTRODUCCION

as autoridades del Ministerio de Educacién, conscien-

tes que es deber del Estado velar por la salud e integri-

dad fisica de los educandos y con el objeto de orientar

I icacion de la normativa contemplada en el Art. 72 de la

Ley N¢ 18.602, mediante circulares, ha emitido una serie de

instrucciones destinadas a evitar accidentes en los escolares.

El presente Reglamento es un compendio de dichas circu-

lares y su objetivo principal es €l de delimitar en cada estable-

cimientoeducacional de educacion parvularia, ensefianzageneral

bésica y media humanistico-cientifica y técnico profesional, las

siguientes responsabilidades de acuerdo a la estructura que

se indica para los efectos de prevenir accidentes en el desa-
rrollo de las actividades escolares.

1. ESTRUCTURA

- Sostenedor (corporaciones, fundaciones, municipalida-

' des, personas naturales, sociedades, etc.).

- Director.

- Profesores.

- Alumnos.

- Padres y Apoderados.

2. DEL SOSTENEDOR

2.1. Proporcionar oportunamente los recursos adecuados

'y necesarios en cantidad y calidad al establecimiento educa-

clonal, con el fin de evitar accidentes que puedan lesionar al
personal y/o producir dafios materiales.

3. DEL DIRECTOR

3.1. Orientar a la comunidad escolar sobre |a correcta in-
terpretacidn y aplicacion de las normas que imparta el Ministe-
rio de Educacion sobre Prevencion de Riesgos en los escola-
res.

3.2. Planificary organizar anualmente las acciones de pre-
vencion de riesgos en los escolares en el establecimiento, de
acuerdo a las instrucciones impartidas por el Ministerio de
Educacion. : :

3.3. Supervisar permanentemente el cumplimiento de las
normas impartidas para evitar accidentes.

3.4. Informar V hacer participar activamente a los padres y
apoderados en el plan de prevencion de riesgos adoptado por
la comunidad escolar.

3.5 . Programar acciones de capacitacién y perfecciona-

Ministerio de Educacion
Division de Educacion General

miento con'y para el personal, en materias de Prevencion de
Riesgos.

3.6. Evaluar el resultado de las acciones desarrolladas por
el personal y alumnos en materias de Prevencion de Riesgos
Escolares. .

3.7. Informar al sostenedor del establecimiento educacio-
nal sobre los resultados de las acciones desarrolladas en Pre-
vencidén de Riesgos Escolares, como asimismo el Estado, del
funcionamiento de los recursos asignados para esta labor, a
objeto de mantener su nivel operativo en forma eficiente.

3.8.Instruiralpersonal sobre el procesode trasladode alumnos
accidentados a |os Centros Asistenciales que otorguen los
beneficios estipulados en el Decreto N° 313/72 sobre el Segu-
ro Escolar de Accidentes.

3.9. Velar por el fiel cumplimiento de las instrucciones im-
partidas por el Ministerio de Educacion. S

4. DE LOS PROFESORES

4.1, Velar por |a salud e integridad fisica de los alumnos.

4.2. Conocer los Principios Basicos de Prevencién de Ac-
cidentes Escolares. .

4.3. Hacer cumplir las normas basicas de Orden, Higiene
y Seguridad del presente Reglamento.

4.4. Promover en forma permanente la participacién de sus
alumnos en todas las actividades de prevencion de riesgos;
estdudiar sus sugerencias y ponerlas en practica cuando pro-
ceaqaa.

4.5. Investigar en forma minuciosa todo accidente, adop-
tando las medidas necesarias para evitar su repeticién.

4.6. Adoptar las medidas necesarias destinadas a mante-
nerenlos recintos del establecimiento educacional los elementos
deportivos y otros medios de trabajo en condiciones de fun-
cionamiento, eliminando toda condicién insegura, teniendo

resente, ademas, el libre desplazamiento de los alumnos hacia
as zonas de seguridad.

4.7. Evaluarlas acciones desarrolladas en el Plan de Pre-
vencion de Riesgos aplicado, informando de los resultados al
director y a los apoderados los logros obtenidos.

5. DE LOS ALUMNOS

Se recomendara a los alumnos lo siguiente:

5.1. Noutilizaranillos, argollas, collares y cadenas, loscuales
en cualquier momento pueden ser motjvo de un accidente.

5.2. Evitar los juegos bruscos, reyertas y bromas.

5.8. No encender o apagar elementos calefactores (estu-
fas, cocinas, ete.).

5.4. No accionar o reparar equipos eléctricos o mecanicos,
ni usar los dientes como herramientas.

5.5. No botar restos de comida, trapos, etc., a desagties,
servicios higiénicos o en cualquier otro lugar no destinado
especificamente para ello. :

5.6. Evitar subirse a techos, panderetas, muros, arboles,
etc. :

5.7. No bajar o subir las esaleras corriendo, y evitar cami-
nar o correr con objetos duros en la boca. 3

5.8. No jugar sobre las mesas o sillas, -

5.9. No colgarse o columpiarse en el arco de Baby Football.

5.10. Acatar 6rdenes y recomendaciones impartidas por
los profesores.




5.11. Informar a los profesores las condiciones inseguras
que signifiquen riesgos.

5.12. Mantener sus sitios de frabajo y recreacion en un buen
estado de orden y limpieza.

6.NORMAS MINIMAS DE SEGURIDAD QUE DEBEN IMPE-
RAR EN LOS ESTABLECIMIENTOS EDUCACIONALES

6:1. La distribucion del mobiliario escolar, maquinas y equi-
pos en los diferentes recintos del establecimiento educacional,
debe ser planificada teniendo presente el libre desplazamiento
de los alumnos y el camino expedito hacia el exterior, como una
medida de seguridad en caso de una emergencia.

6.2. Las superficies de trabajo y recreacion de los alumnos
deben estar libres de elementos que alteren el normal desa-
rrollo de sus actividades y juegos (cédscaras, piedras, tablas,
escombros, etc.).

6.3. Los vidrios quebrados, muebles deteriorados, tazas
de bario y lavamanos trizados, puertas y ventanas en mal es-
tado, interruptores y enchufes eléctricos quebrados; alambres
y cables eléctricos con aislacion deficiente o sin ella, constitu-
yen un serio peligro de accidente para el alumnado y personal
en general. El profesorado debera velar por corregir las con-
diciones inseguras antes sefnaladas.

6.4. Los servicios higiénicos y duchas deberan ser revisa-
dos y desinfectados periédicamente, para su correcto funcio-
namiento.

6.5. Loslugaresdonde semanipulenalimentos, comoasimismo
las bodegas, deberan reunir las condiciones minimas sanita-
rias.

6.6. El personal encargado de la cocina no podra vaciar
detergentes u otros elementos de aseo enenvases de alimentos
o bebidas, con el fin de evitar lamentables eguivocaciones.

6.7. Los manipuladores de alimentos deberan cumplir con
los requisitos estipulados por el Ministerio de Salud, y ser ca-
pacitados permanentemente.

6.8. Las escaleras no deberan tener afiches, letreros, cua-
dros llamativos, espejos, que puedan ser objeto de distraccion
del usuario.

6.9. Los profesores recomendaran a los alumnos que no
porten elementos cortantes o punzantes.

6.10. Al producirse un accidente en el cual el alumno resul-
te con una herida que sangre, es necesario adoptar todo tipo
de precauciones con la finalidad de evitar cualquier contacto
directo con la sangre del accidentando, mediante la utilizacion
de guantes de goma o latex. Debe existir especial cuidado en
la eliminacion posterior de los elementos utilizados en estos
casos.

6.11. Se prohibira a los alumnos fumar dentro de los esta-
blecimientos educacionales.

6.12. No debe utilizarse en los patios o cercas alambres de
pua (rosas). :

6.13. Los profesores deberan informar a los padres y apo-
derados sobre las normas de higiene y seguridad que deben
aplicar sus hijos o pupilos dentro del establecimiento educa-
cional, con el fin de evitar accidentes.

6.14. Los profesores instruiran a los alumnos sobre el cui-
dado y mantencién del establecimiento y del mobiliario esco-
lar, formando conciencia que el establecimiento educacional
esta al servicio de la comunidad.

6.15. Es conveniente que cada establecimiento educacio-
nal cuente con un botiquin de Primeros Auxilios.

6.16. En laficha de matricula o en la ficha escolar que cada
establecimiento educacional debe poseer de sus alumnos y
alumnas, se mantendra informacién actualizaday médicamente
certificada de enfermedades o de discapacidades que requie-
ren tratamientos prolongados y/o frecuentes controles o an4-
lisis de laboratorio. En caso de ser necesario, el EFBI’SDHEI! co-
rrespondiente del establecimiento educacional, de acuerdo a
los procedimientos propuestos por los servicios de salud, to-
mara las medidas de atencién inmediata, previniendo los ries-
gos personales o de contagio.

7.NORMAS MINIMAS DE SEGURIDAD QUE DEBEN ADOP-

TARSE EN EDUCACION FiSICA
7.1. Revisién de camarines y duchas

7.1.1. Trozos de vidrios en las duchas (frascos de champu
quebrados).

7.1.2. Banquetas y tarimas de madera en mal estado (as-
tilladas).

7.1.3. Instalaciones eléctricas defectuosas.

7.1.4. Pisos de duchas resbalosas. Se recomienda poner
en ellas material antideslizante.

7.2. Superficie de trébajo

7.2.1. Pisos de canchas y/o gimnasios con hoyos, hendi-
duras, baldosas sueltas, etc.

7.3. Implementos deportivos

7.3.1. Prohibir a los alumnos utilizar cualquier elemento
imnastico o deportivo sin la autorizacion y vigilancia del pro-
esor. . -
7.3.2. Revisar dichos elementos eliminando los que estén
en mal estado.

7.3.3. Unavezfinalizadaslas actividades deportivas, guardar
los implementos tales como: balas, discos, jabalinas, etc., para
evitar el uso incontrolado por parte de los alumnos.

7.4. Evitar que los alumnos mastiquen chicles en las cla-
ses de gimnasia.

8. ACTIVIDADES DE EDUCACION FiSICA

8.1. Realizar los ejercicios gimndsticos y/o deportivos con
ladebida progresion, graduandolos alas diferenciasindividuales
y a las condiciones de salud de cada alumno.

8.2. Aplicar normas de distancias, tiempos, alturas y pe-
sosdeacuerdoalasedadesycontexturasfisicasde cadaalumno.

8.3. Enlo posible, evitar que se realice el Cross Country en
calles, avenidas o caminos que tengan un transito vehicular
tal que haga peligrar la integridad fisica de los alumnos.

9. NORMAS MINIMAS DE SEGURIDAD QUE DEBEN APLI-
CARSE EN LABORATORIOS DE QUIMICA

9.1. En lo posible utilizar un delantal de proteccién.

9.2. Nunca probar el sabor ni el olor de productos quimi-
Cos, & menos que sea estrictamente necesario.

9.3. Si es preciso, oler un producto quimico, nunca se pone
directamente debajo de la nariz, se mueve la mano sobre él
para agitar el aire y percibir su aroma sin peligro.

9.4. Evitar salpicaduras de 4cidos. Limpiar inmediatamen-
te cualquier salpicadura que se produzca.

9.5, Cuando se caliente algtin elemento en un tubo de en-
sayo, dirigirla boca deltubo hacia lugares donde no se encuentren
personas.

9.6. No mantener el tubo de ensayo cuando se caliente un
liquido, la presion de los gases puede producir la explosion del
tubo: .

9.7. No someter los materiales de vidrios a cambios brus-
cos de temperatura. .

9.8. Los elementos de vidrio deben estar bien limpios an-
tes de usarlos.

9.9. Antes de utilizar reactives quimicos leerdetenidamente
las instrucciones que aparecen enlos envases.

9.10. Para sacar una solucién de un frasco o recipiente,
usar siempre la misma pipeta a fin de no contaminar otros pro-
ductos quimicos. Nosuccionar (pipetear) un liquido conlaboca.

9.11. Tapar el mechero de alcohol cuando no se use.

9.12. Nunca agregar agua a un acido, siempre afnadir el
dcido al agua, poco a poco.

9.13. Los productos quimicos no se deben tocar con las
manos, especialmente aquellos como el fésforo, %lue ademas
de sutoxicidad puede producir quemaduras graves. Todomanejo
debe hacerse con espatulas.
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9.14. Albotarsolucionesenellavadero, dejarescurrirbastante
agua.

F 9.15. Los desechos sdélidos deben botarse en los basure-
ros, nunca en ios lavaderos.

9.16. Mantener los lugares de trabajo limpios y ordenados,
mientras se trabaja, y utilizar material estrictamente necesa-
rio.

9.17. Alterminar la clase, asegurarse quelasllaves de agua
y del gas queden bien cerradas y que el lavatorio quede limpio
y ordenado.

9.18. Evitar trabajos con equipos eléctricos hiimedos (con-
ductores, motores, etc). Solamente usarlos cuando se hayan
secado completamente.

9.19. Todo tipo de elemento eléctrico no debe manejarse
con las manos himedas.

9.20. Los enchufes no deben tirarse del cordon.

9.21. En todo laboratorio deben existir los siguientes ele-
mentos e instrucciones:

- Una manta incombustible o una toalla grande, a fin de
sofocar el fuego en la ropa de una persona.

- Extintor de incendio.

- Aviso con instrucciones para proceder en caso de
intoxicaciones y los antidotos necesarios para actuar.

9.22. Los extremos de las varillas y tubos de vidrio deben
ser redondeados, flameandolos para evitar cortaduras,

9.23. Al introducir tubos o varillas en tapones de goma u
otros, esrecomendable usarguantesotoallas, facilitando, ademas,
la entrada con algtn lubricante (jabon, glicerina, etc.).

9.24. Evitar el uso de material dafiado o fatigado, espe-
cialmente si se va a calentar con vacio.

9.25. El material de vidrio deteriorado debe ser guardado
enrecipientes especiales para su eliminacion y nojunto aotros
desperdicios.

9.26. Todos los productos gue desprendan humo o vapo-
res toxicos deben manipularse bajo lacampana de seguridad.

10. PREVENCION DE RIESGOS EN INTERNADOS

10.1. En los establecimientos educacionales donde e_xis-
tan internados, los dormitorios deberan contar como minimo

con dos rutas de evacuacion.

10.2. En esos recintos de deberan reforzar las practicas
de Evacuacion y Seguridad Escolar “"Operacion DEYSE".

10.3. Si los dormitorios estan en un segundo piso se reco-
mienda no utilizar escaleras de madera, o tratar éstas con li-
quidos ignifugantes (retardantes de la cobustién).

Ademas, no se deberan almacenar bajo las escaleras
materiales combustibles (papeles, trapos con cera, escobas,
etc), e inflamables (cera, parafina, bencina, etc.).

11. DE LOS PADRES Y APODERADOS

11.1. Deberanconocerlas normasde Prevencion de Riesgos
que aplica el establecimiento educacional, recomendando a
sus pupilos el fiel cumplimiento de ellas.

11.2. Esresponsabilidad de los padres o apoderados asumir
la restitucion o pago de perjuicios ocasionados por su hijo o
pupilo por deterioro de objetos, causados intencionalmente,
previa comprobacion.

ENSENANZA TECNICO-PROFESIONAL

12. MEDIDAS DE SEGURIDAD QUE DEBEN APLICARSE
EN TALLERES Y LABORATORIOS

Enlostalleresylaboratorios se aplicaranlassiguientesnormas
de Prevencion de Riesgos:

12.1. En cada taller o laboratorio deberan existir los ele-
mentos minimos de Proteccion Personal para los alumnos,
de acuerdo al tipo de trabajo a realizar.

12.2. En toda maquina o equipo debera existir un letrero
en el cual se indiquen las medidas de seguridad que deben
adoptar los alumnos en su utilizacion.

12.3. La ropa de trabajo, en general, debe estar limpia y

libre de partes sueltas, rotas o volantes que pueden ser atra-
padas o enganchadas en las maquinas o equipos.

12.4. Las mangas de los overoles o guardapolvos deberan
usarse ajustadas a los punos.

12.5. Las alumnas deberan usar pafiuelo o gorro para suje-
tar el cabello suelto.

12.6. En cada taller se demarcaran con una raya amarilla
las zonas de trabajo de cada maquina.

13. RESPONSABILIDADES DE PROFESORES Y AYU-
DANTES DE TALLERES Y LABORATORIOS

13.1. Es responsabilidad de los profesores y ayudantes de
talleres y laboratorios velar por la Seguridad Personal de los
alumnos que le sean asignados, como asimismo del personal
que trabaja dentro de esa area.

13.2. Hacer cumplir las normas de Orden, Higiene y Segu-
ridad del presente Reglamento.

13.3. Conocer los Principios Bésicos de Prevencién de
Accidentes.

13.4. Verificar qgue cada uno delos alumnos asucargoconozca
el procedimiento indicado para el trabajo que debe ejecutar y
si esta en condiciones de cumplirlo. Instruirlo previamente en
caso contrario.

13.5. Corregir en forma inmediata al alumno que realice
una accion insegura en la ejecucion de su trabajo.

13.6. Promover en forma permanente la participacion de
los alumnos en todas las actividades de prevencion de ries-
gos; estudiar sus sugerencias y ponerlas en practica cuando
proceda.

13.7. Verificar que los alumnos a su cargo utilicen los ele-
mentos de proteccién personal.

13.8. Disponer la atencion inmediata de los alumnos acci-
dentados y su traslado a Centros Hospitalarios dependientes
del Sistema de Salud (Ex S.N.S.), en caso necesario.

13.9. Investigar personalmente todo accidente ocurrido a
personasoequiposenlostrabajosasucargo. Adoptarlas medidas
necesarias para evitar su repeticion.

13.10. Adoptar las medidas necesarias para mantener las
areas de trabajo, maquinarias, equipos, herramientas y otros
medios de trabajo en condiciones adecuadas de funcionamiento,
orden y aseo, eliminando toda condicién insegura.

13.11. Mantener el ejecucion permanente programas ade-
cuados de mantencion preventiva, orden y aseo, inspeccio-
nes, correcciones de deficiencias e instruccion al personal.

13.12. Preocuparse personalmente de colocar en cada
maquina, letreros de advertencia cuando sea necesaria su
reparacion o mantencion preventiva.

14. PROHIBICIONES A LOS ALUMNOS

Enelinteriorde talleresylaboratorios se prohibiraalos alumnos
lo siguiente:

14.1.Usaranillos, argollas, relojes, corbatas, collares y cadenas.

14.2. Los juegos bruscos y de manos, reyertas, bromas,
jugar o correr dentro de estos recintos.

14.3. Accionar o reparar mecanismos eléctricos o0 meca-
nicos sin estar debidamente autorizado para ello.

14.4. Ajustar, reparar, lubricar maquinas y equipos en fun-
cionamiento.

14.5. Dejar inoperante o retirar los elementos o dispositi-
vos de seggridad.

14.6. Abandonar una maquina en funcionamiento.

14.7. Utilizar maguinas y equipos sin estar debidamente
autorizado por el profesor.

14.8. Utilizar escalas en mal estado o que no ofrezcan se-
guridad.

14.9. Distraer a otros alumnos durante su trabajo en talle-
res o laboratorios.

14.10. Utilizar maquinas, herramientas y equipos en for-
ma incorrecta, o gue no sean lo suficientemente seguras.

14.11. No botar restos de comida, trapos, etc. a desagties,
servicios higiénicos o en cualquier otro lugar no destinado
especificamente para ello.




15. OBLIGACIONES DE LOS ALUMNOS

15.1. Acatar las 6rdenes y recomendaciones impartidas por
sus profesores.

15.2. Informar inmediatamente a los profesores de las con-
diciones inseguras que signifiquen riesgos.

15.3. Informar al profesor cualquier accidente que le ocurra
en su trabajo.

15.4. Mantener sus sitios de trabajo en un buen estado de
orden y limpieza.

15.5. Colocar letreros “No conectar” o “Alumnos trabajan-
do”, cuando se proceda a instalar, lubricar o reparar maquinas
0 equipos.

15.6. Obedecer los avisos colocados en tableros eléctricos
o0 maquinarias que informen que hay personas trabajando.

15.7. Informar o denunciar cualquier sintoma de enferme-
dad que afecte su seguridad fisica o la de otros condiscipulos
en el trabajo, especialmente si padece de mareos o vértigos.

15.8. Comunicarinmediatamente a los profesores cualquier
desperfecto o deterioro en los elementos de trabajo que pue-
dan afectar su seguridad fisica o la de los demas alumnos.

16. COMISION DE PREVENCION DE RIESGOS

16.1. En cada establecimiento de educacién técnico-profe-
sional debera existir una Comisién de Prevencion de Riesgos
(tipo Comité Paritario), la cual estara presidida por el jefe de la
Unidad de Produccién, y estara compuesta por:

- Un profesor por taller (se dara preferencia a los profesores
que hayan realizado cursos sobre Prevencion de Riesgos).

- Un profesor de Prevencion de Riesgos, el que actuaréd como
asesor. :

- Representantes del Centro de Alumnos (36 4 alumnos si
asi fuese necesario).

- Representantes del Centro de Padres y Apoderados.

16.2. Objetivos de la Comisidn:

- Prevenir accidentes mediante la capacitacion de los alum-
nos y detectar las condiciones inseguras en el establecimiento
educacional.

- Asesorar a profesores y alumnos para la correcta aplica-
cién y utilizacién de los elementos de proteccion personal como
de maquinas y equipos.

- Vigilar el fiel cumplimiento de las normas de seguridad re-
comendadas.

- Organizar charlas, reuniones informativas, concursos de
afiches sobre la materia.

- Practicar mensualmente una completa y acuciosa revision
de maquinas, equipos e instalaciones con el fin de detectar con-
diciones inseguras.

- Investigar las causas de los accidentes que se produzcan,
llevar un control de ellos, proporcionando recomendaciones a
objeto de evitar repeticiones.

- El Presidente de la Comision llevara un Librode Actasenel
cualanotara los acuerdos y sugerencias que se adopten encada
sesion de trabajo (una reunion cada trimestre).

- Sera responsabilidad del director del establecimiento edu-
cacional hacer cumplir la correcta aplicacion de las normas de
Seguridad anteriormente indicadas.

17. DE LOS PADRES Y APODERADOS

17.1. Deberan conocer las normas de Prevencion de Ries-
gos que aplica el establecimiento educacional, recomendando
a sus pupilos el fiel cumplimiento de ellas.

17.2. Es responsabilidad de los padres y apoderados asu-
mir la restitucion o pago de perjuicios ocasionados por su hijo o
pupile por deterioro de objetos, causadosintencionalmente, previa
comprobacion.

Noviembre de 1993.
ANEXO N2 7

DE LA SEGURIDAD Y PROTECCION DE LOS
ESCOLARES

7.1. Crea Comités de Proteccion de los Escolares

SANTIAG&), 16 de agosto de 1993.
EXENTO N© 431

CONSIDERANDO:

Que, la proteccién y defensa de los es-
tudiantes es deber de la comunidad nacional y en particular de
la comunidad escolar a la que pertenecen;

Que, en los sectores aledanos de algu-
nos establecimientos educacionales existen factores de ries-
go que ponen en peligro la integridad psiquica y fisica de los
educandos;

Que, dentro de la comunidad educativa
existen organizaciones tales como: Consejo de Profesores,
Centros de Padres y Apoderados, Centros de Alumnos, que
deben actuar coordinadamente en |la adopcion de medidas
tendientes a la proteccién y defensa de sus alumnos; y,

VISTO:

Lo dispuesto en las leyes N°. 18.956 y
18.962; Resolucion N2 55 de 1992, de la Contraloria General
dela ReFﬂblica, y en los articulos 32, N2 8 y 35 de la Constitu-
cion Politica de la Republica de Chile.

DECRETO:

ARTICULO 12: Créase en cada establecimiento educa-
cional un Comité de Proteccion de Escolares.

ARTICULO 22: El Comité de Proteccion de los Escolares
estara integrado por:

- El director del establecimiento o su representante, quien
lo presidira.

- Dos representantes del Consejo de Profesores.

- Un paradocente designado por el director del estableci-
miento.,

- Un auxiliar designado por el director del establecimiento.

- Tres representantes del Centro de Padres y Apoderados
designados por la Directiva de dicho Centro.

- Dos representantes del Centro de Alumnos designados
por la Directiva de dicho Centro, si lo hubiere.

ARTICULO 32 : Seran funciones de estos Comités:

- Confeccionar un mapa de los factores de riesgo del en-
torno del establecimiento, en colaboracion con los organismos
competentes.

- Difundir en la comunidad escolar los potenciales riesgos
que puedan experimentar los educandos.

- Proponer y difundir medidas preventivas de proteccion
de los alumnos dentro y fuera del establecimiento.

- Informar a los organismos competentes y en especial a
los Municipios de las medidas que se adopten.

- Comunicar a la Municipalidad respectiva la comision de
hechos que revisten caracteres de delito, para que ésta inicie
lasaccionesjudiciales que correspondan, sin perjuiciode aquellas
que puedan interponer quienes sean personalmente ofendi-
dos o sus representantes.

ARTICULO 42: Cada Comité de Proteccién de los Escola-
res dictara internamente las normas de funcionamiento, pe-
riodicidad y quérum para sesionar y demas que sean necesa-
rias para el cumplimiento de sus objetivos.

ARTICULO 52: La constitucion del Comité de Proteccion
de los Escolares en cada establecimiento sera voluntaria.

ANOTESE Y PUBLIQUESE

JORGE ARRATE MAC NIVEN
MINISTRO DE EDUCACION

Nota: Este documento concluira en el proximo numero (221).
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- LA AUDACIA DE JEAN VAN

HELMONT

Prof. Bartolomé Yankovic Nola

-Por casi veinte siglos se
creyo que las plantas
itragaban tierra!

D plantassealimentaban tragando

tierra. Esta idea fue propues-
ta por Aristoteles, tres siglos antes de
Cristo, y predominé hasta finales del
siglo XVI. En esa época, €l fisidlogo
belga Jean van Helmont dudé de la
hipétesis aristotélica formulando el
siguiente razonamiento:
Silasplantas se alimentantragando
tierra (hipétesis), entonces (predic-
cion), después de un tiempo, una
planta que crezca en un macetero
habra aumentadode tamanoy de peso,

y, encambio, habra disminuido lacan-
tidad de tierra.

urante siglos se crey6 que las

EL EXPERIMENTO

¢ Como verificar la validez de esta
hipétesis? La mejor manera es hacer
un experimento. Eslo que hizo J. van
Helmont:

“En un macetero coloqué 90,700
kg de tierra, que previamente sequé
enuna estufa. Luego, lahumedecicon
aguay planté untallito de sauce que
peso 2,300 kg.

“Al cabo de cinco afos, el arboli-
to crecié bastante, llegando a pesar
76,800kg. Cuando fue necesario regué
la planta conaguade lluvia o conagua
destilada. Para evitar que el polvo se
acumulara e influyera en la cantidad
de tierra del macetero, cubrila boca
de éste con una plancha metalica,
perforada. No consideré el peso de
las hojas que cayeron en los cuatro
otofios.

“Alfinalizar mi experimento, sequé
nuevamente la tierra del maceteroy
encontré que pesabalo mismo... me-

. nos 50 gramos. Estos son los datos

Representacion

AGUA DE LLUVIA

2.300 kg

TAPA DE HIERRO
—— YESTANO

TIERRA BECA
80,700 hy

Sz

TIERRA SECA
90,650 kg

5 ANDS MAS TARDE

esquematica del
experimento de
Jean van Helmont.

Dice un tratado
escocés (1609), que
hay un arbol cuyas
hojas, si caen al agua,
se convierten en
peces, y si caen al
suelo se transforman

en aves.

“Entonces, continda Jean van
Helmont, conclui que los 74,500 kg
de aumento de peso del sauce se
debian exclusivamente al agua”.

Al analizar este experimento po-
demos destacar:

- Laaudacia intelectual de J. van
Helmont, poniendo en duda lateoria
de Aristételes, que tenia una vigen-
cia de casi veinte siglos...

- El disefio de un experimento, que
implico llevar un registro cuidadoso
de datos, durante cinco afos,

- Que J. van Helmont atribuyd la
diferencia de peso exclusivamente al
agua, sin considerar la influencia del
aire en el proceso de alimentacion
vegetal. Este hechoeraabsolutamente
desconocido en aquella época.

RECETAS PARA FABRICAR
VIDA

Paradojalmente, Jean van Hel-
mont, en otro campo del conocimiento,
describe... jrecetas parafabricarvidal!

“Se llena de trigo una vasija cuya
boca se tapa con una camisa sucia.
Un fermento que procede de la ca-
misa, transformado por el olor de los
granos, convierte en ratones el pro-
pio trigo”.

Hasta |la época de este cientifico,

que recogi: se consideraba que la forma normal
Al comienzo Al final Diferencia
Tierra 90,700 kg 90,650 kg -50g
Tallo 2,300 kg 76,800 kg 74,500 kg

de iniciar vida podra seguir dos pro-
cedimientos: el primero, propiode la
especie humana, consistia en la ge-
neracioén de un nuevo ser a partir de
suspadres; el segundo, relativo a los
animales inferiores y a las plantas,
consideraba la posibilidad de la ge-
neracién espontanea, de lanada, sin
intervencion de los padres.

Asicomo Jean van Helmont des-
truyé la hipétesis aristotélica sobre
laalimentacion vegetal, otros inves-
tigadores, como Francesco Redi,
Lazaro Spallanzani y Luis Pasteur,
demostrarian la falsedad de la teo-
ria de la generacién espontanea,
invalidando por completo la receta
de Jean van Helmont para fabricar
ratones.
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