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CLINICA DE PSICOPATOLOGIA INFANTIL

Por el Dr. G. Agiiero Correa y Alberto Gallinatto.

El objeto en presente ensayo es dar a conocer a las personas inte-
resadas en ello las bases tedricas, la estructuracion y “modus operandi”
de una Seccion creada recientemente por la Direccion General de Educa-
cibn Primaria a fin de servir las necesidades de las Escuelas en lo que se
refiere la existencia de nifios anormales desde el punto de vista mental.

Principiaremos por esbosar someramente algunos conceptos sobre la
necesidad e importancia social de tal Servicio para explayarnos ensegui-
da en las nociones que serviran de base a nuestra actuacién. Lo primero
que impresiona a una persona dotada de cierto espiritu de observacién, que
se ponga en contacto con un curso en una de nuestras Escuelas es' la exis-
tencia en €l de un ndcleo mis o menos homogéneo, constituido por jove-
nes alumnos de inteligencia media y conducta mas o menos normal; al
lado de este ntcleo central estin los superdotados que constituyen una
pequeflisima minoria y en el polo opuesto los “anormales”, en sentido de-
fisitario, los cuales constituyen un porcentaje relativamente apreciable.

¢Como se manifiesta al profesor y a la colectividad la actuacidén de @és-
tos anormales?

Tenemos en primer lugar las alteraciones producidas por una deten-
cion del desarrollo mental, los oligofrénicos o débiles mentales, imbéciles
e idiotas; los dos tltimos grupos en realidad, interesan poco a la colecti-
vidad pués constituyen sujetos ineptos o dificilmente abordables a cualquier
procedimiento de adaptacion y de Fscho quedan aislados de los grupos socia-
les siendo materias de manicomios o asilos.

_Més no asi el primer grupo, el de los débiles mentales, ya sea tales
o simplemente con torpeza mental, los cuales 'deben ser objeto de procedi-
mientos pedagogicos especiales a fin de aprovechar su capacidad de desa-
rrollo y adaptacion con el objeto de hacerlos individuos utiles a la comu-
nidad en ei futuro.
~ Si tratamos de investfigar en qué porcentaje se encuentran y qué can-
tidad representan estos débiles mentales llegamos a una cifra que fluctta
entre un 2y 3% del total, o sea en Santiago con una poblacion de 150.000 es-

colares_ encontramos de 3.000 a 4.500 nifios que deben ser objeto de una
educacicu especial,
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Ahora bien el establecimiento especializado en esta ensefianza, o sea
la Eccuela Experimental de Desarrollo, tiene actualmente una capacidad
maxima que sblo representa aproximadamente el 10% de esa cifra lo cual
signitica que la gran mayoria de estos nifios se encuentran diseminados
en las diferentes Escuelas, sometidos a los procedimientos pedagogicos co-
rrientes, sacando como consecuencia escasos resultados de su vida escolar,
y generandose en ellos un sentimiento de inferioridad que los hara un fu-
turo proximo poco aptos para la vida social.

Al lado de estos nifios con déficit intelectual ma o menos compro-
bables tenemos otro nticleo, mas numeroso que el primero, constituido por
todos aquellos que sin ser torpes presentan trastornos mas o menos gra-
ves de sus afectos, de su cardcter o de su conducta; nos referimos a aque-
llos apodados ‘“raros” o nerviosos’, a los aue presentan trastornos de la
adaptacion en la escuela: los “timidos”, “distraidos”, “desatentos”, “bu-
lliciosos” “pendencieros”, flojos”, “masturbadores”, etc.; finalmente aqgue-
llos que presentan trastornos de la adaptacion mas grave, de tipo familiar
o social los “miedosos”, “maliciosos’”; los con tendencia a la mientira, al
robo y a la vacgancia.

Las dos ultimas clases de desadantacion, cuando son graves, obligan
como sabemos a llevar al pequefio delincuente ante el Juez de Menores ¥
éste lo envia a la Casa de Menores o sus dependencias, quedando el nifio
privado de libertad; pero, por los mismos motivos porque son insuficien-
tes los Servicios de la Escuela Exnerimental de Desarrollo es decir falta
de capacidad y menor eravedad de los trastornos nos encontramos con que
en nuestras escuelas existen diseminados una buena cantidad de estos anor-
males.

Habiendo trabajado durante aleunos afios como Médico-Escolar v ha-
biéndonos dedicados especialmente a estos nroblemas de conducta creemos,
estamos mas o menos capacitados para avaluar el norcentaie, v cantidad to-
tal de estos desadaptados; estimamos sn porcentaje de un 6 a 8% de la
poblacion escolar es decir 9.000 a 12.000 nifios en Santiaco.

Ahora bien: ;En ceneral, qué conducta se sione actualmente con es-
tos nifios?, ;Son obieto de un estudio especial?, ;Se investioa v trata de
solficionar 1a causa de su desadaptacién?, ;Cudl es su porvenir dentro de la
colectividad? i)

Inerato es hacer estas preguntas, pero, a nuestro juicio, mas inoratas
v desconsoladoras son las respuestas: en efecto, salvo contadas v honto-
sas excepciones. la labor del personal docente en estos casos se hava im-
posibilitada, derivada esta actuacién de algunos factores que vamos en po-
cas nalabras a analizar. i
- Tenemos en primer lugar la incapacidad de actuar frente a un desa-
daptado cuando en la hase misma de esa desadaptacién se hava colocado
directamente un conflicto de caricter econémico-social. inaccesible a la la-
bor del pedacooo e inaccesible tamhién a toda disciplina orientada en ese
sentido; es dificil pronnnciarnos actualmente sobre la frecuencia con que
se presentan estos conflictos econémico-social directos, y decimos directos
por motivos que expresaremos enseguida, pero creemos no equivocarnos ex-
cesivamente al avaluarlos en mis o menos un 60% de los casos de des~
adaptacion,
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Tenemos en segundo lugar la falta en nuestro medio de un SEI‘YECIO
de Higiene Mental Infantil, constituido por médicos, psicélogos, socidlo-
gos y pedagogos, especializados en estas materias que colaboren directa-
mente con el profesor a fin de investigar los conflictos que se encuentran
en la base de cada desadaptacion, tratar de solucionarlos y orientar la con-
ducta a seguir con el nifio. En las condiciones actuales no se vislumbra la
existencia de tal Servicio y la Seccién a que se aludié en el comienzo del
presente trabajo es un ensayo encaminado a tratar de ver las mejores con-
diciones en que, con nuestros escasos medios, se puede llevar a efecto tal
labor.

Por las dos causas nombradas y otras menos importantes es un hecho
que actualmente los defisitarios y desadaptados de nuestras escuelas no re-
ciben ninguna ayuda esnecial, dejdndoseles abandonados a su propia suerte,
son los eternos problemas escolares y familiares jamés resueltos, si el tras-
torno es leve el nifio algo se beneficia con la metodologia pedagéeica general
y después de algunas respuestas y reacciones errémeas se alienta en el
sentido de la comunidad ; si el trastorno es mas orave el nifio abandonado a
sus propias fuerzas es incapaz de desarrollo y adaptacién, quedando al
margen del grupo social normal, como una especie de tumor inatil v pe-
ligroso, y con el tiempo, fuera de pesar econémicamente a la colectividad.
constituira la base de futuros alienados, delincuentes o indeseables.

Es este en realidad el triste panorama que se presenta para el futuro
a un buen porcentaje de nuestra poblacién escolar. :

Hay otro factor interesante que contemplar: dentro de un orupo SO-
cial, un curso por ejemplo, la presencia en él de anormales nrodice por
diferentes mecanismos (contagio mental, sentimiento de imitacion, ete.)
una alteraciéon mas o menos pronunciada en todo el grupo que se eviden-
cla por un trastorno o retardo en el aprovechamiento y conducta general
de modo que al preocuparnos especialmente de los anormales indirectamen-
te beneficiamos, en el sentido de la Higiene Mental. a todo el grupo, aspi-
racion maxima de estas disciplinas.

Como ya hemos repetido el objeto de la creacién de esta nueva Sec-
cibn o Servicio, aue podemos denominar indiferentemente: Clinica de
Psicopatologia Infaritil, Clinica de Conducta o Seccidn de Higiene Mental
Infantil es abordar, dentro de nuestros medios. el estudio v soliicion posi-
ble de los nifios mentalmente anormales repartidos en la Escuelas Prima-
rias. A continuacién expondremos sumariamente las bases v meétodos que
se emvoleardn en el tratamiento de las alteraciones estudiadas.

Hay que partir de la observacién de la vida emocional o afectiva del
nifio ; _sabemos en efecto,' que en los primeros afios de la vida fen los cua
tro primeros segun”el Rs‘.coa’nal1sta'Tones) se plasma lo que Adler llama la

linea de conducta” o “patrén de vida” de tal modo que todas las activida-
des futuras estardn orientadas segtin esta linea: ahora bien es sélo en los
primeros anos de la vida cuando la afectividad del niflo puede ser malea-
ble o modificable. Aqui se presenta nn problema tedrico-prictico de la mas
a]ta’ importancia: ; Pueden ser modificados los instintos?. No plantearemos
polémica al respecto, pero, desde el punto de vista practico v para actuar
seguiremos las normas dadas por el oran pedagogo psicoanalista Baudoin
quien dice que entre las fuentes instintivas por una parte y los sentimiep-




¢ REVISTA DE EDUCACION

tos y psiquis superior por otra estin los complejos. La energia instintiva
al disociarse y reagruparse forma un mosaico intermedio que son precisa-
mente los complejos que en el adulto se halla en las substructuras y en el
nifio en un primer plano.

No dudamos que la inmensa mayoria de los nifios de nuestras escue-
las se encuentran en un estado de inhibicion o represion emocional la cual
al intensificarse o agravarse crea el sintoma de desadaptacion el cual es
solamente un simbqlo de esa afectividad no liberada. Felizmente son mas
o menos conocidas los traumas y situaciones inhibitorias que producen una
detencion del desarrollo de los complejos y las manifestaciones simbolicas
consiguientes.

No es nuestro proposito abanderarnos con cualquiera de las Escuelas
que dan predominancia a tal o cual factor como base de la superestructura
ideologica, afectiva y conductual; sabemos que la Escuela Psicoanalitica
de Freud sostiene que tal base es sexual mientras que el Materialismo His-
torico de Marx y Engels sostiene que dicha base es la estructura econdomi-
co social. A nuestro juicio la Psicologia Individual de Alfredo Adler con
la creacion del sentimiento y complejo de la inferioridad y el deseo de po-
der se inclina a encontrar tal base en el Materialismo Historico.

En todo caso creemos que para actuar con éxito es necesario aprove-
char los numerosos hallazgos de las Escuelas Psicogenéticas de Freud v
sus continuadores y no detenerse en la Psicologia Clasica o Constitucional
la cual se ha manifestado estéril para resolver numerosos conflictos.

Asi deberan ser estudiados en cada caso los conflictos de los nifies
con sus padres y con sus hermanos, los complejos de destruccion vy de ex-
hibicién o narcisista. Tenemos enseguida los complejos de mutilacion y
de misterio o Enigma de la Esfinge en que el nifio se pregunta como lle-
g6 al mundo. Viene finalmente los llamados complejos de actitud de los
cuales los principales son el destete y la retirada.

En otros casos sera conveniente aprovecharse de los datos de la Psico-
logia Individual de Adler y estimular en el nifio el sentimiennto de comu-
nidad. i

Como vemos al nifio se le plantean una inmensidad de problemas de
orden afectivo o emocional que en nuestra moral actual, impregnada, de pre-
juicios y convencionalismos son mal solucionados generandose asi una repre-
sion de la energia afectiva contenida en los complejos, energia que por un
fenomeno de transferencia o desplazamiento se utiliza en otras actividades
creandose a veces el sintoma mérbido. Este fenémeno no continuari en
estas condiciones hasta que se produzca una evolucién moral mas en rela-
cion con nuestra vida instintivo-afectiva, es decir hasta que aparezca en
el horizonte de nuestra humanidad una moral méis relacional.

En nuestras condiciones ;Qué importancia se concede a la vida emo-
cional del nifio?, ;Oué actitud se toma para la solucién de los conflictos
que se le presentan? Generalmente ninguna, la vida afectiva infantil se des-
envuelve en un ambiente pobre, estrecho e hipécrita cuando no héstil, y
aun pensamos que esta ultima circunstancia es la mas frecuente. Precisa-
mente uno de los principales objetivos de las nuevas escuelas y nuevas
tendencias educacionales es facilitar el libre desenvolvimiento de las acti-



li

RHVISTA DE EDUCACION

vidades emocionales infantiles a fin de que el nifio llegue a la vida del tra-
bajo por un vagaje de confianza en si mismo iniciativa y creacion. :

En estas nuevas orientaciones habrd que tomar muy en cuenta el sim-
bolismo de sus suefos, de sus juegos, de sus fantasias, _de sus crea;10}1e$
y de su conducta y el mecanismo de desplazamiento afectivo, base del sim-
bolo, que nos abre camino al proceso Psicoanalitico mas interesante o se13.
la sublimacién, la utilizacion de las energias afectivas en procesos mas ai-
tos, desde el punto de vista de la utilidad social. chordaremos a este pro-
posito que la vida de orientaciéon hacia la formacién de los mecanismos
sublimatorios es la formaciéon de una conciencia, moral, el super-yo, la
cual reside en una identificaciéon del nifio con sus padres y educadores.

Todas estas nociones, es importantisimo recalcarlas una y otra vez da-
da a nuestra idiosincrasia especial; en efecto nuestra mentalidad criolla
al lado de algunas condiciones positivas presenta una serie de condiciones
negativas que nos hacen dificilmente aptos para aceptar y llevar a la prac-
tica cualquier revolucion en el terreno espiritual; sufrimos de una verda-
dera pereza intelectual de la cyal se derivan una serie de rasgos de nuestro
caracter que son base conductual: abulia, ignorancia, prejuicios, fatalis-
mo, tristeza, desconfianza, egoismo, envidia, etc. Tenemos tendencia mar-
cada al simplismo mental, es decir falta de analisis metodico y de aqui se
deriva cierta tendencia a la imprevision e improvisacion.

Por otra parte nuestra juventud presenta algunas condiciones animi-
cas que bien aprovechadas las hacen especialmente apta para ser formada
en una orientacion socialmente mdas atil: nos referimos a cierta precoci-
dad intelectual muy marcada en nuestro medio, unido a ella va cierta su-
gestividad e inestabilidad mental.

Al lado de las bases y métodos de la Psicologia Genética que hemos
esbosado tendrin en un servicio’como este especial importancia los datos
sociologicos, condiciones de vida, situacion econémico social, etc., tomados
por una visitadora social y los pedagogicos, o sea todos aquellos detalles
que a juicio del profesor o director tengan interés para la comprension del
alma infantil.

Viene en seguida el examen médico propiamente tal; debe ser este
totalitario o integral, antecedentes hereditarios y personales, examen de
los diferentes sistemas y dparatos organicos, especialmente, a nuestro jui-
¢io, del sistema neure-vegetativo y hormonal que relaciones tan directas
presenta con el desenvolvimiento de la afectividad infantil. Debemos en
este sitio hacer mencion del desenvolvimiento y desarrollo de una nueva
ciencia, la Biotipologia de Pende y sus colaboradores que estudia el indi-
viduo de un modo integral (somatica, funcional y mentalmente) lo mis-
mo que a la colectividad. Como derivacion de la Biotipologia ha nacido la
Nipiologia del Profesor Cacace que estudia el desenvolvimiento del nifio
enfocando todos los puntos importantes tanto individuales como sus ma-
nifestaciones ante la colectividad, y tratando de aprovechar al maximo las
condiciones mas faciles de desarrollar.

¢ Con queé medio 0 armas cuenta en nuestro ambiente la Higiene Men-
tal Infantil?, dificil es la respueta que hemos de dar a esta incognita pues
aun no tenemos la suficiente experiencia para aprovechar todo lo que las
circunstancias nos ofrece, pero hemos de decir que en medio de la pobreza
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de nuestra situacion la labor se ha de desarrollar dentro de una estrecha
colaboracion entre nuestra seccién por un lado y por otro el profesor y
las visitadoras sociales; es aprovechando los datos, orientaciones y conse-
jos que se deduzcan de un completo estudio del alma infantil como se
puede llevar a la prdactica una modificacion de sus tendencias anti-socia-
ies. Para esto es indispensable repetimos, un trabajo en “team” entre mé-
dicos, psicologos, pedagogos y sociologos; si falla cualquiera de estos pila-
res de colaboracion, dada la complejidad de las materias y los escasos medios
de accion, los repetimos, medicos y conductuales ya sea en la escuela o en
el hogar la labor se complicard singularmente haciéndose ineficaces sus
resultados. Es uno de los objetos fundamentales del presente trabajo de-
jar bien claro la necesidad de esta colaboraciéon, sin la cual toda iniciativa
estara condenada al fracaso.

A proposito de esto debemos declarar desde el principio que el obje-
tivo de esta nueva Seccién de Higiene Infantil es esencialmente de carac-
ter de utilidad social inmediata en relacién con nuestros medios de accién.
Cada observacion serda completada con las medidas que aconseje la Expes
riencia y seguida durante un tiempo prudencial para ver sus resultados.
No nos limitaremos a estudiar los problemas conductuales a grosso modo,
de un modo puramente estadistico, pues la practica nos dice que este sis-
tema pronto se hace rutinario y sin interés social. Naturalmente la labor
estadistica es indispensable, pero esta fluird secundariamente de nuestras
observaciones. La metodica a seguir serd modificada segtin lo vaya acon-
sejando la experiencia, siendo nuestra labor preveer futuras inadaptacio-
nes sociales. '

La Seccion de Psicopatologia Infantil funcionard en la Escuela Expe-
rimental de Desarrollo (calle Victoria Subercasseaux 292, esq. Rosal) por
el momento atenderemos ahi tres veces por semana (Lunes, Miércoles y
Viernes) de 9}z a 1274 A. M. Estos sin perjuicio de ir visitando las dife-
rentes escuelas de una por una.

Solicitamos la colaboracién de todos los Servicios Médicos en rela-
cion con la juventud y las escuelas especialmente de las visitadoras socia-
les, enfermeras sanitarias y Policlinicos anexos a los hospitales. Nos di-
rigimos por ultimo al personal docente, jefes, directores y profesores para
que cada uno dentro de sus medios, colabore en esta obra depositiva utili-
dad social y tome interés en cada uno de los casos a estudiar, tomando
muy en cuenta que este es el unico procedimiento para adquirir procedi-
miento y perfeccionarse en estas materias. Queremos que cada pedagogo
trate de actuar, ya sea en relacion con nosotros enviindonos los casos a
~ su juicio interesantes, o trate de vencer la profunda apatia que domina en
este sentido los diferentes capas sociales, las cuales se mueven por inte-
reses economicos directos y no vibra frente a los problemas emocionales
de la juventud, problemas que encarados con lealtad y conocimiento, nos
llevan a los conflictos primitivos cuya solucién hard que en la juventud de
hoy y adultos del mafiana domine el sentimiento de comunidad sobre los
afectos de caracter egoista y de este modo vivan mas honesta, racional y
feliz.

PP RAPRS =S
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LLa conducta del nino ¥ la
actitud del maestro

Por el Prof. Pablo Martinez de Salinas.

En el estudio de los problemas que plantea la educacion y la reedu-
cacion moral del niio — del nino moralmente sano, o del diticil, o del de-
lincuente — se ha venido atendiendo fundamentalmente en las mves-
tigaciones de los ultimos afos al nino mismo. Primero, y es natural que
por ahi comenzaran las cosas, una descripcion objetiva de las maneras de
comporcamiento normal, o de las anomalias de cénducta; de lo que pudie-
ramos Jenominar, si la palabra no escandalizase demasiado a los puristas,
“iormas de disconducta”. Dentro de esta linea de investigacion situaria-
mos, por ejemplo, el magnifico estudio de Ackerson (1). kn él recoge los
resultados obtenidos en el examen de 5000 nifios que han sido trataaos en
el “institute for Juvenile Research”, de [llinois. Una ‘“historia natural” de
las formas de disconducta que nos permitird ver el curso normal de las
anomalias; la mentira a lo largo de la vida infantil; la evolucion del hurto,
o de los conilictos sexuales, etc. De él deriva para Ackerson la posibilidad
de un pronostico respecto al futuro de la conducta del nifio. No creo ne-
cesario hacer resaltar la importancia de tales investigaciones, que recogen
un caudal informativo realmente formidable. No obstante, el lector avisa-
do tendera siempre a adoptar una actitud de prudente cautela ente el in-
tento de enmarcar dentro de un pronostico las posibilidades imprevisibles
de una conducta.

Pero a la vez que al estudio del nifio mismo y de los multiples fac-
tores (endogenos, exogenos, ambientales, hereditarios) que influyen en su
conducta, jno serd bueno atender con especial insistencia a la “persona”
del educador? Sobre todo, en la reeducacién de los nifios dificiles, ¢no
adquirira un singular relieve la actitud que el maestro adopta frente a las
maneras de disconducta del nifio? ;Cémo se comporta normalmente el
maestro frente a la conducta irregular del nifio? ;

. Pudo en otr% tieri'lp(_) socsli?yalrse la cuestion. El adulto lanzaba en tl-
tima instancia sobre el nifio dificil un juicio que era. a

Seidecia de €lieraiiinl “‘mal educado”.J Peroqhoy ha pé?ligir’elunl)ifpl?oc‘tgﬁ
con sobra de razones, afirmar que “un nifio con defectos es un reproche”,
una muda acusaeion contra alguien... que no es el nifio mismo, victima de

sus propios problemas,

(1) “Children’s Behaviour Problems”. The University of Chicago Press, 1931,
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Intentar comprender, en su mdis pleno sentido, al nifio, especialmente
al nifio dificil; darse cabal de las raices profundas de su conducta \va a
suponer también el someter a examen la actitud del maestro. No nos inte-
tesa, pues, solo como un tema psicoldgico, el nifo dificil, sino aquellos
problemas que la mera presencia del nifio en la escuela plantea al maes-
tro, y con ello la revision de la actitud primaria que el educador adopta
ante el nifo, especialmente ante el dificil.

Se desborda pues, el previo problema psicolégico, y se entra en el te-
rreno de la Metodologia de la educacién moral. Y justamente en uno de
sus problemas basicos: porque no bastard una “toma de posicién” por el
maestro ante la conducta del nifio, sino que le sera precisa una concien-
cia reflexiva de esta toma de posicién para que logren plenitud de sen-
tido y posibilidad de eficacia las técnicas de la educacién moral.

Y aun por otra razén, y es que en el aspecto puramente docente de
nuestra mision sentimos que la responsabilidad pesa totalmente sobre no-
sotros. Para nosotros, el éxito o el fracaso de nuestra labor de ensefiantes:
y elio parece que nos apremia a depurar nuestras técnicas didacticas. Pero
en el aspecto educador sentimos difusamente compartida nuestra respon-
sabilidad con los otros factores coadyuvantes. Nuestra labor es, por defi-
nicion, perfecta; y si los resultados no lo demuestran, es que “los otros”,
la famiiia o la calle, frustran, dificultan o inutilizan — asi solemos deéirlo

— nuestros bien ecaminados esfuerzos. Y para un caso extremo siempre

nos queda el recurso de pensar que la culpa la tienen los chicos. Porque
son “de la piel del diablo”.

Educacién, accién personal

Pero 1o estara demds recordar unas cuantas ideas. Y en primer lugar,
esta: que la educacion es fundamentalmente personal. En los dialogos pla-
tonicos, o en el Sermén de la Montafia, o en las llamadas “escuelas” en la
historia de la pintura, o en la mds hulmilde escuela de aldea- alli donde
haya, en el sentido esencial del vocablo, un “Maestro”, es su accién per-
sona, su pura y simple presencia la que acttia como foco de los valores edu-
cadores; y, en otros casos, es también su presencia la que por una especie
de accion catalitica confiere valor educador a todas las cosas inertes que
reverencia el “materialismo didactico”. Y en todos los intentos de deshu-
manizacion, de despersonalizacién de la accidén educadora, en los que se
intentara transferir ésta a un cierto “material” autoeducador o a un cierto
“plan”, y en los que la figura del maestro toma unos contornos borrosos
de segundo plano, su ausencia real estd como recalcando la necesidad de
su presencia. ;No tiene un cierto sentido simbélico aquel pasaje de una
novela rusa contemporanea, en el que los nifios de una escuels promueven
una revuelta, al grito de: j Muera Dalton!, en el que parece que “Dalton”
cobra una calidad individual como de persona de carne y hueso?.

Reaccidon circular

La educacion coloca frente a frente como protagonistas—y mis adelante
aparecerd claro que, en su riguroso sentido etimologico, podriamos decir
que como antagonistas — a educando vy educador,
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Tiene, sin duda, su interés el problema psicologico de como una per-
sona percibe a las otras personas; cémo se intituyen los otros “yos"; pe-
ro a la educacion le interesa mas como se comporta una persona en prf:-
sencia de otra persona. Y lo primero que se observa es que la conducta
individual de alglin modo viene condicionada por las personas de los de-
mas: varian las maneras de comportamiento segun la diversidad de las
personas (el nifio ante uno u otro maestro; el nifio en la calle o la casa).
En segundo lugar, no existe una constancia de las formas de conducta,
-equivalente a la relativa constancia de las actividades intelectuales. Si el
tonto suele serlo a todas las horas del dia, en cambio lo que suele llamarse
“el caracter” como manera de conducta, muestra en su contorno una fran-
ja penumbrosa de indeterminaciéon y de imprevisibilidad.

Si contraemos ahora la cuestion al examen de lo que acontece en‘grc
dos personas, vemos que la mera presencia cierra un circuito que suscita
lo' que un psicélogo ha denominado “reaccién circular”. Un factor tan te-
nue como-la apariencia fisica, nos fuerza ya a tomar posicion ante “ei
otro”. Su conducta inicial provoca en nosotros normalmente una respues-
ta coherente, que a su vez influye — porque no siempre podremos decir
que determina — sobre la conducta de “el otro”. La contraprueba la tene-
mos en el caso en que deliberada e intencionalmente cortamos el curso
normal de la reacciéon circular — como cuando damos una respuesta re-
finadamente cortés a un exabrupto —, respondiendo con un acto que es in-
congruente con la conducta de “el otro”.

Esta reaccion circular, la vemos surgir a cada paso en las relaciones
entre educando y educador; aunque no siempre tengamos de ella concien-
cia clara, y aunque la designemos con términos vagos e imprecisos en 10s
que van envueltas otras muchas cosas; se la Hama “prejuicio”, o “mutua
antipatia instintiva”, o cualquiera otra cosa semejante.

Educacioén y coaccion

Podra intentarse la superaciéon teérica de la antinomia “autonomia-
heteronomia” por la via que fuere; en la accién real de educar, educacién
y coaccion van coexistiendo en una larga cadena de compromisos transito-
rios. En un extremo estd el salvaje del Aveyron: una educacién tan auté
noma que se anula a si misma, y deja el paso franco al juego de las fuerzas
naturales oscuras e inintencionales. En el otro extremo, una educacién hete-
ronoma a ultranza, se anula también a si misma y se trueca en una doma
o domesticacion, casi una manipulacién mecanica sobre una materia inerte.
En aquella zona en la que el término educacién tiene pleno sentido, edu-

car es, aparte otras cosas, ejercer en cierta medida una coaccién sobre el
puro desarrollo espontaneo.

Plasticidad y resistencia

Pero a esta accién coactiva, y mis en general, a esta accion educa-
tiva, cada nifio da una respuesta de diverso estilo. Plasticidad y resisten-
cia intentan designar dos formas antitéticas de respuésta, que condicio-
nan el grado de eficacia o ineficacia de la accién educativa,
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Un primer examen de las formas de “resistencia” descubre en segui-
da las formas agresivas, de actitudes hostiles, como se dan en los tipos
que Vermeylen denomina “psicorrigidos”, y en otros terrenos, en el mera=
mente intelectual, por ejemplo, en las llamadas “inteligencia cerrada” e
“inteligencia acritica”. Un examen mas extenso descubre otra vasta zona
de resistencias inertes, pasivas, como los tipos neuromaticos que During in-
cluye entre los indolentes, o los deprimidos, o los timidos; y aun tipos de
plasticidad tan exagerada como los llamados “camaleones del medio”, de per-

sonalidad tan evasiva e incoercible, s6lo constante en la distraccion, que jus--

tamente por su excesiva plasticidad resultan resistentes y dificiles a la accién
educativa. ‘

La actividad del maestro

Frente a una forma de disconducta, ;cual suele ser la actitud del
maestro?

¢ Y cudles, en primer lugar, los factores determinantes de esta actitud?

Porque habrd de observarse que lo que ‘al maestro se le pide no es
un mero juicio de valor respecto a los actos del nifio. Ni puede equipa-
rarse su posicion a la del magistrado que ante unos folios puede aspirar
a ser impersonal, objetivo y desapasionado intérprete de la ley. El tiene
que dar, ante ese hecho que quizd no ha acabado todavia de suceder,
su respuesta subitanea, aqui y ahora, sin poderse permitir a veces ese lujo
vital que es la meditacidn.

Entre los factores que determinan la actitud primaria de respuesta
que el maestro adopta frente a la conducta del nifio, se pueden distinguir
los siguientes:

Aparece en primer lugar el factor constitucional, rodeado de los ele-
mentos temperamentales y caracterologicos que son decisivos en cuanto a
la manera de comportamiento. Entra aqui en juego el “hombre” que hay
detras del profesional. Ante el caso, por ejemplo, de la excesiva lentitud.
de la cachaza, el maestro joven o el viejo, o el de caracter dinamico, o la
maestra, reaccionaran de bien diversas maneras. No seri necesario insis-
tir acerca de su importancia.

En segundo lugar, como recubriendo ese factor nuclear primero,
aparece lo que pudiéramos denominar el “estilo vital” o “actitud ante la
vida”. Este factor no ha sido hasta hoy suficientemente destacado, pero
a partir de Adler no podemos seguir ignorandolo. Sabido es que para la
psicologia adleriana los tres grandes problemas que la vida presenta al in-
dividuo son la vida social, el amor y la prefesion. Como un resorte vital
central, aparece para Adler la voluntad de poderio. Esta voluntad de po-
derio se estrella cada dia contra la muralla de limitaciones que el vivir
y el convivir imponen. La conciencia de esta Emitacién provoca un sen-
timiento de inferioridad que impulsa al individuo a buscar una “compen-
sacion”; y justamente en aquella zona vital en la que le sea més facil ejer-
citar con éxito su voluntad de poderio. No es, ni mucho menos, un easo
insolito el encontrar entre las personas que se dedican a la profesion do-
cente, ejmplares que recuerdan el tipo que alglin psiquiatra define con el
nombre de “tiranos domésticos”. Estos compensan con su actitud en ¢l ho-

el
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gar el fracaso en la vida social. De modo semejante, se dan casos de suje-
tos que se saben escasamente dotados, interiormente deébiles, y que sien-
ten la vocacidon — ;vocacion? — docente. tocas profesmnes’ ofrecen tan
espléndido campo para la expansién de la voluntad de poderio como una
escuela unitaria. { S e ;

Aparecerd bien patente el valor que tiene el “estilo vital” si se advier-
ten las relaciones que existen entre el sentimiento de inferioridad, el au-
toritalismo y finalmente la actitud del maestro ante las formas de conduc-
ta mas marcadamente “agresivas’ del nifo. : :

Y en tercer lugar, la formacion profesional gn el sentido mas lato.
Incluiriamos aqui todo lo que representa un saber, o un dominio de unas
tecnicas profesionales, o un contacto con la esfera de los valores morales.
Farece un poco diticil decidir respecto a la importancia de este factor. De ate-
nerse a los resultados de las encuestas a que hemos de referirnos mas a_de_lq.n-
te, la existencia de un elevado coeficiente de correlacion entre los juicios
acerca de la conducta infantil, formulados por ntucleos numerosos de maes-
tros, parece que deberia atribuirse a este factor homogenizador que €s la
formacion profesional, y no, por ejemplo, al factor disgregador, individua-
ilzador de criterios que seria la personalidad.

Hay casos en que la formacion profesional — aun una buena forma-
cién profesional — parece como que tifie y retoca someramente los rasgos
de la personalidad. Otros, en que la remodela hasta sus capas mas profundas,
y se tiene para la profesién una “segunda naturaleza”.

Pero fuera de estos casos extremos, hay que tener en cuenta que el
conjunto de valores morales que pueden intuir el hombre es limitado; y
mas limitado todavia el de aquellos con los cuales puede informar su vida.
A esta observacion de Aloys Miiller cabria afiadir que la personalidad
ejerce una cierta funcién selectiva en el mundo de las ideas, o de las técni-
cas profesionales o de los valores, segtin un doble mecanismo: en unos ca-
sos valores o técnicas forman con la personalidad misma un complejo co-
herente, mientras que en otros la personalidad busca una “salvacion’ se-
gun un mecanismo compensatorio que tiene su expresién en el refrane-
ro popular. Ejemplo de este segundo caso seria el maestro personalmente
desordenado para quien lo primero de todo es el orden “en los nifios”, o

el que entre sus arrebatos de colera intercala conmovedoras excitaciones
a la mansedumbre. it

Encuestas

En uno de los recientes cursillos de perfeccionamiento que organiza la
Escuela Normal de la Generalidad en Barcelona, hubo de iniciarse una en-
cuesta sobre este tema. No puede extraerse resultados concluyentes por el

reducido ntimero de maestros que en ella intervinieron, pero guardaban sus

respuestas un cierto paralelismo con los resultados obtenidos en la gran en-
cuesta de Wickman (1) entre numerosos maestros de las mas diversas
clases.

(1) “Children’s Behaviour and Teachers’' Attitudss”,

The Commonmealth Fund,
Neow York, 1932, pag. 247. i
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Entre los multiples aspectos que esta encuesta recoge, nos interesa es-
pecialmente lo siguiente. Se pedia primeramente a cada maestro una lista de
ios “problemas de conducta” o “problemas de caracter” que constituian una
positiva dificultad para él. Utilizando un sencillo método grafico de valora-
cion cuantitativa se le pedia que estimase la gravedad de cada caso, asi como
su frecuencia. La utilizacion de grupos de maestros que sirvan de control
y la laboriosa manipulacion estadistica de los datos, nos autoriza a fomar
los resultados como representativo del tipo medio de actitud del maestro
frente a las formas de disconducta. |

Pero ademas son también interesantes algunas respuestas individuales:
Por ejemplo, cn maestro da la lista siguiente: “Decir mentiras. Copiar de
los ejercicios de otros nifios. Faltas de asistencia. Reirse de los errores de
los otros. Excusarse acusando a otros. Hablar en vez de trabajar. No dejar
la pluma en su sitio, cuando se le manda, en clase de escritura. No estar co-
mo debe en el asiento cuando se le llama para que conteste. Volverse en el
asiento. Salirse de la fila.... etcétera”. Basta con esta parte de la lista para
tener una impresion definida de la formacién profesional de quien la redacté.

Otra lista comienza: “La resolucién de seguir su propio criterio. Espi-
ritu de contradiccion. Actitud de antagonismo hacia el maestro y otras au-
toridades. Desobediencia. Terquedad. Presunciéon..” Casi todos los epigra-
fes aluden a diversos matices de un antagonismo entre alumnos y maestros.
Problemas de obediencia; o, visto por otro lado, voluntad de dominio en el
maestro.

De la lista de una maestra: “Robar dinero, lapices, plumas, etc. Mentir.
Kngafiar. Jurar. Contar cuentos obscenos. Escribir notas obscenas. Dibujos
obscenos. Fumar, mascar tabaco, beber whisky. Muchachos que rifien con
los pequeflos y que molestan a las nifias. Fugas del hogar. Crueldad, como
atar una lata al rabo del gato, hacer que luchen gatos y perros, matar pa-
jaros, robar nidos”. Ni rastro de antagonismo con los nifios, ni problemas
disciplinarios de tipo escolar extricto. solo aquellos actos que ofenden al con-
junto de valores morales que ella estima prevalentes.

En suma: un examen de las respuestas individuales puede en algunos
casos revelar cual es el factor, entre aquellos a que antes hemos aludido,
que predomina en la determinacion de la actitud del maestro.

De la totalidad de “dificultades” se han elegido las 50 que aparecen en
las listas con mayor frecuencia, y se han entregado a 511 maestros para que
sean valoradas segin su mayor o menor gravedad. El resultado es el si-
guiente: “Actividad heterosexual. Robo. Masturbacion., Obscenidad. Insin-
ceridad. Vagabundeo. Impertinencia. Crueldad. Ser tramposo. Destrozar el
material escolar. Desobediente. Indigno de confianza. Propenso a berrin-
ches. Falta de interés en el trabajo. Irreverente. Grosero. Perezoso. Fuma-
dor. Enuresis. Nervioso. Desordenado en la clase. Deprimido. Facil al desa-
liento. Egoista. Descuidado en el trabajo. Distraido. Pendenciero. Sugestiona-
ble. Resentido. Cachazudo. Cobardia al dolor fisico. Obstinado. Dominante.
Desalifiado. Hosco, cardcter sombrio. Pusilanime. Suspicacia. Atolondramien-
to. Procura llamar la atencion. Insociable. Ensofiador. Mentira imaginativa.
inoportino. Pregunton. Actitud hipercritica, de censura para con los demas.
Charlar. Cuchichear. Impresionabilidad. Inquietud (desasosiego). Timidez”,

Podria resumirse lo anterior diciendo que lo mas leve es |o que corres-
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ponde a rasgos de personalidad o de conducta sumisa, o.que se aisla; mas
grave atn las transgresiones que afectan al orden en la clase, 0 a la aplica-
cion al trabajo escolar; y de gravedad maxima las inmoralidades y la actitud
agresiva contra la autoridad. B

Pero se ve mejor lo que significa la actitud media del maestro ante los
defectos de conducta si se compara con la de otros prqqulonaleS, COHQCf}dO'
res también del nifio. Es lo que ha hecho Wickman, pidiendo a 30 medicos
(psiquiatras, encargados de Clinicas psicolégicas para nifios, etc.) una valo-
raciéon de esos mismos defectos de conducta y caracter. El resultado es el
siguiente : entre los 511 maestros hay un criterio de valoracion casi cq1pc1dente
(que tiene su expresiéon estadistica en un coeficiente de correlacion = o
0’90). Lo hay también entre los médicos. Pero cuando se comparan uno y
otro criterio se advierte que los psiquiatras discrepan mucho de la actitud
habitual entre los maestros respecto a estos problemas. (La correlacion en-
tre la lista de maestros y psiquiatras es ligeramente negativa = — (0’11,
Algunos ejemplos : el fumar, que a juicio de los maestros (lugar 18 de su lis-
ta) esta valorado como un problema que produce “considerable dificultad”.
es colocado por los médicos en penultimo lugar, y aun valorando muy por
debajo de la valoracién dada por los maestros al ultimo caso de su lista. En
cambio la timidez pasa del ultimo lugar al 14; y aparece en primer lugar la
insensibilidad, antes en el 40; y en segundo lugar la actitud suspicaz o rece-
losa, antes el 37; y siguen inmediatamente el deprimido, y el resentido. Y
no le dan importancia a la desobediencia (42)—ja la desobediencia!—ni al
destrozar el material escolar (45), ni al cuchichear (50).

Puede resumirse la discrepancia de actitud entre el médico de una Cli-
nica psicologica para nifios y el maestro en los siguientes términos: para
el maestro tienen mas importancia los problemas que se refieren a la in
moralidad, a la desobediencia, al desorden e incapacidad para aprender. Por
el contrario, todos aquellos rasgos—ousilanime, ensonador, insociable, timi-
do — que indican una actitud sumisa. tienen relativamente escasa significa-
cién. En cambio, el médico piensa mas en el efecto que pieden producir en
ei futuro desenvolvimiento y en la adaptacion a la vida social futura.

Pero la vida social representa para el adulto un inmenso haz de fuer-
zas coactivas; unas exigencias establecidas por las instituciones sociales.
tradiciones, costumbres, leyes. Y para el nifio idénticas exigencias cohibi-
torias impuestas por la familia, la escuela, las compafitas. A lo largo de esz
progresiva “dilatacion de la esfera vital” que es la infancia, va entrando en
friccion con todas estas fuerzas. Busca entonces el evadirse de esta situa-
cion, y solo se le abren dos caminos: o una actitud agresiva—Ila del des-
obediente, el hiperactivo, el delincuente—, o una actitud sumisiva—Ila de!
cobarde, o el suicida, o el timido, o el solitario—a quien “la vida le ha en-
sefiado a callar”.

Sabe bien el maestro, porque hace siglos que se lo repiten. que “‘no pa-
ra la escuela, sino para la vida ensefiamos”. Y que muchas de estas acti-
tudes agresivas, cuando se disciplinan y se subliman, representan un mag-
nifico impetu vital. promesa de grandes cosas. Y que la actitud sumisa de!
insociable, o del rutinario, o del que teme la critica y se inhibe, esterilizars
en gran parte el esfuerzo del educador.

Justamente en esto estriba la gravedad de la situacion para el maestro,
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puesto que en muchos casos la actitud acresiva se va a expresar en forma
de un antagonismo respecto a la autoridad del maestro mismo. Y enton-
ces, lo que quiza pudieran llegar a ser fuerzas fecundas en la vida adulta,
son de momento en el nifio, en tanto que “educando”, factores que pertur-
ban, obstaculizan y quiza inutilizan la labor educativa.

La respuesta agresiva

La actitud del maestro parece, pues, en gran parte determinada por
el efecto directo que la conducta del nifio produce sobre él. La “reaccion
circular” entra en funcién. Actitud induleente ante la actitud sumisiva del
apatico o del timido. Actitud agresiva frente a la conducta agresiva.

Pero, desgraciadamente, esta resnuesta del educador no resuelve la si-
tuacion, sino que a veces la agrava. En el fondo, la actitud agresiva acttia
de manera semejante a la que se da cuando se utilizan medios de represion
para resolver un estado de tensién psiquica. El nifio hiperactivo, al aue se
castiga a estar quieto en un rincon, sentira mas incontenible la necesidad
de moverse. De igual modo, la respuesta agresiva del educador tiende a
estabilizar una situacion de antagonismo.

Pero, ;aué hacer para que cambie de actitud aquel maestro que real-
mente necesite cambiar? Se trata fundamentalmente de una reeducacion
v auien ha trabajado con dificiles o con nifios delincuentes, sabe que el
método exhortatorio de consejo y sermoneo es ineficaz; pero mas eficaz
todavia cuando anlicado a los padres o a los adultos. De mavor valor sera
la labor que se dirija a un conocimiento de la condinicta normal del nifio y
sus diferencias esenciales con la conducta adulta. Sobre ello. toda la téc-
nica de tratamiento de las dificultades de conducta, v de los factores emo-
cionales subvacentes. :

Y por altimo. la norma del viejo awutoritarismo: “hacerse respetar’.
Hacerse respetar de la tinica manera posible:: bhaciéndose “dieno de res-
peto”’. Porque cuando surge en el nifio esta actitud de afectuoso acata-
miento ante una auténtica superioridad moral, hay muchos problemas que
dejan de serlo.

.
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“La historia de Eurona es obra de
los nueblos de raza nérdica”, “Zen-
tralhlatt  fuer die gesamte Unte-
rrichts’ > Verwaltune in  Preussen.
Aonsto de 1933). “Los turcos son la
nacion  mas anticua del mundo”

(Schnol and Society, vol, 38, pac. 92)..

“Fl pnueblo italiano no es va un
candor de serenatas a la suave luz de
la luna. sino un pueblo,de snldados,
un pneblo de onerreros relioiosns,
con el fueon mistico de su pronia fe”.
(Marin Carli, “Fascismo Intransi-
gente? nacina 215

“Ia bruja de “Haensel v Gretel”
era francesa v el lnho de “Caneriicita
Roia” 1n 1ndio disfrazado”. (“School
and Societv”, vol. 39, pac. 54).

Fetas v otras ideas ionalmente ori-
ginales son hov la base de la educa-
cion de millones de nifios y jovenes
elurnpens.

La imnortancia de semeiantes con-
centos edncacionales dificilmente de-
be menosnpreciarse. especialmente en
la énora moderna. Con el advenimien-
to de la revolncion francesa, la edu-
cacinon comenzo a emplearse como 1n
instrumento politico en escala nacio-
nal, pero hasta la Guerra Mundial
sAln la instruccion elemental era em-
plaada como medio de obtener obe-
diencia al estado. mientras la instruc-
cidtn snperior oozaha de cierta liber-
tad. Durante el periodo de postgue-
rra. senaladamente en los estados to-
talitarios, esta distincion ha desapa-
recido v la eacuela en todos sus as-
pectos se utiliza para la educacién

YT R TR

LAS DICTADURAS

por L. S. Stavranos

politica de los futuros ciudadanos.
Por eso, las escuelas y los libros de
texto han adquirido una importancia
especial en la sociedad moderna por
que hoy, mas que nunca, determinan
las futuras ideas, actos del pueblo y
de los estadistas.

Terminada la Guerra Mundial v
creada la Republica Alemana, se pro-
dujo un movimiento auspicioso en
cuanto a la revisién educacional. En
la Constitucion de Weimar un articu-
lo decia asi: “Todas las escuelas de-
ben esforzarse por desarrollar el sen-
timiento civico, la actividad personal v
vocacional, el espiritu del cardcter
nacional alemidn v de la reconcilia-
ci6on internacional”.

Desgraciadamente la Reptblica pro-
ducia ccn lentitud nuevos libros e
texto y mantuvo en sus carcos a mu-
chos maestros antirrepublicanos y
conservadores.

Cuando la “Dotacién Carnegie por
la Paz Internacional” destacé en 1921
una comisién parva estudiar los tex-
tos escolares alemanes, ésta informé
que la ensefianza de la historia mili-
tar continuaba predominando y que
los nifios pensaban que Alemania era
un “pais elegido de Dios” y que éste
haria justicia. Segtin esas ensefianza.
la guerra fué una consecuencia de la
envidia de Inglaterra y de la vengan-
za francesa. Por otra parte, a los ni-
nos franceses, a su vez, se les ense-
ﬁ'aba que la guerra debiase a la agre-
sion y al militarismo alemane.: los
alemanes eran culpables de atrociua
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des tan viles, como el bombarde, de
las catedrales, el empleo de gases ve-
nenosos y liquidos inflamables.

i Cuilado, juventud francesa, Ila
amenaza alemana no ha desapare-
cido!

LA HISTORIA PARA LOS ALE-
MANES

Semejantes métodos dejaban mu-
cho que desear, pero desde el adveni-
miento de Hitler, han empeorado no-
toriamente. El principio fundamentai
que predomina en la actualidad en la
educacion alemana es una especie de
militarizacion fisica, emocional e in-
telectual. La educacion, como todo lo
demas, debe subordinarse a los inte-
reses del Estado. Citamos de una re-
vista educacional alemana: “La ob-
jetividad en la ensefianza de la histo-
ria es una de las falacias del liberalis-
mo. No es el hombre en general el
(que estudia historia, sino un aleman,
un francés, un inglés, etc. Nunca ana-
lizaremos la historia imparcialmente,
sino como alemanes.....” (“Die Deuts-
che Schule”, Septiembre de 1933):

El estudio de la historia en las es-
cuelas alemanas comienza en las sel-
vas de los primitivos germanos en
vez de serlo en las orillas del Nilo y
del Eufrates, y con las virtudes pecu-
liares de los antiguos teutones glori-
ficadas para estimular el orgullo na-
cional. Se presta especial atencién a
las ultimas décadas de la historia ale-
mana. Singularmente la herdica lu-
cha de los alemanes contra el mundo
durante la guerra, la degradacién de
Alemania por el Tratado de Versa-
lles, el caotico gobierno de los libera-
les v marxistas y finalmente el des-
pertar y la liberacion de la nacién
por los nacional-socialista.

Los textos deben asimismo oponer
la idea nacional a las internacionales,
“cuyo veneno amenazé durante mas

de un siglo con devorar el alma ale-
5

Debido a la existencia de minorias
alemanas fuera del Reich ‘“Alemania
no debe circunscribirse al territorio li-
mitado por sus fronteras, cuidande
constantemente _por la suerte de
nuestros hermanos de raza”.

También debe acentuarse la impor-
tancia de los jefes o guias, centrali-
zando el estudio en torno a personali-
dades como Carlomagno, Federico el
Grande, Bismarck e Hitler. Final-
mente, el factor racial debe constituir
el tema central de la historia. Las tri-
bus nordicas penetraron en la India,
Asia Menor, el norte africano, Grecia
y Roma y la influencia de estos npr-
tefios determin6 la historia de las ci-
vilizaciones antiguas, hasta que estas
fueron absorbidas por razas nativas
inferiores.

De este modo los nifios alemanes
conoceran la historia de otras nacio-
nes solo sobre una base racial y atn
asi la historia de Alemania constitui-
ra el eje de la misma. :

Todo ello en cuanto a la teoria. Co-
mo medios de aplicacién se hallan en
primer lugar las aulas escolares. Los
vestibulos de los edificios escolares
estan adornados con retratos de des-
tacados nazis; cada aula tiene un re-
trato de Hitler y las clases diarias co-
mienzan con una oracion en la cual
el "\C@anciller, " orande’ | v vialicniici
ocupa un lugar principal. En el trans-
curso de las clases, los maestros ha-
cen preguntas como esta; ;Quién, al
presente, recuerda a Jestis. por. su
amor al pueblo v su capacidad de sa-
crificio? La contestacion obligada es:
“Herr Hutler

“:Y quién recuerda por su lealtad
v devocion a los apéstoles?”’. v la res-
puesta: “El general Goeringi o ol
Dr. Goebbels”, etc. (V.
“Education Under Hitler”, pagina
10). Las 1deas que figuran en los tex-

Ogilvie:

e
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tos elementales se aplican también a
1a educacidn universitaria. La célebre
“libertad de estudio” pertenece a un
pasado remoto. El rector, antafio ele-
gido por sus coleoas es actnalmente
nombrado por el Gobierno. El niime-
ro de estudiantes ha sido limitado a
15.000. no admitiéndose alumnos con
“Inclinaciones marxistas o antinacio-
nales”. Las organizaciones estudian-
tiles han sidn reunidas en una sola
entidad. la “Deuvutsche Studenschaft”.
El Ministro de Instruccién Pablica
designa al “fithrer” de la misma vy
éste, a su vez, a los dirigentes locales.
Los miembros de la institucion solo
deben recibir Ordenes v obedecer.
Finalmente, se han creado tres ins-
titiiciones especiales, la  “Tuventud
Hitlerista”, el “ejército y el servicio
del trabaio” que tienen por obieto
“desarrollar v cultivar el caracter,
fuerza de voluntad vy coraje” y una
- 1ideologia nolitica adecuada. Por esta
enumeracion nuede el lector formarse
una idea de la imnortancia que se da

'a la educacion politica. El1 general
Goering ha dicho: ‘“Alemania esta

armada moralmente”. I.a maacuina
educacional nazi justifica plenamente
su afirmacion.

EN ITALIA

Mussolini sintetizo el sistema edu-
cacional fascista en su lema: “El li-
bro de texto y el fisil son los medios
de formar un fascista perfecto”. Los
métodos para poner en practica este
principio se ac<emeian a los vigentes
en Alemania. Desde el estallido de la
guerra 1talo-etiope los fabricantes
producen tanques y autos blindados
en miniatura, reemplazando a los tri-
ciclos como medios de locomocion in-
fantil. Para los nifios ocue pasan la
edad de los ‘juguetes, existen las es-
cuelas. Practicamente, todo escuela
ha sido convertida en una prolonga-

cion del partido fascista. Los retratos
del Duce y del Rev y el crucifiio,
adornan todas las aulas. Las escuelas
tienen todas una bandera amne se iza
diariamente mientras los nifos ento-
nan el himno fascista. El maestro de-
be vestir camisa negra. En los textos
se hace especial mencion de la “gran-
deza de Italia”. En las primeras pagi-
nas de los mismos, ficuran las nala-
bras “Duce”, “Fascismo” y “Musso-
Iini” v en la tiltima se lee la frase*
“Ttalia es la mas grande de todas las
naciones”.

En los textos para los cursos se-
cundarios se acenttia la idea de la
cloria de Italia, las virtudes del fascis-
mo, la valentia de los soldados italia-
nos y la conveniencia de formar fa-
milias nimmerosas.

En 1935 el Gobierno italiano intro-
dujo la instruccion militar oblicato-
siasl Estelleursoidel “cultura ' il
incluye la topografia, problemas mili-
tares relacionados con las colonias,
importancia del poder y de las comu-
nicaciones maritimas, el estudio de
las batallas terrestres y navales de la
guerra mundial y la politica militar
de las principales naciones del mundo.

LA EDUCACTON EN TUROUIA Y
LA RUSIA SOVIETICA

Las nuevas teorias expuestas en los
libros de texto turcos, rivalizan con
las de los nazis y sus teorias racia-
les. Las autoridades sostienen que el
pueblo turco, lejos de ser una raza de
barbaros, ha alcanzado un alto nivel
m;ltur:zj en el Asia Central. L.os cam-
bios climatéricos operados en la re-
g10n promovieron corrientes inmigra-
torias de prolongada duracion. En el

transcurso de las mismas. los turcos

extendiex:op_ su cultura entre pueblos
mMenos c1v1I}zados de China. 1a India,
Mesopotamia, el valle del Nilo, Gre-
¢ia y Roma,
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El primer sistema de escritura ha-
bria sido obra de los turcos v los ju-
dios. fenicios y egipcios, de origen tur-
co, han bebido en la misma fuente re-
ligiosa.

Las autoridades soviéticas, por su
parte, no escatiman medios nara ob-
tener fines por cierto muy diferentes
a los que se nroponen las dictaduras
occidentales. Para difundir sus con-
ceptns el gobierno soviético dispone
de fabricas, charras colectivas, tea-
tros, libros, periodicos, asociaciones
deportivas v de ejército roio. Desde
temprana edad, en los jardines de in-
fantes, se educa a los peauefos a vi-
vir la difusion de nrincipios. Los ni-
nos se ayudan reciprocamente en to-
das sus tareas v realizan con regula-
ridal sus reuniones. En general, no
se consideran separados de la socie-
dad adulta, sino como miembros de
menores de la misma con todos los de-
rechos y deberes.

Los primeros textos para las es-
cuelas comienzan con estas palabras:
“: Al trabajo pequefios compaifieros de
los jardines de infantes! {A la cons-
truccion del socialismo!” El IiHro
termina con una frase que pronostica:
“Los enemigos 1no podran destruir

nuestra banleia. Nosotros c¢ .nstrui-

mos el socialismo en la U. R. S. S. y

estamos prontos para su defensa”.
En los cursos superiores estas no-

ciones se profundizan en cursos obli-

gatorios de economia e historia, tra-
tados desde el punto de vista socia
lista. Las instrucciones recientemen-
te dictadas para la ciaboracion de tex-
tos escolares sirven p:rfectamente pea-
ra caracterizar la naturaleza de la cn-
sefianza. Una comision compuesta [.0r
historiografos y publicistas, resolvid
que esos textos deben inspirarse en
el contraste entre una revolucion bur-
guesa, la de Francia, por ejemplo, y
una revolucién socialista como la de

1917

La importancia de la educacion en

la U. R. S. S. puede juzgarse por el
hecho de que, mientras en 1914, figu-
raban inscritos en las escuelas siete
millones de nifios, en 1935 el niimero
de los mismos alcanzan a 32 millones.

Al igual que en Alemania e Italia,
la educacion politica de los jovenes es
realizada mediante organizaciones ju-
veniles como los “octubristas”, “pio-
neers” y “komsomols”.

(De “Current History”),

Fabrica de Baldosas

Zocalos y Gradas de CEMENTO y Marmol reconstituido.

DAVID SCHWARTZMANNL

San Isidro 657. —:— Oficina: Purisima 104

e e el Ty



REVISTA DE BDUCACION 21

:QUIENES DEBEN EDUCAR A NUESTROS HIJOS?

Polémica entre Bertrand Russel y G. K. Chesterton

BERTRAND RUSSEL.—Yo sos-
tengo que los padres. por naturaleza
no son aptos para educar a sus pro-
pios hijos. Con esto no quiero decir
que otras personas estén dotadas por
la naturaleza para cumplir esta ta-
rea. Pienso que la educacion de los
nifios es una cuestion tan dificil, en
realidad, que nadie tiene un don na-
tural para realizarla con bien éxito.
Creo que existen ciertas dificultades
esperiales que se presentan a los pa-
dres para educar a sus hijos, las cva-
les son mayores que las que se les
pneden presentar a otras personas.
Esto se debe, en parte, al interés es-
pecial que los padres tienen por sus
hijos y, también a otras razones dis-
tintas, de orden externo a la familia.

Yo considero, después de todo, que
uno de los princinales objetivos de la
atencion de los nifios, es mantenerlos
vivos antes que muertos. Si se consi-
dera este proposito, se debe tener pre-
sente que en el mundo, hasta hace
unos cien afios, v atin hoy en el Orien-
te, de cuatro nifios morian tres an-

tes de crecer. Actualmente, en ei
mundo occidental, la mavyoria de los
ninos llegan a la madurez, y cote
camhbio no lo han efectuado ni las

madres ni los padres. Se ha debido a
los médicos, a las personas que se
han preocupado del proereso sanita-
rio, a ciertos politicos fildntropos y a
los inventores. Es esta clase de gen-
te la que ha hecho descender consi-
derablemente el porcentaje de morta-
lidad infantil. Se debe admitir ante
este hecho, que el conocimiento de co-
sas como la Higiene es mdas impor-
tante para la salud del nifio que lo que
se llama instinto de amor maternal.
Se puede comprender facilmente que.
desde todo punto de vista, el padre

ordinariamente inculto, debido a sus
faltas de conocimientos va la falta de
onortunidad para adquirirlos, es com-
pletamente incapaz de proporcionar
al nifio todo lo ane puede proporcior
narsele sin dificultad en una escne-
la para la primera infancia: luz, aire,
lihertad de movimiento v expresion,
alimentaciéon adecuada, etc.. lo aue es
casi imposible hacer en un hoear co-
rriente. sino en un sitin especialmen-
te destinado para los nifios.

Al preocuparnos de la vida mental
del nifio, ngs ‘encontramos con un
problema muy semeiante. Y en este
caso, hay aue distingnir dos clases de
hogares. Existe, por una parte. el ho-
gar en que la madre tiene una familia
numerosa y esta siemnre snmamente
ocupada en los cuidados de la casa,
lo que le impide prestar la debida
atencion a sus hiios. En un hooar de
esta clase, probablemente anwélla se
enoja a menudo con los niflos. nor-
que la molestan en su trahaio. No se
encuentran, asi, buenas relariones en-
tre 12’ madre wilos hijos.  Porl ofta
parte, existe el honoar acomodadn. en
aue hay poca familia. En él puede ha-
ber, tal vez, una madre muy condes-:
cendiente, deseosa de hacer 1o mas
posible por sus hijos. Teniendo. nor
ejemplo, dos nifios, posee una solici-
tud maternal necesaria para vna fa-
rqilia de diez. Cada uno de esos dos
nifios recibe continuas atenciones vy
se siente constantemente vicilado. atin
en los menores detalles, hasta ane se
le crea una condicion nerviosa tal. aue
después no sabe aué hacer. Yo pien-
S0 ave una atencién extremada es tan
perniciosa para un chico como la falta
de atencion, v la atencién extremada
es muy comun ahora en los modernos
ninos regalones,
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No he dicho nada acerca de los
malos padres, porque ellos no consti-
tuven, desoués de todo, el problema
principal. La cuestién esta en que atn
el buen padre, cuando toma a su car-
go la educacién de sus propios hijos,
no puede tener con ellos esa relacion
de afecto libre y espontaneo, libre
para ambas partes, que es, realmente,
la buena relacion que debe existir en-
tre padres e hiins. Yo no pretendo
abolir esa relacion. Desea libertarla
de las trabas que no seran tan faci-
les de eliminar mientras el cuidado de
los nifios esté en las manos de los pa-
dres. Considero que afecto. y sdlo
afecto, es lo que mejor pueden dar los
padres a sus hiios. Y, por lo tanto,
sostengo que lo importante es que los
nifos. en su instruccion, en su aten-
cion fisica y en materias afines, de-
ben estar en manos de personas que
cienten con una preparacion — espe-
cial. neces~ria nara tales pbjetivos.

G. K. CHESTERTON.—De todas
las interesantes observaciones que
ha hecho mi distineuido contrincante,
separo una afirmacion de sentido co-
mun, la tnica de las que le he escu-
chado con todo respeto, y es la que
sostiene que necesitamos mantener vi-
vos a los nifios v no mwertos. Alguien
debe edwvcarlos. LLa Naturaleza, 1la
tinica deidad a la cual él rinde culto,
ha decidido, aparentemente, que de
toda la gente, los padres son los me-
nos llamados a educar a sus hijos.
Bien, todo lo que puedo decir al res-
pecto es que la Naturaleza se ha de-
morado mucho para tomar esa deter-
minacion, porque existe el hecho de
que los gatos, los perros, los chan-
chos y, en fin, todos los animales,
cuidan de sus hijos y, atin en la raza
humana, existe ese curioso y obscuro
instinto de que €l habla, en virtud del
cial las madres tienen cierta tenden-
cia a cuidar de sus hijos. ;Debe in-
vertirse la pirdmide vy -alterarse el

sistema de la Naturaleza para salvar
su brusca paradoja?

iQuiénes son las otras persqnas
que deben atender a los nifios? En-
tiendo que éstos deben permanecer el
mayor tiempo posible en una parte
llamada escuela para la primera in-
fancia. Esto sencillamente significa
que se debe pagar a ciertos “oficia-
les” que pretenden tener el interés
por los nifios que, incuestionablemen-
te, gracias a un don misterioso de
Dios o de la Naturaleza, todos hemos
apreciado en nuestros padres como
una, ley natural.' Se'tdestruye Wiz
fuerza natural que existe y delibera-
damente se gasta dinero—un método
muy poco economico—con el objeto
de reemplazar aquella fuerza por una
maquinaria artificial. ;Y cual es esa
magquinaria? Una escuela para la pri-
mera infancia. ;No sabe todo el
mundo en la actualidad que el pro-
blema principal de la educacion mo-
derna lo constituyen los cursos gran-
des, numerosos, controlados por po-
cos profesores? Hay demasiados ni-
fios para un profesor, ;y no se agrava
mucho mas el problema si al nifio pe-
gueiio se le arranca de la familia, don-
de normalmente hay dos seres que
cuidan de él, para llevarlo a una ins-
titucion en que hay doscientos nifios
atendidos por un solo oficial? Se ha
creido en esa curiosa fantasia fabia-
na de gque hay un nimero ilimitado
de oficiales inspirados y una canti-
dad ilmitada de dinero para pagarles,
y de que ellos son los substitutos de
algo que ha sido modelado, imperfec-
tamente, desde luego porque es hu-
mano, por sus agentes humanos or-
dinarios. Los padres son imperfectos.
:Se nos pide que creamos que los
doctores son perfectos, que los maes-
tros son perfectos, que los inspecto-
res de las escuelas para la primera
infancia son perfectos?

Las madres se enojan a veces con
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sus hijos. ;Quiere esto decir que las
madres se irritan con mayor facili-
dad que los pobres, agotados y neu-
rasténicos maestros y oficiales, en-
cargados de la educacion de los hijos
ajenos? Indudablemente que con bue-
nos salarios se puede pagar a un
buen nimero de personas que se en-
carguen del cuidado de Tomasito du-
rante muchas horas en una escuela
para la primera infancia o en otro
lugar; pero no se puede esperar que
Tomasito esté muy contento con
ellas. s muy posible que ellos se
cansen del nifio en mucho menos
tiempo que su madre. Esta sigue
amando siempre a Tomasito; es de-
cir, desempefia una funcién social y
se interesa por €l hasta el momento
en que lo ahorquen.

RUSSELL.—Me es muy intere-
sante observar que, segtin el propio
sefior Chesterton, el sistema de edu-
cacicn que €l propicia va a terminar
con ci pobre nifio en la horca.

CHLESTERTON.—Por el contra-
rio, se que el Estado en que el seficr
Ruszeil cree, le ahorcaria; pero cs que
el fstado, ese grande, cientifico v
moderno KEstado, siempre ahorca a
los hombres malos.

RUSSELL.—Algo me choca pro-
fundamente en las observaciones del
seflor Chesterton: es evidente que él
no comprende los propositos de una
buena escuela para la primera infan-
cia. El objetivo de ella, es proporcionar
al nifio un medio en que requiera mu-
chos menos cuidados que en el hogar.
El hecho principal es que a aquél no
se le debe privar de esta ventaja.

En otra parte de sus observaciones,
el sefior Chesterton se refiere a los
CUrsos Numerosos que tienen que ser
controlados por profesores incompe-
tentes. ;Y a qué se debe eso? Hemos
tenido que economizar en la educa-
cidn. ;Por qué? Porque todas las na-
ciones civilizadas consideran mas

importante preparar la matanza de
los nifios extranjeros que mantener
vivos a sus propios nifos.
CHESTERTON. — ;Espera el se-
fior Russell que alguna vez haya cur-
sos con uno, dos, tres, cuatro o cin-
co nifios para dos profesores? Porque
esa es la condicion del hogar.
RUSSELL.—Creo que precisamen-
te, esa es una de los objeciones mas
graves que se pueden hacer al hogar;
el curso, en este caso, es demasiado
reducido. Considero que los nifios, en
un hogar acomodado, sufren un exce-
so de atenciones paternales, y esa
concentracion exige, inevitablemente,
una especie de correspondencia. Esta
especie de correspondencia no es na-
tural exigirla en los hijos pequenos
de ninguna especie. El sefior Chester-
ton ha hablado mucho acerca de los
animales. Bien, los padres de los ani-
males dejan de interesarse por sus hi-
jos en cuanto éstos crecen. Los pa-
dres humanos, desgraciadamente, no
lo hacen, y eso se debe a los enormes
sacrificios que hacen para educar a
sus hijos. Mientras mas sacrificios
hace un padre para educar a un ni-
o, menos sacrificios espera, como
recompensa, para el futuro, mientras
que la persona que estd simplemente
pagada para cuidar de un nifio, no tie-
ne tales sentimientos. ;
CHESTERTON.—-Precisamente, la
persona pagada para cuidar de un ni-
no, no tiene ningiin sentimiento. Y,
por lo tanto, en cualquier disputa,
molestia o peligro, no sera leal.
RIVSSEILI = S R enos probable
que una enfermera abandone a un pa-
ciente que cualquiera otra persona.
CHESTERTON.-~; Que la madre?
RUSSELL.—Si, mucho menos pro-
bable.
CHESTERTON.—Yo sostengo que
la mayoria de las madres poseen los
instintos ordinarios. Lo que pase con
las institutrices es otro asunto. La



24 REVISTA DE EDUCACION

- g i

razon de por qué las institutrices es-
tan siempre al pie del canon, se debe
a que ellas son canones. En otras pa-
labras, las institutrices son formadas
dentro de ese sorprendente sistema
militar que el sefior Russell admira
tanto. Estan absolutamente subordi-
nadas a un sistema militar como en
un regimiento. Por eso es que estan

Chesterton ya ha abandonado su cau-
sa. Hace panegirico tan ‘grande del
profesional que considero innecesario
agregar algo mas por mi parte.
CHESTERTON. — Yo acepto su
conclusion, siempre que el sefior Rus-
sell incluya en ella un estusiasta pa-
ncgirico de la profesion militar y la
convicecion de que sélo la profesion

siempre al pie del cafion. militar, puede solucionar

nuestros

et o SV

RUSSELL.—Creo que el sefior asuntos.
JiT ;
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LA DISCIPLINA EN LA LIBER TAD

Por la Srta. Maria Boschetti-Alberti

Cuando digo a los jovenes maestros
que los nifios habituados a la liber-
tad en la escuela, pueden llegar a una
disciplina tan perfecta que las recom-
pensas y los castigos vienen a ser co-
sas superfluas, no me creen y en su
espontaneidad juvenil me dicen con
franqueza: “No, esto no es posible!”
y, como ellos confunden el concepto
de libertad educativa con el de licen-
cia, agregan inmediatamente: “Si de-
jamos a los nifios libres, patalearan y
pondran la escuela de arriba abajo’.

Cuando digo a los maestros que
han tenido algunos afos de practica,
que la disciplina de los nifios habitua-
dos a la libertad es perfecta, nada res-
ponden Yy se contentan con mirarse
uno a otro sonriendo, pero con una
sonrisa de incredulidad.

Cuando hablo de disciplina a las
autoridades en ‘materia pedagogica, a
los eruditos, me piden con insisten-
cia explicaciones al respecto y no pue-
do menos que responderles: “Venid
y estudiad la cuestion en mi clase”.
Entonces ellos vienen y ven.

Llevados por el amor a la infancia,
tan poderoso en algunas almas, vie-
nen de vez en cuando de lejanos pai-
ses sacrificando su tiempo y su dine-
ro; vienen para persuadirse de una
sola cosa: como la disciplina se esta-
blece y se constituye en la libertad.

Entre estos sabios, hay quienes a
pesar de todos sus estudios, de toda
su nedagogia, de todos los innumera-
bles métodos que han estudiado, no
tienen la vista embotada y no han
perdido la facultad de ver las cosas
simples. Vienen, ven sentencian
desde luego (asunto de sentimiento),
bajan los ojos y, pensativos, me es-

trechan la mano en silencio, y este
apreton significa: “He ahi el espec-
tdculo que se nos presenta cuando
respetamos el alma infantil y la deja-
mos expandirse en la paz’. Después,
al llegar el momento de partir, sus
ojos se llenan de lagrimas.

Otros pedagogos tienen la vista
obstruida por sus estudios; vienen a
nuestra escuela muy preocupados del
método.- A. o del método B. y no se
interesan por los nifos. Ellos pasa-
rdn en mi clase varias semanas con
el deseo de asegurarse que la disci-
plina es en ella constante y sin ex-
cepcion. Observan, ven, pero no sien-
ten y es porque no llegan a esta con-
clusion que salta a los ojos: el nifio
respetado en sus justos derechos, con-
ducido con mano firme, el nifio que
se eleva en su ambicion libre, llega a
una disciplina perfecta. Esta deduc-
cion es demasiado simple para ser
encontrada por los intelectuales; si
ella fuera mas complicada, les hu-
biera encontrado!...—“La disciplina
es perfecta, dicen ellos, nada hay que
decir; pero se obtiene por la manera
en que esta. dirigida la escuela, viene
de la personalidad de la institutriz.
Sefiorita Boschetti”. ; Por qué atribuir
a la sefiorita Boschetti este éxito
cuando era la misma personalidad
cuando dirigia una clase comtn en la
escuela primaria donde no obtuvo los
mismos resultados?

'Para otros, que conocen mejor los
diferentes métodos, la conclusién se
cqm_plipa mas todavia y, dcen: “La
disciplina de su clase es ciertamente
perfecta, nosotros lo reconocemaos; pe-
ro ;de qué depende? No es del mé-
todo. Usted seguramente” posee algu-
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na propiedad magnética que influys
sobre los nifios.

i Habria que reir y, sobre todo, ha-
bria que llorar!

i s triste pensar que tantas perso-
nas, maestros jovenes y de edad ma-
dura, intelectuales de todas categorias
pudieron hacer un gran bien a las al-
mas _infantiles si hubieran visto las
cosas simplemente; pero he aqui que

tiene lugar aquello “que tienen oidos.
g q

¥ no oyen, ojos y no ven’.

Las jovenes institutoras se figuran
que la escuela debe tener un sefior o
maestro: la victoria de una voluntad
scbre otras voluntades. Si esos sefio-
res o maestros son buenos, sentiran
otra cosa al contacto con los nifios;
pero si no sienten nada nunca, seran
buenos maestros en el verdadero sen-
tido de la palabra, sino profesionales
cualquiera.

Entremos en las clases de los maes:-
tros «de mas edad que no creen en la
libertad y veamos cémo proceden.
Entreabramos la puerta de una de sus
clases. Nos encontraremos en el reino
del desorden: charlataneria, ruidos
sordos y continuos, u otra cosa peor.
Entonces se siente una profunda com-
pasion por los pobres nifios que de-

ey ettt AP e Rt BBl o A o B

. ben desarrollarse e instruirse en un

ambiente tal. ;Pobres pequefios que
salen frecuentemente de un medio
familiar defectuoso, mezquino y des-
graciado para venir a una atmdsfera
escolar como ésta! jPara ellos no ha-
bra algo respirable mejor que la calle!
i Pobres  pequenios desheredados!
iComo podran ellos oir la voz del
amor que elevara su alma con las pa-
labras. magicas del Cristo: “Lazaro,
sal de alli”. En medio del ruido con-
tinuo de sus ‘camaradas y del ince-
sante llamar al orden del maestro!
iAh! El alma no podrd jamas des-
hacerse de las vestimentas fanebres
de su clase! : :
Pero. entreabramos otra puerta.
Aqui sentimos que el maestro hace
valer su autoridad. Los nifios estan
en su lugar, tranquilos como autéma-
tas, mudos como una carpa. Han com-
prendido que sus institutores no esta-
rian contentos si ellos no se adaptan
y se vuelven pasivos. Pero esta dis-
ciplina no es mas que aparente, es to-
da externa y superfic.al; que el maes-
tro se ausente algunos segundos o
que los nifos salgan de su clase, les
vemos instantaneamente volverse in-
solentes, pillos, pues ellos no han ce-

{
{
{

PO T @ O T IOE O WO TGN

rado precios especiales.

PO OO P WO

W WO OO OO reN -~ =
NENPN NN VLV Y

 Libreria “Camilo Henriquez’’

SAN DIEGO

143

Especialidad en libros para Profesores. Hay abundante surtido en
nuevos y usados. Se remite contra reembolso. Pida

precios. Al profeso-

San Diego 143

Sashalafafefof Safnfhsfefetufofod b b 2 & o o o o o o

PO PO D OO OO OW DS WUIN

AJ-AAA_‘AAAAAA-



REVISTA DE EDUCACION 27

sado de serlo en el fondo, y que sélo
se portan bien cuando son presiona-
dos de afuera. En esta escuela se de-
be tener compasion profunda al maes-
tro que esta perdiendo una enorme
cantidad de energia

i Llegar a tener constantemente ele-
vada la atencién de todos los nifios,
aguzar un oido de Argos para todos
estos pilluelos, ver quién es adelante
v quién es atrds, saber refrenar y sa-
ber tener todo con mano de hierro!

Cuando estos institutores vuelven
al descanso, deben estar extenuados
por la pérdida enorme de energia! Su
suefio debe ser agitado y turbado...

Estos maestros no toman en cuen-
ta este peso; al contrario estin con-
fiados; confiados de tener su mano de
acero sobre todas las voluntades de
sus . nifos.

iY bien, Maestro! :Es una bella
obra la que ti estds cumpliendo? Ti
cometes un delito. :No comprendes
td que estos nifios que tienes pasiva-
mente delante de ti y que parecen
atntos no hacen mas que habituarse a
fingir? Nada hay mas hermoso que la
verdad, y td, joh Maestro! tii pisoteas
y ofendes esta verdad; tii ensefias a
los nifics a disimular, a fingir, a men-
tir! Justamente es lo que td has he-
cho al someter a tus nifios a una dis-
ciplina externa. Solamente ejercitando
la veluntad se educa y se perfecciona:
si se la censtrifie, ella quedara com-
primida y no se forma. Es verdad que
ta pliegas esas voluntades al bien, pe-
T0 ;no piensas que si los habittias a
plegarla delante de ti, ellos tomaran
esta actitud ante cualquier voluutad
mas fuerte? Fero ;sera ciertamente
facil a estas voluntades que no han si-
do educadas si uo comprimidas a en-
confrar otras voluntades mas fuertes
que ellas? Tan e: asi, que hoy ceden
‘al bien, mafiara cedetan al mal.

Y vosotros jovenes institutores que

no habéis tenido una escuela, pero
que sabéis ya que es imposible tener
disciplina en la libertad, jcudl es
vuestro ideal? ;Es también el del
maestro que tiene las voluntades de
sus alumnos en su mano de hierro y
guia su clase segin su capricho? Yo
cs digo con toda sinceridad que no es
conveniente que sigais este modelo.
Vosotros nacisteis demasiado tarde
para ésto; si hubiérais nacid_o cuando
las recompensas y los castigos eran
todavia un honor en la escuela, hu-
biérais podido tener este ideal; pero
hoy no.

Se juzga en general una clase por
la cantidad de conocimientos que los
nifios han adquirido en ella, mientras
que los buenos habitos que deben to-
mar, la formacién de su caracter,
estan puestos por debajo. Pero ;cudi
sera el resultado de vuestras leccio-
nes si os encontrais en el caso de lla--
mar a cada instante al nifio al orden?

¢ Y de qué otro medio disponéis pa-
ra imponer la disciplina? ;El aisla-
miento del nifio que desordena? En
las escuelas numerosas es casi im:
posible hacer que los interruptores
repitan la leccién. Por mucho que
se diga ésto, no serd un placer, tan-
te como un castigo retenerlos después
de sus lecciones? ;Oh! i Pensar que
la escuela es una prision y la leccién
una penitencia!

El maestro sentado en su pupitre,
los anteojos sobre su nariz y el chi-
cote en la mano como lo represen-
tan todavia algunos grabados anti-
guos, podria obtener el silencio sin
pérdida de tiempo; pero vosotras, jo-
VENE€s maestras os apercibiréis bien
pronto que habéis nacido en una €po-
ca demasiado avanzada para este ti-
Po de escuela y que una cantidad de
cbstaculos surgirian en el camino de
vuestra autoridad: los castigos im-

puestos por la ley (y - cuidado si ef
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institutor se deja arrastrar por este
malvado camino), los nifios demasia-
do habituados a ser guiados a reco-
nocer sus errores por los golpes que
reciben en la casa, los nifios que se
revelan mas o menos abiertamente
contra la autocracia del maestro.

La verdadera disciplina serd siem-
pre la que dimana de la educacion
de la voluntad.

Un dia' que una institutriz repren-
dia a sus alumnos porque se presens
taron desarreglados, me dijo: “Ima-
ginad que los he enviado por cinco
veces en estas altimas semanas a sus
hogares por presentarse sticios y, sin
embargo, todavia se presentan en el
mismo estado”.

i Qué ingenua esta pequefia maes-
tra! Ignoraba que no son cinco veces,
sino cincuenta veces que deben en-
viarse a los nifios a asearse si no es-
tan acostumbrados. Para formar un
habito en el corazon del nifio, es ne-
cesario que una voz firme, pero dul-
ce, les diga cada mafiana o cuantas
veces sea necesario (el namero de ve-
tes no importa): Mira mi pequefio
1nifio, viniste sucio y desarreglado, ve-
te a lavar.

Y es indispensable que esta voz sea
firme y dulce: si no es firme, el ni-
fio no tendrd la idea de obedecer es-
pontaneamente y si no es dulce, éi
cerrard su corazon al maestro por-
que pensara que se le obliga y man-
da por el placer de obligarlo o man-
darlo y no obedecera en lo de ade-
lante, sino a la fuerza. Cuando se
dice formar un habito en el corazon
del nifio, no debe intervenir la fuer-
za. Si nosotros nos valemos de esa
fuerza, el nifio llegara ciertamente
bien pronto arreglado a la escuela;
pero tan pronto €l pueda volverd a
sus antiguas cos‘umbres librandose
de toda imposicion. Aborrecerd la
compostura y el aseo, Y ese aborre-

cimiento- no tendra otro origen mas
que en la manera tan demasiada-
mente dura con que le quisieron in-
culcar los principios de higiene; tra-
tado de diferente manera, él adquiri-

ia habitos y nacera en él el deseo de -

adqulrlrlos
Y asi debera procederse con todos
los nifos cuando se quiera inculcar-

les buenos habitos. Es el maestro el .

que debe hacerse violencia y no a los
nifios, si es que quiere obtener mag-
nificos resultados en el dominio de
la disciplina. :

Debido a las palabras acerbas que
han
tutriz, los nifios llegaran a la escue-
la por la cincuenta vez en un estado
lamentable de aseo y compostura; es-
ta institutriz debe hacer todo lo posi-
ble antes que dejar escapar palabras
duras,
nacion de calma y de dulzura. :Es
dificil? :No quiere usted darse esa
pena? \ Pues bien, la consecuencia
sera inmed'ata; no obtendrd nada,
Pero si usted lo hace, si promete en
si misma ser justa en la escuela, ser
siempre calmada en cualquier cir-
cunstancia en que se
ted obtendrd recompensa y una gran
satisfaccion: la educacién de su dis-
cipulo.

Es como en el cuento de las hadas
la hermana debe sacrificarse por sal-
var a sus hermanos. Es necesario,
francamente, hablar de sacrificio en
este caso? Yo no pienso. asi.” Pues
la institutriz de que yo he hablado
fué joven y estd acostumbrada a tra-
bajar con nifios. Justa, educada, fi-
na y no adopta maneras de ser di-
ferente con sus superiores ni con sus
interiores.

Mis colegas que sonrien cuando las
hablo de la disciplina en 1Ia 11bertad
estardn de acuerdo conmigo cuando
afirmo que el cuidado continuo, aun-

salido de los labios de la insti- .

imponer a su voz una ento-
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encuentre, us-
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que sea oculto, que el maestro puede
hacer sentir en el nifio que él hace
su propia educaciéon siendo un gran
factor de disciplina y que esta verdad

es aplicable a las antiguas historias
y a las nuevas.
Pero lo que es dificil en las cla-

ses ordinarias, es ser siempre justo
con los nifios y respetar la individua-
tidad de cada uno; estas dos condi-
ciones son sin embargo muy impof-

tantes para obtener una disciplina
perfecta, y si los institutores experi-
mentados pud’eran ponerlas en prac-
{ica, no sonreirian mas con sonrisa
llena de incredulidad, sino verian por
sus propios ojos como la disciplina
mas perfecta nace y se desenvuelve
en un ambiente libre.

Maria Boschetti-Alberti.
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Indicaciones

Bono Escolar

P. N* 201'—; Qué ley belga sancio-
no el bono. escolar, es decir,-ese do-
cumento que se entrega a los padres

para pagar la educacion primaria de

sus hijos en la escuela fiscal o particu-
lar de su agrado? Curioso Imper-
tinente,

R. Esa ley es la conocida <con el
nombre de Prullit y es de 1914, La de
- Distreé es de 1919,

§ Metodo de Lectura

P. N* 202.—Soy un .devorador de
libros. Sin embargo, tiempo y esfuer-
zo no me rinden. ;Qué debo hacer pa-
ra obviar este inconveniente?

Lector

- R. Leer bien. Vayan estos consejos
del A. U. sobre ¢l particular:

Lo esenc’al no es la cantidad ni si-
quiera la calidad de lo leido, sino la
manera de leerlo. Un mal libro, un
libro idiota bien leido puede ser inutil.
Un excelente libro mal leido. (Pascal.
por ejemplo) no sirve para nada.

2—Leer bien depende del objeto
que uno persigue leyendo. Lips que
leen por divertirse o para matar el
tiempo, pueden leer como se les anto-
ja. Con tal que se diviertan basta. El
que quiere instruirse, debe leer con
calma, atencion y reflexion. Meditan-
do debe comparar los hechos y las
doctrinas que ahi descubre con los he-
chos y doctrinas ‘que tiene ya en la
memoria o en la mente, Debe ademas

raciocinar, es decir, sacar deducciones
de su lectura. Y, por fin, para que esas
deducciones no se hagan humo y no
se desvanezcan, debe tomarse un
apunte de ellas, apunte que sera bre-
ve o largo, segun lo corto o lo extenso
de la meditacion.

3—El modo de apuntar puede va-
riar desde un par de vocablos escritos
en una papeleta hasta una disertacion
larga o breve guardada en el archivo
personal y apuntada en una o varias
de las papeletas especiales que lo
constituyen.

4— Practicamente le gustaria al A.
U. saber qué recuerdos han dejado en
la. mente de Ud. sus lecturas de Bal-
zac. Montaigne, Taine, por no nom-
brar a los demas.

5.—Un consejo: Vuelva Ud. a leer
estos tres autores segiin el método del
numero 3, o seglin el que a Ud. mas
agrade; pero tome apuntes, archivelos
y cuando- Ud. haya terminado este
trabajo venga a ver al A. U.. con.sus
epuntes. - Entonces
provechosamente.

P. N° 203.—Para fijar mi plan de
trabajo necesito saber con seguridad
la fecha en que saldremos de vacacio-
nes de verano, ;Scria tan amable que
me lo averiguara? — S. S.—Maestro
Primario. :

R—EIl decreto que fijo las vacacio-
nes de invierno del presente afio. se-
nalé como quincena de exdmenes la
segunda y tercera de Diciembre v el

ultimo dia de trabajo el 24 del mismo
mes. ‘
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LA UNICOLOGIA

P. N* 204.—Sefior, ;qué revelan las
vfias? Tengo una amiga que dice ser
capaz de diagnosticar ciertos males.
examinando las ufias. ;Serd verdad
esto?—Ignorante,

R.—Tas ufias son una produccién
cornea de la pel, de vitalidad propia:
mientras en los jovenes Icrecen un
milimetro por semana, en los viejos,
esa vitalidad es muy reducida.

Como los pelos, las ufias estin en
relacion estrecha con el sistema de
glandulas de secrecién interna. Asj (y
el detalle tiene interés practico para
el médico), en los casos de defectos
funcionales en las glindulas especifi-
cas, masculinas o femeninas, las ufias
son chatas, o convexas hac’a la extre-
midad; en los casos de hiperfuncion
de la tiroides, son muy duras y re-
sistentes, tienen como los pelos gran
vitalidad y ctecen rapidamente.

En los diabéticos las ufias son fra-
giles; y cuando se tiene lesiones del
higado y disturbios intest'nales, las
uflas son pequefias, muy convexas y
ricas en estrias longitudinales. Por
ello. los 'modernos endocrindlogos
atribuven una clerta importancia al
examen de las ufias, como al de las
cejas v al de los pelos en general.

Muchas enfermedades se reflejan
también sobre el estado de las ufias.
revelando estados morbosos con ca-
racteres particulares

Ningtin médico formulard un diag-
nostico basandose en el examen ais-
lado de las ufias; pero los s’gnos que
ellas traen, pueden asumir una cierta
importancia cuando los otros elemen-
tos orientan el diagndstico en una di-
reccion.

Lea, para mas detalles, un articulo
de E. Bertarelli. publicado en la re-
vista romana “Sapere”.

ALIMENTACION PARA TODA
LA VIDA

P. N°¢ 205.—Perdone la pregunta, al
parecer, tonta, que le voy a formular
y contéstemela: ;Cuinto come una
persona en toda su vida?—Erudita.

R.—Esta misma pregunta se la aca-
ba de hacer un famoso personaje muy
aficionado a las estadisticas. Y, des-
pués de detenidos cdlculos, ha llega-
ao a las siguientes conclusiones:

Un hombre de apetito medio, cuan-

‘do llega a la edad de los setenta afios,

ha comido desde su nacimiento, una
cantidad de alimentos equivalente a
la carga que pueden soportar unog
veinte vagones de ferrocarril, de cin-
co toneladas cada uno, lo que es lo
mismo que decir la carga completa®
de un tren de mercancias o 1,800 ve-
ces lo que, por término medio, pesa
el hombre.

Entre Jas vituallas consumidas, fi-
guran 225 quintales métricos de pan
(ue representan un volumen aproxi-
mado de 400 metros ctibicos; todos
los garbanzos y guisantes que pueden
caber en una carretera en dos leguas
de longitud; una zanahoria de 10 me-
tros de altura, un campo de lechugas
capaz de cubrir el suelo de todas lis
habitaciones de un moderno rascacie-
to de ocho pisos, un camién de coles,
18,000 kilogramos de carne, 12,000
huevos, 1,750 kilégramos de sal y
25,000 litros de alimentos liquidos,
contando, naturalmente, €l vino y el
agua. Ademas de todo esto, cantida~
des proporcionadas de frutas, quesos,
manteca, pescado, etc. ‘

No hemos podido comprobar la ve-
racidad de semejantes calculos. Sin
embargo, si alguno de nuestros lecto-
res duda de su exactitud, puede co-
menzar a hacer el suyo,
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PROPIEDADES. — COMPRA EN
LA SERENA

P. N* 206.—Desearia saber si una
vez que se reabra nucvamente la re-
cepcion de sclicitudes de compra de
propiedades, podria adguirir una cas2
en esta ciudad hasta de un valor de
$ 20.000, siendo el suscrito empleado
piiblico jubilado hace como un afio 8
meses a la fecha, con 35 afios de ser-

vicios v con una. pension anual de
$ 5.173.09. '

Tengo 67 afios de edad, casado sin
hijos.—- VUM NS [al Serena:

R.—ILuego que se reabra la reccp-
cion de solicitudes de compra de prc-
- piedades, podra usted adauirir la ca-
sa que indica, por $ 20.000, de acuer-
do con la reglamentaciéon vigente af
yespecto.

Ksa deuda podra se:virla con divi-
dendos mensuales de $ 116 cada uno
(sin Seguro de Desgravamen).

CALORIAS DE I1L.AS PRINCIPA-
LES CARNES

P. N* 207—Deseo que me indigue
las calorias de las principales carnes.
No encuentro a mano los datos. Por
eso lo molesto.—L.ina.

R.—He aqui lo que solicita: ELa
cantidad de calorias indicada corres-
ponde a cien gramos del respectivo
trozo de carne:

BUEY
Eostilla“s 218
Lomo. : 180
Pife de co&tlll 290
Hervido. . D a0 ot e s
e chadon s ne bt e ie 6
Asado. . 308
Lengua. . ; 160
REROm ot 125
@nsazon o) 190

VACA
lomo: v e 190
Rueda delantera 0 tmeera. : 155
@ostilla): 135
Higado. . . 135
Lencua i 107
Pata.. 176
Cabeza. . 200
CARNERO
ookt o an : 268
Pl rmantidine b 05 s L 242
Pecho.. ' 440
Costilla. . 380
Rinon i sl 100
Piata s e 126
CORDERO
f.nmo. i T 340
Biensna: e 270

O TEMPORA, O MORES

P. N* 208.—Hay un concurso de ex-
presiones célebres. ;De quién es ésta:
“O tempora, o mores’ ?—Tramposo.

R —Atenderemos su pedido solo
por su afan de saber! Esa es una ex-
clamacion enfitica de Cicerdn contra
la perversidad de los hombres y las
costumbres de su tiempo. Su traduc-
caién: jOh tiempos! jOh costumbres'!

Después de contestarle, nos repeti-
mos : O témpora, o mores.

MADERA TERCIADA

. N* 209.—Comprometera mi g:ra-
tztud dandome algunas informaciones
sobre la madera tercmda — Maestro
Surefio,

R.—Ia madera terciada consiste en
un conjunto de ldminas o chapas del-
gadas de madera, perfectamente se-
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cadas, encoladas y adheridas entre si
por medio de fuerte presion. Cada
chapa o lamina lleva sus fibras en di-
reccion perpendicular a las chapas ad-
vacentes,

Con esta disposicion y fabricacién
se obtiene un material homogéneo
que no presenta los inconvenientes de
la 'madera sencilla, de encogerse, tor-
cerse o rajarse; es decir, un material
perfectamente estable.

La madera sencilla tiese condicio-
nes de resistencia muy diferentes se-
gtn la direccién en que se encuentran
sus fibras, mientras que la madera
terciada, con sus capas en direccidon
alternada, evita este inconveniente
resultando su resistencia muy sujpe-
rior. Ademas se puede obtener en
planchas de grandes dimensiones
(hasta 5 metros de largo por 1.50 me-
tro de ancho) que facilitan y abara-

tan su empleo en gran diversidad de
usos. Es un material que sale de fa-
brica listo para su empleo, cepillalo,
lijado, sin necesitar ningun tratamien-
to posterior, con gran economia de
cbra de mano.

lLa madera terciada se puede usar
con ventajas sobre la madera senci-
la en puertas, ventanas, cielos, pisos,
revestimjentos interiores y exteriores
de edificios,, muebles, moldes psra
concreto, envases, zdcalos, etc., o sea.
08 mismos usos que hoy tiene la ma-
dera en tabla.

En Europa y especialmente en Es-
tados Unidos la madera terciada ha
permitido resolver el problema de la
“Habitacién Barata”, para el pueblo,
pues con ella se pueden construir ca-

sas higiénicas, hermosas y conforta-,

L

bles.

—

Maleteria Americana |

S —

—

JUAN A. PUIRRONDON
369 Ahum=ada 369 -

El alto prestigio de esta Fabrica se debe a la constante renovacién
en sus modelos de Maletas, Batles, Bolsones, Carteras, Cinturones, etc.,

v a la alta calidad del material que emplea en sus articulos, lo que le per-
mite una perfecta y hermosa confeccion. '

VISITE NUESTRO LOGAL DE AHOMADA 369

en donde encontrard un inmenso surtido de Articulos de todos Precios

y Modelos para todos los gustos.

Se dESpacha contra reembolso —

Casilla 3762

W

e

p-—



s
| I

AR TG

LA PATRIA AMERICANA W {

Hay una patria americana. Guerras
gue no son sino guerras civiles pue-
den contradecirla. Lo sabemos. Hay
entre estos pueblos generaciones que
se salen al encuentro, disputando con
pufiales como hermanos bastardos la
herencia comtin. Pero todos sentimos
nuestra patria americana. I.a sentimos
cuando el recuerdo del pasado, purifi-
cando como una llama .las pasiones
del presente, reanima en nuestras ve-
nas la fraternidad de la sanere. La
sentimos cuando nos identificamos
con su grandiosa, salvaie y portento-
sa naturaleza, v en contacto con Ia
tierra, con el aire, con el sol, compren-
demos por el tono de las fibras, los
vuelos de la mente y las abnegacio-
nes del corazon, aque no es una nala-
hra vana: “el hombre americano”. La
sentimos cuando nos extraviamos por
las vastas llanuras, bosqueiando Jos
nceblos de la civilizacién venidera que
deben realizar la plenitud del destino
humano, sin muchedumbres meneste-
rocas; o cuando, confirmando con el
pensamiento grave la visiéon gloriosa.
nos sentamos por la tarde al nie de
la montafia, para hablar con el alma
de este mundo nuevo, descendida con
el viento desde sus altas cordilleras.

Hay, si, una patria americana y la
lhubo, sobre todo, cuando nacia como

un nuevo dia proyvectando su luz so-
bre los obscuros horizontes. La gue-
rra era ya larga y todos se hallaban
muy lejos del lugar de su partida. Alli
estaban el “huaso” de Chile, el “cho-
lo” de Cochabamba, el “costefio’” del
Peri, el “llanero” de Colombia y el
“gaucho” de las pampas argentinas.
Estaban todos juntos, revolviendo si-
lenciosos el fogon del campamento
cuando se levantaron de pronto y se
dijeron: “Concluyamos”. Para ser
vistos por el mundo, subieron a las
altisimas planicies de Junin, y alli pe-
learon. )

Pelearon brazo a brazo, pecho a pe-
cho, apartandc la lanza con la espa-
da para estrecharse mis, sin que du-
rante las horas del combate se escu-
chara el estampido del cafion o siquie-
ia el disparo de un fusil.

LLa América guerrera tendrd otras
glorias, pero ninguna alcanzard a
eclipsar la luz de aquel dia en que siu
independencia fué realmente sellada
por el brazo desnudo de sus hijos. En
las alturas de la historia resuena, no
el trueno del cafién, como decia el
cantor excelso de Junin. sino este gri-

to: jHonor a la caballeria ameri-
cana!

NICOLAS AVELLANEDA,
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i ' LA VOZ

Nifio, adolescente, joven, varén en
cosecada madurez, jescucha!

“Escucha la voz sagrada de la Ra-
za, que imperiosamente golpea a tu
conciencia, vy quiere agitar con fecun-
do soplo, las fibras de tu espiritu.
i Ecruchal

“Dos pueblos, dos Continentes, las
gentes de dos mundos, fundiéndose
estuvieron durante siglos. para poner
en circulacion, dentro de tus venas,
un torrente de sangre generosa: san-
ore de navegantes vy de conguistado-
res, de bravos toquis e indomitos ca-
ciques; sangre de héroes y adalides
aue en Espafia se llamaron don Pe-
layc y Rodrigo Diaz de Vivar, que
en la selva de Arauco se llamaron
Coln-Colo, Caupolican v Lautaro.

“Y curgio esta tu Raza, heredera

DE LA RAZA

de todas las virtudes, de todas: las
energias, de tedos los viriles arrestos
de tus progenitores; Raza de hombres
fuertes y alentados, capaces de las
mis altas empresas; Raza que ha sa-
bido moldear, en arduo proceso, tres
veces centenario, figuras histdricas
dignas de la Leyenda: guerreros co-
mo O’Higgins y los Carreras, esta-
distas y gobernantes como Manuel
Salas y Manuel Montt; artistas como
Virginio Arias y Nicanor Plaza; pre-
lados como Hipdlito Salas y Rafael
Valentin Valdivieso; escritores como
Zorobabel Rodriguez y Benjamin Vi-
cufia. Mackenna; jurisconsultos y so-
ci6logos como Victorino Lastarria ¥
Valentin Ietelier; marinos como Car-

los Condell y Arturo Prat.

Grandioso, digno de religiosa ve-
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neracién, el pasado de tu Raza, joh.

hijo de Chilz!

“Medita en ello. :

“Medita en tus responsabilidades.

Tt debes responder, ante ti pro-
plo, y ante las generaciones por venir.
del valioso acervo histérico de que
eres depositario.

“Vela, vigila, monta guardia, guar-
dia celosa, guardia de todos los ins-
tantes.

“Tu deber consiste en acendrar la
rica esencia espiritual de material que
puso aliento de titanes en los corazo-
nes de tus predecesores ilustres.

“No tropieces; no dacaigas; no te
enc:ves; no degeneres.

“Sé capaz, siéntete capaz, demués-
trate capaz de hombrearte sin jactan-
cia con esos tus compatriotas que
fueron los fundadores de tu Patra;
con los Héroes de la Paz y de la Gue-
cra, que quisieron, supieron y pudie-
ron preparar la base, que debiera
ser inconmovible, de su  grandeza
v de su prosperidad.

“Nifio, adolescente, joven, varon £m
sizegada madurez, jescucha!

J. GUSTAVO SILVA.

P . e i s . el et

L.A MISION PERSONAL

Per JOSE ORTEGA Y GASSET

(Tomado de “Sintesis”, Meéxico)

Misiéon significa por lo pronto, lo
gue un hombre tiene que hacer en su
vida. Por lo visto; la m’sién es algo
exclusivo dei hombre. Sin hombre no
bay misién. Pero esa necesidad a que
la expresion “tener que hacer” alude,
es una condicion muy extrafia y no
se parece nada a la ferzosidad con
que la piedra gravita hacia el centro
de la tierra, La piedra no puede dejar
de gravitar, mas el hombre puede
muy bien no hacer eso que tene que
hacer. ;No es estg curioso? Aqui la
necesidad es 1o mas opuesto a una for-
zosidad, es una invitacion. ;Cabe na-
da mas galante? El hombre se siente
imvitado a prestar su anuencia a lo
pecesario. Una piedra que fuese me-
dio nteligente.\al observar esto acaso
dijera: “;Qué suerte ser hombre! Yo
no tengo mas remedio que cumpli
inexorablemente mi ley: tengo que
caer, caer siempre... En cambio, lo
que el hombre tiene que ser, no le es
impuesto, sinc que le es propuesto”

Pero esa piedra imag‘naria pensaria
asi porque es solo medio inteligente.
Si io fuese del todo, advertiria que ese
privlegio del hombre es tremebunde
Pues implica que en cada instante de
su vida el hombre se encuentra ante
diversas posib’lidades de hacer, de
ser, y que es €l mismo guien bajo su
exclusiva responsabilidad tiene

que
resclverse por una de ellas. Y que
jara resolverse a hacer esto y no

aauello, tiene, quiera que no, que jus-
tificar ante sus propios ojos la elec-
cion, es decir. tiene qne descubrir cual
de sus acciones posibles en aquel ins-
tante es la que da mas realidad a su
vida, 1a que posee més sentido, la mas
suya. Si no elige ésa, sabe que se ha
¢ngafiado a si mismo, que ha falsifica-
do su propia realidad, aque ha aniqui-
fado un instante de su tiempo vital, el
cual, como antes dije, tiene contados
sus instantes. No hay en esto que digo
misticismo aiguno: es evidente que el
hombre no puede dar un solo pasn
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sin justificarlo ante su propio intimo
tribunal, Cuando dentro de una hora
nos encontremos a la puerta de este
edificio téndremos. quekamos o no.
gue decidir hacia dénde moveremos el
pie, y para decirlo veremos surgir an-
te nosotros la imacgen de lo que tene-
mos aue hacer esta tarde que a su vez
depende de 1o que tenemos aue hacer
mafiana, v todo ello en definitiva de
la figura general de vida aue nos na-
rece ser la mas nuestra, Ia que tene-
mos aue vivir para ser el que mas
auténticamente somos. De suerte que
cada accidén nuestra nos exioe aue la
hagamos brotar de la anticipacién to-
tal de nuestro destino v derivada de
un proerama oeneral nara nuestra
exisiencia. Y esto vale lo mismo para
el hombre honrado vy heroico, que pa-
ra el perverso o rain.

Entre los pocos papeles que, a su

muerte dejé Descartes, hay uno, es-
crito hacia los veinte afios que dice:
“Ouod vitae sectabor ®eter?” “iQue
camino de vida elegiré?”

Hay en el hombre, por lo visto, la
ineludible impresion de que su vida.
por tanto, su ser, es algo que tiene
que ser elegido. La cosa es estupefa-
ciente; porque eso quiere decir que, a
diferencia de todos los demas entes
del universo, los cuales tienen un ser
que les es dado,va prefijade, y por
eso existen, a saber, porque son ya
desde luego le que son, el hombre es
la tinica y casi inconcebible realidad
aue existe sin tener un ser irreme-
diablemente prefijado, que no es desde
luego v va lo que es, sino lo que nece-
sita elegirse su propio ser. ;Como lo
clegira? Sin duda porque se represen-
tard en su fantasia muchos tipos de
vida posibles, y al tenerlos delante,
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notard que alguno de ellos le atrae
mas, tira de él, le reclama o le llama.
Esta llamada que hacia un tipo de vi-
da sentimos, esta voz o grito impera-
tivo que asciende de nuestro mas ra-
dical fondo es la vocacion.

En ella le es al hombre, no impues-
to pero si propuesto lo que tiene que
hacer. Y la vida adquiere, por ello, el
caracter de la realizacién de un impe-
rativo. En nuestra mano estd querer
realizarlo o no, ser fieles o ser infieles
a nuestra vocacion. Pero esta, es de-

cir, o que verdad’eramente tenemos
cue hacer, no esta en nuestra mano.
Nos viene inexorablemente propues-
to. He aqui por qué toda vida huma-
na tiene mision. Mision es esto: la
conciencia que cada hombre tiene de
cu mas auténtico ser que esta llamado
5 realizar. La idea de mision es, pues,
un ingrediente constitutivo de la con-
dicion humara, y como antes decia.
cin hombre no hay mision, podemos
ahora afadir: sin misién no hay hom-
bre.

EL BESO

La noche del Huerto, Judas durmio
unos momentos, y sofid con Jesus.
porque solo se suefia con lo que se
mata.

Y Jesus, le dijo:

—: Por qué me besaste? Pudiste.
clavandome con tu espada, sefialarme.
Mi sangre estaba pronta, como una
copa, para tus labios; mi corazom no
rehusaba morir. Yo esperaba que
asomara tu rostro entre las ramas.

¢ Por qué me besaste? La madre no
guerra besar a su hijo, por que ta lo
has hecho, y todo lo que se besa por
amor a la tierra, los follajes y los®so-
les, rehusaran la caricia ensombreci-
da. ; Como podré borrar tu beso de la
luz, para que no se empafen o rcaigan
los lirios esta primavera? ;jHé aqui
gue has pecado contra la confianza
del mundo!

¢Por qué me besaste? Ya los que
mataron con garfios y cuchilla, se la-
varon; ya son puros. Antes habia la
hoguera y el hierro, pero no habia el
beso.

damente, y sus

DE JUDAS

iCoémo wvivirds ahora? Porque el
arbol muda la corteza en llagas; pero
ti, para dar otro beso, no tendras

‘otros labios, y si besases a tu madre, -

encaneceria a tu contacto, como
blanquearon de estupor al compren-
der, los olives que te miraron.

Judas, Judas, ;quién te ensefid ese
beso ?

—La prostituta— respondié ahoga-
miembros se anega-
ban en un sudor que era también de
sangre y mordia su boca para des-
prendérsela, como el arbol su corteza
gangrenada,

Y sobre la cabeza de Judas, los la=
bios quedaron, perduraron sin caer,
entreabiertos, prolongando el beso.
Una piedra ech6 su madre sobre ellos
para juntarles; el gusano los mordio,
para desgranarlos, la lluvia los empa-
PO en vano para podrirlos. Pero be-

san, siguen hesando atn, sobre Ia
tierra !

Gabriela Mistral.
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- DECALOGO DEL NINO AMERICANO

Enviado por el Presidente del

l.—Hemos nacido en América por
consiguiente, amamos la libertad y la

respetamos et todas sus manifesta-
ciones.

2—El amor al que vive mas alla de
las fronteras de mi patria, es verdad y
gozo dentro de mi corazon de nifio
americano.

. 3—Ejerc'témonos en la practica
del bien, a fin de que el bien ajeno
constituya nuestra mas pura recom-
pensa.

4—Desde i la ‘escuela debemos:
amarnos, €1 es que queremos la tran-
quiliuad de nuestros pueblos.

2. 50lo el amor a la paz y a los
hombres, hara de nuestra América la
“Tierra de promision” de los que su-
fren.

6.—Alguien dijo: “Bendecid el ara-
de”... digamos todos: bendito sea el
arado y el sem:brador que lo conduce.

7/—La guerra es la mwuerte, la paz

Ateneo de Paysandq-Uruguay

es la vida; celebremos en nuestros
cantos la paz y la vida.
8.—Hermanos de mas alla de los
rios, de las montafias y de las col nas,
aqui en nuestra patria encontraréis
los mismos afectos que dejasteis en la
vuestra y ademads, el caler de nues-
tros brazos sinceros.
9—Olviuerios el pasado, en todo
aquello que pueda lesionar la digni-
dad de un pueblo hermano.
10.—Sembradores de ideales, voi-
cad en vuestros corazones juveniles,
semillas de amor y de paz y sabre-
mos ser dignos de Washington y Bo-
livar, de San Martin y de Artigas.
NOTA.—Léase este decalogo a los
alumnos. Expliquese y coméntese.
tsue ios alumnos expresen l.bre y sin-
ceramente sus opiniones, sus puntos
de vista. Tratese de despertar y cul-
tivar el sentimiento de fraternidad
universal.

(Nota de la Direccidén)

EL GENIO, RESULTADC DE DETERMINADA EPOCA SOCIAL

Por Waldemar Kaémpffert

(De “New York Times Book”,
de Nueva York)

[La moderna sociologia poco se ha
ocupado del genio. “Yo no he hecho
a los acontecimientos— dijo Lincoln
en cierta oportunidad—sino que ellos
me han hecho a mi”. Los héroes mi-
iitares, los bardos que cantan gestas
inmortales; los pintores que descri-
ben en las telas el paisaje y la vida
de los hombres; los técnitvs que in-
ventan ferrocarriles, automov.les y
teléfonos, no son sino criaturas de su
tiempo.

Los Cesar, el gran Newton, e! sen-
sible Shelley, el genial Edison de
cualauier periodo determinado, son
sencillamente el resultado de una
seleccion personal operada a virtud
de las posibilidades econdmicas y so-
ciales de la é€poca. Considerados de
¢ste mode, 16s descubrimientos e in-
vestigaciones cientificas son inevita-
bles en una edad dominada por e] es-
piritu del estudio.

“La mdquina a vapor no es un fe-
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nomeno de ingenieria—dice el doctor
S. C. Gilfillan en su reciente libro
“The sociology of invention” que es-
tamos comentando—sino de sociolo-
gia, un complejo de sentimientos y
pensamientos socialmente inspirados
en determinado momento . Si todas
las maquinas a vapor existentes en el
mundo fueran destruidas, “la maqui-
na a vapor’ sobreviviria y seria cons-
truida una y otra vez, porque las ideas
esenciales de como y por qué recons-
truirla, persistirian en el pensamien-
to del pueblo. La ingenieria explica
los principios fisicos, pero solo la so-
ciologia y la psicologia pueden deter-
minar la invencion, esto es, como de-
ben ser inventadas las cosas’.

Técnica, necesidad y condiciones
historicas
Los argumentos en favor de la ne-
cesidad e inevitabilidad de las inven-

contado.
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ciones son muchos y poderosos. No-
sotros, por ejemplo, llamamos heren-
cia técnica “al conjunto de experien-
cias y conocimientos acumulados que
rodemos utilizar. Sin la util.zacion de
este legado no habria progreso. lma-
ginémoslo a Edison como un cro-
magnon, hace 25.000 afios, en una ca-
verna: ¢habria inventado acaso la
Jampara incandescente? IL.eonardo co-
mo inventor de motores y aeroplanos
habria fracasado irremediablemente
por la carencia de principios hasta
entonces no descubiertos.

Una vez que los hechos tecnicos
—por decir asi—se hallan a mano, lo
cual hace posible el progreso, los in-
ventores avanzan en la realizacion de
creaciones que parecen golpes genia-
les. De esta manera puede explicarse
el curioso fenémeno de los descubri-
mientos e invenciones simultaneas de

=L mr e
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Ne’wton'y Leibnitz, por ejemplo, que
é un mismo tiempo descubrieron los
calculos; Bell y Gray solicitando pa-
tentes por la invencién del teléfono
el mismo dia; Goebel, Swann y Edi-
son independientemente descubriendo
lamparas incandescentes idénticas en
lo sustancial, también al mismo tiem-
po.

. El genio y las razas

La genética no ha avanzado tanto

|- Como para permitirnos decir en qué

|
|

grado es original o se hereda la capa-
cidad mental, a diferencia del color de
10s ojos, la estatura y otras caracte-
risticas fisicas. Sin embargo, hay al-
gunos fenémenos que parecen sefia-
lar fenomenos genéticos que los so-
ciologos adeptos al pensam.ento del
doctor Gulffillan ignoran. ;Por qué,
por ejemplo, los brillantes judios
nunca se han destacado como inven-
tores, aunque estan sometidos a la
influencia occidental desde hace 1000
afos? ;Por qué los inteligentes japo-
neses se distinguen como imutadores
antes que innovadores técnicos?

El comentarista no tiene ninguna
simpatia por los absurdos anticienti-
ficos predicados por los “snobs” y
fanaticos raciales. Esto no obstante,
dificilmente puede negarse que des-
de 1750 la evolucién de la técnica se
debe principalmente al genio ndrdico.
El doctor Gilfillan se refiere a ello.
Rodea hipotéticamente 1z tierra con
un cinturon que denomina “isotérmi-
co”’, un paralelo de 50° de latitud
norte. Es la linea media de un angos-
to cinturén en el cual la temperatura
es apropiada para el bienestar fisico
y en el cual se incluyen la mayoria de
las grandes ciudades y centros indus-
triales del mundo un cinturén en el
que la actividad creadora ha sido mas
intensa o marcada en los dos tiltimos
siglos. Pero en estos centros indus-
triales—y entonces las teorias sobre

la superioridad de determinadas ra-
zas queda reducida a cero—hay evi-
dencias de diferentes acopios y con-
tribuciones humanas de todas la na-
cionalidades y razas.

No hay descubrimientos absoluta-
mente originales

Para el doctor Gilfillan la inven-
cion es un proceso, una evolucion.
Cuando dice que el nido es en cierta
forma parte del pajaro porque éste no
puede criarse sin él, quizas nos sor-
prenda, pero esta extension o prolon-
gacion del animal es exacta. El argu-
mento puede haber sido lucubrado o
referirse muy lejana e indirectamente
en cuanto a las invenciones concier-
ne. En realidad, hay “masculos de
acero”’ y “sentidos artificiales”, pro-
longaciones de uno mismo. Como ta-
les, por tanto, pueden tratarse en su
condicion de pertenecientes a la bio-
logia. Si el hombre evoluciona, esos
tejidos y sentidos lo hacen en igual
forma.

De aqui se deduce que hay pocas
invenciones en absoluto “originales”
o “primarias”. La mayoria de éstas
(la navegacion, la rueda, al chispa de
fuego, el arco y la flecha) deben
acreditarse al genio del hombre pri-
mitivo. Verdad es que las “invencio-
nes repentinas”—como las denomina
el autor—dificilmente pueden hallar-
se en los ‘tiempos historicos: Inclusi-
ve el barco rotor del cual tiene tan
buena opinién, no es tan inesperado
como pareciera. Es un ejemplo de lo
que posiblemente ocurre al ingeniero
o al fisico cuando se convierten en
inventores. Peosiblemente el motor
Diesel, resultado de calculos termodi-
namicos y la primera limpara eléc-
trica, consecuencia del trabajo mate-
matico, son tan “inesperados” como
el barco-rotor y a medida que la fi-
sica matematica invada el campo de
la tecnologia veremos nuevos inven-
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tos de condicion parecida. Lo “ines-
perado” es un argumento falso. Fi-
nalmente se reconocera que el traba-
jo esta dando lugar a nuevos métodos
exactos sobre la base de las leyes
cientificas y anuncia, de este modo, la
creciente importancia de la ciencia.
Actualmente la quimica puede pro-
porcionar mas ejemplos de este tipo
de progreso que cualquier otra rama
de las ciencias.

Cuando el doctor Gilfillan da a los
descubrimientos la importancia de in-
venciones terminadas o definitivas y
condena a la sociedad por su letargo,
un ingeniero sélo puede levantar es-
cépticamente las cejas. Segiin el au-
tor, porque Du Fray descubrié en
1733 que en los cuerpos calientes las
cargas eléctricas se pierden més rapi-
damente que en los frios habria que
considerar a, este como co-inventor
del tubo vacio. También seria asi con

el barco rotor, el cual fué realizada
un siglo después de concebido. Con
arreglo asimismo a la teoria de la in-
vencion—proceso de Gilfillan—el pri-
mer barco a motor habria sido aquel
en que los hermanos Niepce nevega-
ron no del todo bien por cierto en
1806. Pero es evidente que entre estc
altimo y la fuerza propulsora del
Diesel hay todo un mundo de diferen-
cia.

Los dos libros del doctor Gilfillan—
el segundo es “Inventing the ship”—
son audaces y muy interesantes en
razon de sus afirmaciones y entusias-
mos, algunas veces extrafios. Puede
no estarse de acuerdo con sus conclu-
siones, pero ha proporcionado a to-
dos los estudiosos de las ciencias so-
ciales dos trabajos que se conquista-
ran un lugar destacado y a los cuales
habra que referirse durante muchos
afos.
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JULIO VICUNA CIFUENTES

Absuelto y ungido con el signo de
la cruz, sali6 de los lindes del tiem-
po dejandonos el fulgor matinal de
su donaire y el aroma de su amistad
sin quebrantos. Asi, serenamente, se
van los que comprendieron la vida v
gustaron el zumo agridulce de la ex-
periencia en sus meditaciones de cor-

= dtira.

Era un amigo que se daba con el
corazon pleno de lealtad y, sin ambi-
cicnes ni egoismos, se deleitaba en
Servir y en guiar a cuantos estudio-
sos acudian a buscar en él luces y
orientaciones para sus trabajos. Para
su vida y sus labores de abeja espiri-
tual, habia escogido ese remanso de
silencio de la calle Mosqueto, asilo
acogedor y propicio para la consulta
v la charla: cuantas veces salimos de
€l satisfechos y optimistas saborean-
do en el camino los susurros de sus
frases picarescas y pintorescas. Ahi
el amigo y el maestro, calada la boi-
na vasca que tan bien cala en su ros-
tro palido de claras pupilas decidoras,
recordaba anécdotas, ofrecia datos y
despertaba estimulos; ahi ante la mi-
rada fija de un buho simbdlico y ante
las cuencas vacias de un craneo huma-
no, su voz tomaba a veces las entona-
ciones de un oraculo:“Vea, amigos, hay
que trasegar el vino afiejo en odres
nuevos’.

Es que amaba la tradicion y la ju-
ventud a un tiempo: la nobleza y
cordura de aquélla y los ensuefios y
la gracia de ésta. Por eso fué un com-
prensivo y un ecuanime.

Fueron sus trabajos los de un in-
vestigador de tradiciones y leyendas
populares, los del folklorista catador
de dichos, cantos y cuentos que des-
nudan los sentires de la raza y com-
pilador de los mitos y supersticiones
que descubren los matices de su es-
piritu; eran, en fin, y en todo tiempo,

los del maestro iniciador y los del
poeta de refinado gusto y de sabia
técnica.

Sus lecturas predilectas eran las
obras de Hispanoamérica y singuiat-
mente nacionales; deleitabase con las
memorias y biografias, todo aquelio
que se va escribiendo al margen de la
historia y que le da luces y que la ha-
ce amena.

Estos gustos y aficiones venianles
con la sangre. Su cepa familiar se
arraiga en la villa de Aranaz, en la
Navarra espafiola; y aunque los pri-
mero Vicuflas que llegaron a Chile
en el siglo XVII, eran hombres de
espada, ya su abuelo don Joaquin,
iundador de la ciudad de Vicufia en
Elqui, 1821, escribia versos sazona-
dos de retruécanos y discreteos a la
usanza colonial y dej6 dos manuscri-
tos; uno de historia para su usc y.
otro titulado “Apuntes histéricos de
la revolucion de Chile desde 1814 has-
ta 1820”. Don Benjamin Vicufia So-
lar, el padre de don Julio, fué sere-
nense y poeta romantico de cuyos
poemas su hijo publicoé una seleccidn
postuma en 1906, “Recuerdos”.

Y su ciudad natal, no menos que
su ascendencia, fué el ambiente pro-
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picio para esa vocacion que le llevaba
avlasiletras. " Nei'ha sido’ acasoiilia
Serena—Ila de rostro espafiol y cora-
zon florido, la de tertulias y campa-
nas—la cuna y regazo de Winter,
Mondaca, Magallanes Moure y Ga-
briela Mistral? Al igual que todos
ellos sinti6 el hechizo apolineo que le
inspird toda su juventud de ensuefio
y mas tarde su dorado otofio.

Sus primeros estudios y sus huma-
nidades fué cursindolos en el Seni-
nario y en el Liceo serenenses res-
pectivamente. Vinose a Santiago pa-
ra estudiar leyes; pero mal se avenia
su temperamento con los codigos;
necesitaba batir sus alas en las cum-
bres liricas y explorar los campos
casi virgenes de las tradiciones po-
pulares y alla enderez6 sus vuelos y
sus pasos con envidiable fortuna. Y
el autodidacta llegd asi a ser un
maestro del idioma, de su gramadtica
y de su historia, en los tiempos mis-
mos en que fulgia el prestigio del
malogrado estilista y maestro Net-
caseaux y Morén. El Liceo Amunate-
gui. y el Instituto Pedagogico tuvie-
ron la suerte de verlo durante afios
en sus catedras de castellano y mu-
chas generaciones aprovecharon sus
claras ensefianzas y sus disertaciones
enjundiosas y amenas.

Mas que un profesor de titulo, era
un maestro auténtico, vale decir un
erudito enamorado de su ramo, que
se impone con su prestigio y el inte-
rés que despierta en sus oyentes,
que es iniciador y guia, que forma
investicgadores y amantes de las le-
tras. De que asi lo fué dan licida
prueba los diversos articulos que a
su memoria grata han dedicado sus
ex alumnos en la prensa.

Su prestigio y autoridad ganados
asi palmo a palmo en la docencia y
en sus escritos lo llevaron, como por
derecho propio, al Congejo Superior
de Letras, a la comisidn permanente

—

de 1a Biblioteca de Escritores de Chi-
le, a la Facultad de Filosofia y Hu-
manidades y en 1916 al sitial que de-
jara vacante don Adolfo Valderra-
ma en la Academia Chilena de la
Lengua, correspondiente de la Espa-
fiola.

En 1930, obtenida su jubilacion.
parti6 a Europa en viaje de descanso
y de observacién cultural. En Ma-
drid asisti6 a las sesiones de la Aca-
demia, alterné amistosamente con ca-
da uno de sus miembros y as.stio a
las famosas tertulias de intelectuales.
Mas de alguna desilusion trajo de
todo aquello: nuestro pais, nuestros
valores desdefiados o ignorados; mas
de alguno de aquellos que en la doc-
ta corporacion “limpian, fijan y dan
esplendor” al idioma, carecian de no-
ticias de don Andrés Bello...

De retorno a la tierra bien amada,
después dé dos afios de ausencia, con
su espiritu s.empre agil y pronto pa-
ra el trabajo, y como para sefnalar
nuestros valores a la Madre Patria,
proyectaba escribir una Historia de
la Cultura Chilena, . Habia reunido
materiales para ello, pero su repen-
tina enfermedad vino a entorpecer
su empresa; mas, logrd en cambio
dejar lista para la prensa una selec-
cion de articulos y ensayos que ha
titulado “Prosas de ayer y de hoy”;
también de hoy, porque hay alli es-
tudios inéditos recientes. :

Tal la vida de este “poeta huma-
nista”, como lo ha llamado Antonio
Gomez Restrepo por ese signo como
de poeta del Renacimiento con que
escribio sus versos. Junto a su esposa
v sus hijos en su oasis de paz, se en-
tregaba a sus estudios favoritos y a
las consultas de sus amigos y diseci-
pulos; lo nimbaba cierta seren:dad he-
Iénica, cierta alegria anacredntica que
le hacia mirar con desdén los empi-
namientos de unos, las politiquerias
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de otros, las intransigencias de es-
cuelas de muchos. Con criterio lim-
pio y ecuanime reconocia a cada icual
lo suyo: era un arco no de flecha, si-
no de paz; un corazén abierto y leal.
Cuando el Excmo. y Rvdmo. Arzo-
bispo don Crescente Errdzuriz le con-
1i6 su obra péstuma “Algo de lo que
he visto”, bien sabia en qué manos

dejaba los palpitantes recuerdos de
su vida.

La autocritica de don Julio Vicufa,
su escrupulosa labor de criba, ha de-
jado su obra literaria dividida en dos
partes: ia dispersa en diarios y revis-
tas finiseculares, cuentos, poesias, etc.,
y la editada en volimenes por él
mismo. Nada temia tanto como esas
ediciones de “obras completas” que
stelen hacerse después de los dias del
autor, con fines comerciales y que a
menudo vienen a ser una pesada ld-
pida sobre su memoria. Por eso en el
elenco de sus voltimenes literarios,
hallamos tres selecciones correspon-
dientes a sus discursos (“He dicho”),
sus poemas (“Cosecha de Otofio”)
y sus articulos y ensayos (“Prosas de
ayer y de hoy”). Asi quiso dejar el
trabajo hecho para las futuras edicio-
nes. o

Sus produdciones dispersas y mno
recopiladas por él, porque correspon-
den a otra época y a otras modalida-
des, se hallan en La revista Comica,
Los Debates, La Libertad Electoral.
Pluma y Lapiz, La Epoca, El Mercu-
rio, El1 Diario Ilustrado, Revista de
Revista de Chile, Re-
vista Nueva y Revista Catoélica.

“La Muerte de Lautaro”, cuadro
tragico en un acto y en verso, es la
primera obra que aparece en su ‘])1-'
bliografia. Le sigue una reimpresion
paleografica a plana y renglén, de la
“Aurora de Chile”, con una introduc-
¢ion y un anexe con documentos iné-

citos. Nos deja también una valiosa
“Contribuciéon a la historia de la im-
prenta en Chile”.

Su curiosidad por conocer las co-
sas del pueblo relacionadas con su
espiritu o su idioma, movidle a escri-
bir un libro que estd hoy completa-
mente agotado por la codicia de los
filélogos americanos: “Coa”, que tra-
ta de la jerga de los delincuentes chi-
lenos, estudio y vocabulario. Aunque
las jergas no son ni idiomas ni siquie-
ra dialectos, interesan a la semantica
y a la filologia por cuanto son alte-
raciones en €] significado usual de Ilas
palabras; el hampa criminal la usa en
todos los paises como instrumento
para sus iconspiraciones tenebrosas
contra la sociedad, como un camou-
flage que despista. De ahi su impor-
tancia mds real que estética.

Entre sus obras que nacieron para-
lelamente a su labor docente, figuran
sus “Instrucciones para recoger de la
tradicion oral romances populares”
obra utilisima para los investigado-
res de nuestra historia literaria y los
folkloristas, Acaso sea ésta el fruto
de su experiencia propia el recoger
en la tradicion oral chilena los “Ro-
mances Populares y Vulgares” que
constituyen nuestro Romancero y que
se halla en la Biblioteca. de Escrito-
res de Chile. Por ultimo, pertenece a
este grupo su obra de técnica litera-
ria “Estudios de Métrica Espafiola”
que fué como la herencia dejada a
sus alumnos en 1929 y que es para
todos un rico acervo de erudicion poé-
tica.

Entre sus obras seleccionadas, que
va hemos nombrado antes, desticase
como libro de erudicién y de estéti-
ca, su “He dicho”, discursos en que
pueden apreciarse las bellas icualida-
des de su oratoria y de su estilo 4gil,
rico y ameno en el que afloran los gi-
ros y las elegancias de su decir y las
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ironfas y humorismos de sus inten-
ciones. Alli estd su discurso famoso
sobre la Poesia Popular Chilena, con
el que se incorpor6 a la Academia
sucediéndole a don Adolfo Valderra-
ma, en 1916,

Sus “Mitos y Supersticiones reco-
gidos en la tradicion oral ichilena”
constituven una obra finica entre no-
sotros, interesante para el estudio de
las creencias del pueblo, desfiguradas
por sus leyendas. Ciertamente que
ahi, como en otros sitios, no estdn to-
dos los que son tales ni son todos
los que estan.

Pero el libro que perdurard como
un joyelero del buen gusto vy como
indice y resumen de su espiritu, de
sus ideales y de sus sentimfientos in-
timos, es “lLa Cosecha de Otofio”
cuya segunda edicion vié la luz en
Madrid en 1932.

Ahi flota su numen fresco y vigo-
roso, se asoma la sonrisa picaresca
recordando a Quevedo 'y al Arcipreste
de Hita, se saborea el humorismo
sentimental como en los poemas bre-
ves de Heine o de Campoamor. Idea-
lidad caballeresca, encendido amor a
la vida y a la juventud, filosofia rena-
centista: todo se enlaza y se mezcla
en estas paginas plenas de gracia
alada y de musicales armonias.

Para sefialar las mas bellas cum-
bres de su inspiracion clasica y de su
modalidad moderna, indicariamos sin
vacilaciones su “Vita vana”, su “Per-
fecta Alegria” y “La Mimosita”, tres
joyas de nuestro parnaso que mere-
cen la inmortalidad. “ILa Perfecta Ale-
oria” es digna de figurar por su tema
franciscano y su valor poético, junto
a “Los Motivos del Lobo” del gran
Dario.

Hay en este volumen Dbellisimas
traducciones del francés y del italia-
no, pero especialmente son ya cono-
cidas en América las poesias que tra-
dujo del brasilefio Antonio Goncalvez
Diaz.

Los poemas que en este volumen
se publicaron son nada mas que aque-
ilos que el poeta quiso conservar co-
mo expresion pura y fiel de su eclec-
ticismo lirico. Sélo “El canto del Con-
dor”, “ILoi que dijo el Sultan @y Eai
guna otra poesia breve, pertenecen a
€poca antigua, pero las incluyé en su
libro corrigiéndolas y remozandolas:
todo lo demds pertenece a su tiempo
de madurez, y de ahi que titulara su
obra de seleccion “Cosecha de Oto-
fio”.

Es admirable el equilibrio y el buen

gusto que supo mantener en medio de

las diferentes escuelas que alzaban
tiendas de combate en los wltimos
aflos del siglo pasado y los veinte pri-
meros del presente. Don Julio perma-
BECIO sereno y .comprensivo, y asi
tendio su puente sobre las aguas que
pasan murmurando. . .

Como llega la nevada sobre los jar-
dines australes, sin agostar las flores
ni robarles sus aromas, asi fueron ca-
yvendo los afios sobre la frente joven
de don Julio Vicufia Cifuentes. Tenia
profundo amor a la primavera y al
otoflo su «corazén optimista y juve-
nil; cada invierno y cada verano san-
tiaguinos lo veian alejarse hacia el
mar, hacia Vifia, buscando la. suavi-
dad del clima y la sonrisa de las flo-
res. Y la muerte vino a segarlo, a co-
gerlo como una flor, cuando la Prima-
vera miciaba sus fiestas de alegria y
de 1Iu510ne_s. Las golondrinas de este
verano, agiles y sutiles como sus ver-
S0S, trazd sus giros simbélicos sobre
su tumba: el vuelo de su gracia, .
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ELEMENTOS QUIMICOS Y

UNIDAD DE LA MATERIA

Por F. A. PANETH " iy

(De “Scientia”, de Milan)

Se trata de definir desde el punto
e vista de la teoria del conocimiento,
la nocién de elemento guimico en re-
laciém con c'ertas notas dea Mendele-
jeff. Se muestra aque el término ele-
mento es emnleado en guimica seotin
dos significaciones diferentes, aue son
distinouidas en este trabaio baio los
nombres  de ‘“cuerno simple” y de
“cuerpo fundamental”. Los . cuerpos
simples pueden ser imlaginados de una
manera ingenuamente realista, nero
los cuernos fundamentales son princi-
nins de los alquimistas. Sectin la ter-
minologia de Fechner, los ruerpos
simnles corresnonden a !a “Concen-
cion diurna’ (Tagesansicht). los cner-
nos fundamentales a 1a “Concepcion
nocturna’” (Nachtansicht).

Aunaue el edificio fedrico de la
guimica sea inconceb’ble sin los cuer-
pos fundamentales trascendentes, esta
ciencia se cuida mientras tanto de
empujar sus abstraccinnes. al cambo
de las diferencias cualitativas de los
cr1lerpos. tan: leios como !o hace la
fisica. La conviccidon de Mendelejeff
segnn la cwval no existiria materia nri-
mordial finica y lns elementns aquimi-
cos serian las tltimas cantidades co-
nocidas, estd nroscripta en tanto gue

doctrina cientifica general, pero esta .

todavia justificada en el cuadro de la
guimica. LLa quimica no tiene ninguna
razon para basarse sobre las unidades
de la fisica (electron, neutrdon, etec.).
sino al contrario. ella establece su sis-
tema a partir de las 89 “cualidades
primarias’ diferentes de los elemen-
tos quimicos: las concepciones funda-
mentales de estas dos ciencias son tan
diferentes, que una tendencia de la

quimica a disolverse en la fisica, co-
mo ha sido afirmado a menudo en lag
investigaciones de la teoria del cono-
cimiento, no es comprobable hasta
ahenrat Ul

El interés siempre creciente dedica-
do estos tiltimos afios al Sistema Pe-
rivdico, no esta basado solamente, co-
mo en el tiempo de Mendelejeff, en
tanto que es el fundamento de la sis-
tematica quimica, sino mas bien so-
Lre su valor en lo que concierne a.la
organizaci6on intima de los elementos
quimicos, de su formacion y su desa-
gregacion, de su sintesis artificial y
de su transmutacion — y en dos pa-
labras, sobre su importancia para to-
do lo que reza a la cuestion de la
“Materia primordial tnica”, para apli-
car ese término histérico a todo ese
conjunto de problemas.

Es psicologicamente  interesante
¢omprobar que Mendelejeff ha rehu-
sado francamente seguir esta tenden-
cla, cuyos principios eran ya visibles
en su tiempo,; ante diversos intentes.
€1 se opuso enérgicamente a la hipote-
=is de una materia primordial tunica,
Poco tiempo después del estableci-
miento del Sistema Periodice, esa ae:
titud era incomprensible, ya que Men-
delejetf no queria dejar desacreditar
su descubrimiento, dejandolo reposar
sobre el mismo plano que una concep-
cién filoséfica de la antigiiedad. ¥ fué
seguramente disgustado «cuando el
gran quimico francés Berthelot unit
el Sistema Periodico a la hipotesis de

|

(1) Reproduccion abreviada de una con-
ferencia pronunciada en Leningrado (sep-
tiembre 1934), en ocasién del centenaria
del nacimiento de Mendelejeff.
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Prout y a las especulaciones de Ios
alquimistas y los Griegos (2); es por
ello que se esforzd en tirar una linea
de demarcacién rigurosa entre su sis-
tema y la idea de las materia primor-
dial tnica: “Ta ley periédica ha ido
elaborada en abstraccion de toda con-
cepcion en cuanto a la naturaleza de
los elementos; no tiene su fuente en
'a idea de una materia inica v no pre-
senta ninguna relacién histdrica con
ese ultimo giro del pensamiento clé-
sico” (3). Esta declaracién neta—y en
todo de acuerdo con la actitud ulte-
rior de Mendelejeff a este respecto—
a menudo, ha sido descuidada. En
1921. todavia, el eminente filésofo
cientifico francés Emilio Meverson.
escribia con relacion al descubrimien-
to del Sistema Periédico: “Hubiera
sido absurdo buscar relaciones entre
- las propiedades de los elementos, si
no se hubiera tenido en el fondo 1a
idea de la unidad de la materia” (4).

Es particularmente interesante no-

tar que por su lado los prooresos de

la fisica tedrica han conducido obli-
gatoriamente a la disolucién comple-
ta del concepto de materia, indepen-
dientemente de sus consideraciones fi-
losoficas. TLos tiempos de la teoria ci-
netica clisica de la materia han sido
superados; las moléculas v los Atc-
mos no son. ya mas pequefias bolitas
solidas, el espacio que se les ha atri-
buido no estd ocupado mdis que por

R )
(2) M. Berthelot, “Les origines de 1’Al-
chimie” (Paris, 1885), p. 312. Es de notar
que la obra. de Mendelejeff es todavia juz-
gada actualmente con wuna frialdad sor-
prendente por ciertos guimlicos franceses.

Ver, p. ej., G. Urbain, “Les disciplines
d'une Science” (Paris, 1921), paginas 85-
9.2

(3) Faraday, “Principles of Chemistry’’,
Londres, 1905. Vol. II, p. 498.

(4) Emile Meyerson, “De ’explication
dans les Sciences’” (Parfs, 1921) Vol. T,
pagina 304,

fuerzas eléctricas, que derivan de los
nucleos positivos v de los electrones
negativos. Se podria todavia conside-
rar los nticleos y los electrones como
las reliquias de la vieja concepcién de
la materia, si la mecanica cuintica
moderna no nos hubiera forzado a
admitir que los movimientos de esas
particulas no se producen en el espa
cio de tres dimensiones. perceptible
sino en espacios de un ntimero mu-
cho mayor de dimensiones. Con ello
cae la ultima posibilidad de mantener.
de no importa qué manera, la concen-
cion de la materia que nos es fami-
liar; toda representacién estid elimi-
nada v, al mismo tiempo, la potencia
del calculo ha llegado a un grado has-
ta ahora jamds alcanzado. En este
dominio, la fisica recoge los frutos de
un arbol plantado hace algunos si-
glos. Desde Galileo, se ha atribuido de
mas en més importancia a la formu-
lacion matemdtica; los éxitos de este
método alentaron a progresar conti-
nuamente en la via asi trazada, y no
es de extrafiarse si los fisicos contem-
pordneos ven, como los antiguos pi-
tagéricos, la eseiicia del mundo en re-
laciones matemadticas (5).

iLa quimica no ha participado de
esta evolucion! Se 1lama cualidades
secundarias al color, olor, sabor, etc..
pero son justamente esas cualidades
secundarias por las que se interesa la
quimica; en muchos casos, por otra
parte, es mucho mas simple proceder
como si las cualidades secundarias
fueran atribuibles a las substancias
en si. Por ejemplo, en lo que con-
cierne alt sabor y al olor, sus condi
ciones objetivamente reales son toda-
via casi completamente inesclarecidas.
Pero como esas propredades juegan

(5) Ver, por ejemplo, Sir James Jeans,
“Theiymysterious . Universe” (Cambridgsy
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un rol importante para caracterizar
las substancias, hoy todavia., como an-
tes, no aqueda otra cosa que hacer a
los quimicos que atribuir de una ma-
nera ingenuamente realista las pro-
piedades de sabor y olor a los cuerpos
en si. En efecto, nadie se asombra de
que se hable del sabor salado del clo-
turo-de sodio, o del mal olor del hi-
drogeno sulfurado, Nos encontramos
alli todavia enteramente en el campo
del realismo ingenuo v es verdad. no-
témoslo en segnida, sin sufrir ningin
inconveniente de esta falta de clari-
dad filos6fica. Hasta en esta “propie-
dad de las substancias” que puede ser
mas facilmente reducida a medidas
cuantitativas, el color, se renuncia a
menudo a mayor precisiéon en la ca-
racterizacion auimica: el cinabrio “es’
rojo, el oro “tiene” brillo metilico
Un enunciado cuantitativo, mis rigu-
roso por la introduccién de diversas
constantes, seria posible en tales ca-

s oztmnmnmn D (IR (S () O ST > () T OCa | <3 O () @D O)-EID> () IRD-()-E0E () U ()
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‘remos una denominacion

Sastreria «GINEBR A»

sos, pero generalmente demasiado
complicado.

Para tener una exnresion corta pa-
ra la alta s'gnificaciéon de las cuali-
dades secundarias en auimica, emplea-
imaginara
por el filosofo aleman Fechner, quien
denomina ‘‘tagesansicht” (concepcion
diurna) la representacion habitual al
hombre ingenuo de un mundo donde
el color, el olor, el sonido, etc., tienen
una existenc’a obijetiva. en oposicion
denomina ‘“tagesansicht” (concepcion
nocturna) de la fisica, que considera
todas esas manifestaciones como una
apariencia y quiere explicarlas redu-
ciéndolas a ciertas definiciones mate-
maticas (6). Podemos decir que el
quimico en sus descripciones trata de
atenerse a la “tagesansicht”.

(6) G. T. Fechner, ‘‘Die Tagesansicht
gaigenieles der Nachtansicht” (Leipzig, afio
1879).
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UNA ACCION MERITORIA DIGNA DE IMITACION

(Extracto de documentos)

DONACION PARA LA ESCUELA ESPECIAL DE DESARROLLO
disposiciones mas de un centenar de muchachos un

En cumplimiento de
reglamentarias doy cuenta a usted de
la donacion que el sefior José Manuel
Lonez Palizo hace a esta escuela.

Por carta de 25 de Abril de 1934 se
recibi6 la siguiente comunicacion :

AT T

“Valparaiso, 25 de Abril de 1934 —
Sefior don José Flores M.— Santiago.
—Muy sefior mio:

Por encargo de don Armando Oue-
zada A., v en contestacién a su aten-
ta de 20 del presente, tengo el agrado
de manifestar a usted que don Ma-
vuel T.onez Palizo, en su testamento.
deia al Club de la Reniiblica la casa
203-7 de la calle Victorino T.astarria
con la obligaciéon de aue de la renta
destine la suma de doscientos pesos
anuales para la Escuela Exnerimen-
tal de Dresarrollo, que estd ubicada en
IRigsall N 2352, :

Lo saluda muy atte. y queda a sus
ordenes—(Firmado: Pedra Daza B.”

Se mando a la instituciéon donante
la siguiente comunicacién:

ACCION MERITORIA

Hace unos pocos dias, con el laco-
‘nismo de las buenas noticias. ha.lle-
gado a la Escuela Especial de Desa-
rrollo una carta donde se nos comii-
nica que el sefior José Manuel Lopez
Palizo ha dejado un peauefio legado
de doscientos pesos anuales para que
sean repartidos entre sus nifios.

i Oué accion mas meritoria! Para
comprender su significado y su alta
trascendencia es necesario conocer la
tarea en gue se encuentra abocada la
escuela. La institucién es para retra-
sados mentales, Asgisten a sus aulas

tanto amargados, a pesar de sus cor-
tos afios, por los continuos fracasos
de la escuela publica corriente; sus
almas infantiles, sensibles cual placa
fotografica, han grabado quizas para
siempre los sinsabores del fracaso re-
petido, las burlas hirientes de que
han sido objeto de parte de sus com-
pafieros y todas las amarguras y des-
alientos al ir de descalabro en des-
calabro. Fracasos tan repet‘dos amar-
gan su vida. Se defienden del ambien-
te .que lec es hostil por medio de un
sentimiento de odio y de despecho en
contra de sus compafieros y profesc-
res. y ‘mas, tarde en contra de la so-
ciedad que no lo es menos propicia.
Estos nifios, jovenes mas tarde, des-
rlazados por la competencia de los
normales, se suman a la falange de
los eterncs descontentos, de los ad-
venedizos, de los que siempre sue-
nan con trastornos sociales, constitu-
vendo instrumentos faciles y ddciles
de toda clase de maquinaciones y tras-
tornos a los que son tan afectos los
clementos de desorden.

[l sefior L.opez Palizo era un con-
vencido de que una educacién espe-
cial tempranamente practica, utilita- = .
ria y vocacional, era el instrumento
mas precioso para eliminar la injusti-
cia de la naturaleza, que ha puesto al
deficiente en un plano de desigualdad)
en la lucha por la vida con respectoi
2 sus .demas compafieros. I

Cuan cierto es esto que se puede veif
en el ambiente de felicidad que rein
en la Escuela Especial de Desarrollo
Ya no se ven las caras hoscas, hurafis
fias, de nifios apocados tan comune!

cuando se desenvuelven en un am |

e e
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biente diferente. Por el contrario son

_almas plenas de vigor y juventud.

Espiritus del temmle del sefior I.6-
pez Palizo no pueden sino despertar
grat'tud y carifio en los que nos en-
contramos afanosamente empefiados
en educar a tales nifios v es un esti-
mulo poderoso para no desmayar en
la obra, para seguir adelante con ma-
yores brios y poder realizar la .tui-
cion de estos angeles tutelares de la
infancia, Sirva ello de ejemplo para

muchos corazones altruistas, y sea el
sefior Lopez Palizo un precursor de
tantos otros seres inclinados al bien
para llevar un rayo de luz a las almi-
tas oprimidas de estos‘nifios que hoy
elevan sus corazoncitos en son de gra-
titud hacia aquel que en sus ulhmoq
dias se acordé ‘de ellos v que hoy
duerme en paz con Dios,

JOSE FLORES M.,

Director,”

e e e e
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PRUEBAS EDUCACIONALES ‘

Las de Asociacion

(Continuacion)

ron los principios basicos para la
construccion de la prueba educacio-
nal de asociacion y las instrucciones
precisas para pomnerlas en practica en
las muchas actividades de la sala de
clases. especialmente en los ramos
cientificos cuando se quiere evitar el
aprendizaje pnemonico de los térmi-
nos nuevos; o en otras palabras cuan-
do el educador quiere verificar que su
ensefianza ha sido rica en conceptos
llenos de experiencias vividas, a tal
extremo aue el alumno encontrandose
ante un término abstracto, inmediata-
mente acuda a su imaginaciéon su con-
tenido, pudiendo facilmente expresar-
lo en palabras propias, sin necesidad
de recurrir a la terminologia libresca,
tan comun en las Ciencias Naturales,
Fisica v Quimica. Corresponde decir
algo sobre la manera de computar la
prueba. Diremos sobre el particular
aleunas cuantas Insinuaciones. repi-
tiendo una vez mas, que son simnles
ensayos, pudiendo el profesor adop-
tar el procedimiento mas econdémico,
preciso y sencillo que la practica le
aconseje.

(1) Revista de Educaci6n Ne¢ 73, Pags.
62 al 68. Abril de 1936.

ugerencias Pedagégicas

José Flores M.

Ya en ocasiéon anterior (1) se die-COMPUTACION DE LA PRUEBA;'

El modo de traducir en una escala
graduada las diferentes reacciones a
las distintas preguntas del test, es un
poco complicado. En primer lugar
por el caracter subjetivo de la prueba
misma, y por otra parte, por la gran
diversidad de respuestas a una misma
pregunta, diferiendo solamente en
grados de verdad.

Tomese el mismo ejemplo que sir-
vio para ilustrar la confeccion de la
prueba. En esta oportunidad se con-
sidero la materia de Geografia Fisica
correspondiente a un IV afio de es-
cuela primaria. El test. es el siguien-
el

1.— Costas

2— Juan Fernandez

3— Llano longitudinal
4.— Cordillera de los Andes
e lifiesi@ruces

6.— Aconcagua

7.— Paso de Juncal

8 — Llano Central

9— Lluvias

10.— Cordillera de la Costa
11.— Clima

12l o g

13.— Rios

14— Riosidel Sur

15— Rios del Norte
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16.— Zona de las estepas
17.— Zona de los Bosques

18.— Llama
19— Ballena
20.— Chinchilla
21.— Zorra

B 22— Rio Valdivia

23— Rocas igneas

24— Rocas sedimentarias
I 25.—Ventisqueros.

Para ilustrar mejor el proceso de la
! computacién, se dan algunas posibles
| respuestas a las preguntas de la prue-
ba.
l.— Parejas; disparejas; regulares
| hasta Chiloé; con muchas sinuosida-
des desde Chiloé al Cabo de Hornos;
| parejas y disparejas; sal; buenas pa-
! ra salir a veranear. ‘
! 2— Isla; langostas de Juan Fer-
. nandez; Robinson Crusoe; isla nota-
ble por su flora; frente a Valparaiso;
carcel en los tiempos coloniales; pro-
vincia de Chile; ubicada en el Archi-
pielago de Chiloé.

3.— Valle entre dos cordilleras;
parte del relieve de Chile; faja de te-
rreno desde Arica a Chiloé; valle tras-
versal; zona agricola; zona de los de-
siertos.

4— Cordon de cerros al Oeste del
territorio. Una de las cordilleras mas
altas del mundo. Faja del relieve de
Chile de norte a sur. Montafias con
nieve. Sirven para excursion.

5— Cerro del sur de Chile. Cerro
de 7.00C metros. Cerro alto de la par-

te norte de la Cordillera de los Andes.

Lago. Departamento de Tacna.

6.— Provincia de Chile, Rio de Chi-
le. Cerro mas alto de 'Chile. { rro de
la parte sur de Chile. Cerro de la sec-
cion norte de la Cordillera de los An-
des.

7.— Via aérea. Paso en la seccion
norte de la Cordillera de los Andes.
Seccién baja de la Cordillera de los

-del norte,.

‘les en la parte

Andes cerca del Aconcagua. Paso de
ferrocarril. Cerro de la Cordillera de
la Costa. Nombre de un rio.

8.— Relieve en la parte intermedia
de (Chile. Seccion de bosques. Caza y
pesca. Hidrografia. Costas. Litorial.

9— Aumentan de norte a sur. No
llueve en el desierto. Se producen por
ios vientos tibios y htmedos del NO.

10.— Cordillera mas vieja que la de
los Andes. A la orilla del mar. Esta
cortada por rios grandes y pequefios.
Se pescan mariscos. Para las personas
enfermas del corazon.

11.— Clima variado. Térrido en el
rorte. De tres clases: tropical en el
norte; templade en el centro y frio
en el sur. Sin mosquitos. Diferente al
de Europa.

12— Limite con el Perti, Departa-
mento de una’provincia. Rio mayor
Rio de la provincia de
Antofagasta. Riega el oasis de Cala-
ma.

13.— Hay muchos rios. No sirven
para la navegacion. Son de corto cur-
$O y poco navegables. .

14— Simples torrentes que se con-
sumen antes de llegar al mar. No son

- navegables. No hay, porque hay un

desierto. Van a dar al mar. Se utili-
zan para regar. Llegan al mar, son de
rapida corriente y algunos navega-
bles.

15.— Simples torrentes que se con-
sumen antes de llegar al mar. El rio

Zoa. La Quebrada de Camarones. No

hay, porque es todo desierto.

16.— No crecen plantas. Se extien-
de desde Atacama a Valparaiso. No
sirven para el ganado. Estan en la
parte sur del pais.

17.— Abarca las provincias de Val-
divia y Chiloé, Hay animales feroces.
Montafias cubiertas de espesos arbo-
sur del pais. Donde
crece el alerce y el ciprés,

18— Fué traido por los espafoles
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en tiempo de la Conquista. Animal
aoméstico. Animal autoctono de car-
ga. Animal salvaje.

19— Mamifero Marino caracteris-
tico de los mares de Chile. Pertenece
al orden de los cetdceos. Se caza en
los mares del sur. Produce barbas pa-
T4 COrsés.

20— Vive en los arboles. Util por
su piel. Animal autoctono ut:l por su
piel. 'Animal danino Mamifero. Ver-
tebrado.

21— Amnimal de la fauna primitiva
de Chile. Animal dafiino. Animal Car-
nivero, Muy ‘astuto. Vive en cuevas.

22— Rio torrentoso. Navegable.
Rio del valle central muy caudaloso.
Un rio de Patagonia.

23— Accion del fuego. Formadas
por las altas temperaturas. Formadas
por el enfriamiento de rocas en fu-
s.6n. Rocas vocanicas. Oasis de un
desierto. Montana. Fiordo.

24— Formada por la descomposi-
cion de los sedimentos de los rios,
Material que arrojan los rios. Vida
nomade de ciertas tribus. Llanura.
Formadas por los sedimentos de los
rios y de los mares acumulados en sus
fondos.

ESEePartes Galtas deila cordillera
cubiertas de nieve. Regiones expues-
tas a los vientos. Precipicios. Hendi-
duras de las rocas. Cavernas, Rocas
sedimentarias.

Se han dado réspuestas buenas y
malas a la veinticinco preguntas. Co-
mo se vera mas tarde, algunas son de
igual valor. Otras difieren en grados
y, por fin, se tienen muchas que son
completamente falsas. Las respuestas
aqui anotadas serian las prototipos de
las obtenidas en las hojas de toda la
clase y van a servir como pauta para
la clasificacion y avaluacion de los

exagnenes. = ;
E] procedimiento para determirar

el valor de cada una de las asociacid-
nes puede ser similar al empleo ei la
prueba de razonamiento. Como se €=
cordard se dividic el proceso en ciieg
elapas, a saber : :

1).--- Estudio de las respuestas a
una pregunta determinada.

2).— Graduaciéon convencional de
los diferentes tipos de respuestas.
3).— Aplicacion de esta escala de

valores a las respuestas dadas.

4).— Suma total de los puntajes
obtenidos en toda la prueba. '

5)— Traduccion de los puntajes
en una escala de notas. :

Estas asociaciones no dan margen
a grandes
buenas. No existe, pues la necesidad
de usar una escala muy graduada.
Por lo general las respuestas, o son
buenas o malas. En el primer caso, la
veracidad se extiende daentro de cier-

tos limites. Mas, un estudio a fondo,

demuestra que la divergencia no al-
canza mas alla de un punto. Por es-
tas razones no conv.ene usar la tabla
de 1 a5 como se ha recomendado
otras veces, sino de 0 a 2.

1—ESTUDIO DE LAS RES-
PUESTAS

El profesor examinara las asociacio-
nes a las preguntas de todos los alum-
nos. Un examen rapido de los pape-
les le dara una idea de la diversidad
de respuestas, y al mismo tiempo, un
criterio para agruparlas de acuerdo
con su grado de correcciéon. Para ma-
yor seguridad el profesor puede ir
anotando en una hoja aparte la varie-
dad de las respuestas. Por lo comtin
el examen del 50% de las pruebas es
suficiente para obtener una idea mas
o menos exacta de la diversidad de
asociaciones empleadas por los alum-
nos, base suficiente para ordenarlas
segun su valor.

variedades «de respuestas
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2—ESCALA DE VALORACION

Una vez revisadas las distintas
pruebas y formado cierto criterio so-
viene la segunda
etapa, o sea, determinacion de una es-
cala convencional de puntos.

Todas las respuestas de los alum-
nos, al trabajo en discusion, se orde-
nan segun sus meéritos, dandoles un
computo segiin la escala. Asi en una
escala de O a 2, se forman tres grupos
diferentes: respuestasi de wvalor O,
ity 2.

Se incluiran dentro de la clasifica-
cion 0, todas las reacciones erroneas,
izcorrectas, sin ninguna conexion a
la situacién estimulo. Un punto, a
todos aquellos examenes buenos; de
resultados ambiguos, cuyas respues-
tas no son precisamente las deseadas
por la asociacion, pero que no dejan
de tener valor.

Algunos aconsejan marcas alge-
braicas menores de 0; aunque muchas
veces es conveniente contemplar esta
situacidén, especialmente en materias
abstractas susceptibles las situacio-
nes estimulos de una gran diversidad
de asociaciones, difirentes so6lo en
grados de correccion, en estudiantes

primarios no es aconsejable dar pun-
tos algebraicos, porque las materias
son mas-objetivas, concretas y 1no se
prestan a grandes variedades de aso-
ciaciones.

3—COMPUTACION DE LAS
PRUEBAS

Para mayor seguridad y comodidad
del profesor, o de la persona encar-
gada de corregir las pruebas, convie-
ne anotar-.en hO]a aparte las respues-
tas mas tipicas a todos los trabajos
ssignandoles el puntaje convenido.
Con la hoja a la vista se empieza la
calificacion de los examenes. Se toma
uno primero; se analizan las diferen-
tes preguntas, se cotejan con las aso-
ciaciones ya valoradas y se la califi-
ca segun sus meritos. Este trabajo es
al principio demoroso y aburridor,
pero después con la practica, el co-
rrector memoriza la pauta de califica-
cion y la correccion se hace mucho
nias ligera y menos fatigosa. Aunque
estas instrucciones, parezcan K ‘a la
simple vista como inttiles, se reco-
mienda tomar toda clase de precau-
ciones para ser los mas objetivo y

Antgojos QOS:EOA instrumen-
y fos v
Lentes . Articulos
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justiciero posible en la apreciacién de
los trabajos.

Es increible el efecto educacional
gue produce en los alumnos el estar
seguros que todos sus esfuerzos en la
saia de clases o fuera de ella, van a
ser juzgados de una manera impar-
cial, libre de concomitantes ajenos a
sus capacidades mentales como ser
simpatia personal, amistad, buena le-
tra, redaccion y. otros afectores o
medios de expresion que nada tienen
cue ver al juzgar los conocimientos
er. una asignatura cualquiera. Si es-
to los estimula y hace ver en los
profesores y jueces severos y COTrec-
tos no poniendo en duda sus actuacio-
nes, por otro lado, la parcialidad pro-
duce resultados funestos, especial-
mente cuando se dan cuenta que dos
trabajos de igual calidad han sido ca-
lificados en forma diferente. Muchas
veces algunos alumnos han copiado
a su compafiero de banco y con gran
sorpresa, al ser devueltos los traba-
jos, se cercioran de la diferente cali-
ficacion, a veces peor para el verda-
dero autor.

El desaliento se apodera de los
alumnos; pierden la confianza deposi-
tada en aquellos encargados de cali-
ficar sus esfuerzos, con el consiguien-
te dafio para su [ormacion moral, pues
ese espiritu de equidad y justicia la-
tente en todo ser humano sera per-
vertido al constatar desviaciones en
sus profesores en quienes tienen to-
das sus esperanzas y son para ellos
la verdadera perfeccion moral.

4—OBTENCION DEL COMPUTO
FINAL

Una vez valoradas individualmente
las diferentes respuestas, viene la
etapa de la computacion de la prue-
ba, esto es, al suma total de los pun-
tos obtenidos en las diferentes pre-
guntas. Como se ha repetido en oca-

' para evitar los posibles

siones anteriores, estas pruebas edu-
cdcionales, ademas de ser objetivas,
€stan destinadas a economizar tiem-
Po en la rutina-escolar: correccion de
cuadernos, miormes, tichas, carpetas,
libretas mensuales o bimensuales. Lo-
do lo que se haga en el senndo de
evitar una tarea demasiado engorro-
sa, larga y de mucno tiempo, nunca

esta demas y debe darsele especial
importancia. La pracuca con esia
prueba, aconseja correglr separada-

mente las nojas del examen, si es de
dos o mas. lara mejor 1lusirar el ca-
so, supongase que el texito consta de
dos. be 1oimaran dos montones: unlo
por cada hoja. >Se procede en segui-
da a corregir las pruebas con la esca-
la a la visia. Con el puniaje a las dite-
rentes preguntas, viene la suma de
los puncos. La adicion tambien se ha-
ce por separado. Primero una parte
del examen y en seguida la otra. He-
cho esto, el total we la primera hoja
se pasa a la segunda, y de su totali-
zacion se obtiene el computo final. Al
adoptar este procedimiento se tendra
especial cuidado que las hojas de cada
monton correspondan a un mismo ni-
no. Conviene cada diez examenes ve-
rificar su posicion. Obtenida la suma
se juntan las partes por medio de un
broche,.

5—TRADUCCION DEL PUNTA-
JE EN NOTAS

Hasta aqui se tiene el total de
computos, el cual debe trasmutarse
en una escala de notas de aquellas
que aparecen en los informes men-
suales o bimestrales por medio de las
libretas. En las escuelas primarias es
muy comun la graduacién del 1 a] 5.
Mas, antes de efectuar esty opera-
ci6on conviene pasar las hojas com-
putadas a los mismos ninos por di-
ferentes motivos. En  primer lugar
errores en

e e
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que haya caido el profesor. Siempre
hay posibilidad de cometerlos por
niuy minucioso que se sea en todos
los detalles. Cada alumno esta ansio-
so de ver su trabajo. Escudrifiara to-
das las correcciones y no omitira es-
fuerzos por aumentar el total de sus
puntos, especialmente cuando tiene
un numero muy inferior. Ademas
sirve como repaso de la materia estu-
diada. ILLos alumnos con este nuevo
interés educacional aosciaran la res-
puesta correcta a las preguntas dei
test. Dejara también la impresion del
espiritu de justicia, que en todo mo-
n:ento, ha guiado al maestro. Tanto
¢l como los alumnos estardn conven-
cidos, que la nota final, es el fiel re-
flejo de los esfuerzos en un periodo
escolar. No habra justificacion posi-
ble para el fracaso y toda dialéctica
para perdonar yerros no tendra cabi-
da. El puntaje sera una medida obje-
tiva de sus conocimientos y al alcan-
ce de su comprension.

No hay nada mas edificante, mo-
ralmente que esta auto-correccion.
Golpea directamente al alma infantil.
Por si misma es un estimulante pode-
roso para interesarlos en los estudios

! 420D 0042020 0L D) 0

Senorita:

y hacerles ver las lagunas existentes
en sus conocimientos. Si obtienen
éxito, esto les dard mayores brios pa-
12 seguir adelante vy vencer con nue-
vas fuerzas los obstaculos de los pro-
gramas de estudios. El fracaso no ios
anodara. Han descubierto sus puntos
débiles; algunos vacios en la materia
pasada. Es precisamente esta delimi-
tacion la que los alienta para las pro-
ximas pruebas, pues se dan cuenta
de gue no es toda la materia sino una
parte muy infima; redoblan sus ener-
cias para evitar toda confusion de
1deas y salir victoriooss en el proxi-
Mo €oncurso.

Verificados los computos finales
por los mismos nifios, viene la escala
de notas. Para no caer en compli-
cados tecnicismos, se adoptarda una
del'1 al 5, tan corriente en las escue-
las primarias. La nota 3 sera el pun-
to de partida y se dara al computo
medio, es decir al obtenido por la ma-
yoria; 1 y 2, para los trabajos inferio-
res o se alejen en forma negativa del
promedio; 4 y 5, para los puntajes su-
DEBIOLEES!

José Flores M.
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Noticiario Educacional

REORGANIZACION DE LA INS-
TRUCCION PUBLICA DE
POLONIA

1 1? de julio del ano proximo pasa-
do comenzo la aplicacion del pian de
reorganizacion total de la mmscruccion
Pubiica ae Folonia, aprobado por la
Dieta cuatro meses antes. kse plan,
que sera ejecutado progresivamente
€n un periodo de seis anos, estabiece,

€n resumen, las siguientes diSposicio- -

nes para los distinios grados de la en-
S€nanza publica : ;

kiscueias de infantes.— Se desti-
nan a ios ninos desde la edad de tres
anos nasta la de la obligacion escolat.
Los metodos empleados son total-
mente modernos.

Bscuelas primarias.— La obligacién
escolar dura / anos, (en principlio, de
/ a 14 anos de edad). En ciertos ca-
sos indicados por la ley, el comienzo
de la obligacion escolar puede ser ade-
lantado o retardado en un afio. Kn
todos los casos el nifio puede ingresar
en la escuela primaria cuando tiene
seis afios cumplidos. La escuela pri-
‘maria imparte educacion e instruccio-
nes generales asi como una prepara-
c16on social y civica, teniendo en cuen-
ta las necesidades de la vida econo-
mica y considerando la edad y el des-
arrollo individual del nifio.

L.a ensefianza primaria se distribu-
ye en tres ciclos graduados de 4 afios,
2 anos y 1 afio. Hay escuelas que so-
lc preparan en el primer ciclo, otras
en el primero y segundo y las tltimas
en los tres. (Esta organizaciéon tiene
cierta semejanza con la nuestra que
distingue a las escuelas, segtin el nti-
mero de grados, en infantiles, elemen-

el programa

tales y superiores). En
de los tres ciclos se toma en conside-
racion los problemas culturales y eco-
nomicos del ambiente en que viven los
ninos.

Los alumnos que terminan los estu-
dios primarios y que no ingresan en
escuelas protesionales o en escuelas
de instruccion general, estan obliga-
dos a asistir a escuelas o cursos com-
plementarios hasta Ja edad de 13 anos
cumplidos. La educacion complemen-
taria tiene por objeto profunaizar la
educacion social y civica de la juven-
tud, ampliar la imstruccion general y

adaptarla a las necesidades de la vida -

economica y de la protesion elegida.
Los jovenes mayores de 18 afios y los
adultos tienen la posibilidad de com-
pletar su instruccion en las escuelas
Yy €urscs postescolares.

Escuelas secundarias.— La misién
de la escuela secundaria de instruc-
cion general es la de proporcionar a
la juventud las bases de un desarrollo
cultural armonioso y prepararla tanto
para la vida social como para conti-
nuar estudios en las escuelas superio-
res. Dura seis afios: cuatro de gimna-
sio, seguidos por dos afios de liceo, El
gimnasio y el liceo pueden existir se-
paradamente. El programa del gim-
nasio es unitario y comprende la en-
seflanza del latin. Ese programa se ba-
sa en el segundo ciclo de la escuela
primaria y tiene en cuenta, ademés de
[ culitntasoeneral oS necesidades
practicas de la vida.

El liceo se divide en varias seccig-
nes. Su programa, basado en el del

gimnasio, prepara para las escuelas
superiores.

{




v

e

REVISTA DE EDUCACION

61

Se admite en el primer afio del gim-
nasio a los alumnos que tengan, por
io menos 12 afos cumplidos y en el
liceo a_los que hayan cumplido 16.

Escuelas superiores.— Las escuelas
superiores se dividen en escuelas
“academicas” y “no académicas”. La
ley no ha transformado las condic_io—
nes existentes en las escuelas superio-
res sino en lo que repecta a la admi-
sion de los nuevos alumnos. Kn ade-
lante podran ser admitidos como
alumnos regulares no solo los egresa-
dos con terminacion de estudios de
las escuelas de instruccién general
(internos y externos) sino también,
para ciertas materias, los que posean
certificados de estudios completos de
les liceos para maestras de escuelas de
infantes, de los liceos pedagégicos y
de los liceos profesionales.

En las escuelas superiores, o inde-
pendientemente, se organizaran cur-
sos de defensa técnica del Estado y de
educacion civica y fisica.

Formacién de los maestros.— La
preparacion de las maestras de escue-
las para infantes, se realiza: a) en las
escuelas normales especiales para esas
maestras (4 anos); b) en los liceos
para maestras de escuelas de infan-
tes.

Se admite en el primer afio de la
escuela normal a las aspirantes que
cumplan 13 afios en el curso del afio
y en primer afio de los liceos a las as-
pirantes que tengan por lo menos 16
anos cumplidos. El programa de la
escuela normal se basa en el segundo
ciclo de la escuela primaria y el pro-
grama del liceo en el del gimnasio de
instruccion general. El programa de
la escuela normal y del liceo com-
prende la instruccion general, la pre-
paracion social, civica y pedagégica y
la practica pedagbgica. Esta practica
se realiza en las escuelas de infantes
anexas a las normales y a los liceos,

La formacion de los maestros de

escuelas primarias se lleva a (_:abOS
a) en los liceos pedag'og1§os (3Wanos) ;
b) en los “pedagogiums - (2 anos).

En el primer ano del liceo pedago-
gico se admiten alumnos que tengan
por lo menos 16 afios cumplidos y en
el primer aflo del “pedagogium” los de
18 afios cumplidos. El programa de
los liceos pedagogicos parte del pro-
grama de los gimnasios de mstr‘t‘lc‘cwn
general y el programa de los “peda-
gogiums”’ parte del programa de los
ilceos de instruccion general. El pro-
grama del liceo pedagogico y del pe-
dagogium comprende la instruccion
general, la preparacion social y civi-
ca, la formacion pedagodgica teorica y
practica y la practica pedagogica. El
programa del pedagogium preve tam-
bién la especializacion en grupos de
materias elegidas libremente. Los
alumnos se ejercitan en la practica en
las escuelas primarias anexas o en
otras escuclas primarias publicas. Se

estd organizando internados para los

alumnos de los liceos pedagoégicos y
de los pedagogiums que no tienen su
hogar en la misma ciudad.

La preparacion de los profesores
de gimnasio, de liceos de instrucciéon
general, de escuelas normales, de li-

€eos para maestros de escuelas de in-

fantes, de liceos pedagdgicos y de pe-
dagogiums comprende la especializa-
cion en las determinadas materias que
han de ensefiar, la preparacién social
y civica, la formacién pedagdgica y la
practica pedagégica. La especializa-
cién en las materias determinadas se
realiza en las universidades, escuelas
superiores y academias, durante cua-
tro ahos. Después de terininar esos
estudios los candidatos siguen cursos
pedagogicos de un afio por lo menos,
CUTSOs que pueden ser crganizades en
1as escuzlas superiores o 1:depen-ien-
temente. La preparacién civica y so-
cial se efecttia en cursos especiales o
en los cursos pedagégicos; y la prac-
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tica, en las escuelas anexas a los cur-
sos pedagogicos o en otras escuelas.

La preparacion ¢z los profesores de
las escuelas profesionales se realiza
de diterentes maneras, segun las cate-
a) profesores que ensenan ra-
bijE pholes
S0res e instructores”’ que ensefan
practicamente los oficios; ¢) proife-
sores que enseflan materias auxiares
(fisica, matematicas, etc.; d) los pro-
fesores encargados de la ensefianza de
materias de cultura general.

Para las maestras de escuelas de in-
iantes, maestros de escuelas prima-
rias, protesores de escuelas secunda-
rias, normales y secundarias de todos
los géneros, y para los "instructores”
de las escuelas profesionales, se orga-
niza cursos especiales que ofrecen al

personal docente la posibilidad de
perfeccionarse.

Escuelas profesionales. —ILa ense-
fianza profesional tiene por objeto

preparar trabajadores calificados pa-

- ra la vida economica y darles instruc-

cion profesional tedrica y practica,

¢ instruccion general y educacion civi-

ca y social. La ensenanza profesionai
comprende escuelas y cursos profe-
sionales. Las escuelas se dividiran en
a) escuelas profesionales complemen-
tarlas para aprendices y jovenes obre-

; b) escuelas profesionales propia-

| mente dichas; c) escuelas de prepara-

cion profesmnal

Las escuelas profesmnales comple-
mentarias para aprendices y jovenes
obreros ofrecen a los jovenes de am-
bos sexos que trabajan en talleres y
fabricas, que han terminado los es-
tudios primarios y estan obligados a
seguir cursos de escuelas complemen-
tarias, conocimientos profesionales
teoricos y la intensificacion de la en-
sefianza practica que reciben en los
talleres y en las fabricas. El progra-
ma parte ya del primer ciclo, ya del se-

gundo ciclo de la escuela primaria.
La duracién de los estudios es de tres
anos. _
Las escuelas profesionales propia-
mente dichas dan a los alumnos una
preparacion pl‘OfGSiOI’ldl teorica y prac-
tica que se divide en: 1) escuelas pro-
tesionales inferiores; 2) gimnasios
profesionales; 3) liceos profcsionales.

Las escuelas profesionales inferio-

res tienen un caracter puramente prac-
tico. Su programa parte del primer

ciclo de la escuela primaria y se dis- -

tribuye en dos o tres anos. En el pri-
mer ano se recibe a los alumnos que
hayan cumplido, segun los oficios, 13
o 14 anos.

Los gimnasios profesionales ofrecen,
ademas de una preparacion practica,
una preparacion profesional teodrica.
Atienden también hasta cierto grado,
la instruccion general. Su programa
parte del segundo o del tercer ciclo
de la escuela primaria y se distribuye,
segin los oficios, en dos, tres o cua-

tro afios de estudios. Para el ingreso

e« nreciso haber cumplido 13 afos.

Para los alumnos que han termina-
do estudios en un tipo cualquiera de
escuela profesional, se organiza cur-
sos en los cuales tendran la posibili-
dad de completar sus conocimientos y
rrepararse para las escuelas de ins-
truccion general o profesional de un
grado superior.

Los liceos profesionales dan, ade-
mas de la preparacion practica una
preparacion profesional  tedrica pro-
fundizada. La instruccién general tie-
ne parte importante en el programa,
que se reparte, segin la profesion, en
dos o tres afios. Para ingresar se re-
quiere haber cumplido 16 afios.

Se ha organizado también cursos
profesionales de diferente duracidén
para personas de cualquier edad que
deseen perfeccionarse en ciertas ra-
mas de su profesion.

RIS




Pluma de Maestros

LA LECTURA SILENCIOSA

por il Se L

¢Cual debe ser la finalidad de la
lectura en la Escuela Primaria?

A primera vista semejante pregun-
ta parece infantil, pero si considera-
mos detenidamente la cuestion y pen-
samos cémo la escuela ha ensefiado la
lectura hasta nuestros dias, veremos
que, o la finalidad no era muy con-
siderada o los medios empleados para
conseguir dicha finalidad no eran los
mas apropiados.

Todos los que hemos pasado por
una escuela, sabemos como se nos ha
martirizado con un deletreo abstrac-
to, sin ningun significado; deletreo
que se hace en alta voz, como todos
los ejercicios de lectura.

La lectura en alta voz ha consti-
tuido y constituye hasta hoy una de
las preocupaciones fundamentales de
la Escuela. Sin embargo, en la vida

.diaria muy pocas veces el adulto se

servird de esta clase de lectura. Al
leer un diario, en las mafianas, cuan-
do va al taller o a la oficina, al leer
las facturas y demds papeles que caen
a sus manos en el desempefio de su
puesto, como al ocupar sus ratos de
ocio en la lectura de algunos libros,
jamas usara la lectura en alta voz, si-
no que “leerd con los ojos”. o, lo que
es mas bien, utilizard la “lectura si-
lenciosa”.

Ahora bien, si pensamos en la es-
cuela, veremos que muy poco o na-
da se ha ocupado de esta especie de
lectura o, mejor dicho, de 1 lectura
que utilizaremos en la vida. Es que la

escuela tradicional ha quedado <con
muchos vicios mediocevales vy entre
ellos la concepcion del “arte de leer”.
En aquellos tiempos de escasez de
libros, las lecturas en alta voz se im-
ponian y el buen lector era aquel que
mayor entonacion, que mas expresion
daba a sus lecturas. El individuo, leia
para los demas.

En nuestros dias la concepcién ha
cambiado y el “Arte de leer” no es ya
la expresion externa, sino la intima
comprension de las ideas que los au-
tores exponen en los mil libros al al-
cance de todo el mundo. Hoy dia lee-
mos para nosotros.

Para la primera escuela “saber leer”
es la aptitud de “transformar los sig-
nos graficos habituales en imagenes

-de articulacién, es la capacidad de tra-

ducir en sonidos los simbolos visua-
les”. Se puede leer el latin sin com-
prender una misera palabra; se pue-
den conocer los caracteres griegos y
declamar versos de la Iliada sin saber
€n manera alguna lo que significan”.
Esta concepcién escolar de la lectu-
ra asi sintetizada por Simoén y Vaney
en 1917, estd de bancarrota en los mo-
mentos actuales. “Saber leer” en
nuestros dias, es ser capaz de com-
rrender la significacién de un  texto
Impreso, Esta definicién positiva de
saber leer, nos coloca ante el hecho
de que la simple repeticion de memos
ra y en alta voz de palabras y frases

cuyo significado no se comprende, na
es leer.
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La escuela con sus sistemas de en-
seflanza de la lectura ha ejercitado
larcamente la mecanizacion del
aprendizaje. Esta mecanizacion en al-
ta voz, ha obstaculizado la buena ¥y
verdadera lectura, pues el nifio, des-
cuida la comprension, base fundamen-
tal ' de la lectura .en su sentido posi-
tivo.

Buswell en sus interesantes estu-
dios sobre las técnicas escolares, di-
ce que el desarrollo del proceso de la
lectura consta de las tres etapas si-
guientes:

1° HEtapa primitiva de la lectura en
alta voz, en la cual el ojo, la voz y la
comprension convergen sobre un mis-
mo punto: van a la par.

2* Etapa intermediaria de lectura
‘oral, que manifiesta un distanciamien-
tc considerable entre el ojo v la voz
v en la cual el centro de atencidon es-
ta en la vision, va que la reaccion vo-
" cal se produce semi-automaticamente.

3° La etana de la lectura silenciosa,
en la cual el lector no se preocupa en
absoluto de la voz v en la aue toda
su atencion se concentra en la vista
v en el sentido del texto leido.

L2 escuela se ha quedado en las
dos etapas primitivas v con sus siste-
mas de lectura en alta voz ha imne-
dido cue los niftos adanieran 1a 1lti-
ma etapa aue permite leer con la vis-
ta mas ranido y mejor.

El habito de leer articulando, pue-
de notarse en todos los escolares por
el movimiento de los labins cuando
se les obliea a leer en silencio. Es-
te sistema de lectura es menos téni-
do v distrae mas la atencién que el
de lectrira con la wvista tan
descuidado por la escrnela.

De ahi que la leccion de lectiira en
Ia ecnal se oblica a toda wuna clase a
seouir con la vista donde el compafie-
ro va levendo en alta voz es un ver-
dadero martirio, nues, siendo muche
mas rapida la lectura con la vista, los

sistema

alumnos se ven obhligados a volver a
cada instante atris, para poder se-
guir al compafiero: o bien sin pres-
tarle atencion alguna avanzan inde-
pendientemente y llegan al final del
trozo, mucho antes.

La lecturaiisilabica, laiileecturaipoi
salabras, la lectura titubeante es la
consecuencia del sistema de leer en
alta voz:; de retener a los nifios en Su
marcha natural v de hacerlos volver
atras a cada instante, para seguir una
lectura lenta v dificultosa de un com-
panero.

Pero se mnos dira es mnecesariol
que los alumnos aprendan a leer en
alta voz para controlar sus defectos
v constatar sus progresos. Evidente-
mente, que los principiantes deben
hacerlo en alta voz, pero lo que que-
rremos es que no se detencan en es-
ta etana primitiva v aite avancen has-
tallecas a 12 cumbrelidel s sapern
Teer”: Ia lectura silenciosa, la lectu-
ra con la vista. tinica lectura que se
wtiliza en la wida.

La ejercitacion de la lectura silen-
riosa supone un control posterior a
st realizacion. :Coédmo hacerlo?

A la lectura del diario, de neanenos
l'bros de ciientos, de trozos del “libro
de lectura” hecha individualmente v
en silencio. debe secuir una repro-
duccién del confenido, ya sea oral o
nor escrito, diritida por el maestro o
simplemente hecha con toda libertad
ror los lectores.

Ahora bien. ; Como medir el progre-
<o en esta lectura? LLa mejor lectura
desde el punto de vista practico sera
stempre aquella que dé un mavor ren-
dimiento en cuanto a la rapidez y a
Ja comprension.

Para apreciar estos dos elementos.
se han ideado algunos tests especia-
les, uno de los cuales estabiecido por
1a seflora Gladys Lowe Anderson, en
el Instituto J. J. Rousseau y adapta-
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do por nosotros para el uso de nues-
tras escuelas, damos a continuacion.

Este test, consta de 24 trozos sen-
cillos (el de la sefiora Anderson cons-
ta de 25) de una extension mas o me-
nos igual, 55 a 60 palabras y sobre las
euialestva unll diblijeory Meos nifnos de=
ben leer con la vista lo mas rdpido
que puedan y realizar la orden que
cada trozo contiene. completando- los
dibnios. Se nos dirA aue este test re-
guiere cierta hahilidad para el dibuio;
pero como Ja finalidad no es la cali-
dad del dibujo de realizar, sino tinica-
mente una manifestacidn de ane se
ha comprendido el sentido del test
imnreso. exnresada con simples lineas
o circnlos, la observaciéon pierde su
importancia.

Miichos ofros sistemas de tests se
han emnleado nara apreciar la rapider
v la comprension de la lectura: com-

pletar aleunas frases, contestar a un
interrocatorio, reproducir las ideas
contenidas en un texto, escoger una
resnuesta buena. etc., pero todos ellos
adonlecen de defectos.

La sencillez, la facilidad de empleo
v el poco tiempo que el examen exi-
oe, son caracteres que unidos a las
tendencias naturales del nifio a la ac-
cidn, recomiendan el test de lectura
silenciosa que damos a continuacion.

Aplicado a ‘un ntimreo representa-
tivo de nifios v nifias de una ciudad,
(se hara en el presente afio en las es-
cuelas de Santiaco), puede en segui-
da “nercentilarse” y servir como un
auxiliar muv.,uti! a2 un TInspector ad-
vertido v a los Directores que quie-
ran conocer ohietivamente el orado
de decarrallo adquirido en la lectiira
nor los alvmnos de las ristintas es-
cuelas o cursos:
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|.-Cultura General

‘LA COSECHA DE OTONO

El reciente fallecimiento del maes-
tro Julio Vicuna C., pone de actuali-
dad su libro de poesias titulado: “La
cosecha de otoflo y otros poemas”
(Ed. de la Libreria General de Vic-
toriano Suarez, Madrid, 1932).

Un libro poético—Don Julio Vicu-
fia 'Cifuentes publicoé “La cosecha de
ctono”’ en 1920, es decir, después de
haber cultivado con sereno y recogi-
do amor los campos de la poesia. No
tuvo, pues, vanos ni vanidosos apre-
suramientos. Esperd tener el fruto en
sazon para recogerlo en el volumen
que multiplicase su nombre.

“La cosecha de otofio” tiene hasta
hoy dos ediciones; la segunda es de
1932 y se imprimi6é en Espafia. Lleva
un prologo de Antonio Gomez Res-
trepo. El conten:do de las paginas
liminares del colombiano, no me
agradan ni las encuentro justas. Sin
embargo, el titulo de ese breve estu-
dio es una feliz denominacién para
el lirismo de Vicufia Cifuentes: “Un

‘poeta humanista”.

No me agradan las polémicas lite-
rarias; pero no puedo dejar de recti-
ficar dos afirmaciones de Goémez
Restrepo... “Hay—dice—en la cose-
cha otofial de Vicufia Cifuentes ver-
sos que recuerdan el humorismo sen-
timental de Heine o de Campoamor”

Nada mds- antojadizo -que parejo
recuerdo. Heine, el semita amargo,
sarcastico y burlén muy poco tiene
gque " wver con. “eltpeeta  chileno. En
cuanto a Campoamor el recuerdo re-

sulta todavia mas peregrino. En efec-
to, iqué tiene’ que ver la poesia depu-
rada en la mas fina tradicion idioma-
tica y literaria del chileno, con la sis-
tematica insinceridad versicular del
asturiano? En verdad, no hay punto
de contacto ni de semejanza entre el
poeta de ‘La cosecha de otofio” y el
de las “Doloras”.

Pero quede de lado este asunto,
que es asunto de apreciaciém critica,
y considérese el libro, el tinico libro
poético ‘que deja como lirico mensaje
Julio Vicufia.

Se inicia el libro con un soneto que
es como un examen de conciencia es-
tética. :

Tal vez—dice en la segunda estro-
fa—no todo es trigo; tal vez la troj
lebasa—intrusa, la cizafia que se es-
currio furtiva”... He aqui a la par
sinceridad y modestia.  Sinceridad,
porque nunca para el artista legitimo
hay seguridad absoluta que su cose-
cha sea de puro trigo, es decir, de
conseguidos y auténticos frutos va-
liosos y fecundos: “Tal vez no todo
es trigo”... Admirable y atormenta-
dora_dud.a que nunca deja en paz a la
conciencia creadora honrada. Porque
si cada vez que se escribe se tuviese
la seguridad que siempre la obra esta
en el cenit de la perfeccidn, no se ten-
drian dudas ni angustias.

El artista verdadero sufre con ila
suerte que (correrdn los hijos de su
fantasia, de su vida mas recondita
mas intima. Es la angustia del padre
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Gue ve partir a su hijo de carne y san-
gre a lejanos y desconocidos paises.

Modestia, porque tal vez “la cizafia
se escurrio furtiva”. La cizafia en el
arte es la falta de técnica, el adocena-
miento, el retoricismo que sitia y
acalta al poeta, al creador en su tra-
Fajo. jComo es necesario luchar con-
tra los ocultos enemigos que sorpren-
den al artista! De ahi que don Julio
diga metaféricamente, no sin un leve
temblor de angustia: no todo es poe-
sia. acaso haya ripio. Sinceridad y
modestia. Hermoosa actitud moral y
estét:ca. Solo los grandes y los lim-
-pios de corazén hablan con parejas
palabras.

“La cosecha de otofio” esta dividi-
da en varias secciones. Pero en este
trabajo, no voy a seguir el orden in-
terno ni externo dado por el poeta a
su obra. Voy a ir espigando de aqui
y de alld para formar un haz de apro-
Ximaciones criticas que aspiran a for-
mar un conjuiito - tematico de inter-
pretacién tal vez demasiado personal.
Ia labor critica siempre se resiente de
personalismo. ;Por qué? Pues por-

que no se puede prescindir del yo
presente consciente e inconsciente-
mente.

Confesion y poetizacion.—Hay for-
vas artisticas que cumplen con la ne-
cesidad humana de confesarse, de co-
municar los secretos que se llevan en
el corazon. Y bien, el lirismo es, en
rigor, una confesiéon. De la abundan-
cia del corazon habla la boca....

Pero ya que la confesion alcance el
rango de obra estética, no basta que
los ingredientes de la creacion sean
un confesar, un descargar la concien-
cia de preocupaciones 7y cuitas, de
anhelos y esperanzas. Es necesario
que haya acoplados a estos elementos
de liberacion, de la superabundancia
int'ma y de presion psiquica, otros
¢lementos actuantes y directores, ele-

mentos que unidos a la vivencia liri-
ca, sirvan para plasmar en forma ade-
cuada la obra estética objetiva y va-
liosa.

Ese elemento—no sé
nombre—lo denomino poetizacion.
En otros términos, es la capacidad
para objetivar en obra lo que va co-
mo un rumor difuso, placentero y do-
loroso en el alma del poeta.

Poetizacion, por lo tanto, es el es-
tado intimo anterior que siente el
creador. Es el preludio no musicali-
zado en voces; pero que urge con
fuerza expansiva a salir de los senos
psiquicos a la carilla blanca para que-
dar viviente y palpitante, ;

El lirisismo, pues, a la par es con-
fesion y poetizacion. Dice el poeta
que me ocupa en “Misica prohibida”

(pag o7

si es feliz el

“Amor de doncella mi carne con-
sume;

de dia la busco, de noche la suefio;

en ondas muy tenues me llega el
perfume

del cuerpo inviolado de rcutis sede-

fio”.

He aqui una confesion, una confe-
si6bn que si no tuviera la virtud poé-
tica, seria la expresion de un deseo
puramente carnal. Y aqui llego, de
subito, a otro aspecto de la poetiza-
cion: es la representacion idealizada
de la realidad.

Bl arte fes, en muchaside Susima- &

nifestaciones, idealizacion de la dspe-
ra y acida realidad que rodea al hom-
bre.

La poesia—podria decir con justi-
cia: la creacion—de Vicufia Cifuen-
tes no siempre es idealista, tiende
también a la plasmaciéon realista, di-
recta del mundo que le sirve de esces
nario. En tal sentido es tipico su so-
neto: El asno,
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“En la dehesa
asceta,
paciente como Job, icomo Falstaff
deforme,

con gravedad de apdstol, so-
bre la frente quieta

lleva los dos apéndices de su cabe-
za enorme.”

satiro, en el corral

Hay en la descripcion elementos de
poetizacion que solo el artista legiti-
mo sabe hallar. La riqueza y acierto
en las comparaciones son bellos ele-
nientos estéticos que, iniciandose con
dos adjetivos tan contrapuestos como
satiro y asceta, terminan con la dulce
evocacion evangélica del Nazareno,
al final del soneto.

Primavera y juventud.—Don Julio
era un amante entusiasta de la vida
cn sus multiples aspectos. De ahi que

[ W S W O W W W Attt
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la denominaciéon de humanista, que
se le ha dado, adquiera una resonan-
cia, no sélo erudita, sino vital. Por-
que humanismo es también encendi-
do amor por lo humano, por lo bello
y noble de la existencia.

El humanismo es reaccidon violenta
contra el ascetismo medoeval. La
vida deja de ser camino para la celes-
te morada eterna y se transforma en
lugar dd permanencia perdurabile.
No se espera, pues, una vida ultrate-
rrena, sino que se vive la terrenal
existencia con la maxima plenitud e
intensidad.

Y bien, iqué es la primavera? Es
la  estacion del afio y de la vida en
que la savia y la sangre, vibran ju-
bilosas de energia y de magia ferti.i-
zante y fecundante.

El poeta de “La cosecha de otofio”
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poco tiene de otofial. En cambio, co-
mo flores la primavera en corolas
liricas y musicales en sus versos. El
poeta pinta, en verbo luciente y tier-
no, como la fronda fresca, la estacion
ilorida de la vida humana y planeta-
ria.

Arriba el cielo cargado

del aura de las praderas;
abajo, la tierra virgen,

que sus caricias anhela.
Arriba, el sol que fecunda;
abajo, la hinchada yema:

i Oh nifia, ya viene el tiempo
de la alegre primavera!

- Y estos dos versos finales se repi-
ten al fin de cada estrofa como un
“ritornello” galante y p! lacentero; pe-
ro en la uIt1ma porcion poet ca se
transforma levemente: “;Oh nifia, ya
este es el tiempo—de ]a alegre pri-
mavera.” Termina, pues, cantando no
ya la primavera que “viene”, sino Ja
qe) Y este tiempo verbal pre-
sente le da un tono de indicacion
magnifico a todo el conjunto, pues se
canta la realidad actual que vive el

II——CULTURA

m@ Skl :

EL METODO DE TESIS ESCO-

LARES, AL SERVICIO DE LA

ESCUELA ACTIVA. Por Oscar

Bustos A. De la Mision Educacio-

nal Chilena. San José. Costa Rica.
1936.

Con una gentil dedicatoria del Sr.
Emanuel Solorzano F., Director Téc-
nico de la escuela de Santiago de Pu-
riscal, Costa Rica, hemos tenido el
gusto de recibir y la satisfaccién que
produce leer un excelente y documen-
tado trabajo, como ciertamente lo es,
e] que lleva por titulo, el que encabe-
za estas lineas,

la como

SR

poeta con deleitable fruicién sensiti-

ik

La primavera para Don ]uho era
la época predilecta. Sabio gustador’
de la wvida, se regocijaba de esa vida
plena que se respira. en la estacion
florida. La naturaleza con sus flores
y su aire aromado y tibio invita a
vivit mas de prisa en el goce y en la
accion. Hay como una oculta tension
en la atmosfera que empuJa al placer

1 la ufania de vivir por vivir.

La primavera y la juventud. He
aqui los grandes amores de Don Ju-
lio. Porque amo la primavera la can-
té con recogida uncion de poeta legi-
timo; porque amo a ia juventud supd
educarla como maestro, comprendei-
hombre y perdonarla como
sahio. ‘

Y qué cruel ironia: don Julio entro
a la mansion del silencio en primave-
ra. La vida tiene contrasentidos que
nadie podra explicar nunca. Por otra
parte, ;para qué explicaciones ante el
bien perdido mas alld de la muerte,
mas alla del eterno misterio?

Norberto Pinella.

PROFESIONAL

hl volumen en cuestion contiene
230 paginas y a través de las mismas
ce informa ampliamente al que fué
Secretario de Educacion de la herma-
pa republica de ICosta Rica, D. Teo-
doro Picado, sobre el resultado obte-
nido por el psicélogo, profesor Oscar
Bustos, en las pruebas rmhzadab en
cuatro cursos regulares y' tres cursi-
llos temporales de perfeccionamiento.
‘en los cuales se procurd familiarizar

a los maestros de las escuelas de una
con51derable parte del Dbello pais her-
mano, ofreciéndoles el conocimiento
de la técnica y la practica de los tets.

con el proposito de lograr una organi-
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zacion psicolégica de los distintos
grados, asi como a una apreciacion
mads objetiva de la capacidad y conoci-
mientos de los escolares de los plan-
teles ptblicos de aquel pais amigo.

A través de las paginas del brillan-
te informe, se evidencia la labor rea-
lizada por el notable técnico profesor
Bustos, pues ha tenido presente, en
su acucioso estudio, los fundamentos
doctrinales y te6ricos del Método de
tests, en su aplicacién practica v en
su util'zacidn,

Todo el contenido del libro es me-
dular y no vacilamos en recomendar
la lectura y estudio de tan importan-
te volumen a cuantos educadores les
interese—y a todos les debe intere-
sar—, el complejo problema que ofre-

ce permanentemente la inteligencia
infantil. ROV

ESCUELAS VOCACIONALES, DE
CONTINUACION E INDUS-
TRIALES EN LA CIUDAD DE
NEW YORK, Por Juan D. Alfonso
Imp. “La Propagandista”. 1936.

Hemos tenido el gusto de recibir
un folleto, muy bien impreso y de 73
paginas de papel satinado, que con-
tiene el informe oficial que el sefior
Juan D. Alfonso, Profesor del Grupo
XI (Trabajos Manuales) de la Es-
cuela. Normal de Camagiiey, se ha
dignado enviarnos.

A través de la'lectura del documen-
tado informe, el sefior Alfonso no so-
lamente demuestra dominio de la ma-
teria a su cargo, sino que, cumpliendo
resolucion de la Secretaria de Educa-
cion de manera cabal, expone con mi-
nuciosidad de detalles todo cuanto
importa conocer de la miarcha de los
planteles  Vocacionales y de Conti-
nuacicn, tan enlazados con las Escue-
funcionan en la
ciudad de New York,

En su folleto, el notable maestro de
artes practicas relaciona Jlas numero-
sas escuclas que visito, si bien se dt;-
tiene a cons'derar con mayor deteni-
miento la “Murray Hill Industrial
High School”, para 'varones; ¥ .13
“Brooklyn Industrial High School
para muchachas. Trata con deteni-
miento, producto de una acuciosa ob-
servacion, la indole de ambas Escue-
las, los requisftos para la admision,
los horarios, los cursos, etc.

Después de leer el informe de compe
tente maestro .de artes practicas, se
evidencia que su proposito principal
fué, darnos a conocer el funcionamien-
to de aquellos importantes planteles
de ensefianza v educacion cientifica y
practica; que la Escuela de Continua-
cion es una institucidon que se propo-
ne dar a los alumnos de uno v otro
sexo. ouias morales, fisicas y sociales;
que los jovenes que estudian en las
mismas pueden concurrir a las clases
diurnas, y aue entre nosotros. con un
poco de voluntad, se pudiera hacer al-
go similar a lo que en aquel gran pais
se hace a este respecto.

Precisamente en este mismo niime-
ro, en nuestro editorial. nosotros abo-
oamos poraite Jo que hizo el compa-
fiero Juan D. Alfonso, es decir. perso-
rarse en los lucares en que pueden
recogerse las imnresiones v las viven-
cias de modo directo, para  desnnés
trasinitirlas fielmente a cuantos inte-
Tesen esfas  importantes  cuestiones
edrracionales, lo haoa nuestra Secte-
faria. enviando a pedagooos probados
v entnsiastas para que recoian el co-
nocimiento. v la experiencia el o
verdaderas fuentes v nos las puedan
trasmitir sin alteraciones. ,

Reciba nuestros mis calurosos pa-
rabienes el estimado compafiero, por
sit meritisimo trahaio en nro de una

maferia tan abandonada entre nos-

RN

otros.
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LOS CENTROS DE INTERES EN

LA ESCUELA. Por Clotilde Guillén
de Rezzano. Publicaciones de la Re-

vista de Pedagogia. Madrid 1936.

He aqui una obra que deben leer
tcdos los maestros a quienes interese
realmente el movimiento renovacionis-
ta que se ha iniciado en Cuba. En es-
te volumen, correspondiente a la Se-
rie “La practica de la educacion”, se
sugieren, sencilla pero brillantemente,
los ejercicios que pueden motivar en
la escuela los “centros de interés” en
que se basa el Método Decroly. La
autora de esta obra ejerce en la Es-
cuela Anexa, para Nifias, que funciona
en la Escuela Normal de Maestranza
N¢ de la ciudad de Buenos Aires. Con
ligeras modificaciones, los ejercicios
pueden ser desarrollados en nuestras
propias escuelas, adaptidndolos a nues-
tras caracteristicas, que en no peque-
ila parte difieren de las que distinouen
a la Republica Argentina. Habilmen-
te nos explica la sefiora Guillén de
Rezzano lo fundamental de este Mé-
todo Decroly: “Los centros de interés.
tal como se presentan en este traba-
10, pueden ser desarrollados en cual-
quier escrela, por muy pobre que sea
su dotacion, siempre que el maestro
sea rico de inventiva, actividad, amor
a los nifios y a su profesién. En caso
contrario, recomendamos que no se
aborde la tarea, porque ha de resul-
tar superior a las fuerzas de quienes
quieran asumirla sin esas condiciones
basicas... No son, ademas, una fiel re-
produccion de los centros de interés
ideados y realizados por el Dr. Ovidio
Decroly, pues a ello se opone el tipo
de las escuelas a que estdn destinados:
son, como se vera facilmente, adapta-
ciones de acuerdo con los medios en
que ceneralmente actiian los maestros
del Estado, algo asi como una transi-
cion entre la escuela anterior y la de
maifiana”,

RUEG: R

UNA ESCUELA NUEVA EN CU-
BA. Por Julio Quintana y Diaz. La
Habana. 1936.

Bien conocida es la personalidad
del Dr. Quintana, particularmente en
nuestro mundo pedagdgico o docente.
Consagrado durante toda su vida a la
educacion, ha desempenado diversos
cargos oficiales en el Departamento
de Instruccion Publica: Maestro de
aula, Director de escuela, Inspector de
Distrito, Inspector Provincial, Supe-
rintendente en las provincias de La
Habana y Oriente. Y es de aquellos

funcionarios técnicos que pasan por

los cargos que desempefian procuran-
do dejar huellas de su actuacién com-
petente. Servia la Inspecciéon Escolar
del Distrito de Santiago de Cuba
cuando acometié la tarea, extraordi-
naria entonces, de ensayar el Método

Decroly — o el Sistema, como el Dr.
Quintana quiere, con razén sobradisi-
ma, que se le llame — y escogié una

escuela que reunia los mejores requi-
sitos para el buen éxito de I1 experien-
cia. En efecto, docnmentalmernfe nos
prueba el avtor de “Una Escuela Nue-
va er Cuba”, obra que dehen apresu-
rarse o estuadiar nuestros maestros
nablicos y privados, aue el Sistema
Decroly, con las modificaci:ies que
nuestra especial psicologia impone,
ruede rendir los mds fecundos resul-
tados, no obstante el decrecimiento
dei entusiasmo au= las innovacjones
del c“lebre psicélogo belga desperta-
ron entre nosotros. Y es que somos
muy dados a aceptarlo y rechazarlo
todo sin previo estudio, v mucho me-
nos experimentacién, va que, en Cu-
ba,’gqmenes han realizado todas las
practicas precisas para rechazar el
Sistema a aue nos referimos? Aque-
Illos que quieran conocer, sin tomarse
la molestia de la investigacién pPronia,
lo que es posible lograr con la aplica-
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NOMBRAMIENTOS.—

Decreto N? 7584.—Santiago 4 de Noviembre de 1936.—Nombrase a do-
fla Maria Lagos Pinto, profesora de la Escuela N? 13 de Chillan, para qt;e
desempeifie el cargo de profesora de la Escuela de Aplicacion Anexa a g
Normal de Angol.

Decreto N? 7515.—Santiago, 4 de Noviembre de 1936.——Némbrftse a do-
aa Catalina Astete Pinto, primer nombramiento, para que desempefie el car-
go de directora de la Escuela de 3.a clase N° 26, de Osorno.

Decreto N° 7516.—Santiago, 4 de Noviembre de 1936.—Nombrase a
dofia Laura Osses Mufioz, directora de la Escuela de 3.a clase N9 9, de Mul-
chén, para que desempefie igual cargo en la Escuela de igual clase N? 56,
de Angol.

Decreto N° 7517.—Santiago, 4 de Noviembre de 1936.—Némbrase a don
Humberto Rozas Sepiilveda, director de la Escuela de 3.a clase N¢ 17, de
La Union. ;

Decreto N° 7518.—Santiago, 4 de Noviembre de 1936.—No6mbrase a don
José Remberto Rivas Henriquez, primer nombramiento, para que desempeiie
el cargo de proiesor de la Escuela N¢ 34, de Victoria.

Decreto N? 7587.—Santiago, 4 de Noviembre de 1936.—No6mbrase a do-
na Hortensia Aguayo Segura, profesora de la Escuela N° 28, de Concepcion,
para que desempefie el cargo de directora de la Escuela de 2.a «clase
N° 19, del mismo departamento.

Decreto N® 7592.—Santiago, 5 de Noviembre de 1936—Némbrase a do-
fia Irma Garcia Altamirano, primer nombramiento, para que desempefie el
cargo de directora de la Escuela de 3.a clase N? 77, de Llanquihue.

Decreto N? 7494 —Santiago, 5 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a do-
fia Fresia Ostornol Fernindez, primer nombramiento, para que desempene
el cargo de profesora de la Escuela N° 33, de Iquique.

Decreto N° 7640.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a do-
na Odilia Sanguinett Bérquez, primer nombramiento, para que desempefie
el cargo de directora de la Escuela de 3.2 clase N° 93, de Ovalle.

cion de ese Sistema, lean la obra del
Dr. Quintana, estudien ese magnifico
libro, “Una Escuela Nueva en Cuba”,
seguros de que habran de incorporar- R. G R

se a la legion que va en busca de rum-
bos nuevos para nuestra ensefianza.
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Decreto N°¢ 7637.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936—Nombrase a do-
fia Laura Henriquez Cartes, profesora de la Escuela N° 13, de Imperial, pa-
ra que desempeiie igual cargo en la Escuela N° 6, de Victoria.

Decreto N° 7638.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—No6mbrase a do-
fia Juana Ortiz Pérez, directora de la Escucla de 3.a clase N° 33, de Tome,
para que desempeile el cargo de profesora de la Escuela N° 18, del mismo de-
parte}mento.

Decreto N° 7639.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a do-
fa Elba Castro Mufioz, primer nombramiento, para que desempefie el car-
¢o de directora de la Escuela de 3.a clase N° 10, de Aysen.

Decrete N° 7641.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a do-
‘fia Marta Arriagada Ojeda, primer nombramiento, para que desempefie el
cargo de profesora de la Escuela N° 26, de Bulnes.

Decreto N® 7642.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a don
Artaro Orostica Rodriguez, profesor de la Escuela N° 41, de Concepcion,
para que desempefie igual cargo en la Escuela N° 6, de Tomé.

Decreto N 7643.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a do-
ia Guillermina Ortiz Vera, primer nombramiento, para que desempeiie en

_calidad de interina el cargo de profesora de la Escuela N° 34, de Castro.

Decreto N° 7644.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—No6mbrase a do-
na Erima Fourcaud Mufioz, profesora de la Escuela N? 10, de Concepcion,

para que desempeiie el cargo de directora de la Escuela de 3.a clase N° 12,
de Aysen.

Decreto N°® 7645.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a do- -
fia Teresa Marquez Ulloa, profesora de la Escuela N° 37, de Linares, para
que desempeie igual cargo en la Escuela N? 26, del mismo departamento.

Decreto N° 7770.—Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Némbrase a do-
na Hortensia Valette Z., profesora de la Escuela N° 41, de Valparaiso, para
gue desempefie el cargo de directora de la Escuela de 3,a clase N° 8, de Me-
lipilla.

Decreto N° 7771 —Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Némbrase a
don Pedro Octavio Gémez Araneda, primer nombramiento, para que desem-
jefie el cargo de profesor de la Escuela N° 4, de San Antonio.

Decreto N°? 7772—Santiago, 13 de Noviembre de 1936 —Némbrase a
don Sécrates Ratul Aparicio M., primer nombramiento, para que desempefie
el cargo de profesor de la Escuela N° 4, de Arauco.

Decreto N° 7818 —Santiago, 14 de Noviembre de 1936.—Némbrase a
don Carlos Quinteros Adasme, profesor de la Escuela N° 4, de Arauco, para
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que desempeiie el cargo de director de la Escuela de 3.a clase N° 11, de San’

@arlos,

Decreto N°¢ 7839.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Nombrase a
dofia Carmen Poblete Polanco, profesora de la Escuela de 3.a clase N° 37, de
Victoria, para que desempeiie el cargo de directora de la misma Escuela.

Decreto N° 7840.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Nombrase a
dofia Luisa Méndez Aravena, primer nombramiento, para que desempene
el cargo de profesora de la Escuela N° 29, de Los Andes.

Decreto N? 7842.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Nombrase a
dofia Aida Valenzuela Martinez, profesora de la Escuela N° 10, de Maipo,
para que desempene igual cargo en la Escuela N° 4, de Rancagua.

Decreto N° 7843.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Nombrase a

defia Ester Figueroa M., profesora de la Escuela de 3.a clase N¢ 23, de T.a
Union, para que desempefie el cargo de directora de la Escuela de la misma

Escuela‘.

Decreto N° 7844 —Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Nombrase a

dofia Manuela Valdebenito Gonzalez, profesora de la Escuela N° 16, de Co-

ronel, para que desempefle igual cargo en la Escuela N° 10, del mismo de-
partamento.

Decreto N° 7961.—Santiago, 19 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a

dofia Blanca Donoso Martinez, profesora de la Escuela N° 11, de Maipo, pa-
ra que desempefie igual cargo en la Escuela N° 6, de Valdivia.

Decreto N° 7962.—Santiago, 19 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a.

dofla Ana Martinez Correa, primer nombramiento, para que desempeifie el
cargo de profesora de la Escuela N¢ 83, de Ovalle.

Decreto N° 7922.—Santiago, 19 de Noviembre de 1936.—Némbrase a
dona Elinia Letelier Cancino, directora de la Escuela de 3.2 clase N? 13, de
Constitucion, para que desempefie el cargo de profesora de la Escuela N? 2
del mismo departamento.

Decreto N° 7923.—Santiago, 19 de Noviembre de 1936.—No6émbrase a

don Leonidas Correa Correa, director de la Escuela de 2.2 clase N° 18, de Ma-

taquito, para que desempefie igual cargo en la Escuela de 3.4 clase N°¢ 10,
de Curico. ;

Decreto 7957 —Santiago, 19 de Noviembre de 1936.—Concédese el titu-
lo de Profesor de Educacion Primaria Urbana a don Victor Navarrete Na-
varrete.

Decreto N°¢ 8022.—Santiago, 21 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a
- dofia Leonila Mellado Mufioz, directora de la Escuela de 3.4 clase N° 30, de

e e
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~ Angol, para que desempefie igual cargo en la Escuela de igual clase N¢ 36,
i Wide Victoria.

.~ Decreto N° 8024.—Santiago, 21 de Noviembre de 1936.—No6mbrase a
. dofia Olga Arévalo Stuardo, primer nombramiento, para que desempefie e!
- cargo de directora de la Escuela de 3.a clase N° 17, de La Union.

g " Decreto N° 8027.—Santiago, 21 de Noviembre de 1936.—Nombrase a
@Y dofia Flor Henriquez Coloma, primer nombramiento, para que desempefie el
. cargo de profesora de la Escuela N° 37 de Victoria.

» Decerto N° 8061.—Santiago, 25 de Noviembre de 1936.—Némbrase a
- don Ramon Aravena Falcén, profesor de la Escuela N° 1, de Valdivia, para
~que desempefie igual cargo en la Escuela N° 10, de Talca.

. Decreto N° 8062.—Santiago, 25 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a
© dofia Rebeca Letelier Valenzuela, primer nombramiento, para que desempe-
W fie el cargo de profesora de la Escuela N° 13, de Imperial.

‘ Decreto N? 8063.—Santiago, 25 de Noviembre de 1936.—Noémbrase a
- dona Editta Seguel Rubilar, primer nombramiento, para que desempene’ el
' cargo de directora de la Escuela de 3.a clase N° 9, de. Mulchén.

. GRADOS.—

; Decreto N° 7777 —Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Se declara que
'\ la clasificacién que corresponde a don Eleodoro Olavarria Diaz, de la Escue-
Ls la N° 5, de Coronel, es la siguiente: Grado 39, a contar desde el 1° de Ene-
il ro de 1931.

Decreto N°® 7846.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Se declara que
. dofla Laura Sinchez Aguilera, profesora de la Escuela N° 12, de Itata, tiene
~ derecho a figurar en el grado 10°, a contar desde el 1?2 de Octubre de 1935.

Decreto N 7848.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Se declara que

dona Julia Luzio Viayra, profesora de la Escuela N? 75, de Santiago, tiene

' derecho a figurar en el grado 10°, a contar desde el 1° de Agosto del pre-
il sente afo.

Decreto N° 7851.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Se declara que
dofia Elena Labra Ponce, profesora de la Escuela N° 14, de Quillota, tiene
~ derecho a figurar en el grado 3° a contar desde 1° de Julio de 1934,

" Decreto N° 7850.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Se declars que
don Arturo Merino Poblete, profesor de la Escuela N° 29, de Concepcion,
. tiene derecho a figurar en el grado 7°, a contar desde el 1° de Agosto tiltimo.

~ Decreto N° '7102.——Santiago, 17 de Octubre de 1936.—Se declara que

-
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don Pedro Figueroa Gonzilez, profesor de la Escuela N° 1, de Mulchén, tie-
ne derecho a figurar en el grado 4°, a contar desde el 1° de Octubre de, 1930.

Decreto N° 7966.—Santiago, 19 de Noviembre de 1930.—Se declara que
dofia Elena Duhau Monge, profesora de la Escuela N° 14, de Osorno, tiene
derecho a figurar en el grado 7%, a contar desde el 1° de Septiembre tltimo.

Decreto N® 7967.—Santiago, 19 de Noviembre de 1936.—Se declara que
dofia Isabel Borquez Pérez, directora de la Escuela N° 215, de Santiago, tie-
ne derecho a figurar en el grado 39, a contar desde el 1° de Abril del pre-
sente afno.

RENUNCIAS.—

Decreto N° 7634.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Acéptase la re-
nuncia que presenta don Roberto Matus Yanez, de su cargo de director de
la Escuela N¢ 22, de Petorca.

Depreto N° 7816.—Santiago, 14'de Noviembre de 1936.—Acéptase la re-
nuncia que presenta dofia Sara Latorre Valdovinos, de su cargo de directo-
ra de la Escuela de 1.a clase N° 270, de Santiago.

Decreto N? 7817.—Santiago, 14 de Noviembre de 1936.—Acéptase la re-
nuncia que presenta don Félix Miranda Garcia, de su cargo de Inspector Es-
colar de San Felipe y Los Andes.

Decreto N° 7838 —Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Acéptase la re-
nuncia que presenta dofla Lucila Droguett, de su cargo de profesora de la
Escuela N° 4, de Rancagua.

%’ Decreto N° 7963.—Santiago, 19 de Noviembre de 1936.—Acéptase la re-
| nuncia que presenta dofia Zoila Moraga Rivera, de su cargo de directora de
B J|a Escuela N¢ 41, de Mataquito.

Decreto N® 7964.—Santiago, 19 de Noviembre de 1936.—Acéptase la re-

nuncia que presenta dofia Cristina Rodriguez Figueroa, de su cargo de pro-
fesora de la Escuela N° 16, de Chillan.

Decreto N° 8105.—Santiago, 25 de Noviembre de 1936.—Acéptase la re-
nuncia que presenta dofia Clodomira Gatica Pefia, de su careo de directo
de la Escuela N° 57, de Valdivia. S0/ eRCIE e

Decreto N° 8109.—Santiago 25 de Noviembre de 1936.—Acéptase la re-

nuncia que presenta dofia Blanca Soto P., de su cargo de profesora de la Es-
cuela N° 37, de Concepcion.
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LICENCIAS.—

Decreto N° 7522.—Santiago, 4 de Noviembre de 1936.—Concédese un
mes de licencia a dofia Olga Valenzuela Molina, profesora de la Escuela N*
6, de San Antonio. :

Decreto N° 7530.—Santiago, 4 de Noviembre de 1936.—Concédense sie-

{e dias de licencia, a dofia Susana Ballesteros Mufloz, directora de la Escuela
N° 168, de Castro.

Decreto N° 7331 —Santiago, 4 de Noviembre de 1936.—Concédense las
siguientes licencias al personal que se indica: Ocho dias a dofia Susana Ba-
llesteros Mufioz, directora de la Escuela N°¢ 168, de Castro; tres dias a do-
fia Matilde Prado Araya, profesora de la Escuela N° 13, de Rancagua.

Decreto N° 7532.—Santiago, 4 de Noviembre de 1936.—Concédense las
sicuientes licencias, al personal que se indica: Diez dias a dofia Laura Ca-
rrasco Mesias, profesora de la Escuela N° 31, de Maipo, y catorce dias a do-
fia Emma Mondaca Arriagada, profesora especial de Economia Doméstica
de las Escuelas Primarias de Santiago.

Decreto N° 7533.—Santiago, 4 de Noviembre de 1936.—Concédense las
siguientes licencias al personal que se indica: Un mes a dofia Amanda Her-
nandez Alvarado, profesora de la Escuela N° 3, de Llanquihue; y un mes a
don Abelardo Meza Godoy, profesor de la Escuela N° 114, de Valparaiso.

Decrato N* 7669.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Concédens= las
siguientes licencias, al personal que se indica: Un mes a dofia Deyanira
Koch Fuentes, profesora de la Escuela N° 16, de Temuco; y veinticinco dias
a don Herminio Morales Sepulveda, profesor de la Escuela N? 1, de Lebu.

Decreta N° 7669.—Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Concédense las
siguientes licencias, al personal que se indica: Quince dias a dofia Noemi
Cortés Gomnzalez, profesora de la Escuela N° 38, de San Fernando; quince
dias a dofia Sara de la Fuente West, directora de la Escuela N° 59, de Cau-

policdn, y quince dias a dofia Sara Gutiérrez Silva, profesora de la Escuela
N¢ 9, de Caupolican. |

Decreto N° 7667 —Santiago, 9 de Noviembre de 1936.—Concédense las
siguientes licencias al personal que se indica: Un mes a dofia Amelia An-
drade Vargas, directora de la Escuela N¢ 44, de Llanquihue; ocho dias a don
Rigoberto Carcamo Alvarez, profesor de la Escuela N° 1, de Osorno, y quin-
te dias a dofia Mercedes Riso Matus, profesora de la Escuela N° 2, de
Lautaro.

Decreto N° 7781 —Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Concédense
las siguientes licencias al personal que se indica: Un mes a dofia Elena
Qcampo Garrido, profesora de la Escuela N° 24, de Maipo, y un mes a do-
fia Blanca Arévalo Sentis, profesora de la Escuela N° 20, de Santiago.
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-Decreto N¢ 7783.—Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Concédense las

siguientes licencias al personal que se.indica: Un mes a dofia Luisa Mour-

guez Bernal, profesora de la Escuela N° 13, de Talca, y un mes a dofia Olin-
da Mansilla Pérez, directora de la Escuela N® 75, de Castro.

Decreto N° 7856.—Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Concédense las

siguientes licencias, al personal que se indica: Un mes a dofia Petronila
Hernandez Romero, profesora de la Escuela N° 14, de Cauquenes, y un mes a
dofla Luz Septilveda Osorio, profesora de la Escuela N° 55, de Concepcion.

Decreto N¢ 7779.—Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Ténganse por
concedidos ocho dias de licencia a dofia Lastenia Meneses Aguiar, ex-pro-
fesora de la Escuela N® 131, de Santiago.

Decreto N°® 7810.—Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Concédese ut
mes de licencia a dofia Elena Rosa Gémez Yarcer, directora de la Escuela
N¢ 18, de Osorno.

Decreto N° 7802.—Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Concédense las
siguientes licencias al personal que se indica: Ocho dias a don Bertilo Ox-
meho, director de la Escuela N° 51, de Imperial, y cinco dias a don Evaristo
Arellano de la Fuente, profesor de la Escuela N? 1, de Constitucion.

Decreto N° 7804 —Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Concédese un
mes de licencia a dofia Olga Poza Valenzuela, profesora de la Escuela N2 16,
de Antofagasta.

Decreto N° 7503.—Santiago, 13 de Noviembre de 1936.—Concédense las
siguientes licencias al personal que se indica: Un mes a dofia Luisa Carca-
20 Guerrero, directora de la Escuela N? 10, de Llanquihue, v un mes a do-
fia Palmira Saavedra Hamett, profesora de la Escuela N: 2, de Villarrica.

Decreto N¢ 7865.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Concédense las
siguientes licencias, al personal que se indica: Ouince dias a don Luis Co-
rrea Vergara, profesor de la Escuela N° 24, de Mataquito; ocho dias a dofia
Graciela Pérez Silva, profesora de la Escuela N° 6, de Parral, v quince dias
a dofia Ana R. Salinas Diaz, profesora de la Escuela N° 17. de Lontué.

Decreto N° 7667 —Santiago, 17 deNoviembre de 1936 Concédense las

siguientes licencias al personal que se indica: Diez dias a dofia Florentina
Contreras Méndez, profesora de la Escuela N° 3, de Victoria, y un mes a do-
fia Maria Courtin Jiménez, profesora de la Escuela N° 27. de Santiago.

Decreto N° 7868.—Santiago, 17 de Noviembre de 1936.—Concédese un

‘mes de licencia a dofia Virginia Sarzoza Toledo, profesora de la Escuela N@

13. de Talcahuano.

. Decreto N° 7976 —Santiago, 19. de Noviembre de 1936.—Concédense las
siguientes Lcencias al personal que se indica: Un mes 3 dofig Luisa Avila Ca-
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