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A ‘CONCEPTOS FUNDAMENTALES
l.o— Concepto y Division

1.— EI proceso educativo, sara ser efi-

caz, cuantitativa y cualitativamente, ne-

Cesita ser regulado, es decir, sujeto a un

. estudio previo, a un planeamiento, a una

realizacion ordenada, a un control, a una
correccién y a un perfeccionamiento.

2.— De esto, se ocupa la Organizacion

258, parte de la Paidotecnia o

r ctica que se refiere a los

dios ¢
nal, medi
centes.

ga 1 Escolar implica
la cons1derac1on de res elemcntos subs-

tanciales: la leglslacu')n, _la. aamlmsma—
CCIOm Y- 1a técnica, de la. enkenanza

4 To Legzslacwn ESLOlaT es ©
junto de dlSpO::lClOHBS :
legales y reglamentanas, y de las {Srd&

nes .e instrucciones, emanadae de las au-
‘torldades gﬂnerales 'y -escolares de la Na-‘_, :
ciém v relativas a la creacién de escue- -

las; a los fines, formas, extersion, p_la.f
nes y programas de enserianza; a la de-

signacion, salarios, licencias, retiros del
~ personal docente y admimistcativo; a la

'adm1si(>n a la promocién y. graduaclén

de alumnos, al uso, conservacién de lo-
ngun" :

fcales'f y material diddctico, etc.
: m-nnos aun, mnglm dlrector

en cuenta lo dispuesio por la

a 'lo fines, faciores y me-

el con-
"Ol"Stl Lucmnales

tes, ete.
70—— La Orgamzacwn Técmca encuen~

“Paldotecma N Metodologla ete.:
el almg d»el :

hacerlo restaria eficacia a la eficaci
su labor,

5.0— La Admzmsm"aczén E.scolar tiene
‘Legislacion
Escolar y lo recomendado por la Técnica

de la Ensenanza al ocuparse del Gobier-

no de los estable(:lmwntos educauonales
especialmente en su aspecto matenal
rutinario, mecamico:

6.0— La Orgamzacién Técnica esta
mas intimamente hgada al proceso edu-

~ cativo mismo. Sus prmmpmu sen los que

van a cristalizarse en disposiciones, ér-

denes e instrucciones legislativag' o en

arreglos y regulaciones
de la vida escolar. Pero
particularmente le ataile, es todo cuanto

7

administrativas =
o que a ella

se refiere al planeamlnnto del trabajo '-.ﬁ%

escolar; a la imdividualizacion
alumnoes; a su clasificacion y
a los planes, programas y cuadros de
actividades; al manejo de las clases; al’

'control y medida del trana]o docente Vi

a la promociéon y graduauc‘-n cmmguwn-

S

tra sus fundamentos en “las Clenc1as de
o ’<a Ve %cmlogla

Sierido
,odo, no puede separarse de
las otras partes, ni deJa.r de serv1r1a.s 5

de los
ublcacmn,
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cién; se estudia al educands y el med.o

‘en que vive; se elucusia acerca tel ceu-
tido de la vida y del verasdeso y boado
concepio del hombic; 3¢ exigra Saclill-
cios tributarios; se trazan plales y pro-
gramas do cusellanza; se j.rcioiizai -
todos y procedimicunios; s¢ escribien lex-
tos y se dictan disposicivucs; se inventan
aparatos y se fundan laboru.viios; se
dispone de las tareas y s .05 nedios; se
construyen lgs ediiicios y 'us n:ebil.arios
y materiales y se sostizaen los mejo.es

maestros y directores; ...y tudo cito pa-

ra qué? Para que no s¢ juicria ia herens
cia social; para conseguic iu cobesion de
los elemenios humanos do la rucion; pa
ra que todos reciban el lenericio de la
educacion, para acercarsss a (a ledcdad
y mejoramiento de las nvavas gencracio-
nes: pero, sin derroches, ui P ruiuis, sia
“trastornos, ni malestaras.

9.0— Sélo una buena orgaaizacion e:-
colar permite aprovecinar, iaiweisa y fe-

cundamente, esos inmea=os esicrzos y.

I sodde-

‘gacrificios de la ciencia:y d-
. \

cad.

10.— “Para educar un so:0 oiscipulo,
el maestro no necesita ate:des mas que
a una cosa cada vez, y ao halla dificul-
tad extraordinaria en tenerio constante-
mente ocupadog con fines y mcdos de es-
tudio adecuados para su amovcchamien-
to; pero, cuando se trata a2 un cuiso o
de una escuela, donde Se rcunen muchos
di§ci‘pulos,. que dificren en ededes, capa-

cidades y aficiones, se prasenia el piob}d

ma de la organizacién del trahajo csco-

lar”. : i

11.— Una buena organizacién poue al
maestro en condiciones de Hevar a cabo
una gran cantidad de trabajo en el tiem
po de que puede disponcr, le facilita los

medios necesarios para que la educacion

alcance el mayor grado de eficiencia, y
coloca al discipulo en las =ircunstancias
mas favorables para educarse. .

12.— No sélo remueve los okbs'dculos
naturalésl que la existencia misma del

curso o escuela plantean, sire aun loa
- ) ‘&"

arirenticios ¢ incidenta.2: do erigen arti-
fiia;. :

4y

t3.— Facilita la  disjplina, pues la
constante y adecuada oecuracion que im
pone a los alumnos los pra:asva, en gran
parte, de las tentaciones a «ue Ja o.iosi-
dad y la confusion dan jsnv. y los colo-
ca cn las mds favorables condiciores pa-
ra obrervar bue:ca conducia. ;
14.— Va méas ala del orden y de la
disciplina artificiales, coercitivos. Pue’e
eXistii, 200 un cur.o o/en a4 escuela, un
ZOIDP.ei0 Crden mecdnico, L cisciplina
Qlicaz pers externa, sin - s se vcan las
ranfeste ones propias 2 unay leera or
ganizacion: cada coesa se hace a su tiem-
PO, por quien correspondsa, cc:i victa a
previ_to fin, siguiendo el carmiio mas cor
to y el método aprop:ado y ¢ gusio;
concencia y provecho subjetivo y obje-
livo. .
15.— Esie punto de la organizacion -

el de su racional y agradabie cficacia —

esta expues.o al menospracic o al aprecio
excesivo. Por cto es  por lc aque nada
hay como ¢l que merczea s la alen-
cion del cducador: Una aeitala idea de
su real fuerza e importancia, librard de
mucho; crrores docentes al macstio y 'de
mucho mal, a los interases de sus disci-
pulos. -

FRS s
it

3.0— Caracteres de una buena Organiza-

: cion Escolar :

16.— Cinco con las caractetisticas ezen
ciales de una buena Orpanizaciin Esco-
lar: eficacia, orden, =conowia, ex.cdicién
y agrado. ’ ‘ e

17.— La eficacia es 'a aspi1a=idon su-
prema de toda organizaz.ua. la escolar
llega a ser cficaz cuaalo, adeinds de
cientifica y madura: ‘

a) Ticne en cuenta las aptitudes, 1lae
capacidades, los gustos de led:cando, tan
to fisicos, cuanto intelectusles, seciales y

‘morales;

b) Logra armonizarse con la cstructn-
ra y la manera de ser, zertis y actuar

del medio que rodea la escuela.

{
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¢) So adecta a los faclores y medios
humanos y maleriales gns Gesempeiian
un papel efectivo en la eduecacion;

d) Atiende a las exigeneias culturaies,

economicas 'y sociales de la ¢jeca y dal
lugar. -

e) Permite el control y las correeciones
oportunas, la justa valorizaci‘n y expo:i-
cion de los resultados; y \

f) Contribuye a la utilizacién de sus
experiencias provecho:as.

18.— El orden, cualidad fandamental,
que contribuye a la eficacia, resulia si:

a) Sc planea, con vreci idn, justicia,
oportunidad e in'cligencia el tralajo;

b) Cada acto se maliza ror quien eo-
rresponde, en su tiempo y liger, y'con
plena concicncia de los fines inmedialos
y/mcdiatos;

¢) LI trabajo se realiza 2 ia reedida; y

d) Las obligaciones s: delinean paifes-
tamente y se enumeran y esizllecen las
responsabilidades. :

19.— La ezxpedicion, derivada del or-
den y contribuyente de cficacia, se obtie
ne con: - S

a) La articulacién y ceordinacién de
las labores; i

D) La existencia de wuna flexibilidad
que permeita, en todo momen'o, aprove-
‘char las mejores capacidades, uhicar, si
85 neceesario, cn sitios y fechasz dislintas,
a hombhres y obras, ete:

¢} La capacitacion de los individues :
‘ Ia adecuacién de los instieveenics, md-
quinas y locales para les re:nectivos des-
tinoz; ¥ :

d) La conwante vision ce Io< proposi-
tos que se persiguen.

20.— La economia, focror re oﬁcacxa,
resultado del erden y ds a cxpedicion
es producto:. ) De la sujecidv al plan
trazado y de Ia oportum. c:*:uccmn y
" reajuste; -

b) De !s eusencia

In 17y ~icionss e

irterfersaciag v de la Civisiir ¥ e=pec1a-

Lzacion an el trn!injo'
¢) De la armonia, comprensién, y soli-
daridad entre los elemenres humsnos; y
d) De la cznciencia 42 1o cue ha cos

tado consegi’rse lo que ce ticre y de sus
multiples vtinzaciones.

2l.— &l Agicdo, factor sulielivo apre-
ciable de :n Ciganizacidn, ss llega me-
diante:

a) La ub-acién de zady cual en ol sf-
tio que le sefialan sus capacidades y afi-
cicnes;

b) La :n.Ca, la justicia y el equili-
brio en ¢l tr¢lajo y #n el traio:

¢) La rtno:ticion en el plareamiento,
control, correccién y goes de resultados,
0, sca el liubajo en comuaidad; y

d) La inb Licion de imcomprensiones,
roces e injusiicias.

B.— PLANEAMIENTO DRI TRABAJO
ESCOLAR

 1l.0— Consideraciones previas

22.— En el Plan de Trabajo, se revela
la Organizacion Escolar.

Con ¢l, lo azaroso y confingente se ré-
ducc 4 no.obstacu.xza ni desvia lo que
£e ¢3td haciendo; cada cual tiene limita-
dos su orbita y medios y proccdimientos
de ‘accion; los propdsitos estan definidos
v seciialados; cada aspeeto o etapa de la
tarca genceral se encuentra estudiado; las

_dificultade; y obstdculos estén adverti-

dos; en fin, todo se halla arreglado, sis-
tematizado, prevenido, con ohjeto de con-

seguir orden, expedicién, economia, ocu-

pacion constante, agradable y eficaz.

23.— Un buen planeamiento del tra-
bajo docente permitirds

a) Saber qué es lo quo 8 a:ersigue con
la educacion;

¢) colocar a cada alumnd en el sitio
que le fijen cus capacidades, su manera
de ser y el mejor aprovechamiento de &
en heneficio propio y de los demds:

<€) seiialar a cada persars v a cada
geceién o grupo, la cantidad y clase de
trabaio que conviene o corresponda;

-d) HMacer que ze¢ destine a {odo asunto
o celividad, el tiempo ans, exactaments,
le sca necesario para ‘evitar dGespilfarros:
. e) Coordinar les elemen‘cs humanos




y materlales, y ios pr ensos del trabajo.
o ode suerte que no haya Jrepe {iclones del
= _'L_ledlfmm, del mobiliario y del material de
- - _ensefianza; y '

g) Distribuir y arrﬂglar ias ocupacm-

. nes a la medida, y en forma ial, que se

eviten los perjuicios provenientes de los

_ excesos, del desequilibrio, de la injusti-

; _cia, del trabajo aislado o desorbitado, se
’ohtenga un- amblente de artlwdad inte-
-rés y gozo.
2 o——Pa"rtes Pﬁnczpcﬂes de zm Plam

24 = Para que llogue a co'nsegulr to-

2 d'o esto, el plan deberé referirse a Ios .

: tépmos sigulente3° L SGE

a) Concepto que se te‘v:ga de la Edu-'

: fn]cac'én, :
:_‘ Anéllsm de las cararﬂ-riﬂxcas del
r_‘meuio y de la época y: de log factores hu-

: “mano" y sociales relacmnfuios con la ta—}f
Vna du atwa' S i

-m-nnte L

y una tarea 1o féml aln para nuestros_ ;
‘_‘:expenmentados. Cumple, entouces, dedi-

carle atencién y tiempo hasta lograr ven-

. cer sus dificultades con la conciencia de :
que cuanto se h1c1ere por. ul daré frutos

decuphcados

_3 0 PLAN DE TRABAJO Y ALMANA-

QUE ESC.OL l\R

96.— Suele confUndirse‘el Pl'n de

Trabajo con el Almanaque (o) Calendarm : o
- Escolar. Tal confusién es 'h13a de. la igs =
_norancia de que uno y otro G

271.— El Almamaque (0 Calmdaﬂd no es
més que una especw de indice escolar
que registra la sucesn’m de las fechas y

de los. acontemmlento:. mAas sobresahen— =
~ tes que al educadQI_:
: dar"y ‘celebrar.

orrpqponde ’ recor-‘f.

- Con su empleo se

Iogr,"a; "'éfaﬁer- _fzic‘il-‘ r_lx

a) Cuéntos d1as hébﬂes de trabayo ten‘ :
dré el aﬁo'y»rcuantos de feriados y vaca- :
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 formes y las de exdmenes y reparticion
de libretas y certificados, etc., elc.
Basta comparar esto con,lo que se ha
dicho del Plan de Trabajo para ver que
no es posible la confusion.

4.0— CLASES DE PLANES

28.— Tres son las clases principales de
los Planes de Trabajo dentro de una es-
cuela: a) El Geneml o Escolar; b) El
_ Particular o de Gmdo v e) El Szngubar
o de Profesor. )

29.— Plan General.—  Seré anual y
contendrd los aspectos mds amplios, co-
munes y esenciales. Lo elaberaid el Con-
sejo de Profesores a base del anteproyec
to presentado por el Dire\?:'tar.ﬂ

30.— Plan. Particular.-- Implicara,

- sumariamente, los elemenfcs y aspectos
- més importantes y pertinentes del gene-
' ral. Serd mdas amplio que ést:, pues le

suma lo secundarm Su duracién se re-.

ducird, pues, determmado por los alum-

nos y sus necesidades, ten variables, y

por las circunstancias propias dei medio,
tan moviles como las antsriores, no pue-
de extenderse demasiado sin exponerse a
no satisfacer las exigencias del grado y

de] ‘medio y a perder, consecuentemente,

su eficacia y valer.

_elementos y aspectos mAis imporiantes de
los anteriores. A ellos, agregsrd detalles

persomflcacmnes que no eran posibles
sin el cdntacto con la clase misma, los
alumnos v sus, dlferenclas individuales.

De esta manera, tendrd qgue ‘ser mas

completo pues se amalgaman, en é] for-
mando un todo, lo esenc1al To sccundano
v To accesomo Su duracldu se reduc1ré

alo monsual y, acaso. me]or a Io sema-

nal. et
32 on 1as tres clases de 'P;anes ha-
bré 'aﬁ'r‘tlc ién v coordmacién del tra-

~ baijo d‘e- todos; se destacarén los fines in-
medlat()s v med tos ~sinmtlareu partlcu- ‘

lares y general"

- 81.— Plan Singular.— Contcndré los.

‘planeamiento del trabajo escelar;

! ¢) Sus reuniones deberdn ser frecuen-

_escolar, m4s que un Tribunal o una es-

2 mular petlcmn-ps a4 sus compaﬁeros

y de produc1r un saluda‘ﬂe infercambio
de 9‘([‘""‘191’1"‘13, ]uic.oc e
v' hacer que el Cuerpo Docante y: Dlrectlvo

accion de uno y de todos; v

precision, sencillez y
~ajustardn, en todo momento, & la legis-
~lacién y disposiciones u 6érdenes del Ser-

dos a los alummnos, a la escucla, a la ra-
ma y al sistema de educacién nacional.

b.0o— Consejo de Profesores Y Plan de
: Trabajo
33.— Los Planes de Trabaje y la Or

ganizacion Escolar necesitan,  para su

mejor estudio y realizacién, ser preocu-
paciones de los profesores, pere no aisla-
dos, ‘sino formando un unidad, de pen-
samiento y trabajo comun, es decir, ints-
grando un ConseJo\

" 34.— CONSEJO DE PR(‘I‘ESORES —

a) Le corresponde, por. funcién, estudiar

y resolver los problemas pedagbgicos de

mayor importancia en la Escuela y el

c) Sus atribuciones se dclir:caran con
flexibilidad, y se

¢

vicio, en rigor;

tes, predommando en ellas e] caracter
o) aspecto técnico; - . :

~d) El Consejo de Profesores es un Cen
tro de Bstudios y de superior direccién
tancia de meros trémites administrati-
vOS. gt ' ' :

e) Al mArgen de sus rsuniones parcia-
les de los maestros que atiendsn cursos,
o‘asignaturas de igual natursleza, para
d11uc1dar sus. propios problemas o for-
v al
Director; :

f) Las actividades del Constjo v las
actitudes asumidas en é1 wencirén por fi-
nahdad:' mterebar\al profesorado por el
trabajo parcial o total de cada tno y de
todos sus compaﬁeros; tratar de elevarlo

indicaciones;
sienta y comprenda 1a unidad. del pro-

greso mte.gralmente desarroltado con
.01 fin t"

talccer eu esp1r1tu de coli’ lav-Imd” rc
v '.bwna.l ' i

€ s

WP
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C.— MATRICULA, IN‘D[V‘.LUALI‘Z.»\.-
CION Y CLASIFICACION DE LOS
ALUMNOS

1.0~ Consideraciones Generalés

35.— Se estima hoy que 'a educacién,
a 'la medida, activa, funciccal es la que
da nicjores resultados. Para llegar a
ella, no ‘existe otro camino gue la matri-
cula, individualizacion y clasilicacion in-
teligentes, concienzudas, cicniificas de
los educandos y, hecho esto, decarroilar
¢l progreso educativo con los métedos,
procedimientos, formas y modos mAas
apropiades. Es innegabls, pues, la im-
portancia de esta tarca ini:ial del edu-
cador: conocer al sujeto de I3 educacion
y ubicarlo en el sitio que reclaman su
~naturaleza y aspiraciones, ¥ que le indi-
can las necesidades y caracteristicas del
medio. §

36.-— Muchos de los errores, ds 1os des-

pilfarres, de las injusticias y de los tor-
mentos, que e conprueban en la docen-
cia, v que tan negativos cfectos producen
en la vida actual y porvenir del - alum-
no y de la saciedad, sc ceben a la reali-
- zacién intensiva, mecdnica, incompleta,
torpe, desviada, de csa primera labor

-escolar: la recepcién, estudio y ubicacién

de los discipulos.

2.0— RECEPCION Y MATRICULA

37.— Los primeros momentos del afio
afio escolar dehen imprcs‘uma‘r favorable-
mente al alumno. Para ello, la escuela,
Ja sala, el taller, cte., nan de atracrlo
- por sus condiciones de hiziene, brillo y
sobre todo, por su ambicnte rexvelador del
- orden, de la organizacion y del trabajo.

v

En seguida el trimite inicial de la ma-
tricula e inseripcién  nezasita perder su
aspecto frio, grave, intrascendenite y for-
zado, para adguirir ¢l de un & to signifi-
~ cativo, intcx-c‘anté; til v, efectuado com
amabilidad, decisién y dominio.

38.— Llenados los irdmites generalzs,
cumple a cada profesor pro:eder a reei-
bir, individualmente, a sus posilles futu-
ros alumnos, para consignar, ¢n cus fi-
chas o registros, los resuitados de su in-
terrogatorio, do sus medicicnes, de sd
exdamen, Ampliard éstos dainz cuando
sca necesario, con las informaciones gus
los padres o guardadores puedan pro-
porcionarle. Mientraz mads minucioss,
acabada y complcta, se¢ haga esta tarea,
mas periccta serda la diasavsis pedagogi-
ca, mds fdcil la labor Igcente v mas in-
tensos y clectivos seran los resultados
_educacionales.

39.— Reemplaza facilmenie el registro
o la ficha, de por si, fijos limitados, la
carpeta (sobre grande, a medila que se
presenten, todos los medios e informa-
cion que habiliten al profssor para cono-
cer, ubicar y orientar mejor a su alum-
no: historia familiar y Vdatos'socihles‘,'
econémicos antropométrico%, su  perfil
psiquico, sus pruebas edusacionales, etc,
etc,

3.0— Individualizacion del Alumno

40.— Las prucbas sencillas, pero bien
confcccionadas, que se realicen en el exé
men del in.gre.éo, las observaciones que 6
efectiien eritonces y despuds, junto con la
conversacion que sc¢ tenga con los disci-
pulos; el anali-is que se haga de sus tra
bajos y actitudes, todo esto llevado a ca- -
bo en un ambienle de cspontancidad y
comprension, pondran al inaestro en con
diciones de trazar los periiies de sus
alumno; y de reaiizar la tarea previa a
‘su labor de clasificar y ubicar & cada ni-
fio donde le corresponde, en virtud de
sus aptitudes fisicas y mentales.
°" 41.— Este estudio individual necesita
pro=eguirse, después, en 2l grupo, donde

- un trabajo y una aclitud afectuosa hagan

posible al profesor el conocimiento dz
las capacidades, conocimisntas, aficiones
y gustos de sus alumnos, en forma natu-
ral, completa y exacta.
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4.0 Clasificacion de los alumnos

42.— Para clasificar y ulicar los alum
nos, hay que =studiarlos. La sc’ucién del
problema de la buena clasificacion y ubi-
cacién estriba en apreciar, mo s6lo su
edad y conocimicntos, sitno sus dispoticio
nes, idiosincrasia, gustos, vocacion; cn
una palabra, sus perfiles biolégicos, men-
tales y pedagdgicos. :

43.— La clasificacion bicn hecha es
aquella que-asigna al discioulo el lugar
que, cientifica y maturalmicute, ¢ corres-
‘ponde. Para cllo, se fijard ea las carac
teristicas profundas de zu suerpo y os-
piritu, como ser sus apti‘t les, tus habi-
lidades, sus conocimientos, su cesarrollo
fisico y mental, ete.

44.— Lo permanente no cuadrna con la
clasificacion cientifica y, menes aan, con
la realizada “a ojo de buen yerén™ y ra-
pidamente. Se llega a coasenis la cla-
sificacion aproximada a la ideal, tras asi
trabaia, in:prohos cs-
fuerzos y concicnzudos estiidin:. De ahi
que sca aconscjable la clazificacion pro-
vicoria v, tras revisionss v coiejo con la
realidad, hacer la definitiva en forma
tal que, después, no se pro@uzean cam-
bios, v, si ellos fueran iniieneniables, se
limitarin mds hien a los ascensecs quc a
los descensos en categoria.

- 45.— La clasificacion mas o menos par-.

manente, no es la que se realizy toman-
do un aspecto, como ia odad, Jcs lan co-
mun ¢l llevarls a cabo), parque <la cs
% ca jas repeticio-
cl desarroilo fisioldgico,
tan dificil de comprobar, ¢i =0 ¢s me-
diante la estatura; nivel 2rads de madu-
rez intelectual, de emotividad o de apro-
vechiamiento, sino aquélla aue considera,
2n justa medida y proporcion de ﬂpOi‘tCﬁ
todos estos puntos de vista. .

_4G.- ‘Sabiendo en qué grade son semeo-
jantes y diferentes entre =1 los alumnos
se dcqua el camino de =
colae.

Los mduuduo:, no du’wr"-n Unicamen‘e |
‘por su cdad ‘cronologica. Pucden ‘tener

o u’ icacién es-

un mismo numero de anos y ICsCs y no

- pozecer igual infeligencia. Es pesible que

coincidan cn una y =n otra, y vifieran en
experiencias. Aunque raro, ¢s acepiablo
que tengan igual cdad, igual inteligencia
iguales conocimicnios; pero varien de de-
sarrollo fisico. Tedricaments, ¢s dado no
rechazar la uniformidad en todo: Edad,
desarrollo {fisico, mtehbcncm, ccrocimicn
tos.

Sin embargo pucden isiirguirze por
sus gustos ¢ inclinaciones, por su emoti-
vidad, sus anhelos, por sus ler.-speramt,n-
tos o rcacciones.

47,— Como el proceso ede-alivo tiene
aun mucho de posesion Je halisidades y-
de conocimientos, no ce eclipsa la impor
tancia de la inteligencia ¥ <de¢ cada una
de sus v1rtuahdadcs. En cousccuencia, la
ubicacion de los alumnos c¢r les cursos

.

h—-

0 Srupos y su promocion o avance ordi-

nario o extraordinario, para no errar, pa-
ra no c:terilizarse o perindicar, tienen
necesariamente que hacevse, inds. que a
base de ia edad, estatura, esfuerzo, emoti-
vidad, o a base del juicio <2 los profeso-
res, sobre la capacidad int:lectual prinei-
palmente.

48.— Ll impulso dado al uco, ya per-
feccionado, de las modiiicariones amenta-
les, =a puesto, en mano de los educadores
una seric probada de instiuinentos de
valiosa cooperacién en la tevei de cla-
sificar cientificamente a los alumnos y
sciialarles su lugar en la eszueia de va-
lores cscolares. :

49.— Se ha de insistir aqui y una vez
m4s, en que las escalas psicométricas no
son algo infalible. Su empleo giclado no
surte los efectos de una panacca, de un
“desideratum” de la Organizacién Esco-
lar. 'Conviene, cntonces, ccmplenientarlo
con otros reveladores de l1a perzonali-
dad. :

£0.— Los tests oducacionales, comple-
mentando a los de medicién de la infeli-
gencia, en ‘la delicada empresz de diag-
nosticar, de mdlwdualhar, l:an proyecta.
do cspléndida Iuz, no £6'0 scbre los pro-
blemas de la clasificacién y ‘promocion




: —-*;de lo:, alumnos, smo sohe a'o’rm como

* los de la educacion a la nidida, €l de las

5 formas‘de enseflanza, los de los planes y
programas de estudio y lios de escuelas
de diferentes tipos; pero, su contribucién

a facilitar el trabajo de ukicar y promo-

_ver mejor a los alumnos es Ia maés efec-

 tiva y loable.

" 51.— Con el
por las mediciones mentales y pedagogi-
cas y por la técnica de ia exploracion, de
la dia.ghosis de las aptitudes, los caracte-
res«“y las modalidades, ya que es tan
. grande la tarea de descubrir, revelar y

- medir las idiosincrasias de lgs alumnos y

~ de poner énfasis en su enjrms variedad,
~ como asimismo la de adapiar, 1 ellas, el
 proceso educatlvo y la orgamzamén feoe

S colar, =
52— Ta atenc16n a lag clferenma
X d1v1duales ‘en la. clasmcar'zon Jde ics iﬂum

~.nos, por muy, mesurada que o'ia fuera,
nun‘-orOSOa ;

_llevaria a Na formacmn Ge
;,pgrupos 0 cursos.fEsto es fasil, en. las es
: cuelas con una poblacida enorme, nero
f-.no en las pequeﬁas.‘ T
53, Si se sabe (jueq_l"'
":,fex'mldad es 1mpo:1bln e
'IP‘Ual que la
‘no cahe sino asplrar a
~ grupos o cursos, mas o
- L€Oos, expurgados, sf,
mos: Jas suhnormal%s 3._"

‘m deseabl

31mu] tanea, que

‘l_dagoglcos, primero, y el progreso,

~ciales y de la educacion,

Progreso experimentado -

.de las promociones,

'b:nlu*a ’un-im :
a

ella y de la extens16n de 10» e~tud10s. )
56.—FEl empirismo v la expemencm pe-
- més
tarde, de las ciencias antropologicas so-
revelaron la
torpeza que se estaba cometiendo, las di-
ferencias individuales, jas diversas eda-
des — cronologica, fisiologica, mental,

- pedagogica — y recomendaron los cam-

bios de espiritu, de estrutura y de los

medios de la ensefianza ]'u‘ﬁhca y pr1va~

e va ) 3
57.—De este modo, fuervn ata(,ados en-‘

__tre otros, el sistema genevalizado de los

€ursos con un afio de duracidn, la ’rig_i{dez
en el arreglo escolar y ia inflexibilidad
pocque se verifico
que obstaculizaban la educacitn a la me-
«dida, y se preconizaron la steacion a las

,dlferenmas 1nd1v1dugleb, la Iorchmn de
'cursos ¥y grupos més o menos homogé-
. neos, la flex1b111dad de Jos planes y pro-
' grama.s de e.studlos y la: pmn m‘lun opor-
tuna y no fija.

32

58 —Uno de los evnsayos mtureaantes y 7

~rea11zables de adaptar la escuela al alum

no, es el sistema irifdsico, que (,ontempla :

la formacion de un curso o g"ugo mfe- o
-rior, que estucha lentamentn el mmlmum,
s VR P g
: »esgncral— con

va menos cos-' o




rupos sean Iﬂéb 0 menos homo-f

géneob v dlferentes entre si.

’en,,aptltudes, demostracmﬂes G s1g-nos Se-

ndarmS\ suporflclales
s:tguléndola, :
; '};presentan otra analogia Jue la orlgmada

bor. el rasgo 0 la pI'Opled‘ld en que descan-

“s0:la. cIas1f1cac'on Tal ovurre ceundo, pa-
; ‘ so tiene en
) RS conoci-

4

‘los educand 1%,

Por lo general,
1o \a,lumno: zcla,smcados ‘no.

‘_srro mlsmo y de un equlpo 0 grupo con
- La c.l/aszﬂcaczon an'tzfzmal se funda

otro; y el desarrollo no sélo del sen’u-?

~ miento de la solidaridad y de 1a cooppra- =

cion. sino, tamblen, del héhlto mlsmo de‘
efectuarlasj ananl e e
64.—Se ha 1do para smmpro la épo

de la escuela artlflclalmen*e constltuida :
rriglda,» de umforme gradu.wmn' cronol()~ :
iglca y de clamﬁcacmnes arhﬁran
,‘_'ce C.ubberley e agrega '




REVISTA DE EDUCACION

Elemantos ds Organizacidn Escalar

Grados v Aidos.

e 1.—GENERALIDADES

El empleo de Ia paiabra clase por cur-
s0 o grado, sc presta a ambigiiedad. In-
dudablemente representa una exactitud
identificarla con el término sala de cla-
gcs, el cual merece especial atencién des-
de los puntos de vista de su censtruceién,
higiene y estética y, por 1n {urto, de la
Pedagogia en general. ¥n tsie coacepo,
guarda estrecha relacion con la asisten-
cia {frecuencia), un complzjo ea que apa-
recen, a menudo y en hricier  término,
las grandes incompatibil'Jusles cconomi-
cas y pedagogicas cobre 2l 1m:olo de con-
siderarla y tratarla. El rntme:e de alum-
nos de una clase se dedu.ce: u\ de la ca-
pacidad del recinto (de 4 a 5 ms de aire
por alumno); b) de la 2Jad g los niiios
(el ideal seria: el primer graly, 30; el
grado medio, 25; el superiar,
pucde llegarse hasta el vidixino de 40, 30
¥ 20); y ¢) de la clase de ocupacion pre-
dominante en los escolaras (per ejemplo,
necesidad de salas pequetias ¢n las es-
cuclas de ampliacién cultural para mu-
chachas). Varia, ademas, segfin la situa-
cion finanecicra del Estado, segtn ¢l
amor a la cultura de los Parlanicntos y
Mu111c1plos. Desde ¢l punto de visia de
Ja organizacion escolar. considiramos
las clases o cursos como grades anuale.
como programa de t:a'iig fije. como
reunion de ecun grupo de al:annns igual-
mente adclantados y le edad2s 1 ropor-
cionadas, que son educadas colcelivamen
te de acuerdo con un plan de estudios
que abarca las mismas asignaturas 1A-

sicas. Si se tienen en cuenirz oiras con-

- sideraciones, tales como aptiiudes o in-

clinaciones especiales enmo prinmpm de
clasificacion, entonces ocurren las clases

w

20 alumnos; .

Los Cursos |
Por D. d¢ P. L.

o cursos de lengquaje, da aplitul, Ie rer-
Jeccionamienio. La idea (o ia eos:uela
del trabajo y la de padazogia scerial si-
than las cuestiones de los cursos ¢ gra-

“dos en el centro de la I'eldagyia; cllas

ven, en ciertas formas v aptitudes espi-

rituales, condiciones praviiis indispe:=a-

bles para la realizacién 32 €us olijotivos,

Las concepciones sociologi.as ¥ >0Cidi—

psicologicas se han diriziddy recientenen

fe a la clase para sondear la reatura’eza

y destino de las estructuricioies psr-o-

nalcs es deceir, las formas y maneras de

asociacion y colectivizacintt  t1na rama

de la Psicologia pedagégica, que procura

al maestro los fundamentos rcales de la

educacion de la comunidad y los elemen-
tos pedagdgicos de la cscuela del trabajo
(ensefianza colecliva).

I1.— SOCICLOCIA Y PSICOLOGLIA 10)-
CIAL DEL CUYRSO ESCOLAR

1B objetivo de la sosislogia del cur-
so el presentar, de un modo crdenado,
las formas caracteristicas de ia vida co-
mun en la escuela, mientras jue Ia psi-.
cologia social estudia la verin estructu-
racién, segun la edad, cexo y nicdio am- .
biente, y, en parlicular, los actzs que Ia
engendran y los medios que, 12 preservan.

La formacion focial dentr> .'c. la clace
se encucntra bajo el servicio immedialo
de la labor cultural y cambtiai con sus fi-
nes; en parte, se consazea a las necosi-
dades de la vida colectiva de la nifiez.
En e-te sentido, cucle distingairse el cur
so como comunidad de trabaic, del curso

«como comunidad de vida.

2. LA CLASE COMO CO‘\IUI\I‘DAD DE
TRABAJ_O. ‘Las relacion2s nmiviuas entre
los alumnos abarcan, en ei Lroceso del
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‘ :
trabajo, en esencia, las cignienies posibi-
lidades de formacién social:

a) Los alumnos cjecutan, paraleia e
independieniemente, ¢l .hizmo .trabajo;
b) trabajan juntos en las mismas labo-
res (equipos de trabajo; por ejemplo, in
tercambio de ideas para la solucion de
un ejercicio); e) hacen paralelamente lo
mismo, pero van de com(n acuerdo en
ritmo y compds (articulacisn del trabajo;
por ejemplo, recitacion a coro); d) tra-
bajan en disiintos ejereising, los cuales,

-sin: embargo, ce completan mutuamente,

formando las diverzas partes de ur mo-
io (distribucién del trabijo eon la con-
secuente compaginacién de el* por cjem-
plo, coleccionamiento de maieriales).

La relacion entre maestro y (iscipulos
en ¢l curso del trabajo pusde cer de tres
clases: e e

a) La iniciativa y direccidn de la on-

seflanza corre a cargo del muestre (tipo:

la llamada “escuela feadiciongi.,
, b) Los alumnos ticnen 1a iticietiva; el

macstro, la direccién (tino: 'a escucla da

II. Gaudig o del “trabajo esphiitual li-
bre”) ¢) iniciativa y direceion o cargo de

- los alumnos (aproximacion de o te tipo:

‘lasvcscuelus de comunidad, de IHambur-
£0) . : o

La relacion de trabajo entie maestro
y discipulos de lugar, asimizniy, a deter-

minadas formas ecxfernas 3 la cala de

clases. La ordenacién de a ieries en fi-

la, frente a la tarima elevaca Jel maes-

tro, responde al caso dgl tralain escolar
paralelo a base de la inicittva y de la

o 2 e . &
“direcci¢n a cargo del ma»:tra. 'n otros

€asos, es mas indicada eozao di:posicion

" de la clase la agrupacida iiregular y M-

bre o bien la distribucisn en circulo o
semicirculo.

3. LA CLASE COMO C3MUNIDAD DE
VIDA. Las formas de Vidl en comin

que ce originan en el cus3sn fucra del
proceso del trabajo; y quo ag:i son indi-
cadas en toda su generali-iac, cs declr,
sin tener on cuenta las diierer clas que
imponen Ja edad y el z0x0, ticnen el ca-
rdcter de relacionmes de  comuaidad, de

superioridad, de subordinaziom, de lucha,
de derecho y de grupos espontdivicos.

a) Relaciones de comunidad, a) Todos
los alumuos de la clase s# »ierten unidos,
per regla general, a base de la misma
suerte y modo de vida en un compaiie-
rismo de clase que se exierioriza en un
preceder de solidaridad. s el fundamen
to del espiritu de clase {un cédigo técito
de mormas reconocidas por todos los
compaiieros de c'ases. h) Subgrupos de
compafiero; (por ejempld, cu apafieros de
juego, de construccion, ¢e camino, se
forman a base de la repeticion en comun
de uno smismos actos, ¢) amistades en-
tre alumnos se distinguen de las relazio-
1ncs de compaiierismo por el card:ter por
sonal de la reciproca simpatia, limitada a
dos alumnos, y por la tend-seia & la rea
lizacién en comun de la vida escolar.
(El nifio no siente la vardadera amisiad
hasta la época de la puiertad).

b) Las relaciones de supziiodad y su-

bordinacién en la clase sou' de rango o

autoridad, segiin se reficran 2l perte o al
mando. a) En todo curso, exisien, entre
los 'alumnqs,evidentes categerias y, sin
duda, gradécic’m de rango especial, basa-
da en las capacidades peculiares de los
alumnos (en ¢l juego de futbo!, cilcule,
dibujo, carreras, etc.), y otra gradacién
de personalidad a base Ce la aproxima-
cion al ideal de personali tadd «de cada cla-
s¢. b) La categoria de autoridad =e pre-
cenfa ante todo en forma de dircecion.

Yecs jefes encuentran en  luos condiseipus

lIos 0 cuando menos en una parte de
ellos, una subordinacion voluntaria. Su
funcion consiste cn la iniciativa respecto
a diversos actos o bien era ¢! sanciona-
miento de proposiciones ajenas, Ll jele

' sc diferencia del déspota por i s'imisién

forzosa de los condiscipulos a ~us deci-
sioncs. :
c) Relaciones de pugna ocurren ca cli-
<e, ante todo, en forma de rivalidiyl (e
lacién) por el prestigio nesroaal, Rivali-
zan cnire si sélo aquellos que se hajlan
en un pie de igualdad en cuanto a eate-
goria. La lucha tiene lugar a base de
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~ esfuerzo positivo y de perfeccion en ei
trabajo, por la dlsrmnu-' wn del adversa-

rio y por el realce de la propiz pers=cia
(jactancia, embuste, etc.)

d) Relaciones de devecti)
alumnos, es decir, imposicion reciproca
de deberes y obligacion=s, nacidas del
‘mismo orden comun de 1a ciase, y que
representa una especie de acilividad con
muchas determinaciones particulares.

8) Relaciones de masas o c,olemnma--

des esponidneas se producen en la clase
ocasional y transitoriamente gracias al
~ reciproco contagio
forma suave de crear una cpinién gene-
ral de la clase (particularmente debida a
una actividad nueva, alegre, akatida, de:
primida o nerviosa del masstro ¢ de al-
gtn alumno), ya- en casos de mds alta
tension afectiva- en manifestaciones cat
tast‘réflcas (por ejemplo, en accesos e
alborotos durante los descansos o bien

ala prnsentacmn de un maeﬁtro foraste-

: TO) .
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sentimental, ya en

comumdad en la clase

-{Oompanm Alemana de Va,pores, «
ia Hamburguesa. Sﬁdamerlca,na de Vapores“

o) El azslamzento en clasc puede tener
su orlgen en el hecho de que el alumno
permanece alejado, por falta de interés
de los demds, de toda la vida social, o de
que la rehuya a consecueacia de sentirse
herido en su afan de prestigio, ¢ bien de
que es ‘rechazado por los condiscipulos
como un objeto fastidioso. Sélo con la
pubertad se fija el tipo del escolar que
busca la soledad como una emgepma in— i
tima. ] -

La agudlzacuﬁn de la mirada en tormo
a las rﬂlacmnes y procesos sociales de la
clase, dara al educador la po°1b;hdad de

‘enlazar sus e,sfuerzos‘ pelagbgicos con las

manifestaciones naturales existentes e 'in
fluir!as, Pshmu‘é.n'klnb 0 reh'm'uldola:,
mediar e su oportuna m’f'érwnmén Par-
ticularmente, 1 v edcacion  del alumno

para la coi:aunidad de ningtin modo pue-
de resul‘er .an eficaz conio por medio d2

la estrueturaciém raecionsl de la vu.a do

Kosmos» '

= VALPABAISO =
Prat 2 -
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Binet fué uno de los prime:cs en lla-
mar la atencion acerca de la necesidad
de proceder a la sevision del preblema.

El doctor Lafora, dirccior el Institu.o
médico-pedagogico de nifios  anormales,
(Carabanchel Bajo, Madrid), cn la pagi-
na que trascribimos a continuacion, nos

informa de los resuliados de las investi-'

gaciones mas recicutes a ese 1esp.ecto. El
doctor Lafora dice asi: “Las ¢-iadisticas
actuales que scparan los débiles moenta-
les de los deficientes (imbéciles e idiowas)
revelan que la proporcion de los deli-
cientes entre los delincuentes menores y
adultos solo vienc a scr alzo mayor que
la hallada entre los no delincuentes, En
un trabajo reciente de Ilsaly, “A Revicw
of somc studies of delin~uents and delin-
ceuncy” (Artch of Neurol and Psych,
julio, 1925), resultado de un cstudio de
4.000 casos de jovenes delincucptes en su
mayoria, de cdades entre catorce y guin-
ce aiios, dice que el 70 por 152 cran anor-
males mentales. Solo un 13 y medio por
100 presentaban ligera Jobilidud mental,
y un 3 por 100 eran psicopdticos”,
“Como no sc¢ sabe actua'ments con se-
guridad la proporcion de deficientes ver-
daderos entre los mifios no criminales,
pues las cifras de 2 a 3 por 166 gue se cl-

tan se reficren a los niiios ‘1‘]0]‘1]’:{1105 con

déticit que asisten a las ascuclag v a és-
. tas no acuden les anormales profundos,
no podemos con seguridnd hacer afirma-
ciones y comparaciones. cn gene-
ral, cabe deducir de los reciemics estu-
dios que la proporcion de les ccficientes
mentales verdaderos entre los jévenes de-
lincuentes no es tan elevada ccmo  se
crefa antes (estadisticas d» Goddard, Bi-
net, Lipmann y otros )y que sa gproxima
“a la de los jovenes no dalincuenies de la
misma escala social. Desde luege, sc ha
comprobado que la pronorcicn de delin-
cuentes, con inteligencia supcriory o©s
igual a la que sc encuentra cnire los in-
dviiduos normales mno delmcucntcs del
mismo grupo”.

Por eso dice Beverley (“Bekavior disor-
ders in children psichologic

Perg,

Ade reaccion frente

examina:

tion”, Arch of Neurol, and Psych, diciem-
bre, 1925) quizd exagerando algo. que “se
ha llegado a la concluciin derivada de
estas obsecrvaciones de que la in.eiigen-
cia, medida con las prusbas y escalas
mentales, juega un papel muy reducido
o nulo en la delincuencia”. No €3, pues,
la cantidad cn si, o sca ia graduacion en
la delincuencia, sino la calidad, el tipo

de reaccion mental del sujeto delincuente

en que tiene més valor, sohre todo estu-
diado individualmente.

Cuando analizamos asi los casos con-
cretos de delincuencia, vemos que ¢l and-
lisis del tipo mcntal tienz una impoitan-
cia conciderable. Los jovencs de in.eli-
gencia inferior son facilmente sugestio-
nables, razonan poco y nn paeden com-
prender la situacion: secial en gre se cn-
cuentran ni las counsccusncias de sus ac-
tos. Por cso son facilmente inducidos a

la delincuencia por otros v a su vez mds

ficiles de detener o de sarprencer. EL
tipo de dclincuente de inteligencia sups-
rior cs, por el contrario, iaductor o actor
y cjecuta sus delitos con mds precaucion,

. por lo que es mas dificil de sorprender.

“Lo csenetal en esie estudiv d: la inte-
ligencia con relacion a la delincuencia
no ¢s como hemos dicho la ed nd men.al,
por estimable que cllo sea, sino la forma
o ¢l tipo de' la inteligencia, tal como sc.
revela, v. gr. por el estndio del perfil
psicologico segln el mctudo s1mruncado
de Vermeylen, Sahcmo; que hay varias
maneras de tener una misma ¢lad men-
tal, mientras que sujectos da  distinta
cdad mental pueden parccerse mucho
por cl tipo de intelecto y por £us formas
a las circurstancias
oxteriores, y esto ¢s mucho mids impor-
tante para el estudio individual de las
reacciones del sujeto y de sus capacida-
des de adaptacién, que la puntvacion o
valoracién del nivel mental,” la cual no
nos revela esto en absoluto. Lo mismo

puede decirse con respecto a la afectivi-

dad y a la conducta moial, coro ha re-
cordado Mira: “Se puede ser Lueno para
unas cosas y male para otras, pero mo



'afectlv.ldad con las pruebas erecmles‘? propi
> A contmua(:lén el doctor Lafora\ estu~ " del Estado Esta es una v1=&10n politi
somal demasmdo usa.da para nues‘cr

- sion de que el Unico remmdm preventlvo .
coutra la delmcuencm. es la nrganlzacmn
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_m]sma, incluso, naturalment
mo humano; al servicio de scuella auto-
~ conservacién, se ponen todis las funeio-
~ nes orgénicas. Para poder vivir. el hom-
o _‘)ne ha de respirar, ha de circular la san-
ger por su cuerpo, ha de comer y digerir
¥ ha de expeler los I‘ealdlIOS gue no le

“dientes,
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Opiniones y Comentariog

Lo Normal v lo Pedagégico

No es raro hallar el concepto de que

Jo normal y lo patologico se hallan sepa-

rados uno de otro por una linea clara y
precisa. Y mo es asi, puesto que estin
mas bien unidos por una extensa serie
de estados intermedios; a tal extremo
que no es siempre facil el afirmar donde
cesa lo normal y comienza lo patolégico.

Para llegar a la determinacién del
concepto ‘norma" debemos hacer motar
primero que ésta, 10O significa en absoluto

el término medio. Si se recuerda que la
~mayo rparte de los hombres ¢n el ter-

Cero o cuarto decenio de su vida no sue-
len tener ya una dentadura perfecta, ¢no
se han de calificar ya por eso de enfer-
mos los dientes malos?.

' Para delimitar el concento norma es
preciso aclarar. antes que. los conceptos
norma, normal,

decir, que no exponen solamente estados
o hechos, sino que més bien dan a éstos

- una medida, una apreciacin, un valor.

Lo necesario es, por lo tanto, saber cual

es la medlda que hay qus adcptar para :

la eprec1ac1on y valoracijn.
Toda ‘vida tiende a comgervarse a si
el organis-

Son ya aprovechables Pulmone
intestinos, t do

corazén

~cual hay en el hecho un- *rasiorno, '
enfermadad, enfermizo, '
 patoldgico, no son meros corceptos des-

_ criptivos, sino definiciones objetivas, es

Por el Prof. Evach Stern.

nuestro cuerpo necesitan trabajar de mo-

‘do que cumpla cada uno la mision que

ern el conjunto del orgaaismo tiene. Y

‘decimos que una funcion vrganica es sa-

na, es normal, cuando llena su cometido,
es decir, cuando sirve para ia autocon-
servacion de lorganismo. Hstd, poi' el
conirario, perturbada 5 es patoléeica,
cramdo por ella la conservacion del or-
ganismo peligra o se anula.

Para que la determinacion que acaba-
racs de hacer sea completa hacen falta
todavia algunos complementos; y amplia
ciones. Una persona cae y se rt)mpe una
piernd: en la mayor parte o los casos
la comservacién de la vida no ha sido, en
absoluto, per]udlcada :
"‘u'n‘
pade(:lmlento "En primer 'vgar sufre el
pacwnte los cons1gu1entes dolores y su
salud queda perturbada No pu. de valer-
se de su pierna para andar,que es para
lo que la tiene. Si la fractura cura, Ie
qu,edara la plerna por algtm Llempo de- '
bil y torpe. Qulzas quede elgo en ella
que le perjudlque para siewpre en su
capacuiad de movumento Incluso la ca- .
pacidad de trabajo del individuo puede
quedar provisional o duradleramente_ li-
mitada y hasta perderse pcr completo.
Lo ‘mismo sucede en el caso de muchos
otros trastornos, por lo que podemos de-

cir que hay pa,decmuento cuando la per-

turbacion de 1a funcién corporal conduce,

“a una dlsmmucuﬁn de la rapaoldad fun-

. A pesar de lo
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El Frénte: de los Padres

Todos aquellos que tienen
comprobado que es dificil pare un padre
v una madre estar siempre de acuerdo en
el gobierno de la familia. Uno de ellos
cree en el poder del razonamiento; el otro
duda de él. Uno considera necesario 1os
castigos;; el otro admite el tiiuvmifo de la
ternura. En esos conflictos, que atn en
los mat1~imoni.o.§ mejor s;yc::idus son inevi-
tables, ;qué hacer? Acabo de ercontrar la
cuestiom, tratada con una sagacidad y un
tacto que me han encantado, en un libro
de M. Adré Berge: “La  educacién fami-
liamie : : G

Digamos desde ahora que André Berge
tenia, mas que ningln otre escritor, el de
recho de escoger ese tema. Aundré Berge
es inteligente, ama a los nifios y es pa-
dre de una familia numerosa. (Qué nos
aconseja aste hombre competenie

Primera regla.— Es preciso, mantener,

delante de los mifios, la unidad de frente -

de los padres. Es naturzfl qua ¢éstos sean,
sobre ciertos puntos, de opinién diferen-
fe — y en seguida veremos que €s0 N0
‘deja de ser util — pero toda educaci6n

se torna imposible si el mifio descubre

que de tales - desacuerdos puede sacar
partido para derribar Jss - obstdculos.
Hay familias en las cual:s uno de los
conyuges sabe de antemano que lo que
él ha prohibido serd autorirzedo por @ el
otro. Hay padres y madces que. por hos-
tilidad hacia un consorte detestade o des-
preciado se alfan contra 41 con los hijos
y hasta llegam a asociarse a burlas y
- complots de éstos. Hay parcias que 08
- tienen alfercados delante e sus hijos.
Todo eso es peligroso.

Segunda regla.— Un vadre y una ma-
dre que se entienden para mantener, pe-
se a sus divergencias, el frente de los
- padmes”, pueden, por el con:rario, sacar

hijos ham -

- Por André Maurois

gran partido de sus difersneias de carac-
teres y de puntos de vista. ;Uro de ellos
ha perdido la confianza del kijo? El otro
puede reconquistarla y preparar una re-
conciliacién. “La dulzura v la firmeza,
la. ductilidad y la intransigeacia, la per-
suasién y la energia inflaxible pueden
asi alternarse sin oponerse jemés. gSe
cae en la cuenta de que se ha ido dema-
siado lejos en uno u otro sen!jdc? El gol-
pe de timon que tanto costaria darse a

si mismo no encontrard sino débil resis-

tencia si es dado por alguien gue hasta

_entonces ha procedido coa ¢! debido acier

to”. Es menester que el padre y la ma-
die como lo hacen en el rridge dos com-
paticros hdbiles, ‘se pasen la mano” cuan-
de resulte ventajoso.

Tercera regla.— Pero a fin ¢2 que la
pareja pueda  desempefisr ingeniosamen-
te su paxte en esta doble autoridad,. no
os preciso que el padre y la macre inter-




Uno de Ios padres sermm. nea, re-

pre"ldn (0} casuga'? 1Qué necesidad tiene el
otm de intervenir en ello y de Lacer co-
rn? Le]os de fortalecer .a autcridad del
. prlmpro, la dlsmlnuye al proceder como

i ,(.Ja no bastara por si sola, El silencio

peamile, por el contrario, guerdar _intacj
- ta ura reserva de prestum '

E'n suma, es convemenbo gue una fa—
-mnm, como un pafs, sea. gobe 1ado por
dos poderes y que el Serado ecté  alli

‘para atenuar los eLrores de la otra asam- -

blea. En mu(,hos casos ur. nmo ‘a quien
88 le cree perverso* no es | sino nervmso
Mé% cue castigado, rnecezt ma ser apac:l-
: gdado St uno de IOa padl‘ea ha tenido el

_acierto de permanecer ajono 9 los inci-
_sin nf-ostrarse, -

dentes penosos, si punde, ;

-,dFLL. afectar,;gnorarlos se ‘hallard en la k
' '~'1tuac16n més' avorable }-ara calmar el

dulzura y en potencm
_padres no es un frente de com‘hate

mtencmn, pero posee val ias fases en ci

o modo s1multéneas gana 4 la vez en
Fl fremte de los =

m

o
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El famoso Mens Sana in Corpore Sano
‘sobre el cual tanto se habla y tan poco se
"v«'practlca, nos ha llevado a abordar este
problema, que es de acfuahddd ya que
jahora el sterno mal de la juventud se en-
- cuentra agravado por las

econémlcas de la época en qu: Viyimos.

Comencemos por la hlgleno del cuerpo
-'En este sentido podemos mostrarnos op-
 timistas:

- plios dormitorios blen ventilados, espa-
ciosas salas de estucho, buenas mctalacm—'
nes de ban0q v duchaa, sino tamblen
grandes
portes Y a veces hasba parauee :

~ La educacion flSlC _),corre a pare]as con
la mstruccuin- el alumno hace tanta
1mna51a como ' Los ‘r.profeso—

La [‘Iag'lenc clel estudlantc tema . estudlo comunf;"
de padres ¥ maestros

condlcmnes ¢ se preocupa Unicamente de la Gltima.

los llceos modernos [Lroporcio- .
 nan a los alumnus internos no sélo am-

‘de controlar que es aun més necesama
extpnswmeb par‘a pmrtmar fe
de adlvmar queé mal le aaue]a v Iuchar __

‘].:l visita del meédico u orulista v otorrl-
- nol armgologo, el profesor j

‘nmo Imsmo a qulen

Por ('H PENZ.
(De “Guerir”, de Paris)

3.3 se debe a muchas razones. La mas
im ortante de éstas es sin duda la sepa-
roci¢n artificial que han terrcinado por

eslablecer entre educacion e isstruceién. 7 .

La rr imera se deja a la fonilia y el li-

Bata separacion resulta muy adecu'ada'
sohve el papel, pero en la practlca mo da‘
buencs resultados.

Hemos consuierado la h1g1n=ne ﬁsica‘,
desde un punto de vista colectlvo Pero
hay una, hlglene 1ndiV1dual mu3 d1f1011 :

Cuando un profesor ve que un alumna
tiene mal aspecto, que estd palido y t1e-1 i
ny un aire abatido jno es acaso Su deber

contra ¢l De 1gual ma,nera sin esperar

cazos serd al
2 dm}nr el profe—_
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tn drama del asunto, y sin parecer in-
miz:uirse en las sacrosantas prerrogati-
vas familiares, colocdndose siempre des-
de el punto de vista de los vstudios del
nifo, condicionadas por ei estado {isico
de éste. Como se'puede ver. ¢l profesor
tiene una mision preponderante en lo que
concierne a la higiene fisica de sus alum
nos. Pero un pedagogo sabe también que
muchos nifios flojos, atolendrados e in-
constantes, son en realidal niifios enfer-
mos. También en este case ciertos conse-
jos dados a los padres &yucarsr mas al
alumno que las malas notas ¢ Jos casti-
go’s.

Seria. necesario que los padrd: mismos

/

HE:

ah
3

20

" se dieran cuenta de la dificultad y nece-

sidades de la obra educadora que deben
llevar a cabo conjuntamente con el pro-
fesor. :

Cuéntos padres olvidan el ejemplo 'y
las palabras de Pablo-Emi'io que asistia
a las clases de su hija y decia a un ami-
go: “‘He confiado a un maest:o parte de
la educaciéon de mi hijo, pero no puedo
confiarle enteramente este cuidado y este
deber”, Este Romano tenia razén y no
cumple con su deber el padrs de hoy dia
que se contenta con matricular & su hijo
en la escuela, y no trata (de conocer ¥y
ayudar a los profesores,

"EIIIB!E;EIHEIllE-."lllEl[l=||!2—:-lll.=.lllElllE|IIEIIIEIIIEIIIEIllElIIE[IIEHIEIIIEIII"'III:IIIEI‘":[II=III—III=III_II|=III=
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Consultas e Indicaciones

I.—ConSultaS A

1 ;
4-‘M,ONTEPIO.— DERECHO A STE BE- ; - CONDICIONES PARA TRASLADO , :
NEFICIO : n : - -
; P. N.o 227.— Hace dos anos que sirvo \

. P. N 226.— 1.0 Tengo de impesicio-
nes a la Caja b afios y nusve meses; pero.
antes yo habia trabajado en la Instruc-
cién 12 afios (antes de la creacién de la
e S;J;) lmﬁ;zrgolodzf;: c;n:s?monteplo i 2) Que usted la solicite y tenga derecho
- . ~.0 Mis hijos son menores de edad. 6De- B ohiencrla pon sus a,nteoedentﬁs
L o ol o o 3) Este derecho se. adqmet‘e colamente

;'i:arga e de' : n‘iu ‘{é,-p o s co-.' tras de ejercer, durante tres afios, en un

bre el Seguro de V1da dc mis  hijos?— l_u.gar dado, e cargo = £

'P'ro feso'ra. Pmmama B o= 4) Antes de los tres afios, sélo- pued_e

: : pedir traslado por razones de buen servi-

- R.— Los 12 afios que ‘mene’ vna, servi-  cio o, por enfermedad calificada por cer-

~ dos en la educacién pablica con anterio- tificacién médica e mforme favorable de -

~ ridad al 15 de Julio de 1025, le serdn com  sus Jefeb :
- putables para la ]ubﬂacmn pero no para
el montepio, por mo haber estado en ser-'ff
vicic en esa fecha. e

El derecho a este altimo beneflcm ia
adquirird cuando complete diez anob de
imposiciones, en 10 anm mWas:
que'declgn* testamen-
tariamente al curador de sus hijos, pero 7‘
~ puede hacerlo si el padre ha muerto. R.mfl) '_Ac'jre

en este pueblo y la vida en él se me ha

hecho _imposible. ;Qué condiciones se exi- |

gen para untraslado?.— N. R. H. v S
R.— 1) Que exista una vacante. '

BEQUISITOS PARA EL II\IGHESO A : =
ESCUELA UNIVERSITARIA -
: P N.o 228 ——rz,Cuales son, senor, los
requ151jr,os que debo llenar ] mgresar
. a una. escuela. umvpr sitaria d matrmulaf
/Inmtada‘?——S -G M e ¢

ar su identnlad perso-

E 2) Poseer el'?"',achﬂlerato con una cah—
f1cac1on supermr en la espemdhdad que
deaee sngmr i

4) Presentarse al conalr ‘
 feliz 6xito en 6l. = :
5) Pagar los derﬂchos de matrlcula




den. usarbe, no. selo-para 103' sobreg smo
~ para. pegar ethuetas, adhmendose sobre
cualquier superﬁme Su com;osmmrn es
la siguiente:

Goma arabiga 1 parte, almldén 1 parte,

azucar 4 partes ‘agua cantidad suficiente

para que tenga la cons1stencu que se.

giters. = -
Se disuelve primero la goma arébiga

en un poco de agua, se agrega entonces

i el _azticar y luego el almidom, denpuéq de

lo cua.l se hierve la mezcla durante unos
cuantos minutos para dlsolver el a\hm-
/,don, una. vez hecho esto, se fh udlflca la
mezela resultante para que la cons1sten—
c1a sea la desea.da

. Se puede obboner una goma para S0~
-bres més ba,rata Sus’ 1tuyendo 1
aréblga por dextrma, el azueap por glu-
"":'cosa, Ve a.grega.ndo 4cido. T‘O!‘lCO rara pre—
s rvarla v mantener su consmtencm :

VA -ES‘CUELA

.' mos en Chile:

dos m1entras vmjan por Europa
Vta,mbwn para los nativos, que pprmane-

5 como clubs mfantﬂes

N@RMALV

tenc1a Soc1a1 y' T_rlsmv ‘“que ya tene- i

."“Algunos europeos, con el fln de fomen-'
tar el turismo, han tenido la «1,dea mgef.

niosa de establecer grandes hote]es para_.'“
bebés, en donde los pequeﬁos perma.nece'n

' bien v1g11ados mlentras sus padres o pa-
‘rientes se divierten hasta que pasan a
recogerlos dias o meses después.

Eatas

instituciones no se han establecido tm

- camente para los hijos de los extranjeros

que desean dejar a sus nifios blen cuida-
sino

cen ahi mientras sus padres ¢ilén ause
tes o enfermos Solamente en Berlin ha
seis de -estos hotelvs, los cuales funcmnan
o como anexos ;
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De Alberto Brum
Carta 4 un padre. Caracter

‘ =
(Tomado de la Bevuta “Todawérica” de
Tancredo Pmochet — Habaqa — Cuba) .

0 Tengo bastante mas quc deurle amigo,
'z.'-f‘ern cuanto a obediencia. Si hago aqui un

: paren'oosm para acceder, a sus deseos ¥
-decu'le qué entlendo yo por caracter y
,"-como puede usted desarrollarlo en sus

'hl;o;, ea porque esto tiene estrecha rela-

:cmn con el problema de la obedlenma,,
de que me he venldo ocuoando
ACO.H frﬂcuencm se. dice:

. sta personav

ftien buen ca.ra;c e'r 0 mal caracter, e
; senudo de que uene huen 0 mal genio,

' buen 0 ma.l temperamﬂnto, Pero cuando'__,

51do Roosevelt fue un gran carac»te,r.
Mussolini lo es también. Jebucristq-hom—‘
bre es el caracter mas grande que ha co- -
nocido la humanid‘ad El hembre de ca-
racter es el que se traza uns linea de
conducta y se marnmene :obre el .8, contra,

' v1ent0 v marea

£l caracter es Pl tlmon
en el bareo de Ia v1da

es el capltén‘
Es Io que todo

'rhombre deb1era ser y 10 que pocos son.
:Mlles de barcos cruzan en este. momento:

los mares. Todos llevan un destino fijo.
Puede haber tormenta. en el cielo y en el
" mar Pero cada barco, a despecho de las‘

tempestades, va . hacla un nunto detprml-

._nado iDe cudntos homhres puede demrse_'

10 rmbmo" ¢,No van ma.s blen e tos como_r
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Los viejos y los jovenes

.~ Con frecuencia ge habla de jévenes y
viejos. El problema de los jovenes y de
los viejos sera eterno. Durara tanto co-
mo dure la humanidad. Ante las nuevas
generaciones ;qué actitud deben adoptar
los viejos? ;Como un jéven ve a un viejo
y c6mo un viejo ve a un jéven Kstas in-
terrogaciones encierran verdaceros enig
mas psicolégicos. En ellas se cencreta la
magna cuestién que inquietard siempre
a los hombres. El problerna dél tiempo y
del espacio estd latente en la relacién
entre jovenes y viejos.

Un anciano cuenta a los sesenta afios,
a los senta y cinco, a los setenta con una
larga experiencia. Lo que se ha ido vien
do a lo largo de la vida mo se puede
aprender en los libros. Solo el dolor y el
placer vividos dan al ser humaro una sa
biduria profunda, intima. En la senectud
este hombre a que nos referizeces hipoté-
ticamente conserva una curiesidad insa-
ciable.
Asiste a congresos o asopiaciones huma-
nas. Viaja. Conversa con gentes elevadas
y con hombres humildes. Se comyplace en
la platica de los eruditos v d» los labrie-
gos u .oficiales mecdnicos. TIian pasado
los afios ¥ en su espiritu, a pesar de la
dolorosa experiencia, hay un candor que
le hace ser, an cierto modo, un nifio. Lo
singular de esta psicolozia es que siendo
vie]o, 8l se siente joven. Se contempla
‘en el espejo y ve su faz arada por la
arruga indiscreta. Se: pone a pasear y
cubre menos terreno que hace diez alms
Lee y no puede continuar la lectura mds
alld de cierto tiempo. Y cin embargo, él
se siente joven. Este anciano, Tor su es-
pintu y por su sensibilidad, no se con-

sidera separado de las nuevas generacio-
nes. A veces, en los momentos ¢de medita
ciém, 61 se complace en evocar log viejos
de su tiempo. Ve ahora las caras y las.
figuras todas de tales o cuales ancianos

{

Lee cuantos libros lo merecen..

de su época. El era un nific — tendria
ocho o diez ailos — y ellos tenian cincuen
ta o sesenta.

Y en este punto, al determinar mental-
mente la edad de estas personas pretéri-
tas, no puedé en verdad precisarla, Para
que un hombre fuera visjo, cuando él lo
veia como tal viejo, gqué edad se necesita-
ria? Lo indudable =s que la cueglidad de
“respetable” entraba por mucho en la
sensacién que de la senectud tenia ese
nifio. Sus maestros, sus deudos, los ami-
gos de sus deudos, los hombces eminentes
que, veia retratados en los periddicos —
y alguna vez en la calle — tenian para
61 respetabilidad. Y ahora él, para los
jovenes, para los que le centemplan des-
de los diez, quince o veinte afios ges real
mente respetable ¢(Es ¢l como aquellos
sefiores a quienes veia en su nfiez y en .
su adolescencia Se resiste a’creerlo. To-
do, fisicamente, le dice que si. Y todo,
espiritualmente, le dice que no. Entonces
—prosigue pensando — e3 gue se ha
roto en mi una ley humana? ;Es que soy
yo una excepcion psicoldgiza entre los
hombres? No hay tal excap:ién. El an-
ciano a que aludimos es tan respetable
tan imponente, tan serio ¢omo eran los
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de antafio. Aforfunadamente, él mo lo
nota. Su espiritu es realmente joven, y
el anciano vive rodeado de un ambiente
dichosamente ficticio. La ilusién no e la
podra quitar nadie. Todo ir§ desvane-
ciéndose en el tiempo, y &1 conservard
una particula de juventud irndestructi-
ble. :

Asi piensa é1. De este modo s= ilusiona
¢l. Pero el tiempo le dice otra cosa. Y
el espacio le dice también algo oue cs di-
ferente. Haga lo que haga, no sicnte el
tiempo como lo senta hace treinta afios.
Realice los esfuerzos que reaiice, el espa-
¢io, no es para él como era antafio. EI
espacio y el tiempo son sentidos de dis-
tinto modo en la vejez que en la juven-

Importados

gico de suma delicadeza. Tode lo que po-
demos decir son hipoétesis. Cudy cual pue
de hablar de su propia experieacia. Nun-
ca se confirma mds que ahora el d1cho ‘
popular de que ‘“‘cada hombre es un mun-
de’. El tiempo podra ser ducisive — y
mas breve — para un vieio gqué para un
joeven. Pero yno lo saborea mids un viejo
que un joven?

En el breve lapso de una hora un viejo
puede sentir méds que un joven. Y en
cuanto al espacio, dentro de un circulo
restringido, un viejo encontrard mas cam
po para su sensibilidad que un joven. La
variedad de los matices — donde acaso

~mo los haya para un joven — serd para

ui anciano prodigiosa.

para Serioras
y Caballeros

- . a’esa!e$21°

= tad. Una hora y un dia no son para un
_vicjo 1o cue son para el joven Un afio
‘representa a los sesenta un peso enorme
que a un joven le tienc #in cuidado. A
cierta ¢daa cada minuto. es decisivo en la
v'uc..' Se sabe que resta poco por vivir y
so ul rovccha gnstmtwacn e el tiempo
- Ne ¢e puede leer, por ejemcpls, a los se-
o :enm ¢7os lo que se lee & los treinta. A
}rs o

rcinta podemos lees:w “oco, sin mie-
& perder el ati_empo{ A los senta pro-
'5ct1..1n s\'le'er solo lo escosijo. Pero el
tiempo que 'pesa m&s en la wmctud, 4es
:realmente més breve" 4,S1Pnlen del misino

' campo tan limitado,

PIIENTE 666 nAunm 756

La enfermedad hace vaeres,
modo, de senectud. Recordamos un tomi-
to de cartas de Helvetms;T— impreso en
Berlin a fines del sxglo XVIII — en que
hay unas paginas dedicadas a la enfer-

en cierto

mcdad. Habla el autor, no de las enfer-

-mcdades agudas y truculentas, sino de
‘las difusas y largas. En enfermo, en es-

Tos casos, se ve precisado a restringir
enormemente su vida. El dolor y el peli-
gro le hacen: prescindir de muchedumbre
de cosas usadas por los sanos. Y en ese
lejos el contacto
agudo y vivificante con la naturaleza, el
enfermo encuentra matices y camlna
las cosas que a los demé.s mo.




' ”'pena.s'grato' para los demas, es \para ol
:en,fermo un momento de vc]uptu051dad
1nt1ma En la luz, en la sombra, en el
sﬂencm, en el tono dualce Je un. voz que
le habla en la suavidad de una mano
que le acar1c1a, encuentra el enfermo un
_ reposo — aunque momentaneo — tan apa
ec1b1 €Omo para el sano pueda ser un
‘plaoﬂr violento y hondo.

- Pues lo- que se dice del enfermo puede
decirse del viejo. Bl v1e1o es un enfermo
sano Sano hasta cierto punto. El viejo
hrmta su v1da El viejo prencmae de lo

. que antes gozaba A la movilidad sucedﬁ
la 1nacc10n Y como ve la mov1hdad el

pleno=, de v1da, los ancmnos, y la‘
perdurablhdad es todo lo demés del tlem
po. Ese instante no es presen‘re smo 'pre—
térito. No son ].OD t1empos actuales los
que Yan 1nclu:,os en ese msta)nte sino
los pa.sados Los pasados, cuando el v1e_]o :
de hoy era ]oven Entonce; no ocurna.,
naturalmente lo que ocurre hoy I-on

. todo esta trastornado. Hoy pasa,n ‘cosas
- que no han sucedldo nunca. Hoy marcha :
- el mundo a su ruina. Hoy Ya hasta la,s o
mu]eres no Son tan: bomtas como - antas
no, ni los Jévpnes tlenen tanto talento. Set e
Vlve_, tropelladamente y no se plensa. Laf_' e

]o del 1nm6vﬂ e como juzga las agl- o

taclones ,.umana,s» las 1das v vemdas de
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XII
Que antes de contraer matrlmonm se

mendara las practicas de higiene y hara
un estudio minucioso de cada tno de los

o

Noticias recientes indican la importan-
cia cada dia mayor de una estrecha coo-
peraciéon entre la agronomia experimen-

tal y los laboratorios de higiene de la

nifo.

este pais. S

Menos se ha comentado la posibilidad
 de que sean solamente los mirerales ya
elaborados‘ en los tejidos v.\;egetales los

efectiva. Y solamente algunss experimen
taciones avanzadas estan indicando que,
’.';vl,'segun la tierra en que se produzca, asi

- serd el contenido mmeral del ahmento’
gvegetal que se. proporcmna a los nifios.
~ Es decir, por e]emplo, que el mno puede

~ recibir en su alimentacién una cantidaa

suficiente de vitaminas, suninistradas en

vionam la debida cantidad de ca{dcio, fos-
! ‘fa.to, hierro, magnesio, cobre y wdo que
ecesita para. ser elaborados en sus te]1-

2

dos por las vitaminas.. TS

debe consultar a un mefhco, quien reco-

nutricion para guiar el crecimiento del
‘Mucho se ha hablade de que las
) aguas de Chlle carezcan de calcio como
causa del mal estado de 1a dentadura en

~ que el cuerpo humano asimila en forma

cion se obt&nga. cada dia més compl-nta—;_»‘-v»- e

_verduras y legumbres producmas en te-
rrenos empobrecxdos, que 1o Te. propor-

- mente el problema de’l‘a'desnutrlci'c’)n del

c;ones‘pacmnbes de los laborauorlos lala-
~bor de estudlar los ahm
En los Estados Unidos existe una re-

g1 n donde abundaba la. en‘ormedad del"-_..de nutricién pueden estar mﬂuyendo en‘, .

el desarrollo de los nifios. Fn esta expe—_

i»_rlmentamén debe existir estre: ha c‘bla_
1erta cantldad paquena de

uas potables 5 en las sales" ;

. o ‘ SR "_.
contrayentes, para garantizar la vida de
la e:.pecze en las me]ores condlcmnes p0~
sibles.

“Por una Humanidad mejor” .

Agotamiénfb de la Tierra y nutricién del Niﬁo,

rro y yodo ‘que un vaso cont'ene .suf1c1enm
te cantidad de estos mineraies importan-
tes para el consumo de un mdlwduo en
un dia. &

En Chile, como en muchas pafteé de: =
los Estados Unidos, este problema reviste
caracteres graves por la mala costumbre :
de eStrujar'toda la riqueza de la tierra
en cultivos sucesivos sin pensar jamaés i
en devolverle en abonos racionales los |
elementos que las cosechas vam agotan-
do. Esto significa, como ahora se sabe,
no solamente el suicidio lento econémico

e
#

_de la nacion, sino que también el empo-

brecimiento progreswo de la raza, sobre ° ,,/';
todo a medida que ae vayan - ocupamdo
todos los terrenos vu'genes v la alimenta-

mente de terrenos cansado» v agotados. :,
T1a visita de un técmco de la Sociedad
de las Naciones ha planteado superficial-

pueblo, principalmente en su 9qpecto eco-; o
némico de falta de capamdad a(‘qmsltlva. e
de sus recursos. Queda a8 las 1nvest1.ga—'

ntes xm mos Ve
revelar que def101en01a.s de los elementos_‘ :

ramén entr@ los laborator'Ob de
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Miscelanceas

&

Peda gc’)"gi cas

‘Sugestic‘mes‘ pai_ra el trabajo diario.— Nuestro Jardin

. Primiero y sequndo dias— Los animalse
| amigos y ememigos del jardin.

Que anlmale% vemos con irecuencm en
los jardines? _
Nombres: hormiga, mariposa, lombriz,
abeja, sapo, langostas ,tero, bicho de ces-

to, .piojo de las plantas, pulgones, etc.
Reconocer los animales citados y escri-
hir sus nombres en los cuadernos.
~ Observacion y vocabulario.— Conversar -
sobre cada uno de ellos; calificarlos co-
mo amigos o elmengos de las plantas;
agruparlos Segun esta clasificacion.
Lo hormiga. — En todas las casas en
: donde haya ardin o s1mplvmente plantas;
se perSJ.gm1 a las hormlvas
(,C()mo se las combate‘? Los ninos cﬁ,an

\

log medios conomdos El uso del cianuro. '

\

& Peligros que entrana. Citar casoq fatales

por imprudencia de las pen:onas qwe lo
futlhzan

Que plantas pref1even ]as hormlgaa
X Que hojas o tallos eligen  Los blandos

observacmnes

_Lo; m_nos refieren sus

hormiguero.
~ Las obreras son también soldados, deflen—

jove'n.es tiennos. Son sumamente dafiinas.

1*especfo de la vida y costumbres de estos
animales: su constante ir y venir f_dr»
mando largas hileras. Las que van car-
gadas, caminan lentamente; de prisa las
que van en busca de provisiones. Coémo
se ayudan cuando la oa.rga'es demasiado
grande o pesada para una sola.

El maestro relata en forma amena cé-
mo viven las hormigas.

Alsociar ideas. — Las hoermigas viven
agrupadas: constltuyen familias numero-
sas (reina obreras); verdadera ciudad:
Trabajan constahtemente:,

den el homuguero.

Liec tum ilws trada.

Una det‘ms de la otra. como los nﬁv‘i_ﬁ,os.
en la escwela, marchazn las hm‘m_zguitas'
Uevando su pesada carga S

lQu'
dzsczplmal

L

;oesm" ‘de ello hay que pJeTsJe—

it

mﬂmzmmble e]emplot de fmba]o y -
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que atribuyo a tales -tgblas, se puede ver
en el hecho de que... hiciera escribir a
otros muchisimag de ellas. Como se sabe,
Pulfon revalidé cierta costumbre de los
pintores medioevales, un poco espinosa.
Los maestros italianos del trescientos,
una vez que formaban un grupo de- dis-
cipulos y que éstos aprendian bien la nor
ma y cogian lo pegadizo de la emocion,
les hacen trabajar en

radas,, resultaban suyas. Buffon, apoyado
en el antecedente, pone a trabajar en su
provecho a cuatro -colaboradores de pri-
mer orden. Daubenton,
arjsco y no continuaria a su lado; €l aba
te Bexoh y Gueneaus, que hicieron buena
,pai;t-e de la seccion de los “Pdjaros”, y
Faujas ykLa‘cepe‘de, que le ayudaron mu-
cho en la seccion de los amimales, menos
familiar que las otras a Buffon.

Al procedimiento escabroso, que los
franceses llaman “avoir un vné’gre”, Ha;
bria recurrido cualquier otro puesto en
_una faena compleja. Héy que zoblogias
y boténicas andan desmigajadas en gé-
neros, un sabio toma s_li miga y trabaja

. .sobre eso con cierta holgura, pero aque-
1105 tiempos eran bien otros y Buffon vi-

via la hazafla de construir él solo la ca-
- tedral de las ciencias naturales
de escandalizarse si tomoé obreros para la
albafileria gruesa y a veces para la de-

tablas que ellos
firmaban sin eserupulos y que bien mi- ;

que le resultaria

.No es

\
coracion de umos pedazos o rincones de

- la nave.

La literatura de Buffon

Buffon ha debido conocer la suerte de
los precursores que no es nada mas la
de resplandecer con la aurora de un ofi-
cio sino la de achicarse en cuamto sube

el sol. Las ciencias naturales que despun

tan en su época, avanzan pronto y a pa-

sos largos; los sigles gue vienen averi-
guan tanto sobre este negociolquﬂe la obra
de buen trabajador envejece pronto en
las teorias mds bizarras. La parte de su
obra que se.conservard robusta, gracias
a lo que le llamaron sobrante serd la li--
teraria. Los calculos del tiempo estdn co
rregidos en las edades del planeta; los
estudios minerales contienen errores de
bulto; laa descriciones de las bestias’se
vuelven ingenuas. Pero l‘a"fo_'r'ma'tré,ba-'
jada en la forja dura; el periodo arquyi-
teetonico que es medido aunque suela
parecer incapaces de echar sobre ella, o

- sea, la artesamia y la imaginacion, ellas

no le han salvado aquella labor de gue
s¢ arrificonase y se muriese como las
obras de ciencia a secas en cuanto se en-
mlendan SUS yerros.

Una paternidad arranca de Buffon y

:dom,lna a los sabios franceses que ven-
drén, una tradicién preciosa que se ira

emmaeeacmmaeememomaaemmceemmmaammm
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b) Yo escribo la fecha de hoy en el pi-
zarrén y después la copio en mi........
Enveldsmwiaa s la escribo coil tiza y ea
mi cuadreno la escribo ccn ...

2.—Los nifios copiardn, cel pizarron, la
s1gu1ente lista de palabras v escribirda
al lado la opuesta, como lo demucsia el
ejemplo :

frio = caliente

alto : * ' angosto
dia contento
bianco : duro
claro ' ligero
nuevo : Aspero
mojado ! subir

3.— Dictar el siguiente parafo indi-
cando la puntuacion: Durante los her-

mosos dias de verano las tierras de los

agricultores producen frutas, legumb:es
y semillas. Pero, asi como los homb e3
trabajadores reposan, durmiendo duren-
te la noche, asi también la tizrra cescaa-
sa en el invierno para reponerce cel gran
esfuerzo hecho en el veraro.
ARITMETICA - ‘

1.—Resolver los 51gu.en es  ejercicios

copiados del pizarrén:

1600 78 g4 G674 B9l 500
o1 - 0 17 0 180 Sdl s Ol

e o — - —-

$ 62 T 42 58

S —_—— ————

528.3 627.5 9071.8 848:4 738:6 9437

.

— Copiar y resolver los siguicnles
problemas.

a) Yo tenia 12 bolitas y le zané 7 a Pe-
rico. Entonces ahora teagoe ........ bo-
litas.

b) Ayer compramos doeena y mecia de
duraznos y hoy Luchito me regald 5.
;Cudntos duraznos tenemos por to. os

¢) El mes de Marzo tiene 31 dias. Si
hasta hoy han pasado 18 dias gcudntos
das quedan del mes

d) Dofla Maria puso a ven-”er 60 man-
zanas esta mafiana y en la tasde lz que-
daban 14. ;Cuantas vendi6 ea =] dia

e) Los dias de 12 semana sen: domin-
g0, lunes, martes, miérco’es, jusves, vier-

nes y cdbado. jCuantos d'as hay cn tres

semanas

f) Una lancha cruza el fio llevando 27
personas cada vez. Si hace 4 viajes
scudntas pcréor_as habra pasado?

g) Pepc dijo a sus amigos: voy @ re-
parlir e tas 36 ciruelas entre Udz. wue
son 4. A cada uno voy a dar la misina
cantidad que .al o'ro. (,Cuamas ciruclas -
dio Pepe a cada amigo '

'h) Yo hazo una estrel’ a con 5 palitos
igua’es. Si tengo 87 palitos ¢cuintas es-
trellas podré hacer? :

WQCGQQGQOGQCQGGCQQ'CCCQCCQQCQCG‘ £ -CCCQOOCGCCCOCCCCQCCCCCGCQQQG

OWWQWMQDQODQQQQDOQ9333333333930093333393933903003

- Reactivos y Utiles
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LABORATORIOS
Eab o Weber
Bandcra 109. --Sanha 0. --Telefono 87191

Casilla 2190
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Concurso “Torre” para el Profesorado

Es ya del dominio del profesorado,
nuestra constante preocupacion por el
amplio y efectivo mejoramiento de los
cuadernos, articulo que estimamos de
gran importancia.

Como fabricantes de los cuadernos “TO

RRE”, no s¢lo nos preocup-mos del as- .

pecto-comercial que para nosotros encie-
rra; nos interesa igualmente el aspecto
educacional y la cooperacion a la labor
del profesor.

Con este objeto hemos ideado las Colec-
ciones “TORRE”, a base de las laminas
que contienen nuestros cuadernos. Ellas
son de un innegable valor instructivo, ya
- que las Series abordan en forma lacénica
y amena temas de Historia, de BIO‘O‘Tla,
de Zoologia, etc.

Los \estudiantes las colecciinan hasta
completar Series de 10 léminas, vy luego
juntan seis Series diferentes las que cons
tituyen una coleccién. Esta les da dere-
cho a uno de nuestros premios que en su
totalidad son' de gran utilidad.

Estimamos casi innecesario comentar
la escrupulosa seriedad que hemos tenido
como norma en la atencién de los colec-
cionistas, para quienes mantenemos una
Central de Canjes que les brinda toda fa-
cilidad. Podemos citar a este rezpecto al-
gunas cifras significativas: en el trans-
curso del afio 1936 se recibieron 2.354 car
tas de provincias colicitando canjes y pre
mios; y se obsequio un total de 1568 pra-
mios.

A fin de hacer més completa la labor

instructiva de las Colecciones “TORRE"”,

hemos agregado este afio tres nuevas Se-
ries a las ya existentes, y asi las iremos
aumentando de afio en afio. Las Series
deberdn llenar por supuesto ampliamen-
te su cardcter educativo. :

Nos permitimos solicitar en estas lineas
del profesorado su valiosa cooperacion
‘por medio de un Concurso, que espera-

=

mos tendrd una franca acogida, ya que
estd ampliamente garantizado coa la par
ticipacién de los distinguidos educacio-
nistas, sefiores Enrique Sa.as, Jefe de la
Seccién Exdmen de Ensefianza Secunda-
ria y don Moisés Mussa, Inspector de En-
sefianza Normal, los que fo.marén el ju-
rado con el socio de muestra firma, don
Augusto Schauenburg B.

Aprovechamos esta oportunidad para
manifestarle a los sefiores Salas v Mussa
nuestro mds sincero agradecimiento por
su valiosa y desintercsada cooperacién.

Bases del Concurso. El plazo del Con-
curso queda comprendido en're lIos meses
de Abril y Octubre de 1937, inclusives.
Los concursantes deberan enviar a: “Con
curso Series Torre” Santiago, Casilla 1264,

Durante el plazo estipulado una Serie
que aborde algin tema escolar, o intima-
mente ligado al estudiante y que no ha-
ya sido tratado en las Series anteriores.
Cada Serie deberd ser compuesta por diez
laminas, 1as que deberdn tener una ilus-
tracion a tinta china y texto que no ex-
ceda de ciento cincuenta palabras y que
debe venir escrito a méaquina.

Premios. Un jurado compuesto por los
seiivres Enrique Salas, Moisés Mussa B.
y .Auguslu Schauen! urg B. esco’sra las
tres mejores Series, y adjudicard a los
concursantes tres premios en dinero efec-
tivo jpor un valor de $ 300.00 cada uno.
Ademds premiard 5 Series, consideradas
satisfactorias, con una pluma fuente
“Standard Matador” (valor $ 100.00) ca-
da una. Las Series premiadas pasardn a
ser propiedad de la firma Mex & Cia.
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sumido en frases cortas para las que
leen menos. Pero las frases han sido Gl-
timamente mdas largas y algunas han pe-
dido la lectura del primer grupo. Des-
pués que =llas leen en silencio, dicen con
qué dibujo la van a ilustrar,si no se han
apropiado del contenido lo vuelven a leer.
Después se hace la lectura en alta vz,
se analizan las palabras mo conocidas o
de dificil pronunciacién y aquellas que
no saben escribir. En seguida se escriben
en el pizarrén y de pués de borradas se
dictan. :

A las alumnas atrasadas en lecturas
ge les ha hecho clases de recuperacién,
dando preferencia al analisis de palabras
ha ta que han vencido sus dificultades.

Para eiercilar la lectura se han desa-
rrollado alguras unidades Fe trabajo a
base de investigacién. Se colocé a las
alumnas en la necesidad de leer pequefios
y sencillos trozo: de lectura para desa-
rrollarlos en una serie de dibujos al pie
de los cuales ezcribfan lo que querian re-
presentar. ¢

F‘unra de ec'os eicrcicios han  tenido
como auxi'iar el Tomo I del lprtnr Chi-
leno. 5

En cla o han leido -solaments aguellas
lecturas cue tenian relacion con lo que

se pctaha tratando. Pero han usado mu-

cho el libro en cu caza. Tambisn se cjer-
citahan en las horas de labores en que
dahan le-tura a racaies de alguros libros
v revistas mientras el resto servia de
~auditorio.

inalmente, como complem=nto a cada
unidad de trabaio cuando ya hay bastan-
tes cosas de que hablar, las alumnas ha-
cen dibuios v composiciones rura formar
un perifdico. Una comision de alumnas
escoce los mejores frabajor, los ordena
en una cartulina que es colocada en un
tahlero, trabajo que las a'umnas lieen
con mucho interés y se sienfen muy fe-

lices cuando han podido encontrar el su-

YO

; 7:' II Afio A.—« En el trascurso del ano
“escolar en lo “que se refiere a lectura en

tiempo se fijarcn distintos pericdcs:

“ tos habia que leerles.

el II Afio A, ha vivido este curso tres
momentos muy diferentes.

En el primer tiempo y por no estar los
cursos organizados, ya que la matricula
iba trayendo cada dia nuevas nifias, se
hacia necesaria una investigacion indivi-
dual de sus conocimientos de lectura.
Esta investigacion di6 por re:ultado la
formacion de tres grupos segun las faci-
lidades y capacidad para lesr. El prime-
ro o sea el mejor, leia regular; el segun-
do casi mal y el tercero no leia gino si-
labeaba y otras se resistian a lrer porque
ellas mo conocian el libro o nunca haban
leido en él o crean impo-ible hacerlo.

‘En el segundo periodo ya estaba orga-
nizado el trabajo esco’ar y al dividir el
‘la
lectura libre en la Biblioteea, después de
lo cual se hacia un psquefio re tmen de
lo leido; pero se tropezé con la dificul'ad
de extraer la idea principal y con que la
inayoria no saba leer. Para in‘ercsar ag
estas ultimas con los relatos y los cuen-
Las mlc.ma,s com-
pafieras no podian hacerlo, entonces le
pidieron a la profesora y se e‘table-i6
una hora para leer cuentos, cambiardo
las palabras mds dificiles a fin de que se
comprendiera mejor lo leido; asi cono-
cieron parte de Corazén, del Quijote y
de Rébinson Crusoe.

Adem#4s de estas dos horas habia un
pﬂrl’odo‘p‘ai‘a la lectura cistematica que
se empezaba por preparar en silencio un
trozo luego se explicaba las p'\]abras di-
ficiles, se narraba el contenilo, se leia
en alta voz, se empleaba términos nuevos °
en otras fra-es. Se prestaba también
atencién-a la ortografia, al andlisis de
giros y se avericuaba qué parte de la
lectura ers mas bonita. :

Los cuentos de la Biblioteca de la Es-
cuela llegaron a ser demasiado conoci-
dos. Se organizé entonces la Biblioteca
propia del curso. Mds o menos en ese
mismo tiempo se suspendi6 la claze de
lectura para dejar a entera libertad al
alumno en la eleccion de lo que quisiera -
entre los libros y revistas del curso.

1y
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A pesar de esio habia un grurilo que
siempre iba por debajo de les demaés,

quién sabe si por falta de interés o por

falla de ma.eiial.

Il Afiec B.— En este curzo se hizo cen-
fir la necesidad de la lectura. Val.é.dose
de algo incidental se hizo leer a las alum-
nas, pero sintiéndo-e desagiadados pi.ie-
ron a la profesora que les leyera. Sin
embargo, formaron el propésite de leer
aiariamente er su casa, pues pensaran
que lo mds que les convenia era leer y
escribir bien. /‘

En el II B., quedo reducida la lectura
a la unidad de trabajo. A veces ucsaban
la lectura como ma'erial de inve:t'gccién
despué; de lo cual se hacia un resumen
oral. La leciura cistemadtica sz empl:6 a
pedido de las alumnas sobre temas que
se relacionaban con el trabajo que se es-
taba realizando.

IIT Afio A.— A fin de conocer a {oZas

lus alumna-, cuando llezaroa sc les hizo

leer. De acuerdo con las in:trucciones
recomendadas en el pregrama ce Casle-
llano por el seiior Salas Marchant, se
ompezc’)‘cojn un teslimonio de rapidez pé—
ra calcular el nGme o Ce palabras le’das
en clerio tiempo. Ib:i a coatinmuaise eue
procedimiento de control con un iiter:
medio de dos meses hasta finaiizar el
ano, pero ce descubrié un frawde ce par-
te de las alumnas y que consistia en
marcar mas can idad de palabras que las

le‘das. Se abando:6 por esla cou a. Sa

procedié entonces a hacer la lsctura con-
centrandola en les femas o uwniduies d
trabajo gue se desarrollaban y cons'itu-
yéndo e la sala en audi'ovio para o‘r el
contenido, después de haber!a leido en
silencio. Después de leidas =2 anotaban
los términos dificiles para darles explica-
cion.

Luego una’alumna leia en voz alia y

el resto la seguia en cu libro.

A fin de aiio e optd por hacer una es-
pecie de concursos de lectuva, segin la
unidad de trabajo se eligi6 la lectura, se
llevaron los libros a su casa y la prepa-

raron para' leerla en voz alta en lag ho-

ras de lectura. Para contenido y signifi-
cado de palabras se procedid como en un
principio. También tuve el inc:nveniente
de hacer perder parte del inferss, pero en
esta ocazién daban mayor importancia a
la calidad de la lectura mas que todo,
como enionacién, pausas, etc.

LA LECTURA EN LOS. CURSOS SUPE-
RIORES.

De IV a VI la ensefianza estd departa-
mentalizada. La distribucion del trabajo
permite dos periodos para apreciar la du-
racién de una hoia por curso, ademds se
censultan algunas horas libres a lasz gue
las alumnas dedizan su tiempo segin sus
i tereses. En el mes de Marzo nos reuni
mos periodicamente a fin de cambiar
ideas entre la manera como ellas desea-
rian la cla e de lectura. Después de una
discusién acordamos la forma en que de-
sarrollariamoes estas actividades ae iec:
tura.

Rezuerdo que fuercn muy diversas las
ideas que ellas lanzaron y ca:i todas te-
nian por fundamento sus propias dificul-
tades. Algunas querian dedicar el mayor
tiempo a la lectura silenciosa, otras de-
ceaban leer en voz alta y muy seguido,
a'gunas querian leer cuentos, mientras
otras sz in‘erezaban por la lectura de
nove'as, poezias, recortes d2 diversas ma-
ier‘a’, ete., otras des€aban hacer estudios

. especiales |de vocabu'ario, atin habia al-

gunas que s2 in’erssaban por cdar belleza
a su lenguaje buscando la manera m4s
hermosa de expresar-e. Siguiendo en
nuestra discusién, pudieron ellas darse
cuenta  que tendriamos‘ que dar cierto
orden a nuestro trabajo y estudiar una
forma en la cual pudiéramos abharcar

“ dentro del menor tiempo una mayor can-

tidad y variedad de materias. Fué aaf
como llegamo: a establecer este trabajo
en forma de asambleas, las que ce darian
en algunas ocasiones generales para el
curso, en otras parciales, es decir, se for-
maran tantos grupos como diversidad de
intereses existian en el curso, y ain més,

%
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podria hacerse un trabajo individual si
se presentaba el caso.

Acordadf'a la forma deberiamos idear
un plan que nos sirviera de guia. Este
fué elaborado por ellas mismas, inclu-
yendo en los diversos puntos aquellas ne-
cesidades que habian .surgido al iniciarse
la discusién.

Naturalmente, los planes formados fue-
ron algunos muy completos, otros por el
contrairo; lo que vino a demostrarme en
parte la habilidad y capacidad de las
alumnas de los diferentes cursos y por lo
tanto a darme una nociéon mas o menos
clara del grado de sus conocimientos.

‘Asi por ejemplo, vi la gran diferencia
que existia entre el cuarto A y el cuarto
B, el primer curso formado por alummas
cuya edad flucttia entre 9 y 11 afios eran
muy actlvas de gran 1n1c1atwa tenian
bastante fac111dad de expresidn, gustaban
mucho de la lectura, cosa que hacian re-
oularmen'oe, pero por lo gencral, llegado
el momento de hacer el trabajo por es-
crito, eran incapaces al extremo de rogar-
me no hacerlo. El cuarto B #staba cons-

tituido por alumnas de 11 a ]vikvaﬁus de

poca iniciativa, un tanto timi- las; algu:

" nas lefan y se expresaban oralmente con
gran dificultad, pero reahzaban por escri-

to un trabajo meJor

Los quintos afios fueron cursos map (o)
menos iguales.

- alumnas debieron formar por 1’[’11(‘.1&1;1'\7&

_propla, si pud1éramos decir, un curso de.

recuperacion, pues tenian dm\,,xltad par

. trabajar en el grupo.

El sexto afio acogié con mucho agrado-

la idea de traba]ar en asamblea, pueq'

~ ellas ya habian hecho el afio anterior un
~ trabajo parecido. M4s 0 menos en la se-
- gunda quincena de Abril empezamos este

trabajo. En el tlempo que habla trascu-
rrido habian tenido oportumdad de re-
colectar algim material que debia ser el

: con que nos . 1n1c1éramos :
~ Para no ‘expla,ve,rme dpmamado me re-

Sin embargo, algunas J
' sus conversacmnes"

3 emré' umcamente al desarroﬂo de una

lectura a un cuento. El Plegldo fué Pul-
garcito. El plan presentado fué el siguien-
te: I. Lectura silenciosa.— II. Lectura
en voz alta.— III. Explicaciéon de térmi-

nos dificiles.— IV. Aplicacién de éstos

en frases.— V. Narracion.— VI. Dicte-
‘do.— VII. Juicio del contenido.

El trabajo se efectué en grupos dirigi-
dos por jefes nombradas entre ellas y se
les di6 términos en conferencias que ce-

lebraron los grupos con las profesoras en

las horas libres.

En una segunda conferencia una de las
~ alumnas hizo la demostracion del trabajo

ejecutado, al que se habia agregado algu-
nos conocimientos de gramatica, ortogra-
fia, etc., ly que fueron dados a conocer
en general al curso que tomé las anota-
ciones respectivas. /

~ Terminado esto, las alummas se distri- -

buyeron los diferentes papeles para ha-

cer la dramatizacién.

Fijada la fecha se reunieron en una
hora libre y guiadas por una de sus com-
pafieras dramatizaron. La dramatizacién
se hizo primero hablada, momento que' la
profesora aprovechaba para ir escribien-
do correctamente en el pilarrén las in-

corecciones del lenguaje, material que -
s_ervia en los momentos de la ejercita— L
cién. Con el correr del tiempo este po

cedmnento fué ‘mecanizéndose en las
alumnas, quienes sin perder el hilo de
i omaban la palabra
del plzarrén para correg1rse

‘En una segUnda VRZ 19, dramatlza.m(mA
sélo se hizo con mimica para interpretar-

le después en clase de mtsica y glmna-
ala ritmica.
Las asambleas de lectura tumeron tres

caracterlsticas diferentes: i Aquellas,, -

cuyo stemas surgieron como complemen-

to de las. materias abordadas en Jas de- :

mas asignatura,s 11. Lectura recr-eativa

dedicada, con el fin de Henar interwes Ly
por ﬁlhmo aquellas cuvo ma~‘

aficmnes
terial fué proporcmnado por la
cuando nece‘sitaron' hacer el € b d‘er
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mantenernos al corriente de las noticias
y poder discutir les problemas de actua-
lidad. A esta lectura la llamamos de in-
formacion. Esto es lo que en conjunto

' podemos decir refiriéndonos a las dos.

primeras pregumtas.

Siguiendo el curso de sllas nos pregun-
tamos ahora: ;Qué es una lectura anali-
tica. y qué valor tiene el seguirla  ;Es
necesaria o né una sistematizacion en la
lectura? Esfa;s dos preguntas emvuelven
casi el mismo pensamiénto; pero la pri-
mera se refiere mas bien a meétodo espe-
cial y la segunda encierra la idea de
tiempo. Una lectura analitica no es otra

_cosa que una lectura preparada con fina-

lidades bien definidas y por lo tanto en-
cuadrada dentro de un método mag o
menos tipico. :

Cabria pre.guntarse aqui si las dem4s
lecturas no estarian encuadradas dentro
de este mismo método. Si pensamos un

" poco veremos que no lo estdn debido al

momento mismo en que surgen y a veces
a la indole de la materia que obligan a
no detenerse demasiado y s6lo se trata
de leerlas més o menos corrientemente
para tomar de su contenido lo-que inte-
resa en ese momento. Y por lo tamto que-
da en el segundo plano el estudio méas a
fondo de la forma y hasta de cierta par-
te del contenido que daria materia y su-
gerencias para una cultura m4ds intensa .

;Cudl es emtonces la ventaja de la lec-
tura analftica y cuél es su método Esta
lectura diflere totalmente de cualquiera

otra o debe estar dentro también de las

condiciones necesarias a las demds? No
cabe duda que debe guardar un completo
acuerdo con los intereses del nifio v oaur
gir de las actividades de la ensefianza
como cualquiera otra; de lo contrario se-
ria un grave error. De modo que la lec-
tura analitica debe surgir perfectamente
motivada y luego someterse a un proce-

dimiento que no es ofro sino su prevla‘

preparacién. .

Leeré un e]emplo de una lectura que
en esta forma se hizo en 111 A.:

Se trata de una lectura del libro Ruth'

la moabila. Era en Marzo, estudiando
ocasionalmente la cosecha, se trataba de
la recoleccion del trigo. Después de ha-
ber conversado de las diferentes faenas
a que da lugar, se hablo del valor que
como alimento tiene el trigo y asi llega-

ron a comprender que es un alimento tan

indispensable, que cuando falta el pueblo
sufre verdaderas hambres. Enionces la
profesora les conto la historia de unas
mujeres de un pueblo lejano, precisa-
mente de la patria del trigo, que habian
sufrido hambre y como se habian alimen-
tado- espigando en un campo Je siega.
En seguida las in.ito a leer la lectura
de Ruth. La levs primero la profesora
para dejar mayor claridad en el pensa-
miento de ellas, con una lectura mas co-
rrecta y expresiva; luego todas la leyeron
silenciosamente para asegurar mas su
comprension. En seguida se les pregunto
si podian decir las partes méds salientes
de la lectura. Algunas la contaron sin
perder detalle. Luego les preguntd qué
palabras le agradaban m4s en la lectura
ypor qué. Escogieron de todas arfes vy
dieron las razones mas variadas. Des-
pués las invité a que fueram més ordena-
damente fijandose en las palabras que
ellas no conocian para que supieran Su
significado. Asi formaron una lista en
el pizarrén y aquella palabra que una
proponia como desconocida, otra que la
sabia la explicaba y en ultimo caso lo
hacia la profesora. Naturalmente que no
se -empefiaba €n que este significado se
memoriara; sé6lo pretendia despertar un
sentido de analisis y de observacion. De-
més estd decir que esta lectura gusté mu
cho; la trajeron después bien mecamiza-

_ da, sin manifestar desagrado por su re-

peticion, hicieron la copia de ella sin que
se lo pidieran y la ilustraron variada-
mente. :

Como se vé, esta lectura fué intencio-
nada, preparada y analizada en su con-

_tenido y en su forma. La profesora con-
siguio interesarlas, sacar una buena lec-

cién de delicadeza sentimental a la vez

_que de conocimientos literarios y cienti-
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! , eza en la
pronu'nclaclén, €o:a3 que con Iab lecturas
: surgldas repen.icamenie y e.1 aquellcs
',,que las alumnas leen con libzsrtad quecan
bastante abandonadas, cc'nsntu,endo un

'«"peligro al tratarse de nifas que todavia

~ no dominan bien las tccmcas
Metodos precicos tenemcs que llcgal a
- un mismo resultado. Lo Umico que d. Sk
~ mos acgntuar.es la idea d‘e_.que una lec-
tura analitica es la Unica quo pacds lle:
nar c1ertbs aspecio, 1mpre cindib'es en
los primeros afios. Y los profesores que
an estudiado este prohlema asegi;r’zin
que la lectura analitica contribuye a la
formacm'n del juicio y la persora’ ma.l ¥

ene un valor emmen*emen.n cultura"
favorece el dom;mo de las técnicas, »y_

ruda a la. formaclon ordena.da y eco” 6-
] mentaleq y bmlog -

rumento

valor.

.]a
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cesa ro, es en.onces la eJermtacmn c0‘13-
tante S ordenada de esta a°t1v1dad lea~
en la ]ectura, e3erc1tacmn que mno deba-.

mos deJarla al azar ni subordmaJa exciu- -

sivamente al material de leclura propor-
cmﬂado por las unidade; de tra ka o, de
lo que se desprende que qe hace seaiir
la necesidad de dedicar algun tiewpo a
la lectura sisiematizada. Concretacdo el
ettudlo rﬂahzado podriamos llegar a con-
siderar a. manera de mformac 6n lo sl

./gmente'*‘ R e g

I.—La lecuura dcbc e~tar dentro de las
unlda lesde txal aJo rara qte cl rva a lzs
mteresos del mno y ala cultura de cl,,

- miEmos . - Ao l ’
- IR —Aparte de las lectura= Jibres e

complefnenlarlas d be ilgurar en la ati-
- vidad esco'ar una levtu a;
tematlzada que torne en cu n

« 01ent1f1ca., I:q e es en

'do i

que dic:

Y0, por I
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Biblio=Critica

[— Cultura General

ILa herencia moral de la Filosofia Griega

Yo, aunque de un generacion muy pos-
terior, siento un cordial re.peto por la
obra de Enrique Molina. (Escribo Enri
que Molina a secas, porque a fi:osoios,
. postas v escritores de significancii no .e
sientan bien los tratamienios de vanido-
sa cortesia). :

Pertenecio Enrique Molina al primer
cursy del Institulo Pedagégico. Es, jor
ln tanto, de los primeros profes.res ~c-
cundarios chilenos, mo s6lo en el orden
del tiempo, sino por su buena calidad de
hombre de ectudio.

" El primer libro que publico se titula:
“Filosofia Americana”. Decde entonces
ha publicado doce volumenes. ela-
ble ntmero para cualquier esci'tor de
Chile, donde las actividades intelec ua-
les son todavia reducidas. Ademaéas ha es-
crito mumerogos €ctudios, publicados en
la ‘mportanto revista universitaria *“Ate-
nea”. No conozco toda la produceion edi-
tada de Molina. De sus libros, me han
gustado:  “De California a Harward'.
“Dos filésofos con‘emporaneos” y ‘Heren-
cia moral de la filosofia griega”. Me han
parecido deficientes: ‘JLa revolucién ra-
sa’ y “Proyecciones de la Intuicién”.

Por modo que la obra de Molira, aun-
it. 1o la conozeo en su totalidad, me ha
interesado, por lo menos, en procion
no despreciable. Me ha formado el con-
cepto que la faena de puhlicjsta cel Rec-
tor de la Universidad de Concepcién, la
realiza por amor al saber y con el fin
ético de ser 1util al perfeccionamiento
personal del lector. Gy

El e-tilo de Molina es poco elegante.
Es decir, no siente la necesidad estética
de expresarse con belleza. Se le escapan
con frecuencia frases hechas y mal he-
chas. : :

El estilo de un divulgador de topicos
filosoficos — Molina es eso en cus libros
mas importantes — debe ser cuidado, y
si consigue la magia de la bella piazma-
cién literaria, serd mas leido, el circulo
de su accién cera de mayar radio y, por
tanto su verbo tendréa mds importanci
y trascendenc1a _

Es costumbre general, por lo demas, en
filosofos imporiantes, descuicdar el modo
de escribir. Quiza piensen que el valor
de lom asuntos los libera de la obligazion
estética de éxlioner con elegancia. ;(Mo-
lina se ha connaturalizado con el descui-
do estilistico de la generalidad de los fi-
16sofos jViene de ahi su desa’ifio litera-
rio? Tal vez. Sin embargo, este autor ha
dedicado estudios a fil{cofos e'eganties
como son Guyau y Bergson. En especial
el Gltimo es, en rigor, un estilista nota-
ble.

“La herencia moral de la filosofia g ie-
ga’ (Ed. de Atenea, Imp. Nascimento,
Santiago, 1936), es el ultimo libro de Mo-
lina. Voy a- estudiar, pues, esta galeria
des fil6sofos. No podré hacer consulias
complementarias, como acostumbro ea
s comentarios criticos, porque estoy
muy lejos de mi biblioteca.

No obstante, antes. de iziciar mi juicio,
tengo que hacer un rejsaro al auloi: no
estudia la filosofia del neo-platénico I'io
tino. ;Es que la doctrina ética Jei pen-
sador mencionado no merece un sitio e

- su obra Con Plotino se cierra, en cierty

modo, el glorioso ciclo filos6fico — ele-
vado a altisima dignidad por Sécrates,
Platon y Aristételes — que estudia Enri-
que Molina. De modo que ]l cuadro cos

eapiupl trazado queda inconcluso y, pot

congiguiente inarménico.
1Cuél es “la herencia moral de la mu
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Boletin Informativo

NOMBRAMIETOS

Decreto 516.— 9 de Febrero de 1937.— Nombrase a dofia Tadca
Santana Sotomayor, actual directora de la escuela 7 de Castro, para
que desempefie igual cargo en la escuela 31 de La Laja.

Decreto 517.— 9 de Febrero de 1937 — Nombrase a dofia Hilda
. Rogbert Lopez, para que desempeile el cargo de profesora de la es-
£ cuela 20 de Antofagasta.

Decreto 580.— 16 de Febrero de ‘1937 — Nombrase a dona IHil-
da Ladrén de Guevara Quiroga, para que desempene el cargo de pro-
fesora de la escuela 8 de Illapel.

Decreto 581.— 16 de Febrero de 1937.— Noémbrase a dofia Mar’'a
Jofré Monje, para que desempeiie el cargo. de profesora de la escuela
48 de Osorno. : : ¢ :

Decreto 583.— 16 de Febrero de 1937.— Noémbrase a dor‘ia. Eri-
ca Hictchelfd Kusch, profesora de la escuela 4 de Puerto Varas, para
que desempefie igual cargo en la escuela 3 de Antofagasta.

Decreto 582.— 16 de Febrero de 1937.— Nomhbrase a dofia Mar-
ta Honorato Magqueira, profesora de la e cuela 49 de Santiago, para
que desempefie igual cargo en la escuela 31 del mismo departamento. <

Decreto 584 — 16 de Febrero de 1937.— Noémbrase a don Pau- , e
lino Romero Bustos, director de la escuela 73 de Vald1v1a, para que : e
desempefie igual cargo ¢n la escuela 5 de Tralguen o S

Decreto 585.— 16 de Febrero de 1937.— Némbraén- a don Carlos
Humberto Arancibia Salas, para que desempefie el cargo de profesor .
de la escuela 7 de Iquique. . : - e

Decreto 592.— 16 de Febrero de 1937.— Némbraze a don Otil'o.
Olivares Vargas, para que Desempenie el cargo de Ecéonomo 1.0 de la
EbCUEIﬂ: Normal de Cop1apo z

Decreto 590.— 16 de Febrero de 1937 — Nombrase a dofa Elvi-
ra Chavez Nuiiez, profesora del Grado-Vo"acmnal N.o 48 de Cureplo,

‘para que desempeile 1gual cargo en ‘el Grado~Vocac1onal No 206 de
Collipulli. _ s

Decreto 573.— 16 de Febrero de 1937.— Nombrace a don _Hér-
ndn Cuitifio Basualto, profesor de la escuela 1 de Caupolicin, para
que devempeﬁe igual cargo en la escuela 12 de La Laja< :

R

. Decreto 570.— 16 de Febrero de 1937.— Némbrase a don 'VIar- : ‘ .
cm.l Morales Molina, profesor de la escuela 30 de Temuco, para que e
‘deaempene el ca.rgo de director de la czcuela 16 de Canete

— 16 de Febrero de 1937 - Némbrase adona': Rerta;.{-
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Mardones Tapia, profe ora de la escuela 15 de Magallanes, para que
desempeiie igual cargo en la escuela 2 de O:orno.

Decreto 576.— 16 de Febrero de 1937.— Némbrace a dofia Do-
mitila Gamin Solo, directora de la escucla 104 de Llanquihue, pa:a
que cesempeile igual cargo en la escuela 41 de Ancud.

Decreto 577.— 16 de Febrero de 1837.— Némbrare a don Ma-
nuel Trivifio Ruiz, profesor de la escuela 7 de Magallanes, para que
desempeiie el cargo de proie or de la escuela 1 de Coquimbo.

Decreto 578.— 16 de Febrero de 1937.— Nombrase adon Enri-
que Soto Bahamonde, profesor de la escuela 15 de Magallanes, para
que desempeiie igual cargo en la escuela 7 del mismo depariamen . o.

Cualesquier dia..!

Es la tragedia de las personas que necesitan lallar mrcho.

c

u

garganta y sus pulmones estin nds expuestos a los peligios de las
1nfecciones. El estudio y las constantes preccup dores ccblitan )
propenden a esas eufermedades tan molistas, que pueden licgar @
Ser gravas.

1y que saber preservarce a tiempo. Por fortuna la ciercia sale

prevenir las enfermedades de la garganta, de los bronquios y de lcs
pulmones. El afamado «ANTITUS:1N KKUIFGEL} » ex up esyecifico
especialinente preparado para las persoras cébiles de ls gargavrta, de
los bronquios o del pulmon,

Para las personas que desean preserverse de infeccicres de la

garganta, wvada mejor que las Pastillas «<ANT,TUSSIN», en venta

en

las buenas farmacias,

Pedidos ds e.tos afamados productos pueden hacerse coitia

reembolso, pidiéndolos a la

' Botica del Indio

 Santisgo.  Casilla 959. Ahumida 2

Atencion inmediata

Decreto 579.— 16 de Febrero de 1937 — Némb‘rw:e a don José

Omar Parra Reyna, para que desemgeiie el cargo de profesor de la
escuela 15 de Magallanes. . :

Decreto 644.— 17 de Febrero de 1937.— Némbrass a dofia Gra-

c'e’a Rorales Fuenzalida, para que desempefie ¢l cargo de direc.ora
de la escuela 46 de Talca. ‘

Decre'o  685.— 20 ds Febrero de 1937.— Némbrese a dofia Ele
na So.ario -(}oudeau, directora de la escuela 8 de Linares, para que
descmpedie igual cargo en la eccuela 98 del mismo departamento.
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fad Cooperaiiva do Consume

E[.lﬁl}aﬂlﬂﬂ‘ rédito v Hlenesta’r litda.

El Magisterio
Santlago.*—Bandera N.o 120

ﬂamlal Amomaam b 3.000.000
-Estan dhirts a1 pillico [as siguentes Secciones

_ Abcxrrotes Z apateria Tienda, Boneterla Sras., Pa-
queteria, Oamiseria, Baneteria caballeros, Sastreria, Mue-
bles y Menajes, Perfumeria, Joyeria y Relojeria, Articulos
de Plaquées y Aluminios, Confecciones, Modas y Sombre-
ros, Articulos para Nifios, Maleteria y Axrticulos de Sports,
Optica yFarmacia, Servicio Dental, Jugueteria, Novedades
para Regalos, Sanitarios, Radios, Miquinas de Escr1b1r y ¢
toda clase de articulos para el hoga,r

Lia Seccion Banco para atender los préstamos perso-
nales de los socios y de la Seccion Hdificacion ya se estém g
organizando y pronto seran una realidad.

. Los profesores de provincias pueden hacerse accionistas
_ solrcitando datos directamente a BANDERA N.° 120.—
Todo accionista puede solicitar su mercaderia po» corres-
pondencia.—Pida referencias a cualquier maestro, del esta- ¢
do en que se encuentra nuestra Sociedad.
] ‘Suscriba nuevas acciones, se dan facilidades de pago,— &

Stimese a los 4.000 accionistas que contituyen hoy esta po-
derosa Institucion del Magisterio, en la cual hguran profe-
sores universitarios, secundarios, primarios, especiales, de
ensefianza comercial, industrial, vocacional, personal ad-
ministrativo y técnico del Ministerio de Educacmn Publica

Cada accn(m vale $ 200

y se pagan en 10 mensuahdades



















