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Resumen

El Programa para la Evaluacidn Internacional de las Competencias de los Adultos (PIAAC, por su sigla en inglés) es un estudio
psicométrico internacional comparativo que mide las competencias de la poblacion en edad laboral en tres dominios clave para el
procesamiento de informacion en la sociedad actual: comprensidn de lectura, razonamiento matematico y resolucion adaptativa
de problemas (APS, por su sigla en inglés). Los puntajes obtenidos por la poblacidn en estos tres dominios se registran en escalas,
cada una de las cuales presenta un conjunto de niveles determinados de competencias. Hasta el momento el estudio se ha aplicado
en dos ciclos!, y Chile ha sido el tnico pais latinoamericano que ha participado en esta evaluacion: desde el afio 2014 al 2015 en el
primer ciclo, y desde el 2022 al 2023 en el segundo.

Palabras clave

Evaluacion de competencias, comprension de lectura, razonamiento matematico, resolucion de problemas, evidencia
internacional, PIAAC, poblacion adulta, tareas cognitivas.

1PIAAC se implementa en ciclos y cada ciclo esta constituido por varias rondas de aplicacidn. El ciclo 1 se extendid desde el afio 2011 al 2018 y tuvo tres rondas de
aplicacion. Chile participd en la segunda ronda desde el afio 2014 a enero del 2015. El ciclo 2 tuvo dos rondas de aplicacion, y Chile participd Unicamente en la
primera (2022-2023). En este documento, se comparara el rendimiento de Chile en el tiempo (afio 2024 versus 2023) y el rendimiento del promedio de paises de
la OCDE segun ciclos (ciclo 1 versus ciclo 2), ya que cada ciclo implica varias rondas de aplicacion.



Principales hallazgos

= Chile registra el menor nivel de gasto en educacion de los 32 pafses participantes en este ciclo de PIAAC. Por otro lado,
es de los pocos paises que no disminuyd su rendimiento general entre los ciclos 1y 2 del estudio.

*  Delafio 2014 al 2023, Chile disminuyd en dos puntos su promedio en comprension de lecturay aumentd en ocho puntos
su promedio en razonamiento matematico. Asimismo, tuvo un puntaje promedio de 218 en resolucion adaptativa de
problemas.

= Al'menos 50% de la poblacidn chilena tiene un bajo nivel de desempefio, segun las escalas de competencias de los tres
dominios evaluados.

»  ladesigualdad en la distribucion de competencias clave de procesamiento de informacion entre la poblacion en Chile es
superior a la del promedio de paises de la OCDE en los tres dominios, pero inferior a la registrada en Estados Unidos,
Singapur, Nueva Zelanda, Alemania e Israel.

*  En Chile, los grupos mas jovenes (16-24 afios y 25-34 afios) obtienen en promedio los puntajes mas altos para las tres
competencias evaluadas. El peor desempefio en los tres dominios fue el de personas de 55 a 64 afios.

= Desde el 2014 al 2023, todos los grupos etarios en Chile mejoraron su desempefio en razonamiento matematico. En
comprension de lectura, las personas menores de 35 afios aumentaron su desempefio, mientras que las mayores de esa
edad lo disminuyeron.

*  Tanto en Chile como en otras naciones se evidencia una clara relacién entre el nivel de competencias promedio de la
poblacion y la educacion. En Chile, las personas que no cuentan con educacion media completa promedian 207 puntos
en comprension de lecturay en razonamiento matematico, mientras que las personas con educacion superior promedian
de 283 a 288 puntos.

*  las mujeres promediaban ocho puntos menos que los hombres en comprension de lectura en Chile en el 2014, brecha
que fue superada para el 2023. En razonamiento matematico, la diferencia de 23 puntos entre los promedios de hombres
y de mujeres en el 2014 disminuyd a siete puntos para el 2023. Chile fue uno de los paises que registrd el mayor aumento
de puntaje de las mujeres en comparacion con el resultado promediado de los hombres. Finalmente, en APS las mujeres
promedian cinco puntos menos que los hombres.

*  Del total de mujeres graduadas de la educacién superior, un 17% lo hace de programas STEMZ2. Al comparar el
rendimiento en razonamiento matematico entre mujeres y hombres graduados de programas STEM, se registra una leve
diferencia de tres puntos en beneficio de los hombres al ajustar la distribucion segln factores sociodemograficos
relevantes. Sin realizar este ajuste, ambos grupos promedian el mismo puntaje.

= las personas con trayectorias migrantes obtienen en promedio menores puntajes en los tres dominios evaluados. En
Chile, las personas migrantes con padres y madres migrantes promedian 19, 16y 11 puntos menos, respectivamente, en
comprension de lectura, razonamiento matematico y APS en comparacion con las personas nativas de padres o madres
nativos/as. De las personas migrantes con padres o madres migrantes en Chile, obtienen puntajes mas altos en los tres
dominios quienes hablan espafiol en el hogar, quienes obtuvieron la educacion en Chile, quienes llevan mas de cinco
afios en el pais y quienes llegaron a los seis 0 menos afios de edad.

»  PIAAC utiliza el méaximo nivel educativo alcanzado por los padres o las madres de los/as participantes como un proxy para
identificar su contexto socioecondmico durante la nifiez. En Chile, las personas con padres o madres de nivel educativo
alto promedian puntajes mayores en los tres dominios frente a personas con padres o madres de niveles educativo medio
y bajo.

2STEM es el acrénimo en inglés de Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas. Los programas STEM constituyen planes de estudios cuya area se sitda en
alguno de los cuatro campos mencionados.



1. Introduccion

PIAAC es un estudio psicométrico comparativo internacional patrocinado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) y ejecutado en Chile por el Ministerio de Educacidn. Este instrumento analiza las caracteristicas educativas y
sociolaborales de la poblacion en edad laboral al momento de ser evaluada, y las vincula con el uso diario de competencias clave
en los tres dominios cognitivos en los que se enfoca el estudio: comprension de lectura, capacidad de razonamiento matematico
y resolucion adaptativa de problemas.

Dicho estudio ha sido aplicado en mads de cuarenta paises y sus resultados son particularmente relevantes en el contexto actual,
pues proporcionan informacion valiosa sobre la capacidad de la poblacion para enfrentar los desafios de una economia en
constante transformacion, marcada por la digitalizacion y la globalizacion. Tales resultados, ademas, pueden ayudar a los distintos
gobiernos a comprender la importancia fundamental de la educacion y de los sistemas educativos en el desarrollo de las
competencias sefialadas. Gracias a su medicion, PIAAC permite identificar las areas de fortaleza y las brechas en las habilidades de
la poblacion adulta, y ofrece una base solida para el disefio de politicas educativas y laborales orientadas a mejorar las
oportunidades y la calidad de vida de la poblacidn.

En términos especificos, los resultados de PIAAC permiten una mejor comprension sobre (a) el rendimiento actual de los sistemas
de educacion y formacion, (b) la extension y dimensiones del analfabetismo en el pais, (c) la diferencia entre las necesidades del
mercado de trabajo y la educacion formal, (d) los niveles de equidad en el acceso a la educacion y la movilidad intergeneracional,
(e) la transicion de los/as jovenes desde la educacion al trabajo, y (f) la identificacion de poblaciones en riesgo, entre otros temas
relevantes.

Esta evaluacidn esta disefiada para ser implementada a nivel internacional y administrada en el idioma nacional de cada pais
participante, lo que permite llevar a cabo analisis comparativos de los diferentes sistemas educativos y de formaciony capacitacion,
junto con sus resultados. La evaluacion PIAAC, ademas, fue disefiada para implementarse en ciclos?, y evalia una nueva muestra
de personas en cada version, lo que permite capturar una fotografia de las competencias de la poblacion adulta en distintos
momentos del tiempo*.

El presente documento fue elaborado con motivo de la publicacion de los resultados del ciclo 2 de PIAAC. Su objetivo es presentar
una sinopsis de los resultados del ciclo 2 en Chile y su evolucion en diez afios, a partir del ciclo anterior. Para mas informacion y
detalles sobre los resultados de los demas paises participantes, se puede consultar el reporte internacional Survey of Adult Skills
(OCDE, 2024) con los resultados de la evaluacion publicado en la pagina web de la OCDE.”

3 El primer ciclo de PIAAC contempld tres rondas de aplicacion implementadas desde el afio 2011 al 2018 en 34 paises. Chile participd en la segunda ronda, cuyo
periodo de recoleccion de datos fue el afio 2014.

4 Actualmente se esta implementando el ciclo 2 del estudio. La primera ronda de aplicacion tuvo lugar desde el 2022 al 2023, en la que Chile participd junto a otros
31 paises y economias: Australia, Austria, Bélgica, Canadd, Suiza, Republica Checa, Alemania, Dinamarca, Espafia, Estonia, Finlandia, Francia, Reino Unido, Croacia,
Hungria, Irlanda, Islandia, Israel, Italia, Japdn, Corea del Sur, Lituania, Letonia, Paises Bajos, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia, Portugal, Rumania, Singapur, Republica
Eslovaca, Suecia y Estados Unidos.

5 https://www.oecd.org/en/publications.html
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2. Apartado metodoldgico

PIAAC evalla a la poblacion de 15 a 65 afios en Chile (nacidos desde el 1957 al 2008)° y de 16 a 65 afios en el resto de los paises
participantes (nacidos desde el afio 1957 al 2007), y se implementa por medio de la metodologia de encuesta a hogares con una
muestra representativa a nivel nacional distribuida en catorce regiones de Chile”. Las entrevistas fueron realizadas por
encuestadores capacitados en los hogares de las personas participantes.

La aplicacion de PIAAC contempla dos instrumentos que permiten recoger informacion de las personas, ambos aplicados mediante
dispositivos electronicos (tablet o notebook): primero, un cuestionario individual de antecedentes conducido por personal
entrevistador cualificado, y segundo, un conjunto de ejercicios practicos enmarcados en las tres dimensiones por evaluar, en un
soporte digital y sin intermediacion de personal de terreno del estudio. Estos ejercicios corresponden a los items de evaluacién de
los dominios que mide PIAAC.

La recoleccién de datos en terreno se desarrolld a lo largo de 41 semanas a partir del 26 de octubre del 2022, finalizando el 6 de
agosto del 2023. Una vez concluido el proceso, se obtuvo 4.726 casos completos a nivel nacional, lo que constituye una tasa de
participacion general del 56%. De los 32 paises participantes del ciclo 2, Chile presenta la octava mejor tasa de participacion del
estudio.

2.1. éPor qué medir las competencias de la poblacion?

A principios de la década del 2000, las encuestas precursoras de PIAAC buscaban responder si las personas poseian y usaban
competencias clave necesarias para contribuir a la economiay a la sociedad, ademas de identificar cudles son estas competencias
(OCDE, 2024). Para la época, ya se contaba con amplia evidencia de que los niveles educativos mas altos estan asociados a mayores
ingresos y crecimiento econdmico, y que las personas con baja comprensidn lectora enfrentan riesgos como el desempleo,
afectando la cohesion social (Benton y Noyelle, 1992).

En el ciclo 2, PIAAC evalla la comprension de lectura, el razonamiento matemético vy la resolucién adaptativa de problemas®en
entornos digitales, competencias esenciales para procesar informacién en un mundo con creciente acceso a internet (OCDE, 2024).
Este acceso ha facilitado tanto la difusién de informacion como de desinformacion, fendmeno que subraya la necesidad de que las
personas cuenten con adecuados niveles de competencias para evaluar la calidad de la informacidn a la que estan expuestas. Este
aspecto se considera fundamental para el adecuado funcionamiento de la democracia (OCDE, 2024), dado que las habilidades en
lectura y matematicas determinan como se accede y procesa la informacion, influyendo en la toma de decisiones cotidianas de la
poblacion.

PIAAC ajusto sus evaluaciones para el afio 2023 de manera de reflejar las tareas digitales actuales y promover un razonamiento
matematico critico que permita identificar informacion poco genuina (OCDE, 2024). Ademds, esta evaluacion destaca la
importancia de las habilidades metacognitivas para evaluar problemas y proponer soluciones (Greiff et al., 2021). Medir estas
competencias permite conocer la preparacion de las personas frente a los desafios sociales y econdmicos, y aporta datos para
politicas que mejoren el bienestar colectivo.

A diferencia de las evaluaciones a larga escala de poblaciones en edad escolar, que usualmente se enfocan en el conjunto de
competencias que se espera que el estudiantado domine en determinados puntos clave de su trayectoria educativa, los items
cognitivos que permiten evaluar las competencias de la poblacion de PIAAC se centran en la capacidad de las personas para recurrir

b La inclusion de personas de 15 afios en la evaluacién en Chile se debe a que en este pais es legal trabajar desde esa edad en adelante. No obstante, la muestra
central internacional analizada es de 16 a 64 afios, por lo que no esta incluida en los analisis la muestra adicional de Chile de personas de 15 afios.

7 En esta implementacion se visitaron aproximadamente 10.200 viviendas.

8 La resolucion adaptativa de problemas se mide por primera vez en el ciclo 2 de PIAAC.



y utilizar estrategias de tratamiento de informacidn que les permitan realizar tareas especificas en contextos reales. Por este
motivo, los ejercicios de evaluacion de las competencias de PIAAC estéan disefiados para medir un amplio conjunto de competencias
basicas que son necesarias para interactuar y desempefiar con éxito una vasta gama de tareas presentes en la vida real que la
poblacion adulta enfrenta en sus contextos cotidianos. De esta manera, la resolucion de estos ejercicios de evaluacion no requiere
de conocimientos especializados ni destrezas especificas; mas bien, las competencias evaluadas por PIAAC deben ser considerad as
como generales. En este marco, el objetivo fundamental de PIAAC es conocer como se distribuye la poblacién en edad laboral en
una amplia variedad de competencias en las tres dimensiones evaluadas, y no evaluar si esta poblacidén ha alcanzado un nivel
“minimo” de competencias (OCDE, 2024).

Para cumplir con sus propodsitos de medicion, se actualizaron los marcos conceptuales de comprension de lectura y de
razonamiento matemadtico utilizados en el primer ciclo de PIAAC, mediante la introduccion de una serie de aspectos innovadores
que permiten reflejar los tipos de tareas propios de los entornos digitales. En el caso de la comprension de lectura, por ejemplo,
algunos items de la evaluacion implican multiples fuentes de informacion, incluidos textos estaticos y otros dinamicos, que deben
ser consultados para poder responder de manera acertada. A su vez, para examinar el razonamiento matematico, algunos items
incluyen aplicaciones dinamicas que requieren de herramientas interactivas de base digital, como calculadoras auxiliares a las que
se puede acceder en el mismo ejercicio. Por ultimo, el nuevo dominio de resolucién adaptativa de problemas también fue
desarrollado considerando los nuevos entornos digitales en los que las personas adultas navegan hoy en dia de manera rutinaria.

En el ciclo 2 de PIAAC, la comprension de lectura consiste en “acceder, entender, evaluar y reflexionar sobre textos escritos con el
fin de alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y participar en la sociedad” (OCDE, 2024).
La competencia en este dominio es fundamental para las personas en sus esferas personal, social y laboral, considerando la
prevalencia de la comunicacion escrita en diversos aspectos de la vida cotidiana. A lo largo del dia, los individuos participan en una
amplia gama de actividades de lectura, que van desde la exploracion de textos continuos extensos hasta la lectura de correos
electrdnicos, folletos, horarios y manuales de instrucciones (OCDE, 2024).

La competencia en razonamiento matematico, por otro lado, se define como “acceder, utilizar y razonar criticamente con
contenido, informacion e ideas matematicas representadas de multiples formas, con el fin de abordar y gestionar las demandas
matematicas de una variedad de situaciones en la vida adulta” (OCDE, 2024). Las habilidades y los conocimientos necesarios para
el trabajo, la participacion civica y esferas de la vida personal han cambiado en el tiempo: los individuos se enfrentan a cantidades
cada vez mayores de informacion de naturaleza cuantitativa/matematica por medio de recursos en linea o tecnolégicos, que deben
localizar, seleccionar o filtrar, interpretar y, en ocasiones, cuestionar y analizar en funcién de su relevancia para las respuestas que
se requieren (OCDE, 2024).

Por dltimo, la resolucion adaptativa de problemas (APS) implica la “capacidad de alcanzar los propios objetivos en una situacion
dinamica, en la cual no se dispone de un método de solucion de manera inmediata. Requiere involucrarse en procesos cognitivos
y metacognitivos para definir el problema, buscar informacién y aplicar una solucién en una variedad de entornos y contextos
informativos” (OCDE, 2024). La capacidad de la ciudadania para adaptarse a nuevas circunstancias y aprender a lo largo de la vida
ha cobrado mayor importancia en las sociedades modernas complejas, que estan evolucionando a un ritmo acelerado (Greiff et
al.,, 2017).

En cada uno de los tres dominios evaluados en PIAAC, la competencia se considera como un continuo de habilidades que implica
el uso y/o dominio de una serie de destrezas para procesar informacién, permitiendo resolver tareas de creciente complejidad
(OCDE, 2024). Los resultados de las evaluaciones se representan en escalas de 500 puntos, por lo que la competencia de las
personas participantes y la dificultad de los items de evaluacidn se expresan en la misma escala de puntaje. En cada punto de la
escala, una persona con una puntuacion de competencia correspondiente a ese valor especifico tiene un 67% de probabilidad de
completar con éxito los items que estan ubicados en el mismo punto de la escala (OCDE, 2024).



Las escalas se han dividido en niveles de competencia definidos por umbrales de puntuacién especificos. Para comprension de
lectura y razonamiento matematico se definieron seis niveles de competencia: debajo del nivel 1, niveles 1, 2, 3, 4 y 5. Para
resolucion adaptativa de problemas, en tanto, se definieron cinco niveles: debajo del nivel 1, niveles 1, 2, 3y 4.°

Los tres dominios medidos en PIAAC abarcan competencias y habilidades distintas, medidas en escalas separadas. Esto significa
necesariamente que las comparaciones directas de los puntajes en comprension de lectura y razonamiento matematico, por
ejemplo, no son significativas y no deben realizarse. El hecho de que una persona o un grupo obtenga un puntaje mas alto en
comprension de lectura que en razonamiento matemdtico no permite concluir que sus competencias de comprension de lectura
sean superiores a sus competencias de razonamiento matematico. Cualquier comparacion del rendimiento entre diferentes
dominios debe ser necesariamente de naturaleza relativa.

3. Resultados de Chile en el 2023 y su evolucién en el tiempo

Este capitulo presenta los resultados de Chile en PIAAC 2023 y su evolucidn en el tiempo desde la medicion del afio 2014,
examinando la forma en que las competencias estan distribuidas entre las distintas poblaciones y la influencia que tienen en su
desarrollo y desempefio un conjunto de caracteristicas sociodemograficas relevantes: edad, género, nivel educacional, situacion
migratoria y nivel educativo de los padres o de las madres.

3.1. Contextualizacion de los resultados de Chile

Chile es el Unico pais de América Latina que participd en PIAAC 2023; ademds, es la Unica economia en desarrollo entre los 32
paises participantes, en su mayoria economias avanzadas de Europa, América del Norte y Asia, como Alemania, Inglaterra, Canada,
Estados Unidos, Japon y Corea del Sur. Esta composicidon genera un escenario comparativo especialmente desafiante para Chile,
dado que las demas naciones participantes presentan economias que superan ampliamente en desarrollo y recursos al contexto
chileno, hecho que se traduce en niveles de inversion educativa significativamente superiores al que se registra en Chile.

Pese a estas diferencias estructurales, es importante destacar que Chile fue uno de los pocos paises que logré mantener su
rendimiento en los dominios evaluados desde la aplicacion en el 2014 hasta la del 2023, a pesar de contar con una inversion en
educacion considerablemente inferior que los demds paises del estudio y de haber sido el pais que mas tiempo tuvo cerrados los
establecimientos educativos después de la pandemia de Covid-19 entre todos los paises y economias de la OCDE (OCDE, 2022).

° Para mas informacion sobre los distintos niveles en cada escala de puntaje, consultar el anexo 1.



Figura 1. Diferencias de los resultados entre los ciclos 1y 2 en comprensidn de lectura versus el gasto en educacién per capita
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Fuente: Elaboracién propia con base en PISA 2023, basada en Education at a Glance 2024 y Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

La figura 1 muestra la relacion entre el cambio en los resultados obtenidos para el dominio de comprension de lectura entre los
ciclos 1y 2 de PIAAC Yy el gasto en educacion per cépita que se reporta en las naciones participantes.

Chile, ubicado en la parte inferior izquierda del grafico, registra el gasto en educacion per cépita mas bajo entre todos los paises
participantes y, al mismo tiempo, una variacidén negativa muy pequefia en su desempefio en comprension de lectura entre ambos
ciclos de PIAAC, de solo dos puntos.



Figura 2. Diferencias de los resultados entre los ciclos 1y 2 en razonamiento matematico versus gasto en educacion per capita
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Fuente: Elaboracién propia con base en PISA 2023, basada en Education at a Glance 2024 y Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

Al igual que la anterior, la figura 2 muestra la relacion entre el gasto en educacion per cépita y la diferencia en los resultados
obtenidos por los paises en el dominio de razonamiento matematico entre los ciclos 1y 2 de PIAAC. Teniendo un R de 0,078, es
posible determinar que la relacidén entre ambas variables existe, pero es bastante débil y menor que para el caso de comprension
de lectura.

En este escenario, Chile presenta un aumento leve de los resultados obtenidos en el 2014 versus los del 2023 en razonamiento
matematico, y es el pais que registra el menor nivel de gasto en educacidn per capita entre todos los participantes.

3.1.1. Diferencias de resultados entre ciclos, ajustadas segun factores demograficos relevantes

En Chile, la composicion sociodemografica de las personas que participaron en PIAAC en el ciclo 1 no es igual a la de quienes
participaron en el ciclo 2. Este factor debe ser considerado al analizar los resultados obtenidos y su evolucién en el tiempo entre la
primera y la segunda aplicacién, ya que al ajustar la diferencia observada entre ciclo y ciclo por caracteristicas demograficas es
posible disminuir el impacto de estos factores en los resultados, garantizando comparaciones mas equitativas y precisas. Por este
motivo, PIAAC analiza los diversos resultados segun las diferencias observadas y las diferencias observadas ajustadas, segln
factores demograficos relevantes.

Las diferencias ajustadas se basan en un modelo de regresion analogo a la posestratificacion que vuelve a ponderar las muestras

del ciclo 2 para que las caracteristicas demograficas de estas muestras coincidan con las de las muestras del ciclo 1. Los factores
demograficos considerados son la edad (en tramos de diez afios), el sexo y el origen inmigrante. Este ajuste permite que las

10



variaciones observadas reflejen cambios reales en las competencias evaluadas, controlando el impacto que podrian tener las
diferencias en la composicion sociodemografica de las muestras entre los dos ciclos. En otras palabras, las diferencias ajustadas
representan un escenario hipotético de cémo habria cambiado a lo largo del tiempo la competencia de una poblacion que
coincidiera con el perfil demografico de la poblacion del ciclo 1.

Figura 3. Diferencias entre los puntajes obtenidos en comprension de lectura y en razonamiento matematico en Chile
en el periodo 2014-2023, ajustadas segln factores demograficos relevantes

Ajustada

0,7

No ajustada
-2,2

MW Razonamiento matematico W Comprension de lectura

Fuente: Elaboracién propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

Tal como evidencia la figura 3, al ajustar las diferencias registradas entre los ciclos 1y 2 de PIAAC segun edad, sexo y origen
migrante, se aprecia que los resultados promedio de Chile en comprensidn de lectura y razonamiento matematico en el 2023
serian aproximadamente dos puntos mas altos que los obtenidos, si se hubiese evaluado a una poblacién que coincidiera con el
perfil demografico de la muestra que participd en el ciclo 1.
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3.2. Rendimiento general del afio 2023 versus el 2014

Al analizar los resultados en términos absolutos, se observa que Chile disminuyé dos puntos promediados en comprension de
lectura desde el 2014, pero aumentd ocho puntos en razonamiento matematico. El promedio de los paises participantes también
registro una disminucion del puntaje promedio en comprension de lectura, pero mas acentuado: bajé seis puntos. Por otro lado,
el puntaje promedio en razonamiento matematico de los demas paises aumentd un punto.

Figura 4. Puntaje promedio general en los tres dominios®y su evolucién en el tiempo (2014-2023)

Dominio

Comprensién de lectura
Razonamiento matemético
APS

Fuente: Elaboracidn propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024)

Al profundizar en los resultados obtenidos en el 2023, se observa que un 53% de participantes en Chile se encuentra en el nivel de
desempefio bajo'! en comprension de lectura, alejandose del promedio de los paises de la OCDE que registran un 26% de su
poblacion en ese mismo nivel. En razonamiento matematico ocurre algo similar: el 55% de la poblacion participante en Chile se
encuentra en el nivel de desempefio bajo, frente al 25% ubicado en ese nivel del promedio de las naciones participantes. En APS
se mantiene la misma tendencia. En el nivel de competencias 2, Chile mantiene, para los tres dominios, un promedio similar al
registrado por la OCDE, cifra que va disminuyendo a medida que aumentan los niveles.

1 Dado que el dominio APS se incorpora por primera vez en el ciclo 2 de PIAAC, no se cuenta con una comparativa en su rendimiento en la aplicacion del primer
ciclo.

LEl nivel bajo de desempefio incluye a personas que se encuentran bajo el nivel 1 o en el nivel 1 de alguna de las competencias cognitivas evaluadas. Para mas
informacidn, consultar la secciéon de anexos.
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Figura 5. Distribucion porcentual de la poblacion segun niveles agrupados de competencias en los tres dominios PIAAC,
datos del 2023
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Fuente: Elaboracién propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

No obstante, tal como se observa en la figura 6, la evolucién de los resultados de Chile en el tiempo ha sido positiva en

razonamiento matematico y practicamente se ha mantenido en comprension de lectura.

Figura 6. Evolucidn de la distribucién porcentual en los distintos niveles de competencias en Chile, 2014-2023
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3.3. Desigualdad agregada en la distribucion de las competencias

La desigualdad agregada de las competencias puede ser medida por la dispersion de la distribucidn de las competencias dentro de
cada pais o economia. Una de las medidas de dispersion es el rango interdecil, por ejemplo, la distancia entre el percentil 90 de la
distribucion nacional de competencias (el puntaje por debajo rendido por el 90% de los/as adultos/as) y el percentil 10 de la

distribucion nacional de competencias (el puntaje por debajo rendido por el 10% de los/as adultos/as).

En promedio, el rango interdecil en comprension de lectura en los paises y economias participantes de la OCDE es de 140 (figura
9, panel A). En Chile, este valor es de 147.

Figura 7. Panel A: Comprension de lectura. Desigualdad en la distribucion de competencias clave para el procesamiento de informacion
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Fuente: Diferencias entre el percentil 90y 10 de la distribucion nacional de competencias (percentil 90-percentil 10). Extraido del reporte Survey of Adult Skills 2023
(OCDE, 2024) (figura 2.6).

En razonamiento matematico, el rango interdecil para el promedio de paises de la OCDE es de 144 puntos (figura 8, panel B). La
variacién mas extensa registrada se presenta en Estados Unidos, Singapur, Portugal y Nueva Zelanda, paises donde excede los 160
puntos. Chile registra un puntaje de 157 puntos, igual que Alemania.

Figura 8. Panel B: Razonamiento matematico. Desigualdad en la distribucién de habilidades clave para el procesamiento de
informacion
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Fuente: Diferencias entre el percentil 90y 10 de la distribucion nacional de competencias (percentil 90-percentil 10). Extraido del reporte Survey of Adult Skills 2023
(OCDE, 2024) (figura 2.6).
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En APS, el rango interdecil del promedio de paises de la OCDE es de 120 puntos (figura 9, panel C). La variacién de las competencias
en Nueva Zelanda es la mas amplia entre todos los paises participantes, excediendo los 140 puntos. Por su parte, Chile registra una

variacién de 126 puntos.

Figura 9. Panel C: Resolucion adaptativa de problemas. Desigualdad en la distribucidn de habilidades clave para el procesamie nto

de informacion
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Fuentes: Diferencias entre percentiles 90 y 10 de la distribucion nacional de competencias (percentil 90-percentil 10). Extraido del reporte Survey of Adult Skills
2023 (OCDE, 2024) (figura 2.6).

En general, los paises con la mayor desigualdad registrada en términos del rango interdecil, en los tres dominios, son Nueva
Zelanda, Singapur y Estados Unidos, mientras que Japdn, Lituania, Republica Eslovaca y Suecia registran la menor desigualdad.
Chile, por su parte, se encuentra por sobre el promedio de la OCDE con diferencias de 147, 157 y 126 puntos en los tres dominios
evaluados, lo que evidencia una mayor dispersion de las competencias entre la poblacidn.

3.4. Diferencias sociodemogréficas en las principales competencias de procesamiento de informacién

La accion de monitorear la dotacion de competencias de los diferentes subgrupos poblacionales puede ayudar a los paises y
economias a identificar a las poblaciones en riesgo, con niveles bajos de competencias basicas. Esta informacion es Util para dos
propositos. Primero, permite evaluar las fortalezas y debilidades de las politicas nacionales existentes. Segundo, provee una
oportunidad para anticipar y mitigar la escasez de competencias. Esta seccion considera las diferencias de las competencias en los
grupos segun edad, maximo nivel educacional alcanzado, género, situacion migratoria y nivel educativo de los padres o de las

madres.
3.4.1. Diferencias en los niveles de competencias relacionadas con la edad

Las competencias no son estaticas, pueden ser adquiridas y desarrolladas en el curso de la vida, perder valor y también decrecer
(Kautz et al., 2014). Las habilidades estan influenciadas por los efectos de la crianza en el hogar, la familia, el colegio y el ambiente
laboral (Kautz et al., 2014), la cultura (Baltes, 1993), factores genéticos (Toga and Thompson, 2005), efectos relacionados con el
envejecimiento (Kautz et al., 2014; Desjarding and Warnke, 2012) y muchos otros factores (por ejemplo, creencias, actitudes y
valores). Considerando el aumento generalizado de la esperanza de vida, junto con la prolongacion de la trayectoria laboral, es
mas importante que nunca entender como se desarrollan las competencias a lo largo de la vida de las personas, incluso en la vejez.
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PIAAC atiende a la poblacion de 15 a 65 afios en Chile, lo que permite abarcar desde el final de la escolaridad obligatoria, pasando
por la edad laboral hasta el inicio de la jubilacion. No todas las diferencias en las aptitudes entre personas adultas de distintas
edades pueden ser atribuidas al envejecimiento por si solo (por ejemplo, las consecuencias de envejecer, incluyendo factores como
el desarrollo neurolégico o la maduracion del comportamiento). Algunas de estas variaciones pueden deberse a los efectos de
cohortes (que reflejan las distintas experiencias que los/as adultos/as nacidos/as en diversos tiempos atraviesan; por ejemplo, las
politicas educacionales), asi como también a efectos del periodo (que captura las influencias que varian en el tiempo, como las
condiciones macroecondmicas o eventos como la pandemia del Covid-19).

Figura 10. Diferencias promedio en competencias clave de procesamiento de informacién por grupos etarios, 2023
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Fuente: Elaboracidn propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

Para el promedio de los paises de la OCDE, las personas de 55 a 64 afios registran los promedios mas bajos de competencias en los
tres dominios, mientras que el grupo de personas de 25 a 34 afios presenta los puntajes promediados mas altos, seguido del grupo
de 16 a 24 afios.

En cuanto a Chile, se registra que en comprension de lectura el mayor puntaje lo obtuvo el grupo etario de 16 a 24 afios, y el menor
correspondio a las personas de 55 a 64 afios. En razonamiento matematico se da una ligera diferencia, ya que el grupo etario con
mayor puntaje fue el de 25 a 34 afios, seguido del de 16 a 24 afios, y con el menor puntaje resulté el grupo de mayor edad. Para la
resolucion adaptativa de problemas, los puntajes se comportan de la misma manera que en compresion de lectura. En resumen,
tanto para comprension de lectura como para APS el puntaje promedio va disminuyendo a medida que aumenta la edad.

A continuacion, se muestra la evolucién en el tiempo de los puntajes promedio de la poblacidn en rangos etarios de diez afios,
desde el 2014 hasta el 2023.
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Figura 11. Comparacion entre los puntajes promedios obtenidos por el promedio de paises OCDE y por Chile en comprension de
lectura y en razonamiento matematico en los ciclos 1y 2, por grupos etarios

Puntajes promediados en comprension de lectura, segin grupos etarios 2024 - 2023

300 274 277
271 261 s
271 W
2
250 37 235 220
_ 206
242 238 e 194
206
150 181
100
50
0
24 afios 0 menos 25-34 35-44 45-55 55 0 mas
Comprension de lectura
e Chile 2014 Chile 2023  emmm==(Qcde 2014 === (Qcde 2023

Fuente: Elaboracidn propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).
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Fuente: Elaboracién propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

La evolucién en el tiempo muestra que todos los grupos etarios han mejorado su desempefio en comprension de lectura y
razonamiento matematico en Chile, a excepcion de los grupos de 35-44, 45-54 y 55 afios 0 mas en el primer dominio mencionado,
ya que los primeros dos grupos bajaron de uno a dos puntos, y catorce puntos el grupo de mayor edad. En razonamiento
matematico, todos los grupos etarios en Chile incrementaron su puntaje promedio, inclusive el grupo etario de mayor edad. Esta
tendencia se repite para el promedio de paises de la OCDE, en los que todos los grupos etarios considerados incrementaron en
uno o dos puntos su promedio en razonamiento matematico. No obstante, todos los grupos etarios del promedio de la OCDE
disminuyeron sus puntajes promedios en el dominio de comprensidn de lectura, en un rango que va desde tres a siete puntos.
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3.4.2. Diferencias en los niveles de competencias relacionadas con el nivel educativo

Las competencias son desarrolladas, potenciadas y acumuladas a largo de la vida segun las oportunidades educacionales y de
capacitacion. Las variadas habilidades que las personas poseen en cualquier punto del tiempo estan determinadas por el acceso a
las oportunidades de aprendizaje que hayan tenido en el pasado. Este proceso comienza durante la educacion parvulariay continta
en la educacion formal, extendiéndose en la adultez por medio del aprendizaje formal e informal en el trabajo, en actividades que
tienen lugar en el tiempo libre y también en el hogar. Evaluar la relacién entre la educacidn, las oportunidades de aprendizaje y el
nivel de competencias de las personas adultas es complejo, dado que su desarrollo es un proceso altamente dindmico.

Ambos ciclos de PIAAC han encontrado evidencia relevante que relaciona el nivel de competencias de las personas con su nivel
educativo, tal como se aprecia en la figura 12.

Figura 12. Competencias promedio en habilidades clave de procesamiento de informacidn, segun nivel educativo
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Fuente: Elaboracién propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

En Chile se registra una brecha bastante acentuada entre las personas con distintos niveles educativos. Quienes cuentan con
educacion superior, en promedio registran 39, 41 y 32 puntos por sobre quienes tienen educacion media en comprension de
lectura, razonamiento matematico y APS, respectivamente. Quienes no completaron la educacién media, por su parte, promedian
49, 55y 37 puntos menos en los tres dominios frente a quienes si lo hicieron. Por dltimo, las diferencias promediadas entre quienes
no completaron la educacion media y quienes finalizaron algin programa de educacion superior son de 88, 96 y 68 puntos
promedio respectivamente, en las tres competencias evaluadas.

En el promedio de paises de la OCDE se registra la misma tendencia, aunque con brechas menos acentuadas: las personas con
educacion superior obtienen en promedio 33 puntos mas que las personas con educacion secundaria en comprension de lectura,
y quienes no completaron la educacién media promedian 43 puntos por debajo de aquel promedio. En razonamiento matematico
la tendencia se mantiene, promediando las personas que cuentan con educacion superior 35 puntos por sobre quienes tienen
educacion media completa, y 46 puntos menos que este puntaje quienes no la completaron. Por Ultimo, en APS las diferencias son
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un tanto mads ajustadas: las personas con educacion superior en promedio obtienen 25 puntos mas que aquellas que solo tienen
educacion media. Las personas sin educacion media promedian 37 puntos menos que aquellas con educacion media.

No obstante, estas brechas deben ser ajustadas segun las caracteristicas sociodemograficas relevantes asociadas a los distintos
niveles de competencias.

3.4.2.1. Diferencias ajustadas en niveles de competencias relacionadas con el nivel educativo

Las diferencias no ajustadas informan sobre el tamafio real de las brechas de desempefio entre los diferentes grupos, mientras que
las diferencias ajustadas dan cuenta de los factores que impulsan y explican estas brechas observadas, como la edad, el géneroy
el contexto migrante. Las diferencias ajustadas se calculan mediante regresiones lineales, y es el coeficiente estimado de la variable
de interés el que representa las diferencias ajustadas.

Cuando se registran diferencias grandes entre los coeficientes ajustados y los no ajustados, se entiende que los grupos analizados
difieren segun otros factores que estdn correlacionados con las competencias evaluadas. Por ejemplo, las diferencias en
habilidades entre adultos/as con bajo y alto nivel educativo podrian explicarse, en parte, por factores como la edad promedio, ya
que ambos grupos varian en otras dimensiones que estan asociadas con la competencia. Los datos de PIAAC 2023 muestran que,
en algunos paises, los/as adultos/as de 55 a 65 afios estan sobrerrepresentados/as entre los/as menos educados/as.

Dado que los/as adultos/as mayores, con independencia de su nivel educativo, tienden a obtener resultados mas bajos en la
evaluacidn, el promedio de los/as adultos/as con baja educacion se veria afectado por algo que no tiene relacion directa con el
nivel educativo. Las diferencias ajustadas controlan este aspecto al comparar las aptitudes de personas adultas con bajo y alto nivel
educativo de caracteristicas similares, proporcionando una evaluacion mas precisa acerca del impacto del nivel educativo en su
rendimiento.

A continuacion, la figura 13 muestra las diferencias ajustadas de las competencias clave para el procesamiento de informacion
entre el promedio de la OCDE y Chile en 2023, segln nivel educativo.

Figura 13. Diferencias ajustadas y no ajustadas en competencias clave de procesamiento de informacidn, segun nivel educativo 2023
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Fuente: Elaboracidn propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).
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Al igual que para el promedio de paises de la OCDE, las diferencias ajustadas entre personas con educacién media incompleta y
educacion superior completa en Chile disminuyen entre diez y veinte puntos en los distintos dominios evaluados. Esto arroja luces
sobre el hecho de que en Chile las personas con bajo y alto nivel educativo difieren en otras dimensiones relevantes, ademas de
su educacion. Estas caracteristicas sociodemograficas, no obstante, solo explican de modo parcial las brechas observadas,
confirmando el rol clave que juega la educacidn al explicar las diferencias en las competencias.

3.4.3. Diferencias en el nivel de competencias relacionadas con el género

En afios recientes, las brechas de género histéricas en educacion que originalmente favorecian a los hombres se han estrechado v,
en algunos casos, revertido. La proporcion de mujeres de 25 a 34 afios con educacidn superior ha aumentado consistentemente
en las décadas pasadas, superando a la proporcion de hombres con el mismo nivel. Para el afio 2023, la brecha en los paises de la
OCDE era en promedio de 13 puntos porcentuales en favor a las mujeres, y ampliandose. A pesar de ello, las mujeres contintan
enfrentando desventajas considerables. Mujeres y nifias, en promedio, obtienen menores puntajes en matematica y razonamiento
matematico (OCDE, 2024). Las mujeres también estan subrepresentadas en los programas STEM (OCDE, 2024). Asimismo, hay
brechas de género en detrimento de hombres y nifios: para el grupo etario de 15 afios, los hombres presentan menores niveles de
habilidades en comprension de lectura que las mujeres, con un 31% por sobre el 22%. Esto se suma al hecho de que el 57% de
los/as estudiantes que repiten un curso son hombres.

Figura 14. Puntaje promedio en competencias clave de procesamiento de informacion a lo largo del tiempo, seglin género
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Fuente: Elaboracién propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).
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En PIAAC 2023, en el promedio de paises de la OCDE las mujeres obtuvieron mejores puntajes en comprension de lectura, mientras
que los hombres lo hicieron en razonamiento matematico y resolucién adaptativa de problemas. En Chile, el 2023 se elimind la
brecha en el puntaje promedio obtenido por hombres y mujeres en comprension de lectura, debido a que los hombres
disminuyeron su puntaje promedio de 224 puntos en el afio 2014 a 218 en el 2023, y las mujeres aumentaron de 216 a 218 puntos
promedio en el mismo periodo. En razonamiento matemadtico, si bien no se elimind la brecha, la diferencia entre el puntaje
promedio de hombres y mujeres disminuyd de manera importante, de 23 a siete puntos, donde el puntaje superior correspondia
aloshombres. En el promedio de paises de la OCDE también se registra una disminucidn, pero Unicamente de dos puntos. En Chile,
se registra una diferencia de cinco puntos en favor de los hombres en APS.

3.4.3.1. El sesgo de género en las decisiones educativas: menos mujeres en carreras STEM

Los hombres y las mujeres toman decisiones diferentes respecto de la educacion. A la edad de 15 afios, las mujeres tienen menos
probabilidades que los hombres de pretender perseguir una carrera que involucre matematicas. Mds adelante en la vida, es menos
probable que las mujeres se matriculen en un programa STEM, y también es mas probable que abandonen un programa de este
tipo antes de graduarse. Esto conduce a una subrepresentacion de las mujeres en el sector, situacion que puede tener
consecuencias en términos de restar diversidad a los ambientes de trabajo asociados a este campo.

Figura 15. Proporcién de mujeres entre personas graduadas de programas de educacién superior STEM y no STEM
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Fuente: Proporcidn de mujeres entre personas de 25-65 afios con educacion superior que se gradud de cada campo de estudio. Extraido del reporte Survey of Adult
Skills 2023 (figura 2.12).

En el promedio de paises de la OCDE, menos de un tercio de las personas que se graduaron de un programa de educacién superior
en el drea STEM son mujeres (27%). En contraste, las mujeres constituyen un 65% de quienes se graduan de programas de areas
no STEM, superando ampliamente a los hombres. En Chile, el 17% de las personas graduadas de un programa de educacion
superior STEM son mujeres, al igual que el 63% de quienes se graduan de un programa de educacion superior no STEM.
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Figura 16. Diferencias de género en razonamiento matematico entre graduados/as de programas de educacidn superior STEM
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Fuente: Diferencias de género en los puntajes de razonamiento matematico entre hombres y mujeres que se graduaron de programas de educacion superior STEM.
Extraido del reporte Survey of Adult Skills 2023 (figura 2.13).

Al comparar el desempefio en razonamiento matematico de hombres y mujeres que se graduaron de un programa de educacion
superior en dreas STEM, los datos de PIAAC 2023 muestran que en Chile no se registra una diferencia en lo promediado por ambos
grupos. Por otro lado, si bien se registra una diferencia de tres puntos en favor de los hombres al ajustar los rendimientos de ambos
grupos por edad, contexto inmigrante, lenguaje hablado en el hogar y nivel educativo de los padres o de las madres, tal diferencia
no es estadisticamente significativa al 5% de nivel de confianza. Esto permite concluir que las caracteristicas sociodemograficas no
conllevan un impacto en el desempefio promedio en razonamiento matematico de hombresy mujeres que se graduan de carreras
STEM en Chile.

Para el promedio de paises de la OCDE el escenario es diferente: se registra una brecha significativa, tanto ajustada como no
ajustada, de ocho puntos promedio en razonamiento matematico en desmedro de las mujeres, aunque esta constituye una brecha
menor que la existente para el caso de las personas con educacion superior en general (OCDE, 2024).

3.4.4. Diferencias en el nivel de competencias relacionadas con la situacion migratoria de la poblacion

Los flujos migratorios en los paises y economias de la OCDE han alcanzado un nivel sin precedentes, con mas de seis millones de
nuevos y permanentes inmigrantes en 2022 (OCDE, 2024). Chile no esta exento de este fendmeno, ya que ha registrado un
aumento exponencial de poblacion migrante residente en el pais desde el 2002 al 2022. Segun datos del Censo y estimaciones del
Departamento de Extranjeria y Migracion (Stefoniy Contreras, 2022), para el afio 2002 la poblacion migrante residente en Chile
era de 195.320 personas, lo que constituia el 1,2% del total de la poblacién nacional. Este porcentaje aumenté al 1,8% para el afio
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2010y al 4,4% en el 2017. En el afio 2020, el porcentaje alcanzoé el 7,5%, lo que constituye un total de 1.462.103 personas. Segun
estimaciones actuales del Servicio Nacional de Migraciones, en 2022 un total de 1.625.074 personas extranjeras residian en Chile.

Esta seccidn distingue entre tres grupos: personas migrantes de padres o madres migrantes, personas nativas con padres o madres
migrantes y personas nativas con padres o madres nativos/as. De la totalidad de personas encuestadas en el afio 2023, las NPN
constituyen el mayor grupo, promediando el 75% del total de personas que participaron.

Esta informacion es relevante, dado que al interpretar el promedio de las competencias y diferencias entre estos grupos, el tamafio
de la poblacién debe ser considerado. En Chile, 91% de la poblacién participante son personas nativas con padres o madres
nativos/as, y el 8% restante son personas migrantes de padres o madres migrantes.*?

3.4.4.1. Promedio de competencias segln situacion migratoria

PIAAC 2023 hall6 diferencias sustantivas a nivel internacional en las competencias entre adultos/as con diferentes situaciones
migratorias en cada dominio.

Figura 17. Puntajes promedio en competencias clave de procesamiento de informacidn, segun situacion migratoria 2023
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Fuente: Elaboracidn propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

A pesar de que en Chile no se conto con la participacion de poblacién nativa de padres y madres migrantes, la situacion es similar
a la tendencia internacional observada: el grupo con el puntaje promedio mas elevado fue el de personas nativas de familias
nativas, consiguiendo 219, 215 y 218 puntos promedio en los tres dominios, versus 200, 199 y 207 puntos alcanzados por la
poblacion migrante de padres y madres migrantes.

12 En esta implementacién de PIAAC no se registran personas nativas de padres o madres migrantes en Chile.
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En promedio para los tres dominios, el grupo con la puntuacion mas elevada de los paises de la OCDE fue el de personas nativas
de padres y madres nativos/as, alcanzando los 267, 269 y 256 puntos promedios en comprension de lectura, razonamiento
matematico y APS, respectivamente, seguido del grupo de personas nativas con padres o madres migrantes. El grupo con el
rendimiento mas bajo en los tres dominios a nivel internacional fue el de migrantes con padres y madres migrantes.

3.4.4.2. Diferencias ajustadas en comprension de lectura entre personas migrantes de padres y madres migrantes y personas

nativas de padres y madres nativos/as

PIAAC evalla el nivel de competencias en comprension de lectura, razonamiento matematico y resolucion adaptativa de problemas
en diferentes idiomas, en algunos paises incluso en mas de una lengua de manera simultdnea. Por tanto, el manejo del idioma en
que se implemente PIAAC es un factor crucial que debe tenerse en cuenta para interpretar los resultados. Naturalmente, se
esperaria que las personas migrantes que hablan el idioma en el que se administra PIAAC muestren un mayor nivel de competencia
que aquellos que no conocen adecuadamente el idioma en que fue escrita y administrada la evaluacién en cada pais. Sin embargo,
existen otros multiples factores que eventualmente pueden contribuir a explicar las brechas en las competencias evaluadas, como
la calidad de la educacion escolar del pais de origen, las diferencias en los recursos escolares entre los colegios con una alta y baja
proporcién de estudiantes migrantes en el pais anfitrion, y diferencias en capital financiero, humano, social y cultural entre los
padres y las madres migrantes y nativos/as, entre otros.

Las diferencias observadas entre los puntajes de personas de diferentes situaciones migratorias son sustanciales, tal como se
evidencio en el apartado anterior. No obstante, estas diferencias suelen deberse, en parte, a que los individuos que se encuentran
en algln tipo de situacidn migratoria estan sujetos a multiples fuentes de desventaja, tales como el dominio del idioma local, la
desigualdad entre sistemas educativos, la interrupcion de la trayectoria educativa y/o laboral, limitaciones econdmicas, sociales y
culturales, entre otros factores. Por este motivo, es de particular importancia tomar en cuenta las diferencias entre estos grupos,
ajustadas por las caracteristicas sociodemograficas de los grupos en desventaja.

Figura 18. Diferencias ajustadas y no ajustadas en comprensién de lectura segln situacién migratoria
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Fuente: Diferencias ajustadas y no ajustadas en comprension de lectura, segun situacion migratoria. Extraido del reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).
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En el promedio de paises de la OCDE, dar cuenta de estos factores sociodemogréficos genera una reduccidn en la brecha entre las
personas migrantes de padres y madres migrantes, y nativas de padres'y madres nativos/as de 44 a 27 puntos promedio, tal como
se muestra en la figura 18, manteniendo las personas nativas un puntaje mds alto que las migrantes. Esto significa que las
caracteristicas sociodemograficas explican una parte importante de la brecha entre los puntajes obtenidos por ambos grupos: en
otras palabras, no es Unicamente la condicion migratoria la que influye en el desempefio en comprension de lectura, sino también
los factores asociados que fueron contemplados para ajustar la brecha entre ambos grupos: género, educacion, edad, idioma
hablado en el hogar y nivel educativo de los padres y las madres. Estos resultados resaltan la importancia de considerar dichos
elementos al interpretar de manera mas precisa y justa las diferencias en los resultados obtenidos por ambos grupos.

Sin embargo, en el caso de Chile la brecha entre ambos grupos se amplia de 19 a 26 puntos después de controlar la diferencia por
género, educacion, edad, idioma hablado en el hogar y nivel educativo de los padres y las madres. Esto indica que, en Chile, las
caracteristicas sociodemograficas de los grupos migrantes podrian estar amortiguando parte de la desigualdad inicial observada
en la diferencia bruta (no ajustada) registrada entre ambos grupos. En otras palabras, al tomar en cuenta aspectos como el nivel
educativo o el idioma hablado en el hogar, la brecha real en comprension de lectura entre los dos grupos resulta ser mayor de lo
que se registra inicialmente.

3.4.4.3. Factores relevantes que inciden en la brecha de personas migrantes con padres y madres migrantes

La poblacion migrante es altamente heterogénea entre y dentro de los paises. Inclusive dentro del mismo pais, las personas
migrantes tienen trayectorias diferentes. Por este motivo, PIAAC 2023 obtuvo informacion detallada sobre la historia de la
migracion de quienes participaron en la evaluacion. La figura 19 compara el nivel de competencias en comprension de lectura de
las personas nativas con padres o madres nativos/as con el nivel que promediaron las personas migrantes con padres o madres
migrantes, poniendo foco especial en cuatro indicadores de contexto migratorio: si habla el idioma del pais anfitridn en el hogar,
si completo su nivel educativo mas alto en el pais anfitrién o en el extranjero, el tiempo que lleva residiendo en el pais anfitrion y
la edad de arribo al mismo. Estos factores relacionados con la migracidn son relevantes al explicar las diferencias en las habilidades
en los tres dominios evaluados en el estudio.
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Figura 19. Factores relevantes en la competencia de comprensidn de lectura de la poblacion migrante segtn idioma hablado en

el hogar, pais donde se obtuvo el nivel educativo mas alto, edad de arribo y tiempo que lleva en el pais anfitrién
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d. Tiempo que lleva en el pais anfitrion
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Fuente: Elaboracién propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

En Chile, las personas nativas de padres o madres nativos/as promediaron los puntajes mas altos en comprension de lectura en
comparacion con las personas migrantes de padres o madres migrantes en tres de los cuatro indicadores de contexto migratorio
considerados: segun el idioma que se habla dentro del hogar, el tiempo que lleva en el pais y la edad de arribo. Sin embargo, las
personas migrantes de padres o madres migrantes que completaron su nivel educativo mas alto en Chile superan por ocho puntos
a la poblacion nativa en comprension de lectura: mientras el primer grupo promedid 227 puntos, el segundo alcanzé 219.

Para los demas indicadores migratorios, se repite la tendencia internacional: en Chile, las personas migrantes de padres o madres
migrantes que hablan el idioma local en sus hogares promedian un puntaje inferior que el de las personas nativas, y quienes
recibieron su educacion fuera del pais promedian un puntaje inferior al de quienes se educaron en Chile, considerando tanto a
personas nativas como migrantes. Por otro lado, las personas migrantes que llevan mas tiempo residiendo en Chile promedian un
puntaje superior a quienes llevan menos tiempo.

En el promedio de los paises de la OCDE, las personas nativas de padres o madres nativos/as promedian los puntajes mas altos en
comprension de lectura al compararlos con los obtenidos por los subgrupos de personas con trayectorias migrantes, segun los
cuatro indicadores presentados. En lo que respecta a la poblacién migrante, a nivel general se promedian mayores competencias
al hablar el idioma del pais anfitridn en el hogar, al haber obtenido su nivel educativo mas alto en el pais anfitrion, al haber llegado
alos seis 0 menos afios de edad y al llevar mas de cinco afios residiendo en el pafs.

3.4.5. Diferencias en las competencias relacionadas con la educacion de los padres o de las madres

Las diferencias en el logro académico estan asociadas a diferencias del contexto sociodemografico. Las familias aventajadas en
términos socioecondmicos tienen mayores recursos financieros, humanos y sociales. Como consecuencia, quienes integran estas
familias tienen mayor probabilidad de beneficiarse de materiales de aprendizaje de calidad, contar con apoyo parental en la
educacion, tener acceso a mejores establecimientos educativos y ser guiados hacia actividades que promoverén su eventual éxito
profesional y laboral.

El estatus socioecondmico es un constructo que captura varias dimensiones, tales como ingreso, educacion y ocupacion de los
padres o de las madres. Este reporte utiliza el maximo nivel educativo alcanzado por los padres o por las madres del o de la
encuestado/a como proxy para identificar su contexto socioecondmico durante la nifiez. Esta seccion reline a las personas en tres
grupos que se dividen segun el nivel educativo de sus padres o madres: (a) alto nivel educativo: al menos uno de los padres o de

27



las madres alcanzd la educacion superior; (b) mediano nivel educativo: al menos uno de los padres o de las madres cuenta con
educacion escolar, pero ninguno/a con educacidn superior, y (c) bajo nivel educativo: ninguno/a de los padres o de las madres
termind la educacion escolar.

Figura 20. Promedio en competencias clave de procesamiento de informacion segun nivel educativo de los padres o de las madres
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Fuente: Elaboracién propia en base al reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024).

En Chile se registra una tendencia general que se repite en el contexto internacional, aunque con brechas relativamente mas
amplias: quienes tienen padres o madres con alto nivel educativo promedian 58, 57 y 47 puntos mas que quienes cuentan con
padres o madres de bajo nivel educativo en comprension de lectura, razonamiento matematico y APS respectivamente, y 19, 21y
15 puntos mas que las personas cuyos padres o madres han alcanzado un nivel educativo medio.

Para el promedio de paises de la OCDE, las personas con padres o madres de alto nivel educativo promediaron 50, 49y 42 puntos
mds que quienes tienen padres o madres con bajo nivel educativo en comprension de lectura, razonamiento matematico y
resolucion adaptativa de problemas respectivamente. Quienes tienen padres o madres con alto nivel de educacién superan,
ademas, por 20, 21y 17 puntos en los tres dominios a personas cuyos padres o madres tienen un nivel educativo medio.

3.4.5.1. Diferencias en las habilidades, relacionadas con la educacion de los padres y de las madres ajustadas
Si bien las brechas en las competencias obtenidas por los participantes segun el nivel educativo de los padres o de las madres son

consistentes y se presentan en todos los paises que han participado en el estudio, estas disminuyen en los tres dominios una vez
que son ajustadas segun caracteristicas sociodemograficas relevantes, tal como muestran los paneles A, By C de la siguiente figura.
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C. Resolucidn adaptativa de problemas

C. Resoluciéon Adaptativa de Problemas
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Fuente: Diferencias ajustadas y no ajustadas en competencias clave para el procesamiento de informacion, segun el nivel educativo de los padres o de las madres.

Extraido del reporte Survey of Adult Skills 2023 (OCDE, 2024) (figura 2.20).

safejund aJ3us e1OULJR4IQ

o O o o o o
0~ O N g om

20
10

0

(NY) easa1e|8u)

“S9pue|{ ap uoiday

eyeds3
20BAO|ST BOl|gnday
eoang

elueN

epueld|

eley

e10R0ID)

sofeg sasied
uoder

epue|az eAaNN
edJeweulq
e3anJoN

NS |9p eaJ0O)
elUO|Od

3dD0 olpawodd
elpugjuld
epeue)
|eSnyiod

EH

eloued
Jnde3uis

SlITe)

B1U01S]

elsny

23y ealjgnday
soplun sopeisy
B|U03D]

elSuny

ezing

elueWaY

30



4. Conclusiones

PIAAC es una evaluacion psicométrica compleja que permite medir el nivel de competencias de la poblacion en tres dominios clave
para el procesamiento de informacion en la actualidad: comprension de lectura, razonamiento matematico y resolucion adaptativa
de problemas. En este ciclo, la evaluacion fue aplicada a la poblacion nacida desde el afio 1957 al 2008, por lo que resulta
fundamental destacar que los resultados no pueden ser interpretados Unicamente a la luz de los contextos politicos y sociales
coyunturales a la implementacion, puesto que responden a trayectorias y fendmenos de largo aliento.

Chile, Unico pais latinoamericano incluido en esta medicidn, presenta un desempefio general menor que el resto de las naciones

OCDE participantes. Se debe considerar un conjunto de factores para interpretar los resultados chilenos en términos comparativos:

" Primero, Chile es el Unico pais latinoamericano y la Unica economia en desarrollo que implementé el estudio en 2023.

Los demds paises participantes son economias avanzadas de América del Norte, Europa y Asia, como Estados Unidos,

Canadd, Alemania, Francia, Inglaterra, Corea del Sur y Japdn, naciones con importantes trayectorias de inversion en
educacion, investigacion y desarrollo econdmico.

= Segundo, a pesar de ser el pais con el menor nivel de gasto educativo per capita entre todos los participantes, Chile logrd
mantener su desempefio en la evaluacion en comparacion con los resultados obtenidos en 2014. Dicha estabilidad en
los resultados es particularmente significativa al considerar que otras naciones con un nivel de gasto en educacién muy
superior al de Chile redujeron su rendimiento en el tiempo.

" laimplementacion 2023 de PIAAC inicia inmediatamente después de la pandemia de Covid-19, contexto en el la cual
Chile mantuvo el cierre total de establecimientos educativos durante 259 dias lectivos, implementando la educacion a
distancia en todos los niveles. Segun datos de la OCDE (2022), Chile fue el pais miembro que permanecié mas tiempo
con estas medidas frente a la crisis sanitaria, lo que evidentemente tuvo un impacto importante en los procesos de
aprendizaje y formacion de la poblacién estudiantil, sin importar el nivel educativo.

" Por ultimo, resulta necesario considerar que la pandemia no afectd en términos de aprendizajes y desarrollo de
competencias Unicamente a quienes se encontraban dentro del sistema educativo, sino que a toda la poblacién en su
conjunto. Un estudio impulsado por el Banco Mundial (2023) identificd que la pandemia provoco una erosion critica del
capital humano a nivel internacional debido a multiples factores, tales como los cierres de escuelas y lugares de empleo,
los periodos de confinamientos obligatorios y las disrupciones de servicios especificos que promueven el capital humano,
como la atencion de salud materno-infantil y la capacitacion laboral (Schady, Holla, Sabarwal, Silva y Yi Chang, 2023).
Para el marco de esta investigacion, el capital humano se define como la salud, las competencias, los conocimientos y las
experiencias que las personas acumulan a lo largo de sus vidas.

Los resultados de PIAAC 2023 dan cuenta de la necesidad de seguir avanzando a nivel nacional en mejoras al sistema educativo y
de formacion, desafio que debe ser abordado a partir de la implementacion de politicas de Estado y de gobierno, de manera que
trasciendan los periodos politicos y permitan generar transformaciones profundas y positivas en la sociedad chilena y sus futuras
generaciones. No obstante, si bien hay una relacion directa entre el nivel educativo y el nivel de competencias de las personas, es
importante tener en cuenta que las competencias evaluadas por PIAAC son habilidades transversales de la poblacidn, y no deben
ser en ningln caso entendidas como sindnimos del curriculum nacional ni como reflejo exclusivo del sistema educativo.

En términos positivos, Chile logréo mantener su rendimiento general en PIAAC 2023 respecto de sus resultados en el 2014, a pesar
de haber atravesado desafios significativos en |a Ultima década, como la pandemia, un crecimiento acelerado y considerable de la
inmigracion, y distintos fendmenos econdmicos y sociales relevantes, como el estallido social de 2019. Ademds, se elimind la brecha
entre hombres y mujeres en comprension de lectura, lo que constituye un importante avance en materia de igualdad de género.
Otro aspecto destacable es que los grupos etarios de 16-24 afios y de 25-35 obtuvieron los puntajes mas altos en los tres dominios,
lo que sugiere que las generaciones mas jovenes estan desarrollando y fortaleciendo estas habilidades clave. Esto, a su vez, sugiere
una mejora en la calidad de la educacién de estos grupos.
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Anexos

1. Niveles definidos de competencia en cada escala de los dominios

En el siguiente apartado se explica en detalle el significado de los niveles de desempefio para cada una de las competencias
evaluadas en PIAAC. En los dominios de comprension de lectura y razonamiento matematico se mantuvieron los mismos rangos
de puntuacion asociados con cada nivel de competencia utilizados en el ciclo 1. Sin embargo, los descriptores aplicados a los niveles
de competencia en el ciclo 2 de PIAAC difieren de los utilizados en encuestas anteriores, debido a la evolucion de los marcos
conceptuales subyacentes. La evolucidn de estos marcos en las diferentes encuestas de habilidades y competencias de adultos/as
no impide la comparacion de los resultados a lo largo del tiempo entre encuestas, ya que existen entre ellas vinculos conceptuales
importantes y numerosos items comunes de evaluacién (OCDE, 2024).

A continuacion, las figuras 22 y 23 presentan los niveles definidos para las competencias de comprensidn de lectura y razonamiento
matematico respectivamente, junto con una definicion de lo que cada persona debiera ser capaz de lograr al estar en cada nivel.

Figura 22. Niveles de competencia: Comprension de lectura
Nivel Rango de puntaje Comprension de lectura
En este nivel la evaluacion no entrega informacion directa sobre lo que las personas pueden hacer. Esto se
debe a preocupaciones de factibilidad, especialmente relacionadas con el tiempo de la prueba, que
impidieron incluir tareas altamente complejas que involucraran estructuras de objetivos interrelacionados,
documentos muy extensos o complejos, y dispositivos avanzados de acceso como catalogos completos,
estructuras de menu o motores de busqueda. No obstante, estas tareas forman parte del constructo de
comprension de lectura en el mundo actual, y futuras evaluaciones que busquen una mejor cobertura en el
extremo superior de la escala de competencia podrian considerar la inclusién de unidades de prueba que
evallen habilidades en el nivel 5 para este dominio (OCDE, 2024).

Igual o superior a
376 puntos

A partir de las caracteristicas de las tareas mas dificiles en el nivel 4, se pueden hacer algunas sugerencias
sobre lo que constituye la competencia en el nivel 5. Las personas cuyo puntaje se encuentra en este nivel
pueden razonar sobre la tarea en si, estableciendo objetivos de lectura en funcidn de solicitudes complejas
e implicitas. Presumiblemente, pueden buscar e integrar informacion en multiples textos densos que
contienen informacién distractora en posiciones destacadas. Son capaces de construir sintesis de ideas o
puntos de vista similares y contrastantes, o evaluar argumentos basados en evidencia y fiabilidad de fuentes
de informacién desconocidas. Las tareas en este nivel también pueden requerir la aplicacién y evaluacién de
ideas abstractas y relaciones complejas. Evaluar la confiabilidad de las fuentes de evidencia y seleccionar
informacidn no solo relevante, sino también confiable, puede ser clave para el éxito (OCDE, 2024).

En el nivel 4 las personas pueden leer textos largos y densos presentados en varias paginas para completar
tareas que implican acceder, comprender, evaluar y reflexionar sobre el contenido y las fuentes de los textos
presentados en multiples ciclos de procesamiento. Las personas en este nivel pueden inferir lo que se solicita
en la tarea basandose en declaraciones complejas o implicitas. Para completar estas tareas con éxito, a
menudo es necesario realizar inferencias basadas en el conocimiento (OCDE, 2024).

De 326 a 375 Los textos y tareas en el nivel 4 pueden tratar con situaciones abstractas y desconocidas. A menudo presentan
contenidos extensos y una gran cantidad de informacion distractora, que en ocasiones es tan prominente
como la informacién necesaria para completar la tarea. En este nivel, las personas son capaces de razonar en
funcion de preguntas intrinsecamente complejas que coinciden solo indirectamente con el contenido del
texto y/o requieren considerar varias piezas de informacion dispersas en el ejercicio. Las tareas pueden
requerir evaluar afirmaciones basadas en evidencia sutil o relaciones de discurso persuasivo. La informacién
condicional aparece con frecuencia en las tareas de este nivel y debe ser tomada en cuenta para responder
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adecuadamente. Los modos de respuesta pueden implicar la evaluacion o clasificacion de afirmaciones
complejas (OCDE, 2024).

Las personas agrupadas en el nivel 3 son capaces de construir significado a partir de fragmentos extensos de
texto o realizar operaciones de varios pasos para identificar y formular respuestas. Pueden identificar,
interpretar o evaluar una o mas piezas de informacién, a menudo utilizando distintos niveles de inferencia.
También son capaces de combinar varios procesos (acceso, comprensidn y evaluacion) si la tarea lo requiere.
Las personas en este nivel pueden comparar y evaluar multiples piezas de informacion en los textos,
basandose en su relevancia o credibilidad (OCDE, 2024).

Los textos en este nivel suelen ser densos o extensos, e incluyen estructuras continuas, no continuas y mixtas.
La informacion puede estar distribuida en varias paginas y, en ocasiones, proviene de multiples fuentes que
pueden ofrecer informacion discrepante. Comprender las estructuras retéricas y las sefiales textuales es
fundamental para completar con éxito las tareas, en especial al lidiar con textos digitales complejos que
requieren navegacion. Los textos pueden incluir vocabulario especifico, posiblemente desconocido, y
estructuras argumentativas. La informacién complementaria suele estar presente, y a veces es prominente,
aunque no mas que la informacidn clave. Las tareas requieren que la persona identifique, interprete o evalie
una o mas piezas de informacion que, frecuentemente, demandan distintos niveles de inferencia. Ademas,
las tareas en el nivel 3 a menudo requieren que se ignore contenido irrelevante o inapropiado para responder
con precision. Las tareas mas complejas de este nivel incluyen preguntas extensas o complejas que requieren
la identificacién de multiples criterios, sin una guia clara sobre qué debe hacerse (OCDE, 2024).

En el nivel 2, las personas pueden acceder y comprender informacion en textos mds extensos con cierta
informacién distractora. Son capaces de navegar dentro de textos digitales simples de varias paginas para
acceder e identificar informacion clave en distintas partes del texto. Pueden comprender el contenido
mediante parafrasis o haciendo inferencias, basandose en una o varias piezas de informacién adyacentes. En
este nivel, las personas pueden considerar mds de un criterio o restriccion al seleccionar o generar una
respuesta (OCDE, 2024).

Los textos en este nivel pueden incluir varios parrafos distribuidos en una pagina extensa o en unas pocas
paginas cortas, como sitios web simples. Los textos no continuos pueden presentar una tabla bidimensional
o un diagrama de flujo simple. Acceder a la informacidn clave puede requerir el uso de sefiales o dispositivos
de navegacion tipicos de textos impresos o digitales mds extensos. Los textos pueden incluir alguna
informacién distractora. Las tareas y textos en este nivel a veces abordan situaciones especificas,
posiblemente poco familiares. Las tareas requieren que los encuestados establezcan coincidencias indirectas
entre el texto y la informacion del contenido, a veces basandose en instrucciones extensas. Algunas
declaraciones de las tareas brindan poca orientacion sobre cdmo realizarlas. Completar la tarea a menudo
requiere que la persona razone sobre una pieza de informacion o recopile informacion en varios ciclos de
procesamiento (OCDE, 2024).

En el nivel 1, las personas son capaces de localizar informacion en una pagina de texto, encontrar un enlace
importante en un sitio web e identificar texto relevante entre varias opciones cuando la informacion
necesaria esta sefialada de manera explicita. Pueden comprender el significado de textos breves, asi como la
organizacion de listas o de multiples secciones dentro de una sola pagina (OCDE, 2024).

Los textos en el nivel 1 pueden ser continuos, no continuos 0 mixtos y abarcan tanto entornos impresos como
digitales. Normalmente incluyen una sola pagina con hasta unos pocos cientos de palabrasy poca o ninguna
informacidn distractora. Los textos no continuos pueden tener una estructura de lista (como una pagina de
resultados de un motor de busqueda en la web) o incluir un pequefio nimero de secciones independientes,
posiblemente con ilustraciones o diagramas simples. Las tareas en el nivel 1 incluyen preguntas sencillas que
ofrecen alguna orientacion sobre qué se debe hacer y solo requieren un paso de procesamiento. Existe una
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coincidencia directa y bastante obvia entre la preguntay la informacién objetivo en el texto, aunque algunas
tareas pueden requerir examinar mas de una pieza de informacién (OCDE, 2024).

La mayoria de las personas que se sitlian en este nivel son capaces de procesar el significado a nivel de
oracion. Ante una serie de oraciones que aumentan en complejidad, pueden determinar si una oracion tiene
sentido o no, ya sea en términos de plausibilidad en el mundo real (es decir, oraciones que describen eventos
que pueden o no pueden ocurrir) o en términos de la logica interna de la oracidn (es decir, oraciones que son
coherentes o no). La mayoria de las personas situadas en este nivel también pueden leer parrafos cortos y
sencillos y, en ciertos puntos del texto, identificar cual de dos palabras hace que la oracidn sea significativa y
coherente con el resto del texto. Finalmente, pueden localizar palabras o nimeros especificos en textos muy
breves para responder preguntas simples y explicitas (OCDE, 2024).

Los textos en este nivel son muy cortos y no incluyen, o contienen solo algunos, dispositivos familiares de
estructuracion, como titulos o encabezados de parrafos. No contienen informacion distractora ni dispositivos
de navegacion especificos de textos digitales (por ejemplo, mendus, enlaces o pestafias) (OCDE, 2024).

Las tareas en este nivel son sencillas y explicitan claramente qué hacer y como hacerlo. Estas tareas solo
requieren comprension a nivel de oracion o entre dos oraciones adyacentes y sencillas. Cuando el texto
incluye mas de una oracion, la tarea implica Unicamente manejar la informacion clave en forma de una sola
palabra o frase (OCDE, 2024).

Figura 23. Niveles de competencia: Razonamiento matematico

Nivel

Rango de puntaje

Igual o superior a
376 puntos

De 326 a 375

Razonamiento matematico
En este nivel las personas pueden utilizar y aplicar estrategias de resoluciéon de problemas para analizar,
evaluar, razonar y reflexionar criticamente sobre informacién matematica compleja y formal, incluidas
representaciones dinamicas. Demuestran comprension de conceptos estadisticos y pueden reflexionar
criticamente sobre si un conjunto de datos puede usarse para apoyar o refutar una afirmacién. Las personas
situadas en este nivel son capaces de determinar la representacion grafica mas adecuada para conjuntos de
datos relacionales (OCDE, 2024).

En este nivel los sujetos pueden utilizar y aplicar una variedad de estrategias de resolucion de problemas para
acceder, analizar, razonar, reflexionar criticamente y evaluar una amplia gama de informacién matematica,
que a menudo se presenta en contextos no familiares y de manera no explicita. Las personas de este nivel
pueden disefiar e implementar estrategias para resolver problemas de varios pasos. Esto puede implicar
razonar sobre como integrar conceptos de diferentes dreas del contenido matematico o aplicar
procedimientos matematicos mas complejos y formales (OCDE, 2024).

Las personas en este nivel pueden (OCDE, 2024):

= calcular e interpretar tasas y razones,

= disefiar una estrategia para comparar grandes conjuntos de datos,

" |eereinterpretar datos multivariables presentados en un solo grafico,

®  analizar férmulas algebraicas complejas y auténticas para comprender las relaciones entre
variables,

"  reflexionar y razonar matematicamente para revisar y evaluar la validez de conclusiones,
afirmaciones o argumentos estadisticos o matematicos, tomando en cuenta las condiciones
relevantes, y

= formular un problema para que el resultado tenga el nivel de especificidad requerido en el
contexto de la situacion.
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En este nivel las personas pueden acceder, actuar, utilizar, reflexionar y evaluar contextos matematicos
auténticos. Esto requiere hacer juicios sobre cdmo utilizar la informacién proporcionada al desarrollar una
solucién para un problema. La informacién matematica puede ser menos explicita, estar integrada en
contextos no siempre comunes y usar representaciones y terminologia mas formales y complejas. Las
personas en este nivel pueden completar tareas donde los procesos matematicos requieren la aplicacion de
dos 0 mas pasos y donde deben cumplirse multiples condiciones. Las tareas también pueden requerir el uso,
integracion o manipulacion de mdltiples fuentes de datos para realizar los analisis matematicos necesarios
para desarrollar la tarea especifica (OCDE, 2024).

Las personas en este nivel pueden (OCDE, 2024):

. estimar o realizar calculos con una amplia gama de numeros enteros, decimales,
porcentajes, fracciones y mediciones, incluyendo la aplicacion del razonamiento
proporcional,

= determinar un valor faltante en un conjunto de datos dado el promedio,

L] reconocer y utilizar patrones (visuales y numéricos) para estimar valores,

= reflexionar y usar el razonamiento matematico al revisar y evaluar la validez de las
conclusiones extraidas de los datos, considerando un conjunto limitado de condiciones o
afirmaciones relacionadas,

. evaluar afirmaciones y relaciones indicadas utilizando diversas fuentes de datos,

. reconocer una formulacién utilizando notacion no estandar, y

L] usar la habilidad de visualizacion espacial para analizar figuras, incluyendo la transicion de
representaciones tridimensionales a bidimensionales.

Las personas de este nivel pueden acceder, actuar y utilizar informacién matemdtica, y evaluar afirmaciones
simples en tareas situadas en una variedad de contextos auténticos. Son capaces de interpretar y utilizar
informacién presentada en formas un poco mas complejas (por ejemplo, graficos circulares, graficos de
barras apiladas o escalas lineales) que incluyen terminologia mas formal e informacién distractora. Las
personas en este nivel pueden realizar procesos matematicos de varios pasos (OCDE, 2024).

La ciudadania situada en este nivel puede (OCDE, 2024):

®  ysar aplicaciones dindmicas para realizar mediciones simples y acceder y ordenar datos
presentados en tablas o graficos interactivos,

®  aplicar razonamiento proporcional simple o resolver problemas que cumplan hasta dos
condiciones,

= formular procesos y expresiones para representar situaciones matematicamente, incluyendo la
combinacidn y vinculacién de informacion,

. usar el razonamiento matematico al revisar y evaluar la validez de afirmaciones,

®  estimar o realizar célculos que involucren fracciones, decimales, tiempo, medidas y porcentajes
menos comunes o realizar algoritmos rutinarios como el célculo del promedio,

" sustituiry evaluar contextos que involucren férmulas algebraicas auténticas, e

®  jdentificar patrones dentro de representaciones geométricas bidimensionales.

Las personas en este nivel demuestran un sentido numérico que incluye ndmeros enteros, decimales,
fracciones y porcentajes comunes. Pueden acceder, actuar y utilizar informacion matemética ubicada en
representaciones ligeramente mas complejas, en contextos auténticos donde el contenido matematico es
explicito y emplea terminologia matematica informal con poco texto y minima informacion distractora. Son
capaces de idear estrategias simples de uno o dos pasos para determinar la solucion (OCDE, 2024).

Las personas en este nivel pueden (OCDE, 2024):

" interpretar representaciones espaciales simples o una escala en un mapa,

= dentificar y extraer informacion de una tabla o representacion grafica o completar un grafico de
barras simple con nimeros enteros,

®  jdentificar el valor mas alto en una lista desordenada, incluyendo la comparacién de la parte
decimal de un nimero, e

" interpretary realizar operaciones aritméticas basicas, incluyendo la multiplicacion y la divisién con
numeros enteros, dinero y porcentajes comunes de nimeros enteros, como el 25% y el 50%.
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Las personas que se desempefian por debajo del nivel 1 demuestran un sentido numérico elemental con
numeros enteros, y pueden acceder vy utilizar conocimientos matematicos para resolver problemas de un
solo paso, donde la informacidn se presenta mediante imagenes o informacion estructurada de manera
simple en contextos auténticos y comunes, con poco o nada de texto o informacidn distractora. El contenido
matematico es no formal y explicito (OCDE, 2024).
Las personas en este nivel pueden (OCDE, 2024):
" contar hasta veinte objetos que se muestran con diferentes grados de organizacion (es decir,
dispuestos al azar, separados en grupos o en una cuadricula),
L ordenar eventos en orden cronologico,
" comparar listas desordenadas de nimeros para identificar el nimero mas grande en funcion de
su componente de nimero entero,
" |ocalizar datos directamente en un grafico, y
®  realizar operaciones de suma y resta con nimeros enteros pequefios.

Debajo Inferior a 176

del puntos

La escala de resolucién de problemas adaptativa se dividid en cuatro niveles de competencia. La figura 24 presenta los rangos de
puntuacién que definen cada nivel y las descripciones de lo que las personas participantes ubicadas en cada uno de los niveles son
capaces de hacer.

Figura 24. Niveles de competencia: resolucidn adaptativa de problemas

Nivel Rango de puntaje Resolucién adaptativa de problemas
Las personas situadas en el nivel 4 pueden identificar y definir la naturaleza de problemas en contextos poco
estructurados y ricos en informacién. Son capaces de integrar multiples fuentes de informacién y sus
interacciones, identificar y descartar informacion irrelevante, y formular pistas relevantes (OCDE, 2024).
La poblacidn situada en este nivel puede identificar y aplicar soluciones de varios pasos hacia uno o mas
objetivos complejos. Adaptan el proceso de resolucion de problemas ante cambios, incluso si estos: no son
evidentes, ocurren de manera inesperada o requieren una reevaluacion significativa del problema. Son
capaces de distinguir entre cambios relevantes e irrelevantes, prever desarrollos futuros en la situacion del
problema y considerar multiples criterios al mismo tiempo para juzgar si el proceso de solucién es probable
que conduzca al éxito (OCDE, 2024).

Las personas en el nivel 4 realizan los siguientes procesos cognitivos (OCDE, 2024):
= desarrollan modelos mentales complejos de los problemas al integrar informacion de multiples

fuentes,
Igual o superior a " establecen conexiones entre tareas y estimulos, incluso si estas conexiones son dificiles de
326 puntos detectar o implican interacciones complejas,

®  desarrollan estrategias para alcanzar varios objetivos en paralelo e implementan soluciones de
varios pasos, y

" Qactualizan continuamente su modelo mental, sus estrategias de busqueda y soluciones durante la
resolucién del problema.

Las personas en este nivel realizan los siguientes procesos metacognitivos (OCDE, 2024):

= reflexionan y monitorean continuamente el proceso de resolucion de problemas, incluso si el
entorno es complejo y cambia de modo inesperado,

" revisitan y reevallan constantemente su modelo mental, la informacion disponible y el
cumplimiento de los objetivos,

. muestran reacciones adecuadas e inmediatas ante los cambios, y

" enfrentan cambios frecuentes e impredecibles, y adaptan su estrategia de solucion en
consecuencia.

Las personas en el nivel 3 comprenden problemas que son estaticos o que tienen un nivel de dinamismo de
medio a alto. Pueden resolver problemas con multiples restricciones o problemas que requieren alcanzar
varios objetivos en paralelo. En problemas que cambian y requieren adaptabilidad, pueden manejar cambios
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frecuentes y, hasta cierto punto, continuos. Distinguen entre cambios relevantes y aquellos que son menos
relevantes o que no estan relacionados con el problema (OCDE, 2024).

La poblacion situada en este nivel puede identificar y aplicar soluciones de varios pasos que integran varias
variables importantes de manera simultanea, y consideran el impacto de diversos elementos propios del
problema entre si. En problemas con cambios dindmicos, predicen desarrollos futuros en la situacion del
problema basandose en informacion obtenida de desarrollos pasados. Adaptan su comportamiento de
acuerdo con el cambio previsto (OCDE, 2024).

Los individuos en el nivel 3 realizan los siguientes procesos cognitivos (OCDE, 2024):
= generan modelos mentales para problemas de complejidad moderada a alta,
" buscan activamente soluciones mediante la evaluacion continua de la informacién proporcionada
en el entorno del problema, y
= distinguen entre informacion relevante e irrelevante.

Las personas en este nivel realizan los siguientes procesos metacognitivos (OCDE, 2024):
" monitorean la comprension del problema y los cambios en el problema,
®  monitorean y evaltan el progreso hacia el objetivo del problema,
®  buscan soluciones estableciendo subobjetivos y evaluando soluciones alternativas al problema, y
= reflexionan sobre su enfoque para resolver el problema'y, si es necesario, revisan su estrategia.

Las personas situadas en el nivel 2 pueden identificar y aplicar soluciones de varios pasos a problemas que
requieren considerar una variable especifica para determinar si el problema ha sido resuelto o no. En
problemas dinamicos que presentan cambios, las personas en este nivel pueden identificar informacion
relevante si se les orienta sobre aspectos especificos del cambio o si los cambios son transparentes, si ocurren
de uno en uno y/o si estan relacionados con una sola caracteristica del problemay son facilmente accesibles.
Los problemas en este nivel se presentan en entornos bien estructurados y contienen solo unos pocos
elementos de informacion directamente relevante. Se pueden introducir pequefios obstdculos, pero estos
pueden resolverse facilmente ajustando el procedimiento inicial de resolucion (OCDE, 2024).

Las personas en el nivel 2 realizan los siguientes procesos cognitivos (OCDE, 2024):
®  desarrollan modelos mentales para problemas simples a moderadamente dificiles y los adaptan
seglin sea necesario,
. reaccionan adecuadamente a los cambios que van incrementando de manera evidente,
" Qadaptan las estrategias de resolucidn a los cambios en el enunciado del problemay en el entorno
cuando estos cambios tienen una complejidad cognitiva baja o moderada.

Las personas en este nivel realizan los siguientes procesos metacognitivos (OCDE, 2024):
" monitorean el progreso hacia una solucion que consiste en un objetivo especifico,
®  buscan soluciones dptimas evaluando caminos alternativos de soluciones dentro de un entorno
de baja a moderada complejidad del problema, y
= reflexionan sobre la estrategia de solucidn seleccionada si se produce un obstaculo, y también
cuando se les indica explicitamente que deben adaptarla.

Las personas situadas en el nivel 1 son capaces de comprender problemas sencillos, y de desarrollar e
implementar soluciones para resolverlos. Los problemas en este nivel contienen un nimero reducido de
elementos y presentan poca o ninguna informacion irrelevante, lo que permite un abordaje directo y claro.
Las soluciones son simples y requieren de pocos pasos. Los problemas se sitdan en un contexto con una o
dos fuentes de informacion, y estan orientados a un Unico objetivo claramente definido (OCDE, 2024).

Las personas en el nivel 1 desarrollan los siguientes procesos cognitivos (OCDE, 2024):
= crean modelos mentales de problemas simples y bien estructurados,
= comprenden las relaciones entre tareas y estimulos cuando estas son explicitas y se encuentran
en un entorno bien estructurado, y
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= resuelven problemas que no presentan cambios, por lo que no requieren ajustes en el enfoque
de resolucién.

Esta capacidad de abordar problemas de manera eficaz y sin adaptaciones adicionales les permite responder
en forma adecuada a situaciones concretas y claramente definidas, facilitando la resolucion directa y rapida
de tareas en contextos cotidianos (OCDE, 2024).

Las personas situadas por debajo del nivel 1 comprenden problemas estéticos y muy sencillos, situados en
un entorno claramente estructurado. Estos problemas no contienen elementos ocultos ni informacion
irrelevante que pueda desviar la atencidn del ndcleo del problema'y, por lo general, solo requieren un dnico
paso para ser resueltos (OCDE, 2024).

Las personas en este nivel de competencia son capaces de realizar los procesos cognitivos basicos necesarios
para resolver problemas, siempre que se les proporcione apoyo explicito y se les indique como proceder
(OCDE, 2024).

Este nivel de desempefio muestra una capacidad para responder eficazmente a situaciones de resolucién
basica, especialmente cuando se brinda orientacién directa y especifica en contextos estructurados (OCDE,
2024).
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