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1—PORWUL s o Melsuari .
de todos y para todos los |
profesores de la Republicu

‘ ; 2—PORQUE es el medio mis
1 CAGH oM eficaz de mantener vivo el
- perfeccionamiento y fuertes -
probabilidades de triunfo
del Magisterio. :
3—PORQUE rompe, con sus
articulos e ' informaciones
provenientes de Chile y del
_Extranjero, el aislamiento
cultural en que nos halla-
mos, - :
4.‘—%’01»4UE economiza, a su
: ector tiempo, energias .
Vv de : - dinero al seﬁec'\:ionargie 10387
: mejores artizulos de las me-
: = - jores revistas y los capitu-
Orientaciones Culturales los substanciales de los li-
; bros prupios y extranos de
: . mas recionte publicacion.
Y ' -~ 5—PORQULE no es sectaria, ni
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busCa prosélitus para nin-
= v gun bando o doctrina, sino
Pedagdgicas que presenta objetivamen-

te los asuntos discutibles
: para que cada cual formule
del o r sus propios juicios.
e : 6.—PORQULE da las informa-
: : ciones bibliograficas mas
'P/‘O/(:’SOI"(IC{O de Chile |  completas sobre librosy re-
vistas de indole cultural y
- ' SRR profesional.
ha duplicado el niimero | 7—PORQUE firmansus articu-
. los pedagogos y profesores r

de valer. :

S £ : - 8.—PUKQUE, en sus nimeros
de sus suscritores - monograficos, " es verdade-
ramente un:.;volumen que
‘ o - agota su tema. ;
9.—PURQUE ‘absuelve toda
consulta que se le haga, re . »
coge toda indicacion y su- #§ =
se la halla en todo : giegre lo que es 1util alypro-

: fesorado.

e 10—PORQUE pone al corrien-
establecimiento docente “te de lo que ocurre-en el
mundo educacional chileno
y extranjero y lo informa
de todas las determinacio-
nes oficiales de interés ge-
neral y particular.
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A los maestros primarios rurales les llamamos la atencién acer-

ca de nuestros cursos de Api-Avicultura, dos grandes industrias que
son tanto mas productivas seglin sea el grado de preparacién con

que s8e acometan.
La pequeha suma que vale cada uno de estos cursos se paga
con creces por el mayor producto que se obtiche.

El Instituto “PINOCHET LE-BRUN”

Reconocido por el Estado como ‘cooperador a la funcién edu-
cacional por decreto 1413, del Ministerio. de Educacién.

_ SANTIACO: AVENIDA CLUB HIPICO 1406 :
Casilla 424 — Teléfono Auto., 63272 — Dir. Telegr. “IPILE”

Ensefia ademas, por correspondencia los siguientes cursos. Te-
neduria de libros.— Contabilidad.— Aritmética Comercial.— Gra-
matica Castellana.— Mecanografia.--- Taquigrafia,— Corresponden=
cia Mercantil.— Escritura.— Ortografia.— Redaccién.— Mentalis-
mo y Autosugestion.— Detectivismo.— Inglés.— Caricaturismo.,~—
Apicultura.— Avicultura.— Dactiluscopia.— Geometria.— Dibujo
Lineal.— Vendedor.—— Archivos.— Leyes tributarias.— Esquemas.
Contador Escuela Activa.— - Mecanica de Automoviles.

Sirvase pedirnos informes hoy mismo acerca de la ensefianza
por correspondencia y le enviaremos amplios detalles sin compro-
miso alguno para usted,.recorte y envienos el siguiente cupén, lle-
nandolo con letras legibles.

CUPON
Nombre. s e e s
Ciudadas s e e s Canillass
Calleiy= N s e e e o
Curso gque me mteresa SR o

966 0060 000 ece ssoe
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La Educacidn y los Problemas Sociales
actuales -
por J ohn Dewey

Profesor ‘‘emeritus” de la Columbia University (1)

Kl interés actual por la reconstruccién social y el actual
deseo de muchos educadores de que las escuelas asuman una
responsabilidad mayor por realizarla, me recuerda un movi-
miento algo parecido de los Gltimos afios de la Guerra Mun- -
dial. En ese tiempo también estaba en el aire que era inminen-
te una gran transformaciéon social y se incitaba a los educa-
dores para desempefiar su papel en ella. Todos sabemos lo
que ocurri6 entonces. Hubo una .precipitada e irreflexiva

“vuelta a la normalidad”, y en los afos siguientes los nego
cios estuvieron, en general, en las garras de los reaccmnanos,
mds que nunca en nuestra historia.

Yo no deseo sugerir que las dos 51tuac10nes sean 1guale>
y que el actual estado sea el de los primeros decenios del pre-
sente siglo. Aun menos deseo unirme al coro de los que adu-

cen tales episodios como prueba de la futilidad de todas las

aspiraciones liberales por la reforma social. Existen induda-
blemente, razones para que el pensamiento y la discusién que
se ocupan de la situacién actual, no sean tan transitorios como
lo fueron hace catorce afios. Pero estimo que la experiencia

anterior lleva consigo una advertencia y suscita un problema.

(@8] Conferencia pronunciada en la Asamblea de Inspectoree
y Directores de Ensefianza, celebrada en Minneapolis el 1.° de mar-
zo tltimo. ' '
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Por lo menos, me referiré a ello al plantear una cuestiéon que,

__en cualquier caso, es importante. En vez de considerarse nues-

tros problemas sociales como tales, preguntaré: jcudl es el
‘método por el cual un educador puede aproximarse a ellos?
;Donde se situara para contemplarlos? ;Existe un camino
para la aproximacién que impida caer en el fracaso que ha
accmpanado a tantos movimientos idealistas y humanos del
pasado? :

Kl problema no estd planteado en un vacfo absoluto, ni
aun en las capas superiores de la atmoésfera. Existen ya, me
parece a mi, sintomas de una aproximacién por parte de los
educadores, que no es a proposito para producir resultados
duraderos. En los tltimos anos hemos adquirido el hdbito de
movernos enumerando objetives que habian de alcanzarse.
Este procedimiento en si mismo es inteligente y admirable.
Necesitamos saber lo que seremos después, lo que nos esfor-
zamos en realizar. Pero hay una cuestion subyacente. ;e
dénde derivaremos nuestros objetivos? ;I.os obtenemos del
_aire, los sacamos de la tierra en torno, los extremos de nues-
tros intimos deseos? Mucho de lo que nos agrada pensar como
idealismo americano, y de lo cual nos cengratulamos, estruc-
tura fines sobre la base de lo que aparece deseable en general,
aparte de los medios de que se dispone. He oido, por ejemplo,
nuy recientemente, preguntar a algunos si era muy moral
usar las deudas que los paises extranjeros nos deben, come
medio para asegurar una radieal reduccién de los armamen-
tos, haciendo de esta reduccién una condicién para anular las
deudas. Los educadores pueden establecer objetivos sociales
que son delicados y nobles porque parten muy lejos de las
condiciones y necesidades actuales, y por tanto, aisldndose de
los tinicos medios por los cuales pueden alcanzarse sus deseos.

~ Una unién del idealismo del propos1to con una visiéon y
utilizacién realistas de las condiciones existentes, me parece
el tinico medio por el cual nuestros objetivos pueden ser sal-
vados de convertirse en vacios, sentimentales v condenados al
fracaso. Tenemos que estructurar nuestros objetivos sociales
sobre la base de conocer las fuerzas y causas que producen
los males que sufrimos, y tenemos que estructurarlos sobre la
base de aquellas fuerzas y condiciones de la situacién actual
que ofrezcan medios para su realizacion. Yo no sé sila carldad
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comlenza siempre por la casa de uno mismo. Pero estoy seguro
de que la 1ntehgencm y la estructuracién de fines e ideales
practicables ha de-comenzar por casa-lo méds pronto posible.
Si este principio es aplicado a la educacién, en relacién con los
problemas sociales, nos prevendrd a los educadores de ir de-
masiado lejos al comienzo, y fijard nuestros espiritus pregun-
‘tando lo que podemos hacer en relacién con los medios de que
disponemos para hacer lo que necesitamos. Es mejor hacer
algo positivo y duradero que ascender a los altos cielos en un
globo que se estrella de un golpe contra el suelo, tan pronto
como el gas se acaba.

Si adoptamos este criterio comenzaremos por la situacién
en que se encuentra ahora el educador, por la posicién de las
escuelas, que afecta por igual a a]umnos y a maestros. Infor-

mindonos como mejor podamos sobre los hechos que deter-

minan esta situacién, trataremos de descubrir las causas de

ese estado de cosas, las causas que son responsables de los ma-
les que las escuelas sufren y de los males atin mayores que
las amenazan. Saldremos entonces al eampo social entero, en
el cual operan estas fuerzas, e inquiriremos cudles son las fuer-
zas contrarrestantes y reparadoras con las que podemos coope-
rar, y estructuraremos nuestros fines y objetivos sobre la ba:

~se de esa vision. :
No puedo pretender entrar en eI examen completo de

las perturbaciones inmediatas de la educacién en relacién con

las fuerzas sociales y econémicas que las han producido. Por
lo menos. existen dos recientes afirmaciones autorizadas. Una
es la del Comité oficial presidido por el profesor Mort; la
otra es la de la Conferencia de ciudadanos (Citicens confe-
rence), celebrada en Washington, en enero, por convocatoria
del Presidente Hoover. El tema de esta Conferencia casi tan
oficial como pueda serlo otra de este género, cuenta ya esen-
cialmente la historia: la crisis en la educacion. Los aquf reuni-
- dos saben. avnone no lo sepa el gran pblico. los diversos ele-

mentos que definen la crisis educacional. Saben las reduceio-
nes de rerireos en el momento en oue se han anmentado sus
responsabilidades nor el creciente ntimero de alumnos y por .
otros factores dehidos al colanso econémico; saben las escue-
las clausuradas: los afios escolares reducidos; las clases recar-
gadas; la de‘rencmn en las construcciones y en el equipo esco-

S
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lares, para mantener ]a proporcién con el aumento de pobla-

cion; el deterioro de los viejos equinos; la clausura de “Kin-
~ dergartens”; las supbresiones de trabajos manuales. artisticos,
 musica, educacién fisica, artes domésticas; la abolicién de cla-
ses especiales para los n'fios retrasados e impedidos; las se-
ries de millones de graduados de escuelas normales afadidos
“a los sin trabaio; los sneldeos imracados v reducidos: las es-
cuelas de adultos. abanderadas. Fistos son eiemnlos de fuer-
zas one amenazan horrar (hablo sin evageracién) Jas conmuis-
Yas de gseouridad de Tos maestras v de enricniecimisnto de 1g
encefignza. aue son las eonamistas mds sohrecaliontes de log
1Himeg enarenta afios. V., naturalmente. nos hallamos en el
primer estadio del movimiento, no en su terminacién.

En efecto. v en algiin orado, por muy duro que sea juz-
garlo. con deliberada intencidn. las escuelas priblicas estdan su-
- friendn un ataane. T.~q directores del atanie, en todas partes.
son los grandes contribuventes v las instituciones aue represen-
tan a los elementos més ricos v nrivileoiados de la comvmidad.
A aguellos oue utilizan menos las escuelas miblicas. aue depen-
den mennc Ao ellgg por g1 gmeriar necicidn ecandmica. one
Ak e Tl Q11 eaca. mow meaedia de 1a pneafianrg nivgda,

Jac miamag engag ante A~nnmeia pama simerfluag enand( son
ofrecidas en menor medida a Tas macas de nifos de Tac econas
las. esos son los més activos en sus ataaues a las escuelas pa-
blicas. Con el pretexto de la denresién v con el grito de eco-
nomfas (internretadas en el sertido de reduccién de gastos y
no de sunracién de derroches e ivreonlaridades) estdn anena-
zadas la eficiencia v la flh*ach‘*]r]aﬂ de las E‘QPHP]FLS Los nive-
les aleanzados tras muchos afios de duro trabago, estdn des-
cendiendo.

‘Que lag causas de la situacién no dependen de las escue-
las, es demas’ado evidente para necesitar demostracion. Que
las causas se hallan en la situacién general de la sociedad, es
igualmente evidente. Todo nifio que sabe escuchar y leer, sabe
también que aquellas se hallan en las instituciones y organiza-
ciones econémicas de la sociedad actual. De un lado, estd la
crisis de la educacién. De otro, los problemas sociales. No hay
duda sobre la fntima conexién que existe entre las dos cosas.
Las causas de la catdstrofe econémica son las causas de la
crisis educacional. Lo que suprima o siquiera atende las fuer-

/
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zas que han producido el colapso de la industria, la terrible
inseguridad de millones de hombres, la quiebra del Gobierno,
debida a la disminucién de ingresos. ejercerd el mismo efecto
- sobre la educacion. No hay otra salida. Tenemos que hacer lo
que podamos desde ahora, para proteger a las escuelas de las
fuerzas que las ponen en peligro. Haciéndolo asi no defende-
remos s6lo nuestros intereses personales. De las varias suges-
tiones relativas a las “economias” en los gastos escolares pa-
sados, “por via de ejemplo”, desde la Cdmara Nacional de
Comercio a las cdmaras locales, s6lo dos afectan directamente
a los sueldos de los maestros en ejercicio. Otras suponen una
reduccién de la longitud del curso y de la jornada escolares,
aumento ‘de la matricula de las c]aqes, reduccidon de escuelas
de pédrvulos v de adultos, posposicion de las construcciones
“escolares ( mantemendo asi el desempleo), simplificacién de
problemas — un ev1denie eufemismo —, suprimiendo un afio
~en la escuela primaria y otro en la secundaria, percepcion de
matriculas de los alumnos de estas, ete. —
He indicado, pero no descrito con detalle, la situacién en
" que se encuentran los educadores, si siguen el consejo de co-
menzar el estudio de su relacién con los problemas sociales
por lo que es méds préximo a ellos. Este método de aproxi-
macidén revelard, como ya he dicho, no sélo la naturaleza eco-
némica de los problemas sociales que agobian ahora a la na-
cién y al mundo, sino que también alejard de los maestros la
ilusién que muchos de ellos han mantenido, de que su vocacién
y el interés vocacional son tan diferentes, tan separados de los
otros trabajadores v asalariados, que les justificaba conser-
varse en una actitud de apartamiento. La demostracion de
que la profesién educativa no es ni puede ser cerrada en si
misma, es completa. El educador, como ser humano, como
miembro de la comunidad y como educador, sea maestro o
inspector, tiene que preocuparse por los intereses, condicio-
nes, necesidades y posibilidades econémicas, por los planes
de reconstruccién, si ha de ser seguro y eficiente al reahzar su
funcién educativa.. ,
Por lo tanto, hemos de buscar una hnea un camino de
aproximaecién a los problemas sociales, lo cual ‘es mds a- pro-
pdsito para producir resultados de - cardcter duradero, en e]
sentido de actividades que no se evaporaran por un cambio
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en la curva del ciclo econémico. Cuando el educador siga este
‘caminio, verd que los problemas sociales no son algo fuera de
€l y su trabajo. sino que son directamente su propio interés, -
v (una vez més), que son asi no porque afecten a su propia
persona y sueldo, sino por la causa educacional a la que él
mismo se ha entregado. Por esta misma razén verd que los
“problemas sociales” significan los problemas que afectan a
grandes masas de la comunidad; que no son cosas como true-
nos o ciclones contemplados desde fuera, sino que nacen de
causas generales y que, por tanto, han de ser tratadas social-
mente, es decir, por uno mismo en conexiéon con los demids.
Existe una curiosa desviacién en la natura]eza humana, que
‘nos hace pensar en los problemas sociales como algo externo,
aunque sus efectos son personales y privados. Nosotros, como
educadores, necesitamos, ante todo, reconocer que los proble-
~ mas sociales son algo propio; que ellos, y no simplemente sus
_consecuencias, son nuestros; que nosotros somos parte de las
‘causas que los producen por lo que hemos hecho y dejado de
hacer, y aque tenemos un papel necesario en encontrar su so-
lucién. Ademds, no los hemos llamado ‘“‘sociales” por una
razén externa, sino por el interés educacional que es una par-
te de la sociedad. ,
~ En suma, un problpma social es un problema que el edu-
cador tiene en comtin con el agricultor, con el obrero, con el
pequeno comerciante, con el traba]ador de cuello planchado.
El problema es social porque es comin. Dicho de otro modo,
las causas que producen los sufrimientos de hombres y. muje-
res en esos otros grupos, son las causas que han provocado la
crisis de la educacién. Por lo tanto, si comenzamos a estudiar
el problema social de suerte que el educador llegue a cono-
cerlo perfectamente, descubrird qué nuestros intereses como
maestros,-son unos con los de todas esas personas. Si no com-
prendemos la identidad de interés que nos une a todos, nues-
tro interés por los problemws sociales permanecem en un ni-
vel académico. O, en el meJor caso, serd mas sentimental que
préctico.
‘Esta comunidad de interés no est4 confinada al hecho de
que los maestros, como los miembros de los otros grupos, ne- .
cesiten segurldad personal y la debida remuneracién por su
trabajo. La seguridad de la funcién tutil, de un servicio ne-
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cesario a la sociedad, estd en peligro. El educador es conscien-
_te de que realiza una funcién social indispensable. Lias con-
diciones actuales le hacen percibir el hecho de que la realiza-
cién de esta funcidn necesita proteccién: Pero esto mismo as
verdad en todos los demds grupos. Lia sociedad no existiria
sin los agricultores v los obreros de fabricas y talleres. Todos
los grupos por 1gua1 son victimas de fuerzas antisociales. Pues
nada puede imaginarse mds fundamentalmente antisocial que
las condiciones y factores que paralizan a aquellos que estdn
comprometidos en realizar una obra social necesaria, y que

les impide llevar a cabo su labor, privando a la seciedad delo

que necesita y desmoralizando a los trabmado res- mismos. Al
menos que el mundo se convierta en un manicomio v al me-
nos que el orden v la justicia sean aienos a su constltucmn
tal estado no puede continuar indefinidamente.

La relacién de la educacién con los problemas sociales nn
es, pues, externa y académica. Reside, primeramente. en la
comunidad de intereses de los educadores con todos los tra-
baijadores, que son genuinos productores de necesidades so-
ciales. Esta comunidad de intereses tiene sus polos negativo
v positivo. Los educadores v otros seres semejantes, necesitan
proteccién contra la inestabilidad personal, la inseguridad v
el desastre amenazador. Tiene que serles cramntlda la efecti-
va posibilidad de realizar los servicios que requiere la comuni-
dad entera. Yo insistiria diciéndole que el primer paso que
deben dar los educadores. es el pleno reconocimiento de esta -
comunidad de intereses. Si no se arranca de este punto, me te-
mo aque el interés recién despertado de los maestros por los
problemas bdsicos sociales, operard lejanamente v faltando una
palanca Janguidecerd tan pronto como vuelva una moderada
prosveridad.

E1l secundo paso aue sigue naturalmente nara la re a!1-
zacion de la ecomunidad de intereses. es una alisnza de la sim-
patfa v la arccién. La provincia v la funcién de la edueacién
no estdn evidentemente limitadas a los nifios. aunaue los maes-
tros como totalidad }\an tenido su parte en la aplicacién de'la
edncncmn Jimitada a nifios y i6venes. deiando a la prensa v
a otras instituciones la formacién de los iuicios v sentimientas
de los adultos. En tanto aue los educadores piensen su cbra
come algo aparte de la de otros trabajadores y piensen sus
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intereses como aislados, persistird seguramente este estado de
cosas. La alianza de los educadores con otros que estdn en des-
venlaja por el cadtico e inequitativo orden econdémico de la
sociedad es, en cuanto puedo yo verlo, el dnico medio de cam-
biar tal estado de cosas, capacitando a losseducadores para
- partie'par en la educacwn normal de los adultos.

- Una razén de que no puedan proceder asi actualmente. es
que no estdn prepatados para ello, aun intelectualmente. Par-
ticipan del analfabetismo econémico que es tan general, y gran
parte de esta ignorancia es a su vez debida al alejamiento del
maestro de la masa del pueblo, sobre la cual pesa mds grave-
mente el desordenado ‘esauema econémico. L.os educadores
~pueden adquirir la educacién que les capaelte para avudar a
los demds con sélo la efectiva realizacién de la comunidad de
_ intereses de que he hablado. L.a misma identificacién de sim-
patia y pensamiento derribard también las barreras que sepa-
ran a los maestros de los otros grupos y que les hace aparecer
_ante éstos como mds o menos sospechosos.
~ Se habla ahora mucho sobre la importancia de un plan
social para asegurar la integracion y coordinacién que nuestra
- sociedad enferma necesita tan urgentemente. Cuando lei la
memoria del Comité sobre tendencias sociales. la tendencia

~ mas realzada era una condicién de inestabilidad debida al

‘desarrollo independiente e inconexo de las diversas partes del
mecanismo social. Y segtn los que informan, con modera-
cién cientifica, sobre esas tendencias, el desarrcllo inconexo
de la fase econdmica, tanto como totalidad en relacién con
otros intereses, como internamente en relacién de sus partes
entre si, es la principal causa resnonsable del desequilibrio
existente. Hoy la necesidad de plan y coordinacién es. al
menos en teoria, un lugar comiin. Pero ello no puede reali-
~zarse en el papel ni por medio de planes perfectos en teorfa.
Kl preblema es mds que ajustar funciones impersonales. co-
mo produccion y consumo. Kl elemento humano interviene
en ello. T.a obra ha de ser realizada por el pueblo. Pero no
serd hecha en tanto que el pueblo, como seres humanos. no se
comprenda y simpaticen remprocamente. Los maestros no
_tendrdn ni atn una modesta participacién en la edificacién
del nuevo orden social si no rompen el ale]amlento v la‘indi-
“ferencia personales respecto a las cosas que tienen en comtn
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con los agricultores, los trabajadores fabriles y la clase de
cuello planchado, y hayan cesado de pensar sus intereses co-
mo aislados.

La obra que se ha de reahzar en la ulterior educacién so-
cial de los maestros mismos en materias econémicas y en el
trabajo que han de hacer con los jévenes. no puede, en suma,
ser realizada debidamente sno cuando los maestros, comen-
zando por sus pronias actividades v funciones, amvplien sus
pm‘snech'vqs v simpatias basta cue lleguen a aauella asocia-
cién prédctica con otros trabajadores que cree lazos comunes
v produzca intercambio de experiencias e ideas en un esfuer-
zo comin préctico. El deber de educar a los jévenes para la
ciudadania es universalmente reconocido en palabras. En la
actualidad, mucha de la labor realizada en este sentido es
nula, porque la importancia del factor econémico en la buena
ciudadania no recibe la debida atencién. No se ve edmo puede
merecer esta atencion sin esa realizacion de la comunidad de
intereses y la consiguiente alianza de la simpatia y la inteli-
gencia de aue he venido hablando.

En conclusién, permitidme decir que uno de los primeros
pasos aue se han de dar prdcticamente para efectuar una co-
nexion intima de la educacion con las actuales responsabilida-
des sociales es para los maestros afirmarse mds directamente
_en los asuntes educacionales v en la organizacién v diveccién
de las escuelas: por afirmarse entiendo tanto en la direccién
interna de las escuelas introduciendo mavor cant'dad de res-
- poneabilidad del maestro en la administracién. como en la re-
lIacién externa con el publico v la comunidad. T.a nresente
dictadura de la politica escolar por los banqueros y otros gru-

pos financieros exteriores es mds que perjudicial para la cau-

sa de la educacién. _

Es también un comentario patético v trigico a la falta
de poder social de la profesién docente. Los maestros no ha-
rdn mucho por Ja “solucion de lJos prohlemas sociales, aparte
de la influencia indirecta de la discusion academlca v mucho
menos por edifica’® un nuevo orden social hasta que havan
tomado una ‘parte activa en la solncién de los problemas
educativos aue les conciernen més directamente en sus pro-
plas comunidades locales. Comenzar por la casa Vuelv 8 ser
aqui la leccién que debe ser aprendida.
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Vieias y nuevas concepciones sobre los
hombres
por Juan Mantovani

1.—8ubsuelo filosdfico de la nueva educacion.—Parale-
lamente al nuevo clima cultural se trata en el campo pedagd-
_gico de aproximar la escuela a la vida, mediante una educa-
cién concreta, real. ‘Se vive pedagégicamente un anhelo hacia
la vida plena, donde estin presentes las formas racionales de
la vida reflexiva y las formas prlmlgemas de la vida espon-
tdnea.

Asistimos hov a una Iucha pedagégica entre los partida-
rios de la supervivencia de las escuelas intelectualistas y los
amigos de la escuela renovada. Aquéllos suelen, mds que sus-
tentar su propia construccién, atacar el movimiento nuevo.
Prueba de ello es aque no han hecho una critica doctrinaria
fundada a la eduecacién nueva. Como alguien lo ha d'cho, la
escuela intelectualista se hunde mds aue por la fuerza del ata-
. une de sus detractores, por la mcons1stente defensa de sus par-

tidarios. -

Kl moVimienio de la nueva educaeién es firme v vigoro-
so. No vive en el vacfo. Se anova en el nuevo clima enliural v
en la nueva concencién del homhre. Trabaja - deCIdldamemP
por superar la desintegracién del hombre en que se apové la
escuela tradicional por la plenitud humana que postula el
pensamiento filoséfico més reciente.

La lucha entre la parcialidad v Ia plenitud del hombre,
tema central de Ta antronologfa filoséfica actual. constituve
el subsuelo filoséfico de la nueva edncacién. Integran ésta,
centenares de corrientes teéricas y millates de ensavos expe-
rimentales, de Ias mds diversas fisonomias y hasta de los opues-
tos sentidos. Sin embargo, en mavor o®menor grado, todos
se dirigen a fomentar por medio de la educacién la nueva ima-
gen humana,



‘ 2.—Viejas y nuevas concepciones sobre el hombre.
biamos esbozado este tema en el capitulo anterior, al tratar ¢l
alcance de la antropologia y 'sus aportes al problema de la

~e¢ducacion. Ahora, para comprender esa lucha en contra de
la desmtegracion y en favor de la plenitud humana, que cons-
tituyen el subsuelo filoséfico de la nueva educacmn, debemos
referirnos a las viejas concepciones sobre el hombrs, que lo
redujeron a aspectos parciales de su verdadero ser, y a las
nuevas ideas sobre su esencia. Claro estd que la coniprension
de esta lucha marcard derroteros muy claros a los pensamien-
tos v a los esfuerzos educativos.

Nada mds propicio que nuestra época para esle estudln

;mtropologlco Aparte de la preocupacion cada dia mayor que

existe en torno del hombre, es necesario precisar las ideas a

ese respecto. Muchos afios consagrados a este estudm, han
permitido a Max Scheler afirmar que, en ninguna época co-
mo en la presente, las ideas acerca de la esencia y origen de
aquél han sido mds inciertas, 1mpremsas v multlples.

No quiere ello significar que lo que se pensé en otras
épocas, haya sido verdadero. Se constituy6 una idea dogmé-

tica scbre el hombre, que predominé largo tiempo. Asi existe

una concepcidn griega, otra medieval, otra positivista,del hom-
bre. Hoy no hay una sola opinién, ni un concepto firme sobre

esta cuestién. En cambio, se ha- encendido el problema del -
hombre. No se sabe, ciertamente, lo que ¢l es, pero ha adqui-

rido una gran fuerza la preocupacmn en torno del mismo.

“Al cabo de unos diez mil anos de “historia” — dice Max

Scheler — es nuestra época la primera en que el hombre se
ha hecho pleno, integramente “problemdtico”; ya no sabe lo
que es, pero sabe que no lo es. Y para obtener de nuevo opi-
niones aceptables acerca del hombre no hay mds que un me-
dio: hacer de una vez “tdbula rasa” de todas las tradiciones

referentes al hombre y dirigir la mirada hacia el ser llamado

“hombre”, olvidando metédicamente que pertenecemos a la
humanidad y acometiendo el problema con la mdxima’ obje-
-~ tividad y admiracién. Pero todo el mundo sabe lo diffeil que
_es hacer esa “tdbula rasa”, pues acaso sea éste el problema en

que las categorias tradicionales nos dominan mis enérgica e

mconquen’cemente. Lo tinico que podemos hacer para sustraer-
nos lentamente a su dominio, es estuularlas con exactitud en
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su orlgpn hlstorlco y superarlas, adquiriendo conciencia de
ellas”. ~
8.—Conciencia que el hombre tiene de si mismo.—A tra-
vés de la historia de los modos singulares con que el hombre
se ha pensado, sentido y contemplado, y se ha visto a si mis-
mo en relacion con los diversos Ordenes del ser, encuenira
Max Scheler una direccién fundamental de esas evoluciones:
todas se orientan hacia una creciente exaltacion de la conuen
-cia que el hombre tiene de si mismo.

KEsas exaltaciones siguen un ritmo. Algunos retrocesos

no impiican la negacién del principio. Se producen por reno:
~ vados impuisos histéricos, por bruscas exaltaciones de la con-
clencia -humana.
, El estudio de estos movimientos ha Venldo a demostrar |
~ que hasta el apogeo de la cultura helénica no aparece el hom-
~ bre diferenciado fundamentalmente sobre los demds seres de
~ la naturaleza. 1.0s primitivos sinticron una estrecha afinidad
con el mundo anima!l y vegetal de su medio vital. Se observa,
_a este respecto, que una cultura tan desarrollada como la de
la India, se funda en el indudakle sentlmlento ‘de la umdad
entre el hombre y todo lo viviente.

Peroga partir de la cultura griega, el hombre qulere des-
tacarse sobre la naturaleza. Para ello, los griegos imponen 1
“idea del “logos”, de la razoén, del espiritu, como elemento es-
pecifico del hombre. El logos lo eleva sobre el resto de los
seres.
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Lo levanta sobre la naturaleza, y lo acerca, mediante una
relacién imposible para otro ser, a la divinidad. Tal es lo que
encierra el Cristianismo. “El Crlst1amsmo — afirma Max
Scheler — con sus doctrinas del dios hombre y del hombre
como hijo de Dios, representa en conjunto, una nueva exal-
tacion de la conciencia que el hombre tiene de si mismo: pien-
se el hombre bien o mal de si mismo, atribiyese aqui, como
hombre, una importancia césmica y metacésmica que nunca
el griego y el romano se hubieran atrevido a atribuirse”.

I.as épocas posteriores a la medieval, constituyen sucesi-
vamente nuevas reafirmaciones de la conciencia elevada que
el hombre va forjandose de si mismo. Lia edad moderna, a
partir de Descartes, exalta al hombre con su especifico poder,
su exclusiva fuerza: la ratio. Lla razén humana se vuelve sc-
berana y se entrega a la magnifica tarea de conquistar el mun-
do, salvando obstdculos, venciendo impedimentos.

4—Algunos modos fundamentales en que el hombre se
concibe a st mismo.—X1 mismo autor a quien comentamos en
estos breves capitulos de antropologia filoséfica — necesarios
para el tema central de este libro, por cuanto cada teoria de
la educacién cncuentra su base en una determinada. concep-
cién antropolégica, tenga o no conciencia y conocimiento de
ella el pedagogo o el educador — advierte que dominan atn
en la cultura occidental cinco ideas fundamentales sobre el
hombre y su posicién en la multiplicidad de lo existente.

1) La primera idea derivada del mito religioso que hace

del hombre un producto de la creacion divina, y, possiz
dotado de atmbutos espe01ales, no tlene, en el ca , 6.1

ne insospechada influencia -sobre los hombres
2) La segunda idea — la del homo sapiens
griego, cava un abismo entre el hombre y la ani
en Grecia donde, por primera vez, se produce un
el hombre, elevdndolo por encima de otra naturalez:
espeue humana le pertenece un “agente especifico” propio
sin que ninguna otra especie esté dotada de él: la razon. Po
este agente, el hombre se hace poderoso L.ogra conocer el ser
divino, el ser del mundo y el ser de si mismo. :
En esta 1dea — que, como la anterior, tiene dominio en-
tre nosotros — es necesario prec1sar cuatro caractemstmas de
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la mayor importancia. Esas cuatro notas son para Max Sche-
ler: 1.°) Kl hombre lleva en sf un agente divino que la natu-
raleza no contiene subjetivamente; 2 °) ese agente se identifi-
ca ontolégicamente, o, por lo menos, en su principio, con lo

que eternamente plasma al mundo y da la forma al munds

(racionalizando el caos, convirtiendo la “materia’ en cosmos) ;
por lo tanto, ese agente es verdaderamente capaz de conocer
el mundo; 8.°) ese agen’te como “logos” — reino de las formas
“substanciales” en Aristoteles — y como razén humana, tie-
ne pode1 y fuerza aun sin los instintos y la sensibilidad (per-
cepcién, memoria, ete.), comunes al hombre y a los animales,
para realizar sus contenidos ideales (poder del espiritu, fuer-

~ za propia de la idea) ; 4.°) este agente es absolutamente cons-
‘tante en Ia historia, en los pueblos y en las clases”.

8) La tercera idea — la del homo faber —, sostenida por
las teorias matematicas, pos1t1v1stas y pragmatlcab, no con-
_cede al hombre un agente espemflco. No hay entre él y el ani-
- mal una diferencia esencial, sino de grado, de complejidad
evolutiva. Actian en el hombre los mismos elementos, fuerzas
y leyes que en todos los demds seres vivientes.

Espiritu, razon, alma, sentimiento, voluntad, ete., no tie-
nen origen y existencia independientes de las demads leyes del
ser. Esos aspectos constituyen grados mayores en-la evolu-
cién de los Seres Vivos.

: “;Qué es, pues, en esta teoria, primordialmente, el hom-
bre? His: 1.% el animal de sefiales (1d10ma) : 2.° el animal de
instrumentos; 8.°, un ser cerebral, es decir, que consume mu-
cha més energia en el cerebro
cortical — que los demds animales”.

L.os signos, las palabras, los conceptos, la ciencia, el de-
recho, las organizaciones politicas (el Estado) también son
instrumentos — instrumentos inmateriales — que, agregados
a los instrumentos materiales — la mano, herramientas, re-
cursos téenicos.—, convierten al hombre en un ser exelusiva-
mente dado a la accion. Lo conducen directamente a ser homo
faber, es decir, capaz de alcanzar el dominio y utilizaciéu pro-
gresiva de las fuerzas naturales.

4) La cuarta idea — la del hombre dionisfaco — sustenta -
la concepcién opuesta a la del homo sapiens y a la del homio
faber, que ha venido dominando en casi toda la historia de
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Occidente. El hombre es el ser de mstmtos, no de espiritu. La
categorfa de “ser espiritual” que ha alcanzado a través de la
citada historia occidental, representa, en el fondo, una deca-
dencia. Otra cosa no es la negacién de la vida auténtica, que
ese largo proceso encierra. Ha sustituido los atributos primi-
genios por los forzosos suceddneos: signos, palabras, ideas,
instrumentos, ete. Ha negado el instinto, que es el fondo esen-
cial de la vida. Lio ha aniquilado, con el pretexto de permitir
la exaltacion del espmtu Por esto, la negacién del instinto
de la vida misma — segun esta teoria — no proviene de la
impotencia para construir més allé de la vida auténtica un
-ser superior, sino de la debilidad o incapacidad para desenvol
verla de acuerdo a sus valores orlglnarlos _

Como en la idea del homo sapiens, en ésta se sostiene la
existencia de dos fuerzas: vida y espiritu. No obran de mode:
concurrente v convergente, sino como dos pOderes rivales, an
titéticos. Kl espiritu aparece como el prmupm destructor y
aniquilador de la vida. El hombre resulta asi un enfermo —
pero el hombre mismo es una enfermedad — que en el afan
de elevarse, sublimarse, se ha destruido.

Tesis original y extravagante que, si por si sola no con-
cluye en un concepto aceptable, advierte el vacio o la debili-
dad de las otras tesis que responden a direcciones unilatera-
Jes. Encarna un intenso panromanticismo y una clara exalta-
cién de los valores vitales frente a los valores espirituales. Tie-
‘ne esta idea una procedencia filoséfica muy respetable — Sa-
_vigny, Bachofen, Schopenhauer, Nietzsche, Bergson — y tie-
ne también sostenedores actuales de hondo influjo en la filo
soffa: Luis Klages, Edgardo Daqué, Leén Frobenius, Oswald
Spengler, Teodoro Lessing y Juan Vainhiger..

Al referirse a esta teorfa, Max Scheler sefiala su false-
dad, pero adv1erfe, al mismo tiempo, que ella se apoya en ra-
zones tan serias y graves como las que sirven de sostén a las
aludidas concepciones antropolégicas: la cristiano-teoldgica (el
‘hombre de la creacién), la humanista racional (homo sapiens).
y la positivistamaturalista (komo faber) ‘En una sintesis cla-
ra, Max Scheler la interpreta asi: “Pero es mas, segln estu
doctrina, el hombre, en su historia, ha perdldo mads de lo que
ha ganado no sélo por lo que se refiere a su ser y a su existen-
cia, sino también por lo. que se refiere a sus facultades metafi-



Y8 REVISTA DE EDUCACION

sicas de conocimiento. K1 hombre dionisiaco, el hombre ins-
tintivo, que aparece aqui — en radical 0posicién al invento
griego del homo sapiens, del hombre “apolineo” — como el
ideal contrario; el hombre, que por medios técnicos particu-
lares, anula el “espiritu”, gran demonio, usurpador y déspota
de la vida, para recobrar la perdida unién con la vida, que sus-
tenta las “imdgenes” del universo, ese hombre es el que, en
definitiva, se hallé més proximo a la realidad metafisica”.

Klages ve en el ser espiritual — en el ser personal — la
madscara del cémico, el papel del actor, el certificado de “una -
vida ultrajada espiritualmente”, de una vida “al servicio del
rol que le es ordenado por la mascara del espiritu”. Kl espiri-
tu disfraza de artificios la individualidad y cubre de irreali-
dad la vida. Oculta la verdadera naturaleza del ser.

Se verd mds adelante el influjo que ejerce en el campo
pedagoglco la afn‘macmn de los valores vitales que nuestra
epoca realiza.

5) Una quinta idea — Ia del hombre superhombre
deriva de la concepcmn nietzscheana. Tiene sus rasgos funda-
mentales en la negacion de DIOS y la superafumacmn de los
poderes del hombre. Funda su “atefsmo” en el supuesto de
que la divinidad, al regir la vida del hombre, priva a éste de
libertad y responsabilidad. Toda predestinacion establecida
por fuerzas ajenas al hombre, disminuye a éste en su sobera-
nia. Se quita al hombre un orden trascendente.

El hombre, segin esta tesis, sustentada por Nietzsche v
hoy por Enrique Kerler y Nicolds Hartmann, se mueve entre
dos 6rdenes: el del mecanismo causal y el del reino libre de
valores e ideas obgetwos Kl hombre tinicamente es capaz de
asignar sentido y valor al cosmos y-al hombre mismo. No pue-
de apoyarse sobre ninguna voluntad superior a si misma, so-
bre ninguna divinidad. Por eso, el ¢ superhombre no es una

-nueva especie de seres vivos, distinta y superior al hombre,
- sino un hombre que. soblepasa con mucho a los demds hom-
bres.

Es un ser dotado de pujanza suprema. Retne los atribu-
tos del poder: conciencia, sentimiento y voluntad de poderio.
Eista es la base de toda existencia. Por esto, el superhombre
" no obedece a designios dé ningtn poder extrafio. No aguarda
que llegue de fuera la tabla de valores y los fines que ha de
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proponerse. A la inversa, él mismo se la propone, de acuerdo
a su propia va10117ac10n con entera libertad y absoluta res:
ponsabilidad.

Aceptar imposiciones a,jenas equivaldria a confesar falta
de fuerza interna, poder humano, contradlctorla con la signi-
ficacién del superhombre. :

En la aplicacién de las normas y en realizacién de los
fines impuestos por si mismo, el superhombre de Nietzsche
es implacable. Soporta todos los dolores y renuncia a todos
los placeres, para conquistar aquellos fines. Tal es la defini-
cién de la voluntad, que no es otra cosa que el instrumento
que conduce la vida a la plenitud de sus fuerzas y poder. Por
tanto, el ideal del superhombre es la voluntad de poderio, la
voluntad de vivir, la valorizacién de una vida ascendente y
afirmativa, llena de potencms y grandezas. El valor substan-
tivo para Nietzsche, es vivir, y este valor sélo lo puede des
pertar en el hombre el hombre mlsmo, mientras que para
Schopenhauer, el valor supremo es no vivir, la negacién de la
vida, es decir, dar a la vida un sentido de procedencia ex-
trafia al hombre mismo. :

Se explica la oposicién de Nietzsche a toda ética que ca-
rezea de fundamento vital. Lia moral de un hombre. para él
no es mds que la reverberacién consciente de su intima esen-
cia. S6lo la alcanzardan las “almas sefioriales”, que llevan en
su interior el germen del superhombre la capamdad de domi-
narse, dirigirse y gobernarse a si mismo, y de acuerdo con sus
naturales dlsposwxones. No pueden lograr, en cambio, este
ideal ético las “almas serviles”, débiles, incapaces del propio
dominio; esclavos de su inercia o de sus pasiones, esclavos de
las opiniones y valoraciones ajenas, esclavos de las dificulta-
des exteriores. Rechazan la lucha, se someten, para no sucum-
bir a valores convencionales, opuestos a la vida misma.
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El Indigena =

por Luis Alberto Sdnchez

Lo indigena y el indigena constituyen dos problemas -

~ uno solo verdadero — de Nuestra América.

: ‘Como la obsesion indigenista galopa, y como en tal ga-
lope cometen los jinetes faltas imperdonables y como seflalar
aquellas faltas pudiera ser interpretado como dnimo censura-
dor, que no Justiciero, opto por. denunciar, antes que otras,
las debilidades de los americanos que me tocan un poco mds
de cerca que los demads: me refiero a algunos escritores del
~ Perd. De esta suerte despintase el posible chovinismo — ca-

_ vernaria actitud — de algunos pocos americanos o inframe-

ricanos que mantienen las patrias chicas aun.

Porque lo indigena comprende los problemas fundamen'
tales de México, Perd, Bolivia, Ecuador; en parte, Colom-
bia, Venezuela, Paraguav y, algo, Argentina, se explica una
especie de esnobismo indigenista que tuvo su- hora cenital,
que llegé a su climax, alld por los leJanos dias — dias de
meridianos y disputas aldeanas con océanos de por medio —
por los lejanos dias de 1927. Lo indigena fué el punto ecapi-
tal de la propaganda social. Los comunistas incitaron a las
grandes masas indigenas a formar Repubhcas indigenas, —
republica quechua, republica aimard, ete., — blandiendo, por
igual, el principio de la autonomia de las naciones — prejui-
cio intencionado de la etnologia, — y el principio de la igual-
 dad econémica — constatacion realista de verdaderos marxis-
~ tas. Por otra parte, mientras asi planteaban el problema, no
vacilaban en acusar al Apra, o sea a la Alianza Popular Re-
volucionaria Americana, de que sus meras iniciales signifi-
caban, no su verdadero nombre, sino este otro truncado, in-
tencionado y falto de realismo: América para las razas indi-
. genas. A modo de simple anéedota ilustrativa recordaré que,
en el Perd, los escritores nos dividimos en bandos: unos par-
tidarios de que el indigena absorbiera totalmente al Perd, con
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Mariéteghi; y otros, como yo, sostenedores de que el Perti,
~ por ser paifs mestizo, no puede desdefiar sus ralgambres y se
cuencias de diversos calibre y pigmento.
' (He de confesar al paso que, en la polémica de entonces,
se vi6 que yo estaba muy mal enterado de cuestiones socia-
les, pero que Manatecrm estaba muy mal enterado de cues-
tiones peruanas: €l acendré entonces sus estudios del Pert, y
yo me eché a absorber todo lo que pude sobre cuestiones so-
ciales. Y en ello ando, y por ello navego.en mares-de destie-
rro que son tan provechosos y esclarecedores. . .)

Pues, 51gu1endo el compds de aquella tendencm que na-
ci6 con la aparicién del realismo en América — hacia 1870 —

muchos escritores quisieron dejar su contribucién indigenista

como mastil de estadio en dia de olimpiada. Entre ellos. Ven-
- tura Garcia Calderdn, que escribié los relatos de “La Vengan-
za del Condor”, “Couleuwr de Sang”, ete. Aqui no se discuten
propoésitos, sino realizaciones. Ventura expandi6 el fervor in-
digenista, y, nuevamente, como a principios del 800, salpi-
caron faldellines multicolores los boscajes intrincados de la li-

‘teratura modernista. Mas, si recuerdo a Ventura, ello se de-

be a que Ventura estaba y sigue estando distante de lo in-
digeno, en el espacio-y en el tiempo, v en el clima intemporal
a 1nespacml de las similitudes y las diferencias. Sin embargo.
sintié o reclamd avataresco.o la tentacion excursionista de ir

por aquellos mundos de Manco Capac, en plan de oteador

v de captor.

No quisiera insistir demasiado en lo mdlgena pues ya le

he dedicado un largo ensayo que aparecié en Atenea, de Chi-
le, v algo mds analitico en el primer tomo de mi “Literatura
Peruana”. A pesar de ello, forzoso es insistir en ciertos t6-

picos, a fin de no restar unidad y cohesion a este Esquema.

Y. antes que todo, para distinguir entre lo smaplemente es-
nobista y lo auténtico, entre el culto de lo exético por exéti-
co, y la palpitacién cierta delo verndculo. Acaso resulta pa-

radojal hablar de un esnobismo indigena, siendo lo esnob sig-

no de novedad, v lo indigena emblema de lo mds arcaico ame-

ricano. Pero, sin pretender exphcarlo, asi es. J.o esnob es

una posicién mental fuera del tiempo, meramente espacial.
ixtensa y no intensa. Lo indigena, para ser sefiero y fuerte

es intenso, y a,demaq extenso. (‘ on buzos y a’cala]as se calg lo-

i
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mdlgena con compases y- escuadras lo esnob, Ahora, se tra-
ta de buzos y atalayas. :

- Ahora bien: el mds simple examen de tal realidad indi
gena arroja un saldo clarisimo: organizacién social colectivis- -
ta v hegemonia de sefiores belicosos; lirica saudosa; sentido
ciitico y fabula; musicalidad y decorativismo. Tales elementos

sirven para comprobar que, al. llega1 el blanco a América, ya

existia una cultura hecha, autéctona: la cultura indigena. Y
- conste que no me amparo en la abrumadora bibliografia indi:
Q;enlsta v ;

T.o he hecho otras veces, y me pmmpto repetirlo. Pero
aqm no es el lugar.
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La pintura como expresion de pesimismo

por Carlos Brandt

Lia primera etapa de nuestra civilizacion, fué la llamada

-grecorromana, y. la caracteriza el optimismo, pues entonces

todo era grandeza, gloria, satisfaceién, y hasta los ‘esclavos es-
taban conformeq con su suerte. La segunda etapa de nuestra
civilizacién, fué la afligida, angustiada e inconforme Edad
Media, cuyo concepto caracteristico tenia que ser, consecuen-

temente, el pesimismo. Ksas dos etapas estdn, por lo tanto,

representadas por dos. condiciones mentales diametralmente
opuestas: el optimismo y el pesimismo. Ello nos demuestra

que no fué una simple coincidencia el hecho de que la escul-

tura llegase a su apogeo durante la civilizacién grecorromana.
v la pintura en la Edad Media, pues, a la inversg de la escul:
tura, que expresa optimismo, la pintura no expresa sino: pe*

simismo. De modo que, como manifestaciones artisticas, la es-
cultura y la pintura son opuestas, pues representan dos esta-

dos mentales distintos, como veremos luego. -
Asi como el paganismo en la antigua Grecia, el cnstla
nismo en la Furopa medieval nos demostré ser- mayor la in-

fluencia de los pueblos para adaptar y hasta para modelar las
religioneés, conforme a sus respectivos criterios, que la de las-

religiones para modelar el cardcter de los pueblos. El pesimis-
mo medieval es el fuego en que habia de templar su acero
nuestra civilizacién, para poder continuar en la escala evolu-
tiva que le tiene seialado el destino. Ese pesimismo nos ex-
plica también la razén de que la pintura — la mamfestacmn

artistica que mejor simboliza la humanidad irredenta — cul-

minara durante el Renacimiento, esto es, en la tltima parte
de la Bdad Media. Mas este pesimismo medieval, y que aun

perdura con sus dolores, preocupaciones e incertidumbres,

como dije, estd destinado a preparar el camino a la tercera
etapa de nuestra cwlhzscmn futura que Va se inicia: el racio-
nalismo. -

Si es p(mb]e determmar fechaq a ]aq 11‘ansformacmnes de
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Ja evolucién biolégica, no menos dificil serfa fijarlas a las de
la evolucién espiritual. Sabemos que la mentalidad de la ci-
-vilizacién, cinco siglos antes de Jesucristo, era diametralmente
opuesta a la de quince siglos después: la una era optimista;
la otra pesimista. No existe una fecha definida para estable-
cer cudndo se efectud ese cambio mental que fué paulatino.
como toda obra de la naturaleza. Hoy hablamos de la Kdad
- Media como de cosa pasada, sin percatarnos de que en su
; concep’ro mds caracteristico, el pesimismo, la E.dad Media aun
e dura. A pesar de nuestros decantados adelantos técnicos,
éstos parece que de nada han servido para el progreso espiri-
tual. De manera que el pesimismo de la Fdad Media conti-
nua inalterable, pues aun no-acabamos de salir de aquella men-
talidad pesimista. Hoy tenemos todavia plagas como en la
- Kidad Media, y algo mds horroroso ain, que entonces no exis-
_tfa: el pavoroso aumento progresivo de los males cardiacos.
del cincer, de la locura, de la diabetes y demds enfermedades

incurables. Las guerras modernas — gracias a nuestros ca-
careados adelantos téenicos — son hoy mil veces més devasta-
doras que nunca. Nuestra realidad actual no puede ser méds
cruel: ;la vida es una lucha sin fin, y la muerte una perspecti-
va desoladora! Por mas que se diga lo contrario, nuestra men-
_ talidad nos muestra que vivimos atin en plena Edad Media.
Y lo curioso es que este hecho ha sido constatado por las artes.
Nuestra 1mp091b111dad para crear estatuas como las que es-
_culpian los griegos de hace veinticinco siglos, demuestra cudn
distantes estamos de aquella civilizacién optimista. En cam-
bio, la pintura, que en estos Gltimos siglos ha llegado a su més
alta expresién, nos demuestra cudn cerca estamos de la Fdad
Media.

v No deja de ser 51,g,'n1flcat1vo el hecho de que una idea
_ que pueda ser expresada adecuadamente por medio de la pin-
fura, no lo pueda ser por medio de la escultura y viceversa.
Ello nos demuestra que ambas artes representan conceptos
mentales diametralmente opuestos. Las figuras de cera no po-
drdn ser jamds verdaderas obras de arte, por la sencilla razén
de aue, siendo escultura y pintura a la vez, o sea, optimismo -

v pesimismo, se desvirtian mutuamente y con ello queda des-
‘truido el efecto artistico. Es por ello, también, que una ¥V enus
en el lienzo este tan fuera de lugar, como una Dolorosa en
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marmol La escultura expresa la serenidad, el optlmmmo, v,
por lo tanto, jamds provoca risa, sino puramente. admiracion.
En cambio, las lineas, el d]bu]o, nos pueden provocar.risa, y
los colores sentimiento. La Afrodita de Knidos no puede cau-

- sar ni risa ni llanto, porque los grandes escultores griegos te-

nian el don de ver las cosas bajo su aspecto de eternidad. Fn
sus marmoles no habia carne ni, por lo tanto, dolor. :
Los dioses griegos eran optimistas; los biblicos, pesimis-
%as De aht que la mejor representacién de estos Gltimos esté
en el lienzo v no en el mdrmol. En cambio, es Unicamente
en el marmol que los dioses griegos, los dioses ‘optimistas, po-
dian tener una represen’camon adecuada. Solamente el respeto
religioso es lo que nos permite contemplar, sin repulsién ni
risa, las figuras de yeso que vemos en los templos.catélicos
destinadas a 1ep1esentar madrtires cristianos. Jests y Maria
no estdn bien sino tinicamente en el lienzo, donde Miguel
Angel, Durero y Rubens les dieron vida. Uno de los filéso-
fos que mds se han profundizado en la 1)q1colog1a de las artes.
Schopenhauer, nos habla de la repulsién que le produjo I
estatua de San Juan Bautista en la Galerfa de Florencia. El
filésofo sostiene que la escultura manifiesta la afirmacién de
la vida, en tanto que la pintura expresa la negacion de la vida.
Jil distintivo de la primera es belleza, serenidad; gracia; el de
la segunda es pasién, sentimiento, cardcter. Por eso la pintura
puede presentar adecuada’mente‘figuras repulsivas, personas
enfermas, esto es, pesimismo, en tanto gue 14 escultura no pue
de presentar adecuadamente sino salud triunfo, belleza, dio-
ses olfmpicos, ecuanimidad, optimismo. Hace mds de veinti-

- cinco afios, antes de haber leido a Schopenhauer, en mi libro
““Ta Belleza de la Mujer” llamaba yo la atencién hacia el he-

cho de que-la Venus de Boticelli — como toda Venus — es-
taba fuera de lugar en el lienzo. Para pintar dicha Venus po-
s6 Simonetta Catanea, la amante del pintor, y en un retrato
que existe en el Museo de Berlin me pude yo cerciorar de
ser cierto que Simonetta era deforme y tuberculosa: mal mo-
delo para expresar el optimismo, la belleza v la pureza de una
diosa. . . Lia Venus de Giorgione estd también fuera de lugar
en el lienzo. Los colores, como dije, no pueden expresar la pu-
reza divina del blanco mérmol. Los colores expresan con’de-
masiada fuerza la- tragedla de ‘la humamdad irredenta,. para:
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_que puedan simbolizar la pureza optlmlsta Por eso el desmr
do es, en mdrmol, siempre puro... El desnudo, en el lienzo,
es siempre sensual; es carne, es d0101

A La escultura y la pintura Lepresentan, como dijimos, el
optimismo y el pesmusmo dos conceptos que han cons-
tituido el combate més renido que se ha venido libran-
dc en el terreno de la filosoffa. L.os optimistas Rous-
seau en Francia, Leibnitz en Alemania, y Schafterbury
en Inglaterra, estdn animados por la misma mentalidad
que “inspiraba a Fidias, Mirén y Policleto, en Grecia. De la
misma manera los pesimistas Voltaire en Francia, Schopen—
hauer en Alemania y Hume en Inglaterra, no hacian méds que

_hablar en el sentido de Miguel Angel, Durero y Rubens. Ca-

da uno expresa, a su manera, el estado de su alma o del alma

__desu respectwo pueblo. Ningin pesimista vié jamas con bue-

nos o]os a un optimista. Es por ello que el pesimista admi-
rard siempre la pintura mds que ninguna otra de las artes.
pues es la que mejor se ad‘tpta a su estado men’cal El canto
de la pintura, como el del prisionero, suena mds bien como
un gemido. De ahi que la pintura fuese el arte escogido por
a oprlmlda y amenazada Kdad Medla_para manifestar su
concepto mental...

Tenemos not1c1as de que en la antlgueddd hubo talento-.
sos pintores; pero como hasta nosotros no nos ha llegado nin-
~guna de sus obras que merezca reconocerse como maestra,
tenemos derecho a creer que aquella pintura no ha debido ser
“tan admirable. Poseemos jarrones decorados en la Grecia del
siglo V. A. J. pero tampoco podriamos dar a esas pinturas
el nombre de arte. Para la historia, la pintura, como  arte
~ verdadero. comenzd con Duccio, Cimabue y Giotto, quienes
- vivieron en Italia de 1255 a 1336. M4ds tarde con Fra Angé-
lico. (1387), Boticelli (1444) y Verrocchio (1435) hizo dicho
arte un notable progreso. Desde entonces la pintura comienza
a adelantar prodigiosamente hasta llegar a su apogeo con el
Renacimiento. .

Serfa aventurado la,nzarse a hacer comparamones, a ver
quién representaria mejor ese apogeo, especialmente si se tie-
ne en cuenta la diferencia que reina en los distintos criterios
y escuelas. Unos prefieren la sutil linea intelectual de T.eonar-
do, otros el ritmo de brazos y piernas desnudas de Miguel An-
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gel, no faltando quien muestre su predileccién por el estilo
» qrandzoso y ungversal de Rafael y que desde hace algtn tiem-
po viene perdiendo la preeminencia que antes tenfa. El con-
senso de-la critica moderna da la palma de la pintura italiana
a la profunda tonalidad del pincel del Ticiano, pero hay quie:
_ nes aficman que la musical morbidezza de Correggio no tiene
vival. ;F'ué este Gltimo quienssostenia que Rafael era un pig-
meo compal ado con Ticiano! Sesudos criticos opinan que hay
que salirse de Ttalia para encontrar el mejor pintor del mun-
do, no siendo pocas las probabilidades que a ese titulo tiene
la radiante paleta del holandés Franz Hals, o la del Mago del
Claroscuro, su compatriota Rembrandt. Cada dia gana més
terreno en la preferencia de los criticos modernos, la delicade:

za objetiva y el formidable misticismo del alemdn Durero, asi
como la naturalided y la sutil vision del espafiol Diego Ve-
ldsquez quien, en opinién de eminentes autores, es el verdade-
ro rey de la paleta: nadie, mejor que él, ha logrado dar tres

dimensiones al lienzo. ‘Otro pintor cuyo nombre es muy ma-

‘noseado por los erfticos, es Rubens, alemdn de nacimiento y
flamenco de escuela artistica. Con sus 3200 cuadros, Rubens
fué ciertamente el méds fecundo de los grandes pintores. Pero
en el arte, como dijimos. todo es cuestién de gusto, y si va
mos a la intelectualidad, ningtn pin’tor' se gana a Leonardo
qmen, con sblo sus cinco cuadros auténticos existentes — y ca-
si todos averiados, — nos muestra haber cruzado los horizon-
tes de la pintura para internarse en regiones ignotas que co-
lindan con la metafisica.

Entre las pinturas mds famosas que existen citase El
Juicio Final, La Ultima Cena, La Ronda de Noche, La Gio-
conda, La Madonna Siawtina, considerada esta tltima, como: ¢l
cuadro mas valioso del mundo. El principal mérito de este
cuadro consiste en que Rafael, quien fué un tiempo diseipulo
de T.eonardo, se atuvo alli a la intencién filoséfica leonardes-
ca. Porque lo mas admirable de ese cuadro es la actitud de la
Virgen y del Nifio con las miradas fijas en la humanidad
eterna. .. Recuérdese que el arte tiene el don de condensar
v hacer brdlar los mds altos nensamlentos las mds hondas
verdades, en su forma ideal. La supréma creacién existente
de la escultura, la Afrodita de Knidos (Munich), asi como e}
cuadro mas valioso del mundo, La Madonna Sivtina (Dres-
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den) — aunque opuestos en el simbolismo 1ehg1oso, en el con-
_cepto filoséfico, y paltlculalmente en tendencias artisticas —
expresan ambas a un mismo tiempo, la belleza fisica y espiri:
tual en grado sumo. Tanto la ¥enus como la Madonna, la
diosa de Grecia como la de Judea, la pagana como la cris:
tiana, la desnuda como la vestida, representan una misma co-
sa: el tipo ideal de la belleza; el sfimbolo de la eternidad. En
el cuadro de Rafael se nota algo que no existe en ninguna de
sus otras obras: la comprensién del destino, el concepto opti-
mista de la humanidad eterna, y es en ello que consiste su ma-
- yor 01'1g1nahdad pues regularmente la pintura, segin diji-
mos, expresa pesimismo. Como se comprenderd, las huellas del
sutil Leonardo resaltan en ese admirable cuadro. :
Segiin vimos, nuestra actualidad no puede ser mds cruel:
la vida es una lucha sin fin y la muerte una perspectiva de-
soladora. 61 hombre ignora su destino, y en medio de tan
espantosa angustia, no le queda otro consuelo, otra disyunti-
va, que asirse al mito... De ahi por, qué razon desde las Do-
lorosas, los Ecce Homo y los Infiernos, hasta los paisajes gri-
ses de Turner, la expresion de la pintura — a pesar de la psi-
colégica sonrisa de la Gioconda y de la Madonna Siatina con
~la vista fija en la eternidad — ha sido siempre el sufrimien-
to, la melancolia, el dolor de la humanidad irredenta aban-
_donada a la desoladora incertidumbre de su existencia. En
‘cambio, la escultura simboliza la fuerza, la libertad, el triunfo
La escultura refleja una mentalidad optimista; la pintura
*una mentalidad pesmnsta Por eso los pintores cuya menta-
lidad se elevé mds alld del “pesimismo, termlnaron por escul-
tores.
Verrocchio, pintor pletérico de optimismo, rompe el pin-
cel y empuna el’cincel para esculplr su Coleoni, estatua sin
rival en el mdrmol moderno y cuya mayor originalidad con-
~ siste en haber sido una obra griega llevada a cabo en el siglo
XV! Leonardo de Vinci emprende la aun més asombrosa ori-
ginalidad de llevar el optimismo al lienzo; pero al convencerse
de que la pintura no lograba acompanarlo adecuadamente en
el vuelo de su imaginacién, siguiendo las huellas de su maestro
Verrocchio, modela su famosa estatua ecuestre Il Cavallo.
desgraciadamente destruida pero que, segtn los expertos ha-
brfa sido rival de la de Verrocchio. Y aun va mds lejos que su
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citado maestro al prevér en cinco mil notas; la base funda-
mental de las ciencias y de la filosofia modernas con cinco
siglos de anticipacién... También Durero se resiente de los
estrechos limites de la pmtura y aparta a un lado los pinceles
para con el buril crear, en bronce, una copia de Il Cavallo de
Leonardo. Cuando Mlguel Angel, desbordante de inspiracion,

quiere expresar el optimismo, rompe los estrechos moldes de

la paleta que aprisionaban su multlple genio y tomando en . '

las manos el cincel esculpe su Moisés. “; E per che non parla?”
exclama encardndosele a la obra al darle el tltimo toque.

;Cudndo le hizo el pintor esa misma pregunta a ninguna de

sus obras pictéricas, que fueron las que mas renombre habian
- de darle? El artista sabia muy bien que el mdrmol habla, por-
que es el que mejor expresa el 'optimismo, en tanto que el
lienzo no sabe hablar sino gemir. ;Por qué no esculpi6 Mi-
_guel Angel un Crucificado o una Dolorosa? No atreviéndose -
a ofrecerle al Papa una estatua de Jupiter o de Venus para la
Basilica de San Pedro, le encontré una solucién al problema
esculpiendo un Moisés, con cuernos y todo, para simbolizar la
fuerza, el poderio de Jehovd, cuya figura original, segiin la
tradicién, éra un toro. De modo que ese simbolo tradicional
de la Divinidad Omnipotente, los cuernos, no podian faltar
~en la frente del Moisés del Vaticano.

La pintura es la forma artistica de e*cpresax la mentah
dad del mundo 1rred_ento, y asi, hasta en la sonrisa de la Glio-
conda hay dolor. Rembrandt es, en ese respecto, tremenda:

mente humano, esto es, sombrio. Lia mayor originalidad de
TFranz Hals consiste en haber podido expresar la alegria en_
el lienzo. El Greco retrata, sin saberlo, la cara angustiada de

don Quijote. Ribera expresa el sufrimiento del sabio, que se
empenia en escudrifiar el misterio. Kl misticismo de Duremi
es desgarrador y aun Veldsquez, en medio de su imponencia.
nos habla del dolor. Su Hombre con la copa es aparentemen-
te alegre; pero es la falsa alegria del vino con que se quiere
acallar la realidad espantosa de una humanidad condenada al

sufrimiento aqui y a una desoladora incertidumbre respecto al
més alld.... Yo he pasado horas enteras contemplando ese
cuadro magmflco, pues en el fondo de aquella ligera sonrisa
veo ag‘ltarse la tragedia humana. Es una de las obras picté-
ricas que mas ne han hecho pensar y en ello esta otra, de sus
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originalidades, pues la pintura, como ya dije, tiene por prin-
cipal objeto hacernos sentir. No olvidemos que la tendencia de
las alegorfas pictoricas no es hacernos pensar sino relatarnos
episodios. Lo mismo podrfamos decir de las pmturas intencio-
- nadas, como las Bougereau.

La pintura nos hace pensar cuando, como con Veldzquez,
 Leonardo o Rembrandt, nos representa el sentimiento de_la
humanidad irredenta detrds de una copa de vino, de una son-
risa de mujer o de la grave toga de un sindico de Drapiers.
En cambio, no més trigica, pero si mds de acuerdo con su
mision estd la pintura cuando, por medio ‘de una Dolorosa.
- un Ecce Homo o un Juicio Final, nos hace sentir nuestra, su-
~ misién al dolor. He ahi la razon de por qué Durero, Rubens,
Miguel Angel y demds pintores seguirdn siendo los genuinos
representantes de un arte encargado de expresar el senti-
~ miento general de una época en que 1mperaba la mentalidad
pesimista. .

La escultura es la expresién artistica del optimismo, de
la fuerza, del paganismo, del triunfo, asi como la pintura es la -
expresion artistica del pesimismo, de la cristiandad, de la tra-
gedia humana. Mas por esas dos mentalidades, la optimista y
la pesimista, tiene que atravesar la humanidad para poder Ile-
gar algtn dia al racionalismo, que la conducird a la compren-
sion del destmo, poniéndose asi en el camino de su redencmn.
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Medicion de la mentalidad del nifio (1)

4

_por Anna Gillinghan

- (Del Instituto AR Neurologia, Nueva York)

Los valores fundamentales pueden descubrirse a veces
‘por medio de la valuacién cientifica de la habilidad en la ni-
fiez. No es necesario forzar una cufia cuadrada en un agujero
redondo cuando con la avuda de pruebas psicolégicas pode-
mos encontrar un modo méas constructivo de ayudar al nifio a
buscar su camino en la vida. Pero si se quiere que las pruebas
llenen esta misién social de tanta importancia, debe compren-
derse qué es lo que son y qué es lo que prueban. Lios padres,
cuyo interés no deja de ser vdlido por. el hecho de que no
posean conocimientos técnicos sobre la materia, muy a menu-
do interpretan mal los resultados de las pruebas y sus impli-
caciones. Ademas debemos admltlr que frecuentemente mu-
chas cosas que estdn lejos de ser “cientificas” se hacen equlvcr
cadamente al amparo del nombre de “pruebas cientificas”.

;En qué radica, pues, la significacién de las pruebas?
Usando los términos mds simples, las pruebas representan
un paso hacia la obtencién de datos uniformes y hacia la com-
paracmn objetiva; un paso que se aleja del preJu1c1o de la
opinién subjetiva. Si se sabe con certidumbre cémo responden
1.000 nifios a cierta situacion, podré con mayor certeza la re- °
accion de un nifio dado a esa misma situacion. Eil primer re-
quisito para que exista un ajuste del individuo al trabajo que
ha de desarrollar en su vida, es saber qué es lo que puede
razonablemente esperarse de ese individuo. Tenemos, por ejem-
plo, el caso de J. que no estaba progresando en sus estudios
aunque no podia saber por qué. Entendfa todo lo que podia
‘entender pero el resto se encontraba mds alld de su horizonte

~ vy por ello no sabfa que no lo estaba comprendiendo. ,
°  Se necesita en verdad poseer una mente brillante para
poder valuar las dificultades propias.

La madre de J. decfa que su hijo era muy “vivo” — to-
“do lo que pedia era que hiciera todo lo que estaba de su par-
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te y sabia bien que en esa forma llegaria al éxito. No obstan-
te, la madre admitia que a J. le faltaba concentracion y de-
seaba que su maestra le ensefiara a “concentrar’. Su maestra,
por otra parte, afirmaba que J. era perezoso y que podria
triunfar si quisiera. Lia maestra podia probar su afirmacién
porque un dia habia hecho que J. se quedara después de la
clase y ayuddndole un poco pudo ‘resolver el problema per-
fectamente, lo cual demostraba que podria hacer lo mis-
mo en todo tiempo con sélo querer hacerlo. J., por supues-
to, supuso que su madre y su maestra sabian lo que estaban -
haciendo y, por lo tanto, creyé que €l era culpable, y su
alma infantil se sintio abrumada por un sentimiento de culpa.
La prueba de inteligencia a que subsiguientemente se so-
metio a J., mostré que su edad mental se encontraba dos afos
mas aba_]o de la mediana (2) de la clase a que asistfa. J., por
- tanto, se encontraba en situaciéon semejante a la que se en-
contraria el lector, si fuera de estatura baja, y tratara de
~seguir un Juego muy interesante en medio de una mulitud
de gente mds alta. Habria varios minutos durante los cuales
el lector no podria ver nada. De repente se levantaria un gri- -
to entusiasmado de la multitud y entonces, haciendo un su-
premo esfuerzo, el lector se pondria de puntas a tlempo para
ver el final de una jugada brillante, y compartiria el entu-
siasmo de la multitud. Pocos momentos: después un vecino
_inds alto comentaria sobre el juego y ‘el lector no podria ter- .
ciar porque no sabia de qué se trataba. Kl vecino se irritaria
porque el lector no estaba prestando atencién al juego, ya que
_hacia unos minutos acababa de probar que podia verlo muy
bien. Afortunadamente, para nuestra salud mental y fisica,

= ninguno de nosotros desarrolla constantemente el total de sus

~ energias. Seria 1mp051b1e ver todo el juego completo sobre
la punta de los pies. Igualmente, tampoco puede J. levan:
tarse y conservarse constantemente en el nivel al que lo elevé
la maestra durante unos momentos de contacto personal in-
tenso. La comprension clara de esta situacion deberia tener
como resultado no sélo un reajuste debido del trabajo que se
da al nifio sino también una rectificacién completa del grado
e 1.esponsa‘blhdad que en Justlcla le corresponde con relacién
a dicho trabajo.

Como contraste, mencionaremos el caso de L., un joven
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agradable pero despreccupado que decia que le gustaria ser
abogado, aunque su trabajo en la escue‘a era poco satisfacto-
rio en todas las materias. Crefa que era “muy cerrado’” como
su padre le habia dicho siempre. Después que se le hizo
una prueba, fué posible asegurarle que posel’a ciertas cuali-
dades mentales que se requieren para tener éxito en la prde-
tica del derecho — vocabulario amplio y preciso, un poder po-
co comin de generalizacién y un notable raciocinio abstracte.’
Al escuchar esto, el muchacho quedé aténito y no pudo ocul-
tar su asombro y al retirarse. lentamente dijo—como hablan-

. do para sf mismo: “tengo ahora que demostrar que puedo ha-

cerlo”. En la quincena siguiente todos sus maestros notaron
un gran cambio en él y pocas semanas después sustenté con

~ éxito el examen de admisién a la universidad. El error més

serio que puede cometer una escuela es quizds permitir que
un alumno funcione habltualmente muy por abajo de Su- po-
tencialidad. :

Hay ocasiones en que una prueba de mtehgencm permite
la realizacién de lo que casi pudiera llamarse un milagro. En
la época en que se inicié esta prueba, entusiasmados por ha-
ber llegado a resultados satisfactorios, los paltldarms del sis-
tema vieron en eila la manera de reorganizar completamen-
te la educacién. Y no sélo la educacién, sino que llegaron a
creer que podria reorganizarse la sociedad, asigndndose cier-
tos niveles a los individuos, las clases y hasta las razas. Esta
idea errénea e indebida no debe achacarse a la prueba que en
si es sobremanera valiosa, sino mds bien al entusiasmo de quie-
nes empezaron a practicarla. Estas extravagantes afirmacio-
nes, tales como el asegurar que una snnpie coleceion de pre-
guntas podia, como dijo Galton, servir de “plomada” a la
capacidad mental, s6lo han servido para despertar en muchas
personas un antagonismo contra todo el concepto y la prac’cl- :

ca-de las pruebas. Pero descontando estas extravagancias in-
necesarlas, se descubre que el valor esencial de la prueba co-
mun continda siendo real.-

Otra afirmacién errénea es que una prueba que se Hev
a cabo 6, 10 6 18 anos después del nacimiento, puede servir
para medir la capacidad innata. Hs evidente que la prueba
debe examinar conocimientos adquiridos tales como vocabu-

lario, combinaciones numéricas y la comprension de _«;pndlcz.w
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_ nes, tal como se expresan en la terminologia familiar. De la
manera en que haya sido asimilado este material se espera
poder inferir el grado de inteligencia innata. Sin embargo, la
mayoria de los investigadores admiten. que esta influencia sélo
puede ser totalmente vdlida cuando los que se someten a.las
pruebas han tenido experiencias comunes e intereses seme-
jantes. '

GRAN DIVERSIDAD DE NORMAS

No hay dos personas que puedan tener experiencias co-
munes. Aun en el medio ambiente restringido de un circulo
de familia, la diferencia de edades, aun en caso de que no hu-
biera otros factores, hace que las experiencias de cada nifio
sean unicas. Salgamos del hogar y no habrd limites a las di-
ferencias de oportunidades que encuentran los nifios aun de
una misma escuela. Fixaminemos campos todavia mds vastos,
alejados de las experiencias comunes que da la ciudad: una -
~ aldea de Nueva Inglaterra, un campo minero de Pennsyl-

‘vania, v un campo algodonero de Georgia, y encontraremos
a los nifios creciendo bajo circunstancias aun mads adversas.
~ Una profesora de una aldea remota me p1d10 en cierta oca-
_ si6n que hiciera una. prueba con su alumna mds brillante. Aun-
que ya habia observado evidencias de su viveza mental, su
cociente de inteligencia (3) resultd ser solamente 84 de acuer-
do con las pruebas. Sus ojos brillaban con la avidez de en-
tender mis problemas pero una gran parte de mi fraseolo-
gia le era completamen’ce extrafia.

Nunca habia manejado dinero porque su padre cambia-
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ba por efectos el valor de sus cosechas en la tienda de la al-
dea, y por ello la prueba de Binet con las monedas, que
consiste en contarlas y en dar cambio, no significaba nada
para ella. Igual cosa sucedié con las pruebas que tenlan vo-
cablos poco familiares y que ella desconocia, -

La afirmacién de que al efectuarse las pluebas se mide
la capamdad innata nos ha llevado en los ultimos afios a con-
clusiones atin més peligrosas. En la misma época en que los
antropélogos estaban ddndonos pruebas voluminosas sobre la

viveza y capacidad mental de todas las razas, refutando com-

pletamente la teorfa de la inferioridad fisica y mental de cual-
quier raza con relacién a otra, los que aplicaban las pruebas '
de inteligencia pretendleron establecer profundos abismos in-

telectuales entre la “materia prima cerebral” de las razas. 1,,
Al procurar determinar la habilidad innata, se efectuaba una

prueba que usaba los términos'y requeria la adaptacién de
cierto ambiente cultural, y a los que fueron encontrados infe-
riores de acuerdo con esta escala, se les declard pertenecientes

a una raza inferior. Por e Jemplo, las pruebas mentales que se
emplearon en el ejército norteamericano al principio de la

gueria se afirmé mostraban que el promedio de los indios te-
nia menos habilidad ‘que el promedio de los blancos, corres-
pondiéndole al negro una habilidad considerablemente infe-
rior. Lias investigaciones realizadas ulteriormente demostra-

ron que la habilidad para pasar con éxito estas pruebas del

ejército tenfa relacién directa con las oportunidades educa-

tivas del individuo y que el negro de Ohm, Virginia, Illinois
e Indiana, obtuvo resultados mds altos que el blanco de Ken-
tucky, Arkansas, North Carolina y Georgia. .
' De vez en cuando, las pruebas efectuadas en las escuelas
de la ciudad de Nueva York muestran, al parecer, que los ni-
fios de los distritos italiano, negro y ruso, son inferiores a los

nifios americanos, pero muy pocas veces se afiade que los di-
versos grupos vienen de hogares en donde existe una dmpam-.}J ‘

dad profunda en influencias culturales. .
Rl profesor Calvin ha dicho: “El nifio europeo mds bri-
llante, que fuera educado desde su nacimiento por un grupo
de plgmeos africanos, parecerla ser un morén o quizd algo
eor si fuera transplantado mds tarde a un medio de alta
civilizacién y cultura. No sabemos qué oplmon se formarlan
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Tos p)gmeos respecto a la iniciativa o al raciocinio compren~ .
~ sivo que manifestara un europeo sometido de improviso a la
_ prueba de una estampida de elefantes en una selva africana”.

~ Admitiendo, por lo tanto, que los resultados de estas
pruebas no miden la habilidad innata, si nos ofrecen datos
mmportantes siempre y cuando estemos dispuestos a entender-
los en su verdadero valor. Por eJemplo, si la nifia brillante
y viva de que hablamos anteriormente fuera puesta de re-
~ pente en una progresista escuela urbana, su cociente de in-
teligencia de 84 seria un indicio sobremanera valioso de la
~ habilidad que deberiamos tener presente al momento de su
_ ingreso en la escuela. En igual forma, cuando los represen-
tantes de diversas naciones se encuentran combinados en un
ambiente cultural dado, guardan'unos para con otros, y du-
rante cierto tiempo, la relamon que indica la prueba basada
~_en ese medio ambiente. '
‘ A pesar del énfasis con que repudiemos la nocién de una
___habilidad innata fija, que pueda ser medida independiente-
- mente de las influencias’ del medio, queda el hecho cierto de
- que cuando el nifio llega a la edad escolar los progresos que
‘ha realizado en una época determinada constituyen algo de-
finido que puede ser comparado con los progresos de otros
nifios. El establecer debidamente su cociente de mtehgencm
_es de valor inestimable para ajustar la educacién del nifio a
~ sus necesidades en una época dada.

Hmpero, si deseamos aprovechar hasta donde sea posr'
ble los resultados de las pruebas mentales, debemos evitar
~ caer en una segunda afirmacién muy peligrosa: Que la in-
 teligencia se desarrolla a un ritmo regular y que el cociente
de 1n’cehgencm permanece constante. Si después de un inter-

valo de dos o tres afios se vuelve a sujetar a una prueba a

. mil nifios, por ejemplo, se notard que habrd muy pocos cam-

~ bios que hacer por lo que respecta al puesto que ocupaban
~ originalmente en su cociente de inteligencia; aunque suampre
~ habrd un considerable ntimero de individuos cuya posicién cam-
_biar4 notablemente. Una joven que logré terminar sus estu-
~ dios universitarios con éxito, en su quinto afio de primaria
tenfa un cociente de inteligencia de 98. Kl prondstico razona-
_ble en aquella época hubiera sido que nunca llegama a ingre-
sar a la universidad. Sin embargo, durante tres afios pasados
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_en la misma escuela primaria y viviendo en su mismo hogar
la nifia sufrié un despertar mental inexplicable y al llegar al
septlmo afio su cociente ascendi6 a 128..

Muy frecuentemente este despertar puede producirse
cambiando deliberadamente las oportunidades, o sea un medio

ambiente en el hogar o en la escuela completamente diferente,

o bien por medio de trabajos cuidadosamente preparados pa-
ra vencer dificultades especiales. Estos ultimos trabajos son
particularmente valiosos para los nifios en los casos en que
tienen dificultad para la lectura y la ortografia. Muchos ni-
fios son objeto de reproches por su descuido o de excusas por
su retardo mental en virtud de las dificultades que tienen pa:
ra la lectura, lo cual en si mismo no tlene, sin embdrgo, re:
lacién con la inteligencia general.

E] nifio que se ha visto obligado a camblar escuelas con

tanta frecuencia que ha perdldo estudios fundamentales re-

quiere trabajos correc’civos de otra indole. Cierto nifio que te-
nia un cociente de inteligencia de: 92, no hacia progreso al-
guno en sus estudios, espeualmpnte en dlgebra y geometria,
Como resultado de ello se encontraba desalentado, poco le
gustaba la escuela y tenfa un vocabulario tan limitado que no
aprendia nada de la lectura, no obstante que no tenfa difi-
cultad en reconocer palabras. Las pruebas que se hicieron con
él para d1agnostlcar Su caso revelaron que no podla mane;ar
procesos numéricos fundamentales con fracciones y decimales.
Durante seis meses de ensefianza intensiva especial, sus pro-
gresos en aritmética avanzaron a 3 1]2 grados en la escala
Stanford (4) y al mismo tiempo su cociente de mtellgencm
ascendi6 de 92 a 103. A
Sabemos que ningtin individuo llega & alcanzar la max1~ _
ma de su potencialidad y sabemos también que el ejercicio
v 1a ensefianza dan resultados asombrosos. Sin embargo, de-
bemos recordar que el rango o lugar relativo permanecerd
siendo el mismo después de una enseftanza de igual intensi:
dad en diferentes individuos. Por ejemplo, en caso de destre-
. za manual, cdlculo rdpido y otros semejantes, si se hace una
prueba con diversos individuos, y despues de que se les sujela
a ejercicios y ensefianzas iguales se vuelve a hacer otras prue-
bas, es posible que el que ocupaba el ultimo lugar llegue a
sobrepasar ig marca del que ocupd el primer lucrar en la
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' primera prueba, pero mientras. tanto el que ocupé el pr1mer~

lugar ha avanzado también con tanta rapidez que la posicion

relativa de ambos permanece la misma después de la segunda
_ prveba. Esta analoma no debe, por SLpuesto, tomarse dema~
siado estrictaniente en trabajos escolares.. :

ELIMINAC;O‘\* DE BARRERAS MENTALES

Lios nifios que tienen facilidad natural pars la lectura
v la ortografia no necesitan ayuda especial. En cambio las
victimas de dificultades para la lectura, una vez que han reci-
bido ayuda para dominar su dificultad, aunque quizds no 1le-
guen numnca a ser lectores muy rdpidos, aleanzardn, sin em-
bargo, un grado de excelencia suficiente para la vida préc-
tica. Podrian hacer uso de los libros para adquirir conoci-
mientos y después pensar acerca de las ideas que en esta for:
~ ma hayan adquirido al igual que lo hacen sus condiscipulos
que leen y asimilan con mayor rapidez. Cuando una mente
~ se encuentra obstaculizada por dificultades para la lectura,
control muscular defectuoso para la escritura, hébitos defec-
~ tuosos para el estudxo, conceptos errdneos de forma, procesos
~ mentales lmperfectos, u otras barreras semejantes, al elimi-
narse la barrera, lo tinico que se obtiene es sunplemente libe-
rar el pensamiento eficaz. El entrar a un circulo vicioso y ase-
_verar que estas barreras existen porque el cociente de inte-
ligencia es bajo, equivale a condenar irremisiblemente a un ni-
o sin procurar s1qulera ayudarle a coneg-r sus de,fectos
, Debemos también recordar que aungue fluctie el cocien-
‘te de inteligencia de un nifio esto no quiere decir que tal co
ciente no sea de un afio a otro el indice del statu quo del
nifio. Y tarde o temprano deberemos aceptar la premisa de
_estabilidad. Una elevacién sensible del cociente de inteligen-
_cia es digna de nota por ser poco comin. Por otra parte, el
~ descenso extremo del cociente es una noticia alarmante de
deterioracién mental. Nadie puede afirmar la infabilidad de
las mediciones mentales, pero ninguna persona familiarizada °
con la escala Binet puede deJar de admitir la maravillosa
perspectlva interior que permite obtener sobre ciertos proce-
sos de la mente infantil, Bn muchos casos es muy cierto e
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puede aprenderse mds en una hora de ensayos que en muchas
horas de contacto en el salén de clases. -

- H. era un niilo muy inquieto. Constantemente se acer-
caba a la maestra a hacer preguntas triviales y a pedir con-
sejo en cosas que debia resolver por si mismo. Durante los
afios intermedios de su ensefianza primaria sus maestros no
crefan que existiera una probabilidad razonable de que obtu-
viera éxito en la escuela prepam"or a. A pesar de todo esto, su
cociente de 1n’cehgencm era mds o menos 1490, y los psicolo-
gos dijeron “esperemos”. H. es ahora un hombre maduro ¥
durante muchos afios ha estado realizando trabajos de investi-
gacién en una gran universidad en donde se le respeta por
su precisién meticulosa. :
- Lia escala de inteligencia es un motrumento tan util que
podriamos pasar por alto muchas afirmaciones indebidas que
se hacen con respetco a ella, si no fuera por una afirmacién en
extremo peligrosa, o sea que la inteligencia es una cualidad
integral y que todos los que no poseen esta cualidad son m-
feriores.

Las pruebas de inteligencia son confeccionadas por hom-
bres de mentalidad académiea, doctorados y pedagogos de no-
ta. Después de bisquedas e investigaciones muy cuidadosas
'y de unificacién estadistica han reunido un grupo de pruebas
en las que han combinado con habilidad consumada elemen-
tos de aguellas cualidades verbalisticas y abstractas que para
ellos parecen ser esenciales para la habilidad mental. Estas
pruebas son extraordinariamente eficaces para aplicarlas a las
cosas a que deben aplicarse. Si los cocientes de inteligencia
vesultantes de este sistema de pruebas se colocan en orden de
rango, se verd que toman su lugar dentro de la curva de dis-
tribucién normal ¥ que muestran correlacién muy notable con’
el éxito escolar del presente y del futuro. Merced a ellas pue-
de determinarse con seguridad muy razonable que los que es-
tin por encima de determinado nivel probablemente tendrdn
éxito en sus estudios universitarios y que aquellos que se en-
cuentran bajo cierto otro nivel probablemente nunca llega-
rén més alld de la instruccién elemental. Esto hace que }a
/prueba sea un instrumento académico y educativo en extre- -
mo valioso. No hay nada de misterioso 'en €l y es precisa-
mente lo que se queria que fuera,
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DIFERENCIA MAS BIEN QUE INFERIORIDAD

K1 error que se hace con estas pruebas radica en el nom-
bre que se da a la cosa probada; y este error es tan grande
que puede calificarse de verdadera presuncién. Estos hombres
académicos llaman a esta cosa la inteligencia, un nombre que
“se usa en la conversacién ordinaria como sinénimo de sentido
comun y por si el resultado de la prueba es bajo, viene inme-
diatamente un estigma para el individuo a quien se ha apli-
cado la prueba. No existe peligro 'més serio que la tendencia
humana de confundir la diferencia con la inferioridad. Si a
_un pequeiio se le pregunta que defina la diferencia entre dos
vob.]etos, generalmente dird que uno de ellos es mejor que
el otro. Para los griegos todas las demds naciones eran ds
barbaros. Para el hombre civilizado, el indio de las praderas.
o el beduino del desierto, ambos perfectamente adaptados a
su medio ambiente, y capaces de regular y de vivir su V1da
- satisfactoriamente, aparecen ser inferiores.

Siguiendo esta misma linea de razonamiento el mundo de
la educacion ha venido a considerar como inferiores a todos -
aquellos numerosos tipos de habilidad que aparecen bajos en
la escala del cociente de inteligencia y que no. tienen éxito”
en los trabaJos del salén de clases. De vez en cuando se ha-
cen investigaciones que muestran cudntos de esos individuos
gue contribuyen a la eficacia practica o a la vitalidad artistica-
del mundo fueron poco satisfactorios en la rutina académica.
Por ello nadie puede censurar a un padre, que conoce muy a.~
fondo la manera con que su pequenuelo, alerta y vivaz, se
_encara con problemas mecdnicos o de ajuste social, si exclama
con disgusto: “Afirman que mi chico tiené un cociente de
inteligencia bajo. Yo no tengo fe en esas pruebas, mi hijo no
es un tonto”. No es nada raro encontrar un nifio que estd
fallando por completo en su frabajo escolar y que, sin em-
bargo, pasa con. éxito una prueba mecdnica o maneja a sus
compaiieros con mayor habilidad que su maestra titulada,
- Alfred Adler ha dicho: “Las inferioridades no deben consi-
- derarse como la fuente de todo mal. Sélo la sﬂ:uacmn podré
' ?etermmar si son valores del activo o del pasivo.”
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LA INTELIGENCIA, CONCEPTO MULTIFORME

Kstamos llegando a considerar la inteligencia como un
vocablo que debe pluralizarse. Hay varias inteligencias. La
pericia mecdnica no debe ser desdefiada en esta edad de las
mdgquinas, como tampoco debe serlo la imaginacién del inven-
tor y la destreza manual necesaria para que la mdquina eje-
cute el trabajo. Con igual razén tampoco deberfa desdefiarse
en nuestra vida social de grupos estrechamente ligados, las
cualidades de direccién social y la habilidad del vendedor de
persuadir a los demds. Las contribuciones musicales y artisti-
cas deben alentarse en todas las formas posibles. Pero a me-
dida que avanzamos en la elaboracién de pruebas descubrimos
que guardan muy poca relacién entre si y que el que ocupa el
]ugar mds alto en cierta escala determinada es muy posible
que se encuentre en el primer peldafio en otra escala dife-
rente. El rango de los alumnos en clases de mecdnica aplica-
da, frecuentemente es del todo opuesto al que les correspon‘,
de de atuerdo con el cociente de inteligencia. '

No todos tienen aspiraciones de ser artistas o mecénicos
o aun académicos, y la afirmacién de los académicos de que
se consideran acreedores a distinciones, serfa casi inofensiva
si no se hubieran apropiado para-si mismos la palabra inteli- -
gencia. Todo el mundo desea que se le considere como tenien-
do sentido comin y cuando se pvetenae confundir el buen
sentido y el éxito académico, el nifio que no piensa con sfm:
bolos y abstracciones se encuentra marcado como ser inferior
carente de inteligencia en vez de _que se le reconozca y se le
aliente como individuo diferente. No debe perder#e de vista
que para el desarrollo de la mente y del cardeter del nifio es
absolutamente esencial que se considere a si mismo capaz. Pa-
ra ello debe conocer el éxito en alguna forma. Si se foma a un
muchacho displicente e insulso y se le cambia de alguna ac-
tividad inadecuads a una que se ajusta a su habilidad, vere-
mos sus caracteristicas generales transformadas misteriosa-
mente, aunque aparentemente el cambio de actividades no tie-
ne influencias sobre esas caracteristicas. Con esto no se quiere
decir que Ia adaptacién pe1'fecta garantice el éxito, porque nin-
guna metfa se aleawza sin trabajo a:rduo lo que se consigue
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con la adaptacién es garantizar al individuo que se lance con
entusiasmo Y confianza a enfrentarse y a resolver dificulta-
‘des que serfan insuperables para el individuo que se encuen-
tre mal adaptado. Numerosisimos nifios que podrian haber
hecho contribuciones brillantes al progreso de la humanidad -
han sido amargados y atrofiados porque fueron fracasados
dcadémicos y no se les ofrecieron otras posibilidades. jQué
satisfaccién indescriptible han recibido numerosos muchachos
al saber que Lindbergh no es un hombre de letras!

De vez en cuando existen individuos favorecidos prédi-
gamente por los dioses con numerosos dones y que se sienten
con inquietudes e lmpulsos de conquista universal; pero estos
casos son raros y unicos en si mismos. Uno de ellos se llamé
Leonardo de Vinci. A muchos-de ellos se les denomina fre-
cuentemente “aprendiz de todo y oficial de nada”, y es indu-
dable que no podemos exigir versatilidad en cualquier nivel.
Lo que queremos es encontrar para cada nifio aquella cosa
por medio de la cual puede expresarse mejor y, una vez en-
contrada, decirle: ; Adelante!

Kista meta nunca serd alecanzada por los padreb o los
maestros que se encuentren dominados por les académicos.
Cuando un niflo que no tiene habilidad académica se ve for-
zado a suspender sus estudios y emprender alguna otra acti-

~vidad, su madre dird con toda la:ternura de que sea capaz:

“No te preocupes” — y afadird valerosamente, tal vez domi-
nando un sollozo — “es lo mismo que si fueras a la universi-
dad” — aunque en su interior la madre ha estado pensan-

~ do: “;Cuénto anhelo que pudiera ir a la universidad!” El ni-

fio, mientras tanto adivina este pesar y se siente paralizado
por él. Hay pocas crueldades mds sutiles que la del adulto
- que tiene la determinacién inquebrantable de “educar” a sus.
hijos. Debemos reconocer que la excelencia no es cualidad
tnica, sino que tiene muchas partes igualmente preciosas.

e ;o

: (]) Traducido de Chﬂd Study, Nueva Ycrk septiembre de
193] _
(2) La mediana, como dice la Enciclopedia Espasa es valor

individual por encima y por debajo del cual se cuenta el mismo
nimero. de casos de valores mdwxduales
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(3) El cociente de inteligencia se obtiene de la manera siguien-
te: La edad mental del individuo, determinada por las pruebas, se
divide por su edad natural, y el resultado es el cociente de inteli-
gencia. Cuando el cociente es 100 se considera normal; por ejemplo,
un nifio de tres afos de edad y cuya edad mental es también de
tres afos, tiene un cociente de ]00

(4) La escala Stanford es el resultado de una serie de prue-
bas mentales que se emplean para medir la inteligencia de los nifios.
Esta serie fué preparada en la Universidad de Stanford (California)
por el profesor Louis M, Terman ¥ un grupo de colaboradores, Estas
pruebas mentales son una revisién de las inventadas por el peda-
gogo francés Binet, con la colaboracién del Dr. Simén, :
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ERRORES DEL LAICISMO

Por Simodn Sarasole, S. J.

~ Resumen: Después de definir .

lo que se entiende por lmcwmo,
pasa el autor a examinar algunas
de sus falsedades. Estudia prime-

ro sus doctrinas respecto de las

relaciones.éntré el Estado y la
Iglesia, sefialando los errores en
_materia de fe en que los caté-
licos pueden incurrir, al querer
. defender
del laicismo. Hace otro tanto en

J algunas de las cuestiones rela-
cionadas con la ensefianza, po-
niendo ante el lector varios de
los errores que debe evitar todo
el que se precia de ser catédlico.

ciertas proposiciones

:Qué es laiciemo?

: !
Prescindiendo de aguel laicismo gue
se refiere & la intromisién del poder
civil en lo eclesidstico, podemos .decir
que todo sistema de dcctrina cuyo ob-
jeto sea desterrar de la familia y so-
ciedad la religién, es laicismo. Pero

tan variados son sus aspectos, tan di--

versos son los grados y matices de
que se reviste, que juzgamos conve-
niente exponerlos, tal comp lo hace
ol R. P. Coulet, en au obra “Catholi-
cisme et Laicité”.

El laicismo es una docirina que &n
wn Estado todo lo subordina a la ley.
Asi lo definié6 Herriot ante la federa-
-¢ién de las juventudes republicanas de
Francia. En la Tribune de la Cham-
bre leemos lo siguiente: “El laicismo

.

_estrictamente privado.

ec la neutralidad-del Estado en mate-
ria religiosa. Es el respeto de las creen-
cias, de la libertad de conciencia, el
espiritu de tolerancia sin sectarismo.”

Dicen que la religién es un asunte
El Estado laice
prescinde de la religién de los stibdi-
tos, los considera desligados de toda
idea religiosa. En los diversos paises
ese laicismo toma, segiin las circuns-:
tuncias, diversas formas, y desde un
moderado respeto a las creencias
ligiosas, pasa-a un ateismo impfo.

En el Congreso de la Liga de

re-

los

Derechos del Hombre, celebrado en

Tolosa en 1928, encontramos las ma-
nifestaciones mias radicales del laicis-
mo.” Alli hicieron  constar queﬁl 1ai-
cismo corresponde la completa inde-
pendencia de los vinculos que impe-
nen fos dogmas de'la Iglesia, la secu-
larizacién de todos los servicios pi-
blicos, la superioridad de Ia razédn so-
bre la fe, de la experiencia sobre et
dogma; ‘etc.-En -una- -palabra, alli e
dijo gue el laicismo del Estado debe
hacer profesién franca de incredulidad
e irreligién. S :

En

tolera

algunes paises el laicismo no
ingerencia alguna de la Iglesia
-ensefanza,

en la defiende 1a escuela

laica, somete a .las leyes civiles, sea’
cuales’ fueren, las drdenes religiosas,

toma . actitudes amenazantes a cual-

‘quier sefial de intervencién eclesidus~

tica, en cualquier asunto religicso, ci~

“vil o migto. Sin embargo, hay gue ra
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‘conocer gque no se presenta en todas
‘partes con esa crudeza.

Fundamento del laicismo *
= Segtin sus defensores, el fundamen-
to es la pura y sencilla aplicacién del
libre pensamiento a la vida colectiva
de la sociedad. Encadenar la razén al
dogma es reprimir el entendimienteo,
‘cometer un sacrilegio. El espiritu hu-
mano libre no debe sujetarse al dog-
ma, ni debe reconocer a otro superior
‘que & -si mismo. La razén humana es
la que debe prevalecer scbras todo.

Del mismo modo la conciencia del
hombre no debe reconocer otra’moral

que la suya; el laicismo sélo admite-

la moral independiente:  El laicismo
fundado en estas bases del libre pen-
samiento y la moral independiente, to-
ma dos formas: negativa y positiva.
Niega toda intervencién de la Igle-
sia en. el Estado, aiun en asuntos de
conciencia de los stibditos; y a lo més,
el laicismo mds mitigado admite una
neutralidad deferente y severa impar-
cialidad de las autondades civiles con
las ecleuéshcas. :

En la forma positiva, funddndoae
en el ateismo del Estado, afirma la
incredulidad. Su regla  de accién =es
la suficiencia de sf mismo para orga-

nizar la vida de la sociedad, segiin los

dictados de la-razén humana, prescin-
diendo de todo lo sobrenatural. Y con
estos. principios” hace propaganda de
su incredulidad, sale al encuentro de
_la menor sospecha de la influencia
religiosa en la vida ptblica, borra el
nombre ' de. Dios de las
del Estado, suprinie la religién' en la
ensefianza, legisla contra las érdenes
religiosas, impide toda manifestacién
ptblica de caricter religioso, prohi-

mstxtucmnes

be los entierros catdlices, las proce-

siones y el crucifijo de las escuelas.

Como ejemplo de laicismo radical te-

nemos en Espafia la reptblica implan-
tada por Azafia, de tan tristes: recuer-

~dos.

¢Hay catélicos que aceptan el lai-
cismo ‘en alguno de los grados o ma-

tices antes indicados? Si los hay, so-

bre todo en dos cuestiones importan-
tes, a saber, :las relaciones de la Igle-
sia- y del Estado y la cuestién de la
ensefianza. Como la materia es tan
vasta, vamos a fijar los errores que

todo catblico debe evitar en estos dos

~puntos..

El laicismo y las relaciones entre el
Estado y la Iglesia

Hay dos autoridades supremas en
toda nacién bien organizada: la civil y
la eclesidstica. La primera tiene por
fin .el-promover directamente-el bien-
temporal de los stibditos, defender sus
derechos tanto politicos como sociales.

_La autoridad eclesidstica ‘es espiritual:

su fin es trabajar por la salvacién
de las almas. Por consiguiente como
decia el Romano Pontifice Leén XUI
en la enciclica Immortale Dei, “todo
lo que es sagrado, sea en la perso-
na, sea en las cosas, todo lo pertene-
ciente al culto de Dios y‘salrud de
lag almas, ya por su propia naturales
za, ya que se entienda como tal en
virtud de. la causa a que se refiers,
cae bajo la potestad eclesidstica’™.
Siendo la. gran mayoria de nuess
tros lectores catélicos, no nos extena
deremos en probar que la Iglesia ‘es
sociedad perfecta fundada por Jesu-
cristo, soberana e independiente del
Estado, y que como tal la consideran

“todos los gobiernos al firmar los con-

cordatos con el Papa. Bien claro o
dice el mismo Leén XliI en la enci-
clica arriba- citada:
des son soberanas, cada una en au
orden, cada una tiene sus limites per-
fectaments determinados por su na-

**Ambas potesta-
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“turaleza y por su fin préximo; cada
una tiene, por consiguiente, su esfera
peculiar, en la que se mueve y ejer-
ce su accién por derecho propio y con-
‘natural’’.

Jesucristo, .no contento con sembrar .

la semilla de su doctrina en sus ense-
fianzas, quiso salvar a los hombres me-
diante la Iglesia. Establecié su reino
espiritual, poniendo los fundamentos
~del Colegio Apostélico y dejando a
los Apoéstoles las facultades de ense-
flar, regir y santificar a las gentes.
Entre aquéllos escogi6 a San Pedro
como suprema autoridad cuando le di-
jo: T eres Pedro y schre esta piedra

edificaré mi Iglesia y las puertas del

infierno no prevalecerin contra ella.
A ti te dard las llaves del reino de los
“cielos, y tedo lo que atares en la tie-
_rra sera atado en los cielos y todo jo
que desatares sobre la tierra serd de.
satado en los cielos. La Iglesia des-
cansa sobre Pedro, domo sobre piedra
viva, recibe su firmeza y estahilidad
del. mismo Pedro, porque es el Vica-
110 de Cristo y la autoridad suprema
de esa Iglesia.

Con la imagen de las llaves del rei-
‘no de los cielos le promete el poder
legislativo, es decir, la potesiad su-
prema, que toda sociedad bien orga-
‘nizada, necesita para su existencia. Es
una potestad inapelable, no sujeta a
otro poder. Y en aquellas otras pala-

bras dichas por Jesucristo a los Apés-

*id y ensefiad a todas las gen-
tes bautizdndolas en el nombre dal
Padre y del Hijo y del Espiritu San:
to”,

toles,

. Jesucristo claramen-
te que les confiere el poder del magis-
terio para instruir a todas las nacio-
nes en las verdades necesarias para
la salvacién de las almas.

¢Qué se infiere de lo dicho? Nos
lo dird Pfo X en la enciclica Singu-

“lari quadam, 24 de septiembre de
1912.  “En ecualquier cosa que hags

manifiesta .

el cristiano, aun en el orden de las
cosas’ terrenas, no le es licito: descui-
dar los bienes sobrenaturales; antes al
contrario, ‘seglin los preceptos de la
sabidurfa ® cristiana, debe dirigir todas
las cosas al Bien Supremo como. dlti-
mo fin; ademds, todas sus acciones en
cuanto son buenas o malas en orden
a las costumbres, o sea en cuantc es-
tdin conformes o no con el derecha
natural y divino, estdn sometidas al
juicio y jurisdiccién de la Iglesia’.

Pasemos ahora a enumerar algunoe
errores del laicismo que todo catélice
debe evitar.

-Errores del laicisme

1.% Es grave error defender que “‘la
Iglesia no es una sociedad verdadera,
perfecta e independiente, ni tiene de-
rechos propios ‘ni permanentes, confe«
ridos a ella por su divino fundador, si
no que corresponde a la potestad civil,
determinar cuiles son los derechos de
la Iglesia y los limites dentro de los
cuales debe ejercitarlos”. )

Esta proposicién que es la 19 del
Syllabus "estd expresamente condena-

“da por Pio IX: En la enciclica Quanta

cura, se hallan también reprobados los
principios siguientes: a) los edictos y
decretos del Romano Pontifice, sobra
asuntos religiosos y ecleslastlcos, ne-
cesitan "de la confirmacién o por la
menos del asentimiento ‘del poder ¢i-:

~vil; b) las leyes eclasisticas, sélo obli«

gan en conciencia, cuando han sida
promulgadas por los respectivos: po.
deres civiles; c) la distincién e inde:
pendencia de la potestad civil y ecle-
sidstica no se puede sostener sin quc
la Iglesza usurpe y se arrogue dere:
chos naturales del Estado.

La Iglesia Catélica, no es algo abe-
tracto, sino que se compone de indi-
viduos que tienen: unidad religiosa. La
Iglesia ea una sociedad fundada por
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Jesucristo, donde todos profesan la
misma fe bajo la obediencia del Ro-
mano Pontifice, con el fin de conse:
guir la vida eterna.’

Es una sociedad cuyo origen y fin
aon divinos y como tal tiene una auto:
ridad suprema, que gobierna a sus
sibditos encaminindolos a la felici-
dad eterna. A ella le corresponde el
velar por los intereses espirituales de
todos sus miembros, y siendo su fin
espiritual, es también sociedad sobe-
rana, de modo que el Romano Ponti-
fice tiene verdadera jurisdiccién ia-
dependiente sobre todos los miembros
pertenecientes a esa sociedad.” Jesu.
cristo fundador de la Iglesia Catélica
a quien ‘‘fué dado todo poder en el
Cielo y en Ia Tierra”, no pidié autori-
zacién a las Autoridades de Roma pa-
ra organizar su reino sobrenatural en
este mundo, ni quiso que la predica-
cién del Evangelio dependiera de los
principes terrenos. A sus Apéstoles leg
dié independencia absoluta para pre-
pagar su doctrina.. Por consiguiente
es una herejia el defender que la Igle-
sia' no es una sociedad perfecta e
“independiente.

2. Otro error del laicismo es e}
propuesto por’algunos protestantes;
y por desgracia admitido también pox
algunos catdlicos, a saber que el Es
tado es soberano en materia de reh-
gién. :

¢Quién no ve Io absurdo ‘de seme-
jante proposicién? ¢Qué tiene aue ver
el Estado en materias religiosas cuan-
do su fin se limita: al bienestar ma.
terial de los sithditos? ¢Acaso no fun-
dé Jesucristo la Iglesia para derra-
mar los tesoros de la gracia y duo a
sus Apéstoles, “Id v ensefiad a todos
los pueblos”? ¢No Ia fundé Jesucris-
to para que fuera gufa en todo Io
perteneciente a materias religiosas, y
dié 'a sus discipulos y .a sus sucesores
Ios poderen para’ gobernar Ia Iglesm?

- temporal,

Seria gracioso ver a Jos ministros ds)
Sefior sometidos a los caprichos de los
alcaldes, pidiendo permiso a las auto-
ridades civiles para llevar =l Vitico;
administrar el bautismo y celebrar los
matrimonios.

No deben olvidar los catélicos qua
semejantes principios estdn condena-
dos. El afirmar que’la Iglesia debe es-
tar sometida al Estado y que no es
sociedad’ perfecta e independiente es
como deciamos, verdadera herejia. El
Estado 'y la Iglesia son dos socieda-
des perfectas. El fin del primero: es
el del segundo espiritual,
Este segundo es de un orden superior
al terreno. ¢Cémo entonces una socie-
dad de mas alta categoria va a depen-
der de otra inferior? Por consiguien-
te, asi como: el tuerpo depende del
alma, asi el Estado en todo lo espi:
ritual depende de la Iglesia.

3. Reconocen muchos la indepen-
dencia de la Iglesiy en las cosas pu-
ramente espirituales; pero - sostienen
que debe existir la- separacién de la
Iglesia y del Estado.

Esta es la proposicién 55 del Sylla-

" bus condenada por Pio IX y dice asi:

*Hay . que establecer aeparacién entrs
la Iglesia v el Estado y entre éste
aquélla’. Y en la enciclica Quanta cu-
ra condena también la siguiente doc-
trina sostenida por muchos defenso-
res del laicismo, a saber:

“La -meajor constitucién del Es‘tada

y el progreso social, exigen a todo tran-

ce que la sociedad humana se forme
v rija sin miramiento alguno a la re-
ligién; como si ella no existiera, o al
menos sin hacer distincién alguna en.
tre la verdadera y la falsa religién”.

Como centro de orden y de paz
han considerado las naciones a la San-
ta Sede, y después de la guerra mun-
dial se han apresurado a enviar emba:
)adotes, con el objeto de establecer re-
laciories con el Romano Pontifice, - re«
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conociéndole como Autoridad Supre-
ma e independiente de la Iglesia. Ca
si todos los paises principales de Eu-
ropa o América, incluyendo los mis-
mos gobierncs protestantes, tienen sus
representantes ante la Santa Sede. Y
toda esa serie de concordatos celebra-
dos por Alemania, Polonia, Baviera
Italia, etc... prueban gque el Sobera-
no Pontifice es reconocido como Sobe-
- rano independisnte y como el Jefe de
todos los catélicos en el munde-

No' es de este lugar “discutir. en
qi.\é"circunstancias seria convenienta
la separacién de ambos poderes de co:

Lmﬁn acuerdo.
Exrores del laicismo en la ensefianza

En muchos asuntos, las dos autori
dades soberanas tienen que intervenir
sobre una misma materia: tal es la
ensefianza. A la Junadlcuon de lca
padres y de ambos poderes estdn su.
jetos los nifios, cuando se trata de su
educacién; pues tres son las entida
des que toman parte en la educacién
de la juventud: la familia, la Igle-
sia y el Estado.

Son los padres del nifio, los .obli-
gados a desarrollar la vida material
o intelectual del hijo, y como dice Pia
X1 en la enciclica Divini lilius, “la fa-
milia, tiene inmediatamente del Crea-
dor la misién y por tanto el derecha
de educar a la prole, derecho inalis-
‘nable, por estar znsﬂparablemente uni-
-do con la estricta obligacién, derecha
anterior. a cualquier derecho de 1z

~ sociedad civil y por lo mismo inviola-_

ble, de parte de la Potestad terrena’’,

Este derecho, esta fundado en ls
misma naturaleza, porque la educa-
cién- es el perfeccionamiento de ‘la
“obra de la generacién; y de un modo

'especml Jos padres del nifio tienen el

deber de continuar perfeccionando su
exxstepcm, instruyéndole y arraigande

4 de esta revista, donde verd

en &l los zentimientos de piedad, obe:
diencia y amor. Los padres que aban-
donan a sus hijos durante el tiempa
de su educacién y que descuidan ess
deber, olvidando las leyes naturales
v positivas de la Iglesia, en tan impor-
tante materia, como dice Pio XI, in-
currsn en culpa gravisima y se hacen
responsables ante Dics de uno de los
crimenes méas horrendos. :
seﬁalaremos
varios de los errores del lalcumo en
materia de ensefianza:

Supuesto Io anterior,

1.2 Con el fundador de la eacuela
laica, Ferry; los acérrimos defensores
de la autoridad de la escuela, han si-
do en Francia, Bert, Buisson y Vivia-
ni; y con ellos algunos catélicos han
querido sostener la neutralidad de la
énsefianza, defendiendo que la escue
la no es ni catélica, ni protestante, ni
mahometana. En una palabra se de:
fiende la escuela laica o sin Diocs. Re
comendamos de un modo especial, la
lectura del articulo publicado por el

R. P. Salvador Restrepo en el N.?

tor. lo absurdo de la escuela laica.
Al educar- al nifio tritase de su
formacién intelectual y moral. Ese ni-
fio dehe procurar ser un perfecto cris-
tiano. Si se excluye en la escuela la
religién, ¢cudndo se instruird en las
Ve}‘dades fundamentales de la religién?
¢Cémo se le encaminard por la sen-

_da del deber, cuando las malas pasio-

nes ¥ ejemplos le szalgan al encuens
tro?

“*Oigamos, a S. 5. Pio X, en la en-

ciclica sobre - la cristiana educacidén

de la juventud: ‘“‘Por esto precisa:

_mente la educacidn cristiana compren-

de todo el dmbito de la vida humana,
sensible y espiritual, intelectual y mo-
ral, individual, doméstica y social, no
para menoscabarla en manera alguna
sino para elevarla, regularia y perfec.

el lec.

a5



~ REVISTA DE EDUCACION

49

ciorarla segin loa c)cmplos y la clm.
trina de Cristo.

“De suerte que el verdadero cris
tiano, fruto de la educacién. cristia-
es el hombre saobrenatural, qus
piensa;: juzga 'y obra constante. y co-

na,
herentemente segin la recta razén
iluminada por la luz sobrenatural de
los ejemplos y de la doctrina de Cris
~ to: o por decirlo con el lenguaje aho:

ra- en_uso, el verdadero y cumplide
hombre ‘de caracter. Pues no constitu-
ye cualquier coherencia y tenacidad

- de conducta, segtin principios subjeti-

vos, el verdadero carécter, sino sola
_mente la constancia en seguir los prin-
sipios eternos de la justicia, como lo
reconoce, hasta el poeta pagano, cuan-
do alaba, inseparablemente — al hom
: bre justo y constante en su'propési-

to—j; y por otra parteé, no puede exis:
tir completamente justicia,- sino dan. -
do a Dios lo gue se debe a Dios, como

lo hace el"v\%erda'de}roi cristiano!’.
2.2 Los del

traen el argumento’ sofistico, - de que

defensores laicismo

se debe respetar al nifio y sus dere

da
eso ds
dejara
en manos de los padres. :Este es un
srror

chos,  no hablandole de Dios;
materias religiosas. A lo mas,
la: ensefianza de la religién se

intolerable, sobre' todo
pais catélico como Colombia.

En ‘primer lugar, los padres de fa-
.m1ha son aqui los primeros, salvo ra-
risimas excepcxones, en pedir que se
eduquen sus hijos en las verdades re:
ligiosas. Y aunque no lo pidieran,
¢acaso el conocimiento de la existen-
cia de Dios, de las verdades de la re-
ligidn catélica, del fin del hombre en
este mundo, no son conocimientos tan
“importantes como los de sumar ¥y res-
tar? El nifio debe ser -instruido no
e6lo en las reglas gramaticales, sino
en tode lo que concierne a su forma-

en un’

cién moral; debe aprender, los princi-
pios del respeto, del amor a Dios, a:
sus padres y al préjimo.

Muy bien dice Pio XI a este pro-

pésito: “Nunca hay que perder de vis-

_ta, que el sujeto de la educacién cris-

tiana, es el hombre todo entero, ess
piritu unido al hombre en unidad de na-
turaleza; con todas sus facultadeis“ na-
turales y sobrenaturales, cual nos lo
hacen conocer, la recta razén y la re-
velacién... Es pues menester corre-
gir las inclinaciones desordenadas, fo-
mentar y ordenar las buenas desde la-
mas tierna infancia y sobre todo hay
que iluminar el entendimiento y for-
con las verda-
Por lo . mis-

talecer la voluntad,
des sobrenaturales. ...
mo falso todo
dagégico, que de cualquier modo ex-

es naturalismo  pe-
cluya o aminore la formacién sobre-
natural cristiana en la institucién ds
la juventud, y es erréneo todo méto-
do de educacidn, que se funde en to-

" do o en parte, sobre la negacién n
olvido del pecado original y de la gra-

cia 'y por tanto sobre las fuerzas- so]as
de la naturaleza humana”.

Confirma estas ideas aqui en Co
lombia, el mismo general Hen_'e/ra se-
gln se puede ver en el Eco de Orien-
te N.? 1462. Allf narra el Rvdo. P.
José Lépez, parroco de: Girardot, c6-
mo el Sr. general Herrera, después da
haber actuado de padrino en un bau-
tizo, manifesté al P.-Lépez lo que la
disgustaba la Tucha del partido liba-
ral contra la Rehg’on v el Clero y
cémo habfa expuesto a sus copartida-

rios la sinrazén de semejante oposi-

cién. “Aqui en .Colombia, afiadia. to-
dos somos catélicos, apostélicos, ro:
manos, gino que la. maldita politica .
todo®’. Después el general
Herrera dié consejos de vida eterns.
al a}u]ado aconsejandole aprendlem,.

bien el cat»cwmse

lo dafia
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EL PADRE COMO MAESTRO

Por

Sabe todo el mundo que los padres
~instruyen harto mal a sus hijos cuan-
do quieren dedicarse a ello. Conoci
a unhombre, bueno como padre y
Bueno- como vielinista, ‘que se. deja-
ba arrebatar por accesos de célera
ridicula y concluia por confiar a su
hijo a un profesor menos apasiona-
do. El amor no sabe de pacienciz,
Quizas espera - demasiado; quizas la
menor negligencia se: le- presenta co-
mo una - especie “de insulto, En fin
ese sentimiento, tan inclinado. a expli-
car las faltas y a disculparlas, cuando
juzga por el informe del maestro lle-
ga a ser mas. severo de lo que seria
necesario si él mismo ensefia.. No ma.
sorprende que uno sea tan severo con
los suyos: ¢no lo es también, y extre:
madamente ‘consigo mismo? Un hom-
bre perdona. ficilmente una torpeza
ajena; pero el recuerde de su propia
~ torpeza le hace enrojecer aun diez afios
dgapués. Se .avergiienza, pues, de la
ignorancia de su hijo como se aver-
gonzaria de.la “prppia;_pierde;toda me

dida y las cosas no van mejér.

Aristételes ha dicho que el senti

miento no tarda en tiranizar. Y es pre-
ciso ver los dos lados. El padre ima-
gina,
fez, que su hijo no lo.ama. Y el ni-
fio, por su parte, comprende aun me-
nos que su padre .quiera obligarlo.
. Recurre a todos los signos del .senti
miento: si no le dan resultado, se de-
sespera. Hay. un espiritu de rebeldia
v crisis y de pasién que turba profun-
damente a las familias y que .la escue
la disipa en seguida. Vi a un nivﬁoi que
daba alaridos mientras lo arrastraban
a la escuela; apenas cerrada la puer-

‘no puede prestar.

al ver la.frivolidad de. la ni-~

Alain.

ta, se callaba; sentiase alumno por la
fuerza de la institucién. Y es porque
cierto género de indiferencia que pa-
ra el maestro es cosa del oficio, ac-
tia rapidamente como un <clima.

Algo precioso es el sentimiento. Pe-
ro no esperemos de €l servicios qua
El tirano pensa-
ba, sin duda, que Guillermo Tell tem-
blaria por la vida de su hijo. Ahora
bien; el que explica es como un ar-
qitero; no es preciso que el blanco le
interese mucho. A mi juicio, el buen
maestro es harto indiferente: quiere

.serlo y se prepara para serlo. Un pa-

dre puede decir a su hijo: “Haz es-
to por complacerme’’, pero a condi
cién de que no se trate de prestar
atencién, de examinar, de compren:
der; pues, cosa extrafia, la buena vo-
luntad demasiado acentuada, el céalido
interés, la vivacidad, todo, en fin, Is
que se parece a la pasién, son: com-
pletamente incompatibles con el ejer
cicio ‘de la inteligencia. Cuando wun
asunto afecta vivamente por cualquier
causa, uno ya no esti en condiciones
de dominarlo por el pensamiento. Es
preciso emplear,
miento.

ante todo, el senti-

Por otra parte, un maestro no‘debe
decir: 'Haz esto o aquello por com-
placerme’. Seria usurpar con respec
to a los padres. Y el nifio, que en esta
punto es-de un pudor extremado. con-
siderarfa a- menudo todas las demos
traciones de afecto como especie ds
imposiciones injustas. El acento. mie
mo del -afecto disgusta ‘en aquellos
que no tienen derecho de adoptarle.
De zhi que los sentimientos paterna-

les auelen ser ridiculos en un hombre
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que no es el padre. Cada relacién dé

sociedad tiene su matiz propio; cons

viene al padre comportarse como pa:
dre, y al maestro como maestro: Al

gunos zlientan escrtipulos al respec-

to; un padre teme amar demasiadoy’

un  maestre se esfuerza por dmar.

Creo que esos escriipulos echan a-

“perder todo; es preciso que cada uns
sea lo que debe ser y que la armonia
La. fuerza
del afecto, cuando exige, estd en-que

nazca de las diferencias.

perdonara todo. En cambio la autori
dad no puede sino. debilitarse cuanda
oo 4

quiere _adivinar los pensamientos y -

provocar los sentimientos; pues si fin

ge amar, es odiosa y si ama realmen. -

te, carece de poder. HerobserVadb‘
y lo saben los que han aprendido e}
oficio, que :cuando el nifio descubra
que -puede afligir realmente al maestra
por la pereza o la frivolidad, no tar-
da en abusar de ese poder. Por ex
pericncia sé que -el desorden aparece
prontamente, apenas se ha mostrado

una bhondad de corazén. La escuela.
no es, en modo alguno, una gran fa-
milia. En-la escuela estd la justicia .

qgue no necesita amar. y que no-tienz
que perdonar porque jamas puede ser
ofendida
maestro, cuando censura,
hecho de. que. un instante después ya
no pensard mas en.el caso; y el nifio
lo sabe bien. Por eso, ‘el castigo no
recas en el que lo inflige. En cambio,
el padre se castiga a si mismo en su
hijo. o -

Ya Sécrates ohservaba que un. pa-
dre, por eminente gque sea, no sabe
instruir bien a sus propios hijos. Co-

nozco el ejemplo.de una abuela, muy.

instruida, que jamas consiguié cnee-
fiar a su nietezuela la aritmética y la
ortografia.” Esta paradoja irrita, -pues
los padres estdn siempre dispu;estos a
ereer que el maestro carece de celo
¥ se sorprenden cuando compruchan,

realmente. La fuerza del
viene desl

coif su propio caso, que el celo no baa:

tas Diré mas: el celo es lo- que per-

judica.

Sin duda la ensefianza es un oticic
como otro. Pero tampeco creo dema-
siado en los procedimientos. He cono-
cido-maestros, que sabian su oficio,. y
obtenfan mal resultado con sus pro-
pios- hijos, ya ensefiaran violin, y'.a'
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latin. L& fuerza del oficio no esti don-

de la’ buscamos, sino debajo. Tenemos,

p‘o‘r' ejemplo, un maestro pagado qu:
lleca a hora fija v se va también a
hora fija, para atender otras lecciones.
Hay en ello un orden inflexible y ex-
trafio. Uno no piensa en que el nifin
esté bien dispuesto o no. No se des-
pédiré sin motivos muy fundados, a
un maestro que se presenta a la hora
acostumbrada. De esta suerte las fec
ciones adquieren el caricter de la ne-
_cesidad. Y es lo que importa, pues
el nifio no se resignara jamés a una
seria atencién mientras tenga la me-
nor esperanza de perder un poco de
tiempo. Sabe todo el mundo que un
padre que quiere hacer de “maestro
- no sé dispohg a ser esclave de la
hora; 'pqr consiguiente, el nifio no se
prepara. No sintiéndose. obligado por
una regla que jamé&s da sus razsnes,
no adopta esa preciosa costumbre de
ponerse al trabajo por entero ¥ en un
instante. Recurre a la astucia. Ahora
“bien, la principal de todas las leccio-
nes v por mucho la méas importante
es la de que no se puede burlar la ne.
cesidad. El que aprende el sentide de
las palabras *Es necesario™, sabe ya
muche . :
Otra ;:onaecu‘encia. El padre se com-
place con la leccidn que marcha bien,
v la prolonga. Gran error es el de

del’
Los que dirigen el en-
trenamiento de los corredores. saben

mantener la atencidn mas alld
tiempo fijado.

_que no hay que ceder jamds a un

género de impulso en el cual no se
siente la fatiga, El maestro pagado -

_serd quizds menos versado, pero fe-

lizmente lo llama la necesidad exte-
rior; se levanta cuando el reloj da la
hora. Nada mejor para cualquier edad,
Gue un trabajo que no cansa al pla-
cer. Se cierra el libro, se pasa a otras
ocupaciones, ¥y es entonces cuanda
la lectura despierta por su propio
impulso y acaba de madurar en unsa
especie de desatencién. Y esto es par-
ticularmente cierto en cuanto concier-
ne al nifio.
Agreguemos que el padre = es exi-
gente y_no tarda en ser impaciente,
por fundadas razones: espera mucho;
confia demasiado en. ese otro “'él mis-
mo’’ que, sin embargo, no tiene su
edad ni su experiencia. Y lo peor es
que cuenta con el sentimiento, de mo-
do que la menor falta se toma a lo
tragico. Ese nifio ‘que sélo demuestra
fa ligereza propia de su edad, es sos-
pechado en seguida de no amar a '.aur
padre. Por eso la menor severidad le
parece una injusticia horrible.  El mis-
mo se entrega a ese juego: se sabe
amado; quiere ser perdonado.

dramitas seguidos de reconciliaciones.

Esos

contra toda clase de dolores neurdlgicos,
grippe, resirios, agotamiente por trabajo in-

~ telectual intenso, surmenage, ete.:
TUna tableta de

DO MINAL

(Acido acetil-salicilico y Cafeiday
Sustxtuye con ventaja a los similares 1mportados
‘Mas barato que ninguno.

LABORATORIO CHILE

30 Cis.
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esas demostraciones de la ternura y el
despecho mezclados, le interesan mu-
cho més que la gramética. Los senti-
~mientos sinceros y profundos tienen
de temible que no estiman en nada
lo que no es su propia _victoria, Se
quiere ser amado y sin demostrar que
se merece serlo; todo lo que se pa-
rece a un convenio y.a una recom-
pensa es profundamente despreciado,

Por eso en todo sentimiento verdade-
ro hay cierta
tativa.de ver hasta qué punto se pue-

“‘coquetterie’’ 'y una ten-
de desagradar impunemente. Y como
es evidente para ambos. que la orto-
grafia poco importa ante el sentimien-
to, esa bella idea no tarda en hacer
cozobrar la gramética, la }ustona y la
aritmética.

- LOS CIEGOS Y LA MUSICA

Por Alfonso Correa

Ea una creencia tan extendida como
erronea, que los ciegos, por el simple
hecho de serlo, poseen aptitudes espe-
ciales para'la miusica. Con frecuencia
se atribuyen a la generalidad de ellos,
facultades artisticas excepcionales, y
se piensa, por lo tanto, que dicho Ar-
te ‘constituye la ocupacién méas ade-
cuada o ¢casi tinica para los que ca-
recen de la vista. Es nuestro deber na
solamente sefialar este grave error,
sino combatirlo, ya que de él derivan
fatales consecuencias para el porve:-

nir de millares de individuos cuya des-
 gracia tiene por causa fundamental
la incuria y la falsa comprensién de
los demds. @

£n efecto no existe razén alguna,

ya sea de orden fisiolégico o psico-
l6gico, que Juat1f1que la opinién de
_que la ‘ceguera® pueda crear faculta-
des cuya presencia o ausencia‘en el
individuo, son ‘absolutamente indepen-
dientes de cualquier padecimiento fi-
_sico ' o defecto orgénico. La misma
variedad de inclinaciones y aptitudes
gue se observa entre los que disfru-

tan de la vista, existe proporcional-
mente entre los que estan privacos
de ella. Pero hay mdés: la ceguera no-

" {avorece necesariamente el desarrolls.

del oido y del talento musicales, y en

cambio, si la ensefianza. musical del

ciego no estd basada en los princi-
pios de la-1égica y se excluye el’ mé-
todo racional, la falta de la vista im-
pedira

naturalmente el desenvolvi-

“miento de las facultades musicales.

En todos los paises donde la educa-
ci6n de los ciegos es materia de inte-
rés oficial y publico, la experiencia
ha ‘demostrado con gran abundancia
de hechos comprobatorios la verdad
de la tesis que venimos sosteniendo.
Examinembs, pues, algunas recientes
estadisticas.

Francxa, sobre un: tota] de 35.000
ciegos, c_uenta con 600 misicos pro-
fesionales. En los Estados Unidos para
un total de cerca de 100.000° clegoa,—
hay entre - musu:os e]ecutantes, maes-
tros de musica y afinadores de piano
aproximadamente mil. Condiciones se-

mejantes existen en otros paises, como
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Alemania, Bélgica, Suecia, Noruega,
etc., siendo proporcionalmente mucho
‘mayor el ntimero de ciegos dedica-
dos a otro género de actividades.
Por otra parte, en nuestros dias la
misica mecénica ha invadido consi-

el

del Arte, y esta circunstancia contri-

_derablemente campo especulativo

_buye en gran manera a hacer dificil

la situacién del musico ciego, y = su
competencia con el misico que ve. Si
s¢ quiere que los ciegos vivan de la
misica, debe tomarse en cuenta ante
todo, el punto de vista estrictamen-
te vocacional; de otro modo, su ac-
tuacién en la vida practica habra de
constituir un fracaso inevitable.
Nosotros hemos proclamado siem-

‘pre como una verdad indiscutible, la*®

capacidad de los ciegos para abordar
‘con éxito el estudio de:las ciencias y
de las artes, asi como su habilidad pa-
ra el desempefio de multiples traba.
jos. Nosotros afirmamos que, cuando
los ciegos poseen realmente aptitudes
musicales, deben cultivarse éstas -en

el mayor grado posible, y esto es Yo.

que se hace en Europa, los Estados

Unidos, Canada, etc. Recordemos al -

gunos- de los halagadores resultados
obtenidos en lo ‘que-atafiea esta in-
teresante cuestién. El eminente orga-
nista ciego Louis Bierne, en Fran-

cia; el ilustre  pianista ciego Lépez
Debesa, en Espaiia; el célebre violinis-
ta ruso Abraham Haitowitch, de cu-
yos triunfos artisticos se ha ’-ocupado
ya ampliamente la prensa de la Unién
‘Americana; la notable combpositora
ciega Miss Mary Linn Rollins, cuyas
ccemposiciones han merecido el honor
de ser ejecutadas por la gran orquesa
Sinfénica dé¢ Boston, y otros muchos
‘casos anélogos, son brillantes &jem-
plos de que los ciegos, no por serlo,
sino a pesar de serlo pueden® escalar
las cumbres de la gloria, y alcanzar
honrosisimos puestos en el mundo ar-
tistico. Pero se llega a este fin, sélo
-cuando en los ciegos, como en los
queé no lo son, concurre todo ese ‘con-
junto de cualidades que caracterizan
al artista genuino y que hacen al ver-
dadero musico profesional. '

En resumen: es un error de enor-
me trascendencia el hacer sistemati-
camente que.los ciegos se dediquen a
la musica, asi como absurdo el pre-
tender que vivan forzosamente de ella.
Los verdaderos educadores de los pri
vados de la vista, felizmente han en-
contrado ya y siguen buscando’ para
cllos, nuevos campos de actividad fe-
cunda, en consonancia con las ten-
dencias y las necesidades de la vida
actual. ;

FR U

GCompaiiia Frutera Sud-Americana
SUCURSALES:- Valparaiso, Santiago, Guayaquil, Lima.
AGENCIA_S;» Arica, Tauique. Antofagasta, Coquimbo, Concepcién,'-

Temuco, Valdivia, Rio Janeiro, Nueva York, Paris,
Hamburgo, Barcelonsa, ‘
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LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA =
2 : Por e;l'profesor don Pedro Leén Loyola
Interesantes ohservaciones destruir nuestra cultura‘ occidental.
S5i puede ser efectivo, expresa, que

El conocido pedagogo *y profesor
filosofia. don . Pedro Lo-
ha dirigido -al de

Educacidn Publica un interesante me-

de
yola,

Leén
Ministro

morandum en el cual se refiere a la
reciente reforma de la ensefianza de
los. liceos, en la parte que correspon-
de a‘la filosofia, materia sobre la cual
se le ha dado a

lacionade con la

conocer  lo re-
introduccién a los
programas, a la disminucién de horas
semanales en el V y VI afios y al pro-
yecto de programa. :
Manifiesta, en primer término, el
sefior Loyola, respondiendo a la' in-
smuacxon que recibiera para pronun-
ciarse sobre esa reforma, que, consi-
dera necesario fijar en el programa
una
parte — la mayor — absolutamente
obligatoria, y otra de caricter optativo

de estudio de esta asignatura,

gue podria ensefiar o no el profesor,
_eegiin sus aptitudes, sus preferencias
y la capacidad de comprensién de sus
alumnos., En esta forma se manifiesta
contrario al espiritu de libertad-de en-
sefianza que preconiza el proyecto do
reforma que se discuze.

A continuacién, expresa que consi-
dera absolutamente inconveniente que

a la ensefianza ‘de un ramo de tanta

importancia para la cultura humanis-
ta, como es el de la filosofia, isc_: le
restrinja el ntmero de horas de cla-
se. Sobre el particular
hoy, especialmente, ‘es mayor la ne-
cesidad ds la ensefianza de la filosofia,

cuande el caos ideolégico’ amenaza

agrega que.

haya escasez de profesores capaces de
ensefiar convenientemente la filosofia,
mayores dificultades se provocan con
disminuir el nimero de horas de cla-
_cuando por

se, esa misma posible

incompetencia, requieren . mayor nu-
mero-de horas para ‘ensefiar. Se agre-
ga a eso, continlla, que se ha au-’
mentado la materia, con lo cual se re
fuerza la conveniencia . de aumentart
el nimero de horas para esa ense-
fianza, =

Con respecto a la necesidad de me-
jorar el profesorado de filosofia pro-
pone la idea de dictar en septiem-
bre un curso de perfeccionamiento pa-
ra el profesorado en actual ejercicio.
Como medida de cardcter més perma-
nente y definidos resultados; sefiala ol
Curso Especial de Filosofia ‘quc Ia
Universidad va a hacer funcionar en
el Instituto Superior de Comercio ew
el presente afio, a fin de formar pro-

fesorado alta

competente para esa
disciplina de la ensefianza humanis-
tica. :

M4as adelante agrega:

“Mientras los dos remedios indica:
dos para‘disminuir las deficiencias del
profesorado entran en actividad y pro
ducen sus efectos — lo cual no pe-
drd ser sin el interés y el apoyo efi-
caz del sefior Ministro, — yo me atre-
vo a insistir ante US. para que sus-
penda la medida de disminuir el ho-
rario actual destinado a ‘la ‘filosoffa
en los cursos de los liceos. El sefior

Ministro sabe que los Jesuitas y los
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. Padres Franceses, que bien conocen
la naturaleza humana y son maestros

eximios en materia de cultura gene-.

-ral, dedican.en sus colegios muchas
horas de la semana a la clase de fi-

losofia. Yo no veo qué razén de con- -

veniencia piiblica -habria para man-
tener a la juventud que sale de los
colegios del Estado, en una permanen-
.te inferioridad con respecto a la qua
.procede .de los colegios .congregacio-
nistas. g
inferioridad en materia de cultura fi-
loséfica: se palpa en 'la Universidad,
en el Congreso, en la prensa. ¢No ha
notado el sefior Ministro cémo razo-
nan los hombres que se llaman de ‘‘iz-
quierda’? Por otra parte, que los ac-
tuales profesores de filosofia en los li-
‘teos no son tan ineptos, lo prueba

el mejor éxito que en el bachillera- -

to de esta ultima temporada se ha
obtenido en ese ramo, por lus pri-

N\

Actualmente es -evidente esa

&7 Si es Bayer.

meros candidatos que opt‘.;lban al gra-
do con el horario ya aumentado.
¢Seria conveniente — pregunto ye —
aniquilar en cierne la causa que co-
mienza a producir esos frutos?"
‘Por -lo" tocante al programa de ma-
terias elaborado por la Direccién de
Educacién Secundaria, manifiesta que
lo considera ‘excesivo, alin paia un ho-
rario de tres horas; en lugar del de
dos propuesto en dicha reforma.
. Estima de gravedad, a continuacién,
que en esta época de caos mental se
trate de  menoscabar la importancia .
de la ensefianza de la 1égica, materia
que en la indicada reforma se la pos-
terga a la calidad de ‘materia libre.
Finalmente, ofrece presentar al Mi-
nistro de’ Educacién, si lo estima ftil,
un proyecto. de programa sobre. la
enseflanza de esa asignatura, siempre

que ‘se mantenga el horario de tres
horas semanales.

=

_quita laclegria, eltuenhumor
\ ylos ganas de vivir. Use usted,
-\ pues, oportunamente, ¢l acre-

ditado producto Bayer

€es bueno
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BADEN
Hoy, 22 de febrero, cumple 78 afios
de edad el fundador

mundial.
Los scouts chilenos recuerdan hoy

del scoutismo

. con profundo carifio su paso por esta
capital, en 1908.

Escribir en tan pocas lineas, aun-
:que fuera.en ligeros rasgos, la vida
de tan ilustre personaje, es cosa im-
posible.

Sin embargo, su vida ‘tiene caracte-

risticas de tanto relieve, que® en este
aniversario es conveniente conslgnar'

algunas.

Su mansién,, \alegrada por Lady Ba.
‘den Powell, Heater, Betty y Peter, la
*Colina de la Paz”’, como él la lla-
. ma, es un verdadero museo, tan lle-
na de raras muestras del arte de pai.
ses salvajes y . civilizados; pero las

prendas. que mas prefiere son las que.

Te provienen de las:guides y de los
scouts del Imperio Britanico ¥ del ex-
tranjero.

Un lugar preferente tiene El Toqui,
obsequio de la delegacién chilena, en
1929.

“La Colina de. la
vieja morada, aislada en plena campi-
fia, cubierta de plantas trepadoras; es

Paz’’, es una

-un asilo' de calma y de armoenioso si-
lencio. Cuando ‘quiso agrandar su ca-
sa, &l mismo personalmente trazé los
planos y fué su propio arquitecto.

A pesar de su edad y de su salud
un’ tanto resentida en los Gltimos afios,

POWELL

Cada dia
hace un paseo a pie o a caballo, cria
sus perros, cultiva las abejas de su jar-
din, pesca con pasién y cuida de su
huerto.

su actividad es gin igual.

Todo esto sin descuidar en
contestar con puntualidad su numero-'
sa correspondencia. :

Es un excelente dibujante,
y escultor.
Baden Powell es humoristico;

pintor

ve
siempre el lado alegre de la vida, y
no ‘toma nada por el lado tragico;

.eonrie siempre, y cada dia hace upa

buena accién de. scout.
articulos
scoutivos en las revistas mundiales, y

Lonstantemente escribe
es autor de varias e interesantes obras
de la misma’ indole, que son textos
para la ensefianza scoutiva.

Baden Powell -‘es actualmente uno
de los personajes méas representativos
de la vieja'Albién; ‘es Doctor ““Hono-
ris. Causa” de la Universidad, y lleva
el titulo de *‘Lord”, sin desprenderss
de ¥su pantalén corto cuando asiste 8
las recepciones oficiales, especialmen=
te, con grande escandalo de la Fa-'
cultad.

Ha llegado a fundar un verdadero
sistema -de educacién. al aire libre, ¥
ha . desplazado con él a los antiguos
métodos . tan rigidos e inapropiados
_para el nifio, que es todo acthdad
y entusiasmo. s : g :

Para él, el caricter de una. nac;én

~
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es més importante que sus riquezas y
que sus armamentos. 5
~ Con su sistema conduce actualmen-
te a la juventud del mundo entero en
una cruzada gloriosa hacia la frater-

nidad.

Su retrato moral puede disefiarss.

con estas palabras: “Es una inteligen-
cia excepcional, unida a un cuerpo vi-
goroso y a un espiritu privilegiado de
servicio a la humanidad’. i

Recomienda con  todo entusiasmo
encontrar labor, alli donde otros sé-
l'av ven descanso; pero -la energia y

“el trabajo, son cualidades comunes, si
no van dirigidas por el altruismo.

Ya el scoutismor se encuentra es-
parcido por todo el mundo, derra-
mando sus sabias ensefianzas: estd re-
conocido y protegido por los diversos

REVISTA DE EDUCACION

orbe entero.
laas Naciones le recono--

gobiernos del

La Liga de
ce su accién directa en favor de la
paz universal. ; :

Baden Powell se encuentra actual-
mente en viaje alrededor del mundo.
después de haber presidido el Jam-
boree Nacional de Australia, celebra-
do a fines del afio 1934.

Al recordar al- distinguido ‘'Chief
Scout’ Mundial’’, en esta importante

fecha, lo hago con el interés de decir-

le a los scouts chilenos: “Tal es el
hombre que ha fundado el Movimien-
to Scoutivo Mundial’’.

Scouts: ;Imitadlo?

Erasmo Vergara M.,

Secrt. Gral. de los Boy Scouts de Chile

5

FILOSOFIA Y,PSICOLOGIA DE LA
EDUCACION

. ]

(Qué es en su intima esencia la edu-
cacién? ¢Cudl su problema inicial ?

{.—No sé si se ha intentado Hhsta
nhora sefialar sisteméaticamente los ori-
zenes peiquicos del gran fenémeno do
la educacién. En una serie de-breves
notas voy a ensayar presentarlos aquf
tales como son.a mi parecer, y paia
ello principiaré por disefiar lo que
entiendo que en su esencia es la edu-
cacién. Al través de las innumerables
definiciones que de ella se han dado,
es posible desde luego discernir el he-

Por el licenciado Ezequiel A. Chéavez

cho evidente que consiste en que todo
fenémeno educativo es una - transfor-

macién intencionada, que en eso se

"distingue de las demés transformacio-

nes sin cesar producidas.
2.—Teniendo, sin embargo, como
tengo, la conviccién de que no hay te-
némeno ninguno que no resulte de una
gran intencién primordial inmanente
en el Cosmos, y anterior a la exis-
tencia ‘de éste, claro es que debo re-
conocer, si soy consecuente con esta
conviccién, que no hay tampoco trans-
formacién ninguna que no se vincule
de algin modo con aquella intencién
fundamental y perpetua, a la que atri-
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buyo la creacién y la conservacién del
Cosmos. Por lo mismo, cuando diga
que la educacién es una transforma-
cion intencionada, y que en esio se
distingue de las deméas que incesante-
mente se producen en el mundo, no
me refiero a la intencién primera y
siempre perdurable, sino sélo a las
deleznables intenciones de los seres vi-
vientes. : :
3.—Transformacion  intencionada es
todo fenémeno educativo, sea que se
produzca mediante la accién de un
sér -sobre otro sér, de un grupo de
seres sobre ‘otro grupo de seres, o de
un individuo sobre si mismo: la pri-
mera, que pudiera llamarse hétero.
cducacién, educacién con la interven-
cién de otro; la segunda, que pudiera
denominarse multi - hétero - educacion,
educacién de muchos y mediante la
intervencién de muchos, para muchos;
la tercera, que mereceria ‘el dictado
de auto-educacién; las tres, en efecto,

son transformaciones intencionadas, y

las intenciones que las dirigen son in-
tenciones parciales, singulares, en al
guna manera derivadas;  no pueden,
pues, confundirse con la gran inten:

cién que anima y conserva el Cos-:

mos.

4.—No merece, empero, el nom-
bre de educacién cualquiera transfor-
macién intencionada; para merecerlo,
ha de encaminarse a conseguir lo que
s6lo en la intencién misma exista an-
tes de que en la educacién se reali-
ce; y lo que nada méas en la intencién
existe, claro es que, por contraposi-
cién; lo que existe en la realidad, es
un ideal. Toda educacién, en conse-

cuencia, es una transformacién inten--

cionada que encamina y acerca lo real
a lo ideal. :

5.—No de manera brusca ni _vio-
lenta; asi, no seria educacién: lo acer-
ca de un modo gradual, paulatino, de.
licado, suave. e
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6.—YX el ideal al que la educacion
tiende, no puede confundirse con lo
que sea lo deseable, ya que, lo que
patolégica y criminalmente sea desea-

" ble, puede ser lo abominable, y sin

duda el ideal al que tiende la educa-
cién.——cualquieré especie de educa-
cién,—no es posible que sea lo abo-
minable, sino mejor que lo que exista,
y aun, superlativa y absolutamente, lo

~mejor.

7.—Contrapuesto asi ‘a lo real lo
ideal, entrafia en quien lo contrapone
y lo compara, y trabaja por ¢l adveni-
miento de lo ideal..., que considere
inferior la realidad que lo circundaj
quizd en alglin modo la aborrece; le-
vintase sobre lo que para él puede
aparecer como el horror y la tristeza
de las imperfecciones presentes, y su-
peradndolas, marcha hacia la nueva au-
rora de Jos tiempos mejores que suefia,
v a los que anheloso grita que lleguen.

8.—Toda educacién, pues, para que
este nombre pueda atribufrsele! ha de
ser una transformacion intencionada y
gradual de lo malo en bueno, de lo
inferior en superior, alejandose, tan
rép‘i‘damente cuanto se pueda, pero sin
brusquedad ni violencia, de la reali-
dad con la que se esté en desacuerdo,
y acercédndose al ideal que se anhele
conseguir. : -

9.—Esa transformacién no se pro-
duce sobre lo material: No se educa,
en efecto, un trozo de madera por-
que se le dé la figura de una silla.
La educacién se produce solamente en
lo espiritual, y es siempre espiritual:
oun la iiamada educacién fisica, en_su
esencia, es espiritual: la presiden in-
tenciones, propésitos; la acompafian
ideas, conceptos y emociones; la si-
guen estados de 4nimo mAs o menos
duraderos; a wveces ‘persistentes toda
la vida. La educacién es transforma-

.cion intencionada de lo-inferior, en lo

mejor, realizando un ideal progresivo,
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en seres que tienen vida espiritual.
10.—Cuando, ademéas del educando,

que es, en realidad, el dnico que a si

propio se educa, intervienen en su edu-

cacién otros seres, ellos mismos nece-
citan tener vida mental, vida espiritual
-y que ésta sea la que actie, directa o
indirectamente, para producir la edu-
cacion; con lo- cual educador y edu-

tienen vida espiritual; por tal suerte,
.que la educacion toda entera: por los

por Luis Alvarez,

“No podia pasar mucho tiempo sin

medios ‘objetivos que proporciona el
cinematégrafo. Fué en Estados Unidos
donde primero se establecié ‘una in-

bien ' organizada para conocer hasta
‘qué grado era eficiente la cinemato-
grafia en la ensefianza.

Uno de los puntos de investigacién
fué si las peliculas tienen suficients
valor pedagégico que justifique su uso
en las Escuelas”. Otro, '‘si es posible.
medir el valor de las peliculas como
clemento de engefianza’’. Para resolver
‘estas incégnitas, se confeccxonaron pe-
jllculas de acuerdo con los programas
vigentes. Se -eligieron doce ciudades
de las diversas regiones del pais. Se
designaron 8 escuelas en cada ciudad
que representaban a la  educacién pri-
maria y secundaria. En cada escuela
e establecieron dos grupos de alum-
nos, uno de control y otro experimen-

-cando no lo som, sino en tanto que.

que se aplicaran a la educacidén los

‘ vestigaciéon bastante amplia y muy

un gran deseo de escri

agentes que la realizan, por las interi-
ciones que la presiden, por los geres
en quienes se produce, por Tos efectos
que: determina, es fenémenoc psiquico;
esencial y fundamentalmente psiquico.

11.—Palmario es, en consecuencia,
que el problema inicial en materia de
educacién, habri de consistir en des~
entrafiar, sefialar y analizar los ori~
genes psiquicos que engendran todo
fenomeno educativo. . :

e

LA CINEMATOGRAFIA EDUCATIVA EN EL LICEO DE HOMBRES
" DE LINARES

profesor. del Liceo

de Linares y- archivero provincial.

tal. Mediante prucbas mentales,” exa-
menes de conocimientos, investigacién
del medio en que vivian, etc., se for-
maron conjuntos iguales: Al grupo de
control se le siguié ensefiando el pro-
grama sin peliculas y al eXpenmental
con peliculas.

Como resultado se obtuvieron lan
siguientes comnclusiones:

‘Primero.—l.os ‘profesores pudieron
despertar mayor interés con el uso de
la pelicula que sin ella.

Segundo.—FEste interés es un inte:

rés permanente, pues los nifios con:

tinuaron leyendo acerca del tema de

la cinta, descubtiendo y trayendo a la

clase materiales relacionados con ella”
muchas semanas después de haber 8i~
‘de proyectada.

Tercero.—l.os nifios ‘fueron induci:
dos a leer maa y ‘A escoger hbroa
de méas valor.

Cuarto.—Se" despierta en los - mnoa'

dcerca de-
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los tépicos de la pelicula‘yl de discu-

tir acerca de esos puntos dentro ¥
fuera de la clase.

Quinto.—Los alumnos llegan a co-
rrelacionar naturalmente los asuntos
de la pelicula 'con sus .experiencias
personales y con las condiciones de la
comunidad. :

Sexto.—Se acrecienta el valor, la
agudeza y la significacién de las ex-
periencias. También ze enriquecg v
precisa el vocabulario del nific' y se
logra gran habilidad para concentrar
la actividad mental a un asunto y
para razonar méas hondamente.

Un detalle sugestivo que se: obtu-
vo de la experiencia anotada es que,
la ensefianza aumen-
td en cuanto a cantidad de conoci-
mientos en. un 33% en Geografia y

15 /70

en otras palabras,

con peliculas,

‘en Ciencias Generales.
la educacion

en un
=
que transcurre en seis afios se podria
impartir en cuairo afos sin disminuir
la cantidad, de materia ensefiada.

Como se vé la ensefianza ayudada
por la cinematografia ha sido obje-
to de una cuidadosa determinacién
pedagdgica respecto a sus frutos. Y es
importante observar que los pafses,
donde la técnica educativa marcha a
la cabeza en las innovaciones, sefia-
lan el valor que tiene este medio
ne&aeogxco visual :de ensenanza.

" En el Liceo de Linares hace ya dos
afios’ que se han estado proyectands
peliculas enviadas por el Instxtuto de
Cmematograha Edueativa. La- tota]l-

dad del profesorado del Llceo‘ ha em-~

pleado con marcado interés’este valio:
20 auxiliar de 1a educacién y'ha.pal-‘
pado su importancia. -
El sefior Rector don Rafael Miran-
da me ha dicho  dé la' Cinematografia
Educativa: “Es un valiosa aporte pa-
ra el estudio intuitivo y ﬁréctico de
{as diversas asignaturas, pero, a fin

de quas su pmvecho aea mayor. con-

vendria que las peliculas  destinadas
a los Liceos estyvieran més en rela:

cién con los nuevos programas, sin

desconocer que las peliculas con que

se ha contado hasta hoy han signifi-

.cado una apreciable ayuda para la la-

bor del Liceo”. >

El sefior Rafael Escobar, profesor

de Historia, considera la cinematogra-
fia educativa como un medio de en-
sefianza objetiva que estd llamado a
ocupar un lugar preferente en nues-
tra Educacién Secundaria. Seria de
desear, agréga, que en lo posibie las
pe.lculas tuvieran la mayor conexién
con los programas de ensefianza.

El profesor de Religién, Pbro. sefior

don Juan Criséstomo Rojas, *‘estima
que la cinematografia educativa tiene
un amplio campo para el desarrollo de
las tendencias éticas y sociales™.

La sefiorita 'Réquel Mella, profeso- -
ra de Inglés, ha aprovehado pelicu-
las geograficas, cientificas para obte-
ner éom"posicionesb v dictados en In-
glés. Expresa que la clase se hace in-
tuitiva. -

El profesor de Matematlcas ¥ Flsl-
ca, don Francisco Macaya, dice: “que
muchas peliculas podrian mostrar di-
versos a-s'p"e"étos de la Fisica y llena-
rfan un vacio en aquellos L:ceoa que
de laboratorio® : !

En la enscfianza, uno de los traba-
jos m&s constantes y laboriosos es des-
pertar el interés del nifio y en la cla-
88 no és el interés de un nifio el que
se necesita sino el de todos. En ese ca-
so, hay caracteristicas mentales difa-
rentes que reclaman métodos eclécti-
cos. Apoderarse de la- atencvén de los
alumnos,’ de su imaginacién, guiarles
hasta la comprensién de los fenéme-
nos 'y despertar la voluntad desarro-
l4ndola hacia un fm, és una laborio-
sa jornada para un profesor.

Multiples' factores distraen el pen-
samiento de nuestros alumnos: el dss-

carecen
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arrollo, la.edad, la naturaleza de sus
tendencias. Y esto lucha por desbor-
dar los muros de la sala, de los mé.
tgdos' y de los procedimientos.

Sin embargo, jqué distinto es el re-
sultado cuando el profesor estd auxi-
liado por procedimientos visuales co-
mo la cinematografial

'Hay una determinacién espontanea
del nifio a concentrar su atencidén en
la cinta. Todo factor extrafio de dis
traccién estd inhibido. El nifio prefie-
re la pelicula al partido de basket-
ball, y no deja de ser importante sa-
berlo, pues, por lo gencral prefiere
¢l partido. de basketball a las

ces.

Aquella vieja maxima “‘Ensefiar de-

leitando”” podria servir de ‘‘leit-motiv"’,
a- este " procedimiento en los AGltimos
tiempos. Aqui no hay problema de

disciplina, no hay problema de inte-

rés, no hay problema de procedimien- :

to. Ante la cinta, el nific unas veces
calla, otras habla, comenta,  discute.

Pero siempre su mente estd en ejer-

cicio intenso. La atencién, la asocia-
cién de ideas, el razonamiento, traba-
jan ¥ elaboran percepciones que: se
combinan ‘e irrumpen en observacio-
nes ingeniosas. ‘A cada momento la
sinteligencia del ‘nifio se manifiesta en

Ya

bra precisa a la imagen

una forma u otra. es una pala
ya es una observacién atinada y jus-
‘ta, ya una intuicién ‘que adelanta al
{endmeno que la cinta sefiala.

El maestro tiene ante si un cuadro
El psicé-
logo descubre a cada instante y en

maravilloso de reacciones.
cada nifio, todas las gradaciones d=
las manifestaciones mentales. Sen chis-
pazbs que brotan en un punio 'y otro
d= los detalles
~ de lo que hierve en cl-sub-consciente

la sala, son a wveces

del alumno, otras la riqueza y delica-
deza de Ia estructura psiquica que se

cla- .

~do hombre.

%
o -a.la accién,

- fdmhdad . L

desarma en palabras, en frases, en pers-

picaces sentencias. S

Y la naturaleza del alumno estd des:
nuda de. pfcvenciones, no estd timido,
no estd apenado, estd alegre, descan-
sado, atento.

Quizis seria exagerar si dijéramoas

‘gue nada estd maés wal/ejado de la vida

del nifio que la sala de clases. Es un
ambiente violento y artificial para los:
intereses queé lo reclaman. Quisiera ju-
gar, vagar si se quaiere con

el cerebro y con los pies y en la cla-

caminar,

sc debe inhibir esas tendencias, escon-

derlas y poner en ejercicio intereses
cuya utilidad vera sélo més tarde. cuan-

El cine educativo desempefia 'ese

doble papel. Es el mundo, es la vida

con sus paisajes cambiantes, con sus
bosques, sus montafias, sus rios, sus
ciudades y es la clase. Es la vida para
que el alumno se empape de visio
nes y es la clase para quc aprends
y se discipline.

.

Uno de nuestros alumnos dice:

; ‘me
gustan las clases con peliculas poi-
que son maés ilustrativas’. Otro: “‘me

gustan las clases con peliculas porquo

-1a leccién es mas detallada y para co-

nocer algunas cosas dxflcdes .“,
Otras ¢ opmlones de nifios de nuestro
Liceo:

“La materla se aprende cen mayor

“El estudio se hace mas liviano™.

“Me gusta porque se va viendo y.
‘estudiando al mismo tiempo!’ (l. afio).

“Me agrada la cinematografia edu-
cativa porque.uno conoce més su pais
Conoce las grandes .ciudades de otros
pafses con sus-costumbres’.

Hla materia se’ graba mas en la
memoria’’.

“La cnsefianza es méas dlflcll de’ oi-
vidar y es mas fécil retener.cn la me-
moria lo visto en las peliculas’,
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Porque ayuda al alumno a estu-
diar con casos concretos’'.

“Porque comprendo Jo que veo ¥
no repito las cosas (materia). sin com-
prenderlas’’. :

*Me agrada porque puedb ver co
tas que no tienen en el Licee ni en
mi casa’. :

“Porque despierta mas interés’,

“Las imégenes se graban mejor en
la memoria que las palabras” (IV.
afio). : :

La cinematografia educativa juega,
pues, .en la Ensefianza Secundaria un
rel ‘importante. Cada asignatura obtie-
ne amplias “ventajas al emplear este
procedimiento. Una pelicula de cual-
quiera indole puede servir en Ia
fianza de un idioma. La pelicula

ense-
no.es
el impasible y viejo cuadro de las 4
estaciones que poseen en nuestros Li-
ceos. ¢Para qué explicar le que un
profesor de Castellano, de Historia,
Ciencizs, etc., pucsde obtener del es-
tudio de una cinta?

En el Liceo de Linares una misma
pelicula ha sido estudiada por varias
asignaturas. Cada profesor encuentra

" sugerencias de acuerdo con su xamo.

Cabe todavia llamar la atencién eo-
bre Ia importancia que tiene este me-
dio de ensefianza para facilitar ' la
orientacién vocacional, tema de pal-
pitante actualidad en nuestro pais y
gque reclama el interéds de los educa-
dores. La visién de las pampas sali-
treras, de las minas de cobre, de ‘la

cxplotacidn agricola, gsnadera, indus-

trial, etc., son desconocidas para nues: -

tros ‘alumnos en su aspecto objetivo.
El nifio chileno no sabe nada de las
riquezas del suelo patric. Sélo cono-

ce al abogado, al profesor, al médico.

- La pelicula hard nacer cn el alumno

ol interés por actividades que laboran
por el engrandecimiento de Chile. Y

sabrd el anche campo de posibilida-
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des que éxiste para los espiritus ‘em-
prendedores e inteligentes. ?

Todos los profesores que han utili-
zado el cine educativo estan de acuer-
do para considerarlo’ profundamente
‘valioso. "Pero en nuestros Liceos no se
ha podido establecerlo formalmente.
Hasta aqui, gracias a la actividad del
Instituto de Cinematografia, ha sido
posible proyectar peliculas facultati-
vamente. =

Y ya hemos oido opiniones de la

_necesidad de establecer en los Esta-

blecimientos Secundarios la ensefianza
visual de acuerdo con los programas.
Mas, el. Instituto de Cinematografia
no cuenta con los recursos necesarios
para emprender esta labor que los Li-
ceos reclaman.

Don Armando Rcjas Castro, distin-
guido  educador, fundé el Instituto y
lo organizé de acuerdo con los 1lti-
de la Es-

te establecimiento posee un comple-

mos adelantos técnica.

to equipo para la  filmacién per-
fecta de toda clase de peliculas edu-
cativas. Pero el vasto programa que
itba a desarrcllar estd detenido por la
falta  absoluta de regursos y el Ins-
tituto no puede cooperar y aportar
a la Educacién Secundaria e] valioso
conjunto de sus frutos y el maravillo-
80 instrumeno de ensefianza en la me-
dida que nuestros nifios anhelan.

Por consiguiente, es. absolutamen-
te necesario: . : ;

1) Que se incluya formaiments en
los Liceos como medio de ensefianza -
la Cinematografia Educativa.

2) Que el Gobierno conceda al Ins-
tituto de Cinematografia Educativa
los recursos necesarios para que em-
prenda la elaboracién de peliculas pa- -
ra la Educacién Secundaria. (Los Li-
cecs cuentan ya con los'proyectorcs s
necesarios. El Liceo de Linares posee

un valioso y eficiente proyector).

3) Que se anote en la hoja de ser-




vigibd a aquellos profesores que em-
~ pleen peliculas en sus clases y que, a
- juicio ‘del Rector: del establecimiento,
.sean clases eficientes.

~_4) Que se reconozea un afio de ser-
_vicio por cada seis afios de Archivero
de Cinematografia, para despertar ma-
v'6r4~entusiasm9 por este puesto.

5)- Que los Liceos Sn sus actos
culturales publicos proyecten estas po-
liculas. para extender su accién edu- -
cativa en el pueblo. :

6) Que las Mun!mpahdades ayu- .
den a costear el servicio de Cinemato-
grafia en Liceos y Escuelas. -

SE NEQES!TA TRESVET&EQ' -
'MAs LUz PARA LEER UN]'
'D;Am@ QUE PARA LEER';

UN LJBHO BIEN !MPBESQT




LOS - EJERCICIOS' DE- APLICACION
EN LA 'ENSENANZA DE LA
GRAMATICA

Ch. Charrier
Inspector de Primera Ensefianza
del Sena :

I.—El dictado

1. Una reforma que era indispen-
gable.—E] ejercicio de dictado ha rei-
nado en la escuela mucho tiempo con
un caracter molesto, rutinario y poce
provechoso. Pero desde hace una vein-
tena de afios se le ha dado en los ho-
rarios un lugar méas modesto (mini-
mum tres dictados por semana), ¥y
poco a poco ha adquirido otro caric-
ter merced ‘a las justas criticas de
que ha:sido. objeto. -

Hemos sido testxgoa dc una refor-
ma del] dictado:

Los. textos se escriben primero en el .

encerado; después son leidos y estu-
diados por los alumnog con su maes-
tro, y por fin. dictados. Son explica-
dos, pues, como si se tratara de tro.
zos escogidos. Después de dictados

¢e hacen algunas preguntas acerca d:°

su sentido general y de la significa-
cién de las:palabras que contiene.
Es precisoc que esta reforma tan
Gtil, y que no ha sido tan completa
como fuera de desear, entre pronto
en las.costumbres escolares, y esto ss-
ré posible aun méa si todos nos damos

cuenta de la importancia de las mo-
dificaciones introducidas en la enses
nanza.

2.° Fin del dxctado.——Su fin es tri-
ple: primero, ensefiar a los alumnoz

la ortografia usual; segundo, ense- °

fiarles la ortografia gramatical, y ter-
cero, afirmar y completar ese cono-
cimiento.

Es natural que tan sélo teéricamen- -

te pueda hacerse una distincién entre
la ortografia gramatical y la usual.
Corrientemente, en la practica, esas

dos ortografias se aprenden y se en-

senan simulténeamente.

- L.a ortografia gramatical es un es-

tudio, sin duda largo, pero relativa-

mente facil. Un buen alumno que sa- -
be bien las reglas gramaticales de la -
ortografia Hega a aplicarlas bxen y no’

comete "ninguna falta grave.

El estudio de la ortografia usual

es mucho més dificil. y mas minucio-

s0. {Cuédntos ilogismos encontramos

a veces en la forma de las palabrasl
Es verdad que en muchas clases se

emplea demasiado tiempo en [a en-

fianza de la ortografia, ‘pero es ver-

dad también que procediendo con cier-

to sistema podemos economizarlo’ en
gran manerae. S

3. La ortografia usual. Cémo se
hacian antigwamente los dictados.—
En las graméticas antiguas se incluian
trozos realmente risibles y sin nin-
gin valor educativo para ser dicta-

dos a los mifics. En realidad, por el
afén de presentar dificultades ortogra-

EEig
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ficas, se hacia que los péarrafos ca-
recieran de todo sentido. ;
El maestro tomaba uno de esos tex-
tos y lo dictaba sin la menor expli-
cacién’ previa,
¢Qué suce-
resultaban plaga-

palabra en el encerado.
dia?” Los dictados
dos de faltas' de ortografia, lo que va-
lia a los alumnos esta amonestacién,
mil veces repetida: °'Sois unos desa-
tentos; siempre cometéis las mismas
faitas’’. Y era cierto que siempre se
_hacian las mismas faltas, pero en ello
no habia nada que pudiera produci:
extrafieza. Los alumnos escnbxan mal
una palabra dificil una vez; esta pa-
lebra, asf escrita, quedaba prendida
en su memoria, y siempre que la usa-
ban cometfan la misma falta.

Cuando un nifio ha de escribir una
.palabra que no ha visto nunca es pre-
ciso que alguien le hzga reflexionar
sobre ella, pues ro es posible que ha-
lle por si su ortografia, y si la halia
. 9erd por casualidad.

Sin duda, los alumnos con loa que
- se sigue un método tan defectucso pa-
‘va la ensefianza de la ortografia es
posible que terminen por escribir co-
rrectamente, pero serd porque la lec-
tura, los ejercicios de recitacién, de
'composicién, ete., contribuirdn a dar:
le la fisonomia justa de las palabras.
Por esto ha podido decirse, no sin

cierta razén, que los ‘alumnos han
aprendido la ortografia *'no por: el
dictado, sino ‘a pesar del dictado’™

4° El método actual se basa en

motivos psicolégicos. Andlisis del ros
cuerdo de una palabra.—Ese método.
ilégico ha sido reemplazado por otrn

mas mas

discreto  y - de rssultados

eficaces, .

Este método estd basado en los es-
tndios psicolégicos hechos durante la
‘Gltima parte del siglo. XIX, y espes
cialmente eobre los trabajou de Eager,

Rlbm 7 Ballet.

sin escribir una sola -

Monsieur Jules Payot, rector de l=

Academia de Aix, que ya en el afio

1896 demostraba en un. articulo muy.
notable publicado en la Revue Univer-
sitaire que la teoria del dictado debe.
estar tundada en la psicologia, ha con-
tribuido grandemente en el diario Le
Volume a establecer las bases del nue-
vo método.

Resulta de los estudios de psicolo-
gia citados que el recuerdo de una
palabra, que otras veces estaba consi-
derado, como un hecho sencille y ele-
mental, es, por el contrario, muy com-
plejo. Se compone de cuatro recuer:
dos distintos:

Un recuerdo auditive.

Un recuerdo . visual

Un recuerdo gréfice.

Un recuerdo de articulacién. :

Escojamos una palabra cualquiera,
le. palabra calle, por ejemplo. ¢Céme
se fija en nuestra memoria? .¢Qué re-
cuerdos produce esta palabra? La he-
mos oido pronunciar més o menos ve-
ces; no tenemos mas que hacer .un
pequefio esfuerzo para ‘‘ofrla’ toda-
via, y hasta con una entonacién seme-
jante a la de algunas personas da
nuestro conocimiento ‘(recuerde aus
ditivo) . En segundo lugar, la wvol-
vemos a ver escrita, y hasta distin-
guimos los caracteres impresos o ma-
nuscritos 'y los trazos finos ¥y gruesos
(recuerdo visual). Ademés, si escri-
bimos esta palabra nos sentimos incli-
nados a escribirla tal como ya lo he-
mos thecho otras veces, como resul-
tado de un habito. adquirido. po'r'nuns-
‘tra mano (recuerdo gréfico). Es tan
‘verdad ‘esto aue decimos, que cuands
tenemos una dificultad para escribir
una palabra la escribimos rdpidamen-
te, casi enteramente seguros de que
hemos de recordar de esa forma su
verdadera fisonomfa. En fin, otra re- -
cuerdo, un recuerdo de articulacién
existe en nuestra memoria: Hemos pro.
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numxado la palabra caile, la pronune
cizm6s - de nuevo, como’ para “poscer-
la mas complelamtnie. Como hace no:
tar ‘monsieur J. Payot ‘muchos vie-
jos exprcsan alio su pensamxento o
Y todos sabemos cémo hay muchos ni-
fios que tienen gue estudiar alto para
aprenderse una, recitacién,! E incluso’
hay muchas personas que para com=
prender bien 'un texto tienen que ar-
ticularlo en' voz baja.

5.2 Marcha que debe seguirse en

las: ensefianza de la ortografia ‘por el

uso. EI metodo preventivo. =~Las indi-
caciones que acabamos de exponex‘
ya nos mdxcan la marcha que debemos

seguir en la ensefianza. de la oritogra-'

fia por el uso.

Es muy importante que Ios cuatro
‘recuerdos: auditivo, visual, grafico y
de articulacién, estén siempre asocia-
dos, y que todo venga a sumarse para
que se fijen bien en el espiritu del ni-
fio. : :

La ortograffa de una palabra estd
confiada, a cuatro memorias diferen-
tes. “Porque aunque se dice la me-
moria = hace observar con acierto.
un psicélogo contemporineo, — de-
berfa decirse las memorias”. Hay, en
efecto, la memoria de fechas, de lu-
gares, de sonidos, de movimientos, etec.
Hay nifios que son auditives, otros
irisua?es, otros motores. Por tanto, es
preciso que cada una de esas memo-
rias: auditiva, visual, grafica y de ar-
ticulacién, ‘lene perfectaments el pa-
rel que debe cumplir en I6 que con-
cierne al recuerdo de las palabras:

El maestro’ que quiere hkacer un
dictado debe comenzar por escribir en
-el ‘encerado &l ‘texto  {con los alum-
nos de los grados medio y superior,
sélo .las palabras  dificiles deben ser
escntas) Debe. leer en seguida ese
texto,. pronuncxando con toda clari-
dad. Todos los alumnos le: escuchan,
-y ‘una vez -terminada la Jectura, s

hen' formado ya en sus. espmlus dos
xecuerdOS' un recuerdo auditivo y unu'v
visual, £l maestro les hace entonces
leer en voz alta, con la mayor cla-
ridad posible, texto "que
tienen escrito, lo gque permite unirs
se a los dos anteriores el recuerds

de articulacién. Después los alumnos

ese mismo

copian el texto completo‘o solamen-
te las palabras sobre las que se. les
ha llamado la atencién: Otro recuer- .
do: el recuerdo grafico do laa pas
lebras.

Con frecuencia se Roma como texw

del dictado un trozo del«ulhma Gas
. pitulo de lectura leido, cuyas ‘pala-

bras dificiles ya han sido estudiadas,

Después deyssto — generalmente al

5 Bali 5 v
otro 'dia — debe ser dictado ya el

texto, Este ejercicio tendrd entonces
todas las condiciones para ser leal-
mente provechoso, porque la repeti-
cxon y el esfuerzo son mdxspensablen
para la fijacién del recuerdo.

Este método es llamado preventivo,
porque, en efecto, tiene por finalidad

.prevenir las faltas y evitarlas.

Su regla esencial es la siguiente:
No obligar nunca a los nihos a es-
cribir una palabra que no congzcan.
El dictado es lo que debe ser: un
e)ercxcm de estudio ortografico..
decir, un raedio

c8
de ensefianza, mierns
tras que antes era sélo un trabajo de
comprobacidn o de cantrole.

No quiere: esto decir que debe ser
excluide de la escuela el dictado de
controle: éste es necesario de cuando
en cuando; cada quince dias o,cada_
mes, a fin de que el maestro pueda
darse bien cuenta del estado de .cada’
nifio en la cnsefianza de la ortogran'

kgl

6. Ayuda 'que pucden prestar las
difzrentes lecturas de la escuela a'la

ve'lse“ﬁanm de la ortogratia.— Hay en

la escuela una especie de penetracidn
reciproca de. lanidiferentes ensefianzns.
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y frecuentemente un ejercicio, & pe-
- sar de tener un caracter especial para
una materia dada, viene a servir de
eyuda 'a otros ejercicios. Por esto, la
mayor parte de las ensefianzas pueden
_gervir de apoyo a la de la ortogra-
fia. Una leccién de moral, de historia,
de geografia, de ciencias..., contie~
' ne siempre, en efecto, algunas pala-
- bras nuevas para el alumno, o al me-
'nos poco conocidas para él. Esas pa-
labras deben ser escritas en el encz-
rado y dejarlas alli durante algunos
dias, para que su ortografia se grabe
bien en la memoria. Serd acertado lle-
~ var un éuaderno' especial para escri-
- bir estas palabras, cuaderno que ya
existe en algunas escuelas con el nom-
‘bre de Cuaderno de Ortografia.

Esta excelente préctica se relaciona
con el método preventivo de que aca-
bamos de hablar.

7 ? La ortografia gramatical. ——*Hasc
ta aquf no hemos hablado més que de
la ortografia por el uso. También tie-
_ne su importancia la ortografia grama-
tical, y no debe ser olvidada. Los
‘umnos no aprenden sélo por los
ejercicios de gramética 'y de dictado.

5i los trozos de dictado, que general--

mente son trozos con un sentido coms=
pleto, no permiten hacer una aplica-
cién suficiente de las reglas apren-
' didas, habrd que dictar después al-
gunas frases aisladas tomadas de otra

gramética que la que usemos ordina-:

riamente. Supongamos que hacemos
aplicar de esta manera tres reglas gra-
maticales por semana: eso represen-
tard en el curso un total de ciénto
veinte reglas, schre las que habremos
llamado la atencién del nific. Con la
que lograremos tn resultado realmen-
te interesante para el conccimiente
de la gramatica.

Algunaz de ‘esas reglas son de un
'?empléo ‘casi constante. Estas deben

ses ‘escritas en el em;ex’ado ¥ msnte=-

T e

aidas 2llf ante la vista de los nifios.

8.? El dictado, complemento de otras
ensefianzas.—E| dictado, ademas de su
objeto propio, que es ensefiar la ox-
tografia, debe servir también en los
grados medio y superior, por lo me-
nos, de complemento a otras ensefian-
zas.-Puede facilitar explicaciones com-
plementarias a los alumnos sobre la
Gltima leccion de moral, de historia,
de geografia, de ciencia..., encon-
trando el maestro el medio de “unir
dos utilidzles”. Acaba de hacerse, por
ejemplo, una leccién sobre las gue-
rras de religién: la eleccién de un

texto de dictado sobre la vida de Mi-

guel del Hospital parece indicado y

a propésito. Lo mismo que lo serd in-
dudablemente un dictado sobre la uti-
lidad de los faros después de hecho
en geografia un estudio acerca de
las costas,

Los textos no deben ser tomados
a) azar de un libro o de una revista
de pedagogia: deberdn ser objetoc ds
una eleccién inteligente. Vendrén a
completar las lecciones que hayamos
dado en el dia, y de esta manera el
dictado formard una unidad con tods
la obra de la jornada.

Hay algunos maestros que tienen
un cuaderno de dictados compuesto
por ellos. Los dictados estin clasi-

ficados por categorfas: dictados lite- .

rarios, dictados' histéricos, geografi-
etc. “Si en el curso
de sus lecturas personales encuentran
todavia un bello trozo aprovechabla
para sus dictados, lo anaden a su cua-
derno. .-

cos, cientificos;

Es éste un buen ejemplo ‘que -iml-.

tar.

9.2 Manera de hacer el dictado.—

2) Eleccion de los textos.—Los texs:

tos serdn adaptados a la preparaéxon
y cardcter de cada curso. Porque ‘si
_son demasiado- faciles' no--ensefiardn:
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nada a los alumnos, v si son demasiado
dificiles lez causaran fastidio.

Es preciso que szan claros & inte-
resantes;
be un director de escuela — un dic-
tado abstracto,
maquinalmente,. sumidos en una dulce
somnolencia; el tema no tendrd pars
ellos interds ningune, porque no les
habla-ni a su imsginacién ni a su co-
¢nzén; su atenciém estard ausente ¥
continuamente cometerdn ‘faltas.
sl contrario, si es una historieta, un

- vetrato, del que reconozcan el perso-:

naje fécilmente, una descripcién que
les atraiga, los veréis atentos, las ea-
ras despejadas, el espiritu trabajara

“ylas dificultades que presente el tex-

to serdn vencidas facilmente.

b) Empleo del método preventive em
cada unoc de los grados.—Grade pre-
paratorio.—En el grado preparatotio,

el ejercicio de dictado estd fntima-

mente ligado al de .la escritura y la

“ectura, Al principio, los alumnos co-
- pian en sus pizarras las palabras y Jas

frases, siempre tomadas de la leccidn

de lectura, que el maestro ha escrito

en-el encerado. Palabras o frases pre-
viamente lefidas per ellos, y dictadas
después. No hay que decir que estos

‘ejercicios;, aunque estédn bien gradua-
:

dos, deben seér siempre muy cortos.

Grado  elemental.—F1 dictado debe

ser hecho, ya con frascs aisladas; ya

¢on un texto completo muy sencillo.
Debe ser: primero eserito en el ence-
rado, ‘después leido en alta voz por
el maestro y en seguida por los alum-

‘nos, -que - deben articular bien cada

palab*a. El maestro la hace copiar y
terrina dictando, ya el mismo dia o
al siguiente.

- Un procedimients.
tiende & .genéralizarse, éonsiste en dic-

excelente,

 tar a los alumnos un trozo del dlti-

mo  capitulo de lectura lefdo. Eate

‘ch, qus y5 28 ba Yeido, o se es

“Si se ha escogide — escri-

los nifios eacribiran

gue los del grade elemental Podrén

Por

u diez y scis en el segundo afio del

qus

cribe en el em:erado' es deletreado
por los ‘alumnos con el libro abierte
primere, y luego cerrado, y después
dictado. Ya hay muchos libros de les:
tura que sefialan los parrafos a pro-
pésito para realizar esta labor c‘om«q‘
plementaria. ' e
Grados medic y ecuperiop.— Los
textos deben ser més largos y d:fxcxles

tener de diez a doce lineas en el prie
mer afio del curso medio y de doce

curso medio y curse superior. En

ademas, serin estudiados esos
textos ‘en el encerado o, mejor, es-!
cogidos en el libro de lectura. Pero e!
tnaestro se limitard a escribir en el

.a hacex

éste,

encerado en el primer caso, o
deletrear en el segundo las palabras
més dificiles del dictads.

¢) Explicacion de los textos.— Ei
texto leido y estudiado desde el punto
de vista ortografico debe ser explica-
do. Esta explicacién, hecha antes da
todo otro trabajo, no serd muy deta-
llada: consistird simplemente en hacey
comprender el sentido general del tro-
zo. Es de desear que mientras ‘eseri-
ben, los alumnos sigan perfeétaméms'j
el pensamiento del autor, porque es
indudable que  hardn tantas meﬂon"' ,
faltas cuante mejor ccmpren&an o
que se les va dictando. z

Un procedimiento que es empleads
por algunos maestres, y que es res
comenda‘o]e, consiste en hacer que io :
alumnos ‘digan, una vez escrito el
texto, el tituls del misme. e
d) Dictado del texto.—Fl maestre
dictard el texto elaramente, repitien-
do cusnto sea necesario. Cuando Illes

‘gue a una palabra dificil debe hacer

que la pronuncien todes los alumnes
8 la vez, a fin 'de que el recuerdo de
articulacidén les ayude a encontrar la
oriografia de la paiabr\ao Cuando se
presante 3@ acasidn’ d@ "aplicar um2
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regla gramatical débe advertir a Iosv
hacer que presten.

aldmnos y mayol
El texto no sera dictado ni
> ni muy de prisa. Un alum
7o ogido entre los que escriban

mas despacio debe estar encargado de
repetir la dltima palabra cuando ha-
ya escrito lo dictado.

En los grados medio o superior ocu-
rre a veces que se hace que un nifio

P i
escriba en el encerado el texto gque

se va dictando. Este procedimiento
nos parece bueno con la condicién d_w%cedlmxento ‘vicioso que

que el ‘alumno que escriba lo haga
Lien. Este dictado, corregido rapida-
‘mente por el maestro, es el que pue-
de servir para la correccién. (Es int-
til que se proceda de este modo si el
texto del dictado ha sido escrito en el
encerado ya por el maestro).

e) Correccién.—La correccién pue-
de hacerse cambiando los alumnos sus
cuadernos, o sin cambiarlos. Los dos
sistemas tienen sus -ventajas y sus in-
convenientes. Pero' nosotros creemos
qgue el maestro debe mostrar cada vez
mayor confianza en sus alumnos v
conducirlos a declarar lealmente el
tuiimero de sus faltas,

4\

“ El texto escrito en el ‘encerado es;

lofdo lentaments para los fines de la
corveccién. Las silabas deben ser sepa-
vradas unas de otras por medio de la
(Ejemplo: re-ha-bi-li-

pronunciacidn.,
tar). El deletreo 'de la palabra no es

aquellas ‘en las que la ortografia le-
va consigo la aplicacién de una regia
gramatical. Y aun en. estos casos 8613
es preciso deletrear algunas de estas.
palabras. Las palabras y . las silabas
gue deban 'ser deletreadas deben ser
subrayadas con anticipacidn en el tex-
to escrito-por el maestro en el encs-
rado. ;

El deletreo ha sido criticade vive-
aente en nuestra época.. Mansieur J.
Payot dice que el deletrec es un pro-
“no fija la
palabra en la memoria mediante nin-
guno de los recuerdos auditivos, wvi-
sual, gréfico o de articulacién’, A pe-
sar de toda la admiracién que senti.
mos por las teorias pedagoglcas de
M. Payot acerca del dictado, no cree<
mos que el deletreo si no se hace abu-
so de &I, sea un procedimiento ilé-
gico. Viene, en realidad, a precisar
el recuerdo visual. El recuerdo wi-
en efecto, hace revivir la pala-
bra en su conjunto: el deletreo indi-
ca la composicién exacta de sus ele-
mentos. Recuerda que la palabra kios-
ko empieza por una k, y no por una c.

Toda la palabra escrita por los ni-

sual,

fios con mala ortografia se borra com-
pletamente y se escribe con claridad,
ya sea entre lineas, en el margen o s

_continuacién de! dictads.

necesario. Basta con decir que la letra -

h debe colocarse delante de la a, v
que ‘siendo la palabra rchabilitar un
verbo, un verbo en infiritive necesa-
viamente ha de terminar en una r.
-Con mayor razén

es inttil hacer

deletrear las palabras. sencillas y faci-®

les que se repiten comn frecuencia en
ol texto v que los alumnos todos es-
rikan Lien.
,}:’ deletreo no oebe aplicarse mée
que: en las palabrae dificiles  {ejem-

ploz  psicologia, .ritmo, etc.), o'en

f) Ejercicios escritcs hechos dege |
pués del dictado.—Cuando se ‘ha es-
rregido el dictado, el maestro insiste.

con los alumnes de los grades medio

y. superior sobre las explicaciones que
ha dado ya al principio, v las complas

Un. texto de dictado debe ser ex-
plicado come un texto de recitacién.
Sobre el ‘autor deben decirse algunas
palabras. 3

En seguida se dirigen a Jos alum-
nos preguntas sobre el sentido general
del texto, sobre la significacién de un
cierto ntmero de expresiones, sobre

el andlisie de upa. frace. o de . algunss
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palabras. Acerca de estas cuestiones
¢e ‘da la respuesta por escrito. *

10. Empleo del procedimiento de La
Martiniere en la enssfianza de la orto-
grafia—FEl] procedimiento de La Mar-
tiniere, ya descrito anteriormente, pue-
de ser empleado con provecho en la
ensefianza de la ortografia, ya para e!
repaso de las palabras recopiladas por
los alumnos en su cuaderno especial.
ya para la aplicacién de algunas re-
glas -gramaticales, ya para el estudio
de palabras dificiles de un texto bas-
tante largo, lefdo por el maestro.

- En todo dictado, en efecto, hay un
buen nimerc de palabras en las que
los alumnos no ponen faltas nunca. El
tiempo 'empleado ‘en escribirlas ez un
tiernpo perdido. Lo mejor serd dictar
tan s6lo las palabras que ofrezcan al-
guna’ dificultad ortogrifica, éscribién-
dolas con anterioridad en el encerado
v borrandolas luego (método preven-

tivo) o al contrario; sélo asi el ejer-

_cicio tendrd un verdadero cardcier de
comprobacién ortografica. Esto pere

mitird al maestro leer o explicar a

los alumnos un texto mucho méas lar-

go que el habitual.de un dictado, o

‘que otrece grandes ventajas desde el

punto de vista del estudio de la lem

guz, de la adquisicidén de .ideas y del

desenvolvimiento de.la inteligencia.
De vez en cuande, un dictado de
este tipo, mitad oral, mitad eserits,

puede reemplazar en los grados me-

dio y superior al dictado ordinario.
Conclusién.—Asi comprendido, el

dictado se inspira en las conclusiones
‘'més recientes de la paicologia relati-
vas a la memoria y al lenguaje. Loa
procedimientos que se emplean gon’
procedimientos-racionales. Evita todas

las criticas que habia suscitado ante-
riormente y - se. convierte en un ejer-
!

cicio interesante, ,variado y fecunds

en resultados.

Un
precio
para

ervno | tRd9
 FRANCE)
OE CHILE |

boisilio

i




l. Cultura General

SAVONAROLA. - . ALEJANDRO

. VICURA.-—Ed. Nascimento.

La austera silueta del monje refor-
mador reaparece, el afioc 34, en San-

" tiago dé Chile. La Ed. Letras lo pre-
. senté hace poco, .por vez primera, en
la obra de Ralph Roeder tltulada"
- “La vida de Savenarela”.

. La figura del més vehemente de los
oradores religiosos y politicos del Re-
nacimiento, despuéds de siglos, se al-
za severa y nimbada de dignidad. Po-

cas vidas, en efecto, hay tan subli-

madas en el dolor y la incomprensidn
como la de ferénimo.

Existe — lo que etimoldgica y psi-
colbégicamente quiere decir: detener-
ce exira vertide para cbservar en for-
ma objstiva — en una de ezas épocas
manchadas por el més desenfrenado
materialismo. En la carta de despe-

‘dida a su padre, cuandg se. va al con~

vento, le dice que desea “‘vivir como

una criatura dotada de razén 'y no'

como un animal entre los puercos™.

La cita es una muestra elocuents
de su estilo y de su temperamento. Al
pan lo llama pan. En otras palabras,
la franqueza ruda es una de sus cua-
lidades peculiares y salientes. No co-
noce el arte del matiz verbal ni la
magia de las componendas politicas.
Dice: “toda la verdad” como Ia sien-

te, aungue tal actitud le cueste I wvi-

da, cual le costd al fin,

Los gobernantes sclesidsticos de

Cqde el

equel tiempo no se distinguen por sus
virtudes. El vicio, la lujuria, la simo-
via ‘son los ingredientes principales
que los singularizan. :

‘Pero contra los siete pecados capi-
tales, se alza la fe inquebrantable y
{a palabra lapidaria de:SavonarpIa en
pleno siglo XV. .

eQuc fué, en esencia, lo que se pro-»
puso el ascético fraile? La pureza en
las costumbres y la penitencia. Seme-
jante progl;ama moral, politice y so-
cial, no fué seductor para los vecinos
de la elegante y comercializada Flo-
rencia. De modo que pronto sus ene-
migos se. multiplicaron.

La vida ein el vicio parece que et
un desiderdtum inalcanzable. El mo-
ralista siempre o casi siempre estd mas
préximo del fracaso que del triunfo.
Savonarola no iba a ser’ una excep-

‘cién al respecte. El hombre es adu-

lador — en general —.con los triun-
fadores v miserable con los “humi-
Hlados vy ofendidos’:

El caso de Savonarola es e]emplar"
pero no excepecisnal. Se pone frente
al més tremendo de los hombres de su
tiempo: Alejandro VI. Nada ni nadie
lo hard guardar silencio: El ofreci-
miento del eapelo cardenalicio 28lo |
ofenderd al purc y noble monje. Tal
actitud es reveladora para su pode-
roso enemigo. Es preciso, pues, em-

plear otros medios més convincentes.

La decadencia moral del clero hace
erbo fervoreso e nce‘n&za:w




. del dominico, sea oido con entusias-
mo. Urge una reforma en la Iglesia
_y en la sociedad toda. Las proposicio-
nes del monje hacen temblar el solio
_del Papa.

Es, por consiguiente, indispensable
acallar definitivamente al fraile. Los
poderosos siempre poseen los medios
para conseguirlo. ¢Qué no hay prue-
bas en contra, de Savonarola? Pues,
se inventan. ¢Qué no hay testigos qus
. lo calumnien? Pues, se compran.

‘ .El_silencio, por fin, lo consigue
- Alejandro VI, jQué importa que tres
frailes secan ahorcados y quemados!
. La paz vuelve a Bab:loma. Ha enmu-
decido para mempre el censor franco

v valiente.

Decpués de leer la vxda de Savonu-
- ‘mla por Ale;andro Vicufia, escrita con =
llaneza, acaso con demasiada Haneza,
ce llega a la conclusién que Jerdni. |
mo fué un precursor de la Reforma
religiosna. :

la sﬂmiente fructxfxco un siglo des-
puéa. Y 'hoy se ve que el sacrificio
de Fray Jerénimo'fué a la larga digno.
por sus resulta‘dos, de sus terribles su-
frimientos.

- El libro que. gloso es, segiin su ad-
“tor,. un viaje — original medo. de via-
]ar —_ al pasado. Forma un ddo, con

Cxceron . Ambos han axdo edxtados_
con el arte que sabe poner en. su Ia-
_bor Nascimento. .

: Pcr ahora, no quech mas que es-
perar el tercer volumen que comple-
tard la trilogia ofrecida por Vicufia:

“San Francisco ‘de Saiea . -

- Antes’ de. terminar. conviene insis
2ir en un punto egtas dos obras ¢ *Ci-
‘cerén’ ¥ Savonarola ) de buena di-
sulgacién Ynstcnca, ponen de rel:eve,
f:guras sefieras y provocan medxtacxo-
nes nphcables a los dias presentes.
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' LA RACIONALIZACION DE LA
DEMOCRACIA.— GUILLERMO 1Z-
QUIERDO A,

La estudicsidad’ de lzquierde
ejemplar. En Chile, donde la ‘“‘dulce
resulta to-
- niticante la conducta del joven trata-
dista mencionado. =

El caso de Guillermo lzquierdo re-
quiere adn ser sefialado en otro as-
pecto. El constitucionalismo, es decir,
a teoria de las Conatituciones es aca-
so la menos lucrativa de todas las es-
pecialidades del Derechs. Es un estu-

€8

pereza’ tiene su asiento,

dio laboriogo. Necesita de muchas obras:

‘'de consultd. Consume muchas, mu-

| chas horas de investigacién. En efec-

“La Racionalizacién de la Demo-

' cracia’™ es el producto dé¢ mds de dos

afios de pacientes rnedxtacxones y es-
tudios, P

Izquierdo, con la publicacién de la

presente obra, no hace més que seguir

en su especialidad en el Derecho. Ha-
ce cuatro afios, en 1931, did a la es-
tampa: "‘El Gobierno ‘Representativo’’,
obra coﬁsiderabl& en 'dos volimenes
en 4.2 Izquxerdo, pues, es uno de los
pocos teénoos profundos que en mate-
- rias constitucionales hay en el pais.

En la exposicién de la doctrina que
‘hay en este su segundo libro, lzquior-
do sigus ‘el proceso ldgico de lo co-
nocido a lo menos conocido. Buen
_profesor secundario, no olvida, per
un solo momento, los métodos de pre-
sentacién de un conjunto de conoci-
mientos. No en vano, pues, pasé por
las aulas universitarias, disciplinando
su natural talento. :

Ahora voy a estudiar algunas de las

ideas esenciales de 1z “Raciomaliza-
cion de la Democracia” (Imp. Uni-
versitaria, Santiago, 1934). Pero. an-
tes es oportuno .indicar el sub-titulo

del libvo de Jzquierds: *"Un estudic de

versal. Es una

&
las ‘nuevas tendencias’ constituciona-
158".,

Por doquier se oye un constante tré-
molo de quejas acerca de “‘crisis de -
la Democracia’”. Vive el hombre ac-
tual en ‘una época ‘de incertidumbre:

‘no sabe si una etapa hisidérica mueré

© si estd naciendo. Una duda inmensa
— nube de témpestad ~— se cierne en
el corazén de los pueblos.

Por otra parte, la democracia libe-
ral, no es un régimen orginico ni sé-
lido. Tiene muchas grietas el edific
cio y amenaza derrumbarse. La demo-
cracia se fundamenta en el ndmero
de electores, es decir, en el voto unis
concepcidn atomisti-
ca. ‘Cada individuo es una particula.
Los partidos politicos, al perder eu
prestigio, han perdido: su  fuerza de
cchesidn, En otros términos, no des-:
empefian su papel de entidades- so-
ciales.:

Sin .duda que tamafio defecto nece-
sita una sustancial reforma. Es preci-
8o ir a un sistema gubsrnamental en
que esté representado lo ‘econdmice.
Tal sistema es:la “Democracia Fun-
cional”. Sin embargo,‘ la transmisiér
de un ‘sistema‘a otro no se podria ha-
cer en una forma definitiva. Trata-
distas autorizados piensan quee como
paso  inicial, convendria una férmu-
la ecléctica. -

Este eclacticiamo consiste en poner
al lado de la cdmara politica la cémara
gremial o funcional. El politico pro-
fesional no estd preparado, ni en Chi-
le ni en mnguna parte, para compren-
der la complicada técnica gubernati-

' va. Necesita de la ilustracién que pue-

den darle los especialistas.

La vacionalizacién de la democra-
cia cornsiste, pues, “en el esfuerzo —
p. 488 — por introducir todo el com-
plejo procese de la vida politica en, log
marcos del Derecho positivoe™.

La obriz:de Guillermo lzquicrdo es
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clara y esta escrita en sencillo estils.

‘Pero requxere, para comentar’a. co-
nocimientos proh]os de la clencxa de!
Derecho, que yo no tengo. Sin embar-

go, aunqus lego en la especxahdad. hs
sacado’ con su Iectura provechosas me-

ditaciones y una d!stmcxén clara ds
los procesos evolutwos del Derecho

Constitucional. No ‘en balde, lzqulerda*

Z 1. Cultura

-—Educaclon v Plenitud Humana,

por Juau Mantuvan:.

Un fermidable aletaze y el céndor
‘inicia su luminoso vuelo hacia regiones
desde las cuales contempla a sus pies I3
ol

espiritu del lector, sintiéndose alado y
. potente,  asciende también. Este, aun-
que tenga el habito de las alturas y

audacia de las mds altas montafias.

de la-luminosidad plena, siente el vér-

tigo del camino nuevo y de la mayor

altura a que.es guiado. Pero, cuando

se acostumbra a ellos, una sensacidn
d» tranquilidad, de seguridad, de ver-
dadera plenitud lo. invade. .. i
Estas son palabras muy. peco usas
das en nuestros dias para recomendar
un libro. Generalmente, o atacamoe =
su autor hasta destrozarle, en nombre
de alguna de las ideologias en que
estamos incrustados; lo
hasta ‘regiones a aque é! mismo no
pensé nunca llegar, también en nom-
bre de esas aglutaciones espirituales »
gue pertencce. Pero més general suec-

o

le ver ol sileacio. Con él nos protege-

elevanros

es un expositor I6gico y ordenado de
sus céﬁdcimiemos legales. :

Ademés, quien lea este libro, libro -
especial para l6s politicos, sacara sl
beneficio intelectual de las horas que
emplee en’una lectura productora ds
pensamientos Gtiles:

NORBERTO PINILLA.

Profesional

!

mos, con &l desprec:amos, con el go-
zamos, con &l escupimos.”

S

El libro del sefior Mantovani no es
‘de combate. Es un hilo: conductor que
lleva al maestro desde su oscura situa-
¢ién de marasmo, a través de las més.
encontradas filosofias, hasta el mo-
mento actual del pensamiento fxlouéa»‘
Fco, luminoso’ ¥ prometedor.

Ydentlf!ca en todo moviento la filo-
sofia comla educacidn. Hace _penétrar,
la primera hasta la escusla primaria. .
Es esta una téfaga de aire altamente
oxigenade, que produc:ra !a aclecclén
del magisterio. ;

Nos alejamos cada vez mis &e‘ tiem-
po ds Erasmo, cn que. .. **Pues un
labrador riistico, para encargar un par
de mulas y su carro a quicn se lo
administre, le busca con;toda diligen-
cia que sea discreto, cuidadoso, ho-
nesto, diligente y ejercitado en aquel
“mnegocio, y con ser 'importancia’ de

doscientos - ducados, cuando mucho,
se pone wete cuidado; . paxa. des ayo.
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. o maestro a un.principe, para eriar

un caballero, para ser preceptor,” ¥

por mejor decir, padre universal de la

Reptiblica, cualquier cosa barata.: (1)

Tomando como base la realidad, pa-
sando. por las ciencias fisicas, biolé-
gicas y psicolégicas, nos lleva a la re-
gién del espiritu, donde encontramos

los. valores y los ideales. Es una zona

independiente de la realidad, pero uni-
da a ella y condicionada por ella. To-
do esto se encuentra en el hombre,
por lo cual éste ansia conocerse y' ese
conocimiento debe ser fisico, ‘biolégi-
co, psicolégico y espiritual; de alli la

nueva concepcién globalizadora  del

hombre por el hombre mismo, a la
que llegard por el camino de la An-
tropologia Filoséfica y ayudard a sus

' semnejantes a alcanzarla, valiéndose de

la Pedagogia Globalizadora. Esta es la
tesis que desarrolla el sefior Mantova-
ni en su libro y lo hace con claridad
y sencillez propias de los grandes pen-
sadores.

Todo Io lleva a Lacernes contemplar
el bello panorama de la plenitud hu-

. mana.,

na y la pedagogia”, legs
Keyserling y Waldo Frank.

guias, sin duda. Pero ese tema tiene .

En la parte. del capitulo V, utulada
"La comprensidn de la vida america-
: irven de gufas
.ilustres

entre nosotros.cultores. de amplisima

‘Versacwn' Ramos MeJla, C. O. Bun-

Agustin Alvarez, ]osé Ingenieros,
ABl como la inate
Tia asistié durante muchos siglos al
orden europeo, hoy se quiere crear el
orden americano. Este es el ideal de
América. Todas las fuerzas culturales

etc.
Dice el. autor:

debén marchar hacia ese nuevo mun-
do. Incluso las fuerzas y grades de
educacién. Pero la falta de un orden
caracteriza hoy no sélo al hombre
americano, sino a toda la vida de Oec-
cidente”. “Hacia la blsqueda de ese
orden, de un firme sostén’ para la
existencia, se dirigen los esfuerzos cul-
turales de nuestros dias’
mos nosotros:

'Y agregaria-
la falta de un orden
en el hombre europeo es el desorden
de la vejez, y en el hombre ameri-
cano, la turbulencia de la juventud.
Encaminemos a este wltimo, que es
promesa, y ensefiémosle a recoger la
herencia cultural que se avecina.

La bidsqueda. de ese orden ameri-
cano ‘ha sido’ la .c_olumna vertebral de
la obra de los ilustres arg_entihos ci-
tados més arriba y nos hubiera agra-
dado ver utilizado por el autor el
material por ellos recogido.

Esta observacién no empafia la be-
lleza del libro ‘del sefior Mantovani.

Es 8] un armonioso toque matinal
que llama de su suefio al maestro ar-
gentino. -

(1) Américo -Castro: -I'Erasmo en
tiempo de Cervantes”, Revista de Fi-
lologla. Espafiola. Tomo XV, gua-
aemo 4.2 .




MATRICULA ESCUELAS PRIMARIAS

P. N.* 102.—He tenido una discu-
#ién con mis compafieros sobre el dia
en que debe iniciarse la matricula.
Ellos dicen que ha de comenzar treas
dias habiles antes de la apertura de
las clases y yo sostengo que son sim-
plemente tres dias solares. Cada cual
ha dado sus razones. ¢Quién estd en
lo cierto?—C. Mendoza. o

R.—E] earticulo 89 del Reglamento
Ceneral de las Escuelas Primarias dis-
pone que la iniciacién de las clases
tenga lugar el primer lunes de Mar-
zo. Por au parte, el 108 estublece que

“la apertura de la matricula se hara:

tres dias antes de la fecha fijada para
la iniciacién de las clases.”

Como se ve, aqui no se habla de
dias habiles juridicamente; Ud. esta
en la razén. Pedagégicamente, tal vez
no, .porque m@entrao mayor atencién

_se presta al proceso de matricula; cla-i:

sificacién y distribucién de fos alum-
nos, més facil y efectiva seréd la tares
docente, ' : :

LICENCIA DE PROFESORAS EN.
CINTA

P. 'N.* 103.—¢Es cierto, sefior, que
fas profesoras encinta tienen derecho
a tres meses de permiso? Mi mujer,
que es profesora, estd en ese caso y
deseo saber a° qué .atenerme. Gracias
anticipadas.—D. Gonzilez H., Victo-
ria. : : =

R.—El articulo 163 del Reglamento
General de Escuelas Primarias esta-
blece que ''las profesoras encinta po-
drdn solicitar licencia dentro del afic
escolar por tres meses, con dos meses
de ‘anterioridad al alumbramiento. El
descuento de sueldos se hard con arre-
glo a las disposiciones vigentes.”” (100,
75 y 509%).

T




l)zRéducen los gastos'gene.raleg,

‘los‘ gastos de stocks, de inte-.

reses y ds distribucidn;

2) Efecttan sus adquieiciones AL
CONTADO y al por mayor, di- -
rectamente de los productcres;
: : |
8) Séllov;_vendé.n' al contado, y por -

lo tanto, no hacen pagar a los

buenos clientes las pérdidas :
ocasionadas por los malos
clientes. '

" En consecuenci ia:
Pueden vender més baratc ¥ :&E
 Peso Exacto

Calidad Peso Exaeﬁ@
Personal €hilene |




GNOSIS Y AGNOSIS

por 'joné Ortega v Gasset

En la érbita de la Tierra hay pe-
rihelio y afelic: un tiempe de mézima
aproximacién al Sol y wun tiempo
de méximo alejamients. Un especta-
dor astral que viese a la Tierra en el

momento en que huye del Sol, pencaria’:

que el planeta no habia de volver nun-

ca junto a &, sino que cadd dia, evi-:

Pero si
espera ‘un’poco verd que la Tierrs,
imponiendo ‘una suave inflezién a su
Vuelo, encorvara su ruta, volviendo
siempre junto al Sel, como la paloma
al palomar 'y el boomerang a la mano
que lo lanzé. Algo parecido acontece
en la érbita de la Historia con la
‘mente respecto a Dios. Hay épocas
de odium dei, de gran
lo divino, en .que esta
tafia de Dios llega casi a' desaparecer
- del horizonte. Pero, al cabo, vienen 'sa-
zones en que etibitamente, eon la gra-
cia intacta de una costa virgen, emer-
ge a sotavento el acantilado de la ‘di-
vinided. La hora de ahora es de este
linzje, y ‘pocede gritar: desdz la cofa:
iDios a la vistal :

No se trata de-
no se trata ni siquiera de religién. Sin
que ello’impligte escatimar respsto al-
guno a las religiones,” es oportuno ‘re-

ternamente, .ge alejaria:. mas.

fuga lejos de

‘belarse contra el acaparamiento: de-

‘Dios que suelen ejercer. Elthecho, por

otra parte, no es extrafio; al abando-

per lasidem3s actividades de la cultura, -

enorme mone- -

heaterfa ninguna; -

el tema de lo divino, sdlo la ieligiﬁm

_continta tratindole, y todos llegan a

olvidar que Dios es también un asun-
to profanoc. 2
La religién consiste en un reperto-
rio de actos especificos que el ser hu-
mano dirige a la realidad superior: fe,
amor, plegaria, culto. Pero esa rea-
lidad divina tiene otra vertiente, en
1a cual se prenden otros actos menta—
‘les perfectamente ajenos a la relxgxo-
sidad. En este sentido cabe decir que
hay un Dios laico, y este Dios, o
flanco de. Dios, es lo que ahora estd a
fa vista.
= Poclra sorprender esta per;éd:ca apa-
ricién y desaparicién de . la divinidad
w guien crea que basta con que algo
exista y ‘sea visible para que nosotros
Jo veamos. No se advierte hasta qué
punto es condicién para que veamos
‘unas cosas, que Nos ceguemos para
otras. 'La mente humam_\ es angosta:
en cada momento caben en ella sélo
algunos ohjetos. Si quisiéramos te!vx‘er :
presentes todas las cosas visibles que
hay ante mosotros en la hahitacién

donde estamos, no lograriamos perci-

bir ninguna. No podemos ver sin. mis,

.rar, 'y mirar es fijar unos chjetos .con

el rayo visual, desdefiando, dés-viendo, .

(*) ons a la vista, en 'El Espem»»
tador’. :
]930%3RAS Espasa - Calpe, M&dndﬂ

)
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los deméas. La mirada va dirigida por
la atencidn, y el atender una cosa es,
a la par, desatender otras. Como con
la mirada, acontece con toda nuestra
mente. El foco mental ilumina un ob-
jeto gracias a que sumerge los demaés
en las tinieblas. No basta, pues, que
. mlgo se halle ante nosotros para que
lo percibamos: es menester, ademais,
gue el dérgano receptor lo busque y
lo acomode a éi. El ojo se acomoda
a la visién lejana o a la prézima, a
Jo que estd a la derecha o a lo
que estd a la izquierda. Pero. a su
vez, esta acomodacién muscular de
los ojos, es'consecuencia de la acomo-
dacién atencional de nuestra concien-
‘cia entera, érgano mtegral de la per-
. sepcidn.
Como un inmenso panorama se ha=
ila el ur}iv;afso todo, patente ‘siempre

-~ ante nosotros, perc en cada hora sé-:

" lo una porcién de él existe para mos-
‘otros. La atencién del hombre pere-
‘grina como el reflector de un navie

sobre el Area inmensa de lo real, es-:
pumande ‘de ella ahora un trozo, lue--

go otro. Esa peregrinacién del aten-
der constituye la ‘historia humana. Ca-"
da épcca es un régimen atencional
determinado, un sistema de preferen-

cias y -de proposiciones, de clarivi-

* dencias y de cegueras. De modo que
" 8i dibujamos el perfil de su atencién,
_habremos' definido la época.

La que nos precede ‘se éaracterizé
por un régimen atencional muy ‘cu-
rioso, gque puede resumirse
nombre de

bajo el
Para  si
misma ¥y con suma complacencia for-
j6 esta denominacién. Es, por lo pron-
to, graciose el sentido negativo del
vocablo. Equivale a llamarse ‘No-Pedro
o No-Juan. 'Y,
significa

o s v
~ agnosticismo

agndstico
‘el que no quiere saber ciers
tas cosas’’. Se trata, por lo visto, de
un alma que antepone a todo la cau-

en efecto,

tela y'la prudencm° al emprender, clv,“

’

evitar; al acertar, &l nc“"errar."y “e]
caso es que las cosas cuya ignorancia
complace al agndstico no son cuales-
precisamente,
Gltimas y primeras; es decir, lag de-
cisivas. : :

- Hoy empieza ya a sernos dificil re-
vivir parejo estado de espfritu. Por-
que la actitud del agnéstico no consis-
te en proclamar la realidad inmedia-
ta ¥y posmva

guiera, sino, las cosas

como la tnica existen-
te — cosa que no tendria sentido =—,
sino, al contrario, recanoce gue la rea-
lidad inmediata, no es la realidad com-,

:pleta; que méas alld de lo viéib‘le tiene .

que haber algo, pero de cén'dicién tal,

- gue ‘no-puede reducirse a experiencia.

€n vista de ello, vuelve la espalda al
ultra-mundo y- se desentiende de él.

- La consecuencia de’ ello es que el .
paisaje agnéstico. no tiene tltimos tér-
Todo en él es primer plano,
con lo cual falta a la ley elemental de

minos.

la perspectiva, Es un paissjs de miope
vy un panorama mutilado. Se elimina
todo lo primaric y decisive. La aten-
cién se fija exclusivamente en lo se-
cundario y flotante. i

Se renuncia- con laudables pretex-

‘tos -de: cordura a descubrir el secreto

de las dltimas cosas, de las cosas *'fun-
damentales”, y se mantiene la mirada
fija exclusivamente en ‘‘este mundo”.
Porque en ‘‘este mundo’’ es lo que
queda del universo cuando le hemos ex-
tirpado todo lo fundamental; por tan-
te, -un mundo sin fundamento, sin’
sin cimiento; islote que flota
a la deriva sobre wun mxsterxoso ele-

mento.

asiento,

El hombre agnéstico es un érgano
de percepcién acomodado exclusivas
mente a 16 inmediato. Nos aclaramos:
tan extrafio régimen atencional com-
pardndolo con su opuesto: el gnosti-
cismo. El hombre gnéstico parte, des~
de luego, de un profundo asco hacia
este mundo”. Este tremendo asco
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hacia todo lo sensible ha sido uno

de los fendémenos més curiosos de la

Historia. Ya en Platén se nota la ini-
ciacién de tal repugnancia, gue va a
ir subiendo como una marea indomi-
nable. En el siglo I, todo el Oriente
del Mediterrédneo estd borracho de as-

co a lo terrenal, y busca por todas

partes, como una bestia prisionera, el

agujero para la evasién. Las almas
fienen una acomodacién a lo ultra-
mundano, sorprendente por lo extre-
mada y lo exclusiva. Sélo existe para
ellas lo divino; es decir, lo que por
esencia es distante, mediato, trascen-
dente. El asco hacia “este mundo’ es
tal, .que el gnosticismo no admite ni
siquiera que lo haya hecho Dios. Asi,
una de las figuras méas admirables del
cristianismo naciente, Marcion, se obs-
tina en afirmar que el mundo es obra
de un ente perverso, gran enemigo ‘de
Dios. De aqui que la verdadera crea-
cién del verdadero Dios sea la *
dencién”’

re-
Crear fué una mala ac~
cién; lo bueno, lo divino, **des-
crear;

e 00
es
esto es, redimir.

El paisaje gnéstico es inverso del
“positivista'’. Se compons tnicamente
de dltimos términos, no tiene plano
inmediato; es, por es-encia, un mun-
do ‘“otro’”’. Por eso, mientras la pala-
bra del gnéstico es “‘experiencia’’
lo que quiere decir atencién a ‘‘este”
mundo —, el vocablo del gnéstico es
“salvacién”, lo que quiere decir fuga
de éste y atencién al otro.

Frente a estas dos pre‘erencxas an-
tagdénicas e igualmente exclusivas, ca-
be que el atender se fij: e¢r una linea.
intermedia, precisamente la que dibu-
ja la frontera entre uno y otro muns-
do. Esa linza en que

—

“este mundo'
termina, le pertenece, ¥ es, por tanto,
de caracter positivo. Mas, a la vez, en
esa linea comienza el ultramundo,
es, en consecuencia, trascendente. To-
das las ciencias particulares, por ne-
cesidad de su interna economia, se
ven hoy apretadas contra esa linea
de sus propios problemas dltimos, que
son, al mismo tiempo, los primeros de
la gran ciencia de Dios.

JUVENTUD

por Frank Crane

Le juventud no es una época de
Ia vida; es un estado de &nimo. No
es cuestién de mejillas rosadas, la-
bios encarnados y articulaciones flexi-
_bles; es un temperamento de la vo-

luntad, una cualidad de la imagina--

_cidn, un- vigor de las emociones. Es
la frescura de la primavera profun-

da de la vida.

Juventud significa el ,pteclommxo del
valor sobre la timidez en el caricter,

del apetito de la aventura sobre el

“amor al ocio. e -

Esto a menudo existe mis en un
hombre de cincuenta afios que en uno
de veinte. - ; :

Nadie envejece por haber vivido un
ntimero determinado de afos.
envejece cuando
ideales.

Sélo se.
se abandonan los

Loz afios arrugan la piel, pero sélo
el abandono del entusmsmo arruga el
alma.
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El pesar, la duda, la propia des-

confianza, el miedo a la desesperacion,.

won los afios que encorvan el corazén

“y conducen el espxntu floreciente a

las sombras.

"Ya se tenga dieciséis o scsenta afios,

‘siempre existe en cada corazén huma-

no el impulso a la maravilla, el suave’
asombro ante las estrellag, el desafio

a fos ‘acontecimientos, el apetito in-
fantil y jamas desmentido pox 1o ve-
7 mderb vy la alegria de wvivir.

‘Uno es tan joven como» su fe, tan
viejo como su duda; tan jeven como
‘la confianza en si mismo. tan viejo
€omo su temor; tan joven como su es-
peranza, tan vxe;o como su dcnespe=
: tnxén. = :

En el sitio central del corazén, hay
un arbol siempre floreciente; se lla-
ma amor. Mientras ests arbol tenga
flores, el corazén es ;ove.n. Sx muere,'
ge torna viejo. : :

En el sitio central del corazén hay
una estacién radiografica. Mientras en
ella se reciban mensajes de belleza,
esperanza, alegria, ‘grandeza, valor y
poder desde la tierra, desde el hom-.
bre y desde el infinito, cualquiera es
joven. Pero cuando esta cstacién deja
de funcionar y el sitio central del co-
se cubre con las nieves de!l
egoismo y el hielo del peaimismo, en-
tonces uno es viejo, aunque: tenga
veinte afios. En ‘este caso, ono tenga'
pzedad de esa alma. -

3
razon

VERSICULOS AL PADRE

‘Yo que no tengo en mi palabra Ia
- gracia del verso sino la fuerza de la
vida, ensalzo en un poema sin ritmo
¢ sin nombre la claridad de tu existen-

e1a.
® &R

Tuviste para mi nifiez e! secreto de

las hadas y el misterio generoso de

fos Reyes.

B e e

“Ante mi
abigarrados biombos de los cuentos

~en que tu fantasia pintaba los simbo-~

los de la vida con iluminados colorea
de !eyenda y de poesia. :

% B

"Todo Io esperé de ti desds que mxa

infancia desplegaste los.

ojos supieron de la luz y mi co

ciencia de la forma.

C 2R B 3

Nadie podia vencerts: todos lo
roes de los cuentos me miraban por

tus ‘ojos.
& B B
- Ninguno era sabio como td: mis
_ preguntas abrevaron verdad en ‘tus

palabras.

R

Resumias el mundo: en ‘tu pensa-
miento hallaba — embelleciendo la

_rudeza del humano existir — el azul .

iluminado que envuelve en lo - mefa-'
blg la reahd;d de la herra. : ‘
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En mi adolescencia, fuiste los pri-
meros versos, el primer cantar.

B % B

Para mi juventud: Biblia Incompa-
rable. ¢Qué fuerza no me llegé de ti?
¢Qué seguridad de triunfo — forta-
leza que con piedra de experiencia le-

vantaste — no me vino de tu cora-
Zén?

B BB

Firme el pase, ful hacia las intrin-
cadas selvas de Ila vida, resueita &
deeatar el nudo de caminos del Des-
tino. Me iluminaba tu mirada; ¢qué
podia ensombrecerme? Aln estaba
unida al ritmo de tu pecho por el im-
pulso de mi sangre, que es la tuya;
¢quién podia vencerme?

% B B

Sélo td; porque de ti me venfan los
liricos arrebatos y la fiebre .de belleza
¥ de perfeccion, que me encendian y

que ‘me desmayaban.
sino td en mil

iNo

vivia yo,

& % »

Hoy, Verdad Unica, Columna In-
conmovible entre los derrumbamientos
y el humo del gran incendio sobre cu-

va desolacién se yergue mi ]uventud‘ .
gritando: (Fe!l, ¢qué puede ofrendarte
mi ternura? ¢Qué flores maceraré pa-
ra  ungir come answ tu noble dlgmw.

dad?

Mi amor nunca pudo Zfener paia-
bras. Mi ofrenda fué un silencio ads
mirativo.

B B p

‘Hoy, doblada de  ternura, devotas
mente lo deshojo ante ti, Columna In-
conmovible que atin sostienes mis dias
altos'y fuertes sobre las calcmadas lla-
auras de la wida,

- . Ro_aario Beltrén Niifiez.

@ENESI(S

por Aﬂs&uﬁ Hsrichandra

Una danza de inmensas esferas de
fuego. Millones. Billones. Billones de
billones. En el espacio infinito. No
hay norte. No hay sur. Ni oriente, ni
occidente. No hay arriba ni abajo. Na-
_da cae; nada sube: nada va hacia el
este o hacia el osste. Pero todo'se
mueve con rapidez de vértigo. Es la
danza dé los espacios sin limites. Hay
siempre un maés allé, hacia todos la-
des. M&s y més esferas de fuego, que

danzan, sin fatigarse jamas, en el sa
16n sin horizontes .del universo. Es
trellas y mas estrellas.
Soleﬂ

Soles y mas""
Tan distantes los unos de losf
otros, que cada uno aparece ante los;
demas como una lucxernaga que tmlraﬁv
en remota lejania. : ‘

¢Hay orden y ohciti en esta
danza? No se sabe. ¢Hay una orques-t
ta que dirige los compases? No se sa-

¢De dénde salieron esos mundes?
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No se sabe. ¢Con qué motivo, para
qué se celebra esta danza intermina-
ble? No se sabe. ¢Cvéando va a termi-
nar? No se sabe. ¢Cuando principié?
No se sabe. :

La danza sigue, y sigue, y sigue.
Unos soles giran alrededor de otros,
y éstos alrededor de otros, durante
siglos de siglos. No hay nocién del

tiempo, Como no hay nocién del es-

pacio. Si’empvrev hay més alld un ayer,
v mil veces, como siémpre hay maés
-alld una estrella, y mil estrellas. Aca-
8o hay un limite. Hay hombres de
ciencia que creen que hay un limite;
.pero nadie lo puede imaginar.

No sabemos mnada acerca de la ley
que gobierna la danza. Pero barrun-
tamos gue la misma ley que hace que
nazca y muera una cucaracha, hace
que nazca y muera una estrella. ¢Na-
cieron mil cucarachas ayer? Probable-
mente nacieron il astros. Sélo que un
ayer de las cucarachas es, acaso, para
éstas mas corto que un ayer de las es-
trellas. (_*_Muri;:roﬁ mil cucarachas al
_nacer mil? Probablemente murieron
también mil estrellas al -nacer mil.

¢Cayé ayer un poco de polvo, en
algiin Museo, sobre algiin cuadro de
Miguel Angel? Probablemente
‘una estrella sobre otra estrella, obe-
deciendo la misma ley; y para el uni-

verso infinito no es la caida del polvo
més importante que la caida de la es-
trella. Dos granos de polvo que cho-

can, son lo mismo que dos estrellas que

chocan. Cada grano de polvo es un

-mundo inmenso para criaturas infi-

‘nitamente més pequefias que él. Ca-

da estrella es como un grano de pol-

vo para .la inmensidad del espacio in-

finito.

== . » » S
¢Pusiste un terrén de azticar en tu

taza de café, esta mafiana? Se deshi-

20; se disolvié. Lo mismo puede des-

hacerse y evaporarse una estrella. Pa-
ra el universo infinito, no es més im- -

Tl
cayd

portante la estrella que tu azdcar.

De algin punto del espacio, ni le-
jano ni cercano — qus alli no hay
nada lejos, ni nada cereca — viene una
estrella inmensa, comparada con tu
tamafio o el mio, o con el grandor de
una montafia, o con el globo en que
vivimos, o con la esfera alrededor de
la cual gira nuestro globo. En el uni-
verso no hay nada grande ni.nada pe-
quefio; todo tamafio depende del ta-
mafio con el cual se le compara.

Esta estrella “enorme,
con nuestro sol, esta estrella loca, des-
carriada, _salida de su érbita, pero si-
guiendo el compés de la orquesta,. por:
algtin descuido, o con alglin propési-
to, sigue una ruta, sin rumbo fuo, en-'
tre millones y millones de otros mun--
dos. Al pasar cerca de otras estrellas;.

comparada

las perturba, las conmueve, las agita: -
Las rompe, las despedaza, a veces. Las
arrastra consigo, si son mucho mas
pequefias y estdn en su camino.
Estaba entonces aqui, donde estas
td, y donde estoy yo, ese mismo sol
que te alumbra a ti y a mi. Nuestro.
sol no estaba, en verdad,
mo lugar del espacio donde estd aho-
Estaba a billones' de billones de

billones de millas” de

en el mis-~

ra.
"donde estd en
este momento. Pero en direccién a su
6rbita se precipitaba la estrella des-
carriada. :

Pudieron haber chocado.
chocaron. - Asi como ti pudiste haber

Pero no

chocado esta mafiana en tu automévil
con otro automévil,' pero no ‘chocas-

Esas dos inmensas bolas de fuego:
no se precipitaron la una sobre la
otra.’ El sol, el que llamamos sol, el
astro que hace, al girar la Tierra, los
dias y las noches de tus suefios, ale-
grias y torturas, era mucho méas gran-
de de lo que es ahora. La otra estre-
lla. era més grande todavia. Dos in-
mensos. mundos de fuego, en:lo infi-,
nito del ‘espacio, se acercan combo’ dos’,
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" danzantes en los lanceros y. las cua-
drillas ‘del romanticismo de tus padres
y los mlos

Hay una ley eterna de atraccién en

el universo. Espiritual y material. To-

do lo grande quiere absorber a todo
lo pequefio. ¢Tienes un nentfar en la

mano? Tiralo hacia arriba, en el aire.’

‘Cae. Vuelve a la Tierra, que lo atrae,
que lo reclama, porque ella es mas

grande; y ‘el nentfar es mas pequeno,-

Si el nendfar fuera mas grande que la
Tierra, ésta tendria que ir hacia éL
‘La estrella® vagabunda, més grande
que el sol, pasé bastante ‘cerca del
astro que hace tus noches de suefio
tranquilo: y tus dias de afan tenebro-
sa. Tan cerca, que hizo sentir su fuer-
za de atraccién, la misma fuerza que
atrae al nendfar a la Tierra; pero no
tan .

cerca que pudiera arrastrar a

nuestro sol.

El sol no tenia entonces planetaa.,
como la Tierra, como Jdpiter, como
Neptuno, . que giraran alrededer de
él. Iba solitario por el espacio infini-
to, sin hacer noches, ¥ sin hacer dias.

Cuando las dos estrellas, el Sol y el
astro descatriado, estaban lejos la una
de la otra, cada hola de fuego, a pesar
de su inmensidad, podia parecer a.la
otra como una Juciérnaga que titi-
lara en la remota lejania. Pero, a méf
dida que se acercaban, ijban dx'ecign-. :
do. Se iban agigantando. Todo es pe-
qguefio en la lejania, y todo es grande
en la- vecmdad Alfa, Omega, con ser
estrellas mas grandes que el sol, son
puntos msxgmhcantes para tu v1sta,
y un grano de polvo es \;I{a montafia
debajo de tu parpade. Cuando estas
dos estrellas se acercaban — hace de
esto miles de millones de afios — eran
dos mundos inmensos, ‘gigantes, que sa

Floo de .

EN@@ME]EM}EBAS
POR FERR@@A‘\RRHL

es el sistema mds rdpido, sequro y econdmico de enviar pegue-
7ios bultos de 1 a 10 kilos entre las estaciones comprendidas desde .
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Se paga $0.65 porkilocon minimo de § 1.40." El flete puede ser
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:CON JEPCION: Barros:Arana 783, Teléfeno 467. — TI:MUCO: Manuel
Montt 733, Tolefono 162. — VALDIVIA: Picarte 825,  Teléfono 75
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deslumbraban mutuamesnte. Y ‘sin que
_chocaran, basté que se acercaran pa-
ra que se produjera una hecatombe.
Fué ésta la hecatombe més grande que
ha conocido nuestro universo, la pe-
en
n1

quefia regién de nuestro universo,
- ¢l espacic infinito. Ni un cicldn,
mil ciclones; ni un ni

de

un bosque, ni mil incendios; ni la

ras de mar,
mil rzses de mar: ni el incendio

erupcién de un volcdn, ni mil erup-

ciones; ni un terremoto, ni mil terre-
motos; ni todo eso junto, ni mil veces,
ni un millén de veces, ni un billén de
veces todo eso junto, puede darte una
vaga idea de lo que fué aquella heca-
(p:hbe; Pero para la naturaleza, para
el conjunto del universo infinito, eso
era lo mismo que la suave atraccién
de la luna sobre las aguas del mar, o
el bullir de! champagne en una copa
de cristal, o el mecerse de las hojas
con una brisa gentil.. &

_ Del sol se desprendieron trozos in-
mehs{os,u _bolas de fuego, enormes,
ér;esir‘adax por la estrella pasajera.
El sol, hecho trizas, soltando trozos
de su masa enorme. Un acontscimien-
to comparado con el cual no son na-
da todos los sucesos que relata la his-
toria del mundo. Pero para la natu-
raleza infinita aquello no era més im-

portante que sacarle la corteza a una.

naranja. : :

Quedaba, sin embargo, bastante ma-
sa en el sol, para no permitir gue es-
‘tos trozos suyos sal{eran de su esfera
de atraccién. Algunos volvieron a caer
en el sol. Otros no pudieron volver.
‘Al alejarse la estrella vagabunda, las
bolas de fuego desprendidas del sol,
obedeciendo leyes que
creen entender, se vieron obligadas a

los. hombres

girar alrededor del astro del cual se

_habian separado, unas a mayor distan-
cia que otras. Nacié asf, con estruene-
do, con dolor, con angustia, comos na-
~ce todo, nuestra Tierra, y nacieron

también los demas p]aﬁetus que giran
alrededor del sol, el cual siguid su
marcha infinita alrededor de otro sol.

La estrella pasajera también siguié
su camino. No se sabe hacia dénde.
Ni se sabe qué otras cosas ha hecho.

Ni se sabe si ha de volver a causar

otra hecatombe en ‘el mundo nuestro.
Lo que se sabe es que al pasar cerca
de nuestro sol, hizo que naclera la
Tierra y sus planetas hermanos. -
Después del paso de la cstrella, to~
do siguié su marcha habitual, como
si poca cosa hubiera ocuirido, como
si una cocinera hubiera roto un ca-
charro de arcilla, o como si una novia
hubiera arrancado algunos pétalos a
una rosa. : >
Habia nacido la Tierra, sin embar-
go; habia nacido nuestro mundo. ¢Gé-
nesia? Si. Transformacién. Toda trans-
formacién es génesis. Cada dia, en la
infinita historia del universo, es dia
de génesis. El universo ha existido
ciempre, en alguna forma, como-nebu-
losa, como espacio etéreo, de alguna
manera. No podemocs imaginar su no
existencia. La vida también ha exis-

‘tido siempre. De alguna manera. No

ha. hecho sino irse transformando. Y
se sigue transformando. La vida esta-
ba en el sol, cuando éste solté peda-
zos de sus propias entrafias. ‘Estaba
en alguna forma, de alguna manera.
No  ha nacido aqui, de la nada. Se
ha ido transformando. Cada dia dec los
billones de billones de dias del uni-
verso, es dia de génesis.. Y cada nue-
vo dia sera dia de génesis.

Génesis es transformacién. No crea-
cién. ¢TG4 naciste hace weinticinco
afos? ¢Naciste hace cuarenta afios?
No. Vivias en las células de tus pa-
dres, y de tus abuelos, y de tus bis-
abuelos, y de los simiocs. y de los pe-
ces, v de las amibas, que fueron sus
predecesores. Vivias en este trozo de
fuego que se desprendié del sol. Tu




__ REVISTA DE EDUCACION -

87

pasado es infinito, como el del uni-
verso. Y tu porvenir es infinito como
el del universo. Eres un pedazo, un
trozo de estrella. Tu forma de hoy;

-

tus 1deas, y pensamientos, y suefios de
hoy, no ‘son sino una hoja en el calen-‘
dario infinito de la historia del infi
aito. » :

EL TESORO INDIVIDUAL

© por’ Alejandre

FEl hombre wvale, no tanto por los
bienes materiales que posee, sinc por
la ciencia y ‘los conocimientos
ha -asimilado; porque los reveses de
fortuna pueden dar al traste con los
mayores caudales, en tantboA que los
del cerebro y del

constituyen la positiva

tesoros corazén,
riqueza que

acompafia al mortal hasta la tumba.

Franklin, apdstol del saber y de la°

libertad, que en pruebha del protunde
amor a su patria, acertd, a fuerza de
estudio, a arrancar lumbre del cielo
v el éetro a los tiranos, -sol_fa repetir

que ‘‘'si el hombre vacia en su cabeza

el dinero de su bolsa, nadie podrd ro-

barselo. Gastar dinero en aprender, es
una mvers:on que siempre rmde un
buen interés”,

De aqui que la honda preparacidn,
por costosa que resulte, es oro autén-
tico para la juventud. Aumentar el
tesoro .

individual que  estd ~a- prue-

ba de contratiempos, de merma fatal

en fatigas merecantiles,
misnto por la codicia de ruines y en-
vidiosos, es tender al perfeceionamien-
to de los pueblos,
méas inteligencias y wvirtudes piiblicas
y privadas surjan, mAs conciencia ha-
br4 en todos de sus derechos, deberes
y libertades, del auxilic mutuo y de
la comprensién ‘humana:

Ignorancia es bajo nivel 5 mu]tx-

tudes, por més que naden en la opu-

-Andrade .C@eli@ :

que_

de aminora-

porgue mientras

lencia. Sabidurfa gue va adquiriés-
dose en larga escuela de observaciéa
y experiencia, altruismo y sacrifici,
vuelve heroicos a los hogarew y a los

naciones, porque el tesoro indivica

se ha puesto a prueba de Fajezas y

_terremotos politicoe 7 sociales.

JuventvZ gue se entrema en ef es-
tudio, que abre tanto el libro de la
vide, como el de la eiencia expeii-
meontal, y medita profundariente, es-
ti en camino de los mayo:es triunfay
tn el palenque del espiriy, por ms
ijue no le sonrfan los qﬁ:uiialea £1 ai-
€ 8. S
" Un filésofo. qus no auise recotncn
dar su nombre a la prsteridad, acin.
sejata: “*Acostumbrnd a los n'fios el
estudio » a «ie sustituyan por loa
libros los juguetes y golosiias. que,
en més de una ecasiZn, sc:: werjudi
einles para la sal-.d’, -

tLibros, sana lectural §“Jué legi_n
de ilustres varo 1es se forr aria er tal
escuelal [Qué i migos m&. slectos!

Vxe)o tema, qsizi més xep tido jus
las veinte mil ¥y tant=- resres nta !0'
nes de la composicién t-atral *La Re-
sa Irlandesa™, de la afamada (\ra
Nichéls, es el de que hay qgue lwir
'de las- malas compai fas. Quien eon
lobos se junta, a aul'ir se ensefia, di-
ce el antiguo refran castellano. O.ras
sentenciss parecidas, fruto de la fi.
lozofin popular, ex'4n aconsejands que
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_acan seleccionadas las amistades pars
‘wo dar pabulo al ‘‘dime con quién
andas, ‘te diré quién eres”.

En un hermoso articulo de Rafzel
Marquina, intitulado
**La medicina mejor”, se pondera la
importancia de las fortificantes lec-
“turas. [Qué consuelo recibe el ator-
mentado padre de familia, lleno de
- penurias, de mal humor, contrariade
_por los malos negocios, que vuelve

sugestivamente

al hogz'ar,y quiere mostrarse iracundo
con los suyos y. reprenderles por ni~
miedades, al tomar un ‘selecto libro y
soismarse en la lectura, conducido
por ella. como‘a otros mundos! Su
caricter se suaviza y con dulzura dice
a su hijo: “Aprende de prisa; apren-
de pronto a leer, hijo mio. No hallards
para tus dolores una mejor medicina’’.
Y en verdad, un €scogido libro es mi-
lagrosa triaca y tesoro espiritual.

'Hbma de

niformes $. A

CALLE SALAS 350

‘Sucursal: Delicias 1153, Santialgo
Sucursal en Concepcién: Ignacio S'efran'o 273 al 287

Sucursal en Valparaiso; Serrano 338

. ESpecialidad en la confecez'o’)z de trajes

para militares, civiles y Liceos Fiscales.
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EL MOVIM{ENTd EDUCATIVO EN
. 1932 - 1833

LAS ECONOMIAS PRESUPUES.
TARIAS

El denominader comin de la vida
sscolar en 1932 - 1933, es el mizmo,
desgraciadamente, que aquél del afio
1931 « 1932; a saber: la crisis eco-
némica y sus repercusiones.

Alarmada por las terribles conse-
cuencias que. las restricciones en los
presupuestos de la Instruccién Puabli-
ca, pueden causar al porvenir de la
escuela, la Oficina Internacional de
Educacién inicié una encuesta sobre

 esta materia (1). Llamé la atencién
~.de los Gobiernos hacia las graves con-

secuencias que estas ‘restricciones sig-
nifican, sugiriéndoles que dichas dis-
minuciones pueden obtenerse de otras
ramas de la administracién que afec-
ten menos directamente al progreso
material ¥y moral de la humanidad.

A pesar de este grito de alarma —

repetido por la Federacién Internar:

cional de Asociaciones de Maestros,
por la Federacidn Universal de Aso-
ciaciones  Pedagégicas, por la Comi-
8ién Internacional de Cooperacién In-
telectual, por la Asamblea de la So-

ciedad de las Naciones, y otras méas—,

lejos de mejorarse en
se ha vuelto més pre-

la situacién,
1932 - 1933,
caria. : :
Entre las primeras victimas de la

-erisis, figuran los maestros, puesto que

sus sueldos han sido reducidos, en

proporciones, a_vccca ala_rmante.é.

(1) Las economias en el dominio
de 1a I"strl:ccmn Piblica,

les han sido,

En algunos paises, por razén de
economia, sc -han cerrado clases y
escuelas; o el afio escolar ha sido re-
ducido. Otros informes sefialan un
aumento en el efectivo-de las clases. °
Numerosos proyectos de construccios
nes escolares han sido postergados o
suprimidos. Por otra parte, los crédi-
tos: consultados para construcclones
escolares han sufrido una disminucién
importante, que, en ocasxones, alcan-
za a un '75%:.

Otra consecuencia de la crisis- ha
sido el aumento del escolaje, que ha
subido -al 150%, y la imgplantacién
de ‘impuestos escolares  especiales. A
pesar de todo, y ‘seglin nuestros in-
formes, cuatro o cinco paises no han
reducido su presupuesto de Instruc-
cién Puablica, y por el contrario, lo
han,aumcn.tado.v Comparado con el de
1932, el presupuesto del Ministerio
de la Educacién Nacional de Italia,
consulta un aumento de 300 millones
de liras. El de la Instruccién Pdabli-
ca de Espafia, fué aumentado, el afio
pasado, en 60 millones de pesestas. El
Ecuador, la Reptiblica de Costa Rica
y algunos cantones suizos han aumen-
tado también su presupuesto de Inu-
truccién  Publica.’

Administracién v Politica Escolares

Antes de examinar el movimients
educativo en cada dominio de la en-
seflanza, es conveniente cohsidcrar cuas

en 1932-1933, desde el

punto dé vista de'la admmut:acxén
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y de la politica escolares, las tenden-
‘cias y los hechos més notables.

Si se debe consignar la dcsccntrali-
racién de algunos servicios escolares

espaiioles, y la' implantacién de la au-.

tonomia universitaria en Rumania, la
crisis, de un modo general, ha contri-
_buido més bien a reforzar la influen-
cia del Estado sobre el mecanismo de
la Instruccién. ‘

. En Brasil, Estado federativo, el Mi-
nisterio de la Educacién y de la Salud
Publica, creado en 1930, continué des-
arrollando su actividad en el dominio
de la ensefianza superior, secundaria
y comesrcial, y se ha preocupado de

_afianzar ‘el control de la instruccién
piblica. Conocidas son las tendencias
alemeznas de querer subordinar la ac-
tividad de las ‘‘Lander’” a la autoridad
central. En Itelia,” 25,000 mas=stros y
8,000 directores, que dependian hasta
de las

~ pasardn a depender en lo sucesivo del

el presente municipalidades,
Ministerio de la Educacién Nacional.
“Otra manifestacién de la interven:
cién del Estado en:la Escuela ha con-
sistido en la sustitucién de la ense-
fianza privada por la oficial. El Par-
lamento. albanés modificé en abril de
- 1933, la constitucién del pais:.en vir-
‘tud de este cambio, la instruccién y la
educacién ‘de los ciudadanos albane-
ses, que, en adeclante, constituyea un
derecho exclusivo del Estade, neo pe-
drdn impartirse sino en Jas escuclas
e institutos oficiales. Las escuelas pri-
vadas de todas las categorias han sido
cerradas. Espafia ha decretado el re-
cmplazo de las instituciones de -ense-
fianza confesional, por escuelas oficia-
les. En China, ninguna Escuela Nor-
mal privada podrd ya funcionar. En
Méjico, las escuelas primarias parti-
culares han sido objeto de una regla-
mentacién. El mismo hecho se ha pro-
ducido en Estonia, respecto a las Fs-
cuelas subvencionaads por el Minis-

. grandes grupos: per una

terio de Instruccién Publica.

En varios paises el Estado se ha
preocupado de afianzar y mejorar los
sistemas de control .y de inspeccidén;
tal es el caso de Dinamarca, en don-
de la inspeccién provincial ha sido
confiada a Inspectores Profesionales;
de Portugal, cuya administracién e
ingspeccién de la ensefianza primaria
han sido modificadas por un decreto
del 30 de marzo de 1933; de la Che-.
coeslovaquia, que ha introducido ex3-
menes destinados ‘a juzgar- objetiva-
mente acerca de las aptitudes de los
candidatos para las Inspectorias Esco-
lares, etc. El informe de los Estados
Unidos de América destaca que la eri-
sis ha contribuido a unificar el control
de la instruccién publica en algunos
de los Estados Americanos.

Ensefanza Primaria’

~En lo referente al problema escolay;
los paises pueden dividirse, en dos:
parte, ‘aque-
llos para los cuales este’ problema es
entes que todo de orden

aumento del nimero de

cuantitativo:
escuelas, del
por otra, aque-
resuelto el pro-

nimero de maestros;
llos que habiendo ya
blema “cuantitative”; pueden concen:
trar toda su atencién sobre el proble:
ma “cualitativo’’s mejoramiento de los
métedos, perfeccionamiento de los de-
talles del sistema escolar, ete.

Una ds las caracteristicas del movi-
miento actual consiste -en que debido
a la elevacion del nivel social, por un
lade, y de la desocupscién por otre,
el problema “cuantitativo’” se encuen-
tra nuevamente en el primer plan,
aun en los paifses que lo: tenfan 'ya
resuelto. En vista de que los nifios:
no pueden encontrar empleo, tratan
de permanecer en la escuela el ma-
yor tiempo posible, y mis que antes,
y la sociedad, por su parte, procuras
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“combatir la desocupacién de la juven-
tud limitando la edad de entrada en
las ‘fabricas. Esta es la causa por la
cual el problema de la prolongacién
‘de la obligacién escolar se ha plantea-

“do en varios paises y la razén en vir-

tud de la cual la Oficina Internacio-
nal de Educacién ha realizado una en-
cuesta sobre esta materia (1), y Lo
ha colocado a la orden del dia en la
Tercera Conferencia !nternacronal de
la Instruccién Publica, -

Nos ' limitaremos,
que ¢l problema

pues, a sefalar

cuantitativo” no se
‘ha planteado solamente en el Brasil,
en donde se han abierto este afio nue-
vas classs y escuelas (1.524 en el Es-
tado de _solamente), en
Finlandia (un centenar), en Ecuador,
en Egipto, en Luxemburgo, en Italia
(2.500 en }l932-|933). en Polonia,
gino también en paises como la Bél-
gica, en donde la poblacién escolar
aumentd en 40.000 unidades durante
tn afio, y en Inglaterra (aumento de
61:351 alumnos en igual lapso).

En lo ‘relativo a la obligacién esco-
lar, y a su prolongacién; el Ministerio
de Instruccién Pablica de
ca ha decretado que las escuelas que
lo deseen pueden organizar un ociavo
grado escolar, recibiendo por tal mo-
tivo una subvencién especial del Go-
bierno. En Cinebra, la ley del 13 de
marzo de 1933 obliga o los nifics a
frecuentar la escuela hasta loa 5 afios
¢cumplidos; los dltimos.afics, tienen un
cardcter practico (ensecfianza domés
tica' o manual). El ‘Egipto ha decla-
rado la ensefianza -

Sao Paulo,

Dinamar-

7 a 12 afios. La China ha promulgado
un ‘‘plan de accién para el primer pe-
riodo de la ensefianza obhgatorza ;
En Luxemburgo, la tendencia a pro-

(1) La obligacidn escolar

y..su
prolongacidn,

obligatoria desde

lonoar Ia' obligacién escolar ‘en un oc-
‘tavo afio se gencrahza en lu cxudn-

des.
Ensenanza Secundaria”

Hace algunos afios, la atencién de

‘las autoridades e#qolar‘cs y sobre te-

‘do de las autoridades pedagdgicas ss
concentraba alrededor de la escuels
primaria. Este interés y esta preoccu:
pacién se han dirigido desde entonces
hacia la ensefianza seéundaria iguale
El mejoramiento general dé)‘
rivel social ha contribuido, con otros

mente.

factores, a hacer legar hasta las es-
cuelas secundarias una afluencm ines.
perada de alumneos.
Segtn el informe de la
Educacién”

*Oficina ds
de Washington, el nime-
ro de Tos alumnos inscritos en los es-
tablecimientos secundarios de les Es-
tados Unidos ha ‘aumentade en  un
15 % desde 1930 a 1932. S

Fn ltalia, uncaumento de méas de
30.000 2lumnos ha obligado “al Esta-

do ‘a crear nuevas escuelas secunda-

_rias y clases paralelas. Hace dos afios

el nimero de alumnos que, en Bélgi-

ca, frecuentaban la ensefianza sceun-

daria era de 42.000. El afio pasade

aubié a 49.000. Este aumento de 7.000
alumnos ‘ha exigido la ereacién de
veints nuevas escuelas. Casos seme-
jantes se consignan en los informes

de los Ministerios de Instruecién Pd-

‘blica de Egipto, de Irlanda, de lean-

dia, de Austria, ete. :

En Me]lco. frente a la imposibili.
dad de multiplicar las
tentes, el Secretariado
cién ha estimulado Ia

‘escuelas exis-
de la Educa-
iniciativa pri-
vada, éubvencion‘an_do los colegics se-
cundarios privados y 6torgando un’
valor oficial al diploma de d1chas ee:
cue]as. : :
En a!gunes pafses Ia aﬂuencm

alumnos ha sido favorecida media
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'laj enscfianza gratuita secundaria. Pe-~
Yo, esta tendencia para abrir de par
en par las puertas de dicha ensefian-
za se encuentra afectada por el grave
problema de la cesantia de los traba-
jadores intelectuales. En Dinamarca,
el Ministerio de Instruccién Publi-
¢a ha encargado
cestudio referente a la limitacién de
las admisiones a la escuela secunda-
ria‘.’Se observa en este pais un mo-
vimiento en contra de la afluencia ex-
c'g:siw}a‘ a los colegios secundarios; se
tratarfa, haciendo maés dificiles las
pruebas de los exdmenes, de no per-
mitir el acceso a los estudios supe-
riores sino a los alumnos més ecali-

a una comisién el

ficados.
-~ El ltalia, el Ministerio de Edu-
cacién Nacional hace aplicar el “nu-

mevrus. clausus’” con un rigor estricto. .

Este problema de la admisién en los
establecimientos secundarios ha dado
origen a una encuesta de la Oficina
Internacional de Educacién (1). Los
- resultados de ella se1in examinados,
al mismo tiempo que el problema de
las economias-en el dominio de la ins-
truccién publica y el de la prolonga-
cién de-la obligacién escolar, en la
Tercera Conferencia Internacional de
la Instruccién Pdblica.

Una solucién, que parece cada dia

ganar mayor numero de adeptos, es.

la que tiende a modificar el caricter
unitario y exclusivo de la ensefianza
secundaria. En Portugal, la comisién
~encargada de estudiar la reforma ha
propuesto la creacién de dos sistemas
de ensefianza secundaria: uno casi ex-
clusivamente para los alumnos que in-
gresardn a la ensefianza superior, y
otro, para los alumnos que se pro-
panen seguir cursos técnicos o entrar
ix;n*ig:_diatamente a la vida social. El

(1) La admisién a las escuelas se-
cundarias.

el

“llones de liras para

REVISTA DE EDUCACION

T

Ministerio de Instruccién Pdblica de la
Estonia estudia en este momento la
posibilidad de dividir la ensefianza se-
cundaria en dos ciclos diferentes: a)

una escuela real de tres afios de es-

tudios a continuacién de la escuela
primaria; b) un gimnasio, de dos o
tres afios, que siga a la escuela real.

Ensefianza Universitaria

WMientras que algunos pafses aplican
el método del “numerus clausus’ para

ingreso a la escuela secundaria,
otros” prefieren retardar la seleccién

hasta una edad en qué el alumno se

- encuentre méas formado, como el mo-

mento de la entrada a la Universi-
dad. :

En Portugal, los alumnos que de-
sean ingresar a la Universidad deben,
desde octubre de 1933, someterse a
un examen que presenta.el doble ca-
racter de una disertacién’'y de un test
de aptitud. Las pruebas son idénticas
para las tres universidades; los exa-
menes son escritos y se realizan el
mismo dia y a la misma hora. Con el
objeto de mantener la reserva estric-
ta, los tests se imprimen en el extran-
jero. : :

Los informes de los Ministerios de

Instruccién Publica sefialan pocas in-

novaciones referentes a la ensefianza
universitaria, con excepcién sin em-
bargo, del Egipto, la Espafia, la Po-
lonia y la Checoeslovaquia. Algunos
paises tratan de mejorar sus instala-
ciones universitarias. En Bélgica, el
Ministerio ha gastado 530 millones de
francos belgas para ensanchar las Uni-
versidades de Gand y de Lieja. El
afio pasado, la lItalia, invirtié 150 mi-
construcciones
universitarias. El informe del Austria
acusa igualmente un impulso en este
sentido. : :
Durante laréo tiempo, el recurso =
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la pedagogia cientifica como auxiliar
de la ensenanza ha sido considerado

como una necesidad exclusiva: de los
maestros primarios. Poco a poco, los
profesores de la ensefianza secunda-
ria han descubicrto los servicios que
podian prestarles los conocimientos de
la metodologia sistematica.. Respecto
a Jos medios universitarios, ¢cabria
considerar como simbélica la publi-
cacién hecha por la Comisién de la
Asociacién de los Colegios America:
‘nos de medicina, referente a un infor-
me sobre los principios pedagégicos

que pueden aplicarse en la formacién’

de los futuros médicos?

En Italia, los diferentes Institutos
Técnicos han ‘pasado a_depender de
una direccién general tnica. Los in-
formes franceses y polacos contienen
detalles interesantes sobre la colabo-
racién del Estado y de la Industria
privada en la organizacién de la en-
_gsefianza técnica.

Los medios: de la ensefianza profe-
sional se preocupan cada vez mas de
‘las cuestiones pedagédgicas.

Las autoridades escolares rumanas
han solicitado de los profesores de los

talleres ‘que se pongan al corriente

de ia literatura pedagégica y han exi-
gido de éstos restmenes escritos de las.
obras consultadas. El Ministerio afir~
ma qus los resultados han sido con=
cluyentes: un gran numero de profe-
sores ha abandonado los antigucs pro-
cedimientos didécticos a fin de reem-
plazarics por métodos -nuevos mas ra-
cionales y. mas practicos. .
El Ministerio de la Instruccién Pua-

:blica 'de Checoeslovaquia anuncia que;

durante el afio ‘escolar de 1933-1934,
Gos nuevos institutos destinados a la
preparacién de los maestros de escue-
‘as profesionales han sido inaugura-
Hos.

Preparacion del Personal Docente

**Anuario Internacional de la
del afio

En el
Educacién y de la Ensefianza”
dltimo, haciamos notar que las auto-
ridades escolares se daban cuenta de

‘que no era posible emprender una

reforma pedagégica efectiva sin el con-
curso de un personal docente verda-
deramente capacitado desde el punto
de vista profesional. Se impone pau-
latinamente la idea.

PERMUTAS

Profesora de
N.? 13 de Talca, ubicada a media cua-
dra de la estacién, ofrece permuta a
cualquiera escuela de Santiago o de
sus alrededores.

Dirigirse a: E. D. — Talca. Escue-
la 13.

Profesora de la Escuela N.? 26 de
Linares, ofrece permuta con profesom
de Talca a Santiago.

la Escuela Superiox -

Dirigirse a: Elena Ruz. — Panimé-
vida.

Directora Escuela 3.2 clase N.? 52
del Departamento de  Chillin, desea
permutar igual clase
de. Tomé, Penco, Talcahuano, Lota,
Coronel o cercanias.

. Dirigirse: Buenos Axres, 437—Ch1=

i1&n.

con .directora
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Direccidn General de Educacién Primaria

NOMBRAMIENTOS:

- Decreto N.® 51.0=11 de enero de 1935.— Némbrase a dofia juana Grellet
Bellibo, directora de la’ escuela 73 de Santiago, para que desempen‘ igual
cargo en la escuela 110 del mismo departamento

Decreto N.? 82.—11 de enero de 1935.— Némbrase a dofia Maria Pérez Jlme-

nez para que desempefie el cargo de profesora-blbhotecana de la Eucuel&
Normal Ne i de esta mudacL

TR!ENIOS: '

Deereee N.? 124.=15 de enero de 1935.— Declara que don R:cardo Hurtas

' do Sagredo, director de la escuela 29 de Valparaiso, tiene derecho a
perciBir un 10% de aumento trienal sobre su sueldo base.

Decreto N.? 171.—17 de enero de 1935.— Declara que dofia Aurora Aguays
Ortiz, profesora de la escuela 144 de Santiago, tiene derecho a perc.xbur
“un 30% de aumento Enenal sobre su sueldo base.

PERMUTAS:

Decreto N.? 132:—15 de enero de 1935.— Acéptanse las siguientes permutas:
dofia Sofia Aldunce Figueroa, profesora de la escuela 132 de Santiago,
y dofia Teresa Gallardo Salas, profesora de la escuela 91 del mismo de-
partamento; la de dofia Isolina Correa Arricla, profesora de la escuels
132 de Santiago, y dofia Angela Caballero Ferndndez, profesora de la
escuela’ 91 del mismo departamento; la ‘de dofia Lidia Mansilla Asenjo,
- profesora de la escuela 91 de Santiago, y dofia Berta Toledo V:edma,
profesora ‘'de la escuela 40 del mismo departamento.

Decreto N.* 8952.—7 de diciembre de 1934.—Acéptase la permuta que de

°  sus respectivos empleos hacen don Renato Lopehandia VAsquez, pro-
fesor de la escuela N.° 1 de Talcahuano, y don Pedro Ramonet Salazar,
‘- profesor de la escuela 9 de Santiago. -

Decreto N.? 8954.—7 de diciembre de 1934.—Acéptase la permuta que de

* ' sus respectivos empleos hacen don Samuel Chzmorro Torres, profzsor de
la escuela N.? | de Bulnes, y dofia Blanca Acuna San Martm. profesora
de la escuela 31 del mismo departamento.

Decreto N.2 8955.—7 de diciembre de 1934.—. Acéptase la permuta’ que de

- sus regpectivos empleos hacen dofia Gioconda Domirnguez Tapia. direc-

tora de la escuela 17 de La Laja, y dofia Hxldq Contreras Gatxca. diree-
tora de la escuela 38 .de Angol. »
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LICENCIAS:

Decreto N.* 48.—11 de enero de 1935.— Concédese a dofia Teresa Riguelme
Gémez, profesora de la Escuela de Aplicacién Anexa a la Normal de An- °
gol, seis dias de licencia.

DecretoN.t 144.—15 de enero de 1935.— Concédense las siguientes hcencxas
un mes a dofia Grecia Rojas Pefia, profesora ‘de la escuela 2 de. La Unién;
15 dias a doia Olga Merino B;rahona, profesora de la escuela 36 de
Cachapoal; un mes a. dofia Filomena Soler Gonzilez, profesora de la es-
‘cuela 36 de Cachapoal.

Decreto N.* 143.—15 de enero de 1935 — Concédense las slgmentes lxcencxas

10 dias a dofia Zunilda Ampuero Urbina, profesora de la escuela 23 de
Maipo; un mes a dona ldalides Collado Campino, profesora de la escuela
'26 de Cachapoal; 20 dias a dofa Carmela Reyes Bustamante, profesora-
“de la escuela 51 de Santiago.

Decreto N-%. 160:-—16. de enero de 1935~ Concédense 25 -dfas de-licéncia &
dofnia Elcira Barrera Roa, profesora de la escuela 13 de Lontué.

Decreto N.2-209.—19 de enero de 1935.— Concédese un mes d= licencia a

~ dofia Laura Burgos Montero, directora de la escuela 22 del departamento
- de Mulchén. : : :

Decreto N.Y 210.—19 de encro de 1935.— Concédense las sxguxentes licencias:
1l cias a dofia Hermosina Brave Arias, directora de la escuela 11 de
Rancagua; 20 dias a dofa Sofia Castro Carvzjal, profesora de la escue-
la 3 de Ovalle, un mes a dofia Eglae Valdivia Montecinos, dizectora de
la éscuela 31 de Yumbel; un mes a dofia H°rmosma Bravo Arias, chrectora
de la escuela 11 de Rancagua. :

Decreto N.? 451.—29 de encro de 1935.— Concédense las siguientes licencias:

" § dias a dofa Celia Castillo Zambrano, directora de la escuela 12 da
Parral; 15 dias a don Gabriel Medina Verdugo, profesor de la escuela 6
de lquique. = - :

Decreto N.° 507.—4 de febrero de 1935.— Concédense las siguientes licencias:
15 dias a don Jorge Larrea Gutiérrez, profesor de-la Escuela-Taller N.? 10
de Rancagua; |5 dias a dofia Laura Pozo Valenzuela, profeéora de la
escuela 9 de Antofagasta.

Decreto N.? 570.—7. de febrero de 1935.— Tengase por concedidos 25 dias de
licencia, a don Raul Cafién Artigas, profesor de la escuela N.* 170 de
Santiago.

RENUNCIAS:

Decreto N.? 4.—11 de enero de 1935.— Acéptase la renuncia que hace dofia
Raquel Montti Albornoz, del cargo de profesora- bxblxotecana de la Es
" cuela Normal N.? 1 de esta ciudad. :

GRADOS:

Decreto N.° 50.—11 de enero de 1935.— Declara que dofia Aurora Leighton

* Padilla, profesora de la escuela 22 de Santiago, tiene derecho a figurar
en el Grado 2.0 del Escalafén de Primera Clase.’
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Decreto N.* 64.—11 de enero de 1935.— Declara que dofia Margarita Aguila
Funch, profesora de la escuela 14 de Valparaiso,- tiene derecho a f1gu~.
rar en el Escalafén de Primera Clase. :

Decreto N.? 61.—11 de enero de 1935.— Declara que don Arturo Jara Fer-
néndez, profesor de la escuela 6 de La Laja, tiene derecho a figurar en
el Grado 10.°% :

Decreto N.? 57.—1'1 de enero de 1935.— Declara que dona Ema Rlvadencu‘aj
W., ‘directora de la cscuela 19 de Rancagua, tiene derecho a fxgu‘ar en
cl Grado 3.° del Escalafén de Primera Clase. 2

Decreto N.? 46.—11 de enero de 1935.— Declara que don Juan Dachs leler,
profesor de la Escuela de Cxcvos y Sordomudoas tiene dereche a figurar
en el Grado 6.% :

Dzcreto N.2 52.—11 de enero de 1935.— Declara que dofia Ema Gil Gonza-
lez, profesora de la escuela 213 de Santiago, tiene derecho a ingresar
-al' Grado 10.° de] Escalafén de Primera Clase. =

Decreto N.? 53.—11 de enero de 1935.— Declara que dofa Inés Rosentral
Aravena, profesora de la escuela 2 de Melipilla, txene derecho a fxgurar

en el Grado 10.°% : ,

Decreto N.* 56.—I1 de enero de 1935.— Declara que dofia Olga Romero
Septulveda, directora de la‘escuela 37 de La Laja, tiene derecho a figurar
en el Grado 9.° del Escalafén de Primera Clase. .

- Decreto N.* 140.—15 de enero de 1935.— Declara que don Carlos Abarzia -

Gaete, profesor de la escuela 55 de Santiago, tiene derecho a f'gurar en

el Grado 9.% del Escalafén de Primera Clase.

Decreto N.* 130.—15 de enero de 1935.— Declara que dofia Adelaida -Mansi-
lla Gallardo, directora de la escuela 53 de Ancud tiene derecho a figurar
en el Escalafén de Primera Clase. :

Decreto Ni? 127.—15 de enero de 1935.— Declara que don Francisco Diaz

Miller, ex profesor de la escuela 60 de Ancud tiene derecho a figurar en
! Escalafén de Primera Clase.

Decreto N.? 177.—17 de enero de 1935.— Declara que dofia Laura Diaz Flo- -

" res, directora de la escuela 65 de Valdivia, tiene derecho a figurar en el
Escalafén de Primera Clase. -
Decreto N.2 176.—17 de enero de 1935.— Declara que dofia Laura Femenfas
- Loyola, profesora de 1a escuela 233 de Santiago, tiene derecho a flgurar
en el Grado 10.° del Escalafén de Primera Clase. =
Decreto N.% 174.=-17 de enero de 1935.— Declara que dcfia Fldelma Orellana
Quijada, dlLeCLQra de la escuela 38 de Chillan, tiene derecho a flgurar
en el Grado 3.° del Escalafén de Primera Clase. :
Decreto N.? 224.—22 de enero de 1935.— Declara que dofia H:lda Urzua Soto,
directora de la escucla 49 de Santa Cruz, tiene derecho a figura:r en el
Escalafén de Primera Clase.

Decreto N.? 225.—22 de enero de 1935.— Declara que dofia Marfa Beltrand'
Devia, profesora de la escuela 219 de Sant1ago. tiene derecho a figurar en.
el Grado 9.° del Escalafén de Primera Clase.

Decroto N.9 227.—22 de enevo de 1935, Declara que dofia Maria Berrios

. del Campo, directora de I escuele 44 de San Fernando, tiene derecho a
§xguvar en el Escalafén de Primera Class,
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Decreto N.2 228.—22 de enero de 1935.— Declara que dofia Maria Salomé
Diaz Gallegos, directora de la escuela 9 de Mataquito, nene derecho 2
" figurar en el Grado 4.7 del Escalafén de Primera Clase.

Decreto N.? 449.—29 de enero de 1935.— Declara que dofia Blanca Oyarzin
Garcia, directora de la escuela 63 de “Castro, tiene derecho a flgurar en
el Escalafén de Primera Clase. = :

‘Decreto N.2 500.—31 de ‘enero-de 1935.— Declara que dofia Julia Hortuvia -
Vargas, profesora especial de miisica de las escuelas primarias de Santia-
go, tiene derecho a ' figurar en el grado 8.9 del Escalafén de Prlmera
Clase.

Decreto N.® 499.—31 de enero de 1935.— Declara que clona Beatnz Loyola
- Guichard, ‘directora de la escuela 31 de Valparaiso, tiene derecho a fi-

su purar en el-Giado 1.9 del Fscalafén de Primera Clase. :

Decreto:N.? 624.—9 de febrero de 1935.— Declara que dofia. Ana E. Jara
Sanchez, directora-de la escuela 53 de Rancagua, tiene derecho a figuray
en ‘el Escalafén de Primera Clase.

Decreto N.? 628.—9 de febrero de 1935.— Declara que dofia AleJandrma
Villarroel Gamboa, directora de la escuela [4 de Illapel, tiene derecho a
“figurar en el Escalafon de’ Primera Clase. :

Direccién de Enseﬁanza Industrial y Minera

Decreto N.° 1.—5 de enero de 1935 —_ Ac’ptase a e Hector Marlo Gonzalez 2
Gonzilez, la renuncia de su cargo: de Inspector 3.2, Grado 252, de la
" Escuela de Minas de Copiapé. S =

Decreto N.2 189.—19 de enero de 1935.— Concédese a dofia Carmen Marti-
nez Catala, Secretario- Archlvero de la Sub-Direccidén de la Escuela de Art»s
y Oficios, un tercer mes de licencia;

Decreto N.? 83.—15 de enero de 1935.— Némbrase a don Fabidn Mora]ee
Figueroa, Inspector 1.% Grado 22.° de la Escuela de Artes y Oficios, :
~para que desempefie en la Escuela Industrial de Valdivia, e] cargo de

: Guarda ‘Almacén. y Ecénomo. S

Decreto N.?.84.—15 de enero de 1935.— Némbrase a don Manuel Castia Va-
ras, para que desempefic en la Escuela de Minas de La Serena, el _cargo
de Ayudante de Topo«rafxa v Trabajos Gréaficoa. :

Decieto N.? 85.—15 de -enero' de 1935.— Némbrase a don Gilberto Julio Le-
gay, para que desempefie en la Escuela de Minas de Antofagasta, el cargo
de Ayudante de Topografia y Trabajos Gréticos. :

Decreto N.° 460.—31 de enero de 1935.— N&mbrase a don Carlos Yafiez
Gonz4ilez, para que desempefie en la Escuela de Minas de Copiapé, el
cargo de Ayudante de Topografia y Trabajos Graficos.

Decrets N.?-709.—20 de febrero de 1935.— Némbrase a don Carlos Ara: °
vale Barrera, para que desempefie en la Escuela Industrial de Concepcién,
el cargo de Ayudante del Taller de-Mecénica Agricola y Automéviles. =

Decreto N.? 8.—7 de febrero de 1935.— Némbrase a don Victor Manuel Eéco-
la. Vallejos, para que desempefie en la Escuela de Mmaa de Copiapd, el
cargo do Inspector 3.°, Grado 25.%




'REVISTA DE EDUCACION

 Direccidn General de Educacién Secundaria

- Decreto N.? 643.—13 de febrero de 1935.— Declarase que don Roberto Para-

= da F., profesor del Liceo de Hombres de Parral, tiene derecho a figurar
en el Grado 10.% del Escalafén del Personal. :

,necreto N.? 639.—13 de febrero de 1935.— Declarase que dofia Lulsa Mora- .
les San Martin, profesora del Internado Nacional Barros Arana, tiene de-
recho a figurar en el Grado 9.2 del Escalafén del Personal.

Decreto N.2 640.—13 de febrero de 1935.— Némbrase a don Augusto Salvo

Romero, Inspector del Liceo de Hombres N.? 3 de Santiago, para que
desempefie el cargo de Secretario-Contador del mismo establecimieuto.
_Decreto M.° 716.—20 de febrero de 1935~ Declérase que don Juan Astica
~ Toledo, profesor del Internado Nacional Barros Arana, tiene derecho a
figurar en el Grado 8.% del Escalafén ‘del Personal.

Decreto N.? 7]9:—20- de febrero de 1935.— Téngase por nombrados, durante
el tiempo comprendido entre el 1.2 de julio y el 31 de diciembre de
1938, a las personas que se indican- a continuacién, como profesores ds
las horas semanales de clases que se expresan, en el Liceo de Hombres
de Ovalle: a don Camilo Segovia Renard, para cuatro horas de Historia
y- Geografia, y Educacién Civica; a don Artemid Fernidndez Riffo, para
dos horas de Dibujo; y a dofia Berta Montt Morales, para cuairo horas de. .
.Francés. S -

quraczon T ecnzco Comerczal
v VDecreto N.? 648.—13 de febrero de. 1935——- Declaraae que don Carlos Mira
‘Bernales, profesor del Instituto Comercial de Antofagasta, tiene derecho
& figurar en ¢l grado 9.° del Escalafén del Personal.
Decreto N.? 649.—13 de febrero de 1935.— Declirase que don Dagoberto
Solar Leiva, profesor del Instituto Comercial de Antofagasta, tiene de:
" recho a figurar ‘en el Grado 10:? del Escalafén del Personsl. :
Decreto N.? 650.—13 de febrero de 1935.— Declarase que don Juan Saave~
dra Vargas, profesor del Insnluto Comercial de Valdivia, tiene derecho a
figurar en el Grado 10.° del Escalafén del Personal.
Decreto N.2 651.—13 de febrero de 1935.— Acéptase la renuncia que presen-
ta don Manuel Vallejos Lara, como profesor de 5 horas de Geografia Eco-
némica y dos de Educacién Civica, en el Instituto Comercial de Valdi=
: via. : :
- Decreto N.? 638.—13 de febrero de 1935.— Declarase que dofix Teresa Alva-

rez Gutiérrez, profesora e Inspectora de la Escuela Técnica Femenina de

Valparalso, debié gozar de un tercer aumento trienal de 10% sobre su
sueldo base a contar desde el '1.° de julio de 1929, y no a figurar en el
Grado 8.% del Escalafén, desde ¢l 1.? de enero de 1930, como dice el de-
c‘retc N.? 6397, de 3! de diciembre de- 1929



