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Sra.
Directora:

Me dirijo a Ud. con el propésito de saludarla,
y, a través de estas lineas, exponer una experien-
cia maravillosa.

En el mes de abril estuvimos reunidos en
Duao, Iloca, los profesores de las unidades educa-
tivas uni, bi y tridocentes de las comunas de
Licantén y Hualafié, de la provincia de Curicd,
VII Region.

En este primer taller de perfeccionamiento
para profesores, Programa Mece subcomponente
bdsica-rural, se realizo en forma muy dindmica la
exposicion de temas por los supervisores de la
Direccion Provincial Educacion, Curicd.

La propuesta general del proyecto sefialado
permite producir un cambio positivo en el hacer
pedagdgico diario de cada escuela.

Ahora ya nos encontramos aplicando los nue-
vos textos, los que esperamos sean un éxito en su
transferencia al aula, también estamos participan-
do en los microcentros (reuniones técnicas de
profesores de escuelas subvencionadas incom-
pletas y de cursos combinados) por comuna, para
modificar las pricticas docentes tradicionales,
haciéndolas mds sociales y cooperativas.

En sintesis, es un evento muy significativo,
yaque nos permite el intercambio de experiencias
de aprendizaje con colegas de otras comunas y
poder atender en mejor forma los desafios de
nuestros educandos en los albores del siglo XXI.

Le saluda cordialmente,

Sergio Antonio Olmedo Gomez
Director

Escuela Nuestra Sra. de Lourdes
Quilico, comuna de Hualaiié,

DESDE ARGENTINA

Sres.
Revista de Educacién
Santiago de Chile

Estuve en Iquique. Les dejo este poemita
como colaboracién. Pueden publicarlo completo
o los versos que les agraden. Conversé con el
sefior Rafael Martinez Barberi del Departamento
de Educacion de Iquique. El me regalé una Revis-
ta de Educacién ( de mayo del 91). Deseo saber si
actualmente la siguen publicando. Porque de ser
asi, les enviaria colaboraciones sobre diddcticos
especiales e inéditos para la redaccién, ortogra-
ffa, lectura y matemdtica. Espero pronta respues-
ta,

Carlos Santiago Spadoni
S.S. de Jujuy, Argentina

R: Va en camino una respuesta personal
respecto a su ofrecimiento. En razén del breve
espacio, damos sélo unos versos del inspirado
poema “ Iquique en enero”

Iquique, ciudad de Iguique,

Mil veces mds te he de amar:
volveré siempre al placer

jdel amor que me hace el mar...!

FELICITACIONES

Sra.
Directora:

vista durante el afo 1992 a temas referidos a
educacion y pueblos indigenas de Chile.

Espero que durante el presente afio se inten-
sifique la presencia y discusién de la temdtica
sefialada, en la medida en que nos encontramos ad
portas de la promulgacién de una ley indigena,
que contempla, entre otras normas, la creacion de
un sistema de educacién bilinglie e intercultural.

Saluda atte. a Ud.,

Marcos Huaiquilaf Gémez
Profesor de Historia y Geografia
Coordinador de la Corporacién de
Educacién y Cultura indigena

SOLICITA INFORMACION

Sres.
Revista de Educacién
Presente

Me dirijo a Uds. con mucho agrado para
felicitarles y agradecerles por la gran calidad y
utilidad de los temas con que van llenando las
hojas de esta Revista, tan necesaria a todos noso-
tros. Junto con ello, quiero solicitarles material
sobre un documento “La juventud busca caminos
nuevos™de la Sra. Nelda Prado, que fue editadaen
la Revista 198 del afio 1992.

2900290000 OPRFPCPONOIOONONOPOTRONOTIONPROPOPOROPNOGTONOSOOROSTOONOESTOTO®OTY

Amelia Menz

Directora

Colegio Charles Darwin
Punta Arenas

R: Lerogamos dirigirse a Gonzalo Vio, quien
encabeza el Centro de Servicios para la Juventud,
y puede informarle sobre los programas vigentes.
@ Ladireccién del Centro es Balmaceda 1215, San-

VII Regién Felicitaciones por el espacio dado en su Re- @ tiago.
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Alumna de parvularia del
Colegio Angel's School de
Nufioa
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UNA TRANSICION DIFICIL

ntre la teoria y la prictica a veces se pro-

duce un abismo. Es un hecho concreto

que la ensefianza basica estd dejando su
tono gris y tifiiéndose con los colores de la
calidad. Ahihallegado el MECE, el P 900, las
Aulas Tecnoldgicas y otros con su aporte.
Sinembargo, todavia se advierte, en la mayoria
de los casos, cierta violencia pedagégica cuan-
do un parvulo pasa a primer afio basico.

El recién llegado proviene de un mundo
escolar abierto, libre y seguro. Donde estdn
premeditadas las zonas para desatar su creati-
vidad. Donde se puede salir a curiosear y a
buscar las respuestas que se necesitan. Donde
todas las “obras” son exhibidas, sin prejuicio,
sobre los muros de lasalay las “tias” propician
el trabajo grupal en circulo, viéndose las caras.
Donde se juega y se canta a menudo. Donde el
silencio es parte de la concentracién o de la
meditacion. Donde la alegria y la pena se
expresan sin tapujos. Donde no prima el am-
biente de las apariencias,sino el los “yoes”
auténticos.

Pero ese fue un ciclo solamente. Ese nifio-
persona ahora tiene que ir al primer afio de
enseflanza bdsica y el panorama se le presenta
demasiado diferente. En ocasiones, traumd-
ticamente distinto.

La transicién pone como primer requisito
para aprender a leer y a escribir, vestir unifor-
me de cuello y corbata. Reemplaza a la son-
riente “t{a” por una exigente “sefiorita”, que
siempre estd parada enfrente de los alumnos,
disponiendo lo que todos tienen que hacer. Las
preguntas solo pueden formularse si se ha
concedido permiso. El mobiliario ha sido
ordenado en fila; por lo tanto, la comunicacién
con los compafieros se torna dificil.

Ahora las equivocaciones se marcan con
lapiz rojo, hay libreta de notas, cuaderno de

tareas para la casa, y pareciera que todo eso de
pensar por si mismo, de revelar lo que se siente,
de solucionar las cosas, queda a cargo de otros.

Simplemente el curriculo abierto se trans-
forma, de un afio para otro, en pasivo. No
importa el dolor que provoca a los que estan
aprendiendo. El abismo aparece y hay que
asumirlo con los recursos que se tengan amano.
Puede ser sacando rebeldia, indiferencia, agre-
sividad, negligencia, aunque invariablemente
reprimiéndose.

Y es probable que mds adelante se deba
soportar el abismo entre la basica y la media.

Asi se trunca, en gran medida, la continui-
dad que debe tener un sistema que pretende
formar personas aptas para desenvolverse en
una sociedad sometida constantemente a los
cambios y adecuar su educacién en pro del
desarrollo del pais.

No obstante, hay indicios dispersos que ha-
blan de que se estd revirtiendo la situacion.
Escuelas rurales uni y bidocentes estdn reci-
biendo con “coherencia” alos nifios que egresan
de la parvularia. Se notan més instancias de
intercambio entre educadoras basicas y de pér-
vulos. Todas las investigaciones educacionales
modernas sugieren “suavizar” el momento, y
los nuevos programas que el Ministerio y
organismos afines estdn aplicando, tienden a
preparar las cosas, de tal modo que la teoria y
la prictica se encuentren lo mds pronto posible.
Aunque no nos podemos olvidar que los proce-
sos educacionales son lentos...

Maria Teresa Escoffier

EDITORIAL
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LA REFORMA DEBE CONTAR
- CON PARTICIPACION ACTIVA
DEL PROFESOR

o peor es la apatia frente a un de-
L safio tan importante como las re-

formas que se estudia implemen-
tar en la ensefianza media. En este
momento, la movilizacién es un ele-
mento que hay que cuidar, pues garanti-
za el cambio.

Asfi lo resaltd la profesora titular de
la Universidad a Distancia de Espaiia,
cuya sede estd en Madrid, Sara
Morgensten. Ella participé en el semi-
nario internacional sobre educacién se-
cundaria, realizado en el Centro de Per-
feccionamiento, Experimentacion e In-
vestigaciones Pedagdgicas, CPEIP, y al
que concurrieron especialistas de todos
los sectores de la educacién.

La jornada se desarrollé el 29 de
abril, durante todo el dia.

El director del Centro, Gabriel de
Pujadas, al dar la bienvenida a los asis-
tentes, insistié en que el cambio “es
posible y necesario realizarlo hoy™. Se-
fiald que a su juicio dichas reformas
requieren cambios sociales y politicos y
que asimismo, deben unir el sistema
escolar con el productivo.

Por su parte, la coordinadora del
MECE Media, Maria José Lemaitre,
resumié la labor de investigacién del
problema, que comenzé hace un afio y
medio. Un total de 200 investigadores
en el pafs se dedicaron a la recoleccion
de datos. La comunidad también parti-
cip6, siendo 40 mil personas las que
expresaron su opinién al respecto.

- A MAS COBERTURA
MENOR
CALIDAD

Los exponentes del CIDE, por su par-
te, indicaron que el diagndstico confirmé
el brusco aumento de la cobertura y caréc-
ter de la ensefianza media, cambiando un
sistema dedicado a la minoria, que al
hacerse masivo bajé ostensiblemente su
calidad. Expresaron que la mirada al ex-
terior se enfocd precisamente en las estra-
tegias que impulsaron otros paises para
enfrentar esta situacion, no para copiarlas
sino buscando la diversidad, porque final-
mente hay que proponer ideas observando
nuestra propia realidad.

La especialista argentina,
Sara Morgensten, junto a los
otros invitados extranjeros,
responde consultas.

=
i

Las experiencias relatadas por
los expertos concentraron gran
atencion de los participantes.

Una visién analitica de la experien-
cia externa reflejé ciertas constantes,
afirmé el moderador Guillermo Labarca,
coordinador del CIDE, quien apuntd
entre ésas la redefinicién del papel del
Estado, una mayor diferencia y transfe-
renciacon distintos organismos, los cam-
bios tecnoldgicos, el empleo y desem-
pleo, entre otros.

Dos reformas se han vivido en otras

latitudes, observadas en los afios 70 y
después en los 80. La primera involucré
un aumento del gasto del Estado , en
tanto la segunda se concentré en mejo-
rar la eficiencia y calidad de la educa-
cioén secundaria. El efecto se tradujo,
inmediatamente, en una modificacién
de su administracién con mayor partici-
pacidén externa, tanto de los padres o
sistemas duales, y nacieron los consejos




escolares.

Otro de los cambios observados, es
que el director de colegio es bdsicamen-
te un administrador y existen consejos
de profesores con apoyo a la gestién
pedagdgica.

Enresumen, los procedimientos apli-
cados fueron implementar mds estilos
de participacién en los afios 70 y, a
través de directivas del Estado, en los
80.

INQUIETUDES

Una avalancha de consultas llegd a
la mesa donde se instalaron la profesora
argentina Sara Morgensten, ya aludida;
Clark Kirkpatrick, director ejecutivo de
Technology and Information
Educational Services, de Minnesota,
Estados Unidos; John Lowe, consultor
de la Organizacién for Economic
Cooperation and Development, de Paris,
Francia, y Juan Carlos Tedesco, director
de la Oficina Internacional de Educa-
cion de UNESCO, Ginebra, Suiza.

Las preguntas mds numerosas mos-
traron la preocupacion sobre los profe-
sores y se relacionaron con su cantidad,
estatus social, salario, funcién y papel
del Estado, entre otras. Fueron respon-
didas por la experta argentina.

“La reforma debe contar con el con-
sentimiento activo del profesor. Lo peor
es la apatia, no darse por enterado de la
situacion. A todos les digo que cuiden la
movilizacién porque garantiza el cam-
bio”, expreso.

Hizo hincapié, ademds, en el pasado
cultural calificindolo como un capital
que a su juicio no debe olvidarse. Se
precisa, dijo, una revision de las institu-
ciones. especialmente en paises que han
vivido la dictadura. También es impor-
tante revisar las instituciones que tienen
la responsabilidad de la formacién de
profesores.

Aseverd que el profesor muestra poca
capacidad de innovacién desde la pers-
pectiva personal, porque le resulta difi-
cil romper el circulo. Tales cambios
deben darse dentro del centro escolar.

Puntualizé que el grave problema lo
constituye la formacién de profesores
técnicos , que necesitan reciclar su co-
nocimiento totalmente. Requieren pro-
gramas especiales de actualizacién en
las empresas.

Por ultimo, aludiendo al estatus so-
cial del profesor, concluyé que éste debe
sentirse socialmente importante desde
su perspectiva profesional.

TR T TP EE R YR YT TR TR ERPELELEEN

4s de un millén de ballenas
M fueron cazadas este siglo en

el Hemisferio Sur. Esta es-
pecie estd pricticamente amenazada
por la extincién, a consecuencias, de
la contaminacién marina, la compe-
tencia de las actividades pesqueras
industriales, y, a lo que se suma, el
aumento de la radiacién ultravioleta.

Como un llamado de atencién
hacia este problema, en el cual Chile
tiene mucho que decir,y un tributo a
ese gigante de nuestros mares, se
monté la exposicion “Que vivan las
ballenas”™ en el Museo de Historia
Natural,

El piblico pudo apreciar expre-
siones pldsticas y alegorias sobre la
caza indiscriminada en la sala princi-
pal del recinto. Pinturas, versos, plas-
ma sanguineo y suero aplicado a los
restos de una ballena moribunda, jun-
to al sonido que emiten estos mami-

OJALA QUE VIVAN LAS
BALLENAS

feros sensibilizaron a los asistentes a
la muestra.

Durante la inauguracion, se pre-
sento el Teatro de las Naciones, que
ofrecid una representacion del ritual
de los onas cuando varaba una balle-
na en Tierra del Fuego.

ECOLOGIA
OCEANICA

Desde principios del presente afio,
Greenpeace y organizaciones ciuda-
danas de Chile y Argentina, desarro-
llan una campana de denuncia, infor-
macién y propuesta para establecer
un drea de santuario circumpolar aus-
tral, de proteccién ballenera y de los
ecosistemas marinos antarticos.

El tema se debatié en la reunién
de la Comision Ballenera Internacio-
nal, que se realiz6 a mediados de
mayo en Kyoto, Japon.

™

\costa del extremo austral.

Alimento y vestuario representaba para los onas una ballena; sin
embargo, recurrian, principalmente, a aquellas que varaban en la
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oo e i nate— E1 GIDA ENTRO A LA SALA DE

vivida poruna familia santiaguina
que tiene a su pequeno hijo afectado de
SIDA y que debido a ello, sufrié el
rechazo en el colegio, en su calidad de

Entre el dolor de los padres, la ino-
cencia del nifio, los argumentos técnicos

que se expandid por todos lados como un
reguero. Desde ese momento algo fue
quedando cada vez mds claro: se trataba
de una situacién nueva y habia que
unirse y ponerse de acuerdo para abor-
darla lo mejor posible. Y, ademds, se
ponia en juego un derecho fundamental
de la infancia, el derecho a la educacion.

Profundamente tocados por esta rea-
lidad, los personeros del Ministerio de
Educacién, encabezados por el minis-
tro, Jorge Arrate, y el subsecretario,
Rail Allard, dieron una conferencia de
prensa dirigida a la opinidén piblica,
parainstarla areflexionar sobre las cues-
tiones nuevas que el SIDA plantea al
sistema.

Una carta enviada a todos los plante-
les del pais, y dada a conocer en la
oportunidad, resumid la iniciativa que
quedard definitivamente consolidada en
una circular que incorporard la normati-
va acerca de esta delicada y urgente
materia.

Extracto de la carta:
EL SIDA Y LA EDUCACION

En el universo de la educacion hay dos materias que deben
ser abordadas. La primera, es buscar las formas de poner en
préctica, en nuestro sistema escolar, la politica de prevencién
definida, tarea a la que estamos ya abocados con la asesoria
del Ministerio de Salud y de la Comisién Nacional de SIDA.

La segunda, es el tratamiento que el sistema escolar habra
de dar a aquellos casos de nifios y jévenes que resulten ser
portadores sanos del VIH o enfermos de SIDA.

Nifios y nifias infectados por la via materna o por la
transfusién sanguinea, han comenzado a incorporarse al
sistema educacional. Probablemente hay, ademds, un cierto
nimero imposible de conocer, de hijos de madres portadoras
que ignoran atin su propia condicién, que comienzan a
acceder al sistema escolar. Es posible y deseable que la gran
mayoria de los apoderados de nifios con VIH/SIDA, informen
a las autoridades escolares de dicha situacién. Pero no puede
descartarse que algunos, por temor al rechazo o por la errénea
percepcidn que asi protegen mejor a su hijo, no lo hagan.

Esa es la dura y compleja realidad.

EL DERECHO A LA EDUCACION

Esta enfermedad ha adquirido el cardcter de una epidemia

CLASES

Pront«
emanara un:
circular cor
la normativ:
para aborda
el SIDA er
las escuelas

El Ministerio de
Educacién invité
a reflexionar
sobre la epidemia
mundial.

mundial -una pandemia- y, no obstante los esfuerzos realiza-
dos, continia expandiéndose. El caso de las nifias y nifios es
particularmente dramdtico: son victimas de una enfermedad
que actualmente es irreversible y que, mds que nadie,
requieren del afecto, comprension y acogida de sus semejan-
tes.

Todos los nifios de Chile tienen derecho a la educacidn.
Asi lo establece el texto expreso de la Constitucién y asi lo
reconocen, ademds, nuestra cultura y tradiciones. Este dere-
cho, lalibertad de ensefianza y nuestra propia responsabilidad
de fomentar la educacién en todos los niveles deben articularse
de modo tal que faciliten y no nieguen el acceso y permanen-
cia de estos nifios en el sistema escolar.

Es responsabilidad del Ministerio de Educacién garanti-
zar el derecho a la educacién. Sin embargo, para que esa
garantia sea efectiva y no una mera declaracién, es la comu-
nidad educativa la que deberd acoger a esos nifios en el
establecimiento.

Antes de proceder a establecer normas mds precisas que
regulen este tipo de situaciones, hemos resuelto invitar a la
comunidad educativa nacional a pronunciarse sobre esta
realidad que plantea un serio desafio a nuestra racionalidad y,
muy especialmente, a nuestro espiritu humanitario. Las
normas que el Ministerio de Educacién pueda dictar sobre
esta materia no pueden fundarse en un puro acto de autoridad.
Requieren de un didlogo racional que convenza a las comu-
nidades educativas de la necesidad de asumirlas.

No enfrentar este problema induciria, muy posiblemente,




el silencio de los padres y madres de los nifios infectados,
generdndose el peor de los escenarios, cual es que existan en
un establecimiento estudiantes con VIH/SIDA, sin que la
escuela esté informada y preparada para manejar adecuada-

mente esta situacién. Si queremos evitar tensiones e
incomprensiones que, por el bien de Chile y los chilenos,
quisiéramos ahorrarle al sistema escolar, debemos, entre
todos, hacer frente a este desafio, con nobleza y respeto por
la dignidad humana.

LA POSICION DEL MINISTERIO
DE EDUCACION

Nosotros tenemos un criterio definido. Ha sido expresado ya
ptiblicamente a propdsito del caso de un nifio enfermo de SIDA
en la comuna de San Bernardo. No tenemos duda alguna que
debemos actuar en concordancia con los valores humanistas que
nos unen como sociedad y de acuerdo con criterios racionales y
cientificos. Los antecedentes de que dispone el Ministerio de
Salud sobre la experiencia mundial en materia de SIDA no
registran un solo caso de trasmisién de SIDA por la presencia de
un nifio enfermo en un aula escolar.

mos acoger a estos nifios en el
sistema educacional regular
y preparar en forma sistemda-
tica, independientemente de
la presenciade nifios con VIH/

des educativas para manejar
adecuadamente estos casos.
Asi incentivaremos a los apo-
derados a informar de esta
situacién y podremos organi-
zar ala escuela para que desa-
rrolle actitudes solidarias ha-
cia los nifios con SIDA, sin
discriminarlos.

Si consideramos que esta
enfermedad estard presente,
al menos por ahora, con fre-
cuencia creciente en nuestra
sociedad, serd positivo orientar nuestra accién para transfor-
mar el manejo adecuado de estas situaciones en un hdbito
incorporado a nuestra cultura.

Invitamos, pues, a la comunidad educativa en general, a
padres y apoderados, a profesores, a las instituciones religio-
sas, morales, académicas, cientificas, gremiales y profesiona-
les involucradas en el sector educacional, a reflexionar sobre
este tema, a debatirlo colectivamente y a hacernos llegar su
opinién en el tiempo mds breve. Sus contribuciones nos
ayudardn a la definicién de normas en esta materia, que
orienten a los establecimientos educacionales y establezcan
reglas especiales relativas a la asistencia a clases, la evalua-
ci6én y la promocidn de los nifios afectados. A fines del mes
de junio haremos llegar al sistema escolar el texto de dichas
normas.

Agradecemos desde ya todos los aportes,

RAUL ALLARD NEUMANN
Subsecretario de Educacidon

JORGE ARRATE MAC NIVEN
Ministro de Educacién

RENUEVE SU SUSCRIPCION AHORA
PARA EL ANO 1993

Nombres

Apellido Paterno

Apellido Materno

Rut.:

Fono:

Direccion Particular:

Comuna: Region

Establecimiento donde trabaja:

Direccion:

Comuna:

Fono:

SIDA, a todas las comunida-
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ESTUDIARAN DESARROLLO

uscandounadiscusion
B nacional sobre politi-
cas culturales, un pro-
yectode institucionalidad cul-
tural y los planes de desarro-
llo cultural en regiones, la
Divisién respectiva del Mi-
nisterio de Educacién, reali-
za seis seminarios locales.
La iniciativa es la conti-
nuacién del seminario de
Politicas culturales efectua-
do a mediados del afio pasado
en Santiago, entre cuyos fru-
tos resalté un diagndstico de
la situacién de la cultura, el
rol del Estado en ella y los
requerimientos de una nueva
institucionalidad para apro-
vechar mejor los recursos y
permitir una mayor partici-

CULTURAL A NIVEL REGIONAL

pacion.

Los seminarios comenza-
ron el 4 de mayo, y su organi-
zacion quedé en manos de
CESOC. Participaran creado-
res, de los sectores publico y
privado para analizar los te-
mas relacionados a la cultura
regional, con un temario de
acuerdo con su propia reali-
dad y necesidades.

En los encuentros lleva-
dos a cabo en Chiloé y Vifa
del Mar, tomaron parte las
regiones XI y XII en el pri-
mero, y las regiones V y VI,
en el segundo.

En Concepcién se hard el
tercer seminario, durante el
15y 16 de junio, convocando
a las regiones VII y VIII; el

g e e
-

fa

El anuncio de los semina-
rios lo formulé el jefe de
la Division de Cultura,
Eugenio Llona, al centro,
junto al presidente de
CESOC, Francisco Geisse,
y Eduardo Carrasco,
asesor cultural.

cuarto es en Antofagasta, los
dias 22 y 23 de junio, con
representantes de las regio-
nes Iy II.

El 1°y 2 de julio le tocard
a La Serena e intervendrin
las regiones III y IV. El ciclo

concluye los dias 8 y 9 de |

julio en Osorno, donde se
uniran las regiones IX y X.

" HOMENAJE A
PREMIOS
NACIONALES
DE
EDUCACION

44 n una sociedad

E pragmitica y efi-

' cientista, en que
los hombres ya no tienen
tiempo para conocer al hom-
bre, nuestros cinco Premios
Nacionales de Educacion, hu-
manistas por su vocacion de
educadores, han defendido
con coraje los valores de la
persona y se han jugado con
clarividencia por una educa-
cién para todos, la mejor edu-
cacion para todos, siendo pro-
fetas fulgurantes de una edu-
cacion solidaria, de una edu-
caciéon democritica y reno-
vada, de una educacién expe-
rimental, de servicio y com-
promiso, generadora de au-
téntica amistad™.

Las palabras correspon-
den al decano de la Facultad
de Filosofia y Educacién de
la Universidad Metropolita-

\

NB

10 ediciones ( de marzo a diciembre)
Precio de cada ejemplar $ 1.250
Suscripcidn 1993 $11.800 Contado.
Suscripcidn 1993 $13.800 (6 cuotas de $ 2.300 c/u).

Emitir:
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Revista de Educacion: Camino Nido de
Aguilas s/n- Lo Barnechea
Oficina Comercial: Casilla 16162
Correo 9 - Providencia
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Adjunto cheque nominativo a nombre de Revista de Educacién
del Banco

Adjunto Depésito Bancario, Cuenta N° 900.468 - 8 del Banco del Estado

Factura ‘:]

SIRVASE LLENAR TODOS LOS DATOS Y ENVIE ESTE
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NUESTROS REPRESENTANTES. PUEDE SUSCRIBIRSE,
ADEMAS, EN NUESTRO SALON DE VENTAS DE ALAME-
DA 1377 O SAN CAMILO 262 - 4° PISO, SANTIAGO.




na de Ciencias de la Educa]
cion, Jesus Gonzdlez, en el

homenaje tributado por di-

cha corporacion a los Pre-

mios Nacionales de Educa-

cion.

En la misma oportunidad,
los galardonados Roberto
Munizaga, Luis Gomez Ca-
taldn, Maria Teresa Clerc,
Marino Pizarro y Viola Soto,
fueron incorporados a la So-
ciedad Chilena de Historia de
la Educacidn.

Al término del acto, los
asistentes recorrieron una
muestra alusiva a los Premios
Nacionales, montada con la
colaboracién del Museo Pe-
dagdgico y nuestra Revista.
R
La profesora Viola Seto,
Premio Nacional de
Educacion 1991, en la
muestra alusiva.

NUEVO MUNDO
PARA NINOS

La Asociacion buseca precisar las acciones
para crear un sistema de amor y carifio en
torno al nifio deficiente mental.

los nifios deficientes mentales.

M Ellos lo prodigan a su alrede-

dor y son capaces de muchas cosas si los
guian con carifo.

ucho amor es lo que necesitan

“En la medida en que se disponga de

s g L
recursos podemos materializar proyec-

tos mdltiples. Tenemos algunos para
Centros de Diagndstico, otros para ex-
tension, formacion y ampliacion de co-
nocimientos de los profesores es-

AL DIA

pecialistas”,expreso el presidente de Iu.._o

entidad y Ministro de RR.EE., Enrique
Silva Cimma.

Sefiald que también consideraban
realizar cursos especiales para padres.
“Si no se logra crear una conciencia
acerca de la forma como los padres
deben tratar a estos nifios, es dificil que
se pueda tener éxito en un desarrollo
beneficioso para el menor”, subrayd.

Indicé que existe la posibilidad de
contratos o subcontratos con empresas
que se interesen en ocupar a determina-
dos porcentajes de jovenes que padecen
de algiin grado de subnormalidad y que
son capaces de cierta actividad laboral

Cuando la institucion se formé no
existia la carrera, y aiin hoy no hay cifras
precisas de la poblacién que padece de
alguna deficiencias mental, aunque las
tltimas estimaciones apuntan a un 8 por
ciento de la poblacién.

Mucho se ha discutido en torno a si
estos nifios pueden o no hacer algo ftil,
destacé Silva Cimma. Observé que en
paises mds avanzados ocupan a estas

EDUCAC

La prueba de lo anterior pudo apre-
ciarse en un video, testimonio del traba-
jo que despliegan los alumnos de la
Escuela piloto Nuevo Mundo, en Ricar-
do Lyon 3020, cuyas instalaciones fue-
ron inauguradas recientemente.

“Hay que ayudarlos a crecer dentro
de sus limitaciones, con respeto y sin
olvidar su dignidad”, dijo el sacerdote
Percival Cowley al bendecir el estable-
cimiento que pertenece a la Asociacion
Nacional Pro Nifo y Adulto Deficiente
Mental.

Dicha corporacién de derecho priva-
do y sin fines de lucro cuenta ya con 26
afios de existencia.

personas especiales, que demuestran W——
paciencia y tranquilidad para enfrentar for. .
la vida, en trabajos que los seres norma-  N°207
les no hacen.

La Escuela Nuevo Mundo atiende
actualmente a cerca de 60 nifios y de
acuerdo con los requerimientos podria
doblar tal capacidad. La escuela presta
atencién y servicios gratuitos a sus alum-
nos provenientes del sector suroriente
de Santiago.

A la inauguracién concurrid invita-
da en forma especial, la primera dama
Leonor Oyarzin de Aylwin, acompana-
da de Alicia Marfin de Silva Cimma y
Gabriela de Krauss.

CONGREGACION HIJAS DE SAN PABLO. EDICIONES PAULINAS
Difunde material catequético, formativo, pedagdgico
a través de libros, casetes, compacts, posters, tarjetas, diapositivas y videos

(para arriendo y venta). Sus Centros:
Estas paginas son de extraordinaria utilidad

para la reflexién personal del educador SANTIAGO : CIENFUEGQS 60 - FONO 6964650 -FAX: 6990327
cfistiano y, sobre todo, para un frabgjo de SANTIAGO : SANTO DOMINGO 951 - FONO: 6965029

andlisis y reflexion de las comunidades de

educadores o el cuerpo de profesores de  ANTOFAGASTA : MATTA 2588 - FONO: 221659 - FAX: 248293

los colegios o escuelas de Iglesia. pues to- TOCOPILLA : 21 DEMAYO 1525 J
can los problemas esenclales de la vida  yApARAISO : PEDRO MONIT 1772 - FONO: 217168

espiritual cristiana del docente inserto en su

medio profesiondl, CONCEPCION : OHIGGINS 770, LOCAL 17 - FONO-FAX: 223778
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or segunda vez, este
11 de mayo se celebrd
en todos los colegios
——> del pafs el “Dia del alumno™.
En este acto principal estuvo
presente el subsecretario Rail
Allard, quien distinguié adiez
alumnos de cuarto medio que
obtuvieron las mejores cali-
ficaciones y se destacaron por
su responsabilidad, autodis-
ciplina, trabajo y creatividad,
yendo mads alld de los textos y
actividades regulares.

“Nos parece que esta es la
forma mds digna en que pue-
de celebrarse el Dia del alum-
no”, replicé el Subsecretario,
a la vez que hizo anuncios
acerca de nuevos programas
para este afio, destinados a
beneficiar a los estudiantes
de ensefianza media y reco-
nocer sus esfuerzos, para lo
cual se cuenta con un presu-
puesto de 1.236. millones de
pesos. Fondos que serdn dis-
tribuidos en salud, arancel
P.A.A., premios y aportes a
establecimientos, meriendas
y ttiles escolares.

Respecto a los premios,
se decidié simbolizarlos en
un vehiculo no contaminan-
te, de utilidad para los estu-
diantes de zonas apartadas,
como es la bicicleta. Sin
embargo, también queda
abiertalaposibilidad paraque
cada Seremi determine el es-
timulo més conveniente, el
que, incluso, puede consistir
en una cuenta de ahorro por
un valor de 100 mil pesos.
Esto se otorga a los alumnos
que demuestran capacidad
para mejorar su rendimiento
o su promedio de asistencia a
clases.

En dtiles escolares, el set
1993 incluye tres cuadernos
universitarios, un atlas y un
diccionario de inglés. De
ellos, han sidoentregados 101
mil 487 a nivel nacional, co-
rrespondiendo casi 14 mil a
la Regién Metropolitana.

=~
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“Respecto a la Prueba de
Aptitud Académica, el afio
1992 demostré que la beca de
arancel atendié con pagos par-
ciales o totales a aproxima-
damente 14 mil alumnos”,
declaré el Subsecretario en
sudiscurso. Cifra que se man-
tendrd este afio, segiin confir-
mé.

Ensalud, se brindard aten-
cion especial a los estudian-
tes de ensefianza media en las
especialidades de oftalmo-
logia, otorrinologia y trau-
matologia, incluyendo con-
sultas y tratamientos. Aqui
los Seremis estan facultados
paraestablecer convenios con
el Ministerio de Salud.

Mais adelante, Rail Allard
hablé de otros aspectos que

interesan mucho a la juven-
tud, como son los dmbitos
culturales y medio ambiente.
Dijo que en relacién con
medio ambiente, serd refor-
zado el programa “Red Ver-
de” con la participacién de la
Division de Educacién Ge-
neral del Ministerio y de la
Asociacién de Guias y Scouts
de Chile. Lo mismo sucedera
con varios programas de Edu-
cacién Extraescolar.

La cultura también ofrece
un nuevo espacio a los jéve-
nes, en Balmaceda 1215, Iu-
gar que acaba de abrir sus
puertas. Alli los estudiantes,
especialmente de ensefianza
media, pueden desarrollar y
profundizar sus conocimien-
tos y experiencias en las dreas

NUEVOS BENEFICIOS PARA
RAR EL DIA DEL ALUMNO

de la pléstica, el teatro y la
musica. El recinto estd bien
equipado, cuenta con salas
para talleres y una sala de
teatro con capacidad para 90
espectadores. Ademds, un
grupo de artistas y profesio-
nales se dispone para brindar
apoyo técnico necesario a los
jovenes creadores.

“Asi como Chile estd sa-
tisfecho con su juventud, es-
peramos que también nues-
tros alumnos se encuentren
satisfechos con la labor reali-
zada desde el Ministerio de
Educacién, en favor de un
futuro mejor “para ellos™",
concluyé el Subsecretario de
Educacién.

| PARA APRENDERY JUGAR

Este material
se entrego a
las escuelas
dependiendo
su matricula
y cantidad de
cursos, dando
prioridad a
1° basico.

na serie de siete materiales di-

| i ] décticos que apoyarén el pro-

ceso de ensefianza-aprendiza-

. je del lenguaje oral y eserito, distri-

buyo a las escuelas bdsicas del pafs,
el programa MECE-Bdsica.

; De acuerdo con las investigaciones

realizadas, tanto los textos, los ttiles

| escolares como el material diddctivo

en el aula, inciden en resultados posi-
- tivos del aprendizaje de los alumnos.
La presencia de material didédctico

al alcance de los nifios se justifica atin
mads en el caso de escuelas de sectores
de menores recursos.

Los juegos destinados a los alum-
nos de 1°a 4° afio bdsico, comprenden
naipes fonicos, loteria de palabras,
domind de palabras, palabras claves,
letras movibles, juego de palabras y
rompecabezas letrado.

Su utilizacién permite al profesor
realizar clases entretenidas donde el
menor aprende jugando.




COMPLETA BASE DE DATOS

y especialmente de desercién. También, —

facilitard la focalizacion mds efectiva

de los recursos necesarios para el mejo- :

PER[ m’ﬂ?“ﬁf ramiento de la equidad y calidad de la ="
' educacion. i

FOCALIZACION D

P Educacién espera contar con una
base de datos de todos los alum-
nos hasta los 24 afios con: nombre com-
pleto, sexo, fecha de nacimiento y RUN.

Dicha accidn se concretard en virtud
de un convenio firmado recientemente

ara el afo 1995, el Ministerio de-

==,

entre esta Secretaria de Estado y el
Registro Civil e Identificacion median-
te el cual cada estudiante se identificard
con un Rol Unico Nacional.

El sistema permitird que nuestro pais
sea uno de los primeros en establecer
tasas efectivas de promocidn, repitencia

La directora
general del
Servicio de
Registro Civil
e Identifica-
cion, Berta
Belmar, y el
ministro de

Para el registro de informacién se
disefiaron dos formularios. En el deno-
minado formulario A, el director con-
signard la matricula de cada curso, indi-
cando nombre y RUN de cada alumno.
Posteriormente, en noviembre de cada
afio se remitird el formulario B donde se
indicardn los cambios de matricula.

El convenio establece que el Servi-
cio de Registro Civil estd obligado a
efectuar la verificacién computacional
de la informacién que el Ministerio de
Educacién recoja anualmente de los es-
tudiantes del nivel y modalidad que sea,
y se compromete a entregar en medios
magnéticos o via computador el total de
nacimientos y las defunciones del grupo
etario de 0 a 24 afios, producidos en el
afo.

A partir de 1995,los establecimien-

Educacién tos educacionales solicitardn directa-
Jorge Arrate mente al Ministerio de Educacién, a
] » . .
firman el través de los Departamentos provincia-
convenio les, los datos ya indicados. Queda expre-
— SO que esta informacién no podra ser
= divulgada ni traspasada a terceros.
T r—
Revista de
{ I' !.'1' ! Educacion
N° 207
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“EL MENSUALITO”:

)ISPOSICION DE

LOS COLEGIOS

res ediciones en circu-
T lacién lleva ya “El

Mensualito”, el peri6-
dico de los nifios y que en
forma gratuita se reparte en
varios puntos de Santiago.
“Estas pdginas les proporcio-
nan material para jugar y di-
vertirse con gusto, armando y
desarmando, pintando, resuci-
tando palabras, las cosas y las
imédgenes del hogar”, resume
su directora, Clara Subelman
en una de las ediciones.

“El Mensualito” dedica
sus doce pédginas a los nifios
de entre 4 y 10 afios de edad
y su contenido lo extiende al
grupo familiar. Incentiva la
lectura en los menores a tra-
vés de cuentos y concursos.
Tiene breves crénicas eco-

l6gicas y deportivas, un poster
y material para pintar, armar
y recortar.

Elaporte didactico es bas-
tante 1til para los profesores
de ensefianza bdsica en su
primer ciclo, y se distribuye,
sin costo alguno, en todos los
locales de las librerfas An-
drés Bello, Altamira y Ex
Libris, en los locales de la
Feria del Disco, en Block-
buster rotonda Atenas, en el
Shopping La Dehesa, en el
Zooldgico y en los museos de
Arte Precolombino, de Be-
llas Artes, Histérico Nacio-
nal y de Historia Natural.
Incluso, los colegios que de-
seen tener este periédico in-
fantil pueden Ilamar al telé-
fono: 2318698

o+ on el fin de canalizar las inquietudes de los j6-
(= venes en torno al medio ambiente, la Comisién

= Nacional del Medio Ambiente, CONAMA vy el
Ministerio de Educacién propiciaron para este mes un
concurso que contemplé tres dreas artisticas: cuento,
dibujo y fotograffa.

Las bases y la convocatoria circularon en un llama-
tivo afiche incentivando a los estudiantes para que
participaran. Y la idea tomé vuelo en todas las regiones
del pafs. Cientos de trabajos fueron recibidos, mientras
se prepar6 la gran final con los premios.

Junto con el desarrollo de los concursos , se realizé
un ciclo de videos acerca del medio ambiente con temas
referidos a deforestacién, educacién ambiental, desa-
rrollo sustentable y otros.

De esta manera, CONAMA vy el Ministerio de Edu-
cacién han querido acercar la temdtica ambiental a los
distintos agentes del quehacer nacional y adherirse a las
celebraciones del Dia Mundial del Medio Ambiente,
sefialan sus organizadores. Y agregan que: “esta acti-
vidad se inserta en el marco de la educacién ambiental,
la que no sélo promueve elementos cognitivos, sino
también fomenta conductas y actitudes basadas en una
ética del comportamiento humano en funcién de la
proteccion de su entorno’.



Maria Teresa Escoffier

UN JARDIN
W\ O PUEDE
Wklelﬁ\ MAS A
UN NIN O QUE
| A F,L\_lﬁ\ DE
ATENCION”

r
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"Este afo estamos
trabajando en la
construccion de nueve
jardines rurales,
destinados a las zonas
agricolas''.




| pequenio recién deambula por la
E €asay sus pasitos inseguros como

el tic tac del reloj se aproximan a
todo. El mundo le abre sus puertas y lo
invita a pasar, le ofrece la grandiosa
oportunidad de crecer hasta convertirse
en persona. Y en ese crecer, poner en
practica su inteligencia, su poder de
descubrimiento, sus inventos, sus llan-
tos 'y sus risas.

El lo sabe. Por eso quiere recuperar
su pelota que estd sobre la mesa del
comedor, pero no alcanza, se encarama
a duras penas en una silla, tironea el
mantel y hace llegar a sus manos el
ansiado juguete. Esto lo pudo vivir
porque no hubo ningin adulto
“acomedido™ que, inspirado en un cari-
fio sobreprotector, le entregara la pelota,
anulando todo ese maravilloso proceso
de aprendizaje en que él puso a prueba
su potencial ingenio.

Este ejemplo simple y cotidiano sir-
ve para graficar la importancia de la
educacién parvularia en el afan de cons-
truir personas mas auténomas, seguras.
creativas y felices.

Todas las investigaciones demues-
tran que los primeros seis anos de vida
son cruciales en el desarrollo intelec-
tual, motor y afectivo de un ser humano.
Y es, justamente esa etapa la que toma a
su cargo la llamada educacion preesco-
lar, hoy dfa lapso ineludible en la
escolaridad de cualquier educando. Por
lo demds. de incomparable riqueza y
profundidad experencial, ya que es bas-
tante sabido que, para bien o para mal,
en este periodo ciertas vivencias se
marcan para el resto de la existencia. De
alli, los traumas y las patologias que
golpean la personalidad.

Sin embargo, una educacion
parvularia de mala calidad es peor que
no tenerla. Por eso es que la Junta
Nacional de Jardines Infantiles, JUNJI,
ha puesto como primera prioridad ese
concepto: “Nosotros ponemos mucho
énfasis en la calidad, y para eso es que
hemos ido haciendo los curriculos cada
vez mds vinculados con las realidades
sociales tan diferentes de este pais y no
sostener un modelo homogéneo como
sucede atin en muchas instituciones y
entidades de educacién parvularia, que
cometen el pecado de mostrar el mismo
parvulario en Arica que en Magallanes™,
sefnala, Maria Victoria Peralta,
vicepresidenta ejecutiva de la JUNIJIL.

¢ Cudl es el rol que le compete hoy a
la JUNJI en el dmbito de la
preescolaridad?

“La JUNJI porel espiritu de laley, es
el organismo rector en Chile de la edu-
cacion parvularia. Desgraciadamente,
en el gobierno anterior pasé muchos
anos en el Ministerio del Interior; o sea,
se desligé de Educacion y, en el fondo,
se convirtié en una institucién princi-
palmente asistencial. A pesar de que ese
propésito es muy importante, no es el
gran objetivo, porque al ser yo legal-
mente quien representa al Presidente de
la Repiiblica a trayés del Ministerio de
Educacién y en forma auténoma, puedo
darle agilidad a las relaciones con todos
los organismos que tienen que ver con
el parvulo. Esaes la gracia de la JUNII,
para eso sirve que seamos un organismo
descentralizado, y eso nos ha permitido
integrar en dos anos, a 20 mil nifios en
programas no convencionales, con rapi-
dez, usando presupuesto propio y casi
sin burocracia”, explica la Vicepresi-
denta.

Segiin esa definicion, ;cudl es la
principal preocupacion de la JUNJI
ahora?, ;ampliar cobertura?

“De acuerdo con las politicas de
gobierno, nosotros hemos acogido la de
cobertura sin duda. Posiblemente va-
mos a entregar esta administracion con
unos 30 mil nifios nuevos, de los que
recibimos el aino 89. Cabe pensar que la
JUNIT logré 60 mil nifios en los 20 anos
anteriores. Es decir, en estos afios de
gobierno, vamos a aumentar en mas de
un tercio la cantidad de nifios atendidos,
lo que significa que la JUNJI pudo asu-
mir el desafio de cobertura, que es lo que
al parecer a la mayorfa del pais le preo-
cupa. Aunque a nosotros también nos
inquieta seriamente el problema de la
calidad, con todas las dificultades que
ello implica.

JEn qué se traduce esa preocupa-
cion de ustedes por mejorar la calidad?

“Concretamente en hacer progra-
mas que repondan a ciertos niveles de
calidad, para lo cual exigimos que se
cumplan algunos criterios bdsicos. Por-
que estamos ciertos que una educacion
parvularia que no responde a ellos, pue-
de llegar incluso a dafiar al nifio. Estos
cuatro criterios son: que todos los
curriculos sean realmente activos, o sea,
que tengan un rol constructivo en el
aprendizaje, que diga no al nifio pasivo,
sometido. Que los curriculos favorez-
can el desarrollo integral del menor que
sean eminentemente participativos. Esto
ha costado bastante, porque todavia hay

gente que cree que tenemos que hacer-
nos cargo total de sus hijos y no que la
familia es el primer eje educativo. Estd
claro que ni el mejor profesional nuestro
puede reemplazar a los padres. Y el
cuarto criterio es el de pertinencia cultu-
ral, que ha sido el de aplicacién mds
novedosa en Chile y que tiene mucho
por hacer atin”.

cPor qué la JUNJI le ha dado tanto

auge a sus programas no convenciona-

les el wltimo tiempo?

“Porque el concepto de educacién
parvularia que estamos sustentando,
visualiza el derecho a la educacién per-
manente, adecuada y oportuna, a la cual
debe tener acceso todo nifio desde que
nace y a partir de la accion educativa
insustituible de la familia. Si con los
jardines infantiles convencionales no
podemos llegar a todas partes, habia que
buscar las formas de hacerlo. De alli han
ido naciendo los cinco programas no
convencionales que llevamos a efecto
hasta ahora. Ahi tenemos los Jardines
Familiares, los Estacionales, los de Co-
munidades Indigenas, los A Distancia y
la Sala Cuna en el Hogar. Asi tenemos
cubiertas las necesidades de madres tem-
poreras y sus hijos que forman un uni-
verso de casi 3 mil 500. Atendidas las
comunidades pertenecientes a la totali-
dad de los pueblos indigenas chilenos:
aimaras, atacamefios, pascuenses,
mapuches, huilliches, kawashkar y
yamanas. Un amplio sector de menores
de 2 afios, cuyas madres por trabajar en
el hogar no requieren de sala cuna con-
vencional. A otro sector de parvulos
aislados geograficamente y sin ninguna
posibilidad de acceder a algun tipo de
educacién formal”. Esta es la tnica
manera de llevar el jardin infantil a la
casa”, concluye Marfa Victoria Peralta.

En lo que queda de este periodo,
Jtienen proyectadas otras alternativas
no convencionales?

“Si, estamos trabajando en la nueva
cobertura de este afio y en ello cabe
mencionar la construccién de nueve jar-
dines rurales, destinados a las zonas
agricolas que tienen mayor concentra-
cién de madres que asumen labores fue-
ra del hogar. Estimamos la atencién de
alrededor de 1.500 nifios y a través de un
convenio con FOSIS, podremos integrar
en un mismo establecimiento los pro-
gramas Jardin Familiar,'Sala Cuna en el
Hogar y Jardin Estacional. Ademds,
pensamos concretar, ya estd disefado,
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el Programa de Jardines Infantiles
Laborales. Estos tendrdn un fuerte
componente de autogestion de sus
comunidades, siempre con nuestro
apoyo técnico. Las madres que tra-
bajan afuera se apoyan en las que no
lo hacen. Aqui hay un concepto de
participacién muy fuerte y la
autogestién se canaliza via centros

' de padres, los que incluso destinan

recursos a la empresa. También tene-
mos listo para el segundo semestre, el
Programa Patios Abiertos, que con-
siste en habilitar los exteriores de los
jardines existentes y convertirlos en
zonas de trabajo interesantes, con
sectores de expresion, teatro, juegos,
para utilizarlos los fines de semana
con aquellos nifios no atendidos en
ningin programa. Las dindmicas
estdn a cargo de monitores que son
estudiantes de ensefianza basica y
bajo la supervisién y guia de un edu-
cador. En la semana, éste se retine
con los padres, les hace talleres y les
entrega un manual de estimulacién
para que lo apliquen en sus casas”.

¢Cree usted que la enseiianza
bdsica estd preparada para recibir a
nifios iniciados en un sistema abier-
to y flexible como el preescolar?,
porque pareciera ser todavia una
transicion violenta.

“En el discurso currricular, todos
estamos de acuerdo en que debe ha-
ber una continuidad entre una etapa
y otra. Alli todos vemos un pérvulo,
nifio, adolescente, persona; creativo,
con iniciativa y toda clase de cualida-
des. Pero, desgraciadamente, en la
préctica, por miles de problemas, al-
gunos muy justificados.y otros quizis
no tanto, se produce este divorcio
entre una buena educacién parvularia
y la educacién bdsica tradicional.
Porque una ensefianza bdsica de ex-
celencia tiene la misma concepcién
de respeto al nifio. De cualquier
modo, yo estoy convencida de que
estamos entrando en esta nueva men-
talidad, y ya se ven indicios de
acercamientos serios de las educado-
ras de parvulos y las profesoras de
ensefianza bdsica. Sinir mds lejos, en
nuestro proximo simposium interna-
cional hemos contemplado, en todo
momento, la presencia de educado-
res de bdsica”.

SONIA BRALIC:

‘ES NECESAF

AN

a cobertura del nivel preescolar

€s un tema apasionante por todos

los ribetes que puede alcanzar.
Por un lado, frente a la oferta actual se
generan interrogantes sobre si es nece-
sario ampliar el nimero de jardines y
salas cunas, y por otro, resalta el aspecto
econémico, que frena las intenciones
laborales de muchas madres que care-
cen de recursos para pagar por el cuida-
do de sus nifios.

Cifras preliminares, atin no oficia-
les, nos acercan a la realidad de la
cobertura en este nivel. La educacién
preescolar atiende a 397 mil menores en
el tramo de 2 a 5 afios, alcanzando a un
33 por ciento de los nifios de esa edad.

La informacién entregada por Sonia
Bralic, coordinadora del Programa
MECE Prebdsica, afiade que 11 mil
pequeilos llegan a salas-cuna.

“Las escuelas atienden 253 mil ni-
fios y de esta cifra el 80% es kinder. El
resto son prekinder y otros niveles. No
reciben subvencion por eso tienen que

PLIA

COBERTU
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- es alta en

2 sala cuna.

forma directa e

es rurales.

1 proyecta evaluar
a ensenanza

ser financiados por los padres o por los
sostenedores de las escuelas”, explica.

Por su parte, la Junta Nacional de
Jardines Infantiles (JUNJI) no atiende
nifios en 2° nivel transicién, la mayoria
se concentra en las escuelas; cubre 78
mil menores de 2 a 5 afios y 5 mil de sala
cuna (menores de dos afios). INTEGRA
atiende a 39 mil en el tramo de 2 a 5 afios
y mil en sala cuna. La diferencia que se
produce al observar el total la completan
los jardines privados.

Ese 33 por ciento mencionado se
reparte en forma muy diversa segiin la
edad de que estamos hablando, dice
Sonia.”En el nivel kinder, en este mo-
mento hay un 80 por ciento de cobertura,
mds o menos. La mayor parte de los
nifios de 5 afios van a kinder, pero al
observar el nivel inmediatamente ante-
rior, 4 afios o prekinder, ya no debe
haber mas de un 25 o 30 por ciento de
nifios en tal nivel. Y sala cuna atiende al
1,5 por ciento de los nifios.”




- Cuales son las proyecciones?

- No hay pais en el mundo donde la
educacion prescolar sea obligatoria. Una
cobertura del 100 por ciento, no tiene
sentido. Sin embargo,la demanda en
Chile atin parece ser mayor que la ofer-
ta. Es necesario ampliar la cobertura en
los medios sociales mds pobres, porque
en ellos se supone que la educacién
preescolar actiia como preparacién para
la escuela y compensa una serie de situa-
ciones que no pueden ser entregadas por
la familia. Tanto en el plano de la
estimulacion del desarrollo del aprendi-
zaje como en el plano alimentacién y
salud. En Chile, los programas preesco-
lares son integrales, en el sentido que no
solo tienen el componente educativo,
también, la mayor parte de ellos, tiene
un componente nutricional y hay un
control de salud.

" CRECERA LA COBERTURA

Es politica de este gobierno la am-
pliacion de cobertura, afirma la coordi-
nadora de MECE prebdsica. Las tnetas
para esta administracién son inferiores a
lo que se quiere llegar, pero son las
tinicas compatibles con los costos de
ampliacién de cobertura y a través del
Ministerio de Educacién.

En particular, mediante el programa
MECE, expresa, la expectativa es al afio
94 095, haber ampliado la matricula que
existia al 91 ( que es el afio previo a la
iniciacién del programa), en cuatro mil
plazas a través de JUNJL, unas cinco mil
através de INTEGRA, y otras cinco mil
a través de escuelas. Hasta ahi van 14
mil plazas concentradas en los niveles
transicion, foco principal. Esas son ma-
triculas para atencion directa de nifios.

Al mismo tiempo, se espera ampliar
la cobertura preescolar en los medios
rurales, donde muchas veces no tiene
sentido montar jardines, porque hay po-
cos menores y la poblacién es muy disper-
sa. Se aplicard en ese caso un programa
originalmente disefiado por el CPEIP *
Conozca a su hijo”. Esto no implica au-
mento de matriculas, es un programa que
actia a través de la capacitacién de los
padres. Dicho programa piensa cubrir en
este primer afio unas dos mil familias, y
progresivamente llegar cada afio a cubrir
cuatro mil 500 familias.

Otro programa rural estd a cargo de
Integra. Considera matricula de nifios
pero en centros rurales chicos, de no més
de 30 nifios. Se incrementar4 la matricu-
la en sectores rurales en unos dos mil
nifios.

Mais de 14 mil nuevos cupos
para prekinder y kinder se
espera alcanzar durante esta
administracién, aseveré
Sonia Bralic.
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CALIDAD

- En ediciones anteriores se abor-
daron temas como el desarrollo y la
creatividad. Los especialistas coinci-
dieron en resaltar la labor en el nivel
parvulario, etapa especial muy dis-
tinta al nivel basico.; Qué opina de
ese gran cambio?

- Yo dirfa que eso es cierto. En un
jardin habitualmente tienen un sistema
pedagdgico, un curriculo activo, y eso
apunta a que el proceso de aprendizaje
se produce en la interaccion del nifio
con el objeto de aprendizaje. El hacien-
do directamente las cosas.

El cambio de preescolar al sistema
es grande. De una actividad donde el
nifio en un extremo del curriculo activo,
planifica lo que va a hacer, decide si va
a jugar en el rincon de la construccidn,
en el de arte, o en otro. Luego de hacer
su labor, vuelve al grupo y reporta lo que
hizo, con lo cual estd estimulando re-
cuerdos, capacidad de resumen, de sin-
tesis y comparte preguntas con sus com-
paneros. BEse esquema, cambia a otro
donde de partida tienen un horario y a la
primera hora de la mafiana hay matema-
tica, aunque los nifios deseen de pintar
y la clase dura 45 minutos, aunque los
nifios a los 20 minutos ya no tengan
capacidad de atencién. Lo que se produ-
ce es un cambio muy fuerte donde,
ademads, la profesora es la figura, da los
contenidos y los nifios los repiten.

Expresa que se han hecho esfuerzos
por conciliar los dos puntos, pero no han
sido suficientes.

EVALUACION DE CALIDAD E
IMPACTO

- (Hay algiin estudio sobre calidad?
JAlguna evaluacion?

-A través del MECE se estd dotando

TEMA CENTRAL
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de material diddctico al méximo posible ===

de escuelas con 2° nivel transicién, a
jardines infantiles familiares de la JUNJI,
a centros abiertos de INTEGRA. Tam-
bién hay un esfuerzo muy importante en
perfeccionamiento parael personal, edu-
cadoras de parvulos, auxiliares de pAr-
vulos y de los diversos agentes que
colaboran en este proceso, en las tres
instituciones mencionadas,

“Algo que no se ha comenzado pero
es necesario, es la evaluacién de la efec-
tividad de los diversos programas y su
costo comparativo. A efectos de esta-
blecer patrones de calidad y el impacto
que estdn provocando en los nifios - no
todos los programas aplicados son igua-
les- ademads de los costos, el Ministerio
de Educaci6n estd empefiado en hacer
un estudio que sea representativo de los
distintos programas en el pafs. Lo mas
probable es que en el curso de este afio
se formule algin convenio” resefié la
Coordinadora de MECE Prebdsica.

La investigacion se encargaria a es-
pecialistas externos. De ser asi, en 1994
se conocer4n los resultados de los pasos

dados.
. .
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EN INTEGRA EL
VOLUNTARIADO
- CUMPLE UN ROL

Partieron como comedores
abiertos para atacar el
estado de desnutricion y
hoy suman el aspecto
educativo.

Una de las caracteristicas
distintivas es que laboran
con una modalidad no
convencional.

Los Centros de Integra
cubren hasta los sectores
mas apartados del pais.

PROTAGONISTA

T
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iene un sello distintivo que a la
T vez le daa la institucién una
fuerza casi mdgica. Es que el
voluntariado retine a esas personas deci-
didas a salir adelante especialmente en
la adversidad, y cdmo no luchar si los
beneficiados son finalmente los nifios.
INTEGRA se formd a partir de la
Fundacion Nacional de Ayuda a la Co-
munidad nacida a finales de la década
del 70. Esta institucién coordinaba las
labores del voluntariado y apoyaba a la
comunidad en momentos de desastre. A
través de ella se prestaba, ademds, ayu-
da como proétesis, sillas de ruedas, y
medicamentos especializados para en-
fermedades complejas.
Surgié entonces, un programa de
Comedores Abiertos con gran aporte

municipal y una infraestructura a lo

largo del pais.

La Fundacion conserva el
mismo personal y también
el voluntariado que alli
colaboraba, afirmé Isabel
Aylwin.

[l s nits o

A estos comedores derivaron los ni-
fios que estaban en estado de desnutricién
desde los consultorios. Un conjunto im-
portante de voluntarios . hombres y
mujeres, empleados por los Planes de
Empleo Minimo PEM, y POJH, colabo-
raban en esta accion destinada a prestar
atencién nutricional.

En 1990, Ia institucion fue transferi-
da a la nueva administracion, porque,
por estatuto, ella es presidida por la
esposa del Presidente de la Republica.

“Cuando llegamos, la verdad es que
con poco conocimiento, porque la infor-
macion que disponiamos y que se nos

dejo. fue muy escasa, empezamos a
visualizar que tenfamos una muy buena
infraestructura, una presencia a nivel
nacional bastante importante y existia
un personal que si bien tenfa una escasa
capacitacion en lo educacional, contaba
con experiencia en el trabajo con nifios.
Con ayuda de gente del Ministerio, de la
JUNIJL de UNICEF y de organizaciones
no gubernamentales que habian trabaja-
do el tema de educacién en sectores de
pobreza, decidimos proyectar e
implementar un programa centrando
nuestra accion en el dmbito educativo
preescolar”, resena la vicepresidenta
nacional de la entidad, Isabel Aylwin.
Prosperd entonces la idea denomina-
da “Proyecto de Desarrollo Integral”,
porque otorga al aspecto educativo pe-
dagdgico un esfuerzo significativo, pero
entiende que no debe descuidar otros




aspectos como la nutricion, la familia
de los nifios y cémo esa familia asume
su rol educador. En ese momento, el
nombre cambié a Fundacién para el
Desarrollo Integral del Menor. INTE-
GRA es su nombre de fantasia.

“Hemos centrado nuestra accién en
la educacién, porque estamos absoluta-
mente convencidos de que es la palanca
fundamental para el desarrollo y porque
creemos que esta etapa escolar es clave
de la vida futura de todo ser, sobre todo
en los sectores pobres”, indica la auto-
ridad de INTEGRA.

Ella visualiza dos diferencias funda-
mentales con la labor de 1a JUNIJI. La
primera, es que el grupo de edad que
INTEGRA atiende es entre los dos y seis
afios, atienden muy poco las salas-cuna,
s6lo dos mil nifios en ese nivel. La
segunda, mds distintiva, es que trabajan
con una modalidad no convencional.

“Esto significa que nosotros hemos
conservado el mismo personal que te-
nia, provenientes del PEM y POJH.
Hemos incorporado un profesional en
cada establecimiento que tiene mas de
70 nifios. En aquellos que tienen menos,
se contraté un profesional que hace la
labor pedagégica en dos 0 mds centros,
dependiendo de la distancia y del niime-
ro de nifios”, manifiesta nuestra entre-
vistada.

Afiade que tienen un estamento muy
distintivo: el solidario., La fundacién
contaba con un importante contingente
de voluntariado y lo conserva aunque
con una funcién distinta, “que es com-
pleja, pero que nosotros tenemos la con-
viccién que es absolutamente necesa-
ria, al menos en nuestra modalidad de
atencion”, argumenta.

CAPACITACION

- Cudles son los principales proyec-
tos y programas que estdn desarrollan-
do?

- El Proyecto de Desarrollo Integral
tiene dos lineas de accién. Una dirigida
hacia los nifios con un curriculo disefia-
do por especialistas en sectores pobres,
con guias de trabajo para los nifios y con
un programa nutricional, que también
es diferente al de la JUNJI. Nuestro
programa nutricional otorga a los nifios
el 70 por ciento de los requerimientos
nutricionales del dia.

Pero , por ejemplo, no les damos
leche sino sustituto ldcteo con todos los
componentes necesarios para la edad. Y
los nifios la consumen con mucha faci-
lidad.

El otro Programa estd dirigido a los

El programa nutricional de INTEGRA
entrega el 70 % de los requerimientos
nutricionales a los nifios.

adultos que son padres de los nifios, los
funcionarios que trabajan con ellos y
del estamento solidario que apoya el
quehacer del centro abierto.

Estd orientado fundamentalmente
con la capacitacién. Hay un profesional
en cada centro, por lo tanto, las “tias” de
sala que son en algunos casos auxiliares
de pirvulos y en su mayoria personas
que no han terminado su ensefanza
media,incluso.

“Toda nuestra accion estd dirigida a
la participacion de ellos, de sus destre-
zas, de sus habilidades, de dar un conte-
nido pedagdgico a las actividades que
ellos realizan, desarrollar las dreas que
estdn mds deficitarias”.

Los programas dirigidos a los padres
también estdn orientados al quehacer
con el nifio en el centro abierto. Isabel
Aylwin destaca que se busca potenciar
su rol de primeros educadores.

Respecto al estamento solidario, su
aporte se concreta especificamente co-
laborando con el centro abierto, difun-
diendo su tarea, incorporar m4s nifios a
estos niicleos, conseguir recursos, y para
ello es necesario que conozcan a fondo
el quehacer de la Fundacion y sus metas.

PRESENCIA NACIONAL

INTEGRA cuenta alrededor de 520
centros situados en 250 comunas del
pais. Una cantidad importante de ellos
funcionan en sectores apartados rurales,
centros ubicados donde hay minorfas
étnicas ( hay tres centros aimaras, otros
mapuches).

Afirma que las instituciones relacio-
nadas con la labor preescolar, tanto en lo
pedagdgico como en lo social, se retinen
en una instancia denominada Comisién
Nacional de Educacién Parvularia. Esta
funciona a nivel nacional y regional.
*Alli estamos en permanente contacto
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con la JUNJI compartiendo los resulta- Revistnris
dos de nuestra accién. Existe un socoIro Educacién

mutuo, recién la JUNJI hizo capacita-
cién en la I Regién e invité a participar
ala gente de INTEGRA. Estamos traba-
jando muy coordinados y eso es impor-
tante”, destacé Isabel Aylwin.

En cuanto a cobertura, ella alcanza a
42 mil 700 nifios. Y para este afio espe-
ran abrir 14 centros abiertos, con una
matricula de alrededor de 150 nifios,
ademds de 18 minicentros rurales que
significa un incremento de cerca de 30
nifos.

“En sintesis, este afio esperamos
ampliar la cobertura en dos mil 500
nifios.

El financiamiento de INTEGRA pro-
viene de la transferencia de fondos fis-
cales, por la via del Ministerio del Inte-
rior y cubre el 85 por ciento de su
presupuesto. Las otras fuentes son a
través de convenios establecidos con
instituciones extranjeras, como una ho-
landesa, el PNUD y UNICEF.
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LO DEJO EN
BUENAS MANOS

erca de 850 mil nifios menores de
C seis afios viven en situacion de
pobreza, y de ellos més de 700
mil no reciben atencién en estableci-
mientos educacionales. Los menores
entre 2 y 4 afios que se encuentran en
situacion de vulnerabilidad y riesgo
biosicosocial alcanzan aproximadamen-
te a 225 mil, segiin lo indican las fichas
CAS, manejadas por los municipios.

El golpe que asesta tal realidad deja
sin aliento, pero obliga a dar una res-
puesta a esos menores y a pensar en
alternativas que permitan a las mujeres
pobres, solas, jefas de hogar y madres
adolescentes a disponer de mayor tiem-
PO Y Iecursos.

Asi nace la propuesta “Hogares de
Cuidado Diario Infantil” impulsada por
Midepldn, cuya implementacion estd a
la espera de financiamiento.

Adriana Mufioz, la profesional a car-
go de ella define este programa social
como una modalidad no formal - pre-
ventiva de atencién integral para los
nifios de 2 a 4 afios de edad. hijos de
mujeres pobres, preferentemente ma-
dres indigentes, jefas de hogar y madres
adolescentes.

Adriana es profesora, bachiller en
Ciencias de la Educacion y se desempe-
fia en el Departamento de Planificacién
de Estudios Sociales. Trabaja el tema de
la educacion preescolar no formal, hace
mds de 10 afios.

Opina que el programa busca forta-
lecer la unidad familiar, contribuir al
estado nutricional de los nifios y enfren-
tar asi, el abandono parcial de los meno-
res por motivos laborales.

VECINA, ;LE ENCARGO
AL NINO?

La propuesta tiene su origen en una
solucién que tradicionalmente utilizan
las mamds de sectores populares que
trabajan, y que consiste en dejar a cargo
de vecinas el cuidado y proteccién de
sus hijos mds pequefios.

Una alternativa no
convencional: los Hogares
de Cuidado Diario Infantil.
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Este programa social
no tendra caricter
paternalista, todos
aportan algo, sefiala
Adriana Muiioz.

“Queremos que esta sea una pro-
puesta integral, donde participen la fa-
milia y la comunidad, por un lado, y por
otro, el Estado mediante los munici-
pios. Nos interesa que el programa se
ofrezca como un servicio de calidad,
con una fuerte capacitacién y supervi-
siéon y bajo una permanente evalua-
cion”, afirma la profesional.

Agrega que esta es otra alternativa
que se ofrece hoy en Chile, a través de
la labor de ONGs. Ella conoce algunas
experiencias que desarrollan estas orga-
nizaciones en comunas como Cerro
Navia, Lo Espejo y La Florida, con
financiamiento externo.

“Reconocemos la importancia del
desarrollo de la educacién parvularia ,
pero creemos que hay que seguir bus-
cando caminos nuevos para que las fa-
milias opten libremente por aquellas
que satisfagan sus necesidades”, opina.

En el Programa Social “Hogares de
cuidado diario infantil” se considera
vital la concertacién de esfuerzos y apor-

tes de organismos del Estado, el apoyo
de la empresa privada y el concurso de
las organizaciones sociales, de los pa-
dres y de la comunidad en general.

Se pretende su implementacion gra-
dual, partiendo de un proyecto piloto, de
manera de cubrir en etapas sucesivas a
los nifios identificados en el grupo obje-
tivo.

Existen Hogares de Cuidado Diario
en Venezuela y en Ecuador. En México
se realiza una experiencia semejante, y
en Colombia, un programa gubernamen-
tal en este sentido atiende a un mill6n de
nifios.

“Conocemos las experiencias lati-
noamericanas, pero creemos que este
programa debe llevar el sello de Chile,
recogiendo las tradiciones culturales de
nuestras mujeres”, indica Adriana

Mufioz.
. .




UNA PALABRA DE

AMOR PUEDE

CAMBIAR LA VIDA

DE UN NINO

El primer aiio en la escuela sera decisivo
para el nifio en lo que atafie a su éxito

escolar y laboral.

La educacion preescolar tendria mayor
impacto en lo académico si desaparecieran
las posiciones encontradas.

Un contacto positivo en la semana puede
salvar la vida del pequeiio sin esperanzas

a inocencia infantil a veces con
L sus miedos y sus emociones, se

suma a una gran curiosidad que
abre las puertas del mundo cuando lle-
gan los chiquititos al primer afio de
escuela.

El desapego obligado de la familia,
de la “tia” del jardin. los hace cruzar ese
umbral buscando crecer.

El choque suele ser brusco. Atdn
muchas diferencias separan la educa-
cion preescolar del nivel bdsico y ambas
partes lo reconocen. Las investigacio-
nes realizadas indican que este proble-
ma traspasa sus fronteras y en la discu-
sién, el nifio es quien puede resultar
herido.

Una abultada experiencia en tal drea
muestra ladoctoraen Sicologia, Johanna
Filp, quien ocupa el cargo de jefa del
Programa Familia-Escuela del Centro
de Investigacion y Desarrollo de la Edu-
cacion, CIDE,

Declara con calor que su gran pre-
ocupacién en los afios que lleva desarro-
llando investigacién educativa, en for-
ma paralela a su trabajo en clinica, es el
menor que ingresa a la escuela y su
ambiente.

“Todos mis estudios se centran en
preescolar, 1° y 2° bésico, profesores y

N

El trabajo pedagégico
tiene un problema: la
falta de conciencia
critica de lo que se hace,
expreso Johanna Filp.
Pe e

familia. Ahora estudiamos a los nifios en
sectores pobres, los observamos en sus
casas y después en las escuelas para ver
qué sucede en esta transicién, Constata-
mos si efectivamente existe esa ruptura
que tanto se ha planteado”,

Lo que estd claro, seglin algunos
estudios, es que la experiencia que tuvo
el nifio en 1° bésico puede tener conse-
cuencias importantes para el éxito esco-
lar y laboral, una buena relacién de
pareja, y hasta la felicidad. En Estados
Unidos, una investigacién en escuelas
pobres descubri6 a varios alumnos des-
tacados, cuyo punto en comiin habia
sido la profesora de primer afio bdsico.
Dicha profesora, dejando de lado aque-
llas premisas que culpaban el poco apo-
yo familiar y a la pobreza como respon-
sables del aprendizaje del nifio, habia
asumido esa responsabilidad. Ella pen-
s6 que si sus alumnos no aprendian era
porque no sabfa ensefiarles.

Los estudios realizados en Chile y en
paises europeos, acerca del impacto de
la educacion preescolar sobre los logros
académicos posteriores confirman que
los beneficios se producenen 1°y 2 nivel
bdsico, después no hay.

“Ello produjo una gran crisis para la
educacién preescolar, pero no debemos
olvidar algo importante. Esta educacién
no es esencial sélo por su impacto aca-
démico, pero sf por su aporte en el
aspecto socioafectivo, influyendo en la
dismiminucion de la delincuencia y en
una mayor estabilidad laboral, aspectos
que pesan hoy en nuestra convivencia
actual”, refiere la especialista.

Afade que a su juicio el gran proble-
ma actual no es de aprendizaje, sino de
soledad, desesperanza, y donde la vio-
lencia aparece como tnico recurso de
sentir y de ser alguien.

ANTICUERPOS

Hay una reposicién de la educacién
preescolar desde esa perspectiva, sefiala
Johanna Filp. Agrega que es posible
lograr un impacto académico en la etapa
preescolar, si no existieran posiciones
encontradas que impiden el trabajo con-
junto entre la educacién preescolar y la
ensefianza bdsica.

Detalla que en esta pugna hay una
victima: el nifio pobre. Los nifios de
clase media tienen contacto con el libro,
a través de la mamd que les lee, pero
aquel de clase popular sélo conocerd los
suplementos y el diario, y este iltimo lo
asociard como envoltorio de las verdu-
ras.

TEMA CENTRAL
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La educacion preescolar
tiene gran impacto en el
aspecto socioafectivo, el de
mayor peso en nuestra
convivencia actual.

Reflexiona Johanna que “por una
parte hay anticuerpos contra toda activi-
dad cognitiva en el nivel preescolar y en
la escuela contra todo lo afectivo y lo
social. Entonces se observa a un nifio
dividido que no tiene dénde apoyarse
cuando llega a la escuela, ni siquiera
algunas de las destrezas que alli se re-
quieren”.

Mds adelante, indica que la expe-
riencia la ha hecho cambiar de percep-
cion y ella predice un peligro: confun-
dir la pedagogia centrada en el nifio con
el dejar hacer, que es muy distinta a la
pedagogia centrada en el nifio, que le
entrega lo que éste necesita.

A su juicio, el jardin infantil debe dar
mayor fuerza a lo cognitivo, en un sen-
tido sano, y la escuela debe adoptar
algunos enfoques de preescolar. “La
escuela debe dar méds cabida al cora-
z6n”, traduce la especialista.

COLABORACION FAMILIA
ESCUELA

Dentro de la labor que desarrolla el
CIDE se aborda el proyecto “ Transicién
de la familia a la escuela™ (apoyado por
la Fundacion Bernard Van Leer de Ho-
landa), que busca solucionar los proble-
mas detectados. Entre las acciones pro-
puestas destaca el trabajo con profeso-
res de kinder, 1°y ° nivel bdsico y formar
equipos entre familia y profesores.

Un proyecto denominado “Perfec-
cionamiento del magisterio”, dedicado
a los docentes de los niveles menciona-
dos busca prepararlos en las destrezas
especificas que requieren en este perio-
do, con gran énfasis en la introduccién al
mundo letrado. “No se busca que los
nifios aprendan a leer sino que descu-
bran que los nifios ya lo hacen”, revela
la investigadora.

La experiencia se aplica desde hace

dos afios en localidades aledarias a la
capital.

Otro, se llama *“Educando juntos”,
donde se pretende formar equipo con
padres y profesores. La tarea ha sido
lenta pero creciente, afirma Johanna.

Confiesa que la investigacion que
realiza actualmente le produjo un fuerte
impacto porque la contactd con ribetes
desconocidos de la pobreza. “Es una
miseria, un aislamiento que se observa
especialmente en los nifios, una violen-
cia. Son familias que perdieron la espe-
ranza, y esos son los nifios que llegan al
preescolar y después a la escuela”, dice
conmovida.

-¢ Esos nifios son recuperables?

- Si. Son muy agradecidos. Un con-
tacto positivo y cdlido en la semana
pueden salvarles la vida, puede ser el
espacio que necesitan para recompo-
nerse.

Los estudios muestran tres tipos en-
tre los nifios de sectores pobres. Aquel
que proviene de ambientes tan dafiados
en que no existen las predisposiciones y
posibilidades de entrar en un aprendiza-
Je cognitivo-académico. Puntualiza que
en tales casos es relevante el papel que
les toca desempeiiar, tanto el jardin
como la escuela. Otro tipo, es el que no
estd amenazado en su integridad fisica,
pero demuestra una carencia
socioemocional, refleja una muy baja
estima. Y el tercero, es el nifio bien
protegido, con un desarrollo socioe-
mocional y que esta listo para aprender.

PRO Y CONTRA

Frente a la consulta de las ventajas y
desventajas de la educacion preescolar,
Johanna Filp enfatizé que dependia de
la edad. Los primeros afios presentan un

problema delicado, “de 0 a 2 aiios el
vinculo mds importante es con la perso-
na que los cuida. El nifio necesita un
ambiente estable. Es primordial buscar
soluciones que le permitan a la madre
trabajar, ademads de ser madres”, expre-
sa.

A partir de los dos afios, el pequefio
requiere el contacto con otros menores
para motivarse, y mdas tarde, en transi-
cién, importa aprender a trabajar en
grupo, especifica nuestra entrevistada.

Piensa que parte de las desventajas
es que se trabaja poco la combinacién
preescolar-familia.

También cree que en ocasiones se
desaprovecha el tiempo. Una experien-
cia demostré que se privilegiaba noto-
riamente el desarrollo fisico, sobre el
emocional y el cognitivo.

Asimismo, en nivel bdsico se obser-
v0 que en algunos casos de 90 minutos
solo 20 se dedicaban efectivamente a
ensefiar.

“Para mejorar la calidad de la educa-
cién no necesitamos grandes revolucio-
nes. Hace falta, por ejemplo, que se
forme un ciclo que comprenda kinder, 1°
y 2° afio bdsico, sacando al jardin infan-
til de su aislamiento, mds un trabajo de
dos horas semanales de profesores de
kinder, 1° y 2° bdsico”, aclara Johanna.

Otro punto importante manifiesta, es
observar cudnto tiempo se dedica a qué
cosa, y el tercero que la escuela se haga
mds cargo de los aspectos socioafectivo
y el nivel preescolar se acerque mds alos
cognitivos, dando mayor importancia a
la introduccién al mundo letrado.




ENTREVISTA AL PROF. LUIS GARCIA (LILLE, FRANCIA)

JOVENES QUE
EDUCAN NINOS

Entrevista realizada por

Juan Eduardo Garcia-Huidobro

10% de los nifios y jovenes (de 4 a 17
afios) tiene cada afio la posibilidad de ser
acogidos en Centros de Vacaciones y de

EL MUNDO

—

E

—_—

Recreacion). Al comienzo, este tipo de~&_»

actividad estaba restringida a la idea de
“colonias de vacaciones” para nifios,
pero se ha ido diversificando hacia otros
dominios de la recreacién de nifos y

jovenes y ha comenza-

Los Centros de Vacaciones |
escolares realizan una serie
de actividades conducidas
por jovenes animadores y
un director.

De esta entrevista se
puede inferir que en
Chile existe una
necesidad de ese
tipo de actividades.

En nuestro pais
hay muchas
organizaciones no
gubernamentales
que poseen una
gran experiencia en
educacion popular
comunitaria.

Muchos de nuestros
jovenes trabajan
como monitores en
tareas muy exitosas
con nifnos, como es
el caso del
Programa de las
900 escuelas.

INTRODUCCION

n unareciente visita a Francia me
E llamé la atencién la pujanza de

las actividades educativas ex-
traescolares que los municipios realizan
con los nifios y jovenes. Para conocer
mis de ellas conversé con el profesor
chileno Luis Garcia, actual director del
Sector Recreacion-Infancia del Institu-
to de Educacién Permanente “Forma-

cién Leo Lagrange” de Lille, que se

especializa en la capacitacién de
animadores (monitores) y directores de
centros de vacaciones y de recreacion.

El interés de la conversacién con
Luis Garcfa estd relacionado con el gran
desarrollo que tienen en Francia estos
Centros de Vacaciones y de Recreacidn.
Su oprigen se remonta al siglo pasado y
han tenido un crecimiento permanente
desde los afos 30. (Hoy en Francia, el

77 do, también, a entrela-
zarse con las activida-
des escolares habitua-
les. Ademads, si en un
comienzo estas activi-
dades buscaban sélo
ofrecer a nifios y jove-
nes la posibilidad de
un periodo de vacacio-
nes en contacto con la
naturaleza, hoy son
portadoras de propues-
tas pedagdgicas, ricas,
variadas y claramente
complementarias a las
finalidades escolares.

Cabe destacar, tam-
bién, que este tipo de
actividades se organi-
za a partir de asocia-
ciones sin fines de lu-
cro (equivalente fran-
cés de nuestras organi-
zaciones no guberna-
mentales), que actdan
para estos efectos, la
mayoria de las veces,
en estrecha relacién
con los municipios, con
las empresas y con ac-
ceso a diversos subsi-
dios piiblicos ya nacio-
nales, yaregionales, ya
directamente munici-
pales.

Transcribo a conti-
nuacidn los aspectos principales de esta
conversacion.

;0ué actividades estraescolares
existen en Francia y qué sentido edu-
cativo se les otorga?

Las actividades extraescolares y de
recreacion constituyen una verdadera
tradicion en la educacién francesa. Son
variadas y han sido desarroladas am-
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pliamente por los movimientos de edu-
cacién popular en colaboracién con la
educacién nacional y las municipalida-
des.

Estas actividades constituyen mo-
mentos educativos diferentes que se
conceptualizan como complementarios
a la accién educativa de la familia y de
la escuela. Ellas son conducidas por
animadores previamente capacitados
para ello.

Podemos reunir estas actividades en
cuatro grandes tipos.

Los dos primeros plenamente inscri-
tos en el mundo de las actividades
estraescolares y, por tanto, con mds li-
bertad organizativa y pedagégica. Los
BB o(ros dos integrados al funcionamiento
de las escuelas y sujetos a un mayor
control por parte del Ministerio de Edu-
cacién Nacional y a regulaciones mas
estrictas.

a) Los Centros de Vacaciones, o sea,
las cldsicas “colonias” que funcionan
durante los periodos de vacaciones es-
colares -p.e verano, invierno, Pascua-
(en el campo, la montafia o la costa).

Estos centros reciben a los nifios a
alojar y realizan programas de activida-
des muy variados, aprovechando las
posibilidades que ofrece el medio am-
biente. Acogen generalmente grupos de
20 a 60 nifios, de distintas edades: cen-
tros de vacaciones maternales (4 a 6
anos), centros de vacaciones de nifios (7
a 13 afios), centros de adolescentes (14
a 18 anos).

b) Los Centros de Recreacidn fun-
cionan también en periodos de vacacio-
nes, pero no reciben a los nifios a alojar.
Algunos permanecen abiertos todo el
afo, los miércoles y los sdbados en la
tarde, dias en que los nifios franceses no
tienen clases.

Los centros de recreacién pueden
recibir hasta 300 nifios y desarrollan
actividades educativas complementarias
a las escolares (ejemplos: visitas, asis-
tencia a espectdculos, competencias
deportivas entre distintos centros, talle-
res de teatro, danza, trabajos manuales
diversos, computacién, etc.), bajo la
responsabilidad del director de centro y
del equipo de animadores.

c) Los Cursos “Trasplantados™. Se
trata de cursos de escuelas maternales y
primarias que se trasladan durante pe-
riodos de tiempo (1 6 2 semanas) a la
playa, a la montafia, al campo, a otros
lugares o ciudades, o incluso al extran-
jero, con sus profesores habituales.

Las responsabilidad de este tipo de
actividades reside en la escuela y en los
profesores. Los animadores intervienen

como apoyo, especialmente en la orga-
nizacién de la vida cotidiana y de acti-
vidades no escolares (deportivas, sali-
das, juegos, veladas, etc.).

d) Contratos de acondicionamiento
del tiempo del nifio. Se trata de la
organizacion de proyectos de anima-
cion al interior de las escuelas materna-
les y primarias. Estos proyectos estdn
destinados a favorecer un mejor equili-
brio entre las actividades educativas
escolares y extraescolares. Toman el
tiempo global disponible en la jornada
del nifio (por ejemplo, de 8 a 17 hrs.), y
destinan cada momento a una actividad
distinta intercalando las clases, con pe-
riodos de reposo y de actividades de
animacién, con talleres de expresion,
clubes deportivos u otras actividades
definidas en el proyecto general. Los
animadores trabajan al interior de las
escuelas en relacién con los profesores.

. Qué efectos tienen estas activida-
des sobre los nifios y adolescentes y
como son percibidas por las familias?

Todas estas actividades inciden, a
diferentes niveles, sobre el comporta-
miento del nifio. Sus mayores efectos se
relacionan con el desarrollo social de su
personalidad y con su crecimiento en
autonomia personal y confianza en si
mismo.

El conjunto de los cuatro dispositi-
vos, mencionados antes, toman en cuenta
al nifio o al joven en el seno de su grupo
de pares. Buscan aprendizajes ligados a
la vida en colectividad, el respeto del

otro, la capacidad de asumir responsabi-
lidades.

Se trata de momentos de intensa
vida en comin, de encuentro y convi-
vencia espontdnea y respetuosa con los
otros, en los que se conoce gente dife-
rente, se crean lazos de amistad. Ade-
mds, se asiste a actividades dirigidas por
los educadores, que dan la ocasién de
aprender habilidades dtiles en la vida
cotidiana y escolar (expresion, deporte,
relacién con la naturaleza, etc).




Las actividades
extraescolares y
de recreacion
constituyen una
verdadera
tradicion en la
educacion
francesa.

municipalidades o por Comités de Bien-
estar de las empresas. La realizacion
concreta de las actividades estd confia-
da a equipos de animadores formados a
tal efecto.

Estos equipos estdn formados por:

-un director de centro (que puede ser
acompafado por un ayudante de direc-
tor);

- un grupo de animadores, cuyo ni-
mero depende de la cantidad de nifios y/
o jovenes participantes (la relacion es
de 1 animador cada 12 nifios. Cuando se
trata de nifios menores (4 a 6 afios), la
relacién es de un animador cada 8 ni-
nos). Estos equipos elaboran los pro-
gramas de actividades tomando en cuen-
ta las orientaciones de la asociacidn,
comité o municipio que los solicitd.

Como se forman los animadores?
Para ocupar el puesto de animador

hay que realizar un ciclo de formacién
constituido por dos jornadas intensivas

En una encuesta reciente sobre acti-
vidades juveniles, un tercio de las fami-
lias sefial6 a los Centros de Vacaciones
como la actividad mds importante y el
50% de los jovenes indicé su deseo de
participar en este tipo de actividades.

(Quiénes conducen estas activida-
des?

Los Centros de Vacaciones y los
Centros de Recreacién son organizados
por asociaciones civiles diversas, por

Los cursos -
trasplantados se
trasladan a
diversos lugares
por una o dos
semanas, donde
los niiios tienen
variadas
experiencias.

(una de 8 dias y otra de 6 dias, ambas en
régimen de internado) y un periodo de
formacién en la accién. En las jornadas
se combina el acceso a conocimientos
de base relativos al desarrollo del nifio,
a problematica juvenil, al ordenamiento
juridico de este tipo de actividades, a
teoria del juego, con la realizacion de
actividades prdcticas: preparar proyec-
tos de actividades -desde juegos y vela-
das a la planificacién de una semana
completa de trabajo con los nifios- y con
el concepto y la prdctica de la evalua-

cién permanente del propio trabajo. €
Entre ambas jornadas, quien se forma g%
como animador debe realizar una pric- m——
tica (al menos 14 dias de trabajo en un
centro) ejerciendo el rol de animador,
bajo la conduccién de un director de
centro experimentado. Esta formacién g_g _§
es entregada por institutos de forma-
cién, reconocidos por la Secretaria de e
Estado de la Juventud y los Deportes, y
da lugar a un diploma de aptitud en las ————
funciones de animador de centro de va-s @y
caciones y de recreacién, reconocido y (._..)
otorgado por dicha secretarfa. -
Los animadores son mayori- <>
tariamente jévenes de 17 a 20 afios, =
motivados porel trabajo con nifios. Entre @
ellos hay estudiantes secundarios y uni- LELN
versitarios, personas a la bisqueda de su
primer trabajo, jévenes obreros. Tam-
bién -aunque en menor proporcién- hay
adultos, por ejemplo, profesoras, due-
fias de casa y otros profesionales. Mu-
chos de ellos han vivido la experiencia
de los centros siendo nifios o adolescen-
te; por lo tanto, conocen las actividades
y el tipo de funcionamiento existente.
El trabajo de animacién, en algunos
casos es un trabajo voluntario, pero en la
mayoria de los casos da lugar a un pago
por los dias de trabajo efectivamente
realizados.
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LQué efectos tiene la formacién y la
prdctica de animacion en la vida de los
propios animadores?

La formacién y la prictica de la
animacién es muy positiva para los j6-
venes animadores. Entre otros efectos
se pueden subrayar los siguientes:

- les permite tomar responsabilida-
des, lo que les aumenta la seguridad en
si mismos y el seguimiento de pertenen-
cia y utilidad social;

- se advierte un progreso en relacio-
nes humanas: se acostumbran a escu-
char y a ponerse en la situacién de los
nifios y jévenes para preparar activida-
des que sean significativas para ellos;

- la confrontacién a grupos muy va-
riados (por diferencias de origen cultu-
ral, social, étnico) y la necesidad de
integrar a todos los nifios 0 jévenes al
grupo, amplia su horizonte social y los
hace conscientes de los mecanismos de
exclusién que operan en la sociedad;

- la prdctica de la animacién desarro-
lla la capacidad de organizacién del
tiempo y de grupos humanos;

- estimula la creatividad para aportar
cosas nuevas a los nifios y jovenes;

- finalmente, este tipo de experien-
cia suele producir efectos positivos en Ia
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sos, la experiencia

En Francia, los
Centros de Vaca-
ciones y de Recrea-
cién tienen acceso
a varias fuentes de
financiamiento.
Las principales son

a) Subvencio-
nes otorgadas por
las municipalida-
des. En algunos
casos, el Centro es
organizado por el
municipio y soste-
nido totalmente

por éste.

b) Subvenciones de organismos es-
tatales de nivel nacional, regional o
departamental. Estas subvenciones no
suelen cubrir la totalidad del gasto y se
logran mediante la presentacion de pro-
yectos que responden a ciertas priorida-
des de gasto social (p.e: prevencién de la
drogadiccidn, integracién de nifios de
familias inmigradas, integracién de ni-
fios minusvilidos, etc.).

¢) Bonos de vacaciones, que reciben
directamente las familias en relacién a
sus ingresos y nimero de hijos, para
cubrir parcialmente el costo de la parti-
cipacién de sus hijos en Centros de
Vacaciones o de Recreacion.

d) Apoyos de los Comités de Bienes-
tar de las empresas.

e) Participacién directa de las fami-
lias, la que estd en relacién con el tipo de
centros, su costo y sus criterios de gra-
tuidad o pago.

f) Autofinanciamiento. En el espiri-
tu de desarrollar la participacién y la
iniciativa de jovenes adolescentes, cier-
tos centros realizan actividades destina-
das a autofinanciarse (p.e: fiestas, ven-
tas, pequefios trabajos hechos por los
propios jovenes).

CONCLUSIONES

Hasta aqui la entrevista con Luis
Garcia.

Para concluir: jqué sugerencias se
pueden desprender de esta actividad
para la realidad chilena?

1. Entre nosotros existe una necesi-
dad social de este tipo de actividades.
En efecto, el tiempo escolar es reducido
y la inmensa mayoria de los nifios y
adolescentes pasa la mitad de su jornada
fuera de la escuela. Son también mu-
chas las familias que tienen impedimen-
tos serios (por razones de trabajo, por su
situacion de pobreza critica, etc.) para
ocuparse de los nifios en este tiempo
libre.

2. Existen hoy en el pais buenas
condiciones para que se puedan organi-
zar actividades semejantes a las descri-
tas. Hay muchas organizaciones no
gubernamentales que poseen una gran
experiencia en educacién popular co-
munitaria y proyectos exitosos de traba-
jo con nifios, tanto a nivel recreativo
como de apoyo escolar. Los munici-
pios, ya democratizados, estin en una

etapa de creciente acercamiento a sus
comunidades y pueden interesarse en
este tipo de actividades,

3. Existen en Chile muchos ejemplos
de jovenes trabajando como monitores
en tareas con nifios, que han sido muy
exitosos. Mds aun, cada vez que se ha
recurrido a los jévenes para una tarea de
servicio social, la respuesta ha sido in-
mediata y generosa. Un ejemplo: en el
Programa de las 900 escuelas del Minis-
terio de Educacién se ha invitado a
jovenes para trabajar con nifios, en Ta-
lleres de Aprendizaje fuera del horario
escolar. El resultado ha sido éptimo
para los nifios y también para los jévenes
que han recibido capacitacién, una pe-
quefia retribucién econémica y la expe-

riencia de ser qtiles.




PARTICIPACION DE LOS PADRES
EN ACTIVIDADES ESCOLARES

INQUIETUDES
EN LOS
SECTORES
RURALES

Prof, Sergio Burg Urbina

Master en Psicologia Educacional
Iquique

I Regidn

ara todo educador no

P le es extrafio afirmar
) que la nifiez constitu-
ye el “ciclo de afios for-
mativos y afios mds vulnera-
bles” de la vida de una perso-
na, una etapa critica de un ser
humano, porque se va for-
mando el cerebro, el cuerpo,
las actitudes y el cardcter del
nifio.

Las estadisticas interna-
cionales nos informan que el
90% de las muertes de infan-
tes de zonas mds pobres del
mundo podrian haber sido
prevenidas, si se hubieren
aplicado medidas oportunas
en la linea de la educacion
informal.

Una educacién que pos-
tule los principios de calidad,
equidad y participacion de
los agentes educativos, debe
conocer imperiosamente la
realidad poblacional circun-
dante y convertirla en un ver-
dadero proceso de aprendiza-
je, del cual se desprenden los
programas educativos.

La colaboracion de la comunidad rural en

el curriculo tiene

la virtud de tomar en

cuenta las costumbres y tradiciones de la
localidad.

La familia se integra al proceso educativo
de sus hijos.

PARTICIPACION DE LA
COMUNIDAD

Resulta fundamental co-
nocer mejor lo que pasa en
los hogares de los nifios con
los cuales se trabaja, y, par-
tiendo de esa base, generar
programas que lleguen a sa-
tisfacer las necesidades de

€508 sectores.

En este sentido, se busca
que la participacién de los
padres en las actividades de
la escuela sea cada vez ma-
yor. De este modo, los padres
contribuyen en las experien-
cias de socializacién de los
hijos. La escuela se transfor-
ma en una instancia educati-
va, tanto para los padres como
para los hijos.

La colaboracidn de la co-

El telar es una
tarea util y
entretenida, que
podria incorpo-
rarse al curriculo
escolar.

EDUCACION
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munidad en la configuracién
del curriculo tiene la virtud
de tomar en cuenta las cos-
tumbres y tradiciones de la
localidad, constituyéndose
esta dindmica social en un
estimulo para la participa-
cién.

Considerando estos sopor-
tes técnicos, la Secre.arfa
Ministerial de Educacién de
laPrimera Regidn, realizé una
experiencia educacional,
cuyo objetivo fundamental
fue rescatar elementos cultu-
rales, prototipos de la comu-

"nidad, integrdndolos al
curriculo escolar rural.

LA EXPERIENCIA

La experiencia se baso en
lautilizacién de un paradigma
de tipo causal-explicativo,
siendo su propésito funda-
mental detectar dreas de ne-
cesidades se sectores comu-
nitarios rurales.

Su aplicacién contempld
la participacién de ocho co-
munas rurales de la region,
que representan una cobertu-
ra de 150 escuelas, 7500
alumnos y 1597 padres-apo-

derados aproximadamente.

Se programé un esquema
de cinco etapas:

1. Disefio de un cuestio-
nario para padres

2. Aplicacion de la con-
sulta en las comunidades

3. Discusién de resulta-
dos

4. Formulacién de pro-
puestas educativas

5. Ejecucién de innova-
ciones educativas

El procedimiento eva-
Iuativo aplicado (cuestiona-
rio), acordé los siguientes
topicos: calidad de la educa-
cién que recibe el hijo, nece-
sidades sentidas por la co-
munidad, apoyo de la familia
a la gestién escolar, necesi-
dades educativas de la fami-
lia, grado de conocimiento

del idioma aimara y deseos

de impartir la ensefianza del
aimara en el curriculo, entre
otros.

RESULTADOS

Analizada la informacién
proporcionada por los padres,
se puede inferir lo siguiente:

1. La experiencia resulté

interesante para los padres,
fortaleciendo su dimensién y
calidad de agente educativo.

2. La familia, al emitir
juicios valéricos sobre el fun-
cionamiento de la organiza-
ci6n escolar, se compromete
e integra en forma efectiva al
proceso educativo, por cuan-
to ambas instituciones: fami-
lia y escuela interactdan reci-

_procamente en la bisqueda

compartida de mejorar la ca-
lidad de los aprendizajes.

3. Se rescata el sentido de
liderazgo comunitario que
debe ejercer la escuela en los
contextos socioculturales,
haciéndose permeable y par-
ticipe de las necesidades y
aspiraciones de los poblado-
res, confluyendo en la bis-
queda de alternativas de so-
lucién ante las inquietudes
manifiestas.

4. La familia rural expre-
sa su preocupacion por enri-
quecer el curriculo escolar,
proponiendo conectarla con
tareas utilitarias practicas pro-
pias de esos contextos, tales
como: reparacién de automo-
viles, artesania, trabajo en
telar, elementos agricolas,

Los padres
expresaron la
necesidad de
colaborar en
diversas
labores, como
ser el trabajo
directo con la
tierra.

crianza de ganado, preferen-
temente.

5. Los pobladores estan
conscientes de su rol educa-
tivo y lo ejercen, en general,
responsablemente, pero ma-
nifiestan carencias y limita-
ciones en el dambito del do-
minio de destrezas intelec-
tuales fundamentales. Re-
quieren con urgencia solu-
cionar sus carencias, las que
dicen relacion con el proceso
de lectura y escritura y técni-
cas para el conocimiento del
hijo, conjuntamente con la
creacion de bibliotecas.

6. Finalmente, la familia
rural tiene presente que el
curriculo escolar debe conec-
tarse con el conocimiento y
la cultura del entorno
sociocultural, para enrique-
cer y preservar la etnia cultu-
ral, mostrando su complacen-
cia los sectores altipldnicos
porque se incorpore el cono-
cimiento del idioma aimara.




ADMINISTRACION Y NECESIDADES
HUMANAS BASICAS

PRINCIPAL
RECURSO:

EL HOMBRE

En una
organizacion, es
fundamental
reconocer los
grandes valores del
ser humano.

Se debe estimular al
individuo para que
desarrolle amplia y
exitosamente sus
habilidades.

En educacion, los
errores no se notan
de inmediato, sino a
largo plazo, cuando

yva suele ser tarde
para modificarlos.

Se ha
demostrado que
la crisis de la
adolescencia es
s6lo una
adquisicion
cultural.

Profs. Luis Mira Diaz

Luisa Schulz Torrijos
Universidad Austral de Chile
Valdivia

[X Region

INTRODUCCION

de tipo biologico, materiales y

propiamente humanas. En este
ensayo se hace un enfoque de la influen-
cia de la sociedad, de una organizacién
0 empresa y del sistema educacional
sobre la creacién de condiciones o la
inhibicién de las mismas para satisfacer
las necesidades humanas, teniendo pre-
sente que unos sistemas influyen en
otros.

En el Diario Austral de Valdivia
(1992:A 24), leemos: “Se requiere no
solamente de condiciones econdmicas
sanas, para que esta transicion sea bene-
ficiosa, sino, ademds, de un comporta-

E n el ser humano hay necesidades

miento por parte de los empresarios y los

-

sindicatos de legitima aceptacién para~@_»

todas las partes”.

El principal recurso de toda organi-
zacién es el hombre, recurso que, sin
embargo, suele ser pasado por alto en
sus caracteristicas fundamentales. Al
decir “caracteristicas fundamentales”,
nos referimos a sus condiciones como
ser humano, que deben ser tomadas en
cuenta. Tal como una rueda gira, lo hard
mejor si estd lubricada, si no terminard
por estropearse, echando a perder tam-
bién el resto de la miquina. Asi tam-
bién, en el ser humano podriamos com-
parar sus habilidades técnicas y conoci-
mientos con el giro de la rueda, y sus
condiciones de tipo valdrico y al servi-
cio de su realizacién en el aspecto espi-
ritual, como la lubricacién para la rueda.

Del mismo modo, el nticleo del com-
putador precisa ciertas condiciones de
temperatura para su adecuado funciona-
miento, asi también el ser humano debe
satisfacer ciertas necesidades para su
adecuado desempeiio. Pero solemos ser
mds cuidadosos con las mdquinas que
con los seres humanos.

Moreno (1959: 192 a 194), uno de los
autores fundamentales de la Sociometria,
sostiene que trabajan mejor los obreros
en una fibrica cuando para un trabajo en
equipo se agrupan de acuerdo con sus
afinidades, y no s6lo por una disposicién
administrativa. Porsu parte, Erich Froom
sustenta que, al contrario de lo que afir-
maba la Sicologia cldsica, no sélo puede
haber individuos enfermos, sino tam-
bién una sociedad enferma. Esta socie-
dad enferma no es sélo la consecuencia
de la suma de las enfermedades indivi-
duales, también su enfermedad radica
en estructuras que estimulan o sélo per-
miten comporta-
mientos desajusta-
dos para el indivi-
duo. Asicomo hay
sociedades enfer-

de haber organiza-
ciones enfermas y
tipos de administra-
cion de dichas or-
ganizaciones con
caracteristicas pa-
tolégicas, debido a
que se olvida que el
control de la natu-
raleza y la produc-
cién son s6lo un
medio para servir
al hombre, y no al
revés. En este tipo
de organizacion se
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suelen condicionar defectos socialmen-
te modelados (Fromm, 1955:20), esti-
mulando, por ejemplo, la codicia, la
ambicién y la competencia, sin fijarse
en los medios.

COMPETENCIA INDIVIDUAL

Sobre este aspecto hay una corriente
que se ha preocupado bastante: y es la
Antropologia cultural. Entre sus repre-
sentantes tenemos, ademas de Fromm, a
Karen Horney que, escribi6 La persona-
lidad neurdtica de nuestro tiempo, don-
de analiza como la sociedad estimula la
competencia individual como funda-
mento econdémico de la cultura moder-
na, la tensién hostil entre los individuos,
el miedo al fracaso, que se traduce en
pérdida de prestigio y de autoaprecio, la
estimulacion de las necesidades y la
frustracién real para cumplirlas, contra-
dicciones entre la presunta libertad del
individuo y sus restricciones reales, en-
tre la competencia y el éxito, el amor
fraterno y la humanidad (Horney,
1960:250). Margaret Mead, entre otras
cosas, demostré que incluso la crisis de
la adolescencia es socialmente modela-
da. Esto significa que esta crisis es sélo
una adquisicién cultural, debido a que el
hombre ha ido cambiando el aspecto
estructural y material de la sociedad,
olviddndose que €l mismo tiene necesi-
dades bdsicas que no se pueden descui-
dar (1967: 209). Ha querido llegar al
Sol volando, olviddndose que tiene alas
de cera.

RELACION Y
PARTICIPACION

Dentro de las necesidades humanas
basicas estdn las de relacién y participa-
cién. Por ejemplo, cuando se inici6 el
sistema Ford de producci6n en serie con
la cinta transportadora, estas necesida-
des fueron quedando relegadas, lo que
fue captado y caricaturizado genialmente
por Charles Chaplin en su filme, que ya
pertenece a los clasicos del cine, titula-
do “Tiempos modernos”. Cada obrero
tenia su parte, pero no los objetivos de
conjunto.

A su vez, cuando en el periodo de
problemas de la industria automotriz,
lacocca se trasladé a la Chrysler, que era
una industria en crisis, practicamente en
quiebra, se comunicé con el personal
haciéndole ver la necesidad de compar-
tir el mal momento. Todos se auto-
rrebajaron los sueldos. Incluso, él partié
dando el ejemplo, fijandose un sueldo
de un délar anual. Llegado el momento,

i

En una
empresa debe
haber
oportunidad
para estimular
la responsabi-
lidad personal.

Al nifio se le
debe formar
para ser un
ciudadano
integro,
solidario, con
autoaprecio,
fraterno.

- r'b A

también se compartiria el éxito. Este
renacer de la Chrysler que llevo a cabo
Iacocca, merece ser estudiado con aten-
cidn, sobre todo por el hecho de que se
parti6 tomando en cuenta las necesida-
des del recurso humano fundamental: el
hombre. Y no son, al contrario de lo que
generalmente se piensa, s6lo materia-
les. En cambio, uno de los errores de
Henry Ford fue que nunca admitia igua-
les y, por lo tanto, tenia dificultad para
hacer participar a los demds y hacerlos
sentirse parte de y no sélo al servicio de
(lacocca, L. 1985: 119 - 150).

Como dice Fromm “el nacimiento
del hombre como tal significa el co-
mienzo de su salida del ambiente natu-
ral, pero si pierde sus raices naturales
(donde estd y qué es? Solo puede
prescindir de sus raices naturales en la
medida en que encuentre nuevas raices
humanas™ (1955:39).

CLIMA ORGANIZACIONAL

Este ambiente, en que en una orga-

nizacion en forma adecuada o inadecua-
da, se dan las condiciones para que se
desenvuelva el recurso fundamental que
es el hombre, se ha llamado clima
organizacional. En la administracién de
una empresa o unidad educativa deben
tenerse en cuenta los factores que faci-
litan la satisfaccion de esas necesidades.
Es fundamental que haya oportunidad
para desarrollar la iniciativa, estimular
la responsabilidad personal. También,
se ha de incitar la participacién en la
toma de decisiones y resolucién de pro-
blemas y que, al mismo tiempo, las
personas se sientan reconocidas por su
accion frente a metas que son un desafio,
y. a la vez, posibles de cumplir y con
objetivos claramente definidos. Que los
jefes tengan importancia debido a sus
habilidades y no por factores ajenos a la
empresa. Que se favorezca la confian-
za, y no la competencia agoista. Pode-
mos recordar lo que Tacocca cuenta de
cémo “un grupo de jévenes creativos
tenia que reunirse a escondidas, porque
el dnico interés de los demds era vernos




caer” (Iacocca, 1985: 126).
Estas variables y otras son suscepti-

bles de ser medidas. De ellas se han
preocupado diversos autores en los lla-
mados “test de clima organizacional”
(Ostoic, 1985:115). La evaluacién es
s6lo un diagnéstico o un resultado, en
este caso, de un “estilo de administra-
cion”, y la preocupacién de los adminis-
tradores debe ser encontrar “estilos de
direccién” (1982: 189), que permitan la
satisfaccion de estas necesidades y otras
de la misma naturaleza.

En teoria de sistemas, se habla de
cinco factores bdsicos de los que se
compone una organizacion que, en este
caso, es un subsistema. Son: produc-

. cién, apoyo, mantencién, adaptacidn,
direccién. En el de la adaptacion, hay
que tomar en cuenta no sélo la viabili-
dad en el mercado, sino también el ajus-
te del sistema de produccion a las carac-
teristicas propias del ser humano. Al
respecto, podemos recordar como en las
grandes empresas japonesas, ser parte
de una empresa es ser parte de una

familia, y un gran orgullo para los pa-
dres es que los hijos sean parte de su
empresa.

Pero todo subsistema es parte de un
sistema. Unos subsistemas van influ-
yendo en otros y, por lo tanto, es mis
dificil con un sistema enfermo tener
subsistemas sanos. Sin embargo, el
camino no es adaptar al paciente a una
sociedad enferma, sino ir estimulando
los roles que ayuden a una mejor convi-
vencia humana. La Sicologia social, en
este sentido, tiene una gran labor en la
administracién de empresas.

En consecuencia, conviene investi-
gar en qué medida la organizacién estd
satisfaciendo las expectativas de las
personas que la componen y cémo crear
estas condiciones humanas basicas, pro-
duciendo una unién activa y no pasiva,
que traicione la esencia de nuestra
naturaleza humana en sus mds funda-
mentales necesidades. Porque la satis-
faccién de aspiraciones es como el
catalizador que facilita la interaccién,
para cumplir el objetivo o los objetivos
comunes.

SOBRE EL DESEMPENO
DOCENTE

A su vez, en una organizacion edu-
cacional, el desempeiio docente puede
ser favorecido o perjudicado, segiin el
tipo de interacciones que tenga la ins-
titucion. Como el centro educacional,
junto con la familia, es igual al molde de
procesamiento del tipo de individuo que
a la sociedad interesa, un molde defor-
me no puede producir, en este caso,
ciudadanos integros que sean solidarios
y con autoaprecio, fraternos, responsa-
bles, creativos, esperanzados y no
desesperanzados, productivos y no
destructivos, participantes y no pasivos.
Si en el sistema en que se forman no se
dan estos valores, y el nifio aprende mas
por los modelos que tiene que por lo que
se le predica, no podemos esperar reco-
ger lo que no sembramos.

Deben cuidarse entonces, entre otros
factores, “el clima organizacional” y=
“los estilos de direccién™, para los cua-
les hay instrumentos de evaluacién que
permiten detectar si el clima y los estilos
son los adecuados, y, en caso contrario,
efectuar los cambios necesarios.

Debemos tener presente, también,
que en educacién, los errores no se
notan de inmediato, sino a largo plazo,
cuando ya suele ser tarde para modifi-
carlos. Ademads, en un curriculo educa-
cional es muy importante la manera
como se ensefia (por méas actitudes que

se proyecten). .
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INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS

AL INICIO DE LA ADOLESCENCIA

ALTERACIONES POSTURALES,
ESTADO NUTRITIVO Y BIOTIPO

DE ESCOLARES

Investigacion revela un alto
porcentaje de escolares con
alteraciones posturales.

En el estado nutritivo se
observo un déficit en los
adolescentes varones.

INTRODUCCION

n el niimero 176 de esta revista,
presentamos los resultados de
las relaciones interpersonales,
comportamiento educativo y conductas
defensivas de los escolares de esta es-
cuela bdsica (Manquez, M., Calfa, A,
1990). En el presente estudio se comu-
nican los resultados obtenidos del andli-
sis de la presencia de alteraciones
posturales, estado nutritivo y biotipo de
los escolares.
Los objetivos de este estudio se orien-
taron a conocer:
- La presencia de ocho alteraciones
posturales en los escolares segin sexo.
- El estado nutritivo de los escolares
segln sexo.
- El biotipo de los escolares segtin
sexo.

METODOLOGIA

La muestra corresponde a 190 esco-
lares de una escuela bdsica fiscal de
Antofagasta, de quinto a octavo afio
para el sexo femenino y de séptimo y
octavo afio para el masculino. Los esco-

Nota:
Esta publicacion ha sido parte del Proyec-
to SOS5, financiado por la Direccion Gene-

ral de Investigacién-Universidad de

Antofagasta. Antofagasta - 11 Regidon.

lares fueron pareados por sexo y elegi-
dos al azar de las listas de matricula de
cada curso. El 83,2% de los escolares
pertenece al nivel socioeconémico me-
dio. La edad promedio fue de 11,8 para
el sexo femenino y de 12,9 para el sexo
masculino. La muestra se ubica en el
nivel socioeconémico medio y al inicio
de la adolescencia.

Para el cumplimiento de los objeti-
vos sefialados, a cada escolar se le rea-
liz6 una evaluacién postural en vista
lateral. Se evaluaron ocho alteraciones
posturales: anteproyeccidn de cabeza,
proyeccién de escdpulas (omoéplatos),
aumento de la curvatura dorsal, despla-
zamiento anterior del cuerpo, aumento
de la curvatura lumbar, prominencia de
abdomen, flexum de rodilla y descenso
del arco longitudinal del pie.

El estado nutritivo se determind por
la relacién peso/talla y de acuerdo con
las Tablas del National Center of Health
Statistic (Smith, D., 1977; N.C.H.S.,
1983). Se clasificé al escolar como
normal cuando la adecuacidn peso/talla
estaba entre 90 y 110%, en déficit bajo
90%, y exceso sobre el 110% de la
adecuacion.

El biotipo se precisé considerando
las tres categorias propuestas por
Sheldon: ectomorfo (contextura delga-
da), mesoformo (contextura normal) y
endomorfo (contextura gruesa).
(Daniels, L., 1985).

La informacién se registré en fichas
precodificadas. Los datos fueron proce-
sados en computador, y para el andlisis
estadistico se usé la prueba de X%y t de
Student.

RESULTADOS Y DISCUSION
El 71% de los escolares presentd

desplazamiento anterior del cuerpo, el
76.3% anteproyeccién de cabeza, el

Ana Calfa B.

Maria Mdanquez V.

Carlos Armijo C.
Geraldine Carrasco G.
Jacqueline Granic R.
Departamento de Alimentos
Carrera de Kinesiologia
Universidad de Antofagasta
II Region

74,7% proyecciéon de omdplatos, el
68.9% aumento de la curvatura dorsal,
el 77,9% aumento de la curvatura
lumbar, el 72,6% abdomen prominente,
el 25,8% flexum de rodilla y el 34,2%
aplanamiento del arco longitudinal del
pie. El 7.4% de los escolares mostrd
alteraciones inusuales, tales como:
rectificacién de la columna dorsal (10
casos), rectificaciéon de la columna
lumbar (3 casos) y desplazamiento pos-
terior del cuerpo (1 caso).

Al estudiar las alteraciones
posturales por sexo, los varones tienen
una mayor frecuencia de alteraciones
posturales, en relacion con las mujeres,

De las ocho alteraciones posturales
estudiadas, seis consignan el mas
alto porcentaje, siendo tres de ellas
mads significativas en los varones.




en desplazamiento anterior del cuerpo,
en proyeccion de oméplatos y en au-
mento de la curvatura dorsal. En las
otras alteraciones no se observaron dife-
TENCcias por sexo.

Estos resultados nos indican que el
porcentaje de escolares con alteraciones
posturales fue significativo, pero conse-
cuente con su etapa de crecimiento y
desarrollo. El crecimiento del adoles-
cente es rapido durante la pubertad y hay
una gran susceptibilidad a ciertas pato-
logfas osteoarticulares. Hay una ten-
dencia al aumento de la curvatura dorsal
en esta etapa de la vida, que contribuiria
al desencadenamiento compensatorio de
las otras curvaturas raquideas (Hols, L,
y otros, 1965).

La mayor frecuencia de alteraciones
posturales en los varones en relacién

En los resultados se
encontré que una gran
cantidad de adolescentes
chilenas son mas gordas
que los adolescentes
varones.

= TS -]

con las mujeres, tal vez po-
drfa ser explicada por el cre-
cimiento de los miembros
inferiores a los 11 afios y de
los superiores a los 12 afios.
En cambio, en las mujeres
esta relacién seria inversa.
De esto resulta que el vardn
tiende a presentar miembros
largos, tronco corto, relati-
vamente estrecho y térax pla-
no. En la mujer, por el ma-
yor crecimiento del tronco
en este periodo y menor au-
mento de los miembros infe-
riores, es menos probable la
presencia de alteraciones
posturales.

Ademds, las alteraciones
morfoldgicas en el adolescente, en di-
mensiones de fuerza y desarrollo sexual,
acrecientan la importancia que dan al
aspecto fisico, especialmente las muje-
res (Hols. L. y otros, 1965). Este acele-
rado ritmo de cambio les insta a recons-
truir su imagen corporal, y no siempre
los cambios fisicos se producen en el
tiempo y en la forma en que el adoles-
cente espera, lo que lo lleva a adquirir
vicios posturales para adaptarse a los
cambios. Esto dltimo explicaria la pre-
sencia de alteraciones posturales en la
mayoria de los escolares.

En relacién al estado nutritivo (peso/
talla), el 28,5% de los escolares tiene
déficit en la adecuacion peso/talla, un
45,2% un estado nutritivo normal y el
26,3% un exceso, siendo mayor el défi-
cit en el sexo masculino y el exceso en
el sexo femenino.

En la mujer adolescente hay una
mayor presencia de tejido graso. En el
varon, los andrégenos estimulan la
musculatura y un mayor incremento
lineal. En la mujer, los estrégenos
generan un aumento de tejido graso y un
menor efecto en el crecimiento lineal
(Burrows, R. y otros, 1982; Muzzo, S. y
otros, 1984).

En biotipo, el 37,4% de los escolares
mostrd contextura delgada, el 43,3%
normal y el 15,3% contextura gruesa,
sin encontrarse diferencias por sexo. El
adolescente pareceria el més propenso a
la contextura delgada, por la tendencia
a tener hombros caidos (Daniels, L.,
1985).

CONCLUSIONES

Las alteraciones posturales en los
escolares es alta, ya que de las ocho
alteraciones estudiadas, seis consignan
mas del 68% de los escolares, siendo
tres de ellas mds significativas en los
varones que en las mujeres.

En el estado nutritivo la normalidad
es mayor en las mujeres (57,7%) que en
los varones (37,6%), pero el exceso estd
mds en las mujeres (37,6% que en los
varones (15,1%), y el déficit mds en los
varones (47,3%) que en las mujeres
(9,7%).

En cuanto al biotipo, mds del 40% de
los escolares (44,3% de las mujeres y
50,5% de los varones) presentaron la
biotipologfa mesomorfica (normal), el
resto la tipologia ectomdérfica (delgada)
(36,8% de las mujeres y 37,9% de los
varones), y endomdrfica (gruesa) (18,9%
de las mujeres y el 21,6% de los varo-
nes), no existiendo mayor diferencia por
sexo.

En futuros trabajos serfa interesante
medir las variables estudiadas, en di-
ferentes etapas de la vida, para poder
determinar si los resultados obtenidos
pueden considerarse caracteristicos de
los escolares adolescentes.
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ENFOQUE COMUNICATIVO NOCIONAL-
FUNCIONAL:

IMPACTO
INGLES EN L

DE CLAS

NOTA: Este Informe correspon-
de al Proyecto de Investigacion

D.1.20.62.14., patrocinado por
la Direccién de Investigacién de la
Universidad de Concepcidn.

INTRODUCCION

ste trabajo es una investigacién
E experimental que evalia, en la

prictica de la sala de clases, el
impacto del enfoque comunicativo
nocional-funcional, en el proceso ense-
flanza-aprendizaje de una lengua ex-
tranjera en nuestro medio escolar chile-
no.

Las nociones-funciones utilizadas se
seleccionaron del Nivel I, de un perfil de
necesidades e intereses lingiiisticos de
estudiantes, donde alumnos bésicos y
secundarios sefialaron como importan-
tes de aprender en una investigacidn
realizada anteriormente (Cartes,
Germany, 1991).

OBJETIVOS

El objetivo general del trabajo es:

- Evaluar el impacto alcanzado por
el enfoque comunicativo nocional-fun-
cional, en la ensefianza-aprendizaje del
inglés como lengua extranjera en nues-
tro medio escolar chileno.

~ Los objetivos especificos son:

- Determinar el grado de motivacién
expresado por los alumnos en el proceso
ensefianza-aprendizaje de algunas no-
ciones y funciones del inglés como L2,
estimadas como prioritarias y necesa-
rias de aprender.

- Precisar la participacion de los
alumnos en clases, durante el proceso
ensenanza-aprendizaje de las nociones-
funciones consideradas.

- Bvaluar el aprendizaje de conteni-
dos relacionados con las nociones y

Profs. Patricia Germany G.
Ninette Cartes E.
Universidad de Concepcién
VIII Regién

Evaluacién del impacto
alcanzado por el enfoque
comunicativo
nocional-funcional, en la
ensefianza-aprendizaje del
inglés.

Las variables participacién
y rendimiento resultaron
significativas, favoreciendo.
el enfoque comunicativo.

De los resultados se
desprende que el docente
de una lengua extranjera
deberia manifestarse en

favor del enfoque
comunicativo
nocional-funcional en la
sala de clases.

—_

funciones lingiiisticas estimadas en el
mismo proceso.

DISENO DE INVESTIGACION

Para lograr los objetivos se realiza-
ron dos experiencias similares, en dos
establecimientos educacionales diferen-
tes. En cada establecimiento, el sistema
de ensefianza del inglés era distinto.

La primera experiencia considerd
una muestra de escolares de un estable-
cimiento particular, con tres horas de
clases semanales. La segunda experien-
cia comprendi6 una muestra de alumnos

deun colegio bilingiie de semiinmersién,
donde la lengua inglesa se practica en
forma intensiva.

Se disefié un modelo de investiga-
cién con una variable independiente,
que consistid en algunas nociones y
funciones comunicativas del inglés, y
tres variables dependientes, que corres-
ponden a cada uno de los objetivos espe-
cificos ya planteados, es decir, motiva-
cién, participacion y rendimiento de los
estudiantes.

Las muestras seleccionadas fueron
sometidas a dos etapas sucesivas: la
etapa de control y la etapa experimental.




En la etapa de control no se incluye-
ron nociones-funciones comunicativas,
pero si en la etapa experimental.

En la etapa de control, la unidad di-
dactica se basd, fundamentalmente, en
un enfoque gramatical.

En la etapa experimental se aplico
una unidad fundamentada en el enfoque
comunicativo.

SELECCION DE LAS
MUESTRAS

La primera muestra estuvo consti-
tuida por 27 alumnos de un tercer afio de
ensefianza media de un colegio particu-
lar de Concepcidn. El sistema de ense-
fianza del inglés, era de tres horas sema-
nales de clases. '

En la elaboracién de la unidad
did4ctica nocional-funcional comuni-
cativa, se estimaron las siguientes no-
ciones-funciones: ofrecer a alguien ha-
cer algo por él, preguntar acerca de la

Al analizar los
itemes, el que
presentd una
mayor
diferencia
porcentual fue
el referido a la
posibilidad de
aplicar lo
aprendido en
clases, para
comunicarse.

posibilidad de algo, narrar, explicar,
solicitar a alguien que haga un favor,
advertir o sugerir a alguien algo, querer,
desear, presentarse a uno mismo, pre-
sentar a otros.

La segunda muestra estuvo confor-
mada por 21 alumnos de primer afio de
enseflanza media de un colegio bilin-
gile, con un sistema de semiinmersion,
es decir, donde se habla el inglés sin
hacer uso del castellano.

En la elaboraciéon de la unidad
diddctica comunicativa, se examinaron
las siguientes nociones y funciones: so-
licitar a alguien hacer un favor, respon-

der a un favor, demostrar deseo e inten-
cién, aceptar y desaprobar, empezar y
terminar una conversacion, advertir a
alguien que tenga cuidado o evite hacer
algo.

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Para evaluar la variable “motiva-
ci6n”, al término de cada unidad
didictica se aplicd un cuestionario de
opinién, para que cada alumno lo res-
pondieraen forma voluntaria. Este cues-
tionario constaba de 10 preguntas refe-
ridas a: actitud del alumno hacia la
lengua, contenidos, personalidad del
profesor, utilidad del idioma, metodo-
logia usada, y otras.

La variable “participacién™ se con-
sideré de acuerdo al nimero de veces
que el alumno intervenia espontdnea-
mente en clases, ya fuera indicando,
hablando sin indicar o haciendo consul-
tas individuales. Elinstrumento utiliza-
do para medir esta variable fue una hoja
de observacién, en la que un observa-
dor, ubicado en la sala, marcaba con un
signo bueno cada intervencion del alum-
no, en un espacio asignado
especificamente para él. ;

La variable “rendimiento™ se estimd
en relacién con las notas obtenidas por
los alumnos en las pruebas aplicadas al
término de cada unidad.

PROCEDIMIENTO

Se aplicaron dos unidades diddcticas
distintas.

La primera unidad sirvié como eta-
pa control, y estaba basada, fundamen-
talmente, en un enfoque gramatical. Se
efectud en tres semanas de clases, mds
0 menos.

La segunda unidad sirvié como eta-
pa experimental, y se llevd a cabo segiin
las nociones y funciones comunicativas
ya mencionadas. El tiempo de desarro-
llo de esta unidad también fue de tres
semanas, aproximadamente.

Para cada unidad se disefiaron y
prepararon actividades y materiales
diddcticos acordes con los objetivos ter-
minales de cada una.

ANALISIS DE LOS DATOS

Para evaluar el logro de los objetivos
especificos planteados, se formularon
dos hipétesis respectivamente: una nula
y otra alterna. Se usé la medida estadis-
tica “t de student”, con un valor eritico
de significacién al 5%, lo que posibilitd
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€D lacomparacion de las dos etapas en cada
una de las variables dependientes.

CONCLUSIONES

En el estudio realizado en el estable-
cimiento particular, se observé un au-
= mento porcentual individual en la moti-
vacion de los alumnos, en la etapa expe-
rimental de la investigacién. Al analizar
los {temes del cuestionario en forma
individual, el que presenté una mayor
diferencia porcentual en el postest fue
aquel referido a “la posibilidad de apli-
car lo aprendido en clases para comuni-
carse”. Es decir, los alumnos creeen que
pueden utilizar los contenidos relacio-
LA N nados con nociones y funciones
— lingiifsticas fuera de la sala de clases.
Sin embargo, el andlisis estadistico no
arrojé una diferencia significativa en
este aspecto, al comparar los resultados
de las dos etapas.

Este hecho nos hace pensar que, in-
dependientemente de los deseos y opi-
niones manifestados por los alumnos, en
forma tedrica en un cuestionario de opi-
nién en la préctica de la sala de clases la
situacién motivacional cambia,
influenciada, probablemente, por otros
factores como, el tiempo de exposicién
a la lengua, la imagen que proyecta el
profesor, los tépicos tratados, el grado
de dominio de la lengua por parte de los
alumnos y otros.

Al analizar la variable “participa-
cién”, se observé un aumento en la
variacién porcentual individual de los
‘alumnos. Nuevamente, el andlisis esta-
distico no arrojo diferencias significati-
vas entre las etapas control y experi-
mental. Es decir, los alumnos parti-
cipativos, extrovertidos y espontineos,
intervenian, tanto en una etapa como en
la otra, manteniendo una cierta estabili-
dad en su conducta, al igual que los no
participativos, retraidos o introvertidos,
que también mantenfan una conducta
equilibrada con respecto a esta variable.

La variable “rendimiento™ si fue sig-
nificativa estadisticamente, privilegian-
do el uso de nociones-funciones
comunicativas del inglés en la sala de
clases.

Deestosresultados se desprende que,
en este aspecto, el docente de una lengua
extranjera podria manifestarse a favor
del enfoque comunicativo nocional-fun-
cional en la sala de clases, ya que dicho
enfoque permitirfa una mejor captacién
de contenidos en los alumnos. Sin em-
bargo, los resultados obtenidos en las
otras variables, no recomiendan des-
echar otros enfoques metodolégicos, o
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La variable motivacién no resulté significativa al
utilizar el enfoque comunicativo.

implementar masivamente el uso del
enfoque comunicativo en la ensefianza
del inglés como lengua extranjera, en un
sistema escolar de sélo tres horas de
clases semanales.

En el estudio realizado en el estable-
cimiento bilingiie de semiinmersién, la
variable motivacién no resultd
estadisticamente significativa al utili-
zar el enfoque comunicativo. Esto sig-
nifica que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las dos unidades, los
alumnos asistieron con igual entusias-
mo a clases, salieron de clases con igual
predisposicién hacia la lengua, consi-
deraban a su profesor de la misma ma-
nera, y se interesaron en igual forma por
la materia tratada.

Las otras dos variables, participa-
cién y rendimiento académico, si resul-
taron significativas, favoreciendo el uso
del enfoque comunicativo, y validando
la informacién entregada por los alum-
nos de bdsica y media, que opinaron
acerca de lo que realmente les interesa-
ba aprender en clases de idiomas.

Se observa que el uso real de las
nociones y funciones que los alumnos
deseaban aprender, favorece de algiin
modo el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje del inglés en el aula, en un sistema
escolar bilingiie de semiinmersién, don-
de los alumnos ya han alcanzado un
grado importante de competencia en la
lengua extranjera. Sin embargo, con
alumnos que estdn en pleno proceso de
aprendizaje de la L2, y que por tal
motivo carecen de los exponentes for-
males y de las reglas de la lengua ex-

tranjera para comunicarse con precisién
y fluidez, estimamos que no se debe
descartar la utilizacién de otros enfo-
ques metodolégicos que son necesarios
para cubrir ciertos contenidos del idio-
ma en aspectos especificos.
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UN MODELO METODOLOGICO PARA
LA ENSENANZA DEL VOLEIBOL

UN DEPORTE
POPULAR

El voleibol fue
creado en 1895 en
Estados Unidos.

Un alto porcentaje
de alumnos

presentaron errores-

al jugar véleibol.

La ensefianza de
este deporte se
puede enfocar a
través de fases
metodolégicas
precisas.

Prof. Ovidio Sotomayor Rueda
Profesor y Magister en
Educacién Fisica

Universidad de Tarapacd

I Region

INTRODUCCION

tiva, se realizé en Arica y nacid

producto de la observacion de
estudiantes de Educacién Fisica y de
jugadores de vdleibol de diferentes ni-
veles, ya sean escolares, universitarios,
federados, laborales, como también de
paises que son potencias en vdleibol,
tales como; Pert, Japén, China, Rusia,
Brasil, Argentina, Cuba, Corea, etc.,
mientras realizaban el gesto voleo o
golpe de dedos. Esta prictica adolecia
de algunos errores, y como existia una

E sta investigacién de tipo descrip-

escasa bibliografia dedicada a su estu-
dio, surgid la idea de investigar sobre él.
El voleo alto o golpe de dedos, es
quizas el fundamento técnico mas ca-
racteristico del véleibol. Pricticamen-
te, no aparece en otros deportes y le da
una belleza muy especial, puesto que es
el gesto de mayor comunicacién y que
sirve de enlace entre la defensa y la
recepcion del saque y el ataque. Sele ha
considerado poco natural, porque no se
le puede coger o cambiar de direccién y,
ademds, porque presenta dificultades de
aprendizaje en la iniciacidn.

CARACTERISTICAS DEL
VOLEIBOL

El véleibol fue creado por William
Morgan en el afio 1895 en Estados Uni-
dos. Es un deporte colectivo que se
juega entre dos equipos de seis jugado-
res por lado, en un rectdngulo de 18 m de
largo por 9 m de ancho, con una red que
divide la cancha en dos terrenos iguales,
ubicada a alturas superiores a los dos
metros desde el suelo.

El véleibol emplea un baldn liviano
que pesa 280 gramos. El objetivo prin-
cipal del juego consiste en enviar el
balén encima de la red al piso del campo
contrario, golpedndolo con las manos o
con cualquier superficie corporal sobre
la cintuora.

Solamente el equipo que saca puede
obtener puntos, el equipo que recibe al

Se comprobdé
una gran
cantidad de
errores en las
damas, por la
falta de la
practica de
Jjuegos y depor-
tes con balén en
la educacién.

INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS



€D ganar la jugada, debe realizar una rota-
cion en el sentido de las agujas del reloj
£ Y consigue el derecho a sacar. La excep-
—» ci6n se produce en el quinto set, puesto
que alli todas las jugadas conducen a la
obtencién de un punto, tanto para el
equipo que saca como para el que recibe.
Para ganar un set se requiere alcan-
zar los 15 puntos, con diferencia de dos
puntos, y para vencer un partido, es
necesario triunfar en tres sets.

Cada equipo tiene derecho a golpear
tres veces el baldn, sin retenerlo y sin
que toque el suelo, antes de pasarlo al
campo contrario.

El véleibol es un deporte que lo
<D pueden jugar damas y varones, en el
BILB_B cual no existe roce. Se puede jugar a
— cualquier edad, en diferentes y peque-

fias superficies, como madera, cemento,
arena y pasto. De allf su popularidad en
el mundo. Este deporte, por sus valores
de cardcter educativo, fisico y social,
deberia practicarse en todos los cole-
gios de nuestro pafs.
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OBJETIVO GENERAL

Obtener en forma ordenada el disefio

de un método de cémo se debe ensefiar

6 el voleo alto o golpe de dedos en véleibol,

que sirva de apoyo en las clases de

Educacién Fisica a los alumnos de me-
dia y bésica.

Lo

E——
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HIPOTESIS

El 80% de los estudiantes de Educa-
cién Fisica, que cursaron tres asignatu-
ras de voleibol, presentarian defectos en
las extremidades superiores al ejecutar
el voleoalto o golpe de dedos en véleibol.

METODOLOGIA

Para el desarrollo de esta investiga-
cion se siguié paso a paso el método
cientifico. La poblacién tipo o universo
para este estudio, consistié en 330 estu-
diantes de la carrera de Pedagogia en
Educacién Fisica de la Universidad de
Tarapacd, 40 profesores de Educacién
Fisica de ensefianza media de Aricay 26
seleccionados de véleibol de la Univer-
sidad de Tarapaca.

La muestra seleccionada fue de tipo
ocasional y consistié en: 101 estudian-
tes de Educacién Fisica (52 varones y 40
damas) que equivalen a un 30,6%, 26
seleccionados de véleibol (13 damas y
13 varones) que corresponden aun 100%
y 14 profesores de Educacién Fisica,
que alcanzan a un 35%.

Para la recoleccion de la informa-

El véleibol es un deporte colectivo
que se juega entre dos equipos de
seis jugadores por lado.

cién se elaboraron los siguientes instru-
mentos: -
a)Una pauta de observacién funda-
mentada en la taxonomia del voleo alto
o golpe de dedos, para ser aplicada a
estudiantes seleccionados.
b)Un set de ejercicios especificos
del voleo alto o golpe de dedos para ser
aplicados a estudiantes seleccionados.
¢)Una encuesta para los estudiantes.
d)Una encuesta para los profesores
de Educacién Fisica.

_ LA TABULACION,
ANALISIS Y PRESENTACION
DE LOS DATOS

Se realizé en forma de tablas y gra-

ficos basados en frecuencias y porcenta-

jes absolutos.
CONCLUSIONES

Segiin los datos obtenidos de las ob-
servaciones, se puede apreciar que un

Por sus valores de
caracter educativo,
fisico y social, este
deporte deberia
practicarse
especialmente en
todos los colegios de
nuestro pais.

96,6% de los estudiantes de Educacién
Fisica, revelaron errores en la ejecucién
del voleo alto o golpe de dedos en véleibol.
Por lo tanto, se puede deducir que la
hipétesis planteada ha sido verificada.

También se puede concluir que exis-
te una mayor cantidad de errores presen-
tados por las damas estudiantes (173)
que en los estudiantes varones (123). La
razon fundamental la encontramos en la
falta de realizacién de juegos y deportes
con balén, durante la ensefianza bdsica
y media, lo cual no ha permitido desa-
rrollar aspectos como espacio-tiempo y
la coordinacién ojo-manos.

Segtin los resultados de la encuesta
aplicada a los estudiantes, el 34,7% de
las damas y el 86,5% de los varones
contestaron que el voleo alto o golpe de




dedos, es dificil de aprender.

Los profesores de Educacion Fisica
encuestados consideraron en un 71,4%
que el voleo alto o golpe de dedos es un
gesto que presenta dificultades para su
ensefianza: por su compleja estructura y
por ser un gesto poco natural.

SINTESIS DE UNA
PROPUESTA DE UN MODELO
METODOLOGICO PARA LA
ENSENANZA DEL
VOLEO ALTO O
GOLPE DE DEDOS

La ensefianza del voleo alto o golpe

de dedos, es conveniente desarrollaria a
través del método sintético-analitico-
sintético, que consiste en la instruccién
global, divisién y ensefianza por partes,
para posteriormente llegar a la totali-
dad. Fundamentalmente, segin las en-
cuestas, observaciones y la revision bi-
bliogréfica, el véleibol ocasiona al prin-
cipiante algunas dificultades para su
buen aprendizaje, por ser poco natural
su ejecucién, como también por su com-
plejidad.

Laensefanza misma del voleo alto o
golpe de dedos, se puede dividir en las
siguientes fases metodoldgicas.

1° Fase: Explicaciones y demostra-
ciones globales del voleoaltoo  golpe
de dedos.

Objetivo: Conformar una imagen
motriz correcta por parte de los alum-
nos.

2° Fase: Ejercicios sin baldn.
Objetivo: Desarrollar la coordina-
cion y el trabajo de piernas.

3° Fase: Ensefianza de la tomada del
balén.

Objetivo: Fijar la posicién de las
extremidades superiores y la ubicacién
bajo el balén (dominio de la distancia y
altura del baldn).

4° Fase: Ejercicios analiticos a nivel
de miembros superiores con balén.

Objetivo: Fijar o aprehender los
movimientos totales de los miembros
superiores con balén.

5°Fase: Ejercicios globales del voleo
alto o golpe de dedos con balén.

Objetivo: Combinar los movimien-
tos de piernas y brazos, desplazamientos
y ejecucibn total del gesto.
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Esta investigacion pretende  ESTUDIQ COMPARATIVO DE CONCEPTOS
determinar cuiles son los  MATEMATICOS BASADO EN OPINIONES DE
CHMEDING MR SmEOs PROFESORES DE E. MEDIA Y E. SUPERIOR

estimados fundamentales
por profesores de

educacion media y cuales
son relevantes para
profesores universitarios en

los primeros niveles de la

S5 DISCREPANCIAS

Discrepancias respecto de

los componentes esenciales .
del saber: los conceptos,
perjudican el proceso

ensefnanza-aprendizaje.

NOTA: Este trabajo forma parte de una
investigacidon exploratoria que se realizé como
r
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Bteacion E ste trabajo detecta algunas dis-

N° 207 crepancias entre profesores de

Matemitica de educacién media
cientifico-humanista y educacién supe-
rior de la Regién Metropolitana, rela-
cionadas con la relevencia que ellos
atribuyen a los conceptos mateméticos
involucrados en el curriculo de la ense-
fanza media. Larazén de suponer estas
discrepancias estd basada en nuestra
experiencia como docentes y alumnas
en estos dos subsistemas.

PROPOSITO

Analizar en una muestra aleatoria de
70 profesores de educacién media y en
una muestra intencionada de 22 profe-
sores de educacién superior, qué con-
ceptos matemdticos del curriculo de
ensefianza media (Decreto 300) son con-
siderados por ellos como mds importan-

tes y los criterios empleados para esta En esta investigacién se constaté RESULTADOS

seleccion. En forma especifica, la in- que en el primer aiio de

vestigacion pretende deterﬂ_unar cqéles universidad, los profesores de Educacion media

son los conceptos matemdticos estima- Matematica seleccionan aquellos

dos fup’damen.tales ppr profesores de conceptos que apuntan al futuro La siguiente tabla exhibe los con-
educacién media y cudles son relevantes desempefio laboral del alumno. ceptos que con mayor frecuencia fueron

para profesores universitarios que reali- i
zan clases de Matemadtica en los prime-

ros niveles de la educacion superior.

importantes para los profesores de
Matematica de educacién media de una
lista de 54 conceptos propuestos.




CONCEPTOS FRECUENCIA
ABSOLUTA RELATIVA

Ecuacién de

segundo grado

con una variable 52 74.28%

Ecuacion de
primer grado

con una variable 51 72.85%
Sistema de

ecuaciones de

primer grado

con dos variables 48 68.57%
Proporcién 33 47.14%
Nimero complejo 29 41.42%
Nimero real 29 41.42%
Logaritmo 27 38.57%
Funcién de

segundo grado 26 37.14%

Porcentaje

Resulta notable observar que los tres
conceptos que figuran seleccionados
como principales por los profesores son
aquellos relacionados con la idea de
ecuacion, siendo ecuacion de segundo
grado el concepto que mds se incluye.
Lo que hace sospechar que, probable-
mente los profesores los sefialan, por la
amplia y variada gama de aplicaciones,
que involucran generalizaciones y apli-
caciones empiricas de ellos.

Todos estos conceptos se encuentran
en el grupo de ideas algebraicas y se
distribuyen por niveles de ensefianza
media, segtin Decreto 300.

En primer afio de educacién media
se halla el nimero més grande de con-
ceptos de mayor frecuencia, lo que indi-
ca la importancia de este nivel. Es aqui
donde deberfa existir una mayor preocu-
pacién por la ensefianza de los concep-
tos.

La aplicabilidad de los conceptos en
otras ciencias y el ser necesarios como
conducta de entrada en la universidad,
son los criterios mds empleados por los
profesores para seleccionar los concep-
tos mds valiosos. Los menos empleados
son “el ser necesarios para el futuro
laboral, para la PAA y para estudios
universitarios”.

Esto indica que la seleccién que ha-
cen los profesores estd basada en las
aplicaciones empiricas especificas.

EDUCACION SUPERIOR

En cuanto a los resultados obtenidos
por los profesores de Matemadtica de

34.28%

A los alumnos de educacién media se entregan
conceptos matematicos que no resultan relevantes
para los profesores que trabajan en primer afio
de educacion superior.

educacion superior, los conceptos sefia-
lados con las mds altas frecuencias (en-
tre 54 conceptos propuestos) son:
ecuaciones y factorizacion, Estos figu-
ran en una gran cantidad de generaliza-
ciones.

Los criterios empleados para selec-
cionar los conceptos matemdticos rele-
vantes como: “ser imprescindible para
los cursos de Matemadtica de primer afio
de universidad” y “utilidad para los cur-
sos universitarios que ellos imparten”,
apuntan al futuro desempefio de los
estudiantes en sus respectivas carreras
universitarias y tienen una clata conno-
tacion utilitaria.

CONCLUSIONES

Al establecer la interseccidn entre
los conjuntos de conceptos sefialados
por los profesores de ensefianza media y
los de ensefianza superior, se observa
que hay sélo cinco conceptos matemati-
cos en ella:

- Ecuacidn de primer grado con una
variable

- Ecuacioén de segundo grado con una
variable

- Niimero real

- Sistema de ecuaciones de primer

grado con dos variables

- Funcién de segundo grado

Lo que representa apenas un 9.25%
de los 54 conceptos propuestos. Esto
pone de manifiesto la disparidad de opi-
niones entre los profesores de uno y otro
subsistema.

Estos resultados son interesantes,
porque sefialan la necesidad de ampliar
esta drea de estudio en la bisqueda de
estrategias que permitan mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de
la Matemadtica.

Ademis, el alto grado de disparidad
encontrado respecto de la seleccidn, deja
a la vista un problema serio. No debe
ocurrir tal nivel de discrepancias res-
pecto de los componentes esenciales del
saber: los conceptos. La presencia de
este tipo de disparidad sélo puede perju-
dicar los procesos de ensefianza y apren-
dizaje de la Matemadtica y sefialan la
necesidad de abrir una discusién e inter-
cambio de ideas entre los profesores de
Matemitica de estos subsistemas para
canalizar las acciones pedagdgicas a
beneficio del aprendizaje de los estu-
diantes. ®
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EL DESARROLLO DE CURRICULOS
CULTURALMENTE PERTINENTES

EL GRAN AUSENTE
EN LOS
CURRICULOS:
UESTRA PROPIA

~ CULTURA

LA PERTINENCIA
CULTURAL

a educacién parvularia en Chile
L debe hacerse cargo de tres orien-

taciones fundamentales, que se
han planteado dentro de las politicas
educacionales actuales: el aumento de
cobertura, la equidad y calidad de la
atencion educacional.

Maria Victoria Peralta Espinosa
Vicepresidenta Ejecutiva
Junta Nacional de Jardines Infantiles

Si bien es cierto que la preocupacién
fundamental es el aumento de la cober-
tura, de manera de ampliarel 21,33% de
atencion con que se recibid el pais, en
especial en los sectores de extrema po-
breza que atin presentan una importante
demanda, es también claro que la pre-
ocupacion se vierte también, en que
cualquiera sean los programas que se
implementen para ello -formales o no

convencionales-deben cuidarigualmen-
te su calidad. De esta manera se preten-
de que no se desmerezca tanto la inver-
sién que estos programas implican para
el pais, como el aporte que la educacién
parvularia significa para un desarrollo
pleno e integral del nifio pequefio, en
particular en los sectores mds necesita-
dos.

En el plano de la calidad, cuatro son
los aspectos que se visualizan como
importantes de enfatizar: que los
curriculos que se elaboren favorezcan
un aprendizaje activo y un desarrollo
integral del nifio; que la familia y la
comunidad reasuman el rol educacional
que les cabe como primeros educadores
de los nifios, dentro de un planteamiento
de conformar una comunidad educati-
va, junto con el equipo interdisciplinario
de profesionales y paradocentes; y, que
los curriculos sean analizados en cuanto
a las culturas que van transmitiendo, ya
que el pdrvulo se encuentra en una etapa
de enculturacién temprana, donde se
hace especialmente fundamental la se-
leccién de los bienes culturales al res-
pecto.

En definitiva, implica acercarse a un
planteamiento mds propio a las realida-
des de las subculturas locales, naciona-
les y regionales, lo que podria llevar a
criterios mds afines a larealidad latinoa-
mericana.

:CUAL ES NUESTRO APORTE
CURRICULAR A LA
EDUCACION PARVULARIA?

El jardin infantil como institucién
transcultural ha aportado mucho al de-
sarrollo del parvulo en América Latina,

Es primordial
formar alumnos
sobre la base de sus
auténticos valores
culturales.




iSon importados
nuestros
curriculos?
.Responden
nuestros curriculos
a la realidad
chilena?

Debemos reconocer
que en educacion
somos repetidores

de modelos
pedagogicos
extranjeros.

El curriculo deja de
ser artificial si lo
vinculamos a la
realidad del nifio.

La etnoeducacion es
una fuente de la que
puede nutrirse un

~ educador.

através de casi un siglo de existencia en
los distintos paises que la conforman.
Sin embargo, es primordial analizar con
mayor profundidad si los curriculos que
conllevan, que muchas veces hemos
“importado™ indiscriminadamente, ol-
vidando que no son neutros, responden
realmente a nuestras caracteristicas
socioculturales y a nuestra percepcion
de desarrollo humano. En definitiva, la
pregunta que nos hacemos es: si nuestro
aporte alaeducacion parvularia ha apro-
vechado nuestros recursos, nuestras vi-
siones, o se ha limitado a repetir mode-
los educacionales que no siempre han
sido los mejores para nuestros nifios y
para nosotros mismos.

De acuerdo con diversos anteceden-
tes nos parece que, en general, en Amé-
rica Latina los curriculos educaciona-
les que se han desarrollado, tanto en el
plano de lo formal como no convencio-
nal a nivel de educacién parvularia, ya
sea a macro, meso o micronivel, no
responden mayoritariamente a esta “per-
tinencia cultural” planteada como de-
seable, pasando a ser un tanto “imperti-
nentes”, segiin expresién acufiada por
A. Magendzo.

Cuando se postula desarrrollar un
“curriculo culturalmente pertinente” se
debe hacer en funcién a lo mejor y mds
valioso de cada uno de los dmbitos
especiales (universal, occidental, lati-

noamericano, nacional y local), e incor-
porar, a la vez, los aportes mds signifi-
cativos del pasado, del presente y de los
proyectos a futuro. En todo esto habria
que cuidar, en especial, que no se des-
merezcan aquellos referidos a las cultu-
ras mds diferenciadoras (local, nacional
y latinoamericano), que es lo que ha
sucedido habitualmente.

FUNDAMENTO FILOSOFICO

Todo quehacer educativo requiere,
necesariamente, la consideracién de una
base filoséfica, que lo oriente en cues-
tiones importantes que es preciso acla-
rar cuando se pretende realizar un pro-
ceso de esta fndole. A lo menos, el
cuestionamiento debe centrarse sobre
las sempiternas preguntas: ;Qué es el
hombre? ;Cudles son sus valores esen-
ciales? ;Cémo se produce el conoci-
miento? ;Cudles son los fines de la
educacién? :

Estos problemas, que son de los mds
cldsicos dentro de las preocupaciones
filoséficas en lo que a su relacién con la
educacién se refiere, han sido enfoca-
dos casi siempre desde una perspectiva
de otros @mbitos de la cultura (europea,
occidental), y, por lo tanto, con una

pocos estudios
acerca de las
caracteristicas
mas tipicas en
el desarrollo
de los nifios
chilenos.

ausencia casi total de una aproximacién
mds cercana aiin como seria la latinoa-
mericana.

Cuando se plantea el desarrollo de
curriculos culturalmente pertinentes,
surge de inmediato la interrogante sobre
el tipo de hombre que sustentaria y
favoreceria una postura de esta natura-
leza, lo que de alguna manera significa
concretar ciertos conceptos un tanto
“universalistas”, que habitualmente se
han tomado como base en la educacién.

(Es vilido sustentar conceptos uni-
versales del hombre, o, en definitiva, el
hombre estd siempre “en contexto”, por
lo cual cabe abordarlo desde esa dimen-
si6on? Si esto dltimo es asi, cabria la
posibilidad de plantearse sobre un “ser
latinoamericano”, temética que han
abordado algunos pensadores latinoa-
mericanos, como Pablo Freire, Leopoldo
Zea, Rodolfo Kusch, Carlos Ossandén,
quienes postulan la efectiva posibilidad
de una reflexién hecha desde y para
América, partiendo de una filosofia la-
tinoamericana.

¢Por qué en Latinoamerica no es una
preocupacion central de todas las disci-
plinas educativas? Es un hecho que si
preguntamos a nuestros pedagogos so-
bre las bases filoséficas que manejan,

Hay muy ~
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==3" encontraremos a la par de un gran cono-
cimiento de la Filosofia cldsica y euro-
pea, una ausencia casi total de algiin
el filGsofo latinoamericano. Junto conello,
si revisamos gran parte de las obras y
trabajos de nuestros propios pensado-
res, encontramos que muchos de ellos

[ on TN
P

L

estdn referidos casi exclusivamente al
andlisis de los autores ya conocidos,
més que a una reflexién sobre los pro-

blemas fil6soficos desde una perspecti-

— ; ;
«&__>» va latinoamericana.

=1  Pero varios estudiosos han expresa-

€ Jo su pensamiento. Asi, para Leopoldo

— Zea, el hombre latinoamericano es am- El hecho

= Lo g biguo, ambivalente, producto del educacional
no tiene

4)

mesuzaje Segtin Rodolfo Kusch, hay
un temor de ser nosotros mismos y “una
cierta vegetalidad”, que se traduce en
un “mero estar”.

Esta falta de un quehacer filoséfico SOCiOC“]tlffal
més propio, se debe, sin duda, a la del nifio.
dependencia cultural. Hay una actitud |

nuestrade “no sertodavia”, sin definirse.
Hay una abulia mental, un no querer
pensar.

En esta incipiente caracterizacion de
nuestro ser filosofico, que ademas tiene
el problema de ser cambiante, no pode-
mos dejar de lado algo que nos afecta
profundamente y que produce desigual-
dades dolientes: es la pobreza, que lleva

sentido si no
se considera
el contexto

-Rcv._m . aun abandonarse, a la inmovilidad, y a  va posible, de las caracteristicas esen-  acciones definidas por una cultura espe-
1. . . o
Educacién 1O encarar los problemas. ciales del desarrollo, comportamiento y ~ cifica.

N° 207 El pensamiento filoséfico que los  aprendizaje, de la poblacién a la cual se Por ello, cabe investigar qué aspec-

distintos grupos humanos de Lati-
noamérica han elaborado por siglos, al
cuestionarse sobre los problemas
cruciales del hombre, no se debe dejar
de lado, y que corresponde rescatar y
dignificar, pues en ellos hay profundas
reflexiones sobre la vida y la muerte, lo
humano y lo divino, que pueden enri-
quecer nuestro conocimiento. Es asi
como hay interesantes recopilaciones
de cosmovisiones mapuches, aimaras,
quechuas, aztecas y mayas, entre otras.

En definitiva, todo lo que se haga
para despejar lo que somos y cudles son
nuestros verdaderos valores, fines y for-
mas de conocimiento, permitird desa-
rrollar una educacién mds vinculada
mds asentada, que se traducird en
curriculos con mayor grado de pertinen-
cia cultural con lo nuestro, que es lo que
pretendemos favorecer.

FUNDAMENTO PSICOLOGICO

El desarrollo de todo curriculo de
cualquier nivel educativo, requiere la
consideracién de un fundamento psico-
légico, con el propdsito de tener una
base lo mds empirica, concreta y objeti-

pretende atender.

El ser humano, a través de sus dife-
rentes etapas evolutivas, no se desarro-
lla independiente de su medio, y, en
especial, de su cultura. Por tanto, si bien
existen ciertas leyes y principios gene-
rales que explican la conducta humana,
cuando se quiere estudiar ésta en una
perspectiva real, debe hacerse a la luz
del ambiente natural, social y cultural
en el que cada individuo y comunidad
humana se desenvuelve.

Esnecesariorescatar con mayor peso
el efecto de la variable ambiental en el
desarrollo humano, pero enfatizando lo
cultural, que es el contexto mayor que
da los significados compartidos. Estd
claro que el desarrollo es una continua
interrelacién de lo bioldégico con lo
ambiental, pero este ambiente familiar,
social e incluso el “natural”, no lo es en
“abstracto”, como si cada uno de estos
planos fuese algo “neutro”, sino que
cabe visualizar que son todos partes de
una cultura determinada que estd influ-
yendo todo, en todo momento. Por
ejemplo, como y donde se recibe al nifio
al nacer, qué se le habla, con qué se le
cubre, lava, alimenta, etc., son todas

tos se privilegian o desmerecen dentro
de cada una de ellas, que es lo que va a
ir ocasionando las diferencias en el de-
sarrollo y el comportamiento.

En América Latina, son escasos los
estudios tendientes a vincular la cultura
con las conductas mds diferenciadoras.
Porejemplo, en Chile se hizo un exhaus-
tivo recuento de los estudios sicolégicos
realizados por las principales institucio-
nes que tienen alguna responsabilidad
en ellos, y en donde se evidencia, la
ausencia casi total de la variable cultural
en la mayoria de los trabajos. De esta
manera, son muy pocos los estudios
existentes sobre las caracteristicas mds
propias de desarrollo -por ejemplo- de
los niflos aimaras, mapuches o
pascuenses; o de las caracteristicas par-
ticulares de pensamiento y aprendizaje
de los grupos campesinos, o del litoral,
o de las caracteristicas generales, en
cuanto a la forma de ser de los chilenos.

Jorge Gissi, después de hacer un
recuento de parte de la historia de
Latinoamérica, llega a establecer que
hay una “identidad asfixiada” que “nos
provoca un querer ser lo que no so-
mos”... y que el cardcter social latino-




americano sigue ambivalente, espurio,
engjenado en diferentes grados y mo-
dos™. Expresa que esta alienacién no
debe pensarse como un estado atribuible
solamente a las poblaciones negras, in-
digenas o mestizas, debido a un senti-
miento de inferioridad que afecta a su
autoimagen, sino que es también una
caracteristica de las “clases dominantes
blancas”, ya que “tienen también ver-
glienza ellas mismas de ser latinoameri-
canas. Asi, para subir su autoimagen,
han introyectado acriticamente las mo-
das europeas y norteamericanas”. (Iden-
tidad latinoamericana: psicologia v so-
ciedad).

En la educacién hay problemas por
la falta de identidad de los educadores y,
por lo tanto, de los curriculos que desa-
rrollan. Hay una tendencia “encandila-
da” de importar modelos educacionales
de otros @mbitos, modelos que “chocan”
con las diferentes formas de ser de
nuestras ninas, familias y comunidades.
Valorizamos muy poco ciertas conduc-
tas que nuestros nifios logran como
resultado del privilegio o estimulacién
que se hace de ellas en sus culturas, y
que son recriminados por el escaso ma-
nejo que tienen de otras, que son ajenas
a ellos.

FUNDAMENTO PEDAGOGICO

La pedagogia en cuanto disciplina
tiene como foco central de su quehacer
el abocarse, desde el punto de vista de la
educacion, a todo el problema que con-
cierne a la formacion del hombre.

Entre los aportes que se han sinteti-
zado con la colaboracién de muchos
destacados pedagogos a través de los
siglos, estd el que toda teoria y practica
educacional tiene sentido y validez si

considera una premisa bdsica, y que es
el partir de la realidad de cada educan-
do, considerando sus “caracterfsticas,
necesidades e intereses”, lo que se ha
repetido casi como un eslogan reiterati-
vo a través del tiempo y el espacio.
Junto con este planteamiento se ha pos-
tulado que para aplicarlos, el educador
debe conocer compenetradamente el
contexto sociocultural, del cual no sélo
es parte del educando, su familia y
comunidad, sino la mayorfa de las veces
€l mismo, todo lo cual es un llamado a
que el hecho educacional no tiene sen-
tido sin considerar el contexto del cual
se es participe.

El estudio de la etnoeducacién de los
pueblos latinoamericanos, es un gran
aporte cultural, tanto en sus logros del
pasado, como en su situacién presente,
en aquellos grupos que atdn subsisten.
Hay reveladoras concepciones sobre la
educacion familiar e institucional, la
continuidad de laaccién educativa, prin-
cipios educacionales que considerar,
agentes educativos, procedimientos de
aprendizajes, metas y objetivos, todo lo
cual nos demuestra no s6lo una evidente
preocupacion por esta materia, sino la
universalidad de ciertos aspectos comu-
nes del quehacer educativo y a la vez su
cardcter contextual, acorde a la
cosmovisién, valores y creencias de cada
cultura.

Pero la etnoeducacién es una de las
fuentes en que puede nutrirse un educa-
dor, al pretender hacer curriculos mds
pertinentes con la cultura latinoameri-
cana. La otra fuente importante es la
que podriamos denominar: “el proyecto
actual de sintesis”, y que estaria repre-
sentado por todos aquellos educadores
latinoamericanos que desde distintas
perspectivas, van confluyendo a definir

el planteamiento y una accién educativa
mds propia, realista y vinculada con las
caracteristicas y necesidades de la gran
mayoria de los habitantes de esta Amé-
rica Latina.

Este “proyecto”, ya que atin pensa-
mos que no esta consolidado en todas las
dimensiones que supone, implica asu-
mir la dependencia cultural y, por lo
tanto, educacional que ha caracterizado
nuestro quehacer y, a partir de ellos,>
postular la necesidad de planteamientos
mds propios.

Establecer una teoria que vaya fun-
damentando y organizando esta educa-
cién latinoamericana, tanto en sus as-
pectos compartidos con otras, como las
diferentes. Posteriormente, buscar es-
trategias curriculares que consideren, a
trav€s de respuestas creativas, las carac-
teristicas, necesidades y aspiraciones de
los potenciales educandos y de sus co-
munidades, y se deje de lado el plantea-
miento que ha imperado educa-
cionalmente, en cuanto a que “ser edu-
cando” conlleva el dejar de ser quien se
es, asumiendo patrones de vida, conoci-
mientos, hébitos, etc., que pertenecen
exclusivamente a otros dmbitos, a los
que se les cataloga de “desarrollados”,
y, por tanto, de modelos.

Pensamos que en toda Latinoamérica
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hay un conjunto creciente de especialis- ——

tas y de maestros en aula, que estdn
repensando la educacidn, desde una pers-
pectiva mds latinoamericana y nacio-
nal, construyéndola con un cardcter més
propio.

Desgraciadamente, atin son muchas
las experiencias que se pierden por falta
de estimulo y apoyo institucional y edi-
torial, lo que es nuevamente un llamado
a valorar ese quehacer, a registrarlo,
sistematizarlo y comunicarlo. De esta
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Los profesores
deben planificar un
curriculo que
favorezea un
aprendizaje activo.
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manera, podremos ir rescatando y ha-
ciendo esta pedagogia latinoamericana
y creciendo todos, por tanto, con ella.
Para esto es esencial cambiar muchas
actitudes. Las escuelas formadoras de
educadores y de perfeccionamiento tie-
nen una gran labor que hacer. Yaes hora
de que los maestros latinoamericanos
conozcan a sus coterrdneos y no sean
solamente consumidores de lecturas e
investigaciones pedagdgicas de otros
dmbitos.

Para educar hay que amar, y ese
amor supone conocer y partir de lo mds
cercano, de nosotros mismos, de nuestra
gente. Una pedagogia latinoamericana
pensada, desarrollada, criticada y valo-
rada por todos, es la tarea de emprender,
ya que somos nosotros los que debemos
cuestionarnos sobre lo que queremos de
este proceso esencial que involucra la
educacién: la formacién del hombre.

A MODO DE CONCLUSION

Queremos destacar que esta exposi-
c¢ién no significa un encerrarse solamente
en las culturas mds préximas, sino consi-
derar los mejores aportes de todos los
ambitos culturales, tanto del pasado, del
presente como del futuro, pero sin que en
ello falten estas culturas mas nuestras, que
es lo que ha sucedido hasta ahora,

Debemos ahondar en una profunda
vertiente que conlleve cambios subs-
tanciales derivados de un partir real-
mente de nosotros mismos.

Esta temdtica estd estrechamente

vinculada al problema de calidad de
educacién y, por tanto, de vida, ya que
la primera depende de la segunda, y ésta
tiltima no siempre la hemos visualizado
al parecer desde la perspectiva de lo que
somos y de nuestros proyectos de desa-
rrollo humano y social, que no tienen
por qué ser necesariamente los que otros
consideren.

Pensemos que América Latina ya
estd madura para ir buscando sus sende-
ros; ya hemos aprendido mucho de otros
y es el momento de ir buscando nuestros
propios caminos.

Por nosotros mismos y por las gene-
raciones jovenes no podemos continuar
teniendo como meta los modelos socia-
les, econémicos, educacionales, etc, que
otros tienen; puede que en algin mo-
mento nos aporten, y siempre estaremos
abiertos aello, pero no en la forma como
ha sido hasta ahora: importando
indiscriminadamente todo, entre ellos
modelos educativos, para ser “como
otros”. Para ello tenemos que empezar
a mirarnos mas nosotros mismos, a co-
nocernos realmente y, por qué no decir-
lo, a querernos més. Asi con ese actuar,
iremos poco a poco avanzando y dando
nuestra contribucién original no sola-
mente al mundo, sino en primer lugar a

nosotros mismos.

Para
educar
hay que
amar a
los nifios.
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Entre el 24 y 28 de mayo se efectué una jornada de
capacitacion para Coordinadores y Supervisores de
Educacién Parvularia que inici6 la aplicacién del Pro-
grama “Conozca a su hijo” en las regiones I, II1. IV, VI,
VII, VIII, X y X, durante 1993.

Dicha experiencia no convencional de educacién
parvularia, originada en el CPEIP se inserta en el marco
del Programa Mece Prebésica, con el propésito de
ampliar la cobertura preescolar en los sectores rurales
de escasos recursos. Se destina a los padres que viven
mds apartados, cuyos hijos menores de siete afios no
asisten a programas de educacién parvularia.

La jornada incorpord talleres como “La pobreza y
desarrollo”, “La pobreza como ambiente deprivador
para el desarrollo de los nifios y * Diagnéstico de las
caracteristicas socioculturales de las comunidades ru-
rales”.

Entre los invitados participaron Marfa Elena Cruz,
(ODEPA); Manfred Mc Neef, de la Universidad
Bolivariana: Maria Angélica Kotliarenco (CEANIM) y
Javier San Miguel, coordinador del Programa MECE
Rural.
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Profs. Carmen Luz Bustos

Jimena Diaz
Gaston Guzmdn
Depto Educacién Parvularia,
C.PELP,

e acuerdo con las estimaciones
D mds optimistas, la cobertura de la

poblacién preescolar rural no su-
pera los 17 mil nifios, por problemas de
acceso a los centros existentes.

La ampliacion de cobertura implica
importantes inversiones en recursos ma-
teriales y humanos, por lo que es nece-
sario promover alternativas no conven-
cionales que, atendiendo al mayor nt-
mero posible de nifios y con un costo
abordable, efectivamente impacten en

el nivel de desarrollo de los menores, de

modo que éstos enfrenten en mejores
condiciones su educacién y su vida futu-
ra.

Una de las estrategias mds validadas
para ello es la incorporacién de las fami-
lias en los programas de atencién y
educacion infantil, a través de procesos
de capacitacién de personas que sean
capaces de reconocer las necesidades y
potencialidades de la nifiez pobre y sus
familias, de modo de tener agentes edu-
cativos comprometidos en el mejora-
miento de la calidad de vida de dicha
poblacién y capaces de llevar a cabo
programas de desarrollo de las comuni-
dades.

Este Programa se inscribe en el mar-
co de las politicas educacionales del
Supremo Gobierno, y en este sentido
apunta a ampliar la cobertura de aten-
cién a los niflos menores de seis afios.
Las Secretarias Regionales Ministeria-
les y los Departamentos Provinciales de

Ellas son las primeras monitoras que surgieron del
Programa “Conozca a su hijo”, realizado en dos

comunas rurales de la VIII Region.

Educacion son los encargados de gene-
rar las condiciones para poner en mar-
cha y desarrollar la aplicacion del pro-
grama en sus dimensiones locales, apor-
tando para este fin toda su capacidad
técnica de administracién y gestién.

HIJO, DAME LA MANO

Numerosas investigaciones han se-
flalado la importancia que tienen en el
desarrollo del ser humano los primeros
afios de vida.

La familia es el nicleo primario
donde el nifio nace, crece y se desarro-
lla; es ella su primera fuente de
estimulacién y apoyo al impulso del
propio crecimiento. Es, por lo tanto, la

primera educadora y mediadora con el
mundo, transmisora de valores y actitu-
des de este ser en desarrollo.

Los padres tienen asi un papel deter-
minante en el desarrollo de sus hijos en
esta etapa. Nadie como ellos se encuen-
tra en una relacién tan profunda, intima
¥ permanente, comparte y transmite tan-
tas experiencias y vivencias. La familia
en si es una permanente realidad educa-
tiva.

Esta dificil tarea para cualquier pa-
dre, lo es atin mds para aquellos que
viven en situacidn de pobreza.

El andlisis de la literatura sobre el
tema demuestra que los nifios de nivel
socioeconémico bajo llegan a la escuela
sin poseer las destrezas necesarias para
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un buen aprovechamiento de la ense-
flanza en el primer nivel. El desarrollo
de su lenguaje es relativamente pobre, las
destrezas de discriminacién auditiva y
visual tampoco estdn bien desarrolladas,
situacién que los lleva a un retraso en el
aprendizaje o a la desercion escolar.

Para los nifios de los sectores rurales
que estdn -en edad preescolar es mds
diffcil desarrollar su potencial
biosicosocial al no contar con jardines
infantiles o programas de educacién
parvularia que puedan apoyar este desa-
rrollo. Las distancias que deben recorrer
los nifios para llegar a la escuela son
muy grandes y las condiciones climdticas
adversas. Por otra parte, las escuelas
rurales, generalmente unidocentes, no
cuentan con la infraestructura adecuada
para permitir la existencia de un curso
de pérvulos.

MEJORES POSIBILIDADES

Si la intervencion es fundamental en
los primeros afios de vida y los nifios de
zonas rurales no tienen acceso a la edu-
cacion preescolar formal, es necesario
apoyar a sus familias a través de progra-
mas no formales de educacién que las
oriente en la estimulacién de los nifios
para que éstos tengan la oportunidad de

.un desarrollo integral y puedan enfren-

tar asi, con las mejores posibilidades su
educacidn y su vida.

El Programa “Conozca a su hijo”,
versién rural, surgié de la necesidad de
atender a nifios de los sectores rurales
pobres y teniendo en cuenta que la aten-
cion a los nifios preescolares debe con-
siderar como requisito fundamental el
trabajo con los padres.

Nacié como resultado de la accién
desarrollada por profesionales del Cen-
tro de Perfeccionamiento, Experimen-
tacion e Investigaciones Pedagdgicas y
otros profesionales del sector en el mar-
co del proyecto Educacion Integral en
Zonas Rurales Pobres.

Dicho proyecto lo ejecuté el Minis-
terio de Educacion entre 1982 y 1986, en
convenio con la Organizacion de Esta-
dos Americanos, OEA, en una zona de
extrema pobrezarural en la VIII Regidn,
las comunas de Santa Barbara y Quilaco.
Ambas fueron clasificadas como 4reas
rurales pobres dabido a los indices de
ingreso, salud, vivienda y trabajo que
presentaban.

“Conozca a su hijo”, versién rural,
fue el trabajo desarrollado con mujeres
de dichas comunas que trabajaban en
talleres artesanales.

El programa se compone de seis

Carifio, amor y
dedicacion
demostraron las
mamais que
hicieron estos
trabajos.

Una mami feliz
conoce otras
aplicaciones de
la lana.

unidades, cada una
centrada en un tema
que serelacionacon
la educacién y de-
sarrollo de los nifios
menores de seis afios
y con el bienestar del
grupo familiar y la
comunidad.

La seleccion de
los temas se hizo a
través de conversa-
ciones directas con
las mujeres de los
talleres artesanales.
Ellas fueron consul-
tadas sobre sus pre-
ocupaciones ¢ inte-
reses en relacién
con la educacién de los nifios y la fami-
lia.

También fue relevante la informa-
cién recogida a través de un instrumento
que se aplic6 a 135 familias de las
comunas mencionadas para diagnosti-
car sus necesidades e intereses, y de las
opiniones recogidas de profesores bdsi-
cos, auxiliares de posta y profesionales
del hospital local.

Cada grupo de madres eligié a dos

monitoras como responsables del pro-
grama en su taller. Los requisitos para
ser monitora eran que supiera leer y
escribir, fuera madre (soltera o casada)
y no tuviera problemas para asistir a las
jornadas de capacitacién que se realiza-
ban en Santa Bérbara.

No obstante, los requisitos fueron
superados. Aunque era importante que
la monitora supiese leer y escribir , el
criterio més relevante fue el grado de




compromiso de ella con las personas de
su sector y su actitud de servicio hacia la
comunidad.

Ella es quien desarrolla el programa
con el grupo de mujeres que participa en
el centro comunitario o en el grupo al
que pertenece y que asume el compro-
miso de ayudar a las familias de su
sector a traves de la aplicacién de este
programa.

Eleducador, en tanto, es el responsa-
ble de la implementacién del programa.
De preferencia, es un educador de par-
vulos y su funcién es apoyar técnica-
mente la aplicacién del programa y ca-
pacitar a las monitoras que luego repe-
tirdn la experiencia en su grupo de igua-
les. Bl educador debe reunirse periédi-
camente con las monitoras durante el
desarrollo del programa a fin de solucio-
nar los problemas que se vayan presen-
tando, reforzar los conocimientos que
los monitores soliciten y evaluar la apli-
cacién de las diferentes unidades del
programa.

La metodologia que se propone es
activa y participante y requiere un rol
activo de los educandos en el proceso de
aprendizaje. Para ello, estimula su par-
ticipacién en una serie de actividades de
ensefanza y aprendizaje que se desarro-
llan dentro de un ambiente participativo
y de expresién de los sentimientos, pro-
moviendo diversas acciones de tipo
lidico, tales como juegos, simulacio-
nes, dramatizaciones, en donde el lema
no so6lo es aprender haciendo, sino tam-

- 5 )

bién “aprender jugando”.
PRIMER PASO

Al capacitar monitores, el educador
debe utilizar la misma metodologia ac-
tiva y participante que posteriormente
usardn ellas al actuar con las madres.
Para ambos, la educacién debe ser un
proceso de comunicacién entre perso-
nas que pretenden alcanzar un objetivo
comin que se exprese en un cambio de
conducta.

Tal metodologia considera a la per-

_ sona como primer actor de su propio

desarrollo y se basa en tres principios:

1.- Partir de los problemas y creen-
cias del grupo. El educador debe ser
capaz de reconocer las necesidades y
problemas del grupo y utilizar como
punto de partida la experiencia educati-
va.

2.- Privilegiar la actividad del que
aprende por sobre la del que enseiia. El
educador debe organizar experiencias
de aprendizaje en las que los participan-
tes puedan discutir y analizar sus pro-
blemas, ensayando soluciones apropia-
das.

3.- Lograr una sintesis cultural entre
los contenidos tedricos y las experien-
cias del grupo. Los hébitos y creencias
estdn profundamente arraigados en la
persona y por lo tanto, su modificacién
requiere que la solucién adoptada sea
flexible y compatible con las caracteris-
ticas socioculturales del grupo.

Un grupo de
participantes
integradas al
programa, posa
€n su entorno
natural.

METODOLOGIA

La metodologia se implementa a tra-
vés de reuniones educativas que permi-
ten tanto el aprendizaje individual como
el grupal al enfrentar colectivamente las
vivencias individuales en la educacién y
crianza de sus hijos y en la solucién de
su problemdtica familiar con los conte-
nidos del programa.

En las reuniones se busca lograr un
clima célido y acogedor donde exista
confianza y respeto por todas las opinio-
nes, en el que se permita a los participan-
tes intercambiar experiencias, jugar sin
miedo al ridiculo y que pongan en préc-
tica nuevas conductas con sus hijos,
regalonear y conversar con los nifios,
limpiar la casa, entre otras.

Dicha metodologia se basa funda-
mentalmente en talleres que permiten a
los participantes, la reflexién indivi-
dual, en grupos pequefios y luego en
grupos grandes. Lleva, al mismo tiem-
po, a un cambio de actitud en las madres
participantes que las hace valorarse mds
como mujeres, madres, esposas, que
aumenten su autoestima y que partici-
pen del mejoramiento del bienestar de
toda su familia y del desarrollo de sus
comunidades.

Este programa se extenderd en 1994

a todo el pais. .

(PEIP
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LAS TELENOVELAS:

(GUERRA DE
CALIDAD?

Centro de Indagacidn y Expresion
Cultural Artistica
(CENECA)

arecepcion de teleno-
L velas es en Chile y en

América Latina un fe-
némeno generalizado y uni-
versal. Todos, o casi todos,
vemos “la teleserie”: abuelos
y nietos, hombres y mujeres,
ricos y pobres, intelectuales
y no intelectuales. Cudl mds,
cudl menos -y aunque le dis-
guste confesarlo- conoce,
adhiere, o, por lo menos,
manifiesta opinién respecto
a ese polémico “espejo de la
vida”, ante el cual se llora, se
rie, se indigna o se entretiene.

Desde marzo de este afio,
los tres canales grandes (13,7
y 9) han protagonizado la
“guerra de las telenovelas™:
una decidida disputa por la
audiencia en el horario mds
importante de exhibicién de
estas series, que son las 19:30/
20:00 horas. A las chilenas
(con libreto brasilefio) Ma-
rron Glacé (C.13) y Jaque
Mate (C.7), se ha sumado la
venezolanisima Cara sucia,
que como comenzo antes que
sus competidoras, les ha arre-
batado una buena tajada de
audiencia.

(Qué tiene que ver con
padres y educadores esta dis-
puta telenovelistica en la pan-
talla chica? Mucho, pues si
ver telenovelas se ha consti-
tuido en un hébito cotidiano y
masive en nuestros hogares ,
y en los de nuestros alumnos,
debemos intentar desde la
recepcion, que la “guerra”
entre canales se transforme
en una presion por la calidad,
aprendiendo y ensefiando a
“ver” telenovelas.

En CENECA, usamos en
los talleres de Recepcidn
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Grupo de
actores de
Trampas y
caretas.

PERSONA-
JES

;Cudntos
son? ;Cudles
son los princi-
pales protago-
nistas y cudles
son los secun-
darios? ;Se pa-
recen a noso-
tros, gente de la
vidareal? ;Son
convincentes,

Activa de TV para padres y
educadores un esquema lla-
mado “EPACS”, para anali-
zar el género melodramatico
en TV. Nos puede ser ttil
para aclarar en familia o en
claseslacalidad de lateleserie
que estamos viendo.

ESPACIO

La accion ocurre en espa-
cios fisicos. ;Cudles son?
(Presentan variedad? ;Hay
escenas en paisajes externos?
(no olvidemos el éxito de la
ecoldgica “Pantanal”) ;Sale
la naturaleza? ;Suceden las
escenas siempre al interior de
las casas? ;Por qué ;Por qué
aparecen tan pocos lugares
de trabajo en algunas produc-
ciones? ;Qué espacios fisi-
coS$ no se muestran nunca?

creibles, exa-
geran los acto-
res que interpretan los dife-
rentes roles? ;Hay persona-
jes que se repiten en todas las
teleseries? ;En la vida real,
hay “malos™ tan “malos” y
“buenos” tan “buenos”?

ACCION

Los personajes hacen y
dicen cosas en las diversas
escenas. ;Coémo es la accion
en la telenovela (4gil, lenta,
reiterativa)? La telenovela
es acusada de excesiva
“oralidad”.

(Hablan mucho y actian

. poco los personajes? ;Qué

resulta mejor en un mensaje
que es audiovisual?

CONFLICTO

Eslaclave central de todo

Las telenovelas se
han constituido en
un habito cotidiano
en nuestros hogares.

En clases, el
profesor puede
analizar el género
melodramatico de
las telenovelas para
orientar a los
alumnos acerca de
la calidad de la
teleserie.

género narrativo, A un obje-
tivo o deseo de los protago-
nistas, se oponen los de sus
antagonistas. ;Cudl es el con-
flicto principal de la
telenovela que estamos vien-
do? ;Cudles son los secunda-
rios? ; Cudles son los conflic-
tos méds comunes en las
telenovelas? ;Qué conflictos
conocemos en la vida coti-
diana? ;Cuales aparecen en
las telenovelas y cudles no?

SOLUCION

Es la forma como el
libretista de telenovela resuel-
ve los conflictos que ha pre-
sentado a lo largo de la trama.
Cierto tipo de produccién
ofrece soluciones “mégicas™:
huérfanos que descubren pa-
dres millonarios, ciegos que
recobran la vista, padres que
recuperan a hijos que crefan
muertos. Y siempre el final
feliz: la pareja protagonista
se casa. Otras telenovelas,
como las brasilefias, presen-
tan soluciones mas comple-
jas. ;Se solucionan asi los
conflictos en la vida real?
(Por qué nos gustan los fina-
les felices?

Esperamos que el
“EPACS” sea iitil a nuestros
lectores, para seleccionar la
mejor telenovela, de acuerdo
al criterio y los valores de
cada familia.




CINE DE

irector: Spike Lee. Actores: Den-

MALCOLM X
(EE.UU., 1992)
D zel Washington - Angela Bassett
- Al Freeman Jr. - Kate Vernon -
Spike Lee.

Pelicula basada en el libro Autobio-
grafia de Malcolm X de Alex Haley,
segun el relato de la viuda de Malcolm
X, Betty Shabazz.

Narra la vida de este lider de los
afroamericanos, término usado por él
para marcar su origen y establecer posi-
ciones y derechos de los negros en la
sociedad norteamericana de los afios 50
y 60.

Denzel Washington, actor premiado
con el Oscar por Glory, encarna a

Malcolm X, con toda la vitalidad y
profundidad carismética que requeria
este controvertido personaje, que sufre
importantes transiciones internas en su
bisqueda de la verdad, mientras lucha

Prof. Musia Rosa
Especialista en Cine
Secreduc

Region Metropolitana

para reivindicar a su pueblo.

Este filme estd dirigido por Spike
Lee (Haz lo correcto, No ‘Better Blues),
quien trabajé cuidadosamente con su
equipo de colaboradores, filmando en
los lugares auténticos, para crear el am-
biente escenogrifico y social exacto de
la época, lo que imprimié mayor veraci-
dad a los acontecimientos narrados.

Malcolm X es un filme épico y hu-
manista, que logra mantener el interés
durante sus 3 horas y 20 minutos de
duracion, por la extraordinaria actua-
cién del protagonista y el excelente
guion de Spike Lee, que sostiene toda la
historia.

;VIVEN!
(EE.UU., 1993)

irector: Frank Marshall. Actores:
Ethan Hawke - Vincent Spano -

D Josh Hamilton - Bruce Ramsey -

John Haymes Newton.

Un filme basado en el libro
Autobiografia de Malcolm X,
logra interesar al piblico, por

la extraordinaria actuacion

del protagonista y excelente
guion de Spike Lee.

Viven es un canto a la vida y
a la fe, que conmociona por
su veracidad y suspenso.

Hoffa es una pelicula violenta
y entretenida.

Relato cinematogriéfico sobre el ac-
cidente aéreo sufrido por un equipo uru-
guayode rugby y algunos de sus familia-
res en la Cordillera de los Andes en
octubre de 1972,

Esta tragica historia que conmociond
al mundo, inspiré un libro -el best seller
de Piers Paul Read- sobre el que se basa
el filme.

La pelicula estd realizada con extre-
ma veracidad y tiene la emocidén del
suspenso, aunque la historia ya se co-
nozca. Muestra la belleza exultante de la
cordillera nevada, bajo el lente fotogra-
fico de Peter James y la fuerza espiritual
de un tratamiento digno de la dramdtica
experiencia.

Su director Frank Marshall
(Aracnofobia), para ser fiel a los detalles
significativos y lograr transmitir el espi-
ritu que animo al grupo en su permanen-
cia de 10 semanas en la cordillera, buscéd
la asesorfa de Nando Parrado, quien con
Roberto Canessa fueron los sobrevivien-
tes que atravesaron los Andes en busca

T

1

_ l Denzel
_—— Washington
q | como Malcolm
_L_ X, buscando la
S 3 & M verdad en su
E : | peregrinacién
al Oriente.
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Los sobrevivientes
de la tragedia
aérea en una
escena de ;Viven!,
pelicula de Frank
Marshall.

de ayuda. Los actores que lo interpretan
son Ethan Hawk (La sociedad de los
poetas muertos) y Josh Hamilton, quie-
nes junto al resto del elenco dieron vida
a los deportistas y supieron, en los mo-
mentos mds criticos -como cuando co-
men carne humana- imprimir al acto el
cardcter ritual y sagrado que efectiva-
mente tuvo.

Los efectos especiales, hechos en
Light & Magic -industria de George
Lucas- logran recrear con aterrador rea-
lismo la tragedia. Pero mas que un
espectacular documento, el filme es un
cantoalavidayalafe, loque logré crear
un fuerte vinculo de amistad entre los 16
sobrevivientes, quienes se rednen, lle-
vando a sus familias, desde hace 20
afos, todos los 22 de diciembre, para
celebrar la salida de la montafia.

HOFFA

(EE.UU., 1992)

irector: Danny de Vito. Actores:
D Jack Nicholson - Danny de Vito
- Armand Assante.

Jimmy Hoffa fue un lider sindical
que lucho por el gremio de los transpor-
tistas con todas las armas a su alcance,
durante cuatro décadas en los EE.UU.,
sin reparar en los medios ni las fuentes
que le otorgaban poder.

La historia de Hoffa se va conocien-
doporetapasen la evocacién trastrocada
en el tiempo de su gran amigo Bobbie
(Danny de Vito), mientras quien man-
tiene el hilo conductor es un muchacho

que, al inicio de la pelicula, entra al café
de Bobbie a pedir por teléfono ayuda
para arreglar el auto. Permanece alli
hasta cerrar violentamente la historia en
el ocaso del dia.

El filme se estructura con tres gran-
des nombres: Jack Nicholson, actor
protagénico (dos Oscar por Atrapado
sin salida y La fuerza del carifio, més
nueve nominaciones), Danny de Vito,
actor y director (Bota a mamd del tren,
La guerra de los roses) y David Mamet,
autor del guidn (galardonado dramatur-
g0, guionista y director cinematografi-
co en Juego de emociones).

A pesar de estos tres talentos, el
filme tiene debilidades, pero que no

afectan al atractivo social. Ellas son la
sobreactuacién de Nicholson con su cara
deformada para asemejarse al persona-
je, la disminuida caracterizacién de
Kevin Anderson como el fiscal general
Robert Kennedy, o la efectista unién de
algunas escenas al abusar del fundido
encadenado.

Sintetizando, diremos que Hoffa es
una pelicula violenta, entretenida y de
buena factura, que muestra al polémico
lider en el retorcido tejido social en que
le tocd actuar.

Jack
Nicholson
como
Jimmy
Hoffa,
aclamado
por los
transpor-
tistas al
ser elegido
presidente
del
sindicato.




CENTRO CULTURAL ALAMEDA:

OTRO ESPACIO
ABIERTO A LA

ocos se conformaron ante la desa-
P paricién del cine Normandie,

aquella sala emplazada en el co-
razon de la Plaza Italia. Siempre acogia
a los espectadores dvidos de los filmes
de calidad, que acudian incluso en las
funciones de trasnoche.

Muchos de los transetintes del sector
pensaron que tal vez ese sitio se conver-
tirfa en otro centro comercial, o alberga-
ria las frias oficinas de una entidad
bancaria. Asi es que la inauguracién

CULTURA

del Centro Cultural Alameda en abril
pasado, produjo una sensacion de ali-
vio.

Ubicado en el sector aledafio al barrio
Bellavista, cénclave del piblico bohemio
que busca aquellas “picadas” para comer
y bailar y de los centros culturales de la
Plaza del Mulato Gil, el Teatro de la
Universidad de Chile y el Centro de Ex-
tension de la Universidad Catdlica, apor-
tard también con su cuota de buen cine,
plastica y espectdculos selectos.

Segiin se afirmo, en términos arqui-
tectonicos la remodelacién de dicho lu-
gar representd un desafio de envergadu-
ra. Proyecta hoy una nueva imagen que
vaalaparconelafdn de hermoseamiento
del centro capitalino que impulsa la
Municipalidad de Santiago.

PARA TODOS LOS GUSTOS

El Centro Cultural Alameda quiere
ofrecer cine de calidad. La Sala Améri-
ca daba al cierre de esta edicién la cinta
“La mansién Howard”, con las actua-
ciones de los destacados artistas Anthony
Hopkins y Vanessa Redgrave.

La Plaza Quinto Centenario se con-
virtio en un lugar de encuentro juvenil.
Todos los sdabados entre 12:30 y 13:30
han ofrecido conciertos de rock con
intérpretes locales que buscan promo-
Vver sus creaciones.

Asimismo, durante mayo se exhibié
la muestra “El otofio en la pintura chile-
na”, donde los visitantes apreciaron las
obras de 35 pintores chilenos de este

El frontis del nuevo centro
de la cultura ofrece un
aspecto mas moderno, sin
variar la linea del entorno.

CULTURA
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siglo y el pasado.

Entre los espectdculos, se presenté
un grupo de baile gaucho proveniente de
Rio Grande Do Sur.

La actividad literaria no ha estado
ajena. El Centro fue la sede del lanza-
miento del libro “Alfonso Alcalde en
cuento”, en homenaje al poeta chileno
que se quitara la vida hace unos meses.

La comunidad santiaguina cuenta
alli también con un centro de conven-
ciones para realizar seminarios y even-
tos, apoyados por una infraestructura
técnica de alta calidad.

NACE UNA IDEA

- La iniciativa partié de Jorge Rosen-
blut, jefe de la Divisién de Coordinacién
Interministerial del Ministerio de la Pre-
sidencia de la Repiblica.

La barrera mds grande fue el desafio
de recuperar un edificio muy deteriora-
do. Ello implicaba el respaldo de las
autoridades. :

Por suerte, la idea no parecié desca-
bellada porque logré entusiasmar a tres
importantes instituciones: el Ministerio
de la Presidencia, el Ministerio Secreta-

wn OIN WLl S

La plastica tiene
aqui otro espacio
para llegar al
publico.

ria General de Gobierno y la Municipa-
lidad de Santiago.

Luego del disefio encargado a tres
arquitectos, comenzaron los contactos
con la empresa privada para financiar la
construccion del proyecto. Cada empre-
sa asociada compré dos butacas de la
sala-cine por el periodo de cinco afios,
con cargo a sus gastos de publicidad, lo
que significaba cinco millones de pe-
s0s. Se sumaron 29 empresas.

Ello les dio calidad de amigo perma-
nente del Centro Cultural y les garantiza
su presencia en la difusién propia del
lugar.

Fue una excelente solucion que deja

~a todos conformes. Recupera ese espa-

cio-para el cine-arte como era tradicio-
nal, y crece ofreciendo otras alternati-
vas culturales.

Asi alegrard un poco al habitante
capitalino, tan agobiado por la polu-

cién.
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AL INSTANTE I

CALIDAD DE LA EDUCACION

1. FIDE

Diagndstico de la calidad de la enseiianza en las escuelas
dfiliadas a la Fide Técnica. (s. 1.:Fide,19_).

Informa de una investigacion cuyo propésito fue obtener
una descripcién del nivel de satisfaccién expresada por | DISENO
alumnos y profesores con respecto a la calidad de la ensefian- ‘
za impartida en relacién con: el ambiente escolar en su | DE PROYECTOS
dimension humana (convivencia y disciplina) y fisica i
(equipamiento); la docencia entendida como las condiciones I 4. MAGNEN, André
que fomentan el aprendizaje; la preparacién para el mundo
del trabajo y el aprendizaje de valores para incorporarse a la I

sociedad.

CUERPO
HUMANO

2.”Los porqués del cuer-
po humano”

Meéxico: Reader’s Digest,
1989.

Explica los prodigios y
misterios del cuerpo huma-
no, asi como sus debilidades
e imperfecciones, en forma
de preguntas y respuestas.

CURRICULO

3.GYSLING, Jacqueline

Profesores y curriculum:
un estudio cualitativo. San-
tiago, Cide 1992,

Informa sobre una inves-
tigacién cuyo objetivo fue
identificar, describir y anali-
zar los criterios que aplican
profesores de ensefianza me-
dia de Biologia y Castellano
en la seleccién de los conte-
nidos que se van a ensefiar y
los factores que ellos sefialan

| que influyen en sus decisiones curriculares. Indica que en el
I ejercicio de la ensefanza, en establecimientos escolares de
distinto estrato social, los profesores actian como
scleccionadores de curriculos, y la seleccién realizada es
discriminatoria hacia la educacién de los sectores medios
| bajos, ya que adectian los contenidos de los programas
| escolares acortdndolos en su extension y profundidad.

Los proyectos de educa-
cion: preparacidn, finan- .
ciamiento y gestion. Santia- - gl

I go: Unesco/Oreale, 1992. 8 PROYECTOS..
Analiza el lugar de los | DE )
EDUCACION: §

proyectos educativos en el
PREPARACION

FINANCIAMIENTO
Y GESTION

Los porqués del

CUERPO Iproceso de planificacion, a
HUMANO

través de casos desarrollados
I en diversos paises del tercer
| mundo. Presenta una resefia
histérica de los proyectos

educativos financiados porlos

l bancos y fondos multilaterales en los aftos 1960, 1970 y 1980.
I Describe las etapas sucesivas de un proyecto y los criterios

= | que se deben considerar en su elaboracién. Examina las
8 | fuentes de financiamiento nacionales y externas, asi como la

FABRICA DE MESAS DE PING-PONG
)=
Ympaclo

GLATZLEY

PROFESORES
Y CURRICULUM

Un estudio cualitativo

*REFORZADAS

] *PLEGABLES
* METALICA CON Y SIN RUEDAS

*DESPACHO APROVINCIAS

La mesa especialmente disefiada para un trato duro al
valor mas bajo del mercado.

Exposicion y Ventas:
SAN FRANCISCO 597 - Fonos: 6324176 - 6326978 - 6392042

Fax: 56 - 2 - 6324176 - SANTIAGO - CHILE

PUBLICACIONES
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€D gestion, seguimiento y evaluacidn de estos instrumentos de la | composicion causados por las
LAE planificacién. | actividades humanas y las gra-
= X | ves consecuencias de dichos
< EDUCACION ESPECIAL | cambios, tales como el
recalentamiento global, la dis-
minucién de lacapa de ozono,
I 1a contaminacién de los ali-
| mentos y los depdsitos éci-
I dos. Describe los programas
cientificos internacionales
que permiten el conocimien-
to de los cambios atmosféri-
| cos. Subrayalas medidas que
| pueden tomarse para dismi-
nuir los efectos de estos cam-

i bios.

5. Anuario espaiiol e iberoamericano de investigacion en
educacion especial. Madrid: Cepe, 1991.

Contiene informes de investigaciones referidos a la
===y escolarizacion de los nifios con necesidades educativas espe-
. ciales, a deficiencia mental, a diferencias sensoriales y a ||
dificultades en el aprendizaje.

ENSENANZA DE LA CIENCIA

6.JIMENEZ Aleixandre, M. del Pilar y otros

Diddctica de las ciencias de la naturaleza. Madrid, MEC
1992.

Comprende seis capitulos donde se abordan sucesivamen- |
te los siguientes tépicos: el desarrollo cognitivo y afectivo:
objetivo de la ensefianza de las ciencias. - Andlisis de modelos 10.Estrategia global para
didécticos. - La organizaci6n de los contenidos de ciencias. ¢ jg piodiversidad. (s.1.): WRI,
- Las concepciones previas de los alumnos. Estrategias para I UICN, PNUMA, 1992.
lograr el cambio conceptual.- Los trabajos précticos. - La Presenta pautas de accion
resolucién de problemas. para salvar y usar en forma

4 " | sostenible y equitativa la ri-
ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

| queza bidtica de la Tierra.

LICAC

7.Encuentro Nacional de profesores de Filosofia. Univer- I
sidad Blas Cafias, CPEIP, agosto 1991.

54 Presenta las ponencias y los principales acuerdos alcanza- I 11.HOLAHAN, Charles

dos respecto al diagnéstico de la ensefianza de la filosofia en |

Psicologia ambiental: un

[——==| %2 = . o - L
Revista e 14 €ducacion media chilena y al andlisis de las distintas | enfoque general. México,
Educacién proposiciones programadticas de esta asignatura. Limusa 1991.

Ne 207 Analiza los efectos psico-

INFORMATICA

8.GONZALEZ Cornejo,
José

Hipertexto: utilizacion en
el tratamiento documental de
datos: “del micro-isis al ize”.
Santiago, Reduc-Cide, 1991.

Explica y describe lo que
es el hipertexto y su utiliza-

16gicos, fisioldgicos y socia-
les que producen los factores
ambientales. Sugiere solucio-
nes de disefio para lograr con-

| diciones que repercutan en la

ejecucion eficiente de las ac-
tividades realizadas en los
distintos ambientes. Propone
un marco, en el que se inte-
gran los conceptos que expli-

LA ATMOSFERA
DE LA TIERRA
PLANETA VIVIENTE

ESTRATEGIA
GLOBAL PARA LA
BIO

-~ PSICOLOGIA
- AMBIENTAL
UN ENFOQUE GENERA!

Charles J. Holahan

Las publicaciones destacadas estdn a su dispo-

Bibliotecas CPEIP-CHILE, Camino Nido de

i ch Bl teabatnieiio dosis i can.la naturg}eza holistica de
mental de datos, y muestra de | ]lja RN ke
qué manera este software pue- i Land
de coexistir con un sistema | 1.Consultas en sala de lectura
clasico de informacién docu- | & 2.Préstamos a domicilio e interbibliotecario
mental como es el.mICI‘O-lSIS. I & 3.Confeccién de bibliografias
Presenta un es..tudio de casos .2 4.Recortes de prensa sobre educacion
donde se analiza el hipertexto ize, producido por Persoft, el I = = S5.Referencias bibliogréficas (libros y revistas)
cual ha sido investigado, experimentado y puesto en uso por | JE=3 g 6.Servicio de alerta
Reduc. i @ 0 -Sumarios de revistas
-]
MEDIO AMBIENTE | BT
5 & sicion en biblioteca.
f © °
9.BRUC’E, 1.P. . s . i Aguilas s/n, Lo Barnechea, Santiago-Casilla 16162,
< Mif\j[l c;rgrr;%sfera de la Tierra, planeta viviente. Ginebra, I Correo 9, Providencia-Fono 2167602, anexo 338-

Da a conocer c6mo ha evolucionado la atmésfera desde |
los origenes del planeta. Examina los rdpidos cambios de su [

FAX: 2167662- San Camilo 262-4° Piso- Santiago

- Teléfono 2225038, anexo 266.




I palacio de la Real
E Audie ,quealber-

ga hoy al Museo His-
torico Nacional, fue cons-
truido en 1609 por orden
del rey Felipe I11. El edificio
de estilo neoclisico ( impues-
to en Chile por Joaquin
Toesca), fue escenario, ade-
mas, de la Real Cancilleria,
la Tesoreria General y la
Escribania de Gobierno,
hasta 1817.

La coleccion que exhibe
nos hace recorrer desde la
época Precolombina hasta
la Repiiblica en 1930. Los
visitantes pueden conocer

cuadros historicos, retratos, -

fotografias, muebles, armas,
objetos de arte y folclor, re-
ligquias, uniformes, vestidos,
y estandartes, entre otros
objetos.

Los estudiantes disfru-
tan de la Sala Didictica
equipada por la Fundacién
Andes. Alli pueden tocar
ohjetos, armar magquetas,
dibujar y vestirse con trajes
de época.

Los profesores cuentan
con apoyo audiovisual y
guias didacticas. Cada mes
se dedica una visita especial
para ellos.

Para acceder a estos ser-
vicios, que son gratuitos, hay
que solicitar hora con anti-
cipacion, por escrito o por

teléfono. Las visitas se rea-
lizan de martes a viernes de
10:00 a 17:45 horas. El pii-
blico general ingresa sin
pagar el domingo de 10a
13:45 horas.

La leyenda
dice que
Manuel
Rodriguez,
cuando era
buscado por
los realistas,
abrid la
puerta de la
calesa a
Marco del
Pont.

A
Mis de 10 mil [

piezas cuenta
la coleccion
numismatica.

Al fondo, la
mdquina que
acuiido mone-
das en Chile
en 1850.

Mugebles
grandes para
nuestros dias y
de buena
madera, eran
comunes a
principios de
siglo, como se
ve en el
dormitorio de
Manuel
Bulnes.

Grandes
donaciones y
legados fueron
la base de las
colecciones

- que exhibe el

Museo. En la
foto, la Sala V
Centenario,
donde destaca
la artesania
huasa.

ANCONES CULTURALES
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* Reliquias de arte
religioso en esta sala ,
casi una iglesia.

Un capitulo importante
en la Historia chilena
fue la Guerra del
Pacif.ico.
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Las imagenes de la
coleccion de dibujos y
grabados, estdan
inventariadas en una
completa ficha que se
puede consultar. Se hacen
reproducciones
fotograficas a los
interesados.

Vestidos y todos los
accesorios que imponia Ia
moda, desde 1810, pueden

admirarse en el
Departamento Textil.




LA INTEGRACION SOCIAL
DE LAS PERSONAS CON
DISCAPACIDAD

PROYECTO DE LEY

PROGRAMA PARA LA DISCAPACIDAD
DIVISION SOCIAL :
MINISTERIO DE PLANIFICACION
Y COOPERACION

DISCAPACIDAD Y MARGINACION

En nuestro pais el problema de las personas
con discapacidad ha sido tradicionalmente en-
frentado desde un punto de vista asistencial y
humanitario y, por qué no decirlo, como un
problema casi exclusivamente individual. La
dimensién social del fenémeno ha sido dejada
de lado, lo que se ha traducido en la ausencia de
un enfoque integral en el tratamiento del tema.

El énfasis de la discapacidad como problema
social va mucho mas alla de lo cuantitativo, en
el sentido de sefialar que en Chile las personas
con discapacidad se estima que sobrepasan la
cantidad de 1.3 millones de personas o que,
incluso, afectaria a cerca de 4 millones, si se
toma en cuenta al ndcleo familiar. La dimen-
sion social se hace mds grave si se recuerda que
las causas de la discapacidad a nivel del indivi-
duo, no son tnicamente orgdnicas (sean €stas
congénitas o adquiridas) sino que estan ligadas
muy fuerte a factores de riesgo social, como la
pobreza, razon por la que internacionalmente se
considera que alrededor del 75% de las causas
de la discapacidad se debe a condiciones

socioambientales. EIl fenémeno de la
discapacidad, también tiene una fuerte connota-
cion social, al observarse las consecuencias que
tienen para los afectados, en términos de segre-
gacién, marginacion y falta de oportunidades,
lo que los hace un grupo vulnerable.

Ladiscriminacién significa para nifios, jove-
nes y adultos con dicapacidad estar excluidos de
la sociedad; ser miembros de ella, y, sin embar-
€0, no compartir, participar, decidir sobre aque-
llas cosas que tienen que ver con sus propias
posibilidades de viday con las del cuerpo social.

Ello conlleva una marginacion social, que se
traduce en caracteristicas, tales como un siste-
ma educativo que limita y restringe su acceso,
un sistema laboral que no facilita su incorpora-
cién en igualdad de condiciones, un entorno
urbano que atenta contra su desplazamiento y
movilidad y un estilo de comunicacién que
desintegra en vez de integrar.

Por otra parte, implica una marginacion
psicosocial, pues el énfasis se ha puesto en una
valoracion subjetiva, que las personas y la co-
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munidad se forman sobre las personas con
discapacidad, lo que predispone alacreenciade
que estas personas estdn dotadas de ciertos
atributos negativos. Ello ha generado y sigue
provocando actitudes de rechazo, de incomodi-
dad, sobreproteccién o simplemente de no sa-
ber c6mo actuar, que lleva, en dltima instancia,
a segregar y estigmatizar al discapacitado.

Ambos tipos de marginacion se presentan
combinados.

Los individuos con discapacidad ven lesio-
nadas su autoestima y valoracién personal, no
siendo reconocidos, ni pudiendo reconocerse a
si mismos como seres iguales en dignidad mo-
ral a los restantes miembros de la sociedad.

La fuerte relacién existente entre factores
sociales y discapacidad lleva a que sea la poli-
tica social el instrumento mds efectivo y justo
para enfrentar el problema desde un punto de
vista integral y multidisciplinario.

El paso de una sociedad tradicional a una
sociedad moderna signific6 una serie de cam-
bios de las estructuras productivas y de
estratificacion social; signific6 también un cam-
bio de las normas, pautas e instituciones que
regulan la vida cotidiana de los grupos de la
sociedad.

La familia que antes resolvia los problemas
de la nifiez, de las mujeres, de la vejez, las
enfermedades y las discapacidades, no pudo
seguir asumiendo la responsabilidad completa
sobre estas tareas.

ElEstado, a través del desarrollo de politicas
de subsidios, de salud y educacién pretende dar
respuesta a estas problemdticas, lo que se ha
traducido en disminucién de la tasa de
morbimortalidad infantil, de desnutricién,
repitencia escolar, analfabetismo, aumento de
cobertura de atencién escolar, en atencidn de la
mujer embarazada, etc., pero en este proceso de
modernidad, no se ha asumido la problemitica
deladiscapacidad, que debido ala complejidad
creciente de los factores que intervienen en ella
yano puede abordarse s6lo a través del esfuerzo
familiar o privado.

La modernidad, en la antesala del siglo
XXI, no puede circunscribirse sélo a la inno-
vacion tecnoldgica o al dinamismo de las
exportaciones. El verdadero desafio de la
modernidad estd en la integracion social y en
la equiparacion de oportunidades para que
todos puedan ser participes del esfuerzo y los
frutos provenientes del desarrollo.

El Estado, como garante del bien comtin,
debe asumir todas las discordancias produci-
das por el proceso de desarrollo
socioecondmico, y Chile, donde se da la para-
doja, en contraste con indicadores que nos
acercan al mundo desarrollado, es uno de los
pocos paises de Iberoamérica que no cuenta
con una legislacion sobre este tema, lo cual
constituye un retraso notable del pais en cuan-
to a una verdadera modernidad.

Las politicas sociales deben entregar a la
familia, a la comunidad local y nacional los
elementos que les permitan compartir con el
Estado su rol responsable y activo frente a la
prevencion, rehabilitacion y equiparacion de
oportunidades de las personas con discapa-
cidad. Por lo tanto, no se trata de estatizar ni
privatizar el problema que afecta a las perso-
nas con discapacidad, sino de crear las condi-
ciones que permitan integrar con plenitud a
este grupo de compatriotas a través de la
promocion de acciones y normas legales que
favorezcan esta integracion.

PROYECTO DE LEY

En este contexto, el Presidente de la Repu-
blica procedié a firmar, en diciembre de 1990,
el Decreto Supremo N° 94 que cre6 el Consejo
Nacional sobre la Discapacidad, el que, presi-
dido por el Ministro de Planificacién y Coope-
raciéon MIDEPLAN, estd compuesto por los
Ministros de Educacién; Salud; Trabajo y
Prevision Social; Hacienda, Vivienda y Urba-
nismo; Justicia y Secretario General de Go-
bierno; representantes de asociaciones de per-
sonas con dicapacidad; representantes de la
CUT y de la Confederaci6n de la Industria y el
Comercio; representantes de Colegios Profe-
sionales y parlamentarios. Por intermedio de
este Decreto se le encomend6 al Consejo la




tarea de formular una Politica Nacional sobre la
Discapacidad que incluyera a las personas con
discapacidades fisicas, mentales y sensoriales,
desde el punto de vista de la connotacién social
del problema y con énfasis en el rol responsable
del Estado. También se le encomendd la prepa-
racion de un proyecto de ley que respondiera a
los intereses de los diversos sectores
involucrados y que resguardase los derechos y
especificase los deberes de los mismos.

A través de la Secretaria Ejecutiva de
CONADIS, a cargo de la Directora de la Divi-
sién Social de MIDEPLAN, se coordinaron
cinco comisiones técnicas que hicieron un tra-
bajo participativo, conjugando los conocimien-
tos y experiencias de personas del sector ptibli-
coy privado con la de los propios involucrados.
El 26 de noviembre de 1991 se entregé el
Anteproyecto de Ley al Presidente de la Repii-
blica y el pasado 9 de julio de 1992, ingresé al
Honorable Senado de 1a Republica, el Proyecto
de Ley sobre Integracién Social de las Personas
con Discapacidad.

El Consejo Nacional sobre la Discapacidad,
a través de la politica que se ha formulado y del
Proyecto de Ley de Integracién Social de las
Personas con Discapacidad, ha hecho suyas,
conun enfoque integral e integrador, la mayoria
de las demandas por largo tiempo planteadas
por dichas personas, para asi responder al impe-
rativo de dignificar la condicién social de ellas.
Tomando como base el Plan de Accién Mun-
dial para las personas con discapacidad, de las
Naciones Unidas, se consideran tres dreas prio-
ritarias: la prevencion, la rehabilitacién y la
equiparacion de oportunidades, para abordar
integralmente el problema.

La estrategia de prevencion es fundamental
para reducir la incidencia de la discapacidad, y
es por ello que el énfasis de la politica del
Gobierno estd puesto en mejorar la situacién
educativa, econémica y social de los grupos
mads necesitados; laidentificacién precisade los
tipos de discapacidad en zonas geogrificas de-
finidas; la adopcién de medidas de intervencién
especificas en pos de mejorar las practicas en
nutricion; el perfeccionamiento de los servicios
sanitarios; servicios de deteccién tempranay de

diagnosis, cuidado pre y postnatal, educacién
apropiada en materia de cuidado sanitario,
incluida la educacién de los pacientes y los
médicos, y la mejora de las condiciones labo-
rales y del trdnsito para evitar accidentes. Por
Gltimo, se le da una gran importancia a la
prevencion comunicativa que permita elevar
el nivel de informacién, conocimientos y edu-
cacion de la comunidad, en general, y de
aquellos grupos de alto riesgo en particular,
acerca de los factores sociales, ambientales y
genéticos que pueden generar deficiencia y
discapacidad.

Enlorelativo ala rehabilitaci6n, la politica
de Gobierno propende aun enfoque integrador
que, si bien se plantea desde una perspectiva
médico-funcional, no pierde de vista que se
realiza con un objetivo mas amplio; integrar
educacional, laboral y socialmente a las perso-
nas con discapacidad. Se parte de la premisa
que toda accion de rehabilitacién debe cen-
trarse siempre en las aptitudes de las personas,
cuya integridad y dignidad tienen que respe-
tarse.

En tal sentido, el proyecto de ley que se
propuso garantiza plenamente el derecho a la

rehabilitacion, sefialdndose que tiene por fina-

lidad permitir a las personas con discapacidad
fisica, mental o sensorial, el acceso a presta-
ciones y servicios oportunos y necesarios para
recuperacion de la funcionalidad y su mante-
nimiento. Se consagra, ademds, que para
aquellos casos en que sea fundamental el uso
de protesis, Ortesis y de ayudas técnicas para
realizar funciones propias de la vida diaria, la
adquisicion, conservacion, adaptacién y reno-
vacion de dichos implementos se entendera
como parte del proceso de rehabilitacién.

En lo relativo a la equiparacién de oportu-
nidades, el énfasis se ha puesto en la elimina-
cién de todo tipo de discriminacién hacia las
personas con discapacidad, permitiéndoseles
un acceso igualitario a las comunicaciones, al
medio fisico y cultural, a la educacién, al
trabajo y a las distintas organizaciones de la
sociedad.

De esta manera, parael sector educacién, el
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proyecto de ley sefiala que las personas con
discapacidad se integraran al sistema de educa-
cion general, asegurando su acceso, permanen-
cia y progreso en la educacion formal, la que
deberd impartirse en los cursos o niveles exis-
tentes en la unidad educativa, para lo que habrd
que incorporar las innovaciones curriculares
necesarias. Enlos casosenque porlanaturaleza
de la discapacidad no sea posible dicha integra-
cion, el Estado garantizard la incorporacion a la
educacion especial por el tiempo que sea nece-
sario.

En cuanto al acceso de trabajo se consagran
derechos y acciones especificas sobre capacita-
ci6n laboral. Dentro de la capacitacién se
considerala orientacion profesional que se otor-
gard, teniendo en cuenta la evaluacion de las
capacidades reales del beneficiario, la educa-
cion efectivamente recibida y sus intereses.

En relacién al acceso a la cultura, a la infor-
macién y las comunicaciones, el proyecto de ley
dispone que los programas informativos centra-
les de la television, publica o privada, deberin
contar con un traductor simultdneo que permita
a las personas con discapacidad auditiva acce-
der a las informaciones. Otra disposicion espe-
cifica al respecto es que las bibliotecas piblicas
deberan contar con una seccién destinada a las

personas no videntes.

Respecto al acceso al espacio fisico, se dis-
pone que las nuevas construcciones (ampliacio-
nes, sean éstas telefonicas, eléctricas), u otras, y
reformas de edificios de propiedad publica y
privada, cuyo uso implique la concurrencia de
publico, asi como también los parques, jardines,
plazas y calles, deben efectuarse de manera tal
que resulten accesibles y utilizables en su tota-
lidad y sin dificultad por las personas con
discapacidad. Otra medida importante es que
todos los medios de transporte de pasajeros,
ptiblicos o privados, deberdn reservar a lo me-
nos dos asientos para ser ocupados por personas
con discapacidad.

El sello que garantiza la ley en todo su
articulado es el lograr la integracién de las
personas con discapacidad en las mejores con-
diciones posibles a la educacién, al trabajo,

recreacién, cultura, comunicacion y entorno
urbano. Por otra parte, se deja en claro que la
responsabilidad debe ser asumida en conjunto
por el Estado, la familia, los propios
discapacitados y la sociedad en general.

Este proyecto no es asistencial. Aspira a
valorizar como sujetos activos de la sociedad a
las personas con discapacidad.

Constituye una iniciativa de gran contenido
ético, con profundo sentido democritico, basa-
da en la justicia, la solidaridad y el respeto a los
derechos fundamentales.

Por otra parte, en ningiin caso afectard nega-
tivamente a las instituciones de beneficiencia
que se han preocupado de las personas con
discapacidad, sino que, por el contrario. La
iniciativa privada en esta materia contard con
un importante respaldo en su labor. No s6lo por
los principios que contiene la ley y que signifi-
can un reconocimiento a la labor que dichas
organizaciones realizan, sino porque podrdn
obtener financiamiento para mejorar y ampliar
sus servicios, promoviendo el respeto de los
derechos del individuo, una convivencia colec-
tiva respetuosa de la pluralidad social y de la
diversidad propia de las personas y de grupos,
integrandolos en su diferencia.

Enlo formal, el Proyecto de Ley constade 73
articulos permanentes y de tres disposiciones
transitorias y fue enviado al Senado con la firma
de S.E. el Presidente de la Reptblica y los
Ministros de Hacienda y Planificacién y Co-

operacion.




POESIA ESCOLAR EN TIL-TIL £ ot ity

participantes.

as vivencias juveniles, la visién
L ecoldgica y la conmemoracion

de los 500 anos del Descubri-
miento de América fueron los temas
destacados en el Primer Encuentro de
Poesia Escolar, organizado por el Pri-
mer ano de ensefianza media del Liceo
C 82 de esa localidad.

El objetivo central de la iniciativa
consistid en rescatar y poner de relieve
las habilidades, inquietudes y valores
existentes en esta comunidad escolar.
Las creaciones fueron de alumnos, tanto
de ensenanza bdsica como de media.

El Primer Encuentro de Poesia cont6
con la asesoria del profesor de Castella-
no y jefe del curso organizador, Miguel
Jiménez.

(

PANORANA ESCOLAR

JARDIN DE LUZ EN EL
VALLE DE ELQUI

E n una inconclusa construccién de quincha con barro
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comenz6 una experiencia pionera en el valle de
Elqui, un jardin infantil que funciona como escuela
abierta, integrando a los padres.

Las educadoras sefialan que para llevar a cabo su tarea
como facilitadores de la educacion. formaron una comu-
nidad de aprendizaje. “Entre nosotros y nuestra relacidn
con los nifios no hay arriba y abajo. El hecho de que una
persona sea todavia joven no dice nada sobre la madurez
y la conciencia individual que se manifiesta por el momen-
to en un pequefio cuerpo”.

La experiencia ya cumpli6 un afio y aseguran que han
reafirmado sus principios y métodos, siempre atentos a
cualquier nuevo aprendizaje y crecimiento.

Expresan que “la educacion debe guiarse hacia hom-
bres libres y responsables de si mismos, donde se asuma la
consecuencia de los propios actos”. De esa manera,
puntualizan, se libera del dificil proceso de reconocimien-
to y superacién de faltas y debilidades en una edad mds
avanzada. Recalcan, en seguida, que esta necesidad se
hace urgente cuando, sobre todo, se vive en una sociedad
que se adormece y no nos permite vivir la realidad esencial.

En la ceremonia de fin de aiio,
doce nifios representan igual
niimero de talleres efectuados
en el Jardin de Luz.

Primer dia de clases y se
experimenta con la cerdmica.
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BREVE DESCRIPCION

GEOGRAFICA Y
TOPONIMICA DE
CALBUCO Y APELLIDOS
ABORIGENES DE
CHILOE

Autor: Esteban Barruel. | <
Edicién de la Junta de Ade- | -
lantos de Calbuco, 1992.
240 péginas.

Laboriosa investigacion
de este profesor y poeta,
llamado Roberto Barria.

Consigna aspectos his-
toricos, geogréficos y cul-
turales de Calbuco (que en
mapuche significa aguas
azules). El texto se adentra | g\
en una cultura de marcado
origen huilliche-espafiol,
valiosa herencia, por su len-
guaje, su historia, sus le-
yendas. Se incluyen mapas,
fotografias y un apéndice sobre Llanquihue insular, del
historiador Eduardo Tampe. Libro 1itil para la sala de
clases, desde bdsica a universitaria.

\ & J

CHILE Y SU HISTORIA |

Autor: Sergio Villalobos
R. (Premio Nacional de His-
toria 1992). Editorial Uni-
i versitaria, Coleccién Ima-
gen de Chile, marzo 1993,
391 pdginas.
: Este libro, que refunde

trabajos anteriores del au-

tor, entrega informacién
precisa, dejando de lado una
serie de datos que el alumno
antes debia memorizar. Se
enfatiza sobre importantes
temas, como son los econd-
micos, sociales, culturales
y politicos de cada época.

Por otro lado, se am-
plian aspectos que necesitaban mayor desarrollo, en
especial los relativos a los siglos XIX y XX. En pdginas
finales: cronologia de la Historia de Chile.

Este libro -en especial- es itil para estudiantes
secundarios, universitarios y profesores.

HISTORIA

SERIOVILLALOROS

-
DENTRO Y FUERA DELw
TARRO DE LA BASURA

Con ese original titulo,
Fritz Perls, doctor en Medi- |+
cina , sicoanalista y creador |
de la terapia guestdltica nos
sorprende con la historia de
su vida. En un lenguaje
coloquial, a veces poético,
y otras reflexivo, el autor
nos va ilustrando sobre su
teorfa y su controversia con
Freud, derivada de la in-
fluencia y admiracién que
éste suscitd en Perls.

En el prélogo, Adriana 3
Schnake, afirma “muchos l
afios de sicoandlisis y otros
tantos en las tablas no serian suficientes para desnudarse
en publico, como lo hace Fritz en su autobiografia”.

Editada por la Editorial Cuatro Vientos, traducida
del inglés por Francisco Huneeus, esta obra la puede
adquirir en la libreria Fohat, Providencia 2572, local 25,

]

\__ J

Santiago.
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" EL FANTASTICO VIAJE |
DE LA NAVE “
INCREIBLE”

Autora: Elsa Rosenbliit,
Editorial Universitaria, no-
viembre 1992, 44 pédginas.

En este cuento, el prota-
gonista, un nifio de diez
afios, emprende un viaje a
la Luna, en calidad de poli-
zon.

e Enfrases sencillas y flui-

17| das, el nifio va describiendo
~ | los pormenores de su viaje,
y, finalmente, el desolado
paisaje lunar. Alli empieza
a valorar la vida en la Tie-
rra: “..decidio en ese mo-
mento no cazar un insecto mds en su vida...”

Por su contenido y estilo, es un libro recomendable
para nifios desde los ocho afios,

I3 ,rmcr«sfvw naje o 4 ngye
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PELUQUERIA

Unareseia histérica rea-
lizada por Héctor Faindez,
inicia la tercera edicion de
este texto, declarado mate-
rial diddctico complemen-
tario para la ensefianza de
belleza y estética, en el drea
técnica, por el Ministerio de
Educacion.

Aborda amplia informa-
cién sobre peluqueria, no-
ciones practicas de admi-
nistracion, manicura,
colorimetria y recomenda-
ciones sobre el tratamiento

T capilar y estética.

HECTOR FAUNDEZ
PELUQUERIA

Este libro de 119 péginas, editado por Los Libros del
Arcabuz, se encuentra a la venta en Huérfanos 786,
Oficina 101, Santiago.

J

4 )
SEMILLA EN EL VIENTO

Autora: Aurora Fuentes.
Ediciones del café, N° 1,
Coleccién Garza » Morena,
enero 1993, 30 pdginas. :

Esel primer libro de ver- |2
sos de esta autora nacida en
Futrono y que actualmente
se desempefia como
monitora en el Taller Lite-
rario El Grifo, donde ensefia
apersonas mayores, a mani-
festarse a través de la poe-
sia.

Se palpa en esta obrauna
delicada y rica sensibilidad:

“Te seguiré buscando madre
te buscaré entre los boldos
entre las pataguas romanceras
te buscaré en la dltima
campanada del crepisculo”...

(pég.18)

RELATOS DE LA
TRADICION POPULAR.
REGION DE ATACAMA

Autores: Erwin
Haverbeck 0., Gustavo
Rodriguez B.,Luis Ardn F.,
Carlos Ramirez S. Univer-
sidad Austral de Chile,
Conicyt, Valdivia 1992, 140
pdginas.

Interesante contenido li-
terario-lingiifstico con rela- |-
tos orales de la regién de §
Atacama, tipos de relatos, |3
biisqueda o logro de rique-
zas, entierros, pactos con el
diablo, derroteros, relatos de
ciudades y pueblos de la re-
gion, el Tololo Pampa, Inca | ¢
de Oro, El Salvador, relatos B
del dambito universal, las
penaduras, los duendes, el demonio, la Viuda, la Lloro-
na, etc. Es valiosa la descripcion lingiifstica que se une
al trabajo de recopilacién de textos orales.

3 A
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VIVIR CON OTROS

Programa de desarro- |
llo de habilidades sociales

VIVIR
CON OTROS

PROGRAMS DE DISARROLLO
DE HABILIDADES SGCIALES

Autoras: Ana Maria
Arén S.Ph.D. Y Neva [
Milicic M. Ph.D., profeso-
ras titulares de la Escuela de
Psicologia de la Pontificia
Universidad Catdlica. Edi-
torial Universitaria. Colec-
cion El Sembrador, 158 pé-
ginas.

Editado en abril del pre-
sente afo, este libro propo-
ne un programa de doce uni-
dades educativas para lo-
grar un buen desarrollo de
habilidades sociales en los escolares. El manejo
adecuado de las habilidades sociales les permitird inte-
grarse convenientemente a la sociedad y enriquecer las
relaciones humanas.

Esta obra estd dirigida a psicélogos, terapeutas,
profesores y padres de familia.

Ana Maria Ardn S. Ph. D
Neva Milicic M. Ph. D

EDFILORINL UNIVERSETARLA

Prof. Liliana Yankovic Nola
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Xll Encuentro Nacional de Investigadores en Educacion

CONVOCATORIA

La Comisiéon Organizadora, constituida por representantes del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP); de la
Universidad de Chile; de la Pontificia Universidad Catolica de Chile; de la Universidad
Metropolitana de Cienciasdela Educacion; de la Universidad de Santiago; dela Universidad
Austral de Chile; de la Universidad Educares; de la Universidad Blas Canas; del Centro de
Investigacion y Desarrollo de la Educacién (CIDE); del Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion (PIIE), tiene el agrado de invitar a usted a participar en el XII
Encuentro Nacional de Investigadores en Educacion.

Este evento se realizara los dias 27, 28, 29 y 30 de septiembre del presente afio, en la
sede del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas,
calle Nido de Aguilas s/n, Lo Barnechea, Las Condes.

En este Encuentro se espera estimular el intercambio directo de investigaciones
realizadas y fomentar el analisis interdisciplinario de proyectos de investigacion.

La Comision Organizadora
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