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Sra
Directora:
Junto con agradecer y
felicitarla por el buen trabajo de la

Revista en el afio recién pasado, le estoy

enviando el libro: LA VOCACION
VERTICAL. EL PENSAMIENTO DE
GABRIELA MISTRAL SOBRE SU

OFICIO PEDAGOGICO. Se trata de un
texto que creo puede ser iitil a todos los

profesores y especialmente a quienes

Sra
Directora:
Tengo el agrado de
o dirigirme a Ud. a efectos de informarle
@ que hemos recibido el n® 194 de marzo
® del afio pasado de la prestigiosa Revista a
: su cargo. Resulta gratificante encontrarse
o de vez en vez con la lectura reflexiva,
o profundamente consubstanciada con la
® prictica docente y abierta al saludable

Sra
Directora:

S0 00D OOOPODBOSOBOO!

Agradezco la publicacién
del trabajo sobre “Consumo de alcohol en
® Adolescentes Escolares”, el pasado mes
e de octubre en Revista de Educacién n°
® 201, como asimismo el ejemplar enviado
. o tan gentilmente.

No cabe duda que las
0 puertas de tan prestigiosa Revista que Ud.

preparan para serlo.

Agradeceria se haga una o

resefia de mi libro.

Espero enviarle este afio
algunas colaboraciones. Tengo algo en
preparacion sobre “ética” en el ejercicio
profesional del docente. ;No cree que
podria ser el tema central de uno de los

nimeros?

Con los atentos saludos y

mejores deseos para 1993,

Alvaro Valenzuela F.

Profesor

Instituto de Educacién

o de accidn.

® amena.
L ]

® misma.

® i Sin otro particular, me
® despido de Ud. con atenta y distinguida

® consideracién.

L N N W

: Chaco,Argentina

se : ejercicio del juicio critico y la voluntad

El enfoque serio y

® responsable de los articulos publicados
® reiine una variada gama de perspectivas @
: que enriquecen el caudal informativo,
e Ofreciendo al lector la posibilidad de
@ acopiar saberes de una manera 4gil y .

3 Felicitamos a los

o Tesponsables por la esmerada

e presentacion de la Revista, haciendo

® votos por, mantener un contacto fluido de
® distribucién de los ejemplares de la

Delia Canela De Castro
Jefe Depto. de Informacién Consejo
® General de Educacién de la provincia del

e dlrlge estdn abiertas a los trabajos de los
= ® profesores de nuestro pais, lo que me

e iNSta a seguir contribuyendo a una mejor
o educacidn.

Extiéndase estos

® agradecimientos a la profesora Liliana

e Yankovic Nola por la atencién brindada.
Le saluda atte. a Ud y

® colaboradores

Manuel Villarroel M.
Profesor de Historia y Geografia
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; EDUCACION MEDIA?

on toda seguridad, el tema de la educa-
C cion media nos mantendrd muy ocupa-

dos durante los préximos meses, en la
medida que el pais comienza a definir qué
quiere hacer con este nivel educacional.

Sin duda que la accién de consulta realizada
durante 1992 por el Ministerio de Educacién,
proporcionard valiosos insumos para avanzar
en la dilucidacién de las numerosas preguntas
que surgen cuando el pais se interroga sobre el
destino de la educacién media.

Del mismo modo, las investigaciones que
estdn realizando prestigiadas instituciones de
educaci6n superior del drea educacional, pro-
porcionardn nuevas fuentes de reflexién y did-
logo pedagégico sobre la temdtica aludida.

A estas tareas, conscientes y deliberadas, se
une la experiencia y sabiduria del magisterio
que, con teson y esfuerzo, ha trabajado durante
muchos afios con los jovenes chilenos. Es una
experiencia y sabiduria que no puede dejarse
de lado, debe sistematizarse y darse a conocer.

Laexperiencia del aula y el contacto perma-
nente con los jévenes debe ser, necesariamen-
te, una importante fuente de reflexién sobre la
ensefianza media.

Y de todo esto, surgen temadticas tan rele-
vantes para reflexionar, como la modernidad y
lacrisis de lasegunda ensefianza; el curriculum
que es pertinente para este nivel; qué sucede
con los adolescentes y sus valores; cudl debe
ser la estructura organizacional del nivel; cudl
es el desafio de la formacién y el perfecciona-
miento de los profesores; qué sucederd o
deberia suceder con la educacién técnica y
profesional en Chile; etc.

Estas cuestiones, que se expanden a modo
de circulos concéntricos, engrosados sus nive-

les de complejidad y especificidad, nos llevan
a concluir que estamos frente a un desafio
enorme que es necesario superar a la brevedad.
El desarrollo del pais asi lo requiere, como
también requiere de personas altamente capaci-
tadas para enfrentar las tareas de un crecimien-
to social y econémico sostenido, a muy corto
plazo.

Por lo mismo, la pregunta sobre la educa-
cién media ;terminal o paso para otro nivel?, se
levanta como una interrogante primera, que
debe ser asumida como plataforma de base para
responder las otras tantas preguntas que nacen
en cualquier andlisis.

De esta pregunta primera, inferiremos las
respuestas que debemos dar al desarrollo del
pais, pero sin duda, obtendremos las respuestas
que daremos a los jévenes de nuestra patria que
serdn los primeros beneficiados o no por las
decisiones que se tomen por parte de las auto-
ridades del Ministerio de Educaci6n en torno a
este nivel del sistema educacional.

Gabriel de Pujadas H.
Director
Centro de Perfeccionamiento
Experimentacién e
Investigaciones Pedagdgicas
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PROFESORES RURALES L

fesor, Fernando Barrows:
"Gracias amigos maestros,
por mostrarnos una nueva

RECIBEN POST-TITULOS i

n una emocionante ce-
E remonia realizada a

fines del mes de enero
en la sede Villarrica de la
Universidad Catélica de Chi-
le, 54 profesores rurales de
las regiones VIII, IX y X,
recibieron sus certificados de
post-titulo en educacién ru-
ral.

En la ocasién estuvieron
presentes el subsecretario de
educacion, Rail Allard, el
vicerrector académico de la
UC, Bernardo Dominguez, el
director del CPEIP, Gabriel
de Pujadas, el director de la
sede Monsefior Paul
Wevering, autoridades regio-
nales, académicos, profeso-
res-alumnos y familiares de
los graduados.

"Trataremos en el desa-
rrollo de nuestra gestién, ser
agentes de cambios de vida
en nuestras comunidades
campesinas, porque hoy nos
sentimos orgullosos mds que
nunca de ser profesores rura-
les", resumi6 en su discurso
el profesor, Victor
Munzenmayer, representan-
te de la promocién 1990. Al
mismo tiempo, aprovechd
para agradecer la excelencia

‘CENTRO DE EDUCACION CONTINUA

* POSTITULOS

"ADMINISTRACION EDUCACIONAL"

"CONSEJERIA EDUCACIONAL, VOCACIONAL Y

(R.P.N.P. - 93 - 0464)

FAMILIAR"(R.P.N.P. - 93 - 0825)
"INFORMATICA EDUCACIONAL"

"PSICOPEDAGOGIA"

(R.P.N.P. - 93 - 0826)
(RP.N.P.-93-1174)

tiempos democratizadores
que vive nuestro pais, nos
exige ser cada dia mejores
profesionales para verter en
nuestros alumnos voluntades
democrdticas y libertarias",
concluyé.

El post-titulo abarcé un
periodo de dos afios, con ci-
clos presenciales y régimen
de internado en Villarrica du-
rante las vacaciones de vera-
no e invierno. Reunio a pro-
fesores de todos los rincones
apartados de las tres regiones
mencionadas, como: Puerto
Saavedra, Calbuco, Santa
Barbara, Tirtia, Maullin, San
Ignacio, Freire, Ercilla,
Portezuelo, Puqueldén y
otros.

"Ahora el desafio es con-
seguir los fondos para seguir
adelante con este proyecto
que aqui se congela, ya que
no contamos méis con el
financiamiento de la Funda-
cién Misereor, de la Iglesia
Alemana. En estos 10 anos
trabajamos alrededor de 90
escuelas rurales, lo que im-
plica unos 10 mil nifios, en
forma directa e indirecta,
porque hacemos seguimien-
to a los post-titulados", expli-
ca el coordinador, Fernando
Barrows.

* ESPECIALIZACION
"EDUCACION CINEMATOGRAFICA"
(R.P.N.P. - 0465)

* PROGRAMA ACADEMICO ESPECIAL PARA
EGRESADOS DE CURSOS DE ESPECIALIZACION

* ADEMAS NUMEROSOS CURSOS DE CORTA
DURACION ACREDITADOS ANTE EL REGISTRO
PUBLICO NACIONAL DE PERFECCIONAMIENTO

Matricula e informaciones de Lunes a Viernes de 10:00 a
14:00 y 15:00 a 20:00 horas.
Sabado de 9:00 a 13:00 horas.




ste mes se enviard al Congreso
E el proyecto de ley que estable-
ce el Sistema Solidario de
Financiamiento para el pago de sus
carreras a los alumnos de escasos re-
cursos de las universidades con aporte
fiscal segin decidi6 el Gobierno.

El anuncio lo formulé el ministro
de Educacién, Jorge Arrate, luego de
reunirse con los rectores de los plan-
teles mencionados y con una delega-
cién de presidentes de federaciones

SENADO APROBO IDEA DE
LEGISLAR Y FOMENTAR EL
LIBRO Y LA LECTURA

E

n el transcurso del presente mes se despachard el articulo del
proyecto de ley que crea el Fondo Nacional de Fomento del
Libro y la Lectura, con un aporte inicial de 669 millones de

AL CONGRESO PROYECTO
SOBRE SISTEMA SOLIDARIO
DE FINANCIAMIENTO
UNIVERSITARIO

estudiantiles.

Los principales temas surgidos
en el debate se refieren a criterios
generales de equidad y solidaridad
que sustentan la propuesta, las
institucionalidad prevista para el nue-
vo sistema y para la administracién
de los fondos solidarios, el sistema
de acreditacion socioeconémica de
los postulantes al beneficio, la asig-
nacién de fondos publicos a los fon-
dos solidarios y las caracterfsticas

del programa de préstamos, y las
condiciones de servicio de los com-
promisos adquiridos por los benefi-
ciarios.

Los objetivos de dicha propuesta
apuntan a dar la oportunidad de
continuar sus estudios superiores a
quienes poseen la capacidad y moti-
vacidn requeridas, pero que no dispo-
nen de los medios suficientes para
costear sus estudios, y al mismo tiem-
po, se procura asegurar que una
actitud responsable y solidaria de to-
dos los estudiantes permita que en
presente y futuro, el sistema pueda
otorgar las oportunidades para los
estudiantes que la necesitan.

Se encuentran en vigencia dos
opciones de ayuda: el sistema de
préstamos a largo plazo, y 15 mil
becas completas destinadas a los
alumnos de los primeros tres afios de
estudios superiores.

pesos, y el Consejo Nacional del Libro y la lectura que administrard

el Fondo.

La iniciativa fue aprobada por el Senado en enero pasado en un

debate donde se discutié acerca de su trascendencia.
Entre las medidas que propone el proyecto se mencioné la rebaja

a la renta correspondiente a los
derechos de autor que deban ser
pagados al exterior de un 40 a un
15 por ciento. También alude el
derecho al sistema simplificado
de reintegro establecido por la
Ley 18.480 para las exportacio-
nes de libros, a través de la
apertura de la respectiva partida
del arancel aduanero.

El costo fiscal anual de las
medidas anunciadas alcanza a
113 millones de pesos.

Las autoridades educacionales
estan empenadas en fomentar
el libro y la lectura. El
proyecto para legislar sobre la
materia se aprobd en enero
pasado en el Senado.

MAS DE SIETE MIL
MILLONES
DESTINADOSA
LAINVESTIGACION
CIENTIFICAEN1993.

iete mil 264 millones de pesos
S destind el Fondo Nacional de De
sarrollo Cientifico y Tecnoldgi-
co, FONDECYT 1993, a financiar pro-
yectos de investigacién durante el pre-
sente afio, monto que mostrd un aumen-
to real de 7,9 % en relacion a 1992.

De los 507 proyectos aprobados, 462
corresponden al concurso regular en
tanto que 29 a doctorado y 16 a
posdoctorado.

En el primer caso , la mayor cantidad
de propuestas fue para la Universidad de
Chile que se adjudicé para el primer afio
de ejecucion de los proyectos el 35,30 %
de los fondos. Luego le siguen la Uni-
versidad Catodlica y la Universidad de
Concepcidn.

La mayoria de los trabajos cientifi-
cos estaridn dedicados al drea de las
ciencias médicas y ciencias de la inge-
nieria, le siguen las ciencias sociales y
la biologia.

EDUCACION AL DIA
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-=  TEMA DE LOS DERECHOS HUMANQS 2 isceremenis de corea ot
5 la Comision respectiva
—e SE INTEGRA A LA EDUCACION g:g;eugf) de la palabra. E[; la teste-
ra, el presidente Patricio Aylwin
= junto al ministro de Educacion,
‘2 Jorge Arrate y el senador Maximo
[ <> oda la comunidad es responsable Pacheco.
L — = T de desarrollar una verdadera edu
[ <> cacién en torno a los Derechos

——> Humanos, sin embargo, la escuela es un
espacio muy importante para desarro-
llar dicha cultura en forma permanente
y sistematica.

Asi lo dictaminé la Comisién de
Trabajo del Ministerio de Educacién,
encabezada por el asesor ministerial,
Alfonso Bravo, que entregd la propuesta
en una ceremonia realizada en La Mo-
neda y que encabezé el presidente
Patricio Aylwin.

El informe destaca la necesidad de
incorporar la educacién en y para los
Derechos Humanos en todos los niveles
del sistema escolar e incluye los crite-
rios y modalidades de aplicacién que
podrian emplearse para incorporar el
tema en el curriculo.

Contempla, asimismo, las exigen-

6

|z )
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cias que la educacién en Derechos Hu-
manos impone a los educadores y las
formas de desarrollar el proceso de forma-
cién y capacitacion de estos profesionales
para responder al nuevo desafio.

La Comisién que desarrollé la pro-

puesta la integraron miembros del que-
hacer académico, de la investigacion
educacional, de la docencia, de institu-
ciones comprometidas con la defensa de
esos derechos y dirigentes sociales.

En la ceremonia de entrega del docu-

mento se declaré material didédctico el
libro del senador Maximo Pacheco “Los
Derechos Humanos. Documentos Bisi-
cos”, que compila textos internaciona-
les y declaraciones universales sobre
dicho tema.

(

UMCE:
DESTINAN 90 MIL

DOLARES
PARA EDUCACION
AMBIENTAL

U na serie de actividades destinadas a incentivar la

La UMCE desarro-
llara un proyecto de
educacion ambiental
tendiente a idear
estrategias educati-
vas innovadoras en el
cono sur de
Latinoameérica.

de esa educacién en Latinoamérica. Realizardn, ade-
mds, un estudio de la realidad ambiental y de los
problemas mds pertinentes en cada pais. En la tercera
reunion se discutirdn las directrices curriculares genera-
les.

Segiin Edwin Salazar, decano de Ciencias Bdsicas
de la UMCE, el tema es multidisciplinario y debe ser
tratado en esa perspectiva, pero dada su complejidad,
actualmente no hay plena claridad sobre los aspectos
que deben incluirse en la educacién. Los congresos
propuestos tienen vigencia y relevancia ya que de allf
saldran importantes conclusiones y estrategias para
abordar la temética ambiental no sélo a nivel de nuestro
pais, sino de otros del cono sur,

educacién ambiental promoverdn este afio la Uni-

versidad Metropolitana de Ciencias de la Educa-
cién, UMCE, junto a la Fundacién alemana Konrad
Adenahuer, para lo cual esta iiltima aportard alrededor de
90 mil délares.

La iniciativa académica involucra ademds a Argentina,
Bolivia y Peri.

La UMCE precisa en un estudio, que la educacién
ambiental deberia constituir un proceso educativo genera-
lizado, y pretenden a través de tres congresos internaciona-
les perfeccionar un curriculo educativo de manera de propo-
ner e incluir estas materias en los paises participantes.

En estos encuentros se realizard un diagndstico critico




UN REENCUENTRO

los chicos les gusta leer, siempre
A y cuando estén debidamente mo-

tivados. El proyecto que creé el
“Diario de los Nifios” dejé en claro que a
los pequefios les interesa lo que dicen y
hacen otros nifios, en su propio lenguaje.

Los tres meses de su circulacién
constituyeron una enriquecedora expe-
riencia para todos los participantes. Este
medio de informacién infantil no sélo
dej6 conformes a los pequefos corres-
ponsales y sus lectores, sino a profeso-
res, padres y por supuesto, a los gestores
de esta iniciativa.

Las opiniones de los protagonistas
resultaron variadas pero coinciden en
agradecer la iniciativa que les permite
tener un diario “como los grandes™. Las
secciones mds aplaudidas fueron los
chistes y adivinanzas.

Los nifios destacan...

* Lo encontramos muy entretenido,

CONLA LECTURA

Algunos
monitores del

P 900 cuentan
las experiencias
personales con el
“Diario de los
Nifios”.

sobre todo el horéscopo, las adivinanzas
son dificiles, pero las respuestas de las
adivinanzas deberian estar mds escondi-
das”, dice Paloma. Patricio Dueiias afir-
ma: “me gustd la seccién en que los
nifios comentan cosas negativas dicien-
do * ojald que nunca mds pase” ( o algo
parecido) y que ahi denuncian cosas las
cuales ellos no desean que pasen”.

A Mauricio Pérez, el Diario le pare-
cié muy divertido “porque hay chistes y
preguntas muy buenas para responder-
las como | qué hace la cama en la noche?
Esto es personal, pero no importa”.
Evelyn Galaz sefiala que le parecié en-
tretenido, interesante “porque nos di-
vierte, nos ensefia. Me gustaron los chis-
tes, las poesias, los cuentos, las adivi-
nanzas. Me agradaron las cartas, lo que
se habla de deporte, la entrevista a la
reina, me gusté todo. Me encanté el
hordscopo. En general, el diario es bue-

no e interesante. Me gustd el trabalen-
guas”,

“El Diario es muy bueno, pero lo que
mas me gustod es lo de las cartas para los
amigos secretos. Bueno, me despido
jchao!” dice Susana de 4° bésico , en
tanto otra sefiala “Hola, soy Carlos G. y
me gustaria que pusieran una seccién de
puros juegos entretenidos para no pasar
en la casa aburrido no sabiendo qué
hacer™.

Una primera etapa

“El Diario de los Nifios™ fue posible
gracias al apoyo del Fondo de Desarro-
llo de la Cultura y las Artes del Ministe-
rio de Educacién , imprimiéndose en la
Empresa Periodistica “La Nacién”.

Dadas las condiciones de tiempo,
para la experiencia piloto se eligieron
establecimientos del Programa de las
900 Escuelas de las regiones V y VI, con
el activo apoyo de monitores de los
Talleres de Aprendizaje.

Las conclusiones de esta primera
etapa son optimistas: cred un ambiente
propicio para la lectura; motivé un efec-
tivo intercambio de informacién entre
un ambiente rural y uno urbano. Cum-
pli6, con el Derecho del Nifio de infor-
marse y opinar; y permitio visualizar los
intereses de los menores, ademds de
entregar valiosas pistas para la elabora-
cion de textos.

En la segunda etapa que se inicia este
mes se pretende optimizar la distribu-
cién y el trabajo de corresponsalia. El
diario “La Nacién” estd planificando la
aparicién semanal del “Diario de los
Nifios” como suplemento de los dias
miércoles.

RENUEVE SU SUSCRIPCION AHORA
PARA EL ANO 1993

Nombres

Apellido Paterno

Apellido Materno

Rut.:

Fono:

Direccion Particular:

Comuna:

Region

Establecimiento donde trabaja:
Direccion:

Comuna:

Fono:
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UNA
CAPACITACION
EFICIENTE

E ‘'saes lapremisaque guiaa ENAC,

Establecimientos Nacionales de
Educacién dependientes de
f——n Cdritas Chile, cuya meta es entregar una
AN formacién técnica a los sectores de
modestos recursos, en el minimo de
tiempo.

La ENAC, cuya sede funciona en
Echaurren 26, ofrece tres niveles educa-
cionales: la Escuela Nacional de Capa-
citacién, que imparte cursos en las dreas
de salud, secretariado, alimentaci6n,
confeccién, belleza, artes y computa-
cion; el Centro de Formacién Técnica y
el Instituto Profesional, indica la encar-
gada de Difusion, Isabel Eyzaguirre.

En los dltimos, los interesados pue-
den acceder a las carreras de Asistente
de educador de pérvulos, técnico en
asistencia social, técnico en turismo,
secretariado ejecutivo, técnico

UCACION AL DIA

Estudiantes

asistencial de menores y contabilidad en enp lr :: ;2:':2

8 el CFT , sin exigencia de la Prueba de de compu-
Aptitud Académica, y educacién de pér- tacién y de

Wsmmsmm= vulos en el Instituto, que es examinada peluqueria
pevistade - posteriormente por la Universidad Ca- 14
N°204 tolica. ENAC.

Destaca Isabel que disponen de una
moderna estructura, adecuada para cada
especialidad y sus matriculas y mensua-
lidades estdn al alcance de personas de
escasos recursos. Asimismo, cuentan con
una Bolsa de Trabajo, una Biblioteca y
un Servicio Médico y Dental.

10 ediciones ( de marzo a diciembre)
Precio de cada ejemplar $ 1.250
Suscripcién 1993$11.800 Contado.
Suscripcidn 1993$13.800 (6 cuotas de $ 2.300 c/u).

Adjunto cheque nominativo a nombre de Revista de Educacién
iy del Banco

Adjunto Depésito Bancario, Cuenta N° 900.468 - 8 del Banco del Estado
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orreo 5 - Frovidencia ADEMAS,ENNUESTRO SALONDE VENTAS DE ALAME-
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EL PENSAMIENTO DE GABRIELA
MISTRAL
SOBRE SU OFICIO PEDAGOGICO

LAVOCACION
VERTICAL

LA VOCACION
VERTICAL

El pensamiento de
GABRIELA MISTRAL
sobre su oficio pedagdgico

Libro editado en 1992 por la Universidad Catélica de
Valparaiso. En 173 pdginas, el profesor Alvaro Valenzuela
presenta un trabajo de anilisis filoséfico sobre la obra peda-
gbgica de la ilustre poetisa.

El autor recorre diversos momentos que marcaron la vida
de la poetisa. Examina tres aspectos fundamentales de su
obra: lo religioso, lo estético y lo amatorio.

Ademds, enfocala trayectoria escolar y docente de Gabriela
y aborda cinco temas centrales: el concepto de educacion, sus
ideas sobre el educando, su visién del maestro, su idea de
oficio y de la escuela.

Es interesante recordar el sentido esencial que Gabriela le
conferia a la actividad pedagdgica. Leemos en pdg. 96. “Que
el oficio no nos sea impuesto: primera condicién para que sea
amado...” Y mds adelante:...”Quien cojee en su profesion
cambiela, sencillamente, pero quédese en otra donde pueda
alcanzar el dltimo tramo y ser probo, partiendo de su oficio
como de un centro. Eje de la vida del oficio”...

Decia la poetisa: “Muy torpe, el uso corriente de juzgar a
un hombre o mujer fuera de su oficio” “fulano de tal es mal
abogado, pero excelente persona”.

El profesor Alvaro Valenzuela cita a la Revista de Educa-
cién, quien en una edicién del afio 1923 publicé “Pensamien-
tos pedagdgicos”, 46 mdximas que resumen y amplian su
Credo Pedagdgico. El autor destaca la definicién del profe-
sor. Veamos algunos: “Para corregir no hay que temer. El
peor maestro es el maestro con miedo”. “Los dedos del
modelador deben ser a la vez firmes, suaves y amorosos”. “La
ensefianza de los nifios es tal vez la forma mas alta de buscar
a Dios; pero es también la mds terrible en el sentido de la
tremenda responsabilidad”.

Libro iitil para los profesores y alumnos de Pedagogia en
Castellano.

EDUCACION SEXUAL
EN EL CURRICULO
ESCOLAR

n forma definitiva quedé incorporado al cu-
E rriculo escolar el tema de la sexualidad al en-

tregar el Ministerio de Educacién oficialmen-
te a la opinidn piblica, el documento llamado “Poli-
tica de Educacién Sexual para el Mejoramiento de la
Calidad de la Educacion”.

El texto es el resultado de un proceso de consulta
hecho a la comunidad a través de otro documento
elaborado en 1991 por una comision ad hoc convoca-
da por el Ministro de Educacién e integrada por 14
especialistas de distintos pensamientos, corrientes y
disciplinas. En su oportunidad fue distribuido entre
politicos, académicos, representantes del quehacer
social, cultural y religioso y a todos los estableci-
mientos educacionales del pais.

Esta politica no impone contenidos, sino que
recoge acuerdos en la definicidn general que se tiene
de sexualidad en nuestra sociedad. Parte del hecho de
que los seres humanos son seres sexuados, por lo que
considera necesario entregar informacién concer-
niente a lo bioldgico, sicoldgico, social, moral y
filoséfico y revela la importancia de la formacién.
Por ello, estima al Estado como colaborador de la
familia en la materia, pero a la familia como la
principal responsable de la educacién sexual de sus
hijos.

La escuela, entonces, aparece como una institu-
cién de apoyo, donde al profesor le corresponde un rol
fundamental en la aplicacién del trazado oficial.
Ademds, establece un enfoque curricular centrado en
los aprendizajes con el propdsito de garantizar el
respeto por la realidad especifica de cada alumno.

Con este documento el Ministerio de Educacién
pretende promover y orientar las iniciativas que debe-
ran desarrollar los planteles en el marco de la defini-
cion de los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos por Curso, asi como los Objetivos y Conte-
nidos Complementarios establecidos por la Ley Or-
ganica Constitucional de Ensefianza.

Asimismo, los alumnos, profesores, padres y apo-
derados y otros actores de la comunidad educativa
podrén disponer de criterios generales para intervenir
en el importante proceso de definicién de contenidos
curriculares.
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VERDUGO Y
MARIA JOSE

LEMAITRE.

'PRIMEROS
INFORMES DEL
MECE

ALEJANDRO ORMENO:

“FORJAREMOS UN
PROFESOR CREATIVO
E INTERDISCIPLINARIO"

como el gran semillero del sector

educacional. Y por qué no,
egresan de sus aulas 4.800 profesores
que a nivel nacional significa mds del 20
por ciento del total de profesionales de
la educacién.

La Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacién, UMCE, antes
el “Pedagdgico” cuando era un instituto
que dependia de la Universidad de Chi-
le, no ha quedado indiferente ante al
problema de la ensefianza media.

Los actores principales en el sistema
educativo son los maestros, y la forma-
cién de estos profesionales es un tema
importante cuando se discuten los tér-
minos en que se debe dar ese nivel de
ensefianza. Alli, segiin su rector Alejan-
dro Ormeiio, educador, y de familia de
profesores, culming la reforma de todos
los planes de estudio, a los cuales el
Consejo Académico dio su aprobacién
definitiva.

-(Cudles son los principales cam-
bios?

T radicionalmente se la conoce
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EN LOS
L ABERINTOS DE LA
ENSENANZA MEDIA

Maria Nelda Prado

“Laincorporacién de unanueva asig-
natura de cardcter general que se deno-
mina Introduccién a la Ciencia de la
Educacién, en Ia cual existen cuatro
disciplinas que estudian el fenémeno
educativo: sociologia, antropologia,
sicologfa social y filosoffa. Dicha asig-
natura tiene el propésito de preparar a
los estudiantes para que a partir del
tercer semestre inicien una primera prac-
tica de observacién. A través de la mo-
dificacion de las practicas de la Univer-
sidad, queremos enviar lo mds pronto
posible al estudiante de pedagogia a que
conozca la escuela. Creemos que esa es
una medida adecuada”.

El rector de la UMCE, Alejandro
Ormefio, sefialé que dicho plantel
estudia la alta desercién de los
estudiantes de pedagogia.




Posteriormente, los futuros profeso-
res hacen visitas locales en un programa
destinado a diagnosticar la comuna a
través de la escuela. De tal modo, sefiala
el Rector, pueden estudiar los contextos
socioculturales en los que se inserta la
unidad educativa. La primera
esperiencia se realizo el afio pasado y los
resultados fueron extraordinariamente
positivos, aseguré. Ello, porque los es-
tudiantes pueden apreciar el rol que
Jjuega la escuela, el rol de la educacién
mads alld de la ensenanza de su discipli-
na. “Esta nueva perspectiva prepara a
los jévenes, por ejemplo, para que pue-
dan trabajar con los Objetivos Funda-
mentales y Contenidos Minimos”, afir-
mo.

ESPACIOS PARA LA CULTURA

Otroaspecto destacado entre los cam-
bios introducidos fue la reduccién del
nimero de horas de trabajo en el aula
segin el tipo de Departamento, para
darles a los alumnos la posibilidad de
crear alternativas de formacién cultural.

El profesor de ensefianza media,
bdsica o diferencial debe tener una am-
plia cultura, ser capaz de ir m4s alld de
su disciplina, “para eso, nuestros alum-
nos deben tener la opcién de desarrollar-
se en el campo de la poesia quienes
tengan talento o lo quieran conocer, en
la misica, la expresién plédstica o en la
recreacion”, explicd.

Con orgullo recordé que la UMCE
cuenta con tres grupos de teatro, tam-
bién un conjunto de bronces, de vientos,
un conjunto de danzas, otro de miisica
antigua. El alumno de este plantel debe
cumplir con ocho cursos facultativos
antes de culminar su carrera y los puede
elegir en folclor, en taller literario o en
actividades que la Universidad desarro-
lia con otras instituciones como el traba-
jo poblacional.

Los estudiantes crean un clima, hay
una riqueza de expresiones que se refle-
Jan en el patio de ese recinto, pleno de
muestras artisticas ain en temporada de
vacaciones.

DISMINUCION DE MATRICULAS

Un estudio de las estructuras, como
salas, laboratorios, biblioteca, casino,
dio a la autoridad de la UMCE un indicio
para disminuir el mimero de matriculas,
A partir del afio pasado ingresan cerca
de mil estudiantes; antes el cupo era de
mil 500.

* Al reducir el pregrado, hemos au-
mentado los postitulos, posgrados y el

perfeccionamiento en actividades ves-
pertinas”, manifesté nuestro entrevista-
do. Las cifras son elocuentes ya que las
actividades en la tarde rexinen a mil 800
alumnos, y subird a dos mil 500 este afio
para aumentar progresivamente en los
proximos.

Abordando especificamente el pro-
blema de la ensefianza media indicé la
necesidad de implementar acciones
metodoldgicas muy concretas tendien-
tes a mejorar la calidad en ese nivel,
crear opciones distintas dentro de la
formacidn, especialmente en el drea téc-
nico-profesional.

“Recién hemos incorporado a la
Universidad una escuela industrial. Es
la A 38 de Conchali que pasa este afio a
ser administrada por nosotros. Seria
nuestro segundo liceo experimental; el
primero es el Manuel de Salas, de reco-

nocida calidad. Se integra a un gran
centro experimental dentro del 4rea téc-
nico-profesional. Con esta escuela, con
un establecimiento comercial y uno téc-
nico-femenino, la UMCE abordari el
problema de la formacién téenico profe-
sional. Cerca de 20 docentes nuestros
estdn dedicados exclusivamente al de-
sarrollo de esa unidad desde la investi-
gacion, experimentaci6n hasta propues-
tas metodolégicas” sefialé el rector de la
UMCE.

Resalta que la cultura del trabajo
debe estar incorporada al proceso edu-
cativo. La UMCE estd empefiada en dar
los pasos en apoyo a la ensefianza técni-
co-profesional para lo cual junto a la
investigacion aludida ya publicé una
serie de textos de estudio de acuerdo con
los requerimientos.

OSVALDO VERDUGO:

“HAY QUE CREAR CONSEJOS
COMUNALES DE EDUCACION”

ay un consenso nacional respecto
Ha que la educacion es clave para

el futuro no sélo democrético del
pais, sino del punto de vista de la econo-
mia, cada dia mds internacional. La
diferencia entre los pueblos en el siglo
XXI la va a marcar la capacitacién o
calificacién de las personas para enfren-
tar un mundo altamente competitivo,
mds que sus recursos naturales.

La afirmacién corresponde al presi-
dente del Colegio de Profesores, Osvaldo
Verdugo, quien en medio de sus muilti-
ples compromisos recibié a la Revista
para hablar sobre la ensefianza media.

A su juicio, el tema de la cobertura
estd casi resuelto en el pafs, de modo que
la preocupacién en este momento debe
ser la calidad. “La educacién media no
estd vinculada hoy dfa al mundo del
trabajo, estd separada de los factores
productivos; por lo tanto hay una distan-
cia entre el egresado de ese nivel y los
requerimientos del mercado laboral. No
hay una relacién entre la oferta educati-
va y la demanda de trabajo”.

El papel del Colegio frente al proble-
ma, segin indica, ha sido colocar dichos
temas en el tapete piblico y que los

distintos actores lo asuman. Califica de
muy importantes los estudios que se
realicen sobre la materia, declarando
que éstos confirmaran las aproximacio-
nes que hoy visualizan. Opina que es
necesario diversificar la E.M., que favo-
rezca la descentralizacién, la vincule
con la heterogeneidad nacional y regio-
nal, y que ofrezca una alta
profesionalizacion de los actores.

Convencido, afirma que hay grandes
expectativas, pero cree que el proceso es
lento. “Por distintas razones y circuns-
tancias el Gobierno ha hecho anuncios
importantes. Creo que en la realidad no
se han concretado como uno quisiera.
Por otro lado, los profesores si bien es
cierto reivindicaron, y creemos en este
futuro que tenemos que construir , por
razones de la recuperacion clésica, por
lo lento que han resultado los beneficios
consagrados en el Estatuto Docente, al-
gunos segmentos no han tenido el tiem-
po para dedicarse a este gran movimien-
to pedagdgico™.

La escuela serd sometida a muchas
exigencias, pero se requiere ,asimismo,
que la sociedad entregue los elementos
tecnolégicos o pedagdgicos, de recom-
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pensa econdmica y de revalorizacién a
nivel social a los participantes en el
sistema educativo, detalla el presidente
del Colegio.

UN SALTO CUALITATIVO

El problema de la E.M. se ha
agudizado en las dltimas décadas por los
cambios vertiginosos de la sociedad
moderna y la educacion muestra la ten-
dencia a avanzar mas lento que los cam-
bios tecnoldgicos y cientificos. Por eso,
recalca que es necesario un salto cuali-
tativo tremendo.

La escuela cada dia serd mds lenta en
ponerse al dia respecto a los cambios
que estd experimentando el mundo, y
ello significa que el servicio educacio-
nal va a decrecer, al igual que el presti-
gio social de la escuela, destaca Verdu-
go.

Sefala que todos desde sus distintos
roles y funciones deben converger en un
sistema educacional moderno que en-
tregue las respuestas que todos requie-
ren.

“Es necesario un esfuerzo para acor-
tar esa brecha existente entre la deman-
da que ofrecen los cambios y la posibi-
lidad real de las escuelas de dar respues-
tas eficientes”, indica Osvaldo Verdu-
0.

CONSEJOS COMUNALES DE
EDUCACION

El Colegio se ha propuesto estimular
en las comunas y en los colegios a nivel
nacional el desafio de un Chile demo-
cratico, indica, ya que el régimen de
Pinochet provocé apatia, indiferencia y
poca credibilidad en el sistema de muni-
cipalizacién de la educacion.

Senala que el primer deber de los
actores del sistema educativo es lograr
que el municipio democritico sea efi-
ciente y resuelva los temas que le corres-
ponden.

“Los profesores nos damos cuenta
de que hay que crear lo que hemos
llamado Consejos Comunales de Edu-
cacién. No son legales, no son de dere-
cho, pero hay que abrir un espacio en las
comunas democraticas de participacion
de los actores. Algunos alcaldes y cier-
tos colegios comunales de profesores
los han establecido y ahi estdn represen-
tados alcaldes, concejales, empresarios”.

Advierte la necesidad de recrear la
confianza, ya que todos los participan-
tes son importantes. ©“ Hay una tarea
comun que es educar a los nifios y jove-
nes para el siglo XXI. En este espacio se

El presidente del
Colegio de
Profesores

manifiesta la
necesidad de crear
espacios de
participacion a
nivel comunal.

Todos los sectores
deben converger a
un sistema
educacional
moderno y eficiente.

Los profesores
requieren de la
sociedad los
elementos
tecnolégicos,
pedagdgicos y de
recompensa
econdomica.

Osvaldo Verdugo afirma que la
participacién a nivel comunal es
imprescindible para lograr una

educaciéon de calidad.

pueden elaborar en conjunto, no por
receta, no por tecnocracia, proyectos
educativos. Y el proyecto educativo de
la comuna con visién de pafs, va a
permitir indagar y explorar los déficit
que tenemos y reconocerlo, no para cas-
tigar ni para decirnos lo ineficientes que
han sido los unos y los otros. Y producto
de esa elaboraci6n en conjunto, yo creo
que la tnica forma de darle legitimidad
social, es dar participacion para que los
estudios de la realidad que hagamos
tengan la fuerza y el poder de provocar
cambio en los actores involucrados para
permitir elaborar, en definitiva, proyec-
tos educativos que estén al alcance, sean
viables y den respuestas a las
interrogantes que esa comuna tiene”.

Contintia manifestando que quienes
saben mejor las fortalezas y debilidades
son los propios actores, en la comuna ,
en el barrio y en aula.

Resalta que es fundamental la reva-
lorizacién de la labor docente y que la
comunidad vea que la escuela, la comu-
na, estd respondiendo las interrogantes
que tienen los estudiantes.

Afade que el Colegio cree importan-
te un gran movimiento pedagégico des-
de la base, no desde arriba, muchas
veces con sobre carga ideoldgica o poli-
tica, que sean los datos de la realidad, el
estudio de lo que estd pasando en la

comuna, en el aula, los que indiquen
como mejorar la calidad del servicio
educacional.

DISTINTOS ROLES

Consultado por la participacion del
Colegio en el debate del tema, Osvaldo
Verdugo afirma que la instituciéon como
tal no participa en alguna comisién.
“Nosotros somos auténomos del Go-
bierno, nosotros participamos, opina-
mos y entregamos propuestas en algu-
nos aspectos al Gobierno, el Gobierno
las toma o las deja, ya que es responsable
politicamente de eso, nosotros no, son
roles distintos™.

En el caso puntual de la ensefianza
media, el Colegio tiene su opinién y la
ha entregado a través de las distintas
instancias a nivel nacional, pero, a su
juicio, falta mucho por investigar, “creo
que van a ser muy importantes los estu-
dios que se estdan haciendo en el MECE,
que van a desmitificar y a cuestionar
porque pienso que los datos y la realidad
son mucho mas elocuentes que nuestros
pensamientos, creencias y nuestras per-
cepciones politicas. Yo sostengo que la
realidad es mucho mds fuerte de lo que
uno piensa y lo que cree, eso es muy
valioso”, concluye.




MARIA JOSE LEMAITRE:

“ENAGOSTOSE CONOCERALA
PROPUESTA”

ste es un ano de definiciones para
E la ensefianza media. Se discutira

en el seno de la sociedad lo
medular de dicho nivel educativo, tras
un periodo de investigaciones que em-
piezan a dar luz en estos primeros meses
de 1993.

Una investigacién ya entregada cuyo
temaes el proceso de disefio y desarrollo
curricular nacional, revela qué es lo que
pasa en el pais, basicamente centrado en
el decreto 300, indica Maria José
Lemaitre, cabeza del equipo del MECE
Media. Se prevé que en marzo conclu-
yen nueve, y en mayo, todas estarfan
terminadas.

“Por un lado queremos usar esta in-
formacién para preparar un documento
sobre la educacién media en el pafs. Es
muy importante que antes de discutir
sobre cudles son las lineas de una reno-
vacion de dicha ensefianza, entreguenos
informacién muy completa acerca de
cudles son las deficiencias, y también
los aspectos positivos que ella presen-
ta”.

Entre las fortalezas resalta, por ejem-

plo, que la E.M. es voluntaria y el 80%
de los jovenes llega a ese nivel. “Hay un
compromiso muy grande de las familias
con la educacién de los jévenes y tam-
bién de ellos mismos”.

PRIMERAS APROXIMACIONES

Las restricciones que estdn detectan-
do identifican los aspectos dificiles o
aquellos que requieren de un proceso de
socializacién mayor “porque hay cosas
que parecen obvias, pero si pensamos
como seria recibido por la sociedad , nos
damos cuenta que no son elementos
faciles de introducir, por ejemplo, cam-
bios sustantivos en el disefio de la ense-
fianza técnico profesional... no estamos
pensando en eso”, aclara en seguida.
Agrega que son aspectos que suenan
atractivos en el papel, pero imposibles
de concretar. Abundando en ejemplos,
sefala que hay restricciones de tipo le-
gal, como por ejemplo los ocho afios de
educacion bésica y cuatro de media.

El estudio arroja, asimismo, una vi-
si6én de las deficiencias. Al respecto,

Miles de
interrogantes fluyen
al conocer las
primeras
aproximaciones de
la investigacién
sobre la E. M.

Puntos negros y
blancos dan un
perfil de las lineas
para renovar esa
educacion.

Maria José Lemaitre, coordinadora
del MECE Media espera que el
proceso renovador que se genere
para la E.M. sea permanente segiin
las circunstancias.

Marfa José Lemaitre afirma que se ob-
servan deficiencias en el ajuste, entre lo
que la sociedad necesita y lo que la
educacion media ofrece. “Tenemos una
educacién técnica, por ejemplo, que no
responde para nada a las necesidades del
sector productivo, una ensefianza cien-
tifico-humanista que no responde para
nada a la educacién superior”,

Las deficiencias de recursos indi-
can, en forma global, que en 1981 el
aporte fiscal era casi el doble por alum-
no en relacién al 90, aunque después esa
situacion ha mejorado. “Lo anterior in-
cide en la dotaci6n de bibliotecas, labo-
ratorios, el sistema se va deteriorando”.

También aparecen deficiencias no-
tables en el desempefio profesional del
profesor “no necesariamente por falta
de capacidad profesional sino porque
las condiciones del desempefio no les
dejan espacio. No sé si estarfan ahora en
condiciones de usar ese espacio, pero lo
que hemos visto con el MECE Bidsica,
con los PME (Proyectos de Mejora-
miento Educativo), muestra que cuando
se abren espacios para los profesores ,
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ellos responden”, sostiene la especialis-
ta.

Se produce una situacién complica-
da ya que el profesor sin apoyo técnico
debe hacerlo todo, y ademds, disefiar sus
proios textos, redactar sus materiales. A
lo anterior se suman las deficiencias
relacionadas con la préctica pedagégi-
ca. “Ello no tiene que ver con sus capa-
cidades individuales porque sucede a
través de todo el sistema” expresa inme-
diatamente.

Otra deficiencia importante , y estd a
la vista de todo el mundo, apunta a los
logros de aprendizaje. Este problema
quedé mucho mds al descubierto luego
de la investigacion.

CINCO AREAS PRIORITARIAS

En la formulacién de la propuesta es
importante conocer las prioridades de la
sociedad y el respaldo que ésta le otorga
a la educacion.

Lo anterior constituyen los ingre-
dientes que se trabajardn en el disefio de
la propuesta, y aunque es prematuro, a
su juicio, tener en este momento defini-
das lineas de accién, si se reconocen
dreas alrededor de las cuales deben tra-
bajar.

La primera , asevera, es la diferen-
ciacién, drea que califica como tema
central porque la sociedad en que esta-
mos insertos es compleja, heterogénea y
diferenciada,

“Hay distintas alternativas de dife-
renciacion, por ejemplo, que el alumno
que ingresa a la E.M. salga con cierto
tipo de certificado en 2° medio, o tenga
opcidn por distintas alternativas. Otra es
la diferenciacion institucional, que es la
que funciona actualmente, cuando entra
a ese nivel de ensefianza se define por
una modalidad o por otra con los ajustes
necesarios. También puede darse una
diferenciacién por curriculo, partiendo
de una base relativamente homogénea y
rigida que se va haciendo flexible y
ofreciendo mis alternativas curriculares”
explica.

Tener una buena formacién general
y de ahi hacer especializaciones es la
idea que prima. Sin embargo, es necesa-
rio definir esa formacion general y para
ello es imprescindible la colaboracién
del sector externo de la educacién.

Una segunda drea aborda el curriculo
que debe entregar pistas sobre qué tiene
que saber la gente, c6mo se diferencia,
dénde pueden ir los alumnos que real-

mente quieren seguir aprendiendo en
una linea mds académica. Destaca en
esta tarea la importancia de la coordina-
cién con el apoyo a distintas iniciativas
del Ministerio como el disefio de Obje-
tivos Fundamentales y Contenidos Mi-
nimos, al disefio posterior de planes y
programas, y a las instituciones que
quieren adaptar esos planes y generar
propios.

Este punto se relaciona con una de-
finicién de la responsabilidad del siste-
ma educacional con respecto a la forma-
cién. Las interrogantes son si la EM,
asume todos los elementos que tienen
que ver con la formacion de los jévenes,
vale decir, formacién personal, deporti-
va, social, si hay que ensefiar valores.

“Si es asi, tenemos que ser explici-
tos, formar profesores, desarrollar los
apoyos necesarios para hacerlo bien. Si
la decisién es que no es asunto del
sistema educacional preocuparse de los
embarazos adolescentes o de la salud,
habria que considerar la relacion con la
instancia que efectivamente abordara
eso”, sefiala Maria José Lemaitre, indi-
cando que el sistema educativo estard
atento porque igual debe tocar esos as-
pectos.

EQUIDAD, GESTION Y
FINANCIAMIENTO

El desarrollo de la equidad, preocu-
pacién constante, parte de una “discri-
minacién positiva”, comenta nuestra
entrevistada, aclarando que dicho tér-
mino no le gusta pero que traduce la
idea. “El MECE tiene que ser capaz de
dar un apoyo diferencial a los liceos y
colegios mds desprovistos y a los alum-
nos de los sectores socioecondmicos
més bajos”.

No niega que es un tema complejo.
“Lo importante es que se haga de tal
manera que sea un aporte a la cultura
nacional y no un paréntesis. El liceo
refleja el momento en que se puede
intervenir en la vida de estos jovenes y
decir aqui vamos a entregarle herra-
mientas que faciliten la salida de su
situacion de pobreza”. Ello no significa
que eliminarfan los pobres por la via
educacional, aclara, pero se logrard una
mejor educacién.

Otro aspecto crucial en esta madeja
es la gestion, 4rea que engloba el manejo
del sistema y que contempla elementos
centrales , como por ejemplo, la descen-
tralizacién. Esta relacionada con el tha-

nejo de recursos humanos, es una ges-
tién de administracion a nivel macro.

Y el tema del financiamiento ocupa
la quinta drea que estard presente al
momento de formular la propuesta. “De-
berfamos ser capaces de generar ele-
mentos de financiamiento, el ideal seria
buscar un nuevo ordenamiento de recur-
sos para la ensefianza media. Mejorar la
calidad y equidad, significa invertir”,
sentencia.

La idea es buscar mecanismos efica-
ces de financiar el sistema para lograr
los objetivos propuestos y no que apun-
ten en contra de éste, “como pasa en
muchos casos en el esquema de
financiamiento por subvenciones. El
financiamiento por la via de las subven-
ciones promueve la ley del menor es-
fuerzo™.

CAMBIOS SI, REFORMA NO

La tarea que emprenderd el MECE
Media en marzo es la concrecion de
estas lineas, traducir toda la informa-
cién recogida de base en decisiones
concretas.

*Necesitamos generar un apoyo so-
cial fuerte en la renovacién de la educa-
cidén media, porque si no la tenemos no
vamos a poder sobrevivir la etapa de
“inercia” en que los cambios en la edu-
cacion no se traslucen. Siempre los pla-
zos son mds largos que lo que uno quiere
y mds lentos que lo que parece tolera-
ble”.

Afiade que el proyecto de la renova-
cion de la ensefianza media no va a
mostrar grandes cambios en el sistema,
“vamos a ir haciendo innovaciones pun-
tuales que puedan verse, probarse,
replicarse y generar una dindmica de
cambio, de ajuste al interior de ese nivel
de ensefianza. Ese seria el objetivo cuyo
logro me llenaria de satisfaccién”, con-
cluye Maria José Lemaitre.

Queda entonces esperar la propuesta
que se conoceri en agosto.
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los afios 80
contenida en el
decreto 300
evidencia un
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favor de las
asignaturas de
corte humanista.
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n dato que trasciende de nuestra
' I conciencia colectiva hoy diaesla

imposibilidad de realizar un pro-
yecto de comunidad nacional si no
involucramos en esa tarea, en serio y en
profundidad, al proceso educativo de
nivel medio y al sistema que lo concreta
en términos de curriculo, précticas de
programas, estructuras, evaluacidn,
financiamiento y de gesti6n.

Sabemos también que la educacién
media debe ser capaz de cambiar
sustantivamente para integrarse de modo
efectivo a un proyecto de desarrollo de
la comunidad nacional.

Sin embargo, desconocemos a priori
cudles deben ser esos cambios, aunque
sepamos que no se trata de comenzar de
cero, de un “todo nuevo”. De ahi el gran
problema: a partir de lo que existe hoy
dia, ;qué acciones introducir en el pro-
ceso y en el sistema para que la educa-
cion media chilena responda a los desa-
fios del pais real?

Aungue la intuicién sea real y nues-
tra capacidad de sofiar inagotable, la
identificacion de las acciones de inno-

vacion es tarea de razdén positiva y de
fantasfa creadora enfrentadas a la reali-
dad de lo que hoy dia ocurre en el amplio
ambito de la educacién media que abar-
ca a la modalidad técnico-profesional y
humanistico-cientifica.

Por eso una de las lineas de accién
del MECE-Media ha consistido en efec-
tuar una serie de investigaciones que
comprende un amplio espectro de cues-
tiones referidas al proceso educativo y al
sistema educacional de nivel medio.
Pero no interesa sélo la fotografia de lo
que esta sucediendo en ese nivel, las
investigaciones se orientan a formular
proposiciones realizables, y en este sen-
tido, las mejores proposiciones que ac-
tualmente se puedan llevar a la préctica.

Las investigaciones no implican sélo
observar en un sentido puramente
contemplativo sino identificar dreas y
proponer lineas de accién factibles de
llevar a cabo en las circunstancias da-
das. Las investigaciones responden asi a
un requerimiento: producir el conoci-
miento empirico necesario adaptado a
las circunstancias reales para la toma de

decisiones.

Esta tarea investigativa es
irremplazable si se quiere llegar a ofre-
cer al pafs un conjunto coherente de
acciones que conduzcan a la educacion
aresponder a los requerimientos que la
comunidad nacional, por una parte, y los
adolescentes y sus familias,por otra, le
formulen actualmente.

Algunos de los resultados permiten
visualizar desde ya el valor de la tarea
previa. Asi la investigacién que analiza
lo que sucedié con la reforma de los afios
80 contenida en el decreto Supremo 300
del afio 81, evidencia “un desequilibrio
que se traduce en un predominio de las
asignaturas de corte humanista”, lo que
pone en riesgo la formacion integral del
alumno.

Asimismo, la atomizacién de asig-
naturas, la formacién de profesores y la
estructura tradicional de los “horarios”
hace imposible practicar el principio de
la “integracién” de los saberes. Esa mis-
ma investigacion concluye: “ cualquier
reforma que intente tener éxito, tiene
que cumplir algunos requisitos bdsicos:
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consultarla con los involucrados, y un
perfeccionamiento intensivo y masivo
de los agentes involucrados”.

También se estd produciendo cono-
cimiento para tener datos acerca de qué
quieren las familias, los mismos jove-
nes, los empresarios, los trabajadores,
los distintos sectores sociales en defini-
tiva que se integre al curriculo para la
formacién de competencias y habilida-
des en el nivel medio de educacién.
Como igualmente se estin obteniendo
datos sobre la experiencia internacional
en el disefio curricular de ese nivel de
enseflanza con el propésito de integrar
tal experiencia a los requerimientos como
pais y evitar extrapolaciones e imitacio-
nes que a nada conducen. Ademds, se
esta estudiando un campo especifico: un
modelo curricular para liceos de ense-
flanza media de sectores rurales.

Finalmente en el campo del disefio
curricular se estdn produciendo datos
para lograr determinar formas y proce-
dimientos para la produccién y actuali-
zacion curricular porque, dado el avan-
ce del conocimiento y de la produccion
de tecnologia por una parte, y el cambio
en los sistemas productivos de las rela-
ciones sociales y de los procesos cultu-
rales por otra, se trata, sobre todo, de
establecer maneras en que el curriculo
va asumiendo esos cambios para mante-
ner su doble calidad de realista y perti-
nente.

No solo el curriculo explicito del
liceo tiene valor educativo, también las
formas de relacionarse entre los diferen-
tes actores, las jerarquias que se estable-
cen, las pricticas de trabajo que se desa-
rrollan, los modelos y criterios de accién
y evaluacién de uso espontdneo que se
practican en la cotidianidad de las aulas
tiene un alto valor formativo. Por ello
también se estdn obteniendo datos su-
mamente interesantes en este aspecto,
que los técnicos denominan “el curriculo

Carecemos de
un sistema
para averiguar
los resultados
de logro del
nivel medio. Se
van a
proponer
formas para
determinar su
calidad.

oculto”.

Actualmente en nuestro pais no te-
nemos un sistema para averiguar los
resultados de logro del nivel medio, por
eso hay investigadores que van a propo-
ner formas para determinar la calidad
del mismo.

Tampoco existen datos que nos mues-
tren qué sucede con los egresados de ese
nivel de ensefianza: cudntos en institu-
tos profesionales o escuelas de capacita-
cién y cudntos van a incorporarse a la
vida de trabajo. No hay datos sobre qué
estudian después de la ensefianza media
ni que tipo de trabajo desempefian al
egresar y qué tipo de remuneracion ob-
tienen con la sola licencia de educacién
media. Hay una investigacién que en-
tregard antecedentes sobre un modelo
de supervision en el contexto de formas
de gestion de procesos educativos de
modo que la supervisin sea un proceso
que promueva y ayude a la gestién edu-
cativo-pedagdgica y no cristalice sélo
en formas de fiscalizacion.

Otra investigacion determinard cud-
les son los requerimientos para la forma-
cién de profesores de la educacién me-
dia, puesto que, sin la participacién e
integracién del profesor a un proceso de
cambio, éste no podrd implementarse
con éxito.,

Por iltimo, es importante sefialar
que todo este esfuerzo de “investiga-
cién-accién” lo estdn realizando equi-
pos de profesionales e instituciones chi-
lenas, que ademds de su saber, tienen el
capital de su experiencia y, por qué no
decirlo, también de su pasién por la
educacion de los adolescentes y jévenes

chilenos.
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LorenaMeckes,
Equipo MECE Media

1 momento del cierre
A de esta edicién habian

ingresado 1282 infor-
mes al proceso computacional
sobre los diferentes temas.

En estos meses se proce-
sardn las sugerencias y con-
clusiones enviadas, realizdn-
dose una sintesis final que se
conocerd durante el primer
trimestre escolar. Aunque atin
no se comienza el andlisis de
los contenidos, adelantamos
en esta nota algunas de las
reacciones recogidas.

De los seis temas propues-
tos en el documento base, el
mds recurrente hasta ahora
ha sido “Educacién Media y
Valores” (22% de los infor-
mes lo aluden). Dicho tema
abre interrogantes y despier-
tainquietud entre quienes han
participado en el proceso. Le
siguen los temas “Educacién
media y profesores” (18%) y
“Juventud y educacién me-
dia” (16.8% de los informes).

Los grupos sefialaron que
fue dificil profundizar la re-
flexion al nivel deseado por
escasez de tiempo, dado que
el trabajo se hizo a fin de afio.
No obstante, destacaron que
la experiencia de reunirse,
discutir y participar les resul-
t6 muy enriquecedora. En el
Colegio Arturo Prat de Cons-
titucién apreciaron “ es pre-
ciso destacar que esta activi-
dad nos permitié sentarnos a
pensar sobre nuestra gestion
educativa particular donde
aparecieron importantes pun-
tos de vista luego de la re-
flexién realizada”.

Valoraron la oportunidad
de entregar su opinién, dando
ocasion para abrir un didlogo
poco habitual entre los acto-
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res del sistema educativo e
incluso con personas ajenas a
éste. El Liceo Industrial B 42
de Coronel, sugirié “que se
siga propiciando la partici-
pacion y comunicacién de
temas relevantes para profe-
sores, alumnos y apoderados”,
y en el Liceo municipal de
San Pedro, Talagante, resal-
taron lo importante de * tener
un espacio dentro del agitado
diario vivir donde poder con-
versar, proponer, discutir,
discrepar y diagnosticar so-
bre la realidad que enfrenta-
mos en la unidad educativa”.
Revelan una experiencia
gratificante.

Sin embargo, dentro del
total de informes priman los
grupos cuyos integrantes per-
tenecen a un mismo
estamento. El 60 % de los
informes son de grupos ho-
mogeéneos, cuyo sector mas
numeroso es el de docentes;
el 32 % proviene de grupos

heterogéneos ( docentes,
alumnos, apoderados y miem-
bros de la comunidad), y un
8% no identifica a sus partici-
pantes.

Lo anterior revelaunaten-
dencia a conversar y discutir
con quienes pertenecen al
mismo grupo, pero, aunque
ha sido una tendencia predo-
minante, aparece como sig-
nificativa la proporcién de
grupos interestamentos. In-
cluso se recibieron aportes de
sectores habitualmente con-
siderados ajenos, como el Sin-
dicato de taxistas de Punta
Arenas, los funcionarios del
Hospital de Combarbald, la
Sociedad Chilena de Arqueo-
logia, el Colegio de Contado-
res de Linares entre otros.

Muchos grupos expresan
sus dudas y un escepticismo
de que su aporte sea conside-
rado e incluso leido, como lo
sefiala un grupo de padres de
familia de Valparaiso. “Ser-

vird de algo esta jornada?
Servird si las opiniones verti-
das en esta jornada de paderes
son consideradas y ttiles para
mejorar la calidad de la edu-
cacién en Chile”.

Varios sugirieron conti-
nuar con experiencias como
éstas, como lo pide el grupo
del Liceo A 35 de Concep-
cion. Algunos solicitaron que
estas actividades sean pro-
movidas por el Ministerio de
Educacién y otros propusie-
fONn generar en sus propios
establecimientos instancias
para aprovechar ese estilo de
trabajo participativo para en-
riquecer su propia labor como
centro educativo, como lo
sefiala el grupo del Instituto
La Salle de Santiago: “Esta
inquietud nos ha calado tan
profundo que nos hemos he-
cho el firme propésito de ir
paulatinamente implantiando-
la en nuestra unidad educativa
y continuar con este trabajo”.

La Educacién media y
valores fue el tema que
segiin los aportes
preliminares, produce
mayor inquietud en la
comunidad.

Al mismo tiempo, docen-
tesdel Liceo C 3 de Parinacota
manifestaron: “ opinién ge-
neralizada del grupo es la de
mantener en funcionamiento
un taller de discusion acerca
de la educacion media en par-
ticular y sobre la educacién
en general”.

Lasreacciones sonde gran
utilidad. Esta Conversacién
Nacional estd dando frutos
para la formulacion de una
propuesta de renovacién de
la educacion media, y tam-
bién para quienes participa-
ron en ella.

El equipo estd abierto a
acoger las sugerencias que se
envien. Hay una tarea con-
creta que cumplir : integrar
las opiniones y aportes al pro-
ceso de renovacion de la edu-
cacién media. Siempre serd
enriquecedor mantener con-
tacto con quienes estdn vi-
viendo dia a dfa larealidad de
nuestra educacioén y con quie-
nes desde afuera tienen algo

que decir, .
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ENTREVISTA AL PROFESOR SERGIO NILO CEBALLOS
VICECOORDINADOR MECE/MEDIA

ETP: UN PANORAMA QU
SERIA NECESARIO ACLAR

Prof. Raimundo Bascuiidn E.
Equipo MECE/Media

Por qué se celebro el afio pasado

® ¢l cincuentenario de la E.T.P. si
6 en Chile hay una tradicion mu
cho mds larga en este campo?

Es efectivo que hay toda una histo-
ria. En el decenio del presidente Bulnes,
en el siglo pasado, se creg la Escuela de
Artes y Oficios; es esa época donde
surgen las escuelas vocacionales -a ni-
vel de educacion primaria- que perse-
guian’en lo sustantivo preparar a los
nifios “pobres” para que se ganasen la
vida honradamente y pudiesen asi inser-
tarse en la sociedad. El tema entonces
1o era la educacién o la formacién como
hoy es entendida. El olvido de cien afios
de historia implica desconocer que la
escuela vocacional no tiene que ver con
educacién.

Es en la década de los cuarenta, bajo
la presidencia de Juan Antonio Rios,
que se desarrolla la E.T.P. a la luz de
reflexiones como cudl es el significado
de las relaciones entre trabajo y educa-
cién. Se parte de la premisa de que el
trabajo es parte de nuestra cultura, por lo
que la formacién para el trabajo no
puede estar fuera de la educacién.

¢ Por qué se ha percibido la E.T.P.
como una educacion de segunda cate-
goria? ;Hay algin cambio en esta
actitud?

Porque no se puede olvidar la histo-
ria; porque el origen es la escuela voca-
cional y, por ende, su origen no es la
educacion.

Tiene que ver, ademds, con nuestra
naturaleza chilena de no mucho aprecio
por el trabajo manual. Existe también
el prejuicio de que la E.T.P. es de mala
calidad, que es en definitiva de segundo
orden.

En la actualidad podria decirse que

la E.T.P. ha evolucionado desde una
educacion centrada estrictamente en el

taller hasta lo que hoy es una mezcla de
formacion en lo especifico y académico.
Esto hace que sea una alternativa vélida
de educacion media. Los liceos T.P. son
cada vez més escuelas secundarias, con
una especificidad determinada.

¢ Cudl es la realidad actual en rela-
cion con la insercion laboral de los
Jovenes egresados de la E.T.P. en com-
paracioncon los egresadosdela E.H.C.?

Con los datos preliminares de la in-
vestigacién “Destino educativo laboral
de los jovenes egresados de la ensefian-
za media chilena” que estd haciendo el
MECE/Media; mas la encuesta CASEN,
tenemos la informacién de que el nivel
de desempefio de jovenes egresados de
la E.-T.P. es ligeramente mas elevado
que el nivel de desempleo de jovenes
egresados de la E.-H.C., y que el nivel de
remuneraciones del egresadode1aE.T.P,
es mejor que el de los de E.H.C. Esta
diferencia en las remuneraciones se sos-
tiene, pero los datos son muy agregados.
Los datos, en el mejor de los casos, son
por rama de la E.T.P., pero no por espe-
cialidades. El informe final del estudio
antes mencionado va a dar por primera
vez una vision de cierta precision acerca
de la obsolescencia de algunas especia-

La E.T.P.
tiene un lugar
legitimo como
alternativa de
educacidn.

lidades o de la utilizacién que éstas
tengan en este momento.

Hablemos de la oferta educativa. En
la actualidad existen mas de 500 espe-
cialidades técnicas dictdndose en el pais.
(Son ellas las que debieran ser? ;Esun
problema de oferta o de demanda?

El criterio bédsico que habria que
establecer dice relacién en que no es la
oferta la que determina la pertinencia o
la existencia de esta educacién, de tal o
cual especialidad o tal cantidad de espe-
cialidades. Por el contrario, es la de-

manda que la sociedad le hace a la

educacion.

Se supone que para haber llegado
hasta donde estamos, tienen que haberse
hecho estudios en funcién de la deman-
da social segiin los instructivos ministe-
riales de la década pasada. Sinembargo,
se ha verificado que no se hizo o que la
justificacion fue defectuosa. Por otra
parte, los empresarios de la educacién
han tenido en cuenta para la
implementacién de especialidades el
costo que ellas implican.

Hay especialidades muy caras y otras
mucho menos demandantes en términos
de talleres, maquinarias, instalaciones,
etc., esto tuvo mucho que ver con la
oferta de especialidades.

Desde el punto de vista de la tradi-
cion del Ministerio de Educacién, es un
panorama casi descontrolado, que yo




creo gque es necesario aclarar.

Podria afirmarse que la diferencia-
cionentre la E.T.P. y E.H.C. es cada vez
menor. ;Qué es lo que hace entonces
pertinente que se siga ofreciendo una
ELP?

Pienso que la E.T.P. tiene un lugar
legitimo como alternativa de educacion.

Fundamento con dos elementos. El
momento actual que es la demanda de
personal, con determinado tipo de habi-
lidades, destrezas fisicas, intelectuales,
de actitudes, de disciplina en la actual
sociedad. La forma en que la E.T.P.
aborda el tema la hace muy interesante;
responde a lo que la sociedad estd de-
mandando.

La segunda fundamentacion estd re-
lacionada con el pensamiento del uru-
guayo Figari, quien sostiene que la edu-
cacion general universal debe armoni-
zar tanto el cultivo de la mente como la
necesidad del hacer (de accién). La
férmula pedagdgica que propone inclu-
ye el que hay que educar la percepcion
de la gente, para ayudar a pensar acerca
de la naturaleza. Y en cuanto al estudio
de las disciplinas, sostiene que debe
partirse de la realidad misma y no de los
conceptos.

Estos dos elementos, al menos, ha-
cen necesaria la presencia de una E.T.P.
fuerte.

¢ Existe en nuestro pais una descrip-
cion del perfil de las profesiones y ofi-
cios? ;Existe, de igual manera, una
definicion de estandares nacionales aso-

ciados a las especialidades que hoy
ofrecen en Chile?

No existe ninguna de las dos cosas,
de tal modo que es perfectamente posi-
ble que sigan proliferando especialida-
des, bajo una supuesta justificacién de
demanda; pero en realidad estimulada
por lo que puede significar hacer un
buen negocio en la educacién.

¢ Cudl cree usted debe ser la rela-
cion entre la ET.P. y el mundo empre-
sarial?

Voy a relatar una de las cosas mds
impresionantes que me tocd ver en
Singapur. La reaccién de los industria-
les ante las demandas de cooperacién
del sector educacion.

Frente a la pregunta de si existian
incentivos para que se diese la coopera-
cion, se nos informé que efectivamente
habia un sistema de subvencidn estatal y
otro de exenciones tributarias. Sin em-
bargo, los industriales se apresuraron a
contarnos que no los utilizaban, pero
igual se daba una gran cooperacién con
el sector, porque en la propia conciencia
del empresario, el trabajo es una parte
esencial de su éxito, no como la ventaja
relativa que puede tener la explotacién
de los asalariados. Elrazonamiento es, si
nosotros perdemos la oportunidad de te-
ner personal de reemplazo de alta calidad,
perdemos en el mercado. Nos interesa
profundamente que los egresados que vie-
nen a pedir empleo sean de la mas alta
calidad, s6lo de esa manera estamos so-
breviviendo econémicamente.

Tanto la
educacién
técnico-profe-
sional como la
. humanista

: cientifica deben
apuntar al

i desarrollo de
habilidades,
destrezas y
competencias
generales.

¢ Cudl es el -contenido- de esa edu-
cacion de alta calidad que requieren los
empresarios?

Creo que uno de los problemas radi-
ca en el hecho de que el disefio de la
E.T.P. es el estar definida en funcion de
un puesto de trabajo, y resulta que ese
puesto de trabajo cambia, y estd cam-
biando continuamente y a mucha velo-
cidad. No es inteligente entonces prepa-
rar a alguien para que desempefie un
puesto de trabajo que va a ser superado
rdpidamente.

Lo que se estd entendiendo por cali-
dad en esta educacidn es la capacidad
para desempefiarse en niveles de com-
petencia adecuada, pero también con
capacidad para atender los cambios.

Desde ese punto de vista, estamos
hablando que tanto la educacién T.P.
como la H.C. deben apuntar al desarro-
llo de habilidades, destrezas y compe-
tencias generales. Tanto la educacion
general (H.C) como la de cardcter mds
“especifico™ (T.P.) deben tener
estdndares muy semejantes. Tienen que
estar dirigidas hacia la formacién del
ser. En el fondo, es formar personas con
capacidades para dar respuesta a las
necesidades de los tiempos.

TEMACENTRAL
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RED INTERESCOLAR DE COMUNICACIONES

EN LA PLAZA:
ALUMNOS Y
PROFESORES SE
COMUNICAN

in duda es un proyecto de punta,

S altamente innovador en lo
metodolégico, integrador de vo-

luntades; capacidades y recursos.

De verdad sorprenderd ver a peque-
flos campesinos manipulando con habi-
lidad un computador a todo color, cuyo
lenguaje comiin aparece resumido en
una plaza de pueblo. Una plaza que
invita a dirigir el “mouse” hacia el ma-
ravilloso mundo de la comunicacién, a
través de un correo que da la posibilidad
de intercambiar todo tipo de mensajes,
entre una escuela y otra, no importando
los kilémetros que las separan.

También en la pantalla surge un kios-
co con muchas noticias de interés esco-
lar, publicadas en diarios y revistas y a
las cuales todo usuario tiene acceso en
un intercambio que incluye a grandes y
chicos. Ademds, estin el museo y el
centro cultural.

Este atractivo cuadro diddctico de
altay moderna tecnologia, se llama “Red
Interescolar de Comunicaciones”. Es la
forma que tiene el Programa MECE
para abordar el 4mbito de la informética
educativa. Es como el inicio de una
politica seria y bien montada desde el
Ministerio de Educacién hacia la asun-
cién de un tema que reclama urgente
atencion.

EL NUDO CENTRAL
Desde la Universidad de La Fronte-

ra, en la IX Regi6n se comandara la Red,
que pretende integrar a 100 escuelas

Maria Teresa Escoffier

Inserto en el
Proyecto MECE,
este subcomponente
conectara a 100
escuelas basicas y
10 instituciones a
través de
computadores.

Todos quienes
quieran sumarse
podran hacerlo,

bajo el solo
requisito de tener
equipos adecuados.

El Subsecretario
de Educacion da
a conocer la Red
a la prensa.

municipales y subvencionadas en forma
progresiva, entre 1992 y 1997. Allf se
instalard un Centro Interdisciplinario de
Informitica Educativa.

¢Por qué esa universidad? La res-
puesta es contundente y tiene que ver
con el mejoramiento de la calidad de la
educacion. En la IX Regién estdn las
mds altas tasas de ruralidad y las mds
bajas en lo educativo, y es una de las
regiones mds pobres del pais. Por ulti-
mo, el Proyecto busca la descentraliza-
cién.




Luego de cinco meses de estudios en
varias universidades prestigiosas, fue
seleccionada la de La Frontera, decision
que fue muy bienvenida por el rector
Enrique von Baer quien, al firmar el
convenio correspondiente, manifestd su
satisfaccion por tener la oportunidad de
participar en este desafio que contempla
el montaje de un laboratorio donde se
desarrollardn y probardn metodologias
para la utilizacién de computadores en
escuelas, para la capacitacion de profe-
sores y usuarios en general y se evaluard
‘constantemente la experiencia.

Se espera que la Red se constituya en
una columna vertebral formada por 100
escuelas y 10 instituciones de la cual se
podran ir colgando todas aquellas es-
cuelas, colegios, institutos y organiza-
ciones que, con Sus propios recursos,
deseen estar en ellas. Esos recursos
consisten en dos computadores por es-
cuela, conectados por lineas telefénicas
(modem), que trabajan con software de
uso simple.

La Red serd complementada con
software de multimedios, lenguajes gra-
ficos y programas de autoinstruccién
que apoyen asignaturas del plan de estu-
dios y el perfeccionamiento docente. El
otro “cerebro” de la Red estard instalado
en la Universidad Catélica de Chile, en
Santiago.

LA COMPUTACION COMO
MEDIO, NO COMO FIN

Con la participacién en conjunto de
investigadores, académicos y profesio-
nales surgi6 la idea de implementar esta

Red. El andlisis los llevé a considerar |

tres factores bdsicos que la sustentan.
La primera es que al evaluar la educa-
cién piblica, ésta se caracteriza por la
centralizacién pedagdgica, el aislamien-
to profesional de los docentes, la disper-
sién geogréfica y la heterogeneidad en
la calidad educacional de las escuelas.

Otro factor importante tomado en
cuenta, fue que las experiencias en in-
formadtica educativa en Chile y en el
mundo deben concordar en que la com-
putacién es un medio y no un fin.

Eltercer argumento fue usar los avan-
ces y las tendencias tecnolégicas para
destacar el papel de las comunicaciones
y de los multimedios. Por ello la pro-
puesta termind siendo de cardcter expe-
rimental y de investigacién aplicada,
con gran énfasis regional.

(QUIENES USARAN LA RED?

Los usuarios de la Red serdn princi-

En la Red interescolar,
el computador es consi-
derado un medio, no un
fin.

Esta experiencia
favorecera a
niios de zonas
rurales.
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3 palmente alumnos y profesores de esta- La Universidad de

==J blecimientos de ensefianza bisica, quie- “La plaza es un L.a Frontera, en la

o B et el IX Regién, cs uno
-l 1nvestig Lihee! i R invita a recorrer y de los dos niucleos
nales de otras entidades y universida- & descubeir? entinles desd
= des, en proyectos educativos y de desa- il centrales ¢ OO
C_)._ rrollo profesional. Gl L donde se ira
« El objetivo prioritario es que los Privecto Peds evaluando la
usuarios — integren  proyectos, Hepp. experiencia.
intercambiando informacién, experien-
ERSpT L=t

cias e ideas, sumando esfuerzos para
mejorar la calidad y la equidad de la
educacién, aprovechando el potencial
del software educativo y de apoyo do-
cente disponible.

ES FACIL ENTRAR A LA PLAZA

Cualquier profesor o alumno de cual-
quier escuela puede disfrutar de las bon-
dades de la plaza. Ahi podrd ingresar a
sistemas de informacién, establecerd
vinculos profesionales amplios y conti-
nuos, tendra asesorias y opcién a inter-
venir en grupos informales de conversa-
cién y discusion, T s
A fin de cuentas la plaza se ofrece Fi SR
como un lugar abierto, vivo y que invita A R
arecorrer y descubrir. Un lugar conoci- : s pon ingtge ap
do por los nifios, de encuentro y de <3 PR AT e 1 i o i
22 aventuras, que gracias a los profesores y ‘ ; e
especialistas se convierte en un medio
de crecimiento personal y de aprendiza-
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Los
principales
puntos de la
plaza se abren
para comuni-
carse y
aprender.




* EL MUSEO

Es un centro de informacién y de
conocimientos que se enriquece con el
tiempo. Es una base de datos, desde la
cual hay acceso a aplicaciones educati-
vas, programas de capacitacién y publi-
caciones de diversos temas y dreas. La
cantidad y la variedad de aplicaciones
disponibles crecerd acorde a las evalua-
ciones y las demandas de los propios
usuarios. Se busca que los profesores
propongan y dispongan de material de
apoyo a su quehacer curricular y
extracurricular y los alumnos conozcan
- el material complementario.

EL CORREO

Es un espacio para comunicarse, de
manera simple e informal, con ofras
personas.

Los usuarios escriben y dibujan sus
cartas, establecen vinculos personales y
profesionales con otros nifios, docentes,
especialistas y profesionales de las es-
cuelas e instituciones de diferentes zo-
nas. También se relacionan con nifios y
profesores de otros paises del continente
y del mundo, a través de redes interna-
cionales.

EL KIOSCO

Es un espacio de informacién dina-
mica, actual y relevante.

Aqui se encuentran boletines
multimediales (textos, grdfica, sonido,
animaciones y escenas de video) para
profesores y alumnos. Estos boletines
se actualizan periodicamente con los
aportes de las escuelas que intervienen.
Ofrece también cuentos e historietas
educativas como estimulo a la lectura.
En este ambiente se busca que el usuario
participe, se integre a la cultura y tenga
acceso facil a informacién actualizada y
relevante.

Gacltue Ltde
LA MEJOR TECNICA A SU SERVICIO

EL CENTRO CULTURAL

Es un espacio de encuentro, donde
profesores y alumnos conversan, discu-
ten y desarrollan proyectos
colaborativos.

Es un lugar privilegiado para el did-
logo entre profesores con inquietudes
afines, con el propésito de intercambiar
experiencias, documentos, opiniones,
etc. En este centro se intenta formar
vinculos profesionales que motiven y
promuevan las diversas iniciativas que
se gestan en las diferentes escuelas,
realizando discusion en grupos, talleres
y proyectos que den la posibilidad de
ampliar y mejorar los horizontes educa-

tivos.
e

CASINOS - COLEGIOS - HOGAR -
INDUSTRIAS - INSTITUCIONES
Los alumnos de

escuelas Muebles Funcionales
subvencionadas Gacltuve Ltda
también se

- Proveedores de: Sociedad Cons-
tructora de Establecimientos Educa-
cionales.

— Corporacion y Deptos. de Educacion.

— DAE. y otros.

* Se reciben érdenes de Compra.

* Despachos a Provincias.

integran a
proyectos de
colaboracién
colectiva.

Zenteno 1701
San Diego 1758. Fonos: 5567336 -
5550874. - Fax 5512944,

Empresa lider en la fabricacion de muebles, metal
madera para uso escolar, doméstico, oficina o
salas de conferencia.
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La olimpiada de
Fisica fomenta el
interés de los
jovenes por el
estudio.

Los participantes
rindieron dos tipos
de pruebas: tedricas
y practicas.

iempo atrds se llevé a cabo en la
T Universidad de Concepcidn la

Primera Olimpiada Nacional de
Fisica, organizada por el Departamento
de Fisica de la Facultad de Ciencias de
la Universidad de Concepcién y la Co-
mision Nacional de Olimpiadas de Fisi-
ca. En ella participaron 42 estudiantes
de tercero y cuarto medio, venidos des-
de Arica a Magallanes (excepto de las
regiones X y XI). Es posible que
muchos de ellos sean las figuras que en
el futuro realcen en el campo de la Fisica
y la Tecnologia.

El lema de la Olimpiada fue “Un
espacio dedicado a todos aquellos j6ve-
nes interesados por el estudio de 1a Fisi-
ca”,para conseguir con este torneo y los
siguientes, entre otros, los objetivos que
se indican:

-Fomentar el interés de los jévenes
por el estudio de la Fisica y entregarles
el apoyo necesario

--Evaluar el nivel de desarrollo de la
ensefianza de la Fisica a nivel nacional.

-Integrar a los profesores universita-
rios y secundarios del drea de la Fisica
en el pafs.

-Promover publicaciones formativas
destinadas a los estudiantes de Fisica en
la ensefianza secundaria.

LOS PARTICIPANTES

La mayoria de los participantes ha-
bian ocupado los primeros lugares en la
olimpiadas de Fisica realizadas durante
1991 en las regiones IV, V, Metropoli-
tana, VII, VIII y IX. Los dem4s venian
representando a sus regiones.

Prueba tedrica:

Parte A:Informacién general sobre
Fisica y actualidad cientifica tecnologica

Mide el grado de conocimiento del
participante a nivel de Fisica cldsica,

PRIMERA
OLIMPIADA
NACIONAL DE

FISICA

Prof. Luis Braga I.
Departamento de Fisica
Universidad de Concepcién

moderna y contemporénea, y sus aplica-
ciones tecnolbgicas recientes.

La ponderaci6n de esta prueba fue de
20% del aspecto teérico. Plazo méxi-
mo: 75 minutos para responder.

Ejemplos:

1. En qué consiste el fenémeno de la
superconductividad y por qué éste tiene
importancia tecnoldgica.

2. Indique en no mds de cinco lineas
los objetivos de las misiones espaciales
de Magallanes, Galileo, Ulises, Tele-
scopio Hubble y Voyager II.

Parte B:Preguntas de respuesta
breve

En esta parte se midi6 la capacidad
para manejar y relacionar informacién
en diferentes formas, y en diversos

Muestra del
grupo de
participantes en
el frontis de la
entrada del
Departamento
de Fisica de la
Universidad de
Concepcion.

campos de la Fisica. La ponderacién
asignada a esta parte de la prueba fue de
un 30%. Tiempo méximo para respon-
der: dos horas.

Ejemplo:

1. Mediante un radiotelescopio, po-
demos captar sefiales de radio prove-
nientes del espacio de fuentes que estdn
cerca de 10.000 afios luz y mds. Si los
habitantes de esos lugares césmicos dis-
pusieran de rediotelescopio, ;podrian
llegar a captar hoy dia emisiones radia-
les, generadas por el hombre, prove-
nientes de la Tierra? Justifique su res-
puesta.

Parte C:Resolucién de problemas
Parte de la prueba destinada espe-
cialmente a evaluar la capacidad para




Una de las tres
pruebas (parte
tedrica) que les

tocé abordar.

aplicar los conceptos aprendidos de Fi-
sica en situaciones completamente nue-
vas; la creatividad para abordar, razo-
nar, resolver situaciones y disefiar se-
cuencia de pasos, y la habilidad de ana-
lisis y sintesis.

En la prueba
experimental
una
participante,
completamen-
te absorta,
trabaja en una
situacion con
polaroides.

La ponderacién de esta parte de la
prueba tedrica fue de un 50%. Plazo
maximo para su ejecucién: tres horas.

Ejemplo:
1. Disefie un circuito con dos pilas

iguales, dos ampolletas iguales y un
interruptor simple, de modo tal que cuan-
do el interruptor esté en la posicion
cerrado, una ampolleta prenda y la otra
esté apagada; y cuando el interruptor
esté en la posicion abierto, la ampolleta
que antes prendia se apague y la otfra
que antes estaba apagada se prenda.

Prueba experimental: La prueba
experimental consté de dos partes:

Parte A: Explicando comporta-
mientos observados:

Mide la capacidad de observacién y
explicacion de lo observado. La ponde-

Alumno
estudiando la
interacciéon de
una bobina y un
imédn. Al fondo,
otro alumno se
enfrenta con una
situacion de
circuito
eléctrico.

racidn de esta prueba fue de 40% en el
drea experimental y se desarrolld en un
tiempo de 90 minutos.

Ejemplo:
1) Cologue una lupa sobre una hoja

2)
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de papel de diario y vaya alejando la
lupa mientras observa a través de ella,
hasta llegar a obtener una vision lo mds
ampliada posible. Explique cémo se
produce lo observado.

Parte B: Realizando experimen-
tos:

Se evaluaron las capacidades para
planificar y llevar a cabo una experien-
cia destinada a resolver una situacién
problematica propuesta; tomar datos en
una situacion dada (medir) y procesar-
los adecuadamente hasta llegar a una
conclusién; identificar las variables que
influyen en un determinado proceso y
controlar una de ellas, y comunicar lo
realizado mediante un pequefio informe
sobre lo esencial de lo hecho.

A esta segunda parte se le dio un 60%
del puntaje experimental. Tiempo méxi-
mo: tres horas y media.

Ejemplo:

1) Dado el montaje que encontrard
en la mesa, haga un estudio de cémo son
las deformaciones que experimenta un
eldstico bajo la accién de diferentes
Jfuerzas sobre él. Haga el estudio apli-
cando fuerza desde cero N a 100 N.
Luego vaya disminuyendo paulatina-
mente la fuerza ejercida hasta que se
haga de nuevo cero.

Comunique la serie de mediciones
realizadas de deformacién y fuerza, tan-
to cuando la fuerza crece como cuando
la fuerza decrece, de la mejor manera
posible. ;A qué conclusién llega?

Ganadores de
los cuatro

| primeros
lugares junto
con el Presiden-
te de la Socie-
dad Chilena de
Fisica y el
Presidente de la
Primera Olim-
piada Nacional
de Fisica.

RESULTADOS

El nivel de rendimiento mostrado por los participantes en las diferentes pruebas
puede considerarse como satisfactorio.

La némina de los alumnos que obtuvieron los diez primeros lugares es la
siguiente:

LUGAR REGION ESTABLECIMIENTO

PRIMER LUGAR:

Néstor Espinoza Solis Metropolitana Instituto Nacional
Santiago

SEGUNDO LUGAR:

Fernando Schwartz

Weiberger Metropolitana Colegio Hebreo

Santiago

TERCER LUGAR:
Alex Bittner Braemer

VIII Regién Colegio Alemin

Concepcién

CUARTO LUGAR:
Juan Patillo Silva

VIII Regién Colegio de los Sagrados
Corazones

Concepcidn

QUINTO LUGAR:
Eduardo San Martin
Bravo

VIII Regi6n ColegioKingston College

Concepcidn

SEXTO LUGAR:

Jaime Vergara Plaza Metropolitana Instituto Nacional
Santiago

SEPTIMO LUGAR: )

Daniel Oblitas

Garafulic Metropolitana Colegio Apoquindo
Masculino
Santiago

OCTAVO LUGAR:

Christian Puerta Araos IV Regién Liceo C 5
Vicufia

NOVENO LUGAR:

Eduardo Unda Salazar  VIII Region Colegio Salesiano
Concepcidn

DECIMO LUGAR:

Patricio Mifio Elgueta IX Regidn Liceo Camilo Henriquez

Temuco




Es interesante destacar el nivel de
rendimiento del alumno ganador del
torneo. No nos cabe la menor duda de
que €l podria haber representado a Chi-
le, ya sea en la Olimpiada Iberoamerica-
na de Fisica o la Olimpfada Mundial de
esta misma disciplina y, de seguro, en
cualquiera de ellas hubiera obtenido un
lugar de privilegio.

EVALUACION

Respecto a la participacion de los
competidores, se puede afirmar que fue
excelente en términos de dar lo mejor de
si mismos en cada una de las pruebas; su
laboriosidad con que abordaron las prue-
bas experimentales, su capacidad para
formular preguntas a los expositores a
cargo de las diversas conferencias.

El éxito alcanzado en esta olim-
piada reveld el interés de algunos jove-

nes por la Fisica, y no sélo sus aptitudes
intelectuales, sino también sus altos
valores humanos, que sintetizan el ideal
y esperanza que tiene la educacion en

nuestro pais. .

CIENCIAS

Participante
estudia la ley de
comportamiento

de un rayo
luminoso al
atravesar un
trozo de plastico
semicircular.
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Pensando
en un modelo
de gas.

CAMPS

DESCARGAS AUTOMATICAS

Instalaciones en cualquier
punto del pais, garantias y
servicio técnico.

Diagonal Paraguay 390 Depto. 153
Tel. 222 43 61 - Santiago.

Pague
en 3 cuotas

sin
intereses.
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ESTUDIO DE LA COMUNA DE VALDIVIA

~ LAEDUCACION
TECNICO-PROFESIONAL Y SU
RELACION CON LA EMPRESA

Profs. Sonia Naour Apaoblaza
Maria Kramm Aguila
Maria Angélica Sedano
Alvaro Espinoza Navarrete
Universidad Austral de Chile

NTRODUCCION

I La presentacién de este trabajo
tiene como objetivo describir resultados
de opiniones de alumnos y directores de
los liceos técnico-profesionales, ade-
mds de gerentes o jefes de personal de
empresas de la comuna de Valdivia.

La comunade Valdivia se ubicaen la
décima regién del pais con 124.518 ha-
bitantes (estimacién INE), de los cuales
76.295 de ellos formaron parte en 1991
como alumnos de la educacién media y
3.625 particularmente integrados a edu-
cacién técnico-profesional (E.T.P.). Las
cifras lo dicen todo, la educacién cien-
tifico-humanista abarca un porcentaje
mayor en relacién con la E.T.P., situa-
cién que es generalizada en el pafs.

En la comuna de Valdivia existen
tres liceos técnico-profesionales que son:
Liceo Comercial A 1 (Contador,
disefiador grdfico, secretariado, etc).
Liceo Técnico A 4 (Atencién de parvu-
los, sastrerfa, tejidos, etc.). Liceo In-
dustrial A 7 (Construccién habitacional,
mecdnica, electricidad, etc.).

Para la UNESCO, la educacién téc-
nico-profesional es “un sistema com-
prensivo referido a todos aquellos as-
pectos del proceso educativo que inclu-
yen, ademds de la educacién general, el
estudio de las tecnologias y ciencias
conexas y la adquisicién de destrezas
précticas, actitudes, comprensién y co-
nocimientos relacionados con ocupa-
ciones en los diferentes sectores de la
vida econémica y social” (Corvalén,
CPU. 1987:81).

Muchos
alumnos

| sefialaron en
" la encuesta
haber elegido
una
especialidad
de acuerdo
con su
vocacion.




Existe integracion
entre el liceo
técnico-profesional
y las empresas de su
comunidad?

En razén a su definicién, esta educa-
cién ha sufrido en su organizacién
curricular una serie de cambios, todos,
por cierto, consecuentes con el desarro-
llo histérico social.

Durante 1991 se aplicé una encuesta
a alumnos de tercer afio medio, inscritos
en los nuevos planes y programas y a
alumnos de quinto medio, con los planes
por finalizar, en razén de tener una
opinién mds coherente con su modali-
dad curricular.

OPINAN LOS ALUMNOS

Al fijar modalidades curriculares
para un determinado liceo de E.T.P., es
menester conocer la opinién de los alum-
nos para saber sus intereses, necesida-
des y modo de proyectarse en su queha-
cer.

De los resultados que arrojaron las
encuestas; se puede observar que entre
las opiniones vertidas por los alumnos
de los cursos indicados no hay diferen-
cia alguna, como también entre un liceo
y otro. De modo que los comentarios
corresponden al conjunto de los
encuestados de los tres liceos de E.T.P.

La vocacion

A los alumnos se les consult por las
razones que tuvieron al elegir la E.T.P.
y su especialidad. La mayoria respon-
di6 aduciendo motivos de vocacién, pero
también los hay, en menor grado, quie-
nes opinaron que fueron sus padres los
principales gestores de su decisién. Un
nimero reducido sefial6 que por moti-
vos econdmicos y la necesidad de obte-
ner mds rapidamente un titulo.

Al aplicar las encuestas a los direc-
tores de los establecimientos educacio-
nales, afirmaron que se carece de recur-
sos y materiales propios para el trata-
miento de las especialidades y que los
existentes estdn en regulares condicio-
nes.

La formacioén pedagdgica

Sumado a lo anterior estd el hecho de
que la especialidad es atendida por pro-
fesionales que no siempre son profeso-
res, dato que se puede reafirmar cuando
se dice “aunque no hay estadisticas ofi-

.

La especialidad de
hoteleria es muy solicita-
da por los estudiantes.

ciales sobre la materia, se puede consig-
nar que por lo menos un 60% del profe-
sorado que labora en centros de forma-
cidén técnica carece de preparacién pe-
dagbgica, producto de una formacién
sistemdtica” (Worlitzky, CPU
1987:115). En el caso particular de los
liceos en estudio, los directores asegu-
ran que quienes trabajan en su medio
educativo sélo tienen titulo en la espe-
cialidad, con la salvedad de no poseer la
formacién pedagdgica.

De acuerdo con lo anterior, podemos
suponer que esas y otras razones hacen
que el drea profesional esté desmereci-
da. Asi lo hacen notar los alumnos
cuando expresan que la formacién que
el liceo les entrega no les permite sentir-
se seguros de poder desempeifiarse
eficientemente en su futuro profesional.
En este punto los alumnos del Liceo
Técnico puntualizan estar conformes con
la formacién que se les da.

Comunicacion entre alumnos y
directivos

La comunicacién entre alumnos y
directivos en una unidad educacional es

LYW o e PARE 8 5

fundamental, pues de no existir es dificil
ir realizando evaluaciones y actividades
tendientes a modificar, mejorar o com-
plementar el proceso ensefianza-apren-
dizaje. Interesante es en este sentido
cuando se les consulta a los alumnos
sobre informacién que reciben del liceo.
Un niimero mayoritario asegura que se
le otorgd informacidn sobre las especia-
lidades que el establecimiento ofrecia,
como asimismo campo ocupacional,
aptitudes necesarias para ejercer cada
especialidad y las condiciones en que se
desenvolverdn en su profesién como en
aspectos econdémicos, sociales, etc.

Se observa cierto desconocimiento
por parte de los alumnos en lo concer-
niente a si el liceo permite el cambio de
especialidades cuando el alumno lo de-
sea. Las respuestas de los alumnos no
son coincidentes. Al mismo tiempo se
contrapone lainformacién entregada por
los directores con la de los estudiantes.
Esta situacidn llama la atencion, pues se
espera que en razon a que es fundamen-
tal hacer la educacion flexible y centra-
daen el alumno, debe existir por parte de
ellos claridad sobre el tema.

Meta: la universidad
Importa hacer referencia a un tema

que es muy discutido: ;Se interesa el
alumno de la E.T.P. por seguir estudios
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Opiniones de
alumnos y
directivos en
relacion con la
educacion
técnico-profesional.

superiores? De los alumnos encuestados
casi la totalidad de ellos se inclinaron
por contestar afirmativamente. De ellos,
la mitad lo harfa en la universidad y el
resto en institutos de educacion superior
e institutos de capacitacién.

Si nos detenemos en el andlisis plan-
teado anteriormente, podemos inferir
que lo mds seguro es que un porcentaje
minimo y casi nulo alcanzarfa la univer-
sidad, pues la E.-T.P. no prepara para
cumplir con las exigencias de ingreso a
la universidad, sino para el trabajo.

Relacién con el campo laboral

Es interesante conocer si la unidad
educativa relaciona al futuro profesio-
nal con lo que serd su campo laboral.

Frente a la pregunta: ;Recibe el
egresado apoyo del liceo para ubicarlo
en el campo laboral? Las respuestas son
afirmativas, desconociéndose el tipo y
forma de apoyo que se entrega. A la
consulta: ;jExiste integraciéon entre el
liceo y las empresas de su comunidad?
Las opiniones de los directores son coin-
cidentes, por cuanto aseveran que hay
integracion y que ésta se realiza a través
de los convenios de prictica.

A la pregunta sobre si existe necesi-
dad de crear nuevas especialidades, los
directores contestaron de diversas for-
mas. En el caso del Liceo Comercial A
1, la respuesta es afirmativa, sefialando,
ademds, “Innovar en los planes y pro-
gramas existentes para determinar las
menciones que comenzarian a dictarse”.
El Liceo Técnico A 4 responde negati-
vamente: “Por el momento faltan los
recursos para implementar las existen-
tes, dificil serfa crear nuevas”. Y final-
mente el director del Liceo A 7 opina:
“8i, tenemos dos aprobadas: muebleria,
construccion y servicios navales”.

:QUE OPINA LA EMPRESA EN
RELACION CON LA E.T.P. EN LA
COMUNA DE VALDIVIA?

La necesidad de adecuar nuestra en-
sefianza técnico-profesional a las nece-
sidades de desarrollo socioecondmico,
y de acuerdo con las particulares ca-

racteristicas regionales y a los niveles
de aspiracion de la comunidad, requiere
yano solo de la participacién del Estado,
sino también de una fuerte accién del
sector productivo, en forma planificada
y permanente.

Para un empresario moderno que
pretende competir en un mercado inter-
no o externo, donde cada dia se produce
una mayor apertura comercial y donde
se incorporan constantemente nuevos
empresarios dispuestos a desplazarlos
de ese mercado, s6lo podrd hacerlo con
mayor calidad y productividad si sus
colaboradores son profesionales de las
mds alta calidad. Por mds tecnologia
moderna que incorpore o mejores técni-

La ensefianza técnico-profesio-
nal necesita adecuarse a los
requerimientos del desarrollo
socioeconémico.

cas de administracién que aplique, es,
en definitiva, la calidad de los recursos
humanos con que cuente la empresa, lo
que hard la diferencia que le permitird
incorporarse o mantenerse en forma cre-
ciente en el mundo de la empresa.

La educacién técnico-profesional es
una ensefianza de cardcter terminal “cu-
yos objetivos desde sus comienzos han
sido los de ofrecer una alternativa a los
jovenes de estratos socioeconémicos
medios y bajos, con posibilidades esca-




sas o nulas de acceder a estudios supe-
riores o proveer fuerza de trabajo para
las actividades productivas” (Vera;
1984:).

Como parte de la investigacién, tam-
bién se ha aplicado una encuesta a em-
presarios de la comuna, para establecer
en qué estado se encuentran las relacio-
nes entre la E.T.P y el medio productivo
y cudles son sus posibilidades futuras.

Los empresarios consideran a la
E.T.P. como algo importante para sus
areas de actividad y tienen conciencia
sobre la necesidad de contribuir a ella.
Sin embargo, se constata que en la pric-
tica estas posiciones no son asumidas
por la mayoria de los empresarios, pues
son muy pocas las que mantienen alguna
relacién con este tipo de establecimien-
to.

Larelacién entre laempresay E.T.P.
es bastante precaria. Esta se limita a
algunas especialidades y aspectos segiin
lo expresado por uno de los directores de
la ensefianza profesional *es errdtica e
intermitente y considera principalmen-
te aspectos como la préctica profesio-
nal”.

Pese a existir una escasa vinculacién
entre las empresas y la E.T.P., se obser-
va de parte de los empresarios la volun-
tad de tenerla en el futuro de manera mds
directa y expedita. De ser asf, permitirfa
conocer a quienes son los responsables
de las empresas, lo que cada unidad
profesional es en cuanto a sus especiali-
dades, formacién que reciben los alum-
nos y otros topicos de interés. Alrespec-
to, las respuestas que se recibieron de
los encuestados empresariales, hubie-

sen sido otras de existir lo anterior, pues
se expresa que se desconoce cémo es la
formacién de los actuales alumnos y se
sefiala que se otorga una baja prioridad
a contratar egresados de la E.T.P. Quie-
nes lo han hecho los califican positiva-
mente en aspectos como: capacidad téc-
nica de organizacion, responsabilidad y
relaciones humanas.

Llama la atencién que a pesar de no
mantenerse una relacion efectiva entre
la empresa y la ET.P. y carece de refe-
rencias, se constata que en la formacién
profesional es necesario crear nuevas
dreas de formacién o profundizacién de
las existentes, especialmente en las es-
pecialidades de hotelerfa, gastronomia
y en el drea de la madera.

CONCLUSIONES

Se plantean muy generalizadamente
algunas conclusiones,

En la comuna de Valdivia hay tres
liceos de educacién técnico-profesional
con especialidades que no todas estdn
representadas por las necesidades de la
empresa. Existe interés compartido por
alumnos, autoridades educacionales y
empresarios, en tener una interrelacién
regular y eficiente con el objeto de satis-
facer las demandas socioecondmicas de

la region. .

Cada

debe ser

personal
idoneo.

especialidad

atendida por
profesores,
pues algunos
liceos técnico-
profesionales
no siempre
cuentan con
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COMO ENFRENTAR:

LA CRISIS EN LA
ENSENANZA DE
CASTELLANO

Dra. Gloria Inostrozade Celis
Universidad Catdlica
IX Region
ste trabajo da cuenta de lo que es
E y lo que puede ser la ensefianza
del Castellano en las escuelas y
liceos de Chile, desde las précticas
pedagdgicas. ,

La concepcién pedagdgica
racionalista, comdinmente denominada
tradicional, sostiene que la ensefianza
del Castellano en el aula, en términos
generales, consiste en transmitir infor-
macidn acerca de: la lengua, las destre-
zas de la lengua y la literatura, mediante
el desglose de los contenidos en peque-
fias partes aisladas entre si. Las diferen-
cias se refieren, fundamentalmente, a la
acentuacién o minimizacién de los ras-
gos caracteristicos de una ensefianza
centrada en “pasar materias”. En con-
secuencia, la forma de ensefiar el Caste-
llano, en general, es independiente de la
realidad del curso, edad, nivel
socioecondmico, cddigo lingiiistico de
los alumnos, etc.

Hoy dia es preciso postular un nuevo
concepto de la ensefianza del Castella-
no, capaz de acometer una reestructura-
ci6n de las categorias principales desde
donde opera el docente, de sus actitudes
basicas , y, en dltimo término, de trans-
formar radicalmente el rol del profesor
de Castellano.

Para abrir la posibilidad de recons-
truir la ensefianza del Castellano en su
multidimensionalidad, es imprescindi-
ble cuestionar los supuestos que se
percibieron como obtaculizadores del
cambio en esta ensefianza, en las inves-
tigaciones realizadas.

(DEBE CENTRARSE LA ENSE-
NANZA EN LA TRANSMISION
DEL CONOCIMIENTO?

En primer término se cuestiona la

relacion lineal y continua de ensefianza
y aprendizaje, en cuanto a que lo que “se
dice” se aprende. Por el contrario, se
postula centrar la ensefianza en la “16gi-
ca de reconstruccién del conocimien-
to”, la cual sittia el objeto dentro de una
red de relaciones sociales, en la que el
emisor y receptor no tienen roles fijos.

El profesor de Castellano debe tener
en cuenta que lo que da significado a
una comunicacién no es quien la emite
ni tampoco el medio, sino la persona que
larecibe. De modo que el aprendizaje es
para cada sujeto un proceso personal de
construccién de los significados en sus
encuentros e interacciones con las ideas,
las personas y los acontecimientos.

El profesor de
Castellano, juega
un rol fundamental
para lograr que los
alumnos sean
lectores asiduos a
través de toda su
vida.

El alumno debe
aprender a
manejar bien la
lengua escrita.

Es importante
que a los
estudiantes se le
den
oportunidades
para leer todo
aquello que
responda a sus
necesidades.

Esto implica valorar a cada alumno por
si mismo como perteneciente a grupos
sociales especificos y, por lo tanto, con
un determinado nivel sociocultural.

DESARTICULACION DEL
OBJETO DE ESTUDIO: UNA
GRAN DIFICULTAD

En segundo término el obsticulo es
centrar la ensefianza del Castellano en la
desarticulacién del objeto de estudio en
sus diferentes aspectos parciales (gra-
mdtica, literatura, ortografia,
lexicologia, etc.), de forma tal que pare-
cen asignaturas separadas.

Esto se puede superar a través de una




El fin dltimo de la
ensenanza
comprehensiva del
Castellano, es
favorecer la
convivencia social
del sujeto, y, por lo
tanto, su desarrollo
como persona.

i
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ensefanza basada en la actividad
lingiifstica. En este sentido, la tarea del
profesor de Castellano serd la de
incrementar el bagaje experiencial del
alumno a través de actividades:

» multidimensionales: con el propé-
sito de cubrir la variada gama de necesi-
dades que demanda, por una parte, el
objeto de estudio, la lengua, vy, por otra
parte, el alumno (con sus gustos, intere-
ses, caracterfisticas socioculturales,etc.).

= generadoras: que posibiliten al- —-:

alumno circular de una experiencia a
otra de acuerdo con lo que “trae a la
mano” (en el decir de Humberto
Maturana), con el propésito de generar
una progresion lingiifstica coherente.

» totalizadoras: que involucren las
funciones de ambos hemisferios cere-
brales, para lograr una formacién equi-
librada e integrada de los alumnos.

La ensefianza centrada en la activi-
dad lingiifstica abre el camino a un
compromiso real del alumno en la cons-
truccién de su conocimiento por medio
de un trabajo “con la lengua”.

IMPORTANTE
RESPONSABILIDAD DEL
PROFESOR DE CASTELLANO

En tercer lugar se cuestiona el su-
puesto de que la lengua de ensefanza
sea la lengua literaria. En cambio, se
pretende privilegiar la perspectiva prag-
matica, cambiando el énfasis desde el
nivel formal -de las estructuras- al nivel
semdntico-al significado-.

Una de las principales responsabili-
dades del profesor de Castellano es “pre-
parar al alumno para la vida”, no sélo
“de” y “para” la hora de Castellano,
Debe ensefiar a los alumnos a trabajar
con el discurso natural, a interactuar
oralmente y por escrito en miltiples
eventos comunicativos, conforme a las
condiciones emanadas del contexto
comunicativo.

Asimismo, comprender que al pos-
tular la lengua literaria como lengua de
la ensefanza, se estan confundiendo in-
tenciones de uso de la lengua por parte
del emisor, puesto que ella estd
desvinculada de la situacién de comuni-
cacion, es decir, opera en forma inde-
pendiente del entorno fisico,
extralingiifstico (espacio, tiempo, autor
y lector), al contrario de lo que sucede en
el uso cotidiano de la lengua.

SELECCION DE LA LECTURA

En cuarto término interesa dar
cuenta de la distorsién en cuanto al para
qué ensefiar literatura a los nifios y jéve-
nes.

La literatura se debe estudiar
como medio de conocimiento de la rea-
lidad y expresién de la cultura de un
pueblo, a fin de que pueda orientarse en
su tiempo, y comprender los problemas
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que le plantea su medio social. De este
modo, se espera que los alumnos no s6lo
logren goce estético en la lectura, sino
que también encuentren en ella un ins-
trumento valioso para su propio desa-
rrollo personal.

En relacién con la lectura, el
profesor de Castellano juega un rol fun-
damental. para convertir a los alumnos
en lectores asiduos durante toda su vida.
La clave estd en la seleccion de las
lecturas con el objeto de que ellas res-
pondan a las diferentes experiencias y
necesidades de los alumnos.  Asf las
lecturas-literarias y no literarias- han de
tener un sentido real para los alumnos, y
darles la posibilidad de aprender a inter-
pretarlas y apreciarlas desde su propio
mundo.

LA COMUNICACION ORAL Y
ESCRITA

Sin duda, el punto de origen de
este supuesto se encuentra en la vincu-
lacién que tiene la lengua escrita con la
lengua estdndar formal de la clase me-
dia. Sin embargo, hoy dia con el avance
de la telecomunicacién, la lengua oral
se ha convertido en el medio fundamen-
tal de comunicacién, lo que hace im-
prescindible valorarla a la luz de las
nuevas técnicas. Centrar la ensefianza
en la comunicacién a través de una
educacién lingiifstica sistemdtica del
hablante, a fin de que comprenda que
hay una lengua oral y una lengua escrita
con caracteristicas diferentes y, particu-
larmente, darse cuenta de que la lengua
oral no es sélo hablar, como la lengua
escrita no es sélo la escritura, sino que
ambas son actos complejos que impli-
can el manejo del discurso (oral y escri-
to) que son necesarios aprender.

LA EVALUACION

En los estudios realizados se pudo
observar que en la evaluacién de los
trabajos preferentemente escritos de los
alumnos, los profesores utilizaban jui-
cios apreciativos, como “bonito”,
“malito”, etc., y en otros casos juicios
didacticos como: “cuide su ortografia”,
“mejore su letra”, etc., por sobre crite-
rios de tipo cognitivo.

En este sentido se postula que sobre
la base de que las actividades
lingiifsticas, como actividad humana,
son evaluadas socialmente como “ade-
cuada”, “poco adecuada” o “inadecua-
da”, etc., la evaluacion debe realizarse
de acuerdo con el dominio que el “ac-

La literatura se
debe estudiar
como medio de
conocimiento de
la realidad.

tor” o “participante” manifieste de com-
petencialingiiistica, comunicativa, prag-
madtica y discursiva (Candia, 1985).

Se entiende por:

*Competencia lingiiistica: capaci-
dad lingiifstica para producir expresio-
nes lingiifsticas bien formadas confor-
me a las reglas que la regulan.

*Competencia comunicativa: capa-
cidad comunicativa para dominar situa-
ciones y eventos comunicativos particu-
lares.

*Competencia pragmatica: capa-
cidad pragmdtica de actuar conforme a
las funciones y actos de habla.

*Competencia discursiva: capaci-
dad discursiva para llevar a cabo
organizadamente las categorias consti-
tuyentes o articulatorias del contenido
discursivo (narracién, argumentacién,
descripcidn, etc).

Por otra parte, es ideal que los alum-
nos asuman un papel importante en la
evaluacidn de sus trabajos, por ejemplo,
en fichas autocorrectivas que les permi-
tan seguir independientemente su pro-
greso, controlarse ellos mismos y adop-
tar el ritmo que le conviene. De esta
forma, se posibilita una ensefianza
diversificada y concreta, en relacién
con las necesidades reales de los alum-
nos.

LA PLANIFICACION

Aqui se pretende planificar el proce-
so de ensefianza-aprendizaje a partir del
“alumno real”. Para ello, es bdsico
aplicar un diagndstico para investigar el
nivel del desempefio de la lengua del
alumno en relacién a diversas situacio-
nes comunicativas, orales y escritas,

Ademds, analizar las caracteristicas
socioculturales e intereses del sujeto.
Posteriormente, de acuerdo con la inter-
pretacion de la informacidn, el profesor
preparard unidades globales para el cur-




Las lecturas -
literarias y no
literarias- deben
tener un sentido
real para los
alumnos.

so'y unidades particulares para alumnos
especificos conforme al “desempefio
lingiifstico” que ellos presentan. La
planificacién de las unidades globales
se han de disefar ciclicamente en una
complejidad lingiifstica progresiva.

Porotraparte, es valioso implementar
un plan remedial para todos aquellos
alumnos que logren parcialmente o
no,los objetivos propuestos en la unidad
como para aquellas situaciones emer-
gentes que se infieran del uso de la
lengua que hacen los alumnos. Convie-
ne que este plan sea confeccionado en
conjunto profesor y alumno(s) con el
proposito de favorecer la toma de con-
ciencia del problema y un aprendizaje
significativo que vaya “desde dentro
hacia fuera”.En sintesis, la complejidad
de la realizacidén lingiiistica indica que
“debe ser considerada en forma holistica
sin descuidar su vinculacién con el acon-
tecer humano.

En este articulo se postula “una ense-
fanza comprehensiva del Castellano™
pertinente a la realidad chilena, en tanto
posibilita abordar simultdneamente des-
de diversos “focos” (lingiiistico,
sociolingiifstico, psicolingtiistico, peda-
gégicos y bioldgicos) los multiples re-
querimientos que presentan los alum-
nos, relativos al uso de la lengua mater-
na. El buen manejo de las variables
lingiifsticas transforma al hablante en
una persona hdbil para la interaccién
social. De ahi, “que el fin iltimo de la
ensefanza comprehensiva del Castella-
no, es favorecer la convivencia social
del sujeto y, por lo tanto, su desarrollo
como persona’.

A esta ensefianza se la denomind
comprehensiva, porque concibe el pro-
ceso educativo como multidimensional.
En ellala apropiacién y la construccién
del conocimiento se efectia, tanto en la
relacién profesor y alumno como entre
alumnos. Este dltimo es el principal
elemento facilitador, que se percibié en
este estudio, para conseguir un cambio
en las practicas pedagdgicas.

Finalmente, para llevar a cabo esta
propuesta, que es una alternativa que
permite una nueva comprension en la

ensefianza del Castellano como
lengua materna en las escuelas
bésicas y liceos chilenos, se re-
quiere que el docente esté dis-
puesto a: participar activamente
en el mejoramiento de su desem-
pefio profesional; develar la subje-
tividad comprometida en su ac-
cion cotidiana; cuestionar sus pro-
pios marcos de referencia que do-
tan de racionalidad a su accidn;
enfrentar los problemas cotidia-
nos de manera distinta a la cual se
encuentra habituado.

En otras palabras, estar dis-
puesto a asumir y enfrentar “la
crisis” en que se encuentra la ense-
fianza del Castellano.

[}
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En la grafia una
palabra aparece
pegada a otra, o
bien varias de ellas
se unen entre si
como si fuesen una.

LA ESCRITURAEN

CARRO”

Prof. Eduardo Castro Silva
CPEIP

En la escritura
en carro, las
palabras son

arbitrariamen-
te unidas por

el nifio.

i
Ak |

L PROBLEMA

E Llamamos “escritura en carro” a
una dificultad bastante corriente en el
aprendizaje lectoescritor del nifio. Con-
siste en una forma de escritura en donde

- las palabras que componen una frase son

arbitrariamente unidas por el alumno.
En la grafia, una palabra aparece pegada
a otra, o bien varias de ellas enlazan
entre si como si fuesen una. Ademés de
este defecto, la escritura en carro puede
implicar que el nifio corte una palabra en
un lugar que, de acuerdo con la estruc-
tura sildbica de la misma, no correspon-
dia hacerlo, y que, en ocasiones, junte
caprichosamente los trozos que asf re-
sultan, a las palabras que anteceden o
suceden al término que ha sido desarti-
culado.

El nifio que escribe en carro lo hace
invariablemente en todos los tipos de
escritura:

eal traducir frases impresas a frases
manuscritas (copia).

*al traducir frases orales a frases
manuscritas (dictado).

*al traducir frases pensadas o imagi-
nadas a frases manuscritas (composi-
cién).

Sin embargo, la experiencia demues-
tra que este defecto es mds acentuado en
los casos de trabajo de dictado y de
composicién.

La tendencia a escribir en carro se
puede advertir precozmente en los pri-
meros ejercicios de escritura del nifio (al
comenzar el aprendizaje del primer afio).
Resulta bastante excepcional encontrar
casos de nifios que, habiendo aprendido
aescribir sin defectos, mds tarde puedan
perder las habilidades de escritura nor-
mal ya adquiridas.

Tratandose de nifios sin trastornos de
personalidad, la escritura en carro es un
defecto que no sélo puede ser perfecta-
mente solucionable por el profesor de
aula. También es un problema cuya apa-
ricién deberia ser prevenida y controla-

da oportunamente por el profesor, sin
que sea necesario recurrir al concurso
del psicopedagogo.

LOS CASOS

En términos generales, los casos de
escritura en carro pueden agruparse en
cuatro categorias:

1.Nifios de personalidad normal que es-
criben en carro, pese a tener desarro-
lladas las habilidades para la lectura
oral y para traducir letras impresas a
letras manuscritas.

2.Nifos de personalidad normal que es-
criben en carro, y que tienen proble-
mas especificos en lalectura oral (con-
funden letras, se saltan silabas, etc.) y
en las habilidades para traducir signos
impresos a letras manuscritas (igno-
ran la correspondencia de ciertas le-
tras, carecen de habilidad para trazar
con rapidez las lineas de escritura,
etc.). En estos casos es presumible




La tendencia a
escribir en
carro se puede
advertir
precozmente
en los
primeros
ejercicios de
escritura.

que la escritura en carro sea un efecto
de las dificultades que el nifio tiene en
el aprendizaje lectoescritor conside-
rado globalmente.

3.Nifios sin problemas de ajuste emo-
cional y que en la escritura en carro
expresan errores ortogrificos y/o in-
versiones disléxicas. Se trata de tres
problemas cualitativamente diferen-
tes que deben ser abordados por sepa-
rado por quien corresponda: la escri-
tura en carro y la ortografia por el
profesor, y la dislexia por el
psicopedagogo o psicdlogo.

4.Nifios con problemas de ajuste emo-
cional que escriben en carro y presen-
tan otros problemas en el aprendizaje
lectoescritor. En tales circunstancias,
se puede aducir que es el problema
emocional el que estd afectando todas
las formas de aprendizaje lectoescritor.

LAS CAUSAS

En casos de nifios sin problemas de
tipo neurol6gico o de ajuste emocional
(es decir, nifios “normales”),la escritura
en carro puede ser conceptuada como
efectos de deficiencias contenidas en el
proceso de apresto lectoescritor o en los
momentos de inicio del proceso
lectoescritor propiamente tal. Por consi-

guiente, “solucionar’ casos de escritura
en carro una vez presentados, significa
en la prdctica reiniciar el proceso
lectoescritor intensificando los aprendi-
zajes especificos que son la condicién
de posibilidad de una escritura normal.
Asimismo, “prevenir” futuros casos de
escritura en carro implica considerar en
las fases de apresto y de inicio de la
lectoescritura, la ejercitacién de todas
aquellas conductas o habilidades espe-
cificas que mds tarde influirdn en la
escritura del nifio.

Las conductas especificas del nifio
que estdn influyendo en su forma de
escribir en carro, pueden ubicarse den-
tro de alguna, de varias o todas de las
detalladas en el siguiente cuadro:

1.Atencion inestable o faita de concen-
tracién. Excepto que se trate de un
caso relacionado con factores
neurolégicos o emotivos del nifio, la
atencion puede ser “educada” por el
profesor. Esto se logra mediante ejer-
cicios que estimulen sus capacidades
para observar, analizar, sintetizar, cla-
sificar e identificar, especialmente.
Sin embargo, cabe recordar que Ila
capacidad de concentracién del nifio
no solamente progresa porque se le
ejercite en los procesos sefialados.
También incide en ello la motivacién
o interés que el nifio tenga por la

actividad (ej. de lectura, escritura)
que realiza y sus indices personales de
fatiga fisica y mental.

2.Falta de coordinacién témporo-espa-
cial. La coordinacién témporo-espa-
cial es tan importante en la conducta
del hombre, que para muchos filéso-
fos (Aristételes, Kant, Moore, etc.)
constituye una categoria o requisito
esencial de todo tipo de pensamiento.
En general, cuando existe 1a coordina-
cién témporo-espacial, el individuo
es capaz de situar cualquier aconteci-
miento (incluyendo su propia vida) en
el punto preciso en que se entrecruzan
las coordenadas del espacio y del tiem-
po. Cuando se da esta coordinacién,
hay la capacidad de relacionar un he-
cho con otros hechos que lo anteceden
o suceden en la linea del tiempo, y ello
sin dejar de vincular todo con los
dmbitos territoriales que le correspon-
den. Por el contrario, cuando esta
facultad no estd desarrollada (y esto
ocurre, naturalmente, en la primera
edad), el individuo disocia no sola-
mente el tiempo del espacio, sino que,
incluso, carece de poder para relacio-
nar los tiempos entre si, y los espacios
unos con otros.
En el problema de la escritura en
carro, la falta de coordinacién
témporo-espacial puede significar, por

I

PEDAGOGIA

37

Revista de
Educacion
N° 204



PEDAGOGIA

3

Revista de
Educacién
N° 204

La escritura en
carro es un defecto
que puede ser
perfectamente
solucionable por el
profesor de aula.

ejemplo, que la “sucesion” de pala-
bras que van cobrando vida en el pen-
samiento al leer o escuchar, no se
reproducen igualmente al escribirlas,
0, que aquella frase que un “determi-
nado momento” adquiere vida en el
pensamiento del nifio (tiempo) no en-
cuentra igual organizacion en una es-
tructura espacial (Ej: la linea del cua-
derno, los espacios en blanco que se-
paran unas palabras de otras); o, en
fin, que la secuencia de palabras o
espacios de separacioén que el nifio lee
en el texto o escucha del profesor
(percepcién) no se organizan de la
misma manera como contenidos de
pensamiento (representacion).

3.Descoordinacién 6culo-manual
(copia) y descoordinacién verbal-ma-
nual (dictado). En esta clase de
descoordinacién, el nifio puede percibir
(por la vista o el oido) correctamente
algo, pero su mano no lo reproduce con
la misma fidelidad. En un texto impreso
puede ver tres palabras separadas entre
si por dos espacios, pero su mano escribe
dos palabras como si fueran sélo una,
deja un espacio y escribe otra palabra.
En este ejemplo, incluso puede ocurrir
que al preguntarle al nifio cudntas pala-

. bras habia en el texto, responda que tres,

y al hacerle ver el nimero de palabras
que escribid, el nifio advierta “con sor-
presa” que ha cometido un error. Y todo
sucede porque esta clase de coordina-
cién (igual como la témporo-espacial)
opera y funciona como un “reflejo”,
como un automatismo inconsciente.

4.Aprendizaje “silabeado” de la lectura.
Ensefiar a leer silabeando es, sin duda,
mucho mds fécil que ensefiar a leer
pronunciando las palabras sin cortar-
las y haciendo una pausa insensible en
medio de las palabras. Cuando el nifio
se habitia a leer cortando las palabras
seglin su estructura sildbica, puede
que inconscientemente no haga dife-
rencia entre las pausas que ocasiona
su silabeo con las pausas que en la
lectura normal separan las palabras.
De este modo, se pueden producir

prevenir futuros

carro a través de

Es importante

casos de
escritura en

una serie de
practicas
pedagdgicas.

cortes en la escritura sin que el nifio lo
advierta o que, por “saber” él que las
silabas se unen para formar una pala-
bra, termine por juntar una palabra
con otra.

5. Insuficiente desarrollo del sentido

ritmico. Esta debilidad puede afectar
diferentes clases de coordinaciones
que influyen en una escritura normal:
traducciones de ritmos visuales a rit-

mos escritos; de ritmos graficos a rit- .

mos verbales; de ritmos verbales (o
sonoros) a ritmos escritos, etc.

Un texto escrito que debe copiarse
deja notar un cierto ritmo en la
estructuracién de las frases (palabra-
pausa-palabra-pausa),igual ocurre con
una frase dictada. En la escritura, por
consiguiente, no sélo se requiere de
una cierta capacidad ritmica, sino que,

fundamentalmente, la capacidad de

convertir o de traducir ritmos visuales
u orales a ritmos motores (el de la
mano que escribe).

En este sentido la escritura en carro, si
bien tiene un ritmo, él no es el mismo
que el de la frase impresa o la frase
verbalizada.

6.Dificultades en el trazado de lineas (en

forma lenta va delineando la letra, con
dificultad usa el ldpiz, etc.). El pen-
samiento es mucho mas rapido que la
accidn motora. Si existen dificultades
para trazar lineas en el papel, puede
suceder que el nifio lea correctamente

la frase y que su pensamiento ‘“‘orde-
ne” la accién equivalente de la mano.
Pero debido a su lentitud, puede “sal-
tarse” silabas que ya fueron ordenadas
por su pensamiento que siguié avan-
zando en la lectura, o que se produz-
canuniones de palabras sin darse cuen-
ta, debido a que cuando su mano las
enlazaba, su conciencia estaba puesta
en una palabra mucho mas adelantada
que aquella en la que estaba actuando
la mano.

7.Problemas de comprensién de lectura.

La influencia que tiene el nivel de
comprensién de lectura en la escritura
en carro, es mucho mds dificil de
determinar cientificamente. Pero es
posible argumentar que un entendi-
miento del significado de lo que se lee
o escucha, influya bastante en la for-
ma en que lo escribimos. Siel nifio lee
un trozo constituido por palabras que
para €l carecen de significado, puede
ocurrir que la escritura misma repro-
duzca la falta de significado. Asi,
escribir en carro (y no correctamente)
puede tener para el alumno tanto sig-
nificado como la frase que no ha com-
prendido pero que se le obliga a escri-
bir.

EL TRATAMIENTO

1. Accién pedagdgica preventiva

a)Desarrollar durante la fase de apresto




gjercicios destinados a atender cada
una de las conductas comentadas en el
apartado anterior. Es decir, idear ejer-
cicios vinculados a la escritura (letras,
palabras, frases) que estimulen la ca-
pacidad de concentracidn, la coordi-
nacién témporo-espacial, la coordi-
nacion visual-motora, etc. Estos ejer-
cicios pueden hacerse aun cuando el
nifo no esté en edad de “conocer” las
letras o los mecanismos de la lectura.
Igualmente, tomando como conteni-
dos figuras, escenas, dibujos, esque-
mas, sonidos, etc.

b)Incorporar al apresto ejercicios de lec-

[

tura continua (no silabeada), recu-
rriendo a reproducciones de frases, o
lecturas de grificos o lineas de dibu-
jos.

Accibén pedagdgica remedial

Diagnosticar cudles son los aprendi-
zajes especificos que estdn en Ia base
de la escritura en carro.

En este sentido, primero se debe inda-
gar si se trata de un problema “puro”
de escritura o si estd relacionado con
otras dificultades especificas del apren-
dizaje lectoescritor (el nifio no conoce
ciertas letras, no sabe la equivalencia
manuscrita de las letras impresas,etc.).
Si se trata de un problema “puro” de
escritura en carro, se procederd a so-
meter al nifio a un programa especial
de ejercitacién que enfatice en la con-

ducta especifica (o las conductas) que
el diagnéstico ha revelado como dé-
bilmente desarrolladas.

El programa especial habrd de graduar
la ejercitacién, partiendo, en casos
expremos, de aquellos ejercicios que
son propios de una etapa de “apresto”.

Enseiiar a leer
silabeando es
mucho mas facil
que ensenar a
leer
pronunciando
las palabras sin
cortarlas y
haciendo una
pausa insensible
en medio de las
palabras.

Siempre es recomendable perfeccio-
nar la forma de leer del nifio, evitando
el silabeo y reemplazdndolo por la
emision de sonidos que reproduzcan
estructuras gramaticales completas.
Tanto para efectos remediales como
preventivos, si al profesor se le hace
dificil elegir o idear los ejercicios
particulares que sirven para desarro-
llar aquellas habilidades especificas
que inciden en la escritura en carro, se
le recomienda:
a)revisar ejercicios contenidos en las
diversas metodologias de apresto
lectoescritor;
b)intercambiar ideas con otros profe-
sores,
c)consultar a su supervisor.
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presencia de un
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El Centro de
Perfeccionamiento
ha iniciado y puesto

en practica una
serie de estudios a
través de una
propuesta
educativa.
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UMBRAL DE UN
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Una serie de estudios se
han concretado en una
propuesta educativa
recogida en el Proyecto
Iniciacion a la Vida del
Trabajo y Creatividad del
CPEIP.

Prof. Humberto Alday Aguirre.
Coordinador Programa 04

pareciera invadir el templo de la

economia y situar en un segundo
plano aquellas dreas del mundo social
que han asumido la tarea de impulsar el
crecimiento integral de la persona.

No es extrafio encontrar opiniones
acusadoras que sefialan a la educacidn
como un sector que al aproximarse al
tema del trabajo, estarfa cometiendo
una grave distorsion al pretender “for-
mar mano de obra de bajo costo”...

Cuando el trabajo se dimensiona
como una capacitacién para cumplir de
manera eficiente con una determinada
funcién, focalizando el proceso en una
constante recalificacién del trabajador,
no cabe duda que nos apartamos del
escenario educativo. Pretender que la
escuela pueda estar a la par con el grado
de calificacién que demanda el mundo
laboral, no cabe duda que seria una
decision poco adecuada. En el corto
plazo, tanto los productos como los pro-
cesos tecnoldgicos, terminarian por su-
perar el trabajo escolar y lo mds serio de
todo es que este enorme esfuerzo tendria
como costo una escuela que abandona el
cumplimiento de su rol educador, fun-
cién que no puede ser asumida por otra
entidad y cuya ausencia traerfa como
consecuencia una carencia imposible de
ser superada por una capacitacién para
el trabajo.

Estamos en presencia de un cambio
fundamental en la forma de concebir el
escenario del trabajo. No es posible que
€ste mantenga una connotacién asocia-
da con el fracaso, al asumir tanto la
familia como la escuela, que aquellos
nifios que no logran salvar con éxito los

E ntrar en el campo del desarrollo




niveles de calificacién no tienen otro
destino que el trabajo.

Cuando se realiza un estudio mds
detallado del gasto en el 4rea productiva
surgen dos aspectos interesantes. Por
una parte, la relacién que se establece
entre las innovaciones en el &mbito pro-
ductivo, al incorporar equipamiento cada
vez de mayor complejidad tecnoldgica,
y €l gasto en reparacién y reposicion de
maquinarias dafiadas por un uso inade-
cuado. No cabe duda que los avances en
materia de tecnologia en el mundo ac-
tual y lo que se proyecta en el tiempo
inmediato, llevardn a revisar el concep-
to de capacitacién o recalificacion de
una persona.

Un segundo aspecto asociado con el
gasto en el sector productivo y directa-
mente relacionado con lo expresado en
el pdrrafo anterior, es aquel que entrega
antecedentes respecto del grado de cali-
ficacidn necesario, tanto para aquellas
personas que se incorporan por primera
vez al mundo del trabajo, como aquellas
que, estando en funcién, se ven enfren-
tadas a cambios que no sélo alterardn los
procesos productivos y los roles de los
trabajadores sino que terminardn por
cambiar la estructura del espacio de
trabajo. Estudios realizados en el dmbi-
to de la psicologia laboral respecto del
proceso de recalificacion han abierto un
interesante horizonte de estudio al de-
tectar una relacién altamente significa-
tiva entre las exigencias propias de las
nuevas tecnologias y el aumento del
grado de temor a no poder responder y

&8

adaptarse a una nueva forma de didlogo
laboral.

El encuentro entre generaciones j6-
venes preparadas profesionalmente para
interactuar con las exigencias tecnolé-
gicas y en especial, con el funciona-
miento de los productos tecnolégicos y
aquellas otras, igualmente jévenes, pero
sin la preparacién requerida, han esta-
blecido un punto de desencuentro, situa-
cién que al ser analizada demuestra que
el vacio existente no es un problemas
sélo de capacitacidn.

No cabe duda que estamos en el
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Una educacion comprome-
tida con el desarrollo del
alumno significa
dimensionar a la persona
en su biisqueda constante
por alcanzar su condicion
de ser integral que se
proyecta.

Existe una discrepancia
entre el lenguaje
curricular y las vivencias
del alumno en su recorri-
do de vida.

I

umbral de un cambio. Pretender un
desarrollo arménico sin la adecuada
coordinacion entre los diferentes secto-
res de una nacién es desconocer una
fuerza natural que camina cada vez con
mayor claridad hacia una integracién,
sin que esto signifique la pérdida y el rol
que le da identidad a cada uno de ellos.

En este marco es legitimo que la
educacion asuma su responsabilidad en
el &mbito que le corresponde y lleve a su
escenario educativo los aspectos mds
relevantes del quehacer social, sélo asi
se podrd restablecer el didlogo entre la

GPEIP
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instancia formadora y la vida.

Una sociedad en desarrollo deman-
da, de parte de cada uno de sus compo-
nentes, actos de calidad de vida y para
hacerlo posible se requiere una educa-
cién de calidad.

El Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacién e Investigaciones Pe-
dagdgicas, consciente de este desafio y
de sus proyecciones, ha iniciado y pues-
to en practica una serie de estudios que
se han concretado en una propuesta edu-
cativa recogida en el Proyecto Inicia-
cion a la Vida del Trabajo y Creatividad.

Ochocientas escuelas a lo largo y
ancho de todo el pafs hoy comienzan a
dialogar en esta direccién, buscando
hacer del proceso educativo una instan-
cia donde el aprendizaje realmente sea
significativo de tal forma que el alumno
al internalizarlo logre crear sus propias
estructuras y establecer un didlogo inte-
ligente con su Planeta.

El espacio educativo y el desarrollo
del nifio: un desafio para el
curriculo

Una educacién comprometida con el
desarrollo del alumno significa
dimensionar a la persona en su bisqueda
constante por alcanzar su condicién de
ser integral que se proyecta y, como tal,
genera anhelos e ilusiones que aumen-
tan su espiritu y ponen en movimiento

un conjunto de capacidades con las cua-
les ha sido dotado.

En este proceso de vida en que el ser
humano se hace mds persona, la socie-
dad le ofrece un espacio y una organiza-
cién: la Escuela, donde con los elemen-
tos de la cultura universal, pueda con sus
manos generar los procesos creativos
necesarios y aportar al crecimiento so-
cial.

La misién humana, definida como
un mayor desarrollo en su calidad de
persona, conlleva un profundo compro-
miso social, ya que esa mision debe estar
exenta de un exacerbado individualis-
mo para poder dar cabida a un real
crecimiento en relacion.

El espacio educativo, en esta dimen-
sion tiene la enorme responsabilidad de
posibilitar el desarrollo arménico del
alumno asumiendo como un todo, los
aspectos propios del intelecto, de lo
emocional familiar, de los procedimien-
tos del hacer, de su quehacer social;
fortaleciendo el respeto por los derechos
de las personas, por la libertad como
expresién de su mundo interior y por una
activa e informada participacién, con-
ducente a aportar al desarrollo de su
entorno inmediato y jugar un rol funda-
mental en la evolucién del pafs.

El impulso, que estd recibiendo la
educacién a nivel planetario ha llevado
a centrar la preocupacién en los proce-
sos de desarrollo del alumno y focalizar

El mundo que
enfrenta el
alumno
manifiesta una
velocidad de
cambios que
demanda
capacidades
de adaptacion
y soluciones
nuevas.

la discusién del punto de vista técnico,
en el grado de calidad del sistema. Las
mediciones realizadas tanto a nivel na-
cional como las que lleva adelante la
propia escuela, muestran un bajo nivel
de logro en aquellas dreas que tradicio-
nalmente han sido favorecidas por la
unidad educativa, situacién que adquie-
re mayor gravedad al realizarse un corte
horizontal del curriculo y comprobar la
minima coherencia que existe entre sus
dreas y, el enorme desequilibrio en cuan-
to al tiempo destinado al desarrollo de
procesos cognoscitivos o al impulso de
la creatividad como estimulo para al-
canzar una visién mds amplia en el
desarrollo del pensamiento.

Por otra parte, en algunas escuelas el
curriculo se ha expresado de manera
aislada pretendiendo encerrar sélo en la
pureza de la disciplina lo mds funda-
mental del acto educativo, asignando al
alumno la responsabilidad de la transfe-
rencia de tal forma que éste pueda em-
plearlo en las diferentes realidades en
que le corresponderd actuar. Este prin-
cipio, practicamente no se cumple, de-
bido a la discrepancia que existe entre el
lenguaje curricular y las vivencias del
alumno en su recorrido de vida.

En este contexto, la Escuela requiere
de un andlisis profundo que permita
llevar el punto de atencién de una orga-
nizacién para ensefiar, a una orientada al
que viene a aprender.




Al optar por esta linea de procesos,
se desea dar continuidad al desarrollo
del alumno, estimulando sus capacida-
des de tal forma que su comportamiento
le resulte exitoso, logrando vivenciar el
verdadero sentido de la pertinencia.

Un andlisis de la realidad educativa
actual permite establecer con gran clari-
dad el exagerado rol pasivo del alumno,
el que debe recibir informacién a la cual
no alcanza a encontrar sentido cuando
nuevos contenidos llegan a ocupar su
atencién. El grado de abandono que
vive el alumno -no obstante que conti-
nda en los registros de matricula-, y la
escasa relacion que logra establecer con
lo que acontece fuera de la escuela, hace
necesario asumir a la brevedad un cam-
bio profundo en esta unidad.

Paralelo a la existencia de la escuela,
el mundo en el que le toca vivir al
alumno manifiesta una velocidad de
cambio que demanda capacidades de
adaptacién y de manera especial, de
bisqueda de soluciones nuevas a pro-
blemas de alta complejidad.

La demanda social que recibe la
escuela, la obliga a generar procesos
educativos de anticipacién, que como
tal proyectan al alumno para que su rol
social sea cumplido plenamente y su
desempefio sea una manifestacion de su
libertad creadora.

Los esfuerzos que se pueden realizar
para que la escuela se transforme en un
espacio destinado al aprendizaje de sus
alumnos, no sélo son necesarios sino
que constituye una accién prioritaria si
se desea avanzar en el plano de una
Educacién de calidad.

En esta realidad, el proyecto preten-
de desarrollar en el alumno un conjunto
de capacidad (habilidades y destreza)
que le permitan desenvolverse
creativamente en el mundo tecnolégico
y a través de la resolucion de problemas
técnicos que no sélo respondan a sus
necesidades sino que sirva a los demas.

La tecnologia es el conjunto de pro-
cesos de invencién, fabricacién y uso de
objetos que se crean y/o se utilizan a la
hora de resolver un problema o necesi-
dad.

Los procedimientos o estrategias que
se requieren para resolver problemas
reales en situaciones concretas y las
habilidades necesarias para analizar y
comprender las caracteristicas, el fun-
cionamiento y las funciones de los obje-
tos tecnolégicos, constituyen el compo-
nente metodolégico de la tecnologia.

Uno de los aspectos metodoldgicos
mds caracteristicos en esta drea son las
aulas tecnoldgicas. Estas permitirdn al

alumno, realizar proyectos constructi-
vos de cardcter tecnoldgico (construir
elementos técnicos que funcionen, adap-
tados a la realidad del alumno), donde
intervengan tanto las destrezas manua-
les como intelectuales.

Es importante recalcar que los pro-
cesos tecnoldgicos constituyen una ins-
tancia donde el alumno desarrolla capa-
cidades para desconstruir y reconstruir
agregando su aporte inteligente a proce-
sos o productos que ubicados en el mer-
cado, ya han logrado un reconocimiento
y aceptacion.

Junto al escenario tecnoldgico, la
escuela organizada para el que concurre
a aprender presenta otros escenarios ta-
les como: el rincon de la naturaleza, la
comunicacién y los medios en el
curriculo escolar, el espacio donde la
participacion y la vida ciudadana permi-
ten el acceso a los derechos y los deberes
propios de una vida en comunidad, el
laboratorio donde el pensamiento 16gi-
co se desarrolla con actividades lidicas,
la expresion que brota de las manos de

No basta con
tener un alto
rango de
respuestas en
. una ejecucion
laboral, es
necesario
asumirla de
manera total
respecto del
rol que le
corresponde
en su vida.

los nifios.

La vida en una sociedad en desarro-
llo ofrece a las personas, mdltiples opor-
tunidades, pero a su vez exige compe-
tencias cada vez mds integrales. No
basta con tener un alto rango de respues-
tas en una ejecucion laboral, es necesa-
rio asumirla de manera total respecto del
rol que le corresponde en su vida y en ese
plano la educacion tiene una respon-
sabilidad ineludible. &%
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LOS

DESAFiOS DE

EDUCACION
AMBIENTAL

Abraham Vega F.
Gedlogo, esp. en Ecologfa
Mineduc

esde que la educacién se institu-
D cionaliza como un sistema orga

nizado de entrega de conocimien-
tos, la forma y los contenidos que asumi-
ria estuvieron permanentemente
revisdndose, al tenor de las grandes dis-
cusiones que sostenia la humanidad so-
bre el sentido de la educacién en la
sociedad.

Tempranamente se reconocié que la
educacion era un instrumento que le
permitia proyectarse al ser individual y
al ser social, mds alld del momento que
le corresponde vivir; por lo tanto, de-
pendiendo de cémo esta educacién “for-
me” al individuo, su aporte ssrd integral
o parcial al momento histérico que le
toca vivir.

Las reformas educacionales (univer-
sitarias particularmente) que se desarro-
llaron entre las décadas del 60 y 70 en
todo el mundo, son las experiencias mas
recientes de cmo la sociedad entera se
pronuncia sobre las formas y los conte-
nidos de la educacién. Una educacién,
que partiendo de las necesidades cultu-
rales, cientificas, sociales, que agobian
la época, propone y proyecta soluciones
para el futuro. En términos exclusiva-
mente educacionales, pedagdgicos, sig-
nifica asumir lo planteado por R. Nassif
cuando dice que: “Toda doctrina peda-

Parte
importante de la
educacion
ambiental es el
desarrollo del
aspecto afectivo-
valérico. El
“Arbol del
Compromiso”
cumplio este
objetivo en el
Primer
Encuentro
Nacional “El
Medio Ambiente
es una Accién”,
organizado por
Mineduc, D.E.E.

gbgica auténtica constituye una anticipacién al futuro”.

La inclusidn de la época como tema “pedagdgico”, no es
algo nuevo, sobre todo si consideramos el cambio acelerado,
tipico de la sociedad y la cultura contemporanea que produce
un impacto decisivo sobre las estructuras educativas, y en el
soporte pedagdégico que lo fundamente. Esta inclusién de la
época implica, ademds de reconocer los signos (cambios) mas
significativos, una toma de posicidn respecto de los proble-
mas mds importantes del periodo y de las soluciones que se
postulan.

TRATAMIENTO DEL TEMA

Asi, en las dltimas décadas, el medio ambiente, como
“preocupacion pedagogica” de la época, entra de lleno a
ocupar espacios que antes tuvieron otras inquietudes de la
humanidad. El mayor desafio de la educacién “para el mejo-
ramiento del medio ambiente planetario”, es buscar y desa-
rrollar un punto de vista educacional del tema. Desafio que
no sélo es necesario para el tratamiento educacional de este
tema, sino que como lo expresara, R. Nassif: “Al pedagogo se
le hace preciso armarse de un enfoque, de un interés especi-
fico que le permita focalizar lo educativo en la vida
sociocultural, y convertir en pedagdgicos los elementos que
aparentemente no lo son, o sea, ver su lado pedagdgico”.

En el caso particular del medio ambiente, desarrollar un
punto de vista educacional implica buscar una perspectiva
para tratar e introducir en la educacion el tema “medio
ambiente”, y, ademds, significa preguntarse sobre cémo el
actual enfoque educacional de la sociedad ha contribuido, a
través de sus formas y contenidos, al deterioro del medio
ambiente. Sélo de esta manera el nuevo tema, en su trata-
miento, serd la expresién de la experiencia pedagdgica de
cada pafs, y en sus contenidos contribuira a solucionar real-
mente el signo negativo de la época. Sélo de esta manera el
tema no estard condenado al fracaso.

ELABORACION DE CONTENIDOS

Como todos los temas nuevos surgidos en el dltimo
tiempo, donde la experiencia de la humanidad aiin no entrega




El medio ambiente,
como preocupacion
pedagogica, es uno
de los grandes desa-
fios de la educacion.

La educacion
ambiental enfrenta
en estos momentos
la mas dificil de las

tareas: materializar
en el aula una

metodologia activa
y participativa.

una evaluacién que logre establecerse
como “teoria” de universal aplicacidn,
la educacién ambiental enfrenta en es-
tos momentos la mas dificil de las ta-
reas: materializar en el aula y en las
“acciones ambientales educacionales”
los conceptos en que se fundamenta,
sobre los cuales existe acuerdo mayori-
tario desde la conferencia de Thbilisi,
Georgia, en 1977: la multidisciplina y lo
holistico en lo cognitivo; valores am-
bientales y afectivos hacia la naturaleza,
elementos para valorar y actuar sobre el
deterioro ambiental; todo esto entrega-
do a través de una metodologia activa y
participativa.

Al respecto, en el “Informe prelimi-
nar de un estudio mundial sobre la edu-
cacion ambiental” de Unesco, editado
en 1983 se decia: “Uno de los problemas
mds cruciales en el desarrollo de la
educacion ambiental que ha abordado la
investigacion pedagégica, e indudable-
mente uno de los mas dificiles de resol-
ver, es la elaboracién de contenidos
programaticos para este tipo de educa-
cién”.

DISENO DE LA METODOLOGIA

Paralelo a la definicién de los conte-
nidos programéticos, estd el problema
de la definicién o disefio de la
metodologia de la educacion ambiental,
que en conjunto con lo programdtico
permitird marcar la diferencia; por ejem-
plo, entre una clase de biologfa, botdni-
ca o zoologia, por nombrar con lo que
mads se le confunde, y una clase en la cual
estas asignaturas son parte de un conjun-
to mds amplio, multidisciplinario, que
posibilitard a la humanidad conocer,
valorar, sentir y actuar en equilibrio con
su medio ambiente. Por otro lado, la

definicion de lo programitico y lo
metodolégico ayudard a establecer la
diferencia entre una accién ambiental
programada desde las unidades educati-
vas (escuelas) y una accién generada
desde una organizacidn o institucién de
gobierno centrada en la defensa o pro-
teccidn del medio ambiente. La primera
debiera enfatizar el desarrollo de los
elementos educativos (cognitivo,
valorico, adquisicién de destrezas) y
secundariamente la solucién de los pro-
blemas; la segunda tiene como objetivo
primario la solucién del problema en sf:
es lo que justifica su existencia. En la
prictica ambiental, ambos tipos de ac-
ciones no son excluyentes dentro del
tema global, pero los énfasis, los puntos
de vista son distintos. Se trata de esta-
blecer los campos de competencia, que
permitird a todos aportar desde su “pun-
to de vista” para remediar y resolver la
crisis del medio ambiente.

ANALISIS SISTEMICO

Aplicar un punto de vista educacio-
nal al tema medio ambiente significa,
por ejemplo, que frente a los problemas
de contaminacidn, nuestra mirada
cognitiva apunta a reconocer las causas
y efectos, desde un enfoque
interdisciplinario, como: compuestos
contaminantes, el proceso fisico-quimi-
co que los produce, su cantidad, su cir-
culacidn en la biésfera; sus efectos, en el
equilibrio ecolégico, en cadenas ali-
menticias, en ecosistemas, en la socie-
dad, en la salud humana, andlisis que
puede ser local, regional, mundial, de-
pendiendo del tipo de contaminacién.
Nuestra mirada valérica (afectiva) tien-
de a poner énfasis, por ejemplo, en que
el aire limpio no tiene valor, que es

El desafio de
los proyectos y
acciones
ambientales
creados y
ejecutados
desde las
unidades

transformarlos
en actividades
de educacién
ambiental y no
son solamente
estudios
ecolégicos.

fundamental para el desarrollo de la
vida, que el medio ambiente sano es un
derecho de la humanidad, que la conta-
minacién no es un producto solamente
de la mala tecnologia, sino de c6mo nos
relacionamos y valoramos nuestro me-
dio ambiente. Nuestro punto de vista
destreza apunta a entregar los elementos
bdsicos de “evaluacién ambiental”, ade-
mds de como actuar para contribuir a
descontaminar y no contaminar. En el
contexto del estudio educacional de los
problemas, todas estas “miradas” son
necesarias y se entrecruzan, lo que per-
mite acercarnos al andlisis sistémico de
las situaciones ambientales.

Hemos hablado de buscar una
metodologia que le dé a las clases (lo
tedrico) y a las acciones (lo practico) un
sentido educativo ambiental. Esta sepa-
racion la hemos hecho porque en la
actualidad es la forma como se ha “ejer-
cido” la educacién ambiental. En el
fondo, esta misma prictica es la que no
ha permitido disefiar una metodologia
coherente, que se ajuste a los principios
y conceptos que desde hace tiempo se
comparten. Ninguna educacién ha cues-
tionado tanto la separacién entre lo ted-
rico y lo empirico, entre la “clase” y la
“demostracién”, como lo ha hecho la
educacién ambiental.

educativas, es ™
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TELEVISION"

na demanda generalizada de di-
l I versos sectores al sistema tele-

visivo es que éste haga un aporte
educativo a la sociedad, especialmente
a las generaciones mds jévenes. Esto es
mads fuerte entre los educadores, que son
mads incisivos en reclamar una TV que
refuerce y no entre en contradiccién con
su propio quehacer educativo junto a
nifios y jovenes.

Implicitamente, esta peticion encie-
rra la aspiracién de una TV escolarizada
0 més proxima al mundo escolar. Pero
también es ambigua, pues cada educa-
dor sabe muy bien que la pantalla y sus
contenidos no son capaces de substituir
al maestro ni la complejidad de la
accién educativa, que ocurre en una
situacién de comunicacién cara a cara y
grupal. Por lo tanto, en condiciones
comunicativas muy distintas a las de la
recepcion televisiva.

VALIOSAS PISTAS

Las investigaciones realizadas por
CENECA entre televidentes populares -
campesinos y pobladores, jovenes y
adultos - entregan pistas valiosas sobre
cudl es el aporte educativo que la TV
estd realizando y cémo este podria ser
profundizado.

1. Los estudios indican que los sec-
tores populares sefialan como educati-
vos géneros y programas que los educa-
dores y también los emisores de TV
califican “de entretencién” o también
periodisticos. Son aquellos programas
que en el lenguaje popular “dejan” algo:
un nuevo conocimiento, una informa-
ciéon novedosa, un tema de reflexién
para discutir en familia. Lo educativo,
por lo tanto, debe ser presentado en
forma de formatos y géneros televisivos
de entretencién.

2. A esta apropiacién educativa des-
de la recepcién de contenidos de
entretencion -que desde la emisién no lo
son-, se le denomina “resignificacién
educativa”, y demuestra la actividad
que ejerce el consumidor de mensajes
sobre la propuesta televisiva. El televi-
dente se “apropia” de lo que la TV le
ofrece a partir de sus necesidades y

VALELA

PENATVER...

e |

° "'HEI\lVNHd

Centrode Indagaciény Expresion
Cultural Artistica
(CENECA)

carencias. Es por ello que los sectores
populares chilenos, especialmente los
campesinos, valoran tanto aquellos pro-
gramas en que la TV ejerce un rol de
“ventana al mundo”, e Informe Especial
de Canal 7 es considerado el programa
educativo-cultural por excelencia de la
TV.

3. Los programas que entregan in-
formacion 1itil para desenvolverse en la
vida cotidiana o en el trabajo, son tam-
bién apreciados como educativos. La
gente sabe que aquel mejor informado,
puede aprovechar las oportunidades que
la sociedad le da. Porello, las dueiias de
casa valoran bastante los programas
como Buenas tardes Eli, de Megavisidn,
olos programas matinales magazinescos
de los distintos canales. Una receta de

Una sabrosa
receta barata y
que enriquezca
la dieta familiar,
constituye para
muchas duenas
de casa un valor
educativo.

Monica (Buenos dias a todos, Canal 7),
posible de ser preparada con ingredien-
tes baratos, que enriquezcay diversifique
la dieta familiar, tiene para una mujer
pobladora un valor educativo. Lo mis-
mo ocurriria con un microempresario
que aprendiese en un programa de TV
coémo sacar una patente o solicitar un
crédito. Estos hallazgos de los estudios
de recepcién ponen nuevamente en el
tapete un viejo tema de la comunicacién
para el desarrollo: el valor educativo de
lainformacién. Y otorganalos creativos
de TV la enorme responsabilidad de
definir con mucho cuidado la exactitud,
oportunidad y calidad de la informacién
que aparece en los programas.

Estas breves reflexiones sobre lo
educativo en TV, basadas en investiga-




. Cudl es el aporte
educativo que la TV
esta realizando?

Novedoso
perfeccionamiento
docente para
comprender el
fenomeno de la
television.

ciones de la recepcion, demuestran que
los televidentes no esperan de la TV una
educacion escolarizada, sino mds bien
una complementacién de los distintos
aportes educativos. Escuelay TV deben
desempefiar roles distintos, pero apun-
tar en conjunto al desarrollo integral de
la sociedad chilena.

PROFESORES DE NUNOA
APRENDEN DE TELEVISION

Veinticuatro profesores de escuelas
bésicas y liceos municipales de la comu-
na de Nufioa realizaron durante el mes
de enero un perfeccionamiento docente
novedoso: aprendieron en un taller cémo
se hace un capitulo de telenovela, cémo
se crea un spot de TV y se planifica un
programa de gran reportaje. Con el
objetivo de trabajar criticamente el tema
de la TV con alumnos y apoderados y
también con sus colegas educadores, los
profesores de Nufioa participaron en el
Curso Taller de Recepcion Activa de
TV, dictado por CENECA y auspiciado
por el Programa Internacional de Desa-
rrollo de las Comunicaciones de la
UNESCO.

El taller de Nufioa cont6 con el deci-
sivo apoyo del DEM de la Comuna. Sus
sesiones se efectuaron en el Internado
Nacional Femenino.

El objetivo de este programa de per-
feccionamiento y capacitacién docente
es entregar a los profesores herramien-
tas conceptuales y metodolGgicas para
comprender los fenémenos de comuni-
cacion social, especialmente de la TV,
como herramienta para relacionar los
contenidos televisivos con sus asignatu-
ras, criticando lo inconveniente y apro-
vechando los aportes positivos de la TV,

El Curso Taller de Recepcién Activa
de TV dictado por CENECA esti reco-
nocido por el CPEIP con modalidad
mixta: es decir, horas presenciales y
horas a distancia. Una vez terminada la
fase presencial, los profesores retornan

Tres

momentos
del Taller
de Nunoa,

a sus establecimientos con una planifi-
cacion de actividades, que consiste en
un diagndstico de la recepcion de TV en
nifios y apoderados y aplicacion de uni-
dades educativas en los espacios
curriculares que consideren apropiados,
Esta aplicacién préctica cuenta con el
apoyo metodolégico de CENECA.

La fase a distancia es evaluada y
reforzada en un segundo taller presen-
cial,

El proyecto del Programa Interna-
cional de Desarrollo de las Comunica-
ciones de la Unesco, operado por
CENECA, tiene como finalidad acortar
la distancia entre el sistema
comunicacional masivo y el sistema
escolar, de modo que la escuela se apro-
pie activa y creativamente del aporte del
sistema masivo, aprovechando lo positi-
vo y criticando lo negativo. Se pretende
también que los educadores compren-

&4

dan el lenguaje televisivo y la
légica de creacién de mensa-
jesdela TV, al mismo tiempo
que elaboren con mayor pre-
cisién las demandas del mun-
do escolar al sistema de TV.

El proyecto consta de 30
cursos-talleres, de los cuales
26 se dictardn en regiones,
entre La Serena y Concep-
cion.

En el taller de Nufioa par-
ticiparon docentes de los Li-
ceos A51,A49,A47,yA52
y de las Escuelas D 174, D 92,
D 181, D 166, D 191, D 207,
D 184 y D 195, quienes -
Junto con tomar parte en las
actividades creativas y deba-
tes tedricos del curso-taller-,
recibieron materiales educa-
tivos y libros sobre la recep-
ci6n activa de television.

La seleccién de Nufioa
para la aplicacion del proyec-
to, se debid al interés y sensi-
bilidad del DEM comunal a
los temas de la comunicacion
social, demostrados a partir de la puesta
en marcha del primer curso-taller piloto
llevado a cabo recientemente en la sede
de la UNESCQO en Santiago.

Los DEM interesados en que los

TELEVISION

47

=
Revista de

Educacién
N° 204

establecimientos de la comuna partici- -

pen enel proyecto PIDC-UNESCO pue-
den dirigirse a CENECA (José Diego
Benavente 327, Nuiioa, Santiago, fonos
2043772 y 2043370).
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SEDE: CHILE 1993

FESTIVAL MUNDIAL TEATRO
DE LAS NACIONES

Manuel Gallegos Abarca
Division de Cultura
MINEDUC

no de los mds importantes even-
l I tos teatrales que se ha llevado a

cabo en las grandes capitales del
mundo, tendrd lugar en Chile entre el 23
de abril y el 3 de mayo del presente afio.
Se trata del Festival Mundial de las
Naciones, I.T.I, que ha convocado a
destacadas compaiiias y personalidades
del teatro internacional. Este aconteci-
miento significard una oportunidad uni-
ca para el piiblico chileno, pues podra
apreciar las grandes puestas en escena
de América, Europa, Asia y Oriente; oir
y conocer a sus creadores, que han abier-
to nuevos rumbos al teatro contempora-
neo y participar de un didlogo y re-
flexién permanente sobre las técnicas
del teatro y su contenido.

El Festival es organizado por el Cen-
tro Chileno del Instituto Internacional
del Teatro (I.T.1.). Este es un organismo
no gubernamental asociado a UNESCO,
a la cual pertenecen 84 paises y “tiene
como finalidad promover el intercam-
bio del conocimiento y la practica de las
artes teatrales para contribuir con ello a
la paz y a la amistad entre los pueblos,
profundizar el conocimiento y el enten-
dimiento mutuo o incrementar la coope-
racion creativa entre toda la gente de
teatro”.

UN FESTIVAL DISTINTO

El Festival Mundial de Teatro de las
Naciones tendrd la particularidad de
extenderse a siete regiones del pafs,
descentralizando de esta manera la sig-
nificativa muestra cultural.

Asi, el Festival estard presente en la
I, IV, V, VIIL, IX, XII y Regién Metro-
politana, en las ciudades de Iquique, La
Serena, Valparaiso, Concepcién,
Temuco, Punta Arenas y Santiago, res-
pectivamente. Esta modalidad permiti-
rd al publico regional apreciar a las mas

Escritores famosos, como
Mario Vargas Llosa, Maria
Irene Fornés, Antonio
Gala, ademas de actores,
directores, teoricos y
criticos del teatro han
confirmado su asistencia a

conferencias y mesas
redondas, organizadas
paralelamente al Festival.
Ballatum, destacada compaiiia francesa que estara
presente en nuestro pais.

aplaudidas compafifas internacionales,
ademds de participar en eventos espe-
ciales que acompafiardn la muestra de
las obras.

EL PROGRAMA

Hasta el momento han confirmado la
asistencia al Festival las siguientes com-
paiifas que mostrardn sus obras en los
diferentes escenarios del pais.




PAIS COMPANIA  OBRA DIRECTOR
Alemania |[Miinchner El exterminio de un  |Christian Stiickl
Kammerspiele [pueblo o mi higado
estd de mds
Costa Rica|Teatro Nacional [Camino hacia la Meca| Remberto Chavéz
Dinamarca|Odin Teatret Itsi - Bisti Eugenio Barba
Eslovenia |Teatro Sheherezada Tomaz Pandur
Finlandia |Kom Teatteri [(Obra por determinar)|Kaj Chydenius
Francia Ballatum On s'aimait trop pour |Guy Alloucherie
Theatre se voir tous les jours
Grecia Mikis Canto General Mikis Theodorakis
Theodorakis
Grecia Amphitheatre  |Electra Spyros Evangelatos
Inglaterra [Stephen IMufiecos Stephen Mottram Una escena de la
Mottram obra Noche de
Reyes de William
Inglaterra [Red Shift IMacbeth Johnathan Holloway Shakespeare.
Jap6n Compaiiia IDionisio Tadashi Suzuki TN
Suzuky de Toga
Suecia Backa Teater  [Noche de Reyes Eva Bergman
Tinez El Teatro [Femtella Taoufik Jebali
PRESENCIA NACIONAL José Monledn, tedrico y critico tea-

Durante esta muestra mundial se ha
programado la presentacién de algunas
destacadas companias nacionales, entre
las cuales estard el Teatro Itinerante del
Ministerio de Educacién, que en este
afio lo integrard el Teatro del Silencio.
En el Festival Mundial, el Teatro
Itinerante estrenard el 30 de abril la obra
Taca-taca mon amour, creada y dirigida
por Mauricio Celeddn, puesta en escena
que posteriormente se dard a conocer
por todo el pais en su gira anual junto
con la aplaudida Malasangre, que obtu-
viera el Premio Apes y el Premio al
Mejor Montaje del afio otorgado por el
Circulo de Criticos de Arte.

OTRAS ACTIVIDADES

Paralelamente al Festival se realiza-
ran conferencias y mesas redondas, para
las cuales ya han confirmado su asisten-
cia las siguientes personalidades, entre
otras que se sumaran, pues sus organiza-
dores cursaron invitaciones a 35 paises.

Ricardo Bartis, destacado actor, di-
rector y maestro argentino.

Maria Irene Fornés, autora norte-
americana.

Joana Politzer, directora y producto-
ra teatral norteamericana.

Antonio Gala, escritor espafiol. Pre-
sidente del Centro Espaiiol del 1.T.1.

tral espaifiol.

Jorge Banu, critico teatral francés.

Patrice Pavis, teérico del teatro (Fran-
cia).

Carla Pollastrelli, especialista en el
trabajo teatral de Jerzy Grotowski (Ita-
lia).

Res Bosshart, director de la compa-
fifa Muriel Bader de Suiza.

Mario Vargas Llosa, escritor, ensa-
yista y dramaturgo peruano.

Victor Manuel Leites, dramaturgo
uruguayo.

Un evento de esta naturaleza ofrece
la posibilidad de conocer, oir y dialogar
con quienes son protagonistas del que-
hacer teatral de otras naciones que se
han distinguido por sus puestas en esce-
na, sus posiciones estéticas o sus plan-
teamientos tedricos. Con este fin se han
programado otras actividades dirigidas
al publico. Es el caso de los Talleres
Teatrales, conducidos por algunos espe-
cialistas ya confirmados, como los que a
continuacién se mencionan:

Edwards Errington (Australia), doc-
tor en Filosofia, profesor de Educacién
del Arte y especialista en Bducacién
Teatral y del Drama. Es autor del traba-
jo de investigacion “El teatro como
motivador de la ensefianza”.

Fernando Montes (Colombia), ac-
tor, especializado en Técnicas de la Ex-
presion Corporal.

Adriana Rojas, actriz, especializada
en entrenamiento corporal del actor (Co-
lombia).

Bernardo Rey, directory escenégrafo
colombiano. Director del Centro de In-
vestigaciones Teatrales de Colombia.

Enrique Vargas, director, actor y
dramaturgo colombiano.

Saskia Hegt (Holanda), doctora en
Antropologia. Ha realizado estudios
con los principales maestros del arte del
actor, Jerzy Grotowski, Joseph Chaikin,
Lloy Richards y Twyla Tharp.

Stephen Mottram (Inglaterra), crea-
dor de especticulos de marionetas.

Habrd foros, conferencias, exposi-
ciones y el Encuentro de Directores de
Festivales Internacionales, para el cual
también han comprometido su asisten-
cia representantes de Alemania, Brasil,
Canadd, Estados Unidos, Suiza, Uru-
guay, Rusia y otros. El Festival Mundial
de Teatro serd, sin duda, uno de los
eventos teatrales de mayor trascenden-
cia que se haya realizado en nuestro
pais, apoyado por el Gobierno y los
diferentes Ministerios, especialmente
por el Ministerio de Educacién. Todo
ello significa una importante actividad
cultural en la que el piablico chileno
podréd apreciar lo mds destacado de la
escena actual, conocer a sus propios
creadores y los postulados estéticos que
han engrandecido el arte del teatro. El
Festival originard muchas inquietudes,
goce estético y didlogo, al mismo tiem-
po serd una invitacién al andlisis y re-
flexién de nuestra propia realidad
creativa, beneficiando al teatro chileno
y la cultura en general.

TEATRO
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a exhibicién de peliculas en vi-
L deo ha proliferado en los cole-
gios de la Regién Metropolitana.
Esto puede ser positivo o negativo segiin
los filmes que se muestren y o la activi-
dad que las exhibiciones promuevan.
Es necesario encauzar el impacto
que provoca la imagen audiovisual y la
atraccién que ejercen las peliculas de
argumento en nifios y adolescentes, uti-
lizando selectivamente el material cine-
matogréfico que ofrecen los video-clu-
bes, de manera de aprovechar las posibi-
lidades culturales, artisticas y formadoras
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de valores de los filmes, a través de
exhibiciones y video-foros a cargo de
especialistas en cine y en los temas que
las peliculas traten.

Una muestra de las buenas peliculas
que brinda el mercado de videos, en
cuanto proponen diversos temas de and-
lisis que comprometen las artes y la ética
y propician la participacién de
orientadores, profesores de Educacién
Musical, de Ciencias Sociales, Castella-
no, Artes Plisticas, periodistas, psicélo-
gos, etc. es la siguiente:

Una muestra de las
buenas peliculas
que ofrece el
mercado de videos.

Es conveniente
orientar a los
alumnos de manera
de aprovechar los
valores que tienen
determinadas
peliculas.

Prof. Musia Rosa
Especialista en Cine
Secreduc.

Region Metropolitana

LEJOS DE LA LEY

Dirigida por Sidney Lumet (Doce
hombres en pugna, Sérpico, El precio
del deber, Serd justicia), un realizador
interesado en la problemdtica social y
los conflictos morales del hombre. Ac-
tdan Christine Lahti, Judd Hirsch, Martha
Plimpton y River Phoenix. En este
filme, una familia (padre, madre y dos
hijos menores de edad) ha estado huyen-
do de la ley por haber cometido los
padres una violenta accidn antibélica
(7). Pasados quince afios, deben enfren-

Martha Plimpton
¥ River Phoenix
en una escena de
Lejos de la ley, de
Sidney Lumet.




tar un futuro que les exige tomar difici-
les decisiones.

Con un relato 4gil, atractivo y de
muy buenas actuaciones se muestran las
consecuencias de los actos humanos en
loshijos, enlafamiliay enlainterrelacion
social.

BLADE RUNNER

Pelicula de ciencia ficcién ubicada a
comienzos del siglo XXI. Muestra una
sociedad sobredimensionada en sus as-
pectos negativos, poblada de humanos y
androides, seres peligrosos creados por
manipulacién genética. El director
Ridley Scott (Allien, /492 La conquista
del Paraiso, Thelmay Louise), con apro-
piado uso de la iluminacién y gran des-
pliegue de efectos especiales, crea una
atmosfera siniestra y decadente al servi-
cio de una reflexion profunda sobre la
creciente deshumanizacién del mundo.
Con Harrison Ford, Roger Hauer, Sean
Young y Joanna Cassidy.

DETRAS DE LAS NOTICIAS

Del director James L. Brooks (La fiter-
za del carifio 3 Oscar 1983) y con las
actuaciones de William Hurt, Holly
Hunter y Albert Brooks. Da a conocer el
trabajo periodistico en un canal de televi-
si6n a través de un locutor de noticias, una
productora y un reportero, Es un filme
interesante y dindmico que habla de la
responsabilidad y la ética profesional.

AMADEUS

Pelicula del director Milos Forman
(Atrapado sin salida), basada en la
exitosa obra teatral del dramaturgo Peter
Shaffer sobre el genial compositor aus-
triaco Wolfgang Amadeus Mozart, in-
terpretado por Tom Hulce. Con una
magnifica puesta en escena que realza el
esplendor de la Gpera y la ambientacién
de la época, se logra desmitificar al
musico y proyectar el momento mismo
de la creacién artistica.

LAS COSAS CAMBIAN

Dirigida por David Mamet (Juego de
emociones), uno de los dramaturgos nor-
teamericanos mds importantes en la ac-
tualidad. Actian en los roles principales
Don Ameche (Oscar 1985 por Cocoon)
y Joe Mantegna. La pelicula presenta a
un hombre sencillo y honesto que se ve
involucrado con la mafia, viviendo jun-
toaun gangster una insolita aventura. A
través de un ingenioso argumento, con

mds imdgenes que palabras, se aprecia
la capacidad de redencién de un mafioso
ante el encuentro con la dignidad, la
rectitud y el honor.

TUCKER, UN HOMBRE Y SU
SUENO

Pelicula N° 15 del gran realizador
independiente italo-norteamericano
Francis Ford Coppola (El padrino, La
ley de la calle, Peggy Sue...). Narra la
historia real de Preston Tucker, inter-
pretado extraordinariamente por Jeff
Bridges, quien es un disefiador de autos
que en los afios 40 pone en jaque a los
grandes industriales de la época al crear
un automévil de revolucionario disefio.
Pelicula, que con gran nivel técnico y
artistico, destaca la creatividad perso-
nal, el trabajo en equipo, la constancia,
el valor de la familia, la amistad y el
verdadero sentido del triunfo.

DANTON

Del director polaco Andrzej Wajda y
con las notablesactuaciones de Gerard
Depardieu y Wojciech Pszioniak en los
roles protdgonicos de Danton vy
Robespierre, para recrear un episodio de
la Revolucién Francesa. Interesante

filme, de gran presencia escénica y
actoral, que confronta las dos personali-
dades para, profundizando en ellas, apre-
ciar la fuerza del poder y entender mejor
los propésitos de los lideres y, por ende,
el sentido de la historia.

El actor
Jeff
Bridges,
protago-
nista de
Tucker,
un
hombre y
su sueiio,
de
Francis
Ford

Gerard Depardieu en el rol de
Danton, en la pelicula del mismo
nombre del director Andrzej Wajda.

El actor Tom Hulce como Mozart en la
pelicula Amadeus, de Milos Forman.
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FONDO DE DESARROLLO
DE LA CULTURA Y LAS ARTES:

ESPERA MAYO

PARTICIPACION

Se realizaran cursos
para
enseiar a los
postulantes a
formular sus
proyectos.

DE

CREADORES JOVENES

randes expectativas generael con-
chrso del Fondo de Desarrollo de

la Cultura y las Artes en su ver-
si6n *93. Se espera recibir propuestas de
alrededor de cinco mil postulantes y que
la presencia de las regiones sea mayor
que el afio pasado.

La coordinadora del FONDO, abo-
gada Nivia Palma ya ambientada en ese
cargo, expresa su esperanza que el pro-
ceso no se interrumpa y todo se desarro-
lle de acuerdo con los plazos. En ese
caso, el 20 de este mes se conocerian las
bases, en julio se entregarian los resulta-
dos para suscribir los convenios y los
ganadores tendrian cinco meses para la
ejecucion de sus proyectos.

El diagnéstico de la primera expe-
riencia, realizada por el CENECA, en-
trega una vision global para enmendar
errores y mejorar esta iniciativa que
tiene el propésito de financiar proyectos
de creacidn artistica y cultural.

Dicho estudio se realizé sobre pro-
yectos  seleccionados y no
seleccionados,indica Nivia Palma, y dejo
al descubierto uno de los problemas
clave: los postulantes tuvieron dificul-
tades para formular sus ideas. “ Enton-
ces una tarea prioritaria es desarrollar
cursos para que los interesados presen-
ten sus proyectos talleres que impartirdn
los encargados de Cultura de los muni-
ra”.

La segunda tendencia descubierta en
el estudio fue que un porcentaje impor-
tante de los proyectos seleccionados
estaban respaldados por personas con-
sagradas. La coordinadora indicé que
legalmente no se puede discriminar a
favor de los creadores jGvenes, pero
estdn capacitando a dicho sector para
mejorar su capacidad de competir.

cipios, 0o en Ong vinculadas a la cultu-

SUGERENCIAS

El diagnéstico del primer concurso
efectuado por el CENECA a solicitud de
la Secretaria Técnica del Fondo desgra-
na paso a paso todo el procedimiento,
desde la convocatoria, la que se criticé
por falta de definicion de cada concepto
especialmente en el tema de investiga-
cidén, y sugiere que el monto disponible
para cada drea en concurso sea piiblico.

Respecto a las bases, la investiga-
cién propone en uno de sus puntos
explicitar los temas no concursables y
fomentar la creacién de proyectos de
pequefia envergadura o por etapas. Ma-
nifiesta asimismo, la necesidad de deli-
mitar el nimero maximo de proyectos a
presentar por cada interesado.

La correcta entrega de los proyectos
es una condicién en la que todos los
entrevistados manifestaron consenso.
Seiialaron que era indispensable
profesionalizar la elaboracién de los
proyectos.

Uno de los aspectos positivos fue la
constitucién de las comisiones con pro-
fesionales de larga trayectoria y expe-
riencia en el drea.

En cuanto a la evaluacion, se critica-
ron los plazos, sugiriendo un minimo de
30 dias para dicha actividad, y en la
asignacién de recursos se vio la necesi-
dad de crear mecanismos adecuados para
agilizar la entrega de éstos.

La sintesis detalla que méas del 80 por
ciento de los proyectos seleccionados
corresponde a ejecutores con trayecto-
ria y consagrados en su drea. En cuanto
a los proyectos de la Regién Metropoli-
tana, la mayoria solicita financiamiento,
en general, para eventos. Los de regio-
nes, en tanto, apuntan a proyectos de
infraestructura.

Una de las novedades que presenta el
FONDO en esta ocasion es la participa-
cién del Comité Regional que integra-
rdn representantes del gobierno regional
y cuya labor es priorizar el tema a nivel
local. Vale decir que, luego de la

preseleccién en Santiago, los proyectos
serdn devueltos a sus lugares de origen
donde los Comités los evaliian y estable-
cen prioridades de acuerdo con su cali-
dad, proyeccién e impacto. Posterior-
mente, devolverdn los antecedentes a la
Comision de Personalidades.




La abogada Nivia
Palma senala que
con la experiencia
adquirida se
espera superar las
deficiencias del
concurso ‘93 del
Fondo de
Desarrollo de la
Cultura y las
Artes.

Los jovenes
interesados en
las expresiones
artisticas
serdn capaci-
tados para
competir en
mejores
condiciones.

Unos cinco mil
proyectos podrian
recibirse en el
concurso "93.

Organizadores
esperan tener una
mayor respuesta de
los jovenes y de las
regiones.

Este afio los postulantes podran ad-
juntar a su proyecto parte de una muestra
de su creacién anterior, por ejemplo: un
libro, cinco minutos de video o muisica,
o seis diapositivas.

MIL MILLONES DE PESOS

Luego que la Contraloria apruebe el
reglamento respectivo comienza el de-
sarrollo del Concurso, cuyo monto as-
ciende a mil millones de pesos. Y la
primera actividad es la constitucién de
los comités de expertos que
preseleccionardn los proyectos y la Co-
mision de Personalidades.

Cabe recordar que estdn excluidos
de este certamen los organismos y servi-
cios piiblicos.

Los montos méaximos de postulacién para el
financiamiento de proyectos serdn de cuatro mi-
llones para personas naturales y de 12 millones
para personas juridicas, pudiendo exceder en ca-
sos justificados hasta tres veces dichos montos. La
idea es tender a que los proyectos sean aprobados
en su totalidad y que aquellos demasiado costosos
cuenten con otro tipo de financiamiento adicional.

Para las regiones, la ley establece que a lo
menos deben contar con el 40 por ciento del monto
total del FONDO, y el monto minimo que pueden
recibir son 10 millones de pesos cada una.

LOS TEMAS

La seleccién de los temas serd mds precisa, por
ejemplo, las dreas de cine y video estardn separa-
das y se contemplan las dreas de danza y fotogra-
fia.

En el aspecto administrativo se incorporaron
nuevos aspectos en el formulario y se exigird a los
postulantes que cumplan con las formalidades
establecidas, especialmente en lo que se refiere a
la personeria juridica y la representacion legal.

M.N.P. . .
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ESCUELA EN LA
ORMACION DE

Hno.Enrique Garcia Ahumada,
HE.C.
Instituto de los Hermanos
de las Escuelas Cristianas

a relacién de Juana Ferndndez
L Solar con la escuela comienza en
forma conflictiva y en su lenguaje
adolescente alcanza niveles agresivos.
A los diecisiete afios dedica el Dia-
rio, que habia comenzado a escribir dos
aflos antes, a su profesora, la Madre Julia
Rios. Lo introduce con un resumen de
su etapa infantil, desde su nacimiento,
en Santiago, el 13 de julio de 1900,
incluyendo una breve reflexién critica
sobre las profesoras y especialmente la
directora de su primer colegio.
Denuncia una falta de presencia edu-
cativa de las religiosas, a causa de cier-
tas faltas de pudor y de pequeifias violen-
cias de las nifiitas en el sector y momen-
to donde ella comenz6 su vida escolar a
los seis afios. Su relato deja ver la
injusticia de la directora, que en vez de
escucharle un reclamo, le prohibe ha-
blar y la castiga. Sumadre laretira. “En
fin, no guardo carifio por ese colegio,
aunque ahi aprendi a leer” (D 3).
Ingresa como externa al Colegio del
Sagrado Corazén en la Alameda, donde
reconoce haber recibido su formacién
sistemdtica. A los diez afios escribe a
sus padres pidiendo perdén por sus “des-
obediencias y rezongos”. Pero antes es-
cribe: “Gracias por todas las bondades

que he recibido de Uds. y por haberme
puesto en este Colegio. Aqui me ense-
fian a ser buena y piadosa, y sobre todo
me han preparado para hacer mi Primera
Comunién”.

Su carifio a los familiares la hace
preferir, lejos, la vida en casa. Por
ejemplo, asi cuenta de una enfermedad
que la llevé a ser operada a los catorce
afos: “Mi ataque de apendicitis me hizo
agravarme, con lo que tuve que estar en
cama y me sacaron del colegio, por lo
que yo estuve muy contenta” (D 7).

EL “CALABOZO”

A mediados del afio siguiente su
madre la pasé al internado del mismo
colegio. Esto la apené siempre. En sus
vacaciones en que cabalga dias enteros,
nada o juega tenis, sale con sus herma-
nos y amistades a cantar con su guitarra
en la playa o en el campo bajo la luz de
la luna, la entristece el sélo pensar que
deberd volver al colegio, que en sus
cartas llama el “calabozo™. A una amiga
escribe el 3 de marzo de 1916: “Hiciera
cenizas el internado”.

Este lenguaje contrasta con las acti-
tudes que fue asumiendo reflexivamen-
te. Su fe cristiana activa la hizo progre-

Con ocasion de la
canonizacion de Sor
Teresa de Jesus de
Los Andes, se
entrega una breve
reseiia historica de
la santa.

En su Diario, que
comenzara a
escribir a los 15
anos, va haciendo
una reflexion
critica sobre su vida
estudiantil.

Teresa de Los Andes.

sar como estudiante. En el primer se-
mestre de 1917 se alegré de haber salido
primera en Historia. “Estoy feliz. Yo,
que jamds tenfa puestos” (D 25). A fin
de ese afio fue premiada como su herma-
no Luis, dos aflos mayor, y su hermana
menor, Rebeca (C 17).

La influencia del colegio en ella es
proporcional al aprecio que tiene por sus
profesoras. Se encariiié con la M.
Popelaire, su maestra por cuatro afios (D
12). El ejemplo de otras jévenes que
ingresan como postulantes y novicias a
la congregacién que la educa, la impre-
siona y la anima (D 12). La entristece
que la maestra general del alumnado,
Madre Eugenia [zquierdo, no le encuen-
tre vocacion ni salud para carmelita (D
38). De la M. Julia Rios escribe: “Quie-
ro mucho a esta Madre. Es una verdade-
ra santa” (D 12). Fue su primera
orientadora personal.

La educacién de la mujer en esa
época no entregaba preparacién para
estudios superiores. Su madre la inscri-
bi6 s6lo por un semestre en “primera” (C
11), que en el sistema francés de ense-
flanza empleado entonces en su colegio
significaba el curso terminal de humani-
dades. Por haberse casado su hermana
mayor, que junto a su madre aprendia a




conducir el hogar, Juana tenfa que rele-
varla y organizarse por si, entre otras
posibilidades, le tocaba casarse en poco
tiempo mas.

LA EDUCJ‘\CI()N DE LA MUJER
ES MAS IMPORTANTE

El 25 de mayo de 1918, fiesta de la
Beata Magdalena Sofia Barat, canoni-
zada en 1925, en su dltimo semestre
escolar escribe refiriéndose a la funda-
dora de la Sociedad del Sagrado Cora-
zon: “Le estoy muy agradecida, porque
me ha hecho un gran favor. Predicaron
a la maravilla sobre la educacién, que
consiste en posesionarse de las faculta-
des por Dios. La prudencia es la ciencia
de los santos, de los sabios. La pruden-
cia y la modestia son el marco donde se
colocan las demds virtudes. La educa-
ci6n de la mujer es mds importante que
la del hombre, pues ella lo formard a é1”

En setiembre confia a la superiora
carmelita de Los Andes a cuyo monas-
terio estd solicitando ingresar: “Hace
tres semanas me sali del colegio con una
gran pena, pues estaba feliz en el cole-
gio”.

MISIONES RURALES

Juanita Ferniandez Solar
nace en Santiago, el 13 de

El Diario de Juanita.

julio de 1900,
e

“Rezo mucho para que Nuestro Seiior
me dé a conocer su divina voluntad,
pues es lo Unico que busco. También
veo que tengo inclinacién a ensefiar y
me encantan los nifios. Esto puede ser
que Dios quiere que me dedique a edu-
car”,

ADIOS MADRES QUE ME
HABEIS ENSENADO LA VIRTUD

Seis dias antes de ingresar al Monas-
terio de Los Andes fue a despedirse de
sus profesoras. Su actitud en medio de
las rememoraciones y abrazos era la que
habia escrito al dejar el colegio: “Adids,
Madres que me habéis ensefiado el ca-
mino de la virtud, que me habéis mostra-
do el camino de la dicha mds cumplida
aqui en la tierra y el camino del Cielo™.
En el fondo, sin sus profesoras no habria

sido santa. . '
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una amiga desde San Javier de
Loncomilla, cémo con su hermana han
prolongado esa labor con una accidn
educativa: “Nosotras dos con la Rebeca
hacfamos catecismo. Se juntaban mds
de 50 chiquillos, y después de las misio-
nes hemos seguido haciéndoles clase
todos los dias, pues la gente de aqui es
muy ignorante. Parece que poco o nada
les ensefian en la escuela fiscal. Como
nos vamos el sdbado a Santiago les
hicimos hoy a los nifios comedias y
Jjuegos, pero te aseguro que los pobrecitos
han gozado. El domingo anterior a éste
les hicimos biégrafo. Estaban encanta-
dos. Después, para terminar, les tiramos
una rifa”.

edicién (1983), 400 p. (En este
articulo se cita D: Diario y C:
Cartas).

RISOPATRON, Ana Marfa.
Teresa de los Andes, Teresa de
Chile.

Santiago, Ediciones Paula,

1988.

LA PERSIGUIO LA DUDA

A pesar de las contrariedades escola-
res que tuvo, llego a tener en alta estima
la vocacion docente. Hasta pocas sema-
nas antes de ingresar como carmelita, la
persiguié la duda de si su vocacién
estaria entre las religiosas que la educa-
ron, cuyo modo de vivir admiraba, por
su abnegacidn y espiritualidad. Todavia
el 13 de diciembre de 1918 escribe:

El convento
donde vivio
Teresa de Jesiis.
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|BLIOTEC A
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GO

- AL INSTANTE

ASTROFISICA

1.BATTANER, Eduardo

Fisica de las noches estrelladas. Barcelona.
Tusquets, 1988. :

Expone ideas sobre astrofisica, relatividad y
cosmologia en forma dialogada, sirviéndose de la

ficcién de un grupo de amigos con inquietudes cien-
tificas que, desde el pueblo donde viven, deciden
invitar a un astrénomo profesional para que les oriente
e informe acerca de los objetos de su curiosidad.

DESARROLLODEL
LENGUAJE

2. VYGOTSKY, Lev

Pensamiento y lenguaje: teoria del desarrollo cul-
tural de las funciones psiquicas. México. Quinto Sol,
s.f.

Presenta el problema de la unidad y diversidad de
dos aspectos de la actividad psicolégica del ser huma-
no: pensamiento y lenguaje. Analiza el surgimiento
del lenguaje interior y critica la hipétesis de Piaget
acerca del lenguaje egocéntrico. Describe las caracte-
risticas del lenguaje interior, marcando las etapas de
transicion entre €ste y sus formas externas. Incluye un
apéndice con las opiniones de Piaget acerca de las
criticas que Vygotsky realiza a su concepcién.

ENSENANZADELA
HISTORIA

3. MIRANDA, Jorge

Descubramos la historia a partir de nuestro entor-
no. Santiago. CPEIP, 1991.
Explica la importancia del estudio histérico y

propone al profesor de segundo ciclo de EGB, estrate-
gias metodoldgicas para motivar a los alumnos para
que comprendan y valoren el aporte de la historia, a
través del contacto con las fuentes histéricas orales,
escritas y materiales.

COMPUTADORA

4. RAFAEL,GerminyRAFAEL,Alvarolnformdtica
para educadores. Buenos Aires. Santillana, 1988.

Entrega nociones acerca de la forma en que estdn
hechas y operan, externa e internamente, las

computadoras. Presenta una discusidn critica acerca
de los usos que hoy se les dan en los establecimientos
educativos.

ENSENANZA
TECNICO-PROFESIONAL

5. MINEDUC

Educacion media técnico-profesional. Santiago.
Divisién de Educacién General, 1992,

Da a conocer un mapa escolar regionalizado que
incluye por provincia y comuna, la némina de liceos
con sus respectivas especialidades y dependencias
administrativas. Proporciona informacién sobre los
principales sectores productivos de las regiones.

INTELIGENCIA

6.EYSENCK, H.J. Y KAMIN, Le6n
La confrontacion sobre la inteligencia: ;herencia-
ambiente? Madrid. Pirdmide, 1990.

Expone el estado actual del debate entre los que
atribuyen la inteligencia al contexto social educacio-
nal y los que la ven genéticamente determinada desde
el momento de la concepcién.




JUDIOS

7. JOHNSON, Paul

La historia de los judios. Buenos Aires. J. Vergara,
1991

Presenta la historia de los judios a lo largo de 4000
afios. Analiza la influencia de la imaginacién y el
genio judio en la creacién del mundo moderno, en la
evolucidn del capitalismo y del socialismo, asi como
la exploracion de la psiquis humana y en el desarrollo
revolucionario.

LATERALIDAD

8.MOLINA, Sandra

Dominio de la lateralidad en el nifio. Santiago.
CPEIP, 1991.

Entrega al profesor de primer ciclo de educacién
basica actividades metodoldgicas para la realizacién
de un diagndstico preventivo y sugerencias para elabo-
rar un programa de afianzamiento del dominio lateral.

MEDIOAMBIENTE

9.CONAMA

Chile: Informe Nacional a la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre medio ambiente y desarrollo.
Santiago, 1992.

Describe la situacién ambiental del pais, las ten-
dencias del desarrollo y sus repercusiones sobre el
medio ambiente. Presenta las acciones emprendidas
para el fortalecimiento de la gestién ambiental.

PERFECCIONAMIENTO
DELDOCENTE

10. ALVAREZ, Francisco
Talleres metoddlogicos y asignaturas: una expe-

riencia de perfeccionamiento docente. Santiago. Cide,
1990.
Contiene los resultados de una experiencia desti-

nada a modificar la actitud del docente frente al hecho
educativo. Indica que el cambio de actitud produce
variaciones en los métodos empleados por el profesor.
Presenta una metodologia activo-participativa de lec-
turas individuales, juegos y didlogos abiertos.

PRUEBAS
PSICOLOGICAS

| 11.DE CARLO, Nicola Alberto
‘ Juegos psicoldgicos. Madrid. Piramide, 1985.
Abarca un conjunto de pruebas para comprenderse
a si mismo y a los demds. Incluye tests de creatividad,
habilidades intelectuales, aptitudes e intereses.

PSICOLOGIA
EVOLUTIVA

12.BEAS, Josefina y CID, Eliana

Bases psicologicas para la educacion del escolar
bdsico. Santiago. PUC, 19809.

Presenta dos perspectivas tedricas para la compren-
sién del proceso evolutivo del nifio entre los 6 y 12
afios. Entrega los fundamentos de la psicologia profun-
da, haciendo hincapié en la vertiente psicosocial de
Erik Erikson y los fundamentos de la teoria cognitiva
de Jean Piaget. Explica el desarrollo motivacional

afectivo, social, moral y cognitivo a través de estas
corrientes.

. Consultas en sala de lectura
. Préstamos a domicilio e interbibliotecario
. Confeccion de bibliografias
. Recortes de prensa sobre educacion
. Referencias bibliograficas (libros y revistas)
. Servicio de alerta

Sumarios de revistas

[ N0 S S S NI

ofrece!a Biblioteca

Servicios que

Las publicaciones destacadas estin a su disposi-
cion en biblioteca.

lhhlmlu.u( PEIP-CHILECamino Nido de Aguilass/n, Lo
i al6162,-CorreoY, I’umdmu F
x0338-FAX:2167662-San Camilo 262

Santiago - Teléfono 2225038, anexo 266.

FABRICADEMESASDEPING-PONG
.)))
mpaclo

*REFORZADAS
*METALICACONY SINRUEDAS

*PLEGABLES
*DESPACHO APROVINCIAS

La mesa especialmente disefiada para un trato duro al
valor mas bajo del mercado.

Exposicionyventas:
SANFRANCISCO597-fonos: 6324176-6326978-392042
fax:56-2-6324176-SANTIAGO-CHILE.
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Una pareja de
condores parece
resguardar a su

€_> cria que se agita

—_—
oc
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€Omo un mon-
ton de pelusas ,
en el nido.

El oso polar

hace visibles
esfuerzos por
refrescarse.

Los loros de las islas
Canarias destacan por sus
fuertes colores, verde y
rojo.

VIDA SALVAJE

ocos deben ser los ni-
P fos de la capital que

desconocen el Jardin
Zoolégico, sitio que usual-
mente se ve colmado de par-
vulos juguetones que se ma-
ravillan con las gracias de los
monos, la parsimonia de los
elefantes y el inquieto paseo
del tigre.

En siete y media hectd-
reas del cerro San Cristébal
se instald, en 1925, este zoo,
donde se observan en directo
especies del pais y de otras
latitudes.

Unos 50 mil nifios al afio
visitan el recinto. Las delega-
ciones estudiantiles que quie-
ran conocerlo pueden cance-
lar una tarifa especialmente
rebajada ( 100 pesos) de mar-
tes a viernes, entre 09:30 y
18:30 horas, trayendo una
carta del colegio.

Otro servicio cultural que
ofrece el Zooldgico son char-
las complementarias al ramo
de Ciencias Naturales (6° b4-
sico a 2° afio ‘medio), con
apoyo de diapositivas. Pue-
den solicitarse al fono
7776666.

La fascinacién que ejercen
los animales hace olvidar a
veces las medidas precautorias,
destacé el doctor Luis
Gonzélez, director del Jardin,
recordando que la mayor res-
ponsabilidad recae en los adul-
tos acompafiantes.




JEs un
bostezo o
una peticion
urgente de
mas agua la
que hace el
hipopétamo?

Delicada, la vicuiia es una especie en
extincién. Hoy, el Zoo se empeiia en
un plan de reproduccion.

RINCONES CULTURALES

Como los
ejemplares
chilenos ya
menciona-
dos, el
pudi,
especie de
venado
autoctono,
también
enfrenta su
desapari-
cion.
_ Educacién
N° 204

Iniciando su
siesta, la
tigresa
vigila
indiferente
a los ninos
que la
visitan una
tarde de
verano.

Cuatro anos
tiene el
elefante, la
adquisicion
mas
espectacular
del jardin
Zoologico
hecha en
1991.




PANORANA ESCOLAR
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GRANCAPACIDADDEENTREGA

uchas personas no
M quieren creerlo y sin
mayores preguntas
descartan laoportunidad. Les
cuesta entender que la Escue-
la Especial Nuevo Mundo,
que cubre el sector sur orien-
te de Santiago, presta aten-
cién y servicios gratuitos a
sus alumnos.
Subvencionada por el
Ministerio de Educacion, re-
cibe apoyo de la Asociacién
Nacional Pro Nifio y Adulto
Deficiente Mental. La escue-
la, ubicada en Ricardo Lyon
3020, busca ayudar a través
de un curriculo funcional des-
plegando una gran capacidad

Desarrollan talleres extra-
programaticos de folclor, ba-
llet, coro, teatro, deportes y
gimnasia, entre otros. Llenos
de proyectos, sus directivos
quieren implementar los ta-
lleres protegidos donde los

el establecimiento para em-
presas y reciben el pago por
su labor.

Cinco profesores especia-
listas dedican sus esfuerzos a
apoyar a estos nifios deficien-
tes de nacimiento. El estable-

Amplias y
modernas
salas
acogen a
estos niflos
que logran
aprender
gracias al
carifo de
las
profesoras.

120 alumnos.

Entre los proyectos que
destacan para este afio figura
la implementacién de un bus,
para llegar a los sectores mds
pobres.

alumnos pueden trabajar en cimiento tiene capacidad para

(€ €Ntrega.
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UNFUERTEAMORPORELDEPORTE

La escuela F 433
de Curacavi
destaca por el
deporte. Son
campeones de
basquetbol en la
Zona.

os alumnos de la Escuela Basica F 433 de Curacavi,
L estdn muy orgullosos de su destreza deportiva. No es

para menos, son los campeones del deporte que mds
atrae en la zona, el bdsquetbol.

Sus profesores demuestran alegria por los logros alcanza-
dos, especialmente en la reduccién de los indices de deser-
cién. La escuela, que pronto pasard a denominarse Monsefior
Augusto Larrain Undurraga, cubre un sector cuyo fuerte es la
agricultura. Los estudiantes recorren grandes distancias en un
bus que los transporta diariamente al colegio.

Entre las actividades extraescolares los nifios formaron
una orquesta ritmica y les gusta el folclor. Destacan que luego
de grandes esfuerzos , este afio techardn el gimnasio.

La escuela estd en Ambrosio O’Higgins 725 y tiene una

matricula de 600 alumnos. .
®




RECTIFICACION

Publicamos a conti-
nuacién la rectificacién de
los articulos 117,129, 135 y
136 del Decreto Supremo de
Educacién N° 453 de 1991,
Reglamento del Estatuto de
los Profesionales de la Edu-
cacién, publicado en el in-
serto del N° 201 de la Revis-
ta de Educacién.

Artfculo 117°La asigna-
cién de perfeccionamiento
que esté gozando el profe-
sional de la educacién del
sector municipal la conser-
vard siempre en el caso de
destinacién, permuta y, en
el caso de designacién por
concurso para ingresar a una
misma u otra dotacién do-
cente.

PARRAFO VI
De la Jornada de
Trabajo

Articulo 129°La jorna-
da semanal de los docentes
se conformard por horas de
docencia de aula y horas de
actividades curriculares no
lectivas.

La docencia de aula se-
manal no podrd exceder de
33 horas cronolégicas, ex-
cluidos los recreos, cuando
el docente hubiere sido de-
signado con una jornada de
trabajo semanal de 44 horas.
El tiempo restante deberd
destinarse a actividades
curriculares no lectivas. A
cada hora de clase le corres-
ponderd un recreo que ten-
drd, por regla general, una
duracién de 4 minutos, que
podrdn acumularse para los
efectos de conformar el ho-
rario diario de clases.

En el caso que el docente
fuere designado con una jor-
nada de trabajo semanal in-
ferior, el mdédximo de
docencia de aula no podrd
exceder el 75% de su jorna-
da contratada.

En los casos contempla-
dos en los incisos anteriores
la proporcién entre horas de
aula y horas de actividades
curriculares no lectivas, serd
la siguiente:

Designaci6n semanas Recreos horas  Docen. aulas Docencia aula

Horas cronolégicas

Activ, Curne.

cronolégicas  N® clases (45 hrs. cronolég.)No lectivas hrs. Cr.

44 horas 3 hrs. 00 min. 44 clases 33 brs. 00 min. 8 horas 00 min.
43 horas 2 hrs. 56 min. 43 clases 32 brs. 15 min. 7 horas 49 min.
42 horas 2 hrs. 52 min. 42 clases 31 hrs. 30 min. 7 horas 38 min.
41 horas 2 hrs. 48 min. 41 clases 30 hrs. 45 min. 7 horas 27 min.
40 horas 2 hrs. 44 min. 40 clases 30 hrs. 00 min. 7 horas 16 min.
39 horas 2 hrs. 40 min. 39 clases 29 hrs. 15 min. 7 horas 05 min,
38 horas 2 hrs. 35 min. 38 clases 28 hrs. 30 min, 6 horas 55 min.
37 horas 2 hrs. 31 min. 37 clases 27 hrs. 47 min. 6 horas 44 min.
36 horas 2 hrs. 27 min. 36 clases 27 hrs. 00 min. 6 horas 33 min.
35 horas 2 hrs. 23 min. 35 clases 26 hrs. 15 min. 6 horas 22 min,
34 horas 2 hrs. 19 min. 34 clases 25 hrs. 30 min. 6 horas 11 min.
33 horas 2 hrs. 15 min. 33 clases 24 hrs. 45 min. 6 horas 00 min.
32 horas 2 hrs. 11 min. 32 clases 24 hrs. 00 min. 5 horas 49 min.
31 horas 2 hrs, 07 min. 31 clases 23 hrs. 15 min. 5 horas 38 min.
30 horas 2 hrs. 03 min. 30 clases 22 hrs. 30 min. 5 horas 27 min.
29 horas | hra. 59 min. 29 clases 21 hrs. 45 min, 5 horas 16 min.
28 horas 1 hra. 55 min. 28 clases 21 hrs. 00 min. 5 horas 05 min.
27 horas I hra. 50 min. 27 clases 20 hrs. 15 min. 4 horas 55 min.
26 horas | hra. 46 min. 26 clases 19 hrs. 30 min. 4 horas 44 min.
25 horas 1 hra. 42 min, 25 clases 18 hrs. 45 min. 4 horas 33 min.
24 horas | hra. 38 min. 24 ¢lases 18 hrs. 00 min. 4 horas 22 min.
23 horas 1 hra. 34 min. 23 clases 17 hrs. 15 min. 4 horas 11 min.
22 horas [ hra. 30 min. 22 clases 16 hrs. 30 min. 4 horas 00 min.
21 horas 1 hra. 26 min. 21 clases 15 hrs. 45 min. 3 horas 49 min.
20 horas 1 hra. 22 min. 20 clases 15 hrs. 00 min. 3 horas 38 min,
19 horas | hra, 18 min. 19 clases 14 hrs. 15 min. 3 horas 00 min.
18 horas 1 hra. 14 min. 18 clases 13 hrs. 30 min. 3 horas 16 min.
17 horas I hra, 10 min. 17 clases 12 hrs. 45 min. 3 horas 05 min.
16 horas | hra. 05 min. 16 clases 12 hrs. 00 min. 2 horas 55 min.
15 horas 1 hra. 01 min. 15 clases 11 hrs. 15 min, 2 horas 44 min.
14 horas 57 min. 14 clases 10 hrs. 30 min. 2 horas 33 min.
13 horas 53 min. 13 clases 09 hrs. 45 min. 2 horas 22 min.
12 horas 49 min. 12 clases 09 hrs. 00 min. 2 horas 11 min.
11 horas 45 min. 11 clases 08 hrs. 15 min. 2 horas 00 min.
10 horas 41 min, 10 clases 07 hrs. 30 min. 1 horas 49 min.
09 horas 37 min. 09 clases 06 hrs. 45 min. 1 horas 38 min.
08 horas 33 min, 08 clases 06 hrs. 00 min. 1 horas 27 min.
07 horas 29 min. 07 clases 05 hrs. 15 min. 1 horas 16 min.
06 horas 25 min. 06 clases 04 hrs. 30 min. 1 horas 05 min.
05 horas 20 min. 05 clases 03 hrs. 45 min. 0 horas 55 min.
04 horas 16 min. 04 clases 03 hrs. 00 min. 0 horas 44 min.
03 horas 12 min. 03 clases 02 hrs. 15 min. 0 horas 33 min.
02 horas 08 min. 02 clases 01 hrs. 30 min. 0 horas 22 min.
01 horas 04 min. 01 clases 00 hrs. 45 min, 0 horas 11 min.

Esta tabla varia cuando la
duracién de la clase es de
tiempo inferior a 45 minutos.

Articulo 135° | T
profesionales de la educacion
serdn clasificados en alguna
de las siguientes listas:

Lista 1. Distincién, cuan-
do tengan un minimo de 62
puntos, ningtin puntaje infe-
rior a tres, no més de una
nota cuatro en cada aspecto
con, a lo menos, una anota-
cidn meritoria y ninguna ano-

tacién de demérito.

Lista 2. Normal, cuando
tengan entre 61 y 52 puntos y
no mds de dos notas tres en
los distintos conceptos y, a lo
mds, una anotacién de
demérito.

Lista 3. Demérito, cuan-
do tengan menos de 52 pun-
tos, 0 un puntaje superior a
éste con més de dos puntajes
inferiores a tres o con mds de
una anotacién de demérito.

Articulo 136°  Serdn
documentos de la califica-
cién la Hoja de Vida y la
Hoja de Calificacién. Debe-
rd llevarse una Hoja de Vida,
en la que se anotardn todas
aquellas actuaciones u omi-
siones que sean diferentes,
ya sea positiva (mérito) o
negativamente (de demérito)
a las normales y usuales del
desempefio docente. Ade-
mads, se anotard el resultado
del procedimiento a que se
refiere el articulo 56 de este
Reglamento cuando corres-
ponda, los resultados de los
sumarios o investigaciones,
los cursos de capacitacién y
el perfeccionamiento.

La Hoja de Vida debera
ser llevada en original, por el
jefe directo del profesional
de la educacién, el que debe-
rd efectuar en ésta, las anota-
ciones de su pufio y letra por
orden cronolégico, en un pla-
z0 maximo de dos dias luego
de conocidos y comprobados
lo hechos que las motivan,
sefialando tiempo y lugar en
términos que no dejen lugar
a dudas, suscribiendo cada
una de ellas. El profesional
de la educacién afectado de-
berd firmar como constan-
cia. Sin embargo, si se niega
a firmar, se anotard esta cir-
cunstancia y las razones que
tuvo para no hacerlo.

DOCUNENTOS
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PAGAN
ASIGNACION
DE

Santiago, 13 Nov 1992
789
CONSIDERANDO

Que la Ley N° 19.070, Estatuto de los Profesionales de
la Educacidn, establecié una asignacién de perfecciona-
miento que debe comenzar a pagarse a contar del 1° de
enero de 1993;

Que, el Decreto Supremo de Educacién N° 453, de
1991, reglamento de la Ley N°® 19.070 antes mencionada
estableci6 las normas generales respecto de esta asigna-

PERFECCIONAMIENTO

Dentro de las asignaciones especiales que deben pagar-
se al personal docente del sector municipal, la Ley 19.070
establece la asignacién de perfeccionamiento que tiene
como fin incentivar la superacion técnico y profesional del
educador.

Esta consiste en un porcentaje de la remuneracién
bdsica minima nacional a los profesores que cumplan con
el requisito de haber aprobado programas, cursos o activi-
dades de perfeccionamiento, de postitulo y posgrado aca-
démico en el Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cion e Investigaciones Pedagdgicas, CPEIP, instituciones
de educacién superior que gocen de plena autonomia
dedicadas a estos fines 0 en otras instituciones ptblicas o
privadas que estén debidamente acreditadas al CPEIP.

Para determinar el porcentaje de la remuneracion bési-
ca minima nacional que le corresponde a cada profesor por
asignacion de perfeccionamiento se dicté el decreto 789,
con fecha 13 de noviembre de 1992, que fija las tablas y
procedimiento para pagar tal asignacién. Dicho documen-
to aparecio el 18 de enero en el diario oficial cuyo texto
reproducimos a continuacion.

cién y dejé entregado a un acto administrativo posterior la
fijacién de las tablas y el procedimiento que permitirdn
pagar a cada profesor el porcentaje que le corresponda por
este concepto; ¥y

VISTO:

Lo dispuesto en las Leyes N°. 18.956; 18.962, Orgéni-
ca Constitucional de Ensefianza; 19.070; Decreto Supre-
mo de Educacion N° 453, de 1991, y en los articulos 32 N°
8 y 35 de la Constitucién Politica de la Reptiblica de Chile;

DECRETO:

Articulo 1°.-  La asignacién de perfeccionamiento
para los profesionales de la educacién del sector municipal
que se rigen por la Ley N° 19.070, se pagar4 a partir del 1°
de enero de 1993, de conformidad a las normas que se
contienen en el presente reglamento y las disposiciones de
los articulos 110 a 117 del Decreto Supremo de Educacién
N°453, de 1991.

Articulo 2°.-  Los profesionales de la educacion
tendréin derecho al porcentaje de asignacion de perfeccio-
namiento que les corresponda, segiin el tramo y puntaje
que resulte de la aplicacién de la siguiente tabla:

TABLA ASIGNACION DE PERFECCIONAMIENTO

PUNTAJE NIVEL BASICO
Desde hasta Nimero de horas
5-7 240-349
8-10 350-539
11-13 540-799
14-16 800-1199
17-18 1200-1499
19-20 1500-1899
21-22 1900-2199
23-24 2200-2399
25-26 2400-2599
27-28 2600-2799
29-30 2800-2999
31-32 3000-3249
33-34 3250-3449
35-36 3450-3649
37-38 3650-3849
39-40 3850-4000

NIVEL INTERMEDIO

NIVEL AVANZADO
Numero de horas

280-431

432-639

640-1019

1020-1274 Postitulo de 640 a 1000 hrs.
1275-1614 Postitulo de 1001 a 1499 hrs.
1615-1869 Postitulo de 1500 hrs. o més
1870-2159
2160-2339 ,
2340-2519 Licenciatura (siempre que

no sea requisito del titulo).

2520-2699
2700-2924 Magister
2925-3104
3105-3284 Doctorado
3285-3464

3465-3600




Los porcentajes dentro del tramo se asignaran de acuer-
do al niimero de horas de perfeccionamiento acreditado, al
grado de relacién de o los cursos o actividades de perfec-
cionamiento de postitulo o postgrado con la funcién pro-
fesional que desempefie el profesor, el nivel de los citados
cursos o actividades de perfeccionamiento, a la relacién
con los bienios reconocidos para la asignacién de experien-
cia y corforme a los recursos contemplados para estos
efectos en 1a Ley de Presupuestos para el Sector Piiblico.

Articulo 3° El porcentaje de asignacién de per-
feccionamiento a que tenga derecho un profesional de la
educacién, se derterminard segiin el siguiente procedi-
miento de cdlculo: el puntaje o la suma de los puntajes de
los tramos que se le haya asignado segin la tabla del
articulo anterior se multiplicara por el nimero de bienios
que tenga reconocidos y el resultado se dividird por 15
(niimero maximo de bienios que puede reconocer).

El porcentaje asi determinado de la asignacién de
perfeccionamiento no podré ser superior a 40% en ningtin
caso de la remuneracién bdsica minima nacional.

Una vez reconocido el primer porcentaje, para que se
efectiien reconocimientos posteriores, el profesional de la
educacién deberd cumplir un nuevo bienio o acreditar
horas de perfeccionamiento, haber obtenido un postitulo o
un postgrado que le den derecho a un puntaje mayor segin
la tabla aprobada en el articulo anterior.

Articulo 4° Serdn validos para estos efectos, los
programas, cursos o actividades de perfeccionamiento de
postitulo o de postgrado que se realicen de acuerdo a las
disposiciones del Pdrrafo IV del Titulo I articulo 28 y
siguientes del Decreto Supremo de Educacién N°453, de
1991, .

Articulo 5° Para obtener un nuevo reconocimien-
to, los profesionales de la educacién deberin presentar
oportunamente a su respectivo empleador, los certificados
y demds antecedentes vilidos para la asignacién de perfec-
cionamiento emanados de las instituciones pertinentes.

El empleador debera enviar en un plazo médximo de 10
dias a la Secretaria Regional Ministerial de Educacion
respectiva, los certificados y antecedentes, la que convo-
card a una Comisién formada por el Secretario Regional
Ministerial de Educacidn o su representante, por un repre-
sentante del Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cién e Investigaciones Pedagégicas y por un representante
de la Municipalidad o Corporacién Municipal respectiva,
que, previo andlisis de las certificaciones y de los antece-
dentes, sefialard al respecto Municipio o Corporacidn el
porcentaje de asignaciéon que le corresponderd a cada
profesional de la educacién de acuerdo a la tabla respecti-
va. Integrard, asimismo la Comision, en las regiones en
que ello sea posible, un representante de las Facultades o
Escuelas de Educacion que se designard en una reunién que
convocard el Decano de Facultad de Universidades que
impartan carreras de Pedagogias, mds antiguo o el Rector
de una Universidad de Ciencias de la Educacién, actuando
el Jefe del Departamento Provincial de Educacién respec-
tivo como Ministro de Fe. Esta integracion serd voluntaria
para las Instituciones privadas de Educacion Superior.

El empleador deberd dictar el acto formal respectivo,
que establezca ademds el cumplimiento de los requisitos
legales y reglamentarios, en un plazo médximo de 10 dias,
luego de recibida la comunicacién de la Comisién y la
asignacion de perfeccionamiento se reconocerd a contar
desde la fecha en que se hubiere acreditado ante dicho
empleador el cumplimiento de lo anterior y el pago respec-
tivo se efectuard a partir desde el 1° de enero del afio
siguiente a aquel en que el aumento porcentual sea recono-
cido, sin perjuicio de que este abarcard, en todo caso, el
periodo completo que haya transcurrido entre el reconoci-
miento y el pago.

Articulo 6° Los Departamentos de Administra-
cién Educacional Municipal o las Corporaciones Educa-
cionales en su caso, deberdn llevar una relacién individual
de perfeccionamiento vélido para la asignacién de perfec-
cionamiento, de acuerdo al siguiente formato tipo:

RELACION INDIVIDUAL DE PERFECCIONAMIENTO VALIDO PARA
ASIGNACION DE PERFECCIONAMIENTO

Nombre

RUT. N°

Regién Provincia Comuna

Fecha| Curso | N°Registro Pub. | Horas | Nivel | Institucién | Calificacién
Nac. de Perfecc.

DOCUMENTOS

03

iR R
Revista de

Educacién
N° 204



DOCUMENTOS

64

===

Revista de

Educacién
N° 204

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

Articulo 1° Transitorio.- Los cursos realizados
con anterioridad a la vigencia de la Ley N° 19.070, vilidos
para los efectos de la asignacién de perfeccionamiento,
serdn aquellos dictados por el Centro de Perfeccionamien-
to, Experimentacion e Investigaciones Pedagégicas o por
otras instituciones patrocinadas por éste, como asimismo
las actividades de perfeccionamiento de postitulos o
postgrados otorgados por instituciones de educacién supe-
rior cuando ellos se hubieren realizado de acuerdo a los
objetivos de perfeccionamiento que sefiala la ley.

El procedimiento para reconocer el perfeccionamiento
valido para pagar la respectiva asignacion de perfecciona-
miento se regird por las siguientes disposiciones:

A.-El Centro de Perfeccionamiento, Experimental e Inves-

tigaciones Pedag6gicas practicaré la inscripcion de los
programas, cursos o actividades de perfeccionamiento
de postitulo o postgrado, en un plazo de 90 dias
contados desde la total tramitacién del presente decre-
to.
La inscripcion se hard a peticién de la respectiva
institucion, o, en caso que esta no lo solicitard dentro de
los primeros 30 dias del plazo sefialado en el parrafo
anterior o no existiere a esta fecha podrdn pedirla los
profesores directamente. ‘

B.-El Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e
Investigaciones Pedagégicas deberd cefiirse para los
efectos de la elaboracién de los listados de los cursos
inscritos segtin las disposiciones anteriores, al articulo
42 del Decreto Supremo de Educacion N° 453, de 1991
y los remitird a los Secretarios Regionales Ministeria-
les de Educacién y Municipalidades o Corporacién
Educacionales respectivas.

C.-Los profesionales de la educacién presentardn a su
empleador, los certificados que acrediten el perfeccio-
namiento vélido para efectos del pago de la asignacion
de perfeccionamiento, a partir de la fecha de vigencia
de este decreto y durante el afio 1993.

D.-El empleador deber4 enviar en un plazo maximo de 10
dias a la Secretaria Regional Ministerial de Educacién
respectiva, los certificados y antecedentes de los profe-
sionales de la-educacién de su dependencia, para que
estos sean analizados por la Comisién a que se refiere
el articulo 5° de este decreto, la que sefialard al respec-
tivo Municipio o Corporacién el porcentaje de asigna-
cién de perfeccionamiento que le corresponderd a cada
profesor, de acuerdo a la tabla y procedimiento aproba-
dos en los articulos 2° y 3° de este decreto. Las
Comisiones Regionales sélo podrdn tomar en cuenta
los cursos, programas o actividades de perfecciona-
miento de postitulo o postgrado que se encuentren
considerados en los listados que, de acuerdo a la letra
B de este articulo haya enviado el Centro de Perfeccio-
namiento, Experimentacién e Investigaciones Pedagé-
gicas.

El empleador deber4 dictar el acto formal respecti-
vo en un plazo méaximo de 10 dias, luego de recibida la
comunicacién de la Comisién.

E.-Una vez reconocido este primer porcentaje de asigna-

cion de perfeccionamiento, para que se efectien reco-
nocimientos posteriores deberdn aplicarse las disposi-
ciones permanentes del presente decreto.

Articulo 2° Transitorio.- El porcentaje de asig-
nacién de perfeccionamiento reconocido por primera vez,
segiin lo establecido en el presente decreto, se pagard
durante los afios 1993 y 1994, en el 50% del porcentaje que
le corresponderia percibir a cada profesional de la educa-
cién y, a partir de 1995, en el 100% del porcentaje
reconocido. En todo caso, se deberd considerar la aplica-
ci6n de las normas contempladas en el articulo 3° transito-
rio de la Ley N° 19.070.

ANOTESE, TOMESE RAZON Y PUBLIQUESE

ENRIQUE KRAUSS RUSQUE
VICEPRESIDENTE DE LA REPUBLICA

JORGE ARRATE MAC NIVEN
MINISTRO DE EDUCACION

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.Saluda
a usted,

Raiil Allard Neumann
Subsecretario de Educacion




:POR LAURGENCIA DE -
AMAR NUESTRA FAUNA!

El Monito del Monte es un pequeno marsupial que habita en
los densos matorrales de coligiie y enredaderas de bosques
nativos, desde Concepcion hasta Chiloe€.
Ha sido catalogado como "especie rara" por su situacion de |
gran fragilidad, y preocupa el hecho de que aparece en la lis-
ta de animales chilenos que estdn siendo capturados
~ indiscriminadamente para ser vendidos en el exterior.

Fotogralin: Manuel Gedda 0.
Es un llamado de la Revista de Educacion y

CODEFE, Comité Nacional Pro Defensa de la o
Fauna y Flora | EDUCACION &
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