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EDITORIAL

12 anos de educacion para Chile
|

El presidente Ricardo Lagos promulgd la Reforma Constitucional, que garantiza por ley 12
afos de educacion para todos hasta los 21 afios de edad. Una conquista historica, que sella uno
de los principales compromisos del Presidente y que logré apoyo mayoritario en el Congreso.
Esto demuestra que en educacion, las aspiraciones que compartimos todos los sectores son
muchas mas que nuestras diferencias. Con esta reforma ganamos tados, pero, sobre todo, gano
Chile.

Comprometernos con 12 afios de educacion para Chile es hacer un gran salto hacia el
futuro. Hacia la nueva sociedad del conocimiento en la que Chile quiere ser, no un espectador,
sino un actor con voz y voto.

¢Por qué necesitamos 12 afios de escolaridad? Fundamentalmente, porque lo demanda
este siglo. Hace 82 afios, la Ley de Educacion Primaria Obligatoria aseguro 4 anos de escolari-
dad. En 1929, la meta crecio a 6 afios, y en 1965, a 8 anos. La sociedad actual, en la que los
paises compiten con el conocimiento y con su gente, nos exige ahora garantizar 12 afos de
educacion para Chile.

Crecer en escolaridad también es indispensable, si queremos hablar de igual a igual con las
naciones mas desarrolladas del mundo con las cuales Chile ha firmado y firmara tratados
internacionales. Mientras mas educacion tiene un pais, mayor €s su riqueza. En esta ultima
década, los chilenos hemos ganado afios de estudio. En 1970, la escolaridad promedio era de
5,7 afos. En 1992, 7,5 afios. Hoy, la escolaridad promedio de la poblacion chilena es de 8,5 afos,
aunque para el tramo de 20 a 29 afios, la escolaridad promedio aumenta a 11,4 afos. Para que
Chile crezca tiene que crecer su capital humano.

12 afios de educacion reduce, ademas, el riesgo de la desocupacion y prepara mejor a los
jovenes para el mundo laboral. La gran mayoria de ellos esta en el liceo. En esta década aumen-
tamos la matricula de 80,3% a 90%. Pero no estan todos, y Io mas grave es que no estan los mas
pobres. A ellos vamos a llegar con nuevas acciones y una subvencion escolar especial y solidaria.
Queremos que todos lieguen y que todos se queden.

Si sube la escolaridad se eleva el nivel educacional de los futuros padres, lo que significara
hijos con mejores logros escolares.

Es un paso decisivo hacia la equidad y el desarrollo. Chile es el Gnico pais de América Latina
que emprende esta tarea esencial para ser parte del dialogo del nuevo siglo.

Promulgar esta reforma marca un hito en la historia, pero también en el avance de nuestra
Reforma Educacional. Damos comienzo a la mas dificil, y la mas entusiasmante tarea: la de
construir una cultura de la excelencia, que exige la participacion y el compromiso de todos. En
esta nueva etapa centrada en la calidad de la educacion, el proposito es pasar de ser un pais gue
buscaba dar educacion a todos a un pais que quiere dar la mejor educacion a todos.

12 afos de educacion para Chile es un salto ambicioso y posible, porque existen los cimien-

tos que levanto la Reforma Educacional.
/G

Sergio Bitar —
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12 afos de escolarldad
para todos

En un hecho sin precedentes, el
Presidente de la Republica, don
Ricardo Lagos Escobar, promul-
go la Reforma Constitucional,
que establece 12 anos de es-
colaridad obligatoria y gratui-
ta. Frente al Congreso Pleno y
acompainado de los ex presi-
dentes: Patricio Aylwin y Eduar-
do Frei, pronuncio el siguiente

discurso:

Amigas y amigos:

oy aqui hacemos historia, y por eso mi

presencia en este hemiciclo. He querido
llegar hasta aca a promulgar esta reforma his-
torica como una forma de testimoniar mi
agradecimiento al Poder Legislativo, pero mas
importante, para testimoniar que aqui se ex-
presa la voluntad de la nacion toda, a través
de su Parlamento y del Poder Ejecutivo, cons-
cientes de que frente a tareas de esta enver-
gadura, Chile es uno. La patria nos convoca a
todos y todos legislamos pensando en lo me-
jor de Chile. Por eso aqui se hace historia.

En 1920, la Ley de Educacién Primaria
Obligatoria aseguré cuatro afios de escolari-
dad para los nifios y nifias de Chile. En 1929,
se aumento a seis anos y en 1965, a ocho
afos. Hoy este Congreso Pleno ha aprobado

una Reforma Constitucional por la que se am-
plia a 12 afnos la educacion obligatoria.
Aeste resultado han contribuido proyec-
tos de muchos de ustedes. Aquellos presenta-
dos por el senador Roberto Mufioz Barra y el
ex senador -y hoy ministro de Educacion-
Sergio Bitar; por la ex diputada Maria Rozasy
el diputado Maximiano Errazuriz; por el di-
putado y hoy senador Jaime Naranjo, y el ex
diputado Felipe Valenzuela. Y todos ustedes
aportaron a darle forma al proyecto que aca-
ban de aprobar y que hemos promulgado.

Historia
Hablo de historia porque Chile siempre
ha sofado con nuestra educacion. Los suefios
han ido cambiando, pero ha sido constante la



voluntad de pasar al plano de las realizacio-
nes. Y en este transito, han sido decisivas las
distintas politicas que se han implementado.

Hace 150 afios Bello, Domeyko y Sarmien-
to intercambiaban opiniones sobre la educa-
cion popular o la educacion cientifica y lite-
raria de las elites. La primera arquitectura del
sistema educativo nacional se complemento
en la segunda mitad del siglo XIX y el camino
hacia adelante se baso en los suefios de un
Barros Arana, un Abdon Cifuentes, un Valentin
Letelier, y tantos otros.

Entrando en el siglo XX se masifica la edu-
cacion. A partir del tremendo impulso de las
obras de infraestructura educacional, entre
otros, del presidente Balmaceda. Alli, el suefio
racionalista y cientifico de Dario Salas se tra-
dujo en una gran gesta nacional: la siembra
de escuelas, la formacion de un magisterio
con una clara vision de lo nacional, a través
de las escuelas normalistas, y la lucha por for-
jar la primera ley de educacion obligatoria.
Fue el tiempo de educadores, como Gabriela
Mistral y su invocacion: “Pon en mi escuela
democratica el resplandor... y que haga de
espiritu mi escuela de ladrillos..."

Hacia fines del siglo recién pasado, el si-
glo XX, los chilenos supusimos completada la
gesta de la expansion educativa. Se abrio, en-
tonces, otro suefio, el suefio de la calidad en
el sistema educacional.

La Reforma Educacional

Los requerimientos del transito a este
nuevo siglo, el siglo XXI, han tenido como
politica articuladora la reforma educacional
que se empezo aimplementar a partir de 1990.

Esta reforma encarna los suefios de los ex
presidentes Aylwin y Frei, a quienes agradez-
coy resalto su presencia en este acto. La con-
tinuidad de las politicas educacionales es la
raiz que permite a Chile dar este nuevo paso,
como hasido a lo largo de su historia, en don-
de ha habido una constante educativa per-
manente, a veces cambiando el signo politico
de los gobiernos, pero la impronta en materia
educativa ha sido una constante que ha con-
vocado a amplios sectores del acontecer na-
cional, como es la reforma que hoy se pro-
mulga.

Por eso no era simplemente promulgar
12 anos. Haberlo hecho en 1990, cuando se
reinstalo el sistema democratico, habria sido

un anuncio, que no tenia las raices y la fuerza
que detenta hoy, a partir de los avances que
han existido en estos 13 anos. Hoy estamos
en condiciones de hacerlo, porque entre 1990
y 2001 la cobertura de ensefianza media au-
mento del 77 al 85%, reduciendo simulta-
neamente la tasa de desercion; porque la
matricula en la ensefianza media subid en un
18%, llegando hoy a 850 mil jévenes; porque

dio de los ingresos va en directa relacion al
aumentar los afios de estudio. Se necesitan, a
lo menos, 12 afios de estudio para tener posi-
bilidades de dejar atras la brecha entre pobres
vy no pobres. Hasta los 8 afios de educacion no
existen grandes diferencias entre los salarios
percibidos por los trabajadores. Los mayores
cambios se producen en el ingreso, a partir de
13 afos de escolaridad. Y, por Gltimo, porque

“Para asegurar la universalidad de la educacion
tenemos que dar mas apoyo, mas incentivos a
quienes tienen mas dificultades para permanecer
y tener exito en sus estudios”.

en 1970 la escolaridad media alcanzaba a 5.7
anos. En 1992 a 7.5 afios, y el Censo del 2002
nos dice que hoy la escolaridad media es de
8.5 afios.

Pero ese guarismo no dice toda la verdad,
porque en el tramo de personas entre 20y 29
anos de edad, en Chile la escolaridad media es
de 11.4 afos. Es esta escolaridad media que
hoy tenemos, de 11.4 afios, lo que nos permi-
te dar el salto y decir si, Chile esta en condi-
ciones de garantizar a todos sus hijos, una es-
colaridad de 12 afics.

Es cierto también que los alumnos, desde
parvulos hasta adultos, aprenden hoy nuevos
contenidos y habilidades que se necesitan en
el mundo de hoy y tienen entre 200 y 250
horas mas de clases con la jornada escolar
completa. Hoy estamos invirtiendo 13 veces
mas que el afio 90 para que los nifios y sus
profesores tengan escuelas dignas para edu-
car. Hemos avanzado en el tratamiento de la
funcion docente a través de su Estatuto, y sus
rentas se han mas que duplicado en términos
reales desde aquel afio.

Educacion y progreso

La ley que promulgamos hoy es un factor
de progreso. Es cada vez mas claro que las
limitaciones de nuestra educacion son un
“cuello de botella” para los chilenos y para la
sociedad en su conjunto. Primero, porque la
integracion a la sociedad mundial, la socie-
dad del conocimiento en que vivimos, requiere
masy mejor educacion para chilenosy chile-
nas; sequndo, porque sabemos que el prome-

todavia Chile no es una sociedad equitativa,
en que las oportunidades y los riesgos se re-
parten de manera distinta.

De este modo, al garantizar 12 afos de
educacion podemos avanzar hacia un Chile
con mas y mejores oportunidades para todos,
con chilenasy chilenos mésy mejor capacita-
dos para aprovechar los beneficios de los tra-
tados internacionales, que ha firmado Chile y
que seguird firmando. Sabemos también que
las leyes por si solas no son capaces de lograr
grandes transformaciones educacionales 0 so-
ciales.

Por eso, para asegurar la universalidad de
la educacion tenemos que dar méas apoyo, mas
incentivos a quienes tienen mas dificultades
para permanecer y tener exito en sus estu-
dios.

Politica educacional
del Gobierno

De esta manera, la politica contintia ba-
sandose en los tres elementos esenciales que
la han caracterizado en estos Gltimos trece
anos:

Primero, calidad. Queremos que la edu-
cacion sea un instrumento de progreso indi-
vidual ysocial, para lo que debe acercarse cada
vez mas a los niveles internacionales, que ha
sido el esfuerzo de estos Gltimos anos.

Segundo, la equidad. La educacion de
calidad debe llegar a todos, lo que requiere
apoyos especificos para quienes tienen me-
nos oportunidades. Decimos entonces que la
equidad hoy precisa tanto de politicas uni-



versales como de politicas focalizadas en aque-
llos que mas lo demandan. No focalizar es no
dar equidad adecuadamente hoy.

Y, en tercer lugar, el principio de la efi-
ciencia. El apoyo especifico tiene que traducirse
en resultados. Mas apoyo y mejores resulta-
dos. Menos que esto, seria un gasto fiscal, que
no es ni eficiente ni eficaz. Y, por lo tanto,
vincular eficiencia a resultado pasa a ser un
componente indispensable, junto con los
esfuerzos por el principio de calidad y
de equidad.

Por eso esta reforma que se aprueba, para
poder tener escolaridad completa de 12 afios,
que no sea selectiva para unos pocos, obliga
al Estado a realizar acciones en cinco ambi-
tos, por un monto de mas de 36 mil millones.

No basta, entonces, con promulgar la
ley. Tenemos que desarrollar acciones en
cinco ambitos, que son fundamentales, si
gueremos que esto que hoy hemos pro-
mulgado, sea realidad:

Primero, Liceo para Todos

®m Al crearse el Programa Liceo para Todos,
se aumentan los recursos de 1.600 a 3.900
millones. A este programa estan integra-
dos hoy dia mas de 238 mil jovenes per-
tenecientesa 424 liceos que concentran
la mayor vulnerabilidad en términos
socioeconomicos y son los que tienen los
mas bajos resultados educativos.

® En funcion de este programa se apoya a
jovenes estudiantes en riesgo de deser-
tar, a través de la entrega este afo de 13
mil becas de retencion. Hemos aumen-
tado los recursos con becas de reten-
cion a 1.900 millones, desde los 500
con que comenzo el programa.

B |a mayor desercion se da hoy dia en zo-
nasrurales, y, por lo tanto, la necesidad
de mejorar, conjuntamente con lo ante-
rior, las becas de retencion, los interna-
dos pasan a ser un elemento fundamen-
tal del esfuerzo que estamos haciendo.

Segundo punto, la creacion de una
Subvencidon Diferenciada pro-re-
tencion de los alumnos

®  Por medio de esta modalidad se crea una
subvencion adicional focalizada, que se
sumaalasubvencion normal y al con-
junto de apoyos estatales ya existentes,

que significan un refuerzo financiero y
un refuerzo técnico a la educacion gra-
tuita o de bajo costo, que atiende a la
gran mayoria de la poblacion.

®  Estasubvencion refuerza dos politicas
prioritarias: la retencion, por una
parte, y la atencion prioritaria a
quienes estan viviendo en condicio-
nes de extrema pobreza.

®  Quisiera destacar que esta subvencion se
vincula directamente a los resultados que
obtiene el establecimiento educacio-
nal y sus alumnos, a la continuidad
de estudios y la responsabilidad de
los sostenedores publicos y privados de
atraery retener a los alumnos provenien-
tes de los sectores mas deficitarios.

B Enotras palabras, establecimientos pu-
blicos y privados gratuitos gue estén en
condiciones de retener alumnos de sec-
tores deficitarios, recibiran una subven-
cion adicional por el esfuerzo reali-
zado respecto de sectores que mas
lo requieran.

Tercer ambito, politicas de educa-
cion de adultos

B |aextension hasta los 21 afios de la edu-
cacion basica y media introduce la mo-
dalidad de adultos y obliga a pensar, co-
ordinary articular entre las politicas so-
ciales y las politicas educativas.

® A la modalidad tradicional de educacion

de adultos, que tiene hoy una matricula
superior a 166 mil alumnos, adiciona-
mos una modalidad flexible impulsada a
través del Programa Chile Califica.

® Yen los proximos tres afios, en conse-
cuencia, mas de 300 mil personas habran
nivelado estudios en los distintos progra-
mas de educacion de adultos, con un
nuevo curriculo, mas cercano a su reali-
dad y textos gratuitos para apoyar sus
aprendizajes.

B Sin duda alguna gue el esfuerzo en ma-
teria de educacion de adultos respecto
de estas 300 mil personas va a permitir, a
mediano plazo, un mejoramiento sustan-
cial en sus ingresos.

Cuarto, Programas Asistenciales
JUNAEB

® la Junta Nacional de Auxilio Escolary
Becas, a través de distintos programas
asistenciales, incide directa o indirecta-
mente en evitar la desercion escolar. Pri-
mero, a través de la alimentacion en
educacion media, que asegura desayuno
ylo almuerzo y que transfiere en total 69
mil pesos promedio por joven. Su cober-
tura diaria alcanza a mas de 220 mil
raciones. Actualmente se estan destinan-
do mas de 22 mil millones de pesos solo
en alimentacion en educacion media, que
antes no existia.

®  Segundo, alimentacion en educacion de



adultos. Este programa para 12 mil cola-
ciones implica en el fondo una cobertura
de 10 mil raciones diarias con un costo
aproximado de 35 mil pesos por adulto.

® Y adicionalmente, programas de reten-
cion de alumnos, a través de |a alimenta-
cion desde 7.° basico hasta 4.° medio; pro-
gramas de residencia familiar, hogares y
becas de internado, todos los cuales bus-
can facilitar estudios para quienes viven
alejados de escuelas y liceos.

®  Quisiera llamar la atencion al Programa
de Residencia Familiar, que permite a fa-
milias, previamente seleccionadas, dar alo-
jamiento a personas que siguen estudios
superiores, desde localidades rurales, y que
en lugar de internados pueden compar-
tir con determinadas familias.

Quinto, Programa Becas Indigenas y
politicas de interculturalidad bilingiie

®m  Con el objeto de facilitar el acceso y fa-
vorecer la retencion, el Ministerio de Edu-
cacion ha desarrollado un Programa es-
pecial de Becas Indigenas, que tiene un
aumento sostenido en los ultimos afos,
elevandose sustancialmente, para tener
hoy dia estas becas con estudiantes de
basica y media.

®  [ste Programa de Becas Indigenas tiene
la particularidad de dirigirse a un sector
que hoy dia posee la mayor desercion en
materia de ensefianza media.

Estas medidas, que tienen que ver
con la forma de poder hacer realidad lo
que ustedes han aprobado, los 12 afos
de escolaridad obligatoria, se comple-
mentan con un conjunto de otras nor-
mas que encierran la decision de expan-
dir en 120 mil nuevos cupos el nivel de
educacion de parvulos, meta que he-
mos cumplido en mas de la mitad de
nuestro periodo. -

Y, segundo, logrando y esperando
la pronta aprobacidn por parte de este
honorable Congreso del proyecto de
ley, que otorga crédito universitario a
todos los jovenes con mérito y necesi-
dades econdmicas, que sean aceptados
en una universidad, un instituto pro-
fesional o un centro de formacion
técnica.

toria es proponerse tareas que son posi-
bles para toda la comunidad nacional. No
mas, pero tampoco menas. Asi como va-
loramos y hacemos nuestro cada avance
del pasado, somos exigentes a la hora de
elegir los desafios que hoy tenemos. Chile
esta llamado a grandes tareas.

chilenas, representada por ustedes, ha ele-
gido tener 12 afos de escolaridad obliga- €
toria en medio de una crisis en que se de-
bate el mundo, con turbulencias interna-
cionales, pero donde la respuesta que da
esta sociedad es que precisamente por
aquello queremos seguir avanzando.

programa para combatir la extrema pobre-
za, como es Chile Solidario. Por eso tam- a
bién hemos establecido un sequro de des-
empleo, que llega a mas de un millon de
trabajadores. Por eso también estamos em-
penados en una profunda reforma a la sa-
lud.

plido el sueno de Dario Salas y Gabriela
Mistral, y eso nos alienta a seguir adelante,
a volver a sofiar para las tareas que a partir
de lo que ahora estamos haciendo tene-
mos que seguir planteandonos como de-
safio. q

de un filosofo que nos visitara hace poco,

Sefiores miembros del Congreso

Creo gue estar a la altura de la his-

Por eso esta comunidad de chilenos y

Por eso también podemos iniciar un

Hoy, en cierto modo, damos por cum-

Y lo hacemos con el mismo optimismo

Modificacion de la

Articulo 19, numeral 10.°, inciso quinto:

gue dijo: "en cuanto educadores no nos
Nacional: q

ueda mas remedio que ser optimistas.

Porque educar es creer en la perfectibili-
dad humana, en que las personas pode-
mos mejorarnos unos a otros por medio del
conocimiento. Los pesimistas pueden ser
buenos domadores, pero no son buenos
maestros”.

Eso es asi. Mejorarnos unos a otros por

medio del conocimiento ha sido una de las
improntas que han gquiado la historia de
Chile. Porque nos mejoramos unos a otros

n el siglo XIX y XX, en este pais hubo y

gano en movilidad social. Porque en Chile
hubo y se gand en movilidad social, forta-
lecimos nuestras instituciones democrati-
cas, fuimos un pais ejemplo de América La-
tina por la solidez de nuestras institucio-
nes. En ultimo término, descubrimos muy
temprano que a través de la educacion

briamos la palanca para construir una so-

ciedad mejor, de la cual todos nos enorgu-
lleciéramos.

Por eso nuestro optimismo hoy tiene

la mejor causa, la confianza en el futuro
de la Patria, a la cual ustedes han contri-
buido hoy al aprobar esta reforma que ci-
mienta las bases con la cual este pais entra
al siglo XXI.

Gracias por su esfuerzo y por su cola-

boracion. Estoy seguro de que en ésta como
en ofras tareas, tenemos tareas comunes

ue el futuro nos depara. Muchas gracias.

Valparaiso, 7 de mayo de 2003

Constitucion

Texto anterior

“La educacion basica es obligatoria,
debiendo el Estado financiar un sis-
tema gratuito con tal objeto, desti-
nado a asequrar el acceso a ella de
toda la poblacion”.

Texto reformado

“La educacion basica y la educacion me-
dia son obligatorias, debiendo el Estado
financiar un sistema gratuito con tal
objeto, destinado a asegurar el acceso a
ellas de toda la poblacién. En el caso de
la educacion media este sistema, en con-
formidad a la ley, se extendera hasta
cumplir los 21 afos de edad".




REFORMA

I_uego de una consulta a expertos
y directivos del sector educacional, y
haciéendose eco de una demanda ge-
neralizada de directores de escuela y
profesores en ejercicio, el Ministerio de
Educacion decidio flexibilizar la pro-
mocién automatica en 1.9y 3.° basico.
Ello significa que en adelante se per-
mitira la reprobacion de alumnos con
retraso muy significativo en lectura,
escritura y/o matematica, que puedan
afectar seriamente la continuidad de
sus aprendizajes en el curso siguiente.

La decision no estuvo exenta de po-
|émica, puesto que el cambio podia en-
tenderse como una medida que
incentivara la repitencia, la cual -como
lo demuestran variados estudios- no es
una solucion a los problemas de apren-
dizaje de los alumnos y puede incidir
en la desercion escolar. También se hizo
ver que la medida podia interpretarse
como una sefal contradictoria en re-
lacion con la disposicion del marco
curricular de primero a cuarto basico
que propone objetivos fundamentales
a ser logrados en ciclos de dos afios
(NB1 y NB2). Por ultimo, algunos ar-
gumentaron el costo economico de la
repitencia al aumentar el nimero de
afios de permanencia de los estudian-
tes en el sistema escolar.

Sin embargo, observaciones en te-
rreno y numerosas opiniones recogidas
de docentes, directivos y sostenedores
en ejercicio sefialaban que la medida
de promocion automatica estaba pro-
longando innecesariamente el logro de
ciertos aprendizajes fundamentales:
por ejemplo, la lectura en primero ba-
sico, lo que generaba una situacion di-
ficil de manejar por el profesor en el
curso siguiente: alumnos no lectores

¢Se puede repetir en primero basico?

Flexibilizacion

de la promocion

automatica en
1.0y 3.2 basico

Carmen Sotorﬁayor E”®

desatendidos y rotulados como tales,
que terminaban repitiendo ya no en
primero, pero si en sequndo basico.
Esta medida se toma junto con cam-
biar los programas de estudio en el pri-
mer ciclo basico, en que se detallan los
aprendizajes esperados para cada se-
mestre. Ello debiera permitir a los do-
centes estar muy atentos respecto del
avance de los aprendizajes de los ni-
fos y tomar medidas oportunas de
reforzamiento y apoyo en el caso de
quese produzean retrasos. La flexibilizacion
de la norma coloca ciertas condiciones
que apuntan en esta direccion; el pro-
fesor jefe debe presentar variadas evi-
dencias que muestren la dificultad del
nifio en lectura, escritura o matemati-
ca y el director del establecimiento
debe tener un registro de las activida-
des de reforzamiento o remediales rea-

“Profesora de Castellano, coordinadora educacion basica, secretaria ejecutiva Campana Lectura, Escritura y Matematica. Ministerio
de Educacion.
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El cambio implica
que los docentes tomg

decisiones bien

justificadas en relacio

con los procesos de
aprendizaje de sus

alumnos.




lizadas con el estudiante durante el
segundo semestre. Del mismo modo, se
insta a informar con antelacion a los
padres o apoderados, de modo que la
escuela y la familia se pongan de acuer-
do en como dar apoyo al nifio a través
de un trabajo conjunto.

El cambio busca también dar un
impulso para que los docentes tomen
decisiones bien justificadas en relacion
con los procesos de aprendizaje de sus
alumnos. Estando claros los desempe-
fios esperados para cada nivel de acuer-
do al curriculo nacional, cabe que sean
los maestros con su experiencia y su

seguimiento diario a los alumnos quie-
nes determinen si algunos de ellos no
deben ser promovidos, respetando de
este modo su ritmo real de aprendiza-
je. Las modificaciones al decreto 511
dan, asimismo, una poderosa sefial para
que los docentes realicen acciones
sistematicasy oportunasde reforzamiento
que permitan a los estudiantes lograr
las competencias de base y evitar la
repitencia.

Veamos, ahora, algunos datos
cuantitativos que respaldan la medi-
da. Durante la década del 90 disminu-
y6 de manera significativa la repitencia

Grafico N.° 1
Tasa de Reprobacion Nivel de Basica
i 1981 - 2001
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Fuente: Ministerio de Educacion.

Es interesante destacar que la dismi-
nucion de la repitencia se produce en to-
dos los cursos, incluso en aquéllos en que
esta permitida’. Sin embargo, si se anali-
za el comportamiento de las tasas de
repitencia en los distintos grados del pri-

mer ciclo basico, podemos observar que
en el aflo 2001 la mayor tasa de repro-
baciéon se produce en 2.° bésico (4,6%) y
las menores, en 1.y 3.2 basico con nive-
les de 1,2% y 0,9%, respectivamente. Esto
muestra que la promocion automatica ha

69 60 57 44 35 28

en la ensefianza basica. Como se ob-
serva en el grafico N.° 1, a partir del
afio 1994 se inicia una tendencia de-
creciente en la tasa de reprobacion, pa-
sando de 6,9% ese afio, a 2,8% el afio
1999, momento a partir del cual el
indicador se mantiene relativamen-
te constante en niveles en torno al
2,8%. Ello se explica en el contexto
de diversas politicas implementadas
en la década (programas de mejora-
miento de la calidad, programas de
perfeccionamiento docente, incenti-
vos a los profesores, etc.), y también por la
promocion automatica en 1.2y 3.° basico.

i

|29 | 28 |

199119921993%1994 1995 1996 1997 1998 1999|2000/ 2001

tenido un efecto importante en la dis-
minucion de las tasas de reprobacion de
1.0y 3.° la que, sin - embargo, se
incrementa en los cursos inmediatamente
siguientes (2.° y 4.°), como lo muestran
los graficos N.22vy 3.

'Recuérdese que la promocion por asistencia (promocion automatica) estaba permitida solo en 1.° y 3.° basico; en los restantes cursos, los nifios pueden
reprobar si no alecanzan un determinado nivel de rendimiento.




Grafico N.o 2: Tasas de reprobacion
por grado, afio 1994

T 1994
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‘ Fuente: Ministerio de Educacion.

Habiendose reducido la repitencia du-
rante los Gltimos afios en forma tan clara y
sistematica en todos los cursos, se espera que
la flexibilizacion de la promocion automatica
en 1.2y 3.° basico no afecte esta tendencia,
sino mas bien la estabilice en una proporcion
similar en todos los cursos.

Las modificaciones realizadas apuntan a
entregar mayor poder de decision profesional
a los docentes, quienes deberan observar con
cuidado el aprendizaje de sus alumnos y dar
una atencion especial y pronta a aguellos que
lo requieran. El sistema escolar cuenta con una
subvencion de reforzamiento que podria usar-
se de modo mas efectivo y focalizado apun-
tando, por ejemplo, a los subsectores de len-
guaje y matematica y al primer ciclo de edu-
cacion basica. Es indispensable que directores
y sostenedores hagan un sequimiento al buen
uso de estos valiosos recursos en funcion de
producir los aprendizajes esperados y evi-
tar la repitencia. 7
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Grafico N.» 3: Tasas de reprobacion
por grado, afio 2001
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Consulta a expertos: Instituciones participantes

Vicaria de la Educacion, Fundacion Belén

Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion, CIDE
Corporacion Nacional de Colegios Particulares, Conacep
Bachillerato Internacional

Federacion de Institutos de Educacion, FIDE

Asociacion Chilena de Municipalidades

Colegio de Profesores

Corporacion Participa

Centro de Estudios Publicos, CEP

Sociedad de Instruccion Primaria

Escuela Municipal Republica de Francia

Escuela Municipal Conquistando el Futuro

Colegio San Luis Beltran

Programa de las 900 Escuelas

Programa Basica Rural

Unidad de Curriculum y Evaluacidn

Unidad de Educacion Especial

~ Alumnos reprobados por curso de ensefianza basica
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3.583 15.039

2000 | [
1999 | 3.507 16.133
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1997 | 5.167 14150 |
1996 | 17.523 16.563 |
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1994 | 21.263 17.945 |

Fuente: Ministerio de Educacion.
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Modifica Decreto Supremo Exento de Educacion N.°511 de 1997, que aprue-
ba reglamento de evaluacion y promocion escolar de nifias y nifios de

ensenanza basica.

Santiago, 20 de febrero de 2003.
Decreto Exento N° 000107

Considerando:

Que es preciso establecer mecanismos de deteccion opor-
tuna de los déficit de aprendizaje que pudieran presentar,
en cada curso, los alumnos de 1.° a 4.9 afio basico, para lo
cual los establecimientos educacionales deberan entregar-
les todo el apoyo pedagogico que requieran y que les per-
mita continuar con una base solida en el curso superior;

Que el mejoramiento de los aprendizajes de los alumnos
del primer ciclo (1.2 a 4.° afio) de ensefianza basica en los
Subsectores de Lenguaje y Comunicacion y de Educacion
Matematica esta inserto en la Campafa de Lectura, Escri-
tura y Matematica (LEM) como una tarea permanente de
los establecimientos educacionales;

Que habiéndose evaluado la aplicacion del Decreto Su-
premo Exento de Educacion N.° 511 de 1997, es necesario
adecuar su articulo 10, en el que se regula la promocion de
los alumnos y alumnas de 1.° a 2.° y de 3.° a 4.° afio de
ensefianza basica;

Que, en consecuencia, es conveniente flexibilizar la
aplicacion de las disposiciones pertinentes sobre promocion
escolar contenidas en el decreto citado en el considerando
anterior.

Visto:

Lo dispuesto en las leyes N*. 16.526, 18.956 de rees-
tructura del Ministerio de Educacion y 18.962 Organica
Constitucional de Ensefianza, articulos 18 y 86; Decretos
Supremos de Educacion N, 9.555 de 1980, 40 y 832, am-
bos de 1996; Resolucion N.° 520 de 1996 de la Contraloria
General de la Republica y sus modificaciones y en los
articulos 32 N.° 8 y 35 de la Constitucion Politica de la
Republica de Chile;

Decreto:

Articulo unico: Modificase a contar del afio escolar 2003,
el Decreto Supremo Exento de Educacion N.° 511, de 1997,
en el sentido de sustituir el articulo 10 por el siguiente:

“Articulo 10: Seran promovidos todos los alumnos de

1.0a 2.° yde 3.2 a 4.° afio de ensefianza basica que hayan
asistido, a los menos, al 85% de las clases, considerando

_ S [

que se dispone de dos afios completos para el cumplimien-
to de los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios correspondientes a estos cursos.

EL director(a) del establecimiento de que se trate y el(la)
profesor(a) del respectivo curso podran autorizar la promo-
cion de alumnos(as) con porcentajes menores de asistencia,
fundados en razones de salud u otras causas debidamente
justificadas.

No obstante lo sefialado en los incisos anteriores, el(la)
director(a) del respectivo establecimiento podra decidir ex-
cepcionalmente, previo informe fundado en variadas evi-
dencias del profesor(a) jefe del curso de los alumnos(as)
afectados(as), no promover de 1.° a 2.2 basico o de 3. a 4.°
afo basico a aquellos(as) que presenten un retraso signifi-
cativo en lectura, escritura y/fo matematica, en relacion con
los aprendizajes esperados en los programas de estudio que
aplica el establecimiento y que pueda afectar seriamente |a
continuidad de sus aprendizajes en el curso superior.

Ademas, para adoptar tal medida, el establecimiento
deberda tener una relacion de las actividades de
reforzamiento realizadas al(a la) alumno(a) y la constancia
de haber informado oportunamente de la situacion a los
padres y/o apoderados, de manera tal de posibilitar una la-
bor en conjunto.

Asimismo, los alumnos(as) con necesidades educativas
especiales integrados(as) a la educacion regular, conside-
rando las adecuaciones curriculares realizadas en cada caso,
estaran sujetos a las mismas normas antes sefialadas,
agregandose, en su caso, la exigencia de un informe funda-
do del(de la) profesor(a) especialista”

Anotese, publiquese e insértese en la recopilacion ofi-
cial de la Contraloria General de la Reptblica.

“Por orden del Presidente de la Reptblica”

José Weinstein Cayuela
Ministro de Educacion (s)



EXPERIENCIAS

Colegio San Joaquin:

Aunque se demoren mas,
pueden aprender

La reciente derogacion de la promocion automatica en primero basico

suscita discusion entre los pedagogos. Hay quienes sostienen que repetir de curso,
sobre todo en el primer ano, estigmatiza y predispone a los alumnos a sufrir
fracasos académicos posteriores; en cambio, otros creen que la repitencia es un buen
recurso para fortalecer los aprendizajes y la autoestima de un estudiante.

Matias del Campo

E n la comuna de Renca, en medio de
poblaciones de gran pobreza, fue levanta-
do, hace mas de doce afios, el Colegio San
Joaquin, perteneciente a la Fundacion
Marcelo Astoreca Correa. En un espacio
acogedor, donde los muros impecablemen-
te blancos hacen contraste con el azul de
puertas y ventanas y donde se respira lim-
pieza, habita una comunidad escolar abo-

Alumnos de primero bdsico, Ratl Atenas y Aileen Martinez.

‘.l

cada, ciento por ciento, a superar las con-
diciones adversas al crecimiento y la edu-
cacion de los nifios del sector.

A ellos, este cambio normativo les ha
venido muy bien, ya que hace tiempo que
le dieron el si a la repitencia. De hecho, tie-
nen alumnos repitentes, incluso en kinder
y ahora podran hacerlo también con los de
primero: “estamos convencidos de que to-

dos los nifios pueden aprender. No impor-
ta el tiempo que se demoren ni las dificul-
tades que tengan en el camino”, confie-
san. Ademas, argumentan que en ese medio
social, si se les cancela la matricula por bajo
rendimiento, es probable que se queden
en la casa, en la calle o vayan a colegios
peores, en donde no les van a dar la posibi-
lidad de aprender, desarrollarse y cambiar



su esquema de vida. "Siempre les decimos
que la educacion es la Unica herramienta
que tienen para salir de aqui, superarse y
ser mejores. Y ellos lo saben. Si uno les pre-
gunta que quieren estudiar, todos respon-
den; algunos suefian con carreras como Ar-
quitectura o Medicina. Nosotros les decimos
que también hay otras alternativas que les
pueden servir”, sefala la directora, Ximena
Torres Rodriguez, y agrega que el estable-
cimiento atiende a 490 alumnos, de kinder
a cuarto medio, con s6lo un curso por ni-
vel y que quienes repiten de curso reciben
atencion especial de sus profesores, pero
tienen las mismas exigencias que el resto
de sus comparieros.

Desde el primer dia de clases, cada pro-
fesor sabe cuales son los alumnos repitentes
y se preocupa de sentarlos adelante, ojala
al lado de un buen alumno con el fin de
que reciba mas apoyo en la sala. A diario
evalua el rendimiento y mantiene estrecho
contacto con las psicopedagogas, el psico-
logo vy los otros profesores que participan
en el reforzamiento: “Tenemos varios ca-
sos de nifios que han repetido mas de una
vez, porque presentan dificultades de
aprendizaje. A ellos les hacemos trabajar,
los retenemos en el colegio todo lo que se
pueda, y de paso, trabajamos con las fami-
lias para que ellos también entiendan la
importancia que tiene que sus hijos den el
maximo. Una vez a la semana dos volunta-
rias toman los casos mas complejos y pla-
nifican rondas de visitas a las casas para
orientar a los padres, madres, hermanos o
parientes que viven con los nifios, con res-
pecto a la formacion, los estudios y las di-
ficultades sicologicas, sociales y econdmi-
cas que pueden tener, incluso se les ayuda
con canastas de mercaderia. Nos acerca-
mos a las familias de los nifios mas proble-
maticos para pedirles que nos cooperen y
para que entiendan gue sin la ayuda de
ellos, poco podemos hacer. Cuando empie-
zan a faltar a clases los vamos a buscar a la
casa y averiguamos las razones del
ausentismo. Muchas veces, las mamas nos
confiesan que no hay forma de sacarlos de
la cama en la mafana y de que estudien.
Entonces hacemos un pacto con el propio
alumno, y generalmente da buenos resul-
tados”, sefiala la directora.

Mientras a la sala de Psicopedagogia

van ingresando algunos pequenos del pri-
mer ciclo basico para "hacer cosas entre-
tenidas”, como recortar figuras, pintar, es-
cribir, leer y contar; las dos profesionales a
cargo, Yasna Villalon y Erika Ramirez, les
dan la bienvenida y explican su metodo:
“Nosotras informamos a los profesores
acerca de las condiciones de cada nifio. De
los ramos que les cuestan y la disciplina,
les decimos que nos avisen si tienen algu-
na caida. También conversamos con los pa-
pas si vemos que no van bien; es decir, les
hacemos un sequimiento muy de cerca.
Ademas, cuando no alcanzamas vy los pro-
fesores jefes estan ocupados, las volunta-
rias acogen a nifos que estan en situacion
muy critica, ya sea por rendimiento o por-
que tienen demasiados problemas en sus
casas, y conversan con ellos. Aqui no se nos
olvida que detras de cada nifio hay una fa-
milia. Tenemos casos extremos, donde en
las casas no hay agua; las ventanas no tie-
nen vidrios; no comen bien; en una cama
duermen dos o tres personas. Les exigi-
mos igual, pero siempre teniendo pre-
sente camo viven",

En la biblioteca, Camila Arriagada, Paula Diaz y Franco Castro.

Volver al colegio
La formula parece ser que en ningun
momento los alumnos, en especial los
repitentes, quedan solos. Y la confortable
infraestructura también contribuye al bien-
estar de los estudiantes. Patios y canchas

para jugar, una biblioteca agradable, con
rincones para que los mas chicos se acer-
quen a los libros. Un vistoso y gran com-
putador en la sala de kinder, que perma-
nece encendido (convenio piloto con IBM)
a disposicion de los nifios, mesa de ping-
pong, salas de reuniones con videos y equi-
pos de musica, laboratorios, comedores vy,
por supuesto, una amplia sala de compu-
tacion. Esto hace que a menudo los alum-
nos salgan de clases, vayan a sus casas, se
cambien ropa y vuelvan al colegio. “Han
formado una comunidad muy unida. Por
eso, tal vez, para ellos no es tan tremendo
repetir, porque los de sexto conocen a los
de quinto; varios son hermanos o tienen
parentesco, y los profesores los ubican. Aqui
es comun que sepamos los nombres y las
historias de todos los alumnos”, relatan las
psicopedagogas. A veces son los padres los
que piensan que les va a costar mas supe-
rar el impasse, pero luego comprueban que
los nifios se adaptan con facilidad a esa
condicion y no muestran resentimiento. Y
se les explica que una repitencia les va a
ayudar a tener mejor base en lo academi-

co y a madurar y que no se saca nada con
pasarlos de curso cuando han captado un
20 o un 30% de los contenidos de Lengua-
je y Comunicacion o de Matematicas.

En el aspecto afectivo se trabaja la
autoestima, procurando que los nifios se-



pan que son capaces, que si se esfuerzan
pueden aprender y cumplir las metas; es
decir, que “se crean el cuento” Por ejem-
plo, Marisol hacia pataletas de llantos y gri-
tos cuando tenia que trabajar en clases; sin
embargo, con la atencion integral que re-
cibié empezo a responder muy bien y al
repetir cuarto basico logré notas excelen-
tes, lo que |a hizo feliz, nosolo a ella, sino a
todo el equipo.

¢Qué opinan los afectados?

Kevin, Raul, Charlotte, Carla, Celia,
Carola, Elvis, Emerson, Fabian, Brahink ,
tienen edades gue flucttian entre los 11
y los 15 afios. Estan en cursos que van de
quinto basico a primero medio y tienen
en comun el haber repetido curso una o
dos veces hasta ahora. La mayoria de ellos
declara haber superado el traspié, y que
si bien en un principio les dolid, porque
no iban a seguir con sus companeros, a
poco andar se dieron cuenta de que po-
dian juntarse igual con ellos en los re-
creos, hacer nuevas amistades y que te-
nian la ventaja de conocer antes a los
profesores que les harian clases. Emerson
Millan dice que ahora si que ha aprendi-
do de verdad, porque el afio anterior se
dedico "a puro flojear” y que le interesa
terminar bien la ensefanza media para
convertirse en oficial de Ejército o estu-
diar Medicina Veterinaria. A Kevin Avilés
le gustaria llegar a ser arquitecto, mien-
tras a Carla Olave le encantaria ser pro-
fesora basica. Todo el grupo expresa su
interés en seqguir alguna carrera de en-
sefianza superior y que para eso deben apli-
carse muchisimo. Al mismo tiempo, se
muestran complacidos con su colegio;
hablan del buen ambiente que hay, que
aprenden mas que si estuviesen en otro
establecimiento del sector y que tienen
confianza en sus profesores: “Ellos nos
apoyan, nos escuchan cuando estamos
aproblemados”, reconocen.

Repitencias exitosas
Luz Maria Budge, decana de la Fa-
cultad de Educacion de la Universidad
Andrés Bello, pertenece a la Fundacidn,
y por varios afos dirigio el establecimien-
to. Se declara acérrima partidaria de la
repitencia y explica sus razones: "El ideal

La directora, Ximena Torres supervisa el trabajo de Raul Atenas.

es que todo el colegio esté comprometi-
do en prevenir la repitencia, pero hay
casos en que se hace absolutamente ne-
cesario aplicar esa medida. La inmadu-
rez de un niflo puede ser emocional o
intelectual, pero siempre lo va a afectar
toda su vida escolar. Por ejemplo, un nifio
gue intelectualmente no distingue el bien
y el mal, tiende a ser indisciplinado, y es
muy probable que reviente por ese lado.
Asi se le hace casi imposible aprender, ya
gue no se propone habitos ni caminos.
Aqui un 90% de las repitencias ha sido
exitoso. Hay algunos casos puntuales en
que tienen trastornos especificos, que de-
bieran ser tratados en colegios especia-
les, pero los mantenemos aca y nuestra
meta es que ellos logren escribir y leer.
La mayoria de nuestros repitentes se con-
vierte en los afos siguientes en alumnos
destacados, e, incluso, les cambia la per-
sonalidad; se sienten capaces”.

Para ella probar a diario el fracaso
escolar se transforma en una especie de
"muerte anunciada”; en cambio, basta
una vez que sintamos el éxito y nos vol-
vemos adictos a ¢l, queremos una y otra
vez tener la misma sensacion” Y eso ac-
tiia como aliciente en los nifos. Mien-
tras, por parte de los profesores, la tarea
es evaluar sin descanso el cumplimiento

de las metas puestas con las orientadoras,
la familia y el alumno al comenzar la
repitencia. Y la directora mantiene re-
uniones semanales con el profesor jefe
del nifio para ver qué esta pasando.
Las razones por las cuales un alum-
no repite determinan el trabajo que de-
bera asumir el docente. Por ejemplo, si
un nifo estuvo en plan de no hacer
nada el afo anterior, el profesor s6lo
debera darle el impulso para que tra-
baje, le tome el gusto, y pruebe sus ca-
pacidades. Cuando el nifio se quedo re-
pitiendo por inmadurez, en que se
mezclan lo emocional, lo intelectual y
lo disciplinario, el trabajo pedagogico
es mas dificil, porque tiene que haber
un "armado”, que considere la razon
principal de la repitencia como punto
de partida: "Muchas veces no se pre-
sentan problemas de conducta o disci-
plinarios, mas bien lo que hay que ha-
cer es observar la dificultad especifica
que tiene el niflo y poner ahi los anda-
mios, reforzar especialmente ese pun-
to, revisar a diario sus tareas, captar
sus ritmos de aprendizaje, estar atenta
a cualquier necesidad que manifieste,
aunque jamas bajar los niveles de exi-
gencia y aqui tenemos muy buen nivel
académico”, sefiala Ximena Torres. %



EN EL AULA

Colegio Guardiamarina Guillermo Zaiartu Irigoyen:

Se la juega por la no repitencia

Mas alla de los decretos y normas res-
pecto a las posibilidades de repetir o pa-
sar de curso, es la escuela en su conjunto
y en cada uno de los profesores o profe-
soras en sus salas de clases quienes se
responsabilizan de los aprendizajes de sus
alumnos. Esta escuela ha definido su mi-
sion como “lograr que todos los nifios y
nifias aprendan”. Para su directora, Lucila
Cautivo, ésta es una tarea dificil y que no
se puede enfrentar individualmente. Por
otra parte, es un desafio para una escue-
la que se declara democratica, y, segun
nos sefiala, la democracia implica reco-
nocer que todos los alumnos tienen las
mismas oportunidades, pero esta idea de
igualdad de oportunidades implica, a su
vez, establecer diferencias para que todos
puedan alcanzar resultados similares.

Junto a ello estan las alianzas con los apoderados. En esta escuela son las mamas quienes mayoritariamente participan de las

Teresa Morales, Carmencita Riveros, Margarita Buist, Myriam Rodriguez, Lucila Cautivo y Angélica Godoy:

actividades de aula y cuentan con un grupo dispuesto a ayudar a alumnos que requieren de apoyos especificos.

Elementos que se consideran fundamentales para evitar la repitencia

Entender que el éxito escolar es un de-
recho de un 100% de s los alumnos.
Esto implica para los docentes, que
el fracaso de un alumno o alumna
es responsabilidad del profesor y
de |a escuela.

Para evitar el fracaso escolar hacer
un seguimiento constante y estar

atento para detectar cuando algin
estudiante se va quedando atras.
En las planificaciones escolares es-
tablecer la posibilidad de que no to-
dos aprenden al mismo ritmo.
Considerar esta situacion evitara “el
quedarse atras de algunos”.

' Mantener reuniones con los docen-

tes, y por nivel, con el equipo direc-
tivo y profesora diferencial, para de-
tectar los problemas y conseguir
ayuda especifica.

- Trabajar con los apoderados desde

el principio, y explicarles lo que sus
alumnos van a aprender en el afio y
el tipo de apoyo que requieren en el
hogar.

Al comienzo de cada afio escolar ha-
cer un diagnostico de los alumnos.

. Establecer instancias de reforzamiento

de aprendizaje y nivelacion desde los
primeros dias de clases.

Trabajo del profesor o la profesora
del grupo diferencial con los alum-
nos en su propia sala de clases.
Mantener la motivacion de los alum-
nos y los docentes con los aprendiza-
jes. Que lleguen contentos a la
escuela.

Respetar la diversidad y vivir la
integracion de manera cotidiana.
Especializar por niveles de aprendi-
zaje a los docentes.

Hacer evaluaciones permanentes, en
gue los alumnos opinen sobre lo
aprendido, las actividades realiza-
das y la disciplina.




¢ Como lo hace esta escuela?

Para esta comunidad escolar, el éxito
escolar se juega desde el comienzo del pro-
ceso educativo. Veronica Escalona, profeso-
ra de kinder, trabaja tres aspectos que a su
juicio son fundamentales:

La familia:

Las reuniones de apoderados se
preparan con temas que los padres
definen como necesarios para apoyar a sus
hijos. También, el colegio les explica en
detalle las actividades de los alumnos y el
apoyo especifico que se precisa. Por
gjemplo, que cuando salgan a comprar les
lean las etiquetas,
junten catalogos
y recorten letras
ynumeros, que
les lean cuentos.

Motivacion por
aprender:
Veronica Es-
calona senala:
“los nifos que
entran al colegio
sienten que vie-
nen a aprender.
Comienzan de a
poco, y cuando
terminan el
kinder lo Unico
que quieren €s pasar a primero para leer y
escribir. Tenemos que mantener siempre esas
ganas de aprender y ser feliz en el colegio.
Que vengan con ganas de trabajar”.

Formar habitos de estudio:

Desde el comienzo, los nifios y ni-
fas tienen que organizar sus actividades y
saber que para aprender hay que esforzarse
y ser sistematicos.

Para Margarita Buist, jefa de Unidad
Técnico-Pedagogica, lo mas importante es:

Anticiparse a los problemas:

“Los docentes sabemos cuando un
alumno se va quedando atrasy ese es el mo-
mento de actuar. No hay que esperar que la

situacion se agrave. Por eso nosotras traba-
jamos desde el principio. Hay que buscar a
€s0s nirios, ofrecerles apoyo y buscar la me-
jor manera de ayudarlos".

Las profesoras Teresa Morales,
Carmencita Riveros, Myriam Rodriguez y
Angelica Godoy estan haciendo clasesen 22
basico. Ellas "pasaron de curso” al igual que
todos sus alumnos y alumnas. Para ellas, lo
mas importante es asegurar el derecho que
tienen todos de aprender. Esto es como se-
fialar el sentido de una escuela democrati-
ca. Para que les vaya bien tiene que haber
un espiritu de cuerpo y trabajar todos en el
mismo sentido”. Por eso es fundamental la
relacion y continuidad con el trabajo que la

Myriam Rodriguez y sus alumnos de 2¢ bdsico.

tia de kinder ha venido haciendo. Este afio
se suma tambien la profesora del grupo
diferencial. En concreto, ellas organizan
su trabajo, considerando:

No segregar a los alumnos:

Quienes tienen retraso pedagogico re-
ciben apoyo de la profesora diferencial en
la sala. Con esto, sequin sefiala la directora,
“el grupo diferencial ha cambiado. Ha deja-
do de ser un grupo aparte para nifios con
problemas, que de alguna manera apare-
cian como desechados del curso. Ahora son
atendidosen su clase y la profesora diferen-
cial trabaja estrechamente con la profesora
jefe. De esta manera, evitamos la
estigmatizacion y generamos mayor inte-

gracion entre docentes’”

Tarea de todos:

Lograr éxito escolar es una tarea dificil,
Margarita Buist expresa " cuando estoy con
problemas pido ayuda y entre todas vemos
como superarlos. Muchas veces, la directora
se hace cargo de un nifio que esta atrasado
en lectura, lo lleva asu oficina y leen juntos.
También, las mamas monitoras siempre es-
tan dispuestas a ayudar”

Trabajar con materiales didacticos:
Se aprovechan los materiales que hay
en el centro de recursos y también se crean
materiales propios. “Esta escuela es de anti-
cipacion. Hemos aprendido
a crear guias de aprendizaje,
que nos permiten trabajar
temas relevantes para los
alumnos. Que descubran,
sistematicen, involucrenalos
papasy saquen conclusiones
sobre lo que aprendieron”.

Diagnostico, evaluacion
permanente:
Myriam Rodriguez conside-
ra esto como una tarea que
se da a lo largo de todo el
afio: "para nosotros es fun-
damental estar actualizan-
do los diagndsticos, conocer
losavancesy detectar losre-
trasos. Esto nos permite actuar a tiempo.
También es importante la evaluacion per-
manente de los nifios, quienes desde chiqui-
tos saben si estan aprendiendo o no”.

Aprender de los errores:

Marta Rossel reconoce que “un elemen-
to muy importante es que los nifios se den
cuenta de sus errores, que los descubran
como parte de su proceso de aprendizaje y
no le tengan miedo a equivocarse, pero que
sepan que esta mal’

Finalmente, ellassefialan que lomasim-
portante es “casarse con una idea y nosotras
Nos casamos con que en esta escuela un
100% de los nifios aprende y somos fieles a
este compromiso’.
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Financiamiento de la Educacion:

Inversiones y Rendimientos

Analisis sobre determinantes del crecimiento
economico y del capital humano.




Algunos resultados para Chile del Proyecto Mundial

de Indicadores Educacionales WEI 2002’

El Proyecto WEI

El Proyecto de Indicadores
Mundiales de la Educacion desarro-
lla un conjunto de indicadores com-
parables a nivel internacional, que
permiten tener una vision global del
funcionamiento de los sistemas edu-
cacionales, considerando tanto
insumos como resultados de dichos
sistemas. Este proyecto es dirigido
por la OECD (Organizacion para la
Cooperacion y Desarrollo Economi-
co) y el UIS (Instituto de Estadisticas
de la UNESCO).

En el proyecto participan paises
de Ameérica Latina: Argentina, Bra-
sil, Chile, Paraguay, Perti y Uruguay,
y otros paises del resto del mundo:
China, Egipto, India, Indonesia, Ja-
maica, Jordania, Malasia, Filipinas,
Federacion Rusa, Sri Lanka, Tailandia,
Tunez y Zimbabue. Los paises de la
OECD -paises desarrollados- tienen
un proyecto similar, cuyos
indicadores son comparables a los
obtenidos por el WEI.

E n los ultimos afos, el gasto en educacion en Chile ha aumentado considerablemente,
reflejando la importancia de ésta en el desarrollo economico, social y cultural del pais. Por
una parte, las teorias de crecimiento muestran que el capital humano es uno de los principa-
les motores para el desarrollo econdmico de los paises, justificandose en gran medida los
esfuerzos para fortalecer el sistema educacional. Por otro lado, la educacion contribuye a
superar las desigualdades y a favorecer la movilidad social y la cohesion e identidad naciona-
les. Ademas, la educacion entrega a los individuos habilidades y conocimientos que le permi-
ten participar de manera mas activa en la sociedad, lo que significa optar a mejores empleos
y asi aspirar a mejores niveles de vida.

Junto a ello, una mayor educacion también tiene un efecto positivo en aspectos como:
disminucion de las tasas de natalidad, de las tasas de mortalidad infantil, del crimen y forma-
cion de ciudadanos informados.

Considerando la importancia de la educacion en el crecimiento econdmico del pais
como tambien en los mayores logros a nivel individual, los temas de cuanto y como invertir
en educacion son fundamentales en el desarrollo de politicas en educacion. Dado que los
recursos son escasos para cumplir todos los objetivos en materia educacional, es fundamen-
tal invertirlos adecuadamente. Pero ¢qué significa adecuadamente?; ;cuales serian las estra-
tegias y mecanismos apropiados para financiar las instituciones educacionales?: ;cual seria el
rol publico y privado en el financiamiento de la educacion?

Estos temas se analizan en la publicacion de la UNESCO-UIS/OECD "Financing Education:
Investments and returns”, a partir de los indicadores que se construyen en el marco del
Proyecto de Indicadores Mundiales de la Educacion (World Education Indicators, WEI). En
este articulo se resumen los principales indicadores en educacion obtenidos para Chile.

Indicadores educacionales: comparaciones internacionales

Capital humano: Motor de crecimiento economico

Existe consenso en que el capital humano es un factor necesario e importante para
lograr un mayor crecimiento econdmico. Asi lo demuestran muchas investigaciones empiri-
cas que estiman el impacto que tiene el capital humano en las tasas de crecimiento econo-
mico de los paises. Por lo anterior, la mayoria de los paises ha progresado mucho en los niveles
educativos de su poblacion. Por ejemplo, en los paises que participan en el Proyecto WEI, en
1960 la escolaridad promedio de la poblacion adulta era de solo 3,4 afios, mientras que en el
afo 2000 ya se alcanzaban 7,6 afios. Sin embargo, este incremento no ha sido parejo en
todos los paises.

La mayoria de los estudios analiza la relacion entre capital humano y crecimiento eco-
nomico a través de la estimacion de una ecuacion de determinantes del crecimiento econo-
mico, incluyendo tanto paises desarrollados como paises en vias de desarrollo. Sin embargo,
con esto se supone que los determinantes del crecimiento son comunes para todo tipo de
paises, supuesto que suele ser de dificil justificacion.

Por ello, se realizo un analisis de determinantes del crecimiento por separado para los
paises WEI y para los paises OECD. Del analisis se concluye que el crecimiento economico y el
capital humano, medido como afios de escolaridad promedio de la poblacion econdmica-
mente activa (15-64 afios), estan correlacionados positivamente. Esta relacion es mayor
dentro de los paises WEI que lo observado en los paises OECD.

@
'Documento preparado por el Departamento de Estudios y Estadisticas del Ministerio de Educacion de Chile.
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La Clasificacion Internacional Normalizada de la
Educacion (CINE)

Es un instrumento para recoger, sistematizar y presentar indicadores
comparables y estadisticas de educacion a nivel internacional. El Sistema

Educacional Chileno se clasifica segin CINE de la siguiente manera:

CINE

Primaria

Nivel educacional

Educacion Basica, 7.°y 8.°
Educacion Media HC y TP

Educacion Superior. Programas Profesionales

Secundaria Baja
Secundaria Alta
Terciaria tipo A

Educacion Superior. Programas Técnicos

Educacion Basica, 1.2a 6.2
| Terciaria tipo B

Figura 1:

Diferenciales de Ingreso por nivel de educacion alcanzado,
para la poblacion entre 25-64 afios
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Resultados de la educacion en los individuos

A nivel individual, ademas de aspiraciones de desa-
rrollo personal y/o cultural, el principal incentivo a edu-
carse es el beneficio econdmico futuro que se obtiene.
Dado que mayores niveles de educacion ofrecen mejores
perspectivas laborales y econdmicas, es claro que los be-
neficios de una mayor educacion superan los costos de
educarse (incluyendo el costo de oportunidad, es decir,
los ingresos que se dejan de recibir por dedicarse a estu-
diar). Esto se nota alin mas en los niveles avanzados de
educacion (educacion universitaria), ya que los ingresos a
los que se puede aspirar aumentan ostensiblemente.

Para ilustrar el hecho de que mayores logros educa-
cionales se traducen en mayores beneficios econdmicos,
la figura 1 muestra las diferencias de salario que resultan
del menor o mayor nivel de educacion logrado por la
poblacion de entre 25-64 afos de edad. El indice de in-

© greso que se muestra tiene como referencia el salario pro-

medio de los individuos con
educacion secundaria alta
completa.

Tanto en Chile como
en los otros paises WEI,
para los que existe infor-
macion al respecto, se ad-
vierte un significativo
efecto del nivel de edu-
cacion alcanzado en el sa-
lario observado. Los ingre-
sos aumentan para cada
nivel de educacion adicio-
nal, observandose el dife-
rencial mas importante
entre la educacion secun-
daria alta y la educacion
terciaria, siendo Chile uno
de los paises en que este
salto es mayor.

En Chile, para los hom-
bres, el nivel de educacion
terciaria incrementa los sa-
larios en un 217% en rela-
cion con los que solo tienen
secundaria alta, siendo el se-
gundo pais en que el efecto
es mayor (después de Para-
guay). En las mujeres, el pre-
mio de la educacion tercia-
ria es menor que en los
hombres, La educacion ter-
ciaria incrementa los salarios
en un 169% con respecto a
la educacion secundaria alta.

Chile Paraguay

Chile Paraguay

*



Nivel de capital humano

Tanto en Chile como en el resto de los paises WEI se han producido impor-
tantes avances en cuanto al acceso a la educacion, lo que ha permitido incre-
mentar los niveles de capital humano. Ya en los afios ‘60, Chile habia alcanza-
do un nivel de alfabetizacion casi universal, y en los afios posteriores ha sequido
incrementando la poblacion con educacion secundaria y terciaria.

A pesar de estos significativos logros, aun se observan diferencias en cuanto
a los niveles de educacion entre paises WEl y en relacion con los paises de la
OECD. Para ilustrar esta heterogeneidad, la figura 2 muestra la distribucion de
la poblacion entre 25 y 64 afios por nivel de educacion alcanzado.

Figura 2:

Distribucion de la poblacion entre 25-64 afios
por nivel de educacion
(1999)
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Chile no es de los paises que presente el porcentaje mas alto de la poblacion con
educacion primaria, pero tiene un nivel bastante mas alto que muchos de los paises
WEI (sobre un 80%). En cuanto a los niveles de educacion secundaria, Chile destaca
por el alto porcentaje de la poblacion gue los ha alcanzado: cerca de un 70% de la
poblacién cuenta con educacion secundaria baja, el nivel mas alto dentro de los paises
WEI, y sobre un 40% de la poblacion tiene educacion secundaria alta, solo Pert mues-
tra un porcentaje mayor.

La figura 3 ilustra la acumulacion de capital humano de los paises WEI, usando
como medida aproximada los afios de escolaridad promedio de la fuerza de trabajo.
Chile es el sequndo pais con un mayor nivel de capital humano (después de Jordania) y
el primero dentro de los paises latinoamericanos.

Los 9,9 afios de escolaridad promedio de la fuerza de trabajo de Chile, superior al
promedio de los paises WEI (7,6 afios), no dejan de ser un resultado importante, consi-
derando que la evidencia indica que los mayores niveles de educacion y capital huma-
no se traducen en un mayor crecimiento economico a largo plazo.

I
Figura 3
Disponibilidad de capital humano
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Inversion en educacion

Los niveles de gasto total en educacion reflejan de alguna manera la importancia
que tiene para el pais (tanto para el sector publico como el privado) la provision de
educacion. Un primer indicador de los recursos destinados a la educacion, es el gasto
total en educacion como porcentaje del PIB, que se muestra en la figura 4. Ademas de
los paises WEI, se compara con algunos paises de la OECD (Inglaterra, Italia, Espaia,
Canada, Francia y EE.UU.).

En los paises WEI, el gasto varia entre un 1,2% del PIB en Indonesia y un 9,9% del
PIB en Jamaica. Chile es uno de los paises con mayor gasto, un 7,2% del PIB, el tercero
dentro de los paises WEI (detras de Jamaica y Paraguay) y por sobre el promedio de la
OECD, que es de un 5,5% del PIB.

En relacion con la participacion del sector publico en la provision de educacion, la
figura 5 muestra el gasto publico en educacion como porcentaje del gasto publico
total. En promedio, los paises WEI gastan una mayor proporcion del presupuesto de
gobierno en educacion (15,6%) que los paises de la OECD (12,7%). Sin embargo, Indonesia
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y Paraguay hacen excepcion, ya que gastan s6lo un 5,2% vy 8,8% de sus recursos en
educacion, respectivamente, porcentajes que incluso son menores que los de todos los
paises OECD.

Chile destina un 17% de los recursos publicos a la educacion, cifra superior al
promedio de los paises WEI.

En resumen, los paises WEI invierten en educacion como porcentaje del PIB de
manera similar a los paises de la OECD, pero en relacion con el gasto publico total
invierten una proporcion mayor, excepto Paraguay e Indonesia, que son los paises que
en términos relativos invierten una proporcion menor del gasto ptiblico en educacion.

! Figura 4
Gasto en educacion como porcentaje del PIB
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Gasto publico en educacion como porcentaje
del gasto publico total

(1999)

30 —
28 +

20

Promedio WEI

Promedio OECD

Gasto Pablico en Educacion (%)
o o =)
Indonesia [N
 Paraguay. I
Brasil [

Italia
Chile
Perti

Uruguay

Francia
Argentina

Espana

Inglaterra
‘ Malasia




Si bien, en términos relativos al PIB no hay

Elagslggapgr alumno en US$ equivalentes por & Tecciits diferenciasentre el gasto deIOSpaEsestElylos
nivel de educacion A Primaria paises OECD, es claro que la mayor riqueza de
(1999) i los paises de la OECD, se traduce en mayores
20.000 @ recursos para la educacion. Una manera de ilus-
18.000 | trar lo anterior es analizando el gasto por alum-
o 16000 | ho en cada uno de los paises.
% 14.000 | i i La figura 6 muestra el gasto por alumno
E 12000 | ¢ | entérminos absolutos para los distintos niveles
i Vo6 | - . : de educacion. Los montos estan medidos en
£ 000 | o - US$ equivalentes convertidos usando PPP (Pa-
.Tg 6.000 ‘ S - . A a T | ridad de Poder Adquisitivo), por lo que solo cons-
| & 4000 | i tituyen una medida comparable de los niveles
B oo & o W T8 de gasto entre paises, pero no corresponden al
g L B R 3T Tz T 3 gasto efectivo por alumno. Se observa una gran
zm; $ z g E g Z g g g % g % 5 § diferencia entre los paises OECD y los paises
E ) = 2 85 B = B & - ® WEI. Comparando los promedios, se aprecia que
= = — 5 = —enlos niveles primario y secundario los paises
OECD gastan US$ 4.148 y US$ 5.465 por alum-
no, respectivamente, 5 veces mas de lo que gastan en promedio los paises WEI (US$ 797 vy
US$ 1.127). En educacion terciaria la diferencia no es tan grande, pero de todas maneras los
paises OECD gastan US$ 9.210 por alumno, casi el doble que los paises WEI (US$ 5.200).
En educacion primaria, Chile, dentro de los paises WEI, es el que mas gasta por alumno
(US$ 1.701), 20 veces més que Indonesia, pais que menos gasta por alumno. Sin embargo,
esta muy lejos del gasto de los paises de la OECD. Esto se repite en educacion secundaria, en
que Argentina, el pais que mas gasta por alumno, dentro de los paises WE, esta muy por
debajo del gasto que tienen los paises de la OECD.
Sector publico versus privado
‘ F e = - - Sibien, en promedio, tanto los pai-
' Figura 7 ;
Distribucion del gasto en educacion por fuente ses WEI como los paises OECD gastan
de recursos (publico y privado) _ porcentajes del PIB muy parecidos en
(1999) W Privado .. Pdblie educacion (ver figura 4), ese gasto no
100% " esta distribuido de la misma manera
P o g5 B o M . entre publico y privado. En la figura 7
. B s = — se representa la contribucion del sec-
AN B tor plblico y privado como la partici-
70% pacion relativa que cada sector provee
—_— al total del gasto en educacion. Clara-
mente, la contribucion que se atribuye
oo arecursos privados es bastante mésalta
40% g2 N 84 entre los paises WEI que entre los pai-
o 728872 7° 7 ses OECD2.
55 En los paises WEI la participacion
% privada en promedio es de un 28%,
10% sustancialmente mayor que en los pai-
b 7 . B _ . . ¥ N ses OECD, que es solo un 12%. Incluso,
¥ g § 2 8 8 12 3 2 2 2 g en paises como Chile y Paraguay la par-
o §’ S - o 5 &5 & 5 = F ticipacion del sector privado excede un
— £ & ) 3 < £ | 40% del total del gasto en educacion

(45% y 449%, respectivamente).

=
*Hay que considerar que el gasto privado incluye algunos subsidios a estudiantes. Estos subsidios
provienen de recursos publicos.
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Sector publico

El gasto publico, en la mayoria de los paises, no solo esta dirigido a los estableci-
mientos publicos, sino que también financia de manera directa a instituciones privadas
y hace aportes indirectos, a traveés de individuos, familias u otras entidades al sector
privado.

En la mayoria de los paises, el aporte directo del sector publico al privado consiste
en el financiamiento de establecimientos privados reconocidos y normados por los
gobiernos. En los paises OECD, un 10% del gasto publico consiste en subsidios a la
educacion privada, mientras que en los paises WEI esta proporcion es menor, de un 7%
(ver figura 8). Una vez mas, Chile escapa del patron de comportamiento de los paises
WEI, ya que un tercio del gasto publico se traduce en subsidios directos a las institucio-
nes privadas, porcentaje mucho mayor que el de todos los paises WEI, e incluso supe-
rior a la mayoria de los paises OECD.

Dentro de los paises WEI, en educacion primaria y secundaria, casi todos los
recursos van a escuelas publicas. Pero en Chile, la situacion es diferente, debido al
sistema de voucher o subvencion que se implementa desde las tltimas dos deca-
das. Este sistema otorga financiamiento a los establecimientos basado en el nu-
mero de alumnos que atienda cada escuela, el tiempo que pasan los alumnos den-
tro del establecimiento, la ubicacion geografica de éste y el nivel de educacion
que imparte. Es conveniente considerar que los subsidios son iguales, tanto para
las instituciones publicas como para las instituciones privadas gobierno-dependientes,
y, ademas, los establecimientos pueden obtener recursos propios cobrando mensuali-
dades a los estudiantes.

Ademas, Chile también hace aportes directos importantes en educacion terciaria.

Por otro lado, los
L e PR aportes indirectos lle-

Figura 8 . o i i I
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démicos. Asimismo,
los préstamos dan financiamiento a los estudiantes para que puedan desarrollar sus
estudios, pero deben devolver el dinero en el futuro. En general, los préstamos son para
estudios de nivel terciario, ya que se espera que los ingresos futuros de los individuos
aumenten. Estas becas y los préstamos tienen como principal objetivo no excluir del
sistema a los estudiantes de mas bajos recursos.

.




En la figura 9 se observa que las becas representan una parte importante del gasto
publico en educacion terciaria en muchos paises OECD (en promedio 11%). Este por-
centaje es menor en los paises WEI (4%), pero destacan los casos de Malasia y Chile en
que las becas a los estudiantes representan una participacion significativa del gasto
publico en educacion terciaria.

En muchos paises existen programas de préstamos a los estudiantes, que tienen
como principal objetivo promover la educacion terciaria dentro de los estudiantes de
familias de bajos recursos. Los mecanismos a través de los cuales se ofrecen los présta-
mos son muy distintos entre paises y, en general, se presentan problemas para susten-
tarlos, ya que habitualmente no se recupera todo el dinero que se presta. Estos

préstamos tienen un caracter
de subsidios, con muy bajas ta-

= : o sas de interés y no son exigen-
Figura 9 tes con los pagos
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Sector privado
En educacion, el sector privado debe proveer educacion y también financiar edu-
cacion. Ambos roles son fundamentales para el desarrollo de la educacion en los paises
WEI, sobre todo, considerando la importante participacion del sector privado, mucho
mavyor que en los paises OECD (ver figura 7).
Debido a las restricciones presupuestarias que enfrentan los gobiernos para finan-
REFERENCIAS ciar la educacion de todos, el rol privado es necesario. En los niveles mas altos en que el
- retorno de la educacion es mas alto se justifica que los individuos inviertan en ella.
® OECD (2000) “Links between La figura 10 muestra el porcentaje de gasto privado sobre el gasto total por estu-
policy and growth: cross country diante, seguin niveles de educacion. Este porcentaje es significativamente mayor en los
evidence”, OECD Economic paises WEI que en los paises OECD para todos los niveles de educacion. Chile destaca
Outtook, n. 68, december 2000. por ser, junto a Paraguay, uno de los paises en que la contribucion privada supera el
400% del costo total de educacion.
UIS/OECD (2002) “Financing En educacion terciaria, la participacion privada en el costo por alumno abarca un
Education: Investment and rango bastante grande. Desde paises como Francia, en que la participacion privada es
Returns”, Analysis of the 2002 de solo un 10%, hasta Chile, cuya participacion es de un 73%. Esto significa que en
World Education Indicators, Francia, del total del gasto por alumno, un 10%, viene de fuentes privadas, mientras
OECD, Paris.




que en Chile un 73% corresponde a financiamiento privado. Considerando solo los

paises WEI, el rango no es tan amplio, pero de todas maneras la participacion privada
en Chile supera significativamente a la de otros paises (por ejemplo, en Argentina la
participacion es de solo un 27%). =

Figura 10

Proporcion del gasto privado sobre el total
del gasto por estudiante, por nivel de educacion
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Principales resultados

Se evidencia que el capital humano es un factor determi-
nante en el crecimiento economico de los paises. Ademas,
ello se vincula a una serie de beneficios no econdmicos,
como mejores condiciones de salud y mayor bienestar de
la sociedad. En este trabajo se destaca que la relacion po-
sitiva entre capital humano y crecimiento econémico es
mas fuerte en los paises WEI que la observada en los paises
de la OECD.

La escolaridad promedio de la fuerza de trabajo de Chile
es de 9,9 afios, posicionando al pais como el segundo con
mayor nivel de capital humano dentro de los paises WEI y
el primero dentro de las naciones latinoamericanas.

Las personas con mayor educacion tienen mds posibilida-
des de trabajar y atraen mayores salarios. En Chile, Brasil y
Paraguay, la educacion universitaria constituye un umbral
de ingresos muy importante.

En Chile, en el caso de los hombres, el incremento de sala-
rios, por efecto de la educacion universitaria en relacion
con la educacion secundaria alta es de un 217%, mientras
que en las mujeres es sélo de un 169%.

En términos relativos, los paises WEI y los paises de la OECD
invierten de manera similar en educacion. En promedio, la

inversion es del orden del 5,5% del PIB. El gasto en educa-
cion de Chile esta por sobre este promedio y del orden del
7,2% del PIB.

A nivel de gasto por estudiante se observa una mayor
heterogeneidad. En términos absolutos, los paises que mas
gastan, como EE.UU. , lo hacen en montos que superan en
mas de 30 veces a los paises que menos gastan por alum-
no en educacion (Indonesia). Chile es uno de los paises
WEI que mas gasta por alumno, pero esta por debajo del
promedio de los paises OECD.

En términos relativos, el gasto publico en educacion en
Chile es similar al promedio de paises WEI (representa un
17% del gasto publico total). Sin embargo, el aporte del
sector privado es significativamente mayor que en el res-
to de los paises, representando un 45% del gasto en edu-
cacion total. La participacion del sector privado es mucho
mas considerable en el nivel educacional terciario.

En Chile, el sector publico hace importantes transferen-
cias al sector privado, de manera directa e indirecta. Es
uno de los paises que, en términos relativos, mas in-
vierte en becas y créditos para los estudiantes en la
educacion terciaria.
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TENDENCIAS

Prueba de Seleccion Universitaria (PSU):

Sentido del cambio _

v His
(\EE \
Contenic

AI parecer, el Unico aliado que a partir
de este ano tendran los alumnos que postu-
lan a las universidades, es el estudio sistema-
tico. La nueva prueba de seleccion universita-
ria PSU, que reemplaza a la Prueba de Apti-
tud Académica PAA, concentra su atencion
en los contenidos de toda la ensefanza me-
dia. Eso significa que no hay formulas previas
para contestarla, ni técnicas dadas, solo ma-
nejar las materias del curriculo de primero a
cuarto afo. El Consejo de Rectores hizo en-
trega, a mediados de marzo, del calendario de
actividades y publicaciones.

Un Comité Técnico, presidido por Maria
Isabel Flisfisch, decana de la Facultad de Filo-
sofia y Humanidades de la Universidad de
Chile, presento la estructura de las cuatro nue-
vas pruebas y sus contenidos, ademas de una
calendarizacion que culmina en diciembre (ver

calendario pag. 26.). Con esta informacion
queda claro que no se trata de cambios tan
radicales con respecto a la PAA, rendida por
mas de treinta aflos consecutivos y requisito
para optar a las universidades.

Algunas interrogantes

Cudles son las diferencias con la PAA, en
queé consiste la PSU, como ha sido concebida
su estructura, qué abarcan sus contenidos y
otras interrogantes, siguen rondando el am-
biente. Maria Isabel Flisfisch sefiala que lo pri-
mero que hay que aclarar es que la nueva
prueba mide conocimientos y también apti-
tudes, lo que implica un cambio menos drés-
tico con respecto a la PAA. "Cuidado, puede
resultar tentador asumir que se convierta en
una evaluacion de los planes reformados, pero
estamos hablando de pruebas de seleccion

En diciembre de este afio, los alum-
nos que postulen a las universidades
tradicionales deberan rendir la PSU,
que consta de cuatro pruebas, cuyos
disefios miden contenidos, que
abarcan los cuatro afios de educacion
media y también aptitudes.

para la universidad, por lo que obviamente
estan midiendo habilidades intelectuales y
también aptitudes relacionadas con esos co-
nocimientos”, enfatiza. Aseveracion que se
confirma, al mirar las tablas de especificacio-
nesen los documentos entregados por el Con-
sejo; alli, junto con los contenidos de 1.2 a 4.2
medio, aparecen intimamente ligadas las ha-
bilidades y aptitudes que los estudiantes de-
ben desarrollar a lo largo de su educacion me-
dia y que han de saber aplicar una vez rendi-
dos los cuatro anos.

Al referirse a los contenidos que, en una
primera ojeada podrian parecer mas comple-
jos que los que incluia la prueba anterior, la
presidenta del Comité Téenico, explica que el
equipo opero estrictamente sobre la base de
lo que se trato en la Mesa Escolar. Esta fue
una instancia constituida a nivel ministerial,
independiente del Consejo de Rectores, con el
proposito de conversar acerca de los conteni-
dos que entrarian en estas pruebas de selec-
cion. En ella estuvieron representados los co-
legios privados, particulares subvencionados
y los municipalizados . Se hizo una revision de
aquellas materias que se habian logrado pa-



sar de buena manera a lo largo de los cuatro
afios. En sintesis, el acuerdo con el Ministerio
fue trazar una linea que permitiera sefalar,
equitativamente, cuales eran los contenidos
que cualquier alumno, de cualquier tipo e in-
dole de establecimiento, pudiera manejar.

Por estos dias, el Comité Técnico si-
gue trabajando estrechamente ligado a
la Mesa Escolar.

¢Son mas complejos los temas y el

tratamiento de ellos en la PSU?

Seguin Maria Isabel Flisfisch, primero hay
que analizar en qué ha consistido la reforma
de la ensehanza media. Qué se supone que
los estudiantes deben manejar. Por ejemplo,
en el caso de Lenguaje y Comunicacion, los
alumnos debieran estar familiarizados no solo
con lo que antes era Castellano, sino haber
incorporado el tema de las comunicaciones,
el discurso periodistico y todo lo que se ha
incluido en esa asignatura desde la educacion
basica. Tendria que haber un buen dominio
de conceptos v aplicacion. "Quizas no sean
mas dificiles, ya que no hay un cambio tan
radical, aunque deben tener un dominio con-
ceptual mayor, no haber memorizado defini-
ciones, sino saber para qué le sirve ese con-
cepto y como aplicarlo también en su propia
realidad, en lo cotidiano. Cuando uno piensa
que la Reforma pretende formar ciudadanos
que, aparte de los conocimientos adquiridos,
sepan pararse en su propia realidad, analizar-
la, criticarla, opinar sobre ella; en definitiva,
(ue sean personas criticas respecto no solo de
lo que aprenden, sino también de lo que apre-
henden; se convence de que el nivel de com-
plejidad es adecuado”, senala.

¢Como es la estructura de las
nuevas pruebas?

Las pruebas de Matematicas, Ciencias e
Historia y Ciencias Sociales mantienen una
estructura similar a las Pruebas de Conoci-
mientos Especificos de la PAA. Una diferencia
importante en esta Ultima, es que se incluyen
cuatro preguntas acerca de una region espe-
cifica de Chile, la que debera ser seleccionada
por el alumno. En Lenguaje y Comunicacion
se notan los mayores cambios; esta dividida
en tres secciones: conocimientos y habilida-
des generales del lenguaje y comunicacion

(esta parte es mas larga porque tiene cuatro
subsecciones con diversos tipos de pregun-
tas), plan de redaccion y comprension de tex-
tos y de léxico contextual.

Por su lado, el disefio de las pruebas de
Matematicas, Ciencias e Historia y Ciencias
Sociales resulta mas familiar para los estudian-
tes por tener un patron parecido a las Prue-
bas de Conocimientos Especificos (PCE), en
Matematicas se consideran los conocimien-
tos comunes de los programas de primero a
cuarto medio en los diferentes niveles de do-
minio de la materia.

En Historia y Ciencias Sociales se han in-
corporado cuatro preguntas acerca de la rea-
lidad regional, debido a que este es el enfo-
gue que se da a Geografia de Chile en prime-
ro y segundo medio. Una muestra: "A partir
del proceso de la Conquista, la poblacion in-
digena de Chile sufrio
una merma importan-
te, llegando ciertas
etnias a desaparecer. No
obstante ello, algunos
pueblos lograron sobre-
vivir y proyectarse has-
ta la actualidad. Entre
éstos cabe mencionar:
1) changos, 2) aymaras,
y 3) mapuches" En este
caso, la alternativa co-
rrecta es la que incor-
pora las opciones 2 y 3.

En tanto, el test de
Ciencias tiene una par-
te obligatoria basa-
daenel curriculo de
primero y sequndo medio, y una prueba
optativa de Fisica, Quimica y Biologia con
materia de tercero y cuarto medio.

Consultada Maria Isabel Flisfisch so-
bre la clave para enfrentar de buena for-
ma esas pruebas, repitio lo que dijo en su
momento el Ministro de Educacion: “estu-
diar, estudiar y estudiar..." Y agregé que cree
que una de las desventajas de la PAA es
que se habia institucionalizado, al punto
de ponerle término al cuarto medio en una
fecha irreal, cuando adn no se habia pasa-
do toda la materia: "Quizas por la angustia
y anhelos de los jovenes y sus padres, se
llego a la inercia de hacer preuniversitario,

incluso en tercero o segundo medio, lo que
considero una aberracion, porgue no se
puede pretender que jovenes de esas eda-
des esten dedicados estudiando sus mate-
rias de ensefianza media y, al mismo tiem-
po, practicando y adquiriendo unas habi-
lidades que no se requieren para la media,
sino que supuestamente son para un ins-
trumento determinado”,

Por eso piensa que los colegios van a
tener que cambiar su postura y pensar que lo
que tienen que hacer es pasar sus materias
de primero a cuarto medio con los conceptos
y el espiritu de la Reforma. Esto, unido a la
responsabilidad de los padres en el sentido de
incentivar a sus hijos desde el primer afo.

Y sobre que deben hacer los profesores
frente a la nueva prueba, la decana cree que
el compromiso de ellos con sus alumnos es

. S 4

Maria Isabel Flisfisch, presidenta Comité Técnico del Consejo de Rectores,

muy grande: trabajar el curriculo a fondo
y de manera practica. El mismo desafio que
reconoce tienen en la universidad hoy: “Ya
no corre la era de entregar conocimiento
enciclopedicamente. Los docentes deben
aprender ellos mismos a trabajar los
curriculos de modo adecuado, es decir, con
aplicacion, reflexion y critica respecto de
los conocimientos. Las metodologias han
venido cambiando a traves del tiempo. No
es que de pronto se haya decidido hacer
un viraje porque cambiaron los conteni-
dos. Aqui tiene que haber algo de predis-
posicion, de creatividad, de ganas de hacer
las cosas", declara. =
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Prueba de Lenguaje y Comunicacion
Para responder las preguntas de esta prueba se requiere que los
postulantes sean capaces de:

Reconocer unidades conceptuales de informacion significativas.
Interpretar unidades conceptuales de informacion significativas.
Analizar unidades conceptuales de informacion significativas.
Evaluar unidades conceptuales de informacion significativas.
Comprender significaciones poéticas.

Interpretar significaciones figuradas, metaforicas.

Analizar comunicaciones poéticas.

Traducir comunicaciones poéticas al lenguaje convencional.
Comprender el tema que se propone en el titulo.

Analizar las ideas propuestas.

Organizar las ideas propuestas.

Evaluar el esquema que se obtiene con la ordenacion elegida.
Reconocer acepciones |éxicas en contextos.

Interpretar unidades Iéxicas en contextos.

Analizar la propiedad de unidades léxicas en contextos.

Evaluar la precision de unidades Iéxicas en contextos.

Comprender informacion explicita.

Determinar el sentido de ideas en el contexto del discurso.
Relacionar ideas fundamentales de un parrafo o entre parrafos.
Sintetizar ideas fundamentales del texto.

Inferir ideas a partir del texto.

Determinar las caracteristicas formales del texto.

Determinar la intencion del autor.

Determinar el contexto mayor de donde procede el discurso.
Realizar interpolaciones en el discurso y extrapolaciones a partir de él.

Ejemp

Diga qué tipo de narrador presenta el siguiente fragmento.

Al tercer dia de lluvia habian matado tantos cangrejos dentro de la
casa, que Pelayo tuvo que atravesar su patio anegado para tirarlos en
el mar, pues el nifio recién nacido habia pasado la noche con calen-
turas y se pensaba que era a causa de la pestilencia. El mundo esta-
ba triste desde el martes.

Un sefior muy viejo con unas alas enormes, Gabriel Garcia Marguez
A. Narrador de conocimiento relativo

B. Narrador protagonista

C. Narrador testigo

D. Narrador omnisciente

E. Narrador personaje

Eje tematico: Literatura.
Temas: Tipos de narrador.

Habilidades interlectuales medidas: Inferencia a partir de informacion explicita.
Dificultad: mediana.

Los interesados en obtener
mayor informacion relacionada con
las Pruebas de Seleccion Universi-
taria y el Proceso de Admision Afo
2004, pueden acudir a los siguientes
espacios oficiales:

Pagina web del Consejo de Rectores
www.consejoderectores.cl

Pagina web del Ministerio de Educacion
www.mineduc.cl

Red de FIDE www.fide.cl

Red Enlaces a nivel nacional

Portal EDUCARCHILE
www.educarchile.cl




Comparar magnitudes.

resolver problemas.

Ejemplo:

cuadrados.

1) x2 -y2

1) 2ylx -y) +(x-y)2
=Y ) 2y(x-y) +x2-y2
Solo |

Solo Il

Salo 111

Solo 1yl

Solo Iy 111

Curso: 1er. afio de ensenanza media.

Eje tematico: Algebra y funciones.

Tema: Andlisis de formulas de perimetros, areas y volimenes
en relacion con la incidencia de la variacion de los elementos

lineales y viceversa.

Habilidades intelectuales medidas: El alumno debe ser capaz
de encontrar, mediante un analisis, expresiones algebraicas que
representen el area de la region sombreada de la figura.

Manejar conceptos, propiedades, reglas y generalizaciones.

Transformar elementos de una modalidad a otra.

Leer e interpretar datos de graficos y/o diagramas.

Interpretar las relaciones existentes en un problema sencillo.

Manejar informacion en sus diversas formas.

Realizar calculos y estimaciones.

Emplear informacion recién recibida.

Utilizar diversas estrategias en la resolucion de problemas.

Realizar comparaciones a la luz de los datos.

Resolver problemas de rutina.

Inferir las relaciones que se dan entre los elementos de un problema.
Descomponer y organizar informacion que se presenta en diversas formas.
Descubrir patrones y regularidades.

Elaborar informacion necesaria para resolver un problema.

Sacar conclusiones a partir de una informacion dada.

Efectuar abstracciones de figuras geométricas, graficos y diagramas, para

Evaluar la pertinencia de las soluciones de un problema.

El cuadrado ABCD de la figura, esta dividido en rectangulos y

iCual(es) de las siguientes expresiones representa(n) en el
= area de la region sombreada?

Resultd muy dificil para el grupo que abordo el item. La alta
omision refleja que los estudiantes no estan familiarizados con
el trabajo con elementos algebraicos aplicados a la geometria.
Al analizar los distractores se observa que los alumnos que se
inclinaron por el distractor E), consideran que (x -y)2 = x2 - y2.
El grupo que se inclind por A) 6 por B) tampoco tiene un domi-
nio completo de los productos notables y de la operatoria
algebraica.

Prueba de Matematicas

Reconocer hechos especificos.

Captar el sentido de terminologias propias de la asignatura.
Reconocer procedimientos rutinarios y algoritmos.
Reconocer distintas maneras de expresar numeros.




CALENDARIO

® Miércoles 19 Publicacion N." 1
“Contenidos, Tablas de Especificaciones y Muestras de Pre-
guntas de las pruebas que se rendiran en diciembre para el
Proceso de Admision 2004" (Prueba de Comunicaciones y de
Matematica).

® Miercoles 19 Publicacion N.° 2
Contenidos, Tablas de Especificaciones y Muestras de las
Pruebas del Proceso de Admisiaon 2004" (Prueba de Histo-
ria, de Sociales y Ciencias).

® Miércoles 26 Publicacion N.* 3
“Nomina de las Carreras que las Universidades del H. Con-
sejo de Rectores ofreceran para el Proceso de Admision
2004", indicando la prueba que se exigira en cada caso y el
marco de ponderaciones a aplicar en las Carreras.

® Miércoles 16 Publicacion N.” 4
"Modelo de la Prueba Obligatoria de Lenguaje y Comuni-
cacion, ejemplos para cada seccion de la Prueba”

® Miércoles 30 Publicacion N." 5
“Modelo de Prueba Obligatoria Matematica"”, con ejem-
plos de la seccién de la Prueba.

® Miércoles 14 Publicacion N.° 6
“Modelo de Prueba Optativa de Historia y Ciencias Socia-
les”, ejemplos para cada seccion de la Prueba.

® Miercoles 28 Publicacion N.o 7

“Modelo de Prueba Optativa de Ciencias": Médulo comin

COLEGIOS

Estandartes, banderas de desfile y accesorios.
Insignias bordadas, estampadas y metalicas.
Banderines y banderolas para licenciatura.
Pendones y portapendones.

Galvanos de diferentes medidas y formas.

Faldas y corbatas, confeccionadas en telas especiales y corrientes. °
Articulos para bandas de colegio: hombreras y gallardetes.

y electivos de Biologia, Fisica o Quimica y ejemplos para
cada seccion.

m Miercoles 29
Las Universiades del H. Consejo de Rectores publican la
nomina definitiva de Carreras, Vacantes y Ponderaciones
para el Proceso de Admision 2004.

NOVIEMBRE

m Miércoles 26
“Las Universidades del H. Consejo de Rectores publican Ser-
vicios y Beneficios Universitarios para el Proceso de Ad-
.mision 2004",

® Miercoles 3
Se publica documento oficial con el listado de “Locales de
Rendicion de Pruebas”.

® Domingo 14
17:00 a 19:00 horas. Reconocimiento de salas.

B Lunes 15
8:15 horas. Rendicion Prueba Obligatoria de Lenguaje y Co-
municacion.
15:00 horas. Rendicion Prueba Optativa de Historia y Cien-
cias Sociales.

B Martes 16
8:15 horas. Rendicion Prueba Obligatoria de Matematica.
15:00 horas. Rendicion de Prueba Optativa de Ciencias.
Parte comun obligatoria, optativos de Biologia, Fisica o
Quimica.

GRUPOS GUIAS SCOUTS

Panolines bordados y tradicionales.
Banderas estampadas y aplicadas.
Poleras, polerones y polars estampados
y bordados.

Insignias estampadas y bordadas.

e Jockeys y gorros.




Matias del Campo

Sergio Bitar:

“Tenemos qUE fJ

de Educacmn, conversamos con un hombre ’

optimismo y reconoce las oportunidades para m
momentos dificiles. Institutano, alumno de la Univer
y Harvard, se siente agradecido de la educacion y de
formado para el servicio publico.




Ministro, hoy hemos conocido
los resultados de la prueba Simce.
¢Quée le parecen estos resultados?

En términos de promedio nacional,
comparados con la prueba anterior del
afno 99 se mantienen los puntajes. Al
analizarlos con otras variables, vemos
que los logros estan asociados al nivel
socioeconomico de las familias, y aqui
se da una situacion preocupante que
afecta al 10% de los alumnos y que
provienen de familias con menores ni-
veles de ingreso. Ellos tuvieron un re-
troceso en matematica.

Sin duda, esto no esta bien y me
preocupa profundamente, porque se
juegan las oportunidades de muchos
ninos y ninas. No olvidemos de que se
esta midiendo el nivel basico, donde se
adquieren las herramientas elementa-
les de aprendizaje. En pocas palabras,
el desarrollo de la expresion oral y es-
crita, la lectura y las matematicas que
permitiran a los nifios y nifas sequir
aprendiendo.

Pero mas que lamentarse por los
datos o desgastarnos buscando respon-
sables, lo que tenemos que hacer es
analizarlos y sacar lecciones. Quiero
destacar que por primera vez los resul-
tados se estan entregando a mediados
de abril, oportunidad que permitira a
los docentes incluir estos anteceden-
tes en su planificacion y hacer los
reforzamientos necesarios. Cada cole-
gio esta recibiendo un texto con infor-
macion detallada de los logros de
aprendizaje de cada curso, comparacion
de los puntajes obtenidos con su gru-
po socioeconomico y una muestra de
preguntas con el porcentaje de alum-
nos que respondieron cada opciony los
errores mas frecuentes.

Invito a todos los colegios a traba-
jar con este documento. Docentes, pa-
dres y madres, deben conocer estos re-
sultados, analizarlos y buscar los me-
jores caminos para superarse. La utili-
dad del Simce esta en el uso de la in-
formacion.

Desde antes de conocer estos resul-

tados, Ud. ha senalado que va a revisar el
Simce. ¢En qué consiste esta idea?

*

Lo primero que quiero destacar es
que una de las fortalezas del sistema
escolar chileno es contar con un con-
junto de mediciones. De manera siste-
matica, desde el afno 88 estamos mi-
diendo los logros de los alumnos y des-
de fines de los 90 estamos participan-
do en mediciones internacionales. Va-
mos a sequir en esto. En el cronograma
nos corresponde, este afo, la prueba
para 2.° medio y en el proximo los oc-
tavos basicos.

Tenemos instrumentos de medicion
y una cultura evaluativa que muchos
paises admiran, pero estamos atrasa-
dos en el uso de la informacion. Por
€S0 vamos a convocar a una comision
de alto nivel que analice de qué modo
podemos mejorar las mediciones y
como sacar mayor provecho del SIMCE,
verlo como un sistema de informacion
y medicién de la calidad y no sélo como
una prueba que se da una vez al afio,
en algunos cursos.

La calidad del servicio educacional
que ofrece un colegio no se traduce
so6lo en una medicion parcial, en que
un ano es 4.° basico, otro 2.° medio u
8.° basico. Debemos llegar a un siste-
ma que entregue informacion sobre la
estabilidad de los logros académicos,
las coherencias de los resultados en las
distintas mediciones. Que conjugue
también otros elementos asociados a
la calidad; por ejemplo, las trayecto-
rias de egreso de los alumnos.

¢Cual es su evaluacion sobre la
marcha de la Reforma Educacional?

Respecto de esta pregunta quiero
sefalar que me siento un actor privi-
legiado. Desde el Parlamento me toco
participar en el debate legislativo de
la Jornada Escolar Completa; participé
también en dos iniciativas que hoy es-
tan en curso (los 12 afos de escolari-
dad para todos y el mejoramiento de
la gestion escolar). Siempre me he sen-
tido muy cercano a la Reforma y estoy
convencido de que la educacion es la
principal inversion de un pais. Es en la
escuela donde se juega el futuro de las
personas y la patria. Es alli donde se
construye riqueza.

Esta Reforma tiene bases solidas;
cuenta con los soportes administrati-
vos y financieros. Ha sido parte de un
debate, no exento de diferencias. Con-
juga responsabilidad estatal con des-
centralizacion y participacion.

Hay un elemento que quiero des-
tacar y que esta asociado a la estabili-
dad de la politica educativa. Desde el
90, cinco ministros y una ministra me
han antecedido en esta tarea, y lo que
uno ve cuando llega al Ministerio es la
consolidacion de un proceso que ha
implicado: mejoramiento sustantivo de
las remuneraciones docentes; progra-
mas de mejoramiento de la formacion
de profesores; incremento de raciones
de alimentacion y atencion meédica a
los estudiantes mas necesitados; aten-
cion preferente a las escuelas de zonas
rurales y a aquellas que atienden a los
hijos de las familias mas pobres de los
sectores urbanos; en fin, la lista es lar-
ga. Todo esto, en orden a mejorar la
educacion, pero -como lo he dicho an-
tes- estas inversiones se asemejan al
crecimiento de las araucarias; son ta-
reas de largo aliento.

Se ha hecho bastante, pero nos fal-
ta. Tenemos que perfeccionar nuestro
trabajo; ponernos la vara mas alta. En
esta etapa, debemos dar el salto de la
calidad, hay que elevar la calidad y con
ello reducir las enormes desigualdades.

En este contexto ;cuales son las
prioridades en el corto plazo?

Hay grandes tareas en curso. Este
afo se concreto una Reforma Consti-
tucional historica, sélo comparable con
la de 1920, que establecio la Ley de
Educacion Primaria Obligatoria. Esta
vez se trata de Educacion Media Obli-
gatoria. Esto para mi es un honor, ya
que presenté el proyecto siendo sena-
dor vy el Ejecutivo le dio cuerpo legal el
2002, y ahora me ha correspondido
participar de su promulgacion como
ministro. El Congreso ha aprobado que
todos los nifios de Chile tengan 12 afos
de estudio para el siglo XXI, y garanti-
za la gratuidad de este servicio hasta
los 21 afios de edad. Esta modificacion
legal se tiene que expresar en un servi-



cio concreto para un
universo potencial de
300 mil personas, que
implica mas inversion
en construccion, inter-
hados, y también mas
incentivos para retener
en las escuelas a los
mas modestos. El pre-
sidente Lagos envio
también un Proyecto
de Ley que acaba de ser
aprobado en ambas
Camaras para otorgar
una subvencion pro-
retencion que permiti-
ra mantener en la es-
cuela a los hijos de fa-
milias indigentes.

Iniciaremos una
evaluacion del desem-
pefio docente. Se ha
venido trabajando en
esta linea desde el afio
2000 con el Colegio de
Profesores y la Asocia-
cion Chilena de Muni-
cipalidades. Ahora se
ha de materializar, de manera que gradual-
mente lleguemos a un sistema de evaluacion
para el conjunto de los profesores que ejercen
en el sector municipal.

Tenemos que elevar la cobertura de aten-
cion a parvulos y adultos. Capacitaremos a
40.000 docentes, los que pondran en marcha
los nuevos programas de estudio de primer
ciclo basico el afio 2004.

También hay un conjunto de otras ini-
ciativas, en las que estamos preparando un
programa concreto. Una de ellas, que me pa-
rece de suma importancia, es la de las habili-
dades en un mundo globalizado: esto es el
inglés e Internet. Con tal proposito
implementaremos la alfabetizacion digital: as-
piro a que podamos, a lo menos, ofrecer cur-
sos de alfabetizacion digital a unas 500 mil
personas de aqui al término del Gobierno del
Presidente Lagos. A su vez, pondremos en mar-
cha un programa mas masivo de inglés, no
solo a través de los colegios sino por otros
mecanismas, con empresas y organizaciones
sociales.

Eso en lo que respecta al sistema escolar,
porque el Ministerio, ademas, tiene respon-

sabilidades en materia de cultura, educa-
cion superior, y, de manera especial, traba-
jaremos en el desarrollo cientifico y teeno-
logico.

En este momento culmina una gran
etapa de la reforma educacional (1990-
2003), y comienza una nueva que plantea
el enorme desafio de la calidad y la am-
pliacion de cobertura en la educacion de
parvulos, adultos y superior. Tenemos que
llegar al bicentenario con una educacion
de mayor calidad, y con mas nifios y jove-
nes atendidos.

En estos dias se ha abierto un deba-
te por las indicaciones presentadas por
diputados de la Concertacion a la ley de
Jornada Escolar Completa. Se acusa a los
parlamentarios de atentar contra la li-
bertad de ensefanza y restringir la auto-
nomia.

¢Cual es su opinion al respecto?

Los parlamentarios que presentaron las
indicaciones recogen el sentir de muchas
familias que han sufrido la discriminacion
de sus hijos. Lo que ellos buscan es cautelar

el derecho a la educacion. La modificacion
a la ley de Jornada Escolar esta en discu-
sion en el Congreso y sera alli donde las
distintas posiciones se podran expresar y
llegaran a un acuerdo. En todo caso, no
existe animo de restringir la autonomia de
los establecimientos, si estd el propésito de
consequir determinados resultados de bien
comun a partir de recursos publicos entre-
gados por el Estado.

Estoy convencido de que tenemos que
avanzar hacia una mayor participacion de los
padres y que ellos tengan derecho a conocer
los recursos que el Estado entrega, y que se
hace con ellos. Por esto es fundamental la crea-
cion de consejos escolares.

Es importante también facilitar la in-
tegracion social. Chile se esta separando de
una manera que atenta contra la cohesion
social y buena educacion. Estoy contra las
exclusionesy creo que las familias son quie-
nes deben elegir el colegio de sus hijos. En
el caso de colegios que tienen alta deman-
da y no pueden acoger a todos los
postulantes, el Ministerio tiene que garan-
tizar un proceso de seleccion justo. 7



Felipe Alliende’

La gran dificultad que presenta el
uso del género gramatical es la escasa
presencia de la mujer en el lenguaje.
En la actualidad, en humerosos paises
y en diversas lenguas se estan hacien-
do esfuerzos por hacer visible esta pre-
sencia. Abordaremos este problema.

De como se puede marcar
la presencia de la mujer
en el lenguaje

El problema. Como es bien sabido,
el género gramatical en la mayoria de
las lenguas, no coincide con el género
biologico. En nuestra lengua castella-
na, los desfases entre ambos géneros
son notables. El asi llamado género
masculino, en realidad, cuando se re-
fiere a personas, es comun: incluye a
hombres y mujeres. Es decir, es un gé-
nero gramatical inclusivo. El asi llama-
do género femenino, siempre cuando
se trate de personas, es exclusivo para
las mujeres.

En el caso de los animales, tanto el
genero gramatical masculino como el
femenino son inclusivos para lo nom-
brado. Asi hablamos de: el tordo, la ji-

" Miembro de Numero de la Academia Chilena de la Lengua.
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Los géneros gramaticales:

LO FEMENINO
EN EL LENGUAJE

rafa. Para aclarar de qué sexo biologi-
co se trata se suele agregar las expre-
siones macho y hembra.

Por otra parte, en nuestra lengua,
los sustantivos y los adjetivos pueden
dividirse en tres clases:
= |ps que terminan en -0 0 -a;
= [os que terminan en -e,
® vy los que terminan en consonante.

Existe también un pequeno nime-
ro de nombres sustantivos terminados
en -i ,-u (aji, tabu), los que no causan
mayores problemas con su género gra-
matical.

Conviene recordar que los adjeti-
vos no tienen género, sino terminacio-
nes; los hay de una terminacion: en -e
y en consonante; y de dos terminacio-
nes: en -o, -0.

El género gramatical de los sustantivos
se conoce solo en concordancia con el
adjetivo y, en la mayoria de los casos,
por el articulo que los precede. Es, por
lo tanto, una convencion, algo arbitra-
riamente fijado.

Los nombres sustantivos termina-
dos en -o tienen normalmente un gé-
nero gramatical masculino con pocas
excepciones: (mano) y algunos nom-
bres femeninos (Trdnsito, Consuelo). En
el caso de nombres con terminaciones
-0, -a, hay muchos que admiten dife-
renciacion para el hombre y la mujer

(amigo-amiga). Pero muchos nombres
en -a son comunes para hombres y mu-
jeres, y solo se pueden reconocer con
seguridad por su concordancia con el
adjetivo y el articulo (artista, atleta,
ortodoncista, pediatra, etc.).

En los nombres en -o se esta pro-
duciendo un cambio. Muchos de ellos
no se usaban en sus formas femeninas;
se utilizaban como inclusivos (minis-
tro, odontdlogo, médico, abogado).
Muchas mujeres profesionales, o con
cargos de importancia se molestaban
cuando se usaba la forma femenina.
Esta tendencia cambio, y hoy se han
hecho comunes las formas en -a
(tecndloga, abogada, decana, minis-
tra). Este cambio respeta perfectamen-
te la indole del espafiol.

Por otra parte, los nombres en -e,
-es, en general, tenian una sola termi-
nacion, y su género gramatical solo se
podia conocer por concordancia con el
adjetivo y el articulo (el fuerte, la suer-
te). Sin embargo, en el caso de adjeti-
vos o participios usados como sus-
tantivos (presidente, gerente) se ha em-
pezado a producir un cambio. Muchos
mantienen una sola terminacion (es-
tudiante, docente, vidente). Otros, en
cambio, han empezado a admitir la ter-
minacion -a (presidenta, gerenta).

Los nombres terminados en conso-
nante se dividen en tres grupos:




m  |osquesiempre han admitido una
terminacion femenina exclusiva
(directora, sefora, Juana, actriz,
gobernadora);

= |os que normalmente se usaban
con una sola terminacion
inclusiva (juez, general), y que se
han empezado a usar en sus for-
mas femeninas (jueza, generala,
bachillera);

®  |os que siguen teniendo una sola
terminacion inclusiva, pero que
se pueden distinguir por el ar-
ticulo y el adjetivo (fiscal, alfé-
rez, magister).

En resumen, dadas estas caracte-
risticas del espafol, se ve que en esta
lengua, para designar a las personas:
® hay una gran abundancia de

nombres con género gramatical

comun, que se utilizan sin pro-
ducir mayores confusiones;

= muchos nombres tienen una forma
exclusiva para la mujer, lo que es
algo que los hombres no tienen;

®  se puede ir avanzando en la crea-
cion y uso de nombres sustantivos
exclusivos para la mujer.

Nota: Esta situacion difiere de la
del inglés, en la que un 99% de los
nombres son comunes (child, friend,
etc.), lo que ha obligado a usar una
serie de recursos que el espafiol no
necesita.

Algunas soluciones
inadecuadas

A continuacion examinaremos al-
gunas soluciones que nos parecen
inadecuadas para destacar a la mu-
jer, ya que van contra la indole del
espafiol, y propondremos algunas que
no atentan contra nuestra lengua.

Soluciones que van contra la in-
dole del espanol.

Para destacar la presencia de la
mujer se ha pensado en la convenien-
cia de que ¢ésta aparezca en todo mo-
mento y en todo lugar, y que los

nombres inclusivos:

® simplemente no se utilicen y de-
saparezcan completamente;

®  se marquen siempre con el articulo
o la terminacion femenina.

De acuerdo con el primer inten-
to, por ejemplo, se insiste en que no
se hable de los derechos del hombre,
sino de la persona humana; al ha-
blar del hombre, en general, se indi-
ca la necesidad de preferir términos
tales como la humanidad o el géne-
ro humano; frente a voces como /os
profesores o los nifios, se prefiere el
personal docente, las personas en
edad infantil. Estas soluciones, aun-
que no van en contra de la indole de
la lengua, transforman a los hombres
y las mujeres en ideas abstractas. Son
completamente aceptables, pero no
cumplen con el objetivo de destacar
a la mujer.

El otro intento consiste en des-
tacar al género gramatical femenino
cada vez que hay referencia a la
mujer. Asi, han aparecido soluciones
como: ...los/las estudiantes; /los/las
docentes; la/el profesor/a; lafel ami-
go/a; sefior(a); supervisor(a). Estas
soluciones le quitan a la lengua su
potente capacidad de utilizar el gé-
nero inclusivo para asi facilitar la
fluidez y la economia de la comuni-
cacion. Las formas asi utilizadas pro-
ducen lo que en la teoria de las co-
municaciones se llama un ruido, y
éste es considerable. Hacen de la len-
gua un camino lleno de escollos
inutiles y cacofdnicos.

Otra solucion, que esta mas de
acuerdo con la indole de la lengua,
consiste en utilizar los nombres de
ambos géneros: los amigos y las ami-
gas; los hijos y las hijas. Esta solu-
cion, sin embargo, también se vuel-
ve particularmente ruidosa cuando
se la reitera una y otra vez, como una
exigencia rigida de la lengua,
limitandola en sus posibilidades de
expresion. Terminan por producir un

efecto contradictorio en los recep-
tores: el deseo de que dejen de con-
siderarlos incapaces de entender un
simple y poderoso recurso lingiiisti-
co como es la existencia de un gé-
nero inclusivo.

Modos de destacar a la mujer
sin atentar contra la indole
de la lengua

Las consideraciones anteriores no
implican negar que la lengua espa-
fola, en humerosos casos, oculta la
presencia de la mujer y que, por lo
tanto, es necesario buscar modos de
superar esta limitacion. Esto se pue-
de lograr sin violentar la indole del
espaiol. Algunos de los procedimien-
tos que se pueden utilizar son los si-
guientes:

s Usar moderadamente las formas
dobles. Estas se justifican sobre
todo en situaciones presenciales.
Este uso esta fuertemente arraiga-
do en la tradicion: (seforas y se-
fiores;.amigos y amigas) y consti-
tuye un modo de cortesia.

®  Emplear las formas femeninas cada
vez que sea del caso (/a presiden-
ta, la tecndloga médica, la sefiora
jueza, etc.).

®  |ncorporar nuevas formas femeninas
para las palabras en -e y consonan-
te. Esto hard que terminen por ser
aceptadas voces como: tenienta,
dirigenta, infanta, que aun no son
de uso general.

= Fijarse mas en el fondo del problema
que en las triquinuelas linglisticas:
destacar a la mujer en las multiples
presencias que tiene en la sociedad,
en la vida diaria y en la actividad
cultural artistica.

En conclusion, es perfectamente
posible destacar la presencia de la
mujer en el espafiol sin violentar la
lengua, sin majaderias innecesarias,
pero con una real preocupacion por
hacer presente a la mujer en todas
las ocasiones en que sea convenien-
te o necesario.




- REUNION DE APODERADOS
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¢Como saber si mi hijo
avanza bien en lectura?

——— "
Leer significa descifrar correctamente las palabras escritas y
comprender lo que esas palabras dicen.
El apoyo de la familia resulta fundamental para que los nifios
aprendan a leer y disfruten de la lectura.
Este aprendizaje es gradual. Implica varias etapas. & " v

Del exito de cada una de ellas dependen

las posibilidades de que cada nifio se
convierta en lector.

Para saber como avanza su hijo, como apoyarlo
en los aspectos deficitarios y reforzar sus avances,
presentamos algunos indicadores de logro,
segun el nivel que curse.

Kinder
m Se mantiene atento(a), mientras escucha narraciones
contadas o leidas por un adulto.
® Recita, dice o canta trabalenguas, adivinanzas y letras de
canciones y rondas.
® Reconoce palabras que riman en las letras de canciones,
poemas, adivinanzas o juegos de palabras.
® Muestra interés por saber qué dicen los libros, revistas o
diarios, y pregunta por letras o palabras especificas.
m |dentifica las vocales en distintas palabras.
® Asocia algunas letras con su sonido y puede agrupar palabras
gue comiencen con la misma letra.




1.0 basico

Conoce todas las letras del alfabeto en sus diversas com-
binaciones y su secuencia.

Distingue entre distintos tipos de materiales escritos,
como: diarios, revistas, avisos, cartas, etc.

Lee en voz alta palabras y oraciones de cuentos, del diario, de
avisos, efc. y entiende su significado.

Lee nombres de calles, titulos de cuentos, adivinanzas,
trabalenguas, letras de rondas, poemas y otros textos
para ninos.

Demuestra que comprende lo que lee al contarlo con sus
propias palabras, comentarlo o haciendo dibujos que
corresponden al contenido de la lectura.

3.2 basico

Lee textos mas largos, tales como cuentossencillosy
partes de novelas infantiles.

Sial leer encuentra una palabra que no conoce, pue-
de descubrir su significado a partir de las otras pa-
labras del texto.

Lee con distintos propdsitos.

Identifica las ideas mas importantes de los textos
que lee.

Saca conclusiones y opina acerca de lo que lee.

2.° basico

B [ee en voz alta y con expresion, textos sencillos, usando
una entonacion adecuada para las preguntas, excla-
maciones y afirmaciones.

® Sigue instrucciones contenidas en textos, como lasin-
dicaciones de una receta de cocina para nifos o las ins-
trucciones de un juego sencillo.

® Disfruta leyendo textos, que responden a sus gustos o
intereses.

® Demuestra que comprende lo que lee, al contarlo,
comentarlo o dramatizarlo. También puede describir
caracteristicas de los personajes mas importantes, el
lugar en que ocurre una historia y los hechos mas
relevantes.

m Al hablar y escribir, utiliza nuevas palabras que ha
aprendido en sus lecturas.

4. basico

® |ee textos cada vez mas largos, como cuentos, novelas
para nifios, etc. Reconoce las ideas fundamentales y
tambien los detalles de lo leido.

m Utiliza estrategias que facilitan una mejor lectura.

® |ee poriniciativa propia diversos textos de su interes y
comparte los conocimientos que adquiere a traves
de la lectura.

® Reconoce emociones y valores de los personajes de los
textos que lee.

® Demuestra su comprension de lo que lee a traves de
expresiones artisticas (dibujos, obras de teatro, etc.)
y comenta con otros sus lecturas.

Datos para mejorar

Con el fin de dar mas tiempo a las comunidades esco-
lares para adoptar las medidas necesarias que les permita
a las escuelas mas débiles repuntar en sus rendimientos,
el Ministerio de Educacion adelanto los resultados del
Simce aplicado a los cuartos basicos el 2002. La medicion
arrojo como resultado promedios totales nacionales de 251
puntos para lenguaje y Comunicacion, 247 puntos para
Matematicas y 251 para Comprension del Medio (Ciencias
Sociales y Naturales), lo que implica que no hubo varia-
ciones significativas con respeto al afio 1999.

La idea es que las escuelas, en conjunto con las fami-
lias, puedan utilizar desde ahora la informacion de los re-
sultados que obtuvieron y sobre esa base, planificar ac-
ciones de ajuste, modificacion o cambios en funcion de

A° Basico

=

mejorar los aprendizajes
de sus alumnos y, ademas,
se puedan recoger las ex-
periencias exitosas.

Para esos efectos, los
establecimientos estan
recibiendo un texto infor-
mativo, que contiene an-
tecedentes detallados de
los aprendizajes de cada
curso, comparacion de los
puntajes obtenidos con su grupo socioeconomico y una
muestra de preguntas con el porcentaje de alumnos que
respondieron cada opcion y los errores mas frecuentes.
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El Proyecto Descartes:

Pienso, luego existo

La sabiduria y conocimientos de René Descartes, filosofo y matematico francés, inspira este aporte
educativo espafol dedicado tanto a profesores como alumnos, abordando las matematicas de una

manera amigable.
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Soliprtar CD-ROM

http://www.cnice.mecd.es/Descartes/

Novedades
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Este sitio aprovecha las
prerrogativas del computador e
Internet para entregar a los pro-
fesores y alumnos una forma
novedosa de enfocar el apren-
dizaje de las matematicas. Di-
sefiado y realizado en el Cen-
tro Nacional de Informacion
y Comunicacion Educativa
del Ministerio de Educacion
Cultura y Deporte de Espafia,
genera un entorno de colabo-
racion en este contexto para la
ensefanza media.

Mover puntos, cambiar
parametros, dibujar y actuar sobre
una escena que puede presentar grafi-
cas, puntos, figuras geometricas y textos
directamente en la pagina web es una de

3o [

las caracteristicas ofrecidas a los estudian-
tes. El portal incentiva su uso didactico
mediante concursos y entrega premios al
desarrollo de materiales. Estos quedan a
disposicion de toda la comunidad edu-
cativa para ser utilizados por los profe-
sores en las aulas libremente. Basicamen-
te, el sitio ofrece:

Unidades didacticas
Aplicaciones
Documentacion

Curso de autoformacion y
experiencias realizadas en clase

Los alumnos pueden emplearlo en for-
ma autonoma, siguiendo las indicaciones
de la propia pagina y las actividades que
se deben realizar. El profesor puede editar
las paginas que le interesen, quitando, co-
rrigiendo o afiadiendo actividades.

Este programa favorece las metodologias
activas; las clases se transforman en ver-
daderos laboratorios de Matematica, po-
tenciando una ensefianza cooperativa (si
se trabaja en pequefos grupos) e
individualizada, ya que cada alumno pue-
de progresar segln sus capacidades, inte-
reses y aptitudes. Es una herramienta muy
util para que el profesor explique concep-
tos, propiedades y teoremas, de forma di-
namica.

El equipo disefiador del proyecto con-
sidera que una herramienta informatica
que se utilice en las aulas requiere que el
profesor lo domine en un tiempo razona-
ble; facil de usar para los alumnos, que
ofrezca los contenidos del curriculo corres-
pondiente.

Se adapta a la didactica y metodolo-
gia que el profesor crea mas conveniente
segun el perfil de sus alumnos. Ayuda a
adquirir conceptos y relacionar unos con
otros; sirve para aventurar hipotesis y com-
probar su validez. También ayuda a dedu-
cir; establecer propiedades y teoremas;
plantear y resolver problemas.
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“Me puedo evaluar con mis pares”

"Quiero invitar a todos los profesores a
aceptar este desafio. Es un reconocimiento
que va mas alla del premio que uno obten-
ga. Me puedo evaluar con otros colegas y
saber si mi trabajo esta bien o mal", expre-
s0 la profesora basica Lina Mella, ganadora
de la Asignacion de Excelencia Pedagogica
(AEP) del afio pasado, al acompanar al mi-
nistro Sergio Bitar en la convocatoria a la
version 2003 del concurso.

La docente ejerce desde hace seis afios
en el Liceo Eduardo Frei Montalva, de
Nufioa. "Hay muchas buenas profesoras y
profesores que trabajan en forma anonima
y nadie les ha reconocido. A lo mejor estan
haciendo un excelente trabajo”, indico.

El ministro Bitar se refirio a la buena
relacion de la docente con padres, apode-
rados y también con alumnos de buen ren-
dimiento.

Maria Paz Ramirez, de 5. basico, cuenta
que Lina fue su profesora jefa durante cua-
troafos. “Essuperbuenay la queremos har-

to. Por suerte seguimos con ella en Estu-
dios Dirigidos. Lloramos cuando se fue a
primero. Algunas veces, en la tarde, nos que-
dabamos ayudandola”.

Comentando el proceso que siguio en
el concurso, Lina Mella manifesto que le
habia costado poco juntar las copias del
libro de clases del primer semestre de Ma-
tematica y Lenguaje, pruebas de los alum-
nos vy fotocopias de sus cuadernos. "Parti-
cipe con Elizabeth Olguin, pero ella se atraso
y no pudo entregar el material a tiempo".

Hasta el 30 de abril se extiende el pe-
riodo de inscripcion. Entre el 27 y el 31 de
mayo se retiran el manual y el material del
portafolio 2003. Posteriormente, entre el
21y 25 de octubre se reconocen salas para
rendir la prueba AEP.

La prueba AEP constituye un benefi-
cio para los docentes acreditados como do-
centes de excelencia, con una remunera-
cion mensual adicional que se otorga por
un maximo de diez arios, renovables.

VT Evers”.

Creando autonomia
en las escuelas

Esta publicacion retine los tra-
bajos preparados para la conferen-

cia regional sobre autonomiay ges-
tion escolar realizada en Brasil. La
convocatoria fue organizada por el
Preal y el Consejo Nacional de Se-
cretarios de Educacion de Brasil, v
participaron Ameérica Latina, Esta-
dos Unidos y Europa.

La primera parte analiza el con-
cepto de autonomia escolar y su
practica; los efectos de la descen-
tralizacion sobre la calidad; una pro-
puesta para alcanzar objetivos re-
levantes.

La segunda parte enfoca las es-
trategias de retencion de alumnos
en paises de Ameérica Latina; los
avances de la autonomia escolar en
El Salvador; el programa nacional
de autogestion para el desarrollo
educativo de Guatemala vy sus re-
sultados; el programa de autonomia
escolar y el objetivo del aprendiza-
je en Nicaragua.

La tercera parte se refiere a la
radicalizacion de la reforma escolar
y las escuelas charter en Estados
Unidos y la reaccion de las escuelas
publicas; el control local de las es-
cuelas de Chicago; caracteristicas de
la eleccion de las escuelas en Ho-
landa y el tema de la autonomia.
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SEMINARIO
INTERNACIONAL 2002
Conocer y situar
al estudiante.
Reto a la Calidad

Conocer y situar al estudiante. Reto a la calidad

Seminario
Internacional 2002

Jorge Luis Borges decia: ".. lo que hace un profesor es buscar
en los libros amigos para el estudiante... lo importante de ensefiar es
revelar belleza y solo se puede revelar belleza que uno ha sentido”.
(pag. 75).

El libro contiene una seleccion de textos de las ponencias presenta-
das en el VIl Seminario Internacional organizado por el Consejo Superior de
Educacion.

En el inicio se enfocan: la centralidad de la educacion y el cambio en
la educacion superior para un mayor desarrollo social; algunas posibili-
dades curriculares en relacion con las nuevas clases de estudiantes ingre-
sados a la universidad; el desafio de la educacion masiva; reflexiones en
torno a educacion y desarrollo

Mas adelante se abordan los cambios mas significativos de la educa-
cion superior y media en el pais durante los ultimos afios, los problemas
derivados de dichos cambios, los que evidencian la necesidad de conocer
mejor a los estudiantes que ingresan a la educacion superior.

Finalmente se presentan algunas experiencias en diversas instituciones

con interesantes iniciativas para mejorar la calidad de la formacion superior.

Leer es comprender

Programa de invitacion a la lectura

“Un lector estratégico es un lector motivado que participa activamen-
te en la lectura y disfruta de ésta. A los nifios a quienes les cuesta la lectu-
ra no les gusta leer, y, por lo tanto, no la ejercitan”.. (pag. 5).

Pensando en esos nifios, se elabord esta segunda edicion de 104 pagi-
nas, publicadas por LOM Ediciones, en 2002. Las autoras Nubia Saffie, Terry
Orrego y Maria Angélica Stecher se centraron en estrategias de compren-
sion lectora: identificar las ideas, hacer inferencias y predicciones, abarcar
esquemas cognitivos, desarrollar la fluidez lectora.

Las lecturas presentadas son breves y se ordenan en forma creciente
segun su complejidad. El alumno puede subrayar las ideas principales e ir
contestando una serie de cuestionarios sobre comprension del texto. El
objetivo del libro es lograr que los nifios aprendan a ser lectores indepen-
dientes: decidan qué leer, donde y cuando, y disfruten de la lectura. Todo
esto se puede consequir si los alumnos adoptan las metodologias adecua-
das para trabajar. Informaciones: prensa@lom.cl
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Informacion Juridica

0
Sres.
Revista de Educacion:

Quisiera saber por favor cual es la normati-
va legal acerca de las dos /o cuatro? horas
disponibles dentro de la jornada del docente
para planificacion, preparacion de material
didactico, etc.

Segun tengo entendido, habia dos horas y
ahora van a ser cuatro horas. Ademas, si esto
es aplicable al sector particular subvenciona-
doy a partir de qué fecha.

Atentamente,
Enrique Jara A.
Profesor

R: La Ley N 19.715, agrego un inciso al
articulo 69 del Titulo Il aplicable al sector
municipal, del DFL N° 1, de 1996, de Educa-
cion que disminuye la cantidad de horas que
pueden destinarse a docencia de aula para los
profesionales de la educacion que tienen de-
signacion o contrato por 44 horas y que sir-
ven en establecimientos educacionales en jor-
nada escolar completa diurna. En consecuen-
cia, el resto del horario debe destinarse a acti-
vidades curriculares no lectivas. Esto rigio desde
el afio escolar 2002, desde marzo.

La Ley N.c 19.808 agrego un inciso al ar-
ticulo 80 del Titulo IV aplicable al sector par-
ticular subvencionado, del DFL N> 1 de 1996,

de Educacion, de igual tenor que el anterior, y
que comenzo su vigencia desde el afio escolar
2003, mes de marzo.

Atentamente,
Departamento Juridico

Jornada Escolar Completa

Sres.
Revista Educacion:

Soy una apoderada de la provincia de
San Antonio. Me gustaria saber por que
algunos colegios a la fecha no estan en jor-
nada escolar completa, y si eso perjudica a
los alumnos de dicho colegio.

También quisiera saber si la jornada com-
pleta va a ser obligatoria para todos, ya
sean particulares y municipales en algtn
momento, pues se han dado fechas y no se
han cumplido.

Gracias,
Elizabeth Valenzuela
V Region

R: El proposito de esta Secretaria de Estado
es que la jornada escolar completa se extien-
da a todos los liceos y escuelas del pais. Se fijo
el plazo de 2007 para los establecimientos mas
vulnerables (con rendimientos mas bajos de
acuerdo al Simee y con menos recursos), en

tanto que los particulares subvencionados de-
ben cumplir este requisito en el afio 2010.

Para que un alumno no resulte perju-
dicado, sus padres deben evaluar el pro-
yecto educativo desarrollado por el co-
legio y constatar su cumplimiento. Si no
es asi, plantear su inquietud para corre-
gir las dificultades.

Desde Pert

Sefores
Revista de Educacion:

Reciban nuestro calido saludo de la Uni-
versidad Femenina Del Sagrado Corazon -
Lima-Peru, para informarles que estamos or-
ganizando el Congreso Internacional de Edu-
cacion Especial sobre el tema educacion
inclusiva, y necesitamos URGENTE las direc-
ciones electronicas de la Dra. Rosa Blanco, del
Ministerio de Educacion- educacion especial,
y de la Sra. Virginia Maray, del Fondo Nacio-
nal del Discapacitado, Chile.

Les agradecemos anticipadamente las di-
recciones que nos envien, asi como de renom-
brados profesionales que puedan participary
venir a Perl. El Congreso se realizara los dias
1,2y 3 de octubre.

R: Las direcciones solicitadas son
rblanco@unesco.cl y vmaray@fonadis.cl,
respectivamente
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