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EDITORIAL

El pais justo que queremos construir, el pais de las oportunidades para todos, tiene un
desafio urgente para cumplir ese anhelo: alrededor de cien mil jovenes, entre 14y 17 afios,
la mayoria perteneciente a las familias mas pobres de Chile, estan fuera del sistema escolar.

Es cierto que hemos tenido significativos logros en esta materia en la dltima década.
Son avances que nos permiten situarnos entre los primeros de América Latina en cobertura
en educacion media. En diez afios, ésta aumento de un 80% a un 90%. Esto es especialmen-
te relevante en las regiones mas pobres y en los sectores rurales, donde la cobertura se elevo
de un 50,2% a 76,8%.

Sin embargo, aun queda un importante esfuerzo por hacer. No es posible conformarse si
uno de cada diez estudiantes abandona la ensefianza media antes de concluirla. Esa decision
frenara sus posibilidades laborales y empobrecerd el capital cultural que heredara a sus hijos,
perpetuando asi el circulo de la pobreza. Es una pérdida para Chile.

Retener a nuestros alumnos y alumnas en el liceo, reducir la desercion vy situar el
umbral de la escolaridad minima ya no en ocho sino en doce afios, debe ser un compro-
miso que involucre a toda la sociedad. Asi lo planted el Presidente Lagos el 21 de mayo
en el Congreso Nacional.

El Programa Liceo para Todos nacio en el 2000, justamente para hacerse cargo de esos
jovenes con riesgo de abandonar sus estudios por multiples razones, varias de las cuales
tienen que ver con lo que sucede en la sala de clases.

Para asegurar que cada dia mas jovenes terminen su ensefianza media, debemos mante-
ner el esfuerzo de mejorar la educacion basica, de manera que nuestros estudiantes sientan
que lo que aprenden responde a los requerimientos de la sociedad. En esa linea, el pais ha
focalizado los recursos y el apoyo técnico en las escuelas rurales, como también en aquellas
que atienden a los sectores mas deprimidos de las zonas urbanas. De igual modo, el Progra-
ma Origenes dirige sus acciones a las comunidades de pueblos originarios. Y la Junta Nacio-
nal de Auxilio Escolar y Becas (Junaeb) ha ampliado la cobertura y calidad de sus servicios de
alimentacion, salud y recreacion para mejorar la calidad de vida de los estudiantes.

Todos los estudios sefialan que las posibilidades de desercion escolar estan asociadas a la
trayectoria escolar. Por eso es importante que en los primeros afios de la escuela, los alumnos
adquieran las destrezas bésicas: lectura, escritura y matematica. En esa etapa se juega el
destino de muchos nifios y nifias. Por eso nos hemos puesto en campafia para que ninguno
se quede atras y la escuela les entregue a todos las herramientas para sequir aprendiendo y
desarrollar sus capacidades.

Mona o *

Mariana Aylwin Oyarzun .
Ministra de Educacion —







Programas que
mejoran los niveles
de retencion

"Liceo para Todos" y "Educacion Rural" demuestran cdmo han

estado seduciendo a los estudiantes para que sigan estudiando.

Un esfuerzo compartido

El Programa Liceo para Todos tiene
el proposito de reducir la desercion es-
colar en los liceos que presentan ma-
yores tasas de retiro y repitencia. El
Programa se ha disefiado para mejorar
la calidad de la educacion y la calidad
de vida de los jovenes, de manera que
cumplan con los logros de aprendizaje
y puedan insertarse socialmente con
igualdad de oportunidades.

Para que todos los estudiantes de
ensefianza media alcancen los doce
anos de escolaridad es necesario un
apoyo sistémico, que incluya tanto
los aspectos pedagogicos como so-
ciales. Es un esfuerzo compartido del
Estado vy la sociedad civil, donde el
liceo, la familia y la comunidad jue-
gan un rol fundamental de preven-
cion y acogida.

Sibien la desercion escolar se ex-
presa en un comportamiento indivi-
dual (abandonar o ser expulsado del
sistema educacional) da cuenta de
una situacion de mayor envergadu-
ra, que se traduce en:

a) menor cobertura educacional y
mayor desercion escolar en los
grupos de menores ingresos;

b) multicausalidad de la desercion,
puesto que se combinan variables
socioeconomicas, educacionales y
sociales;
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c¢) fracaso escolar expresado en la
concentracion de los porcentajes
de retiro en los liceos de mayor
vulnerabilidad social y educativa;

d) trayectorias escolares inestables,
que desembocan en abandono de-
finitivo después de experiencias
de repitencia, el paso por distin-
tos establecimientos, asistencia
irregular y bajos rendimientos.

Estrategias de desarrollo

del Programa

El disefio de las estrategias de inter-

vencion en el Programa tiene como pun-
to de partida la situacion socieoeducativa
de cada uno de los 424 establecimientos
educacionales participantes. Sobre esta
base se construyen los planes de accion
que buscan mejorar la oferta educativa
y ofrecer igualdad de oportunidades a sus
estudiantes, definiendo estrategias dife-
renciadas para aquellos que se encuen-
tran en situacion de mayor riesgo de
abandono escolar. Asumiendo la diversi-
dad de los establecimientos, el Progra-
ma ofrece un conjunto de apoyos que se
caracteriza por:

1. Entregar recursos y asesorias orien-
tados a fortalecer las iniciativas ten-
dientes a lograr las metas que cada
liceo o comunidad educativa se ha
propuesto.



2. Desarrollar propuestas pedagogi-
cas hacia una optima implemen-
tacion de la Reforma Educacional,
especialmente en las areas de cu-
rriculo, Jornada Escolar Completa
e informatica educativa. Este tipo
de iniciativas comprenden progra-
mas especiales de nivelacion en
Lenguaje y Matematicas, progra-
mas de aprendizaje servicio, tuto-
rias estudiantiles.

3. Implementar estrategias de apoyo
sicosocial frente a aquellas necesi-
dades que interfieren la experien-
cia escolar exitosa; es el caso de pro-
gramas de becas, mejoramiento de
internados y salud-joven.

4. Promover y fortalecer una cultura
institucional basada en la acogi-
da de todos y de cada uno de sus
estudiantes, como tambien de las
practicas de buen trato y no dis-
criminacion.

Avances del Programa

El Programa Liceo para Todos co-
menzo en mayo de 2000 con la in-
corporacion de 306 liceos de las re-
giones V, VII, VIII, IX, X y Metropoli-
tana, una cobertura de 175.160 es-
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Cobertura de becas Programa Liceo para Todos

tudiantes. En el afio 2001 se incor-
poraron 118 liceos del resto del pais.
De este modo, se totalizo la cober-
tura definitiva del Programa, de 424
liceos y 221.170 estudiantes.

En estos liceos se invirtieron mas
de mil quinientos millones de pesos,
los que se han transferido a los pro-
pios establecimientos para imple-
mentar su plan de accion.

Durante estos tres afios se han
entregado 19.250 becas a jovenes es-
tudiantes de estos liceos, becas que
han mas que triplicado su cantidad
en estos afos, tal como lo indica el
siguiente grafico:
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Una caracteristica muy relevante
para una parte significativa de los liceos
del Programa, que atiende a alumnos de
origen rural, es su condicion de interna-
dos. Para ellos se ha desarrollado un plan
de aprovechamiento del tiempo libre,
mejoramiento de infraestructura, capa-
citacion al personal responsable del in-
ternado, mobiliario y materiales educa-
tivos, como una forma de hacer mas gra-
ta la estadia de los alumnos que dejan
su familia para seguir estudiando.

En tanto, en los liceos de zonas urba-
nas se ha iniciado un trabajo en la linea de
Salud Joven orientada al mejoramiento de
la calidad de vida y al desarrollo sicosocial
de los estudiantes.

En materia pedagdgica se destaca el
trabajo en nivelacion en 1. medio para
syperar los déficits de ingreso de los estu-
diantes en habilidades basicas en Lenguaje
y Matematicas. Ademas, se efectian tuto-
rias entre los estudiantes que buscan dar
apoyo y acompafiamiento escolar.

En el desarrollo del Programa se
cuenta con una amplia red de entidades
preocupadas por los jovenesy la supera-
cion de la pobreza. Esto ha ido consoli-
dando un trabajo interdisciplinario, que
conjuga el esfuerzo de organismos no gu-
bernamentales, universidades, institucio-
nes estatales, tanto de nivel nacional
como local, que han ampliado las posibi-
lidades de recursos profesionales en los
establecimientos educacionales y ha
comprometido a la sociedad chilena en
la tarea de disminuir la desercion escolar
y asequrar 12 afios de escolaridad. -



Testimonios:

Ro_mpie_ndo e_l circulo

Completar los doce afos de educa-
cion es un anhelo de muchos jovenes. El
pais aspira a reducir las tasas de deser-
cion escolar y asegurar asi de que todos
los nifios y jovenes que estan en el siste-
ma escolar, completen su ensefanza
media. Las cifras nos muestran que mas
de 100.000 jovenes, entre 14 y 17 afos,
no estan estudiando. Hay muchas razo-
nes para abandonar los estudios, pero
también hay un nimero importante de
alumnos que asisten al liceo, quienes,
pese a las condiciones adversas, luchan
dia a dia por salir adelante, terminar sus
estudios vy, con esto, romper los circulos
de exclusion que viven sus familias.

La Revista de Educacion conver-
s6 con un grupo de alumnos del
Complejo Educacional Valle Hermo-
so, de Pefialolén. Este colegio, al
igual que muchos del pais, se presen-
ta como una gran oportunidad para
que los estudiantes concluyan sus es-
tudios, segtlin sefala su directora Ali-
cia Arriagada. "Lo que nos importa
es que los chiquillos terminen sus
estudios; nosotras les hacemos segui-
miento y control de la asistencia.
Cuando empiezan a faltar los vamos
a buscar para saber por qué no vie-
nen al colegio. Son jovenes supe-
rvaliosos y no queremos que se nos
pierdan. Si contintian las inasisten-

cias es porque les pasa algo; noso-
tras averiguamos y tratamos de re-
solver los problemas que les impiden
asistir al colegio. Aqui todo tiene
solucion, incluso cuando los alumnos
s€ van, nosotras no perdemos las es-
peranzas. Y asi es como muchos vuel-
ven, después de pasar un afio fuera
del establecimiento. Esta es una ta-
rea de todo el colegio, pero como
directora tengo ciertas atribuciones
que puedo aprovechar; por ejemplo,
autorizar la promocion con menos de
850 de asistencia; y esto lo hago,
porque hay nifios y nifias que se es-
fuerzan. Uno sabe lo que les cuesta
venir al colegio, sacarse buenas no-
tas, y si repiten, el costo es muy alto:
existe un mayor riesgo de que no
vuelvan".

Patricia Barrientos, inspectora gene-
ral, reconoce que antes eran muchos mas
los nifios que se iban del colegio y cuan-
do mas pequefos. Sefiala: "la Reforma
curricular nos ha ayudado mucho en esto
de la desercion escolar. Tener un plan
comun nos permite hacer sequimiento
hasta 2.° medio. Antes llegdbamos hasta
8.%, y los alumnos partian a buscar una
especialidad, sin tener la madurez sufi-
ciente. Ahora se van del colegio con mas
claridad. Esto es muy importante; yo di-
ria que se sienten sequros de lo que quie-




ren y de que son capaces de lograrlo.
También hay que reconocer |os apoyos
que tenemos: en la basica, el P900 es
fundamental y ahora el Liceo para To-
dos. Pero también pasamos el "platillo”
en otras partes, como en las empresas, la
muhnicipalidad, etc. Para salir adelante
hay que moverse y buscar apoyo”.

Todos en este colegio reconocen las
condiciones dificiles en que trabajan,
pero no se quejan; valoran su capacidad
de laborar en equipo, el carifio y entrega
de los profesores y alumnos. Este afio, el
colegio se enorgullece de que por pri-
mera vez un alumno de colegio munici-
palizado de Pefialolén lograra mas de 700
puntos en la PAA. Cuatro ex alumnos
estudian en universidades tradicionales:
Andrés Cortés, Ingenieria Mecanica; Fe-
lipe Sepulveda y Rodrigo Mufioz, Ad-
ministracion, y Claudio Jones, Pedago-
gia Basica. Todos ellos se consiguieron
una beca de la Municipalidad a cambio
de dar apoyo escolar a los alumnos que
se van quedando atras.

A partir de su experiencia, este equipo
directivo se atreve a hacer sugerencias a
las autoridades. La directora sefiala que para
mantener a los nifios y darles una atencion
de calidad, que permita nivelar a los alum-
nos con inasistencias reiteradas o a aque-
llos desertores que se reintegran, se requie-
ren mas recursos. Reconoce que iniciativas
como la subvencion de refuerzo escolar son
importantes y "se deberian dar durante
todo el afo, o bien, que colegios como éste,
presentaran proyectos similares a los de In-
tegracion de la Educacion Especial, pero
destinados a la recuperacion de desertores
0 inasistentes. Asi podriamos contar con
mas recursos y dar una mejor atencion a
los chiquillos que lo necesitan”.

Con mucho esfuerzo

salen adelante
Pablo y Alvaro son padres solteros.
Deben tener todos los dias dinero para
la leche y pafiales. Viven con sus padres,
su pareja e hijo. El estudio se hace pesa-
do, porque hay que trabajar. Alvaro se
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sacrifico un afo trabajando para finan-
ciar el parto y los gastos adicionales que
implica mantener un hijo. Cantaba en las
micros con la esperanza de estudiar en
la noche, pero no pudo, seglin nos cuen-
ta: "mi suefio era volver al colegio. En la
Educacion de Adultos uno pierde la es-
pecialidad. Yo siempre pense volver, pero
debo trabajar. Por eso tenemos un com-
promiso de asistencia con la profesora;
cuando falto me pongo al dia y las prue-
bas me las toman en otros horarios. To-
davia me queda un afio. A veces pienso
que si no me hubiera retirado ya estaria
saliendo. Siento que perdi un afio".

Pablo ya esta terminando; desea dar
la Prueba y ver si puede seguir estudian-
do: "Ahora estudio y trabajo en fletes
como pioneta o en pololos de construc-
cion. Cuando supe que mi polola estaba
embarazada, me achaqué, me tuve que
cambiar de.colegio, pues era de
financiamiento compartido y mi familia
no me podia sequir pagando. Ahora es-
toy bien, pero me falta tiempo para es-
tudiar. Uno se queda con lo que pasan
en clases nomas".

Nicole y Estrella estan embaraza-
das. Ambas comprenden que la vida les
serd mas dificil cuando nazcan sus gua-
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Inspectora Patricia Barrientos, con Nicole, Pablo, Alvaro y Héctor.

guas. No quieren
dejar el colegio y
estan dispuestas a
cualquier sacrifi-
cio con tal de sa-
lir de 4.°. Nicole
hace artesania,
gue vende para
juntar plata para
el parto. Estuvo
un afio fuera del
colegio, y ahora
se lamenta: "Si yo no hubiese abando-
nado el colegio en 1.° medio, ya esta-
ria terminando. Ahora recién estoy en
3.0,y tendré que terminar con mi gua-
gua. Para ellas la preocupacion es con
quién dejar a sus hijos, pues viven con
sus madres que salen a trabajar. "Yo sé
que en el liceo nos van recibir con la
guagua. Tendremos que hacer lo mis-
mo que Giselle, que viene con su bebe”.
Segln nos cuenta la directora: "es muy
dificil consequir sala cuna. En la co-
muna hay un Centro Abierto, que se
completa en marzo, y estas guagiitas
nacen durante el afo. A nosotras nos
gustaria tener la posibilidad de que los
nifios sean atendidos en una sala cuna
y las chiquillas estén tranquilas en el

Estrella



colegio, pero como eso no se puede
prefiero que vengan con sus hijosy no
falten a clases. Aqui, entre todos, las
ayudamos para que puedan cumplir”.
Mauricio y Michel son comparie-
ros de curso. El afio pasado se fueron a
hacer el Servicio Militar; estuvieron un
afio en Punta Arenas, en el Regimiento
Patagonia. Junto a otros conscriptos de
la zona iban a clases a un Ceia todas
las noches y los sabados en la mafiana.
Segun nos cuentan: "estudiar era bien
dificil y no quedaba mucho tiempo para
prepararse. Asi sacaron el 3.° medio y
- volvieron en mayo a Santiago cuando
ya habian comenzado las clases, pero
el colegio los recibio y ahora estan en
4. medio. Mauricio reconoce: "me
ha costado volver a estudiar; es dificil
retomar el ritmo y la especialidad. El
Ceia tiene otra modalidad, pero
yo quiero terminar mi carrera, ojald en
la universidad".

Alexandra, José, Héctor y Benjamin
son algunos de los alumnos que estudian
y trabajan. José esta en 1.° medio y traba-
ja en un supermercado para tener plata y
comprarse su utiles escolares, también por-
que se quiere cambiar a otro colegio don-
de pueda sequir la especialidad de Gastro-
nomia. Alexandra vive sola y con el trabajo
se mantiene. Benjamin y Héctor ayudan a
pagar los gastos de la casa. Trabajar y es-
tudiar cuando se tiene mas de 18 es muy
complicado, como dice Alexandra: "a mi
me despidieron antes de que cumpliera 18
anos. En el supermercado no pueden te-
ner mayores de edad, y ese es el tnico tra-
bajo que nos permite estudiar. Ahora, por
la edad, necesito contrato, y eso significa
cumplir horarios".

Al conversar con estos alumnos pudi-
mos acceder a los jovenes que dejan el
colegio. Las cifras muestran que muchos
de ellos se van con la esperanza de volver.
Lo fundamental es tener un colegio que

los acoja. Antes
de desertar, los
estudiantes co-
mienzan a faltar
a clases, pues vi-
ven la tension
entre trabajar y
estudiar. Si el
colegio mantie-
ne un segui-
miento de sus
alumnos y se da el tiempo para conversar
con ellos y darles opciones de estudio, la
decision va a ser siempre quedarse.

Para Patricia Barrientos, la familia
también es importante en la determina-
cion de continuar los estudios. "Aqui hay
nifios, cuyos padres no tuvieron educacion
y no valoran que sus hijos estudien. Toda-
via hay padres que creen que con leer y
escribir basta". Tal como lo dijo Héctor: "yo
quiero romper el circulo de mi familia y
salir adelante, Por eso estudio.” =

Alicia Arriagada, Directora,
Jjunto a Patricio y Michael.

Montaje: Manuela entra y sale de la escuela

"Manuela es alegre, inteligente y supercoqueta. Es bien
sociable, aunque a veces se enoja y pelea. Buena alumna,
pero no matea. Aunque tiene sus ideas bien claras para
ser tan chiquitita, discute de igual a igual con la profeso-
ra, y cuando encuentra que la clase se pone fome es la
primera nifiita que alega. Es inquieta como ella sola y casi
nunca esta en su silla. Por esas y otras razones, la pasan
echando pa'fuera de la sala de clases y de la escuela. Del
primer colegio la ex-
pulsaron porque no te-
nia el uniforme com-
pleto, porque sus
padres no pagaban a
tiempo. Del segundo,
porque interrumpia
con su opinion y habla-
ba demasiado, y por-
que consideraron que
sus problemas de
dislexia y diccion de-
bian ser corregidos en
otro lado.

Cuando tuvo que entrar en la tercera escuela,
Manuela cambié completamente. Se volvio timida y
callada. Dejo de discutir y se qued6 sentada. No es-
taba "ni ahi" con nadie ni con nada. No hizo mas las
tareas y faltaba a clases tupido y parejo. Su rendi-
miento bajo notablemente y termind por repetir. Pero
en esa escuela no aceptaban repitentes, de manera
que tendria que cambiarse nuevamente. Sus padres
buscaron por cielo, mar y tierra otra escuela para
Manuela, y, por fin, encontraron una que la esperé
con los brazos bien abiertos. Pero ella no creyo que
fuera cierto y escapo..."

La historia de Manuela es muy similar a la que vive
cualquier nifio que deserta. La diferencia es que en lu-
gar de vivir en un pueblo o en una ciudad, Manuela
vive en un libro de cuentos. Se trata de Manuela y el
Libro Mdgico, montaje teatral auspiciado por la Unicef
y Fondart.

Quienes estén interesados en verla o solicitar una
funcion especial, pueden llamar al 2070041 (Stgo.),
celular: 0-94792656. Los atendera Elvira Mena Edwards,
productora y dramaturga.




Escuelas Rurales:

Mejores oportunidades
- para ninos y ninas del campo

Un 78% de la poblacion rural del pais recibe los beneficios
del Programa de Educacion Rural, que intenta superar las
desventajas de vivir lejos de las urbes y del conocimiento,
con buenas estrategias y nuevas tecnologias.

Cerca del 16% de la poblacion del
pais vive en el sector rural, con distin-
tas realidades, diversos entornos
agrolaborales y culturales que generan
una vida comunitaria donde prevalece
la situacion de pobreza. Sus habitan-
tes alcanzan un indice menor de esco-
laridad (6,2) en comparacion a los ha-
bitantes de las zonas pobres de la
ciudad (9,6).

Los cambios globales afectaron la
estructura social y productiva del mun-
do rural, un medio donde las estrate-

gias se basan en criterios técnicos, su-
mando otros problemas a los que ya
existian en los hogares campesinos.
Una de las desventajas en este am-
bito es el acceso al conocimiento. La
lejania de los tentros de informacion y
de las escuelas perjudican a los esco-
lares mas pobres de esas zonas, condi-
cion que puede convertirse en fuente
de mayor desigualdad en el futuro.
Por este motivo, las estrategias que
desarrolle el sistema nacional de edu-
cacion son claves para lograr la equi-

dad. La educacion tradicional no les en-
tregd un aporte efectivo y atil para
sus requerimientos.

Las condiciones de ese sector de la
poblacidn dieron pie a la formulacion
de disefios curriculares adecuados, una
diferente organizacion de la escuela,
maestros capacitados especialmente,
diversidad de métodos de aprendizaje,
vinculacion con la comunidad y la
organizacion de los docentes para
enfrentar el aislamiento profesional
y social.

Uno de los escollos importantes ha
sido la falta de preparacion especifica
de los docentes para atender varios
cursos en forma simultanea y el aisla-
miento profesional en que se desem-
pefian, con escasas posibilidades de
capacitacion y perfeccionamiento, a
lo que se suma falta de textos y mate-
riales didacticos creados para las ne-
cesidades locales.

El Programa Rural se inicio en for-
ma experimental entre 1991y 1992. De
manera progresiva se extendio por el
pais, permitiendo focalizar aquellos es-
tablecimientos de mayor complejidad
y precariedad. Actualmente cubre
3.620 escuelas y 129.178 alumnos.

Durante una década centrd su
atencion en las escuelas multigrado, de
hasta tres profesores. Posteriormente,
en el 2000, incluyd escuelas basicas
completas, donde los estudiantes
egresados de las anteriores pudieran
terminar sus estudios, con resultados
satisfactorios. Esta decision implico el
desarrollo de un trabajo diferenciado
con nuevas metodologias y estrategias
apropiadas a tales escuelas.

Los planes han considerado man-
tener el criterio de afiliacion volunta-



ria, que los logros motiven a aquellos
establecimientos gque no se han incor-
porado al Programa a sumarse a la ini-
ciativa para brindar una mejor aten-
cion a la totalidad de la poblacion es-
colar de nivel basico rural.

El Programa de Educacion Rural pre-
tende mejorar la educacion, sin desarrai-
gar a los jovenes de su cultura y tradi-
ciones. Intenta aliviar sus condiciones de
vida y desarrollar destrezas que le per-
mitan su insercion en el mundo laboral
en forma eficiente, tarea en la que
involucra a la familia y la comunidad.

Logros

La positiva respuesta del Programa
permitio destacar a las escuelas rura-
les multigrado como prioridad nacio-
nal. Al mismo tiempo, generd una al-
ternativa pedagogica especial para es-
colares de las distintas etnias que en-
riquecen la cultura local.

Los docentes que se desempefan en
los microcentros buscan y aplican las
maneras de vincular la experiencia cul-
tural, las caracteristicas de la raciona-
lidad rural y el conocimiento nuevo que
deben entregar. Los profesores de las
escuelas rurales, en tanto, ensayan
nuevos métodos de aprendizaje acti-
vos, diversifican los espacios de apren-
dizaje organizando a los alumnos con
criterios diferentes.

Cabe destacar, entre los logros, el
mejoramiento en lenguaje y matema-
tica de los estudiantes de cuarto basi-
co de escuelas rurales, evidencia que
trasluce el Simce, a lo que hay que su-
mar un descenso en el porcentaje de
reprobacion y retiros. Asimismo, la gran
mayoria de las escuelas multigrado se
ha incorporado al plan de Jornada Es-
colar Completa y han formulado su
proyecto educativo con la participacion
de toda la comunidad escolar.

Frente a las criticas que apuntan a
que el Programa atiende a escuelas
pequenas con poco impacto en el uni-
verso total de ellas, el equipo respon-
de que luego de la implementacion del
Programa, mas del 95% de los estu-
diantes sigue estudios basicos y pue-
den llegar a la ensefianza media. Otros

acusan la fuerte inversion en escuelas
pequenas que se cierran o fusionan.
Ante esto argumentan que muchas de
ellas han aumentado en forma consi-
derable su matricula.

En sintesis, dados los buenos resul-
tados del Programa se ampli6 la cober-
tura. Tres mil 626 escuelas (78% del
total rural nacional) y 656 microcentros
estan incorporados en esta iniciativa,
que cuenta con 8 mil 96 profesores y
atiende en total a 129 mil 742 alum-
nos en el pais.

Los tres componentes del Progra-
ma Educacion Basica Rural también
registraron importantes avances. En el
caso de Familia, escuela, comunidad
rural, que se origind para animar la
convivencia y participacion de la fa-
milia y la comunidad con la escuela, y
al mismo tiempo potenciar la educa-
cion de padres y madres mediante ni-
velacion de estudios. En este espacio
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se han desarrollado los temas transver-
sales del curriculo. Ha tenido gran
aceptacion y hoy crece la demanda por
ampliar este componente,

El componente Enlaces Rural incor-
por6 nuevas tecnologias en el apren-
dizaje y ha logrado darle un uso ade-
cuado que se orienta a mejorar la cali-
dad de la ensefianza. Las escuelas
rurales dispondran, en promedio, de un
computador instalado en la sala
de clases cada 15 alumnos y el equi-
pamiento necesario para apoyar
el curriculo.

En cuanto al componente Recursos
pedagdgicos, que aborda la dotacion
de material didactico, ha entregado bi-
bliotecas, material para Matematica,
elementos para comprender la biolo-
gia, y mapas, entre otros. Se ha puesto
especial énfasis a aquellos elementos
que faciliten el trabajo pedagdgico en
cursos multigrado. =%
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EXPERIENCIAS

Liceo Poeta Vicente Huidobro:

NI uno menos

Integrar el entorno a la ensefianza contribuye a motivar la
permanencia en el liceo y a profundizar los conocimientos.

"

A ca dan todas las oportunidades para no
irse”, dice Maria José Vera, alumna de 1° me-
dio en el Liceo Poeta Vicente Huidobro, de
Cartagena. Agrega que "si alguien tiene pro-
blemas, puede conversar con los profesores.
Hay tutores que ayudan a estudiar y también
nosotros estamos dispuestos a explicar las ma-
terias a los comparieros que lo necesitan”.

El establecimiento donde estudia Maria
José acoge a mas de 700 jovenes de 1°a 4.°
medio en Jornada Escolar Completa. Susalum-
nos pueden optar entre la ensefianza cientifi-
co-humanista y la técnico-profesional. Inclu-
so, tienen una modalidad dual en la
especialidad llamada Operaciones Maritimo
Portuarias, las otras son Hoteleria y Servicio
de Alimentacion Colectiva. Quienes no pue-
den estudiar durante el dia, poseen la alter-
nativa de hacerlo en la jornada vespertina.
Pablo Olivares, orientador del liceo, explica que
"las jornadas diurna y nocturna funcionan
como una sola unidad educativa. De hecho,
somos los mismas profesores en ambasy cuan-
do el alumno necesita pasar de una a otra,
nosotros lo guiamos”.

Margarita Cartogena, Directora, Pablo Olivares,
Orientador v Maria Ester Retamal, Jefa de UTP.

En el afo 2000, el establecimiento se in-
corpor6 al programa Liceo para Todos. Esto
les hasignificado "un tremendo incentivo para
tratar de ser mejores", como lo manifiesta Mar-
garita Cartagena, directora. Del total de alum-
nos con problemas de rendimiento y asisten-
cia, 36 son beneficiados con becas otorgadas
por el programa. Ella sefiala que con ese dine-
ro los estudiantes compran su uniforme, el
buzo, cuadernos v les sirve para movilizarse.
Agrega que este incentivo es clave "para que
los jovenes contintien asistiendo y eleven su
autoestima”. Complementariamente, el liceo
cuenta con un fondo solidario, reunido por el
Centro de Padresy Apoderados, que busca be-
neficiar a estudiantes con buen rendimiento
y asistencia, pero que atraviesan por dificul-
tades economicas, "de esta manera contribui-
mosa la equidad dentro del establecimiento”.

Este ario el Liceo Poeta Vicente Huidobro
puso en marcha el proyecto piloto del Liceo
para Todos, cuyo objetivo es nivelar las com-
petencias basicas en Lenguaje y Matematica
para transitar mejor por la ensefianza media.
Al comienzo, los estudiantes pertenecientes a
los cinco primeros medios son diagnostica-
dos, luego clasificados por nivelesy finalmente,
trabajan con material diferenciado para pro-
gresar en sus habilidades basicas. Maria Ester
Retamal, jefa de la Unidad Técnico-Pedago-
gica, explica que "como docentes suponiamas
que los estudiantes llegaban con ciertos co-
nocimientos desde la ensefianza basica". Ahora
con el diagnostico identifican claramente sus
debilidades y fortalezas, y poseen herramien-
tas para superar los obstaculos educativos.

Debido al exceso de trabajo que tenian
los profesores encargados del proyecto, el li-
ceo decidio integrar a cinco ex alumnos como

tutores (cada uno dedicado a un 1° medio)
para que colaboraran en la correccion de guias
y en el apoyo a los estudiantes. Margarita
(Cartagena cuenta, orgullosa, que gracias a este
rol dos de ellos descubrieron su vocacion ha-
cia la pedagogia, que el proximo afo esperan
concretar en la Universidad de Playa Ancha.

Recuperar a los jovenes

La directora del liceo relata que en la dé-
cada del '80 disminuyeron los matriculados
hasta llegar a tener solo 200 alumnos. La
mayoria se retiraba para trabajar en la cons-
truccion o en actividades relacionadas con el
turismo en la zona. Los recuperaron con dos
grandes estrategias: ofreciendoles especiali-
dades técnicas y sacando la rigidez de sus
normas para tratar de satisfacer las necesida-
des de los jovenes.

La pasantia de Margarita Cartagena en
direccion de establecimientos técnico-profe-
sionales fue clave para alcanzar la retencion



total enalumnos de la es-
pecialidad y para ofrecer
carreras novedosas y
directamente relaciona-
das con la actividad eco-
némica del sector, como
lo son Hoteleria'y Opera-
ciones Maritimo Portua-
rias. Concluye que su
evaluacion de las espe-
cialidades es que se han
constituido en inno-
vaciones pedagogicas
para los alumnos de
Cartagena.

La ductilidad del li-
ceo ha sido fundamen-
tal en la retencién del
alumnado. En el caso de
los jovenes que se em-
plean en la construc-
cion pueden volver des-
pués de terminada la
obra (aproximadamen-
te tres meses) y rendir
examenes en los sub-
sectores. A las alumnas
embarazadas les entre-
gan un plan de trabajo
con actividades a reali-
zar y objetivos por lo-
grar. Sin fechas fijas, ellas envian sus tra-
bajos o concurren al liceo para contestar
las pruebas. También después del parto las
siguen apoyando, de tal modo que pueden
ir a sus casas para alimentar a su hijo.

El afio pasado, el liceo tenia un
1,3% de tasa de desercion y un 3,7%
de repitencia. Donde se presentaban
mas casos de abandono escolar era en
1.> medio, segtn la percepcion de los
docentes. Para contrarrestar esta situa-
cion, agruparon los cursos segun la es-
cuela de procedencia; de esta manera,
quienes eran compafieros en la ense-
flanza basica permanecieron juntos, y
asi, la sensacion de pertenencia se for-
talecio. Ademas, programaron una se-
mana dedicada a la acogida a los alum-
nos de 1.° medio. Durante esos dias,
todos los estudiantes ofrecieron a sus
nuevos companeros jueqos, actividades
y ceremonias de bienvenida.

‘Un mundo en Cartagen

A comienzos de este afio y con el
proposito de incentivar el aprendi-
zaje de todos, los profesores decidie-
ron elaborar una unidad de conver-
gencia disciplinaria a la que de-
nominaron Cartagena: un mundo por
aprender. Esta se realizé desde abril
a junio con los alumnos de los cinco
primeros medios. El objetivo elabo-
rado por los docentes fue "valorar
la identidad e historia local para en-
tenderse a si mismo como parte
de una comunidad con institu-
cionalidad y territorio comun, pro-
blemas y responsabilidades compar-
tidas, asi como también preservar el
medioambiente".

La idea fue que los jovenes apren-
dieran los objetivos pedagogicos de
las distintas asignaturas y los trans-
versales en una sola actividad que
implicara integrar el contexto cultu-
ral de Cartagena.

La caleta de pescadores San Pe-
dro fue el escenario elegido para esta
accion pedagdgica. En sus visitas a
ellay a los profesionales que ahi la-
boran, los jovenes podian conocer las
caracteristicas biologicas del mar,
cuidar el ecosistema, saber de la
comercializacion de productos,
aprender de la organizacion sindical
de los pescadores, observar la geo-
grafia, flora y fauna del lugar y te-
ner conciencia de su cuidado, entre
otros aprendizajes.

Previamente, los docentes elabo-
raron una pauta de observacion y
actividades para los alumnos. Ella
integraba contenidos de las distin-
tas asignaturas (ver guia).

GUIA DE CLASE EN TERRENO
Unidad de convergencia disciplinaria:

Esta es una clase en terreno, aprovécha-
la bien, porque no podemos hacer esta
actividad tan seguido como quisiéramos.
Por esto, escucha y observa con aten-
ciony luego responde las siguientes pre-
guntas:

1.Anota por lo menos tres datos sobre la
historia de la caleta San Pedro.

2. ¢Por que la caleta recibe este nombre?
¢Quién es el santo patrono de los pes-
cadores? ;Cuando celebran su fiesta?

3. (A que se llama pesca artesanal?
¢Qué especies son las que mas se
pescan en el sector y cuales son las
artes utilizadas?

4. (A qué se llama area de manejo y en
qué forma la acuicultura aporta a me-
jorar los recursos de la pesca artesanal?

5. Observa con atencion y describe con
todos los detalles posibles el sector.

6. Anota las caracteristicas geograficas
de la caleta, conformacion rocosa y
otros detalles.

7. Realiza un esbozo del paisaje que ob-
servas para luego transformarlo en un
dibujo o pintura usando técnicas en-
tregadas por la asignatura de Artes Vi-
suales.

8. Cuando estés en silencio, escucha con
atencion los sonidos que se producen
en el lugar y anota qué elementos los
originan. Luego en clase, clasificalosen
sonidos naturales y artificiales. Anota
aquellos que te son mas agradables y
explica por queé.



Esta fue una guia para que los jovenes
alcanzaran los objetivos de las distintas
asignaturas. Después de realizada la visita
a terreno, los informes fueron evaluados
en cada subsector y complementados con
disertaciones para todo el liceo. En ellas,
los docentes valoraron la internalizacion del
aprendizaje y la creatividad con que die-
ron a conocer lo vivido.

Maria Ester Moreno, profesora
de Lenguaje y Comunicacion, quien liderd
la unidad de convergencia disciplinaria,
sefala que los alumnos de los cursos su-
periores prestaron mucha atencion a lo
expuesto por los estudiantes de 1.° me-
dio y aun mas, "se sorprendieron con
datos de Cartagena que no conocian y
sintieron una sana envidia por la mane-
ra en que sus companeros aprendieron
los contenidos curriculares”.

A pesar de su buena evaluacion, esta
experiencia también tuvo dificultades. La
profesora Maria Ester Moreno cuenta que
a los docentes les agotaba "la planifica-
cion de las actividades fuera del estable-
cimiento”. Agrega que "los alumnos tam-

).

Bernardita Gonzdlez, Carlos Morales v Maria José Vera, alumnos de 1.° medio.

bién tienen una mentalidad asignatu-
rista. Al principio de la unidad de con-
vergencia disciplinaria ellos se desorien-
taban, ya que unia actividades de
Educacion Fisica, Lenguaje, Matematica,
Historia y Biologia, por ejemplo”.

Cartagena: un mundo por aprender
culmind con una exposicion general, que
difundio los conocimientos integrados a
todo el liceo v a las autoridades munici-
pales. En esa ocasion también se pudie-
ron enterar de los distintos objetos tec-
nologicos que los estudiantes inventaron
a partir de su visita a |la caleta. Los mas
destacados fueron: una brujula turistica
para que los visitantes ubiquen lugares
importantes usando como referente la
plaza de Cartagena; una malla-criadero
de jaibas; una maquina de aire destina-
da a que los buzos de la zona puedan
estar mas de dos horas bajo el agua, y un
termorregistrador de mareas, enfocado
ainformar a los pescadores sobre las con-
diciones maritimas.

Maria Ester Moreno cree que "lo
mejor de esta experiencia fue su im-

pacto en la comunidad de Cartagenay
la participacion ciudadana de los alum-
nos". Afiade que "para ellos, eso es im-
portante porque sienten que sus cono-
cimientos no son en vano, sino que
tienen sentido para la comunidad”. In-
clusive, al dia siguiente de la exposi-
cion, la gente de la Municipalidad man-
do limpiar algunos sectores de |a playa,
efecto de la denuncia por contamina-
cion realizada por los estudiantes.

La voz de los protagonistas

Maria José Vera cuenta que "antes
pasaba por las dunas como si nada; aho-
ra sé que ahi hay conchales que son los
vertederos de los indigenas prehispani-
cos". Esto lo aprendio gracias a la obser-
vacion, a la guia del profesor y a su en-
cuentro con el antropologo que trabaja
en el museo de la zona. Braulio Tapia,
también de 1. medio, comenta que lo
que mas le impacto fue "tomar muestras
de arena con y sin contaminacion. Es im-
presionante como la polucion puede
matar un balneario y no podemos dejar
gue eso le suceda a Cartagena”. Una de
las figuras importantes para el aprendi-
zaje de Braulio fue la Ingeniera en
Acuicultura, quien les mostro las rique-
zas y debilidades del ambiente marino.

Profesionales y lugares marcaron la
experiencia de estos nifios. Involucrarse con
la comuna implico profundizar aprendiza-
jes y, por lo tanto, tener mejores notas en
fodas las asignaturas que evaluaron |a uni-
dad. Cada una de ellas tomo los objetivos y
los confrontd con la realidad que expusie-
ron los nifos en los informes escritos y en
las disertaciones.

La estudiante Bernardita Gonzalez
explica que durante esta actividad se
aprende "de lo que uno quiere saber,
porque los temas los elegimos nosotros.
Ademas, observabamos las cosas en vivo
y en directo. No era solo |a teoria, sino
que podiamos experimentarlo”. El incen-
tivo por aprender fue lo mas destacado
por los alumnos en esta actividad, hasta
los que estaban mas desmotivados les
gusto conocer a las personas que les dan
vida a la comuna, por que se realizan las
actividades economicas y culturales en



Cartagena y qué responsabilidad tienen
las propias en relacion con la comuna.

Sin duda de que con estas visitas a
terreno, a los jovenes se les expandio el
horizonte y en varios surgieron proyec-
tos de vida. Carlos Felipe Morales ratifi-
ca, "yo siempre quise ser biologo marino
y ahora que conozco mas de cerca el tra-
bajo en el mar, con mayor razon me voy
a empenar en serlo".

El proximo semestre la unidad de con-
vergencia disciplinaria se instalara en el
mundo rural. Ahi, Maria José, Braulio y to-
dos sus comparieros del Liceo Poeta Vicen-
te Huidobro se sentiran adn mas motiva-
dos por permanecer en el establecimiento,
ya que aprenderan con sentido, experimen-
taran las teorias y comprenderan mejor el
mundo que los rodea. &

Objetivos curriculares presentes en
Ia clase en terreno:
1. Lenguaje y Comunicacion:
Comprender los procesos de comunicacion centra-
dos principalmente en el intercambio de informa-
cion y en la interaccion entre pares.
Reconocer en las situaciones comunicativas y en
los mensajes los factores y elementos que influyen
en la eficacia de la comunicacion y utilizarlos ade-
cuadamente.

Ejecutar técnicas; usar herramientas y materiales apro-
piados, aplicando criterios de sequridad y prevencion de
riesgos para el cuidado de las personas; utilizar lengua-
jes técnicos y graficos para interpretar y producir repre-
sentaciones y descripciones de objetos.

4. Quimica:
Experimentar, observar y analizar procesos quimi-
cos en contextos diversos.
Sensibilizarse acerca de los efectos de la accion de
la sociedad sobre el medioambiente y valorar el
aporte que puede hacer la quimica a la resolucion
de los problemas medioambientales.

2. Biologia:
Apreciar y valorar la interdependencia de los seres vi-
vos en las tramas alimentarias, sus consecuencias am-
bientales y su relacion con el mundo inorganico.
Seleccionar y sintetizar informacion cientifica de

Objetivos transversales abordados
en esta actividad:

fuentes diversas y elaborar informes razonados y
completos de investigacion; presentar informacion
cuantitativa relevante, utilizando graficos y tablas.

3. Educacion Tecnoldgica:
Entender que el resultado de un proceso tecnoldgico
esta relacionado con: las expectativas y necesidades
de los usuarios, las restricciones y el contexto, la pla-
nificacion y ejecucion de las tareas, la capacidad
organizacional y de trabajo en equipo.

Motivar el conocimiento de si con sus potenciali-
dades y limitaciones.

Favorecer la capacidad de conocer la realidad y se-
leccionar la informacion relevante.

Conocer, respetar y defender la igualdad de dere-
chos de las personas.

Valorar el caracter unico de las personas vy, por lo
tanto, la diversidad en los modos de ser.
Participar solidaria y responsablemente en las ac-
tividades y proyectos de la familia, la comunidad y
el establecimiento.

Desarrollar la iniciativa personal, la creatividad y
las relaciones basadas en la confianza.

Proteger el entorno natural y sus recursos.



APUNTES DE LA REFORMA

Desercion escolar:
Estudios y Recomendaciones

continuacion presentamos la sintesis de cuatro estudios rea
Ui/;hifh&! ultimo tiempo, que se hacen cargo de este fenome-
no que afecta el ambito educativo y social, inquietando (.“;p(%
cialmente a quienes trabajan o son responsables de |
educacion en nuestro pais. Estos estudios nos dan una idea [6k
| qué sucede, en que estan, quiénes son los jovenes que aban
donan la escuela o Mt.‘{‘ﬂ. Y nos ayudan en la wi-fs'%.a{“{'l:i de
formulas preventivas, de retencion y de reinsercion.




Encuesta Casen':

¢Cual es el panorama?

Los datos, relativos al area Educacion, entregados por la Encuesta de Caracteri-
zacion Socioecondmica (Casen) son valiosos, ya que contribuyen a formar un pa-
norama sobre la poblacion que no asiste a un establecimiento educacional. A tra-
vés de ellos se puede saber cuantos son los alumnos que dejan el sistema escolar,
por qué lo hacen y cudles son sus expectativas.

La encuesta Casen es un instrumento disefiado y utilizado bianualmente por el
Ministerio de Planificacion y Cooperacion con el fin de evaluar la situacion
socioecondmica y el impacto de los programas sociales en las condiciones de vida
de la poblacion. De esta manera, busca mejorar la eficacia y la eficiencia de la
politica social. Su Gltima aplicacion fue en noviembre de 2000, y a partir de sus
resultados se desprenden importantes analisis sectoriales.

En el area Educacion se abordan distintos temas relevantes, entre ellos el de la
desercion. La investigacion del Mideplan muestra que en el tramo etareo de 15 a
19 afos se concentra el mayor nimero de personas que no asisten a un estableci-
miento educacional y que no han completado la ensefianza media. Ellos son 225
mil jovenes al afio 2000, y corresponden al 24% de la poblacion en este grupo de
edad. Desde el punto de vista de la magnitud, tres de cada cinco residen en las
regiones Metropolitana y VIII.

Dentro de este grupo etdreo, los mas afectados por la desercion son los adolescen-
tes de 18 y 19 afios, quienes tienen 51,9% y 76,7% de no asistencia, respectivamente.

Cabe destacar que en el tramo comprendido entre los 7 y 14 afios la asistencia

es casi completa (98,7% el afio 2000).

GRAFICO N°1
¢Por qué no asisten?
15 a 19 anos

El 90,4% de la poblacion que no asis-
te a un establecimiento entre 15y 19 afios
se concentra en el 60% de los hogares con
menores ingresos del pais. La mayoria de

ellos dejo de ir a un establecimiento edu-
- cacional con anterioridad al aflo 2000. El

39,4% fue por ultima vez en 1997 o an-
tes, un 25,1% el afio 1999, un 20,7% el
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Fuente: Mideplan, encuesta Casen 2000.

ano 1998, un 13,0% el 2000 (antes de
noviembre) y solamente un 1,4% nunca
ha asistido.

Razones para no asistir
En este grupo, las principales razones

° D o declaradas son: "esta trabajando o buscan-
b‘bb "'0 Q\K'.éb ba .\G H n n N il r .
@x‘* S é@f“:&d“ do trabajo" (22,2%), "dificultad econdmi-

& Qq_&“ .@i@”‘ ca" (20,1%) y "maternidad o embarazo"
S® (14,7%). (Ver grafico 1).
hY)
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T Este articulo estd basado en el documento N° 17 "Los nifios y adolescentes fuera del sistema
escolar”, Mideplan (2002) elaborado por Fernanda Melis. El archivo esta disponible en el sitio web
de Mideplan (www.mideplan.cl), especificamente, en los diagnosticos sectoriales/educacion.
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La situacion cambia entre hombres y mujeres. En los hombres, las principales
razones son: estar trabajando o buscando trabajo (31,7%), dificultad econdmica
(22,0%) y no le interesa (14,8%). En las mujeres: la maternidad o embarazo (29,9%),
dificultad economica (18,1%), esta trabajando o buscando trabajo (12,4%), ayuda
en la casa o quehaceres del hogar (11,4%) y no le interesa (8,4%).

Construir proyectos
(.'iRAH_CO N°2 y Al consultar sobre sus planes para el
¢Qué piensa hacer el aio 20017 proximo afio a la poblacion de 7 a 14 afios,

7314 anos - 15 a 19 anos que no asiste a un establecimiento educa-
80 6. inisEmm————— cional en el afio 2000, el 57,9% contesto
I | | El 57,9% de los —— | El 45,9% de los | que estudiaria. En cambio, los jovenes de 15

70| nifios pensaba L . ladolescentes .| i . e
. _ |estudiaralaio | | 50| pensaba trabajar a 19 afos respondieron, mayoritariamente,

siguiente | al afo siguiente

que su preferencia era trabajar (45,4%) y

60"

40\ N un porcentaje menor menciono la alterna-
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escolar. Para lograrlo, deben tomar en cuen-
ta las diferencias de edad y sexo entre los desertores, y asi definir estrategias en
funcion de las razones declaradas para no asistir.

GRAFICO Ne°3
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Estudio Paz Ciudadana: o
Los desertores y su vision de la escuela

Cuatro de cada cinco alumnos que abandonaron el sistema escolar manifiestan interés
por volver a educarse. La cifra corresponde al 77,3%, mientras el 16% declara no querer
retomar sus estudios y el 6,7% se muestra indiferente ante la misma disyuntiva.

El dato forma parte del panorama entregado por un estudio cualitativo-cuantita-
tivo encomendado a Adimark Ltda. por la Fundacion Paz Ciudadana, cuyos resultados
fueron revelados recientemente a la opinion publica. Abarco mas de sesenta entrevis-
tas a jovenes desertores, de ambos sexos entre 12 y 18 afios, a madres de nifios que
dejaron el sistema escolar y a especialistas que conocen a fondo el tema. La metodolo-
gia también incluyd la aplicacion de 445 encuestas (302 hombres y 143 mujeres) a
jovenes en el rango etdreo de 12 a 20 afios, que renunciaron a la escuela entre 4.
basico e inicios de 4° afio de ensefianza media. Las entrevistas y encuestas fueron
realizadas en ciudades del norte, sury de la Region Metropolitana, entre diciembre de
2001 y enero de 2002.

Desde la perspectiva de la Fundacion Paz Ciudadana, indagar acerca del perfil del
desertor escolar en términos sicosociales ayuda a completar la informacion necesaria,
que permita el disefio de programas orientados al logro de la prevencion y a una
reinsercion exitdsa de quienes han abandonado la escuela o liceo.

Las razones por las que los estudiantes dejan de ir a la escuela son diferentes seglin
el sexo. La primera causa entre las mujeres es el embarazo precoz (16,9%): en cambio,
en los hombres por desmotivacion y conflictos con el sistema. Otras causas que se
asocian a ambos sexos son: la situacion economica, conflictos familiares, repitencia,
falta de apoyo de los padres, consumo de drogas o alcohol, malas relaciones con sus
profesores, necesidad de trabajar, y otras.

A pesar de que el estudio confirma algo ya conocido, como que las condiciones de
pobreza son el principal contexto donde se da y por qué ocurre la desercion escolar, agrega
importantes elementos que permiten comprender por qué entre los pobres algunos jovenes
desertan mientras otros contintian estudiando. (Ver grafico 4 sobre repitencia).

GRAFICO N°4
¢Repetiste algun curso?
Total muestra: 445

Si
71,5%

Cantidad de veces que repetiste
Base: quienes repitieron = 71,5%

Veces  |Total | Hombre Mujer | 4°a6° 7°y 8 Media
una vez 46,2 | 415 53,9 34,7 33,4 67,2
dos veces | 32,7 | 304 36,6 277 46,8 22,8
tresveces| 18,3 | 24,3 83 28,7 18,8 10,0
Otra 28 38 1.1 8,9 09 0,0

No

Muestra control:  28,5%
21,7% repitio de curso

Los jovenes que abandonaron el sistema escolar registran una repitencia tres veces mayor que aquellos que adn permanecen en él,

Fuente: Adimark, febrero 2002.
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Muestra problemas con la escuela o liceo: lo mas revelador aca es la enorme im-
portancia que tienen la repitencia (el 71,5% de los desertores repiti¢ alguna vez) o el
mal rendimiento como detonante de la desercion; y los problemas de relacion con los
profesores (los encuentran aburridos, se llevan mal con ellos, etc.) o, en general, con las
normas del liceo.

Evidencia también los problemas "consigo mismo", es decir, la falta de motivacion,
el desinterés o el poco gusto por estudiar. Aqui se hace obvio que esa distancia con la
escuela no es previa a la experiencia escolar, sino mas bien un resultado de una insatis-
factoria experiencia escolar, que sistematicamente va consumiendo las ganas y dilu-
yendo la confianza en ella.

Estos antecedentes son de vital importancia para las politicas de retencion escolar,
porque muestran que, si a los jovenes pobres se les brindara un servicio educativo de
mejor calidad o sea, mas efectivo, mas desafiante, mas interesante, mas tolerante, etc.,
se reduciran notoriamente las probabilidades de que abandonen sus estudios. (Ver
grafico 5 sobre reinsercion).

Queda la idea de que la desercion escolar

GRAFICO N°5

no tiene por qué ser el final de la historia. El
77% de los desertores confiesa que quiere

Intencion de volver a la escuela (escala de 1 a 5) volver a estudiar. Ellos desean retornar al liceo

Total muestra: 445

Me gustaria volver
77.3%

para "sacar 4.° medio" (34%), "estar mas pre-
parados” (25%), "seguir estudios postsecun-
darios" (11%), entre otras buenas razones. En-
tonces, mas alla de las malas experiencias y
los conflictos, la inmensa mayoria de los de-
sertores sabe que dejar los estudios es una gran
pérdida y esta dispuesta a hacer un esfuerzo
para retomarlos.

En el mismo aspecto, el estudio entrega

Indiferente otro aporte valioso: qué necesitan los jovenes

2 6,7% para volver a estudiar. En primer lugar piden

No me %Lgt;;a volver apoyo econdmico (21%), en segundo término

i reconocen que tener mayor motivacion seria

Uno de los principales antecedentes aportados por la encuesta se refiere a suficiente (1 5%]’ recibir apoyo de otros (1 30/0)'

que cuatro de cada cinco alumnos que abandonaron el sistema escolar

manifiestan interés por volver a educarse que el colegio los acepte y no los rechace (11%)

Fuente: Adimark, febrero 2002,

y cuidado para su hijo (11%). Esto estaria de-
mostrando que las politicas de retencion o

reinsercion deben combinar diferentes estra-
tegias, algunas de las cuales se estan desarrollando y otras debieran crearse o fortale-
cerse (las becas o guarderias, pero también el apoyo sicosocial y una mayor sensibilidad
en las comunidades escolares).

Finalmente resulta interesante remarcar dos puntos mencionados en las conclu-
siones de este estudio: "La desercion es un fendmeno complejo, que se relaciona con un
amplio abanico de variables, asociadas a los contextos escolares, familiares y persona-
les. Pero la desercion casi nunca se presenta como un fenomeno inesperado; por el
contrario, se encuentra una significativa presencia de sefiales tempranas de conflicto
en aquellos alumnos que abandonan la escuela. Estos conflictos se reflejan en las cons-
tantes repeticiones de cursos, malas relaciones con los profesores, conducta conflictiva
y una menor valoracion de la educacion y del proceso de ensefianza”.

Estar alerta a las sefiales mencionadas y entregar tempranamente el apoyo, cons-
tituyen la responsabilidad de las politicas nacionales y de los actores locales.




Estudio Injuvz: _
¢Por quée salieron del sistema y en qué estan?

"Los jovenes desertores no son ociosos ni inmediatistas”, dice José Ossandon,
sociologo de Asesorias para el Desarrollo, organismo que identifico, por encar-
go del Instituto Nacional de la Juventud, los factores expulsores y protectores
que intervienen en los distintos procesos de abandono escolar e investigo a
que se dedican los jovenes después de su desercion. El estudio se realizo en 15
liceos de las regiones Metropolitana, VIl y IX durante septiembre de 2001 y
abril de 20023.

"La mayoria de ellos anhela la estabilidad", explica el investigador. Las mujeres
intentan construir una familia y los hombres buscan trabajo. Ellas estan la mayor
parte del tiempo en la casa de sus padres o en la propia. Algunas no han sido
madres, otras si; es importante mencionar que varias de las jovenes entrevistadas
quedaron embarazadas posteriormente a su abandono de la educacion. Los varo-
nes también permanecen en la casa y perciben ese tiempo como una transicion
hasta encontrar trabajo. A medida que transcurren los meses y no se emplean, se
arrepienten de su desercion y van perdiendo la esperanza. Solo un grupo pequefio
de jovenes se junta con sus amigos todo el dia en un lugar publico. Los resultados
de este estudio cualitativo revierten la imagen de los desertores como marginados
de la sociedad.

Al respecto, Eugenio Ravinet, director del Instituto Nacional de la Ju-
ventud, opina que los resultados de este estudio ayudan a sacar la etique-
ta de los desertores y a identificar los distintos procesos de desercion. El
director del Injuv agrega que la decision del joven de abandonar el liceo
implica "cuestionarnos el rol que adoptamos como adultos, padres, educa-
dores y autoridades". Aiade que "en este sentido, debemos avanzar hacia
una mejor comprension de |la diversidad inherente a la juventud, no estig-
matizar a aquellos jovenes que presentan problemas académicos o de con-
ducta y poner atencion en descifrar los codigos, no siempre explicitos, en
los que nos estan pidiendo apoyo".

El estudio revela la alta valoracion de la educacion que hacen los deserto-
res. Entre ellos, hay consenso en que es necesario terminar 4.° medio. Mas que
por una cuestion formativa, es porque tienen conciencia de que constituye un
requisito para aspirar a un trabajo. Para Manuela Valle, psicologa encargada de
las entrevistas a los jovenes, "solo tres de los 39 desertores estudiaban en la
educacion de adultos. Todos aprecian la educacion, pero algunos son casi
fantasiosos, porque no hacen algo concreto para reintegrarse”.

Algunos de los proyectos tradicionales elaborados por los desertores son tener
casa propia, una familia y, preponderantemente en el caso de los hombres que
viven en regiones, ingresar a las Fuerzas Armadas o a Gendarmeria.

-
2 Articulo basado en el documento "Pracesos de desercion en la ensefianza media. Factores expulsores y
protectores”, presentado en el seminario 12 afies de escolaridad. Un requisito para la equidad en Chile,
realizado en junio de este afo.

3 El equipo de investigadores estuvo integrado por Manuela Valle, José Ossandon, Catalina Ruiz, Liliana
Fernandez, Tomas Ariztia y Vicente Espinoza, coordinados por Dagmar Raczynski.




Desercion: proceso con distintas modalidades

Muchas investigaciones muestran que las condiciones de pobreza, el
bajo capital cultural de los padres, las malas notas y la inasistencia son
factores de riesgo para la desercion. No obstante, hay jovenes que tenien-
do esas condiciones desertan y otros que no lo hacen. Averiguando el
motivo de esta situacién, el estudio identifico once procesos de desercion:

Proceso de desercion (n° de casos)

Tipo de decision*

Signo previo a la desercion

. Expulsion (3)

Autoridad escolar

Bajas calificaciones, anotaciones negativas

. Disconformidad con algtin
elemento del liceo (6)

Propia "silenciosa"

1. Oportunidad concreta de trabajo (2) | Propia Situacion econdmica familiar
2. Crisis economica familiar (3) Propia Crisis familiar repentina

3. Percepcion de fracaso escolar (2) Propia Historia de mal rendimiento
4

5

Inasistencia, dejar de entregar
pruebas y trabajos

6. Rechazo al ambiente del liceo (3)

Propia "decidida”

Expulsion de establecimiento de mayor prestigio

7. Priorizacion de actividades
alternativas a las clases (4)

Autoridad escolar y/o padres

Inasistencia, cimarra grupal

8. Proyecto personal alternativo al liceo (5) | Propia Es mas frecuente a mas edad, pero la
sobreedad no es determinante
9. Riesgo social (4) Propia Calle, consumo frecuente de drogas, ilegalidad
10. Embarazo (2) Propia Embarazo y posibilidades de construir
un hogar
11. Cuidado de hijo (5) Propia Nacimiento de hijo, ausencia de redes

de apoyo

*Se refiere a la manera en que la decision es relatada por el entrevistado.
Fuente: "Procesos de desercion en la ensefianza media. Factores expulsores y protectores”, Asesorias para el Desarrollo, Santiago 2002.

Dentro de este cuadro hay procesos vinculados con el nivel socioeco-
| ndmico, el sistema educativo, los proyectos personales y la situacion de
las mujeres. La categorizacion revela que existen diversos desarrollos de la
desercion y que requieren distintas modalidades de prevencion.

Ademas, la investigacion encontrd nueve factores protectores, los cuales

fueron agrupados en categorias:

Tipos

Factores protectores

Medidas directas de los liceos

1. Politicas formales
2. Acciones informales

de socializacion

Establecimientos como espacio

3. Amistades
4. Alternativas a la familia
5. Actividades extraprogramaticas

Apoyo familiar

6. Accion directa
7. Apoyo implicito

Motivacion

8. Proyecto personal

Asociatividad

9. Grupo religioso

Fuente: "Procesos de desercion en la ensefianza media. Factores expulsores y protectores”,
Asesorias para el Desarrollo, Santiago 2002.




Asi como se encontraron factores protectores, ellos coexisten con los expulsores. En el
liceo hay politicas que protegen, generalmente, a quienes estan en riesgo por factores exter-
nos al establecimiento. Los alumnos beneficiados son las embarazadas y quienes atraviesan
por una situacion econdmica critica. En cambio, los estudiantes que tienen bajo rendimiento
0 mala conducta son catalogados como flojos o incapaces. La investigacion dice que "la
narracion de los profesores es que no pueden hacer nada con y por ellos”.

Como medidas protectoras, los docentes crean una relacion personal de apoyo,
ayudan pedagogicamente, contribuyen a reunir fondos, flexibilizan su horario y siste-
ma de evaluacion. Para Jos¢ Ossandon y Manuela Valle, estas practicas debieran ser
potenciadas y reproducidas para que todos los alumnos, sin exclusion, pudieran acce-
der al aprendizaje. El documento dice que "el desafio mayor es entregar herramientas
a los profesores para que puedan educar a los alumnos sin expulsar o acentuar los
riesgos de desercion y sin definir como objetos pedagogicos perdidos a una importante
proporcion de alumnos. El desafio no es sélo retener a los desertores sino que, junto
con hacerlo, mejorar los resultados de aprendizaje”. En este aspecto, también advierten
que existe un desfase entre las practicas pedagdgicas y las caracteristicas y sentido de
la educacion para los estudiantes.

Respecto al liceo como espacio socializador, es relevante su rol en la construccion
de identidad y compromiso de los alumnos. Por ejemplo, el estudio menciona las acti-
vidades extraprogramaticas como una oportunidad para que los jovenes puedan mos-
trar habilidades distintas a las cognitivas, desarrollar sus intereses, expresarse y asi
detener el abandono escolar.

Recomendaciones Generales

Los resultados de Casen, Adimark y Asesorias para el Desarrollo sugieren varias estrategias para
detener la desercion y mejorar la calidad educativa en Chile. Algunas de ellas son:

® Dar respuesta a la necesidad de trabajar de algunos jovenes.

® Las mujeres que abandonan el sistema escolar por maternidad o embarazo requieren apoyo espe-
cifico. Disminuir el porcentaje de desercidn, por este motivo, supone entregar mas informacion sobre
salud reproductiva y sexualidad responsable.

® Mejorar la continuidad entre la ensefianza basica y media.

® Ofrecer a los alumnos de mayor edad (18 anos cumpli-
dos) una conexion guiada a la educacion de adultos.

® Incorporar la orientacion vocacional con el fin de des-
cubrir los talentos, aptitudes y habilidades de los jovenes,
ponerlos en practica y guiarlos hacia el mercado laboral.

® Acercar el liceo a los padres y a la comunidad, abrien-
do sus puertas a actividades y servicios.

® E| fracaso escolar-es el comienzo de la desercion; por
tanto, se precisa todavia disminuir mas la repitencia y me-
jorar la calidad de la educacion; sobre todo de los estu-
diantes que presentan mayores riesgos de desertar por su
trayectoria educativa.

® Distinguir y potenciar las habilidades sociales de los jove-
nes dentro de un contexto escolar. Esto significa asignarles roles
significativos como representantes, jefes de grupos o coordi-
nadores de actividades, fortaleciendo sus capacidades de
liderazgo, empatia y poder de convocatoria con sus pares.




Abandono escolar: - _
Tema pendiente en Ameérica Latina

A diferencia de otras regiones del mundo que focalizan el acceso a la
educacion, en América Latina y El Caribe uno de los problemas complejos
urgentes de abordar es la continuidad de los estudiantes en el sistema de
educacion formal. El socidlogo y académico uruguayo, Carlos Filgueira,
sefiala que de acuerdo a documentos emitidos por el BID y el Banco Mun-
dial, la region pierde posicidn relativa, al compararla con el resto y aun-
gue su pais, en conjunto con Argentina y Chile, muestra mayor desarrollo
educacional, ninguno logra todavia superar las estadisticas del abandono
temprano. En la mayoria de los paises latinoamericanos, entre el 40 y 80%
de los jovenes de 20 a 25 afios, no completd su educacion secundaria,
situacion que se agudiza en el caso de los estudiantes de escasos recursos
y de aquellos que viven en zonas rurales.

Diez afios y poco mas es la escolarizacion promedio de la poblacion
uruguaya entre 25y 30 afios, segun datos de 1997. Sin embargo, esta muy
lejos de las cifras que ostentan los paises de la OCDE -Organizacion para
la Cooperacion y Desarrollo Economico- entidad que retine a los paises
mas industrializados de economia de mercado, que se eleva al 72%. Basta
mirar las exitosas estadisticas de Corea, que de un 27% de la poblacion
con educacion secundaria completa avanzo al 92%, en poco mas de tres
décadas.

En el crecimiento de los servicios educativos y ampliacion de la cober-
fura los paises latinoamericanos, en general, muestran mejoria en lo que
se refiere al acceso a niveles educativos superiores. No obstante, las dife-
rencias entre los paises son considerables; por ejemplo, los casos de Haiti,
Honduras y Guatemala, donde se observan problemas serios de acceso a la
ensefianza basica.

GRAFICO N°6
Nivel Educativo Juvenil en América Latina
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La desercion se puede prever

Filgueira en su analisis puntualiza que |la opcion de abandonar los es-
tudios en forma prematura es una decision significativa que se adopta en
una edad critica. Concuerda con los tedricos en que no es un evento aisla-
do sino un proceso donde influyen factores internos del sistema educati-
vo, por un lado, y la emancipacion de los jovenes, por otro.

Cuando esta referido al ambito escolar, el potencial desertor manifies-
ta conductas de ausentismo, retraso en las tareas y uso abusivo de justifi-
cativos para explicar los bajos rendimientos. Estas faltas son comunes y
aisladas, pero cuando se convierten en reiterativas dan sefales de alerta.
Pequenas sanciones pueden regresar al estudiante al sistema. En una eta-
pa superior, éste se apoya en sus pares y demuestra hostilidad frente al
resto. Aun en ese punto existe la posibilidad de que supere el desconcierto
y se reintegre.

Pero hay un momento, una cuarta etapa, en que el proceso de
marginacion es irreversible, y se manifiesta cuando el bajo desempefio se
hace publico frente a sus compaferos, y crece, al demostrar sus profesores
y sus padres la misma mala evaluacion. El joven se opone a las normas, a la
educacion y busca pares ajenos al ambito escolar.

Mientras mas elevados y exigentes sean los marcos normativos, mas
intensa sera la marginalidad. En tanto, si el sistema es mas permisivo, la
falta de integracion es menos determinante del abandono escolar.

El otro factor que incide en la decision del joven, se relaciona con la
sociologia de la edad y aborda el transito de la nifiez a una vida adulta. Es
una etapa en que el joven decide adoptar otros roles (de adulto), como no
volver a estudiar, asumir un trabajo, tener pareja e hijos.
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El caso uruguayo

Uruguay ha perdido posiciones relativas en relacion a Chile. En los UGltimos
afios registra un crecimiento de la retencion escolar y respecto de Argentina y
Chile en materia de educacion superior.

El sistema educativo formal uruguayo comprende: la educacion preescolar no obli-
gatoria; educacion primaria obligatoria con seis grados; educacion media, subdividida
en ciclo basico unico, con tres afos de duracion y que completa los nueve afios obliga-
torios en el pais. Se suma un sequndo ciclo en el cual el estudiante elige bachillerato
diversificado de ensefianza media o educacion técnico-profesional.

El bachillerato de sequndo ciclo dura tres afios y corresponde a la educacion
cientifico-humanista, en tanto que la técnico-profesional ofrece distintas modali-
dades que se extienden entre 1y 7 afios.

Los niveles de escolarizacion se polarizan en dos tramos: un 25% de los jove-
nes de nivel educativo mas bajo no supera ocho afios de escolarizacion (ciclo basi-
co incompleto) y otro 25% con los niveles educativos mas altos, llegan a los 12
afios 0 mas, segun lo régistra el estudio "Abandono Escolar; calidad de la educa-
cion y desigualdad educativa en Uruguay”.

Uno de los descubrimientos de la investigacion fue que las mujeres, aun con
suficiente nivel de escolaridad, y mayor que los hombres, muestran con frecuencia
una autopercepcion mas negativa sobre su capacidad de enfrentar las exigencias
de los estudios.

Segln los antecedentes recogidos en el Censo Nacional de Aprendizajes en
tercer afo del.ciclo basico de educacion media, realizado en 1999 en ese pais,
existen configuraciones previas en la estructura social, que generan condiciones
influyentes en el proceso de marginalizacion.

Queda en evidencia la importancia del hogar sobre los logros escolares, aun-
que el joven basa sus perspectivas académicas de acuerdo con la influencia del
medio social en que se desenvuelve en un proceso permanente.

El estudio sugiere fortalecer los lazos de la escuela con la familia y, al mismo tiem-
po, apoyar las relaciones informales entre los estudiantes. Un dato que aporto la inves-
tigacion fue que mayores vinculos entre los padres de los estudiantes de un mismo
curso disminuye la propension al abandono escolar. En otro ambito, recomienda aten-
der la diversidad sociocultural de los establecimientos e indica que una mayor hetero-
geneidad puede potenciar los efectos positivos del capital social. 7




TENDENCIAS

Pruebas de ingreso a la
universidad en el mundo

Existen dos tradiciones evaluativas para seleccionar a los estudiantes que entraran
a la universidad. Sin duda, la tendencia es acercar los examenes a lo que éstos han
aprendido durante el ciclo secundario.

I_os sistemas de seleccién para la uni-
versidad ejercen una gran influencia so-
bre el nivel educacional anterior. Como
soh examenes que tienen consecuencias
para la vida de las personas, en parte
definen la motivacion y el esfuerzo por
el estudio de los involucrados. Asimismo,
influyen en el foco que la institucion
educacional dara sobre sus prioridades
curriculares y de ensefianza.

Respecto a examenes de seleccion
para la educacion superior, hay dos gran-
des tradiciones en el mundo: la europea,
basada en el curriculo, y la norteameri-
cana basada en el concepto de aptitud.

Ambas tradiciones muestran hoy
mezclas de lo propio con 'importaciones’

_de la otra; sin embar-
go, desde mediados de
los 80, en Estados Uni-
dos es notoria la cre-
ciente presencia de las
pruebas de seleccion en
gran escala sustentadas
en el curriculo, hasta
alcanzar a mas de la
mitad del total de egre-
sados de la educacion
secundaria. Con esto, y
tal como se ve en el si-
guiente cuadro, queda

clara la hegemonia de las pruebas basa-

das en el curriculo secundario.

El vuelco norteamericano

En ausencia de un marco nacional
de contenidos minimos comunes,
EE.UU. eligio tempranamente aplicar
una prueba de "aptitudes" a los alum-
nos egresados de la ensefianza media,
que era una manera de medir el coefi-
ciente intelectual, prueba que al inicio
se llamo Scholastic Aptitude Test (SAT)
y que hoy se conoce sélo por su sigla.

Sin embargo, hoy 400 collegesy uni-
versidades no emplean el SAT para se-
leccionar a sus alumnos, entre ellos al-
gunas de las mas prestigiosas insti-
tuciones que imparten el bachillerato de
cuatro afnos. Debido a las duras criticas

Aptitud y curriculo en las pruebas de seleccion al finalizar la
educacion media en el mundo occidental

Pruebas referidas a APTITUD
® SAT | (EE.UU.)
B PAA (Chile)

Pruebas referidas a CURRICULUM
m SAT Il y ACT (EE.UU.)

® A Level (Inglaterra)

® Bachillerato (Francés)

M Bachillerato Internacional

® Abitur (Alemania)

W Bagrut (Israel)

® Examenes Centrales (Suecia)

® Proyecto SIES (Chile)




recibidas, la prueba SAT debio ser com-
plementada por un SAT Il que, mediante
preguntas de opcion multiple y un ensa-
yo escrito, mide el aprendizaje de conte-
nidos por parte de los alumnos. Las SAT
Il son pruebas que evaltan cuanto sabe
un estudiante en un tema particular.
Actualmente existen 22 tipos, evaluan-
do con ellas 18 materias.

Las razones por las que se esta
abandonando el tipo de prueba que
mide aptitudes, son claras y simples.
Estos tests han demostrado poseer un
definido sesgo racial y de género; por
tanto, son esencialmente parciales. Tie-
ne, ademas, bajo valor predictivo y son
ampliamente "entrenables”.

Siguiendo la tendencia mundial, el
College Board, asociacion nacional que
elabora la prueba SAT, anuncio a media-
dos de junio, cambios dirigidos a rela-
cionar el examen mas estrechamente con
el curriculoy las aptitudes requeridas hoy
para el éxito en la universidad. Estos cam-
bios se estan dando en tres areas:

Redaccion: por primera vez habra
una prueba de redaccidn, que incluira se-
leccion multiple, preguntas sobre uso gra-
matical y una composicion o ensayo. En el
ensayo se les pedira a los estudiantes que
tomen una posicion respecto a una pre-
gunta, propongan una tesis y la respalden
con evidencias. El 81% de los profesores
ha calificado la capacidad de escribir con
claridad de los alumnos de primero y se-
gundo afio de universidad, como regular o
pobre. Se espera que el SAT | pueda ser un
incentivo para que los estudiantes escri-
ban bastante durante todo el transcurso
de la educacion secundaria.

 Lectura critica: anadira fragmen-
tos mas breves de lectura a los ya exis-
tentes y eliminara las analogias (éstas
exigen al examinado que determine la
relacion entre dos palabras dadas, y que
halle la relacion mas similar con res-
pecto a cuatro pares de palabras). Si
bien se considera que el razonamiento
analogico es importante, es una habi-
lidad que rara vez se ensefia en la es-
cuela. El hecho de eliminar las analo-
gias de la prueba de lectura critica
tiene que ver con que los profesores
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prefieren una instruccion rica en con-
texto. Por ello se enfatizaran los frag-
mentos de lectura critica compuestos
por una variedad de textos, que inclu-
yen temas diversos: las humanidades,
la ciencia, la historia y textos popula-
res. Este reemplazo permitira una me-
dicion mas adecuada de los tipos de
destrezas que se ensefian en la sala de
clases y que se estiman imprescindibles
para el éxito universitario.

= Matematicas: incorporara con-
tenido de Algebra Il y las comparacio-
nes cuantitativas seran eliminadas,
pues, igual a lo que sucede con las ana-
logias, los alumnos no suelen estar fa-
miliarizados con este tipo de pregun-
tas. Esta variacion responde a un
sondeo realizado por el College Board,
el que indico que el 97% de los gra-
duados destinados a la universidad
toma cursos que llegan hasta el Alge-
bra Il, mientras que muchos alumnos
no reciben instruccion sobre como ha-
cer comparaciones cuantitativas. En
esta prueba, ademas se estrenaran res-
puestas abiertas generadas por los es-
tudiantes, y por primera vez se reco-
mendo el uso de la calculadora.

Equidad en el curriculo

Cabe senalar que el SAT | ha sido usa-
do por la mayorias de las universidades
en los ultimos 30 afos, y solo un pufado
de ellas lo ha hecho opcional. De las 1.800
universidades del pais que ofrecen pro-
gramas de cuatro afos, alrededor del
800 utiliza los resultados del examen
para fines de admisiones, porcentaje que
se ha mantenido relativamente estable
durante la ultima década.

Todas las escuelas, acomodadas o
pobres, deben trabajar para entregar a
todos sus estudiantes mayor acceso a
cursos mas rigurosos. Los cambios al
SATl estan en la linea de recalcar la im-
portancia de un curriculo solido para
todo estudiante, sea cual fuere su con-
dicion socioecondmica. Las modifica-
ciones, se aclara, no estan hechas para
dar ventaja a ningun grupo, sino para
beneficiar a todos los estudiantes, al
reflejar mas de cerca el curriculo y las

destrezas que se necesitan para tener
éxito en la universidad. Las investiga-
ciones iniciales muestran que la
brecha entre los grupos raciales y
étnicos no se vera ensanchada por es-
tos cambios.

Cabe preguntarse como deben pre-
pararse los estudiantes para los nue-
vos cambios. El mejor modo de prepa-
racion para el SAT | sequira siendo el
mismo: tomar cursos rigurosos y leery
escribir lo mas posible. Es recomenda-
ble también, familiarizarse con los ti-
pos de preguntas que se hallaran en las
pruebas, aunque seran similares a los
tipos de preguntas que los estudiantes
ya han experimentado en sus exame-
nes escolares y en otras evaluaciones
estatales y en las ocho nacionales.

Chile y el SIES

De este modo, se hace evidente que
el cambio propuesto por el Sies de hacer
converger en mejor forma las nuevas
pruebas con lo estudiado en los cuatro
afos de la educacion media, es una ten-
dencia aprobada en la mayoria de los
paises del mundo. La reconocida fuerte
influencia que los examenes externos con
consecuencias ejercen sobre la motiva-
cion al estudio de los jovenes, impulsara
a estos a trabajar mejor las asignaturas
del curriculo, y, por tanto, a egresar mas
preparados, tanto en conocimientos
como en habilidades.

Las pruebas referidas a curriculo
-como el Sies-, representan una base
de ordenamiento de los postulantes a
la educacion superior mas justa que la
de pruebas basadas en aptitud -como
la PAA-, porque son menos sensibles al
efecto herencia y contexto familiar, y
mas al efecto educacion.

Las pruebas de aptitud son mas
sensibles al efecto "familia’ que las
pruebas fundadas en el curriculo. Y
este, siendo lo Unico verdadero y ex-
plicitamente comun a la experiencia de
los jovenes de todo el espectro socio-
econdmico, a pesar de las desigualda-
des existentes en su provision, es una
mejor y mas equitativa base de orde-
namiento para su seleccion.
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El Casero de los Libros

El proyecto impulsado por la Dibam propone volver a
ocupar los espacios publicos con actividades culturales

y acercar los libros a la gente.

U n sefior se aproxima a un puesto
de la feria de Lo Prado, montado en una
bicicleta y dice: "vengo a renovar La Casa
de los Espiritus porque no alcance a ter-
minar de leerla esta semana. {No hay
problema?". Luego, la sefiora Maria Ro-
jas pide que le presten Cien Afios de So-
ledad. Este puesto de la feria es diferen-
te. Se trata del Casero de los Libros, pro-
vecto de |a Direccion de Bibliotecas, Ar-
chivos y Museos (Dibam). En vez de fru-
tas o verduras, los locatarios (y funcio-
narios de la Biblioteca Publica N°21 de
la comuna) ofrecen novelas, libros de co-
cina, historietas o narraciones de terror.

A las decenas de personas que se acer-
can al puesto los viernes, Lorena Araya, que
oficia de bibliotecaria, y Salvador Gaete los
atienden prontamente y contestan sus so-
licitudes de incorporacion. "Solo es nece-
sario traer el carné, una boleta que com-

pruebe el domicilio, y. se
lleva el libro inmediata-
mente”, responde Lorena.
“Tratamos de eliminar los
obstaculos entre las per-
sonas y los libros. Por eso
no pedimos muchos requi-
sitos y hos instalamos en
medio de su rutina sema-
nal", explica Salvador.

Desde que el Casero
de los Libros se instald en
esta comuna en septiem-
bre pasado, 316 son los
socios y solo dos son los
titulos extraviados.
Lorena dice que se trata de "un pacto de
confianza entre la gente y nosotros. A
través de este proyecto derribamos el
mito que sefiala que las personas de Lo
Prado no leen".

creacion de videos.

"Chiguayante lee y escribe bien"

Este es el lema con que esta localidad de |a VIII Region quiere expresar la
rigueza de su gente. La iniciativa esta orientada a los alumnos y las familias de
la comuna para incentivar el habito y el gusto por la lectura.

Con el fin de hacer entretenida esta campafia, se iniciaron:

® Concurso de adivinanzas y trabalenguas para todos los alumnos de las
escuelas y del lieeo municipal, donde se evaluara la creatividad, calidad técni-
ca, riqueza de lenguaje y su presentacion.

® Taller de Cortometraje. Se capacitara sobre el uso de la camara y la

® Pinta tu cuento. Los alumnos mas pequefios, con el apoyo de sus padres,
tendran acceso a la lectura de cuentos que seran graficados.

Con estas actividades, Chiguayante tendra un afio escolar muy entretenido
y con posibilidades de mejorar la expresion oral y escrita de su comunidad.

Feria de Lo Prado

Maria Quiroz (55 afios) frecuenta
la feria temprano, antes de hacer el al-
muerzo e irse a trabajar. "Tengo libros
en mi casa, pero aqui hay mas. Los leo
en la micro, camino a mi trabajo. Apro-
vecho gue vengo a la feria para pedir-
los o devolverlos. Me gusta este siste-
ma porque me queda al paso”. Ademas,
ella trajo a varios miembros de su fa-
milia para gue se hicieran socios. "A
veces, mi nieto de 13 afios me pide que
le saque libros para hacer sus tareas,
porque necesita la biografia de los au-
tores o porque quiere enterarse de las
novedades literarias”.

Mejorar el acceso a la informacion
de sectores tradicionalmente no atendi-
dos por la biblioteca publica, es una de
las metas que quiere alcanzar la Dibam
con esta iniciativa. También lo es la re-
cuperacion del espacio publico y revalo-
rizar al libro como instrumento util para
la comunidad. =



CONTRAPUNTO

¢Es la repitencia un:

"Es una medida
pedagogica peligrosa”

Juan Eduardo Garcia-Huidobro
Director de la Escuela de Educacion
de la Universidad Alberto Hurtado

La repitencia suele conducir a la de-
sercion, segun los ultimos estudios. EI 71,5%
de los desertores es repitente. Frente a la
desercion, los educadores vemos muy re-
ducidas las posibilidades de intervenir. En
cambio, la repitencia si que la podemos
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manejar. Es una medida pedagogica del sis-
tema. Por lo tanto, esta en uno aplicarla o
no. Y luego se dice: "el chiquillo se quedd
repitiendo”. Nadie lo dejo repitiendo. No
se asume que la repitencia es una medida
pedagdgica, y a mijuicio, es peligrosa, por-
que pone en riesgo al alumno.

No hay investigaciones que muestren
beneficios de la repitencia, algunas reve-
lan que es mas o menos mala, pero ningu-
na demuestra que es buena. Desde el pun-
to de vista de por qu¢ es mala, yo diria que
porque es un tratamiento inespecifico. Du-
rante el afio eseolar, un nifio hace cuatro,
cinco, diez cosas. Normalmente no tiene
dificultad en las diez, sino en dos o tres. Y
en vez de darle tratamiento en esas dos o
tres, yo lo dejo repitiendo en todo. En el
fondo, perjudico al alumno desde el punto
de vista de su tiempo, pero, ademas, no le
doy el tipo de ayuda que necesita. Puede
darse el caso de que el alumno repitente
reciba el mismo tratamiento que lo hizo
repetir. Le ensefian de la misma manera de
como €l no aprendio.

Esto tiene dos aspectos socioafectivos
complicados. Uno, es el tema de la autoestima,
tacharlo de tonto, de limitado, de fracasado.
Lo segundo es que se perturba su desarrollo
social, porque el sistema escolar tiene dos re-
laciones sociales fundantes: la relacion del pro-
fesor con los alumnaosy la relacion de los alum-
nos entre ellos. Esta dltima es también una
relacion educativa, de socializacion, donde los
nifios y ninas estan creciendo. Esa relacion se
pulveriza con la repitencia.

En definitiva, por un lado no se ob-
tienen ventajas y, por otro lado, produ-
cen un dafio.

Algunos piensan que la repitencia qui-
zas no es buena para el nifio, pero que a lo
mejor si lo es para el sistema, y que es
inevitable. Se cree que el sistema escolar
requiere del fracaso para cumplir adecua-

damente su mision, ya que sin la "amena-
za" de la repitencia, la tendencia seria ni-
velar hacia abajo, y, por lo tanto, descui-
dar la formacion de elites. Sin embargo,
estudios comparativos entre sistemas edu-
cacionales que utilizan la promocion au-
tomética (Dinamarca, Suecia, Reino Uni-
do) y otros la repitencia (Italia, Holanda,
Bélgica) permiten ver que los primeros no
acusan rendimiento inferior. O sea, la
repitencia no es inevitable.

Con estas evidencias se debiera con-
ducir a los profesores y responsables en
politica educativa a desacreditar la
repitencia con la meta de llegar a
erradicarla. Buen comienzo es reempla-
zar los usos de la repitencia por medidas
mas eficaces y mas sanas para los nifos.

Al respecto pienso que hay que revi-
sar la logica de evaluacion. Si fuésemos
capaces de diagnosticar oportunamente
los problemas, no tendriamos que llegar a
medidas tan traumaticas.

Otra proposicion es entregar (utilizan-
do la Jec, la subvencion de reforzamiento
u otras) apoyos especificos durante el afo
para los alumnos que tienen dificultad, de
modo de evitar la repitencia. O bien, ha-
cerlos pasar y ayudarlos, en los primeros
seis meses en aquellas areas mas débiles.

Un punto que me parece central es
comprometerse, al menos, a no echar de
las escuelas a los alumnos repitentes.
Mientras subsista la medida, no los so-
metamos a un doble trauma. Si estoy
dando un tratamiento y creo que es bue-
no para el alumno, por qué le voy a de-
cir que se lo vaya a hacer en el hospital
de al lado. La escuela donde el nifio esta
es el Unico lugar donde se sabe por qué
fallo, por qué esta repitiendo y como se
le puede ayudar. Es irresponsable echarlo
y pedirle a otro, que no lo conoce, que
lo proteja. ==



solucion educativa?

"Yo valido la
repitencia en los
primeros cursos”

Luz Mario Budge
Decana de la Facultad de Educacion
de la Universidad Andrés Bello

Trabajando en un colegio de extrema
pobreza, San Joaquin de Renca, aprendi
gue no todo lo que sale en los libros era
aplicable ni exitoso. Habia que adaptarlo
al contexto.

Creo que la repitencia, en los diversos ni-
veles, tiene distintos impactos. Me toco ver
nifios que en kinder no habian logrado las
habilidades basicas de identificar ciertos pro-
cesos, obedecer o comprender el rango de las
instrucciones, adquirir habitos sociales o con
enormes problemas de lenguaje. Eran nifos
que si pasaban a primero basico, iban a fraca-
sar, porque no estaban aptos para seguir el
ritmo de aprendizaje. Tuve otros, que porque
casi no hablaban o hablaban'muy mal, las pro-
pias mamas me pedian que los dejaramos re-
pitiendo. Finalmente, esos nifios repetian'y eran
felices, ya que lograban cosas.

A mi modo de ver, las promociones auto-
maticas de primero basico son una aberra-
cion. Cada nifio tiene su edad y cada afio tie-
ne su ciclo. Y aunque pensemos que hay dos
afos para cumplir los objetivos, seamos rea-
listas. Cuando hay 45 nifios por curso, y con
muy buenas metodologias se logra que 43
aprendan a leer, pero se promueve a los 45, a
sabiendas que esos dos nifios van a pasar con
una mala autoestima y que van a llegar a un
sequndo basico, donde el profesor actla para
la mayoria o para la media, aquellos dos nifios
van a ir quedando rezagados. Se les tratara
con psicopedagogas y con horas extras, pero
no se sentiran firmes ni comodos.

Yo valido la repitencia en los primeros
cursos. Los refuerza. Es un buen momento
para crear habitos de aprendizaje. Cuando

los pasos que se dan en esta etapa son so-
lidos v estables permiten una buena base
en el futuro.

En el caso de la preadolescencia y la ado-
lescencia, uno de los factores que empujaala
repitencia es la falta de motivacion por el es-
tudio, desinterés que normalmente se suma a
que los habitos no fueron adquiridos desde
chicos. Porque quien aprende a entretenerse
estudiando va a seguir entreteniéndose des-
pués. Cuando no se adquirio y tuvo que haber
siempre alguien encima, a los 10 6 12 afios lo
mas probable es que ese alguien se haya can-
sado. El nifo sentira que para no convertirse
en una carga, lo mejor serd no tener nada que
ver con el sistema escolar. Entonces, pondra
cero de su parte y le ird mal en todo.

Pienso que el Gltimo buen afio para re-
petir es quinto basico. Hasta ese curso se
puede reforzar y reconstruir autoestima.
Después se hace dificil, pues es mas noto-
rio el cambio fisico. El profesor debe tratar
de impedir la repitencia. Pero no es ciento
por ciento evitable.

No puedo expresar -a priori- que la
repitencia sea siempre mala. De las que ob-
serve, en todos los casos fueron positivas para
los nifios. No sé si influyd el estilo del colegio.
No puedo generalizar. Pero si comprendi que
cuando la repitencia va acompafada de un
profesor que estimula y potencia lo positivo
del nifio, cuando esta en permanente con-
tacto con la familia, cuando se le explica al
alumno que no logro la meta, pero si el proxi-
mo ano, uno puede darlo vuelta de modo que
sea positivo.

Hay formas de hacer la repitencia me-
nos traumatica, y es mostrandole al nifio
un techo superalto y decirle que se cree
que va a ser capaz de llegar arriba, que
confia en €l. Eso es muy estimulante. El
alumno con expectativas cortas no va a
tener ningun apuro en alcanzarlas. La
repitencia sirve cuando se tienen las he-
rramientas necesarias para ayudarlo.

Las politicas educativas se generan
por gente que sabe mucho, pero eso es
distinto a la gente que hace mucho. No
siempre los criterios privados o individua-
les son equivocados. De repente, uno
piensa: "qué ganas de hacer esto", pero

hay un decreto que lo impide. Los decre-
tos estan hechos para proteger a una gran
mayoria de la falta de criterio de unos
pocos. A veces hay criterios individuales,
que podrian aportar mas a un nifio que
la aplicacion de una norma. ==






En ese entonces, la PAA se habia comenzado a desarrollar experimentalmente,
y con su aporte, la profesora Himmel se convirtié en una de las impulsoras de
esta evaluacion, que emergia como innovadora. Mas tarde, a comienzos de los
‘80 fue responsable de conducir el Programa de Evaluacion de Rendimiento
Escolar (Per), antesala del Simce, sistema del cual también se hizo cargo, bajo el
alero de la Universidad Catolica. Hoy, luego de haber participado en diversas
comisiones de revision de la Prueba de Aptitud Académica, tanto en su antigua
calidad de vicepresidenta del Consejo de Educacion Superior y como actual

consejera, nos explica por qué la PAA necesita ser reemplazada.

u

Desde el afio 67 hasta hoy, los
cambios en el sistema educacional,
sobre todo en la educacion media y
basica, han sido bien sustantivos. Han
pasado 35 afios. Se ha avanzado en
términos de teoria educacional, teo-
ria de la medicion, de tal manera de
que en este momento, la Prueba de
Aptitud, que es uno de los compo-
nentes, constituye una prueba que
esta vagamente relacionada al con-
cepto de inteligencia.

La inteligencia es algo mucho mas
complejo que las habilidades verba-
les y matematicas, que es lo que mide
la PAA. Como habilidades verbales se
miden la profundidad y amplitud del
vocabulario y la comprension lecto-
ra. Y en matematicas se mide la ha-
bilidad de resolucion de problemas,
pero cubriendo contenidos que lle-
gan hasta el primer afio medio".

Pero si lo hacen las pruebas de
conocimientos...

Si, inicialmente, éstas pruebas es-
taban presentes en todas las carre-
ras, pero gradualmente y sobre todo
a través de la creacion de las univer-
sidades privadas, cuyos requisitos de
ingreso, en bastantes de ellas, son
mucho menos exigentes, hace que las
universidades del Consejo de Recto-
res, sobre todo las universidades re-

gionales dejen de requerir las Prue-
bas de Conocimientos Especificos.
Entonces, a la mayoria de las carre-
ras actualmente se ingresa con la
Prueba de Aptitud y las notas de edu-
cacion media, dejando de lado todo
lo demas.

Y esto se puede ver en el cuadro
Porcentaje de postulantes que rin-
den las Pruebas de Conocimientos
Especificos, donde se observa que en
el afio 2000, las pruebas de Fisica
y Quimica son rendidas por alrede-
dor del 5% de los postulantes y, en
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las otras, el porcentaje equivale a
menos de la mitad de lo que se daba
en 1980.

Las Pruebas de Conocimientos Es-
pecificos si miden los contenidos de la
educacion media; por lo tanto, cuando
se piensa en cambiar las pruebas de se-
leccion de ingreso a la educacion su-
perior, se pretende abarcar con cuatro
pruebas obligatorias, tanto las de Ap-
titud como las Pruebas de Conocimien-
tos, y evaluar, en todas, los contenidos
hasta cuarto medio.

;Podriamos pensar que este es
el cambio mas importante de la fu-
tura prueba?

Si, el aspecto mas importante es
ponderar todos, 0 mas bien una bue-
na cobertura, de los aprendizajes que
tienen oportunidad de alcanzar
los alumnos de ensefianza media, y
no reducir los cuatro afios de educa-
cion media en uno, como esta pasan-
do ahora.

Lo que se esta cuestionando al
sistema actual es el peso que tiene
la Prueba de Aptitud Académica den-
tro de la seleccion de los estudian-
tes universitarios.

Hay que pensar que los curriculos
de la educacion superior, no pueden
sino tomar como aprendizajes de in-
greso, lo que los alumnos adquieren
en la educacion media. Si no ¢cual
es el piso sobre el cual construyen la
formacion de un estudiante univer-
sitario? Tienen que considerar lo que
el alumno puede haber aprendido en
la educacion media.

Usted, que ha participado de
cerca de este cambio, icomo ha sido
el proceso hacia el Sies?

En las comisiones anteriores (una
a mediados de los ochenta y otra en
los noventa) se hicieron propuestas
de modificacion, pero no tuvieron
ningun impacto, ninguna decision
del Consejo de Rectores. La comisidn
que se nombro el 2000, a diferencia
de las de antes, estuvo compuesta,
tanto por representantes del mundo

escolar como por representantes del
mundo universitario y de personas
que habian estado vinculadas al pro-
ceso de seleccién. Se hicieron revi-
siones en el nivel internacional y
nacional. Una de ellas fue ver la ca-
pacidad de las pruebas para predecir
el rendimiento universitario. Para los
de la Universidad Catolica, donde
permanentemente se hacen estos es-
tudios, la Prueba de Aptitud tenia
una capacidad predictiva cada vez
mas baja, lo cual, en parte, se expli-
ca porque se estan homogeneizando
los estudiantes que ingresan. Pero
resulta que las notas de educacion
media y las Pruebas de Conocimien-
tos predicen mejor.

Por ello, la comision propone un
conjunto de pruebas gue sean mas
abarcadoras del curriculo, por un
lado, y mas acordes a lo que es la
tecnologia actual en la medicion
educacional.

Nuevas tecnologias
de medicion

Todavia las Pruebas de Aptitud
Académica y las de Conocimientos
Especificos estan funcionando con
una tecnologia de los afios '60. No
se han actualizado. Cuando hablamaos
de tecnologia, uno de los aspectos es
que se pueda mantener la com-
parabilidad de los puntajes de un afo

a otro, que la Prueba de Aptitud no
tiene. No es comparable ni el puntaje
de Aptitud Académica, y menos aln
las de Conocimientos, porque éstas
Gltimas no son previamente experi-
mentadas.

Otro cambio tiene que ver con el
analisis experimental de las pregun-
tas. Porque las técnicas actuales per-
miten dilucidar, pregunta por pre-
gunta, si hay un sesgo.

Las preguntas en si pueden tener
un sesgo por su contenido; por ejem-
plo, el del sexo, que es uno de los mas
estudiados en el mundo. Existen fac-
tores, intrinsecos a las preguntas, que
hace que hombres y mujeres o alum-
nos de nivel econdmico mas desfa-
vorecido, o de regiones distintas es-
ten en desventaja. Por ejemplo, si
uno pregunta sobre un mall a nifos
rurales hay un sesgo intrinseco en la
pregunta y no significa que haya
aprendido mas o menos, sino que no
esta en |la vida cotidiana de ese nifo.

El tema de las preguntas gra-
duadas también es algo nuevo en
esta prueba, jpor qué esa decision?

La idea es que aquellos alumnos,
no teniendo un conocimiento extre-
madamente completo, sean capaces
de responder algo. Es bastante no-
vedoso y con la tecnologia que hay
actualmente, uno puede comprobar



para cada pregunta si efectivamente
esta bien graduada. Ya se hizo una
experiencia el afio pasado y se vio
gue habia preguntas que respondian
bien a la graduacion. El modelo que
esta detrds de todo esto es bien im-
portante. En el siguiente cuadro, el
eje horizontal representa el nivel de
conocimiento (basico y avanzado)y
el eje vertical, el nivel de las funcio-
nes cognitivas (elementales y hasta
superiores). Al analizarlo vemos que
el cuadrante |, perteneciente a la
parte | del Sies, hay conocimiento
que esta débilmente ligado y falta
una organizacion mas fuerte. Ya el
cuadro Il esta mas organizado, y en
el Il hay un ordenamiento en siste-
mas. Ambos cuadros (Il y Ill) repre-
sentan la parte Il del Sies. Mientras
tanto, la Prueba de Aptitud cae en
el IV, porque toma conocimientos
muy basicos, aunque con funciones
cognitivas superiores.

Creo que estos temas son los que
deberian discutirse en los liceos. Lamen-
tablemente, en los debates publicos ac-
tuales no ha habido oportunidad de
abordarlos. La otra cosa que hay que re-
cordar claramente es que estas son prue-
bas que ordenan. Es importante que no
tengan techo, que no discriminen.

El tema de la equidad

¢Por qué se dice que el Sies per-
mite acortar la brecha que se da en
la PAA?

Porque tradicionalmente lo que sa-
bemos es que la brecha de la Prueba de
Aptitud ha sido mayor que las Pruebas
de Conocimientos Especificos. Siendo el
Sies una prueba de conocimiento, lo que
se espera es que la brecha en las Pruebas
de Conocimientos sea menor. Es mas, mi-
rando los datos poblacionales de la Prue-
ba de Aptitud y de las Pruebas de Cono-
cimientos, en la de Aptitud hay mas de
100 puntos de diferencia y en las de Co-
nocimientos hay bastante menos, alre-
dedor de 70 u 80 puntos. Hay quienes
discuten este argumento, diciendo que
las Pruebas de Conocimientos no las rin-
den todos sino solo los que estan mas
preparados. Pero aun en la Prueba de
Historia y Geografia de Chile, que es una
prueba de conocimiento, la brecha es
menor. Eso es muy significativo. Y se pue-
de predecir, porque el colegio ensefa
contenidos y habilidades, que es también
lo que va a medir el Sies.

Se ha abierto una amplia discusion
sobre la necesidad del cambio. ;Cree
usted que la Prueba Sies estara en con-
diciones de ser aplicada el 20037

Modelo de Representacion del Conocimiento

Funciones cognitivas

Pensar criticamente

Resolver problemas

i}
SIES 27 parte

Comprender
Definir

Recordar

Avanzado
Contenidos

Si, hay aqui un proceso muy mar-
cado por el proyecto Fondef, y cada una
de las etapas se ha ido cumpliendo ri-
gurosamente, por lo que en estos mo-
mentos la Prueba no esta madura. Para
el 2003 si lo estara. Hay que esperar la
Prueba Piloto con un numero suficiente
de casos. Porque para hacer el analisis
de sesgo, de que no tenga techo, que
efectivamente no discrimine, por cada
pregunta hay que hacer por lo menos
una muestra de 1.500 alumnos.

Con respecto a la necesidad del cam-
bio, el SAT | que es una de las pruebas
que se toma en Estados Unidos y que es
de donde se ided la Prueba de Aptitud
Académica, anuncio hace quince dias que
se iban a acercar mas al curriculo.

Si lo que tenemos en un consenso
sobre la necesidad del cambio, que se
refleja en las comisiones y proceso aca-
démico serio, /donde reside entonces
el temor al cambio?

Siempre los cambios son dificiles y
tienen un cierto grado de incertidumbre,
hasta que no se instalan. Nunca es el
tiempo optimo, porque cuando sea que
se introduzcan, el cambio se va a dary
no puede haber un cambio gradual.

Este cambio es bueno, tanto para el
pais como para el sistema escolar, Por
primera vez tenemos la oportunidad de
que la educacion secundaria y universi-
taria conversen sobre los procesos de se-
leccion. En la construccion del Sies, a di-
ferencia de como se ha hecho en la PAA,
participan tanto académicos universita-
rios como profesores de aula.

Otra cosa que hay que rescatar es que
cualquier sistema de seleccion debiera ser
dinamico para ir incorporando nuevos as-
pectos. Porque en el momento en que se
rigidiza, también lo hace la ensefianza. No
cabe duda de que la importancia que se les
dara a estas cuatro areas va a ser mucho
mayor que al resto, y si tenemos un siste-
ma dinamico se pueden ir agregando areas
nuevas. Por ejemplo, hoy en Estados Uni-
dos, los alumnos adjuntan un portafolio o
acreditan otro idioma, y eso se expresa en
puntajes. Lo peor que le puede pasar a un
sistema es que se defina de una vez y des-
pués dure 35 anos. =
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EN EL AULA

Una aproximacion pedagogic

Pastor Pablo Pérez Valenzuela, profesor de Matemadticas.

Segun los planteamientos en el
Programa de 2.° medio, en cuanto ala
resolucion de problemas como un gje
primordial para el aprendizaje de la
matematica, de acuerdo a mi experien-
cia docente y a la valiosa vivencia ad-
quirida y complementada en una pa-
santia en la Universidad Autonoma de
Madrid, consideré formalizar muchas
ideas. Mi inquietud fue como llevar al
alumno a trabajar con ecuaciones des-
de su mundo concreto a una forma abs-
tracta y como evaluar desde un punto
de vista matematico, pero cercano al
estudiante.

Desarrollamos una serie de acti-
vidades consecutivas, sin anunciar-
les el concepto de ecuacion ni pro-
piedades de la igualdad. En la
primera actividad colocamos una
balanza en alto sobre |la mesa del
profesor, con fichas de colores, sin

identificar los pesos (g) de cada una
de ellas (aun cuando todas las fichas
tenian el mismo peso). Luego el

alumno debia dibujar y explicar con
sus palabras la secuencia que siguio
para responder a la pregunta: ¢a
cuantas fichas azules equivale una
verde?

Los objetivos que trabajamos fueron:

1. Identificar los procedimientos
para resolver un problema de igualdad.

2. ldentificar la propiedad de la
igualdad, utilizando sumandos y fac-
tores, leyes de simplificacion.

Como el alumno desconoce formal-
mente que estamos trabajando con
igualdades desde el punto de vista ma-
tematico, relacionamos el concepto de
igualdad con la balanza y obtuvimos
la siguiente propiedad: "Al agregar (su-
mar o restar) un objeto o término a un
lado de la balanza (igualdad) debemos
hacerlo a ambos lados de ella". Después,
los alumnos debian deducir con una re-
gla la ley de simplificacion, usando la
suma y la multiplicacion.

4‘1\?“:1 AIA\EIJN ~ I}
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al mundo de las ecuaciones'

En la siguiente actividad, los alumnos se distribuyeron en grupos de a cuatro. Se presentaron tres tarjetas
a cada grupo. Las tarjetas reemplazaron a la balanza; ahora el equilibrio estaba dado en las dos imagenes que

mostraba cada tarjeta. Respondieron a la pregunta planteada, siguiendo por lo menos dos métodos para resol-
ver el problema.

Tarjeta 1 Tarjeta 3

Aqui tienes dibujadas las [dminas sueltas y los
sobres, sin abrir, de un album de dos amigos. En b i e A i
total tienen las mismas laminas. ;Clantas ldminas 5i la madre tiene 37 afios y el padre 46y la suma de
hay en cada sobre? las edades de los grupos de ambas fotos son iguales,
iqué edad tiene cada una de las quintillizas?

Se presenta un estante con dos partes iguales. En

las dos ibros grandes todos iguales y libros

chicos también iguales. ;Cuantos libros peqtiefins
se podran colocar si quitamos dos grandes?

En esta etapa del trabajo, la mayoria de los alumnos reemplazé con valores numéricos las expresiones,
hasta verificar la igualdad. Como todo les era permitido, se les solicité que expresaran en forma escrita y en
dibujos la modalidad en que lograron la solucién, y que relacionaran la actividad 1 con la 2.

El siguiente paso como profesor fue evaluar el aprendizaje de ambas actividades. Apuntando al trabajo
concreto de la ecuacion, los alumnos sélo habian trabajado conceptos de equivalencia y leyes de la igualdad.
Por ello, consideré necesario evaluar esta etapa, pero con la participacion directa de los estudiantes. Se les
planted asi una pauta de autoevaluacion con los siguientes criterios (a trabajar en una escala de 1 a 5: siem-
pre, la mayoria de las veces, a veces, casi nunca, nunca):

. S€ que es una igualdad.

. ldentifico componentes de una igualdad.

. ldentifico elementos que se pueden simplificar en una igualdad.

. Puedo reducir elementos que se repiten.

. ldentifico la operacion matematica, que permite la reduccion del término comun.
. Dibujé los pasos a sequir para resolver el problema.

. ldentifico la incognita del problema.

. Entiendo cudl es el valor que se pide determinar en cada una de las tarjetas.

. Para encontrar el valor que se me pide, reemplazo algunos de los valores hasta lograr la igualdad.
. Aporto ideas al grupo.

. El trabajo lo desarrollo en forma ordenada y permanente.

. Acepto sugerencias de los integrantes del grupo.

. Reconozco mis errores y trato de corregirlos.




Posterior al proceso de evaluacion, formalizamos el concepto de ecuacion, teniendo como objetivos reforzar la
operatoria simple con enteros, familiarizar al alumno con la expresion clasica de la ecuacion y transformar el trabajo con
todas las tarjetas que ha utilizado a ecuaciones algebraicas.

Presentamos a los alumnos tres tarjetas orientadas a formalizar el concepto de ecuacion. En cada una de las tarjetas,
los alumnos debian indicar con sus palabras los caminos a seguir. No siempre todos siguieron el mismo método, pero si
pudieron llegar a la solucion.

Tarjeta 1 Tarjeta 2 Tarjeta 3

———

/ +189

¢Qué nimero hay que poner ahora en 57
Completa la tabla por cada intento.

N°enS M porizquierda M por derecha

Si deseas colocar un ndmero en la salida "S"
y sigues las flechas haciendo las operaciones
que se indican, obtendras un nimero que

puedes escribir en la meta “M". Hay un -
nimero gue puesto en S, por cualquier o
camino que E-:n?aes da el misﬂm en M? ¢Cual _Conslruye una tabla d_onde se muestren los
es:el 3, 4,50 67 intentos de los caminos dados en el siguiente
diagrama para llegar a M

Consecuente con lo anterior, finalizamos la actividad a través de un proceso de autoevaluacion, usando los siguien-

tes criterios (a trabajar en una escala de 1 a 5: siempre, la mayoria de las veces, a veces, casi nunca, nunca):

. Entiendo los diagramas presentados; s¢ cual es el objetivo.

. Puedo expresar lo que dice el diagrama en palabras y escribir las oraciones o frases que se indican.

. Entiendo la igualdad que se presenta.

. Sé como se usan las tablas para llegar a la solucién.

. Relaciono esta actividad con la anterior.

. Efectlio las operaciones aritméticas que se piden, sin problemas.

. ldentifico los terminos comunes a un lado y otro del camino.

. Reconozco la ley de cancelacion.

. Puedo escribir las expresiones dadas a lenguaje algebraico.

. |dentifico el algoritmo para resolver la ecuacion.

. Tomo apuntes de las ideas del grupo, las mias y las del profesor.

. Refuerzo las actividades vistas para comprender mejor los pasos.

. Aporté con ideas al grupo.

. Reconozco mis errores y los corrijo.

. Participo en clases.

La actividad resultd muy entretenida, pues iniciamos un proceso paulatino para el aprendizaje de ecuaciones de
primer grado. Los alumnos se motivaron en todas las actividades y se sintieron protagonistas de su evaluacion.

(G5)
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¢Como le ensenan
los padres a sus hijos?

Esa es la pregunta que con entusiasmo estan respondiendo pa- Queremos compartir algunas de las experiencias que han
dres, madres y apoderados, familias de todas las regiones al Mi- llegado al Ministerio. Todavia es tiempo para enviar
nisterio de Educacion donde, de paso, su creatividad en la forma nuevas experiencias. En octubre se determinaran los
de ensefar a sus nifios puede hacerles ganar un computador, en ganadores.

el marco de la campafa LEM.

Formas En el Paisaje

En los paseos por el barrio o0 en la &
casa pida a los nifios que busquen obje-
tos con forma de las letras. Una pelota
es la letra O, un cerro puede ser la Ay
una montana la M.

*Enviado por Marcela Espinoza Araya, de
Coquimbeo.

El Bachillerato

Una manera de ensefar la buena escri-
tura es el juego del Bachillerato, en el que los
participantes deben anotar los nombres de
personas, apellidos, ciudades, animales, frutas
o verduras, cosas, por ejemplo. Cada acierto o
respuesta correcta vale 10 puntos.

Modelo: letra B:

Berta, Berrios, Berlin, Buey, Brocoli, Bote.

“Enviado por Betty Sanchez A., de Colina.

Hacer letreros

Me ha dado muy buen resultado en el aprendizaje de mis hijos confeccionar y pegar
letreros con los nombres de lugares y objetos de la casa. Ejemplos: dormitorio, bafio,
cama, mesa. También en los muebles donde se guarda ropa: calcetines, poleras.

Otra idea para que los chicos suelten la mano es escribir sobre una bandeja grande,
donde se puede poner arena, sémola o harina para que el nifio escriba.
* Enviado por la familia Navarro Chio, de Puerto Montt.




Software:

Cabri Geometre

Instrumento ideado para el aprendizaje
de Geometria en nifos desde tercero basico

hasta la educacion superior.

Cabries un software de geometria
dinamica, que permite la exploracion
de las propiedades de los objetos
geométricos y de sus relaciones en
un ambiente matematico. Su nom-
bre corresponde a la sigla de CAhier
de BRoullon Interactive (Cuaderno de
borrador interactivo).

Silvia Navarro, profesora de Ma-
tematica de la Unidad de Curriculum
del Mineduc, destaca la versatilidad
que ofrece Cabri. Por ejemplo, gra-
cias a ella se puede "alterar la longi-
tud de los lados y la medida de los
angulos de una determinada figura
en la pantalla, sin que se distorsionen
las relaciones que la definen". En
consecuencia, entrega la posibilidad
de enriquecer el dibujo que se hace
en el papel (que es estatico), llevan-
dolo a la pantalla en la que adquiere
una dinamica fértil para el estudio
de las relaciones geométricas. Agre-
ga que "la demostracion de las rela-
ciones que se intuyen desde la pan-
talla, sequira siendo responsabilidad
del estudiante. Cabri no demuestra
propiedades, sino que las visibiliza".

Para Michel Carral, profesor del
Instituto Universitario de Formacion
de Profesores, de Toulouse (Francia),
las propiedades de Cabri "posibilitan
conjeturar, es decir, entender un pro-
blema sin tener la solucion. Para lle-
gar a ella debemos lograr la actitud
de un investigador. Con €l la mate-
matica se vuelve experimental". Afia-

| -

LOGIA

|\
L]

de que "pedagogica-
mente implica respon-
sabilizar al alumno, ya
que debe adquirir auto-
nomia, saber tomar de-
cisiones en matematica
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Cabri puede ser uti-
lizado por un vasto universo de
alumnos: desde ninos que recién se
estan familiarizando con la geome-
tria, hasta futuros profesores. Para
todos es un medio interactivo de
aprender y razonar los ejercicios. A
través de las diversas herramientas
que pone a disposicion del estu-
diante, este software contribuye
para que las abstracciones
geométricas y matematicas sean
mas visibles.

Sebastian Lagos, profesor de la
Universidad Metropolitana de Cien-
cias de la Educacidon, caracteriza a
Cabri como "un programa muy ami-
gable y facil de entender. En &l des-
tacan la versatilidad y la potenciali-
dad de realizar construcciones
geomeétricas basicas y avanzadas,
constatar propiedades (como inciden-
cia, paralelismo, pertenencia, etc.), in-
corporar transformaciones geomé-
tricas vy, sobre todo, trabajar en un
ambiente de geometria dinamica”.

Lagos cree que la utilizacion del
software en clases es amplia.
Pedagogicamente sugiere aprove-
char al maximo la posibilidad de

realizar "macros"; es decir, de incor-
porar funciones a medida que se des-
cubren y utilizan. Ademas, invita a po-
tenciar la idea de lugar geométrico,
donde se puede usar la herramienta
traza y en el cual el movimiento de
los objetos se puede efectuar en tiem-
po real.

Esta interfaz para el aprendizaje
de la geometria fue creada en la Uni-
versidad Joseph Fourier, de Grenoble
(Francia) en 1985 por el académico Jean
Marie Laborde y un grupo interdisci-
plinario de investigadores entre los que
estaban profesores, matematicos e
informaticos. Desde 1989, el Ministerio
galo lo incorpord al sistema educativo,
va que valoro el uso de las transforma-
ciones como recurso para resolver pro-
blemas. Nuestro sistema curricular su-
giere su utilizacion en 1.2 medio, sin des-
cartar exploraciones previas. Con el fin
de compartir experiencias y actualizar-
se, los profesores que usan Cabri en
lberoamérica se reuniran en Santiago
proximamente.

Mas informaciones en
http://www.cabri.imag.fr



CALIDOSCOPIO

Pasantias para
estudiantes

Diversos organismos del paisy del
extranjero han aumentado sus ofer-
tas a estudiantes -que cursan los Ulti-
mos afios de su carrera-, como tam-
bién a docentes. Son pasantias para
realizar practicas profesionales o cur-
sos de especializacion de corta dura-
cion. Entre las entidades que ofrecen
programas se cuentan las siguientes:
Ministerio de Educacion: becas de
perfeccionamiento para docentes en
diversas areas: www.mineduc.cl;
Conicyt: becas para estudiantes en
carreras relacionadas con las areas de
Comunicacion y Tecnologia: fono 365
44 00 - www.conicyt.cl; Fundacion
Andes: pasantias en Educacion y
Tecnologia: fono 228 55 76 -
www.fundacionandes.cl; Agencia de
Cooperacion Internacional (Agci)
en kducacion y Medio Ambiente a
paises, como Japon y Espafa:
www.agci.cl; British Council: fono 236
1199 - www.britcoun.cl; Italia, en
Investigacion y Medio Ambiente:
fono 236 09 57.

Juegos Colaborativos

Devoroén es un animalito gloton, que se quiere comer
la cosecha de cuatro familias chilenas. Un equipo de ni-
fos sera el encargado de evitar que Devordn se apodere
de aquella canasta. En el juego "Temporal”, una familia
ha sido damnificada y los jugadores deben ayudarla an-
tes de que llegue el siguiente temporal.

Estos juegos constituyen una propues-
ta educativa para suscitar el desarrollo de
valores solidarios, habilidades sociales y co-
nocimientos expresados en los objetivos y con-
tenidos del nuevo curriculo escolar de los secto- '\
res Comunicaciony Lenguaje, Comprension del Me-
dio y Matematica, a través de una metodologia moderna. Los
jugadores son parte de un equipo que tiene que lograr una meta comdn, y para ello
ha de organizarse, trabajar y ayudarse.

El juego "Devordn” esta dirigido a grupos de ni-
fios entre los cuatro y los siete afios de edad, y "El

Temporal" a nifios entre los 7 y 10 afios. Los juegos
cuentan con un Manual instructivo para padres y
, profesores, con variadas posibilidades de uso en la
familia y en la sala de clases.

Participaron en esta propuesta

: educativa la Fundacion Soles, Fundacion
' \‘@% BankBoston y el Ministerio de Edu-
L% cacion, que buscan aplicar pedago-

gicamente estos juegos en 22 comuni-

Sernaky en la ciudad
CD inteactivo de educacion para el consumo

Un nifio de 12 afios de edad -Sernaky- debe realizar durante tres dias una serie de
actividades relacionadas con el tema del consumo: administrar una mesada que le han
dado sus padresy manejarse autonomamente como consumidor, aprendiendo los derechos
y responsabilidades como tal: elegir entre varias alternativas; informarse acerca de los
productos de consumo; rechazar la discriminacion arbitraria; leer atentamente las etique-
tas de los productos; acceder a la reparacion e indemnizacion por fallas de elaboracion;
ejercer un consumo responsable.

Las escuelas interesadas en tener el material "Sernaky” pueden solicitarlo en las oficinas
regionales del Sernac, o en: educacion@sernac.cl, fono 351 95 71, fax 672 58 39.




Version Electronica de la Revista de Educacion

Ya hay 5.000 suscriptores de la
Revista en su version electronica,
La persona a quien le corres-
pondio la suscripcion N.° 5.000 es
Silvia Martinez Gonzalez, jefa de
UTP de la Escuela Basica 478,
comuna Pedro Aguirre Cerda,
Santiago.

Quienes estén interesados en
recibir un sumario deben inscri-
birse en www.mineduc.cl

Postitulo en Educacion

La Universidad del Desarrollo invi-
ta a especializarse en Lenguaje y Co-
municacion para los cursos de 5. a 8.
basico. Otorga una mencion de
postitulo en una vision actualizada y en-
riquecida del curriculo.

Destinatarios: Ce.r!tr o de .
1. Profesores titulados de basicaode ~ Educacion Continua
media, que se desempefian o esperan ha- para Profesores

| if de L je y Co- i i
e segeray e Y= Universidad del Desarrollo
2. Coordinadores, supervisores de area,
jefes de Departamento o de UTP.

3. Autores y disefiadores de textos es- Duracidn: 3 semestres.
colares para este ciclo escolar. Periodo: 1 de agosto 2002 -
4. Otros profesionales afines. noviembre 2003.
Lugar: Universidad del Desarrollo, ave- Horario: martes y jueves: 18 a 21
nida Las Condes 12.438. horas.
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Proyectos, eventos y clubes
Convocatoria a
fondos concursables
Explora 2002

m VIl Concurso Nacional de Proyectos
de Divulgacion y Valoracion de la Cien-
cia y la Tecnologia;

m\/ Concurso Nacional de Apoyo a la
Realizacion de Eventos de Divulgacion y
Valoracion de la Ciencia y la Tecnologia;

u ||| Concurso Nacional de Clubes Ex-
plora;

m Bases y formularios: VIl Concurso:
Bernarda Morin 495, Santiago.

m\/ Concurso y Il Concurso: Bernarda
Morin 566, Santiago.

Informacion en Explora: http://
www.explora.cl

m Bases de recepcion de propuestas
para los tres concursos: lunes 19 de agos-
to, 2002.

Nombre o Razon Social
Apellido Patermo

Apellido Materno

Cupon de Suscripcion RUT

Alameda 1381, 2° piso (Galeria de Arte Gabrleia Mistral)

Fono:390 4113 Fax: 3800316 Direccion
Comuna Region
Afo 2002: $20000 Anual Casilla
Estudiantes de Pedagogia: $16.000 Anual  fo0 Fax

(Agosto 2002-Agosto 2003)

[ ] Adjunto cheque Nominativo a nombre de "Revista de Educacion”

Oferta: N° Banco
AgOStO 1 diciembre 2002: $ 8.000 Adjunto Deposito Bancario (Cuenta N 900.468-8, Banco Estado)
Emitir  Boleta [ ] Factura [ ]

IMPORTANTE: SIRVASE LLENAR TODOS LOS DATOS Y ENVIE CUPON A: OFICINA COMERCIAL REVISTA DE EDUCACION; ALAMEDA 1381,
2° PISO (GALERIA DE ARTE GABRIELA MISTRAL); O SOLICITE LA VISITA DE UNO DE NUESTROS REPRESENTANTES.
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Evaluacion
il

Sefores
Revista de Educacion
Mineduc

Mucho agradeceré a ustedes me remi-
tan informacion referente al tema Evalua-
cion educacional que esa revista haya pu-
blicado. Es para preparar material de tra-
bajo sobre el tema, para utilizarlo en los
talleres de Profesores de Escuelas P900.

Al mismo tiempo solicito la direccion
electronica del profesor Rafael Herrera, es-
pecialista en la materia, docente del Cen-
tro de Perfeccionamiento CPEIP.

Muchas gracias,

Eduardo Ramirez Santibdiiez
Supervisor del Deprov. de Arauco-Lebu.

R: Las ediciones que Ud. necesita tienen
los nimeros 177 (pags. 40-43) de 1990; 224
(pag. 19) de 1995; 226 (pags. 12-20) de
1995 y 290 de 2001.

Puede comunicarse con el profesor
Herrera a través del correo electronico del
CPEIP cpeip@mineduc.cl

~ Solicita articulo -

Sres.
Revista de Educacion

Envio un saludo afectuoso y sonriente a
todos ustedes vy les solicito dos experien-
cias que publicaron en el 2001 0 2002, con

relacion a una experiencia del Dr. Humberto
Maturana y una discipula. El articulo se |la-
ma "Clinicas Pedagdgicas" y me encanta-
ria si pudieran enviarlo para releerlo.

Agradecido,

Mario Faundez Fatndez
Coordinador Colegio san Antonio del Baluarte
Rengo.

R: Le sugerimos buscar esa experiencia
en la Zona de profesores de la pagina web
del Mineduc. Alli encontrara también otros
ensayos de interés pedagogico.

~ Sugerencia m
Sefiores
Revista de Educacion

En reiteradas ocasiones he ingresado
a la pagina web del Mineduc intentando
encontrar algo respecto a los funciona-
rios codocentes de la educacion (no do-
centes) y nunca dentro de las distintas
zonas del sitio se ha consignado algun
articulo o informacion sobre este impor-
tante estamento.

Ojald proximamente se incluya algu-
na palabra de aliento para los cerca de
veinte mil funcionarios que trabajan en
el sistema.

Se despide,

Atentamente,
Juan Marcelo Castillo Rodriguez.

R: Agradecemos su opinion y haremos
llegar su sugerencia al equipo del portal
del Mineduc. Aprovechamos la oportuni-
dad y lo invitamos a colaborar con expe-
riencias interesantes para compartir con
nuestros lectores.

Profesores aportan a la Reforma

DIVERSIDAD Y AUTONOMIA

“Este trabajo no aspira a formular un
analisis acabado sobre la problema-
tica de las diferencias individuales en
la sociedad actual, sino que preten-
de abrir una posibilidad de discusion
critica acerca de esta realidad tan co-
tidiana y con ella invitar a tomar
conciencia del rol que tenemos como
educadores en la formacion de va-
lores, entre ellos el respetar las dife-
rencias del otro y contagiar a nues-
tros alumnos con el ejemplo. La me-

todologia de trabajo empleada con-
siste, primero, en describir la proble-
matica en estudio, luego, establecer
sus causas, sus implicancias y termi-
nar con una propuesta en el area
educativa".

(Extractado del articulo "Reconocien-
do la diversidad y valorando la auto-
nomia en nuestra relacion con otros",
de la profesora Isabel Valenzuela
Giovanetti, Magister en Educacion
mencion Curriculo, Universidad Cato-
lica de Valparaiso).
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Tarea para la casa

conmigo...

- GOBIERNO DE CHILE
REFORMA EDUCACIONAL. MINISTERIO DE EDUCACION

La Guia Cuenta Conmigo es un aliado de vuestra tarea. Promuévela.
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