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LA VIDA: EL PRIMER VALOR

nte el anuncio del suicidio de un amigo suyo una sabia mujer resumio su tris-
teza expresando: "Para mi, morir no es una tragedia, pero quitarse la vida si,
porque la oportunidad de disfrutar una vida humana equivaldria a ser el grano
de arena elegido de entre todos los granos de arena de la playa. Sin embargo,
en el caso de mi amigo debe haber surgido algin error...".

Al parecer todos vivimos, en mayor o menor grado, algo de ese "error”; es
decir, no apreciamos lo que ya tenemos por el solo hecho de estar vivos. Ninguno de
nosotros estd plenamente conforme con lo que es y con lo que hace. La mayor parte del
tiempo parecemos contrariados con los sucesos que la vida nos depara. Por desgracia,
esa condicién, irremediablemente, se traduce en actitudes negativas, muy poco alec-
cionadoras frente a los ninos v a los jovenes, para
quienes los modelos de conducta adulta son el
nutriente vital de su desarrollo como personas y de la
autoconfianza. Asi se genera un circulo vicioso en lo
actitudinal.

El ultimo tiempo hemos tenido que contabilizar
un balance especialmente doloroso en nuestro pais:
veinte estudiantes, de entre 13 y 18 afos, se quitaron
la vida en el lapso de cinco meses. Todos vestian uni-
forme escolar y la macabra decision de autoeliminarse
estuvo estrechamente ligada a conflictos surgidos en
sus ambitos mds cercanos: la familia y la escuela o liceo. Sin alcanzar a poseer totalmente
sus vidas, estos adolescentes se vieron arrastrados hacia la oscuridad definitiva, conven-
cidos de que desde "arriba" disfrutarfan viendo sufrir a quienes les "hicieron dano”, una
suerte de fantasia vengativa muy comun en los jovenes que alguna vez han intentado
suicidarse, segin explica un especialista.

Los estudios realizados en sicologia revelan que los nifios se suicidan generalmente
por conflictos escolares, los jévenes por razones sentimentales y los adultos por pro-
blemas econdémicos o de salud. Son datos importantes a la hora de dilucidar el drama,
pero lo que subyace en todos 10s casos es, sin duda, una falta de valoracién hacia la vida,
Tal vez en algunos de nosotros esté exacerbado ese desprecio, no lo sabemos a ciencia
cierta, salvo que la depresion se quiera hacer visible y alguien se dé cuenta a tiempo. Sin
embargo, la prevencion estd 4 la mano y es facilmente cultivable: poner como primerisi-
mo valor nuestra vida y ensefiar a otros lo mismo. Desde esa génesis, el conjunto de
valores necesarios para nuestra convivencia social se puede dejar fluir conscientemente,
o sea, con la razon y el corazdn.

Hoy, todas las naciones del mundo hacen un esfuerzo por incorporar el tema de los
valores en sus procesos de reconstrucciones o refundaciones, luego de los profundos
cambios que ha acarreado la revolucidn clentifico tecnoldgica. Chile estd en la némina
y, a través de su sistema educativo, pretende apoyar la formacién valbrica de quienes
habitardn el préximo siglo.

Maria Teresa Escoffier



NUESTRA PORTADA

ALDO REPETTO SEEGERS

Este joven pintor autodidacto chileno sinti6 desde pequeno
la atraccion por la pintura. Decidi6, a los 16 afios, que le gustaba
tanto como para dedicarse por entero a ella. "He puesto mucho
empeo y un esfuerzo grande en abrirme paso y aprender a pin-

tar, en un proceso que no termina”, sefala.

Alos 19 afos ha desarrollado una prolifica labor. Se nutre de
experiencias personales, de ideas y observaciones del Chile
actual y de Latinoamérica. Plasma estas visiones en 6leos y acrili-
cos, utilizando distintos recursos pictéricos. Asi, dice, cada obra
adquiere su identidad propia, un concepto o una idea que trans-

mitir.

"Lo interesante es el movimiento, la circulacién de ideas para
producir comunicacién y la estimulacién de distintos pen-
samientos", afirma. Repetto quiere moldear ideas-imdgenes de la
chilenidad y exportarlas al mundo. Ha participado en muestras

colectivas en Santiago, Vifia del Mar y Nueva York.
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HACIA UNA PEDAGOGIA DEL AMOR

¢Qué ocurre cuando las ideas desarrolladas por Humberto
Maturana en torno a fa "biologfa del amor” se aplican en
educacion? Es lo que sucede en algunas escuelas, donde
se estdn realizando talleres basados en una propuesta
educativa disefiaca por el destacado bidlogo y su colabo-
radora Sima Nisis de Rezepka.

TEXTOS ESCOLARES:
UNA MIRADA DE CONJUNTO

"Nuestros textos escolares tienen graves deficiencias”. Esta
sola frase, publicaca en la primera pagina del decano de la
prensa nacional un domingo de agosto del presente ano,
suscitd inquietud v debate. Se hace necesario contex-
tualizar el debate en el marco de una politica general de
recursos diddcticos.

PRIMER CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION

Docentes de todo el pais, convocados por el Colegio de
Profesores de Chile, iniciaron en abril de este afo en sus
escuelas un amplio debate, proceso que culming en
octubre, con la presencia de mil maestros que se reunieron
en el edificio Diego Portales, en el Primer Congreso
Nacional de Educacion.

EL FUTBOL HOY: UN FENOMENO EXCENIRICO

El efecto emotivo que produce el filme Historias de fitthol,
impulsa a reflexionar sobre los espacios de la vida real, de
los que el futhol ha alcanzado tal posesion que ya nadie
puede abstraerse.
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Tanto el nuevo curriculo de ensenanza bisica como el
que hoy se debate para la educacion media, incluyen un
capitulo denominado "objetivos fundamentales trans-
versales”, donde se explicitan los objetivos valoricos que
propone la actual Reforma Educacional. Investigadores y
docentes reflexionan sobre Ia transversalidad y com-
parten sus experiencias en relacion a este importante
desafio educacional.

I'7 MIQUEL MARTINEZ

Una de las ofertas de pasantia
mas demandadas por los profe-
sores chilenos tiene como desti-
no la Universidad de Barcelona.
Alli se anuncia el tema "edu-
cacion en valores", un titulo que
! de por si genera numerosas
interrogantes. Sobre éstas con-
versamos con Miquel Martinez, catedratico de la Facultad de
Pedagogia de la Universidad de Barcelona y miembro del
Grupo de Investigacion en Educacion Moral (GREM) de la
misma universidad.

‘ LA CONSTRUCCION
[ DEL SABER DESDE UNA
PERSPECTIVA DE GENERO

¢Como afecta la condicion de
genero los procesos de trans-
s Mision del saber en la escuela?
m Claramente, existen contradic-
clones entre los objetivos del sis-
tema educacional v los procesos de socializacion diferencia-
da que experimentan los nifos v fas nifas en nuestra cul-
tura. De ahi la necesidad de buscar alternativas para la
superacion de aquellas situaciones educativas que repro-
ducen la desigualdad entre hombres y mujeres.
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Hacia una pedagogia del amor

JOQUE OCURRE CUANDO LAS IDEAS DESARROLLADAS POR HUMBERTO
MATURANA EN TORNO A LA "BIOLOGIA DEL AMOR" SF APLICAN EN
EDUCACION? ESTO ES LO QUE ESTA SUCEDIENDO EN ALGUNAS ESCUELAS
DEL P 900, DONDE SE ESTAN REALIZANDO TALLERES BASADOS EN UNA
PROPUESTA EDUCATIVA DISENADA POR EL DESTACADO BIOLOGO Y SU

COLABORADORA SIMA NISIS DE REZEPKA.

* aidea de que "el aspecto funda-
mental de lo humano esta en el
amor, es decir, en la aceptacion

. del otro como un legitimo otro

en la convivencia" no resulta

muy dificil de asociar al renom-
brado bidlogo chileno, Humberto
Maturana. Y es légico, pues este Premio
Nacional de Ciencias desde hace varias
décadas viene trabajando en teorfas que
postulan que lo humano es un entrelaza-

miento de lo emocional v lo racional.

Lo interesante de esta historia es que
las teotfas y propuestas de H. Maturana
no se han quedado atrapadas entre las
hojas de gruesos mamotretos destinados

s6lo a ser leidos por unos pocos espiritus

cientificos que se aventuran en el mundo

de las ideas y del saber. Muy por el con-




trario, se han comenzado a vivir y las estdn
experimentando un grupo clave en nues-

tra sociedad: los profesores.

(COMO SE GESTO TODO ESTO?

Fue [a UNICEF la institucién que pro-
puso al doctor Maturana y a Sima Nisis de
Rezepka, alumna y colaboradora del bio-
logo, concebir un ambicioso proyecto:
"mejorar la calidad de vida de los nifios
del mundo". La respuesta a este desafio se
concentro en un libro de casi 130 paginas,
Formacion Humana y Capacitacion. El
contenido de este libro se empezd a
poner en prictica en forma de talleres con
profesores de escuelas de extrema
pobreza en la comuna de Macul. Ademas,
la propia UNICEF organizé un seminario
donde se encontraron reconocidas per-
sonalidades que trabajan en el dmbito de
la educacion y especialistas en pedagogia
y formacion de profesores de prestigiosas
casas de estudios nacionales. En general,
hombres y mujeres que estin repensando

la educacion en nuestro pais.

El MINEDUC, luego de tomar
conocimiento de esta propuesta educati-
va y tras una conversacion con H.
Maturana y N. de Rezepka, propuso llevar
este proyecto a escuelas del P 900 (escue-
las ubicadas en sectores de escasos recur-
505 econémicos). Quilicura fue la comuna
elegida para empezar el trabajo. Desde
agosto del afio pasado profesores de la
comuna se reunen todos los martes en las
escuelas El Manio y Parinacota, para traba-
jar en estos talleres. Anteriormente, tam-
bién La Florida validé esta experiencia y
ast queda de manifiesto en Formacion
Humana y Capacitacion, donde fluyen

los testimonios de quienes antes ya
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vivieron la experiencia.

No sélo profesores han estado
involucrados, también, -con el nombre de
"formacién humana"- se ha aplicado esta
propuesta desde hace cinco afios a alum-
nos de cuartos medios del Instituto
Hebreo, durante dos veces a la semana.
Lo mismo ocurre con un grupo de adul-
tos mayores, donde se han obtenido nota-
bles resultados. Ademds, la tematica se ha
hecho presente en la formacion de psico-
logos en la Universidad Academia de
Humanismo Cristiano y se ha trabajado en
el Magister de Educacion de la
Universidad Metropolitana de Ciencias de
la Educacién. En enero del préximo afio,
la Universidad de Chile la incorporard al
curriculo de cursos de actualizacion para

profesores.
LA PEDAGOGIA DEL AMOR

Para los propios autores la tarea fun-
damental de la educacion consiste "en
formar seres humanos para el presente,
para cualquier presente, seres en los que
cualquier otro ser humano pueda confiar
y 4 quienes pueda respetar, seres capaces
de pensarlo todo v hacer lo que se
requiera como un acto responsable desde

su conciencia social”.

En su libro y en los talleres que
imparten analizan la educacion desde dife-
rentes aristas. La relacion que se da en el
aula entre profesores y alumnos, la forma-
cién que reciben los docentes y qué es lo
que se pretende que el alumno alcance en
su proceso educacional, son temas que se
trabajan desde una perspectiva que plantea
que existe un solo fundamento valido capaz

de producir los cambios: el amor:

UNICEF PROPUSO Al
DOCTOR MATURANA

Y A SIMA NISIS DE
REZEPKA CONCEBIR UN
AMBICIOSO PROYECTO:
"MEJORAR LA CALIDAD
DE VIDA DE 1OS NINOS
DEL MUNDO". LA
RESPUESTA A ESTE

DESAFIO SE

CONCENTRO EN UN

LIBRO DE CASI 1730
PAGINAS, "FORMACION

HUMANA Y

CAPACITACION",



LA TAREA
FUNDAMENTAL DE LA
EDUCACION CONSISTE
EN FORMAR SERES
HUMANOS PARA EIL
PRESENTE, PARA
CUALQUIER PRESENTE,
SERES EN LOS QUE
CUALQUIER OTRO SER
HUMANO PUEDA
CONFIAR Y A QUIENES
PUEDA RESPETAR,
SERES CAPACES DE
PENSARLO TODO Y
HACER LO QUE SE
REQUIERA COMO UN
ACTO RESPONSABILE

DESDE SU CONCIENCIA

SOCIAL.

Sima Nisis de Rezepka sostiene
enfiticamente que los avances fundamen-
tales de la humanidad se han dado en la
dimension tecnolégica y no en la dimen-
sién humana, por lo que el ser humano ha
crecido en todo aquello que es ajeno a su
esencia, lo que 2 1a postre lo ha llevado a
evolucionar hacia un ser agresivo, dejan-
do atrds su ser amoroso. Al respecto,
segun Nisis de Rezepka, la educacién, de
la manera en que hasta el momento se ha
entendido e impartido, ha sido determi-
nante, porque siempre s¢ la ha visto como
instruccién 'y no como formacion
humana. Finalmente, se refiere 2 la
necesidad de capacitar a los profesores en
estos talleres. Afirma: "cambiando ellos la
forma de entender la educacién v su
dindmica relacional con sus alumnos les
transmiten conceptos absolutamente dis-
tintos, porque su posicion frente a la edu-

cacién y a los nifios ha cambiado”.

Detris de todo esto estd la definicion
que Maturana y N. de Rezepka proponen
de lo que ellos llaman la "biologfa del
amor'™: "La hiologia del amor es sencilla.
Todos los seres humanos somos expertos
en ella, y en la educacién, la biologfa del
amor consiste precisamente en que el
profesor o profesora acepte la legitimidad
de sus alumnos 'y alumnas como seres
validos en el presente, corrigiendo sélo su

hacer y no su ser”.

(COMO SE ESTAN VIVIENDO LOS
TALLERES?

Los talleres de Formacién Humana y
Capacitacién se plantean cumplir obje-
tivos bastante ambiciosos: invitar a los
profesores a reflexionar sobre su ser

bioldgico ylos fundamentos de su sentido

ético social como base de su libertad cre-
ativa y su quehacer docente; mirar la tarea
educativa como un fenémeno bioldgico
que involucra todas las dimensiones del
vivir humano, en la total integracién del
cuerpo y el espiritu y, en consecuencia,
reconocer que cuando no ocurre asf, se
produce la enajenacién y la pérdida de
sentido social e individual; contribuir al
cambio de lo escolar, haciéndolo acoge-
dor, interesante y liberador de la
inteligencia; y, por dltimo, generar en los
profesores una practica que permita a los
nifios y a las nifias desarrollar o recuperar
el respeto por si mismos/as, la conciencia
social y las habilidades operacionales,
reflexivas y emocionales que los/as llevan
a conducirse como ciudadanos/as
serios/as y responsables en este mundo

que constantemente estd cambiando,

Estos objetivos, lejos de asustar a los
ya atareados profesores, los seducen a
participar del taller, quienes se lo plantean
como un desafio generador de una nueva
vision de la pedagogia v, en el fondo, de la
vida. Asi lo confirman algunos docentes
participantes de los talleres de la Escuela
Parinacota. Fernando Diaz, profesor de la
escuela Marfa Luisa Sepilveda, es honesto
al admitir que se incorpord al curso sélo
por sumar horas de perfeccionamiento;
sin embargo, con la misma sinceridad,
afirma que cuando se enterd de que era el
doctor Maturana el gestor del taller, eso
fue fundamental para decidir quedarse,
"Yo dirfa que lo mds importante ha sido
revisarme, hacer una profunda reflexién y
proyectarme como profesor desde una
nueva  perspectiva, mds humana.
Entender realmente la problemdtica de
los chiquillos, porque este es un colegio

que tiene nifios con bastantes proble-



mas", afirma. Piensa que ha ganado bas-
tante porque se ha enriquecido la relacion
con sus alumnos: .. uno con este curso
va reafirmando actitudes que, por intui-
cion, las tenfa; ahora hay una conviccion
mas profunda que es el camino por el que

tenemos que ir los profesores”.

No difieren mucho las impresiones
de Maria Elena  Hormazdbal, quien
sostiene que se incorpord al curso el aio
pasado, siempre en la perspectiva de
aprender un poco mds : "creo que ha sido
muy bueno, porque nos ha ensefado a
comunicarnos. El'hecho de, por ejemplo,
perder el miedo a reconocer nuestra cor-
poraliclad, lo que no estaba en nuestro
esquema, produce cambios en as rela-
ciones. Ademds, ha cambiado la relacion
en lasala de clases. En lo personal recuer-
do 1o que hemos trabajado en el curso v
trato de ponerlo en prictica en la sala, por
ejemplo, al pasar la lista, levantar la vista,
mirar a los ninos v sonreir. Me he dado

cuenta de que los ninos buscan la cara de
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su profesor para decir "aqui estoy yo".
Ahora estin mds carinosos, ha habido
cambios en conductas que eran hastante
dificites v, por ende, ha mejorado el
rendimiento, porque es mds ficil llegar a

los nifios".

El tratamiento de temas como la dis-
ciplina, la inteligencia v otros que emer-
gen coticdianamente en la sala de clases, se
hace desde la evocacion de una experien-
cia propia, vivida, sufrida o gozada v, por
ende, recordada. Segin palabras de la
colaboradora de H. Maturana "las emo-
ciones guian ¢l fluir de las conductas
humanas v les dan su cardcter como
acciones. Lo que distinguimos en la vida
cotidiana como distintas emociones, son
distintas dindmicas relacionales o distin-
tas clases de conductas relacionales”, Por
lo tanto, la emocién no se desprenderd
nunca mds de quien estd ensefando

desde esta nueva pedagogia, a del amor.

Marcela Aguirre

EN EDUCACION,

LA BIOLOCIA DEIL
AMOR CONSISTE
PRECISAMENTE EN QUF
EL PROFESOR O
PROFESORA ACEPTE LA
LEGITIMIDAD DE SUS
ALUMNOS Y ALUMNAS
COMO SERES VALIDOS
EN EL PRESENTE,
CORRIGIENDO SOLO SU

HACER Y NO SU SER.
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Personajes fascinantes para el mundo infantil como prince-
sas, fantasmas, piratas y animales, conversan, juegan y hasta
hailan cumbia y bolero vestidos con trajes tipicos de las regiones
latinoamericanas. Y mas seductora atn les resulta la actividad a
los menudos destinatarios, por el magnetismo de los anfitriones,

el Mago Nombrén y su ayudante Cuentin Conejino.

Los nifios se ven muy concentrados vy al mismo tiempo
entretenidos. Es para no creerlo, estdn frente a uno de los mas
complicados desafios de su vida escolar: aprender a leer. Pero lo
que lo cambia todo es que el silabario que usan es electronico,
un CD ROM que desde la pantalla del computador se relaciona

lidicamente con ellos, haciéndolos refr y cantar.

Abrapalabra es un curso de lectura multimedial € interac-
tivo de la lengua castellana, disefiado por Unlimited para ninos
de entre 4 y 7 afios de edad. Cubre en forma sistematica y com-
pleta el proceso de aprendizaje: partiendo con la ejercitacion y
desarrollo de funciones psicoldgicas bésicas hasta llegar a la com-
prension lectora. "Con esto los nifios logran leer, escribir y com-

prender, lo que reduce considerablemente los tiempos de apren-
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dizaje. Ademas, desarrollan la imaginacién al tener las frases
escritas y dibujadas”, sefiala, Rubén Molina, director de la Escuela

El Mafifo, de Quilicura, donde se realizé el lanzamiento.

Una donacién de 1.500 copias de este silabario digital
recibio, de parte de Copesa, la Red Enlaces del Programa MECE
que mantiene interconectadas a 500 escuelas a nivel nacional y
cuya meta es llegar al afio 2000 con el ciento por ciento de los
liceos incorporados y mas de la mitad de las escuelas bésicas.
Junto con la Escuela El Maiio se beneficiardn 160 estableci-
mientos seleccionados del P 900, correspondientes al 10% de
los que aparecen con peores rendimientos en las Gltimas
Pruebas del SIMCE, que tienen los mds altos indices de vulne-
rabilidad social y otros indicadores negativos como repitencia y
desercion.

Este CD ROM consta de dos volimenes, una guia impresa del
adulto, con 1a cual el profesor o familiar que hace de orientador,
puede acompaiar al nifio en el fascinante proceso de descubrir y
amar la lectura, que incluye también sugerencias para poner en
préctica actividades complementarias a los ejercicios del computa-
dor. También se incluye mate:
ral diddctico adicional que le
permite a los pequefios alum-
nos jugar imprimiendo y luego

coloreando.

Abrapalabra es el resultado de
dos afios v medio de trabajo de
un equipo interdisciplinario
compuesto por 40 profesionales
v, seglin opinién especializada,
tiene altas probabilidades de
convertirse, en breve plazo, en
un silabario interactivo estdndar
de nuestra lengua, Gtil no solo
para el proceso de lectoescritu-
ra de nifos aventajados, sino
también para aquellos que nece-

sitan refuerzos especiales.
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La Orden al Mérito Gabriela Mistral, en su grado de Gran
Oficial, le fue concedida en forma pdéstuma a Violeta Parra. La
recibié su hermano Eduardo. Asi se homenajed, un dia de
octubre (cuando ella cumplirfa 80 anos) a la inolvidable Violeta
Parra: Dulce vecina de la verde selva/ buésped eterna del abril
florido/ grande enemiga de la zarzamora, como la describe su

otro hermano, el antipoeta Nicanor, en su “Defensa de Violeta”.

Fue un encuentro con su memoria presidido por el ministro
de Educacion, José Pablo Arellano y que contd con la asistencia
del jefe de la Divisién de Cultura, Claudio di Girélamo, el alcalde
de Chilldn, Aldo Bernucci, la sobrina de Violeta, Tita Parra, y su
hija Isabel, que hoy preside la Fundacion creada en su nombre.
Esta entidad ha planificado viajar por el pais realizando una serie
de actividades que tienen el propdsito de recordarla y acercarla a

la gente.

Su obra se extiende lejos. Las hermosas arpilleras que fabri-
caron sus manos fueron expuestas en el Pabelion Marsan del
Museo del Louvre en Paris. En su patria fund6 el Museo de Arte
Popular de la Universidad de Concepcion. Canciones suyas,
como “Casamiento de negros” y “Gracias a la vida”, han recorri-
do el mundo valiéndoles el reconocimiento popular que las colo-
ca en el sitial de tas mas bellas composiciones musicales contem-

poraneas.

La historia de Violeta, nacida en San Carlos (cerca de
Chilldn) y fallecida en su carpa de La Reina en Santiago, se
resume magistralmente en su obra. Ese sentimiento que la
conectd con la vida aparece en las letras de : “Qué pena siente el

alma:”, “La carta”, “Por qué los pobres no tienen?”, “Los pueblos

americanos”, “Volver a los 177y “Corazén maldito”, entre otras.

Lo mds emocionante, segln los asistentes a la celebracion de
calle Carmen 340, sede de la Fundacién, fue el canto que los
nifios le dedicaron. Alumnos, ex alumnos y profesores del Kent
School prepararon su homenaje musical: "Cantaron a Violeta,
tocaron temas instrumentales, hicieron coro, mostraron un exce-
lente trabajo", relata Tita Parra y agrega que luego, en la oportu-
nidad, se presenté el Cuarteto Latinoamericano de Saxofon.

RODAJE

Cabe sefialar que desde hace un afio, en el mismo local

todos los viernes y sdbados, se viene desarrollando un ciclo aus-
piciado por el Fondart, llamado “Encuentros” v que se dedica a

la poesia, la musica, el teatro y las artes pldsticas.

Mientras en la ciudad de San Carlos se convoca a consti-
tuir la Comision Pro Monumento Violeta Parra, vale rescatar lo
que Pablo de Rokha escribié sobre esta mujer, una de las

mayores glorias del arte nacional: "Tiene su arte aquella vir-

" tud de salud, que es vital y mortal simultaneamente, de las

bonestas, recias, tremendas yerbas medicinales de Chile que
aroman las colinas o las montarias y aranian con su olor a
sudor del mundo del futuro, o de lo remoto antiquisimo, y
son como ldtigos de miel dialéctica, con hierro, adeniro, en

rebelicn contra el yugo".
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Una innovadora propuesta de Editorial Oxford para la Educacion Prebasica
en Transicion 1 y Transicidn 2,

Burbuja 1y Burbuja 2
potencian los aprendizajes
significativos a través de temas
de interés para nifios y nifas,
como La Magia y La Fantasia, El
Mundo Prehistdrico, Los Animales
no Tradicionales, y otros, que se
desarrollan insertos en areas
como: Funciones Basicas,
Pensamiento Légico Matematico,
y una atractiva seccion de
Iniciacion a la Ciencia.

La serie Burbuja contempla:

e 172 paginas para el nivel de Transicion 1, y 212 para el nivel de Transicion 2.
© Las mas completas e interactivas guias para el (la) educador (a).

Como apoyo para el

trabajo directo en el aula, se entrega:
e Set de 6 laminas ampliadas para estimular el desarrollo del lenguaje y la comunicacién oral.

e Set de 6 personajes del libro, a gran tamario, que ambientan el aula contribuyendo al
reforzamiento visual permanente de los contenidos.

Editorial Oxford: Félix de Amesti 181, Las Condes. Teléfonos: 207 43 23 - 228 69 58 - 207 43 14, Fax: 207 43 81



"Una persona nace
con predisposiciones
para estimary
valorar, pero

debe educar dichas
capacidades.
Podriamos hablar,
en sentido figurado,
de un "alfabetismo
ético". En este
contexto, la escuela
liene una
responsabilidad en
CONStyuir esas
condiciones para
quee las personas
puedan desarrollar
sus facultades

morales"

N RE W ST
*.

Miquel Mariinez:
FDUCACION EN VALORES PARA UNA ESCUELA PLURAL

Maria Teresa Escoffier

Ernesto Aguila Z.

, na de las ofertas de
pasantia mas deman-
dadas por los profe-
sores chilenos tiene

© como  destino la

Universidad de
Barcelona. Alli se¢ anuncia el
rema "educacion en valores';
un titulo que de por si genera
expectativas e interrogantes:
ccudles valores?, ées posible
ensenarlos? Lo cierto es que la

tematica se ha ido abriendo

Pintura: Elsa Oort

paso con fuerza en nuestro
pais desde el momento de la
aparicién, en los nuevos tex-
tos curriculares de basica y
media, de los Objetivos
Fundamentales Transversales.
Estd claro también que en el
profesorado chileno existe un
gran interés en aprencer
sobre ello. Prueba de esto son
los casi mil profesores que se

reunieron en el Teatro de la

Universidad de Chile para

escuchar la conferencia sobre
"Formacion valdrica en la
escuela”, del profesor Miquel
Martinez, catedrdtico de la
Facultad de Pedagogia de la
Unjversidad de Barcelona y
miembro del  Grupo de
Investigacion en Educacion
Moral (GREM) de la misma

universidad.

PARECE QUE EXISTE EN EL

MUNDO  UNA  RENOVADA
PREQCUIPACION POR LA ETICA
POR QUE ES TAN URCENTE
EDUCAR EN VALORES HOY
DIA?
Creo que antes la
sociedad, no sé si con razdn o
no, tenia muy claro lo que

estaba bien v lo que estaba
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"Nosotros hablamos
del desarrollo de la
autonomia
personal, de la
capacidad dialdgica
y de la tolerancia
activa. Nos parece
qgue esas son tres
condiciones, entre
otras, que deben
estar presentes en
toda persona para
poder enfrentarse a
una sociedad donde
conviven distintos

sistemas de valores",

ENTREVISTA

mal, o le era mds ficil definirlo
con referencia a ella misma.
Hoy, las diferentes culturas y
formas de entender el mundo
estin mds comunicadas glo-
balmente; por lo tanto, hay
mds formas de entender e
mundo que son conocidas por
todos. Por ejemplo, se cono-
cen mds las visiones y opinio-
nes de las minorfas. Por otra
parte, existe una tendencia a
que las sociedades vayan
adoptando legislaciones mds
abiertas, donde se va permi-
tiendo que las personas opten
entre alternativas que antes
no eran consideradas igual-
mente legftimas. Eso se puede
ver, por ejemplo, en las leyes
que sobre el divorcio y otros
temas han ido adoptando dis-
tintos pases. Esta realidad
obliga a que las personas se
encuentren entrenadas para
actuar en conciencia, También
es una variable que hay que
considerar, el acelerado desa-
rrollo cientifico-técnico que va
colocando delante del ser
humano cada vez més posihili-
dades y opciones. Esto lleva, a
mi juicio, a que las personas
necesiten estar cada vez mdas
preparadas para tomar deci-
siones morales, ser capaces de

poder apreciar los valores,
construirlos o aceptar los exis-
tentes.

¢PiENsA UD. OuE LOs
VALORES SE PUEDEN APREN-
DER, AS[ COMO SE APRENDE A

LEER O A ESCRIBIR?

Un ser humano nace con
la capacidad para aprender a
leer y escribir, pero se tiene
que educar para ser un alfa-
beto bésico. Una persona, en
una sociedad de informacién,
tiene las capacidades para
manejar  simbologias  arbi-
trarias o sistemas de acceso a
la informacién mds sofistica-
dos que antes, pero ha de
cumplir ineludiblemente el
paso de aprender; andloga-
mente, nace con predisposi-
ciones para estimar y valorar,
pero debe educar dichas
capacidades. Podriamos ha-
blar, en sentido figurado, de
un "alfabetismo ético”. En este
contexto, la escuela tiene una
responsabilidad en construir
esas condiciones para que las
personas puedan desarrollar
sus facultades morales,

UD. HABLA DE APRENDER

A CONOCER Y A APRECIAR

LOS VALORES, PERO (CUALES?
RESULTA EVIDENTE QUE LAS
PERSONAS TIENEN DISTINTOS
TIPOS DE VALORES O UN
MISMO VALOR PUEDE SER
ENTENDIDO Y APRECIADO DE

DIFERENTES MANERAS.

Creo que hay que distin-
guir entre valores minimos,
comunes a formas muy distin-
tas de entender el mundo, y
valores propios de cada una
de esas cosmovisiones. El gran
reto de una escuela plural, de
una escuela inserta en una
sociedad plural v democritica,
es intentar garantizar el apren-
dizaje de estos minimos y de
ciertas habilidades. Nosotros
hablamos del desarrollo de a
autonomia personal, de la
capacidad dialdgica y de la
tolerancia activa. Nos parece
que esas son tres condiciones,
entre otras, que deben estar
presentes en toda persona
-ndependiente de sus creen-
cias particulares- para poder
enfrentarse 4 una sociedad
donde conviven distintos sis-
temas de valores.

Esta IDEA DE ENSENAR
"MINIMOS " PUEDE RECIBIR LA

CRITICA DE CONSTITUIR UNA



EDUCACION SIN CONTENIDOS

VALORICOS MUY DEFINIDOS.

Nadie estd pensando que
una persona con estos "mini-
mos" -autonomia, capacidad
de didlogo y tolerancia activa,
por ejemplo- pueda constituir
un ser humano completo
desde el punto de vista moral.
Lo que estamos sefialando es
que, en una sociedad plural,
estas son algunas de las condi-
ciones bdsicas para que una
persona pueda convivir con
otras visiones e ir agregando
SUs propios matices a sistemas
de valores ya existentes, 0
bien construyendo sus pro-
pios valores. Se trata de crear
las condiciones bésicas en la
escuela para que la persona
vaya  desarrollando  con
autonomia su personalidad
moral.

EL DESARROLLO DE LA
AUTONOMIA SUPONE TAM-

BIEN EDUCAR LA VOLUNTAD.

Los valores morales estdn
ligados al mundo del
conocimiento, de las emo-
ciones y de los sentimientos y
también al mundo de la

voluntad. Este dltimo aspecto

ENTRMISTA

me parece muy importante y,
por lo general, no se releva,
Es fundamental el control y
gobierno de la voluntad por
parte del individuo. Sélo
entrenado en una cierta per-
severancia, una cierta cons-
tancia, puede defender y
mantener sus  opiniones,
aunque las presiones ambien-
tales acttien en contra de lo
que realmente cree. Las posi-
ciones singulares, elaboradas
de forma auténoma, pero
poco probables socialmente,
por decirlo de alguna manera,
van a ser mds dificiles de man-
tener si la persona no estd
entrenada para ello.

SE LLEGA INEVITABLE-
MENTE A LA PREGCUNTA SOBRE
COMO ENSENAR VALORES Y
HACIA QUE ASPECTOS DEL
DESARROLLO DE LA PERSONA-
UDAD APUNTAR.

Se  puede  utilizar
metodologias diversas. En tér-
minos generales, se trata de
estrategias que principalmente
estan orientadas al desarrollo
de un mejor conocimiento de

st mismo; de .un mejor
dominio de los procesos que

permitan la autorregulacion de

la conducta y la elaboracién de
respuestas autonomas de la
persong; aprender a dialogar
mejor; ser mds habil social-
mente y en la convivencia con
los demds; ponerse en el lugar
del otro en situaciones de
interaccién, de conflicto. Para
ello existen estrategias tipicas
como los "dilemas morales", la
"clarificacién de valores", "rol
playing”, la "comprension criti-
ca", "habilidades dialogicas”,
etc. Pero ninguna de ellas sirve
por st sola, sino que todas en
conjunto y trabajadas de forma
armonica son las que van a
permitir un desarrollo de la
personalidad moral. Un pro-
grama de educacion en valores
que s6lo trabaje dilemas
morales o haga clarificacién de
valores, o ejercicios de com-
prension critica, o que sélo
dialogue, no es un trabajo
completo en educacién en
valores. A ello se debe sumar la
existencia de un clima, un
atmosfera general en la escuela
que favorezca el proceso.

SE DICE QUE LOS VALORES
DEBEN CRUZAR EL CURRICU-
LO, SER LINA MATERIA TRANS™
VERSAL; ESTO ES, NO CONSTI®

TUIR UNA ASICNATURA SINO

"Un programa de
educacion en
valores, en el ambito
de la escuela,
deberia
fundamentalmente
preocuparse de
ensenar en
escenarios de
inleracciones entre
iguales. En ello veo
una contribucion
importante del
modelo co-constriic-
tivista en el campo
de la educacion de
la personalidad

moral".
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"La globalizacién
esid despertando
cada vez mds lo
local. El temor de
que la cultura
global terminaria
con la aldea, estd
demostrando ser
infundado. Mds bien
estd ocurriendo
exactamente lo
contrario: mientras
mas nos
globalizamos, mds
10S preguntamos

quiénes somos'".

CRUZAR TODO EL PROCESC DE

ENSENANZA.

Este modo de insertar el
tema de los valores en el curri-
culo tiene la ventaja de que
hace que el profesorado real-
mente deba plantearse el
asunto de los valores en
cualquier  dmbito  del
conocimiento y en cualquier
tipo de situacion escolar, no
solamente en la "clase de valo-
res", o en las clases de las
dreas sociales. Al atravesar
todo el curriculo ocurre que el
profesor de ciencias, de edu-
cacion fisica, de musica o del
drea que sea, debe pensar que
cuando estd trabajando en su
materia especifica también
estd trabajando valores, v esto
es asi porque es imposible
educar sin educar en valores.
Ahora bien, existe otro modo
que consiste en que el conjun-
to de contenidos informa-
tivos, procedimentales y acti-
tudinales que conforman un
programa de educacién en
valores, sea tratado como una
disciplina con un espacio y
horario especifico. Las dos
soluciones son buenas. Yo
dirfa que aun cuando es muy
bueno mantener la opcién de

la transversalidad, también es
conveniente  reservar un
pequenio espacio especial para
el tema valérico. Hay determi-
nados aspectos que no son tan
ficiles de trabajar transver-

salmente.

NOMBRES COMO LOS DE
PiIaACET ¥ KOLHBERG HAN
SIDO CLAVES DENTRO DE ESTE
MARCO TEORICO, CON SUS
APORTES EN EL CAMPO DE LA
PSICOLOGIA DEL DESARROLLO

MORAL.

Piaget, Kolhberg y tam-
bién Vigotsky. Sin Kolhberg no
podrfamos estar en el momen-
to que estamos, de trabajo e
investigacién sobre educacién
moral y en educacion en valo-
res. Y sin Piaget, tampoco
estarfamos  comprendiendo
aspectos importantes del
desarrollo cognitivo, afectivo y
moral de los nifios v adoles-
centes. Por lo tanto, son per-
sonajes que estan empapando
todo el discurso pedagdgico
actual. A ellos dos, hay que
anadir a Vigotsky. Ello supone
agregar al aprendizaje indivi-
dual
cooperativa, de interacciones

una dimensién mds

entre iguales, que da lugar a

un modelo que algunos
autores caracterizan como co-
constructivismo. Este modelo
releva las acciones de coope-
racién en el aprendizaje, lo
que en el dmbito de la edu-
cacion moral y valdrica es
quizds el escenario mds
apropiado para trabajar.

(PODRIA PROFUNDIZAR
EN ESTA IDEA DEL CO-CONS™

TRUCTIVISMO?

Se trata de una sintesis
entre los planteamientos mas
piagétanos y constructivistas,
y los planteamientos de
Vigotsky, sobre todo su con-
cepto de "desarrollo préxi-
mo"; esto es, esa capacidad de
aprender de los iguales, de ser
capaz de hacer cosas mejor
cuando estds con otros que
cuando est4s solo. Este tipo de
situaciones permiten, en el
campo de los valores, que la
construccion  auténoma y
racional de la persona, v,
sobre todo, el uso del didlogo
se dé en situaciones de inter-
accién social. Por lo tanto, un
programa de educacién en
valores, en el ambito de la
escuela, deberfa fundamental-

mente  preocuparse  de



ensefiar en escenarios de
interacciones entre iguales. En
ello veo una contribucién
importante de este modelo
co-constructivista en el campo
de la educacién de la persona-
lidad moral.

QUEDA CLARO QUE UNA
FIGURA CLAVE EN TODO ESTO
ES, UNA VEZ MAS, EL PROFE-
SOR ¢COMO SE CAPACITA UN
PROFESOR  PARA ENSENAR

VALORES?

De la misma manera que
se capacita para cualquier otra
area: estudiando. Creo que la
capacitacién para educar en
valores es posible de la misma
forma que en otras dreas; es
decir, necesita  recursos
metodolégicos que si no son
conocidos, se tienen que

aprender. Muchos profesores,

P

sin saberlo, trabajan estrategias
de educacién moral, pero no
las plantean de una forma sis-
tematica. También estdn Ias la-
madas condiciones personales,
la dimension vocacional. Creo
que la vocacion es un elemen-
to muy importante, pero la for-
macion especifica en la profe-
sion también lo es. No basta ser
un maestro vocacional para
hacerlo bien ni es suficiente ser
una persona con una forma-
cién profesional muy solida, si
no hay un minimo de dimen-
sién vocacional. Lo vocacional
no reemplaza una formacidn
profesional en ningtin campo y
tampoco en el dmbito de la
educacién en valores.

EN NUESTRO PAIS EXISTE LA
TENDENCIA A PERCIBIR. COMO
EXCLUYENTES ENTRE S[, UNA

VISION DE LA EDUCACION CEN~

TRADA EN LA IDEA DE CONS™
TRUIR PERSONAS EFICIENTES,
CAPACES DE COMPETIR Y
ADAPTARSE AL MUNDO DEL
TRABAJO, Y UNA VISION MAS
"HUMANISTA” QUE TIENDE A
ENFATIZAR LOS ASPECTOS ETI

COS DE LA EDUCACION.

A veces se ha opuesto el
modelo que se ocupa de la
educacién en valores, a los
modelos mis competitivos o
tecnoldgicos. Se plantea, asi,
una suerte de dicotomia
entre personas "buenas” y
personas "capaces”. Este es
un discurso muy antiguo que
conviene ir  superando
porque, en realidad, la edu-
cacién en valores supone
poseer bastante informacion
desde un punto de vista cien-
tifico y tecnoldgico. Muchos
de los temas que se debaten

éticamente requieren de un
alto nivel de conocimiento. A
su vez, el mundo de la
empresa ha ido valorando el
didlogo, el trabajo en equipo,
la tolerancia, la autonomia,
como atributos personales
que permiten participar con
éxito en el mundo del trabajo
de hoy.

Hay que entender que el
formar personas para la incor-
poracién al mundo laboral, no
solo no debe estar en oposi-
cibn a formar buenos ciu-
dadanos, sino que hoy dia las
caracteristicas que nosotros
pensamos que ha de tener €l
buen ciudadano, empiezan a
ser reclamadas también por los
estudios existentes sobre pers-
pectivas del empleo y perfil de
futuros profesionales y traba-

jadores.
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[EXTOS ESCOLARES:

Una mirada de conjunto

"NUESTROS TEXTOS ESCOLARES

TIENEN GRAVES DEFICIENCIAS ",
ESTA SOLA FRASE.TOMADA DE
UNA PUBLICACION DFL CENTRO
DE ESTUDIOS (CEP) ¥
REPRODUCIDA EN LA PRIMERA
PAGINA DEL DECANO DE LA
PRENSA NACIONAL UN DOMINGO
DE AGOSTO, SUSCITO Y SICUE
SUSCITANDO INQUIETUD Y
DEBATE. MAS AUN SI UNA
AFIRMACION SEMEJANTE
APARECE LN EL MARCO DE UN
PROCESO DE REFORMA

EDUCACIONAL.




% AS SOMBRAS DFL DEBATE

Sabemos que los mecanismos mediante los cuales la
prensa releva algunos aspectos del quehacer nacional -
4 elviejo juego de figura y fondo- son sutiles y complejos.

Y también son sutiles y complejos los juegos de som-
bras que los propios actores proyectan sobre los temas que
ponen en debate. Tan importante como lo dicho es lo no dicho.

Desde esta perspectiva, afirmar que los textos escolares
chilenos son deficientes es como decir "el rey estd desnudo”,
pero sin la inocencia infantil que, en el cuento, le confiere un
caracter socialmente explosivo a tal afirmacidn. Pero, sobre todo,
es publicitar una obviedad, mas ain si la comparacion se hace,
por ejemplo, con Alemania. En ese caso tendrfamos que com-
parar también nuestros sistemas de transporte publico, de pre-
vision, de jornadas de trabajo y sus correspondientes salarios. El
etcétera serfa demasiado largo.

Dentro del terreno de las sombras, afirma Juan Eduardo
Garcia Huidobro, jefe de la Divisién de Educacién General del
Ministerio de Educacion, ha quedado todo el proceso global de
la politica de recursos diddcticos que desarrolla este Ministerio:
"Los textos escolares que se distribuyen a todo el alumnado
deben ser juzgados dentro de un proceso que tiene que ver tanto
con la cantidad como con la calidad del conjunto de materiales
diddcticos aportados a los alumnos. Los textos son uno de los
materiales de la politica general de recursos didacticos”.

En el periodo 90-97, el Ministerio de Educacién dispuso una
Biblioteca de Aula en cada salén de clases de la educacidn sub-
vencionada del pafs. Este dato implica que las lecturas de los
ninos y ninas del sistema escolar chileno no se reducen a las 10
0 12 paginas incluidas en los textos "analizados” por el CEP. Las
mds de ocho mil escuelas del pais han sido provistas con un
promedio de 40 a 60 libros por sala, una oferta variada en cuan-
to a contenidos y presentacion. "La lectura, entonces, est sien-
do promovida de una manera mucho més atractiva”, dice el jefe
de la Divisién de Educacién General, y agrega: "Tenemos tam-
bién la Red de Informdtica Educativa, Enlaces, que va este afio
involucra a 1.500 establecimientos -de los cuales 1.000 por los
menos son de ensefanza bésica y el resto de ensefianza media-
que estan recibiendo a través del computador un importante
software educativo que complementa los textos".

Garcia Huidobro recuerda que en 1992 se tomé la decisién
politica de privilegiar la cobertura nacional de textos escolares
para enseflanza basica, e ir "modulando” su calidad en etapas
sucesivas. Es asi que, si en el afio 90 se distribufan en el pais dos

LOS TEXTOS ESCOLARES QUE SE
DISTRIBUYEN A TODO EL ALUMNADO
DEBEN SER JUZGADOS DENTRO DE
UN PROCESO QUE TIENE QUE VER
TANTO CON LA CANTIDAD COMO
CON LA CALIDAD DEL CONJUNTO
DE MATERIALES DIDACTICOS
APORTADOS A LOS ALUMNOS.
LOS TEXTOS SON UNO DE 10§
MATERIALES DE LA POLITICA

GENERAL DE RECURSOS

DIDACTICOS.
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LA DEFINICION DE EXPANDIR LA
COBERTURA CON LOS TEXTOS
DISPONIBLES EN ESE MOMENTO EN
EL MERCADO TUVO SU BASE EN
UNA EVALUACION QUE AFIRMABA
QUE EN SECTORES DE POBREZA,
DONDE EL TEXTO ESCOLAR ES
PRACTICAMENTE EL UNICO LIBRO
ENSENAR

QUE HAY EN LA CASA,

SIN RECURRIR A EL ES IMPOSIBLE.

LTINS NS

millones de textos, en 1996 fueron seis millones y medio, y en el
periodo 97-98 se estd llegando a més de siete millones. Esto sig-
nifica, manifiesta, que "el pais estd gastando tres veces mas en
textos escolares para ensefianza bdsica, y que se ha pasado de la
atencién de un tercio de los nifios y nifias a la totalidad de los
escolares que asisten a la ensefianza subvencionada".

La definicion de expandir la cobertura con los textos
disponibles en ese momento en el mercado tuvo su hase en una
evaluacion que afirmaba que en sectores de pobreza, donde el
texto escolar es practicamente el Unico libro que hay en la casa,
ensefiar sin recurrir a él es imposible (especialmente en ensefian-
za bésica); si es posible, en cambio, realizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje con un texto que presente debilidades;
incluso cabe la posibilidad -tedrica, al menos- de que un mal
texto sea bien utilizado y rinda frutos en manos de un buen pro-
fesor.

La modulacion de la calidad ha apuntado, principalmente, a
poner a tono los textos con las otras politicas gubernamentales,
como son las que promueven la igualdad de la mujer, la no dis-
criminacion de los grupos indigenas, y por sobre todo, las que
impulsan cambios metodoldgicos. Los textos escolares de basica
han ido avanzando progresivamente hacia la superacién de la
pedagogia de carcter frontal.

El Ministerio de Educacién reconoce que todavia hay caren-
cias importantes: la principal de ellas se relaciona directamente
con el currfculo. Los textos actualmente en uso siguen respon-
diendo al curriculo de 1980. Recién en 1998 se comenzard a dis-
tribuir los primeros textos con la nueva orientacion curricular.
"Este es un elemento que hay que tener en cuenta, expresa
Garcla Huidobro, muchas de las orientaciones pedagdgicas de
los textos tienen que ver con el marco normativo en el que se
inscriben, no con los textos mismos”. Desde esta perspectiva, el
jefe de la Division de Educacion General reafirma lo dicho: "Hay
que analizar y evaluar el proceso en su conjunto: si €s progresivo
o no. Por ello, 1a 'instantdnea’ de cardcter comparativo que reali-
z6 el CEP no da cuenta del proceso experimentado”.

LA ACTUAL POLITICA DE TEXTOS

Puestas asi las cosas, la pregunta es en qué estd hoy el
Ministerio de Educacion con su politica de textos.

En primer lugar, sostiene Juan Eduardo Garcia Huidobro, es
claro que se trata de un tema estratégico. Las partidas pre-
supuestatias en constante aumento asi lo demuestran: "Sin variar
la cobertura, subimos el presupuesto para textos del 97 al 98 en



ART'I"C’ULO

mds de un 20 %. Eso significa claramente apostar por la calidad.
Y es probable que entre 1996 v 2002, el presupuesto siga aumen-
tando".

En segundo lhugar, se esta realizando la primera evaluacidn
que el Ministerio hace sobre sus textos, la que estard lista en
diciembre. Con ella se busca saber no tanto cual es la calidad de
los textos sino qué uso les dan los profesores y los nifios. "No
sacarfamos nada con decidir que los textos deben ser mas largos
0 que tienen que tener mds actividades, si los profesores no los
usan para eso. Tenemos que ver para qué los usan, como los
usan, de modo de ir modificando una politica que, en definitiva,
como toda politica social, se hace en relacién dialégica con los
beneficiarios".

Y agrega: "El estudio del CEP nos ofrece una imagen impor-
tante de los textos chilenos, construida a partir de las opiniones
de casi 40 especialistas. A finales de este afio tendremos la
opinién de los profesores y profesoras, y también la de un con-
junto de nifios y nifas. Esas tres miradas interrelacionadas pes-
mitirdn redireccionar la politica de textos del Ministerio de
Educacion”,

EL CASO DF LA ENSENANZA MEDIA

En media, evidentemente, las condiciones son muy distin-
tas, aunque hay elementos que se repiten. Quiza la diferencia
mayor se relacione con una cuestién de escala. El nimero de
estudiantes de ensefianza media -mas de 600 mil- facilita la intro-
duccion de innovaciones importantes, al ser mucho mas mane-
jable.

Por otra parte, se trata de un mercado nuevo: el Estado
nunca antes habfa entregado textos escolares graruitamente a los
estudiantes de ensefanza media. Se cuenta, en este caso, con las
ventajas que implica partir pricticamente de cero.

Fue asf que, en 1995, el Ministerio formé comisiones que, en
las dreas de Comunicacién y Lenguaje v de Matemdticas,
realizaron una minuciosa revision de textos escolares nacionales
y extranjeros. Las conclusiones de los especialistas y profesores
de aula que participaron en el proceso fueron claras: los textos
disponibles en el mercado nacional estaban evidentemente des-
fasados de las necesidades de estudiantes y profesores del sector
subvencionado, y no guardaban relacién con las politicas impul-
sadas por el Programa de Mejoramiento de la Calidad y Fquidad
de fa Educacién en la Ensefianza Media (MECE - Medlia).

Desde esta perspectiva, la politica de textos para el nivel

secundario se concentré en el disefio de una nueva linea de tex-
tos, una linea que fuera coherente con las orientaciones basicas
del nuevo curticulo, que deja en libertad a los establecimientos
educacionales para crear planes y programas de estudio propios.

Considerando, a su vez, el bajo nivel de adquisicidn de
conocimientos de los estudiantes, se opté por crear una linea de
textos que retne los siguientes aspectos fundamentales: desa-
rrolla los contenidos y habilidades basicas que forman parte del
nuevo curriculo; incorpora los nuevos enfoques existentes para
cada sector o area, introduciendo metodologias novedosas y
motivantes; adjunta a los textos de los estudiantes, textos para
los profesores/as, los cuales amplian, profundizan v diversifican
los contenidos del libro del alumno y operan como apoyo para
los docentes en la aplicacion de los nuevos enfoques.

Luz Philippi, coordinadora de la Linea de Textos del Programa
MECE-Media, explica que esta politica incorpora el concepto de
"texto abierto", concepto que implica que el texto no es la repro-
duccion fiel de un programa de estudios, como habitualmente se
entiende un texto escolar. "Los textos que estamos promoviendo
-contintia Luz Philippi- consideran una organizacion por unidades
independientes que poseen a su vez gradualidad v secuencialidad.
Esto permite que el profesor o profesora defina qué unidad le
parece mds adecuada para el trabajo con sus alumnos, y lo desafia
al mismo tiempo a enriquecer con material complementario esa
unidad"”. El texto es, desde esta perspectiva, un elemento més den-
tro de un amplio conjunto de materiales de que disponen ahora
educadores y educandos. Entre otras cosas, el concepto de "texto
abierto” presenta contenidos en torno a dreas integradas, y apli-
cadas a la realicad cotidiana de sus destinatarios, entrega una varie-
dad de metodologfas de acercamiento a los temas y cuenta con
una grafica que se orienta al servicio de lo pedagdgico mas que a
la mera ilustracion,

Los textos que surgieron de este disefio -Matematicas y
Lenguaje y Comunicacion- se encuentran, a partir de marzo de
1997, en poder de los estudiantes y profesores de primer afio de
ensefanza media de liceos municipales y particulares subven-
cionados. Esos textos también permiten comprobar, nos dice la
responsable de su desarrollo, que las criticas centrales que for-
mula el estudio del Centro de Estudios Pablicos ya estaban intet-
nalizadas en el trabajo de la Linea de Textos del MECE-Media: "De
hecho, ambos libros resultaron bastante bien evaluados en
sendos anexos del informe del CEP. Lamentablemente, esa infor-
macién quedd también tras la linea de sombra, invisible para la
opinién publica".

Carlos Maldonado
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DUCACION Y DERECHOS HUMANOS.
& REFORMAS EDUCATIVAS EN
PROCESOS DE DEMOCRATIZACION

E EN

Convocatoria 1997

«La Democracia se acomoda mejor que ningiin otro régi-
men politico a la condicion humana, justo porque su esen-
cia es el riesgo y el riesgo va siempre implicado por la
historicidad y la libertad del hombre».

Jorge Millas, «El escritor y el deber intelectual»,
30 de enero de 1974

El Ministerio de Educacién en conjunto con el Consejo de
Rectores y la Sociedad de Escritores de Chile, tienen el
agrado de convocar a la colectividad intelectual chilena al
«Concurso Nacional de Ensayo Premio Anual Profesor Jor-
ge Millas» que, por quinto afio consecutivo, se realiza por
una cultura de respeto a los derechos humanos.

El llamado 1997 se formula especialmente: a los escrito-
res, profesores de todos los niveles, actores del mundo uni-
versitario y a toda persona que desee participar desarro-
liando una reflexién profunda en torno al tema: «Educa-
cién y Derechos Humanos. Reformas educativas en pro-
cesos de democratizacién».

El Concurso Nacional de Ensayo Premio Anual Profesor
Jorge Millas ha venido promoviendo desde el afio 1993, la
reflexién y produccién de pensamiento sembrador de una
cultura respetuosa de la dignidad humana. Jurados idéneos
han conocido y calificado los trabajos concursantes: Naim
Nomes, Jaime Valdivieso, Alfonso Calderén. Tomds Harris,
Herndn Montealegre, Fernando Quilodrdn, Margarita
Niemeyer, José Rodriguez Elizondo, Mario Ferrero, Ernesto
Livacic, Carolina Rivas, Andrés Dominguez y Alejandro
Gonzdlez entre muchas otras personalidades, han colabo-
rado a lo largo de estos afios dirimiendo con objetividad,
ecuanimidad y especial dedicacién.

Asimismo, el Concurso ha abierto un espacio de difusién
de obras nacionales a través de la «Coleccién Ensayo Jorge
Millas». Cuatro tomos, que contienen la totalidad de las
obras distinguidas, conforman esta coleccién que se ha dis-
tribuido gratuitamente a las bibliotecas piiblicas del pais.

Unanueva etapa se inicia en 1997. Los convocantes, el Mi-
nisterio de Educacién, la Sociedad de Escritores de Chile,
el Consejo de Rectores y los patrocinadores: Colegio de
Profesores, Comisién Nacional de Cooperacién con
UNESCO, Divisién de Cultura del Mineduc y la Revista
Educacién, acogen y promueven este Concurso proponien-
do temdticas particulares, que orienten la participacién en
orden a pensar la Reforma Educativa que nuestro pafs estd
impulsando y que requiere la concurrencia de la totalidad
de los actores sociales para su real concrecién.

«Educaciéon y Derechos Humanos. Reformas educati-
vas en procesos de democratizacién», constituye el mar-
co tematico a abordar, el ensayo es el género literario que
se invita a desarrollar, y la totalidad de la comunidad inte-
lectual chilena es la convocada a participar.
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Bases del Concurso

o

10.

11.

Podrén participar con un ensayo inédito los autores y autoras nacionales
radicados en Chile o en el extranjero, estén o no afiliados a la Sociedad
de Escritores de Chile.

Las temdticas a desarrollar son la Educacién y su vinculacién con los
Derechos Humanos. la Reforma Educativa y los procesos de democrati-
zacion.

Los trabajos deberdn entregarse mecanografiados y perfectamente
legibles en original y cuatro copias, a doble espacio, tamaiflo carta. De-
berdn tener una extensién minima de treinta paginas y méxima de cin-
cuenta paginas.

Tanto el original de cada obra como sus copias deberdn estar firmadas
con seudénimo.

En un sobre aparte y cerrado se sefialardn el nombre de la obra y el
seuddnimo del autor o autora, sus datos personales: nombre completo,
carné de identidad, domicilio, teléfono. obras o trabajados publicados.
Los trabajos deberan ser enviados al MINEDUC. Divisién de Educa-
cién General, Programa de Educacién y Democracia. Alameda Bernar-
do O’Higgins N° 1371, of: 514, Santiago, Chile.

Larecepcion de los trabajos se realizard hasta las 12:00 horas del dfa 20
de enero de 1998.

Fuera de este plazo no se recibirdn trabajos. Para los concursantes de
regiones o del extranjero se atenderd al timbre postal.

No se devolverdn los originales de los trabajos no premiados.

Habr4 tres premios:

l*Lugar $  950.000 (novecientos cincuenta mil pesos)
2% Lugar $ 600.000 (seiscientos mil pesos)
3*Lugar $  500.000 (quinientos mil pesos)

El jurado podra otorgar hasta tres menciones honrosas.

Los resultados del Concurso se comunicardn a partir del 15 de abril de
1998 a través de inserciones en la prensa nacional y local y en todo caso
por carta certificada a los ganadores.

El jurado estd integrado por: Faride Zerdn, Carlos Cerda, Abraham
Magendzo, Héctor Pinochet Ciudad y por el sefior Ministro de Educa-
cién, José Pablo Arellano, quien lo preside.

Todas las obras premiadas y distinguidas serdn publicadas en un libro
por el Ministerio de Educacién (quinto tomo de «Coleccién Ensayo Jor-
ge Millas»).

Los autores premiados cederdn sus derechos de autor al Ministerio de
Educacién reservdndose éste la facultad de editar, publicar y distribuir
el libro con las obras premiadas.

Informaciones y Bases:

Programa Educacién y Democracia, Division de Educacién General, Mineduc.
Alameda B. O’Higgins 1371 of: 514, fono: 698 3351, fax: 687 3571

Sociedad de Escritores de Chile: Almirante Simpson N° 7, Santiago

En Regiones: Secretarias Regionales Ministeriales de Educacién




INTERNAGIONAL

iy __4!

DECLARACION DE MERIDA.

Educacion y valores éticos

para la democracia

EL TEMA DE LA IBEROAMERICANOS,

EDUCACION EN CONVOCADOS POR

VALORES OCUPO EL MINISTERIO

UN LUGAR DE EDUCACION DF

CENTRAL EN LA VENEZUELA ¥ LA

VII CONFERENCIA ORGANIZACION

IBEROAMERICANA DE ESTADOS

DE EDUCACION IBEROAMERICANOS

QUL TUVO LUGAR PARA LA

DURANTE LOS EDUCACION, A

DIAS 25 Y 26 DE CIENCIA YV [A

SEPTIEMBRE DE CULTURA (OFV)

1997, EN LA AL TERMINO DE

CIUDAD DE MERIDA, VENEZUELA. LA CONFERENCIA, EXPRESARON
ASISTIERON A FLIA LOS | SUS ACUERDOS EN LA
MINISTROS Y MINISTRAS DF LEAMADA "DECLARACION DE
EDUCACION DE LOS PAISES MERIDA"
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ECLARACION DE MERIDA

1. Enfrentamos un momento
decisivo de 1a historia: en pleno
desarrollo de la capacidad tec-
nolégica del ser humano, surge
con renovada fuerza la pregunta por los
valores. Entonces, el sistema educacional
empieza a reaccionar, comprendiendo
que la cultura es mds que su capacidad
cognitiva; que debe transmitir nuevas
destrezas para nuevas tecnologias, pero
que debe educar principalmente para dis-
cernir en la toma de decisiones, porque
ninguna decision, por técnica que sea, s
neutral.

2. Las acciones pedagbgicas que
creemos deben propiciarse en el marco de
nuestras preocupaciones éticas y de edu-
cacién en valores en sociedades plurales v
democrdticas o en sociedades que estan
conformdndose como tales a partir de sus
propias tensiones, podrian sintetizarse en
la promocién de acciones de cardcter local
y regional, orientadas y guiadas por princi-
pios éticos de cardcter global y universal.
Algunos ejemplos de este tipo de acciones
pueden identificarse en dmbitos como el
de la conservacién y utilizacién adecuada
de los recursos del medio, el equilibrio en
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la distribucion de la riqueza, el respeto a
los derechos humanos, la no discrimi-
nacion y la participacién no sélo formal
sino activa en la toma de decisiones de
caracter colectivo (..).

EL RESPETO Y LA PROMOCION DEL
PLURALISMO

3. La realidad social es plural lingtiisti-
ca y culturalmente, en las formas de
entender el mundo y de enfrentar los pro-
blemas. El respeto y la promocién de tal
pluralismo y la confianza en que es factor
de progreso individual y colectivo,
supone reconocer de hecho y de dere-
cho, el poder formativo de la comunidad
y requiere promover la autocritica de
nuestra propia cultura, el aprendizaje de
lo valioso de las otras y el cultivo del did-
logo como via para abordar y, si es posi-
ble, resolver los conflictos.

4, TFortalecer la democracia, el
respeto, la defensa y la promocion de los
derechos humanos requiere desde el
Estado, politicas y acciones de orden
social y econdmico que posibiliten a los
ciudadanos resolver sus necesidades basi-
cas y transformar situaciones de
inequidad, violencia, impunidad y corrup-
cién. Igualmente son necesarias politicas
y acciones educativas, no solo para la
escuela, sino también para la sociedad en
su conjunto: los medios de comuni-
cacidn, la familia, los gremios empresaria-
les, los profesionales, los lideres sociales y
los trabajadores.

LA INVERSION EN EDUCACION

5. En la construccién y profun-
dizacién de sociedades democraticas que
procuren niveles progresivos de justicia,
equidad v solidaridad la transformacién
hacia sociedades del conocimiento debe
estar presidida por principios y criterios
que corrijan las diferencias existentes en
el disfrute de derechos y recursos.
Debemos evitar que esta sociedad genere
nuevas diferencias de clase y que suponga
discriminacién entre culturas por su

desigual posibilidad de acceso al
conocimiento. Para el logro de lo anterior
es necesario invertir mas en educacion.

[A ESCUELA Y SU ENTORNO

6. La escuela debe ser capaz de pro-
mover un efectivo acceso al conocimien-
to cientifico, humanistico, artistico y tec-
noldgico como condicién de desarrollo
personal en un mundo cambiante. Pero
ademis, hoy, la escuela debe ser capaz
de formar personas que sepan desenvol-
verse y enfrentarse con ¢éxito a la incer-
tidumbre, que sepan tomar decisiones,
que desarrollen satisfactoriamente sus
competencias basicas y afiancen su iden-
tidad en la pluralidad. Los escenarios
educativos que la escuela construye y/o
acoge, tanto formales como informales,
deben facilitar, ademds del aprendizaje
individual, a interaccién entre iguales, el
aprendizaje cooperativo, el cultivo de la
autonomia, el ejercicio del didlogo v el
esfuerzo personal como entrenamiento
para superar las dificultades (...). Para
ello, debe integrar en su cotidianidad, y
no solo en los documentos legales que la
regulan, valores propios de una comu-
nidad democritica, equitativa y justa,
basados en derechos y deberes de sus
miembros para una convivencia respe-
tuosa y feliz.  Tal comunidad justa y
democrdtica debe integrar en su cons-
truccién espacios en los que la reflexion,
el debate y la propuesta de acuerdos
estén abiertos a la participacidn de las
generaciones més jévenes.

7. Las acciones pedagégicas orien-
tadas a la promocion de valores éticos, no
pueden circunscribirse al dmbito de la
escuela. Es necesario abordar estos obje-
tivos desde los diferentes agentes educa-
tivos formales, no formales e informales
que inciden en la vida cotidiana y no sélo
escolar.

8. La educacidn en valores, si bien se
centra en la escuela no termina en ella,
puesto que estd basada, fundamental-
mente, en los aprendizajes de modelos
presentes en su entorno. En este sentido



destacamos fa importancia de la familia y
de las instituciones sociales, culturales y
politicas como espacios privilegiados para
el aprendizaje de valores. Asimismo cons-
tatamos Ja influencia de los medios de
comunicacion como sistemas de repro-
duccidn de modelos sociales y la necesi-
dad de alcanzar acuerdos para que los
contenidos de sus mensajes no sean
vehiculo de transmisidn de contravalores
¥, por el contratio, contribuyan a profun-
dizar en la consolidacién de los valores
democraticos.

9. La escuela debe construir de mane-
ra explicita e intencional una propuesta
que posibilite el desarrollo de una moral
civica sustentada sobre el ejercicio de la
democracia, los derechos humanos v la
paz, a la vez que promocionar la forma-
cién de la autonomia y responsabilidad
moral de sus miembros.

EL DOCENTE Y SU FORMACION

10. Confiar en el profesorado y en los
responsables de la direccion y la super-
vision educativas una propuesta de edu-
cacion en valores éticos v para la demo-
cracia, requiere del concurso de un con-
junto de acciones que haga posible una
mayor profesionalizacion de su labor y el
mejor reconocimiento académico y social
de sus competencias. Todas ellas deben
estar dirigidas a la dignificacién de la tarea
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del docente, la promocién de su autoesti-
ma y a generar una mayor responsabili-
dad profesional y moral respecto a los
resultados y funciones que ejerce y de
aquellas dimensiones que hacen de él un
modelo de aprendizaje social susceptible
de ser imitado.

11. Es indispensable dotar a los
docentes de las herramientas necesarias
para enfrentar ¢l reto de la educacion en
valores, lo cual debe reflejarse en la for-
macion de Jos formadores de formadores
v en los programas de formacién y capa-
citacion de los docentes. (...)

12. A través de estos programas se
deberdn promover aprendizajes de caric-
ter procedimental v actitudinal que los
capaciten para la  creacién, seleccién y
uso de materiales educativos, de estrate-
gias para el aula y de mecanismos de eva-
luacion, de tal forma que optimicen su
accion pedagdgico-moral. Igualmente, se
requiere que los educadores mismos
constituyan su propia vigilancia ética,
€OmMo mecanismo que contribuye a elevar
la calidad moral de su profesion.

EL ROL DEL ESTADO Y LA
CONSTRUCCION DE CONSENSOS

13. Es fundamental en nuestras
sociedades la participacion, entre otros,
de la escuela, las organizaciones politicas,

la familia, los medios de comunicacién,
las iglesias, las ONGs, en el propésito de
construir un consenso minimo de valores
morales, fundamentados en principios
éticos universales y en los derechos
humanos, que los orienten en su papel de
formadores de una moral civica.

14. Las reformas educativas requeri-
das deben surgir de consensos resultantes
de la participacion real y efectiva de todos
los sectores de la vida nacional; estas
reformas sélo producen los resultados
esperados en el mediano y largo plazo,
razén por fa cual es necesario garantizar la
continuidad, convirtiéndolas en politicas
de Estado, valorizadas suficientemente y
asumidas como propias por la ciudadania.

15. Los Estados son comunidades de
valores y, por tanto, deben garantizar una
educaci6n ética de minimos, que supone
el cultivo de la autonomia, la tlerancia, el
respeto y el didlogo, asi como la promo-
cion del sentido de la responsabilidad y
de niveles progresivos de justicia y soli-
daridad.

VALORES Y CURRICULO

16. La educacion en valores exige la
construccion de un curriculo que incor-
pore su aprendizaje de forma transversal y
que pueda reflejarse en acciones
pedagdgicas enmarcadas en el proyecto
educativo institucional. (...) La
insistencia en la importancia
de los contenidos procedimen-
tales y actitudinales no debe
ser en detrimento de la promo-
ci6n de aquellos contenidos
informativos  que  puedan
entenderse como soporte de
los valores democréticos que
dotan de cohesion e identidad
a nuestras sociedades y cul-
turas. (...)

ORGANIZACION Y
GESTION ESCOLAR

[y

7. Los cambios pedagdgicos



deben estar acompaniados de modifica-
ciones en la gestion escolar. Esta debe
considerar, promover, fomentar € incor-
porar, de una manera permanente € inno-
vadora, la participacion activa, en los nive-
les v ambitos adecuados, de maestros,
directores, alumnos y padres de familia,
ast como de empresarios, trabajadores,
instituciones, autoridades y lideres
sociales. Tal participacion debe estar
orientada a que se asuma por todos ellos
la responsabilidad del quehacer educati-
vo, ya que su €xito requiere no sélo de
minimos curriculares, sino de ejemplifi-
cacion por parte de cada uno y de todos
los miembros de la sociedad. (...)

18. Para consolidar las instituciones
educativas en su nuevo rol, todas las
administraciones con competencia en
materia ecucativa de cada pais deben
asumir modelos innovadores de adminis-
tracion, incrementar los presupuestos del
sector educacion y fomentar las combina-
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ciones de diferentes fuentes de finan-
ciamiento, de tal manera que los proyec-
tos educativos institucionales surjan y se
fortalezcan en el didlogo, el debate y el
consenso, con la participacion de las
comunidades locales v regionales y sean
implementados con el aporte financiero y
técnico de los multiples factores sociales
que las circundan. Todo lo anterior debe
entenderse como una promocion de una
nueva cultura de gestién a base de crite-
rios de mayor flexibilidad v participacion.

ACCIONES TENDIENTES AL FOR-
TALECIMIENTO DE LA EDUCACION
EN VALORES EN IBEROAMERICA

19. Conocido el trabajo realizado ylos
logros obtenidos por la OEI a través de su
programa "La ensefianza en valores para
un mundo en transformacion”, y vistas
sus realizaciones en el campo de la edu-
cacién para la democracia, la instamos a
que refuerce sus acciones y actividades

programiticas para apoyar a los
Ministerios ~ de  Educacién  de
Iberoamérica, con el fin de incentivar la
formacion de valores éticos para la
democracia, partiendo de experiencias
nacionales y regionales susceptibles de
ser potenciadas a través de procesos de
integracién y lineas de programacion. (...)

20. Conscientes de fa importancia del
tema, colocaremos nuestro mejor esfuer-
70 en la asignacién de recursos que
apoyen la implementacién de estos prin-
cipios, de modo que puedan impulsarse
proyectos de investigacion en torno 4 la
formacién en valores morales, democra-
cia, derechos humanos v paz, ¢ igual-
mente, las escuelas puedan contar con
recursos necesarios para cumplir y con-
cretar estos propositos en sus proyectos
institucionales.

© MERIDA, VENEZUELA, 26 DE SEPTIEM-™
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* Dios vive

en mi familia.

* Jesiis es mi hermano.

aulinas

Paulinas Editorial, presenta su nueva serie
CAMINO, VERDAD Y VIDA

para la Ensefianza Bdsica.

* Somos la gran familia
de Dios Padre.

* Maria es nuestra
Madpre del cielo.

Actualizacién de los textos «Cristo es la Vida»
conforme a los Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos del Sector de Aprendizaje
de Religioén, de acuerdo a las nuevas exigencias del
Decreto 40/96 en el contexto
de la Reforma Educacional chilena.

* Dios cred un mundo
hermoso para toda
la humanidad.

* Dios creé al hombre y
a la mujer, nos cred
atiyami

* Jestis, con su poder,
pasé haciendo el bien.

* Maria, Madre de
todos los pueblos
y las naciones.

sk Primer Nivel: 1° y 2° basico
a partir del mes de diciembre 1997

sk Segundo Nivel: 3° y 4° bisico
a partir del mes de marzo 1998

Haga sus pedidos a Paulinas:
- Vicufia Mackenna 6299 - Fax 2943426
Fono: 2212832 - La Florida, Santiago.

- Cienfuegos 60 - Fax 6990327
Fono: 6964650 - Santiago
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BREVES INTERNACIONAL

1998: ANO INTERNACIONAL DEL OCEANO

El proximo afio, las naciones volverdn sus rostros hacia el
mar para rendlirle un tributo. De ese modo, hardn notar la impor-
tancia que reviste en la cadena de vida v el desarrollo sustentable
del planeta. Sera el Ano Internacional del Océano instituido por
la UNESCO con el proposito de lamar la atencion de los gobier-
nos v del pablico en general sobre este recurso insustituible, sin
el cual no podriamos vivir.

Los organizadores quieren aunar los esfuerzos guberna-
mentales en relacion con los océanos, un recurso finito, en
vista del incremento de la contaminacion que los afecta, ¢l
excesivo numero de pesqueras, la degradacion de las costas y
las variables del clima. Sin un océano sano, la vida en la tierra
puede danarse seriamente. Al mismo tiempo, buscan crear
entre los estados miembros una mayor conciencia que se
traduzea en accion, para que se provean los recursos adecua-
dos v se dé prioridad a los océanos y las dreas costeras corres-
pondientes.

En el aspecto
educativo, muchos
paises incorporan
en sus curriculos
las  ciencias  del
ambiente, y
durante el

proximo

ano
podrin
canalizar materias
mds  especificas
sobre el mar. En
este  punto, los
organizadores
recomendaron
mecanismos — para
desarrollar encuen-
tros y diversas actividades con los jovenes. Junto a lo anterior, la
UNESCO lanzard una serie de estampillas con los temas del
océano y su realcion con el clima, la alimentacion, la polucion, la
juventud, la tecnologfa v la vida silvestre.

DESARROLLO Y MEDIO AMBIENTE

El balance en materia de medio ambiente, una vez efectuada
la evaluacion de las acciones concretas desde la Cumbre de Rio,
es poco optimista. De acuerdo a un informe de la UNESCO, la
relacion entre pobreza v atentados contra ef medio ambiente es
ostensible, pues la primera obliga a la utilizacion inmediata de los
recursos naturales. Cabe seialar que un cuarto de la poblacion del
planeta -1.300 millones de habitantes - vive por debajo del umbral
de pobreza monetaria, fijada en un dolar al dia, menos en América
v El Caribe, donde se fijo en dos dolares.

Bmorafio: Clandig Ronein

En cuanto a los bosques, los pulmones naturales de la
Tierra, el ritmo de la depredacion es tan ripido que en
medio siglo quedardn sélo recuerdos de éstos en El Caribe.
Y en 15 anos, El Libano tampoco disfrutard de arboledas. Se
estima que en doce meses desaparecen once millones de
hectdreas.

Las emisiones de dioxido de carbono, que aumentan el efec-
to invernadero, han subido notoriamente desde 1930. En los ulti-
mos cinco anos crecieron en un 3,5%. Uno de los paises que mds
ha incrementado sus emisiones es China; en menor medida,
Estados Unidos v Japon (mayores emisores) v los pais-
es europeos en general,

La sensibilizacion por los problemas del medio ambi-
ente ha ascendido entre un 70% v un 90% a nivel
mundial, y es notoriamente mds alta en paises en
desarrollo, entre los cuales Chile se ubica en los
primeros lugares. Aunque los comportamientos cam-
bian lentamente, se descubre e¢n muchas partes la
preferencia por Jos productos ecoldgicos. Sin embar-
g0, dicha oferta es atn escasa, por lo que la capacidad
de eleccion es limitada.
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PRIMER CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION:

CHILE EDULA A CHILS

y. on la discusion del documento
base elaborado por una
comision redactora, docentes
- de todo el pals, convocados por

~ el Colegio de Profesores de

Chile, iniciaron en abril de este
ano en sus escuelas un amplio debate
pedagogico acerca de la educacidn. En
junio, la iniciativa se trasladé a las comu-
nas, y alli se nomimé a los delegados que
en agosto participaron en los congresos
provinciales y regionales de la orden, pro-
ceso que culmind en octubre, con la pre-
sencia de mil maestros que se reunieron

en el Edificio Diego Portales, en el Primer

Congreso Nacional de Educacion, con el
proposito de definir una propuesta de
reforma educativa para Chile.

Luego de tres dias de debate, el
Congreso emitié una posicién critica
respecto de las actuales politicas educati-
vas, referida a la subsidiaridad del estado y
al rol histérico que debe tener éste en el
proceso educativo. Sefialé que en la edu-
cacidn privada con subvencién estatal no
existe fiscalizacién en relacion a los recur-
SOs que se entregan. Se pronuncio,
ademds, por fortalecer la educacion publica
gratuita y detener la expansion de la edu-



cacién particular subvencionada y reiterd la
necesidad de una profunda evaluacion del
proceso de municipalizacion. Todas estas
resoluciones deberan quedar incorporadas
en un documento que se espera se haga

publico en diciembre proximo.

“Ahora empieza la parte de la verdad.
Creo que ha sido positivo todo lo que
hemos escuchado, porque el Colegio en
este acto inaugural entregd su posicion
franca. Lo mismo ha hecho el Gobierno.
Todo se va a confrontar con el debate, con
el proceso de consolidacion de ciertas
ideas, que en algunos aspectos van a for-
talecer lo que se estd haciendo, pero que
en otros, implicaran serias criticas. Lo que
importa es que podamos discutir con plu-
ralismo y tolerancia, y que las resoluciones
que se obtengan al término del encuen-
tro, sirvan para alcanzar lo que todos que-
remos: educar mejor a nuestros nifios y
jovenes". De esta forma, el presidente del
Colegio de Profesores, Jorge Pavez, con-
voco a participar a los delegados oficiales,
fraternales e invitados especiales, entre
los que se encontraban representantes
del Ministerio de Educacién; autoridades
gubernamentales; parlamentarios;
alcaldes y concejales; representantes de
los trabajadores y del empresariado;
padres y apoderados;, maestros, parado-
centes v alumnos, y todas las organiza-
ciones de representaciéon social, para
hacerse parte del Primer Congreso
Nacional de Educacién.

A través de un documento base para
la discusion, los organizadores del
encuentro buscaron estimular y apoyar el
trabajo que se desarroli6 en las distintas
instancias del debate. Pero aclararon que
no se trataba de "una matriz de ideas, ni
de esquemas prefijados para seguir los
andlisis. Esperamos que los docentes

ejerzan su capacidad de critica profesio-
nal, para aportar a un discurso pedagogi-
co del magisterio nacional".

ALGUNAS OPINIONES

El invitado especial de Suiza, Marc
Alain Berberat, aseveré que los cambios
curriculares que se estdn dando, son de
gran importancia y agregé: "creo que el
evento serd un excelente aporte para la
reforma educacional chilena. En el campo
de la administracién y - municipalizacién
de la educacion, sé que existen serios pro-
blemas, como la atencién al sistema
educativo v las remuneraciones de los
maestros”. "Estoy gratamente sorprendi-
do por la alta participacion de los profe-
sores; demostraron mucho interés por el
trabajo de comisiones y por la discusion
bésica que contenia el documento elabo-
rado. Pero lo que mds llam6 mi atencidn
fue encontrar la opinidén comun y gener-
alizada de la defensa de la educacion
pblica y en contra del proceso de privati-
zacién. Se discutié mucho el tema de la
educacion privada subvencionada, donde
se concordd que se deberfa eliminar”,
preciso.

Para el profesor de la Escuela E 19 de
Punta Arenas, Humberto Aguila, o mas
relevante del encuentro del magisterio,
fue la posibilidad de debatir acerca de los
aspectos relativos al curriculo, como y
qué ensefar. "Compartimos acerca del
tipo de ser humano que tiene que formar
la escuela, en concordancia con la
sociedad que los profesores desean, pro-
fundamente mds democritica que la que
hoy tenemos. Estos son elementos que
unen los criterios del profesorado chileno
y se expresaron durante los tres dias del
encuentro, especialmente en las sesiones

plenarias”, enfatizo.

A juicio del secretario general del
Consejo Regional de Profesores de la
Quinta Regién, Hugo Guzmin, el
Congreso demostro las ganas que tiene
el profesorado de ser escuchado:
"Existen ansias de hacer sentir su
opinién. Es un indicador que debe pre-
ocupar a las autoridades, porque esta-
mos diciendo que es necesario que se
nos tome en cuenta al momento de
tomar las decisiones que nos involucran
y frente a las cuales se nos pide mayor
compromiso y entrega’. Afiadio que el
encuentro cumplio un papel de deton-
ador y abri6 la posibilidad de un rol mds
activo del profesorado, porque las con-
clusiones que se obtengan serdn un ele-
mento tedrico para todos los pasos que
dé el gremio, desde o reivindicativo a lo
pedagdgico. "No somos un gremio que
tenga respuesta a todos los desafios que
plantea la realidad, pero hemos realizado
un enorme esfuerzo, porque la sociedad
tiene expectativas en relacién a los pro-

fesores”, preciso.

Por su parte, Gabriel de Pujadas,
miembro de la Comision Redactora de los
documentos de apoyo al Congreso, mani-
festd que lo més relevante que ocurri6 en
el encuentro de los maestros de Chile, fue
que por primera vez el magisterio en tér-
minos institucionales hizo un esfuerzo
por elaborar un pensamiento pedagdgico.
"Es evidente que por ser el primer empu-
je, no cumple con todos los requisitos de
una elaboracién sistematica v metédica.
Pero es una gran iniciativa en términos de
pensar la educacion. No fue un congreso
de caricter reivindicativo, sino educativo,
lo que es distinto, v eso es muy impor-
tante que el pais lo reconozca”.

Marta Escobar Alarcon
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Alternativas académicas

ANUARIO

DE LA
EDUCACION
SUPERIOR '98
104 Edicion

El Anuario de la Educacién Superior surgié en Prof. Bartolomé Yankovic N
. B

1988. La idea bésica fue ofrecer, en un solo volumen, Editor General de Publicaciones Lo Castillo S.A
toda la informacién que necesitan los estudiantes y sus

familias; los profesores y orientadores, sobre el Sistema
de la Educacion Superior.

Esta publicaci6n - nos recalca su Editor, Profesor
Bartolomé Yankovic- presenta informacién académica
(carreras, requisitos, ponderaciones); econémica
(matricula, aranceles), y asistencial (becas, servicios
médicos, fondo solidario, seguros, etc.), de las
instituciones de los sectores publico y privado. El
Anuario, entonces, incluye a las universidades
tradicionales o del Consejo de Rectores; a las
universidades privadas, Institutos Profesionales y
Centros de Formacién Técnica.

Es importante destacar, ademds, que el Anuario
presenta un capitulo sobre Orientacién Vocacional y una
completa informacién sobre mds de doscientas carreras
universitarias: descripcién, plan de estudios, grado o
titulo, y campo ocupacional.

Adquiéralo en:
Publicaciones Lo Castillo S A.
Fono: 235 2606 * Fax: 235 8879




E@ﬁrﬁ/f, :3,3,
R et e ~.\x\/.

,..1




ESPEGCIAL

La dimension valdrica de la Reforma Educacional

El filosofo chileno Humberto
Giannini ha llamado fa atencién sobre esta
verdadera explosion de los "medios" y las
"formas" que caracteriza a las sociedades
contempordneas, y el paulatino oscureci-
miento de los "fines". Una sociedad
donde el "como" es mds importante que
el "para qué". La misma frase que se ha
hecho tan corriente, "me voy a navegar
por Internet", encierra esta nueva sensi-

bilidad de viajero/a sin ruta.

Sin embargo, pareciera que un
"malestar” recorre la cultura, v las viejas
preguntas de ‘quiénes somos? y cpara
donde vamos? parecen recobrar una
inusitada fuerza e interés. En este contex-
to, la sociedad vuelve a mirar hacia la
¢tica, los V&lOI‘@S‘, la cultura, Ia identidad,

la ciudadania.

Mientras la realidad se globaliza
resurgen fuertes necesidades de recono-
cerse en identidades cercanas; mientras el
avance cientifico-técnico abre  insos-
pechadas posibilidades a la experi-
mentacion humana, se busca dilucidar éti-
camente las opciones (si todo lo posible
es realmente necesario); en medio de la
lucha diaria por la eficiencia y la com-
petividad, se descubre cada vez més Ia
importancia del gesto desinteresado, de la
solidaridad; en medio de la creciente tec-
nificacién de las decisiones, parece més
necesario que existan ciudadanos preocu-
pados por las plazas y las leyes,

Nuestra reforma educativa ha
puesto su acento en la equidad y la cali-

dad. Una opcién con un fuerte acento
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ético, por cierto. Los temas valéricos,
aunque incluidos en los nuevos curricu-
los, han caminado a paso mis lento. Elio
tiene su explicacion en la complejidad del
tema. No es ficil (ni posible, ni necesario)
que nos pongamos todos de acuerdo en
cudl debe ser el ideal de ser humano que
tendria que promover nuestro sistema
educativo. Sin embargo, esta constatacién
no debiera llevarnos al polo opuesto de
pensar que no somos capaces de recono-
cernos en clertos valores universales
comunes, y en ciertas actitudes basicas
-como el didlogo, el respeto, la tolerancia,
que puedan ser impulsados a través de
nuestro sistema de educacidn formal.
Siempre que se educa se transmiten valo-
res. Por qué no hacer de esta prictica
natural de la escuela algo consciente y

consensuado.

Probablemente, el otro prejuicio
también comun es que lo valdrico no es
susceptible de reflexion y didlogo colecti-
vo, ni tampoco posible de ensefar. Que

serfa mds bien algo que se aprende de

manera espontanea, un poco por "osmo-
sis". Asf como se nace con la capacidad de
aprender a leer o a escribir, también se
nace con la capacidad de aprender a apre-
ciar y construir valores, sostiene un
experto en el tema, en la entrevista de
este nimero. Pero, ciertamente, a nadie
se le ocurrirfa dejar que un nifio aprenda
por si solo a leer o a escribir. Algo similar

exige el tema valérico.

A esta alturas, tanto la investigacién
pedagogica como los importantes avances
en el campo de la psicologfa del desarro-
lio moral, permiten-abordar esta tarea con
rigurosidad y seriedad. Se abre también el
desaffo de construir una escuela donde se
respire cotidianamente la libertad y el
respeto mutuo. Los valores para ensefiar-
los hay que vivirlos.

Esta tarea cuenta hoy en nuestro
pais con una gran fortaleza: la existencia
de un consenso nacional bdsico sobre un
conjunto de valores, expresados en los lla-
mados  Objetivos  Fundamentales
Transversales. Para unos, ciertos valores
serdn mds importantes que otros: algunos
pedirdn enfatizar los derechos humanos,
o la familia, o priorizarn la ciudadania, la
prevencion de drogas, los derechos de las
mujeres, el reconocimiento multicultural
de Chile. Una politica de Estado sobre el
tema exige trabajar en torno al consenso
logrado, y desarrollar una politica integral
que dé cuenta de lo que realmente somos
y queremos ser: una comunidad plural
que desea vivir respetando las opciones
de todos.
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JCUALES SON LOS VALORES QUE PROPONE EL NUEVO CURRICULO?

En el marco de los Objetivos

Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios de la Educacidon Bdsica
Chilena, se plantean los siguientes
Objetivos Transversales en relacién a la

formacion ética:

Se busca que el educando desarro-
lle capacidad y voluntad para autorregular

su conducta en funcidn de una conciencia

(COMO SE TRABAJAN

a) A través -explicita o implicita-
mente-de los subsectores de aprendizajes
tradicionales (historia, ciencias naturales,

educacion fisica, etc.).

by En las diversas prdcticas coridia-
nas de la escuela, en los enfoques
metodologicos v en la seleccion de con-

tenidos.

¢) En el clima organizacional v de
relaciones humanas, estableciendo una
concordancia entre este marco valérico y

la organizacién v cultura de la escuela.

éticamente formada en el sentido de su
trascenclencia, su vocacion por la verdad,
la justicia, la belleza, el espiritu de servicio

v el respeto por el otro.

Se considerard que la escolarizacion
ha sido exitosa cuando se adviertan en los

alumnos capacidades para:

- ¢jercer de modo responsable gra-
dos crecientes de libertad v autonomia
personal v realizar habitualmente actos de
generosidad v solidaridad, dentro del
marco del reconocimiento v respeto por
la justicia, la verdad, los derechos

humanos v el bien comun;

- respetar v valorar las ideas v creen-
cias distintas de las propias v reconocer el

didlogo como fuente permanente de

humanizacion, de superacion de diferen-

cias v de aproximacion a la verdad;

- reconocer, respetar v defender la
igualdad de derechos esenciales de todas
las personas, sin distincion de sexo, edad,
condicién fisica, etnia, religion o situacion

economica.

En este mismo contexto se senalan
Objetivos Transversales en relacion con el
crecimiento v autoafirmacion personal v
en relacion con la persona v su entorno, la
mavoria de los cuales implican también
contenidos valoricos referidos a temas
como ciudadania y democracia, afectivi-
dad v sexualidad, cuidado del medio
ambiente, autocuidado de la salud, fami-
lia, identidad nacional en un mundo glo-

balizado, etc.

ESTOS OBJETIVOS VALORICOS EN LA ESCUELA?

d) En actividades como el Consejo
de Curso v las Actividades Curriculares de
Libre Eleccion, asi como en las actividades

recreativas.

e) En actividades especiales, o
efemérides, a través de las cuales la
escuela busca desarrollar v fortalecer cier-
tos contenidos valoricos (por ejemplo el
Dia de los Derechos del Nifo, el Dia de la

Tierra, etc.).

£} En el sistema de disciplina esco-

lar, apuntando a crear reglamentos esco-

lares y generar un clima dirigido al ejerci-
cio de la libertad responsable v la capaci-
dad de autogobierno. El nifio v joven
deben propender a desarrollar una com-
prension de la racionalidad de las normas
de convivencia, a partir de su partici-
pacién en la definicion de las mismas, v

de su protagonismo estudiantil.

g) A través del ejemplo cotidiano
ofrecido por los profesores, directivos v
administradores de establecimientos, en
concordancia con los valores explicita-

dos.
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LA IMPORTANCIA DE LA DEFINICION DEL PROYECTO EDUCATIVO

Un hito para aquellos estableci-
mientos que quieran incorporar la temati-
ca de la educacién en valores, lo represen-
ta la definicion del Proyecto Educativo
Institucional. Ese es el momento en el cual
la comunidad educativa -profesores, direc-
tivos docentes, padres y apoderados y
alumnos-, se congrega para reflexionar y
definir aquellos aspectos pedagdgicos v
valoricos que marcardn la identidad y la
"misién” de ese centro educativo.

Es el momento en que la comu-

ESPECIAL

nidad educativa define sus prioridades y
énfasis, y en el cual se pone en juego la
definicion del sustrato ético, que estard
en la base de ese proyecto educativo. Esta
es la "carta de navegacion" que deberd
inspirar las normas de convivencia al inte-
rior de la escuela, las metodologias
pedagdgicas, las opciones curriculares de
libre eleccion, la conmemoracién de
efemérides, v todos aquellos aspectos en
los cuales es posible desarrollar el marco
valorico definido por la comunidad esco-
lar.

INSTITUCIONAL

LA IMPORTANCIA DEL PROFESOR JEFE Y LOS CONSEJOS DF CURSO

Educar en valores es un proceso que
abarca los aspectos formales e informales
de la educacidn v que cruza transver-
salmente el curriculo y las practicas
pedagogicas. Sin embargo, dos aspectos
resultan claves para su éxito. Por un lado, la
figura del profesor jefe, por ser éste quien

mayor tiempo pasa con los alumnos y

Sin duda, un aspecto particular-
mente complejo a la hora de proponerse
educar en valores, es la definicién de las
pautas de evaluacion. {Cémo medir los
grados de solidaridad o de tolerancia, o el
respeto mutuo? Para ello se requiere desa-
rrollar metodologias cualitativas y persona-
lizadas, que vayan dando cuenta del desa-

rrollo valérico de los ninos v jévenes.

quien tiene mayores posibilidades de
tener una perspectiva personalizada de
cada uno de ellos. El profesor jefe es quien
administra, en el dia a dia, los "micropro-
blemas morales" que se viven dentro y
fuera de la sala de clases. Por lo mismo est4
en condiciones privilegiadas para realizar
una labor educativa en esta direccién. Por

LA DIFICIL EVALUACION

El nuevo reglamento de evaluacién
del Ministerio de Educacion sefala al
respecto: "..es necesario que la comuni-
cacion del logro de los Objetivos
Fundamentales Transversales se realice en
términos cualitativos, ya que de este
modo tiene mayor significacién para los
nifios y sus familias. Ademds de utilizar sis-

temas simboélicos y graficos, es conve-

otro lado, se debe considerar como un
espacio propicio para trabajar el tema
val6rico, los Consejos de Curso. Alli puede
encontrar cabida, a partir de los problemas
cotidianos del grupo curso, el desarrollo
de las hahilidades del didlogo, del respeto
mutuo, v la dilucidacion de problemas éti-

C0s que estén presentes en la vida escolar,

niente que en ¢l Informe de Desarrollo
Personal y Social se destine un espacio
para que (...) el profesor haga comenta-
rios para aclarar o profundizar en derer-
minados aspectos, l0s nifios expresen su
autoevaluacion y los padres de familia,
incluyan comentarios acerca de como ven
a sus hijos en relacion a los aspectos que

se evaldan”.
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Una responsabilidad de la sociedad

Frecuentemente  se escucha a
docentes expresar su confusion ante el
concepto de "los transversales”. Es nece-
sario distinguir los objetivos transversales
que apuntan a la persond v su entorno, al
crecimiento v autoafirmacion personal y a
la formacion ética. El dewalle de éstos
aparece en el decreto 40 sobre Objetivos
Fundamentales v Contenidos Minimos
Obligatorios de la Educacion Bdsica. Los
Programas Transversales, en tanto, abor-
dan las tematicas que cruzan todo el curri-
culo. Estos son los Programas de la Mujer,
Educacion v Democracia, Prevencion del
Consumo de Drogas v Alcoholismo en el
Sistema Escolar v Educacion Ambiental v

Ecoldgica.

Abraham Madgenzo, especialista v
asesor ministerial en el tema de los obje-
tivos transversales, afirma que la transver-
salidad no estd relacionada exclusiva-
mente con los valores sino también con lo
intelectual. En segundo término, destaca
que por primera vez tomamos conciencia
de la transversalidad v reforzamos desde
las politicas publicas el hecho de que la
educacion tiene una obligacion preferen-

te en lo valorico. Esto no significa que sea

primera vez que en la educacion chilena
aparezea la transversalidad v la educacion
para lo valorico vy actitudinal. "El sustento
de toda educacion es la formacion moral,
la formacion de la conciencia, esto es,
actitudes v valores. En consecuencia,
decir que estamos recién naciendo en
esto seria negar toda la historia de la edu-

cacion”, aclara A, Madgenzo.

Lo que st s nuevo, resalta, es que
hov la Reforma hace de este aspecto mate-
ria de politicas publicas. Hay una mavor
conciencia de que It educacion debe abor-
dar determinados  temas  que  estdn
emergicendo, como por ejemplo. el género,
"Es preciso formar generaciones  de
jovenes que valoricen la igualdad de opor-
tuniclades para ambos sexos, para los dis-
capacitados, para los indigenas v, en gene-
ral, para todos los grupos gque conviven en
lasociedad actual que es plural, diversa, no
"La

cducacion debe tener la intencion de for-

homogénea”, puntualiza. Y agrega:
mar sujetos responsables, autonomos, que
se autorregulen, capaces de pararse en el
mundo y decir "vo tengo en mis manos mi

historia”. Sujetos conscientes de su histo-

ria individual v colectiva™,

Otro aspecto que es necesario tener
presente c¢s la relacion estrecha que
guardan los objetivos transversales, espe-
cialmente en lo valorico v actitudinal, con
la sociedad en su conjunto. En sociedades
que no asumen estos objetivos en la
cotidianidad, en los medios de comuni-
cacion, etc., es muy dificil pedirle a la edu-
cacion que lo haga. "Una sociedad que es
violenta, irrespetuosa v que no entrega
igualdad de oportunidad, 2qué mensaje va
a entregar en la escuela? Es cierto que
siempre van a existir elementos inco-
herentes, contradicciones v tensiones,
porque la sociedad es asi, pero determi-
nados grados de coherencia si son exigi-
bles. Entonces se trata de que la transver-
salidad no sea una obligacion exclusiva de
la escuela sino que sea compartida”, con-

cluve A Madgenzo.

El investigador llama la atencion
sobre el impacto de los medios masivos v
la difusion de mensajes muchas veces
machistas, discriminadores v desvaloriza-
dores, que llevan a promover los antivalo-
res. Al respecto, cita el caso de un comen-
tarista de futbol, que al opinar sobre un
partido entre Chile v Perd, hizo referencia
4 la Guerra del Pacifico. ™Yo diria que si lo
que se busca es la modernizacion de este
pais, no se¢ trara solamente de que nos
llenemos de compurtadores sino de for-
mar ciudadanos, Si en esta tarea, la familia
y la sociedad no responden al reto, la
escuela debera abrirse v dialogar, salir a
ilustrar, a clarificar valores. Bsa es la tarea

de educador”, especifico.

MN.P
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La transversalidad invita a mirar la
escuela toda; sus aulas, pasillos y patios;
su gente y su forma de convivir, sus
modos de construir conocimientos y afec-
tividad; sus modos de organizar y crear.

La transversalidad, ademds,
enriquece el proceso de aprendizaje al
posibilitar que todos los actores, tanto
los nifos y las nifias como los profe-
sores y profesoras, construyan juntos
nuevos conocimientos, trabajen en
equipo, elaboren juicios y argumenta-
ciones éticas.

En este sentido, motiva a los
actores a detenerse para considerar los
contextos educativos y la cultura donde la
escuela estd inmersa, todo lo cual es

Prof. Manuel Fibrega R.

Coordinador del Programa Educacion y Democracia

recogido en el Proyecto Educativo
Institucional (PE.L) que explicita la iden-
tidad de la escuela, y, consecuentemente,
se expresa en los Proyectos de
Mejoramiento Educativo (PM.E.), los
Planes Anuales de Educacién Municipal
(PADEM) v los Planes y Programas de
Estudios.

La transversalidad fomenta el
respeto por las diferencias, abre la escuela
a la vida, hace visible lo cotidiano y rela-
ciona la escuela con la familia y la comu-
nidad. De esta manera, contribuye a la
dimensién ética, moral y valdrica de la
Reforma vy orienta las acciones que posi-
bilitan a articulacion de saberes con valo-
res, valores con practica, hacia un desa-
rrollo de una persona profundamente

humana.

La transversalidad se expresa en
objetivos y contenidos que no se relacio-
nan con ningun subsector de aprendizaje
en particular, sino que permean todo el
curriculo de la escuela, incidiendo en el
desarrollo de la persona: en su mente, su
cuerpo v su afectividad, en concordancia
con los niveles de crecimiento en que el
nifio 0 la nifia se encuentra.

Enmarcada en una formacion inte-
gral, la transversalidad considera equili-
bradamente los conocimientos, valores y
acciones en los nifios y nifias en su pro-
ceso de aprender a aprender y aprender a
vivit, para que se proyecten como miem-
bros activos en una sociedad pluralista y
democratica.
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Vivencias mds alla de la sala de clases

No hay duda de que los valores se
explicitan o se hacen visibles en la vida
cotidiana, en la relacién con los demds. El
ambito escolar es muy propicio para esta
visibilizacién de los valores, dado que se
trata de un espacio que siempre estd dis-
puesto a lo didactico, donde profesores y
alumnos interactian en lo formal y lo

informal.

Un grupo de profesores de escuelas
basicas chilenas que retornd de una
pasantia en Barcelona, Espafia, ha puesto
en practica los conocimientos adquiridos,
en sus lugares de trabajo. Estos son
algunos testimonios de esas innovadoras

experiencias.

RECORRIENDO LAS CALLES DE
CALAMA

"Los valores se aprenden v se inter-
nalizan cuando se tiene la oportunidad de
vivirlos", afirma Margot Yafiez, profesora
de 2° bésico de la Escuela D 49 de Calama.
Convencida de ello es que cambi6 la dis-
tribucion de la sala de clases, transfor-
mandola en un lugar para aprender a
aprender, donde se emplea la formula del
trabajo grupal. Los nifios han probado lo
que es salir a recorrer el barrio de su
escuela y han visitado las casas de algunos
companeros, ademds de varias insticu-
ciones del entorno: "Han ido aprendien-
do a caminar por las veredas, a cruzar
calles y respetar semdforos. También a
expresar sus inquietudes y compartir dis-
tintos puntos de vista", asegura esta pro-
fesora que de esta manera enfrenta el reto

de ensenar valores a sus alumnos.

Mesas redondas con invitados de la
comunidad, trabajadores y profesionales,
exposiciones, debates y muestras artisti-
cas, incluso comentarios sobre las noticias
de television, han sido utilizadas como
metodologias con evidentes buenos
resultados: "En este momento tengo la
seguridad, v puedo demostrarlo con
hechos concretos, que los nifios con
quienes trabajo han aumentado su capaci-
dad de didlogo v libre expresién. Lo mds
satisfactorio es ver que cuando ha habido
una mala actitud o mal comportamiento
han sido capaces de discenir por si solos

co6mo ha sido ese actuar”.

NINOS/AS CON JUICIOS DE VALOR
PROPIOS

Marfa Eugenia Mufioz, profesora de
Religion de la Escuela D 553, Aviadores de
El Bosque, de la Regién Metropolitana,
trabaja en todos los ciclos de ensefanza
basica y admite que la experiencia mds
significativa y valiosa la ha tenido con los
alumnos de los séptimos anos, adoles-
centes de entre 12 y 13 afios, que le han
expresado de qué manera lo aprendido
les ha servido para resolver sus propios
problemas. Estos jévenes sienten que los
contenidos han sido dtiles en su forma-
cion personal, sobre todo en la dificil
etapa de transicion y maduracion en que

se encuentran.

Marfa Eugenia Mufloz cuenta que
para fomentar en los nifios expectativas
futuras respecto a si mismos, usé técnicas
de autoconocimiento, como, por ejem-

plo, el trabajo con la pregunta écémo nos

vemos y cOmo nos ven?, hacer autobio-
graffas, y técnicas de clarificacion de valo-
res. Cuando se tratd de la solidaridad
alentd discusiones acerca de dilemas
morales v les propuso que diagnosticaran
situaciones. Y en el caso de fomentar el
respeto por sl mismo y por sus iguales,
aplictd preguntas esclarecedoras donde
los mismos alumnos debieron evaluar su
comportamiento y el respeto por sus
pares. El resultado de sus metodologias ya
se estd viendo: nifios y nifias con juicios

de valor propios.

UN BUEN EJE: LA ASIGNATURA DE
HISTORIA

Angélica Lazcano, de la Escuela 334,
de Quilicura, Regién Metropolitana, es
una profesora que ha realizado dos
talleres con profesores y tiene contempla-
do organizar cuatro mds para abordar los
del
También se da tiempo para traspasar su

temas transversales curriculo.

experiencia al  Departamento  de
Educacion Municipal, de tal forma que en
breve plazo el tratamiento pedagdgico de
los valores llegue al resto de los estableci-

mientos comunales.

¢Como lo hace con los nifios? En los
séptimos y octavos afios se ha tomado
como eje el ramo de Historia y Geografia
a través del anilisis de documentos
historicos. Asi, los alumnos discuten
sobre la base de escritos como: La depen-
dencia econdmica: centro y periferia, y
Los obreros y la vida cotidiana. Con esas
tareas, desplegadas en los consejos de

curso, se les ayuda al autoconocimiento, a
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la expresion y al desarrollo de la perspecti-

va social.

En primer afo bdsico se trabajan
fichas didacticas. Cada alumno hace la suya
v la coloca en un archivador que la escuela
ha asignado para €l. La idea es que vayan
logrando mayor autonomia, competencias
autorreguladoras y habilidades para el did-

logo.

UN CLIMA DE MAYOR OPIIMISMO

La profesora, Teresa Felig, de la

ESPECTAL

Escuela D 149 de Huechuraba, Region
Metropolitana, optd por tratar prioritaria-
mente los valores del respeto, la responsa-
bilidad

hacia los demds, tanto hacia los pares

v las manifestaciones de afecto
como hacia los adultos. Sus técnicas mds
usacias han sido el dilema, el juego de roles
y la narracion de cuentos: "Aqui los valores
los trabajamos en todos los cursos median-
te unidades de orientacion elaboradas e
acuerdo a los requerimientos ce cada
curso. Hemos hecho exitosos talleres
sobre drogas v alcoholismo usando esa

metodologia”, senala.

Asegura que los muchachos v
muchachas se confiesan agradados v lo
demuestran interviniendo activamente. Y
ella, como pedagoga, ha podido constatar
varias actitudes positivas a lo largo del pro-
ceso: "He visto en estos nifos una capaci-
dad de didlogo que antes no tenian,
empatifa con el medio, busqueda conjunta
de soluciones a los conflictos, aceptacion
de las normas, companerismo v un clima
general de mayor optimismo", concluye

complacida.

LOS NUEVOS PLANES Y PROGRAMAS

Importantes indicaciones para el
trabajo de los objetivos fundamentales
transversales, a nivel de aula, se encuen-
tran en los Planes v Programas
de Primero y Segundo Bdsico
editados en 1996, v en los
recientemente editados,
correspondientes a Tercero v
Cuarto Bdsico. Los llamados
"temas valoricos" preceden las
propuestas especificas de cada
disciplina. Alli se encuentra
una guia util para el trabajo del
profesor v se proponen activi-
dades para los alumnos. Para
encro del proximo ano el
MINEDUC prepara una capaci-
racion para todos los profe-
sores de Tercero y Cuarto
Bisico, la que incluird el traba-

jo en objetivos transversales.

REPUBLICA DE CHILE - MINISTERIO DE EDUCACION
DIVISION OE EDUCACION GENERAL
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rimer tiempo: ¢l goleador del equipo de Penalolén

corre sudoroso de un lado a otro de la cancha de terra.

Se juega la final del campeonato de barrio, las graderias

estan llenas de hinchas que lo conminan a meter el gol

de la victoria, pero €l se muestra irresoluto y confundi-

do. Lo que nadie sabe es que la noche anterior un diri-
gente mafioso le pago para que hiciera perder a su equipo a cam-
bio de un puesto en primera division. Una disyuntiva ética que
finalmente el joven resuelve en forma heroica dandole 4l publico
[0 que quiere, decision que le cuesta una golpiza.

Segundo tiempos: la ciudad de Calama se ve revolucionada
por un partido en que el equipo local debe enfrentarse a la
Universidad de Chile, Afuera del estadio un grupo de nifios mas-
culla la frustracion de no haber podido colarse para ver el espec-

LSk

ticulo. Sin embargo, un tiro largo hace caer el balén profesional
alos pies de ellos, v de alli en adelante pueden armar sus propias
pichangas. La ilusion se acaba cuando circunstancias familiares
de fuerza mayor obligan al pequeno lider a despedirse del glo-
rioso balon en una casa de empeno.

Alargue: la tormenta se deja caer implacable sobre una de
las islas chilotas y hace tambalear peligrosamente la precaria
antena del techo de la casa, mientras sus moradores sélo logran
ver a retazos, un partido internacional donde la seleccion chilena
de futbol se juega el todo por el todo. Las dos mujeres del grupo,
un forastero santiaguino y uno de los chilotes protagonistas, van
entremezclando ka pasion por ese "deporte de multitudes” con la
pasion erdtico-sexual, al sabor de un curanto, canciones tipicas y
mucho vino pipeno.
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EL EFECTO EMOTIVO QUE PRODUCE
EL FILME HISTORIAS DE FUTBOL,
IMPULSA A REFLEXIONAR SOBRE
LOS ESPACIOS DE LA VIDA REAL,

DE LOS QUE EL FUTBOL HA

ALCANZADO TAL POSESION QUE YA

NADIE PUEDE ABSTRAERSE.

Los tres tiempos narrados pertenecen a capitulos de la
recién estrenada pelicula chilena, Historias de Fiithol, dirigida
por el joven director, Andrés Wood, y que cont6 con muy buena
critica de parte de la prensa especializada y exitosa acogida del
ptiblico: "Hay mucho talento y seriedad puesta alli, no solo del
realizador, también de los actores y del resto del elenco”, sefiala
Hern4n Quintanilla, dramaturgo infantil y formador de los nifios
actores, elegidos de entre los alumnos de la escuela que dirige en
una comuna periférica.

Historias de Fiatbol podria quedarse para siempre sus-
pendida en la pantalla, como un trio de cuentos de ficcion bien
hilados, que aprovechan la metafora visual para mostrar la faceta
rom4ntica que el fatbol esconde. Sin embargo, el efecto emotivo
que produce el filme, impulsa a reflexionar sobre los espacios de
la vida real de los que el fatbol ha alcanzado tal posesion que ya
nadie puede abstraerse. Hombres, mujeres, jovenes, nifios, de
cualquier estrato social, estdn envueltos, de alguna forma, en la
voragine social provocada por este deporte Unico, capaz de
homogeneizar multitudes y emocionar hasta la irracionalidad.

MAS ALLA DEL ESTADIO

Un ejemplo de cémo actda normalmente el fenémeno,

puede graficarse con el partido Chile-Pert, considerado decisivo
para la clasificacion al Mundial Francia 98. La prensa empez6 su
tarea "climatizadora” varias semanas antes del encuentro deporti-
vo, poniendo a diario el evento enprimera plana. Hasta que llegd
el gran dia: ochenta mil espectadores rugiendo en el Estadio
Nacional dispuestos a dejar todas sus reservas energéticas en el
campo de juego v provistos de un patriotismo ofensivamente
apabullante para los rivales. Al final, el éxito. Los locales ganaron
por goleada y el fervor de la masa cundi6 como es habitual, mds
alld de los lindes del Estadio. Los afiebrados "festejos” se
trasladaron a un punto eje de la ciudad, la Plaza Ttalia, y se pro-
longaron hasta la madrugada, con un saldo de decenas de heri-
dos v més de cien detenidos. Asi se cerrd otro de los capitulos
futbolisticos nacionales.

Segtin el sicologo social y estudioso del tema, Patricio
Saavedra, el flitbol posee ciertas peculiaridades que lo convierten
en una actividad excéntrica: "Es el Gnico espacio donde todo €l
mundo puede decir lo que quiera. A pesar del grave "cartulinis-
mo" que padecemos los chilenos, en el fatbol hay licencia para
decir que fulano es ladrdn, que el otro se robé los fondos, que el
de mis alla es mafioso y nadie se va preso”. La otra caracteristica,
agrega, "es que el fitbol mueve una cantidad de dinero impre-
sionante. Para mi es una industria mal administrada, en la que
objetivamente es imposible saber cémo produce una rentabili-
dad tan alta. La administracién es tan primitiva que la reciente
huelga de jugadores y entrenadores recuerda demandas que los
trabajadores empezaron a hacer a comienzos de siglo, como el
sueldo en fecha fija, vacaciones y leyes sociales”. Sostiene,
ademds, que es una industria que se niega a la profesionalizacion,
porque la mayoria de los administradores de los clubes
deportivos tienden a ser sujetos de buena voluntad o mecenas
que terminan sacando plata del bolsillo para solventar los gastos.

LA RUTA DE LA VIOLENCIA

Como una caracteristica aparte y muy relevante, Saavedra
se refiere a la violencia. Una violencia que tiene ruta conocida:
primero se da en la cancha, entre los propios jugadores que se
patean, se escupen o insultan al drbitro, luego se traslada desde
el campo de juego a las graderias, donde se observan las rifias
entre grupos antagdnicos, v, por Ultimo, se desplaza fuera del
estadio. "Esa violencia sucede en todas partes del mundo: en
Turquia, en Argentina, en Escocia, y se presenta inicamente en
los deportes que significan un negocio altamente rentable, no en
los de minorfas. Ademds, es fomentada por grupos con un mini-
mo grado de organizacion, es decir, no pueden ser descritos
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como una turba, porque tienen una cultura propia, simbolos
especificos y hasta un cierto lenguaje”, explica. Esos son los lla-
mados barristas y corresponden, en todas las culturas, a sujetos
marginales que no tienen ninguna forma de adquirir protagonis-
mo ni identidad: "Con eso surge otra paradoja del futbol, el
especticulo deportivo incluye el de las barras, muchas veces de
vandalismo", asevera el sicologo.

El escenario elegido para los desmanes es un lugar critico
de la trama urbana. Allf las barras realizan un ritual que tiene sim-
bolos y gestos conacidos. Algtn tiempo fue Irarrdzaval con Pedro
de Valdivia donde confluyen diversas lineas de transporte publi-
co. Luego Vicuna Mackenna con Departamental, cerca del
Estadio de Colo-Colo; hoy es la Plaza Baquedano, punto neurdl-
gico de la ciudad que les resulta simbolico, porque tradicional-
mente sirve a las manifestaciones politicas. Alli se expresa abier-
tamente lo anarco y antisistema: "...la anarquia nace dentro de ti
..el odio que sientes con expertencias anteriores de aprendizaje
...el anarquismo se lleva, por ejemplo, cuando hay cosas que te
gustan, pero te las rechazaron, empezai a odiar todo...", explica
un fandtico. Y asi confluyen en un mismo espacio movimientos
de la mas amplia gama ideoldgica: punks, trash, anarcos, socia-
listas, comunistas, protesta y guerrilla urbana, satdnicos, canto
nuevo, hippies, neonazis y otros, dando un espectdculo visual y
gestual impresionante que va desde poleras con signos satdni-
cos, pasando por uniformes militares, hasta gorros con pariuelos
al estilo legion extranjera.

Los especialistas enfatizan la conexion emacional que sub-
yace en los valores que mueven a estos jévenes: "auténtico sen-
tir", el "amor al equipo”, el "todos somos iguales”, "la entrega
total", "defender a su equipo hasta morir", "ser uno solo",
“corazén", "pasion”, "sentimiento y locura”, son expresiones
usuales de los miembros de las barras.

Mds alld de las expresiones violentas, el ftbol es, sin duda,
el "deporte rey", el deporte de los cinco continentes. Hoy, los
medios de comunicacion, cuando transmiten un partido, logran
acaparar la atencién de miliones de personas (fundamentalmente
hombres, ya que es un deporte eminentemente masculino) v
tiene su sitial como un espectacular fendmeno socioldgico. Cabe
sefialar que en Chile lo tenemos, gracias a los ingleses, desde 1895
con la creacion de la Football Association of Chile que diecisiete
afios después se transformé en la Federacidn de Fatbol de Chile,
coincidiendo con su expansién por todo el territorio nacional.

MTE

COMO UNA CARACTERISTICA APARTE

APARECE LA VIOLENCIA. UNA

VIOLENCIA QUE TIENE RUTA

CONOCIDA: PRIMERO SE DA EN LA

CANCHA, LUEGO SE TRASLADA A

LAS GRADERIAS Y, POR ULTIMO, SE

DESPLAZA FUERA DEL ESTADIO.
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ENSAYO

-

La construccion del saber
desde una perspectiva de género

Felicitas Valenzuela Bousquet*
;COMO AFECTA LA SITUACION/CONDICION DE GENERO LOS
PROCESOS DE TRANSMISION DEL SABER EN LA ESCUELA? FL

PRESENTE ENSAYO ANALIZA LAS CONTRADICCIONES EXISTENTES
ENTRE LOS OBJETIVOS DEL SISTEMA EDUCACIONAL Y LOS
PROCESOS DE SOCIALIZACION DIFERENCIADA QUE
EXPERIMENTAN LOS NINOS Y LAS NINAS EN NUESTRA CULTURA.

BUSCA, TAMBIEN, DAR SENAS DF ALTERNATIVAS POSIBLES PARA LA
SUPERACION DE AQUELLAS SITUACIONES EDUCATIVAS QUE NO

FAVORECEN EL DESARROLLO DE LA AUTONOMIA EN CONDICIONES

DE ICUALDAD PARA HOMBRES Y MUJERES.
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(COEDUCACION O ESCUELA MIXTA?

Como la transmision del saber es uno de los
propositos centrales e intencionados de la educacion, es
bueno visibilizar la situacién/condicion de las mujeres, y
los obstaculos que tenemos que enfrentar en el sistema
educativo en la transmisidn-construccion de ese saber.

En la integracion de los estudiantes a un colegio
{nico, se hace efectiva la llamada escuela coeducacional.
En ella, los estudiantes reciben un curriculo en lo formal,
casi idéntico. Sin embargo, este proceso de integracidn
produce (en esa integracion igualitaria), la universaliza-
cidén de un solo modelo esco-
lar: el masculino. Lo que impli-
ca, en la practica, que se da
curso a escuelas mixtas, mds
que coeducacionales. Al com-
partir la ensefianza, las nifias

Al compartir la enserianza, las

nirias manejan la posibilidad de

V0

que participa de la fuerza productiva del pais, valorando
su presencia en el "mundo publico”, siendo esto coinci-
dente con el curriculo escolar y con las expectativas que
la escuela disena para ellos.

Ahora bien, se acepta como natural la participacion
de las mujeres en las actividades consideradas mascuti-
nas, pero no se da el fendmeno complementario de
viceversa. Asi, para las mujeres, en forma paralela a la
escolar, existe una "excelencia social" impuesta por una
larga historia y tradicion de costumbres, admitida como
"modelo" de vida de lo que es "ser mujer”. Este modelo
poco 0 nada ha cambiado, aunque ahora se impone,
ademds, la necesidad de tener
alguna mayor instruccién.
Circulan con €l una cantidad
de creencias y prejuicios que
refuerzan asimetrias cultura-
les, politicas v econdmicas,

manejan la posibilidad de par-  participar en los curriculos de mds — Todo apoyado en una "ideolo-

ticipar en los curriculos de mds

gia" que condiciona compor-

valia que fueron disefados para valia que f ueron diseniados para [os  tamientos culturales especifi-

los varones, incorporandose a

COS.

la perspectiva de "los chicos”,  parones, incorporandose a la pers-

pero sin anadir elementos del
“espacio privado” que corres-
ponden a quehaceres conside-

ectiva de "los chicos", pero sin
bl

Luego tenemos que la sociali-
zacion del sexo femenino se
produce en forma paralela a su

rados del hogar o familiar anadir elementos del HQSPOZCZ'O pm’ua— proceso de escolarizacion,

doméstico. Estos dltimos se
omitieron del marco escolar (lo
que no significa que en algln
momento hayan estado pre-
sentes). Sin embargo, esas
actividades no han desapareci-
do del dmbito cultural.
Subsisten como marco de refe-
- rencia a través de conductas, estilos de vida, de accion y
de pensamiento. Ademds, estin reafirmadas por un con-
junto de creencias y valores que las ratifican, todo lo que
no logra considerarse en la cultura académica.

Vemos, entonces, que la escolaridad se presenta
como una especial socializacién para los varones, al ser
para ellos coincidente la excelencia académica con su
"ser varon". Existe una gran "analogia” v sincronfa de
mundos entre ambos espacios. Tanto el rol social de los
jovenes como sus expectativas de vida estdn apuntando
asu desarrollo en cuanto ser inteligente y en cuanto ente

considerados del hogar o familiar

doméstico.

presentando estos dos planos

do" que COV‘V@S])O?’Z&ZQVZ ao]uebaceres objetivos distintos y conductas

disimiles. Para las nifias no hay
correspondencia o "analogfa"
clara entre la "excelencia
académica” v su "ser mujer”.
Cada uno de esos dos espacios
tienen su propia légica v cada
cual mantiene patrones de comportamientos diversos.
Este desdoblamiento que actia como "elemento de per-
suasion v de movilizacidn de voluntades" (Espinoza,
1997, p.32), produce -en algunas mujeres adultas- un
deterioro de su salud mental, manifestaciones humanas
muy disociadas y hasta, en algunos casos, rasgos
esquizofrénicos.

En definitiva, y como ya lo sefialdbamos al principio,
contamos con escuelas mixtas mas que coeducacionales,
lo que condiciona el conocimiento v la identidad de
los/las estudiantes.
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Examinaremos, a continuacién, algunos canales a
través de los cuales las formaciones diferenciadas del
conocimiento se presentan.

EL SEXISMO EN EL LENGUAJE

Una de las trampas mds dificiles de salvar es el "sexis-
mo en el lenguaje”. Entendemos por "sexismo" el privi-
legio a un sexo en detrimento del otro, "La palabra -
segun A. R. Luria- es el mecanismo mds esencial que sirve
de base a la dinimica de nuestro pensamiento. El lengua-
je, ademas de ser el reflejo de las ideas, usos y costum-
bres de generaciones anteriores, es el medio con arreglo
al cual estructuramos nuestra
forma de aprender la realidad.
Es por esto que nuestros con-

Se acepta como natural la

acceso a las mujeres, a ciertas reas de la cultura que no
estan dentro del "patrén” del modelo femenino.

Otra caracterfstica del lenguaje, mds preocupante
todavia -afiade Durdn- es la existencia de "una perma-
nente equiparacién del sujeto de la experiencia al 'yo

11

masculino' ", lo que implica "una negacién de la posibil-
idad de un 'yo femenino' como titular del razonamiento"

(M. A Durdn, 1982, p.14).

El idioma espafiol es muy masculinizado y sistemati-
camente ha ocultado a la mujer y su aporte a la sociedad,
produciendo, por ende, una masculinizacién de la
mente, que ha omitido parte
de la realidad al no valorar la
forma femenina de "ver" el

ceptos, creencias y conductas pUlVlLZ‘Cl‘pﬂCién de las mujeres en las  mundo. Se acepta como legiti-

estan influidos por la lengua
que hablamos. En nuestro uni-
verso verbal, forjado histdrica-
mente, como en el resto de los
lenguajes que forman parte de
la cultura occidental, la subor-
dinacién de la mujer se deja

actividades consideradas
masculinas, pero no se da el

[fenomeno complementario de

ma solo una manera de
"mirar", "contar” y de "ser"
persona:  la  perspectiva
androcéntrica.

En resumen: en el drea del
lenguaje, en general, y de las

notar en los conceptos, las viceversa. Asi para las mujeyes en  ciencias, en particular, se uti-
‘ ) 2

estructuras y en el uso" (cit.
por Ballarin 1994, p.185).

Fl lenguaje condiciona los
procesos de socializacién de las
personas y, en forma especial,
influye de manera determi-
nante en la educacion al

de costumbres.

introyectar inconscientemente

una cultura desigual.  Esto

menoscaba a las mujeres v dificulta su posible acceso
igualitario a los beneficios que contiene. Anota M. Angeles
Durdn (1981, p.13): "Laaceptacidn de un lenguaje supone
la aceptacion de unas reglas (de clasificacion, de relacidn,
etc.) y de unos conceptos que no son undnimes a todos
los lenguajes; cada lenguaje es compatible con una forma
especifica de ver el mundo v el resultado de una historia
social", y agrega unas lineas mds abajo, "¢«Coémo negar,
entonces, el cardcter politico del lenguaje?”.

Este cardcter politico del lenguaje es el que condi-
ciona el saber y produce una opresion lingifstica que
tiene dimensiones cognitivas que hacen mds dificil el

forma paralela a la escolar, existe
una "excelencia social" impuesta

por una larga bistoria y tradicion

lizan categorfas epistemoldgi-
cas y conceptos muy alejados
de lo que es considerado "pro-
pio de las mujeres”. El sexismo
en estos espacios es muy deci-
sivo al subvalorar lo femenino y
condicionar una construccién
del saber de acuerdo con esta
realidad diferenciada.

EL ANDROCENTRISMO EN LA CULTURA

El sistema escolar que se transmite no es s6lo sexis-
ta, sino que se organiza en torno a un centro. Este cen-
tro es €l andro-varén y como derivacion de ese eje se
deduce un orden social jerarquico. Por esto, Amparo
Moreno al referirse a este fenomeno, utiliza la expresion:
"cultura androcéntrica”. Esta se impone y estructura en
determinadas formas de conocimiento masculinas que
aparecen legitimadas en desmedro de las femeninas.

La historia bien lo refleja. Los aportes que la cultura
recoge y reconoce son esencialmente de los varones. Las
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mujeres no estamos validadas en ese plano. Y atn mds,
no sélo las mujeres somos omitidas, también lo son
muchos otros varones que no comparten situaciones
expectantes. El saber hegeménico excluye a todo lo que
no viene legitimado por "el hombre", con el que nos
hemos aprendido a identificar e identificamos como lo
que es propiamente "humano” en sentido genérico y
universal. Si nos preguntamos ¢quién es este "hombre'?
nos damos cuenta de que es un varon, viril por excelen-
cia, blanco, de mediana edad v ubicado en un sitio
estratégico, que corresponde al centro del espacio social,
donde por su influencia hegeménica (Moreno, 1986)
regula y se regula la vida social.

timidad solamente a las producciones de algunos
varones, que son relevados como lo deseable y superior.

¢) Propone al varén como paradigma de "lo
humano" y convierte las diferencias biologicas en jerar-
quias sociales. Aparecen realidades sociales valoradas en
forma asimétrica en las que sdlo estd asumido como
"modelo" el "varén" de clase superior.

d) Utiliza un imaginario simbélico parcial, con pre-
sencia de mitos y descalificaciones en relacion a lo
femenino. Se acepta un conjunto de prejuicios y creen-

cias insuficientemente razona-

Los procesos ideolégicos en  La socializacion del sexo femenino  das.

que transcurren estos fend-

menos son todavia inexplica-  §@ produce en forma polmlela asu e Valora como lo mds impor-

bles, e insuficientemente estu-

diados. proceso de escolarizacion,

S6lo bajo una suspicaz
mirada de género femenino
advertimos que en estos espa-
cios se decide la posibilidad o
no, de la igualdad, de la libertad,
de la participacién o de otras
denotaciones. Curiosamente,
estas inclusiones/exclusiones se
aceptan y sefialan como "natu-
rales”, al proponerse en ¢l dis-
curso una aparente "neutrali-
dad v objetividad".

Concluimos entonces que el proceso de trans-
misién de la cultura a través de la educacién es uno de
los medios privilegiados (aunque no es el Gnico)
desde donde se produce y reproduce el androcentris-
mo cultural. Esta demostracién cultural del desbalan-
ce ocurre en distintas dimensiones que afectan de
diversas maneras a la construccién del saber
Mencionamos algunas:

a) Hace invisible la contribucion femenina a la cul-
tura al no ser visibilizados los aportes de las mujeres, ni
ser percibidas éstas como sujetos protagonicos.
Igualmente, las mujeres no son reconocidas como suje-
tos de conocimiento v de propuestas culturales.

b) Concede una categorfa de universalidad y de legi-

presentando estos dos planos
objetivos distintos y conduclas
disimiles. Para las nifias no bay
correspondencia o "analogia" clara
enire la "excelencia académica" y

su "ser muger".

tante la dimensién de la
racionalidad y de la eficiencia:
esto es, el uso de la logica
instrumental. Pospone a un
segundo nivel la emotividad,
los sentimientos y la subjetivi-
dad en general, a las que se les
asignan rasgos de inferioridad.
Como derivacion se atribuyen
estas caracteristicas a las nifas,
sin tener presente ni la impor-
tancia de estos rasgos, ni la
socializacién vivida por ellas
desde su nacimiento.

f) Se conforman "procesos de
identidad" marcadamente desiguales segin los sexos,
con roles que la cultura ha determinado asimétricamente
sin una toma de conciencia de lo que ello implica y de la
vision unilateral que aparece para las mujeres.

g) No hay tampoco comprension que al utilizar una
perspectiva androcéntrica no sélo se estd considerando
parcialmente el conocimiento sino, ademds, se estd acep-
tando una organizacién social que discrimina.

h) Al no visibilizar lo femenino no se estd potencian-
do el desarrollo de la "libertad individual" ni de la "par-
ticipacion" como valores constitutivos de la persona
humana. No se apunta a la "autonomia”, ni a la emanci-
pacién en la construccion de lo individual-social, sino
que se pone énfasis en la dependencia.
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ENSAY O

LOS LIBROS DE TEXTO

Otro factor determinante en la construccion gno-
seoldgica del saber, son los libros. Dentro de este con-
texto los libros de textos transmiten una cultura, un sen-
tido, modos de vida, y un conjunto de valores que expre-
sa un marco referencial, en el que se conciben normas y
roles atribuibles a cada sexo y a cada clase social. Los
valores androcéntricos legitimados expresan conductas
especificas y todo un proceso de diferenciacion genérica
profundamente sexista. La menor valoracién femenina
estd muy enraizada en la cultura que "respiramos”. Aun
mds, esta cultura la hemos "introyectado” en nuestro
inconsciente tan profundamente que no nos damos
cuenta de que estd ahi v que tiene sesgos patriarcales
que nos llevan a sumir conductas y comportamientos
especificos.

Aungue se ha producido un leve cambio en las imd-
genes de los libros de estudio v existe una mayor pre-
sencia femenina, atin la disparidad es demasiado notable,
y tanto los protagonismos como los papeles mds activos
son muy desiguales. Los modelos de conducta deseables
que los libros de texto transmiten refuerzan asimetrias
culturales. El cambio en este contexto tendria que ser

oy F

mucho mds profundo y compartido no sélo por estos
textos de estudio, sino ademds, por los propios docentes
que los utilizan.

DISCRIMINACION EN EL TRATO

Sabemos que idealmente el modelo educativo
tiende a indiferenciarse, pero el trato a los escolares
sigue stendo distinto, Las nifias son tratadas como "nifios
de segundo orden” (Ballarin, 1994, p.187). Impera
inconscientemente en el proceso educativo un
estereotipo sexual que provecta desniveles.

Lo grave de esta situacion es que la mayoria de los
docentes cree no discriminar, y cree afirmar en su accién
una igualdad educativa, sin conciencia de que general-
mente estd presente en sus practicas docentes la idea de
que algunos estudiantes son mas aptos que otros en cier-
tos aprendizajes. De lo que es muy facil concluir que las
nifas tienen mdas limitaciones en el desarrollo personal
que los nifos.

Se aplica, entonces, un conjunto de calificativos
positivos 0 no tanto, a los varones y a las nifias, asi como
que los nifios son violentos, inquietos, creativos, y con
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condiciones de liderazgo. En cambio, se afirma que las
nifias son pasivas, receptivas, y aunque se las cree ms
maduras, detallistas v trabajadoras, se las piensa como
menos brillantes. En los comentarios se agrega que las
nifias demuestran poca inquietud e interés por los
conocimientos y los aprendizajes, en general.

De acuerdo con estas consideraciones conductuales se
evalia en forma diferente a uno u otro sexo. Los andlisis
que se efecttian van privilegiando siempre a los modelos de
comportamiento varoniles (por diversas racionalizaciones
del docente). Se potencian los liderazgos de los varones, y
todo un conjunto de interacciones permanentes con el
profesor/a, lo que va generando

atencion escolar a las ninas, la devaluacion de las acti-
tudes llamadas femeninas, generan efectos especificos
en la conducta femenina v en sus aspiraciones de vida.

Es un hecho que todo lo referido a la vida privada
del hogar (que no es sélo el trabajo doméstico) es omiti-
do o no se analiza en la escuela, salvo en actividades
como barrer, hacer el aseo u otras similares. El significa-
do real de 1a familia se piensa como responsabilidad
Ginica de la mujer, sin apuntar a la actitud de "compartir"
los roles culturales. Todo ese importante sector de la
cotidianidad humana concreta, no es considerado creati-
yamente.

protagonismos desiguales. Casi  EJ 1,60 do yun lenguaje discriminador —Sigue primando, inconsciente-

sin  pensarlo, los docentes
fomentan conductas disimiles
para cada sexo. La mayor aten-
cién se la prestan a los nifios, lo
que de hecho va reforzando
estas desigualdades. Por ello, el
aula es de los varones, siendo
menor el grado de participacion
de las ninas en ella (Ballarin,
1994, p.188). Las alumnas, al no
recibir el mismo interés, se
inhiben y ceden el espacio pro-
tagonico a los varones; ellas
necesitan contar con interlocu-
tores/as mds personalizados/as.

El proceso que estamos describiendo corresponde
al llamado "curriculo oculto” o "subyacente", que se
refiere "al conjunto de normas y valores inconscientes
de conducta ...perpetuados en la escuela a través de los
contenidos, y, sobre todo, a través de los compor-
tamientos, actitudes, gestos y expectativas diferente del
profesorado respecto a alumnos y alumnas” (R. Altable,
1993, pp.19-20). Por medio de éste, las relaciones de
poder que se construyen en el aula no son tan positivas
para las ninas. Estas acciones empdaticas son muy decisi-
vas en la formacion de la identidad de los sujetos esco-
lares y en la elaboracion de mayor o menor cercania con
las categorias del saber.

PAPEL DE LAS EXPECTATIVAS

La caracteristicas sexistas de la cultura, la menor

y el manejo de categorias episte-
moldgicas androcéntricas influyen
en reforzar la situacion/condicion

de un sexo inferiorizado por la
cultura. Todo lo que afecta
enormemente la

comstruccion del saber.

mente, un doble estandar al
socializar a las nifias hacia el
servicio a otros, més que al
desarrollo de sus propias
capacidades intelectuales, o de
la productividad del pafs. Se
fomenta a las estudiantes a
desarrollarse en "funcion de",
apoyando a y colaborando con
los sujetos mds cercanos de su
familia, o con los otros
humanos. Este comportamien-
to ya bien lo afirmaba JJ.
Rousseau en el Emilio, al decir,
"la educacion de las mujeres
debe estar en funcién de los
hombres. Agradarles, serles atiles, hacerse amar y honrar
de ellos, educarlos cuando nifos, cuidarlos cuando
mayores... Estas han sido siempre las tareas de la mujer y
eso es lo que se les debe ensefar en su infancia” (JJ.
Rousseau, 1979, p.509).

El paso de los siglos no ha borrado estas indica-
clones que se reflejan tanto en los estilos de vida como
en la eleccion de las profesiones femeninas. Las carreras
de corte social que en su mayoria elige el sector femeni-
no tienen que ver con ese patrdn de servicio. Si pen-
samos que el 85% de las mujeres que trabajan remune-
radamente fuera del hogar lo hacen en el drea de servi-
cios, se ratifica esta inclinacion.

Todavia muchas jovenes piensan que su opcion
principal de vida es el ser esposas y madres de familia, sin
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conciencia de todo lo que implica esta opcion, en cuan-
to a la valoracion social de doble estandar: a) en lo que
se refiere a lo mds excelso: la maternidad v, b) en lo
subordinado y dependiente de este rol maternal que se
acompafia con la invisibilidad de los quehaceres del
hogar.

Metodoldgicamente, las ciencias sociales afirman
que las condiciones materiales en que transcurre la
existencia tienen que ver en cOmo nos pensamos en
nuestra identidad v lo que proyectamos como personas.
Esto es, la posicién/condicién de cada cual en el proce-
so de produccidn y reproduccion de la vida humana,
condiciona su situacién social. De lo que se desprende

que las mujeres nos sentimos como ciudadanas de

menor importancia, al estar subvaloradas cultural-
mente.

En el plano de las expectativas la "teoria de la atribu-
cién" juega, asimismo, un papel significativo. Todo los
seres sociales nos conformamos segin el rol que la cul-
tura nos asigna, y moldeamos nuestras conductas de
acuerdo a estos parametros.

Si se tienen expectativas intelectualmente limitadas,
lo més seguro es que los aprendizajes no estaran reforza-
dos, y las posibilidades sociales constrefirdn las aspira-
ciones. Las aspiraciones de vida orientardn a las mujeres
2 lo doméstico. Si no se alcanza lo deseable, lo mds
seguro s que las nifias lo interpreten como "falta de
capacidad", interesdndose por entrar en un plano menos
competitivo que es el hogar. En cambio, si lo mismo le
sucede a los varones lo leerdn solo como "falta de aten-
cién” (Batlarin, 1994, p.1389).

En las instancias de desarrollo, las motivaciones y los
intereses que se han pensado como adecuados para cada
sexo tendrdn un peso especial. Esto revela que la dife-
rente socializacién es significativa en los procesos de
aprendizaje. La "profecia autocumplida”, juega asimismo,
una gran influencia.

Como conclusién inferimos que la ideologia imperan-
te refuerza asimetrfas culturales claves. El uso de un
lenguaje discriminador v el manejo de categorias episte-
mol6gicas androcéntricas influyen en reforzar la
situacidn/condicion de un sexo inferiorizado por fa cultura.
Todo lo que afecta enormemente la construccién del saber.

En el plano cultural es urgente, entonces, la des-
construccién de la cultura en sus enfoques sexistas v
androcéntricos. Necesitamos igualmente, visibilizar las
relaciones empdticas que ocurren en el transcurso de la
ensenanza-aprendizaje, superando el "curriculo oculto”.
También que se potencien la autonomia y la libertad
como rasgos de personalidad.
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BREVES CACTON

UNIVERSIDAD JESUITA ABRE SUS PUERTAS

Con tres carreras partio, a fines de octubre, la nueva Universidad Alberto Hurtado, de la Compaiiia de Jests. La casa de estudios
superiores ofrecerd las carreras de Ingenierfa Comercial, Sociologia vy Bachillerato en Filosofia y Humanidades, bajo la direccion
académica del padre Fernando Montes, quien sostiene que en la actualidad es imperativo formar "hombres y mujeres capaces de
ordenar su casa y humanizar los cambios”. Por esta razén la misién que se han impuesto es titular profesionales de alto nivel académi-
co y con un fuerte énfasis en lo ético, en el valor del ser humano v la ensefianza personalizada. Esta universidad es una sentida
aspiracién de la comunidad jesuita en Chile y se suma a la red mundial integrada por mis de 170 instituciones de este tipo, entre las
que destacan la Universidad de Georgetown en Washington, la Gregoriana fundada por San Ignacio de Loyola y la Iberoamericana de
México.

Un Programa de Becas para estudiantes que opten a carreras de formacion docente comenzard en 1998, Asi aparece contem-
plado en la Ley de Reforma Educativa (actualmente a la espera de la promulgacion del decreto respectivo). Los destinatarios han sido
definidos como personas con vocacion y buen rendimiento en sus estudios de ensefianza media, que han decidido entrar a carreras
pedagogicas en entidades de educacion superior reconocidas por el Estado. También se dirige a personas que tengan experiencia
docente en algunos de los programas del Ministerio de Educacién, como Programa de Drogas o de las 900 Escuelas v de las munici-
palidades como, por ejemplo, centros abiertos o semejantes. Los beneficios proporcionados por estas becas son: pago de arancel
equivalente al 60%, 80% o 100% de lo cobrado por la entidad respectiva y una asignacién fija para libros y materiales de estudio.

En la Universidad de La Serena se llevé a cabo la quinta version del Seminario Interdisciplinario de Estudios de Género en
Universidades Chilenas, denominado “Género y Educacién: Reproduccion y Transformacién Cultural”. Este cont6 con la asistencia de
un importante nimero de académicos/as de universidades de todo el pais que desarrollan programas sobre el tema. El objetivo de
esta jornada fue promover, desde la 6ptica de los estudios de género, cambios culturales que propendan al mejoramiento de la cali-
dad.de vida de nuestra sociedad. Los trabajos presentados durante el evento apuntaron, por una parte, a destacar la potencialidad
transformadora de la educacién y el rol que juega en la reproduccion cultural de las expectativas de género y, por otra, a reflexionar
sobre los cambios culturales que permitirian superar el sexismo en los mensajes y practicas educativas.

CHILE PARTICIPA EN PRUEBA DE FVALUACION MUNDIAL

El Congreso aprob¢ fondos por un monto de 302 millones de pesos para la aplicacién del sistema de evaluacién internacional
de la educacion, llamado TIMS, mediante el cual los niveles de ensefianza nacional se medirdn, el préximo aflo, en Ciencias y
Matemdtica, junto a cincuenta paises de Asia, Europa y Estados Unidos. De esta forma se quiere poder comparar no sélo el rendimien-
to de las escuelas chilenas entre sf (como se hace con el SIMCE), sino que todo el sistema educativo local, con sistemas de paises que
presentan grados mas altos de desarrollo que el nuestro. Fl test se aplicard en octubre de 1998 v lo rendiran 5 mil estudiantes de los
octavos basicos seleccionados de todo el pais. La prueba serd similar a la rendida en 1996 por alumnos de 41 paises, en donde lide-
raron el ranking los asiaticos. \ \
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"De existir las san-
cionés, éstas deberfan
tenet como objetivo
que el nifio aprenda
con la sancién que
uno le imparte. No se
saca hada con poner a
un niflo mirando a la
pared. En-cambio, si
uno pacientemente
conversa con ese

nifo, le explica en
qué estuvo mal, las
consecuencias . que
eso le puede ocasio-
nar, | paulatinamente
ird: cambiando su-acti-
tud: Lo que nunca se
debe hacer es castigar
fisicamente_ al nifo-y
menos: -tidiculizarlo
frente a-otros: Tengo
experiencias malas en
ese sentido, porque
cuando: vo “estudiaba
se ‘usaba mucho el
ridiculizar en publico
¥ eso me marcs”.

Maria Elena
Hormazdbal,

- apoderada de la
Fscuela Parinacota

"Pienso que lo dnico
que debe hacer el
colegio, si un alumno
quebranta el regla-
mento, es llamar a su
apoderado, porque €s
¢l quien se tiene que
hacer responsable de
la conducta de su
nifio, Si éste merece
una sancidén es por
una conducta errada
v las conductas se
aprenden en la casa.
Llamar al apoderado
es lo correcto por dos
motivos: _en...primer
lugar, para hacerle ver
que-el nifo: cometio
falta "y quese- tiene
que corregit la con-
ducta en el hogar v,
en " segundo lugar,
porque es el apodera-
do-quien tiene que
sancionar al nifio v no
ofras - personas. El
colegio sélo tiene que
Ser un mero interme-
diario entre el apode-
rado y el nifio".

Ana Maria Ramirez,
apoderada del
Colegio San Damidn

"Creo que las san-
ciones no deberian
existir en los colegios,
porque Sse- supone
que €l nifio no acude
a la escuela: a recibir
castigos. Cualquiera
sea el acto que
comete el nifio, lo
que debe hacer el
colegio es asumir la
responsabilidad que
le cabe como organis-
mo formador. En
colegios de alto ries-
go, donde.es fre-
cuente encontrar pro-
blemas conductuales;
€s necesario que tra-
bajen psicélogos que
ayuden a solucionar
los problemas. Si se
trata de nifos que no
tienen mavores difi-

cultades, pero que,-

como todos los nifos,
cometen algunas fal-
tas, pienso que la for-
macién va por la via
de la educacion. la
expulsidn u otra san-
cién de ninguna
manera va 4 mejorar
Su comportamiento a

futuro”.

Svlvia Galaz,
apoderada del
Colegio Larrain

reunion de apoderados

"Antes de sancionar
es deber del estableci-
miento tener un poco
mds de conocimiento
de lo que pasa con
cada nifio, el porqué
de su conducta. Los
colegios  deberian
tomar en cuenta el
hecho de que hoy en
dia las familias estdn
desintegradas.
Entonces los nifios
estdn completamente
solos v sus conductas
responden a2 esas
carencias. Esto no
solo se da en estratos
sociales bajos, sino
que también altos v,
sobre todo, medios,
porque en'los altos; al
menos,  los padres
tienen - dinero - para
dejar a'los nifios con
"nanas”. Las  malas
conductas de los
nifios responden a
motivos muy justifica-
dos vy pienso que
mejorar la conducta
de un nifio €s un tra-
bajo en conjunto del
hogar v el colegio”.

Margarita Lopez,
apoderada del
Colegio San
Francisco
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AQué tipo de sancion considera adecuado aplicar en los colegios?

"Pienso que a los
nifflos no se les
debiera castigar en el
colegio. Es un hecho
que  quienés: -son
constantemente: casti-
gados se les-baja la
autoestima. - - Hace
menos de-un mes me
toco sufrir. en -carne
propia ‘upa-sancion
que considero mjusta.
En el colegio donde
estudia mi hija san-
cionaron a todo- su
curso por desorden.
El castigo consistié en
alargar ¢l horario de
clases:“Los hicieron
irse a sus-casas algu-
nas hotas mis: tarde;
Lo malo fue que
pagaron justos por
pecadores,  porque
los desordenados no
habfan sido mds de
diez v Ia sancion afec-
t0 a todo el curso.
Ademds,  tomaron
medidas sin avisar a
los apoderados. Eran
las dos de la tarde y
mi hija no flegaba a la
casa. Nadie sabia qué
pasaba".

Marcela Alvarez,
apoderada del
Victorian's College

"Los sistemas de dis-
ciplina delos colegios
tienen una estructura
juridica ‘napolednica
con - los - vicios: - de
nuestro. codigo- civil,
penal v:de. procedi-
miento: Creo que €so
no-sirve " para-una
actividad - educativa.
Lo que debe existir es
un enfoque discipli-
nario que implique,
para cada actividad
que se. realiza a nivel
de aula o.-escuela,
acciones concretas. a
aplicar. i se va a tra-
bajar-en grupo, lo que
corresponde: es ‘que
haya una forma con-
creta de organizar la
sala que permita tra-
bajar de esta manera.
Creo que los colegios
cometen errores al
respecto porque no
saben estructurar sus
condiciones, incluso
fisicas, para lograr los
objetivos que se pro-
ponen, y por eso se
producen desor-
denes".

José Perelli,
apoderado del
Colegio Terranova

"Creo que los estable-
cimientos deben cam-
biar el sistema de cas-
tigo que tienen. Por
ejemplo, si un grupo
de alumnos, jugando
una pichanga en-un
lugar del colegio
donde se les ha pedi-
do  no  hacerlo,
quiebra un vidrio, lo
que corresponde es
que entre  todos
paguen el vidrio. No
se justifica una sus-
pensién. o~ llamar al
apoderado. Si quieren
hacer que sea mis sig-
nificativo  para el
alumno, pueden
aplicar un sistema
patecido al-de - los
colegios ingleses: el
fin de semana; d las 9
de la manana, tienen
que presentarse en'su
lugar de estudio a tra-
bajar v/o a estudiar.
Los™ castigos. fisicos:
tirones de - orejas,
mechoneo, coscorro:
nes etc., hay que
erradicarlos  de la
escuela, porque no
tienen ningln senti-
do".

Sergio Espina,
apoderado del
Instituto Nacional

"Sancionar & un nifio
s una accion dema-
siado - dura.  Ellos
constantemente
tratan de hacer activi-
dades . que los
entretengan, sin
fijarse lo que estdn
haciendo v las conse-
cuencias  que  sus
acciones  puedan
tener. No me refiero
tampoco a que se les
deje hacer lo que
quieran. Me parece
bueno que se les haga
un buen "rayado de
cancha" que les ayude
a su formacion v, en el
momenio “en que el
nifio-se ‘sobrepase en
su conducta, no san-
cionarlo; sino hacerle
entender que estd
equivocado. Una con-
versacion carifiosa: v
preocupada - puede
conseguir - - mejorar
mucho més la con-
ducta de-un'nifio que
una-sancion, que. lo
inico ‘que hace’ es
transmitir agresion”.

Paulina Osuna,
apoderada del

- Colegio Ignacio
Serrano
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consejo de curso

"Creo que mi colegio estd bien en ese aspecto. De parti-
da, las sanciones fisicas o psicoldgicas estan desechadas.
Y cuando uno comete una falta lo primero que hacen es
tratar de ayudarnos, dan nuevas oportunidades, pero s
uno vuelve a reincidir aplican la suspension, ya sea por
uno o dos dias, v un psicologo habla con uno y su apo-
derado. Ademds, un alumno suspendido igual puede ir
al colegio con uniforme, pero para hacer trabajos de
hiblioteca. Eso lo encuentro bueno porque €l colegio no
cierra las puertas. Un alumno suspendido tiene Ja liber-
tad de elegir si quiere ir al colegio a realizar tareas alter-
nativas”,

Juan Pablo Torrijas, 15 afios, 2° medio,
Colegio Rubén Castro, Vina del Mar

"En mi colegio, las sanciones van desde una anotacion
en el libro hasta citar al apoderado, pasando por la sus-
pensién de clases por una semana o dos. Pienso que lo
correcto en el tema de las sanciones deberia ser que
cuando uno comete una falta enel liceo, éste no llame a
los apoderados, porque fue el alumno el que cometio la
falta v, por lo tanto, es él el que merece la sancion. Creo
que esa es la Unica manera que los jévenes se hagan
responsables de sus actos, porque no se sienten tan
afectados cuando su apoderado tiene que responder
por algo que ellos han hecho".

Carolina Jiménez, 16 anos, 3° medio,

Colegio San Nicolas, Vifia def Mar

"Estd la suspension v los sdbados de castigo -que consiste
en ir a las 8 de la mafana un dia sabado v, dependiendo
del grado de la falta, te quedas dos o tres horas o toda la
mafiana, haciendo algin wrabajo. A pesar de eso, veo que
mis compafieros hacen tonteras v no hay nada que los
corrija. Con la suspension se mueren de la risa o les dan
tareas v no las hacen. Las sanciones fisicas v psicologicas
no se dan-en el colegio. Sin embargo. vo vivi un caso ais-
lacdo. Una profesora en segundo medio todos los dias me
decia "tt no vas a llegar a cuarto”. Yo llegaba a mi casa llo-
rando, v mi mamd fue a hablar con ella v present6 un
reclamo al colegio, porque. a pesar de que no me causo
un trauma mavor. si me hizo dafio. El colegio optd por
mandaria a la B Eso me preocupa porque a los
nifios mds pequenos decirles todos los dias "td no sirves
para nada" o "no vas a pasar de curso” puede causarles
problemas de autoestima para toda fa v

Paulina Chacén, 17 afios, 4° medio,
Liceo Alemdn, Vifa del Mar

"Segun lo que uno haga. Si es grave llaman al apodera-
do, te suspenden varios dfas o, por Ultimo "aconsejan”
que te busques otro colegio. Pero si la falta es pequefia
te anotan en el libro o te suspenden por el dia. Yo creo
que est bien que en los colegios existan las sanciones
para aquéllos que cometen falta, porque si no los
jovenes nos aprovecharfamos mucho y siempre
estarfamos en el limite. Claro que también pienso que
los colegios deben tener supervision en el tipo de san-
ciones que aplican, porque es muy distinto suspender
por unos dias o llamar al apoderado a que se apliquen
sanciones fisicas o morales a los alumnos. Aunque
lamentablemente en algunos casos se da”.

Elizabeth Vega, 17 afios, 3° medio,
Liceo Obispo Antonio Castro, Valparaiso




&Quié tipo de sanciones se aplican en tu colegio?

"Considero que en mi colegio son demasiado estrictos y
las sanciones son muy fuertes. Por ejemplo, por asistir a
clases con una camisa de otro color nos mandan a casti-
go. Claro que en ningtin caso se trata de castigo fisico,
sino que consiste en venir los sabados al colegio. Menos
mal que en mi colegio no existe la suspensién y muy rara
vez mandan a llamar al apoderado. Si uno llega atrasado,
el castigo consiste en una anotacion en el libro. Pienso
que en los colegios y liceos no deberfa existir ningiin
tipo de castigo. Creo que el mal comportamiento se pro-
duce porque los colegios son muy restrictivos, entonces
los alumnos frecuentemente comenten "faltas”, que casi
nunca son tan graves, sino que el colegio las califica
como si fueran gravisimas v asf las sanciona”.

Alonso Maturana , 14 afios, 1° medio,
Liceo Juan XXIII, Valparaiso

"Yo diria que no son tan drésticas. Pienso que las san-
ciones escolares estdn bien, al menos en mi colegio,
porque ellas existen para desarrollar una buena conduc-
ta en los alumnos. Y digo que no son tan dristicas,
porque, por ejemplo, por Hegar atrasado te anotan en el
libro. Si cometes la falta tres veces seguidas, mandan a
buscar a tu apoderado. A veces ocurre que, por portarse
mal en la sala, te citan a castigo el dia sdbado, v e ve
para estudiz rque lo que tienes que hacer es desa-
rrollar guias de ejercicios por dos o tres horas. Creo que
1 ciones en mi liceo son moderadas v estdn bien, no

se comparan con otros liceos en que lo Unico que hacen

es suspender a los alumnos",

Gianni Anilio, 16 anos, 2° medio,
Liceo Juan XXIII, Valpar;

"Creo que hay inspectores que realmente no saben como
aplicar sanciones de manera correcta a los alumnos,
porque no toman conciencia de o que esa sa
provocar en sus alumnos. Por ejemplo, lo que estd pasan-
do ahora con los suicidios. Si uno se pone a pensar se da
cuenta de que hay jovenes que son bastante débiles, por
lo que se podrfan producir quién sabe cudntos suicidios
i sanciones escolares van por el lado de la ridi-
culizacidén o la sancion moral. Creo que la Reforma
Educacional también deberfa abarcar este aspecto. Si estdn
hablando de calidad no se pueden quedar en el bla-bla y
tienen que apuntar a los temas que realmente nos afectan.
Si existen problemas conductuales en los liceos, la
Direccion, mds que contestar con una sancion deberia
hablar las cosas, tratar con mds psicologia a los jGvenes y
no solo optar por-dar un corte dristico a las situaciones”.

Andrea Jaime, 1 2 medio,
Liceo Comercial, Quilpué

"En mi colegio no aplican ningtn tipo de sancién. No hay
suspensiones, nos dan oportunidades para llegar tarde,
sobre todo los que trabajamos. Tampoco llaman al apode-
rado, porque como es un liceo de adultos, nosotros somos
nuestros propios apoderados. Creo que ese sistema
deberfa implantarse en todos los liceos, porque los
jovenes nos hacemos mis responsables y somos capaces
de responder por nuestras acciones. En los liceos tradi-
cionales se acostumbra a llamar al apoderado por
cualquier falta que comete el alumno, y pienso que con
eso lo dnico que se logra es fomentar la irresponsabilidad
de los estudiantes".

Fresia Allancdn, 16 afios, 1° medio,
Liceo San Luis, de Pudahuel
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AoCORTA DISTANGIA

"No tengo problemas en usar
el principio de autoridad"

Cristian Labbé Galilea
Alcalde de Providencia

~ a disciplina escolar es respetar
- las normas que la autoridad ha
impuesto para que el colegio
funcione. La convencidn escolar
.+ es que todos vamos a ir a clases,
1nos vamos a sentar en la misma
sala, cuando entre el profesor
nos ponemos de pie y nos mantenemos
en silencio y, si el maestro realiza una pre-
gunta, contestamos en forma respetuosa.
Disciplina es respetar todas €sas normas.

En el colegio existen normas discipli-
narias de fondo y forma: las primeras se
refieren a estudiar y mantener un buen
rendimiento; las de forma se relacionan
con tener una buena presentacién per-
sonal; éstas deben cumplirse igual. En
concreto, disciplina es: el respeto de las
normas que provienen de la convencion.

Las sanciones que se deben aplicar a
los estudiantes que faltan a estas normas,
van a depender de la tipificacidn de cada
una de ellas; éstas, entonces, seran relati-
vas. Cada colegio debe convenirlas. Serdn
los propios profesores, los inspectores, la
direccion quien decida qué castigo
aplicar. Pero, sin duda, todas las faltas
deben sancionarse, porque si la falta a la
norma no es castigada, nadie la respeta.

Ante las faltas cometidas, soy par-
tidario de sanciones dristicas. Quien no
cumple las normas del colegio debe ser
sancionado. Quizds con un llamado a sus
padres para que concurran al colegio. Si
llega atrasado, o si no tiene buena pre-
sentacidn personal, debe concurrir con su
apoderado al establecimiento. Si un alum-
no molesta en clases, debe ser expulsado
de la sala. Cada colegio fija sus normas,
pero las sanciones deben ser drasticas,

por el bien de los nifios. Por el bien de
ellos soy drastico y no tengo problemas
para usar el principio de autoridad. La
autoridad es para ejercerla, v un inspector
debe hacerla sentir; no puede ser populis-
ta 0 pErmisivo, porque esto es muy grave
para la formacién de un joven, ya que la
vida es competitiva y al hombre se le debe
preparar para competir,

Sin desconocer la dindmica que tiene
el mundo, las normas deben mantenerse,
y en Providencia asi ha sido. En esta
comuna no tenemos antecedentes de
indisciplinas. La sociedad ha cambiado y
el pelo largo fue moda durante el tiempo
de los bucaneros y los piratas. Hoy se
debe andar bien presentado. La buena
presentacion forma parte de la educacion,
y €s0 al nifio se le debe ensefar. Yo no soy
de aquellos que creen que los nifios
deben hacer lo que ellos quieran, deben
regirse por lo que mas les conviene desde
el punto de vista educacional y de forma-
cidn, y eso pasa por tener disciplina. Soy
Muy riguroso en €so.

Los Gltimos suicidios de estudiantes
son casos muy puntuales. Es un tema muy
complejo que pasa por decisiones perso-
nales vy yo lo rechazo. Es algo penado porla
Iglesia. El hombre debe saber enfrentar la
realidad y esto debe aprenderlo desde
nifio. A veces se estd arriba y otras abajo.
Hay que aprender a tener fuerza en la
derrota y humildad en la victorfa.

Estoy de acuerdo con la expulsion de
los estudiantes cuando faltan a las nor-
mas. Si no hay expulsion, entonces no hay
riesgo. La falta debe ser proporcional a la
sancién, v a falta grave, sancion grave. No
tengo ningun complejo frente a eso.
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"Debemos cambiar la disciplina
autoritaria por mayor comprension”

% ara mf la disciplina es respeto.
Creo que los profesores deben
gandrselo  por su  calidad
humana, su vocacién y dedi-
cacién al servicio de la edu-
cacion.

Hoy falta mds amor para educar a los
nifics, no sblo entregarles contenidos,
sino ayudarlos a enfrentarse a los desafos
que plantea la sociedad. De ahf que la dis-
ciplina que se impone en los colegios, no
debe ser autoritaria, sino que debe existir
una mayor comprension, privilegiando el
didlogo por sobre todas las cosas, para
que los alumnos sientan que existe un
verdadero deseo de escucharlos.

No me importa que los jovenes ten-
gan el pelo largo o corto. S me interesa
saber qué estdn pensando, qué les pre-
ocupa. Aquf en Puente Alto la poblacion
juvenil es numerosa y, como soy un hom-
bre bastante mayor, he buscado formas
de acercarme y ayudarlos, porque existe
un margen generacional amplio que nos
separa. Para salvar esta situacion, me
retino cada semana con dos federaciones
de estudiantes de la comuna, los invito a
tomar desayuno v hablamos de sus
suenos y sus problemas. A traves de estos
encuentros he podido conocer qué pien-
san de su alcalde, de sus autoridades, de
la ciudad, como les gustarfa verla. He
aprendido a conocerlos, entender que
tienen anhelos e interés por la musica,
por el arte en general y por el deporte.

Creo que hay que cuidar a nuestros
jovenes y no dejarlos ir sin destino. Ellos
necesitan de nosotros, pero de nuestro
afecto, no de los castigos que les asigna la
sociedad por el solo hecho de ser distin-
tos.

Sergio Rubilar
Alcalde de Puente Alto

Frente a las faltas que a veces come-
ten los estudiantes, creo que el mejor
camino es, antes que nada, acercarse para
saber por qué ocurrio, preguntar sin pre-
juicios y con respeto, para que €l joven
sienta que no se le estd acusando a priori,
y después, con argumentos claros,
demostrarle que cometié un error y bus-
car que reconozca que se equivoco. Se
debe privilegiar el didlogo, el
entendimiento, la razén por sobre la
fuerza. Que los nifics noten que su maes-
tro los quiere, que los respeta y que cree
en ellos. De esta forma se fomenta la tole-
rancia, que por estos dias estd bastante
olvidada.

Los signos de autoritarismo que a
veces encontramos en los colegios son
resabios que nos quedaron de la dictadu-
ra. Muchas veces se trata de imponer
principios que no todos compartimos. Se
intenta imponer la fuerza y la violencia a
los alumnos, y cuando es resistida, se le
denomina "faltas a la disciplina". Se cree
que la autoridad es sindnimo de autori-
tarismo, pero esto aleja a lo jovenes de
sus maestros. Es necesario que ambos se
acerquen, como ocurria antes, cuando los
profesores asumian a veces el papel de
padres, nos llamaban, nos aconsejaban y
existia mucho respeto.

Yo le dirfa a los maestros que no sélo
deben ensefiar, sino educar. La disciplina
no consiste en dar ordenes para que los
otros odedezcan. Se trata, mas bien, de
un orden natural v arménico de las cosas,
para que juntos se avance en la construc-
cibn de un mundo mas justo, mads
humano v solidario, donde todos puedan
tener una oportunidad.

M.EA.
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Cine de gangsters

MAS ALLA DEL FOLCLOR DE BALAS Y CRIMEN

SIN LLECGAR AL IMPACTO ALCANZADO EN LOS ESTADOS UNIDOS. PASO
POR NUESTRA CARTELERA DONNIF BRASCO, FL ULTIMO FILME DEIL
DIRECTOR MIKE NEWELL. CURIOSA EXPERIENCIA: UN BRITANICO

DESARROLLANDO UN TEMA TIPICAMENTE (ITALO) NORTEAMERICANO,

COMO EL MUNDO DE LA MAFIA. DISCUSIONES MAS O MENOS SOBRE FI

VALOR FINAL DEL INTENTO, LO CIERTO ES QUE SIRVE PARA REFLEXIONAR

SOBRE UN TEMA QUE HA ADQUIRIDO PATENTE DE GENERO EN (A

HISTORIA DEL CINE.




I cine gangsteril tiene una larga
tradicion. Aunque en honor a la
verdad, la fuente originaria de
sus historias se encuentran en
la prensa roja. En medio de la
crisis economica v social provo-
cada en Estados Unidos por la

depresion, los periodicos sensacionalis-
tas lanzaron la figura del gangster como
un catalizador de la época: un subver-
tidor del orden establecido (o de la anar-
quia reinante), a la vez que sefor de un
mundo de violencia v crimen. La prensa
segula embelesada la vida de Al Capone,

Johnnv Torrio, Big Colosimo, v todos los

grandes zares del hampa. Sus nombres
eran tan populares, como pueden serlo
hov los de un empresario o un futholista,
v para la poblacion empobrecida consti-
tian - héroes  que  despertaban
admiracion. El gingster, de sujeto de
cronicas policiales cruzo la frontera de la
ficcion v pasd 4 convertirse en protago-
nista de pequenas novelitas por entrega
para el consumo popular. No es de
extrandr, entonces, que su ingreso al cine
fuera muy rapido.

Los primeros filmes dedicados al
tema continuaron esta linea de exposi-
cion del gdngster. Por ejemplo, en Liitle
Caesar (1930), de Mervyn Le Roy, v B/
enemigo publico (1931), de William
Wellman, éste es descrito como una victi-
ma de la sociedad. Los retratos del
mafioso que construven Edward G.
Robinson v George Raft, respectiva-
mente, son antologicos de esta vision
complaciente. El gangster se constituye
en un fendmeno folclorico, como el cow-
boy, con la diferencia de que los modelos
recreados en la pantalla estaban vivos v
eran coetaneos de los especradores v los
realizadores.

El primer filme que traspasa estos
limites v penetra en lo profundo del uni-
verso gangsteril es Caracortada, de
Howard Hawks (1932). Autor de mano
sobria v equilibrada en lo formal, en su
filmografia desarrolld otro de los tpicos
de la cultura norteamericana: el western

(Rio Rojo, 1948; Rio Bravo, 1959; i
Dorado, 1966). En ambos géneros,
Hawks desmitifico los arquetipos del

mafioso v el cowboy, exponiéndolos
como sujetos contradictorios v que no
siempre responden a la semblanza épica
construida en torno a ellos.

El personaje  central  de
Caracortada, Tony Camonte, recrea
inclisimuladamente la vida de Al Capone,
ven todo el filme son visibles las refe-
rencias a otras connotadas figuras de la
Cosa Nostra. La pelicula muestra el
ascenso de Camonte desde guardaespal-
das de un traficante hasta que llega a
convertirse en uno de los capos de la
mafia. Lo impresionante de Caracoriada
(considerando la época v la férrea cen-
surd) es la crudeza v realismo con que
describe el mundo del hampa. No tanto
por la violencia como instrumento de
poder, sino por los cddigos morales y los
seres que lo pueblan. Son muchas las
anéedotas que rodean al filme de
Howard Hawks, como ¢l hecho de que
varios subalternos de un entusiasmado
Capone se ofrecieron de consejeros del
director. Es explicable que Caracortada
tuviera muchos problemas con los cen-
sores, v durante mds de cuarenta anos
solo fue posible ver una copia "suave".
En 1983, Brian de Palma dirigio el
remake de Caracortada, con el mismo
titulo, pero sin la fuerza telrica de este
cldsico imprescindible.

LA TRILOGIA ESENCIAL

La mafia v los mafiosos continua-
ron siendlo visitados de tanto en tanto

EL PRIMER FILME QUL

PENETRA EN LO

PROFUNDO DEIL

UNIVERSO GANGSTERIL

ES CARACORTADA, DE

HOWARD HAWKS

(1972). HAWKS

DESMITIFICO EI

ARQUETIPO DLI

MAFIOSO,

EXPONIENDOLO COMO

UN SUJETO

CONTRADICTORIO ¥

OUE NO SIEMPRF

RESPONDE A [A

SEMBLANZA EPICA

CONSTRUIDA

EN TORNO A FEI
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LA HISTORIA DE LA
FAMILIA CORLEONE,
DESDE LA LLEGADA DE
VITO A LOS ESTADOS
UNIDOS HASTA SU
LECGALIZACION'
POLITICA Y
EMPRESARIAL, BAJO FEI
MANDO DE MICHAEL,
CONSTITUYE UNA
AUTENTICA ANATOMIA
SOCIOLOGICA DE LA
MAFIA Y, DE PASO,
UNA ACIDA MIRADA A
LAS ESTRUCTURAS DE

PODER QUE GOBIERNAN

LA NACION DEL NORITE.

por el cine; pero sin que esos intentos
alteraran o agregaran elementos nuevos
al camino recorrido por los cldsicos del
treinta, con el consiguiente empobreci-
miento del género.

En 1968, Martin Ritt rod6 The
Brotherhood, una mirada social y politica
al fendmeno de la mafia, que resultd un
gran fracaso comercial. Con todo, sirvi6
de inspiracion para que un joven direc-
tor, Francis Ford Coppola, se animara a
filmar la versién cinematogrdfica de la
novela de Mario Puzo, El Padrino. La
pelicula debi6 afrontar una serie de pre-
siones de la Liga de Derechos Civiles
Iralo-Americanos, organizacién dirigida
por el capo Joseph Colombo, que impu-
so a los estudios Paramount eliminar del
guién las palabras "mafia" v "cosa nos-
tra", junto con la presencia de represen-
tantes de la Liga durante la filmacion. Sin
ir més lejos, uno de los actores (Gianni
Russo que personifica a Carlo Rizzi en la
primera parte de la trilogia, el marido de
1a hija de Corleone) era hombre de con-
fianza de Colombo y administrador de
una cadena de clubes de propiedad de la
mafia.

Mis alld de los méritos literarios de
la obra de Puzo, Coppola logra construir
a través de su trilogia un inmenso fresco
histérico, social v ético de un fenémeno
fundamental de la sociedad norteameri-
cana. Coppola retoma las claves del
género, alli donde lo habia dejado el
Caracortada de Hawks, y le imprime
renovado vigor. La historia de la familia
Corleone, desde la llegada de Vito a los
Estados Unidos hasta su "legalizacién”
politica y empresarial, bajo el mando de
Michael, constituye una auténtica
anatomia sociolégica de la mafia y, de
paso, una 4cida mirada a las estructuras
de poder que gobiernan la nacién del
norte. Los Corleone no sélo son a repre-
sentacién anecddtica del "crimen organi-
zado", sino un sustrato social que explica
el cardcter de las instituciones y la demo-
cracia norteamericana. En la tercera
parte, rodada en 1990, Francis Ford

Coppola lleva este elemento hasta sus
extremos, al correlacionar a la mafia con
los otros poderes "facticos”. El gingster
deja de ser un simple sujeto del crimen y
pasa a ser un subsistema societal.

Otra caracteristica de los filmes de
Coppola, es la creacion de los persona-
jes que realiza el elenco. Marlon Brando
logra una de esas actuaciones gigan-
tescas, que practicamente agotan el
tema. Después de su Vito Corleone,
todos los mafiosos llevados a la pantalla
reconocen vinculos gestuales y psicolégi-
cos con él.

LA CRONICA ETICA DE LA MAFIA

St Francis Ford Coppola hizo revivir
el género gangsteril desde un 4ngulo
socioldgico, Martin Scorsese le aporto
una nueva dimension al tema. En efecto,
con Los buenos muchachos (1990) vy
Casino (1995), Scorsese explora el uni-
verso del hampa en su geograffa ética y
tribal. En estas obras, expone los codigos
intangibles que mueven ese mundo; la
lealtad, la familia, la glorificacién de una
marginalidad que los une frente a una
realidad exterior que los acosa. La trilogia
de El Padrino ahondd en la mafia como
sistema de poder y Scorsese como sis-
tema de relaciones.

En su conjunto, la obra de estos
dos directores desarrolla el género de tal
manera, que hace muy complejo encon-
trar filmes posteriores que le agreguen
nuevos elementos. Brian de Palma, con
su Scarface (1983) y Carlito's way
(1993), intenta rescatar la representacion
filmica del mafioso, es decir, como un
fenémeno simbdlico mas que real. Por lo
tanto, dichos filmes se constituyen en
ejercicios cinéfilos y académicos, donde
prima la relectura de los cldsicos antes
que una propuesta innovadora.

En este contexto historico del cine
de gangsters se inscribe la cinta Donnie
Brasco, de Mike Newel. La apuesta del
director inglés, responsable de obras tan



disimiles como Bailando con un
extrano v Cuatro bodas y un funeral, es
explotar una faceta del tema: las rela-
ciones humanas en el universo gangste-
ril. La trama del filme se basa en un
hecho real v se ubica a fines de los seten-
ra. "Lefty" Ruggiero (Al Pacino) es un
hampon de mando medio dentro de la
mafia. Hasta ¢l llega Donnie Brasco
(Johnny Depp), un policia encubierto,
con la mision de detectar la red de nego-
cios de la familia Bonnano, a la cual sirve
Ruggiero. Una mision destinada a durar
tres meses se convierte en un esfuerzo
de anos para Brasco. Ello gradualmente
va inyectando dosis de cuestionamiento
frente a su mision, que choca con los
sentimientos de lealtad y respeto que le
provoca su relacidn con "Lefty”. Por cier-
to, finalmente vence el deber v el destino
trdgico de los personajes se consuma
inexorablemente.

La pelicula de Newel posee tres
grandes méritos. En primer término, per-
mite valorar en toda su dimension los
trabajos de Martin Scorsese sobre este
aspecto del género. En segundo lugar,
ensena cudnto puede hacer la actuacion
de un virtuoso como Al Pacino por el
destino final de una pelicula de limita-
dos alcances v calidad. Y por dltimo,
Donnie Brasco ayuda a precisar en qué
estadio de evolucion se encuentra el
género gangsteril, a la espera de nuevos
aportes y visiones para un mundo apa-
sionante, Obviamente, lo de Newel no va
en esa direccion,

Manuel Guzmdn
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FUENTES

PARA SALVAR LA TILRRA.
EL DESAFIO ECOLOGICO 1

Ezequiel Ander-Fgg. Fditorial
Lumen, Buenos Aires, 1995,
240 paginas. Distribuye en
Chile Libreria Especializada
Olejnik, fonos 638 73 63-638 73
04. Fax 632 09 81, Santiago.

Si bien el tema del medio
ambiente es altamente divul-
gado, adn no se toma real con-
ciencia del grave dafio que dia
a dia sufre nuestro planeta. La
degradacién de los suelos, la
contaminacion acustica, de las
aguas, del aire, el deterioro de
la flora, la agresion a la fauna,
los residuos téxicos, etc. estin
dando el grito de alarma.

Este primer volumen profun-
diza en la necesidad de sensi-
bilizar a los adultos v a los
nifos acerca de los serios pro-
blemas que afectan: a la
humanidad e impulsa a desa-
rrollar una conciencia ecologi-
ca y compartir esfuerzos con
el fin de vivir en armonfa con
la naturaleza. '

Cada capitulo constituye un
material de apoyo para edu-
cadores e interesados .en los
problemas de la educacion
ambiental.

DIMENSION
HISTORICA
DE CHILE

11-12

s

HISTORIA ECONOMICA

DIMENSION HISTORICA
DE CHILE
HISTORIA ECONOMICA

Revista de publicacion anual
editada por el Departamento
de Historia y Geografia de la
Universidad Metropolitana
de Ciencias de la Educacion,
Santiago, 1995-1996, wvolu-
men 11y 12, 263 pdginas.

La historia econdmica de
Chile es analizada detallada-
mente en un enfoque cualita-
tivo, no tradicional. Los traba-
jos seleccionados en la
primera seccion ("Articulos™),
abarcan temas que van desde
nuestra historia econdmica
colonial hasta la época con-
temporanea. Incluye investi-
gaciones sobre economia
minera; el rol de la politica
liberal ante €l financiamiento
del Estado; el petrdleo mexi-
cano vy la diplomacia chilena;
consecuencias de la crisis
mundial de 1929 en la region
agricola central, y un ensayo
de interpretacién histérica
sobre el mercado en América
Latina.

Las  secciones  finales
("Documentos”,  "Fichero
bibliografico", "Testimonio
histérico”, "Resefias bibliogra-
ficas"), entregan valiosa infor-
macién que interesara a los
estudiosos de estos temas.

TERNURA Y FIRMEZA CON
LOS HIIOS

Alexander  Lyford-Pike.
Fdiciones Universidad
Catolica de Chile, Santiago,
1997, 125 pdginas.

A través de abundantes ejem-
plos practicos € ilustraciones,
el autor, director v fundador
del Instituto de Psiquiatria y
Psicologia de Montevideo, va
desarrollando el concepto de
autoridad asertiva de los
padres en un hogar comun y
corriente.

Alexander Lyford-Pike pro-
pone su método llamado
Educacién con Personalidad,
que consiste en combinar
equilibradamente la firmeza y
la ternura, no facil de lograr si
los padres son rigidos o dema-
siado débiles de caricter.

Son tres sencillas normas basi-
cas las formuladas en e} texto,
para conseguir una Educacion
con Personalidad: una adecua-
da comunicacién con los
hijos, respaldar las palabras
con hechos cada vez que sea
necesario, y fijar reglas claras.

Orientado a los padres, el
libro resulta también de gran
utilidad para los educadores.



EL GENERO EN LA
CULTURA ESCOLAR

Marta Vitar, editora; con la
colaboracion de Silvia Eloisa
Ferndndez 'y  Eduardo
Stavelot M., Universidad de
La Serena, 212 pdginas.

Este libro redne un conjunto
de contribuciones que, desde
diferentes contextos discipli-
narios, aportan elementos
para examinar las normas
valoricas que nuestra cultura
educacional ha considerado
tradicionalmente como cons-
titutivas de la identidad
femenina y masculina. Los tra-
bajos recopilados han sido
presentados en dos Jornadas
realizadas por el Programa
Interdisciplinario, de Educa-
cion 'y Género de la
Universidad de La Serena, en
los afios 1992y 1993.

Se busca incentivar una
reflexién critica, tanto de las
practicas pedagdgicas como de
los planes de estudio, los con-
tenidos v los roles que la edu-
cacion tradicionalmente ha
reproducido. Se busca también
revisar el discurso en el cual se
forma el profesorado de nues-
tro pais. Una frase de Gabriela
Mistral, citada por una de las
expositoras, lo explicita mds
claramente: "Si no realizamos
la igualdad y la cultura dentro
de la escuels, ¢donde podrin
exigirse estas cosas?'.

IV SEMINARIO
INTERDISCIPLINARIO
DE ESTUDIOS DE GENERO
EN UNIVERSIDADES CHILENAS

UNIVERSIDAD DE SANTIAGO DE CHILE
FACULTAD DE HUMANIDADES

CONSTRUYENDO SABERES

Claudia Dides C., Rosa Soto L.
y Bélgica Watis R, compilado-
ras. Facultad de Huma-
nidades y  Centro de
Investigacion en Bioética y
Salud  Publica de la
Universidad de Santiago,
1997, 380 paginas.

Esta publicacién reune un
conjunto de ponencias pre-
sentadas en el IV Seminario
Interdisciplinario de Estudios
de Género en Universidades
Chilenas, efectuado en abril
de 1996, en la Universidad de
Santiago.

Los trabajos se organizan en
dreas tematicas, como comu-
nicacién y lenguaje, arte y lite-
ratura, cultura y sociedad,
etnia y raza, poder v politica,
salud y sexualidad, educacién,
masculinidad, filosoffa,
teclogfa y espiritualidad.

El capitulo dedicado a edu-
cacién incluye una ponencia
referida a los "malestares de
género" de alumnos y alumnas
en carreras tradicionalmente
masculinas; otra, sobre las influ-
encias de las orientaciones
curriculares de historia en la for-
macién de la conciencia histdri-
ca femenina; y una tercera
sobre la relacion de la Academia
con los movimientos sociales.

TES

Ediciones
PETROHUE LTDA

Distribuidora de Libros y Material Didéactico

En libros y materiales las ultimas
Novedades.

- Educacion Parvularia: todo lo necesario
para el jardin infantil.

- Educacion Basica: los mejores libros,
las dltimas ediciones, lo mas nuevo a
nivel de alumnos y profesores.

- Educacion Media: los mas modernos y
atractivos libros para cada asignhatura,
ademas obras de consulta.

- Material Didactico: de apoyo a las dife-
rentes asignaturas, tales como: mapas,
{aminas murales de variados temas, juegos
de ingenio y matematicas, vollimenes
geométricos, loterias de verbos, ortografi-
cas, tangramas, instrumentos musicales,
todos para una orquesta ritmica. Torso
humano, esqueleto y otros 6rganos.

- Obras : Filosofia,
Psicopedagogia.

Psicologia y

- Instrumentos de Evaluacion: diferentes
tests y pruebas para todas las etapas del
desarrollo en diferentes areas.

Solicite su cotizaciéon por fax, respues-
ta inmediata.

Le invitamqs a huestra casa ubica-
da en VICUNA MACKENNA N°440,
Providencia.

Fonos/fax 2229153 - 6351180 - 635 0114
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En amarillo oscuro,
de Soledad Farinia

e un tempo 2 esta
parte, se ha dado en

leer la escritura de

- cualquier mujer

como necesaria-
mente adscrita a algo que
pudiera llamarse "escritura de
mujeres” (0 "escritura femeni-
na"y. Ambiguo gesto que
quizds buscando reivindicar
algo que habia estado aplasta-
do, puede terminar reinstalan-
do la discriminacion. Asi,
muchas veces, las escritoras de estos ltimos anos han sido agru-
padas por su condicidn de género, diluyéndose de esta manera

las serias de su individualidad.

Valga esta disgresién a la hora de incursionar en la lectura de
la poesia de Soledad Farifia, quien desde Fl primer libro (1985)
hasta Fn amarillo oscuro (1994), pasando por Albricia (1988),

surada /poestal

ha ido delineando un trabajo
con el lenguaje, sin duda, sin-

gular.

La busqueda de una escritura,
en palabras de la autora,
"como instancia de reflexion
de un cuerpo en su diferen-
cia"-proyecto que suele estar
detrds de la escritura de las
mujeres, sobre todo a partir de
las Gltimas décadas-se entre-
cruza en la poesia de Soledad
Farifia con la "ficcién de un lugar primigenio”. Un lugar de ori-
gen, anterior a la palabra que se percibe como ajena, como pal-

i"on

abra de] "otro". "¢Hay otra textualidad subyacente (en mi cuer-
po)?", se pregunta la poeta en un articulo en el que reflexiona

sobre su propia escritura.

"Poesia indagatoria” la ha llamado Eliana Ortega. Poesia que



se plantea como una indagacidn en el lenguaje, poesia que

"hurga en los espacios intimos, que aunque intimos no dejan de

ser politicos”. Toda esta exploracién deviene en un viaje, con-

cluye la critica citada: "Viajo en mi lengua/de arena pantanosa...".

Asistimos, seguin lo sefiala esta misma autora, a una recreacion

del viaje mitico, de la aventura heroica de la tradicién occidental.
i

Pero el viaje no es aqui "uno de ascension al lugar sagrado, sino

que, por el contrario, es un descenso al origen mismo...",

Un texto reiteradamente invocado en este viaje (de regreso)
por la lengua es el Popol Vub, libro sagrado de los mayas, narra-
cién de origen, apelacidn a un antes de que estas tierras fueran
nombradas en lengua de conquistador. Esta referencia nos
provee, tal vez, la clave para leer la singularidad del trabajo de
Soledad Farifia: la bisqueda de una palabra que permita hablar a
un cuerpo en su diferencia genérico/sexual se liga, aqui, a la
busqueda de una palabra que permita hablar, simultineamente,
aun cuerpo en su diferencia latinoamericana. Precisamente, serd
esto lo que se nos ofrecerd en el libro En amarillo oscuro (Stgo.:

Surada, 1994), la publicacién mds reciente de esta poeta.

La indagacion, entonces, en una "palabra de (¢desde?)
mujer" se imbricard con la exploracién de una palabra mestiza, Y
esta serd la marca de una especificidad latinoamericana: el cruce
de lo genérico/sexual con las huellas (en la cultura, en la lengua)
de un mestizaje por lo general negado en aras de un "blanquea-
miento" avasallador. Es en este sentido que Eliana Ortega pro-
pone inscribir el trabajo poético de Soledad Farifia junto al de
otras escritoras que también estarfan "resueltas a forzar el
lenguaje para descubrir otra lengua, ésa que las conecta con un
origen, que las libera del lenguaje colonizador, que les permite
abrirse a otra realidad: una realidad sumergida, pero viva, que
ellas recorren con la mirada atenta a un paisaje concreto, que a
su vez contiene una América muy antigua, un continente original

que solo puede aflorar en la palabra poética”.

"Mi trabajo poético se inscribe en la pregunta por la identi-

dad, la memoria y la produccién simbodlica en nuestro conti-
nente", ha sefialado Soledad Farifia, en una entrevista. Para ello,
le resulta imprescindible indagar en las culturas de los pueblos
originarios {en especial se detiene en la cosmovision andina).
Buscar allf los sedimentos de una cosmovisién distinta a la occi-
dental, que también nos conformarfa, como una latencia, una
sefial, una marca: "Colores nunca vistos/guarda la cuenca del

ofo/sabores muy antiguos/debajo de la lengua”.

Es interesante constatar como esta bisqueda se realiza en un
tono y una direccion distintos de aquellos utilizados por el poeta
visionario que asciende a las alturas para desde alli interrogar el
origen precolombino. Bl movimiento aqui es siempre de descen-
so, de inmersion en la tierra, en el agua, en los sonidos, los colo-
res. La palabra no es grandilocuente, por el contrario se hace
minima, material, extremadamente sensorial: "Pac Pac pec
pec/respira el arcoiris soplando bocanadas/al espiral de mi
oreja/Cu Cuy yut yut/responde en serpentinas/el caracol de mi

boca/recordando el sonido de los cielos calientes”.

Cuestionada como estd en estos tiempos, toda bisqueda de
origen, la poesia-la literatura, la ficcién-pudiera ser un reducto
donde esa bisqueda atin es posible. En palabras de la escritora
M. Witting: "Haz el esfuerzo de recordar. Y si te falla la memoria,

inventa...".

Elena Aguila Z.

TEXTOS CITADOS:

SOLEDAD FARINA. COMENTARIO EN LAR. REVISTA DE LITERATURA 11
(1987): 29.

ELIANA ORTEGA. "VIAE A LA OTRA PALABRA: ALBRICIA, DE SOLEDAD
FARINA" ¥ "FENX-CAMAQUEN: EL AMARILLO OSCURO DE
SOLEDAD FARINA". LO QUE SE HEREDA NO SE HURTA. ENSAYOS DE

CRITICA LITERARIA FEMINISTA. STCO.: CUARTO PROPIO, 1996.
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Rejuvenecimiento al son del bolero

ara los estilos es vélido un simil
con cualquier organismo vivo:
nacen, evolucionan, se mezclan
entre sty mueren. Luego de esto
pueden ser olvidados por com-
pleto, recordados en forma per-
manente o lograr proyectarse a
través de descendientes. En relacion a los
artistas, habria que sumar a los rasgos ya
nombrados, que enmarcan un "ciclo
vital", la posibilidad de establecer rela-
ciones de trabajo con distintas formas
musicales a través del tiempo. En el caso
del bolero, su actual vigencia se ha gesta-
do a través de su vinculacion con intér-
pretes jovenes, especialmente con el
artista mexicano Luis Miguel. Desde que
este cantante incursiond en el cancionero
tracicional de la musica romdntica lati-
noamericana, su popularidad crecié de
manera exponencial, transformandose en
un fendmeno de ventas sin contrapesos
en todo el continente. En el caso de Chile,
seis de sus discos estan instaladados entre
los quince dlbumes mas vendidos de los
Gltimos cinco anos: Romance, Segundo
Romance, El Concierto (disco en vivo),
Aries, Nada es Igual y Romances.

A la luz de la notable alianza
estratégica entre Luis Miguel y el bolero,
se debe establecer, en justicia, que tanto
el primero, como vocalista y figura juvenil,
cuanto el segundo, como vertiente de
expresion de significados de amplio
alcance emocional, ya gozaban de pabli-
co. Sin embargo, al amalgamarse sus
respectivos patrimonios de popularidad,
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la resultante ha terminado por beneficiar-
los a ambos.

REENCUENTRO GENERACIONAL

El modelo establecido por Luis
Miguel ha sido calcado por otras figuras de
la actual generacion de cantantes. Entre
ellos, el también mexicano Cristidn Castro
v el colombiano Charlie Zaa.
De los tres nombres que han
aparecido, 4 la hora de analizar
el resurgimiento del género, se
desprende una nueva constan-
te: se trata (e artistas vein-
teaneros y atractivos, cuyo terri-
torio natural de recepcién -por
razones de identificacion- son
los nifos, adolescentes v
jovenes. Mas alld del walento, el
buen nivel vocal o cualquiera
Ofrd razon estrictamente artisti-
ca que se pueda emplear para
definir a los intérpretes, lo cier-
to es que dicha apertura hacia
nuevos y crecientes destinata-
rios es la gran contribucion que
han hecho al bolero.

Ejercicios como éste han
permitido una suerte de reen-
cuentro generacional. Padres y
madres han sorprendido a sus
hijos en edad escolar cantando
estrofas de viejas melodias que
fueron populares hace 40 6 50
afos. Incluso para muchos de
esos adultos no existe referen-
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cia concreta ni vivencial respecto de la
¢poca de gloria del bolero. No hay que
olvidar que los padres de los jovenes que
hoy tienen entre catoree v diecisiete anos
vinieron al mundo a fines de los 50 o va
iniciada la década del 60, época en que ¢l
rock va imperaba v habia universalizado el
gusto v la demanda. Dicha generacion no
vivio un revival de la musica romantica tal
v como se estd palpando en la actualidad.
Por tanto, en muchos casos, la conexion
entre el presente y el pasado ha ido
mucho mds alld, estableciendo vinculos
no solo entre personas sino también
entre periodos historicos.

Cabe tener presente, ademas, que la
dimension del bolero dentro de América
de habla hispana alude esencialmente a la
identidad. Es el ritmo con el cual el resto
del mundo asocia el continente y que, al
mismo tiempo, hermana sin conflicto a
los paises del drea.

CANTO UTOPICO

Como muchos ritmos, el bolero
tiene raices que podrian sondearse ranto
en suelo espafiol cuanto en horizontes
africanos. Sin embargo, su decantacion,
tal como se le conoce en la actualidad, se
gesto primero en la isla de Cuba y se
mundializo, luego, a través de los expo-
nentes mexicanos. Entre los ritmos que
compiten por el publico, dentro de la
musica popular, debe ser uno de los mas
antiguos. Si se considera que el rock tiene
data de alumbramiento en 1952, que los
primeros titulos de rock pesado son de la
segunda mitad de los 60, o que el rap
debuto para la industria en 1979, al mirar-
le el carné al bolero no puede sino haber
una exclamacion de asombro por lo
mucho que lleva en escena: oficialmente
se le considera hijo de 1887.

Un rasgo muy interesante de obser-
var en su rejuvenecimiento es que los
revitalizadores del estilo han priorizado el
rescate de los temas mds célebres por
sobre la creacion de nuevas piezas que
puedan enmarcarse en la estructura rradi-

cional. Este hecho produce como conse-
cuencia que los elementos mds tipicos de
la poctica del bolero hayan sido traslaca-
dos integramente a la actualidad.

Muchos suelen confundir el bolero
con la balada. Aparte del ritmo, la diferen-
cia entre ambos es de "mirada frente a la
vida". Alli donde la balada suele enfatizar la
alegria, el éxito v los amores correspondi-
dos, el bolero debe lamentarse por
pasiones imposibles, errores irremediables
y traiciones que hieren el alma. El bolero
€S un canto utopico cuya inspiracion es
algo que no puede ser. Cambiar ese epilo-
go es transformar el género en otra cosa.
Dentro de su naturaleza siempre hubo,
también, una cierta cuota de machismo.
Los compositores han sido esencialmente
masculinos y el protagonismo de los temas
ha recaido en las mujeres, quicnes han
recibido adjetivos que van  desde
traicionera hasta insegura, pasando por
indiscreta, insensible v cruel.

Lo clerto es que existen varios fac-
tores que permiten saludar el descubri-
miento que han hecho los adolescentes y
jovenes de esta forma musical y expresiva.
En primer fugar, implica darle un espacio a
los sentimientos en un momento de la his-
toria en el que las relaciones humanas se
estandarizan 'y mecanizan. En segundo
lugar, supone dotar de sentido  las pala-
bras, ya que se trata de un género con for-
mato de cancion donde el discurso no
puede ser indiferente al receptor. Por dlti-
mo, también es interesante que frente al
creciente protagonismo de los textos en
inglés, el habla castellana dispute sus espa-
cios propios dentro de la musica popular.
Es dificil imaginar algo menos natural y
forzado que un bolero cantado en inglés o
alemdn. Incluso los Beatles, al interpretar,
en sus comienzos, uno de los temas mds
populares de esta especialidad no encon-
traron una frase en inglés que pudiera
tener mejor sentido que el castizo Bésame
matcho, aunque ellos lo hayan pronuncia-
do con acento britdnico,

Victor Fuentes Besoain
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ESCRIBE ESTUDIANTE MAPUCHE
Sefiora Directora:

Soy estudiante mapuche de la
Carrera de Pedagogia Bdsica Intercultural,
y este afio me ha tocado realizar la practi-
ca docente.

Cuando nifia debi asistir a una
escuela basica, donde el primer dia de
clases me di cuenta, con estupor, de que
no podia hablar el mapudungun ni tam-
poco mis compaieros. No nos sirvieron
ni Ia lengua ni la cultura mapuches. Y
debiamos aprender el castellano obligada-
mente y la cultura occidental. La maestra
lo sabfa todo y nosotros "absolutamente
nada".

Posteriormente, al ingresar al liceo fui
discriminada por mis compaferas de
curso v por la mayoria de las profesoras,
excepto una maestra que me tenfa un
gran aprecio.

En la universidad la situacion fue dife-
rente y me pude relacionar mejor y tener
excelentes compafieras y amigas. Ya a
punto de comenzar la prictica, sent
mucho mas temor que mis compaferas.
Me preocupaba ser rechazada por la pro-
fesora del curso. Comuniqué mis miedos
a la docente guia, quien me dio los conse-
jos necesarios. Ademds, tenfa muchos
deseos de trabajar con los nifios mapu-
ches y tener buenos resultados.

Y asi fue. La profesora del curso
tuvo Optima disposicién para que yo
realizara los cambios en la sala de clases,
y acepté mi metodologia. Logicamente
que al principio surgieron algunos
obstaculos subsanables, como la indisci-
plina de los nifios, su falta de concen-
tracion, el no disponer de los materiales
suficientes para realizar la practica cons-
tructivista.

CARTAS

Poco a poco se fue generando en el
curso una actitud favorable al aprendizaje.
Los nifios asumieron responsabilidades.
Hubo cooperacién de la escuela v de los
apoderados. Como se partio de las
propias experiencias, intereses y necesi-

dades de los nifios, el proyecto de edu--

cacion bilinglie intercultural resultd bas-
tante bien.

Maria Llanquén
Temuco

ACERCA DE STEPHEN HAWKING
Sra. Directora:

Ultimamente leo con mds interés la
Revista de Educacion, debido a la cali-
dad de sus articulos. La edicién N© 248,
de septiembre, cuyo especial se refiere al
afamado cientifico britdnico Stephen
Hawking, ratifica mi opinién recién
sefalada.

En realidad, el articulo me aclard
muchos conceptos, como el de los agu-
jeros negros v la teorfa de la singulari-
dad, que Hawking extiende a todo el uni-
verso. Gracias a ese valioso reportaje,
mis alumnos se adentraron en tan intere-
sante tema y quedaron muy motivados
en investigar las teorias del cientifico.

Por otro lado, algunos colegas abor-
daron en clases el aspecto humano del
prestigioso visitante, quien, a pesar de su
terrible enfermedad, la ha resistido valien-
temente, erigiéndose en uno de los pen-
sadores cientificos que mas ha investiga-
do acerca del universo. Un caso digno de
admirar por parte de los adolescentes.

Felicito a Ud. y grupo de colabo-
radores.

Leonel Macher
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SERPENTINA 2 texto de trabajo, propone un programa
de“actividades enfocado fundamentalmente al desarrolio
integral de los nifios y nifias de 5 afos.

Las dreas de desarrollo, han sido trabajadas a través
de trece temas globalizadores en los cuales se
consideran los intereses del niiio.

Cada tema globalizador s€ caracteriza por tener una
programacion secuenciada y sistematica, un
planteamiento claro y una presentacion atractiva y
motivadora.

Al pie de cada una de las paginas aparece el aspecto
tratado y las indicaciones necesarias para el desarrolio
de la actividad presentada.

Tanto el formato apaisado de 30 x 23 cms. como el
anillado del texto, han sido cuidadosamente estudiados
y elaborados a fin de que su presentacion comoda

para el trabajo del niio. /

Las ilustraciones, fotos y colores van dirigidos a estimular
y despertar en el niiio el interés por investigar, descubrir,
relacionar e interpretar, el mundo que lo rodea

participando activamente en su proceso de desarrollo,

Pedro de Valdivia 942 « teléfono 2047750-2513374
fax 3411409 + Providencia * Santiago * Chile




IAHORA SI...

EL PRIMER CICLO TIENE LA
PROPUESTA QUE SE MERECE!

Las nuevas series SANTILLANA son la mejor respuesta a los
requerimientos pedagogicos de la Reforma Educacional.

Todas las nuevas series incluyen una completa guia para el
docente y materiales para el trabajo en el aula.

Los textos de los alumnos incluyen materiales recortables.
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Santillana siempre adelante PEDRO DE VALDIVIA 942

. A Teléfonos 3411277 « 2513374
liderando el proceso pedagogico. Fax 3411409+ Santiage




