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Hacia una “buena escuela’.

La calidad de la educacion es nuestra prioridad nacional. Hacia ese objetivo apuntan todas
nuestras acciones e iniciativas en esta segunda etapa de la Reforma Educacional. Cada paso
avanza en esa direccion, como la reciente creacion de una comision pluralista y especializada
que evaluara qué queremos del Sistema Nacional de Medicion de la Calidad Educacional. El
SIMCE da cuenta del rendimiento de ciertos niveles escolares y de algunas asignaturas, por
tanto no representa la calidad de toda la educacion. ¢Necesitamos otros instrumentos? ¢Con
qué caracteristicas? ; Como medir para mejorar la calidad? Esas son algunas materias que va a
discutir la Comision Calidad.

Mejorar la ensenanza y el aprendizaje es la mision de nuestras escuelas en esta nueva fase.
Las escuelas y liceos deben entenderse como verdaderas comunidades de aprendizaje, en las
que sus miembros estan activamente comprometidos a lograr que los nifios, nifias y jovenes
desarrollen al maximo sus potencialidades y talentos.

También es crucial mejorar la gestion escolar. Si es efectiva, se generaran buenas condicio-
nes para que los docentes ensefien mejor y para que los estudiantes aprendan mas.

La calidad es un estilo permanente. Un sistema escolar orientado a la calidad debe conside-
rar al menos cuatro grandes procesos:

= |a autoevaluacion institucional, aplicando un modelo de calidad de la gestion escolar, con

parametros o estandares propios de una "buena escuela”

= |3 evaluacion externa, que valida la autoevaluacion realizada y sugiere recomendaciones.

= un plan de mejoramiento a partir de ambas evaluaciones, y

= a evaluacion de sus efectos en los resultados educativos.

Existe otro factor clave, seguin todos los estudios internacionales: el liderazgo de los directo-
res. Estos tienen nuevas responsabilidades, principalmente guiar las acciones pedagagicas condu-
ciéndolas hacia mejores aprendizajes, administrar los recursos y estimular el trabajo
en equipo. p

Un buen lider de escuela espera mucho y cree en todos sus estudiantes; desarrolla fuertes
vinculos con la familia y el entorno; fomenta un clima de convivencia positivo; asegura que
profesores y profesoras preparen muy bien sus clases; desarrolla instancias periodicas de estu-
dio y analisis del curriculo entre los docentes; establece sistemas de evaluacion de los aprendi-
zajes de los alumnos; apoya el disefio de estrategias de ensefianza desafiantes y compromete a
sus docentes en acciones de reforzamiento para los alumnos que no logran los objetivos duran-
te el ano.

Los lideres surgen de entre los mejores y para eso es imperativo seleccionar. Por eso el
Gobierno patrocina el proyecto de ley sobre concursabilidad y formacion de los directores,
actualmente en discusion en el Senado.

Paises mas desarrollados que el nuestro han acentuado la descentralizacion de su sistema
escolar, otorgando a las escuelas mas autonomia y responsabilizandolas de su gestion y sus
resultados. Ese es nuestro proposito. Necesitamos escuelas y liceos interesados en un mejora-
miento continuo y directores que ejerzan un liderazgo pedagogico efectivo.

(%A

Sergio Bitar
Ministro de Educacion



REFORMA

Educacion media para todos:

Mas escolaridad,
mayores oportunidades

Una promesa cumplida

En enero de 2002, el Primer Manda-
tario comunico a los presidentes de to-
dos los partidos que enviaria al Congre-
so un proyecto de reforma a la Constitu-
cion sobre materias educacionales. El
anuncio paso desapercibido para muchos.

Sin embargo, el 26 de agosto del mis-
mo ano, el presidente Lagos firmo solem-
nemente el proyecto de reforma a la
Constitucion, en el que proponia ampliar
el derecho a la educacion, estableciendo
la obligatoriedad de la educacion media
y comprometiendo al Estado a extender
el sistema gratuito destinado a hacer
efectivo el acceso de toda la poblacion a
ese nivel educativo.

La fecha de la firma no era al azar:
82 anos atras se habia promulgado la Ley
de Educacion Primaria Obligatoria, de
cuatro grados entonces, extendida a seis
en 1929 y ampliada a ocho, de educa-
cion basica, en 1965.

Con una velocidad, pocas veces vis-
ta, se discutio y se aprobo el proyecto de
reforma constitucional en ambas ramas
del Congreso. La aprobacion fue practi-
camente unanime, lo que demuestra que
en Chile hay algunos grandes consensos
en educacion, no obstante, las discrepan-
cias naturales y legitimas respecto a otros
temas de este campo, a veces menores o
coyunturales.

Linea divisoria en la
reforma educacional

La reforma juridica aprobada el 7 de
mayo de este afo, ademas de su signifi-
cado en si, coincide con marcar una li-
nea divisoria en la evolucion educacio-
nal reciente y en la reforma educacional
misma. Con la nueva normativa se cierra
un ciclo historico marcado desde hace
mas de cien afnos, principalmente por el
esfuerzo de ampliacion de la cobertura
educativa, y se abre otro, caracterizado
por el esfuerzo, la calidad y la eficacia
de la educacion.

Pero las cosas no son "blanco y ne-
gro”. Mientras se batallaba por extender
el acceso a la educacion y por ampliar
las estructuras y los insumos para la en-
sefianza, se hacian también esfuerzos por
renovarla y mejorarla cualitativamente.
La culminacion de los empefios nacio-
nales por la calidad estuvo en la reforma
iniciada en 1990 y, con mayor formali-
dad, en 1996. Dicho esfuerzo parecio o0s-
curecer el hecho de que la extension de
la cobertura educativa no estaba
cumplida, a pesar de los fuertes
avances de los Gltimos treinta o cuas
renta afos.

La obligatoriedad de la educa-
cion media vino a recordarnos que
todavia teniamos un margen de ni-
fios y jovenes que no alcanzaban el







piso minimo de escolaridad requeri-
do por los tiempos, que a estas altu-
ras ya no eran ni los cuatro afios de
1920, ni los seis de 1929, ni los ocho
de 1965. Hay consenso académico y po-
litico en que el umbral de 12 afios de
escolaridad es el minimo que se requie-
re para ejercer ciudadania en el siglo
XXI, obtener empleo digno, para con-
tribuir a la productividad de Chile en
globalizacion y convivir civilizadamente.

La subsistencia de pequefios
bolsones de inescolaridad en basica y
de margenes de desercion en educa-
cion media, son un desafio de ética de-
mocratica. También es una deuda
impostergable si se quiere lograr cali-
dad efectiva en la educacion chilena.
Desde modificacion constitucional en
adelante, la prioritaria calidad educa-
cional se jugara no tanto en la exce-
lencia de las elites, sino como calidad
incluyente, una calidad que no deje a
nadie atras. El compromiso constitu-
cional de 2003 nos dice que ahora se
abre un nuevo empefio por la calidad:
no solo calidad en “la punta” sino una
“calidad-pais". Mas precisamente, cali-
dad educacional de pais cohesionado
y justo.

(Reforma de papel?
;Reforma en la realidad?

La reforma constitucional de
2003 no es puro verbo. Hay dos gru-
pos de razones para sostener que no
estamos ante una manifestacion de
populismo o demagogia.

Por una parte, porque la univer-
salizacion de la educacion media vy
el sistema gratuito hasta los 21 afos
de edad son compromisos factibles.
En verdad, veniamos acercandonos a
la meta. Las cifras varian. Segun al-
gunas estimaciones, habria un 10%
de jovenes de 14 a 17 anos fuera de
la escuela secundaria. Segun otras,
se trataria de un 15%. Otras sefialan
gque un 30% de quienes ingresan, no
terminan los estudios medios. Aun el
mas pesimista de los guarismos nos
dice que, comparativamente con
nuestro pasado y con otros paises de
la region, la brecha no es grave, y
parece cumplirse pronto.

En este aspecto, sin embargo, no
debe olvidarse que la inescolaridad
y la desercion en este segmento de
la juventud tiene causas "duras”, muy
diversificadas, dificiles de superar sin
esfuerzos especificos y localizadas de

:

manera muy singular a lo largo del
territorio: necesidad de trabajar, embara-
zo adolescente, practicas discriminatorias
y excluyentes en los propios liceos,
desmotivacion por el estudio, migra-
ciones y, en algunos casos, dificulta-
des de acceso a la red escolar. Tras to-
das estas causas se encuentran la po-
breza y la indigencia. Pero las probabi-
lidades de desercion no se explican solo
por el nivel socioeconomico del hogar.
Todo esto justifica el recurso a la obli-
gatoriedad. Mas que coaccion a los j6-
venes y a sus familias -a diferencia de
la Ley de 1920 para primaria- esta obli-
gatoriedad opera hacia el propio Esta-
do y constituye una poderosa sefial
también para la sociedad, que es bue-
no darla en la solemnidad y permanen-
cia de la Constitucion de la Republica.
En la reforma, lo mas sustantivo es el
compromiso que se impone el Estado:
la ampliacion del sistema gratuito para
hacer efectivo el derecho a la educa-
cion hasta los 21 afios de edad. Pero la
gratuidad extendida no es populismo
o demagogia.

En efecto, el sequndo argumento
es que el sistema gratuito de acceso ya
esta instalado y que se trata de am-




pliarlo, fortalecerlo y afinarlo con nue-
vos instrumentos y recursos. Puede ex-
trafiar este segundo argumento, en esta
época de restriccion de las gratuida-
des. Lo cierto es que,historica y legal-
mente, la educacion media no es gra-
tuita. La ley de subvenciones vigente
autoriza el cobro de un arancel bajo
en la educacion media municipal y ha
instituido un régimen de financiamiento
compartido, que ha contribuido a am-
pliar la oferta escolar a costa de desigual-
dades y segmentaciones. Aun asi, la edu-
cacion media subvencionada viene be-
neficidndose de otras gratuidades y
apoyos, hasta hace poco reservadas a
la educacion basica: textos de estu-
dio, alimentacion escolar, becas de dis-
tinto tipo, internados, residencias fa-
miliares, centros de recursos de apren-
dizaje estatalmente financiados en to-
dos los liceos, informatica educativa
(red Enlaces) y otros.

El sistema gratuito para dar acce-
so universal a la educacion media ya
estaba construyéndose -de hecho- an-
tes del 7 de mayo de 2003. La reforma

constitucional fue necesaria para for-
malizarlo, darle mayor efectividad y
rapidez de ejecucion.

Plan de Escolaridad
Completa

El esfuerzo de Estado para asegu-
rar 12 grados de escolaridad para to-
dos y para ofrecer al efecto un sistema
gratuito hasta los 21 anos de edad, se
sistematiza ahora bajo la denominacion
de Plan de Escolaridad Completa.

El Plan contempla una variedad
inicial de estrategias y acciones, la
mayor parte de las cuales ya estaban
en marcha, pero se enriqueceran y per-
feccionaran. Hay también instrumen-

tos nuevos. La primera y mas signifi-
cativa es una nueva reforma a la ley
de subvenciones estatales a la educa-
cion, la que establece la "subvencion
diferenciada pro-retencion”, que se
analizara a continuacion (debe anotar-
se que esta ley se aprobo antes de cum-
plido un mes de vigencia de la reforma
constitucional referida, y, como se vera,
ya entro en practica). También integran
el abanico inicial del Plan, el Programa Li-
ceo para Todos, las medidas asistenciales
de la Junaeb dirigidas a asegurar la con-
tinuidad de estudios, el programa de
becas a niflos y jovenes de las etnias
originarias y la politica de educacion
de adultos en su proyeccion hacia los
desertores recientes.
Seguramente, el Plan
incluira mas adelante
otras iniciativas.

Subvencion
diferenciada
pro-retencion

La nueva subven-
cion, aprobada por Ley
N° 19. 873", del 29 de
mayo de 2003, esta di-
rigida a reforzar la re-
tencion exitosa de
alumnos en la educa-
cion subvencionada y particularmente
en el nivel medio. Fomenta el logro de
un objetivo preciso: la retencion de
alumnos durante un ano lectivo com-
pleto (en los cursos desde 7.° afo basi-
co a 4.° medio) y la matricula en el cur-
so siguiente, ambas como condicion
copulativa. Con ella, el Estado premia
a los sostenedores municipales y par-
ticulares, que se preocupan especial-
mente de incorporar a alumnos prove-
nientes de familias indigentes, de im-
pedir su desercion durante un ano lec-
tivo dado, de promoverlos y de obte-
ner que se matriculen en el grado si-
guiente. Queda a discrecion de los
sostenedores, los directores y las co-

MVer texto completo en Boletin Juridico 2/2003



munidades docentes, la definicion de
las estrategias correspondientes. Pero,
al mismo tiempo, el Estado cautela que
se cumpla el proposito de la subven-
cion, no cancelandola si no se ha
cumplido con la retencion y la con-
tinuidad de estudios al curso siguien-
te. Por otra parte, los montos de la
subvencion son crecientes a medida
que se asciende en el proceso esco-
lar, con el objetivo de lograr la ple-
na completacion de los estudios de
educacion media.
Monto de subvencion
pro-retencion, por alumno,
seguin curso

7.y 82 basico  $ 50.000
1.0y 2.° medio 80.000
3.2y 4. medio 100.000 _
egresados 4. medio 120.000 ‘

Programa
Liceo para Todos
Iniciado el afio 2000, este Programa se
convertira en eje principal del Plan. Opera en
los 424 liceos en que se encuentran los 239
mil alumnos mas vulnerables y de bajos resul-
tados. Dentro de sus variadas intervenciones,
destacan su linea de becas, que este afno han
aumentado de 10 a 13 mil beneficiarios, se-

leccionados como los de mayor riesgo de
desercion. Otras de sus lineas de trabajo son
el mejoramiento de los internados, el fo-
mento del uso socioeducativo del tiempo
libre y el reforzamiento de los aprendizajes
de Lenguaje y Matematica en 1.° medio, a
fin de facilitar el resto de los aprendizajes
y la continuidad de los estudios.

Programas asistenciales
de la Junaeb

Asegura desayuno y/o almuerzo, dia-
riamente, a 219 mil estudiantes de media y
ahora también a estudiantes de educacion
de adultos. Paralelamente, desarrolla tres
programas de apoyo a los alumnos que vi-
ven alejados de los centros educacionales:
Residencia Familiar, Hogares y Becas de
Internado.

Becas indigenas
Se esta reforzando el Programa de
Becas para nifios y jovenes de las etnias
originarias, con el fin de que emprendan
estudios en los niveles basico, medio y su-
perior.

Educacion de adultos
y jovenes
Consonante con la responsabilidad es-
tatal de mantener un sistema gratuito ex-
tendido hasta los 21 afios de edad (ademas

de un compromiso general de propender
a la educacion a lo largo de todas las eda-
des), se esta dando un fuerte impulso a
la recuperacion o nivelacion de estu-
dios basicos o medios. Particularmen-
te, los desertores recientes tienen va-
rias opciones: la regular, en terceras
jornadas de liceos, y la flexible, un
programa modular que favorece a
quienes no pueden asistir a diario. En
2002, cuarenta mil personas se incor-
poraron a la nivelacion, cifra que en
2002 se ha ampliado a 200 mil, es-
perandose nuevos incrementos en los
afios proximos.

Fortalecimiento
del Plan

La reforma constitucional del 7 de
mayo obligara a dar un salto adelante
en los componentes del Plan de Escola-
ridad Completa, ya fundados. Deja abier-
ta también nuevas decisiones e iniciati-
vas de politica publica, tanto en el plano
juridico (se propondra una ley que deta-
lle diversos aspectos de la obligatorie-
dad y de la ampliacion del sistema gra-
tuito), como en la adopcion de nuevas
estrategias. Queda abierto el desafio de
como el conjunto de la educacion basica
y media, asume e| compromiso de evitar
la desercion y asegurar a los alumnos en
riesgo, que no son necesariamente
indigentes, ni estan incluidos en los 424
establecimientos de Liceo para Todos.
Este desafio no es solo para el Estado y
los 6rganos de administracion escolar; es
para el conjunto de la sociedad civil, que,
de muchas maneras, puede contribuir
al proposito tan undnimemente apro-
bado por la clase politica. El profeso-
rado también esta convocado al mis-
mo. Ya antes de la reforma constitu-
cional, el Marco de la Buena Ensenan-
za estaba indicando que el desempefio
docente de excelencia es relativo a lo-
grar el aprendizaje de todos los alum-
nos en todas las salas de clases. Lo
aprobado recientemente es un impe-
rativo democraticamente legitimo, que
todos los profesionales de la educacion
tienen que asumir como propio. =



EXPERIENCIAS

Escuela Municipal Alberto Risopatron:

Subiendo la vara

Mostrando un repunte bastante espectacular en sus puntajes de cuarto ba-

sico, este establecimiento municipal ha dado inicio al esperanzador camino

de elevar, no solo el rendimiento de sus alumnos, sino la autoestima de toda

su comunidad escolar.

Junto a sus alumnos.

Esta vez la Escuela Risopatron hizo
noticia positiva. Directivos, profesores y
estudiantes fueron entrevistados por los
diarios y los canales de television para
que contaran su “gracia” a todo el pais.
Y no es para menos, luego de figurar en
la némina de los 66 establecimientos
basicos con los mas bajos rendimientos ,
hoy es la primera en el cuadro compara-

Elly Chamorro, jefa de la unidad Técnico-Pedagdgica, Augusto Marennelli, director del establecim

tivo del grupo de las llamadas escuelas
criticas, y exhibe con orgullo puntajes
gue superan los promedios nacionales

obtenidos por sus alumnos de cuarto,

basico en el Ultimo Simce.

Ellos mismos confiesan estar sor-
prendidos. Nunca imaginaron que llega-
rian tan lejos. Aungue también cuentan
gue venian haciendo un trabajo silencio-

iento, Raul Lastarria,

so, desde el 2001, afio en que
comprobaron con agobio
que 23 alumnos de tercero
basico no leian. Producto del
impacto que les produjo esa
constatacion vy lo que significa-
ba en términos educativos, de-
cidieron aplicar un plan de
reforzamiento intensivo en lec-
tura, escrituray matematicas, a
los nifos de ese nivel. Han tra-
bajado duro hasta ahora y
saben que lo sucedido es
consecuencia del esfuerzo.
Sostienen que no concebian
laidea de dispararse tanto en
los resultados. Por supuesto,
estan felices y muy motiva-
dos para seguir adelante.

Se trata. de una escuela
urbana pobre, inserta en me-
dio de la poblacion Alber-
to Risopatron, en la comu-
na Pedro Aguirre Cerda y
atiende a 450 alumnos distribuidos en-
tre kinder y octavo afio basico. Funciona
en una precaria edificacion de modulos
de madera por donde se cuela el frio y
en cuyo interior escasean los recursos
materiales. Sin embargo, el estado de ani-
mo que reina en la comunidad escolar,
da cuenta de una energia proactiva, op-
timista y llena de esperanzas. Segun ellos,

.
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Augusto Marennelli, director de la escuela.

tanto se les ha subido la autoestima que
todos se "creen el cuento”, y eso los man-
tiene con ganas de mejorar, ademas de
estar ilusionados con el nuevo recinto
que este mes empezara a construirse en
el mismo terreno, y que promete ser
comodo y moderno, una especie de
premio adicional por la tarea que
estan realizando.

Lectura silenciosa y
copia todos los dias

Apenas tomaron conciencia de la
gravedad de la situacion académica en
la que estaba la mayoria de los nifnos y
nifas de tercero, se dispusieron a actuar
en conjunto. Comenzaron con la lectura
diaria silenciosa. Luego se agrego cali-
grafia, copia todos los dias y problemas
para pensar. Paralelamente se hizo una
citacion a los apoderados para compro-
meterlos en un asunto fundamental: la
asistencia de sus hijos a clases: "El tuni-
co aporte que les pedimos fue que
mandaran a los nifios a clases, que no
los dejaran faltar por ningtn motivo,
porque de lo contrario nosotros no
podriamos cumplir lo que nos habia-
mos propuesto. Ahora ellos mismos vie-
nen a justificar las ausencias y si no lo
hacen los vamos a buscar a la casa”,
senala, Elly Chamorro, jefa de la Uni-
dad Técnico-Pedagogica. Cuenta que
asi los nifios adquirieron el habito de
ir al colegio y ademas lo empezaron

a hacer con muchas ganas.

“Una vez que los alumnos apren-
dieron a leer, le tomaron el gusto al
entender lo que estaban leyendo y mas se
motivaron. Querian automaticamente se-
guir trabajando, participando. Y el profe-
sor también estaba muy comprometi-
do. En las tardes estudiaba todo lo
referente al desarrollo del pensa-
miento en los talleres que nos da la
universidad”, dice la jefa de UTP.

Al ejercitar la resolucion de pro-
blemas matematicos, los docentes
pudieron empezar a ensenarles a
pensar a los nifnos, a razonar, a se-
leccionar y desechar lo superfluo en
las preguntas e ir directo a lo que se
les interrogaba. Con todas estas
practicas en forma sistematica, dis-
ciplinada y entretenida, ellos fueron
capaces de rendir el Simce en opti-
mas condiciones y disparar sus
puntajes, especialmente, en Matema-
ticas: "El promedio nacional estuvo
en 250 y nosotros sacamos 261; es
decir, 11 puntos sobre la media na-
cional”, sefiala feliz el director de la
escuela, Augusto Marennelli y acla-
ra que antes habian obtenido 210
puntos, por lo que subieron 51 pun-
tos con respecto a ellos mismos. Y en
Lenguaje (comprension lectora) la di-

Todos los dias tiempo para leer.

ferencia fue similar, aumentaron en 50
puntos con respecto a la prueba ren-
dida en 1999. "Fue clave que los nifios
aprendieran a leer, yendo de lo gene-
ral a lo mas especifico. Les pasabamos
textos cortos con preguntas que
explicitaran los contenidos, ademas de
hacerlos pensar en qué harian ellos si
fuesen protagonistas, como resolverian
ciertas situaciones, qué cambios harian
a las preguntas, qué opinion les mere-
ce, en fin, haciéndolos participes”, ex-
plica Elly Chamorro. Y cuenta que
cuando dieron la Prueba Simce y les
preguntaron como les habia ido, los ni-
fos respondieron “facil”, "superpapa”,
dejando al equipo docente en ascuas,
Jqué habran contestado estos nifios?,
icomo la encontraron tan facil?, hasta
el momento en que se dieron los resul-
tados oficiales y se enteraron del ex-
celente puntaje obtenido.

La nueva metodologia, cuyo fun-
damento es el desarrollo del pensa-
miento, empezo a ser aplicada en todo
los cursos (kinder a octavo) del esta-
blecimiento. Antes de contestar una
prueba los alumnos escuchan de sus
profesores la siguiente advertencia: lo
primero que deben hacer es leer, pen-
sar, meditar, reflexionar y después de
eso recién disponerse a responder. De




esa manera se evitan las malas notas
por el apuro o la ansiedad de contes-
tar rapido, sin detenerse a comprender
a cabalidad, incluso se les da un tiem-
po y quienes han terminado antes, de-
ben quedarse releyendo y revisando
hasta que se cumpla el plazo de en-
trega.

"Esto no puede
ser un volador de
luces. No porque
hayamos obtenido
un buen resultado,
la cosa ahora se
desplome. Asi es
que nos hemos
puesto a trabajar
intensamente con
todos los niveles, de
tal manera que va-
yan al mismo com-
pas. Estamos muy
contentos con el
tercero basico ac-
tual, ya que el otro dia
el profesor falto y les
dejo una prueba, y yo
pedi que paralelamen-
te les tomaran otra. Comparamos, casi
todos estan leyendo comprensivamente
en un curso en el que teniamos varios
problemas. De esta forma estamos ni-
velando todo el primer ciclo y nos de-
dicamos de lleno al sequndo ciclo”, re-
lata el director.

“Colegas, estamos mal..."

La explicacion de este suceso tan
bueno para la Escuela Risopatron tie-
ne sus origenes en el afno 1993. Ahi
se dan los primeros pasos, €n una
¢poca en que habia cursos de prime-
ro a sexto, los dos aflos siguientes
completaron la ensefianza basica su-
mando séptimo y octavo. Luego de-
bieron ocuparse de elevar la calidad
de la educacion en medio de un cua-
dro desafiante, lleno de situaciones
anomalas. Por un lado, un edificio in-
comodo, estrecho, con salas muy hu-
medas, y, por otro, alumnos en situa-
ciones socioecondmicas precarias y
con bajo rendimiento. Cuentan que
hace cuatro anos, a raiz de los pri-

meros resultados que tuvieron del
Simce, se reunio todo el equipo docen-
te; se miraron y se dijeron: "Colegas,
estamos mal. Algo tenemos que hacer.
No es posible que pasemos gran parte
de nuestro diario vivir aqui en el esta-
blecimiento y no estemos realizando
nuestra labor como corresponde”. A

Alumnos de 5.° basico que el aiio pasado incrementaron puntaje Simce.

partir de esa declaracion tan honesta,
se inicio un proceso de concientizacion
entre ellos, que dio paso a un proceso
de gestion, en el que quedo determi-
nado que el profesor del curso que te-
nia que dar la prueba, no iba a estar
solo, sino que iba a contar con la ayu-
da de todo el grupo. El director recuer-
da que le dijeron: "Profesor, ésta no es
una mision Unicamente suya; es de to-
dos". Asi el grupo de docentes, en for-
ma generosa, se distribuyo tareas en
horarios alternos y cre6 un verdade-
ro circuito de reforzamiento en las
jornadas de mafiana y tarde: "Que-
riamos a toda costa que nuestra or-
ganizacion superara esos rendimien-
tos que eran tan bajos", manifiesta
el director.

Sacando el polvo

de las cubiertas
Esta escuela pertenece, desde el
afo pasado, al Programa de las Es-
cuelas Criticas v, junto a otras cua-
tro, esta recibiendo asesoria de la

Universidad Diego Portales. Educado-
resy psicologos de esa casa de estu-
dios, apoyan la gestion escolar para
ayudar a nivelarla con el resto de sus
pares. Cuando los profesionales em-
pezaron su intervencion, advirtieron
que ya habia terreno avanzado. Mos-
traban cierto nivel de planificacion

y apertura del equipo de docentes.
Dicen estar contentos trabajando con
la universidad, ya que recibieron jus-
to lo que necesitaban: talleres per-
manentes donde refuerzan las accio-
nes pedagogicas mas débiles. Los
profesores declaran que les han ayu-
dado a reflexionar y consolidar lo
que venian haciendo. Les han man-
dado estudiantes en practica para
fortalecer el trabajo de los profeso-
res dentro del aula, también un gru-
po de psicologos para dar tratamien-
to a los numerosos casos de alumnos
con problemas psicosociales agudos.
Aseguran que esta "sociedad” les ha
favorecido muchisimo, incluyendo lo
que tiene que ver con realizar un tra-
bajo planificado, ordenado: "Nos ha
ayudado a sacarnos un poquito el
polvo que teniamos sobre las cubier-
tas. Por ello, los recibimos muy bien;
nos convencimos de que era nues-
tra gran oportunidad y no la ibamos
a desperdiciar”, concluye Augusto
Marennelli. =



EN EL AULA

Por la razon de la palabra

Tomo la palabra
Esta es una estructura apta para cual-
quier contenido.

1. Mencionar y comentar uno o dos ob-
jetivos de la clase, en un esquema como
el siguiente:

"En esta clase aprenderas que los tex-

e S i

tos pueden ser de distintos tipos se-

gun el proposito por el que son ela-

borados:

¢Como lo aprenderas?

Escuchando, leyendo y produciendo
distintos tipos de textos

¢Para qué lo aprenderas?

Para comprender mejor lo que lees y
escuchas y para seleccionar el tipo de
texto apropiado a tus proyectos de
educacion.

También aprenderas que podemos com-
prender y expresarnos mejor, recono-
ciendo los tipos de texto al comuni-



carnos oralmente o por escrito:
¢Como lo aprenderas?

Examinando distintos tipos de textos
orales y escritos y elaborando hipote-
sis sobre |a informacion que contienen.
¢Para qué lo aprenderas?

Para comprender mas acerca de lo que
lees y escuchas”.

2. Realizar una actividad inicial para
que los alumnos activen sus conoci-
mientos previos sobre el tema (activi-
dad inductiva).

Ejemplos:

m  Escuchar textos grabados de la ra-
dio y, con una pauta de analisis,
describir sus caracteristicas (estruc-
tura del texto, intencion del emi-
sor, ete.).

para cada clase sea pequena.

Ejemplo:

Como ves, existe una variedad enorme
de tipos de textos. Todos ellos comu-
nican mensajes diferentes. Poder iden-
tificarlos nos permite, por un lado, ele-
gir el tipo adecuado para nuestros fines
de lectura y escritura, y, por el otro,
comprender mejor lo que leemos. Rara
vez nos preguntamos cual es la estruc-
tura o forma de los textos que leemos
cotidianamente. Para responder esta
pregunta haremos la siguiente compa-
racion: un texto es como un edificio o
una construccion. Asi como las cons-
trucciones o los edificios tienen una
forma y una finalidad, del mismo modo
los textos también las tienen.

Esto significa que, al igual que las cons-

Alumnos de la Escuela Italia mejoraron sus resultados con el programa.

B Revisar el diario y recortar diver-
sos tipos de textos. Luego, justifi-
car la seleccion y los criterios que
tuvieron para hacerla.

3. Las respuestas dadas por los alum-
nos son sistematizadas por el profesor
en un cuadro de contenidos (hecho por
¢l o dado por el libro). Se puede leer
desde una transparencia expuesta para
todo el curso. Lo importante es que la
cantidad de contenidos conceptuales

trucciones, los textos también tienen:
a. Una forma o estructura especifica;
b. Una funcién o propdsito comunica-
tivo, generalmente relacionado de ma-
nera directa con la estructura.
Distinguiremos tres tipos de textos:
Narrativos: cuyo proposito es contar
(un cuento, una novela, una leyenda,
una noticia).

Expositivos: informa, describe o expo-
ne (un reportaje, un articulo cientifi-
co, una historia).

Argumentativo: para persuadir. Con-
vencer (un mensaje publicitario, una
columna de opinion).

4. Después de exponer y explicar los
contenidos, hacer actividades de apli-
cacion (deductivas), breves y sencillas,
al principio. Después (o a la clase si-
guiente, si es que no hay tiempo) un
poco mas largas y complejas. En gene-
ral, las actividades de aplicacion deben
ser variadas de acuerdo con las distin-
tas formas de aproximacion al conoci-
miento.

Ejemplos:

B Juntar una lista de "tipos de texto"
con sus respectivos propositos.

B Trabajar en grupo, buscando varia-
dos tipos de texto en los diarios y
analizarlos con una pauta.

B |eer individualmente diversos tipos
de texto y responder preguntas de
comprension.

®  Hacer preguntas al compafiero que
apunten a identificar los tipos de
texto.

®  Escribir textos de distinto tipo.

® Crear, en grupo, un diario mural,
que incluya diferentes tipos de texto.

5. Al final de la clase, los alumnos han

de ser capaces de decir qué hicieron (o

qué aprendieron), orientados por pre-

guntas del profesor, quien debe siste-
matizar las respuestas.

La clase siguiente debe estar destina-

da a realizar mas y diversas activida-

des de aplicacion dirigidas a

internalizar adecuadamente los conte-

nidos expuestos en esta clase.

Soledad Aravena, coordinadora del pro-
yecto "Tomo la palabra", indica que ésa
es la forma en que trabajan los profe-
sores (con o sin los textos) clase a cla-
se. Resalta que es una metodologia
simple, sistematizada e implementada
por esa institucion. Y ha dado buenos
resultados. En la Escuela Italia, las prue-
bas que se hicieron mostraron 12 pun-
tos a favor del grupo experimental en
relacion con un grupo control del mis-
mo establecimiento. —=



APUNTES DE LA REFORMA

La Escuela y la (des)igualdad.

¢ Ayuda la escuela a superar las desigualdades que se presentan en la sociedad?

¢Es la escuela una institucion que reproduce las desigualdades sociales?

¢Como se puede llegar a una sociedad mas justa y qué rol juega la educacion?

' La escuela y la (des)igualdad. Juan Casassus. Editorial LOM, Santiago de Chile, marzo 2003.




Juan Casassus

Sociologo; Pontificia Universidad
Catolica de Chile. Doctor en
sociologia de la educacion;

La Sorbonne de Paris, Francia.
Docente de las universidades
de Chile y Catolica de Chile,
Investigador en el Instituto
Nacional de Estudios
Demograficos, Paris, Francia. Ac-
tualmente es Especialista Prin-
cipal de Educacion de UNESCO-
OREALC.

Otras publicaciones:

= Tareas de la educacion,
Kapelusz Norma, Buenos
Aires (1995).

= Claves para una educacion
de calidad, Kapelusz Norma,
Buenos Aires (1998).

= A escola e a desigualdade,
Editorial Plano, Brasilia
(2003).

Estas son algunas preguntas que surgen del analisis de los sistemas educativos en
América Latina y que el libro de Juan Casassus presenta como contribucion al disefio de
politicas educacionales. Su reflexion y hallazgos son elementos valiosos tanto para los res-
ponsables de las politicas nacionales, como para quienes tienen responsabilidades locales. Por
cierto, el libro entrega pistas interesantes para el trabajo de los docentesy la contribucion de
los padres a la educacion de sus hijos.

La situacion de la desigualdad

Ameérica Latina y el Caribe es una region donde predomina la desigualdad. Pese al creci-
miento economico y del gasto fiscal durante la década de los noventa, la region no logro
modificar la distribucion del ingreso. En 1980, un 40,5% de la poblacion se encontraba en
situacion de pobreza; en 1990, ese porcentaje subio a 48,3% y hacia fines de 1999 descendio
a un 43,8%?7. En este mismo afo, solo un 5% de la poblacion percibia un cuarto del total del
ingreso, y un10% vale un 40%, expresando con esto una alta concentracion de la riqueza, ya
que un 30% mas pobre de la poblacion recibe solo un 7,5%.

La desigualdad del ingreso repercute en otras desigualdades sociales. Y ha sido impactado
en el acceso y la permanencia de la educacion.

Disparidad de los afios de estudio de la poblacion de 25 aiios de edad (1995)
razon (b/a)

10% mas pobre (a) 10% mas rico (b)

Argentina 7.0 | 13.6 i)
~ Uruguay : 6.0 ' 11.9 ' 2.0
Chile 6.2 12.8 21
_ Bolivia 6.0 | 13.1 2.2
. Venezuela 4.7 10.8 2.3
Costa Rica 4.1 115 ' 2.8
~ Pertl 3.9 10.8 2.8
Panama 43 ) 13.6 5 |
Paraguay 3.4 10.7 )
Ecuador 3.4 11.8 s
Nicaragua _ 22 8.5 a9
Honduras _ 2.1 9.6 4.6
Brasil _ 2.0 10.5 5.3
~ México 2.1 12.1 5.7
El Salvador 1.6 10.3 6.3

En este escenario, los gobiernos de la region, a la par con la orientacion de mejorar la
calidad de la educacion, han tomado mas en cuenta la dimensién de la desigualdad como un
foco de sus politicas, en particular, respecto a politicas compensatorias. Un ejemplo de ello es
el Programa de las 900 Escuelas.

En este contexto de desigualdad surge la pregunta por la igualdad/equidad/homogenei-
dad. Estos tres conceptos no deben entenderse como sinonimos. En algunas politicas educa-
cionales se orientan a favorecer la igualdad: Igualdad de derecho (acceso) y de resultados
(entendidos como una metafora de “calidad” o rendimientos).

Otras politicas estan orientadas por el concepto de equidad en cuanto a igualdad de
oportunidades. El principio ético de la equidad fundamenta politicas de desigualdad por el

YCEPAL, Panorama Social de América Latina, 2000-2001 (2001)
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tratamiento diferenciado de las escuelas (discriminacion positiva), que se puede entender
positivamente como dar a cada uno segtin sus necesidades y referentes culturales. En térmi-
nos negativos, la discriminacion se traduce en el principio de que el que tiene mas recibe mas
y el que tiene menos recibe menos. Ello ocurre mediante una afinada relacion "se recibe lo
que se paga’

En relacion con la homogeneidad, en el pasado reciente esta orientacion fue importante
por dos motivos: por una parte se penso que democracia consistia en dar lo mismo a todos,
por lo que se busco dar los mismos contenidos a todos. Por otra parte, se fomentaba la idea
de pertenencia a un universo cultural comun. Sin embargo, el principio de orientacion curricular
vigente no es mas el generar una poblacion homogénea sino que se orienta a valorar la
diversidad. Que se fundamenta en dar a cada uno lo que corresponde de acuerdo con sus
caracteristicas. Este razonamiento, sin embargo, se yergue en oposicion a un principio de
homogeneidad que resulta de facto en la practica, como consecuencia de las politicas de
evaluacion homogénea mediante pruebas objetivas utilizadas en los sistemas nacionales de
evaluacion.

Los factores que influyen en el logro de aprendizajes

A partir de los datos que arroja el Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Len-
guaje y Matematica y Factores Asociados en tercero y cuarto grado® en que participaron
doce paises de América Latina, se establecen comparaciones de resultados de aprendizajesy
factores internos a las escuelas y factores de contexto que influyen en los resultados. Los
datos arrojan pistas interesantes para la elaboracion de politicas educativas tendientes al
mejoramiento de la calidad y mayor igualdad en los resultados de aprendizaje. Estas son
algunas conclusiones:

Multiplicidad de efectos combinados

El desempefio en educacion es el efecto de una combinacion compleja de factores que
gjercen influencias sobre los alumnos. La desigualdad en los resultados es una caracteristica
de las sociedades duales, como la mayoria de América Latina. Esto es particularmente notorio
en sociedades donde las diferencias sociales tienden a aumentar. Si se toma en cuenta que en
todos los paises de América Latina se ensefia mas 0 menos lo mismo en sus escuelas basicas,
debemos concluir que las diferencias en resultados no se deben a los contenidos curriculares
de la ensefianza, sino a factores que influyen en el aprendizaje. Algunos de estos factores,
como los contextuales, son propios de la estructura social y econdmica, y, por lo tanto,
dificiles de modificar en el corto plazo. Por ejemplo, si se quiere desarrollar una politica
tendiente a aumentar el nivel de educacion de la poblacion adulta, se puede tomar un punto
de vista de corto plazo, haciendo acciones de educacion de adultos hoy, o bien, se puede
adoptar una politica de largo plazo, que tendra su efecto en un periodo de tiempo que va de
quince a veinte afios, que es el tiempo que le toma a un nifio o nifa que se inicia en la escuela
para llegar a la edad adulta. Otros factores, tales como la dotacién de materiales, si se cuenta
con los recursos financieros, son modificables en el corto plazo. Por ello, una politica tendien-
te a superar la desigualdad, tiene que incluir medidas de largo y corto plazo.

Por otra parte, las diferencias de resultados se deben, en parte, a factores fuera de la
escuela, como son las areas contextuales (nivel sociocultural); y, en parte, a factores intraescuela,
como es, por ejemplo, el estilo de gestion de los directores.

Los efectos del contexto sociocultural pesan en el desempefio

La desigualdad en educacion esta influenciada por circunstancias y acciones que acon-
tecen, tanto fuera de la escuela como dentro‘de ella. Es conocido que estudiantes con con-
textos familiares distintos tienen resultados desiguales. Los factores de fuera de la escuela
tienen gran influencia en los resultados de los alumnos. El estatus sociocultural de los padres,
por si solo explica hasta un 18% de las diferencias de resultados entre las escuelas. En las
=
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sociedades donde hay menos disparidad, este porcentaje se expresa en diferencias menores,
y en las sociedades donde las diferencias sociales son mayores, los porcentajes son mayores.

Estas distinciones no son producidas por la escuela. Se generan fuera de ella. Pero reper-
cuten en ella. El impacto de esto se ve en la diferencia de resultados entre escuelas que se
percibe mas claramente cuando se toma en cuenta la homogeneidad de los contextos fami-
liares de cada escuela.

Pero lo efectos de la escuela pesan mas. La primera conclusion es que la escuela en
América Latina, si bien refleja las desigualdades que se producen fuera de la escuela, también
las reduce.

Importancia de los procesos al interior de la escuela

La relacion entre el desempefio de los alumnos y algunos de los procesos de la escuela es
mayor que la relacion entre desempefio y recursos de la escuela. A nivel de la escuela, los
factores tienen que ver con los docentes y los directores. Los factores relativos a los docentes
son bastantes solidos, en particular el hecho de que los docentes tengan otro trabajo, y sus
actitudes en relacion con su salario, autonomia laboral y la fatiga. En cuanto a los directores,
también afectan positivamente la autonomia de gestion (pero en mucho menor grado que la
autonomia de los docentes en sus aulas) y su liderazgo. Finalmente, a este nivel, la participa-
cion de los padres en las actividades de la escuela -y no en las aulas- ofrece un impacto
fuerte.

Los procesos al interior del aula son los mas importantes

Sin embargo, las relaciones estadisticamente mas significativas son las que se dan entre
desempefio y algunos procesos que ocurren en el aula. Entre ellas, las mas destacables son las
siguientes:

El proceso mas importante es el clima emocional que se genera en el aula. La percepcion
de los alumnos en cuanto al tipo de clima emocional tiene una incidencia muy fuerte en sus
resultados.

Segunda en importancia es la percepcion que tienen los docentes en cuanto alas causas
del desemperio de sus alumnos. Es bastante conocido que los docentes de las escuelas en
medios pobres tienden a explicar el bajo rendimiento de sus alumnos, atribuyendo la respon-
sabilidad de ellos al contexto en que viven los alumnos y a la funcionalidad de sus familias.
Esta explicacion, que se expresa en interacciones, actitudes y dichos de los docentes, tiene
efectos muy negativos en el desempefio de los alumnos. Estos son muy sensitivos a las
actitudes y tratos de los docentes, en particular a aquellas que estan relacionadas con sus
familias. Por esa misma razon, cuando los alumnos perciben que los docentes estiman que su
desempefio depende de sus propias habilidades, cambian las expectativas sobre sus propios
desempefios. De manera similar, cuando los docentes, ademas, estiman que el desemperio de
susalumnos es resultado de su practica profesional y asumen esa responsabilidad, los puntajes
aumentan.

En tercer lugar de importancia aparece la gestion de las practicas pedagogicas. En par-
ticular, aquéllas vinculadas con la no discriminacion de los alumnos, de manera que las aulas
se organicen abiertas a la diversidad, sin ningun tipo de segregacion, ya sea por inteligencia,
raza 0 género. También la evaluacion y seguimiento sistemético de sus alumnos esimportan-
te. Pero éstos no deben ser vistos como actividades sumativas al final del proceso educativo
o0 como formas de control, sino que deben ser transformados en actividades de apoyo al
aprendizaje.

Hacia adonde debiéramos avanzar
El horizonte de mejoramiento de la educacion supone, mejores resultados y una distri-
bucion més equitativa de ésta. Es la escuela el foco de las politicas, de manera tal que los
procesos escolares se den en un ambiente favorable al desarrollo cognitivo, afectivo y social
para todos los alumnos y alumnas.

e
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: Si distinguiéramos entre facto-
La escuela que favorece los aprendizajes es aquélla en que: res estructurales (los mediosy con-
; textos) y factores de interaccion (re-
laciones e interrelaciones entre los acto-

1. La escuela cuenta con edificios adecuados. 5 )
res), llama la atencion que en este listado

2. La escuela dispone de materiales didacticos y una cantidad suficiente ey .

i e 2 S e & e de caracteristicas, todas ellas estan situa-

d.e: .ilbm.s_ 2 ale cc:ur_sos oL i_a t?Eb-lloteca. . das en el ambito sutil de las interacciones.
3. Hay autonomia en la gestion de la escuela. U A primera vista podria aparecer que las dos
4.Los docentes tienen una formacion inicial postsecu ndaria. primeras (los edificios y los materiales
5. Hay pocos alumnos por profesor en el aula. ' i didacticos) pertenecen al ambito estructu-
6. Los docentes tienen autonomia profesional y asumen la ral, pero una consideracion mas profunda

responsabilidad por el éxito o el fracaso de sus alumnos. muestra que el efecto de una estructura
7. Se practica la evaluacion de manera sistematica. depende de como se interactiie con ella.
8. No hay segregacion de ningtin tipo. Lasestructurassolo tienen influenciaa tra-
: _ S _ - vés de las interacciones.
9. Los padres se involucran en el quehacer de fa comunidad escolar.
' : La escuela cuenta con edificios ade-
cuados. El Estudio detecto una relacion po-
sitiva en cuanto a la infraestructura. La relacion no es muy fuerte, puesto que la mayoria de
las escuelas estaban dotadas de infraestructura bésica. Esto no quiere decir que contar con
edificios no tenga importancia. Significa que no tener infraestructura hace una diferencia,
pero tenerla no es una garantia de que mejoraran los puntajes. Esto ltimo hace referencia a
la calidad de la infraestructura. El inmobiliario afecta el clima del aula; entonces en esta
variable no se trata de tener o no tener infraestructura, sino que lo que importa es el tipo de
edificio con relacion al clima que favorece el aprendizaje. En este sentido, es posible que el
impacto de esta variable esté incorporado en el clima del aula, que es la variable de mayor
impacto.

La escuela dispone de materiales diddcticos y una cantidad syficiente de libros y recur-
sos en la biblioteca. Estos deben estar disponibles para el uso de los alumnos. En muchas
escuelas existen recursos tales como libros de texto, videos o computadores. Sin embargo, su
escasez hace que los directivos o los profesores, por celo de cuidado y por la necesidad de
responder de ellos ante la supervision, no los facilitan. En la investigacion existe evidencia de
que la relacion entre materiales y desempefio no depende tanto de su existencia, sino que su
efectividad depende de la interaccion entre los docentes, los alumnos y estos materiales.

Hay autonomia en la gestion de la escuela. La autonomia puede ser entendida
como una forma de estimular la privatizacion de la educacion, y en este sentido puede
tener efectos negativos en cuanto a la desigualdad. Sin embargo, en el marco de la
escuela publica, cuando el director tiene una mayor autonomia para tomar iniciativas
en cuanto a la politica de personal, el uso del presupuesto, la seleccion de libros y
materiales didacticos, la formulacion de reglas disciplinarias, el establecimiento de
prioridades pedagogicas ejerciendo un liderazgo pedagogico, y cuando establece mo-
dalidades de actividades extracurriculares, tales como el involucramiento de la comunidad,
los alumnos bajo ese director tienen puntajes mas elevados. Mas aun, cuando el director
tiene dedicacion exclusiva para su trabajo yeesta vinculado a la ensefianza de aula, el desem-
pefio de los alumnos es mejor.

Los docentes tienen una formacion inicial postsecundaria. La formacion docente
postsecundaria marca un nuevo hito en el desarrollo de la profesion docente en la region. Los
alumnos con docentes con formacion inicial postsecundaria tienen mejor desempefio que
los alumnos cuyos profesores no tienen esa formacion. Independientemente de que los con-
tenidos de la formacion estén en discusion en la mayoria de los paises participantes en el
Estudio, cada afio suplementario implica un desemperio mayor en mas de 2 puntos.




COLECCION ESCAFANTRA

Hay pocos alumnos por profesor en el aula. La cantidad de alumnos por profesor es una
relacion particular porque ella no es lineal. Es decir, que su sentido cambia seguin el numero
de alumnos. La relacion percibida es que las aulas con menos de 15 alumnos por profesor
tienen puntajes bajos, entre 15y 25 los puntajes suben, y con més de 25 alumnos los puntajes
vuelven a bajar.

Los docentes tienen autonomia profesional y asumen la responsabilidad por el éxito o
el fracaso de sus alumnos. Se detecté que la autonomia profesional es importante (aporta 9
puntos). Autonomia de los docentes supone que el docente es visto en un rol profesional y no
en un rol técnico de ejecucion. En el rol profesional, el docente tiene que reflexionar y
encontrar soluciones a los problemas inéditos con los que se encuentra a diario. Cuando esto
ocurre, el logro de sus alumnos aumenta. Cuando el rol profesional se afinca mas, y ellos
asumen la responsabilidad del éxito o el fracaso de sus alumnos por lo que sucede en el aula,
tanto como producto de sus propias practicas como por la habilidad de los alumnos, el
desempefio de los alumnos aumenta considerablemente.

Se practica la evaluacion de manera sistemdtica. La evaluacion se ha transformado en
un instrumento central y preponderante en la educacion. Sin embargo, distintas evaluacio-
nes tienen diversos efectos seguin sea su objetivo y sus modalidades. Lo importante es que se
produzca un giro politico y metodologico, de manera que la evaluacion sistematica este al
servicio de la ensefianza y aprendizaje y no solamente al servicio de la gestion central. Una
evaluacion al servicio de la ensefianza y aprendizaje no puede ser de tipo “objetiva”, igual
para todos, sino que debe estar disefiada para adecuarse a determinar las necesidades de
aprendizaje de los alumnos.

No hay segregacion de ningtin tipo. No se hacen agrupaciones de los estudiantes bajo
ningtin criterio de segregacion, sea este de tipo intelectual, racial o de género, y en conse-
cuencia se esté en una cultura donde se fomente la diversidad y la aceptacion al otro.

Los padres participan en el quehacer de la comunidad escolar. La participacion de los
padres es, sin duda, importante, pero es también un érea un poco confusa. No se trata de
cualquier forma de involucracion. En el hogar, el impacto del interés que demuestren los
padres en la actividad de sus hijos en la escuela tiene efectos positivos, mas alla de las
carencias familiares o individuales; pero el ayudarles a hacer las tareas en el hogar produce un
efecto negativo, probablemente debido al desconocimiento pedagdgico de los padres. La
participacion de los padres en actividades de apoyo en el aula, ejercen un efecto positivo. Sin
embargo, el efecto es mayor cuando los padres participan en las decisiones y en las activida-
des de la escuela en su conjunto.

El ambiente emotivo es favorable al aprendizaje. Este aspecto es el descubrimiento mas
importante del Estudio y necesita un comentario especial. En primer lugar, es el efecto de
esta variable, por si solo, “pesa” més en los resultados de los alumnos que todos los otros
factores reunidos. Este descubrimiento esta siendo avalado en otros estudios posteriores,
donde el mas significativo es el estudio PISA de OECD.

Este conjunto de interacciones son dreas en las cuales se pueden producir cambios. Ellas
por si mismas no nos dicen qué es lo que hay que hacer para generar los mejores desemperios.
Pero si nos hablan de tres cosas: i) que éstos son dominios de intervencion, y por ello pueden
ser objeto de politicas y medidas publicas; ii) que estos dominios son los que han mostrado
tener mayor impacto en el desempefio de los alumnos, y iii) también nos dicen que las
intervenciones deben situarse en el ambito de las interacciones. Comprender mejor su dina-
mica es abrir oportunidades para los nifios en situaciones de desventaja. Si ellas se llevan a la
practica en un sentido positivo, y de manera articulada entre ellas, las posibilidades de mejo-
res desempefios de los nifios y nifias se veran potenciadas y los impactos negativos de la
desigualdad estructural se veran mitigados, reduciéndose asi las distancias entre los que
tienen y los que no tienen. =%
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TENDENCIAS

SIMCE 2002:

A la luz de los resultados

El diagndstico de los resultados del altimo SIMCE ha llevado

a quienes son parte del proceso educativo a reflexio-

nar profundamente en la prueba y en los mejo-

res caminos a sequir. Los datos desagregados

escuela por escuela, ya estan circulando en
una publicacion de distribucion nacional para
que los establecimientos puedan propiciar

los ajustes pedagogicos o de gestion que A

consideren necesarios.

nevitablemente la publicacion
de los resultados del SIMCE produce
un revuelo que se hace sentir en toda
la comunidad nacional. Similar al
"efecto domind", las cartas en juego
se barajan automaticamente al
toparse unas con otras. Es que los
porcentajes finales que dan cuenta
de los logros de rendimiento de los
alumnos examinados cada afio,
dibujan un mapa que, de alguna
manera, diagnostica el estado de
avance de la situacion y la pregun-
ta es: japrenden mas o menos los
niflos que estan dentro del sistema
escolar?.

Este afo no fue la excepcion. Au-
toridades del sector, especialistas
educacionales, politicos, sostenedo-
res, directivos, docentes, padres y
apoderados, estudiantes, en fin, una
larga lista de personas que, de una u

10
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otra forma
intervienen en el proceso educativo,

se han visto removidos por los’

puntajes finales, y han debido dete-
nerse en el camino para reflexionar
y revisar como van con respecto a sus
pares, como estan las cosas en el
contexto nacional y como pueden

seguir adelante en mejores condicio-
nes. El norte para todos es la calidad
de la educacion y los ultimos resul-
tados revelaron mantencion en los
logros de aprendizaje en Lenguaje,
Matematicas y Comprension del Me-
dio Natural, Social y Cultural de los
alumnos examinados.




Analizando los datos
Fueron 6 mil 145 los esta-
blecimientos, con un 96% de
la matricula de 4.° basico del
pais, los que rindieron la
Prueba SIMCE. Segun el In-
forme de Andlisis de los
Resultados SIMCE 2002,
elaborado por el Departa-
mento de Estudios del
Mineduc, se observa un
incremento de un 12%

en los establecimientos evaluados y un
1% en la poblacion evaluada.

Analizar los resultados de esta prueba,
no solo da la oportunidad de profundizar
en las caracteristicas de la poblacion eva-
luada, sino también distinguir un conjun-

Distribucion de los alumnos y establecimientos que rinden

la prueba SIMCE 4.° Basico 2002 por dependencia®

| Dependencia Alumnos Establecimientos

: % Ne o0
Municipal 147.179 54 3:43 8 56
F;artimlar Subvencionado 107.717 39 2.202 36
Particular F‘agaido 19.968 7 - 505 N 8

. Total - 274.864 100 6.145 | 100 |

to de variables que permite conocer en ma-
yor detalle, tanto los logros alcanzados por
los alumnos y establecimientos educacio-
nales del pais, como los factores que
inciden significativamente en
los resultados.
Algunos antece-
dentes para desta-
car en esta opor-
tunidad: mas de
la mitad de los
establecimien-
tos evaluados
es municipal
(56%), un
36% co-
rrespon-
de a

establecimientos particulares que reciben
financiamiento publico y un 8% restan-
te son particular pagado. Y la distribu-
cion por dependencia de los alumnos de
cuarto basico que la rindieron, es similar
a la de los establecimientos.

En cuanto al nivel
socioeconomico

El Ministerio de Educacién agru-
pa los establecimientos educaciona-
les de acuerdo a las caracteristicas
socioecondmicas predominantes de sus
alumnos, con ¢l fin de comparar los
resultados obtenidos en el SIMCE en-
tre establecimientos similares, con-
siderando los afios de escolaridad
promedio del padre y de la madre, el
ingreso familiar y el indice de vui-
nerabilidad escolar del estableci-
miento (IVE).

Cabe sefialar que el grupo socio-
economico Bajo, considera estable-
cimientos que registran una alta vul-
nerabilidad escolar, segun el indice
de JUNAEB, que atienden a nifios cu-
yas familias tienen un bajo nivel de
ingreso y sus padres tienen menos
afos de estudios. En cambio el gru-
po socioeconomico Alto, considera
establecimientos que no registran
vulnerabilidad y que atienden nifos
cuyos padres tienen mas afos de es-
tudio y mayor nivel de ingresos.
Mientras los grupos Medio-Bajo y

Medio-Alto presentan una situa-
cion intermedia de las caracteris-
ticas consideradas.

Lo anterior es significativo si
constatamos que la distribucion de
los establecimientos por grupo
socioeconomico seguin dependencia,
indica que un 81% de los estableci-
mientos municipales se clasifica en
los grupos socioeconomicos Bajo y
Medio-Bajo. Los particulares sub-
vencionados pertenecen principal-

19



mente a los grupos Medio y Medio-
Alto (63%). Y, la mayoria de los es-
tablecimientos particulares pagados,
pertenecen al grupo Alto (79%).
Los datos extraidos del cuestio-
nario que responden los padres y
apoderados hablan de la disponibili-
dad de recursos en el hogar: solo un
4% de los padres y apoderados del
grupo socioecondmico Bajo, declara
disponer de computador en el hogar,
cifra que aumenta a un 88% en el
Alto. También son marcadas las di-
ferencias de acceso a Internet. Por
ultimo al consultarles, sobre la can-
tidad de libros en el hogar, se cons-
tata que la mayoria de los hogares
del grupo socioeconémico Bajo
(69%) tiene menos de 10 libros. En
cambio, un 45% de los hogares del
grupo Alto, tiene entre 51 y 200 li-
bros y el 23,5% mas de 200 libros.
Estos antecedentes permiten dar
una panoramica de las condiciones
y vulnerabilidad de los alumnos de
cuarto basico y como se distribuyen
en el espectro de establecimientos
ofertados. Muestran que los nifios y
nifias que asisten a establecimientos
municipales, pertenecientes al gru-
po socioecondémico Bajo, caracteri-
zado también por su alta ruralidad,
asistieron en menor proporcion a
educacion preescolar, no disponen de
computador ni de Internet en su ho-
gary que un 70% de ellos cuenta con
menos de 10 libros en el hogar.

Principales resultados

A nivel nacional, los resultados
de esta medicion no cambian sig-
nificativamente respecto a la ante-
rior. El puntaje promedio total de los
alumnos en Lenguaje esta vez fue de
251 puntos, 1 mas que en 1999.

Asimismo, el puntaje promedio
total de Matematicas fue de 247, es
decir 3 menos que en 1999 (250).
Este se mantiene en todos los gru-
pos socioeconomicos, excepto en el
grupo Bajo, en el que el puntaje des-
cendio en 8 puntos. Y en Compren-
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sion del Medio, es de 251 puntos, uno
mas que la medicion anterior (1999).

A pesar de no haber cambios im-
portantes en los promedios, en to-
dos los grupos se observa un despla-
zamiento de la distribucion de los
puntajes, entre 1999 y 2002, hacia
la izquierda, es decir, rango de los
peores puntajes. En efecto, el primer
percentil cae en 30 puntos o mas,
mientras que el porcentil 25 cae en
10 y 20 puntos en cada uno de los
grupos socioeconomicos. Segun con-
cluye el Informe de Analisis del De-
partamento de Estudios del Mineduc.

¢Qué revelan
los docentes?

Por su parte, el cuestionario apli-
cado a los docentes que ensefan a los
cuartos basicos que rindieron la prue-
ba, revela los niveles de confianza y se-

guridad en el desempefio en el aula.
Ellos manifiestan sentirse mas como-
dos haciendo clases en Lenguaje y Co-
municacion (50%), luego en Matema-
ticas (32%) y por Gltimo en Compren-
sion del Medio (18%). Pero estos re-
sultados cambian en los docentes que
ensefian en establecimientos del gru-
po socioeconamico Alto, un 42% de
ellos declara sentirse mas comodo ha-
ciendo clases de Matematicas, en se-
gundo lugar Lenguaje (38%) y final-
mente Comprension del Medio con un
19%.

En el set de preguntas también se
consulto a los docentes sobre los proble-
mas mas graves que tienen los alumnos
en Lenguaje, Matematicas y Compren-
sion del Medio. En Lenguaje los proble-
mas mas recurrentes son: "no compren-
den lo que leen" (40%), "no redactan bien
textos" (16%) y “mala ortografia” (16%).

Problema de lenguaje mas grave de los alumnos

por grupo socioeconomico *

Grupo socioeconomico
F HE
" Problema: Bajo | Medio Medio Medio Alto | Total
’ ' Bajo |' Alto
No leen de corrido 9% 7% | 3% 4% 3% 6%
|
|
No comprenden lo 40% | 41% | 42%  39% | 32% | 40% |
que leen |
|3 NS eyt 2 | 4% | 3% | 4% | 3% | 4% |
contenidos |
3 |
No redactan bien
Covtos 14% | 16% | 16% | 18% | 17% | 16%
No pueden escribir
textos pequefios 0% 1% 0% 0% 0% 0%
Mala ortografia 1% | 11% | 18% | 22% | 29% | 16%
| s .
" Vocabulario limitado | 14% | 13%  12% | 8% | 11% | 12%
| | = |
| i '
Falta de interés 200 | 3% 1% 1% 0% 2%
Total ‘ 100% | 100% | 100% | 100% | 100% 100%




Problema de matematicas mas grave de los alumnos
por grupo socioeconomico”

Grupo socioeconomico

" Problema: Bajo | Medio Medio| Medio Alto = Total
i Bajo | Alto
Tienen grandes
| dificultades para sumar 1% | 0% | 1% | 0% | 0% | 0%
i Tienen grandes !
' dificultades para restar | 2% | 3% | 3% = 2% 1% 2% |
I ]
Tienen grandes 104 19% 10 19 19% 10k
dificultades para multipliar ! g ° 8 A -
Tienen grandes A & 5 4 5 A |
dificultades para dividir Mo H% 8tk | F I 100
No se saben las tablas | 2000 | 23% | 24% | 21% | 14% | 22%
No comprenden 2 o v o T 4
matematicas 3% | 2% 2% 1% | 0% 2%
No recuerdan los =
conceptos 8% 5% 490 7% 8% 6%
No aplican las matematicas |
: e 10% 13% | 15% | 17% | 17% 14%
a la vida diaria | | |
No saben geometria 2% | 1% | 1% | 1% ‘ 1% | 1%
" No pueden resolver " ; o 5 o |
problemas complejos 37% | 36% @ 40% | 41% | 48% ‘ 39% |
| Falta de interés 4% 5% 1% | 1% 1% | 3%
Total 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%
1 1 | 1 1S e

Problema de comprension del medio mas grave de los alumnos por grupo socioeconomico®

Grupo socioecondémico

B Problema: Bajo hg(;?(l)o Medio “ﬁf{:ﬂ Alto Total |
No comprenden lo que leen 499% 50000 47% | 43% | 44% | 48% |
No recuerdan los conceptos 349% 33% 36% | 465)6__[" " 36% | 35% |
Tienen problema de ubicacion espacial | 8% | 8% 8% | 8% | 7% | 8%
Tienen problema de ubicacion temporal 4% | 4% | 6% 7% | 12% | 6%
Falta de interés | sm 4% 3% | 2% 1% 3%
Total e | 100% 1000 | 100% | 100% | 100% 1000 |

Las mayores dificultades en Ma-
tematicas son: "no pueden resolver pro-
blemas complejos” (39%), "no se saben
las tablas" (22%), "no aplican las Mate-
maticas a la vida cotidiana” (14%) y "tie-
nen grandes dificultades para dividir"
(100%0).

Y en Comprension del Medio los

problemas mas agudos son: "no com-
prenden lo que leen” (48%) y "no re-
cuerdan los conceptos” (35%).

Vale destacar que las dificultades
mencionadas para los tres sectores o
areas de aprendizaje, se dan en propor-
cion similar en los docentes de todos los
grupos socioeconomicos.

‘Informe SIMCE 2002. Ministerio de Educacion.



Principales logros y Desafios en la prueba Simce 2002

Educacién Matematica

Principales Logros:

Mas de la mitad de los alumnos es capaz de:

® leer y ordenar niimeros naturales

e completar una secuencia de ntimeros siguiendo una reguianctad

* componer y descomponer cantidades; por ejemplo,
descomponer una cantidad de dinero en monedas de $10,$50, $100
y billetes de $1.000

Principales desafios

Les resulta mas exigente:

® resolver problemas en que se requiere una secuencia de operaciones

® resolver problemas con fracciones

® determinar qué problema se puede resolver mediante una estrategia
dada

e realizar operaciones basicas, como sumas y restas sin reserva

* resolver problemas de la vida cotidiana, en los que se requiere aplicar
una de las cuatro operaciones basicas '

* resolver problemas en que se requiere calcular intervalos de tiempo

* reconacer figuras geométricas en su entorno '

® asociar lo que ve en el espacio con un plano esquematico en papel

* describir trayectorias en planos, especialmente cuando deben usar
referentes de lateralidad (izquierda - derecha) y orientar prlmenm.._
aplicando conceptos como paralelismo y perpendicularidad.

Comision: (Como medir para mejorar?

Si bien la mayoria de los alumnos logra conocimientos basi-
cos de la disciplina, es necesario que se enfrenten también a

desafios de mayor complejidad, para lograr una educacion de

mejor calidad. Por ello, es necesario que los profesores desa-

rrollen actividades en las que los alumnos se enfrenten a varia-

dos tipos de pmblemas comprendan claramente la situacion
planteada y lo que se les esta pidiendo encontrar, identificar
los datos necesarios y elaborar estrategias que les permitan

resolverlo.

Lenguaje y Comunicacion: comprension de lectura

Principales Logros:

Mas de la mitad de los alumnos es capaz de:

¢ identificar el tipo de texto al que se enfrentan (ej. si se trata de un
poema, una noticia, un cuento)

* identificar informacion explicita como por ejemplo, determinar per-
sonajes principales o datos relevantes

® [ocalizar informacion presentada explicitamente, sobre todo si se en-
cuentra al inicio o final del texto

e identificar sinonimos de palabras de uso cotidiano.

A comienzos de junio comenzo a funcionar la Comision para el “De-
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sarrollo y Uso del Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion”
Convocada por el Ministro Sergio Bitar, esta comision es presidida por la
experta en evaluacion, Erika Himmel e integrada por especialistas de dis-
tintas corrientes de opinion. Ademas cuenta con una secretaria técnica a
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cargo de la Unidad de Curriculo y Evaluacion del Mineduc, encabezada
por Cristian Cox.

La mision de este grupo de expertos sera la de elaborar las reco-
mendaciones para que todas las iniciativas y acciones se orienten a
medir |a calidad de la educacion, a través de diversos instrumentos, que
deben dar cuenta de todos los ambitos que inciden en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Ademés los especialistas haran un diagndstico del sistema nacio-
nal de medicion de la calidad educacional, analizaran los usos que se le
da actualmente y propondran iniciativas con el proposito de contri-
buir a la principal preocupacion de la educacion de hoy: la calidad. Y
debera dar sugerencias para la instauracion de un sistema de medicion
que pueda monitorear y promover el progreso de esa calidad.

El grupo debera entregar un informe definitivo el 10 de octubre
proximo, para lo cual se reunira en cerca de quince sesiones, divididas
en tres etapas. La primera: antecedentes, diagndstico y requerimientos
de los diferentes usuarios del Sistema Nacional de Medicion; la segun-



Principales desafios

Les resulta mas exigente:

e comprender la informacion central de los textos

¢ comprender informacion implicita

* inferir proposito y destinatario

* comprender usos metaforicos de las palabras

* determinar el tema de distintos textos y compararlos.

Los proximos desafios pedagogicos consisten, entonces, en propiciar
que los alumnos sean capaces de leer variados tipos de textos, propo-
nerles una lectura que considerando la informacion més evidente, les
lleve a establecer otras relaciones y descubrir su significado mas impli-
cito y a reflexionar sobre el proposito de los textos. Finalmente, aplicar
las operaciones de lectura en otros sectores de aprendizaje.

En cuanto a escritura, un porcentaje importante de alumnos logra
producir el tipo de textos que se les solicita, usando algun tipo de
estrategia para ordenar sus ideas y lograr asi que se entienda lo que se
dice. Dado el nivel evaluado, los desafios mayores se relacionan con la
correccion en la escritura de las palabras, ademas de afianzar la capa-
cidad para formar oraciones gramaticalmente correctas y relacionarlas
entre si; esto implica proponer a los alumnos diversas situaciones de
escritura, donde lo fundamental sea la claridad para comunicarse, con-
siderando las reglas de ortografia y la gramatica oracional.

Comprension del Medio Natural Social y Cultural

Principales Logros:

Mas de la mitad de los alumnos es capaz de:

® establecer relaciones sencillas referidas al medio natural y social, como
por ejemplo, vincular la forma corporal de los seres vivos con el
ambiente en el cual viven

e aplicar nociones basicas de temporalidad como por ejemplo,
reconocer y ordenar etapas en la vida de plantas

® |eer simbologia, usando mapas y planos.

Principales desafios

Les resulta mas exigente:

e Aprendizajes referidos al conocimiento de informacion mas especi-
fica dentro del subsector, por ejemplo, conocer la ubicacion geogra-
fica de pueblos precolombinos

* explicar situaciones experimentales o de la vida cotidiana, por
ejemplo, reconocer el objetivo de un experimento, o bien, seleccio-
nar el disefio experimental que mas se adecua para resolver una
interrogante. _—

da: revision de la experiencia internacional y la tercera: propuestas y
recomendaciones.

Los miembros permanentes de esta Comision son:

® Erika Himmel, experta en evaluacion, iniciadora del PER, SIMCE
y PAA, Facultad de Educacion de la Pontificia Universidad
Catolica, miembro del Consejo Superior de Educacion.

* Pablo Gonzalez, Universidad de Chile, Centro de Economia Apli-
cada, Secretario Ejecutivo para el Fondo de Politicas Publicas.

e Jorge Manzi, Pontificia Universidad Catdlica de Chile, Escuela de
Psicologia, académico experto en evaluacion.

e Barbara Eyzaguirre, Centro de Estudios Publicos, investigadora.

* Juan Enrique Froemel, UNESCO, coordinador técnico del
laboratorio latinoamericano de evaluacion de la calidad
de la educacion.

e Guillermo Scherping, Colegio de Profesores, director del Depar-
tamento de Educacion y Perfeccionamiento.

 Juan Eduardo Garcia-Huidobro, Universidad Alberto Hurta-
do, director de la Escuela de Educacidn.

* Juan Iglesias, Universidad de Atacama, director de la Escuela
de Educacion.

e Abelardo Castro, Universidad de Concepcion, decano de la
Facultad de Educacion.

* Mariana Aylwin Oyarz(n, ex Ministra de Educacion.

e Nicolas Majluf, P. Universidad Catolica de Chile, profe-
sor del Departamento de Ingenieria Industrial y Sistemas, ini-
ciador del PER.

e Maria de los Angeles Santander, Instituto Libertad y Desarro-
llo, investigadora.

® Patricia Matte, presidenta Sociedad Instruccion Primaria.

En una etapa posterior se incorporaran representantes de
sostenedores educacionales, FIDE, CONACEP, Asociacion Chilena
de Municipalidades.
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CONTRAPUNTO

b

Las pruebas de medicion que aplica el
Simce para medir logro en los aprendizajes de
tres areas, en los 4.9y 8.9 no constituyen un
instrumento para medir la calidad de la edu-
cacion. Las pruebas miden logro solo en esas
tres areas y solo en los 4.9 o los 8.9 no se ha
establecido ninguna metodologia que permita
hacer extensivos los resultados de ese logro a
los demas cursos, a la totalidad de la escuela o
colegio y al conjunto de las disciplinas que se
imparten. Mas aun, el salto de hacer juicios a
partir de los logros en esas areas, a toda la
calidad de la educacion que imparte un cole-
gio o escuela y luego a todo un sector de la
educacion nacional (el municipal, por ejem-
plo) es un salto mortal, resultante solo del
sensacionalismo de cierta prensa que
quiere aumentar la circulacion del pe-
riodico el dia de la entrega de los resul-
tados, o del prejuicio politico interesado
en buscar culpables a insuficiencias sec-
toriales que tienen multiples razones, y
que se arrastran por mas de treinta afios.

Las pruebas miden efectivamente
competencias basicas de lectura y de
escritura, por ejemplo, un bajo nivel de
logro en lenguaje, es claramente indica-
tivo de que los profesores se estan en-
frentando a condiciones individuales, fa-
miliares y sociales que hacen mas dificil
su labor, condiciones donde es mas posi-
ble el no aprendizaje que ¢l aprendizaje.
Por ende, tanto las autoridades como los
sostenedores, los directores y el cuerpo
de profesores deben realizar esfuerzos aiin ma-
yores para contrarrestar el peso de esas con-
diciones.

Si asumimos este punto de vista, el he-
cho de que en numerosas escuelas los
puntajes de las pruebas del Simce de este
afo no hayan empeorado, en condiciones
de bajo crecimiento econoémico y alto des-
empleo, revela que las politicas sociales y
educacionales aplicadas, junto con el tra-
bajo tesonero de los profesores y profeso-
ras, han evitado un deterioro de las capa-
cidades de lectura y escritura de los
alumnos de 4.° basico en esas escuelas.

Los resultados de las pruebas del Simce,
como sabemos, son absolutamente
predecibles, considerando estratos
socioeconomicos. A mayor pobreza peores
resultados. Eso, a escala macro. A escala micro,
dentro de una comuna, € incluso un barrio, la
escuela que logra que acudan los hijos de las
familias mas preocupadas por la educacion
de sus hijos, obtendra mejores resultados. Las
escuelas saben esto. Muchas particulares sub-

¢Es el SIMCE un ins
la calidad del

“Los resultados son absolutamente predecibles,
considerando estratos socioeconomicos”.

*

Alfredo Rojas Figueroa

vencionadas desarrollan estrategias de selec-
cion, que les permiten quedarse con lo mejor
del lugar. No tiene ningtin mérito obtener al-
tos puntajes seleccionando alumnos. El ho-
nor y el orgullo de la escuela publica, por el
contrario, esta en que los alumnos mas po-
bres de 4.2 y 8° obtengan buenos puntajes.
Por eso, presentar los resultados de las prue-
bas del Simee ordenados segun el régimen de
propiedad de la escuela, solamente tiene sen-
tido en el marco de una agenda privatizadora,
agenda que estuvo en el origen del Simce en
los afios ochenta. Hoy ayudaria mucho massi
los resultados se ordenaran siguiendo un cri-
terio social de escuelas inclusivas, que no se-
leccionan ni expulsan alumnos, vs. escuelas
selectivas o excluyentes.

Es bueno, siempre que se tenga claro
qué es exactamente lo que las cifras refle-
jan, que sus resultados no sean un festin
de partes interesadas, y que, ademas, posi-
biliten que los profesores y las profesoras
puedan planificar estrategias colectivas de
mejoramiento de mediano y largo plazo,
con calma y sin presiones, como requiere
este tipo de problematicas complejas.

Los puntajes de las pruebas del Simce no
tienen por que generar competitividad en las
escuelas. Lo que genera competitividad por
quedarse con los mejores alumnos de cada
localidad (y no necesariamente mejorar los
aprendizajes de todos), son los usos po-
liticos, comerciales y comunicacionales
que se da a la difusion de los resulta-
dos del Simce. _=

*Coordinador Regional Red de Liderazgo en Educacion de Calidad para Todos. Unesco.



trumento que evalua
sistema escolar?

“Esta construido para que todas las escuelas

puedan alcanzar puntajes altos".

Loreto Fontaine Cox*

EI Simce es un instrumento di-
sefiado para medir calidad minima.
Mide lo que se considera logros mi-
nimos esperables, sequn lo que el Es-
tado chileno ha estimado, son los ob-
jetivos fundamentales y contenidos
minimos de la educacion que todo
nifio debe dominar. No es una medi-
da de excelencia sino de logros mi-
nimos. Los colegios de verdadera ca-
lidad, los colegios excelentes se
caracterizan por un buen Simce vy
mucho mas: buena formacion ética,
agradable atmosfera de trabajo, bue-
nas relaciones humanas, una preocu-
pacion por una educacion de muchas
otras areas mas alla de las que mide
el Simce. Por eso digo, el Simce es-
tablece un piso minimo, pero no es
un indice de excelencia.

La relacion con equidad es clara:
no se puede hablar de equidad sin el
logro de estos niveles minimos. Un
sistema que no ofrece a sus nifos al
menos una igualdad de oportunida-
des de aprender estos niveles mini-
mos, no entrega equidad. Equidad es
dar la oportunidad de aprender, no
es tratar de dejar contentos a los que
aprenden menos. Al revés, creemos
gue es necesario que todo el pais se
dé cuenta de que hay un grupo que
no aprende lo basico, para que se ha-
gan los esfuerzos por resolver esa si-
tuacion.

El Simce actual esta cons-
truido de manera que todas las
escuelas puedan alcanzar los
puntajes altos. Ya que desde
mediados de los noventa se fijo
una norma. No es una prueba
relativa en que unas escuelas
sobresalgan y otras se ubiquen
en los ultimos lugares. Por el
contrario, los altos puntajes
podrian consequirlos todos, da-
das las condiciones imperantes
en el sistema. Los establecimientos que
solo se manejan con la subvencion, 45
alumnos por sala y en condiciones de
alto riesgo, pueden lograr buenos re-
sultados, como, de hecho, lo hace un
numero de escuelas.

La competitividad genera calidad
y mejor atencion a los usuarios del sis-
tema, que son los nifios y sus padres.
Cuando hablamos de competitividad
por el Simece nos estamos refiriendo a
colegios que con el fin de subir sus
puntajes revisan sus practicas pedago-
gicas, buscan mejores profesores, los
capacitan, aumentan su horario, revi-
san el curriculo, etc. ;Qué puede ser
mejor para los alumnos? Curiosa-
mente, no son los usuarios los que
se quejan del Simce, sino los profe-
sores. Los padres y los alumnos han
comprendido que un sistema de me-
dicion, que evidencie las fortalezas
y debilidades de las escuelas redun-

da en su propio beneficio.
Me parece que es absolutamente
necesario tener una medicion a ni-

vel de pais, para establecer politicas
generales y prioridades. Por otra par-
te, los padres tienen derecho a estar
informados sobre la calidad de la
educacion que reciben sus hijos, si-
tuandonos en el contexto nacional.
Eso no impide que, a su vez, se desa-
rrollen mediciones complementarias
mas locales (por ejemplo, a nivel de
municipios) para hacer un diagnos-
tico mas detallado e identificar ne-
cesidades o fortalezas.

Por ultimo, creo que las escuelas
debieran levantar, ademas, sus pro-
pios sistemas de medicion de aqué-
Ilos otros aspectos que les interesan.
Si éstos son relevantes para los pa-
dres y alumnos, sin duda, seran to-
mados en cuenta a la hora de elegir
colegio. =

" Investigadora del Area de Educacion. Centro Estudios Publicos.



__ENTREVISTA

Cristian Bellei. Somélog
consultor de UNICEF, espe

"Las politicas
cratlcos ya h

en los aprendizajes
de los nifos, especialmente de los mas

pobres”.



Chile ha dado un paso histdrico al
establecer como piso minimo 12 afos de
educacion para toda la poblacion. ;/Cual es
el impacto de una medida como ésta en la
vida de las personas y la sociedad?

En la Conferencia Mundial de Educacion
Para Todos, celebrada en Jomtiem hace mas
de una década y apoyada por practicamente
todos los gobiernos del mundo y los organis-
mos internacionales, se llego a un acuerdo
sobre lo que se denoming las "necesidades
basicas de aprendizaje”. Estas se referian fun-
damentalmente ala lectoescritura, pero tam-
bién a ciertas capacidades de razonamiento,
adquisicion de la logica matematica y ciertos
conocimientos fundamentales, asi como des-
trezas sociales imprescindibles para conver-
tirse en un ciudadano responsable, un traba-
jador competente y una persona con capaci-
dad propia para expandir sus conocimientos
y seguir aprendiendo a lo largo de la vida. Es-
tas orientaciones internacionales han sido re-
cogidas por Chile al emprender hace pocos
afos una ambiciosa reforma curricular que
actualiza tanto para educacion basica como
media, lo que el pais espera que todos sus
hijos aprendan en la escuela y el liceo.

De alguna manera la reforma constitu-
cional que hace obligatoria y gratuita la edu-
cacion media en Chile, es el ultimo elemento
de esta nueva vision nacional sobre la educa-
cion con que el pais enfrenta el siglo XXI: en
un mundo mas complejo y en una so-
ciedad que aspira a ser competitiva e
integrada, esas necesidades basicas de
aprendizaje solo se adquieren cabal-
mente en la educacion secundaria.

Existen importantes razones para haber
elevado ese estandar en nuestro pais, justifi-
cadas por recientes investigaciones. Por ejem-
plo, esto es parte de la lucha por la igualdad
de oportunidades: mientras mas de un 90%
de los jovenes chilenos del quintil mas rico
concluyen la educacién secundaria, entre sus
pares del quintil mas pobre, menos de un 50%
lo logra. Ademas, esta mavyor igualdad tiene
luego efectos en las oportunidades educati-
vas de la generacion siguiente: los hijos de los
pobres de la proxima generacion partiran de
un mucho mejor piso que sus padres. Pero
también se relaciona con el aumento de la
competitividad nacional, porque es cada vez
mas claro que las limitaciones de nuestra edu-
cacion se estan convirtiendo en un “cuello de

botella" para el desarrollo del pais. La integra-
cion social también se vera reforzada, puesto
que en Chile contar con educacion secunda-
ria completa representa un certificado basico
para acceder en condiciones minimas al mer-
cado de trabajo.

Sobre este tema cabe una aclaracion. Se
tiene la idea de que, en general, mas educa-
cion asegura mas oportunidades laborales y
un mayor nivel de ingreso, pero esto no es asi.
Lo que la educacion asegura €s no estar
sistematicamente excluido. Haciendo un si-
mil deportivo: un buen equipo nunca esta
seguro de ganar la copa, pero siempre aspira
a conseguirla. Con un mal equipo ni siquiera
ese anhelo existe.

Si el problema es la desercion escolar,
iqué hacer para evitarla?

Hay que hacerse la pregunta més gene-
ral. Los jovenes que desertaron no son muy
distintos de los que estan estudiando. No hay
gue ver la desercion como un cambio de es-
tado o de personalidad. La desercion es un
problema que le ocurre a algunos mas que a
otros, generalmente limitados por circunstan-
cias familiares y sociales, y empujados por ex-
periencias escolares insatisfactorias.

Trabajamos en un terrenosin duda com-
plicado: los nuevos problemas de la juventud.
Pero debemos ver también las ventajas. Tal
vez nunca habiamos tenido una sociedad mas
convencida de la necesidad de la educacion
que hoy dia. Mas de un 70% de los jovenes
que no estan estudiando dice que su primera
prioridad es tratar de volver a estudiar.

Lo primero entonces es pensar cualesson
las politicas que hacen a la educacion media
mas atractiva, para cortar el flujo de deserto-
res. Me parece que el concepto clave aca es
“flexibilidad”, en todo sentido.

Flexibilidad de los profesores, para enfren-
tar sus clases. No todos los alumnos aprenden
igual. Si un alumna no esta aprendiendo en la
clase se ird aburriendo y marginando; y luego
no tendra solo problemas de aprendizaje sino
también de disciplina. No todos se motivan
por lo mismo; no todos se interesan por lo’
mismo. Sin embargo, todos son motivables y
todos pueden aprender. En Ultimo término, el
mejor programa de retencion escolar es me-
jorar la calidad de la educacion.

Pero esto no basta. Hoy la cultura juvenil
es mucho mas interesante, multiple y com-

pleja que hace treinta o cuarenta afos. Por lo
tanto, se requiere flexibilidad también en la
relacion con los jovenes. Normas de disciplina
formativas, reflexionadas con ellos. Hexibili-
dad entonces no solo en la relacion pedago-
gica, también en la relacion de convivencia
en los establecimientos. El autoritarismoesuna
buena receta para la exclusion.

Por altimo, flexibilidad, tambien en tér-
minos curriculares. Los paises con mayor nivel
de desarrollo, mayor escolarizacion de los jo-
venes, en general, tienen una oferta educati-
va bastante mas diferenciada que la nuestra.
Es verdad que tenemos educacion técnico-
profesional y educacion cientifico-humanis-
1a, pero esta distincion es pobre, muy basica.
Los jovenes tienen mas motivacionesy el mun-
do es mas diverso. Pienso que se ha hecho un
buen esfuerzo en mejorar la formacion dife-
renciada de la educacion técnico-profesional,
pero hace falta un esfuerzo equivalente para
perfeccionar la parte diferenciada de la edu-
cacion cientifico-humanista. Los jovenes con
talentos artisticos, intelectuales, con motiva-
ciones cientificas, literarias, tienen que tener
propuestas curriculares mas ricas en tercero y
cuarto medio.

Adicionalmente también juegan un rol
importante las politicas sociales que apo-
yan la retencion. El Presidente ha anuncia-
do el fortalecimiento del sistema de becas
(muy valioso, porque los jovenes que tra-
bajan hacen un aporte significativo a la
economia familiar) y la creacion de una
subvencion especial para los establecimien-
tos donde acudan los hijos de las familias
mas pobres. Ademas de su sentido practi-
co, ambas medidas contienen un mensaje
primordial: a Chile le interesa el futuro de
todos sus hijos, no solo de los mejores
alumnos, y quienes se hagan cargo de educar
a los mas necesitados tendran mas recursos
para ello. La equidad hoy dia no es igualdad,
es prioridad por los mas carenciados.

¢Qué comentarios, en torno a la cali-
dad de la educacion, le surgen de los re-
cientes resultados del Simce?

Creo que es importante unir el tema
de la mayor escolarizacion, tanto en edu-
cacion basica como en educacion media
completa, con la discusion sobre los resul-
tados de aprendizaje.

Lo primera es algo que los profesores que
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trabajan con los sectores mas paobres, perci-
ben cotidianamente. El sistema escolar chile-
no hoy dia es mucho mas democratico que
hace diez o treinta arios, y esto cambia radi-
calmente el tipo de estudiantesy el tipo de
desafios pedagogicos que los docentes
enfrentan. Para dar una cifra: el sistema de
educacion basica, hoy dia tiene un 20% mas
de estudiantes que a comienzos de los noventa,
y en educacion media ocurre algo parecido.
Ahora bien, todos los paises, y Chile en parti-
cular, han mejorado la educacion de su
poblacion, principalmente por la via de
superar la exclusion social de la escuela y
el liceo. Los estudios internacionales en que
Chile ha participado muestran que la
generacion mas joven de la poblacion esta
significativamente mejor formada que la
adulta, y esto se debe a la expansion de la
educacion.

Lamentablemente, los mas pobres no lo-
gran los mismos resultados académicos que
los mas privilegiados,
pero no porque la
educacion haya "ba-
jado su calidad”, sino
porque la labor edu-
cativa es mas com-
pleja y dificultosa de
realizarse con personas cuyo capital culturaly
disponibilidad de recursos (sociales y econo-
Micos) es menor.

Con todo, y éste es mi segundo comen-
tario, creo que hay un malentendido cuando
se habla de "estancamiento” de la educacion.
Decir estancamiento expresa la idea de que
“no ha pasado nada”, y esto no es asi. Si se
tratara de la construccion de un edificio, di-
riamos que el afio 1999 teniamos hecho has-
ta el tercer piso y luego el 2002 seguiamos en
el tercer piso. Pero la educacion es diferente,
porque cada generacion de alumnos es dis-
tinta y parte de cero, cada curso es un mundo
de nuevos desafios; por lo tanto, si las escue-
las mejoraron hasta el 1996/1999y ahora vol-
vieron a abtener esos mismos puntajes, signi-
fica que los profesores han logrado los mas
altos puntajes medidos de que se tenga noti-
cia. Noseguimos en el tercer piso, hemos cons-
truido otro edificio de tres pisos. Por eso es
muy injusto decir que estamos estancados,
porque los docentes chilenos y sus alumnos
estan haciendo un gran esfuerzo por mante-
ner lo que hemos logrado hasta aca.
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En efecto, y éste es mi tercer comentario,
el que un 1 de cada 5 escuelas en Lenguaje y
1 de cada 4 en Matematicas hayan bajado
sus puntajes, nos muestra que Chile como un
todo pudo también retroceder. O sea, que se
requiere un gran esfuerzo para lograr en una
nueva generacion los resultados de la ante-
rior (el mejor simil aca son los tenistas: para
que Rios 0 Gonzalez "se estanquen en su ran-
king" requieren volver a jugar este afio tan
bien como el anterior). Pero, por otra parte,
que 1 de cada 4 escuelas en Lenguaje y 1 de
cada 7 en Matematicas hayan subido sus
puntajes, nos sefiala que mejorar es posible y
que en Chile estan sucediendo muchas expe-
riencias de éxito y avance. Es decir, tenemos
que abrirnos al analisis desagregado, porgue
el sistema escolar no es uno, sino miles de
pequenos sistemas.

Por ejemplo, no se ha destacado suficien-
temente que han mejorado muchos mas es-
tablecimientos de los sectores mas pobres que

de los sectores altos: en Lenguaje un 25% de
las escuelas mas pobres mejoro, mientras solo
un13%ode las masricas lo hizo: en Matemati-
cas la diferencia es mayor: un 20% de los po-
bres mejoro, mientras solo un 7% de las ricas
lo hizo.

Nada de lo anterior es para decir que es-
tamos conformes con los resultados, pero si
para sacar de la mesa las reacciones destem-
pladas y alarmistas que no ayudan a las es-
cuelas, a los profesores ni a los nifos.

Pero, por otro lado, hay quienes ven esto
como el fracaso de la reforma educacional.

Aquienes piensan de esa manera me gus-
taria preguntarles ;qué mejoramiento de los
aprendizajes se obtuvieron con las reformas
de los afios "807 No existe ninguin estudio que
haya demostrado mejoramiento alguno de los
aprendizajes atribuible a la mayor competen-
cia entre las escuelas, a la descentralizacion, a
la pérdida del Estatuto Docente ni al meca-
nismo de la subvencion escolar. ;Estarian dis-
puestos a cambiar todo esto por ser politicas
inefectivas?

“La equidad hoy dia no es igualdad,
es prioridad por los mas carenciados”. siabastante.yiopri-

-

En cambio, las politicas de los gobiernos
democraticos —la mayoria de las cuales tie-
nen menos de una década- ya han demostra-
do efectos muy importantes en los aprendi-
zajes de los nifios, especialmente de los mas
pobres. No solo medido a traveés del Simce,
sino validado por estudios externos de uni-
versidades chilenas y universidades norte-
americanas de primer nivel mundial. Chile
ya cuenta con una agenda de mejoramien-
to, que es importante sostener y no poner
en duda cada ano, dependiendo de un
punto mas o un punto menos del Simce.

Los profesores y los estudiantes ne-
cesitan estabilidad para trabajar. No les
podemos estar cambiando a cada rato las
reglas del juego, haciéndoles dudar so-
bre el curriculo que estan recién estu-
diando o sobre la jornada completa re-
cién ajustada. Lo que si corresponde es
avanzar e identificar lo que nos falta para
superarnos mas y como perfeccionar lo
que hacemos. Pero
con confianza.

En esta linea, el
mismo Simce nos en-

mero y fundamental
“es rechazar cualquier
tipo de simplismo, de soluciones magicas.
¢Cudles simplismos? Que la educacion pri-
vada es siempre mejor: falso, cuando las
escuelas municipales y particulares traba-
jan con los mismos alumnos, obtienen los
mismos resultados. Que el Estatuto Docente
no permite el mejoramiento: falso, muchas
escuelas municipales —con Estatuto- estan
mejorando fuertemente, muchas privadas
-sin Estatuto- han empeorado bastante.
Que con 40 alumnos por sala no se obtie-
nen altos logros: falso, depende del tipo
de alumnos que se tenga y el tipo de
metodologias que use el profesor.
Lamentablemente, para todos aquellos
que quisieran una varita magica, las solu-
ciones son mas complejas, porque ensefar
a todos los nifios y bien no es para nada
trivial: buena formacion y capacitacion de
profesores, mejores practicas de ensefian-
za, mas apoyo a los alumnos con mas nece-
sidades, mejores materiales didacticos y tex-
tos de estudio, etc. Nada magico, pero nada
facil tampoco. Lo bueno es que muchos pro-
fesores en Chile ya saben como se hace. _=



Censo 2002:

La educacion en cifras

Los chilenos sumamos poco mas de quince millo-
nes de personas, de acuerdo al censo del afio pasado,
cifra que destaca el aumento de la poblacion nacional
cinco veces en comparacion con principios del siglo XX.
Otra lectura de la estadistica indica que estamos entre
los cuatro paises latinoamericanos con menor crecimien-
to demografico.

El censo es una buena fuente para conocer la rea-
lidad de un pais. La informacion que entrega es un ma-
terial que puede ser usado en los diversos subsectores
de aprendizaje para entender mas nuestra manera de ser,
como somos y en qué cambiamos.

Evolucion de la poblacion total

En millones Censos de 1907 a 2002

20—

Nuestro pais muestra distintos tipos de hogares,
desde el extenso hasta el unipersonal, asociado con las
formas de vida moderna. El tipo mas frecuente de hogar
es el nuclear; es decir, el compuesto por padre, madre e
hijos. Este aumento en el decenio, en un 23,8%, alcan-
zando al 57% del total. El hogar extenso, que incluye a
abuelos y en casos a otras generaciones, bajo su propor-
cion. El hogar unipersonal subio del 8,3% al 11,6%. El
44,8% de estas personas solas son mujeres.

Poblacion por sexo e indice de masculinidad. 1992 y 2002

1992

6.533.254

6.795.147

2002 7.447.695 7.668.740

El censo 2002 confirma que ha descendido el por-
centaje de los menores de quince afos, en tanto que ha
aumentado el nimero de adultos mayores, como lo de-
talla el grafico respectivo.
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Hay, asimismo, un mayor acceso de la poblacion a
viviendas de caracter permanente, y que ha mejorado
en forma sustancial el acceso a los servicios basicos. Mas
del 90% de las viviendas tienen conexion a redes de
alumbrado y agua potable.

Poblacion por grupos de edad
Distribucion porcentual
Censo 2002

Educacion

El aumento de los afios de escolaridad fue la variable
que permitio a los chilenos elevar su nivel educacional en los
ultimos anos, de acuerdo con los resultados que arrojo el cen-
so realizado en 2002. Un 95,8% de la poblacion de 10 afios o
mas esta alfabetizada. Las estadisticas sefialan que la instruc-
cion en prebasica se doblo en relacion con la muestra anterior
(1992), de 289 mil 680 aumento a 571 mil 096. En educacion
superior, en tanto, subio de un millon 72 mil personas a dos
millones 284 mil en 2002.

La escolaridad promedio de la poblacion chilena es hoy
de 8,5 afios.. En 1992 era de 7,5 afios promedio, en tanto en
1982 alcanzaba a 6,3 afos. La escolaridad media de los jove-
nes entre 20 y 29 afios aumento de 10,4 en 1992 a 11, 4 anos
de estudio en el censo del afio pasado. Y entre los jovenes de
15 afos 0 mas ocupados subio de 9,2 a 10,5 afios, en el mismo
periodo.
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Escolaridad media de la poblacion en los ultimos tres censos

1982 1992 [ 2002

Censos

Es importante destacar que, ademas, las catego-
rias ocupacionales que contabilizan profesionales, cien-
tificos, intelectuales y técnicos, entre 1992 y 2002 se
ampliaron notablemente de 506 mil a un millén 137 mil
personas.

Otros indicadores que aportan en la educacion
también registraron alzas considerables. Mas de un 20%
de la poblacion cuenta con computador en su hogar, casi
un 249% tiene television por cable y poco mas de un 10%
esta conectado a Internet. Y respecto a los teléfonos ce-
lulares, los hogares, que al menos poseen uno, subieron
del 1% al 51%.

Alfabetismo seguin sexo y drea
Segtin Sexo Censo 1992 y 2002

m Alfabetos Mujeres | Alfabetos Hombres

- Alfabetos Total

Para gquienes deseen ampliar su informacion pueden
acceder al siguiente sitio:
http://www.ine.cl/cd2002/sintesiscensal.pdf




REUNION DE APODERADOS

¢Que aprender
en matematicas?

Cuando la familia apoya a sus hijos en sus estudios,
el esfuerzo desplegado los beneficiara a todos. Los
nifios, al compartir el aprendizaje, se sentiran forta-
lecidos emocional e intelectualmente, con un senti-
miento de sequridad, el que prevalecera a lo largo
de su vida.

Asi, en el aprendizaje de las matematicas, que es gra-
dual, es necesario estimular a los hijos para que de-
sarrollen su pensamiento y los conocimientos mate-
maticos basicos.

La vida cotidiana presenta muchas situaciones don-
de hay que utilizar esta habilidad, como revisar el
vuelto de una compra, usar variadas cantidades en

KINDER

= Dice en orden los nimeros del 1 al 15.

® Cuenta correctamente un grupo de hasta 15 objetos. Por
ejemplo, cuenta los lapices que tiene en su estuche o las
cucharas, tenedores y cuchillos que necesita para poner
la mesa.

® |dentifica nimeros en su entorno y es capaz de copiarlos.
Por ejemplo, reconoce numeros en letreros de calles y mi-
crobuses, puede anotar correctamente el numero de te-
I¢fono que le da otra persona, etc.

B Advierte que la cantidad de objetos de un conjunto dis-
minuye o aumenta si se quitan o agregan objetos. Por

una receta de cocina o interpretar un plano para
ubicarse en una ciudad. ‘

He aqui algunos ejemplos de actividades que pue-
den realizar con sus hijos para acompanarlos a apren-
der y valorar esta asignatura.

Al final de cada curso, usted podra comprobar los
avances de su hijo/a:

ejemplo, después de darle dos dulces de una bolsa, pre-
guntele. ";Hay mas o menos dulces en la bolsa?"

= Describe y compara objetosy formas geomeétricas en cuan-
to a su forma, tamanio, longitud y grosor. Por ejemplo:
compara la rueda de un auto con la de una bicicleta: las
dos son redondas, la del auto es mas gruesa, etc.

® Ubica objetos que estan arriba de, debajo de, delante de,
atras de otro objeto, a la izquierda, a la derecha, etc. Para
comprobarlo pidale cosas como: “Guarda este libro arriba
del rompecabezas”; "ponte delante de tu hermano me-
nor", etc.
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1.2 BASICO _
® Dice correctamente los niumeros del 1 al 100, cuenta

cantidades de dinero o grupos de hasta 100 objetos,

agrupando de a 2, 5, 6 10. Por ejemplo, forma pilas de
a 5 para contar las [dminas repetidas de su album.

m Reconoce los nimeros del 0 al 100 en su entorno (letre-
ros, avisos, etc.), puede escribirlos y entiende la cantidad

2.° BASICO

® Dice correctamente tramos de nimeros entre 1y 1.000,
de uno en uno, de diez en diez, o de cien en cien.

Por ejemplo: 130, 230, 330... 6 523, 533, 543...

® Cuenta cantidades de dinero en monedas de $1, $5, $10,
$50 y $100.

m Reconoce los ntimeros de tres cifras, los escribe y entien-
de. Por ejemplo, el nimero de su casa o el precio que
aparece en un afiche.

B Estima cantidades de dinero, longitudes en metros y cen-
timetros. Pregtintele, por ejemplo, "¢Me alcanzan $2.000

3.° BASICO

® Dice correctamente tramos de numeros entre 0 y
1.000.000, de mil en mil, de diez mil en diez mil y de cien
mil en cien mil. Por ejemplo: 12.000, 14.000... 6 125.000,
225.000, 325.000, “ique numero sigue?”

® Cuenta cantidades de dinero representadas con billetes
de $1.000, $2.000, $5.000, $10.000, haciendo agrupacio-
nes y utilizando sumas y multiplicaciones.

® Registra e interpreta informacion representada en tablas.
Por ejemplo, usando tablas de sus textos escolares, com-
para distancias entre el lugar donde vive y otras ciudades
o0 pueblos.

® Estima cantidades de objetos y medidas de longitud y peso.

4.2 BASICO

® Dice correctamente tramos de numeros entre 0 y
1.000.000, de uno en uno, de diez en diez, de cien en cien,
de mil en mil. Por ejemplo: partiendo de 600.050, dice:
600.060, 600.070 ;qué numero sigue?

m Cuenta cantidades de dinero representadas con monedas
y billetes de $1.000, $2.000, $5.000 y $10.000; hace agru-
paciones y utiliza sumas y multiplicaciones.

® [nterpreta la informacion que aparece en tablas y grafi-

representada. Por ejemplo, reconoce las monedas de $1,
$10, $50 y $100; sabe cudl vale mas, y para qué le pueden
alcanzar $100. '

Resuelve problemas de sumasy restas, entre 0y 100, usan-
do objetos o dibujos. Ejemplo: “;Qué edad tendrd el papa
en 8 aflos mas?” *;Y la mama?"

para comprar 3 cuadernos?"

Resuelve problemas, utilizando sumas y restas. Por ejem-
plo, preguntele: ";Cuanto vuelto debo recibir al pagar dos
pasteles de $230 con $1.000?"

Arma figuras geométricas, usando otras figuras. Por ejem-
plo: arma un cuadrado o un romboide, empleando dos
triangulos.

Dibuja e identifica objetos vistos desde distintas posicio-
nes. Puede pedirle que dibuje un vaso visto de lado y des-
de arriba, etc.

Y luego confirma su estimacion contando, midiendo o cal-
culando. Por ejemplo, preguntele cudnto pesan tres per-

sonas o cuantos metros mide la cuadra donde viven.
‘Reconoce caracteristicas de los triangulos. Por ejemplo,

usando triangulos de papel, puede decir si tienen dos o
tres lados iguales o distinguir entre aquellos triangulos

que pueden dividirse en dos partes iguales y los que no.

Resuelve problemas en que se utiliza la multiplicacion.
Por ejemplo, caleula cudnto debe pagar por 3 bebidas si
cada una vale $640.

Usando cuerpos geométricos, arma otros. Por ejemplo:
usando cubos, arma correctamente cubos mas grandes.

cos de barras, como el grafico de la boleta de la luz.
Calcula el tiempo, en horas y minutos, y lo confirma mi-
diendo o calculando con sumas, restas y multiplicaciones.
(Puede preguntarle cuanto tiempo ocupa en el dia en ver
television y cuanto ocupa en leer).

Reconoce caracteristicas de figuras geometricas de cua-
tro lados, tales como: cuadrados, rectangulos y rombos.
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El portal ambiental
de habla hispana

Ecoeduca.cl cuenta con links a mas
de dos mil sitios especializados, a mas de
doscientas actividades clasificadas por
materias y edades; recursos educativos,
como fichas de informacion, mapas,
galerias fotograficas, diccionarios,
softwares educativos y una biblioteca en
linea con documentos para bajar, publi-
caciones virtuales e indice de textos en
bibliotecas de todo Chile, Espafia, Méxi-
coy Colombia, entre otros. Ademas, cada
quincena se desarrolla un tema con sus
contenidos y actividades, que puede ser
abordado desde distintas materias y ni-
veles de ensefianza.

Tiene casi tres anos de vida. Y se ha
convertido en una herramienta para los
maestros interesados en introducir a los
ninos en el conocimiento del ecosistema,
los animales, plantas, seres vivos y del
entorno que nos rodea. También en las
ciudades, casas, calles, parques y sitios
vacacionales.

Cerca de sesenta mil docentes lo vi-
sitan todos los meses, muchos de los
cuales forman parte de las redes que
les permiten intercambiar experiencias,
apoyarse y dar a conocer sus nuevas
actividades y experimentos. Algunos de
ellos son verdaderos lideres en sus co-
munidades, aisladas, rurales, donde
muchas veces, el conocimiento del cui-
dado medioambiental es escaso.

La idea es ampliarlo este afio a to-
dos los estudiantes del pais, y para esto,
Casa de la Paz y Fundacion Avina, ges-

L

ecoeduca

Preguntas y Respuestas

%

LSiempre ha habido
problemas ambientales?

Red
Ambiental

REDAM

Quienes Somos

Buscador Ecoeduca

Ingrese la(s) palabra(s) que desea buscar:

0 si lo prefiere, por medio de las siguientes categorias:

[Buscar |

Agua [ aire | Biodiversidad / Calentamiento Global [ Desamolls Sustentable /

Bocumentos f Educacién ambiental f Energia f Instin Sitios

ertales /

smbientales / Plaguicidas / Pueblos Originarios | Residuos y Reciclaje / Suelo /

Fichos Educativas Galerfa Fotogrdfica Diccionarios |Biblictecas|

Sitio Destacado Columnistas | | ]

e, L
cl £l Portal de Edutacion AmBIPntal de Ameéritalating |
Contdctanos Registrate Ecotienda

Sala de Profesores

Ragistrate y accede 3

- Material de Apoyo
- Recurses Educativos

- Actividades y
Enperimentos

Agendal/Eventos

5 de Junio, Dia
del Medio
Ambiente

Mie, 18 de Jun, 2003
SEMIMNARIO INTL Agus,
Salud Am..

Wiernes 04 de Jul. 2003
PROGRAMA Educar
tando-Arg.

Recursos educativos pars desarrollar o
tema en la sala de clases

Tema de Actualidad Cémo Cuidar el Planeta _1

Red Ecoeduca

Con la basura !

Ver Mas
Actualidad Educativa 1 '

COMCURSO NACIONAL .

Wharrm Uiy *EN EL Bi MOTAL 'I.!\ Ea Tods ¢l Mindo ¢ Encuesto Educativa

; DEL MED ENTE 7 M s  Celebrari este 5 de Junlo
CADA GOTI L #l Dia Internacional del v
CUENTAI* PLAZO " el Medio Ambiente iDe quién es la
HASTA EL § DE JUNIO v Iabor dB educar
a

para la paz?

Manos Unidas,
Experiencias Particip.,,

Buscan “cosschar” energia solar en Atacama

Noticias Sustentable.cl | o

Suprama ratifics ilegalidad an verteders Itahus

Q dalos padres
de las escuslas
de todes

toras del proyecto, dispusieron la sali-
da de un grupo de monitores, que re-
correra escuelas, liceos y colegios, in-
troduciendo a alumnos y profesores en
el uso del portal y los beneficios que

tiene. La campana comenzard en la .

Region Metropolitana y se extendera a
regiones, €n un principio, en forma de
capacitacion a distancia.

Para esto se estan efectuando con-
venios de colaboracion con distintas
municipalidades con el fin de aportar
en la ensefanza de la educacion am-

Naoticias Internacionales |

biental, de manera transversal, en to-
dos los niveles y desde todos los secto-
res del aprendizaje (materias), tal como
lo sefiala la reforma educativa.
Ademas, desde comienzos de mar-
zo se estan realizando capacitaciones
gratuitas en la sede de Casa de la Paz
(Antonia Lépez de Bello 80, casi esqui-
na de Purisima) los martes y jueves en
la tarde. Los colegios interesados pue-
den inscribirse para recibir a los
monitores de Ecoeduca en sus plante-
les, llamando al 7374280 de Santiago.

ThiE : 33
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Explora convoca a concursos

Imaginar la comunicacion:

IX Concurso Nacional de Grafica

Este concurso propone representar alguna forma de co-
municacion en una obra visual, que puede ser: pintura,
dibujo, collage, pastel, mixta, entre otras técnicas, en for-
mato tamano block liceo, de 27 x 38 cm. Pueden partici-
par equipos de 2 6 3 estudiantes y un profesor de estable-
cimiento educacional de cualquier dependencia, en cua-
tro categorias: prebasica, 1.° a 4.° basico, 5.° a 8.° basico y
ensefanza media.

En relacion con el tema comunicacional, mujeres y hom-

Esta sequnda jornada, reali-
zada recientemente, tuvo el
proposito de fortalecer el tra-
bajo de estas Redes, en la pers-
pectiva de construir comunida-
des de aprendizaje colaborativo,
que contribuyan al mejoramien-
to de las practicas pedagogicas
y de los resultados educativos de
los estudiantes.

bres de ciencia pueden enviar fotografias que logren al
trabajar en investigaciones, en laboratorios o en terreno.

Il Concurso Nacional: Imagenes de la ciencia
Cientificos, teenologos y académicos pueden participar en
forma individual o en equipo, hasta tres investigadores,
con fotografias inéditas y de su propiedad, formato digital,
tradicional color o blanco y negro.

Plazo de entrega para ambos concursos: 7 de julio 2003.
Bases e informaciones: Programa Explora-Conicyt
www.explora.cl

e-mail: explora@conicyt.cl

Subsecretaria de Educacion
inaugura jornada de redes

pedagogicas locales

En la actualidad, existen 150
Redes a lo largo de todo el pais,
conformadas por docentes de
los distintos sectores y subsectores
de aprendizaje.

Son 2.829 profesores los que
atienden a los distintos niveles
de ensefianza media y cuya la-
bor trasciende a cerca de tres-
cientos mil estudiantes.



Pasantias en el extranjero

El Ministerio de Educacion a través del CPEIP y el Progra-
ma de Becas en el Exterior, invita a los profesionales de la edu-
cacion a participar del perfeccionamiento en universidades y
centros de educacion de excelencia en el extranjero. Estos pro-
gramas, denominados pasantias, y de duracion maxima de cua-
tro semanas, estan dirigidos a los profesionales de la educa-
cion que se desempefien en establecimientos educacionales,
cualquiera sea su modalidad: escuelas y liceos municipaliza-
dos, colegios particulares subvencionados y particulares no sub-
vencionados, departamentos de educacion municipal, corpo-
raciones municipales, jardines infantiles dependientes de la Junji
y centros de atencion al preescolar de Integra. Es la oportu-
nidad, también, de interactuar con profesionales extranje-
ros, observar diversas practicas pedagdgicas y conocer la
cultura de otros paises.

Plazo de entrega de antecedentes vence el 27 de junio.
Informaciones: www.mineduc.cl
teléfonos: (2) 216 5487-216 5461-216 5575;

e mail: beca-ext@mineduc.cl

diano; aplicar princi

Conozcamos la
naturaleza en kunza

Este juego permite la expresion artistica
y el lenguaje del medio que rodea a la cul-
tura kunza, que esta desapareciendo en el
norte de Chile. Relaciona el lenguaje con el
medio natural, social y cultural. Los objeti-
vos generales apuntan a sefialar las carac-
teristicas basicas de los seres vivos y apre-
ciar la relacion de independencia que de-
sarrollan en su haf}lt"" : describir, comparar
y clasificar ser@'_s_,_._objetos. elementos y fe-
némenos del entorne natural y social coti-
0s basicos de clasifi-

su ambiente desde el pqn ) de vista de al-
gunos requerimientos basicos de la vida y
de los procesos de aﬁtaué‘n conocer las
caracteristicas principales, de los pueblos
originarios'de Chile.

Este material se inscribe en el Progra-
ma de Educacion Intercultural Bilingiie del
Ministerio de Educacion. Esta dirigido a los
niveles de ensefianza NB1 y NB2, sector
Ciencias. Su autor es Romer Solano
Urquieta, quien con este material obtuvo
Mencion Honrosa en el Concurso de Mate-
riales Educativos Pertinentes para la Edu-
cacion Intercultural Bilingtie. El juego con-
tiene una serie de laminas ilustradas con
su nombre en espanol, ademas de fichas con
los mismos dibujos, pero en lengua kunza.
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Boletin Juridico
Ref. Solicita Ratificacion
o Rectificacion de:

Sres,
Revista de Educacion:

1.- De acuerdo con el Estatuto Docen-
te, a un profesor que trabajaba en una
Corporacion Municipal, se le rescindio su
contrato y se le indemnizo.

Como docente jpuede ser nuevamen-
te contratado en una funcion adminis-
trativa, que no signifique docencia, sin
tener que hacer devolucion de la indem-
nizacion docente recibida?

2.- De acuerdo con el Estatuto Docen-
te ¢son directivos docentes, Unicamen-
te, directores, subdirectores e inspecto-
res generales o también los jefes tecni-
cos y orientadores?

Atte., saluda a Ud.,

Jaime Andrade Jorquera
Director Liceo Augusto D'Halmar

R: Si el docente recibié indemnizacion
segun las normas especiales aplicables a
ellos en la Ley 19.715, no puede reingre-
sar a una dotacion docente de la misma
Municipalidad o Corporacion, en calidad
de contratado.

Y cuando opta a un concurso y lo gana
se le concede la posibilidad de no devol-
ver la indemnizacion, si acepta que se
estipule expresamente en su designacion
que el tiempo que dio derecho a la in-
demnizacion no le serd computado para
una eventual nueva indemnizacion (Ar-
ticulo 74 del DFL N.° 1, de 1996 de Edu-
cacion).

Como la prohibicion es especifica, nada
obsta a que se le contrate o designe en
un empleo no docente.

En cuanto al tipo de docente que son
los jefes técnicos y orientadores, deben
considerarse como docentes de funcio-
nes técnico-pedagogicas, segun la des-
cripcion que realiza el articulo 8.0 del
mismo DFL.

Atentamente,.
Departamento Juridico
Mineduc

el
CHILE -

iatefl-CHILE &
Instituto de letras,
P.U.C.

Are pleased to invite you to
participate in the First National
Conference
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e

TEACHERS 4
TEACHERS

Because YOU have a say in
the quality of our education

Place: Instituto de letras, Campus San

Joaquin, PU.C.
Date: July 25th, 2003 (Winter holidays!!)

For more information, contact
iatefl-CHILE, at iatefl@britanico.cl
Ph/Fax N2 (2) 2048056
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