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Hace unas semanas, un nifio ciego de 11 afos me reclamo formalmente por qué no
pudo dar la prueba SIMCE para la cual €l se habia preparado con esmero. Simon nos
dio una leccion de dignidad e inteligencia. No puede ser que alin tengamos esa discri-
minacion. Con todo, "la Reforma ha abierto las esperanzas a muchos padres”, como
sefiala Paula, una mama de tres hijos con necesidades educativas especiales. Pero sa-
bemos que falta mucho.

Uno de los criterios basicos de la Reforma Educacional es que todos los nifios y
nifias son capaces de aprender, y que la igualdad de oportunidades no consiste en
tratar a todos por igual, sino en dar a cada cual lo que necesita. Tener esto en cuenta
situa el acento, no en las diferencias de los estudiantes sino en lo que la escuela les
puede entregar.

En ese sentido me parece ejemplificador el testimonio de Paula. Las dificultades de
aprendizaje de su hijo mayor obligaron al nifio a emigrar de colegio en colegio, hasta
que un profesor centro la mirada en sus potencialidades mucho mas que en sus defi-
ciencias, y le dio el impulso necesario para convertirlo en lo que es hoy: un ingeniero
talentoso y reconocido por sus capacidades.

La sensibilidad que tuvo ese maestro no puede ser normada, pero la inversion -sin
precedentes- que se ha hecho en la educacion especial, el nuevo curriculo, las capaci-
taciones de los docentes han de ser herramientas de apoyo que otorguen sefiales muy
claras a los establecimientos. Es en la relacion profesor-alimno donde realmente se
logra la diferencia entre atender a un nifio, con la perspectiva de rehabilitarlo o con el
desafio mayor y mas complejo de educarlo.

Como en todos los procesos, la integracion y la educacion especial requieren
de una reflexion profunda a la que esperamos contribuir en esta revista. /Como
educamos para la diversidad? ;Como establecemos un vinculo mayor entre las
escuelas especiales y el sistema regular? ;Como abrimos mas escuelas y liceos a
nuestros nifios y nifias con necesidades educativas especiales? ;Como trabajamos
con ellos la equidad, no solamente en el acceso sino en el derecho a que todos
tengan aprendizajes de calidad?

Son preguntas que nos conducen como padres y educadores a ejercitar nues-
tros valores y a ver en la diversidad un desafio, pero sobre todo, una riqueza para
nuestra sociedad.

ﬁw

Mariana Aylwin Oyarzun |
Ministra de Educacion —
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Educacion Especial:

‘Aunque somos distintos,
el derecho de aprender

es el mismo

Virginia Maray H.

Una de las ideas fuerza de la Refor-
ma Educacional es que todos los nifios y
nifias pueden aprender mas y mejor. Y
para lograrlo se requiere de atenciones
diferenciadas. Esto significa que para
ofrecer igualdad de oportunidades hay
que reconocer, valorar y aceptar las di-
ferencias con que nifios y ninas enfren-
tan su proceso educativo. En este senti-
do, el concepto de discriminacion posi-
tiva cobra relevancia en la educacion
especial y en la atencion a nifios con ne-
cesidades educativas especiales.

Considerada una modalidad dentro
del sistema escolar, la educacion espe-
cial atiende a nifios, ninas y jovenes con
discapacidad fisica, mental, auditiva, vi-
sual y motora y a los alumnos que pre-
sentan graves alteraciones en la capaci-
dad de relacion y comunicacion. Su cam-
po de accion lo desarrolla a través de una
variada oferta educativa que incluye las
escuelas especiales y los centros de ca-
pacitacion laboral. Ambos servicios edu-
cativos cuentan con una gran trayecto-
ria en nuestro pais. Sus profesionales se
desempefian en sus propios estableci-
mientos 0 como centro de recurso para
los establecimientos de educacion regu-
lar o de empresas, ofreciendo su expe-
riencia al servicio de los aprendizajes de
los alumnos en los entornos comunes de
educacion o formacion para el trabajo.

" Subdirectora del Fondo Nacional para la Discapacidad, FONADIS.

Las escuelas y aulas hospitalarias
constituyen otro espacio educativo a tra-
vés del cual se entrega educacion
compensatoria a alumnos y alumnas del
sistema regular y especial, que por pro-
blemas de salud deben permanecer en
centros hospitalarios o en tratamiento
ambulatorio durante un periodo soste-
nido de tiempo.

Y, por ultimo, los establecimientos de
educacion regular a través de los Proyec-
tos de Integracion Escolar y de los Grupos
Diferenciales ofrecen los apoyos especiali-
zados y los recursos materiales necesarios
para favorecer el acceso, permanencia y
egreso del sistema escolar de alumnos con
necesidades educativas especiales, mejo-
rando la calidad de los aprendizajes y res-
petando a la diversidad.

En el aflo 2001 fueron atendidos
59.292 alumnos. Si se revisa la evolucion
de la matricula desde la década de los
90, tenemos un incremento que casi du-
plica la cantidad de alumnos atendidos.

El cuadro 1 da cuenta de la matricu-
la segun tipo de déficit; se observa que
los trastornos del lenguaje presentan el
mayor aumento. En el afio 1990, el aporte
economico del Estado a esta modalidad
de ensenanza, fue de 5 mil millones de
pesos, cifra que crece en el 2001 a 69 mil
millones de pesos. Esto se refleja en el
incremento de la subvencion de educa-
e



cion especial, que es siete veces mayor a
la del afio 90. En la actualidad, el Estado
entrega mensualmente $ 84.143 por
alumno discapacitado en Jornada Esco-
lar Completa.

Junto con los incrementos cuantitati-
vos de cobertura y financiamiento ha exis-
tido una serie de acciones tendientes a me-
jorar la calidad de la educacion de este gru-
po de nifios, nifias y jovenes.

En la linea de fortalecimiento de la
profesion docente, se puso en marcha un
plan de perfeccionamiento de cobertura
nacional, dirigido a los docentes de edu-
cacion diferencial, que atienden a los
grupos diferenciales al interior de las es-
cuelasreqularesy a los docentes de edu-
cacion especial de las escuelas especia-
les. Mas de 5.000 docentes han partici-
pado en estas actividades; otros 160 do-
centes, en pasantias y diplomados en el
extranjero, principalmente Israel y Espa-
fia. A partir del 2001 se inicia un progra-
ma de pasantia nacionales, donde escue-
las y liceos han mostrado su experiencia
de integracion.

Quinientas escuelas basicas con grupo
diferencial tomaran parte del Programa de
Estimulacién y Desarrollo de las habilidades
lectoras en nifios de primer ciclo basico, a tra-

Cuadro 1

Matricula de educacion especial segun tipo de trastorno aios 1990-2001
Tipo de trastorno 1990 2001
Auditivo 1.146 1.100
Mental 26.740 29.650
Visual 333 494
Lenguaje 3.186 27.038
Motor 341 486
Autismo (" 524
Total 31.746 59.292

Fuente:  Ministerio de Educacion. Estadisticas de la Educacion, afio 2001,

Ministerio de Educacion. Anuario Estadistico 1990.
(*) Las estadisticas no consideran informacion para esta discapacidad,

ves de la elaboracion de materiales escritos,
que conjuga el modelo de destrezas y el
holistico en la iniciacion a la lectura.

A la fecha, la totalidad de las escuelas es-
peciales han preparado Proyectos de Mejora-
miento Educativo (PME), buscando de esta
manera soluciones particulares a las dificul-
tades de aprendizaje de sus alumnos y alter-
nativas para una mejor integracion de las fa-
milias al proceso educativo. Cabe destacar que
el 53% de establecimientos de educacion es-
pecial, tiene conexion a la red Enlaces, y un
porcentaje similar esta funcionando en Jor-
nada Escolar Completa.

Alumno de Escuela Especial N.° 86 Juan Sandoval Carrasco.

La Reforma Educacional ha permitido
el desarrollo de innovaciones pedagadgicas,
metodologicas, didacticas, de gestion, de
convivencia, de perfeccionamiento, en los
diferentes niveles del sistema, tendientes a
equiparar las oportunidades de los nifios,
ninasy jovenes de acceder a masy mejores
aprendizajes. Los establecimientos educa-
cionales regulares de educacion basica y
media han comenzado a vislumbrar la ne-
cesidad de desarrollar practicas pedagogi-
cas que se ajusten a las necesidades edu-
cativas de todos sus alumnos, incluidos
aquéllos con necesidades educativas espe-
ciales. En este sentido se han hecho visi-
bles grupos de alumnos que precisan aten-
cion pedagogica diferenciada para asegu-
rar su exito escolar.

Los aportes que la educacion especial
yfo diferencial, entendida desde las nece-
sidades educativas especiales y no desde la
rehabilitacion, hacen que el sistema de edu-
cacion regular adquiera significado, y es
desde alli donde debemos construir el dis-
curso de vinculacion entre la educacion
especial y la Reforma Educacional.

Esta modalidad, tanto a nivel teorico con-
ceptual como de ejecucion y desarrollo, tran-
sita desde un modelo asistencial a uno clini-
co, con fuerte énfasis en la rehabilitacion; ac-
tualmente se busca superar estos enfogues
poniendo el acento en aspectos educativos y
curriculares e incorporando a la escuela y otras
instituciones en el desarrollo socio-cognitivo
de estos alumnos.



En esta tension nos encontramos, la
que produce inseguridades y miedos. Se
necesita abrir la discusion y generar re-
flexion, investigacion y teoria. Tenemos la
posibilidad de "mirar" la experiencia y el
recorrido realizado por los paises desarro-
llados, de intercambiar experiencias con
nuestros vecinos del continente.

Algunos de los temas en los cuales nos

falta iniciar el debate, la reflexion y, sobre
todo, la investigacion son: la atencion edu-
cativa mas favorecedora para aquellos ni-
fos, ninas y jovenes con necesidades edu-
cativas de caracter mas grave; la tematica
relacionada con la capacitacion e insercion
laboral; y el rol de las escuelas especiales
en cuanto a su articulacion y apoyo hacia

el sistema educativo comun.

¢Qué debe hacer un colegio para recibir nifios con necesidades especiales?

También la Reforma ha permitido abrir
espacios a temas como la atencion a la di-
versidad, la utilizacion de metodologias que
respeten la diferencia. En este contexto, el
concepto de necesidades educativas espe-
ciales adquiere relevancia, ya que afina la
mirada hacia diferentes colectivos presen-
tes en el sistema regular, y a los cuales hay
que dar respuesta.

Se requiere de una mirada distinta, acogedora y abierta
para comprender el proceso de integrar a alumnos con nece-
sidades educativas especiales, y cuyas familias sufren muchas
veces por la indiferencia, la discriminacion o el aislamiento en
que permanecen sus hijos. Sin embargo, en la actualidad, y
gracias a normativas vigentes (Ley N.° 19 284/94), que prote-
gen a todos los educandos por igual, los establecimientos de
educacion regular pueden optar por acoger en sus aulas a
aquellos nifos o jovenes discapacitados.

La integracion consiste en darles las mismas oportuni-
dades de participacion curricular, de interactuar en el con-
texto escolar y social. Y el proceso favorecera a toda la
comunidad educativa, al aceptar y valorar las diferencias
individuales.

Es fundamental que el establecimiento integrador cuen-
te con los recursos humanos, materiales y técnicos, que con-
lleva una primera fase de capacitacion técnica y apoyo a los
docentes, directivos y sostenedores. Todo ellos han de sensibi-
lizarse y comprometerse a respetar y ayudar a los alumnos
con discapacidad, ya sea intelectual, visual, auditiva, motora,
0 alteraciones en la capacidad de relacion y comunicacion.

Para acoger a los alumnos, el establecimiento tiene que
elaborar previamente un Proyecto de Integracion, para lo cual
ha de asesorarse técnicamente por: las Secretarias Ministe-
riales, los Departamentos Provinciales de Educacion a través
de los supervisores y de los equipos multiprofesionales, las
escuelas especiales, los equipos comunales de integracion. De
€sa manera se asegura y norma la prestacion de servicios edu-
cacionales de calidad que beneficie a los alumnos, para faci-
litar el seguimiento, conocer el progreso alcanzado y garanti-
zar el cumplimiento de los términos estipulados.

Requisitos del Proyecto de Integracion

® (Calidad y relevancia de la propuesta, que contribuya a
mejorar el aprendizaje y formacion de todos los alum-
nos/as. Los profesionales de apoyo deben participar con
el equipo docente, alumnos y familia en las estrategias
de integracion.

® Coherencia, viabilidad y sustentabilidad del proyecto.
® Sistema de seguimiento y evaluacion del proyecto.

Existen distintas alternativas para preparar y desarrollar
un proyecto de integracion escolar. Los establecimientos de
una misma region, provincia o comuna pueden trabajar coor-
dinadamente en un proyecto comdn, a la vez un solo colegio
puede asumir la ejecucion del proyecto, flexibilidad que per-
mite alternativas:

® Proyecto comunal de integracion: alumnos disca-
pacitados se integran en diferentes establecimientos
regulares de una misma comuna o dependencia.

® Proyecto en comun: alumnos con discapacidad que for-
man parte de la matricula de los colegios regulares de
distintas comunas de igual o diferente dependencia.

® Proyecto de integracion por establecimiento: un alum-
no o varios alumnos con discapacidad se integran a un
solo centro educacional de educacion regular.

Aspectos a considerar en un Proyecto de Integracion

1. ldentificar el tipo de proyecto (comunal, en comtin o
por establecimiento).

2. Responsables del proyecto.
3. Identificar al o a los establecimientos educacionales;
matricula de cada establecimiento, nimero de cursos
en cada uno de los niveles que funcionan en el esta-
blecimiento: educacion parvularia, educacion basica,
educacion media.

. Poblacion beneficiada.

. Diagnostico.

. Justificacion del proyecto.

. Objetivo general.

. Objetivos especificos.

. Estrategia y actividades.

10. Recursos y presupuesto.

11. Redes de apoyo.

12. Seguimiento y evaluacion.

13. Cronograma de la ejecucion del proyecto.

o= I o » T4 [T
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Alumnos Escuela Anne Sullivan.

La idea de necesidades educativas es-
peciales se presenta por primera vez en el
Informe Warnock, encargado en 1974 por
el Secretario del Departamento de Educa-
cion de Gran Bretafa, con el proposito de
determinar las causas del elevado fracaso
escolar; gran parte de sus propuestas fue-
ron incorporadas a la Ley de Educacion de
Gran Bretana de 1981 y aplicadas poste-
riormente al sistema educativo inglés.

El Informe plantea que alrededor del 20%
de la poblacion escolar tiene dificultades de
aprendizaje y que éstas se muestran a lo largo
de un continuo, que va de las mas graves a las
mas leves, y sus causas no son Unicamente
deficiencias fisicas, sensoriales o mentalessino
también sociales, ambientales y escolares. En
este sentido, lo importante no es la descrip-

cion de la deficiencia en cuanto al origen,
grado o tipo, sino la respuesta que la escuela
tiene que dar.

Dado lo anterior, un alumno tiene
una necesidad educativa especial si ma-
nifiesta dificultades en el aprendizaje,
que requieren de i) dotacion de medios
especiales; ii) curriculo modificado; iii)
atencion preferente a la estructura so-
cial y al clima relacional en que se pro-
duce el aprendizaje.

Al hablar de dificultades de aprendizaje,
el foco se centra en la escuela y no en el défi-
cit. No se trata de la negacion del déficit, y en
este sentido es necesario aclarar concep-
tualmente qué se entiende por ello. Para la
Organizacion Mundial de la Salud (1983) la
deficiencia es toda pérdida o anormalidad de

una estructura o funcion psicoldgica, fisiolo-
gica o anatomica; la discapacidad se refiere a
la ausencia, debido a un déficit de la capaci-
dad para realizar una actividad en la forma o
dentro del margen que se considera normal
para un ser humano; y la minusvalia nos re-
mite a una situacion desventajosa para una
persona, consecuencia social de una deficien-
cia o de una discapacidad, que limita o impi-
de el desemperio de un rol que es normal en
su grupo en funcion de la edad, sexo, factores
sociales y culturales.

Para que el sistema educativo dé una
respuesta a las dificultades de aprendizaje,
debe considerar la dotacion de recursos;
medios; profesionales que apoyen; proyec-
tos educativos que posibiliten las adapta-
ciones curriculares; adecuacion de los sis-
temas de evaluacion; definicion del apoyo
psicopedagogico; variadas metodologias;
adecuacion de edificios y supresion de las
barreras arquitectonicas.

El mayor aporte del Informe Warnock
es plantear que los fines de la educacion
son los mismos para todos, independiente
de sus problemas o discapacidades.

Si la educacion especial se entiende
como "un campo de conocimientos, inves-
tigaciones, propuestas teoricas y practicas,
que se ocupa por analizar y explicar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, para
potenciar al maximo las posibilidades
cognitivas, sociales y afectivas de las per-
sonas con necesidades educativas especia-
les”, nuestra atencion son los nifos, nifias
y jovenes con alguna necesidad educativa
especial, para quienes debemos ofrecer
efectivas oportunidades de desarrollo. =

Escuelas de Lenguaje

Con el fin de atender a nifios y ninas con trastorno espe-
cificos del lenguaje, es decir, problemas en la comprension,
expresion y uso practico del lenguaje, funcionan en el pais
355 escuelas con una matricula superior a 27.000 alumnos.

Algunos alumnos asisten a la escuela regular y en horario
alterno participan de actividades en la escuela de lenguaje.
En general, los menores de 6 arios acuden solo a la escuela de
lenguaje. Estas instituciones tienen una jornada de trabajo, infe-
rior a la establecida para las escuelas regulares, sin embargo, per-
ciben subvencion equivalente a educacion especial.

Junto con reconocer la importancia de apoyos dife-
renciados a nifios y nifias con necesidades educativas
especiales, existe la necesidad de mirar estas experiencias
en un marco mayor de integracion, que considere el apo-
yo de los especialistas de lenguaje a las aulas regulares.
Por otro lado, hay preocupacion por el fuerte incremento
de la matricula, que no tiene bases demograficas sino
que nos remiten a la prequnta por el diagndstico a través
del cual los alumnos han sido matriculados en las escuelas
de lenguaje.



Aulas Hospitalarias:

Los cuadernos de la esperanza

Con el fin de que nifios y nifias no
pierdan sus estudios por estar hospi-
talizados o con largos tratamientos,
que los obligan a faltar a clases, un
grupo de voluntarias inicié actividades
educativas en hospitales infantiles. Esta
idea se fue consolidando, y en 1999 el
Ministerio de Educacion establecio un
marco legal y administrativo que re-
gula el funcionamiento de escuelas y
aulas hospitalarias, de manera que
cuenten con reconocimiento oficial y
subvencion escolar.

La atencion en aulas hospitalarias re-
quiere de un tremendo esfuerzo por parte
de las docentes. Ellas deben atender en
forma personalizada a cada nino para que
no interrumpa el proceso vivido en la
escuela antes de ser hospitalizado o ini-
ciar el tratamiento. Es fundamental tam-
bién el apoyo de las madres o apodera-

@“%Hﬂm

La profesora Elena Farias y alumnos de sequndo ciclo bdsico.

dos que han de acompaiar a sus hijos y
ser nexo con la escuela de origen. Pero,
sobre todo, las aulas hospitalarias son un
ejemplo de esfuerzo de sus alumnos, que
conjugan una dificil situacion de salud,
tiempos muy restringidos para las tareas
escolares y las ganas de superarse.
La aulas hospitalarias pueden ser:
® Una escuela basica especial en el
respectivo recinto hospitalario o,

® un aula de educacion basica es-
pecial, dependiente de un estable-
cimiento educacional cercano al
recinto hospitalario.

Para constituirse como establecimien-
to educacional se precisa del reconocimien-
to oficial por parte de las Secretarias Re-
gionales Ministeriales.

Por las caracteristicas de sus estu-
diantes, el aula hospitalaria ha de ser
flexible en los horarios de clases y las

actividades a desarrollar; ademas, debe
posibilitar adecuaciones curriculares y
respetar los ritmos de aprendizajes de
cada paciente-alumno. El aula hospita-
laria no reemplaza, ni pretende hacerlo,
a la escuela de origen del paciente. Per-
mite que el nifio o joven siga siendo
alumno del sistema y no sufra un desfase
en su proceso de ensefianza-aprendiza-
Je; de manera que cuando se integre a su
escuela de origen lo haga sin dificulta-
des pedagogicas y supere su estado emo-
cional, producto de la enfermedad.

La profesora

Elena Farias es profesora de la escuela
del Hospital Exequiel Gonzalez Cortés, per-
teneciente a la Fundacion Nuestros Hijos,
ubicada en una casa al lado del recinto hos-
pitalario. Su trabajo se divide en dos: las
labores realizadas para nifios de 1.2 a 4.°
basico y la sala de los mas grandes, que va
de 5. hasta 8.° basico. El personal de la es-
cuela estd compuesto por ella, la directora
del establecimiento, Elizabeth Valenzuela,
y voluntarias de la Fundacion.

Sus alumnos, en general, permane-
cen dos afnos en el aula hospitalaria. La
docente ensefia todas las asignaturas y
se preocupa de los estudiantes que no
asisten por no poder desplazarse fuera
del hospital. Cuando eso sucede, ella va
a las salas donde estan hospitalizados, les
Ileva las materias y les ayuda a hacer los
ejercicios. "El perfil del profesor del aula
hospitalaria es singular: hay que tener
mucha fortaleza y no sélo ensefiarles
contenidos, sino también transmitirles
amor y ansias de superacion". Agrega:
"hay que acogerlos cuando se sienten mal
y no tienen ganas de nada". Cuando los
nifos estan en su casa y no pueden asis-
tir, Elena les entrega los contenidos y guia



a los apoderados en el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de sus hijos.

La docente explica que sus alumnos
son solidarios, hablan el mismo idioma
respecto a sus dolencias y no se moles-
tan cuando a alguno se le empieza a caer
el pelo o engorda debido a la quimiote-

rapia. Sin duda, el aula hospitalaria es ,

materia de desarrollo humano.

La alumna

Tamara Jara tiene 11 afos y su
diagnostico es tumor ovarico. Ha estado
mas de un afo en esta aula hospitalaria
y €s una mas de los siete nifios que ocu-
pan la sala. Para ella, esta es una escuela
como las otras, solo que les permite ir
cuando los llaman a control, entienden
cuando se sienten mal y los cuidan un
poco mas para que no se hagan dafio. A
ella le gusta ir a la escuela porque se en-
tretiene y alimenta su suefio de ser un
dia profesional, "me gustaria ser pedia-
tra 0 abogada para ayudar a los demas;
ése es mi sueno”. Para el pais, desearia
que fuera un lugar donde no se discri-
minara, "uno tiene una enfermedad, pero
es igual a los otros, a cualquiera le po-
dria pasar. Ademas, también se discrimi-
na por tener o no tener dinero o por ve-
nir de otro pais".

A su edad ya sabe que "la vida es es-
pecial, porque no todos tienen la opor-

Fotografia: Matias del Campo

Aula de la Fundacion Nuestros Hijos, que atiende

a pacientes del Hospital Exequiel Gonzalez Cortés.

tunidad de vivirla como quieren. Yo doy
gracias a Dios porque mi familia me apo-
ya". Para ella, "Dios es quien me hizo na-
cer. Me gustaria llegar a conocerlo, sa-
ber quién esy por qué nos crea".

La madre

Carmen Rosales es la mama de
Tamara y ha vivido un duro proceso des-
de que le diagnosticaron la enfermedad
a su hija. Ella, su marido y su hija mayor
han sido los grandes apoyos para Tamara.
Ella le dice que es su pequefo "milagro”.
La nifa le responde que todo en la vida
es milagro. "Para mi, Tamara es una mu-
jer grande en cuerpo de nifia; me da fuer-
zasy yo a ella. Hay dias en que todo esta
mal y ella me hace salir adelante". Afa-
de: "al principio se tiene mucha gente al
lado, pero con el transcurso del tiempo,
uno se va quedando sola". Esto afecta a
las emociones y también a la economia,
porque las relaciones humanas y el cos-
to de los remedios es catastrofico para
cualquier grupo familiar. Al respecto, la
Fundacion Nuestros Hijos ha sido un
aporte importante en todo ambito. Por
ejemplo, les ofrece continuar sus estu-
dios en la escuela y les presta atencion
psicologica. "Gracias a los profesionales
y a las voluntarias de aca me he sentido
acompanada, y descubri que mi hija aho-
ra ve la vida de otra forma". _=

"Ha pasado ya tiempo del diag-
nostico de mi enfermedad, miran-
do por la ventana a los nifios que a
su colegio van, yo me siento dife-
rente, ya que dependo de las trans-
fusiones y drogas que en el hospi-
tal me dan; pero en la sala del
hospital aparece una persona que
trae en sus cuadernos un mundo
al cual me debo proyectar, dando-
me esperanza que todo va a pasar,
entre sus dibujos y tareas me pue-
do expresar, muchos de ellos ha-
blan de mi soledad, de mis alegrias,
pero al llegar el momento de la es-
cuela, un refugio voy a encontrar,
donde todos somos iguales, donde
todos sufrimos por igual y nues-
tros temores se olvidan y la luz de
la esperanza vuelve a brillar en este
pequeno lugar de amor. Sus aulas
parecen explicar por qué estamos
aqui. Las tias vuelven a sonreir
cuando nos ven llegar a clases para
participar y conocer un mundo sin
igual, es mi escuela un lugar que
nos entrega sabiduria, amory la es-
peranza de tener una vida mejor;
la ignorancia ya no tiene cabida
para quienes se sintieron vencidos
por el dolor cuando supimos nues-
tra enfermedad".

" Por Tamara Jara Rosales.



Ciento cincuenta anos

de la Escuela Anne Sullivan

En octubre de 1852 se creo la Es-
cuela Anne Sullivan para nifios sordos,
transformandose en la primera para
América del Sur. Ubicada en la comu-
na de El Bosque, tiene una matricula
de 199 ninos y jovenes con déficit au-
ditivo en distintos grados.

Las edades de los alumnos de la Es-
cuela Anne Sullivan oscilan entre los 2
y los 24 afios; son de ambos sexos, 1a
mayoria es de la Region Metropolitana
y el resto proviene de otras regiones.
Para acogerlos, la escuela cuenta con
un internado, que hoy alberga a 54
alumnos.

En general, ellos entran a la educa-
cion preescolar y se les promueve de
acuerdo con el logro.de los objetivos y
con su potencial de aprendizaje. Los
alumnos que, ademas de poseer déficit
auditivo, tienen patologias agregadas
-como deficiencia mental, inmadurez
neurologica y trastornos emocionales-,
son incorporados a un nivel especial.

La escuela posee tres niveles:

m Prebdsico: incluye sala cunay el

preescolar.

® Basico: subdividido en el nivel ba-
sico diferencial (de 1.2 a 6.2 basi-
co) y en el basico diferencial es-
pecial (para quienes presentan
patologias asociadas).

m Capacitacion laboral: con talle-
res de reposteria, moda adulto,
moda infantil, imprenta, mue-
bleria, manualidades, mecanica
y cerrajeria.

Ademas, el establecimiento fun-
ciona en Jornada Escolar Completa
y tiene talleres de atletismo, bas-
quetbol, futbol, mimos, baile, coro y
huerto escolar.

Lograr que los nifios sordos hablen,
lean y/o escriban segun sus potencia-
lidades, es una labor compleja. Por eso,
los padres propusieron al colegio ela-
borar un material especial de aprendi-
zaje. Debido a la inexistencia de textos

con las caracteristicas que necesita la

+escuela, un equipo de seis docentes
prepard el documento Comuniquémo-
nos. A través de sus dibujos, del apren-
dizaje del punto de articulacion, del
lenguaje dactilologico y de la guia de
los docentes, los niflos podran apren-
der a comunicarse oralmente y por es-
crito en forma mas facil.

Con la creacion de este material, fi-
nanciado por el Fondo Nacional para
la Discapacidad, se refuerza la mision
de la escuela, que es habilitar o reha-
bilitar las competencias y destrezas
comunicativas y educativas en los
alumnos sordos con el fin de hacerlos
capaces de integrarse en su familia, es-
cuela, trabajo y en la sociedad. ==

Fotegrafia:

Discapacidad auditiva: distintos enfoques

A nivel internacional, las orientacio-
nes tienden a ofrecer varias alternativas
metodologicas buscando entregar la ma-
yor cantidad de herramientas a los estu-
diantes con discapacidad auditiva.

Es importante sefialar que los alum-
nos no presentan las mismas caracteristi-
cas en cuanto al grado y tipo de pérdida
auditiva. La opcion por una determinada
modalidad para el desarrollo de las habili-
dades comunicativas debe considerar las
caracteristicas personales del nifio y las
posibilidades de la familia de aprender y
comprometerse en este proceso.

Los enfoques mas conocidos y utili-
zados en la actualidad son:

1) Meétodo oral: combina el uso del ha-
bla, de los restos auditivos y de la lec-
tura labial como medios de comuni-
cacion. Por mucho tiempo en Chile solo
se empleo esta metodologia.

2) Comunicacion total: permite el uso de
diversas estrategias para que el alum-
no logre un adecuado nivel de comu-
nicacion, centrandose en sus destre-

3)

zasy no en sus deficiencias, entregan-
dole todas las formas de comunica-
cion que el nifio pueda comprender.
Entre ellas estan: lectura labial, mi-
mos, lenguaje de sefas, habla, lectu-
ra, escritura, dactilologia, ete. Este en-
fogue rescata el derecho del nifio a
elegir qué sistema de comunicacion
utilizar.

Al uso simultaneo del habla y de la
lengua de senas, se le ha llamado co-
municacion bimodal o bilingtie. Exis-
te consenso en reconocer a la lengua
de sefias como un codigo mas de co-
municacion.

Método auditivo verbal: se concen-
tra en el desarrollo de las habilidades
de escuchar y hablar. Se trata de en-
sefar al nifo a utilizar con maxima
eficiencia su oido residual amplifica-
do con aparatos de oir. Se requiere un
alto grado de participacion de los pa-
dres, ya que éstos tienen gue apren-
der ejercicios para escuchar y hablar
con sus hijos diariamente.



EXPERIENCIAS

Liceo Polivalente de Calbuco:

Por la integracion
el archipielago

Superadas las dudas de los docentes en cuanto a la evaluacion y las estrategias
metodoldgicas, el Liceo de la comuna de Calbuco, distante 57 kildmetros de Puerto
Montt, dio inicio a un plan de integracion escolar para que jovenes campesinos
discapacitados puedan cursar la ensefianza media y seguir alguna de sus tres es-
pecialidades técnico-profesionales.

Miguel pone atencion a su profesor
de Mecanica igual que los demas. Se rie y
hace comentarios sobre el "buggie" que
armaron para la exposicion regional y que
ahora descansa en el taller junto a los mo-
tores y las herramientas. Cuando termina
la clase se suma a sus compafieros que van
al casino y se pierde de vista en el
multitudinario y bullicioso almuerzo. Mi-
guel tiene 18 afios, cursa tercero medio y
es un alumno mas en el Liceo Polivalente
de Calbuco. "Se ha vuelto invisible, eso es
muy bueno, quiere decir que esta integra-
do. Y cuando un alumno con necesidades
educativas especiales se integra a la edu-
cacion formal, comienza un proceso irre-
versible", asequra el profesor de educacion
diferencial, Diego Maturana. Lo mismo ha
sucedido con Andrés, de primero medio, y
otros ocho estudiantes con distintas
discapacidades, como retardo mental, pro-
blemas auditivos severos o paralisis cere-
bral. Todos se han mimetizado en esta co-
munidad estudiantil de 870 alumnos vy
alumnas que se reparten en los cursos cien-
tifico-humanistas y las tres especialidades
técnico-profesionales: Acuicultura, Elabo-
racion Industrial de Alimentos y en Meca-
nica de Motores.

La idea es que este establecimiento dé
la oportunidad de continuar sus estudios
secundarios a adolescentes con disca-




pacidad mental y/o fisica, con el proposito
de que adquieran las destrezas laborales
que les permitan insertarse en la vida del
trabajo. Para ello pusieron a funcionar el
Taller de Integracion Educacional en abril
de 1999. Sin embargo, una imperiosa ne-
cesidad educativa ha llevado a su equipo
docente a extender el concepto de inte-
gracion a todo el alumnado: "Tenemos una
diversidad enorme de estudiantes. Basta
pensar que la comuna de Calbuco es un
archipi¢lago formado por catorce islas, que
en su mayoria estan habitadas por pesca-
dores artesanales o pequefios agricultores.
Se movilizan basicamente en lanchas; al-
gunos tienen horas de navegacion antes
de llegar a clases. Las escuelas de la zona
brindan a esas familias la oportunidad de
que sus hijos cursen la ensefianza basica y
nosotros les ampliamos las posibilidades a
la secundaria, incluso con internado.
Aqui el clima y la geografia son factores
determinantes a la hora de la diversidad y
del nivel educativo de nuestros alumnos.
Muchas veces han tenido largos periodos
de inasistencia a la escuela y vienen con
poco conocimiento”, sefiala el director Er-
nesto Oyarce.

Los docentes reunidos en uno de los
recreos matinales, opinan: "Si tenemos
que resolver situaciones netamente aca-
deémicas se nos hace mas facil acceder a
los intereses de cada alumno e ir varian-
do las actividades y algunos contenidos
en funcion de los aprendizajes. Pero uno
de los aspectos dificiles de abordar para
nosotros, es la disciplina, porque no existe
compromiso de parte de los papas, en-
tonces los chicos vienen indisciplinados
desde sus casas”, explican los maestros
de las areas técnicas. Mientras quienes
imparten asignaturas teoricas se topan
con el problema de los rendimientos y se
quejan de las evaluaciones nacionales:
"Es complicado ensefar Matematicas o
Lenguaje. A veces se nos hace imposible
cumplir con los minimos obligatorios,
porque muchos de los alumnos que in-
gresan a primero medio traen muy mala
base y restaurar el vacio de afos ante-
riores es un proceso que toma tiempo.
Por eso nos duele el Simce, ya que so6lo
muestra resultados y no da cuenta del

Miguel, en el Taller de Mecdnica de Motores.

esfuerzo que hacemos para nivelar a
nuestros alumnos". Concluyen que de-
biera aplicarse una medicion que refle-
jara mas fielmente la realidad local.

JEC y Liceo para todos

A pesar de esas inquietudes con res-
pecto a las evaluaciones que declaran
los docentes, al interior del liceo se respira
buen aire. Se percibe un movimiento cons-
tante de estudio, conversacionesy encuen-
tros. En los talleres técnicos sorprende la
dedicacion y el profesionalismo con que

Taller de Acuicultura.

trabajan profesores y estudiantes. Por ejem-
plo, en Acuicultura los alumnos tejen cuel-
gas de conchas de choritos, mientras el
profesor les va explicando como van a in-
sertar en ellas las larvas de ostras y luego
las echaran al mar para cosecharlas en los
proximos meses. "Aqui lo mas complejo es
el proceso biologico. Ellos deben llegar a
dominar perfectamente las distintas eta-
pas de crecimiento de los moluscos y asi
seran capaces después de producirlos con
fines comerciales", explica el profesor, Ro-
berto Razeano.




En una gran sala de azulejos blancos,
los estudiantes escuchan las instrucciones
de su profesora. Sobre un mesdn de metal
se distinguen bolsitas con mariscos
deshidratados, harina de pescado, salmén
ahumado, hamburguesas de rébalo con-
geladas, tarros de conservas y embutidos
de carne: "Cada semana le toca a uno de
nosotros ir de compras. Ahora estamos
aprendiendo a fabricar cecinas, paté, cho-
rizos, longanizas y todo eso. Al final, los
comemos entre nosotros”, cuenta una
alumna de cuarto medio. Las posibilidades
laborales de los jovenes que se especiali-
zan en Elaboracion Industrial de Alimen-
tos estan en las plantas de la zona: "En
Aguas Claras, de productos congelados; en
el laboratorio de la industria, de harina y
aceite de pescado. También pueden hacer
control de calidad y de proceso. Incluso, se
ha descubierto que el piure resulta ser un
indicador para el tratamiento de la diabe-
tes, y un empresario local ya hablo con no-
sotros, porque tiene la intencion de expor-
tarlo", dice la maestra Veronica Marida, y
agrega que cualquier alumno en proceso
de integracion puede participar en sus cla-
ses si lo desea.

Mecénica de Motores es una espe-
cialidad muy requerida por los alumnos,
debido a que lanchas, lanchones y todo
tipo de pequenas embarcaciones son la
base de la locomocion colectiva del ar-
chipiélago. Muchos alumnos deben ha-
cer horas de navegacion y luego cami-
nar o tomar micro para llegar a clases.
Por esa razon es también que ha sido muy
bienvenido el programa de Jornada Es-
colar Completa recién inaugurado, el que
extiende el horario dando pie a la
implementacion de una serie de talleres,
como: Gastronomia, Disefio Grafico, Tea-
tro, Fotografia, Elaboracion de Paginas
Web, Deportes, y otros, donde todos pue-
den "crear y recrear", expresa el director.

Diego Maturana, coordinador del
plan de integracion del liceo, explica la
metodologia y aclara que el proyecto se
ha convertido en un modelo a seguir por
su permanencia en el tiempo y por ser el
primero a nivel regional: "Nosotros par-
timos de la premisa de que los alumnos
se integran a tiempo completo en la par-
ticipacion de todas las actividades peda-
12
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gogicas que le corresponde desarrollar al
curso. El estudiante integrado se adscri-
be y se le hacen, por cierto, las adecua-
ciones curriculares necesarias de acuer-
do a su tipo de discapacidad. Ademas de
ser sometido a una evaluacion diferen-
ciada, la que depende del tipo y grado de
discapacidad que presentan los alumnos".
Los resultados (concretos y abstractos,
dice Maturana) obtenidos hasta ahora han
sido resumidos por los docentes, de la si-
guiente forma:
® Utilizando la infraestructura, im-
plementacion, modalidades educa-
tivas, y contando con la coopera-
cion del personal del liceo, se puede
desarrollar un proceso de integra-
cion educacional y atender a jove-
nes con necesidades educativas es-
peciales.
® Losalumnos desarrollan habilidades
de comprension y cooperacion, res-
pecto de las necesidades educativas
especiales.
® Se posibilita el conocimiento de per-
sanas con caracteristicas diversas.
B Permite la atencion especializada y
la flexibilidad curricular para ague-
llos que temporal o permanente-
mente lo requieren.
® Se reconoce rapidamente que la in-
tegracion educativa no solo benefi-

Taller de Elaboracion Industrial de Alimentos.

cia a los nifios integrados, sino que,
ademas, a los restantes estudiantes,
los que desarrollan actitudes de
aceptacion, respeto y valoracion de
personas diferentes.

E Lo mas importante: se promueve
la renovacion de la practica pe-
dagogica, puesto que si las peda-
gogias y técnicas especiales favo-
recen al alumno con discapacidad,
mas aun son un aporte al resto de
los estudiantes.

El profesor Maturana junto a su cole-
ga de Historia y Geografia, Leonel Aguilar,
hacen un recuento historico de lo sucedi-
do con los alumnos integrados: "Hemos
tenido un caso de desercion, dos nifias que
quedaron embarazadas (una de ellas, con
retardo mental, tuvo su guagua y volvio al
liceo). Un licenciado en educacion media,
un gimnasta, un basquetbolista, un cintu-
ron naranjo en Karate".

Para ellos basta con abrir espacios fi-
sicos y actitudinales y se desata el proce-
so de integracion como algo absoluta-
mente natural, Aseguran que los ver-
daderos resultados los podran apreciar en
algunos afos mas, cuando "nos encon-
tremos con nuestros ex alumnosy les pre-
guntemos por sus amores, sus hijos, su
trabajo y cuan felices son...". -3




APUNTES DE LA REFORMA

Cuando la integracion
esta en juego

| Analisis internacional concluye que una integracion exitosa
esta respaldada por un curriculo comun. Y un estudio del Fondo
Nacional para la Discapacidad (Fonadis) sugiere trabajar la
aceptacion de la discapacidad en la escuela.




Estudiantes con discapacidad:
Todo nino es educable

I_ as experiencias de integracion rescatadas de los paises desarrollados apuntan a
descubrir un proceso creciente donde la participacion de toda la comunidad es necesa-
ria para alcanzar el éxito.

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico OECD, define integra-
cion en el informe Integrando estudiantes con necesidades especiales a las escuelas co-
rrientes, como el proceso mediante el cual se incrementa la interaccion entre alumnos
discapacitados y capacitados. Sefiala que aunque definir el concepto es sencillo, alcanzar la
integracion es altamente complejo. Requiere cambios en leyes, politicas, estructuras
organizacionales, curriculos, pedagogia, entrenamiento de profesores, actitudes y arreglos
financieros. Es necesaria la cooperacion con los padres, con los miembros de las agencias
voluntarias y con los profesionales del sector social y de la salud.

Cabe hacer notar que discapacidad no es lo mismo que necesidades especiales.
primer concepto se aplica a estudiantes con problemas diferentes que pueden tener
una raiz biologica -y abarcar desde la ceguera hasta problemas de comportamiento y
dislexia- o impedimentos fisicos e intelectuales. Las necesidades especiales en tanto,
constituyen un marco que analiza la interaccion entre fortalezas y debilidades que el
nifio lleva a la escuela, y fortalezas y debilidades de la escuela y el sistema educativo.

Para lograr el éxito en esta tarea e implementar escuelas que respondan a un amplio
rango de necesidades, se requiere modificar las formas tradicionales de entregar educacion.
En ello estan varios paises desarrollados, miembros de la OECD, quienes, pese a las dificultades
para estimular los cambios, se embarcaron en el proceso de una reforma social y educacional
que, en 1987, se convirtio en la politica oficial de la Comunidad Europea. Obviamente, los
diferentes paises muestran desarrollos distintos en el proceso. -

Desde mediados del siglo XX, los paises del primer mundo rechazaron la idea de que los
discapacitados formaban un grupo que no se podia educar, que necesitaba suministros dife-
rentes al de la mayoria. Descubrieron que las personas discapacitadas son flexibles si tienen
las oportunidades de aprendizaje adecuadas; que habia muchas maneras mediante las cuales
podian llevar vidas normales; que la vida relativamente normal exige algunos ajustes entre
las personas discapacitadas y aquellas que no lo son; y que sus necesidades educativas podian
solucionarse a través de un sequimiento permanente.

Enfoque

La actual politica de integracion de paises como Dinamarca, Italia, Suecia y el Reino
Unido crecié y mejord a través de sus cambios en los 50 y 60, mas que selectivas escuelas
secundarias. El desarrollo de las escuelas comprensivas se orient6 a cambios de mentalidad;
primero, hacia la idea de que la inteligencia de todos los nifios se podria aumentar efectiva-
mente mediante la educacion, y sequndo, hacia la idea de que las escuelas podian ayudar en
forma concreta a los estudiantes en un rango amplio de habilidades.

El primer cambio se produjo al abandonar la idea de la constancia del coeficiente
intelectual: la creencia de que la accion inteligente era determinada por la relativa-
mente firme aplicacion del principio bioldgico de la herencia genética. En tal contexto,
el énfasis lo daba el enfoque médico sobre el tema educativo. El término cientifico
para los nifios con dificultades de aprendizaje era subnormal; las diferencias de sus
necesidades especiales en educacion no eran totalmente comprendidas y mostr6 una
tendencia a ser tratados como victimas.

Mas tarde se enfatizo la importancia de modificar la estructura de la escuela y el
curriculo, para que, efectivamente, ofreciera educacion respondiendo a una gama com-




pleta de diversidad estudiantil. Asi se desarrollaron nuevas actitudes, métodos y recur-
sos, que parecen haber tenido éxito. No es raro que las profesoras de educacion especial
sean muy valoradas. Si ellas trabajaran en escuelas corrientes en vez de aquellas espe-
ciales, todos los nifios se beneficiarian.

Sin etiqueta

Uno de los conceptos mas discutidos fue el de normalidad basado en la creencia de
que las personas discapacitadas debian gozar de los mismos privilegios, derechos y
oportunidades que cualquier persona. Quedd de manifiesto el aspecto negativo de
etiquetar a los discapacitados como tales. Sin embargo, desde el punto de vista admi-
nistrativo se transformo en un dilema para las escuelas de educacion especial, donde
era absolutamente necesario identificarlos en esa condicion para obtener los recursos,
porque, al mismo tiempo, implicaba generar bajas expectativas en los logros.

En la década de los 70 constataron que al variar las maneras en que la escuela
ensefiaba, mas nifios podrian educarse exitosamente y se preguntaron entonces por
qué excluir a los discapacitados. Posteriormente, la presiones hacia la integracion cre-
cieron a raiz de la conciencia mundial sobre los derechos humanos y civiles. Ello se
reflejo en 1981 al elegirse como el afio de los discapacitados.

Las investigaciones se inclinan con fuerza hacia la integracion. Ellas demuestran
que los nifios discapacitados pueden alcanzar grandes logros académicos en ese marco,
aungue existe también la idea de que su autoestima podria sufrir. Otros estudios sugie-
ren que las escuelas especiales no entregan las ventajas que podrian esperarse.

Uno de los propasitos de la integracion escolar es crear el entendimiento mutuo entre las
personas discapacitadas y el resto en el contexto de igualdad de oportunidades, lo que apun-
ta a que ambos sectores deben dar y recibir. En general, este proceso de integracion puede
asumir tres modalidades: la asimilacion, el acomodo y la adaptacion. El primero, enfatiza que
los discapacitados deben seguir los caminos de la mayoria; el sequndo, reconoce los derechos
de estas personas para ser ellos mismos y los empuja a socializar con el resto; y el altimo,
apunta al esfuerzo que deben realizar los dos grupos por ajustarse.

Acceso al curriculo

Los estudiantes discapacitados tienen entrada a las salas de clase, laboratorios y gimna-
sios en sus escuelas, pero el acceso al curriculo involucra otros aspectos. Para enfrentar este
desafio son necesarios ciertos ajustes que faciliten su interaccion efectiva con el curriculo. Por
ejemplo, algunos requieren cambios en sus recursos, como aprender lenguaje de sefias para
los sordos, y sistema Braille para los ciegos. Y estos requerimientos varian a medida que el
conocimiento se vuelve mas abstracto y preciso; se precisa el concurso de los profesores y de
la organizacion del trabajo de la escuela como un todo.

Las personas insertas en el sistema no sélo han de aprender a desarrollar ciertas
destrezas sino, ademas, habilidades de convencer a otros para adaptarse en sus
interacciones con el mundo cotidiano. En orden a acelerar el proceso, las politicas
deben presionar para lograr una integracion activa de estos estudiantes no solo en las
escuelas corrientes sino también en el curriculo.

Las leyes en el ambito de los paises de la OECD dictaminan politicas para ampliar la
integracion, pero en la practica muestran grandes diferencias, desde aquellos que a
nivel gubernamental dan sefales de poco interés, hasta los que han convertido la inte-
gracion en el componente mas grande de la reforma educacional, como Alemania, los
Paises Bajos y Espania.

Cabe sefialar que la ley no es la Gnica base para una integracion satisfactoria; igual
se producen controversias. Como en Finlandia, Islandia y Noruega donde aparece el
escepticismo en ciertos administradores, profesores y padres, quienes han manifestado
que integrar nifios con necesidades especiales puede impedir el progreso de la mayoria.

Si se identifican elementos comunes, muchos paises abandonaron la categoria de
discapacitados. Mas aun, se dan casos como el de Canada donde las escuelas deben demos-
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trar que no pueden satisfacer las necesidades especiales de los nifios, y no los nifios ajustarse
a las demandas de la escuela.

Los logros de un suministro continuo destinado a cubrir las necesidades de la integra-
cion, la han alcanzado paises como Australia, Bélgica, Dinamarca, Francia, Alemania, Grecia y
otros. En el caso de Alemania ha aumentado el nimero de clases integradas en las escuelas
corrientes. En otros casos se estan aplicando programas piloto en integracion para evaluar
resultados, antes de tomar decisiones. En Austria evaltian cuatro modelos experimentales,
clases integradas, clases cooperativas, donde las temas comunes y los especiales ocupan una
parte del tiempo; clases pequefias asumidas por profesores especiales en escuelas comunes, y
experiencias de integracion con objetivos especificos en un tiempo definido.

Escuelas especiales

En paises como Canadé, Finlandia, Italia y Espafia, entre otros, donde se ha previsto la
continuidad, intentan cambiar el rol de las escuelas especiales. En Islandia quieren transferir
un maximo de nifios a las escuelas comunes y darles a las escuelas especiales la responsabi-
lidad de entregar los insumos y servicios particulares. En Noruega, en tanto, se convirtieron
en centros publicos de competencia nacional con personal altamente calificado, que ofrecen
diferentes servicios especializados tanto a nivel regional como nacional.

En Esparia se formulo un llamado para que voluntariamente las escuelas comunes
se transformen en escuelas integradas y reciben recursos adicionales siendo asistidas
por equipos especializados. Muchos paises necesitan profesores al estilo aristotélico
(peripatético) y recursos para ayudar a los docentes comunes en la integracion de nifios
con necesidades especiales en escuelas corrientes.

Resumiendo, las proyecciones para los discapacitados en los paises econdmica-
mente desarrollados se han vuelto optimistas. La vision médica predominante fue re-
emplazada por la idea pedagogica de que si se descubren apropiadamente las necesi-
dades educativas especiales, el desarrollo puede acelerarse y muchos de esos estudiantes
alcanzaran vidas relativamente productivas y normales. Los investigadores concuerdan
en que una integracion exitosa esta respaldada por un curncu!o comun, que asegure
acceso a los nifios con necesidades especiales.




El escenario de la
Integracion en Chile

|

ATy Los nifios discapacitados que estudian en escuelas regu-
Grafico 1: e lares han vivido un proceso de insercion e integracion con sus

Tipo discapacidad nifios integrados en la escuela i e .
=0 companeros, profesores y con el establecimiento como organi-
zacion educativa. Después de diez afios de la promulgacion del
40 decreto que establecio normas para la integracion de nifios con
" discapacidad a los establecimientos regulares, el Fondo Nacio-
g 30 nal para la Discapacidad (FONADIS) quiso saber como se estaba
g viviendo la integracion al interior de las escuelas. Para eso, en-
o cargd un estudio cuantitativo y cualitativo, que consulté a co-

7 munidades educativas en distintas zonas del pais.
Las 365 escuelas investigadas son una muestra repre-
Deficiencia Otro Trastornos  Trastornos  Trastorno  Multidéficit Se.ntatl\fa, AEGHA Z0MR ge‘)graﬂca' eXt-ralda de_ I,OS EStablem-
mental de |a vision  de audicion  fisico-molor mientos que poseen un proyecto de mtegraCIon‘.

U s el e J El estudio mostro que hay 3.124 nifios con discapacidad

integrados en las escuelas estudiadas. EI 50% de ellos pre-
. senta deficiencia mental y solo un bajo porcentaje muestra

Grafico 2: - varias deficiencias a la vez (Ver grafico 1). El 54% cursa el

Causas atribuidas a la desercion de nifios con discapacidad primer ciclo de la ensefianza basica y el 38% el sequndo

) ciclo. EI 6% de ellos asiste a la educacion preescolar y solo

i el 2% a la ensefianza media (es necesario considerar que no

todos los planteles tienen niveles preescolares o ensefianza

& 20 ~ media). En cuanto al sexo, 55% son hombres y 45% muje-

7 res. La edad de los nifios y jovenes investigados va de los 2 a
e 2 los 23 afios.

Respecto al rendimiento escolar de los nifios con

10 discapacidad, sélo un 12% tiene un promedio de notas inferior

| a3y masde un 80% es calificado con notas entre 4y 5.
RN s Tl P Sobre la repitencia y la desercion, el 58% de ellos no ha
aa escuela desercién  escolar repetido y el 4% ha repetido cinco o mas veces. Los nifios con
| 2 Fuenter Essasiio;Fofiad 2060 deficiencia mental son quienes mas lo hacen.

En el 279% de los establecimientos investigados desertaron
estudiantes con discapacidad. Son 167 casos que representan solo el 5,7% de nifios integra-
dos. La razén mas frecuente para que los estudiantes deserten es el traslado de domicilio de
la familia (43%), seguido de los problemas para integrarse (22%) (Ver grafico 2).

Segun la opinion de los involucrados, el proceso de integracion en las escuelas es pleno
0 esta completo en el 64% de los casos, en proceso de hacerlo el 33% de las escuelas, y solo
en un 3% no habria integracion.

Profesores de apoyo y estrategias
Es interesante conocer la especialidad de los profesores de apoyo que trabajan en las
escuelas con proyecto educativo de integracion. La mayoria (83%) es especialista en trastor-
nos de aprendizaje, sequida de especialistas en deficiencia mental, luego en trastornos de la
i — —n
Este articulo se baso en el estudio encargado por el Fondo Nacional de la Discapacidad a Selene
Centro de Desarrollo Humano "Sistematizacion del proceso de integracion educativa de alumnos
con necesidades educativas especiales, derivadas de una discapacidad integrados en estableci-
mientos comunes”. Santiago 2000,
! Un proyecto de integracion escolar es una estrategia técnica y sistematica definida por el Minis-
terio de Educacion para incorporar a un alumno con discapacidad al sistema educativo regular,
mediante ciertas condiciones.
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Sl =T 0 N B audicion y lenguaje y, finalmente, hay un porcentaje bajo de
gsrr?:;fg iass.de integracion aplicadas especialistas en trastornos de la vision. Estas cifras muestran la
90 necesidad de incentivar a los profesores para que se capaciten
80 en las especialidades que poseen menos profesionales, para asi
70 asegurar a todos los nifios un acceso adecuado a la educacion,
u 60 sefiala el estudio.
£ s5of La participacion de profesores de apoyo en la escuela
2 0 basica ha significado la aplicacion de nuevas metodologias
= 30| . para el nifio integrado y también para su curso. Es decir, las
20 = técnicas mas creativas para acceder al lenguaje, a la lectura
10 = y a la escritura benefician a todos los alumnos.
QAo momonoende  Capustaion m Un 37% de los establecimientos cuenta con otros profesio-
ol il T nales que no son del area educativa con el fin de facilitar la
Bt ol Nared s adaptacion y el aprendizaje de los alumnos integrados. Psicolo-
7 gos, psicopedagogos, fonoaudiologos y kinesiologos se han in-
. corporado para aportar los conocimientos especificos de su pro-
Grafico 4: . fesion a la integracion de la escuela.
Adecuaciones del curriculo Ademas de la subvencion del Ministerio para la integra-
S cion, los establecimientos tienen el apoyo de los centros de diag-
B nostico y los consultorios cercanos al plantel para la evaluacion
i y tratamiento de nifios con discapacidad.
i:‘j T} Segun el estudio, las principales e§tr§tegias de ir!teg racion
e e_dl_.l_catlx_f? desarrollada's enlos festabIEC|m.|§ntos hansidola sen-
o i 5|I:J|I|_zac:|on ala comgnlc_i'fld, la incorporacion de profr::sores dife-
- ren_u_ales y la capacitacion a prpfesores regulares, sin ser estas
i’ £ 2 actividades excluyentes (Ver g:_'aﬁco 3). _
O Respecto a las adecuaciones curriculares, la mayoria
Sistemas e Estrategias  Contenidos  Objetivos  Otros  Ninguno adapta el sistema de evaluacion a las capacidades de los
evaluacion metodologicas  trabajados
nifios (por ejemplo, a los alumnos ciegos se les puede inte-
|| iFusnte: Estugio ferisdis 20007 L RO E I o T e | rrogar oralmente). También las metodologias han de ser

| apropiadas a la realidad de los alumnos. Muchos profesores
realizan mas de una adecuacion curricular para que sus alumnos optimicen sus apren-
dizajes (Ver grafico 4). Tanto como el curriculo, el acceso a é| ha de adaptarse a las
necesidades especiales; en su mayoria se trata de adecuaciones al material didactico
(como casetes donde se relatan libros para estudiantes ciegos o documentos graficos
para nifios sordos), y la implementacion de equipamientos especificos y de desplaza-
miento para quienes tienen discapacidad motriz (rampas y muebles que les faciliten su
vida en la escuela y los lleven a mejorar sus aprendizajes).

Modalidades de integracion
Existen cuatro opciones curriculares para que los nifios con necesidades educativas espe-
ciales se integren en un establecimiento regular. Ellas son:

= | alumno participa en todas las actividades del curso y recibe atencion especializada
en el aula de recursos? en forma complementaria. Esta es la modalidad més utilizada.

= Elestudiante asiste a todas las actividages del curso regular y en los subsectores en que
requiere de adaptaciones curriculares significativas recibe apoyo especializado en el
aula de recursos. Esta es la modalidad que le sigue en nimero de alumnos.

= Participa solo en algunos subsectores de aprendizaje del curso regular, mientras que la
mavyoria se desarrolla en el aula de recursos.

=
2 El aula de recursos es la dependencia del establecimiento educativo destinada, principalmente, al uso
del grupo diferencial. Cuenta con un espacio fisico funcional a sus necesidades, dotado de mobiliario y
material didactico para satisfacer las distintas discapacidades.




» [l estudiante asiste a todas sus actividades académicas en la sala de recursos y
solo comparte con sus comparieros en el recreo y ceremonias.
Estos datos muestran que se privilegian los aprendizajes dentro del aula regular.

La voz de los actores

Los protagonistas de la integracion son los alumnos con necesidades educati-
vas especiales, sus padres, sus compafieros, los apoderados de sus amigos, los pro-
fesores y la directiva del establecimiento. A ellos se les pregunto su opinion res-
pecto al proceso de integracion.

El estudio sefiala que para la comunidad educativa, ella beneficia a todos los nifos.
Por una parte, los estudiantes con discapacidad se integran y, por la otra, sus compafe-
ros desarrollan valores como la solidaridad y la cooperacion.

Para los profesores de apoyo, es un proceso que tiene etapas de crecimiento y
también como un desafio de adaptacion del curriculo a las posibilidades de aprendizaje
de sus alumnos y que éstas sean aprovechadas lo mejor posible. Un nifio integrado
significa un cambio de gestion en la escuela en el sentido de que todos los recursos
humanos y técnicos se deben disponer de manera eficiente para lograr mejores apren-
dizajes e insercion social. Para los profesores implica hacerse preguntas desafiantes
acerca de la adecuacion de los contenidos y mas creatividad para llevar a cabo acciones
en el aula. Para los padres denota compromiso y trabajo educativo y para la sociedad
asumir las diferencias, resquardando la equidad en las oportunidades.

Evaluacion diferenciada
La evaluacion diferenciada es una manera en que los docentes miden los aprendi-
zajes de sus nifios, respetando sus capacidades. Al respecto, el estudio indica que en las
escuelas se fijan objetivos para el curso y esperan que sean logrados por todgs, "sin
respetar los diferentes ritmos de aprendizaje de los nifios con y sin discapacidad”. Agre-
ga que "a la mayoria de las autoridades de los establecimientos le interesa responder
cuantitativamente y no cualitativamente frente al rendimiento de los alumnos”.
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Con el fin de contrarrestar esta politica, algunas profesoras basicas adaptan la
misma prueba o ejercicio a las capacidades del alumno integrado, de acuerdo con
los objetivos planteados en ese sector de aprendizaje. Es mas, ellas muestran in-
quietud respecto a la prueba Simce, que en su opinién no contempla las limitacio-
nes de los nifios con discapacidad y, por lo tanto, no respeta los principios de la
evaluacion diferenciada.

A partir de las conclusiones del estudio sobre el rol de la escuela, de los padres
y de la sociedad, y con el fin de mejorar la integracion de alumnos con necesidades
especiales, se plantean sugerencias para que todos los agentes sociales se involucren
en la integracion.

1. Obstaculos para la integracion

En la escuela

= En general, la coordinacion entre el docente de apoyo y los profesores basicos

presenta dificultades, ya que carecen de espacios fisicos donde reunirse y de
tiempo para hacerlo.

= |a ausencia de registro escrito de las planificaciones del profesor basico compli-

ca las adecuaciones curriculares.

= Falta de capacitacion masiva y sistematica de profesores basicos en disca-

pacidad e integracion.

® La formacion de pregrado de los profesores basicos y diferenciales carece, en

general, de preparacion especifica en integracion.

® La excesiva cantidad de alumnos por sala de clases (45 estudiantes aproximada-

mente) dificulta la atencion de los nifos con discapacidad.

En los padres
= Actitudes sobreprotectoras.

En el Ministerio

® £l 92% de los proyectos de integracion ha sido aprobado por el Ministerio
de Educacion. Sin embargo, se detecta burocracia administrativa en su apro-
bacion, tardanza en el envio de dinero y en la validacion de los documentos
que se exigen.

2. Facilitadores de la integracion

En la escuela

= La buena disposicion de directores de escuelas basicas y profesores de aula per-
mite la instalacion de proyectos de integracion, aun cuando no se cuente con
recursos humanos ni materiales.

En los padres
= Compromiso con sus hijos y la escuela.

En el Ministerio
= Subvencion a los alumnos integrados.

En la sociedad
= Promulgacion de la ley de integracion social para personas con discapacidad.
Ella facilita que la comunidad educativa incorpore a nifios con discapacidad.

3. Sugerencias

A los proyectos de integracion

= [ncentivar que en su disefio intervenga toda la comunidad educativa.

® Asegurar que contemplen la contratacion de docentes especialistas en
discapacidad.

= Delimitar un espacio y un tiempo para el trabajo de coordinacion entre los pro-
fesionales y profesores que trabajan con los nifios con discapacidad.
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= Establecer mecanismos que resguarden una mejor distribucion de los recursos
asignados a través de los proyectos, priorizando las acciones de sensibilizacion y
capacitacion de los profesores.

= Resguardar que los recursos economicos sean utilizados en los sujetos del pro-
yecto.

® |nstruir a las escuelas para que informen permanentemente a la comunidad
sobre el desarrollo de los proyectos.

A la escuela

= Cuidar que la integracion sea efectivamente voluntaria para el profesor de aula.

= Considerar mayor cantidad de horas de trabajo en la escuela para el equipo
interdisciplinario.

= Realizar campafias masivas de sensibilizacion permanente en el ambito escolar.

= Establecer redes de apoyo dentro de la escuela regular para los padres de nifios
con discapacidad.

= Trabajar la aceptacion de la discapacidad en los nifios que la viven.

= |ncorporar la perspectiva de la integracion en la formacion de profesores basi-
cos, de especialidad y diferenciales.

A los padres
= Destinarles una instancia sistematica de formacion, donde trabajen la acepta-
cion de la discapacidad de sus hijos.

A la sociedad

m Priorizar acciones que permitan terminar con los obstaculos administrativos
que entorpecen la aprobacion oportuna de proyectos y la distribucion de
fondos.

= Contratacion de un equipo que disefie participativamente un Plan de Accion
Nacional para la Integracion, que estipule las acciones con sus responsables y los
recursos correspondientes. Este mismo plan ha de ser realizado a nivel regional.

= Destinar recursos especiales a |as regiones de menor avance del pais para incentivar
los proyectos de integracion. =




CONTRAPUNTO

"Reconociendo su
propio lenguaje”
Lucia Rojas Téllez

Directora Escuela Bdsica de Sordos
Dr. Jorge Otte Gabler

L
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La integracion sera positiva, siempre
que se den las condiciones necesarias en
cada tipo de discapacidad. Para ello hay que
comenzar por reconocer a esos nifos como
personas con una identidad y cultura pro-
pia, con un lenguaje especifico, natural, de
sefas, en el caso de nifos sordos, que les
permita adquirir conocimientos acerca del
mundo. Porque es el lenguaje el que facili-
ta las interacciones sociales, el desarrollo
emocional. Ademas, incrementa el pensa-
miento para lograr los mismos niveles de

¢Como se hace

abstraccion y comunicacion como cualquier
otro lenguaje. La diferencia esta en que no
es oral auditivo sino visual gestual.

Un nifio sordo, en algun momento de
su vida, al estar en contacto con sus pares,
va a adquirir naturalmente el lenguaje
gestual. Si es hijo de padres sordos, se de-
sarrolla igual que un oyente. También es
importante para la persona sorda aprender
su segunda lengua, la lectura y escritura,
en este caso el espafol, que se estudia por
la instruccion formal y directa.

Por eso nuestra escuela ofrece una edu-
cacion bilingtie. La lengua de instruccion es
de sefas, la que permite acceder a los conte-
nidos académicos apropiados a su edad y ni-
vel escolar, mientras aprenden su segunda len-
gua, la de la mayoria. La lectura y escritura los
integrara a la sociedad, a la educacion, a la
cultura y a la informacion.

Para una buena integracion escolar
deben existir varias condiciones: respeto por
la diferencia, un proyecto de integracion, pro-
fesores especialistas, intérprete de lengua
a sefas, por nombrar algunas. Por eso cree-
mos que en toda la etapa de la educacion ba-
sica es mejor que permanezca en nuestras es-
cuelas, siguiendo los contenidos académicos
como cualquier nifo que lo hace en su propia
lengua. Una vez que logre la madurez necesa-
ria y una identidad de persona sorda
y que se reconoce con sus debilidades y sus
fortalezas, estara en condiciones de conti-
nuar sus estudios de ensefianza media.
Ese alumno sabe que va con el objetivo de
terminar la ensefianza media, y pondra to-
do su empefo para que asi sea.

Cuando las familias llegan con sus hijos
pequerios en busca de colegio les planteamos
claramente nuestro enfoque educativo. Una
vez que ingresan se les ofrece a los nifios un
ambiente lingtiistico para que desarrollen en
forma natural su lengua de sefias. Debido a
que cerca del 95% de los nifios sordos tiene
padres oyentes, su lengua de senas solo la po-

dra adquirir en una escuela que se la de. Al
mismo tiempo, les entregamos a los padres,
clases de senas para comunicarse con sus hi-
jos. Es fundamental, si estamos hablando de
un proceso de integracion escolar y social,
que los nifios primero se integren plenamente
a su familia y que sus padres conozcan a
personas sordas adultas para que tengan pro-
yecciones a futuro con sus hijos. Que piensen
que sus hijos van a convertirse en personas
con futuro, que van a trabajar, se van a casar,
que quieren ser felices, igual que cualquier otra
persona.

Hace varios anos estamos integrando y
egresando a nifos. Hay ex alumnos nuestros
que estan cursando su ensefianza media re-
partidos en tres colegios, que reciben a nifos
sordos. Han creado su proyecto educativo de
acuerdo con las necesidades que han surgido
en el camino. También sucede que algunos es-
tablecimientos que los aceptan no hacen gran-
des adecuaciones para favorecer su integra-
cion, y, por lo tanto, las experiencias terminan
en fracaso o con gran frustracion por parte
del nifio y la familia. A los profesores de aula
regular se les hace también dificil atenderlos,
mas aun si no tienen orientaciones de como
favorecer su integracion. Entonces se sienten
agobiados, con una carga adicional que no
pueden asumir. A veces se hace cargo el pro-
fesor jefe, pero no asi el resto de los maestros.

Pienso que la integracion tiene que darse
a todo nivel, desde los alumnos, los apodera-
dos, docentes y directivos. Y una vez que la
comunidad escolar se abre al desafio, se dan
cuenta de qgue es perfectamente posible.

Estoy absolutamente convencida de
que una educacion especializada que toma
en cuenta las reales necesidades de sus
alumnosy concluye cuando comprueba que
los alumnos han adquirido madurez en cier-
tas competencias fundamentales, resulta-
ra, en el caso de los sordos, en un adulto
con estrategias reales para integrarse ver-
daderamente a la sociedad. .27



la integracion?

"Proyectandose mas

alla del aula”
— &

Pilar Aguirre Diaz
Directora Escuela de Ciegos Santa Lucia

Cuando yo era adolescente, tenia dos
compafieras de colegio, cuyos hermanos
eran portadores de sindrome de Dawn. En
un caso, desde que nacid, la familia lo aco-
gio como un hijo mas, salian con &l a todas
partes, lo incluian en todas las actividades
y con las mismas exigencias que cualquier
hijo. En el otro, sus padresy hermanos nun-
ca salian con él. Ambos estudiaron en la
misma escuela especial, pero sus resulta-
dos fueron diferentes. Desde la perspecti-
va de la integracion, yo nunca pensé que
Andrés, que asi se llamaba el primer caso,
no estuviera integrado o que fuera una
persona incapaz. De hecho, la Ultima vez
que lo vi, era un hombre adulto que traba-
jaba en un supermercado y, ademas, ven-
dia cuadros creados por él.

Por otra parte, hace unos ocho afios
tuve la oportunidad de conversar con
un psicologo mexicano con secuela de
poliomielitis, por lo tanto con disca-
pacidad fisica. El planteaba que si ha-
blamos de integrar es porque las per-
sonas estan desintegradas. Entonces,
preguntaba iquién las desintegra?,
¢qué paso en la familia?, jen la comu-
nidad?, /qué paso con su educacion?,
{que paso con el trabajo?

Analizando ambas situaciones, creo
que cuando hablamos de integracién esta
implicito el sentido de aceptacion, res-
peto, atencion a las diferencias y forta-
lecimiento de las competencias. Es decir,
aceptacion y valoracion de la diversidad.
Y esto no necesariamente tiene que ver
con el tipo de sistema educativo al cual

asiste una persona, sino con las metas
que ese sistema se plantea vy, finalmente,
con las oportunidades que esa persona
tiene como adulta de participar activa-
mente en la sociedad. Oportunidades de
acceder a trabajos remunerados, de for-
mar una familia, de recreacion, de acce-
so a la cultura, etc.

Desde esta perspectiva, creo que en un
pais como el nuestro es poco realista exigir
al sistema educativo regular que se haga
cargo de atender las necesidades educati-
vas especiales de todos los alumnos. Mas
auin, si hoy gran cantidad de establecimien-
tos estan todavia afanados en resolver los
problemas de calidad y funcionalidad de
los aprendizajes. Para mi, el problema no
radica en la dicotomica educacion regular
versus educacion especial, sino en las me-
tas que la educacion establece.

Al respecto, creo también que existe
una cantidad importante de establecimien-
tos educacionales, que han superado sus
problemas basicos de calidad y estan en
condiciones de asumir compromisos de
ensefianza y aprendizaje con alumnos que
requieren apoyos adicionales.

Asimismo, me parece que un desafio
pendiente y urgente de la educacion espe-
cial es revisar y reformular el sentido de su
quehacer educativo. Pienso que las escue-
las especiales debieran ser centros exper-
tos en aprendizaje, capaces de generar co-
nocimientos metodolagicos y didacticos a
partir de la reflexion sistematica sobre su
propia practica, con el proposito de permi-
tir a los estudiantes que asisten a ellas, al-
canzar los mismos objetivos que sus pares
en el sistema regular o, aproximarse lo mas
posible a ello.

También, como directora de la Escuela
Santa Lucia para nifios, jovenes y adultos
con ceguera o baja vision, he podido cons-
tatar la necesidad de fortalecer cada vez
mas los vinculos entre la formacion perso-

nal, la formacion académica y la forma-
cion para la vida del trabajo. Para mi, una
educacion que no se proyecta a los estu-
diantes mas alla de sus aulas, hacia una
vida adulta en sociedad, considerando de-
beres, derechos, responsabilidades, obliga-
ciones, oportunidades, etc., es una educa-
cion incompleta y limitada.

En sintesis, conceptualizo la integra-
cion como un fin mas social que educa-
tivo, donde la educacion es un medio vy
un instrumento, que puede facilitar o
interferir la integracion social de la per-
sona adulta y su participacion activa
en la vida ciudadana. Y los estudiantes
son, por definicion, personas que estan
en proceso de desarrollo; por lo tanto,
mas importante que dénde se estudia
es que y para qué se estudia o se forma
la persona. ==



cursos humanos, materiales y financie-
0s para que todos los nifios y nifas, es-
_pecialmente los que se encuentran en
situacion de vulnerabilidad, cuenten con
as ayudas necesarias que faciliten su pro-
- ceso de aprendizaje y su plena participa-
ion. En este sentido, la igualdad de opor-
- tunidades no hay que entenderla sdlo en
elacion con el acceso a la educacion sino
- también con el derecho a una educacion
e igual calidad para todos.

La desigualdad de oportunidades
‘educativas en funcion del nivel so-
‘cioecondmico es una de las mas agudas
en América Latina, de lo que se deduce
‘que la educacion no esta siendo capaz
“de romper el circulo vicioso de la pobre-
a y de la desigualdad social. Los alum-
nos que provienen de los estratos de
“menor nivel de ingreso cursan menos
‘anos de estudio y tienen mayores posi-
bilidades de abandonar la escuela que los
~ de mas ingresos, y esta brecha se amplia
al aumentar la edad de la poblacion? La
“situacion de pobreza esta, ademas, es-
trechamente vinculada a colectivos que
“sufren otros tipos de discriminacion, po-
niéndolos en una situacion de extrema
ulnerabilidad y desigualdad. Asimismo,
“la brecha entre el ambito rural y urbano
_y entre las escuelas de distintos estratos
- socioecomicos son significativas y tien-
den a ampliarse en algunos paises.
Finalmente, el derecho a la partici-
pacion implica que todos los nifios y
nifas han de asistir a las escuelas de su
comunidad, compartiendo actividades
con todos sus comparieros y en el cu-
rriculo comun, tanto como sea posible,
proporcionandoles los recursos y ayu-
das que precisen para optimizar su pro-
ceso de aprendizaje y de socializacion.
Todos los nifios y nifas tienen derecho
a educarse en un contexto normaliza-
do y plural, que aseqgure su futura in-
tegracion en una sociedad compleja y
de por si diversa.
La mayoria de los paises cuentan con
politicas y normativas para promover la

integracion de los nifos y nifias con
discapacidad en la escuela comun, pero
este proceso es aun muy incipiente, por-
que existe una estructura muy instalada
de escuelas especiales y las escuelas co-
munes tienen un modelo educativo que
no favorece la respuesta educativa a las
diferencias de aprendizaje de los alum-
nos. El derecho a aprender en la lengua
materna y la educacion intercultural y
bilinglie es también ampliamente reco-
nocido por los paises; sin embargo, la ma-
tricula de escuelas bilinglies representa
un porcentaje muy bajo, y el curriculo y
los libros de texto no recogen suficien-
temente las concepciones de las diferen-
tes culturas.

Escuelas que incluyen
a todos

Lograr un mayor nivel de equidad en
educacion implica avanzar hacia la crea-
cion de escuelas que eduquen en la di-
versidad y que entiendan ésta como una
fuente de enriquecimiento y de mejora
de la calidad educativa. El principio rec-
tor del Marco de Accion de la Conferen-
cia Mundial sobre necesidades especia-
les (Salamanca, 1994) es que todas las
escuelas deben acoger a todos los nifios,
independientemente de sus condiciones
personales, culturales o sociales: nifios
discapacitados y bien dotados, nifios de
la calle, de minarias étnicas, lingliisticas
o culturales, de zonas desfavorecidas o
marginales, lo cual plantea un reto im-
portante para los sistemas escolares.

La inclusion en educacion es un mo-
vimiento mas amplio que el de la inte-
gracion de los nifios y nifias con
discapacidad, ya que no se trata solo de
lograr el acceso a la escuela comun de
determinados grupos de alumnos, tradi-
cionalmente excluidos, sino tambi¢n de
transformar el sistema educativo en su
conjunto para atender la diversidad de
necesidades educativas de todos los ni-
fos y nifias que se derivan de su proce-
dencia social y cultural y de sus caracte-

2 UNESCO (2000) Balance de los 20 afios del Proyecto Principal de Educacion en América Latina y el Caribe.
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risticas individuales en cuanto a compe-
tencias, intereses y motivaciones. La in-
tegracion de los nifios y nifias con
discapacidad en la escuela comun no ha
logrado que se eliminen en las escuelas
comunes otro tipo de discriminacion. Se
da la paradoja de que muchas escuelas
integran nifios y nifias con discapacidad
y simultaneamente estan expulsando o
discriminando a otro tipo de alumnos,
por lo que se podria afirmar que son es-
cuelas de integracion, pero no son es-
cuelas inclusivas.

La educacion inclusiva implica elimi-
nar las barreras que existen para el apren-
dizaje y la participacion de muchos nifios,
jovenes y adultos, con el fin de que las di-
ferencias culturales, socioeconomicas, in-
dividuales y de género, no se conviertan
en desigualdades educativas y, por esa via,
en desigualdades sociales. Se trata de lo-
grar una escuela en la que no existan "re-
quisitos de entrada” ni mecanismos de se-
leccion o discriminacién de ningun tipo,
modificando su estructura, funcionamiento
y propuesta pedagodgica para dar respues-
ta a las necesidades educativas de todos y
cada uno de los nifios y nifas, incluidos
aguellos que presentan una discapacidad.
La educacion para todos es también la edu-
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cacion para cada uno, esto significa que es
la escuela la que debe adaptarse a los ni-
fios y no éstos a la escuela.

ciones y experiencia personal Unica; es de-
cir, la diversidad esta dentro de lo "normal”.
Desde esta concepcion, el énfasis esta en
una educacion que valore y respete las di-
ferencias, viéndolas como una oportuni-
dad para optimizar el desarrollo personal y
social y no como un obstaculo en el proce-
so de ensefianza y aprendizaje.

La escuela inclusiva no es, por otro lado,
algo totalmente nuevo en la educacion; un
ejemplo claro es la escuela rural en la que
todos los nifios y nifias de esa comunidad
se educan juntos. El desafio es avanzar ha-
cia sistemas educativos mas inclusivos, es-
pecialmente en las escuelas de zonas ur-
banas y de mayores recursos, donde existe
un mayor nivel de exclusion y segregacion.

Creando las condiciones
para incluir a todos en
la educacion
El desarrollo de una educacion inclusiva
implica cambios en el ambito del sistemay
de las politicas educativas, en el funciona-
miento de las escuelas, en las actitudes y

La educacion para todos es también la educacion para
cada uno, esto significa que es la escuela la que debe
adaptarse a los nifos y no éstos a la escuela.

De lo anteriormente sefialado se des-
prende que la inclusion educativa es una
responsabilidad de la escuela comun, ya que
las diferencias en el aprendizaje son inhe-
rentes al ser humano y, por tanto, no han
de considerarse como una excepcion. Esto
implica una vision diferente de la educa-
cion comun basada en la heterogeneidad
y no en la homogeneidad. Como sefala
Ainscow, el modelo homogeneizador de la
educacion ha conducido a percibir las di-
ferencias en funcion de criterios normati-
vos, de tal manera que aquellos alumnos
que no se ajustan a los estandares estable-
cidos como normales, son considerados di-
ferentes, con dificultades o anomalias, y en
consecuencia han de ser objeto de progra-
mas o servicios diferenciados, o simplemen-
te son excluidos. La educacion inclusiva, por
el contrario, considera que cada alumno
tiene unas capacidades, intereses, motiva-

practicas de los docentes y en los niveles
de relacion de los distintos actores. Segun
Booth, para avanzar hacia una mayor in-
clusion en educacion, es importante plan-
tearse las siguientes preguntas: ¢qué ba-
rreras al aprendizaje y la participacion exis-
ten en cada nivel del sistema educativo?;
Jquiénes experimentan barreras de apren-
dizaje y de participacion?; ;como se pue-
den minimizar estas barreras?; jqué recur-
sos pueden movilizarse para apoyar el
aprendizaje y participacion de todos los
alumnos y alumnas en cada nivel del siste-
ma? Por otro lado, es importante senalar
gue la inclusion en la educacion es un pro-
ceso que nunca termina del todo, porque
constantemente pueden aparecer distintos
factores que discriminan o excluyen a de-
terminados alumnos y alumnas. A conti-
nuacion se sefialan algunas condiciones que
facilitan el desarrollo de escuelas inclusivas,



siendo fundamental indicar que éstas no
constituyen un punto de partida, sino que,
por el contrario, forman parte del proceso
mismo de inclusion.

1. Cambios en las concepciones
y actitudes

La condicion mas importante para el
desarrollo de una educacion inclusiva es
que la sociedad, en general, y la comuni-
dad educativa, en particular, valoren la di-
versidad como un elemento que enriquece
el progreso de las personas y de las socie-
dades. Una de las principales barreras para
avanzar hacia la educacion inclusiva son
los estereotipos, prejuicios y valoraciones
negativas hacia cualquier tipo de diferen-
cia; se discrimina a los nifios y nifias por su
capacidad, etnia, lengua, procedencia so-
cial, su religion o por tener ciertas condi-
ciones de vida. Las expectativas de los do-
centes también constituyen un obstaculo
grande por sus repercusiones en la auto-
estima y resultados de los alumnos. Gene-
ralmente, esperan menos de los nifios de
escasos recursos, de los nifios con disca-
pacidad, y de los nifios de otras culturas, y
suelen tener expectativas diferenciadas res-
pecto a las posibilidades de aprendizaje de
los nifos. Es fundamental, por tanto, llevar
a cabo actividades sostenidas de informa-
cion y capacitacion, que amplien el cono-
cimiento de los docentes y otros agentes
educativos sobre la diversidad de los alum-
nos y sus habilidades para ensefarles.

2. Cambios en las politicas

y los sistemas educativos
El desarrollo de escuelas inclusivas solo
sera posible si existe una apuesta politica
clara y marcos legales que establezcan de-
rechos y responsabilidades y la provision
de los recursos necesarios. La inclusion en
educacion ha de ser una politica del Mi-
nisterio de Educacion en su conjunto, por-
que implica una transformacion de la edu-
cacion general para lograr una educacion
de calidad para todos y para cada uro. En
el contexto de los planes de educacion para
todos se pueden establecer, si fuera nece-
sario, programas u orientaciones especifi-
cas para la integracion de nifios con

discapacidad, nifios trabajadores, educacion
intercultural, etc. Estos planes han de con-
templar el suficiente grado de apertura para
dar cabida a una amplia gama de aplica-
ciones diferentes en funcion de distintas
necesidades y realidades y han de abarcar
las distintas etapas educativas.

La respuesta a la diversidad de nece-
sidades de aprendizaje de las personas y
a las variadas caracteristicas de los con-
textos en los que se desarrollan, requiere
pasar de un sistema educativo rigido e
inflexible a un sistema abierto, flexible y

tido, es necesario desarrollar modelos de
evaluacion que consideren las diferen-
cias del contexto socioecondmico y cul-
tural de las escuelas y evaluar la evolu-
cion que tienen respecto a si mismas y
no tanto en comparacion con otras. Lo
importante es como cada escuela avan-
za para lograr que todos los nifios y ni-
fas, sin excepcion, participen y apren-
dan lo maximo posible, e identificar, a
través de la evaluacion, cuales son las ba-
rreras que estan limitando las oportuni-
dades de aprendizaje y de participacion.

Lo importantes es como cada escuela avanza para
lograr que todos los nifos y nifas, sin excepcion,
participen y aprendan lo maximo posible.

diversificado, que brinde multiples op-
ciones e itinerarios, equivalentes en ca-
lidad, para lograr que todas las personas
satisfagan las necesidades basicas de
aprendizaje, especialmente aquellos que
se encuentran en situacion de desventa-
ja o vulnerabilidad.

Si bien la educacion inclusiva es una
opcion de los responsables del sistema edu-
cativo, ésta no podra ser efectiva si no se
desarrollan paralelamente programas eco-
nomicos y sociales, que aborden parte de
las causas que generan desigualdad en el
contexto social, por lo cual son necesarias
politicas y normativas de caracter inter-
sectorial: salud, justicia, bienestar social y
trabajo. También es preciso fortalecer la ar-
ticulacion entre los gobiernos y la socie-
dad civil, ya que muchos programas dirigi-
dos a los grupos en situacion de mayor vul-
nerabilidad son desarrollados por organi-
zaciones de la sociedad civil.

Una de las barreras mas importantes
que enfrenta la educacion son los siste-
mas nacionales de evaluacion de la cali-
dad, basados fundamentalmente en los
logros de aprendizaje de los alumnos que,
en algunos casos, establecen un ranking
0 comparacion entre escuelas. Esta situa-
cion conlleva que muchas escuelas ex-
cluyan a aquellos alumnos que pueden
tener menor nivel de logro para que no
baje el puntaje de la escuela. En este sen-

3. Cambios en la practica
educativa

Pensando el curriculo desde la di-
versidad: La respuesta educativa a la di-
versidad se ve enormemente facilitada si
se cuenta con un curriculo flexible que
se pueda adaptar y enriquecer en fun-
cion de las diferencias sociales, cultura-
les y a las necesidades individuales de
aprendizaje de los alumnos. Puesto que
en el curriculo escolar se establecen los
aprendizajes necesarios para que los
alumnos reconstruyan la cultura social-
mente acumulada y puedan ser miem-
bros activos en la sociedad, es preciso
pensar y disefiar un curriculo al que pue-
dan acceder todos los alumnos y alum-
nas y sea significativo para todos y no
solo para una minoria. El curriculo tam-
bién ha de ser equilibrado en cuanto al
tipo de competencias que contempla,
para dar respuesta a las diferencias indi-
viduales en el aprendizaje y desarrollar
las multiples inteligencias. La atencion a
la diversidad implica, ademas, reforzar los
aprendizajes relacionados con la cons-
truccion de la propia identidad y la con-
vivencia y el respeto mutuo.

El curriculo comun con las adaptacio-
nes necesarias ha de ser el referente de la
educacion de todos los nifios y nifias, in-
cluidos aquellos que estan escolarizados en
escuelas de educacion especial. Por este
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motivo se estan eliminando progresivamen-
te los programas paralelos, de larga tradi-
cion, para alumnos con diferentes tipos de
discapacidad, y se estan realizando ajustes
para que el curriculo comun sea significa-
tivoy funcional para nifos y nifias de otras
etnias o culturas, nifios migrantes, nifios
que viven en la calle o trabajadores.

Transformando la cultura de las ins-
tituciones educativas: La atencion a la
diversidad implica cambios profundos en
la propuesta curricular, la metodologia y
la organizacion de las escuelas, de for-
ma que se modifiquen las condiciones
que excluyen, segregan o discriminan a
los alumnos. Los equipos docentes han
de desarrollar proyectos educativos que
tengan como eje central la atencion a la
diversidad, enriqueciendo y adaptando el
curriculo establecido por la administra-
cion educativa en funcion de las necesi-
dades educativas de su alumnado y de
las caracteristicas del contexto.

La atencion a la diversidad y la edu-
cacion inclusiva es una responsabilidad
de toda la comunidad educativa y no de
docentes aislados, por lo que hay que
asegurar la participacion de los padres
en el proyecto de la escuela y aprove-

presentados en las actividades y cultura es-
colar, lo que repercute en su autoestima y
motivacion y, en consecuencia, en su apren-
dizaje. Por ello, es imprescindible crear un
buen clima institucional en el que todos se
sientan reconocidos, valorados y apoyados
y que se tengan altas expectativas respec-
to al aprendizaje de todos los alumnos.

La atencion a la diversidad es una
responsabilidad de toda la comunidad
educativa y no de docentes aislados.

char todos los recursos de la comunidad
al alcance. Para lograr el aprendizaje y la
participacion de todos los estudiantes, es
necesario un trabajo colaborativo entre
los educadores, entre éstos y las fami-
lias, entre docentes y especialistas y en-
tre los propios alumnos.

El tipo de normas, valores y creencias
que existen en la escuela es uno de los fac-
tores que mas influyen en la atencion de la
diversidad y, en como los nifios construyen
su propia identidad y sentido de pertenen-
cia a la escuela. Muchos alumnos de sec-
tores de menores recursos, que proceden
de otras culturas, o que tienen caracteris-
ticas personales diferentes no se sienten re-
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Revisando los procesos de ensefianza
y aprendizaje: Dar respuesta a la diversi-
dad significa romper con el esquema de la
educacion frontal y transmisora, en el que
se plantean unos mismos contenidos para
todos, que se tienen que aprender a través
de actividades comunes y que se evaltan
de la misma forma. La cuestion central es
como organizar las situaciones de ensefian-
za de forma que sea posible personalizar
las experiencias de aprendizaje comunes;
es decir, como lograr el mayor grado posi-
ble de interaccion y participacion de todos
los nifos y ninas en las actividades del aula,
sin perder de vista las necesidades concre-
tas de cada uno.

Las situaciones de aprendizaje han de
ser significativas para todos, para lo cual
hay que conocer a los alumnos y conside-
rar sus necesidades, intereses, valores, co-
nocimientos y experiencias previas. La res-
puesta a la diversidad implica la utilizacion
de una amplia variedad de estrategias
metodoldgicas y la adaptacion de las ta-
reas de aprendizaje a las posibilidades de
los estudiantes. Una de las estrategias que
se ha mostrado sumamente eficaz es la del
aprendizaje cooperativo, ya que tiene efec-
tos positivos en el rendimiento académico,
la autoestima, las relaciones sociales y el
desarrollo personal. La utilizacion de este
tipo de técnicas supone una gran ayuda
para el profesor, porque facilitan el trabajo
auténomo de los alumnos y el docente
puede dedicar mas atencion a aquellos que
mas lo necesitan, siendo especialmente Uti-
les en clases muy numerosas.

Una cuestion crucial es como conciliar
una ensefianza respetuosa de las diferen-
ciasy de los procesos individuales de apren-
dizaje con una evaluacion que termina
siendo igual para todos. Una de las barre-
ras que es urgente remover es la rigidez de
los criterios de evaluacion y promocion de
los alumnos. El fin de la evaluacion, ha de
ser identificar las dificultades y fortalezas
de los alumnos en relacion con los apren-
dizajes establecidos en el curriculo escolar,
asi como las ayudas que precisan para
optimizar su proceso de aprendizaje. Es pre-
ciso también evaluar el contexto educati-
vo para identificar los factores que limitan
las oportunidades de aprendizaje y de par-
ticipacion de los alumnos, con el fin de in-
troducir los cambios necesarios.

Sistemas de apoyo para
el desarrollo de una

educacion inclusiva

Los docentes precisan apoyo para aten-
der adecuadamente la diversidad de nece-
sidades educativas de su alumnado. Hay
que pensar en la creacion de centros de
recursos comunitarios, que incluyan dife-
rentes perfiles profesionales con funciones
complementarias, ya que el apoyo de los
profesionales de la educacion especial no



es suficiente para atender en plenitud la
diversidad. No obstante, sean cuales fueren
estos profesionales, es importante que su
intervencion se oriente al conjunto de la
escuela, participando en los procesos edu-
cativos de caracter general y asesorando a
los docentes y a las familias, y no tanto
en la atencion individual de los alumnos.
Este tipo de intervencion beneficiara a
todos los alumnos de la escuela y reducira
la aparicion de dificultades de aprendizaje
que tienen su origen en una ensefianza in-
adecuada.

Hasta no hace mucho se consideraba
que la mejor forma de atender a los alum-
nos con algun tipo de dificultad, era agru-
pandolos segtin categorias diagnosticas en
escuelas especiales o en aulas diferenciales
dentro de la escuela comun, en las que se
les brindara una educacion adecuada a sus
necesidades especificas. En esta concepcion
subyace la idea de que las dificultades de
los alumnos para aprender se deben a sus
propias limitaciones o dificultades, sin te-
ner en cuenta la gran incidencia que tie-
nen las variables contextuales en el desa-
rrollo y aprendizaje. Este enfoque de la edu-
cacion especial sigue prevaleciendo en
muchos paises, e incluso se ha traspasado
a las experiencias de integracion en las es-
cuelas comunes.

El desarrollo de una educacion inclusiva
encierra cambios sustanciales no solo en el
sistema de educacion comun sino también
en el de educacion especial. La tendencia
es que la educacion especial deje de ser un
sistema paralelo, que sdlo se ocupa de los
con discapacidad, para convertirse en un
conjunto de recursos y ayudas especiales
que se ponen al servicio de la educacion
comin, de forma que se beneficien todos
los alumnos que, por diferentes causas, tie-
nen dificultades de aprendizaje y/o de par-
ticipacion. Este cambio conceptual impli-
ca que los centros de educacion especial
han de reconvertir progresivamente su rol
ysus funciones para transformarse en cen-
tros de recursos y apoyo a la comunidad y
a las escuelas comunes, y que so6lo
escolaricen a aquellos alumnos mas grave-
mente afectados, aunque también existen
paises en los que no hay escuelas especia-

les y esos alumnos estan integrados en la
escuela regular. Esimportante recordar que
el referente de la educacion para los nifios
escolarizados en los centros especiales ha
de ser el curriculo comdin, realizando las
adaptaciones que sean adecuadas en fun-
cion de las necesidades educativas de sus
alumnosy del contexto en el que estan ubi-
cados.

En la mayoria de los paises, la reestruc-
turacion de las escuelas especiales como
centros de recursos se esta orientando ha-
cia las siguientes funciones:

® Apoyo a la comunidad: coordina-

cion con el conjunto de servicios
y recursos de la comunidad para
atender adecuadamente las nece-
sidades de los alumnos y de sus
familias; sensibilizacion e informa-
cion a la comunidad para favore-
cer el desarrollo de actitudes de
respeto y valoracion hacia las di-
ferencias; atencion en régimen
ambulatorio a los nifios de cero a
seis anos; evaluacion de las nece-
sidades educativas especiales y
orientacion respecto al tipo de
ayudas y apoyos que precisa.

® Apoyo a las escuelas comunes:

asesoramiento y formacion a do-
centes y padres para que sean cada
vez mas capaces de atender las ne-
cesidades educativas especificas
de sus alumnos e hijos; elabora-

cion y adaptacion de materiales
didacticos; colaboracion en el de-
sarrollo de proyectos educativos y
propuestas metodologicas que
consideren la atencion a la diver-
sidad; definicion del modelo de
apoyo y asesoramiento; disefio de
sistemas de deteccion y preven-
cion de dificultades de aprendizaje
y de participacion; colaboracion
en las adaptaciones curriculares
individualizadas; sequimiento y
evaluacion de los alumnos en co-
laboracién con los docentes de |a
escuela comun; atencion directa
alos alumnosy alumnas que la re-
quieran.

Todas las condiciones sefaladas impli-
can un cambio profundo de la cultura es-
colar, que s6lo sera posible si se llevan a
cabo procesos sostenidos de formacion y
la creacion de condiciones adecuadas de
trabajo. La mayoria de los profesores han
sido y siguen formandose en un esquema
educativo basado en la homogeneidad, que
no es el mas adecuado para el desarrollo
de una escuela inclusiva y de profesores
reflexivos. Corfsecuentemente, la transfor-
macion de formacion inicial y en servicio
de los docentes y de otros profesionales,
que realicen funciones de apoyo es clave
para avanzar hacia escuelas que eduquen
paray en la diversidad. ==
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Amanda Céspedes Calderon*

Cada afio, nuevos contingentes de
maestros y maestras egresan de las aulas
universitarias para ir a ensefiar, esperando
encontrarse con ese nino ideal descrito en
los libros, cuyo ritmo de maduracion
cognitiva y emocional es predecible, cuyas
modalidades de aproximacion al aprendi-
zaje se corresponden armoniosamente con
lo descrito en la teoria y, sin duda alguna,
cuya familia lo ha estimulado con amor y
constancia, enviandolo a la escuela cual si
fuese un hermoso instrumento musical bien
afinado, dispuesto a entregar sus mejores
resonancias en el aula.

No obstante, a poco andar, los maes-
tros comprueban que la realidad dista mu-
cho de asemejarse a la descrita en los li-
bros: al interior del aula se encontraran con
ninos que tropiezan con las letras sin lo-
grar descifrarlas, otros a quienes los nu-
meros les generan violentos anticuerpos, y
estan también aquellos que no son capa-
ces de permanecer sentados, buscando in-
cesantemente transformar el aula en un
campo de batalla...

Los maestros de ensefianza media, en
vez de encontrar muchachos comprome-
tidos y perseverantes, abocados con ahin-
co a construir con suefios su futuro, se en-
frentan con mas de algiin chico que ha
perdido la pelea con la ortografia o el al-
gebra y se derrumba, indiferente, al fondo
de la sala, extraviada también toda con-
fianza en si mismo. Pequefos o adolescen-
tes, todos ellos llevan consigo rotulos que
los identifican: trastornos del aprendizaje,
dislexias, discalculias... Todos ellos, sin ex-

cepcion, llegan a las aulas cual instrumen-
tos descompuestos, a quienes se les debe
enviar con premura a reparar. El maestro
se desentiende; no esta llamado a "rehabi-
litar" lo que parece funcionar mal en al-
gun lugar recondito de esos cerebros. Y en-
tonces los "deriva", cual si fuesen enfer-
mos aquejados de un mal susceptible de
curar, a los especialistas, quienes diagnos-
tican, recetan y, finalmente, dictaminan lo
que debe hacer el maestro en el aula, ac-
ciones técnicas a menudo impracticables,
de cuyo ejercicio jamas escucho6 hablar
mientras se preparaba para ejercer.

Sin embargo, esos chicos distan mu-
cho de "sufrir dolencias de aprendizaje”. Un
inmenso contingente de ellos no es sino
ese grupo de muchachitos y nifas, cuyos
talentos, en palabras de Howard Gardner,
no son utiles a la hora de ir a la escuela,
porque transitan tangencialmente a las
destrezas verbales y logico matematicas.
Son los artistas visuales, que codifican el
mundo en forma criptografica, que imagi-
nan y sienten al Quijote, pero no logran
expresar en palabras tales suefios y emo-
ciones y, por lo tanto, reprobaran inexora-
blemente Lengua Castellana; son los atle-
tas, los trapecistas, los escultores, los
gastronomos; a menudo zurdos, hoy los
reyes de la disortografia, incapaces de re-
conocer el sujetoy el predicado 0 memori-
zar las tablas de multiplicar, mafiana quiza
seran un Roberto Matta, un Claudio Arrau,
un Andrés Vio. Pero hoy llevan consigo el
sabor amargo de una reprobacion de curso
o de ese rojo implacable que tifie sus libre-
tas de calificaciones cada fin de semestre,
y perciben con impotencia la exasperacion
o la indiferencia de sus maestros, quienes
dan por perdida toda batalla, optando por
la "derivacion".. Mafiana, muchos recor-
daran rostros inexpresivos de profesores

que pasaron por su lado ignorando sus ta-
lentos y rotulando sus debilidades acadé-
micas con esos "dis" que los estigmatiza-
ban, y evocaran incontables salas de espe-
ra de especialistas emitiendo presurosos sus
diagndsticos. Un contingente menor, esta
representado por chicos, cuya ontogenesis
cerebral transita por pistas atipicas, eludien-
do los hitos indispensables para enfrentar
con éxito cada etapa preestablecida del lar-
go camino escolar. Nifios, cuyo destino pa-
rece depender solo de medidas rehabi-
litadoras, de un psicofarmaco o de una
adecuacion curricular. Sin embargo, el
tiempo se encarga de completar el proce-
so, y al cabo de algunos anos, estos chicos
parecen florecer, surgiendo el compromi-
so, el quehacer autonomo, la habilidad que
faltaba para empezar a responder al desa-
fio académico. Finalmente, estan aquellos
que no reaccionan a los esfuerzos del pro-
fesor, y aparentan llevar consigo alguna
misteriosa dificultad para aprender, pero
cuya Unica barrera es un recondito dolor
emocional, que el maestro no sabe de qué
modo apaciguar.

En este siglo que comienza tenemos
que mirar al contingente de "disa-
prendientes” con mas optimismo, lo cual
es posible en la medida en que trabaje-
mos en equipo, creativa y comple-
mentariamente; las neurociencias ofre-
cen al maestro nuevos modos de enten-
der los procesos del aprender, mientras
que los especialistas deberemos estar dis-
puestos a respetar la compleja ecologia
del aula, donde a menudo la voluntad
del profesor se estrella contra una dina-
mica imposible de abordar en forma
reduccionista o teorizante. La invitacion
hoy es a abrirse a nuevas miradas y dis-
ponerse a aprender reciprocamente,
abandonando todo antagonismo.

.

Psiquiatra infantil, especialista en Neuropsicologia y Salud Mental del Escolar. Profesora adjunta Escuela de Psicologia, Pontificia Universidad Catolica de Chile.
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La discapac:dad
no es una enfermedad

Existen mas de quinientas organ jzacmnes re-

lacionadas con la discapacidad en nuestro pais -,
y La Union Nacional de Padres y Amigos:de
las™personas con Discapacidad. Mental,
Unpade, es una de ellas. Su presndenteactual
es Enrique Norambuena, vendedor viajero de
profesion que ha dedicado buena parte de su
vida al tema, llegando a especializarsegn
pacitacion y empleo para la discapacidad,
" pirado en su hija Claudia. et




.
CC(‘:mo fue la experiencia edu-
cacional de su hija Claudia, hasta qué
curso llego y qué dificultades tuvo?

Claudia nacio con sindrome de
Down, el ano 1966, en Talca. Por orien-
taciones médicas y pediatricas de la
época y carencias locales, solo a los
cuatro afios de edad accedio a una es-
cuela especial en Santiago. En 1976 tu-
vimos que irnos del pais. Vivimos nue-
ve afos en Suecia, donde ella recibio
las mejores y mas avanzadas atencio-
nes, sin costo para la familia, porque
se asume como responsabilidad de Es-
tado. De regreso en Chile creamos un
Centro de Atencion Integral de perso-
nas con discapacidad en Santiago, que
funciono hasta 1998. En €l participo
Claudia a la que capacitamos para el
trabajo. Durante dos afios y medio ella
trabajo contratada en una empresa de
resposteria y chocolateria de la comu-
na de Nufioa, de la cual salio por razo-
nes de salud. Hoy desarrolla multiples
actividades sociales, recreativas, depor-
tivas en la comuna donde vivimos. En
algun momento volvera a estar en con-
diciones de trabajar, cuestion que es-
peramos con tranquilidad. En todo su
historial, sinceramente no hemos teni-
do grandes problemas con ella en cuan-
to a su educacion, socializacion, traba-
jo, integracion familiar y social. Por
nuestra parte, casados muy jovenes, su-
peramos rapidamente el impacto ini-
cial cuando ella llega a nuestras vidas,
afortunadamente. Hoy vive con noso-
tros y estamos seguros de gue es una
mujer feliz.

;Concretamente, qué piden Uds. a
las autoridades?

Desde nuestra perspectiva la uni-
dad no so6lo hace la fuerza, marca pre-
sencias y permite aportes compartidos
y fundamentales respecto del tipo de
politicas publicas que necesita el mun-
do de la discapacidad como interlocu-
tor valido frente al Estado. Tenemos la
conviccion plena de que debemos ser
actores, gestores y participes del dise-
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no y ejecucion de las politicas pablicas
que nos atafien. Queremos ser consi-
derados como recurso en todos los dm-
bitos de demandas y necesidades de
nuestros hijos, no sdlo padres y apo-
derados de la escuela, no solo benefi-
ciarios de una politica equis del Minis-
terio de Salud, Educacion o Trabajo,
sino constructores de la misma. Ese es
el paradigma que impulsamos y que
motiva la unidad, la coordinacion. En
1997, Unpade propuso, en una asam-
blea en Temuco, la tarea comun de
construir un movimiento asociativo
chileno de la discapacidad, fuerte, po-
tente, unido en torno a objetivos co-
munes, en que cada organizacion o
area de la discapacidad no perdiera
identidad, sumara fuerzas en torno a
un objetivo comun.

Aparte de las patologias, ¢qué
problemas tienen en comun?

Tenemos demandas comunes en
materia de acceso equitativo a la sa-
lud, a una educacion de calidad en
todos los niveles de la ensefianza, y
al mundo del trabajo con igualdad de
oportunidades, a la eliminacion de
barreras arquitectonicas-urbanisti-
casy de transportes. Un entorno, una
ciudad mas amable para el mundo de
la discapacidad fisica y no solo a
nuestra gente, la gente de baja es-
tatura, a las mujeres embarazadas,
los ancianos. No solo sus libertades
fundamentales, sino a los derechos
politicos, econdmicos, sociales y cul-
turales, como cualquiera de nuestros
compatriotas. Hay que cambiar visio-
nes y culturas; la persona con
discapacidad es primero persona vy,
por tanto, con derechos y deberes.

¢Cual es su opinion respecto de
las politicas puablicas vigentes en la
actualidad en nuestro pais?

Desde la promulgacion de la Ley
19.384, en 1994, se produce un cam-
bio sustantivo en el enfoque, trata-
miento y discapacidad en nuestro pais.

Por primera vez se dicta una ley espe-
cifica y se crea un organismo encarga-
do de atender las necesidades de esta
poblacion, Fonadis. Se observan avan-
ces, pero también insuficiencias. La
aplicacion de la ley ha sido lenta. Hay
todavia una dispersion de esfuerzos
estatales y sus servicios. Fonadis tien-
de a ser desbordado por la demanda;
es imposible atender una demanda gi-
gantesca con apenas tres mil millones
de pesos de presupuesto anual, una
planta pequefa y carente de estructu-
ra regional y local propio. Nunca qui-
simos ese tipo de institucionalidad: un
fondo que repartiera una cantidad de-
terminada de dinero. Pediamos, y to-
davia lo solicitamos, un organismo del
Estado del mas alto nivel, que genere
politicas y coordine esfuerzos.

Valoramos mucho la preocupacion
de organismos del Estado, del parla-
mento, del sector privado incluso, por
mejorar lo que tenemos, pero pensa-
mos que la evaluacion debe ser en pro-
fundidad y transversal. Por ejemplo, si
solo tomamos el marco legal chileno
hay que introducir profundas modifi-
caciones en el Codigo Penal, civil, ad-
ministrativo, que adolece de muchas
barreras juridicas y anacronicas para
que un sujeto con discapacidad haga
ejercicio de su derecho.

Es un tema de fondo, proponemos
una mesa de trabajo multisectorial
donde participen todos los actores, los
profesionales del area, nosotros, y lue-
go de algunos meses de trabajo inten-
sivo entregarle al Gobierno una pro-
puesta estratégica global, respetando
las existentes.

¢Como se expresa la equidad en
el ambito educativo para las perso-
nas con discapacidad?

Hay importantes avances aunque
falta mucho para que los sistemas re-
gulares en este pais sean equitativos y
den reales oportunidades a las perso-
nas con discapacidad. Creo que hay un
proceso incipiente de desarrollo de in-



tegracion escolar, que esta siendo eva-
luado; es valioso, pero se esta dando
solo en el ambito de la ensefianza ba-
sica. No ha calado en la ensefianza
media y superior como una gran poli-
tica en la cual todos los actores este-
mos de acuerdo. Tenemos claro que es
un proceso de cambio y que no puede
ser impuesto a contrapelo de legitimos
intereses corporativos.

Implica un cambio de vision y con-
ducta de los componentes del sistema
educacional, de curriculo, de infraes-
tructura, de proyectos educativos, que
sean confribuyentes a una educacion
de calidad. Diria que hay una deuda
historica y muy profunda del sistema
educativo nacional respecto de brin-
darles la oportunidad que merece la
persona con discapacidad en todos los
niveles de la ensefianza. Creo que falta
un dialogo productivo y mucho mas
profundo. No olvidemos que en mate-
ria de educacion y salud, el actual mo-
delo impone sus duras reglas, y se pue-
de llegar a la conclusién dolorosa de
que estos bienes sociales se han con-
vertido en objetos de mercado.

Necesitamos construir solidas

AP A A LAS PEIE
CON DISCAPACIDAR 1

alianzas estratégicas entre la casa y la
escuela. Los planes y programas nunca
han tenido el punto de vista de los be-
neficiarios y sus familias. Ahora hace
falta que éste se incorpore, juntar la
ciencia con la experiencia, sin sober-
bia ni subordinaciones de ningun tipo,
en un proyecto de desarrollo humano
y de sociedad que debe tener a la edu-
cacion como su viga maestra.

¢Hablando de la familia, cual es
el rol que ella cumple?

El rol de la familia es fundamen-
tal como aliada estratégica en el
campo de la educacion, no solo de
los profesionales sino también del
proyecto pedagdgico. Queremos que
se nos considere mas alla del padre y
apoderado. Queremos y podemos ser
un buen recurso. Uno puede desco-
nocer técnicas de pedagogia, pero sé¢
lo que le pasa a mi hija en la vida
cotidiana, cuando tiene problemas,
qué mecanismos de comunicacion
pueden hacerse mas accesibles al co-
nocimiento, por ejemplo. Historica-
mente, nos hemos sentido beneficia-
rios, pasivos; nos quedamos en el pla-

no de ser tributarios de la vision ciu-
dadana sobreprotectora y existen-
cialista que ha inspirado una conduc-
ta social. Cuesta romper esa logica
basada en el enfoque biomédico que
define la discapacidad como enfer-
medad.

Para ello jes necesario el quie-
bre con el pasado, con la visién tra-
dicional?

No sélo eso. Hay muchos casos en
que el luto esta presente toda la vida
en las familias. Lo que interesa es que
no defina las conductas. Afortunada-
mente, las nuevas generaciones que
han de tener, por razones de la natu-
raleza, una persona diferente en la fa-
milia, dispondran de mayor informa-
cion, de un entorno mas amable. No-
sotros mismos hemos encerrado a nues-
tros chiquillos; no los hemos dejado
participar. Ellos son como son, no pa-
decen, como dice la prensa o ciertas
campanas de "sensibilizacion". Y con el
respeto que me merece el esfuerzo
rehabilitador de ciertas instituciones de
este pais para hacer sus tareas. Sin ser
ironico, hay una cultura "teletoniana”
respecto de la discapacidad; el elemen-
to dramatico siempre esta en la mayo-
ria de los casos. No me gusta gue la
solidaridad se tifia casi siempre con el
color del dinero y que nadie manipule
la discapacidad.

Hay algo que es notable y no pue-
do dejar de mencionar, lo que se Ila-
ma participacion ciudadana. El Go-
bierno actual esta empefiado en
construir politicas de Estado en ma-
teria de colaboracion ciudadana en
politicas publicas, en el fortaleci-
miento de la sociedad civil, de tale-
rancia y no discriminacion. Es un de-
safio y un nuevo escenario en el que
debemos estar presentes con nues-
tras demandas y propuestas, mas
unidas y organizadas para avanzar a
favor de los nuestros y también para
Ilenar de participacion y ciudadania
la sociedad chilena. 2
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La Reforma Educacional nos ha abierto las esperanzas a
muchos padres. Quisiéramos ver mayor flexibilidad en las escue-
las cuando se trata de nifios "particulares”. La educacion tiene
que nutrirse de la ciencia y no restarse a la infinidad de nuevos
descubrimientos que han aportado los estudios del cerebro a la
comprension de la diversidad de la inteligencia.

Esta columna tiene por objetivo alentar a esos profesores
que se atreven a confiar en los nifios, a innovar, a respetar el
derecho de cada nifio a educarse seguin sus posibilidades.

Las escuelas de lenguaje, las escuelas especiales, las escuelas
integradas y diferenciadas, no abordan el tema de los nifios que,
siendo comunes, tienen cerebros especiales, disfunciones o
desarmonias en su desarrollo, lo que los hace complejos y genia-
les, distintos pero interesantes a la vez.

En un pais como Chile, donde ser diferente es tan dificil,
donde todo tiende a uniformarse por temor al rechazo, quienes
formamos nifios y jovenes, podriamos colaborar a que las futu-
ras generaciones sean mas libres, mas auténticas y por lo tanto,
no seamos uno de los paises con mayor depresion en el mundo.
Este proceso parte en la casa y se consolida en la escuela.

Soy madre de tres hijos "diferentes”. Nifios inteligentes pero
torpes, con capacidades de aprender a través de procesos distin-
tos de los habituales. No saben operar, saben abstraer, esto des-
de la cuna. Educarlos en el sistema educacional chileno no ha
sido facil, sin embargo, gracias a algunos profesores audaces,
dos ellos se han convertido en profesionales exitosos.

En especial quiero compartir el caso de mi hijo mayor. Fue
un pésimo alumno en matematica. Lo echaron de tres colegios.
Nunca pudo aprender las tablas de multiplicar ni las leyes de la
gramatica; sin embargo, era buen lector y tenia una ortografia
casi perfecta, también era capaz de resolver problemas mate-
maticos con una velocidad extraordinaria. Pasaba de curso gra-
cias a Gimnasia, Musica y Artes Plasticas. En la ensefianza me-

» Esas otras
# |nteligencias...

Paula (mama)

dia, aparecio un profesor jefe de curso que vislumbro las capaci-
dades de este nifo y se las jugo por €l. Le permitio usar calcula-
dora en matematica, y en pocos meses se convirtio en el mejor
alumno de su curso en la asignatura.

Lo maravilloso fue el proceso del propio nifio, que por pri-
mera vez experimento la admiracion y el reconocimiento esco-
lar. Que paso de querer estudiar guitarra a sofiar con poder en-
trar a Ingenieria, que se atrevio a pedir ayuda a sus otros profe-
sores para que le tomaran algunas pruebas orales en los ramos
humanistas. De ser un joven casi obeso se puso flaco, empezo a
ir a fiestas y a pololear, de tener un caracter hurafio y rabietas
permanentes, paso a ser divertido y audaz. El decia que habia
estado por afios en una jaula, sin poder expresar las ideas que
pasaban por su cabeza.

Hoy se ha recibido de Ingeniero en la Universidad Catolica,
con carta del Rector y el Decano a sus padres por sus extraordi-
narias capacidades. Me pregunto: ;qué habria pasado si ese pro-
fesor jefe no se hubiera jugado por €17 ien qué estaria hoy? Y no
hablo aqui sélo del éxito profesional en la vida, sino de la expe-
riencia angustiosa de un nifio con inteligencia especial, que no
tenia como canalizarla, y las consecuencias que eso tiene para
su vida afectiva.

Ni el Ministerio de Educacion ni las municipalidades ni
los curriculos pueden normar la diversidad de la naturaleza
humana. Sélo pueden aportar al educador la confianza y los
instrumentos para reconocer el talento, la libertad y el apoyo
para ser flexibles cuando lo estimen conveniente. Esto es, en
mi modesta opinion, el gran aporte que quiere hacer la Re-
forma Educacional y ojalé los profesores asi lo entiendan. De
ellos, mas que de los padres que poco o nada entendemos de
los procesos de aprendizaje, salvo lo que la experiencia nos
ha ido ensefiando, depende el exito o fracaso de estos nifos
con inteligencias diferentes.




EN EL AULA

Apoyos diferentes para
resultados similares

Los nifios con dificultades en desarrollar las habilidades basicas
para aprender tienen una respuesta al interior de la Escuela
Jardin Lo Prado: el taller LEM.
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Alumnos de primer ciclo bdsico en actividades de reforzamiento.

"No sé leer bien. Tambien me
cuesta decir las palabras con erresy
con eles, pero aca estoy aprendien-
do a pronunciar mejor cuando las tias
me repiten las palabras y a leer de
corrido. Ahora me siento mejor, por-
que sé mas que antes". Las palabras
de Daniela Canales (9 afnos 4.° basi-
co) reflejan lo que el taller de lectu-
ra, escritura y reforzamiento en ma-
tematicas (LEM) pretende hacer en
los estudiantes de la Escuela Jardin
Lo Prado, ubicada en la comuna del
mismo nombre. Como Daniela, hay

varios nifios en el primer ciclo basi-
co que tienen problemas para leer,
escribir y hacer operaciones matema-
ticas. Por eso, la direccion del esta-
blecimiento decidié asumir las difi-
cultades de los alumnos y darles

solucion dentro de la misma escue-'

la, sin derivaciones.

Los alumnos de primer ciclo ba-
sico con mas dificultades en estas
areas son detectados por los profe-
sores jefes y destinados al taller. Este
se desarrolla todos los dias durante
la primera hora de clases. Nueve apo-

deradas acompafan a los estudian-
tes y trabajan las guias que los do-
centes entregan para cada nifio. Ade-
mds, cuentan con dos profesionales
externos: una sicologa y un fono-
audiologo, cuyas funciones son diag-
nosticar el nivel de dificultad del
nifo y tratarlo personalizadamente.

Wladimir Homel, director del es-
tablecimiento, explica como surgio el
taller LEM, "por una parte, los pro-
fesores no sabian qué hacer con los
estudiantes que tenian problemas en
desarrollar las habilidades basicas.
Por otra, los apoderados necesitaban
incorporarse mas estrechamente al
trabajo que realiza la escuela. Al
constatar estas realidades, con el
equipo de gestion decidimos unir re-
querimientos y oportunidades, ade-
mas de apoyarnos en especialistas y
destinar una salay material para que
los nifios se nivelaran®.

Un poco después de que el Mi-
nisterio de Educacion lanzara la
Campafia LEM, en este colegio parti-
cular subvencionado se inauguraba
el taller. En la ceremonia particip6
la comunidad escolar entera: todos
los alumnos -ya que se trata de no
segregar a nadie-, los apoderados, las
madres que hacen de monitoras, los
profesores, los especialistas y la di-
reccion del establecimiento. A todos
se les explico que el taller LEM nacid
para ser un apoyo a los estudiantes
que tuvieran dificultades en desarro-
llar las competencias que les permi-
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Mamd monitora y alumna trabajondo guias de aprendizaje.

tiran adquirir otros conocimientos en el
transcurso de sus vidas.

Diagnostico y pautas

Claudia Monsalve, sicdloga del estable-
cimiento, diagnostico a cada uno de los 22
niflos que asisten al taller. De su evalua-
cion surgieron informes destinados a la
Unidad Técnico- Pedagagicay a los docen-
tes jefes. Ademas, Claudia elabord pautas
de manejo sicologico y técnicas para que
las apoderadas acompaien mejor los
aprendizajes de los nifos.

Distintas técnicas son usadas para di-
versos diagnosticos: algunos poseen défi-
cit atencional, le temen al fracaso -por lo
tanto, prefieren pasar por malos y no por
tontos-; también hay nifos sobreprotegidos
a quienes no se les deja explorar el mundo;
tampoco se puede olvidar los alumnos cu-
yos padres estan separados y que pasan por
crisis afectivas.

"Hay muchos nifios que no tienen un
adulto que los cuide mientras estan en sus
casas. Por eso es importante el tiempo que
pasan en el taller junto a las monitoras. En
primer lugar mejora su autoestima y se
sienten mas escuchados en sus dificulta-
des. Es bueno aceptar al nifio con sus sen-
timientos y reforzar sus logros. Ademas,
cada uno manifiesta distintas maneras de
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aprender: a algunos les sirve tocarlos para
que mantengan su atencion, otros apren-
den mas escuchando y varios leyendo o
dramatizando”.

Gabriel Zelada es fonoaudiologo y su
participacion en el taller también comen-
z0 por evaluar .a los asistentes. Segun su
rendimiento, fueron clasificados en tres
categorias: normal, con problemas meno-
res y con problemas serios. El fono-
audiologo trabaja con los nifios a traves de
La Carrera de las Palabras. Este juego, crea-
do por él mismo, consta de un fichero que
simula una carrera de autos en la cual los
nifos avanzan en complejidad de diccion
y comprension de las palabras. Una de las
ventajas del juego es que el alumno se pue-
de ejercitar solo 0 con una monitora, ya
que tiene un sistema de autocalificacion
que contabiliza errores para pasar al nivel
siguiente. A quienes necesitan tratamien-
to fonoaudiologico especifico se le otorga
en el mismo colegio. '

Los nifios que asisten al taller son cla-
sificados en tres niveles: no lectores,
silabicos y avanzados. Las monitoras acom-
panan a dos o tres nifios solamente. Ellas
fueron capacitadas por la profesora nor-
malista y sostenedora del establecimiento,
Julia Navarro, quien les sefialé que los es-
tudiantes tienen distintas maneras de

aprender y que se debe reforzar los cana-
les de entrada al conocimiento y las po-
tencialidades de cada nino.

Susana Montecinos es una de las apo-
deradas que participa en el taller. Cada
una lleva una carpeta con las guias reali-
zadas por los alumnos y sus avances en
el tiempo. Ella no es apoderada de nin-
guno de los estudiantes asistentes al ta-
ller, si de alumnos mayores. Sin embar-
go, va todos los dias a la escuela de ocho
a nueve y media de la manana, "porque
me gusta ensefiar. Me hace feliz ver que
los nifios aprendan, mejoren su lectura,
el vocabulario y la diccion. Es gratificante,
porque uno nota su avance".

Cada apoderada se la juega por la su-
peracion de los alumnos mediante su pre-
sencia, las herramientas pedagogicas que
se le entregan y el lazo afectivo que se crea
trabajando individualmente con ellos. De
hecho, se preocupan cuando faltan, hacen
que el espacio sea una instancia agrada-
ble. Y se enorgullecieron cuando uno de
ellos, después de tan solo tres meses de asis-
tencia, egreso del taller.

Los nifios que asisten al LEM no "pier-
den" la primera hora de clases, es el profe-
sor de la asignatura el encargado de entre-
garles la materia para que no se atrasen en
los contenidos. Ademas, elabora guias es-
pecificas para los alumnos. Segun la jefa
de la UTP, Margarita Aquilar, estas funcio-
nes extra se compensan por la rapida evo-
lucion de los nifios, ya que después de un
tiempo de asistencia al taller, evidencian
un mejor rendimiento en clases.

Margarita Aguilar evaltia periodicamen-
te a los asistentes al taller en sus logros y de-
termina, junto a otros profesionales, quienes
son promovidos de un nivel a otro y quiénes
estan capacitados para egresar.

"Con los diagnosticos de los especia-
listas hemos comprendido mas lo que les
afecta a los nifos y mediante qué tecnicas
podemos ayudarlos mejor”, dice Margari-
ta. Ademas, implementar el taller LEM im-
plicd hacer un plan de accion con objeti-
vosy plazos determinados. Para ella, el éxito
de esta iniciativa es fruto de que la comu-
nidad educativa asuma que todos sus ni-
fos pueden aprender y que lo pueden ha-
cer dentro de la escuela. =



Algo mas que las notas

de fin de ano

I_a entrega de notas marca el fin del
afo. Detras de estos numeros se esconde
un largo proceso de aprendizaje. Entre
marzo y diciembre los alumnos y alumnas
desarrollaron un conjunto de actividades
para adquirir conocimientos y habilidades
en distintos ambitos o sectores de apren-
dizaje. Al finalizar el afio es importante
conocer las calificaciones finales que mues-
tran el nivel de logro alcanzado.

Entregamos una pauta de trabajo que
permite realizar una reunion final de pa-
dres, en la que también se incorpora la eva-
luacion de los alumnos.

La mirada
de los estudiantes
Los alumnos y alumnas del curso con-
versan sobre los principales hitos del afio.
m Recordar situaciones entretenidas,
anécdotas, dificultades, emociones
que como curso se vivieron en el afio.
= En términos de aprendizaje, res-
ponder las siguientes preguntas:
De lo aprendido en el afio jqué les
resulté mas significativo? ¢Qué
area de aprendizaje fue mas difi-
cil?, ¢por qué?

Se sugiere efectuar esta actividad en
grupos pequenos, quienes después compar-
tiran con el resto del curso.

Los alumnos deben definir la mejor
manera de comunicar esto a sus padres,
puede ser con la escritura de un cuento,

" Preparado por Jimena Benavides, profesora basica, sociologa.

representacion teatral, papelografos, etc.

Presentacion del profesor
o0 profesora

Se propone que el profesor haga un
breve recuento del plan de trabajo anual
del curso, los objetivos por cada subsector
para el afo, el diagnostico inicial, los prin-
cipales desafios detectados y las meto-
dologias y actividades optadas.

Luego, presentar un cuadro global del
rendimiento final por subsectores (grafi-
co de rendimiento), destacando los obje-
tivos y contenidos trabajados, los logros
y deficiencias mas comunes vy las areas
que deberan reafirmar para el afio si-
guiente, dando ideas concretas y en-
tretenidas para que los alumnos
desarrollen en vacaciones.

También es recomendable
entregar a cada padre y/o ma-
dre un grafico de su hijo, que
muestre sus curvas de rendi-
miento por subsector y un pe-
queno comentario explicativo.

La reunion de fin de afo es
una oportunidad de compartir,
conocer logros y detectar los dé-
ficits que deben superarse. Por
esto es importante la partici-
pacion de alumnos, alum-  /
nas, profesor/a, padresy  /
apoderados. Esta activi-
dad es una oportunidad
concreta para que pa- |

dresy madres conozcan la escuela por den-
tro y se sientan responsables de los logros
y dificultades de sus hijos. A partir de ella,
los apoderados perciben que la escuela es
un aporte para su desarrollo como padres
y personas, porque valora y utiliza su ca-
pacidad formadora.

s
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Por ejemplo, hay ejercicios de diferen-

Programa que colabora en el aprendizaje del lenguaje Y 18 Gacion de consonantes sordas y sonoras;
comunicacion, respetando los ritmos de los alumnos. Esta y otros para corregir la inversion de letras
especialmente recomendado para nifios con necesidades escritas y muchos errores comunes en la

: : escritura. Lexia ayuda a integrar el entre-
educativas espemales. namiento auditivo, el visual, el sensorial,

el motriz, asi como la comprension y la
construccion de textos.

El programa contiene un menu donde
es posible crear un directorio para cada
alumno, almacenando toda su informa-
cion, incluyendo los ejercicios, el tiempo
que se ocupo en resolverlos y el vocabula-
rio utilizado. Solo los docentes pueden ir
a los directorios de distintos alumnos, ajus-
tar los parametros de los ejercicios y mo-
dificar el material linglistico.

En plan piloto
El Ministerio de Educacion realizo un
plan piloto de capacitacion en el que par-
ticiparon 75 profesores de educacion ba-
sica y especial provenientes de 15 esta-
blecimientos de la Regién Metropolitana.
individual- Ellos asistieron a un curso de 60 ho-
mente aten- ras presenciales, certificado por el CPEIP,
rado en Suecia pen- diendo a los re- en el que aprendieron las aplicaciones
sando en ayudar al desa- querimientos de ca- del programay luego tuvieron un segui-
rrollo comunicativo de nifios con da estudiante. Por estas carac- miento de su adaptacion a la realidad
afasia y dislexia. En Chile, el Centro de teristicas permite realizar adecuaciones  local. En una sequnda etapa se evaluara
Estudios y Capacitacion Laboral de La  al curriculoy a las estrategias de acce- el impacto de esta innovacion en la co-
Cisterna (Cecla) investig esta herra- so a él. Antes de hacerlo, se sugiere a munidad educativa.
mienta y comprob6 que su aplicacion  los profesores diagnosticar a los nifios
es mucho mas amplia. para saber cudles son sus niveles de
Por su flexibilidad, Lexia 3.0 puede competencia y asi escoger los ejerci-
ser utilizado en cualquier modalidad cios adecuados con parametros ajus-
educativa, pues su contenido se aplica tados a sus potencialidades.

Este pro-

grama fue elabo-

Para instalar Lexia en su establecimien-
to se requiere un PC 486 como mini-
mo con 75 Mhz, 4Mb de RAM y el en-

torno Windows 3.1. También necesita
tarjeta de sonido y/o sintetizador de
Para mayor informacion, comuniquese con el profesor Roberto Godoy habla, ya que para algunos ejercicios,
en el teléfono 5274821 o al correo electronico alpchile@hotmail.com el sonido es fundamental.

o
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Dibujos infantiles protagonizan historias en TV

Los dibujos infantiles de Pinta-
cuentos, uno de los proyectos ganado-
res del Fondo del Consejo Nacional de
Television, fueron creados por escola-
res de tercero y cuarto basico de San-
tiago y de la Sexta Region. Y los dibu-
jos pasaron a ser protagonistas de una
serie de television infantil gracias a que
el monto del premio permitio financiar
los primeros seis capitulos, que seran
emitidos el proximo afio. El proyecto
cuenta, ademads, con el patrocinio del

Programa Interdisciplinario de Investi-
gacion en Educacion (PIIE) y del Mi-
nisterio de Educacion.

Los escolares participantes en los pri-
meros seis capitulos pertenecen al Cole-
gio Altamira, Pefialolén; Escuela Los No-
gales, Machali; Escuela Padre Hurtado,
Puente Alto; un Hogar de Menores
(Sename), Pudahuel; Colegio Nuestra
Sefiora de Andacollo y la Escuela Experi-
mental y Artistica de Santiago.

E mail: contacto@innovacom.cl

que trabaja en integracion.

Los libros salen a buscar lectores

Recientemente, la Ministra de Educacion entrego 300 bibliotecas de aula al 80% de
las escuelas especiales del pais. El aporte, que incluye 10 bibliotecas parlantes (textos en
casetes) para las escuelas de ciegos, se concreto en la Escuela Juan Sandoval Carrasco,

La biblioteca de aula constituye una serie de libros al alcance de todos los que estan
en la sala de clases. Considera distintos niveles de compleji-
dad lectora derivados del texto. Es un material que entrega
informacion, valores y entretencion: cuentos y narraciones
de Chile y el mundo, relatos maravillosos de ayer, de hoyy de
siempre. La lectura desarrolla el pensamiento, amplia el mun-
do del nifo y lo motiva a su crecimiento personal y social.

La biblioteca de aula esta destinada a la comunidad
educativa de las escuelas especiales, a la diversidad de
alumnos de distintas edades, a docentes, padres, madres
y apoderados para ser usada en lecturas breves, satisfa-
cer la necesidad de informacion, de recreacion personal

12 liceos
12 historias

Es un texto que recoge diversas
experiencias del Programa Liceo para
Todos a través de un recorrido por 12
liceos con variadas problematicasy las
estrategias para superarlas.

Algunos casos al azar: el Liceo
José Santos Ossa, de Antofagasta, tra-
bajo en programas para preveniry tra-
tar el consumo de drogas. Impulso una
serie de acciones que beneficia a la
comunidad educativa, como talleres
para profesores, alumnos, padres y
apoderados. De esa forma, los alum-
nos lograron superar situaciones ad-
versas, acceder a una vida significati-
vay productiva, tener actitudes posi-
tivas ante la vida.

Otra muestra es el Liceo A 17
de Yungay, al norte de Chillan. In-
corpord estrategias para disminuir
los embarazos, los abusos sexuales.
Participo en las Jocas. De esa forma
se produjo una mayor comunica-
cion con los alumnos, basada en la
confianza y el respeto.

Mas al sur, en el pueblo de
Contulmo, a orillas del lago Lanalhue
se encuentra el Liceo Nahuelbuta, cu-
yos alumnos proceden en su mayoria
de zonas rurales, de familias pobres
con alto consumo de alcohol. La Di-
reccion del establecimiento opt6 por
el cambio en el estilo de gestion. Las
transformaciones dieron sus frutos en
los profesores, alumnos y apoderados
gracias a variadas metodologias a par-
tir de la aplicacion del Programa Mece
y de la propuesta de la Reforma.



~ Proyecto CIDI/OEA:
e Adecuaciones curriculares
sconD\scaPaca para Ia discapac,dad Visual

Escolare
Este es un material de apoyo dirigido a los maestros que tienen
en sus salas a nifos con discapacidad visual y que se han integrado a
la escuela reqular. En el Proyecto CIDI/OEA "Educaci6n para sectores
sociales de atencion prioritaria"-Modulo 3 "Educacion para alum-
nos con discapacidad”, a Chile le correspondio disefiar un set de
fichas de adecuaciones curriculares para alumnos/as con discapacidad
visual (ceguera), incorporados a los primeros grados de la ensefanza
basica regular.
El material se compone del Manual de Adecuaciones Curriculares
y un set de fichas, las que gravitan en torno a dos sectores de apren-
dizaje: Lenguaje y Comunicacion-Espafiol, con énfasis en la ense-
fianza de la lectoescritura; y el sector de Matematica encauzado al
calculo basico.
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Gabriel Castillo recibe Premio por la Paz

Por "su compromiso y dedicacion en hacer de la edu-
cacion un proyecto innovador e igualitario, centrado en
el desarrollo de la persona, como pilar fundamental del
crecimiento humano”, el 21 de noviembre se le entrego a
Gabriel Castillo el premio Chile por la Paz.

El galardonado es Premio Nacional de Educacion 1997
y actualmente esta a cargo del Proyecto Aseguramiento
de los Aprendizajes Basicos en el Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas
(CPEIP).

Recientemente, publicd el documento La educacion
bdsica de todos los nifios: una necesidad impostergable
de los nifios y una necesidad impostergable de la socie-
dad. En ¢él senala que la escuela ha de ser "la instancia
social expresamente destinada a asegurar que todos los
nifios logren poseer, cada cual en el nivel mas alto que |e
fuese posible, esos aprendizajes basicos, ese crecimiento
en humanidad y ese crecimiento en saberes, que todas
las personas necesitan minimamente vivir a la luz de la
dignidad de que estan dotadas". El texto esta disponible
en la libreria del CPEIP.
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Convivencia Escolar

De mi consideracion:

Soy alumno de un Magister en Educa- -

cion de la Universidad Arcis y me encuen-
tro realizando la Tesis de Grado en el tema
del curriculum emocional oculto en la
cotidianidad de los establecimientos edu-
cacionales y que afectan las practi-
cas de convivencia escolar y las dinami-
cas del ejercicio de la autoridad desde y
entre los profesores y alumnos.

Lei muy atentamente los articulos
acerca de la convivencia escolar y los
gobiernos estudiantiles que aparecieron
en el mes de agosto de la Revista. Mi
consulta es si acaso en los meses ante-
riores hay articulos acerca de los temas
en los que me encuentro analizando, y si
asi fuera, desearia tener. acceso a ellos.
Ademas, como soy psicologo educacio-
nal me agradaria informarme mas acer-
ca de los objetivos transversales.

Esperando una favorable respuesta.

Carlos Hormazdbal Sdez

R: En las ediciones del afio 2000,
nuestra Revista incluyo una seccion de-
nominada Convivencia escolar, con ex-
periencias en distintos ambitos y Uti-

EDUCACION

Cupon de Suscripcion Rt

les referencias. Informacion adicional
puede solicitarla directamente en las
Oficinas de Informaciones del Minis-
terio de Educacion.

Desde lowa "

Sefores

Revista de Educacion:

Me es muy grato saludarles desde aca.
Mi nombre es Veranica Gutiérrez y soy
de la comuna de Chimbarongo, VI Re-
gion. Estoy en la ciudad de Cedar Falls
en lowa desde el 20 de octubre en una
pasantia en el area de las Ciencias en la
Universidad del Norte.

Me alegra mucho poder enviar este
mensaje como muestra de gratitud ha-
cia el Ministerio de Educacion, que per-
mite a profesores como yo realizar este
perfeccionamiento en un pais tan dis-
tinto al nuestro. Es una maravilla el po-
der tener vivencias tan significativas
como las vividas estas ultimas semanas.

Un saludo carifioso de una chilena
agradecida.

Verdnica X. Gutiérrez Leal
Profesora Escuela G 414 Tinguiririca
Chimbarongo
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