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PROGRAMA MECE
BASICA RURAL

Sra.
Directora:

Aprovecho esta ocasién para comen-
tarle que en la comuna de Hualafié, nuestra
escuela junto a ofros siete centros educativos
estén en el Programa MECE bésica rural.
Las experiencias han sido muy enriquecedo-
ras.

Observo que ha mejorado notoria-
mente la calidad de la educacién. Los diver-
sos colegios han sido implementados con
bibliotecas de aula, material didéctico, etc.,
lo cual nos permite lograr los obijetivos pro-
puestos. En cuanto a la estrategia en la sala
de clases, podemos apreciar que el alumno
es el actor principal y el profesor pasa a ser
un guia. Los “rincones de aprendizaje” en
la sala de clases, permiten, aon més, entre-
gar una nueva visién del perfil del alumno
que queremos formar en los albores del siglo
XXI, en donde la ciencia y la tecnologia
avanzan a pasos agigantados.

Atte.,

Sergio Antonio Olmedo Gémez
Director Escuela Nuestra

Sra. de Lourdes, Hualafié
Region del Maule.

PREOCUPACION DE PARADOCENTES
Y ADMINISTRATIVOS

“NUESTRA PORTADA:
"Autorretrato en Azul y blanco" 1982,
Gaston Orellana, pintor chileno.

Sra.
Directora:

Es deber de vuestra
parfe en este momento, otor-
ar un espacio, en la medida
ﬂe lo posible, a las preocupa-
ciones, intereses y anhelos de
los trabajadores paradocen-
tes, administrativos y asisten-
tes de parvulos; técnicos pro-
fesionales que participan y
colaboran complementaria-
mente en el proceso ensefian-
za-aprendizaje y tareas admi-
nistrativas.

El universo de institu-
ciones, grupos, personas, que
se vincu?cm con la educacién
debe dirigir su quehacer al
logro substancial de los obje-
tivos propuestos y, propiciar la
dignificacién de las personas
y respefo a todos los trabaja-
dores de la educacién.

Por el contrario, si se
persiste con las actitudes que
impidan la participacién real
y efectiva de los paradocen-
tes, administrativos y asisten-
tes de parvulos (consejos, reu-
niones administrativas, activi-
dades exiraescolares, capaci-
tacién y perfeccionamiento,

Diagramacién
Gerardo Asfete Codoceo

Folografia
Manolo Guevara Henriquez
Claudia Romén
Algjandro Mendoza

{Publicacién Presidencia de la Rep.
Gabinete Leonor Oyarzin de Aylwin)

Secretaria Direccion Ejecutiva
Carmen Tiznado Mancilla

Secretaria de Redaccién
Laura Venegas Rojas
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tienen derechos
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actos y celebraciones oficiales,
presencia ante la visita de
autoridades, respeto al dia del
paradocente, etc.), lo Gnico
que se lograra al final del
camino, es mantener una edu-
cacién gastada y mediocre,
sin vision de futuro.

Solicito a Ud. fenga la
amabilidad de otorgar la
atencién que merece lo sefia-
lado, pues lo que se pretende
es que en el mediano plazo se
promulgue el “Estatuto no
docente” para este sector, lo
que significaria un gran avan-
ce en materias laborales,
remuneracionales, técnicas y
dignificacién de los trabajo-
dores.

Atte.,

Omar Lucero Martinez
Presidente Asociacion
de Paradocentes

y Administrativos
Educacién Municipal
Comuna de Quillota
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ESCUELA RURAL:
CONSTRUYENDO SU
IDENTIDAD

0090002900000 0000000909009009LD9LVY

Alas personas del campo les gusta que res-
peten su cultura. En ella albergan sus pro-

pios valores, su historia, su subsistencia, sus
esperanzas, y su memorid.

E| gran desafio del proceso de moderniza-
cién de la educacién en marcha en el
ambito rural, pareciera resumirse en la nece-
sidad de hacerse cargo del mundo social y
cultural que dlli habita; integrando ese paisa-
je peculiar que constituyen las culturas cam-
pesinas e indigenas al proceso educativo. Ese
de alumnos que trabajan desde pequefios en
las faenas agricolas; de muchas escuelas con
sélo uno o dos profesores; de la comunica-
cién interrumpida por kilémetros de distancia.
Aquel donde el tiempo se mide en los cami-
nos y los cerros.

Anfe ese panorama se vuelven inquietantes
las miradas de la comunidad y de quie-
nes encabezan el proceso de transformacion
sectorial. Emerge entonces el interés por con-
tar algo de lo que en ese dmbito estd ocu-
rriendo. Las preguntas van desde cuénto se
estd realmente haciendo por mejorar la cali-
dad de la ensefianza, pasando por la situa-
cién de los profesores, de qué manera se intro-
ducen los programas ministeriales, llegando al
impacto que puede estar produciendo la com-
putacién en las aulas campesinas.

En la presente edicion dedicamos el tema
central a la educacién en el mundo rurdl,
con el aféan de contribuir al conocimiento de
una realidad sociocultural que alcanza a més
del 18% de la poblacion de nuestro pais.

na reveladora investigacién realizada
hace méas de diez afios, desmitificd en
gran medida la escuela rural actual. Se derri-

baron creencias como que los nifios deserta-
ban del sistema porque tenian que trabajar
para sobrevivir; la realidad mostré que es la
familia la que otorga enorme valor al trabajo
y que los nifios ejercen faenas remuneradas
que mUChUS veces Sobrepascn |05 SUeldOS de
sus profesores. También que la poblacién cam-
pesina habia decrecido en desmedro de la
cobertura, cuando hay muchas localidades que
tienen escuelas pero no nifios. En fin, el estu-
dio escudrifia bajo la superficie, sin dejar de
sorprendernos con sus descubrimientos.

| contexto latinoamericano, similitudes y

diferencias, queda dibujado en una con-
versacién con el experto Guillermo William-
son.A la luz de su andlisis aparecen los pro-
cesos de desarrollo en paises como Argentina
y Brasil, el tratamiento de las minorias étnicas
en Bolivia y, ademés, quedan en evidencia los
distintos grados de éxito en las reformas edu-
cacionales peruana y ecuatoriana.

La enriquecedora experiencia del Programa
MECE Rural transmite los esfuerzos y recur-
s0s que se estén invirtiendo en mejorar la cali-
dad de la ensefianza en los establecimientos
rurales y revela cémo se esté recepcionando
a nivel pedagégico, relatando las innovacio-
nes de que son capaces algunos docentes que
ensefian en cursos combinados.

Por Oltimo, nuestras paginas cuentan un
poco de la visién de los propios profeso-
res rurales que, agrupados en el Colegio de
la Orden, organizan desde hace varios afios,
encuentros nacionales con muy buena convo-
catoria y resultados.

Maria Teresa Escoffier
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REPORTAIJE

Seminario “Dialogos para la educacién”:

MINEDUC-COLEGIO

SEMINARIO NACIONAL

vando la idea de reunir a dirigentes
de todos los niveles del magisterio con
los especialistas y autoridades del
Ministerio de Educacién comenzé a germi-
nar, para muchos parecié una quimera.
Razones para tal escepticismo habian
muchas. Desde hace un tiempo largo, las
relaciones entre ambos entes se habian
caracterizado por el conflicto, y en la préc-
tica circunscritas a los temas remunerativos
del gremio. Con el proyecto de ley que modi-
fica el Estatuto Docente y las subvenciones
escolares todavia en trémite en el Congreso,
las condiciones no aparecerian muy favora-
bles para la concrecién de la idea.

Pero contra todos los malos uugurios,
el encuentro se hizo realidad el 28 y el 29
de junio. Maés de cuatrocientos docentes
venidos de todas las regiones del pais, enca-
bezados por su directiva nacional, debatie-
ron con representantes del MINEDUC los
principales problemas de la ensefianza chi-
lena. Lo que partié como una buena inten-
cién se convirtié finalmente en un hito: el
Seminario “Didlogos para la educacién”.

El subsecretario de Educacién, Jaime
Pérez de Arce, en el acto de clausura del
evento, recordaba lo dicho por uno de los
profesores en una de las comisiones de tra-
bajo: debieron pasar més de dos décadas
para que una reunion de esas caracteristicas
se efectuara. En una declaracién conjunta las
instituciones convocantes valoraron el
encuentro, calificandolo como “una nueva
alianza entre el MINEDUC y el Colegio de
Profesores”. Agregando més adelante que,
“se inaugura un nuevo horizonte de relacio-
nes entre ambos actores. Representa un espa-
cio diferente en donde ambos actores se
reconocen como legitimos en sus respectivas
identidades y reconocen que se necesitan
mutuamente para abordar el desafio de cons-

DE PROFESORES:

EL INICIO
DE UNA

truir una educacién de mejor calidad y con
equidad”. Tales conceptos se vieron ratifica-
dos en los discursos inaugurales del ministro
Sergio Molina y del presidente del gremio,
Osvaldo Verdugo (sintetizados en la presen-
te edicion), asi como en cada una de las
comisiones de trabajo que el seminario con-
taba para organizar la reflexion y la discu-
sién de los participantes. Por supuesto, hubo
criticas, opiniones distintas, enfoques diversos
para abordar los problemas, pero en la refi-
na de la mayoria de los protagonistas de los
“Didlogos para la educacién” queds la sen-
sacién de haber aprendido, de que muchas
de las barreras anteriores se derribaron y que
existe una voluntad comin por llevar adelan-
te la modernizacién del sistema educacional.

Cuatro fueron las éreas de trabajo del
Seminario: modernizacién de la educacién
prebasica y basica; reforma de la ensefian-
za media; descentralizacion y gestién; y, per-
feccionamiento y condiciones de trabajo
docente. En cada una de ellas, expuso un
representante del MINEDUC y luego, un
especialista invitado por el Colegio de Pro-
fesores comenté el tema. El ciclo se comple-
taba con la intervencién de los participantes.
Y aunque el evento no fenia carécter resolu-
tivo, no cabe duda -como lo manifestd Ser-
gio Molina- que sus conclusiones y en parti-
cular los aportes del magisterio, tendran un
notorio impacto en los programas moderni-
zadores en marcha.

La experiencia que significé “Didglogos
para la educacién”, parece mostrar que ha
comenzado una nueva efapa en las relacio-
nes entre Ministerio de Educacion y los pro-
fesores de Chile. Un periodo signado por un
cambio en los ejes de la discusién y por el
dominio de un clima propicio para la mate-
rializacién de las grandes ideas y metas que
todos los actores expresaron en el encuentro.
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Osvaldo Verdugo, presidente del Colegio de Profesores:

“LA ESCUELA CHILENA
REPRODUCE LA INJUSTICIA”

ara el Colegio de

Profesores que presi-

do, reviste una enor-
me importancia convocar y
participar en este encuentro,
donde se dan cita maestros
de todo el pais para dialo-
gar sobre el porvenir de la
educacion.

Somos parte de una
sociedad cada vez més
compleja, cuya conduccién
precisa de nuevas definicio-
nes sobre el ambito de lo
piblico y de lo privado del
Estado y del mercado y de
las interrelaciones entre
unos y ofros. Especialmente
después de los cambios aca-
ecidos en el Oltimo tiempo.

3Cudl es rol de la

educacién en este nuevo

paradigma? 3Estamos real-
mente preparando a nues-
fros nifos y |6venes para
enfrentar este mundo?
3Educa verdaderamente la
actual escuela?

Lo diré en pocas
palabras y francamente: la
actual escuela chilena
reproduce la injusticia. La
injusticia de que 73 de
cada cien j6venes pobres en
edad de estudiar se encuen-
tren en la ensefianza media,
contra 97 de cada cien
j6venes provenientes de
hogares ricos. La injusticia
de que los méas pobres sélo
cuentes 9 afios de escolari-
dad, mientras los mas ricos
elevan su promedio de edu-
cacién a 13 afos.

Necesitamos intro-
ducir profundas transforma-

ciones en nuestras formas
de transmitir, producir y
aplicar el conocimiento.
Nuesiros sistemas de edu-
cacién deben responder a
los desafios del nuevo con-
texto economico internacio-
nal. Esto es, desarrollar la
capacidad de adquirir,
transmitir y aplicar el cono-
cimiento al trabajo y a la
vida cotidiana. Y, en este
plano, la tendencia apunta
hacia una educacién més
creativa y personalizada
donde el alumno adquiera
un pcpe| central en su for-
macién y el profesor se
constituya en guia del cono-
cimiento. Y donde ya no es
la sala de clases el lugar
privilegiado del proceso de
ensefianza aprendizaje,
sino comunidades de infor-
macién que trasciendan al
colegio y a la familia.

Es indispensable que
ademads este acuerdo se
asume a todos los agentes
educativos. Y esto, a lo
menos por dos considera-
ciones elementales: primero,
porque ningin desarrollo
seré posible sin una fuerte
dosis de creatividad social y
por tanto, sin actores y
movimientos sociales; y
segundo, porque hay que

despertar una fuerte adhe-
sién colectiva que brinde
apoyo y legitimidad a un
proceso no exento de com-
plicaciones. Se trata de
organizar la participacién
de la sociedad y de la
comunidad educativa y de
favorecer con ello una
auténtica identificacién con
las metas y vias para alcan-
zarlas. Una obra que con-
vierte a la escuela en punto
de convergencia y transfor-
macién de las energias y
valores que se originan en
la familia, en la empresa,
en las instituciones morales
y culturales, en las asocia-
ciones locales y que se pro-
longan hacia ‘el Estado
donde son armonizadas
con el desarrollo del pais.
Un esfuerzo comin entre los
sectores publico y privado,
entre gobierno central y
gobiernos regionales y
comunales, entre municipios
y ciudadanos, entre profe-
sores y alumnos, entre
padres e hijos. En suma,
una obra de pais con el
pais.

En primer lugar,
aspiramos a converger
hacia una misma meta
nacional en materia educa-
cional: asegurar una forma-
cién general de calidad
para todos, proceder a la
reforma y diversificacién de
la ensefianza media, forta-
lecer la profesién docente
no sélo mediante la actua-
lizacién del saber discipli-
nario, sino que mejorando

Revista de Educacion N2 227 - Pa

las condiciones de trabajo,
las remuneraciones, los esti-
mulos e incentivos de los
profesores. Asimismo, cree-
mos necesario impulsar un
genuino proceso de demo-
cratizacion de las decisio-
nes que signifiquen ampliar
el control de las familias y
comunidades en la gesta-
cién y ejecucion de proyec-
tos educativos. Y por cien-
to, pensamos que hay que
darle viabilidad y eficacia a
estas tareas mediante una
fuerte inversién publica y
privada en educacién.
3Qué tipo de profe-
sor queremos? 3Para qué
fines? 3Bajo qué condicio-
nes del desarrollo nacional?

Queremos un profe-
sor con una actitud formati-
va que permita alcanzar los
fines de progreso técnico y
fortalecimiento de la demo-
cracia. Esto, cuando las con-
diciones de nuestro proceso
de desarrollo producen fuer-
tes disparidades entre creci-
miento econémico y equi-
dad social y se espera que
los maestros y las institucio-
nes educativas hagan com-
patibles ambos desafios.

Si hoy iniciamos este
proceso, esperamos culmine
con una propuesta educati-
va de cara al siglo XXI,
para que los tres millones
de nifios y jévenes que estu-
dian diariamente en nues-
tras aulas, vivan en un Chile
y un siglo mejor que el que
nosotros fuimos capaces de
sofiar y conquistar,



REPORTAJE

“QUE EL MAGISTERIO ASUMA
EL LIDERAZGO”

a sociedad a la que
caminamos pone en el
centro al conocimiento
y al procesamiento de la
informacién. La “sociedad
del conocimiento” a la que
nos acercamos, convierte en
un factor clave la educacién
de la pob|ucién. Porque
debemos enfrentar con éxito
famafio desafio, que con-
cierne a todo el pais y en
donde estén presentes gran-
des tendencias externas,
que hemos ubicado a la
educacién como una priori-
dad fundamental.
Postulamos que, en
conjunto con estos grandes
procesos se establece la
necesidad creciente de las
naciones de alcanzar un
desarrollo con equidad, que
se fraduce en la posobilidad
que foda la poblacién acce-
da a una mejor calidad de
vida. Una sociedad con pro-
fundos desequilibrios socia-
les es inestable e incapaz de
sostener su crecimiento.

Lla consolidacion de
una democracia participati-
va es ofro de nuestros com-
promisos esenciales. El ejer-
cicio de la ciudadania
democrdtica requiere que
las personas posean valores,
actitudes y conductas basi-
cas que son propias de esta
forma de convivencia. La
escuela es un lugar privile-
giado de formacién demo-
crdtica moderna.

La coyuntura no
puede ser mejor. Hemos
construido una propuesta
compartida por todos.
Sabemos lo que hay que
hacer y existe la voluntad
politica de asignarle a este

esfuerzo la mayor prioridad.
No podemos desaprovechar
“esta oportunidad histérica
que se nos presenta.

Juntos podemos rea-
lizar grandes fareas. Si uni-
mos la experiencia y profe-
sionalismo de nuestros
docentes, la capacidad
administrativa y financiera
del Estado, las municipali-
dades y los particulares,
podremos acumular una
gran energia que nos per-
mita movilizarnos para
mejorar la calidad de la
educacién; asegurar la equi-
dad en la distribucion de
esa calidad; reformar la
ensenanza media; mejorar y
modernizar la actual gestion
del sistema; y fortalecer la
profesion docente, todo ello,
en el marco de un progresi-
vo aumento de los recursos
publicos y privados que se
invierten en educacién.

En esta nueva reali-
dad se debe fortalecer y
modernizar la capacidad de
gestion del Ministerio de
Educacién, para que la des-
centralizacién no derive en
atomizacién y se pueda
cumplir con ciertas funciones
irrenunciables del Estado.

Nuestros objetivos
de politica no pedrian cum-
plirse sin atender al fortale-
cimiento de la profesién

docente. Son los educadores
el pivote fundamental de la
modernizacion educacional
y es el aula el espacio con-
crefo y cotidiano en que ella
se probard, se redlizara o
fracasard. En consecuencia,
estamos desarrollando tam-
bién politicas que apuntan a
potenciar el aporte profesio-
nal de los maestros y maes-
tras y a retribuirlo como
corresponde.

Como misién colecti-
va, el magisterio tiene la
posibilidad cierta de poner-
se a la cabeza de este pro-
ceso de modernizacién y
reforma de la educacion, el
cual, ademds de beneficiar
al pais, redundaré en un
mejoramiento global de sus
condiciones de trabajo y su
valoracién social.

Esperamos continuar
adelante con los logros que
hemos obtenido en el trans-
curso de estos afios y que
sefialara en la inauguracién
de este afio escolar. Hemos
avanzado en la cobertura
de la educacién parvularia
y abierto modalidades
pedagégicas innovadoras
en este nivel; en educacion
basica hemos llevado a
cabo programas que han
demostrado efectividad en
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la tarea de elevar la calidad
Y equidc:d del sistema;
hemos iniciado la reforma a
la educacién media; esta-
mos cambiando estilos
pedagégicos; estudiamos
los cambios curriculares que
son necesarios de efectuar.

Esperamos, en fin,
que el magisterio asuma el
liderazgo de esta gran
reforma educacional, que
nos permitiréd enfrenfar con
éxito el desafio de alcanzar
un desarrollo equitativo,
solidario y democratico y
ser capaces como nacién de
incorporarnos a la nueva
era del conocimiento y la
informacién que nos depa-
ra el siglo XXL.

Nada es mas safis-
factorio para un Ministro de
Educacién que tener la posi-
bilidad de inaugurar un
encuentro de este tipo, en
donde el Colegio de Profe-
sores, representado en
todos sus estamentos se
reine a dialogar con profe-
sionales y directivos del
Ministerio de Educacién,
sobre los temas de mayor
relevancia para este sector.
Estamos inaugurando una
nueva era en nuestras rela-
ciones y mostrando al pais
cémo se puede construir
politica social con la parti-
cipacién de los principales
actores. Creemos con ello
estar contribuyendo real-
mente al engradecimiento
de nuestra patria y su
gente, y dando un ejemplo
de capacidad de didlogo y
madurez civica.




Fotografia: Alejandro Mendoza.

TEMA CENTRAL

e

EMERGIE
DESDE LO PROPIO
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Fotografia: Claudia Roman.

Murcelu V7

churd:: QUE Poco
SABIAMOS DE LA
ESCUELA RURAL”

Por Maria Nelda Prado
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~ —Ixactamente hace diez afios se
- Jrealizé una investigacién en
__ lterreno sobre la situacién de la
escuela rural, que derrib6 una serie de
mitos que aon hoy se manejan como
ciertos.

“Partimos con unas hipétesis
tremendas: los nifios en esas zonas
trabajan; por lo tanto, no pueden ir a
la escuela, lo que influye en el rendi-
miento y terminan siendo desertores.
Preparamos extensos cuestionarios y
entrevistas, que luego de la primera
visita a terreno, en Temuco, rompimos,
y empezamos con una sola pregunta:
strabajan los nifios? Ahi nos dimos
cuenta que no sabiamos nada de las
escuelas rurales”, sefialé Marcela
Gaijardo, investigadora de la FLACSO,
que llevé adelante uno de los prime-
ros estudios a fondo para conocer la
escuela rural en nuestro pais a princi-
pio de los afios 80.

Con sorpresa constataron que
no faltaban establecimientos, pese a
que se hablaba de escasez de cober-
tura. Y las distancias que los nifios
recorrian eran razonables.

Ademas, asombré a los inves-
tigadores el caso de las escuelas uni-
docentes. Al principio las miraron con
recelo, pero la realidad demostré que
la poblacién rural decrece rapida-
mente y habia localidades con escue-
las, pero sin nifios.

El examen del primer punto los
decidi6 a dividir las escuelas segin su
ubicacién: secano costero, secano cos-
tero interior, valle central, zonas con
alta exportacién y Chiloé.

Un primer andlisis demostré
que los nifios tenian acceso a la escue-
la, pero ésta carecia de capacidad de
refencién. Los alumnos seguian los pri-
meros seis afios -en ese tiempo obli-

gatorios- y salian a trabajar. Lo dra-
matico, fue comprobar que la calidad
de esa educacion era pésima. Al pedir
a algon nifio de cuarto bésico que
leyera, emitia ruidos guturales, inca-
paz de juntar una lefra con ofra. Y
grabaron la experiencia para hacerla
mas creible.

“La gente lo sabia, sobre todo
las autoridades locales més cercanas
quienes daban excusas como que los
nifios leian silabicamente”, explica la
investigadora.

SUPERFICIE

El estudio demostré que habia
ofros elementos que también conspira-
ban contra la escuela: horarios poco
flexibles, profesores sin preparacién
para fomar cursos moltiples, mucha
rotacién de docentes. En zonas mas
ricas, los maestros ya no vivian en el
establecimiento y lo Onico que desea-
ban era cumplir el horario y partir.

Descubrieron que casi todos los
alumnos rurales trabajaban para ayu-
dar a la susbsistencia familiar. No se
trataba de explotacién infantil como
pensaron. “La familia campesina otor-
ga gran valor al trabajo y el nifio
empieza como a los seis afos a cola-
borar en labores simples; a los doce,
produce como cualquier obrero agri-
cola, y a partir de los 14, asumen fae-
nas remuneradas”.

Conociendo esa realidad, los
profesores autorizaban a los estudian-
tes para cumplir dichas tareas. Inclu-
so, en zonas de mayor exportacién,
cuando empiezan las cosechas se sus-
penden las clases. Y ese hecho no

tenia gran incidencia sino que contri-
buia en los aprendizajes al aplicar
esos conocimientos, y en el rendi-
miento, solo interferia en la asistencia.

Un problema eran los alumnos
remunerados que ganaban un salario
mayor que el profesor, en temporadas.
Como creian que siempre iban a
ganar lo mismo se desmotivaban para
seguir estudiando.

Marcela Gajardo piensa que la
situacion actual en las escuelas rura-
les debe ser diferente porque el P-900
y el Programa MECE han dotado de
textos, bibliotecas de aula y otros
recursos, pero sostiene que lo mas
importante es el profesor. “ N o s
dimos cuenta que habia escuelitas per-
didas y pobrisimus, pero con un maes-
tro tan interesado, que se esmeraba en
que los nifios aprendieran. Los muros
reflejaban la preocupacién, segin
como estaba decorada. Mirabamos
como estaban las paredes y sabiamos
como era la escuela”, recuerda.

Relata una anécdota. En una
escuela rural pobre que visitaron, nifios
sin zapatos, con piojos y sarna escri-
bian una frase que la docente - a gri-
tos- los hacia repetir en su cuaderno:
“en mi casa no hay nada”. Ni men-
cionar la autoestima de esos nifios.

Dada la relevancia que tiene el
profesor en el proceso se desarrollé
un segundo estudio sobre este profe-
sional. Descubrieron que los mejores
profesores, por lo general, son aque-
llos originarios de la zona donde tra-
bajan y viven cerca de la escuela. Son -
mas dedicados, creativos y usan los
materiales que reciben. Asimismo,
aquellos que obtienen mejores resulta-
dos con los estudiantes son los que lle-
van més de 10 afios en el trabajo y
tienen més edad.
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“Los profesores, en general, son mal
pagados y uno esperaria que la situacién en
la zona rural fuera peor. Se habla del apos-
tolado de la educacién rural, pero hay casos,
como los chilotes especialmenfe, que, segin
el estudio, gozan de una serie de beneficios
que los hacen obfener mejores salarios que
los urbanos”, destaca.

Los maestros que se muestran satisfe-
chos con su trabajo pedagégico obfienen el
mejor resultado con sus alumnos. Esto se aso-
cia con la integracién e identificacién del
docente con la comunidad.

Tal reclidad invita a adoptar una poli-
tica de perfeccionamiento muy focalizada,
para que sea aprovechada por aquellos
docentes que realmente tienen vocacién e
interés en continuar la farea, opina la inves-
tigadora.

A su juicio, la situacién desde 1990
hasta ahora registra algunos cambios, como
el exitoso esfuerzo demostrado por adaptar
los contenidos a las realidades especificas
de los educandos, la elaboracién de textos
y material especial, y, ademés, la formacién
de microcentros para reunir a los docentes.
Otros puntos favorables han sido la flexibi-
lizacion del calendario escolar y la incor-
poracion del trabajo al curriculo de la escue-
la.

Muestra su convencimiento que ain
falta jugarse por la diversidad. Ahora se dis-
tinguen escuelas urbanas y rurales, pero no
existe variedad de zonas, de tipos de fami-
lia, de actividad agricola. El estudio aclara
que uno de los aspectos menos abordados es
la relacién escuela-comunidad. “Hay que rea-
lizar diagnésticos periddicos para conocer la
evolucion y adaptar el curriculo”, dictamina.

Las conclusiones y el estudio en pro-
fundidad estan contenidas en el libro “Docen-
tes y Docencia” de Marcela Gajardo y Ana
Maria de Andraca, poco difundido hasta
ahora



MIRANDO Y
ENSENANDO DESDE
0 LO RURAL

‘uando en 1992 se puso en

marcha el Programa MECE

Basica-Rural se estaban
dando los primeros pasos para
romper con una acendrada
tradicién centralista y urbana de
nuestra educacién, y brindar
apoyo a uno de los sectores mas
pobres y de bajos rendimientos
escolares de nuestra sociedad.

En Chile existen
actualmente 3.443 escuelas
rurales, con una matricula
cercana a los 150 mil alumnos,
atendidos por uno, dos o tres
profesores, que trabajan en
condiciones de gran aislamiento
profesional, y que se enfrentan al
desafio pedagégico de atender
simulténeamente a nifios de dos
o més grados, o hasta seis en el
caso de las escuelas
unidocentes.

En este contexto, el
esfuerzo del Ministerio de
Educacién y del MECE se ha
centrado en el despliegue de tres
lineas de accién: en primer
término, el disefio de una
propuesta curricular, que permita
la articulacién entre la cultura
local y las dimensiones generales
del conocimiento; en segundo
lugar, la capacitacién docente,
buscando superar las condiciones
de aislamiento en que se
desarrolla el trabajo del profesor
rural; y en tercer término, el
disefio y produccién de textos

auxiliares, especialmente
formulados para apoyar la
docencia, permitiendo la
actividad individual y grupal de
los nifios en las escuelas rurales
multigrado.

El esfuerzo desplegado ha
sido arduo. Desde 1995, el
MECE-Rural atiende a 2.974
escuelas uni, bi y tridocentes (un
62% del universo), con 4.596
profesores agrupados en 456
microcentros, y abarcando a
86.878 alumnos. Para 1996 estd
previsto cubrir el universo tofal
de profesores, alumnos y
escuelas rurales del pafs.

Segin Javier San Miguel,
fundador y coordinador del
MECE-Rural, lo bésico del éxito
del programa es la necesidad de
asumir una “mirada de lo rural
para lo rural, de valorar las
experiencias culturales y
lingiisticas, siendo capaces de
adaptar el proceso educativo a
las condiciones locales; ello
implica incorporar al proceso de
aprendizaje las actividades
cotidianas y las situaciones reales
en las que se desenvuelve la
comunidad”.

Estas disonancias
curriculares las ejemplifica muy
bien el profesor jefe de 5° y 6°
bésico de la Escuela de Boyeco,
IX regién, Adan Morales: “A
través de la reflexion y didglogos
sobre nuestras précticas
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Javier San Miguel,
coordinador Mece-Basica.

pedagégicas que se dan en. el
microcentro, descubri que
nosotros. ensefidbamos cosas que
no son pertinentes, y que no les
servian nada a los nifios. Les
hablébamos de cosas que no
conocian, sobre lo que no fenian
informacién, y, por lo tanto, no
podian opinar. Por ejemplo, yo
les hablaba del mar, y si
preguntaba quién conocia el
mar, por ahi al fondo de la sala
se levantaba una mano. Lo
logico es que me hubiera puesto
a conversarles y ensefarles cosas
del campo, de las ovejas, como
se crian, en qué fechas tienen
sus corderitos; ahi ellos podrian
haber intervenido... pero el
problema es que en ese caso
soy yo el que no sabe de esos
femas”.

El profesor Morales no
pudo extraer esta reflexion de su
participacion en un microcentro,
Javier San Miguel nos explica:
“Todos los profesores del MECE-
Rural se retnen una vez al mes,
entre colegas de 8 a 10 escuelas
préximas, para pensar y discutir
pedagogia, destacar sus
principales problemas
profesionales y programar
acciones pertinentes para
mejorar la calidad de la
educacién que imparten. Esta
modalidad, que nosotros
llamamos microcentros, favorece
la autonomia y responsabilidad
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profesional, y, sobre todo,
permite superar el aislamiento en
que han vivido y trabajado
histéricamente los maestros
rurales”.

A través de estos afios, los
profesores rurales han mostrado
gran interés por incorporarse a
estas nuevas précticas
pedagégicas. Esto ha permitido
que dentro de lo que son los
objetivos generales del sistema
educacional, hayan comenzado
a surgir también las diferencias y
las especificidades. Poco a poco
emergen en los curriculos las
realidades y valores de un nifio
de la cordillera o de la costa; de
uno que habla mapudungun o
castellano; del desierto o del
valle central. De esta manera, el
pais y su educacién intentan vivir
y desarrollar su heterogeneidad
cultural y social.

El profesor Adan Morales
reflexiona con optimismo: “Yo le
veo futuro a fodo esto. Pienso
que los nifios van a salir con
ofra personalidad, no van a
estar refugiados en la timidez.
Eramos nosotros los que
inhibiamos su desarrollo al
hablarles de cuestiones que no
conocian, y que por lo mismo no
estaban en condiciones de
participar y opinar. Nosotros
crefamos que éramos los Gnicos
que sabiamos, olvidando fodos
los conocimientos que ellos traian
de sus casas, del saber propio
de cada cultura... Y ahora con
este asunto de la computacién,
es mucho mas entretenido
porque hemos comenzado a
comunicarnos con ofras
realidades, con los nifios de la
ciudad. No es lo mismo que yo
les cuente del mar que lo hagan
ofros nifios, y mucho més
imporfante es que, a su vez ellos
puedan transmitirles a ofros
chicos de cémo se vive en el
campo”.

-

@

| salir del cami-
no principal y
Ivanzar varios
minutos por ofro de tie-
rra, estrecho y zigza-
gueante, sortear porfo-

nes y trancas, se divisa

lo escuela en una hon-
danada, al pie de un
cerro. De lejos observa-
mos a un grupo

nifios que hacen medi-

ciones con un palo. Lo
ponen en el suelo y en
uno de los extremos cla-
van una estaca, ensimis-
mados en su labor.
Entramos a la

sala y vemos a un pro-
fesor enire cuatro grupos

de alumnos. Estos reali-
zan distintas actividades.
Un grupo trabaja en un
mapa de la regién -
seguramente confeccio-
nado por ellos mismos-
sobre el cual van identi-
ficando las diversas
comunas. Quien acierfa
gana purllios Otroz[ue'[
gan a algo parecido d
Metrépoli, sin duda ela-
borado también en la
escuela.

los mas peque-
flos procuran armar un
rompecabezas, mientras
ofros simulan un nego-
cio al que diversos
“clientes”
comprar..

Ese dia, el profe-
sor Juan Manuel Opazo
ha planificado las acti-

concurren a’

vidades para cada uno
de los niveles con que
trabaja en esta escuela
unidocente La Hoyada,
que tiene 17 alumnos de
12 a 62 afio basico. Esos
juegos y tareas han sido
creados por él y por los
nifios, para que el
aprendizaje sea algo
concreto y entrefenido.
Vivencias simila-

res a éstas son las que
muchas veces experi-

menta quien visita una
escuela basica rural.
Por mucho tiem-

po, estas unidades edu-
cativas que cuentan con
uno, dos o fres pmfe
sores, han estado préc-
ticamente olvidadas de
las politicas educaciona-
les. El aislamiento geo-

gréfico y pedagégico de

los docentes, las a
menudo inadecuadas

plantas fisicas y la

carencia de materiales,
no sélo producian bajos
logros en los aprendiza-
jes de los nifos, sino
también el desencanto
de los maestros.

PRIMEROS
PASOS

Fue en 1991
cuando, en el marco del
Progruma de las 900
Escuelas, se efectud una
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A SOLO 40

MINUTOS DE

SANTIAGO...

Por Walter Parraguez

primera experiencia
piloto con 138 profeso-
res de 106 escuelas uni
y bidocentes de las
comunas de Collipulli,
Victoria y Ercilla, y de
Rio Negro y San Juan
de la Costa, de las
regiones IX y X, respec-
tivamente.

La primera jor-
nada convocada por
varios dias en la locali-
dad de Quilacahuin,
estuvo marcada por una
mezcla de desconfianza
y de esperanza. Des-
confianza de que fodo
quedara en una iniciati-
va més, que se reduje-
ra a recibir instruccio-
nes, papeles, escuchar
discursos, para luego
cada cual volver a su
realidad, a su ruting, a
su aislamiento. No obs-
tante habia elementos
para creer. El solo hecho
de haber sido convoca-
dos constitvia para algu-
nos un buen augurio,
sobre todo el escuchar
propuestas de sus pro-
pios autores, quienes,
ademas, estaban intere-
sados en saber de ellos,
de sus problemas, de sus
practicas.

La experiencia
piloto de 1991 dio paso
a un Programa que
actualmente esté pre-
sente a lo largo y ancho
del pais. El aislamiento
ha sido roto, los docen-

tes ya no estan margi-
nados de la discusién
pedagégica y no subsis-
te la incomunicacién
profesional.

A esas lejanas y
pequenas escuelas esta
llegando material edu-
cativo moderno, y con
ello el apoyo de los
supervisores. Se valora
asi el entorno, el saber
y las costumbres de la
comunidad. Todo esto
significa que, unos mas
que ofros, los profeso-
res van asumiendo la
propuesta.

Ain hoy, para
quienes habitan en cen-
tros urbanos, la existen-
cia de esa redlidad es
bastante desconocida.
3Cudntos santiaguinos
sabrén que a algo mas
de 40 minutos de la
Plaza de Armas de la
capital existen escuelas
donde un solo profesor
debe atender simultane-
amente a alumnos de 12
a 6° basico?

En todo caso,
éxitos a nivel nacional
como el de la escuela
tridocente Pedro Lagos,
de la comuna de
Coihueco, Vill regién,
cuyo 42 basico alcanzé
88.81 puntos en el
SIMCE, estan demos-
trando que en el sector
rural también se puede
mejorar la calidad de la
educacioén.

4
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ludir @ América Latina, en
) \ cualquier tema, es una invita-
—r— _Xién a la diversidad. Por éello,
pensarnos como contfinente, descubrir
los elementos y procesos comunes es
un ejercicio valioso de realizar. Gui-
llermo Williamson, profesor de la Uni-
versidad de La Frontera, doctor en
Educacién y con mas de 20 afios de
trabajo de formacién y educacién
rural, dialogé con la Revista en un
encuentro informal, en el que fue
esbozando ideas que ayudan a enten-
dernos en aquellas diferencias que
también nos unen y dejan entrever
que hay mucho més que indagar.

En el continente mestizo, la
educacién rural ha sido objeto de pre-
ocupacién y trabajo desde hace lar-
gos afios. Diversos modelos y expe-
riencias, como las escuelas granjas,
las escuelas familias, datan ya de los
afios 50. Sin embargo, en Chile, a
pesar que las escuelas rurales con cur-
sos combinados siempre existieron, el
tema recién emerge a nivel nacional,
“Creo que es un gran avance, -expre-
sa Guillermo Williamson, quien
durante tres afos colaboré con el
Gobierno de Pernambuco, en Brasil,
como asesor de la OEA, en el area
de curriculo rural- el reconocimiento
social que estd adquiriendo el tema
educacién rural en Chile; esto permi-
te conseguir més recursos y entender
que nuestra educacién no es homo-
génea, que hay que desarrollar pro-
puestas diferenciadas para los distin-
fos grupos que la conforman”.

La cantidad de poblacién
rural, segin este profesional, es un
factor que claramente contribuyé a
que el tema surgiera antes en ofros
paises. En Chile hay un 18% de
poblacién rural y, por ejemplo, sélo
en el nordeste brasilefio, con una
poblacién aproximada de 50 millones
de personas, 20 millones estén vincu-
ladas a zonas rurdles. Es importante
estimar que a estas cifras habria que
sumar ofro porcentaje de hombres y
mujeres que siendo considerados
“urbanos”, por tener acceso a electri-
cidad, caminos, comunicaciones, per-
tenecen a una cultura evidentemente
agraria, fenémeno comin en este con-
tinente.

Fotografia: El Correo de la Unesco.

Marysol $anfl /



Cuatro grandes escenarios
que determinan tipos de escuelas,
identifica Guillermo Williamson dl
pensar América Latina en su devenir
histérico, aunque estos se han ido
dando en diferentes momentos y pai-
ses de manera distinta.

El sistema de la Hacienda -en
Chile anterior a la Reforma Agraria
[1967)- motivé una escuela rural
(cuando la habia) muy articulada a las
decisiones que pudiera fener el duefio
del latifundio. Es decir, escuelas de
baja calidad que aspiraban a que los
nifios, como gran |ogro, aprendieran
a leer y escribir.

Con los cambios en la estruc-
fura agraria, sobre todo a partir de
los afios 50, 60, se comenzé a pen-
sar en estimular el mejoramiento de las
escuelas rurales. Aparecen asi distin-
tos tipos de escuelas agricolas, las que
apuestan a generar una mano de obra
mas adecuada a los tiempos.

“En esta misma linea de moder-
nizacién, pero ya en la década de los
70-80 -nos explica este profesional,- el
Banco Mundial impulsé los Programas
de Desarrollo Rural Integrado, los que
buscaron promocionar a sectores de
campesinos para integrarlos en una
mejor posicién a los mercados. Esta
opcién, en cierta medida, detuvo pro-
cesos de reforma agraria en algunos
paises. Para ello se construyeron y
reconstruyeron escuelas, hubo mas
bancos y materiales. En Brasil, se tra-
bajé por ejemplo, una propuesta curri-
cular con elementos comunes a la que
tenemos hoy en el MECE”.

El fercer escenario o contexto
fue la Reforma Agraria propiamente
tal, generando un cambio radical y
revolucionario en algunos paises. En
este proceso la escuela cumplié una
funcién distinta, que fue convertirse en
un agente de cambio, no sélo agra-
rio, sino social. El caracter politico de

la educacién se expresé aqui con toda
su radicalidad.

Un Gltimo escenario, que se ha
extendido en el sur de Brasil, en el
Estado de San Pablo, en algunas
zonas de Argentina y de Chile, es un
proceso de desarrollo agroindustrial
fuerte, grande, moderno y avanzado,
que ha implicado la generacién de
toda una red de escuelas bésicas y de
segundo grado.

Si bien estos distintos fipos de
escuelas, dan cuenta de una articula-
cion de la educacién rural con su
entorno, es preciso sefialar que esto no
significa que la misma se dé en el
plano pedagégico. Guillermo William-
son, asi como otros en América Lati-
na, son enfaticos al declarar que la
escuela rural estd absolutamente
desarticulada del medio local, es decir,
se trata sélo de una adecuacion insti-
tucional y funcional. El mundo cultural
del nifio, del joven, que proviene de
la pequena ugricult\ura, no estd pre-
sente en su proceso educativo. Su for-
macién sélo contempla la adquisicién
de destrezas requeridas para enfren-
tar los procesos productivos que
dependen de su contexto.

Esta distancia con el mundo
cotidiano del alumno se agudiza ain
més cuando se suma la diferencia de
culturas y lenguas. “El lunes, pasado
nos relata este profesionol, visité una
escuela en la IX Region, en la que la
mayoria de los nifios hablaban mapu-
dungun. La profesora no sélo no
hablaba, sino que lo encontraba inne-
cesario. Sin siquiera imaginarse la
relacién, me conté sobre la incapaci-
dad de los nifios de aprender el cuer-
po humano. Otra profesora, con
mucha claridad, me dijo: “no van a
aprender, porque para los mapuches
el cuerpo humano no se divide en
cabeza, fronco, extremidades, no lo
van a enfender”.

Precisamente, por esta nega-
cién que dia a dia se ha venido
dando en la escuela, el mundo indi-
gena en A. Latina, por su particulari-
dad cultural y su diferenciacion del
conjunto de la sociedad global, ha ido
construyendo propuestas, muchas
intuitivas o con diversos grados de sis-
tematizacién y organizacién, pero ha

Guillermo Williamson,
especialista en el tema.

ido presionando y exigiendo respues-
tas adecuadas a su mundo. “En Méxi-
co, por ejemplo, hay un sistema para-
lelo al oficial, en Bolivia se esté inte-
grando la interculturalidad, como
tema, a la reforma educacional actual.
Y en Pert, Ecuador y Bolivia hay dis-
fintas experiencias en este sentido,
aunque también con diferentes grados
de éxito”, sefala Williamson.

Durante los regimenes autorita-
rios en Ameérica Latina, un sector sig-
nificativo de profesores y profesiona-
les se situaron en el campo de la edu-
cacién popular rural. El diglogo entre
estos dos mundos, intelectuales urba-
nos y campesinos, generd un nuevo
saber. A este nuevo conocimiento se
le agregé el planteamiento educacio-
nal de organismos como la UNESCO,
la CEPAL y la UNICEF. Es asi como
parte importante de los discursos y las
propuestas tienen su origen en este
encuentro infercultural urbano/rural.

“La calidad, agrega Guillermo
Williamson, tiene que ver con los
aprendizajes basicos que requiere
todo ciudadano para poder desenvol-
verse en cualquier espacio de su pais.
Sin embargo, para lograr esto hay que
considerar dos elementos fundamenta-
les. El primero, es el principio de equi-
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dad; todos parten iguales
compitiendo en las mismas
condiciones y el desarrollo
futuro dependerd de cada
uno. Las diferencias sociales
son enormes, por tanto, no
sélo hay que buscar el
punto de llegada de los Pro-
gramas Educacionales, sino
también analizar el punto
de partida, histérico, actual,

de desigualdad, y desde ahi .

ver como avanzar. Un
segundo elemento, es el que
tiene que ver con el reco-
nocimiento de las culturas,
el reconocimiento de lo que
el nifio trae”.

Un tercer elemento,
que este profesional sefiala,
Y que segln su opinidén es
fundante para desarrollar
un proceso de mejoramien-
to de la calidad de la edu-
cacién, es la participacion.
“La escuela rural, de una u
ofra manera, tiene que ser
capaz de dar respuesta
también a las necesidades,
a los requerimientos, a las
demandas de tipo social
que levanta la comunidad
en que estd inserta, Y para
lograr esto se requiere una
activa participacién de los
padres y profesores. Ellos
han adquirido un saber y lo
manifiestan: la escuela no
sirve, los profesores a veces
tratan mal a los nifios, no se
aprende, no se habla la len-
gua que nosotros queremos,
los contenidos no tienen que
ver con lo que nosotros que-
remos, deseamos que se tra-
baje la idea de coopera-
cién, de ayuda mutua, de
solidaridad”. Desde esta
perspectiva, concluye Gui-
llermo Williamson, para
arribar a una mejor calidad
en la educacién, no se trata
de agregar equidad, parti-
cipacion, descentralizacion,
sino pensar la calidad como
un gran desafio que englo-
ba todos estos aspectos. Pro-
gramas como el MECE en
Chile y otros en el continen-
te, apuntan a superar esta
percepcién a partir de medi-
das especificas.

Un valioso fenémeno
que se ha ido produciendo
y contribuye y posibilita este
cambio, es el proceso de
transformacién de los acto-
res sociales, es decir, la cre-
cienfe participacion de los
profesores rurales en los
temas pedagégicos. Guiller-
mo Williamson lo afirma,
desde su caracter de parti-
cipante tanto en Chile,
como en Argentina y Brasil;
en Colombia, sabe que
desde hace afios se viene
dando. Desde el Depto de
Educacién Rural del Colegio
de Profesores de Chile, ya
se han organizado cinco
encuentros de profesores
rurales, en los cuales el cen-
tro del debate ha sido: 3qué
Educacién queremos para
los nifios de nuestras escue-
las2, En Cérdova, el Sindi-
cato de Profesores tiene una
preocupacion similar. Tam-
bién han organizado ya
cinco congresos educacio-
nales rurales,donde los
temas centrales han sido los
pedagégicos. En el caso
brasilefio, en algunos con-
gresos de profesores de los
asentamientos de Reforma
Agraria del Movimiento de
Trabajadores sin Tierra, la
discusién se ha articulado
en torno a cémo debe ser
la escuela en el asenta-
miento, sus contenidos,
como ensefar y qué apren-
der en el momento de la
ocupacién y en todo el pro-
ceso de organizacién y
produccién posterior. El
tema de las remuneracio-
nes no ha sido el principal.
En Colombia es un poco
distinto;los profesores
colombianos han ido levan-
tando, desde los afios 30,
40, lo que ellos llaman el
Movimiento Pedagégico,
que es la preocupacién por
ir construyendo una pro-
puesta educativa. En Boli-
via y Per0 también han
habido experiencias intere-
santes, estrechamente liga-
das a los asentamientos
indigenas.
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debe imitar servilmen-

te a la de las grandes
ciudades, sino ser original y autén-
fica”. Afirmados en esta cita, que
es parte del pensamiento del filo-
sofo venezolano, Simén Rodriguez,
los profesores rurales chilenos dibu-
jan su propia fisonomia para
enfrentar el proceso de moderniza-
cién de la educacién que, inevita-
blemente los alcanza.

Afos de experiencia en el
campo, embebidos en una cultura
apacible, de valores y actitudes
propios. De lejania, de profundos
silencios, de contacto natural y
escasa comunicacién, también de
mucha pobreza. Envueltos en esa
realidad los maestros de las escue-
las rurales difunden su propuesta
modernizadora en el VI Encuentro
Nacional de Profesores Rurales.

“Nuestros nifios no fienen
posibilidades en la educacion supe-
rior. Précticamente todos, incluso
los més aventajados, egresan de 4°
medio y se tienen que quedar tra-
bajando la tierra, porque sus
padres no tienen cémo pagarle los
estudios”, sefialan los dirigentes
gremiales, organizadores del even-
to.

" La escuela rural no

Ellos tienen claro el panora-
ma actual. Saben que la educacién
ha ido elevando sus costos debido
a la sofisticacién de los recursos
pedagégicos y a las exigencias de
mayor calificacién de los docentes.
A eso le suman la irrupcién de la
informética en el nivel escolar y
conforman el cuadro de preocupa-
ciones y de inversiones que se
exige.

Sin embargo, la directiva,
encabezada por Mario Barraza, se
plantea firme: “Ningtn proceso de
modernizacién, por poderoso,
impostergable e inevitable que seq,
tiene el derecho de subvalorar, dis-

criminar o menoscabar la cultura

del mundo rural; por el contrario,
es la modernizacién la que debe
ponerse al servicio de esta forma
cultural”, declaran con una digni-
dad a toda prueba.

“La educacién rural de cara
al siglo XXI” se llama la versién 95
de la reunién nacional, redlizada
en la ciudad de San Fernando y en
la que participaron mas de 400
profesores de todo el pais.

Lla ocasion dio pie para el
andlisis de la situacién que vive esa
modalidad educativa y sus expec-
tativas para el siglo que se aveci-
na. Lo mismo con el profesor rural.
Aungue lo mds importante es el
establecimiento de la Red de Obje-
tivos o Plan Nacional para el Desa-
rrollo de la Educacion Rural que
une los sectores costero, dltiplanico,
norte, centro, sur y zona austral.
Trascendente conexién si se fiene en
cuenta que en Chile hay 5 mil 23
escuelas rurales, distribuidas mayo-
ritariamente en 293 de las 350
comunas, muchas de ellas en loca-
lidades aisladas y de menor desa-
rro"O.

A través de la Red podrén
sostener sus propuestas como la de
ampliar la cobertura de atencién
preescolar en los planteles rurales,
o de reducir de 35 a 25 alumnos
los cursos combinados de 1° a 6°
afio en las escuelas unidocentes, o
el reconocimiento definitivo del
rango de director de la escuela a
los “profesores encargados” con
una carga horaria de 44 horas,
entre ofras.

Los profesores rurales termi-
naron su Encuentro con una mues-
tra de arte, en la que hube dibujo,
pintura, artesania y escultura. Y
lanzaron un concurso nacional
para el disefio de la insignia o
logotipo que los distinga como el
Departamento Nacional de Profe-
sores Rurales del Colegio de Profe-
sores de Chile.
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En materia de presentaciones

ensenanza y entretenimiento
asistidos por un computador.

Paneles de alta resolucion
activos para video y
computacién con audio y
diskeftera

Proyectores portdtiles
computacion y video, audio
stereo micréfono y
diskettera.

VGA y S-VGA alta
resolucion.

VENTA - ARRIENDO - SERVICIO

San Crescente 240 Local C Las Condes

Fono: 2333384 - Fax: 2327567
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Por Manuel Guzmén

na premisa fundamental para
lo modernizacion de la edu-
- _Scacién es aumentar la inver-
sion en el sector. Esta ha sido una
conclusién largamente compartida por
las comisiones presidenciales constitui-
das para estudiar y proponer medi-
das que tiendan a mejorar la equidad
y la calidad de la ensefianza que reci-
ben los alumnos. También fue uno de
los consensos a los que arribaron los
partidos politicos, refrendado en la
firma del Acuerdo Marco sobre edu-
cacién en diciembre pasado.

Pero como siempre, el proble-
ma radica en cudl es el camino para
materializar esa voluntad generaliza-
da. Sin embargo, en los Gltimos meses
el debate legislativo ha abordado pre-
cisamente ese tema: el financiamiento
del sistema escolar. Aunque la opinién
publica no siempre percibe con clari-
dad los avances que se producen en
este tipo de materias -las econémicas-
que aparecen como herméticas y poco
comprensibles para la mayoria de la
civdadania, lo cierto es que en este
momento son dos los proyectos que se
discuten en el Congreso que apuntan
al objetivo de incrementar los recur-
sos fiscales para la educacion.

El primero de ellos se refiere a
las modificaciones del Estatuto Docen-
te y a la Ley de Subvenciones Escola-
res, que después de un afio en el Par-
lamento se encuentra en su fase final
de tramitacién, y todo indica que para
su pronta aprobacién. El segundo pro-
yecto corresponde a la iniciativa
gubernamental anunciada por el pre-
sidente Eduardo Frei, el 21 de mayo,
con motivo de su cuenta anual al Con-
greso. En la oportunidad, el primer
mandatario dio a conocer una serie
de medidas que se propondrian al
Legislativo, con el fin de adicionar
recursos para enfrentar los problemas
sociales mas urgentes y en beneficio
directo de los segmentos mas vulne-
rables del pais. Una de las areas prio-
rizadas fue el sistema educativo.

Impuesto para educacién:

LO QUE SE
PUEDE HACER
CON UN
CIGARRILLO...

Cuadro N2 1

CUADRO SINOPTICO DE LAS MEDIDAS SOCIALES
ANUNCIADAS POR EL PRESIDENTE DE LA REPUBLICA
RELACIONADAS CON LA EDUCACION

Medida

Extension
Subsidio
Unico
Familiar

Incremento
Becas
Estudiantiles

Mejoramiento
internados

y hogares
estudiantiles

Subvencién
especial para
estudiantes
de menor
rendimiento
escolar

Aumento de
cobertura de
atencién a

preescolares

Aumento del
5% en las
subvenciones
escolares

Sector Nomero de Finan-
Beneficiados ciamiento

Jovenes 140.000 Presupuesto

entre personas  del Estado

15y 18  adicionales

anos

Nifios y Presupuesto

jovenes del Estado

de bajos

recursos

Nifios y Presupuesto

j6venes del Estado

de bajos

recursos

Nifios y Presupuesto

jovenes del Estado

de bajos

recursos

Nifios de  40.000 Presupuesto

familias de Estado del

bajos

ingresos

Estudiantes 2.700.000  Fiscalizacion

de colegios racionalizacién

municipales tributaria

y particulares Gravamen a

subvencionados tabaco y

bencina.

Efecto
social

Estimular la
permanencia
en sistema
escolar.

Equidad en
el sistema
educacional

Mejorar la
calidad de
atencién a nifos
de bajos recursos.

Disminuir
repitencia

y desercién
escolar.

Mayor equidad.

Mayor
integracion social.
Facilitar acceso
de la mujer dl

trabaijo.
Mejoramiento
calidad de la
educacién en
general.

Mayor equidad
en el sistema.
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ACTUALIDAD

38 MIL
MILLONES DE
PESOS PARA
LA
EDUCACION

Si se consideran los dos pro-
yectos que se framitan paralelamente
en el Congreso, su aprobacién impli-
caria la llegada de 38 mil millones de
pesos al presupuesto de subvenciones
educacionales. Ello significaria elevar
de 370 mil a casi 410 mil millones de
pesos la inversion que el pais destina 2 Es'u'u'o Docen'e Y

a sostener la ensefianza subvenciona-

da, tanto municipalizada como parti- ley de subvenciones

cular. Para las autoridades del Minis-
terio de Educacién, la aprobacién de I '

ambos proyectos reflejaria el compro- Esco ures' en sS4 gise
miso de adecuar tanto los valores ™ @ ®

como la estructura del sistema de sub- 'l Illll de l'l‘CII‘III'l'GICIéII.
venciones a los costos reales de fun-
cionamiento de las escuelas y liceos

del pais Cuadro N2 2

e pm::;; ‘in’:}g‘ﬂﬁeg"éi:‘cﬂ'ﬁg NUEVOS FACTORES POR TIPO DE EDUCACION

en mayo permitird una focalizacién de Modalidad " Faclores Factores %
:frc;:;;;izn d:ln Sliz:e;zd;rzi T:; 3:; de ensefianza actuales ambos proyectos
tribucién directa a la superacién de la Slloremuic

pobreza”. En efecto, desde 1990 se Ed. Parvularia 09090 1 0506 16%
viene realizando un esfuerzo por ele- | iy ¢ ]

var los niveles de financiamiento del Ej gg:zg ;Q‘gg }’?ggg ;’?ggg 2;2
o g e e 1 omo |, B odubs 04740 07140 51%
tes estatales a los establecimientos Ej aiedrizngi ?’gggg ?;‘;ggg ]gé
educacionales subvencionados del | gy Media T-p Comercia 13000  1.3792 6%
impo::me aum?;f:,m;spm?:d: ;fe Ed. Media T-P Industrial 1,4800 1,5697 6%

: : ’ ; J Ed. Media T-P Técnica 1,3000 1,3792 6%
Z;‘F’f;‘fz'g'a‘fmﬁt’:fjé’ Fr’\’f::i:z.“’ el | Ed. Media T-P Agricola 1,9700  2,0899 6%
etio o las subvancionne: 5% ne . | EckiMiechia TP Mentfimo 1,9700 2,0899 6%
medio. De acvords o I olomes g | Ed- Media adultos (20-25) 0,5630 0,8405 49%
Eiecufivo i de;l))erc’:n i Ed. Media adultos (20 y mas) 0,5630 1,0815 92%
O_Lileréfudos a las éreas de mayor nece- Sobre estos aumentos se adicionarian:

HEES: Entodilcaeidnan Blivalor i 1.- Ruralidad sobre la base de los factores incrementados, se aumentan los
tario mensual de la subvencién por 2 [F:adores  la tobla de rurgrdad, les e | blecimi
Koo contemplc {9 i gone: .-ezctor _corrchor para problemas estructurales de los establecimientos
ral del 2% para la educacién basica 3-E ;.lecm.:!onﬁes‘ : B s bl d
el B2 e oy ettt meadic, : bz nsncr:i_ o_rm;m en semGCEECIm]emos educacionales con problemas de
A esto se le deben agregar ofros ite- 4A-R Flz I _emlenczjen ; L . e s (mssidl

bsaan 1 i doss -~ Re rzumlen!o e ucghvo para disminuir desercion y repitencia (més e

22; il apoyo en alimentacién).
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INVERSION
FOCALIZADA EN
LOS SECTORES
MAS
DESPROTEGIDOS

Uno de ellos es el incremento de
la cobertura de atencién preescolar. Entre
1990 y 1994 el nimero de nifios en este
tipo de programas se expandié en mas
de un 20%. Con todo, la actual cobertu-
ra preescolar alcanza sélo el 25% de los
nifios entre O y 5 afios. Peor aln, las
cifras descienden todavia mas en los
estratos de menores ingresos, donde llega
ol 15%. El proyecto se plantea el desatio
de crear en los préximos tres afios 40 mil
nuevos cupos, focalizados en lo nifios per-
tenencientes a los segmentos mas pobres
de la poblacién. Las consecuencias socia-
les que ello supone, se manifiestan no sélo
en las nuevas oportunidades para esos
nifios, sino también en la creacién de
mejores condiciones para la incorpora-
cién de las mujeres de menores recursos
al mundo del trabajo.

El proyecto presidencial considera
también la aplicacién de nuevos valores
para la subvencion de ruralidad y la
ampliacién del nomero de establecimien-
fos contemplados en el beneficio. En rela-
cion a lo Gltimo, todas aquellas escuelas
que se encuentran en comunds con menos
de cinco mil habitantes, podran recibir el
aporte.

Otro renglén social significativo al
que apunta el proyecto es el reforza-
miento de los alumnos de menor rendi-
miento, a base de un aporte especial.
Para las autoridades, es claro que la repi-
tencia y la desercién escolar son fenome-
nos altamente nocivos para la equidad y
eficiencia del sistema, particularmente
porque son los nifios y j6venes de meno-
res recursos los mas afectados. En la
actualidad uno de cada cinco jévenes, en
el tramo de 20 a 25 afios, no ha com-
pletado su educacién. Una estrategia de
mejoramiento de la equidad y calidad de
lo ensefianza pasa necesariamente por la
retencion y el apoyo a estos alumnos,
como requisito bésico para su éxito.

los cuadros que acompaiian la
presente nota, detallan los alcances socia-
les y educativos de las iniciativas legisla-
fivas en el Congreso.

Cuadro N° 3 y
AUMENTO DE SUBVENCIONES ESCOLARES
S| SE APRUEBAN LAS DOS LEYES EN TRAMITE
PARLAMENTARIO

1) Modificacién Ley de Subvenciones Escolares
Ingresada al Parlamento en abril de 1994
y que se encuentra en comision mixta.

En Miles

de Millones

de pesos anuales

* Incremento general del 3% y adultos 9.828 MM$

* Mejoramiento ruralidad 2.628 MM$

* Factor corrector 3.840 MM$
* Extension horaria

TOTAL 19.396 MM$

2) Modificacion de Subvenciones Escolares
Proyecto presidencial ingresada en Junio de 1995
y que se encuentra en framite en el Senado
En Miles
de Millones
de pesos anuales
* Aumento 5% adicional promedio

Educacién Bésica 2%
Educacién Media 3%
Educacién Parvularia (Kinder) x%
Educacién Diferencial X%
SUBTOTAL 9.587 MM$
* Aumento cobertura ruralidad 3.648 MM$
* Reforzamiento educativo 4.400 MM$
* Alimentacién reforzamiento educativo 1.000 MM$
SUBTOTAL 9.048 MM$
TOTAL 18.635 MMS$S
TOTAL AMBAS LEYES 38.031 MMS$

Cuadro N® 4
DlSTRl'BUCION DEL GASTO FAMILIAR POR QUINTILES
SEGUN ENCUESTA DE PRESUPUESTOS FAMILIARES

Quintiles Distribucién Aporte a

del gasto recaudacién
Gasolina  Total
automévil

| 20% mas pobre 0,1% 4,4% 0,1%

] 20% siguiente 1,0% 8,2% 1,0%

Il 20% siguiente 3,4% 12,7% 3,4%

IV 20% siguiente 11,5% 201% 11,5%

V  20% mas rico 84,0% 54,6% 84,0%
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Rafael Gonzalez junto a diversos
profesionales proponen alternativa
educativa.

" ue todo un descubrimento. Un
 colegio al que los alumnos
asisten con ropa de calle,

aplica sus propios programas de
estudio, y cuenta con profesores que
no son fodos, precisamente,
pedagogos, sino que siguieron ofras
carreras. Es el Colegio Rudolph
Steiner, ubicado en la comuna de
Providencia, con una matricula de
323 alumnos.

La idea primitiva segin relata
el ingeniero civil y profesor del
colegio, Rafael Gonzdlez, partié en
Alemania, en la fabrica de
cigarrillos Waldorf Astoria, donde se
plante una escuela para los hijos
de los obreros y se solicité al
filésofo Rudolph Steiner su
organizacién. Recién culminaba la
Primera Guerra Mundial y habia
una sensacién de desastre.

Steiner defendia la idea que
la educacién no debia estar en
manos del Estado sino depender de
quienes ejercieran dicha profesion.
La propuesta original no se aceptd,
pero finalmente lograron ciertos
acuerdos con el Ministerio
respectivo, que comprometiod la
obligatoriedad de algunas materias.
Asi naci6 el primer establecimiento.

La situacion de ese momento
se repite en los 600 colegios que
siguen el sistema actualmente en el
mundo. Y en Chile ocurre lo mismo;
ellos no son reconocidos por el
Ministerio de Educacién. Los alumnos
deben dar exdmenes libres en 6° y
8° bésico.

NOTAS

Una de las caracteristicas es
que dlli no se evalta a los nifios.
Los profesores los reciben en el
primer nivel y siguen con ellos hasta
que salen de 89 ello genera un
trabajo muy estrecho con los
alumnos (no més de 30 por curso).
“Esta cercania permite conocer muy
bien a los nifios, no hacen falta
pruebas para saber lo que pasa con
ellos. Cuando estén més grandes
rinden pruebas, pero no buscando
la evaluacién de los profesores sino
una autoevaluacién, lo que les
parece desafiante”, expresa Rafael
Gonzélez.

Declara que desde su
perspectiva la evaluacién es un
arma coercitiva, que permite al
sistema educativo tradicional
presionar al alumno. Lamenta que
hoy no se busque el inferés del nifio;
que tanto los profesores como los
alumnos comprenden que la
evaluacién es una norma y éstos
buscan hacerle el quite,
memorizando a Gltimo minuto;
desarrollan el ingenio para buscar
instrumentos de copia, mas que
acrecentar la capacidad de estudiar
y esto se observa hasta en la
universidad.

“Si hoy tomamos una prueba
a un adulto sobre lo que estudié en
esos doce afios, lo mas probable es
que saque un uno, primero, porque

RUDOLPH
STEINER

ve un filésofo e

historiador cultural de

gran talento que vivié en
la Alemania de principios de
siglo. Admirador incondicional
de Goethe.

La propuesta esencial
de Steiner, segin
investigadores, es la busqueda
de niveles superiores de
conciencia a través de un
viaje interior que se inicia en
el pensamiento. El hombre

puede desarrollar

gradualmente su habilidad
para ampliar el horizonte de
su mundo interno.

Uno de sus bisgrafos,
Colin Wilson, afirma que era
un excelente profesor. Sefiala
que Steiner proponia que
para lograr una buena
educacién el nifio debia
querer aprender. Centenares
de hijos de trabajadores de la
tabrica Waldorf Astoria se
formaron en ese colegio y
logré tan buenos resultados
que peleaban sus vacantes.
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no hubo interés, y segundo, porque
estudié para dar una prueba. Si
desapareciera la evaluacién no
estudiaria absolutamente nadie”,
aseguré el entrevistado.

El Colegio Rudolph Steiner
propone un curriculo de acuerdo a
los intereses que muestran los nifios
en diferentes edades. Aquel que ha
cultivado sus capacidades es
probable que conozca con seguridad
lo que quiere para su futuro,indica.

Rafael Gonzdlez enfatiza la
necesidad de buscar el compromiso
vital de los profesores, “si estos no
logran relacionarse con entusiasmo
con lo que estén haciendo es dificil
que logren motivar a sus alumnos”.
La escuela tradicional estd sujeta a
un programa al margen de los
profesores y ellos tienen que
desarrollarlo les parezca o no,
porque también son evaluados por el
sistema, y el director por las
autoridades”, argumenta.

Opina que debiera existir un
espacio juridico claro que permita
opciones reconocidas, distintas a la
tradicional y que no tengan que
rendir cuenta a las autoridades, sino
a los padres. “Buscar soluciones
macro en un conjunto de sabios que
derraman su saber al pueblo, me
parece anejo”.

El plantel, que nacié en
1983, tiene hasta 12 medio con una
matricula de mas de 300 nifios y
nifas, y los egresados no han tenido
problemas para infegrarse a ofros
establecimientos, donde se han
adaptado al sistema tradicional.

ENSENANZA
VIVENCIAL

En el Colegio Rudolph Steiner
muchos de sus educadores sustentan
ofra profesién, hay ingenieros
comerciales, un arquitecto,un
antropélogo; la minoria son profesores
titulados. Es otra razén para carecer
del reconocimiento oficial.

Consultado por la
metodologia, expresa que los
alumnos tienen sélo dos horas de
ramos académicos que se realizan
en la mafiana, por temporadas. “Por
ejemplo, cuatro semanas con
Matemdtica, y cuando el profesor
logra el resultado esperado, pasa a

una época de Castellano (dos o tres
semanas), luego Historia, y a lo
mejor vuelve a retomar Matemdtica”.

Confian que los estudiantes,
més que un conocimiento verbal o
conceptual, tengan una vivencia con
dicha materia, lo que es imposible
con un horario saltado como el de
los otros colegios. Los ramos deben
ser disefiados para que constituyan
una vivencia. Ejemplifica con la tabla
del tres: el resultado se golpea con
las palmas o se deja en silencio,
“hay un hacer y después un pensar”.

Estudian dos idiomas, inglés y
alemén. Al principio sin traduccién,
sélo canciones y juegos hasta tercero
o cuarfo afio, en que se comienza a
estudiar la parte conceptual.

Luego siguen ramos artistico-
manuales, en general, a los que se
les asigna gran importancia: pintura,
tejido, telar, modelado en greda,
tallado en madera, misica. La
ensefianza de estos ltimos involucra
a los ramos académicos.

Los alumnos no repifen de
curso; cada cual a su ritmo finalmente
aprende. “Nos parece significativo que
el grupo que para nosotros es como
una comunidad social dentro de la
cual el nifio se va desarrollando,
permanezca en el tiempo”.

Aunque el colegio es
particular, ofrece un reducido
programa de becas porque no tiene
mayor capacidad fisica. Y los
alumnos llegan a través de
conocidos. Nunca se han hecho

propaganda.
M.N.P.
@)=——» NMESAS DE
""P aclo ping pone

METALICAS, PLEGABLES, REFORZADAS
PARA COLEGIOS - AROS BASQUETBALL
MESAS DE BRIDGE Y TACA-TACA

REPARACIONES - DESPACHOS A PROVINCIA

En sus dos direcciones:

* SAN FRANCISCO 597
6392042 - 6326978 - FAX 6324176

* NATANIEL 1136 - FonoFax 5566152
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“SEXISMO”_ EN
LA EDUCACION?

Fotografia: Claudia Roman

Por.: Marysol Santelices

1 gualdad de oportunidades
~ para las mujeres” sefiala
el Servicio Nacional de la
Mujer (SERNAM), “totalitarismo femi-
nista” replica otro sector de mujeres...
Y asi, sin mucho preambulo, y a las
puertas del Encuentro de Beijing, la
controversia en torno a la discrimina-
cién de la mujer finalmente en Chile
se inicid.

Si somos rigurosos/as en el
calificativo o perspectiva que se le fen-
dria que acufiar al feminismo que tra-
sunta la po|itico del SERNAM, habria
que expresar que asume una mirada
histérica de los hechos, que, al son de
las palabras de Simone de Beauvoir,
promueve el “no se nace muijer, sino

que se llega a serlo”. Es decir, acep-
ta las diferencias sexuales, pero tam-
bién da cuenta de los distintos modos
de significar social e histéricamente-
mente estas desigualdades.

Si nos atenemos al tema que
nos convoca, la Educacién, recorde-
mos en honor a esas diferencias “natu-
rales”, que a la mujer se le negé por
siglos la educacién. Recién en las dlti-
mas décadas de 1800 se comienza a
aceptar que las nifias participen del
mismo curriculo que los nifios y que
sigan estudios medios y superiores. Las
razones las expone muy bien un cono-
cido varén, uno de los padres -aun-
que atrapado en su tiempo- de la
pedagogia moderna, J.J. Rousseau:
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ACTUALIDAD

Marie Curie, dos veces
Premio Nobel.

Jean Jacques Rousseau.

“para Emilio el proceso educativo se
basa en el respeto a su personalidad
y en la experiencia que deben pro-
porcionarle los conocimientos adecua-
dos para convertirse en un sujeto con
criterios propios, libre y auténomo; la
educacién de Sofia debe ser encami-
nada a hacer de ella un sujeto depen-
diente y débil, porque el destino de la
mujer es servir al hombre, ¥y, por fanto
una educacién semejante a la de Emi-
lio, que la convierta en un ser aut6-
nomo, la perjudicaria para el resto de
su vida”.

Hoy en dia pocos se afreverian
a defender un planteamiento tan bru-
tal como éste; sin embargo, cuando el
SERNAM manifiesta la necesidad de
desarrollar nuevas politicas que ase-
guren la igualdad en los hechos, para
acabar, por ejemplo, con lo que ellas
consideran el “sexismo” actualmente
existente en la educacién, surgen otras
voces de alarma ante “un Estado que
incursiona en un émbito absolutamen-
te reservado a la libertad y autonomia
de los individuos”.

Con la legitimacién de las
escuelas mixtas, por varios afios se
pensé que se habia conquistado la
igualdad, es decir, que mujeres y
hombres eran tratados de igual forma
por la sociedad y, por fanto, que sus
resultados sélo dependian de sus
esfuerzos. Sin embcrgo, diversos estu-
dios realizados en Europa mostraron
como esto sigue siendo parte de una
ilusién. Nifas y nifios no son forma-
dos con las mismas oportunidades
para enfrentar las dificultades que les
depara el futuro. “la discriminacién
sexista -explica Marina Subirats- doc-
tora en Filosofia y Letras, experta en
Educacién y Género- no tiene como
consecuencia una menor calificacion
académica, pero si una devaluacion
de las posibilidades personales de la
nifia, que ha experimentado durante
la infancia un largo aprendizaje de
no-protagonista y ha interiorizado la
inseguridad en los ambitos poblicos”.

3Cémo transmite estos mensa-
jes la escuela? Basicamente a través

de cuatro mecanismos indican los.

expertos: El lenguaje, el conocimiento,
los textos y la interaccion en el aula.

* El lenguaje, expresa la
estructura social. En él se evidencian
y transmiten los valores imperantes.
No es casual el uso habitual del mas-
culine para nominar conjuntos que
incluyen a ambos sexos, el concepto
"hombre” es su expresion paradigmé-
tica. Pensemos, incluso, que contra-
riando la légica, cuando en un grupo
de mujeres hay un solo hombre, se uti-
liza el sustantivo “sefores”, pero
nunca viceversa. Claramente, el len-
guaje muestra, como decia el grupo
de rock chileno “Los Prisioneros”, las
mujeres somos consideradas, a pesar
de los halagos, “ciudadanas de segun-
da clase”.

* El conocimiento o los conte-
nidos que se transmiten no son asép-
ticos. Cuando por ejemplo, al darse
cuenta de la Historia de la Ciencia no
se revelan las contribuciones y el papel
que jugaron las mujeres, existe omi-
sion. Al parecer, por una extrafia o
miségina razén, la Historia las va
sepultando. Marie Curie fue la prime-
ra persona en ganar el Premio Nobel
dos veces, la primera en Fisica junto
a su marido y la segunda en Quimi-
ca por su trabajo en solitario. 3Alguien
lo recverda?

® Los textos, que fodos hemos
leido, tal vez sin que nos llame la aten-
cién: “El papé fuma la pipa” (mien-
tras lee el periédico), “La mamé coci-
na”, “El nifio juega”, “La nifia pone la
mesa”; dan cuenta de los roles que
habitualmente han asumido hombres y
mujeres en la sociedad. Frente a este
tema un sector de la opinién piblica
se opone a la idea de modificar estos
u ofros fextos, manifestando que no
corresponde, pues ellos reflejan los
roles predominantes. Sin embargo, en
virtud de la justicia, los fextos tendrian
que ir dando cuenta del devenir, y
asumir que estos roles son cada vez
menos predominantes. Tendrian, por
ejemplo, que dar cuenta del 34,3% de
mujeres que trabaja fuera de la casa
y del 65,7% que trabaja-cocinando,
trabaja-cuidando nifios, y las otras
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Fotografia: Claudia Roman

El Ministerio de Educacién,
desde hace ya cinco afios se ha hecho
parte de estos principios de igualdad
de oportunidades.

Maria de la Luz Silva, coordi-
nadora del Programa de la Mujer del
MINEDUC resume las actividades pri-
nicipales:

e Circular 247 que autoriza a
la adolescente embarazada a estudiar
en la educacion diurna.

* Incorporar criterios de igual-
dad de oportunidades para hombres y
mujeres en los Objefivos Fundamenta-
les y Contenidos Minimos de la ense-

oorgac B fianza bdsica.
CIONE

esfos ocupen ,
; Ve "
Len los patios y Politicas de educacién en

Baan sus jue- _ sexualidad para el mejoramiento de la
gescindible 2 calidad de la Educacién.

* Programas de educacién
sexual con el Mece/Media.
o esCOSIgHE _ e S
pra, comience U — e Actividades de sensibiliza-
gReriente o las muje- cion y elaboracion de materiales de

aje que utiliza, - e = B
- A capacitacion para ensefianza bésica.

c- : s
- » Guia de autoaprendizaje

" para alumnos/as de ensefianza bési-
ltas, si, po . AR . cas para Orientaci6n.
tada en la ; b I

entificara a B < = . e Criterios de no discrimina-
' j _cién en las bases de licitacién de tex-
tos escolares y sensibilizacién de pro-
ductores de textos de los editoriales del

Mineduc.
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BECAS FUNDACION ANDES 1995

la Fundacién Andes convoca a los interesados en
apoyar la creacién artistica a nivel nacional, a concursar
en su programa de Becas 1995. Los postulantes deben
ser chirenos, y las disciplinas consideradas en esta tem-
porada son Literatura, Masica, Plastica y Teatro.

Las becas serén para personas naturales y los bene-
ficiarios no podrén percibir simulténeamente otras becas
de naturaleza y objetivos similares. Estén destinadas a
cubrir los costos del tiempo y trabajo que demanda la
creacién artistica; por lo tanto, no cubre costo de mate-
riales ni divulgacién.

El monto serd variable y se ha establecido una can-
tidad méxima de 500 mil pesos por beca. Podréan durar
desde un minimo de 6 y hasta un méximo de 12 meses.

El plazo para la recepcion de las postulaciones es el vier-
nes 29 de septiembre de 1995 a las 12:00, en San Patri-
cio 4099, Vitacura. Mayores informaciones en la sede o
en la Casilla 19.000, correo 19, Vitacura.

CUOTAS

DESCARGAS AUTOMATICAS

Instalaciones en cualquier punto del pdis,
garantiasy servicio técnico.

Diagonal Paraguay 390 Depto. 153 Tel.: 2224361~ Fax: 6325349 - Santiago.




EDUCACION

*Al
rememorar a
Luis
Galdames, el
mejor
homenaje a

este insigne

_ realidad.

LUIS GALDAMES Y EL
SUENO DEL

- LICEO INTEGRAL

Prof. Ivan Nunez P.

| presente se estd iniciando en
Chile una promisoria reforma
e la educacién media, que

necesita urgente y dréstica remodela-
cién. Hay consenso en mejorar su cali-
dad y en reestructurarla de modo que
se combinen adecuadamente una
moderna formacion general y la edu-
cacién para el trabajo. Hay consenso
en renovar sus contenidos y pasa
desde la pedagogia del dictado al
aprendizaje activo, desde el pizarrén
a la video-imagen y el computador,
desde el fexto para memorizar al cen-
tro de recursos de aprendizaje en
cada liceo. Se esté avanzando tam-
bién en ofrecer a los jovenes que en
ellos estudian, los espacios necesarios
para que ejerciten su creatividad y
vivan su cultura propia.

Desde este presente y desde
esta perspectiva de futuro inmediato es

perfinente recordar a Luis Galdames.

Hay que retroceder a las primeras fres
décadas del siglo que estd terminan-
do.

Como educador, Luis Galda-
mes parlicipé en los afos 10, en un
debate que ha marcado época en la
historia de las ideas en Chile: la polé-
mica acerca del cardcter de la educa-
cién media. Dos grandes intelectuales
se enfrentaron en torno a la pregunta
por el tipo de educacion media que
exigia nuestro desarrollo. Mientras el
filésofo Enrique Molina defendia el
carécter formativo y desinteresado del
liceo, destinado a constituir la elite
pensante que necesitaba el pais, el
futuro historiador Francisco A. Encina
criticaba el liceo tradicional y propi-
ciaba una educacién que atendiese al

L
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EDUCACION

desenvolvimiento de la produccion y
de la vida préctica. Mientras uno
ponia el acento en el pensamiento y
en la llamada cultura generdl, el ofro
lo ponia en la voluntad y en las com-
pefencias Uiles.

Luis Galdames tercié en este
debate, alejandose del cierto extre-
mismo de las dos posturas referidas e
intentanto brillantemente un equilibrio
que rescataba lo positivo de ambas
propuestas. A su juicio, la educacién
secundaria chilena debia combinar
adecuadamente ambas fendencias. De
algin modo, la historia posterior de
esta rama educativa ha sido la histo-
ria de los esfuerzos por encontrar esa
compatibilidad.

En los afios inmediatamente
posteriores a 1925, Galdames seguia
dictando sus catedras en el Instituto
Pedagégico de la Universidad de
Chile, continuaba su labor intelectual
y se desempefiaba también como pre-
sidente de la Sociedad Nacional de
Profesores, el organismo gremial que
agrupaba entonces a los profesores
secundarios.

Eran afios de mucha inquietud,
en un Chile que se estaba iniciando
por los caminos de la democracia poli-
tica, con und nueva Constitucién, tran-
sitando de la sociedad agraria a la
urbana e industrializada y tratando de
resolver sus fuertes y dramdticos pro-
blemas y conflictos sociales.

Uno de los sectores més inquie-
tos era el profesorado, en particular el
de la rama primaria. Organizado gre-
mialmente en la Asociacién General
de Profesores de Chile, venia recla-
mando una reforma infegral de la
educacién y fenia sus propias pro-
puestas al respecto. Su fuerte movili-
zacién motivé al pais y creé las con-
diciones para que el presidente Car-
los Ibafiez del Campo, decidiera no
sélo implantar una ambiciosa reforma
de la educacién, en todos sus niveles,
sino también encargar a los propios
lideres del magisterio la conduccién de
dicha reforma.

A Luis Galdames se le asigné
la direccién de la educacién secunda-
ria, asi como al lider de los maestros
primarios se le entregé la direccion de
su correspondiente rama de la educa-
cion.

De este modo, Galdames tuvo
la oportunidad de intentar llevar a la
préctica las ideas que venia plasman-
do respecto al carécter de la educa-

cién secundaria y més especificamen-
te al tipo de instituciones que la impar-
tieran. Es mas: se empeid en una
reforma amplia, que abarcé diversos
aspectos y que sorprende por su
carécter futurista, aunque desgracia-
damente no tuvo en vida la continui-
dad que merecia.

Consecuente con la visién
amplia y comprensiva que habia
defendido en los debates de 1912,
Galdames propuso, a la vez, la inte-
gracién y la diversificacion de la edu-
cacién secundaria. El liceo seria, como
lo entendemos hoy dia, la Gnica insti-
tucién educativa de este nivel.

PROPUESTA
INTEGRADO

Su idea fuerza fue “el liceo
integral” que anticipa lo que ha sido
la tendencia a crear especialidades
técnicas en liceos cientifico-humanistas
'y lo que hoy dia entendemos como el
“liceo polivalente”. La utopia que
intenté poner en practica consistia en
la creacién de una institucion educa-
cional en que se educasen conjunta-
mente [Gvenes de diversos origenes,
aptitudes y planes de vida, en vez de
la tradicional separacién entre los que
hacian estudios humanisticos, es decir
la elite de continuar en la universidad,
y jévenes que hacian estudios de
carécter técnico que llevaban a la vida
del trabajo y a la practica productiva.
Tras esta propuesta habia un “ethos”
profundamente democrdtico que veia
a la educacién comin e integrada
como principal contribucién a superar
la segmentacion social propia de la
sociedad tradicional.

Uno de sus intentos concrefos
fue la supresién de las entonces llo-
madas “preparatorias” de los liceos,
es decir, cursos primarios anexos a
esas instituciones, en los que se edu-
caba la gran mayoria de los nifios de
la clase media y alta, evitando asi el
contacto con los nifios de la clase
popular, que asistian a escuelas pri-
marias comunes.

Otra de las propuestas fue la
de dividir la educacién media en dos
ciclos, de fres afios cada uno. El pri-
mero seria un ciclo comin, de carde-
ter general, pero no a espaldas sino
mirando hacia la vida del trabajo, ya
que esos primeros fres afios serian
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para muchos jovenes la Gltima opor-
tunidad de formacion antes de salir a
la vida activa. En ofras palabras, tanto
en los liceos humanisticos como en las
escuelas técnicas se ofreceria el mismo
ciclo comin previo a la diversificacion.

Esta iniciativa de Luis Galda-
mes es claramente una prevision de
ofras similares que se han ensayado
mas tarde; por ejemplo, del Plan
Arica, entre los afios 1961 y 1971, y
de planes de fines de los afios 80.
Actualmente, en los lineamientos de la
reforma de la educacién media se
retoma esta idea, al proponerse que
el 12 y 2° afio medio tengan también
un cardcter comon y general, pero con
presencia de la orienfacién hacia el
trabajo y la tecnologia.

LA PROPUESTA
DE
DIVERSIFICACION

Mientras en 1927 se matricu-
laban en los cursos de humanidades
25.000 j6venes, en los cursos de
ensefianza técnica habia sélo 8.500.
Luis Galdames propuso invertir las
proporciones en que se impartian las
dos principales modalidades de la
educacién media. Con ello, se hacia
eco de los requerimientos de la
modernizacion, del “Chile nuevo”,
como entonces se le llamé. Durante el
afio en que Galdames dirigié la edu-
cacién media, aumenté su matricula
a mas de 41.000 estudiantes (un
23%), en todas sus modalidades, lo
que habla de la confianza piblica en
la obra reformadora que se empren-
dia.

Galdames fue uno de los pri-
meros que en nuestro pais podria
merecer el calificativo de “planificador
de la educacién”. Plenamente cons-
ciente que el confenido de la educa-
cién secundaria debia adaptarse a las
necesidades del desarrollo y de la
modernizacién del pais, llevé su ini-
ciativa a indicar las especialidades
técnicas que debian ensefiarse en el
segundo ciclo de los liceos de cada
provincia y localidad de nuestro largo
territorio. En su detallada planifica-
cién, sin duda, utilizé sus conocimien-
tos académicos de geografia econé-
mica de Chile.

De este modo, quiso romper la

uniformidad propia de los regimenes
centralistas y atender a la diversidad
espacial, cultural y productiva de nues-
tro largo ferritorio.

LA VIDA
ESCOLAR Y LA
RENOVACION
PEDAGOGICA

Luis Galdames recogié también
en su propuesta de reforma, las
modernas fendencias de la “escuela
nueva” que, aunque pensada princi-
palmente para la ensefianza primaria
y portada en Chile principalmente por
los maestros de esta rama, eran vale-
deras también para la ensefianza
secundaria.

Se trataba de reaccionar con-
tra el modelo de pedagogia tradicio-
nal, centrada en la ensefianza antes
que en el aprendizaje, en el docente
antes que en el estudiante, en la dis-
ciplina antes que en la actividad, en
la transmisién de “la materia” a base
del dictado y la memorizacién. Enton-
ces, como hoy, se criticaba la “ense-
fianza frontal”, en nombre del estimu-
lo al aprendizaje activo.

Asi, la reforma que condujo
Galdames, con cierta ingenuidad,

 llegé hasta ordenar que los profeso-

res sg abstuvieran de dictar las mate-
rias de su clase, salvo casos justifi-
cados. Promovié el aprendizaje fuera
del aula, en todas las fuentes y recur-
sos existentes en la comunidad. Insti-
tuyé innovaciones tan significativas
como: los profesores jefes, los conse-
jos de profesores, las asociaciones de
alumnos y de ex alumnos, el concep-
to y la préctica de la comunidad
escolar, la orientaciéon vocacional y
ofras que hoy forman parte del patri-
monio y la préctica de nuestra edu-
cacion.

Incluso, Galdames intuyé visio-
nariamente la moderna nocién de
“curriculum oculto”, de la responsabi-
lidad formativa del establecimiento
como un fodo y de los “objetivos frans-
versales” que superan la especializa-
cion en disciplinas o ramos. Decia la
norma reglamentaria que Galdames
dicté: “la educacién civica y moral del
alumno no compete sélo a los profe-
sores de la asignatura respectiva sino

a todo el personal docente y adminis-
trativo del colegio, de tal modo que
ella pueda fluir del ambiente espiritual
y social de las aulas y manifestarse a
toda hora”.

Hacia septiembre de 1928, por
disposicién del presidenie Ibafez, la
preclara reforma que se intentaba en
todos los niveles del sistema educativo
fue discontinuada. Sus ambiciosas y
casi ‘utépicas propuestas, chocaron
con el tradicionalismo educacional,
que suele ser mas fuerte que el tradi-
cionalismo politico.

Galdames y los demés lideres
de la reforma fueron despedidos de
sus cargos y varios de ellos persegui-
dos con safa. Galdames debié volver
a su catedra universitaria y proseguir
desde alli su obra educacional sin
posibilidades de influir directamente
en la poiii[ca educacional, hasta su
muerte en 1941.

Galdames y los demas refor-
madores de 1928 fueron perdedores.
La historia oficial tiende a ignorarlos
cuando no a condenarlos. Pero ellos
no habian arado en vano. A la larga,
la verdadera historia recupera también
a los vencidos. Sin reconocerlo expli-
citamente, mucho de la propuesta de
Galdames estuvo en la base de la
renovacién de la educacion  secunda-
ria que se inici6 hacia 1945, Mucho
de lo que nos proponemos hoy dia no
es sino actualizacion de las ideas y los
intentos de Galdames, en un contexto
diferente.

Es oportuno que rememoremos
a Galdames. Pero el mejor homenaje
a este insigne educador, es lograr hoy
dia y en los préximos afos, que toda
su obra -por fin- se plasme en reali-
dad. Le reclaman las nuevas genera-
ciones, que desean uni:t_éducacién que
no los frustre sino que los promueva.
Lo requiere la democracia, que nece-
sita mds integracion y menos segmen-
tacién. Lo precisa también nuestro pro-
yecto de desarrollo, a través de com-
petencias generales y més flexibilidad
y diversificacién para trabajar y pro-
ducir en las nuevas condiciones de la
modernidad.
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Fotografia: El Correo de la UNESCO.

“ina radioemisora de Santiago, que

~ transmite a fodo el pais via satélite,

" informé recientemente que habia reci-
bido de algunos padres diversas denuncias de
malirato de estudiantes por parte de profeso-
res. El érgano de difusion no identificé los
establecimientos escolares, por estimar que era
necesario confirmar la situacién. 3Seré posible
que, a pocos afios del siglo XXI, algunos maes-
fros insistan en aplicar el proverbio “la lefra
con sangre entra”, para “reforzar” el apren-
dizaje de sus alumnos? Estimamos que esas
practicas perfenecen al pasade. Ocurrian no
sélo en Chile. Otros paises, como Brasil e
lng]clterru, tienen experiencias al respecto.

Lo que sucedia es que se vinculaba una
emocién desagradable -el dolor- con el acto
de aprender. Realmente, la emocién estd rela-
cionada con el proceso de ensefianza-apren-
dizaie, pero, afortunadamente, Hcy formas
mucho mas felices de obtener el conocimien-
to. Nuevas concepciones didéctico-pedagégi-
cas se han materializado paulatinamente en la
sala de clases, tales como el papel facilitador
del docente, la presentacién atrayente de los
contenidos y la participacién activa de los
alumnos. Y todos esos elementos pueden
actuar juntos en la ufilizacién del video en la
ensefianza. El recurso presenta caracteristicas
valiosas que deben ser aprovechadas por la
escuela. -

APRENDER
MIRANDO

Daniel Torrales Aguirre
Universidad Internacional Sek
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En lo esencial, el video, al com-
binar iméagenes y sonidos consigue
alcanzar no solamente el lado racio-
nal, sino, fundamentalmente, el aspec-
to emocional del hombre, importante
para la comprensién de los conteni-
dos. Dos autores franceses, Pierre
Babin y Marie-France Kouloumdjian,
hablan de una inteligencia del hom-
bre audiovisual, donde este siente pri-
mero, a través de sus sentidos, para
después alcanzar la etapa de la refle-
xi6n, donde tiene lugar una actitud cri-
tica que le permite comprender el
mundo.

Esos mismos autores expresan,
citando al dramaturgo aleman Bertold
Brecht, que no es necesario que la
oposicion entre aprender y divertirse
sea una obligacién natural. Es posible,
entonces, hacer que los estudiantes
gusten de la materia, primero, para
que después comprendan y aprendan.
Es lo que ellos denominan funcionar
en stereo, con una pista “uno” (regis-
tro analitico, secuencial, abstracto) y
una pista “dos” (registro artistico, glo-
bal, intuitive, “gustativo”).

Por ofro lado, las imagenes
méviles del video, del cine, de la tele-
vision estimularian fuerzas “imaginati-
vas”, al contrario de la imagen
impuesta, intelectualizada, estereotipa-
da, aprendida en los libros y que blo-
quearia la imaginacién. Complemen-
tariamente, la mosica tan importante
como la imagen en el video, ademés
de transmitir emociones, puede ayudar
a mejorar nuestra capacidad de pen-
sar. Para los autores norteamericanos
Arthur Winter y Ruth Winter, “la musi-
ca es buena para el cerebro. Facilita
el recuerdo de las palabras y ofrece
feedback (retroalimentacién) mas efi-
ciente que el habla. Sola, estimula una
region diversa del habla y permite
también la liberacién emocional”.

Esa regién diversa del habla es
el lado derecho del cerebro que, para
la mayoria de las personas, constitu-
ye el lugar donde reside la creativi-
dad, a veces reprimida por las escue-
las. Conozcamos dos opiniones sobre
este tema.

La teoria de los hemisferios
izquierdo y derecho del cerebro pro-
viene del siglo XIX, cuando investiga-
dores observaron que existia una dife-
rencia de funciones entre las dos mita-
des del cerebro. Segin esa teoria, el
lado izquierdo se refiere al lenguaje
hablado, controla la parte derecha,
habilidades numéricas, el lenguaje
escrito, la lectura y raciocinio, ademas
de la percepcion de nosotros. El lado
derecho controla la parte izquierda
del cuerpo, la conciencia musical, las
formas tridimensionales, la conciencia
criica, la imaginacién e intuicién.

Ofra teoria, mas reciente, for-
mulada por el profesor norteamerica-
no Howard Gardner habla de inteli-
gencias maltiples. Ella también posibi-
lita entender el video para la ense-
fianza. De acuerdo con esta visién,
existirian siete inteligencias: lingistica,
l6gico-matemaética, intrapersonal,
espacial, musical, corporal-sinestésica
e interpersonal.

Las personas con inteligencia
lingtiistica gustan escribir, leer y oir;
tienen buena memoria para nombres,
lugares, fechas; deletrean palabras en
forma correcta y facilmente; tienen un
amplio vocabulario y usan el lengua-
je de manera fluida. Hay sensibilidad
hacia los sonidos, hacia los ritmos del
lenguaie, sus inflexiones y funciones.

Los individuos con inteligencia
l6gico-matematica exploran modelos,
categorias y relaciones; calculan pro-
blemas matematicos rapidamente; dis-
frutan de la matematica y del uso de
computadores; son capaces de agru-
par y dar orden a datos para después
analizarlos, interpretarlos y hacer pre-
dicciones; practican ajedrez y juegos
de estrategia; inventan o planean
experimentos. Los matemdticos y los
fisicos poseen estas competencias.

Los sujetos con inteligencia
intrapersonal tienen un profundo cono-
cimiento de si mismos, emociones,
razonamiento, temores y deseos; reve-
lan un sentimiento de independencia;
reaccionan con opiniones fuertes
cuando asuntos polémicos son discuti-
dos; les gusta estar solos para perse-
guir algin interés personal, aficién
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favorita o proyecto; se automotivan
para hacer bien las cosas, en planes
de estudio independientes; poseen
habilidad intuitiva. Se observa esta
inteligencia en importantes literatos,
cientificos, compositores.

Quienes tienen inteligencia
espacial piensan en imégenes y cua-
dros; les complace dibujar, pintar, escul-
pir y participar en actividades artisticas;
comunican claras iméagenes visuales
cuando piensan sobre alguna cosa; leen
facilmente mapas, cuadros y diagramas;
les agrada ver peliculas, diapositivas o
fotografias; aprecian armar rompecabe-
zas de figuras recortadas o laberintos.
Es propia en ingenieros, pinfores, arqui-
tecios, navegantes.

Las personas con inteligencia
musical son sensibles a una variedad
de sonidos en el medio ambiente,
focan un instrumento musical o pre-
fieren oir musica cuando estan estu-
diando o trabajando; coleccionan
grabaciones, disfrutan cantando y
reservan fiempo para la misica.

Aquellos con inteligencia cor-
poral-sinestésica aprenden mejor por
movimientos, foques o actuacion sobre
las cosas: procesan el conocimiento a
fravés de sensaciones corporales; par-
ficipan con interés en actividades fisi-
cas o deportes; gustan tocar y ser
tocados cuando hablan con personas;
hébiles en artes mecanicas, oficios

(trabajos en madera, costura, escultu-
ra y ofros); aprecian los aprendizajes
manuales. Esta inteligencia es también
propia de bailarines, deportistas,
actores que utilizan destrezas motoras
complejas.

A los individuos con inteligen-
cia interpersonal les atrae estar alre-
dedor de personas, tener muchos ami-
gos, son muy sociables; organizan,
comunican y algunas veces manipu-
lan; aprenden mejor por narraciones
o cooperacion; disfrutan de activida-
des en grupo. Personas que trabajan
en interaccién social, como vendedo-
res, politicos, lideres religiosos, profe-
sores se encuenfran en este grupo.

Todos nosotros tendriamos las
siefe inteligencias, pero algunas de
ellas nos describen mejor.

BEBEDEROS DE AGUA AUTOMATICOS

ISABEL RIQUELME 2486 - SAN MIGUEL
TEL. 5519077 - 5510002 - SANTIAGO
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COMO USAR
MEJOR EL VIDEO

3Cémo trabajaria un maestro
con el video, intentando aprovechar
esas infeligencias? Podria exhibir un
audiovisual para acompafiar un con-
tenido, alcanzando asi a las personas
con inteligencia espacial y musical.
Pasando un libreto a los alumnos para
que respondan en grupo algunas pre-
guntas, conseguiria la atencién de los
estudiantes con inteligencia lingiistica,
légico-matematica e interpersonal.
Provocando un debate y escogiendo
representantes de grupos, sin inhibir la
participacién de nadie, captaria el
interés de los educandos con inteli-
gencia infrapersonal y corporal-sines-
tésica. Si el docente, ademas, coloca
un diagrama en el pizarrén con la
relacién y la secuencia légica de los
contenidos pasados, y hace un resu-
men con buen humor Y hasta teatral
de los conocimientos que impartié,
nuevamente llamaria la atencién de los
alumnos. Si pide un informe individual
sobre el video, a traer en la clase
siguiente, el profesor terminaria bien
ese ciclo. El lector puede imaginar
muchas ofras combinaciones. Es evi-
dente que el maestro necesita conocer
y aprovechar bien las caracteristicas
utiles de ese recurso tecnolégico.

LAS VENTAJAS

El video es ilustrativo. Permite
presentar al alumno imégenes y soni-
dos que él no conseguiria ver ni oir en
la realidad (erupcién de un volcan, el
lanzamiento de un bus espacial, la vida
en el fondo del mar, objetos microscé-
picos, el surgimiento de una flor, etc.)
y alcanza estéticamente al educando.

El recurso es intuitivo. Actia
primero sobre los sentidos antes de
apelar a la inteligencia. Es un nuevo

" modo de comprender las cosas. Como
indican Babin y Kouloumdiian, en los
medios de comunicacion de hoy “la
estética y la capacidad de empatia son
mucho més privilegiadas que la refle-
xién” (p. 41). Se aprende por intui-
cién y analogia.

El video es un gran economi-
zador de tiempo.  El video permite
que sobre mas tiempo para el andli-
sis critico de la materia de estudio y

el maestro puede verificar la recepcion
del conocimiento.

El video supera las limitaciones
de la television. Sefialan Leticia Paren-
te, Maria Helena Silveira y Sonia Frei-
re, educadoras brasilefias, que en una
de las primeras restricciones supera-
das es permitir la “mano doble” en el
emitir y responder el mensaje, aspec-
to que hoy es imposible a nivel masi-
vo, esfo, agregamos, en el momento
actual, ya que la tecnologia avanza
rapidamente permitiendo la televisién
inferactiva.

Es posible en la sala de cla-
ses, en las palabras de esas autoras,
callar al emisor y dejar hablar al inter-
locutor, con el uso inteligente de recur-
sos. Ademés, se puede controlar el
tiempo, posibilitando pausas, repeti-
ciones, etc., necesarios al trabajo
didéctico.

Si bien la clase tradicional
tiene ventajas (intuiciones, pensamien-
tos, causales y divagaciones que
deben ser aprovechadas por el profe-
sor), se puede argumentar, indican las
educadoras brasilefias Maria Alice C.
Roschke y Maria Lucia Riocciotti, que
una instruccion que combine video,
instructor y auxilios impresos pueden
desencadenar un clima muy favorable
al aprovechamiento de todos los
hechos imprevisibles que ocurren en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

“LOS
ESTUDIANTES SE
MOTIVAN MAS”

El video es un recurso cada vez
més utilizado en los establecimientos
escolares, privados y publicos de Bra-
sil. Entrevistamos al profesor Armando
José Capeleto. Expresa que los alum-
nos responden mucho mejor cuando se
ilustra un determinado asunto con un
video. Ellos, agrega, asimilan bien el
confenido, consiguen visualizar cosas
que de otra forma quedarian sola-
mente en la imaginacién.  “los estu-
diantes se motivan més para la clase.
Hay un aspecto de relacion afectiva
con el contenido y ellos desean saber
mas sobre aquel asunto”.

Para este profesor, el recurso
es mas positivo que negativo. “El seria
negativo si apenas fuera una repro-
duccién de lo que el docente hace en

la clase, como una leccién grabada en
el video. Creo que la seleccion del
material tiene que ser realizada con
mucho criterio. Si Ud. va a colocar un
programa que hace exactamente lo
que el maestro efectia en clase, una
leccién televisada, entonces él no es
necesario. El recurso debe fraer ima-
genes, informaciones que el docente
no consigue suministrar”,

El video es utilizado en el cole-
gio como un elemento integrado a la
ensenanza-aprendizaje, o sea, forma
parte de un conjunto de recursos. En
caso contrario, él se vuelve, en la pro-
pia concepcion del alumno, una forma
del docente de no dar clases y hacer
que la television trabaje por él. “El
propio estudiante va a percibir que
aque”c no es gratuito, que tiene una
razén, una finalidad anterior y un cie-
rre posterior. Yo, personalmente, siem-
pre lo uso de esa manera”, expresa
A.). Capeleto.

DOS AREAS
DEBEN
FORTALECERSE

Estamos en sociedades cada
vez mas cientificas y tecnolégicas. Esto
ocurre inclusive en paises latinoameri-
canos con graves desigualdades socia-
les. Los cajeros electrénicos en los ban-
cos, la progresiva incorporacién de la
informatica en los supermercados, la
propia elaboracién de los mensajes
por los medios de comunicacién
social, la introduccién del grabador de
video y del computador son elemen-
tos, entre ofros, que nos indican el
surgimiento de una nueva realidad.
Podemos hablar en alguna medida de
una sociedad postindustrial, en lo eco-
némico, y de una sociedad postmo-
derng, en lo cultural.

Vivimos también en una socie-
dad cada vez mas audiovisual. Los
nifios y adolescentes aprenden a dibu-
jar en el computador. (con ratén o
lapiz electrénico) utilizando una multi-
plicidad de colores y son constante-
mente bombardeados por el flujo de
informacién, también en colores, de
los 6rganos de difusion.

La escuela debe apropiarse del
video, pero con cautela. Hay que valo-
rizar el recurso (como medio que posi-
bilita alcanzar la esfera emociondl,
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estética del hombre para después lle-
gar a la reflexion critica) y entender
que el raciocinio légico-matemético es
importante, por lo que no es posible
dispensar el trabajo del maestro y del
alumno, quedando solamente en la
recepcién de un programa audiovi-
sual. Como expresan Babin y Kou-
loumdjian “apostar todo en la televi-
sién o en la ensefianza asistida por el
computador es una aberracién”.

La colaboracién entre los

medios de comunicacién social y la
educaciéon escolar debe fortalecerse.
Diarios, revistas, videos y programas
de televisién son de gran utilidad en
los establecimientos educacionales,
produciendo asi una interseccion entre
los sistemas de comunicacion y edu-
cacién. Es de esperar que las iniciati-
vas materializadas (y cruzadas) en las
Greas de comunicacién y educacién
contribuyan para la construcciéon de
sociedades latinoamericanas mejores.
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2| afio 1992, por encargo de la
Municipalidad de Calama, se
“realizé un estudio sobre los
patrones culturales de las comunida-
des atacamefias de la Il Regién, con
el fin de lograr una base para la cons-
truccién de curriculos culturalmente
pertinentes para los jardines familiares
fundados por la Junta de Jardines
Infantiles (JUNJI) en varias comunida-
des de esta etnia Para estos efectos se
tomaron como objeto de estudio los
jardines familiares fundados en los
pueblos de Lasana, Chiu-Chiu y Cas-
pana, localizados en la precordillera
al interior de Calama. Este articulo se
ubica en el contexto de la discusion
acerca del papel que juegan los pro-
cesos educativos en el destino de las
minorias éfnicas en proceso de extfin-
cién.

EL CURRICULO
APROPIAD

Sg reconoce ampliamente a la
educacién como un componente fun-
damental en los esfuerzos que se

LA EDUCACION

Y EL DESTINO

DE LA CULTURA

ATACAMENA

hacen para lograr cambios sociales.
Se afirma que no puede haber desa-
rrollo social si no hay un proceso edu-
cativo que lo sustente.

Sin embargo, han surgido
posiciones criticas sobre la funcién
social de la educacién. La Belle (1980)
sefala que la educacién formal no tra-
baja en funcién de los cambios socia-
les, sino més bien se constituye en un
refuerzo del sistema social y de las
condiciones que la sustentan, o seq,
tiende a reproducir el modelo social
imperante. Eso es més evidente si se
trata de minorias étnicas obligadas a
recibir una educacién extrafia a su cul-
tura y ajena a sus infereses, necesi-
dades y problemas de sus comunida-
des. Hay investigaciones desarrolladas
en esta linea que planfean la pre-
sencia de formas de violencia en la
administracién de la educacién formal,
en la cual el educando es sometido a
toda clase de agresiones. Esos mode-
los educativos tratan de imponer una
“cultura universal”, sin considerar la
existencia de una “cultura local”, con
sus propias singularidades. Se puede
afirmar que sus curriculos se constru-
yen a espaldas de la “cultura de per-

Prof. Roberto Herndndez Aracena
Universidad de Chile

tinencia”, o llamada “de la cotidiani-
dad”, reforzando maés bien las desi-
gualdades étnicas, lingiisticas y de
clase (Magendzo, 1986).

Ante la funcién tradicional de
la escuela surgen nuevas tendencias
que rescatan la posibilidad de repen-
sar el problema y buscar una orienta-
cién que intente conciliar los elemen-
tos de la cultura universal con los pro-
pios de la cultura de las comunidades
afectadas. Para lograr esto se requie-
re, primeramente, un andlisis que dé
cuenta de las necesidades, infereses y
problemas de las comunidades, pero
también de sus estilos de vida, de sus
patrones de socializacién, de sus
mecanismos de aprendizaje, de sus
formas de percepcién de la propia
realidad, y de los conocimientos acu-
mulados sobre su entorno social y
natural. Los resultados de ese andlisis
permitiran obtener los fundamentos
para la construccién de curriculos cul-
turalmente pertinentes.

La aplicacion de los curriculos
pertinentes debiera producir un proce-
so de reinterpretaciéon de los compo-
nentes de la cultura universal por parte
de los educandos, a través de sus sis-
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temas cognitivos, y también, una rea-
firmacién de sus propias formas cul-
turales, contribuyendo al fortaleci-
miento de su identidad cultural. Ello
fiene una especial significacién en el
caso de minorias étnicas con alto mes-
tizaje cultural. Siguiendo esa linea de
pensamiento, S. Schmelkes (1994)
destaca el importante papel de la edu-
cacién en el fortalecimiento de la iden-
tidad cultural campesina indigena en
América Latina.

En el caso de los jardines fami-
liares estudiados, estas consideracio-
nes tienen una particular significacién,
ya que los nifios atendidos, entre dos
y cinco afios de edad, se encuentran
en una etapa temprana de endocultu-
racién (proceso por el cual aprenden
los aspectos esenciales de la cultura,
o sea: normas, valores, creencias y
conocimientos). Por lo tanto, se requie-
re hacer una adecuada seleccién de
los elementos culturales componentes
de sus curriculos. En este proceso esté
involucrada su identidad cultural, el
sentido de pertenencia y la autoesti-
ma de los nifios (Peralta, 1991).

El nific atacamefio vive en una
relacién directa con su medio natural,
sientiéndose parte activa de él. Las
plantas y los animales, los cerros y
volcanes, el viento y las heladas, el
cielo y el sol, son componentes fami-
liares para él, ya que tiene con ellos
una interaccién directa y cotidiana,
arménica y agradable.

Desde los dos afios, toma sus
primeros confactos con su enforno
natural, cuando su madre lo lleva a
cuestas a los campos de cultivo o pas-
toreo, comenzando también su apren-
dizaje sobre las actividades relacio-
nadas con la agricullura y la gana-
deria. Poco a poco va conociendo las
creencias sobre su entorno natural, y
el significado de sus componentes.
Aprende que los cerros y las fuentes
de agua son sagradas y que la fauna
debe respetarse.

Los primeros cinco afios de
vida del nific atacamefio transcurren
en un ambiente familiar donde pre-
dominan las relaciones arménicas.

La familia atacamefia se carac-
teriza por la gran estabilidad de la
unién de sus padres, la cual esté apo-
yada en un sistema de valores y cre-
encias tradicionales, necesarios de
rescatar para incorporarlos a los
curriculos que se pretende construir
para sus jardines familiares.

A los cinco afios, los nifios
comienzan a participar en algunas
labores menores, como por ejemplo,
dar comida a los animales de corral,
acarrear agua, cortar ramas, etc. A
los siefe afios, acompafian a sus her-
manos mayores en el pastoreo de sus
rebafios de llamas y ovejas, en las
“vegas” cercanas. El pastoreo ha sido
tradicionalmente una actividad de las
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mujeres y los nifios, que adn se man-
tiene hoy. A medida que el nifo crece,
va cumpliendo labores ggricolas que
requieren mayores conocimientos téc-
nicos y fuerza fisica. El padre es el
encargado de ensefiarle las técnicas
agricolas.

PATRONES DE
SOCIALIZACION

La mayor parte de la vida del
nifio de dos a cinco afios transcurre
al interior de la familia; por lo tanto,
ese grupo es el gran agenfe sociali-
zador.

Los mecanismos de endocultu-
racién no son faciles de observar para
un investigador no informado del
mundo andino. Tampoco para los
maestros de las escuelas, quienes
adoptan una posicién crifica e incom-
prensiva frente a esos fenémenos. Sin
embargo, estos profesores se extrafian
de los resultados de la endocultura-
cién, lo que se expresa en un com-
portamiento social de los nifios ade-
cuado a su medio social. Esto se ve
claramente en las fiestas tradicionales,
donde los nifios actian de acuerdo @
las normas sociales vigentes. En con-
secuencia,los educadores reconocen
su desconocimiento de los procesos de
socializacién que se dan al interior de
las comunidades atacamefias, y sobre
todo, carecen de informacién acerca
de sus méfodos y técnicas de apren-
dizaje. El conocimiento y comprension
de esos métodos y técnicas seria de
gran utilidad para enriquecer los curri-
culos culturalmente pertinentes.

Los nifios desde los cuatro afios
comienzan a aprender las tradiciones
culturales de sus comunidades. Un
nifio es capaz de describir correcta y
detalladamente una fiesta tradicional.
El significado de los aspectos rituales
son comprendidos posteriormente,
cuando ya son adolescentes. La madre
es la encargada de explicarles la sim-
bologia de su cultura. La gente de
Lasana, Chiu-Chiv y Caspana dice
que los nifios captan sus costumbres y
tradiciones escuchando y observando
a sus mayores.

Los padres parecen poco exi-
gentes y estrictos con sus hijos meno-
res, lo cual cambia al incrementarse
su edad. Por lo general, los nifios no
son castigados fisicamente. Por lo

general, es la madre quien priva al
hijo de algo que le agrade mucho. La
familia no aceptan que sus hijos sean
castigados en la escuela.

Existe acuerdo entre los edu-
cadores que trabajan estas comuni-
dades en que el nifio aprende basi-
camente observando la conducta de
los adultos y escuchando lo que
hablan sus padres y ofros adultos. La
madre conversa poco con su hijo
sobre los aspectos de su entorno natu-
ral y social, y el nifio tampoco se cues-
tiona sobre esos asuntos. Pero cuan-
do entra en contacto directo o por
medio de revistas o libros, con un
medio social extrafio, inferroga sobre
aquello que le parece ajeno e incom-
prensible. Llama mucho la atencién la
percepcién que tienen los profesores
sobre los nifios atacamefios: son fimi-
dos y cohibidos, pero menos agresi-
vos y con una mayor integracion gru-
pal que los nifios urbanos.

ELEMENTOS DE
LA CULTURA
INFANTIL

Un tema imporfante es el de
los juegos infantiles. Los nifios ataca-
mefios muestran una gran riqueza e
imaginacién en sus actividades lodi-
cas. La base de sus juegos esta rela-
cionada con los elementos de su entor-
no fisico y social, y las actividades
agropecuarias. Los campos de cultivo
son sus lugares predilectos para jugar.
Es notable la diversidad de juegos
referidos a las actividades agricolas y
pecuarias, los cuales tienen una fun-
cién social de preparacion para cum-
plir sus roles futuros como producto-
res agricolas. Juegan a sembrar y
regar los “potreros” (cultivos), a pas-
torear las llamas y ovejas, a arrear
los burros y montar a caballo. Tam-
bién, juegos tradicionales de caracter
nacional, como el frompo, las bolitas,
el pillarse y la pelota.

Los juguetes utilizados son casi
siempre de fabricacién casera, hechos
por sus padres, hermanos mayores o
por ellos mismos, con materiales de su
propio medio. Las latas de sarding,
las cajas de té, sirven como camiones
o camionetas, las cajas de cartén
como instrumentos de percusién (tam-
bores o bombos) para jugar a tocar

y bailar la musica tradicional que
escuchan en las fiestas comunitarias.
Las “corontas” de choclo son usadas
como ovejas o chanchos. Los tarros de
leche se emplean para hacerlos rodar
con un alambre o palo. Los frompos
son fabricados por ellos mismos, usan-
do “lienzas” de lana de oveja. Con
toda esta variedad de elementos sen-
cillos de su medio, el nifio desarrolla
su rica imaginacién para crear una
riqueza interesante de juegos.

En el contexto de pérdida de
elementos culturales de los atacame-
fios se encuentran los cuentos infanti-
les. Las madres no narran historias
tradicionales a sus hijos, porque segin
ellas, no saben. Los abuelos son rea-
cios y desconfiados para divulgarlos,
porque “han venido muchos investi-
gadores a quitarles sus cosas impor-
tantes”. Pero en Caspana y lasana
ain existen algunos cuentos infantiles.
Una tarea imporfante seria el rescate
de ellos y su incorporacién a los curri-
culos de los jardines familiares.
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ENCICLOPEDIA TEMATICA ALFA NAUTA

- 8 tomos, 21 x 28 cms., encuadernacion en
cartoné plastificado.

- Mas de 2.000 paginas impresas a todo color.

- Mas de 1.000 ilustraciones, fotografias, dibujos,
cuadros, graficos, mapas.

- Mas de 150 mapas de los paises del mundo.

- Especialidades.

GUIA DEL ESTUDIANTE

- & tomos de ficil manejo.

- Mas de 1.900 paginas en colores.

- Formato de 19 x 26 cms.

- Encuademacion en tapa dura y plastificada.

- Mapas actualizados, grificos y dibujos,

- Ejercicios pricticos con sus correspondientes
soluciones.

ENCICLOPEDIA TEMATICA "AULA"

- 10 tomos.

- Formato 18,5 x 27 cms. en colores.

- Encuademacion en cartoné plastificado.

- Mas de 4.000 paginas a todo color.

- Mapas grificos, esquemas y dibujos explicativos.

- Ejercicios pricticos con sus correspondientes
soluciones,

ENCICLOPEDIA VISUAL "AULA"
3 CINTAS DE VIDEO;

- Matematicas e Informatica.
- Fisica y Quimica.
- Ciencias Naturales.
4 DISKETTES:
- Matemiticas
- Fisica
- Quimica
- Ciencias Naturales

GRANDES ATLAS DE CIENCIAS

- 7 tomos, (Anatomia, Astronomia, Biologia,
Botdnica, Ecologia, Medio Ambiente y
Zoologia)

- Formato 25 x 35 cms.

- Mas de 2.000 dibujos a todo color con leyendas.

- Cerca de 300 tablas con informacion resumida.

- Indice exhaustivo de todos los términos.

- Impreso a todo color.

- Encuadernacion en tapa dura plastificada.

CURSO PARA LA FORMACION
DE PADRES

- 6 tomos.

- Formato 21,5 x 27 cms.

- 1.000 pdginas en total.

- Mis de 1.400 ilustraciones a todo color,
- Encuadermacion en cartoné.

TIMBRES DIDACTICOS
Variado surtido

Ventas por Mayor y Detalle
Visitenos:
EDICIONES " OPECE "
Sazie2379 W 695-0500 695-0560
Fax 695-2442

\ SANTIAGO - CHILE y)
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Los padres atacamefios perci-
ben a la escuela como una institucién
que ensefia una cultura extrafia, con-
tribuyendo al desarraigo de su medio
y a la pérdida de sus fradiciones. El
Comité de Costumbres y Tradiciones
de Lasana considera a la escuela
como la mayor causante de la pérdi-
da de sus tradiciones. Las madres de
Ayquina dicen que la escuela les quita
a sus hijos. Estas ideas permiten com-
prender que los padres envian a sus
hijos a la escuela sélo porque es una
obligacién y no por considerarlo pro-
vechoso.

Sin embargo, la evaluacién
que hacen de los jardines familiares es
positiva. Para las madres es benefi-
cioso que sus hijos menores vayan al
jardin porque les “alivia la carga” de
tener que llevar a sus hijos menores a
los campos de cultivo, donde tienen

que cuidarlos y trabajar simultéanea-
mente. Expresan que asi los nifios no
estan expuestos a la humedad y el sol.
También estiman positivo que los nifios
reciban una alimentacion especial, lo
cual los ayuda a mejorar su nutricién.

CONCLUSIONES

Es necesario ubicar la expe-
riencia de los jardines familiares en e
contexto del proceso de pérdida de los
patrones culturales que afectan a las
comunidades atacamefias. En funcién
de esto, se destacan las poienciqhdo-
des que tienen estos jardines para res-
catar e incorporar elementos cultura-
les importantes que se encuentran en
proceso de extincién, y de esa mane-
ra, contribuir al fortalecimiento de la
identidad cultural de esta minoria étni-
ca. Es particularmente importante la
incorporacién a los curriculos, de
patrones culturales relacionados con
los estilos de aprendizaje que se dan
al interior de las familias, las relacio-
nes intrafamiliares, los valores desta-
cables, los juegos, cuentos y canciones
tradicionales.

Se enfatiza la evaluacién posi-
tiva que ellos hacen de los jardines
familiares. Un elemento de mucha sig-
nificacién para ellos es que las perso-
nas que dirigen estos jardines sean
originarias de sus mismas comunida-

des.
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Filosofla para nifios:

ALGO MAS QUE
DESARROLLAR
HABILIDADES Y
RAZONAMIENTO

Prof. Ana Maria Vicuiia Navarro
P. Universidad Catélica de Chile

* Nota: Compendio del
articulo publicado en Revista Pensa-
miento Educativo, Facultad de Educa-
cién, P. Universidad Catélica de Chile,
vol. 15, diciembre 1994.

Programa de Filosofia para
ifios fue creado en Estados
i nidos a fines de la década del
sesenta. Matthew Lipman, entonces
profesor de Légica en la Universidad
de Columbia, observé que sus alum-
nos llegaban a la universidad mal pre-
parados para pensar correctamente.
Les costaba defectar errores de razo-
namiento muy bésicos o elaborar una
argumentacién coherente. Al mismo
tiempo, parecian haber perdido la
natural curiosidad que se observa en
los nifios, confenténdose con respues-
tas prefabricadas, sin mostrar el
menor interés en indagar mas allé.

Y,
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Contrastaba esta actitud con la de sus
propios hijos, nifios de corfos afios,
que se entusiasmaban con los asuntos
que les planteaba y eran incluso capa-
ces de resolver problemas de légica
en los que muchos alumnos universi-
tarios fallaban.

Esta observacién intrigé y pre-
ocupé a Lipman y lo impulsé a pre-
guntarse cuando y por qué se pierde
la natural inquietud del nifo, su deseo
de aprender y su disposicién a pen-
sar bien. La indagacién surgida de
estas preocupaciones lo llevé a la des-
corazonadora conclusién de que era
el sistema educativo mismo el respon-
sable de la situacién. El duro diag-
néstico que Lipman hace lo lleva a
afirmar que el sistema educativo es
disfuncional a su propésito, por lo que
necesita ser redisefiado (Lipman,
Sharp y Oscanyan, 1980:3).

El sistema educativo, en el
diagnéstico de Lipman, puede ser
caracterizado por dos carencias fun-
damentales: a. La falta de sentido de
la escuela para el nifo; b. La ausen-
cia de estrategias especificamente
disefiadas para desarrollar las habili-
dades de razonamiento de los estu-
diantes.

El relacién a lo primero, Lip-
man observé que los nifios estan dota-
dos de una extraordinaria curiosidad.
Pero en lugar de responder a esa
curiosidad, proporcionandoles expe-
riencias significativas, la escuela los
somete a una especie de tortura.

Por ofra parte, no sélo el modo
de entregarlos, sino los contenidos
mismos son carentes de sentido para
el nifio, porque estan alejados de sus
intereses inmediatos. Responden a los
deseos del mundo de los adultos, a lo
que creemos que es importante que
ellos nifios aprendan para asegurar
la transmisién y la continvidad de
nuestra cultura. Y, aunque esto es muy
loable y necesario, los nifios, que
carecen de nuesira visién de conjun-
to, no tienen cémo comprender de qué
manera se relacionan estos temas con
su experiencia e infereses.

En relacién a la segunda
carencia, Lipman afirma que existe la
tendencia a suponer -puesto que pen-
sar es un proceso natural (como res-
pirar y digerir) que todos realizamos-
, que cada cual lo efectia lo mejor
que puede y nada se puede hacer
para mejorarlo. Asi, también fende-
mos a suponer que las habilidades de

razonamiento se iran desarrollando
en los nifios con la misma naturalidad
con que se produce su crecimiento fisi-
co y que no hay nada que podamos
hacer para contribuir a su mejor desa-
rrollo. Operando bajo esta suposicion,
les proponemos problemas a los nifios
o les damos tareas o trabajos, espe-
rando que en el proceso de realizar-
los amplien su pensamiento, pues,
naturalmente, para ello, como para
casi todo lo que hacemos en nuestra
vida, se requiere pensar.

Sin embargo, de acuerdo a
Lipman, el sistema educative no ha
disefiado ninguna estrategia especifi-
ca para aumentar la habilidad para
pensar mejor. Segin Lipman (Lipman,
Sharp, Oscanyan,1980;14), la supo-
sicién de que nada puede hacerse
para mejorar el pensamiento es sim-
plemente falsa. Si bien el pensamien-
to es natural, fambién puede recono-
cerse como una habilidad susceptible
de ser perfeccionada. Hay maneras

de pensar mas eficientes y otras
menos eficientes y poseemos criterios
que nos permiten discriminar entre un
pensar torpe o defectuoso y uno de
buena calidad. Estos son los principios
de la légica. Por medio de ellos pode-
mos diferenciar entre argumentos
correctos e incorrectos o enfre infe-
rencias vélidas o invélidas. La res-
puesta a la pregunta que originé la
indagacién de Lipman, -scuando y
por qué se pierde la curiosidad del
nifio y su disposicién a pensar bieng-
es, pues, una acusacién muy severa:
la curiosidad natural del nifio, y con
ella su deseo de aprender y su dis-
posicién a pensar bien, se pierden
durante su permanencia en el sistema
escolar, debido a que éste se encar-
ga de “matarles” la curiosidad atibo-
rrandolos de contenidos desprovistos
de sentido para ellos y desligados de
sus infereses inmediatos, no les pro-
porciona experiencias significativas
que los estimulen a pensar ni las
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herramientas adecuadas para desa-
rrollar su pensamiento. No son los
nifios los aburridos o apdticos, dice
Lipman: es el sistema el que los cansa
y les quita el interés y la alegria de
aprender. Cualquiera que sea su
ambiente (familiar), los nifios llegan a
kindergarten con los ojos brillantes,
curiosos y dispuestos a aprender. Alre-
dedor de 32 bésico, sin embargo, su
inquietud comienza a disiparse y alre-
dedor del segundo ciclo basico sospe-
chan que estan siendo forzados a per-
manecer en la escuela, “no porque les
haga ningGn bien sino simplemente
como una operacién de baby-sitting y
para mﬂnrenerlos F\Jerﬂ de; mefcudo
de trabaijo. (...); si la experiencia esco-
lar fuera fan rica y significativa, como
es susceplible de serlo, no veriamos a
los nifios odiar su vida en la escuela,
como fantos, de hecho, lo hacen” (Lip-
man, Sharp, Oscanyan, 1980:12).

El programa de Filosofia para
Nifios nace con el claro propésito de
ofrecer un cambio de enfoque radical
de la ensefianza, que permita revertir
los desagradables efectos a que este
duro diagnéstico hace referencia, ata-
cando las causas que estén a su base.

En consecuencia, el desafio

serd doble: devolverle el sentido a la
experiencia educativa y desarrollar las
habilidades de razonamiento. La pro-
puesta de Lipman para responder a
este desafio sorprende por lo original
y poco ortodoxa: ensefarles filosofia
a los nifios. Al hacerla, Lipman rompe
con una tradicién que se remonta al
siglo VI a. de C. Desde sus inicios, la
filosofia estuvo reservada al mundo
adulto y, mas ain, a una minoria
selecta de entre ellos. Por lo demas,
con el correr del tiempo, se fue con-
virtiendo en una disciplina altamente
especializada, plagada de conceptos
complejos y terminologia confusa e
incomprensible para el comin de los
mortales. Uno no puede evitar pre-
guntarse: “3Pero, cémo van a ensefar
esto a los nifios?”, y “scomo a través
de esta ensefianza, pueden lograr los
objetivos propuestos?” Mas de veinte
afios de éxito sostenido parecen darle
la razén a Lipman, a pesar de nues-
tra exirafieza. Para comprender este
éxito, es necesario comprender coémo
lo hace Lipman para poner la filoso-
fia al alcance de los nifios. En primer
lugar, mas que “enseiiarles filosofia” a
los nifios, se trata de “hacer filosofia”
con ellos, de ayudarles a “pensar filo-

séficamente”. En segundo lugar, la
filosofia es entregada en un contexto
narrativo, desprovisto de la terminolo-
gia especializada y de la historia de
los pensadores que propusieron las
diferentes teorias o problemas. Sélo
sus ideas estan presentes en los didlo-
gos de los nifios, que son los perso-
najes de las novelas de Lipman. Un
lector con conocimiento de filosofia,
reconocerd facilmente las ideas de los
grandes pensadores de la tradicion
filoséfica, pero sus nombres y las cir-
cunstancias de sus vidas estdn ausen-
tes de las novelas.

Por Gltimo, ni siquiera estas
ideas estan puestas ahi para ser
aprendidas: son usadas para incenti-
var al nifio a pensar por si mismo
sobre los temas que a él le importan,
asi lo asegura la metodologia del Pro-
grama, al organizar la discusién filo-
séfica en torno a aquellos temas de la
lectura que a los nifios les interesaron
y que ellos eligieron como temas de
discusién. De lo anterior, se despren-
de que el Programa de Filosofia para
Nifios busca responder al desafio de
devolverle el sentido a la escuela, cre-
ando una instancia educativa que per-
mita conectarse con sus intereses. Para
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ello, trabaja con novelas filoséficas para
nifios, cuyos personaijes son de la misma
edad de los estudiantes, lo que les per-
mite una identificacién con los persona-
jes y facilifa su reflexién sobre temas de
su experiencia cotidiana. Al proporcio-
narse un contexto narrativo, se respon-
de al “hambre de sentido” de los nifios,
ya que la hisforia proporciona un senti-
do de completitud.

La metodologia de trabajo, por
su parte, al invitarlos @ sefialar lo que
les llamé la atencién en la lectura, las
preguntas que les surgieron o lo que
les gustaria discutir, asegura nueva-
mente la conexién con sus intereses Y
evita que se les imponga una agenda
preestablecida y emanada del mundo
de los adultos. Los temas de discusion
son propuestos por los alumnos y ellos
deciden cudles tratar. Por ofra parte,
el esfuerzo de “pensar filoséficamen-
te” sobre los temas que ellos mismos
han elegido debatir, permite respon-
der al segundo desafio planteado, es
decir, al de desarrollar las habilidades
de razonamiento.

Los nifios cuentan con un requi-
sito fundamental que los dispone a
pensar filoséficamente: su capacidad
de asombro. Por estar comenzando a
aventurarse por un mundo desconoci-
do, no pueden sino estar asombrados
ante tantas cosas que no comprenden.
Esto los lleva a preguntarse y a inda-
gar, es decir, los pone en una “actitud
filosofica”. Si podemos crear para ellos
una instancia en que sus preguntas
sean acogidas, en que su hdbito de
preguntar sea adecuadamente estimu-
lado y les proporcionemos las herra-
mientas criticas para proseguir su inda-
gacién, estaremos desarrollando su
aptitud filoséfica hasta convertirla en el
hdbito de pensar filosoficamente.

La persona que ha adquirido esta
préctica es alguien que se esfuerza por
pensar bien, que trata de ser més refle-
xivo y razonable. Esta es una adquisi-
cién que lo acompafaré toda su vida.

EL DIALOGO
FILOSOFICO Y LA
“COMUNIDAD D
INDAGACION”

El diglogo filoséfico: La meto-
dologia del Programa se orienta a

[ 1y |

crear situaciones que estimulen a los
nifios a involucrarse activamente en
dialogos significativos. Es importante
recalcar, como lo he hecho en otra
parte (Vicuia, 1994:2), que el logro
de los objetivos esperados depende-
ré obviamente de la calidad de la
discusién y que es la perspectiva filo-
séfica y el rigor logico lo que marca
la diferencia. Por esa razén, se hace
necesario delimitar claramente el
concepto de “didlogo filoséfico” y
distinguirlo de otros tipos de diglogo
y de la conversacion. A diferencia de
una conversaciéon -que no tiene un
propésito preciso, excepto el placer
de compartir experiencias, impresio-
nes o ideas dejandose llevar libre-
mente por el flujo de las asociacio-
nes mentales de los participantes-, el
diglogo es algo menos libre o mas
estructurado, porque obedece a un
propésito més especifico, como el de
persuadir a alguien o el de lograr
algin acuerdo. En el caso del diglo-
go filoséfico, esta estructura es
mucho més rigurosa y este propési-
to mucho més preciso. Este puede ser
el de clarificar significados, analizar
conceptos, descubrir supuestos impli-
citos, examinar la validez de un
razonamiento, estudiar las posibles
consecuencias que puede tener para
la vida de uno el mantener determi-
nadas concepciones, o algo seme-
jante. (Cf. Lipman, Sharp, Oscanyan,
1980:108).

Es importante notar que es
éste el tipo de diglogo que se requie-
re fomentar entre los nifios para
desarrollar sus habilidades de razo-
namiento. No basta con generar
entre ellos una entretenida conversa-
cién; ni siquiera que requiera argu-
mentacién es suficiente, si no existe
la exigencia de mantener la riguro-
sidad légica. Asi, por ejemplo, yo
puedo “conversar” con alguien para
intentar persuadirlo de que tome una
determinada decision. Para lograr mi
propésito, usaré un didlogo estructu-
rado, elegiré muy bien mis argu-
mentos, buscando que sean persua-
sivos, pero puedo muy bien pasar a
llevar algunas reglas légicas o come-
ter algunas falacias, en mi afén por
convencer a mi interlocutor y, si éste
no estd atento, “salirme con la mia”.
Eso no debe pasar en el diglogo filo-
sofico, porque el propésito no es
“ganarle la discusién” a ofro, sino
buscar en conjunto, cooperativamen-

te, comprender mejor y adquirir
mayor claridad sobre aquello que
nos importa. En este contexto, nadie
gana y todos pierden, si la argu-
mentacién se vuelve descuidada. Es
esta exigencia de un didlogo riguro-
so, implicita en la filosofia misma, la
que asegura el adecuado ejercicio
del pensamiento de los participantes
y desarrolla, asi, sus habilidades de
razonamiento, conduciéndolos a
pensar mejor. Este es un punto cru-
cial en la capacitacién de los profe-
sores de Filosofia para Nifos. Es
indispensable que aprendan a guiar
una discusién filoséfica de manera
tal, que siempre sea significativa y
exigente, para que estimule un pen-
samiento de alto nivel.

La “comunidad de indaga-
cién”. los participantes de este didlo-
go han de caracterizarse por su aper-
tura, su disposicién a razonar, a
someterse a los procedimientos pro-
pios de la indagacién, es decir, a la
evidencia y a la razén. Cuando estas
condiciones estan dadas y el didlogo
se desarrolla en un ambiente de res-
pefo mutuo, tofercmcio, ausencia de
adoctrinamiento y de intimidacién,
decimos que lo que se ha generado
es una “comunidad de indagacién”.

Para los propésitos del Progra-
ma, al internalizar estas conductas, los
nifios se van haciendo cada vez mas
criticos de su propio pensamiento, se
vuelven més cuidadosos en su refle-
xi6n y, a la vez, mas abiertos a aco-
ger los puntos de vista distintos a los
propios, pero no sin someterlos a un
riguroso examen. Una clase expositi-
va puede ser brillante, una verdadera
obra de arte; en la misma medida en
que el expositor es fascinante y caris-
mdtico, convierte a sus auditores en
admiradores pasivos mas que en acti-
vos indagadores. Demasiado a menu-
do inhibe, en vez de estimular la cre-
atividad. “Se apropia de los medios
de la produccion intelecual, en lugar
de entregarselos a los estudiantes,
para hacerlos capaces de ser produc-
tivos ellos mismos” (Lipman, 1990).
Por el contrario, el participante de una
comunidad de indagacién se siente
impulsado, casi impelido, por la pro-
pia dindmica de la discusion a pensar
creativamente y casi no puede retra-
erse a aportar a la discusién, porque
se ha creado un ambiente en el cual
él siente que es importante decir lo que
tiene que decir.
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Se puede decir que el profe-
sor es un facilitador del diglogo y un
garante de las condiciones de impar-
cialidad en que éste debe desarro-
llarse.

El profesor de Filosofia para
Nifios muestra a sus alumnos cémo
pensar, esforzédndose por ser él
mismo un modelo de pensamiento
riguroso y exigiéndoles a ellos el
mismo rigor. Algunas de sus carac-
teristicas fundamentales son las
siguientes:

a. Curiosidad: es alguien que
se dsombra, se pregunta y se infe-
resa por lo que piensan los nifios y
como piensan.

b. Humildad y honestidad
infelectual: es quien se sabe limita-
do, que no cree poseer todas las res-
puestas.

c. Respeto: sabe escuchar y
se esfuerza por comprender lo que
los nifios dicen.

d. Rigurosidad: comprometi-
do con la verdad.

Dos pregunfas surgen de
inmediato: 3Cémo lo hace?, 3y cémo
se capacita un profesor para que
adquiera estas caracteristicas? A la
primera: a nivel teérico, estimulando
el dialogo filoséfico del mas alto
nivel en el marco de una “comuni-
dad de indagacion”. A nivel practi-
co, hay varias estrategias que se
pueden utilizar. Pero més allé de
estrategias o técnicas, lo que se
requiere es un conjunto de actitudes
y valores.

Esta capacitacién al profesor
se realiza a través de falleres, en que
los profesores, en grupos no mayo-
res de veinte personas, se reGnen
periédicamente durante un tiempo
prolongado (generalmente una
sesién semanal de dos horas duran-
te un afio) a discutir filoséficamente.
Para ello, usan los materiales del
Programa (las mismas novelas que
emplean los nifios) y son guiados por
un instructor entrenado.
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HISTORIA

1 El Hombre Prehistorico
( Caray Dorso )

2 El Antiguo Egipto
(Caray Dorsog}

3 El Imperio Romano
( Cara y Dorso )

4 El Islam
( Cara y Dorso )

5 La Edad Media
El Feudalismo (

Cara )
0rso )

ANATOMIA

1 (c) Aparato Respiratorio
(cR) Aparato Excretor

2 (c) Aparato Circulatorio
(d) Aparato Digestivo

3 (c) Aparato Reproductor (Masc.)
(d) Aparato Reproductor (Fem.)

4 Ec% Sistema Nervioso
d) Organos de los Sentidos

5 (¢) Aparato Locomotor (S. Oseo)
Ap. Locomotor (S. Muscular)

VERTEBRADOS
I (c) Mamiferos
(d) Caracteristicas Generales

2 Ec% Procordatos y agnatos
_(d) Caracteristicas nerales

3 (c) Peces .
(d) Caracteristicas Generales

4 %c Anfibios
) Caracteristicas Generales

5 (c) Aves :
(d) Caracteristicas Generales

6 ﬁ)Reptiles ;
) Caracteristicas Generales

Ventas por Mayor y Detalle

Visitenos:
EDICIONES " OPECE "
_ Sazie2379 W  695-0500 695-0560

Fax 695-2442
SANTIAGO - CHILE
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FILOSOFIA

EDUCACION
PARA LA
DEMOCRACIA

Nos damos cuenta inmediata-
mente de las enormes potencialidades
que el Programa de Filosofia para
Nifios ofrece para una educacion
para la democracia. Lo que se esti-
mula en la comunidad de indagacién
es un ambiente de respefo mutuo, tole-
rancia, apertura, ausencia de adoctri-
namiento e intimidacién Y, ademds, el
respeto a las reglas de procedimiento
propias de la indagacién.

Al hacer filosofia con los nifios,
no sélo contribuiriamos a desarrollar
en ellos las habilidades de razona-
miento requeridas para participar
efectivamente en una sociedad demo-
crética, sino también las actitudes y
conductas requeridas para mantener-
la y perfeccionarla (Cf. Vicuiia y
Lopez, 1994). Sin embargo, es posi-
ble preguntarse por los fundamentos

e una convivencia basada en el res-
pefo a las personas. Sin una reflexion
profunda sobre los fundamentos éticos
de los derechos humanos, su ense-
fianza estd en peligro de convertirse
en un simple adoctrinamiento, que no
genera convicciones profundas y dura-
deras.
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:HASTA DONDE SE
PUEDE DIVIDIR UNA
GOTA DE AGUA?

e Demécrito,
precursor de
la teoria
atémica, fue
apodado el
ngilésofo
risueno” y
tildado de
loco.

Prof. Bartolomé Yankovic Nola

Demécrito, filésofo griego que postulé la primera teoria
atémica en el siglo V antes de Cristo.

aya preguntal 3Serd una
tonteria plantearsela?

" Demébcrito, un filésofo
griego que nacié hacia el afio 470
a.de C., parecia tener ideas bastantes
alocadas para su época. Conocido
como “el filésofo risuefio”, sus con-
temporaneos lo tenian por lunético.
Cierfamente, no lo era. Sigamos su
razonamiento: 3habré algin limite
para dividir una gota de agua? 3Se
llegaré hasta una situacién fal que ya
sea imposible seguir dividiendo dicha
gota? Demécrito pensé que la division
de la materia tenia un limite y que la
parficula mas pequefia seria indivisi-
ble. La bautizé como atomos (en cas-
tellano atomo). Este término significa,
precisamente, “sin division”. Segin
Demécrito, en la naturaleza hcy dis-
tintos tipos de particulas, que al com-
binarse en diferentes ordenaciones for-
man variadas substancias.

La mayoria de los contempo-
raneos de Demécrito tomaron sus
ideas para la risa. Decian 3zcémo
podria existir algo, una particula
material indivisible? Si es indivisible,
razonaban, no podria ocupar espacio,
por lo cual no seria nada, y las subs-
tancias no podian estas constituidas
por la nada...

Los cientificos de la época cre-
yeron que Demécrito estaba loco de
remate. Sin embargo, no todos pen-
saban igual: Epicuro, filésofo griego
de gran reputacién, que el afio 306
a. de C. funda el epicureismo, susten-
taba parte de su filosofia en las teori-
as de Demécrifo.

UN POETA
ROMANO
RESUCITA LAS
IDEAS DE
DEMOCRITO

Hacia el afio 60 a. de C. un
poeta romano inferesado en el epicu-
reismo, Lucrecio, escribié el poema
titulado “Sobre la naturaleza de las
cosas”, que describia al universo como
si estuviera formado por las particulas
indivisibles de Demécrito. La obra de
Lucrecio fue muy popular, y, a través
de ella, el mundo volvié a tener noti-
cias de Demécrifo.

Transcurririan mucho siglos...
hasta que con el descubrimiento de la
imprenta, en 1450 d. de C., se empie-
za a divulgar de manera sistemdtica
el conocimiento. La obra de Lucrecio
fue uno de los primeros libros impre-
s0s.

Y SIGUI6
PASANDO EL
TIEMPO

Saltamos al siglo XVIL... Pierre
Gassendi, filésofo francés defendio
apasionadamente las ideas de Demé-
crito. Uno de sus discipulos, el inglés
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Joseph John Thomson (1856-
1940), cientifico britanico que
descubrio el electron, en 1897.

i

John Dalton (1766-1844) le dio
un caracter cientifico,
cuantitativo a la teoria atéomica
postulada por los filosofos
Demaécrito y Leucipo.

Robert Boyle, supuso, hacia 1660,
que el aire estaba compuesto de par-
ticulas pequefiisimas que dejaban
grandes espacios vacios entre ellas.
Cuando el aire se comprime, afirma-
ba Boyle, hay menos espacio entre las
particulas.

Siguié pasando el tiempo, y en
1779 -diez afios antes del inicio de la
Revolucién Francesa- el quimico fran-
cés Joseph Proust establecié experi-
mentalmente que cuando se forma un
compuesto, sus elementos constitu-
yentes se combinan siempre en las
mismas proporciones en peso. (Ley de
las Proporciones Definidas).

Al estudiar los resultados expe-
rimentales de Proust, el quimico inglés
John Dalton (1766-1844) se pregun-
t6 el porqué de los resultados de
Proust. Este fue su razonamiento para
un caso especifico, el del carbonato
de cobre, donde la proporcién en
pesos en que se combinan cobre, oxi-
geno y carbono es 5:4:1. 3:No seré
que la particula de oxigeno pesa cua-
tro veces mas que la de carbono, y la
de cobre, cinco veces més que ésta?

En teoria, para modificar la
proporcion del carbonato de cobre
habria que quitar un trozo a una de
las tres particulas... pero ya estaba
demostrado que las proporciones no
podian alterarse. Esto significa que es
imposible romper las particulas. Asi,
Dalton concluyé que eran indivisibles,
tal como lo habia postulado Demécri-
to...jtranscurridos més de 2000 afios!

Al nifo Dalton se lo tenia por
genio. A los doce afios de edad, abrio

Cobre Oxigeno Fasforo
Azufre Carbono Mercurio
Agua Oxido nitrico Metano

Simbolos quimicos
utilizados por Dalton.
Pensé que el agua estaba
formada por un atomo de
oxigeno y uno de
hidrogeno...

su escuela en un granero vacio y la
gente acudié encantada: conocia su
facilidad para resolver problemas
matemdticos a gran velocidad; su des-
treza en fabricar aparatos para hacer
experimentos; en suma, su brillante
inteligencia. Agreguemos que tenia un
defecto visual: lo veia casi todo de un
tono griséiceo, cuestion bastante grave
para un quimico. En 1832, al termi-
nar su doctorado, fue llamado en
audiencia por el rey de Inglaterrq,
Guillermo IV. Era costumbre vestir con
fGnica roja escarlata, color prohibido
entre los cuéqueros. Sus amigos lo
engaharon; efectivamente vistié de
rojo escarlata, pero él creyé que su
tonica era de un sobrio color gris. Su
prestigio personal dio el nombre de
daltonismo a esta afeccion.

La obra de Dalton, que conte-
nia algunos errores atribuibles a su
deficiente equipo experimental, dio luz
verde a los aportes cientificos de Men-
deleiev, que creé la tabla periédica de
los elementos; de Moseley, que pre-
paré dicha tabla ordenando los ele-
mentos segun su nimero atomico, y
de muchisimos investigadores.

A diferencia de otros grandes
cientificos, Dalton fue reconocido en
vida, gozando del aplauso de sus
compatriotas.

Y llegamos a 1900: se descu-
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bre que el atomo estd formado por
particulas aln més pequefias, lo que
supuso una revolucion en el campo de
la fisica. Y cuando se exirajo energia
del interior del atomo para producir
energia atémica no sélo cambié la
ciencia... jcambié el curso de la His-
toria!

LA TEORIA
ATOMICA DE
DALTON
(1803)

Uno de los méritos de Dalton
es haber dado soporte experimental a
las ideas que Demécrito plante en

términos filoséficos. La teoria atémica
de Dalton puede resumirse en los
siguientes puntos:

e Lo materia esté constituida
por particulas -dtomos-indivisibles e
indestructibles.

* El atomo es la mas pequeiia
particula de un elemento.

* Los Gtomos de un mismo ele-
mento son fodos idénticos.

e Llos elementos difieren entre
si porque los dtomos de unos y ofros
no son iguales.

e Los Gtomos de los elementos
se combinan para formar los dtomos
de un compuesto (hoy decimos molé-
culas de un compuesto en lugar de
atomos de un compuesto).

*S6lo dtomos enteros, y no
fracciones de ellos, reaccionan con
ofros atomos.

PROPOSICION DE UN
TRABAJO DE GRUPO
(PARA 8° ANO O 1° MEDIO)

Ya sabemos que Manuel es infatigable. Trajo a clases informacién

' )
Videos Educativos

sobre Lavoisier, quien postulé el Principio de la Conservacion de la masa.
Manuel dice que, en términos sencillos, este principio se puede formular
asi: en una reaccién quimica la masa se conserva.

1. Manuel preparé un sistema cerrado: en el inferior del matraz
dispuso palitos de fésforos, amarrados con un hilo metdlico. Propuso
encenderlos desde afuera usando una lupa para concentrar rayos sola-
res que lleguen a la cabeza de los palitos y los enciendan. Enfonces,
dice Manuel, se producird una reaccién quimica.

a. 3Qué deberiamos hacer -con el sistema de Manuel- para com-
probar que en esa reaccién la masa se conserva?

2. Manuel sostiene que usando una botella pequefia con tapa de PR 4

{4 fitulos)

rosca (las mismas de las gaseosas individuales), una tableta efervescente,
agua y un globo, seria posible obtener ofra evidencia sobre la conser- oTROS THULOS
vacién de la masa. I e S

a. 3Como proceder? jManos a la obral .2

3. Finalmente, Manuel propene discutir y andlizar, bajo la direc-
cién del profesor:

a. Los errores de la teoria de Dalton.

b. La frase “la energia atémica cambié el curso de la Historia”.

EDUVISION S.A.

Productora de Videos
Eduecativos v Aflnes
Clenfuegos 31
Fone Fax: 6983655 - 609609225
Santiago - Chile

. g
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LA FRAGIL

MEMORIA DEL

Por Juana San Martin y
Gonzalo Argandoiia

CINE

Jste gran invenfo de los herma-
Inos Lumiere, que ha registrado
— llos acontecimientos mas impor-
tantes de la historia de este siglo vein-
te, es un valioso patrimonio que el
mundo debe resguardar para futuras
generaciones. Hoy este acervo artisti-
co e historico, aunque cueste.

UNESCO hizo este afio, dl
cumplirse los 100 afios del cine, un
llomamiento a preservar el patrimonio
cinematogréfico internacional y nacio-
nal. Invité a los Estados miembros a
adoptar medidas juridicas, adminis-
trativas y financieras oportunas para
crear o reformar las estructuras esen-
ciales de preservacion. Junto con ello,
anuncié la creacién en conjunto con
la FIAF (Federacion Internacional de
Archivos de Film) de un Fondo Infer-
nacional destinado a apoyar econé-
micamente los trabajos de conserva-
cion y restauracion del cine en el
mundo.

De acuerdo a datos de la FIAF,
el archivo filmico a nivel mundial se
encuentra gravemente amenazado.
Hasta hoy se han perdido para siem-
pre mds de las tres cuartas partes de
las peliculas anteriores a los afios 50,
hechas en soporte sobre la base de
nitrato de celulosa, uuiodegroduble y
muy inflamable. Y las reclizadas a
partir de 1950, en soporfe de triace-
tato de celulosa, si no se mantienen
adecuadamente, también estan ame-
nazadas en un 60 por cienfo de los
casos, por el llamado “sindrome del
vinagre”, un proceso de degradacién
que decolora la imagen.

EN CHI

B
3&? SR

En nuestro pais la situacién es
aon mas dificil: Chile no cuenta con
una cinemateca nacional que resguar-
de nuestro acervo filmico. Su escaso
patrimonio esté en serio riesgo de
desaparecer, especialmente los mate-
riales més antiguos.

Esto hace imprescindible desa-
rrollar un proyecto de rescate, preser-
vacion y difusion de las obras cine-
matogréficas, buscando generar las
condiciones institucionales y técnicas
necesarias.

En una primera evaluacién
realizada por la Divisién de Cultura
del Ministerio de Educacién, se esta-
blecié que el material de nitrato a res-
taurar seria de 314 documentales de
diversa duracién y 23 largometrajes
argumentales, que en su mayoria se
encuentran en archivos universitarios,
canal 11 de TV, Chilefilms, Publicine
y en manos de partficulares.

Dada la escasez de recursos, se
envié al Centro de Restauracién de la
UNESCO nueve fichas de filmes nacio-
nales que se encuentran en peligro de
desaparecer para su financiamiento.
Entre éstas figuran, “Las maravillas de
la creacién”, documental anénimo
(afios 20 o 30); “Musica en tu cora-
zon”, de Miguel Frank (1946); “Para-
da militar”, anénima (1911) coloreada;
“El ¢ltimo guapo”, de Mario Lugones
(1947); “La Casa estd vacia”, largo-
metraje de Carlos Schiepper; “Las
Callampas”, de Rafael Sanchez (1957),
y “El hechizo del trigal”, largometraje
de Eugenio Liguoro (1939).

Desde 1991 se estan haciendo
esfuerzos en este sentido, |ogr0ndo
salvar a la fecha una pelicula de lar-
gometraje “La dama de las camelias”
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y dos cortometrajes: “Iméagenes de
Santiago, afios 20” y “Actividades del
Liceo Valentin Lefelier”. Actualmente
se frabaja en la restauracion del filme
“El Hasar de la muerte”, de Pedro
Sienna, perteneciente a la Universidad
de Chile. Junto con ello se han esta-
blecido relaciones de cooperacién con
enfidades especializadas del extranje-
ro que, al igual que diversos gobier-
nos, han manifestado su disposicion a
apoyar proyectos de capacitacién y a
prestar su asesoria en materia de pre-
servacion.

Como el material existente se
deteriora gradualmente dependiendo
de su antigiedad, en 1996 debiera
enfrentarse el resguardo de las cintas
del periodo mudo chileno. En nuestro
pais no existe un cine de archivo ni
se dispone de copias para mostrarlas
al poblico.

En una evaluacién hecha en el
archivo cinematogréfico de la Univer-
sidad de Chile, se concluyé que mas
de 40 peliculas producidas entre
1911 vy finales de la década del 30,
necesitan ser restauradas. Sélo fres o
cuatro de ellas estén en peligro inme-
diato de destruccién, lo que significa
que de aqui a cinco afios no se podri-
an recuperar, aseguré el especialista
en archivos filmicos Osvaldo Bustos.
lo paradéjico es que no se trata de
las mas antiguas, sino de peliculas
hechas entre los afios 30 y 40, que
en su mayoria son vistas y registros
de cémara.

Bustos se mostré cauto con res-
pecto a tener una cinemateca nacio-
nal. Sefialé que existen temores a
ceder o prestar el material que pose-
en los distintos archivos. En el caso de
la Universidad de Chile, expresé: “hay

+
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un punto clave. Es el hecho de que
durante la dictadura no se perdié nin-
guna cinta”. A su juicio, peliculas
como “Compaiiero Presidente”, “El
amigo Fidel en Chile” y muchas mas
habrian desaparecido si en esa época
hubiesen estado en manos de enfes
estatales. Agregé que el temor sigue
latente hoy dia. Sin embargo, cree
que si el Gobierno tiene interés y pre-
supuesto para armar un proyecto
donde participen todos los archivos,
se le debe apoyar.

En cambio, la restauradora y
montajista privada Carmen Brito plan-
tea la necesidad de una cinemateca
nacional que redna todas las caracte-
risticas de preservacion, restauracién
y difusién del acervo cinematogréfico
nacional y que cuente con la ayuda
de los distintos archivos. En su con-
cepto, ésta podria depender del
Gobierno o de una institucién que
junte todo lo que hoy existe en mate-
ria filmica. “Si todas las personas e
instituciones que tienen peliculas se
unieran y entregaran sus materiales,
se podria hacer una especie de biblio-
teca del cine, porque hay material
bueno, absolutamente rescatable”.

Ambos especialistas coincidie-
ron en que no existen los recursos
para abordar el problema de recupe-
racién del patrimenio filmico nacional,
e incluso que aun cuando hay espe-
cialistas en esta materia, son muy
pocos. Por lo que es necesario pre-
parar personal especializado en las
diversas éreas que requiere esta
farea.

El centenario del cine constitu-
ye un momento privilegiado para rea-
lizar esta reflexion, con respecto a
proteger la memoria del cine en nues-
tro pais.
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oman Polanski a los nueve

afos de edad vagaba por el

ghetto de Cracovia y servia
de blanco para las pruebas de tiro
de los soldados nazis. Poco tiempo
después su madre moria en Ausch-
witz y era separado para siempre
de su padre. Cuando tenia 35
afios, su esposa, Sharon Tate, con
ocho meses de embarazo, recibia
28 pufialadas a manos de los dis-
cipulos de la secta de Charles
Mason. En 1977, Polanski era
detenido por la policia acusado de
violar a una nifia de 13 afios y
luego de pasar en prisién cuarenta
dias huye, iniciando un exilio que
le impide retornar a Estados Unidos
o cualquier ofro pais que tenga
convenio de extradicién con aquel
(entre ellos Chile, lo que imposibi-
lit6 que viniera para el estreno de
“la muerte y la doncella”).

Una breve resefia de su bio-
grafia, permite concluir que el
director polaco es un hombre que
ha enfrentado situaciones limites y
que ha convivido con la muerte y
la violencia, con regularidad pas-
mosa. La vida de Polanski esta sig-
nada por la tragedia y constituye
una coordenada esencial para
zambullirse en su filmografia. Sin
embargo, ello no se refleja a la
manera de una cadena de testimo-
nios autorreferentes, sino de una
forma més totalizadora. Se trata de
un universo artistico entero que
orbita en torno al mal, como eje de
una cosmovisién. Polanski nunca ha
hecho un filme sobre la Segunda
Guerra Mundial ni del holocausto,
tampoco ha intentado llevar a la
pantalla el crimen de Sharon Tate.
Su arfe se ha adentrado en los sen- Por: Manuel Guzman
deros mas profundos de la condi-
cién humana, como un alquimista
que aisla los elementos negativos,
los combina, observa sus reaccio-
nes, intenta nuevas férmulas. Por
eso, nadie como él puede ser con-
siderado como el auténtico cronis-
ta moderno de la perversién.

El poblico chileno ha cono-
cido su trabajo maés reciente, “La

muerfe y la doncella”, basada en
la obra teatral de Ariel Dorfman y
cuya argumento se circunscribe a
los acontecimientos ocurridos en el
pais durante el régimen militar y sus
efectos ulteriores. La proximidad




vivencial que tiene el fema para los
chilenos puede llevar al error de
encuadrar y agotar las verfientes
del filme en la exposicion del
drama de las victimas-victimarios
de las violaciones a los derechos
humanos. Sin duda, es una lectura
posible y, por lo demas, Polanski -
asi como Dorfman- asumen una
posicién frente al cuestionamiento a
la justicia, la busqueda de la ver-
dad, la posibilidad del perdén y la
reconciliacién. No obstante, sélo
seria un acercamiento superficial,
donde la coherencia autoral de
Polanski quedaria disminuida o
incomprendida. Porque si existe
una caracteristica sobresaliente en
su filmografia, es su extraordinaria
consecuencia artistica, desarrollada
desde sus primeros corfometrajes a
fines de la década del cincuenta,
hasta la “La muerte y la doncella”.

Polanski no es simplemente
un buen relator de historias. Se ha
erguido como uno de los realiza-
dores contemporéneos més impor-
tantes, por su capacidad para plas-
mar en el cine problemas cruciales
de la humanidad. En su obra, el
cine se convierte en una forma de
conocimiento de la realidad, cono-
cimiento subieiivo, por cierto, pero
no por ello menos estremecedor y
profundo.

Uno de los rasgos distintivos
de los filmes de Polanski, es que
siempre despliegan ante el espec-
tador multiples estratos de lectura.
Es lo que podriamos llamar las

iversas “capas” de que estdn
hechas, al modo “de la cebolla”
como lo definiera él mismo. La pri-
mera de esas capas son las histo-
rias de sus peliculas. Polanski pre-
fiere el microscopio antes que las
lentes gran angular: siempre son
pocos personaijes, los mundos son
estrechos, el conflicto casi quimica-
mente puro, sustrayendo todo lo
que pueda distraer al obervador.
En su etapa polaca, redlizé varios
cortometrajes, pero es particular-
mente notable “Dos hombres y su
ropero” (1958), con que rindi6 su
tesis de grado en la prestigiosa
Escuela de Lodz. Es un periodo
donde su admiracién por el cine de
Luis Bufivel se puede facilmente ras-
trear, cierta inclinacién por el surre-
alismo de Beckett en el teatro, de




Dali en la pintura, en el uso de la
pardbola y del relato onirico. Pero
ya en esa época temprana de su
produccién aparece el enfoque que
dominaréa en sus trabajos posterio-
res: la mirada amarga sobre la
condicién de los seres humanos.
Con el filme “Cuchillo dl
agua” (1962) se produce la madu-
racién de su propuesta. El relato
asume un tono redlista, al mismo
tiempo que crece la hondura en el
andlisis psicolégico de los persona-
jes, pero manteniendo la méxima
simplificacién de la anécdota. En la
obra mencionada, un funcionario
de la guardia polaca, su joven
mujer y un mochilero, se confron-
tan en medio de un lago. Esta
constante sera visible posteriormen-
te en casi todos sus filmes. Polans-
ki llegé a decir en sus memorias,
que para él la pelicula ideal seria
con un solo personaje. Si bien, Gni-
camente en “La muerte y la donce-
lla” vuelve a un relato con tres per-
sonajes, el carécter concentrado de
las historias se mantiene incluso en
aquellas peliculas més “pobladas”,
como “la danza de los vampiros”
(1967), “Barrio chino” (1974) o
“Busqueda frenética” (1988).

Si en los argumentos Polans-
ki recoge sélo lo medular, segundo
estrato la situacién es diametral-
mente distinta. A nivel de las moti-
vaciones de los personaies, las rela-
ciones que se establecen entre ellos,
su evolucién, en la corteza interior
de las historias y en el subtexto del
relato, prima la densidad, lo ambi-
guo y contradictorio. La “verdad”
se hace mas difusa, la linea entre
el bien y el mal es vaga o desa-
parece del todo: una secta saténi-
ca transmitiendo amor filial por el
engendro del demonio en “El bebé
de Rosemary” (1968); los alocados
cientificos que pretenden exterminar
una dinastia de vampiros y que ter-
minan por exterderlos a todo el
mundo en “La danza de los vam-
piros”; la inocencia que desata las
fuerzas del mal en “3Qué2” (1973)
y en “Tess” (1980).

A través de estas distintas
pistas de la narracién llegamos dl
nicleo del autor. La obra de Polans-
ki, en su conjunto, es el infento de
estudiar al ser humano en su con-
dicién mas primaria, despojado de
las méscaras sociales, de los feti-
ches culturales, desnudado de las
coartadas religiosas, institucionales
o morales. la diseccion del alma
humana que en un movimiento pen-
dular oscila entre el bien y el mal,
en que la perversién y la virtud son
angulos de un mismo rostro. Su
vision es de agudo pesimismo. El
bien jamés puede triunfar porque
estructuralmente es imposible, lo
impiden la propia esencia de los
individuos y la sociedad. En
Polanski no hay lugar a los finales
felices, y cuando asi aparentan
serlo, no es més que la resignacion,
la aceptacién de la impotencia. En
"Bisqueda frenética”, el doctor
encuentra a su esposa raptada en
Paris, pero le significa perder a la
mujer que le ayudé a hallarla. El
perdén, el arrepentimiento y la
reconciliacién de “la muerte y la
doncella” es la careta socialmente
aceptada que oculta la verdadera
realidad.

El tema que cruza toda esta
visién de la humanidad es el poder.
Es en este plano donde Polanski
muestra foda su estatura arfistica.
Pocos realizadores han descrito con
mayor profundidad -y ferocidad-
las relaciones de poder. De aqui
nace su pesimismo militante. Toda
relacién entre seres humanos impli-
ca el establecimiento de relaciones
de poder; y ellas involucran nece-
sariamente dominacién y negacién,
el triunfo de uno es la frustracién
de ofro, la libertad muere y emer-
ge la dependencia. En “Perversa
luna de hiel” (1992), el amor de
los esposos se ha transformado con
el tiempo en el deseo de humillar-
se mutuamente, un odio que es
finalmente la forma de vivir el amor
que poseen. Los mecanismos para
ejercer el poder entre los seres
humanos son variados, y Polanski
no ofrece concesiones. El sexo, el
amor, la amistad, la justicia, se
convierten en herramientas para
ejercer poder. En “La muerte y la
doncella”, la relacién entre Paulina
y Gerardo ilustran esta idea: ella
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soporté la tortura sin entregarlo a la policia.
Gerardo descubre que Paulina fue violada
catorce veces. Ambos hechos se transforman
en instrumentos de dominacién cuando la
situacién se hace limite. Y lo que se da a
escala de personajes concrefos, Polanski lo
prolonga a toda la sociedad.

UNA ESTETIC
COHERENTE

La coherencia de Roman Polanski se
extiende al uso de los recursos estéticos que

gervict
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pone en juego para construir sus filmes. Un
aspecto a destacar es que pese a usar dis-
fintos géneros cinematogréficos, su propues-
ta se mantiene sélida. De hecho ha incursio-
nado en peliculas de terror (“El bebé de Rose-
mary”), el policial de origen “negro” (“Barrio
chino”), la comedia (“Callején sin salida”,
1966; “Qué”), el thriller (“Busqueda frenéti-
ca”), los clasicos (“Macbeth”, 1971), el
drama psicolégico (“Perversa luna de hiel”,
“La muerte y la doncella”).

Una segunda referencia destacable es
el rol que le asigna Polanski a los ambien-
tes, la escenografia y el trabajo de las céma-
ras. Las historias transcurren en ambientes
cerrados, la claustrofobia del espectador es
condicién del relato. Para crear esas atmés-
feras, las paredes no son sélo fisicas, puede
ser una ciudad desconocida y el desconoci-
miento del idioma, como en “Busqueda fre-
nética”. En “La muerte y la doncella”, el
encarcelamiento es triple: la casa aislada, la
noche y la tempestad, El efecto se refuerza
con el uso de encuadres cerrados, con ros-
ros, objetos, movimientos, que invaden toda
la pantalla, y una iluminacién que elimina el
entorno. Polanski ha dicho que siempre ha
preferido que el espectador “esté ahi” anfes
que “frente a ahi”.

Son muchas las razones para consi-
derar a Roman Polanski uno de los autores
fundamentales del cine moderno, y “La muer-
te y la doncella” se agrega como una més.
Por lo que ella misma representa como obra,
pero también como la oportunidad de reco-
rrer el frabajo filmico de un artista que en
casi cuarenta afios ha construido un univer-
so personal, pleno de mensajes, que ha bus-
cado la belleza donde ofros sélo han encon-
trado mercancia de regateo barato, y que se
ha ganado con toda justicia, el mérito de ser
catalogado como el cronista de la perver-
sSion.
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=| singular personaje
“de Marcela Paz,
Papelucho, es el éxito
editorial chileno mas
grande. Se ha vendido
sin inferrupciones
desde 1947, y sélo el
primer titulo cuenta 70
ediciones con
traduccién al francés,
griego, ruso y
japonés. La serie
consta de 12 libros.

Papelucho es un
imaginativo y fravieso
nifio de ocho afios,
que escribe segin su
particular perspectiva
sobre las cosas que
suceden a su
alrededor. Desde un
comienzo los lectores
lo calificaron de
entretenido, miraron
con simpatia sus
aventuras y suenos.

Al cumplirse el
12 de junio, 10 afios
del fallecimiento de la
autora, cuyo nombre
era Ester Huneeus, la
Editorial Universitaria
realizé una serie de
actividades en el
marco de una muestra
que abarcé su vida y
obra.

APRENDER JUGANDO

Lc Pontificia Universidad Catélica invité a los educadores de pérvulos, de

educacion general basica y de ensefianza media, docentes universita-

rios y alumnos de las carreras de Educacién, al Primer Encuentro Nacional

“E| juego como medio de aprendizaje y de desarrollo de la creatividad”.
La reunion se efectuard los dias 19, 20 y 21 de julio de 1995,
en el Centro de Extensién de la Universidad, Av. Libertador B. O'Higgins

390, Santiago.

El propésito del encuentro es difundir innovaciones curriculares y

metodolégicas en torno al juego como medio e aprendizaie, posibilitar el

intercambio de experiencias y establecer lineas de comunicacién y accién

para enriquecer la labor educativa relacionada con el tema.

CONCURSO DE PREVENCION

Hcsia el 25 de agosto tienen
plazo los establecimientos edu-
cacionales que deseen postular en
el X Concurso Nacional Anual por
prevencion de riesgos de acciden-
tes. Los premios consisten en ele-
mentos de utilidad para los obijeti-
vos del establecimiento distinguido,
cada uno por un monto equivalen-
te a 32 UF.

Los interesados deben enviar
la identificacién completa del esta-

blecimiento, describir planes y acti-
vidades en torno al tema y sus resul-
tados e informacién sobre los acci-
dentes registrados en los cuatro Glti-
mos anos.

Deben enviar sus postulacio-
nes y consultas al Consejo Nacio-
nal de Seguridad, calle Padre Feli-
pe Errazuriz Vidaurre 1470, Casi-
lla 1566, Santiago. Fonofax
6982337-6724510.
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Luis Emilio Rojas

NUEVA Y MODERNA

HISTORIA
DE CHILE

ran Enciclopedia didactica

de las tareas escolares. Y
Nueva y moderna Historia de
Chile. Luis Emilio Rojas. Gong Edi-
ciones, Santiago, 1994, 496 y 711
pégs. respectivamente. El primer libro
es una enciclopedia grande (35 por
26 cm), concentrada en las dreas de
Castellano, Matemdtica e Inglés. El
segundo libro abarca la Prehistoria
hasta el actual gobierno, en aconteci-
mientos relevantes y anecdéticos.

Historia de un area margi-
nal. La ensenanza artistica
en Chile. 1797-1993. Luis Herndan
Errazuriz. Ediciones Universidad Cato-
lica de Chile, Santiago, 1994, 207
pégs. Minuciosa investigacién sobre la
condicién desventajosa y de inferiori-
dad del Arte en el ambito escolar, y
la necesidad de su reconsideracién.

UARDOBECKER DAGUERRESSAR

os umbrales del conocimien-

o. Antropolegia filoséfica.
Eduardo Bécker Daguerressar. Edito-
ra Anibal Pinto, S.A., Concepcién,
1994, 624 pags. Ensayo centrado en
dos dreas del conocimiento: la razén
y la intuicion. La historia humana
desde los albores de la civilizacién
hasta la Edad Moderna; la Psicologia
y la problematica humana. Interesan-
te obra para estudiosos del tema.

Vergara

Zurzuelas y operetas. Volker
Klotz. Javier Vergara Editor, S.A.,
Buenos Aires, 1995, 517 pdgs. Selec-
cién de més de cien obras, de acuer-
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do a la calidad y no a lo popular. Bio-
grafia de cada compositor, gestacion
histérica de la obra, reparfo, instru-
mentalizacién e innovaciones de la
historia musical, argumento, desarro-
llo de la accién dramatica, seguido de
un completo andlisis. Para inferesa-
dos del Arte.

Elisa Conciena,

.‘ Ana Maria wn-ng

unicef¢s

EI libro verde de los nifos.
Elisa Corcuera y Ana Maria Vlie-
genthart, UNICEF y Casa de la Paz,
Santiago, 1995, 183 pags. Valioso
texto destinado a sensibilizar al nifio
para que viva en armonia con la natu-
raleza. Temas: Los animales, las plan-
tas, el aire, el suelo, la energia, los
cambios globales en el planeta, la
basura, ecoturismo y unas péginas de
auditoria ambiental. Ademas, suge-
rencias précticas, por ejemplo: cémo
construir un huerto, una ducha solar,
papel reciclado, etc. Ideal libro de

Santillana;,

apoyo en la escuela bésica.

Geogruﬁu de Chile. Educa-
cién media. lenka Domic,
Adela Fuentes y Patrizio Gecele. San-
tillana del Pacifico, S.A., 1994, 255
pags. Las unidades temdticas enfocan
los aspectos fisicos, humanos, econé-
micos de Chile y su regionalizacién.
En cada capitulo se entrega una lec-

tura

Newa Milicic M,

complementaria,
una sintesis del
contenido, y activi-
dades. De gran
ayuda para el pro-

fesor.

Ccmfiur en

uno mismo., ——
Libro de actividades. Y Confiar
en uno mismo: programa de
autoestima. Libro del profesor.
Isabel Haeussler y Neva Milicic. Dol-
men Educacién, Santiago, 1995, 104
y 126 péags. respectivamente. El pri-
mer libro estd orientado para que el
nifio aprenda a valorarse. El segundo
comprende los fundamentos teéricos
de la autoestima, y las unidades del
proiramu. A través de talleres, los
profesores realizan actividades con los

- alumnos. Este texto se complementa

con el primero.
Prof. Marija Anic
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Milan Kundera, Tusquets editores, Barcelona, Espafia, 1995, 168 paginas.

'DONDE VAN

Milan Kundera

En esta breve novela, Kundera
nos recuerda que hubo tiempos en
que existié la lentitud. zPor qué y para
qué apurarse?, 3Qué hemos ganado
con la velocidad?, 3Tiene sentido la
idea de “ganar tiempo”?, son pre-
guntas que recorren los personajes y
la trama. Kundera contrapone a un
individuo del siglo XVIIl otro del XX,
quienes se entrecruzan contempordne-
amente -en un recurso literario logra-
do-, como contrapunto de dos mane-
ras de vivenciar el tiempo y los senti-
mientos. Para Kundera la velocidad
constituye el escape hacia el presen-
te; la fantasia de poder prescinde del
pasado y el futuro. Del pasado, por-
que alli estd radicada la culpa, y del
futuro “porque la fuente del miedo
esté en el porvenir, y el que se libe-
ra del porvenir no tiene nada que
temer”.

NTITUD

La Gltima novela de Donoso
constituye una mirada pesimista -no
obstante el tono irénico y festivo- de
las posibilidades reales de comuni-
carse y comprenderse entre las dife-
rentes culturas, mas alla de los este-
reotipos que cada uno maneja. Un
famoso escritor latinoamericano
hablando ante una concurrencia de
cuatro personas en una universidad
norteamericana [y pidiendo para
sus adentros que ninguno de ellos
tuviese que hacer algo que lo obli-
gara a refirarse de la sala); dos
estudiantes chinos peledndose a
muerte una beca de matemdticas,
mientras el resto no es capaz de
diferenciarlos ni siquiera fisicamen-
te; una gorda norteamericana que

regunta al profesor de estudios de
iteratura latinoamericana “3quién
es Julio Corttzar?”, v ofra para cual
los latinos son todos mexicanoes; van
configurando un friste, por momen-
tos patético relato sobre la incomu-
nicacion profunda entre las culturas,
y de manera particular entre la lati-
noamericana y la estadounidense.
Un llamado a la reflexion también

\

A MORIR LOS
FLEFANTES

José Donoso, Editorial Alfaguara, Buenos Aires, 1995, 377 paginas.

sobre ese obsesivo interés de la
actual intelectudlidad latinoamerica-
na de ser validada por la cultura
norteamericana: cultura y sociedad,
por lo demés, narcisista y autosufi-
ciente -bien simbolizada en el per-
sonaje Ruby: obesa, ingenua e
ingeniosa-, que mira més alla de
sus fronteras como la simple pro-
yeccion de sus mitos y fantasias,
pero sin mucha capacidad de una
verdadera empatia y comprension
por ofras realidades sociales y cul-
turales.

ae s it Iy

José Donoso

Donde van a morir
los elefantes
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Richmond

ENGSGLISH

the way forward

La nueva alternativa
para el idioma Inglés

Editorial Santillana, lider en publicaciones educativas, en conjunto con la Editorial Britanica
“Richmond English” han desarrollado el mas efectivo programa de Inglés para los paises de
habla hispana, él que esta a disposicion de todos los docentes del pais en las buenas
librerias y en nuestra sala de ventas.

Distribuye en Chile

con el respaldo técnico.
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