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Nuestra portada:

Hef)roducc:‘én de una pintura

del mulato José Gil de Castro,
que representa al Padre de la Pa-
tria, Bernardo O’'Higgins.
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EDITORIAL

EL LEGADO DE

O’ Pinning

€€ - Es necesario hacer los
ultimos esfuerzos para
recuperar el tiempo del ocio y
tinieblas, empezando por franquear a
todos, sin excepcion de calidad,
fortuna, sexo o edad, la entrada a las
luces”. Esta es una cita de un
documento que lleva la firma del
capitan General y Libertador de Chile,
Bernardo O'Higgins, y que recuerda en
este numero el profesor Roberto
Munizaga, Premio Nacional de
Educacién, en el fragmento de una
conferencia que publicamos.

El articulo nos permite actualizar la
posicion de O’'Higgins frente al
problema de la difusion de los ideales
de su gobierno, lo que implicaba
ensefiar a defender la libertad y sus
derechos. Para ello, como sefialaba el
argentino José de San Martin, se
necesita “instruccion y elevacién de
alma’. !

Esta instruccién debia ser para
todos, no para un grupo, y debia ser
elemental; era una “entrada a las
luces”. Tedricamente, el tema estaba
definido y resuelto, pero ¢,cémo llevarlo
a la practica? El profesor Roberto
Munizaga manifiesta que para ello el
gobierno de O’'Higgins debia resolver
un obstaculo fundamental, los “costos’.
En el articulo, el Premio Nacional de
Educacién rememora la solucién dada
por el précer, lo que le permitid
expandir la “entrada a las luces” en
una medida que no podia hacerse a
través del sistema colonial tradicional.

En 1821, el Padre de la Patria
coloca las bases de una politica que
se mantiene: la necesidad de una
educacion basica para todos.

En otro articulo de este nimero, la

profesora Emma Salas N. recuerda el
aniversario de la promulgacion de la
Ley de Instruccién Obligatoria. El 26 de
agosto de 1920, un siglo después, tras
una larga lucha, los educadores y otros
hombres visionarios logran que se
dicte una ley que obligue a todos a
instruirse, porque no basta una ley de
instruccion, no bastaba un sistema
educativo; era preciso, mas que
motivar o sugerir, obligar a los padres
a preocuparse por el desarrollo de sus
hijos y el progreso del pais.

En nuestra época pareciera no ser
necesaria la obligatoriedad. La madre
de menores recursos y de los lugares
mas apartados del pais, cuando
mira el porvenir del hijo, sabe que ese
camino futuro pasa por la escuela.
Puede que haya todavia grupos
minoritarios que no entiendan, pero
ése ha dejado de ser el gran problema.
El gran obstéaculo, igual que en tiempos
de O'Higgins, es como dar escolaridad
bésica a todos. Sigue siendo un
problema de “costos”. Ello obliga a
sefialar como una prioridad para el uso
de los recursos la satisfaccién de la
escolaridad basica para todos. Hubo
tiempos en que —quizas sin
proponérselo— la asignacion de los
recursos tenia una orientacién casi
aristocratica. La relacién entre los
presupuestos destinados a la
educacion superior —ambito de
privilegio— no mostraban un equilibrio
frente a la demanda de una escuela
basica masiva. El actual Ministro de
Educacién, en declaraciones a la
opinién pablica, ha indicado que “el
problema histérico de nuestro
continente estuvo en el bajo
presupuesto que tenia la educacion

béasica y media”. Nuestro pais no
estuvo fuera de ese problema. El
actual gobierno ha sido criticado por
su politica referente a la educacion
superior. El Ministro ha respondido a
esa critica expresando: “Todos los
esquemas que hemos tenido que
aplicar obedecen al hecho de haber
trasladado recursos de la educacién
superior a la basica y media para
consolidarla”. Y luego ha enfatizado:
“Nuestro pais ha elevado su estandar
cultural gracias a esta politica, gracia:
a ello los chilenos superan los ocho
afios basicos de escolaridad, e inclus:
estan transitando hacia niveles de
ensefianza media’.

Es decir, se continia el legado de
O’Higgins y se han logrado frutos. Se
han hecho esfuerzos y se siguen
haciendo, para “franquear a todos sin
excepcion de calidad, fortuna, sexo o
edad, la entrada a las luces”. Pero no
basta con expandir. En la politica del
Ministerio de Educacién esto es sélo
una parte —importante— del tema
educacional. Porque es muy necesari
que esa expansion asegure calidad,
que asi como hay acceso a una
escuela basica y media para muchos,
exista la posibilidad de que todos
reciban una educacién que les permit
desarrollarse como personas,
respetando su interioridad, su vocacid
y su proyecto humano.

Frente al mes de agosto que se
avecina, con el recuerdo de O'Higgins
y Dario Salas, este niimero de su
Revista de Educacién rememora,
reflexiona e invita a que continuemos
respaldando y acrecentando esa tarez

Prof. Francisco Raynaud Lopez
Director




CORREO

CONGRATULACIONES

DESDE
COSTA RICA

Sefior Director:

He recibido con profunda satisfaccion
la Revista de Educacion del mes de
abril de 1989 y al leer el Editorial me
informo que la revista cumple sus sesen-
ta afnos de vida. Eso es toda una proeza
para una publicacién dedicada a la edu-
cacion. Son pocos los Ministerios de
Educacion que han podido sostener una
publicacién por tanto tiempo.

Durante el periodo que tengo de ocu-
par la Direccion del CEMIE/REDUC, he
podido leer con gran agrado tres o cua-
tro nimeros de la Revista de Educacion
y, en realidad y con franqueza, puedo
afirmar que su contenido es excelente y
que llena las aspiraciones de los lecto-
res.

Posiblemente ustedes deben haber
recibido muchas congratulaciones por
esta “efeméride” de la revista. Quiero, a
las muchas que han recibido, sumar la
mia y con votos sinceros para que pue-
dan celebrar muchos afios mas en la
publicaciéon de Educacion, con la misma
calidad, y mejor adn, de las que hasta el
momento han publicado.

Sinceras felicitaciones,

Allan Silva M.

Director CEMIE/REDUC
Centro Internacional de
‘Investigacion Educativa
San Jose, Costa Rica

ISLA DE PASCUA

Seinior Director:

Aprovecho esta ocasion para agrade-
cer a usted el envio de la Revista de
Educacion y de la Revista Colibrl, a
nuestro liceo.

Es para nosotros casi el Unico nexo
con el gquehacer educacional del pais,
manteniéndonos no solo informados
sino también dandonos la oportunidad
de aprender, a base de las experiencias
pedagoégicas y articulos en ésta ex-
puestos.

Le envio una informacién que espera-
mos sea Util para la revista.

Es de nuestro interés seguir escri-
biendo algunos articulos, para dar a co-
nocer a Chile continental nuestra reali-
dad educacional y exponer, en cierta
manera, el papel del profesor en esta
Isla vista tan lejana.
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nuestros cordiales saludos,
Ana Maria Arredondo
Profesora de Historia

Agradeciéndole nuevamente, reciba

Unidad Técnica y Pedagdgica
Liceo Minicipal

Lorenzo Baeza Vega

Isla de Pascua

—

DEL ESTUDIANTE

PROYECTO TARJETA DE IDENTIFICACION

Serior Director:

Deseo comunicar a mis colegas del
pais y especialmente de la Quinta Re-
gion que presenté a la Secretaria Minis-
terial de Educacion de la V Region el
proyecto TLE., Tarjeta de Identificacion
Estudiante, cuyo objetivo general es
prestar asistencia a los estudiantes de
todos los niveles educacionales de
nuestro pais en cualquier situacion de
emergencia, en cualquier lugar y durante
todos los dias del afio. Para cumplir con
el objetivo propuesto se ha disefiado un
documento, considerando datos utiles,
sobre todo para la atencion eficaz de
accidentados en lugares publicos (ver
tarjeta).

Su uso permite, ademas, la rapida
identificacién frente a:

—Policia uniformada y civil

—Museos y bibliotecas

—Lugares de realizacion de actividades
culturales

—Salidas a terreno

—Giras de estudio

—Actividades sociales, bailes, concur-
s0s, kermesses, etc.

—Otros.

El aporte que se hace a través de la
tarjeta obedece, fundamentalmente, a la
necesidad de identificacion frente al in-
cremento de los accidentes del transito,
al descuido de algunos conductores, al
aumento del parque automotriz, a la ma-
yor libertad que se observa entre los
jévenes y nifios, variables muy dificiles
de controlar en nuestro medio actual. Es
por eso que pienso que la ayuda es
importante y merece todo el sacrificio de
los que estamos junto a los estudian-
tes. Son las generaciones futuras los
nuevos pilares de nuestra patria y mere-
cen atencidn y dedicacién.

. El proyecto se estd cumpliendo ac-
tualmente en las comunas de Quilpué,
L\!illa Alemana y Puchuncavi, y se espera

la respuesta de autorizacion de varias
comunas adonde se ha enviado infor-
macion para llegar a las unidades edu-
cativas y luego al alumnado (dificil cami-
no para algo tan sencillo...). Se pretende
cubrir el mayor nimero de alumnos en
un plazo que no supere los seis meses.
Quedan muchas puertas donde llamar.
Esperamos tener éxito.

Los colegas profesores tienen la pala-
bra.

El valor de la tarjeta es de $ 12 IVA
incluido.

El Ordinario N° 002114 de la Secreta-
ria Ministerial de Educacién de Valpa-
raiso del 26 de abril autoriza la venta de
la tarjeta en los establecimientos educa-
cionales de la V Regi6n, previa venia del
director respectivo.

Agradeciendo su gentileza, lo saluda,

Elisa Vidal Mena

Profesora de Estado en Francés

Escuelas Gaspar Cabrales y Dario
Salas

Corporaciéon Educacion de Quilpué
V Regidn.

ey x RN

JETA IDENTIFICACION ESTUDIANTE

— REGION ®SEGURO ESCOLAR®

[T
® 5U VIDA ES VALIOSA, ICUIDELA!
*iUD. ES IMPORTANTE!
*CRUCE SOLO EN LAS ESQUINAS
*RESPETE LOS SEMAFOROS
*|{CRUCE SOLO CON LUZ VERDE!

Autoriza:
Secretaria Ministerial de Educacién V* Regién




EFEMERIDES

.

nte un nuevo aniversario de
la creacion del Centro de
Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones
Pedagégicas recordamos a quien
fuera su creador, el entonces
ministro de Educacion, profesor
Juan Gémez Millas. Fue un hombre
de acciodn, que supo vislumbrar los
avances de la cultura,
emprendiendo una serie de
proyectos en su aspiracién por
renovar las técnicas pedagogicas
e incorporar al area educativa los
nuevos adelantos cientificos y
tecnolégicos.

i (s

Edificio del Centro de Perfecciona-

miento, Experimentacidn e Investiga-
ciones Pedagdgicas.

14 de agosto

Un 14 de agosto de 1968, en las
afueras de Santiago, se inaugura la
sede de esta institucion que es un
organismo técnico de nivel
superior, dependiente del Ministerio
de Educacion. En lo alto de una
colina, cerca del pueblo de Lo
Barnechea, se levanta el edificio
del CPEIP. El lugar, alejado del
ruido capitalino, es ideal para que
el maestro pueda trabajar con
agrado en medio de la naturaleza y
cumplir con tan digna y valiosa
labor. Esto se ha acentuado con la
incorporacion de las oficinas de la
Direccion Nacional de Educacion
que realiza ahora sus tareas en
ese marco cordillerano.

Finalidad y funciones

s

La f_i"a"dad del CPEIP es dirigir El herm;@ pérq;:a interior del CPEIP
coordinar y emprender es ideal para el trabajo que debe cum-
investigaciones educacionales de plir el profesor.

REV.
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EFEMERIDES

innovacion curricular y de flexibilidad de planes y = 2
perfeccionamiento docente para programas Yy el principio de
renovar y modernizar la educacion regionalizacion facilitan el trabajo
chilena. del profesor, segun los
Entre las variadas funciones que requerimientos que se den en el
cumple el CPEIP destacan: aula.
— Elaborar programas de — Fomentar la investigacion para
capacitacion y perfeccionamiento satisfacer las carencias en los
docente de acuerdo con las aspectos técnico-pedagogicos y
necesidades. El programa de administrativos a nivel local,
perfeccionamiento es amplio y regional y nacional. El CPEIP
permanente. Se ofrecen dicta cursos multinacionales
seminarios lectivos; cursos a sobre formacion de
distancia para aquellos maestros investigadores en educacion,
que laboran en lugares desarrolla Encuentros Nacionales
apartados; talleres de trabajo de Investigacion, donde se
para docentes de aula y transmiten experiencias
directivos. educativas.
— Delinear planes, programas y — Proponer la extensién al sistema
proyectos de estudio educacional educacional acerca de los o —
y material curricular. La resultados de las investigaciones  La biblioteca del Centro estda muy

bien equipada para apoyar y facilitar
fa labor del docente,

e innovaciones curriculares.

— Evaluar la calidad de la
educacion y con ello promover
un mejoramiento constante en
los niveles parvulario, basico,
medio, adulto y diferencial. Por
otro lado, el Centro publica una
serie de libros y revistas, entre
estas Ultimas la de Educacion
Quimica, English Teaching
Newsletter, El Nifio Limitado,

: ; Tecnologia Educativa y nuestra
Los modernos equipos de audio, television y fotografia del Departamento de Revista de Educacion.
Tecnologia Educativa se emplean en la preparacion de material didactico para el
perfeccionamiento docente.

4B

Autoridades

Se ha hecho cargo
recientemente como director del
CPEIP el profesor Rafael Herrera
Ruiz, de larga y valiosa carrera
académica en la institucion, que
junto al secretario general
ejecutivo, profesor Humberto
Alveal, continuaran y acrecentaran
la tarea al servicio de la educacion
nacional que por mas de veinte
: ; anos ha realizado el Centro de
El intercambio académico incluye la Perfeccionamiento, casa de

difusién y estudio del folclor musical ~ ©Studios para los maestros de
de Chile. Chile y América.

J/

CPEIP - NUEVO ANIVERSARIO



NOTAS Y NOTICIAS

Nuevo Secretario General Ejecutivo del CPEIP

PROFESOR LUIS HUMBERTO

ALVEAR LOPEZ

Profesor Luis Humberto Alvear L&-

pez, secretario general ejecutivo del
CPEIP.

Resultados finales

ELECCION EN COLEGIO
DE PROFESORES

®m El Comité Electoral Nacional del
Colegio de Profesores entregd los
resultados finales de la eleccion rea-
lizada el 27 y 28 de junio.

Lograron las primeras mayorias
individuales en todo el pais, el actual
presidente del Colegio de Profeso-
res, Osvaldo Verdugo, con 21.303
sufragios, y Waldemar Cortés con
8.346.

Los nuevos consejeros naciona-
les, ademas de los nombrados, se-
ran Luis Bunney, Pedro Chulack,
Mario Delannays, Gorky Diaz, Car-
los Henriquez, John Horsley, Veréni-
ca Monsalve, Jorge Pavez, Maria
Rozas, Luigi Salerno, Diva Sobarzo,

Julio Valladares y Carlos Vasquez.

m Después de haber desempefiado
con entusiasmo y calidad académi-
ca los cargos de Secretario Ministe-
rial de la VIII y Il Region, el profesor
Luis Humberto Alvear Lépez asumié
las tareas de Secretario General
Ejecutivo del Centro de Perfeccio-
namiento, Experimentacién e Inves-
tigaciones Pedagégicas del Ministe-
rio de Educacion.

Profesor de la asignatura de Cas-
tellano, realiz6 labor docente en el
Liceo de Hombres y Colegio Sale-
siano de Talca para posteriormente
actuar como Inspector General en el
Instituto Comercial de Puerto Montt
y en el Liceo Ne 3 de Talcahuano.
Fue rector del Liceo nocturno de
Constitucion, planificador educacio-
nal en la Secretaria Ministerial de
Educacién de la Séptima Regién y
jefe del Area de Educacién de las
Secretarias Ministeriales de la No-
vena y Décima Regién.

Ha realizado docencia universita-
ria en la sede Talca de la antigua
Universidad Técnica del Estadoy en
la Universidad de Antofagasta.

L

A alumnos mapuches

ENTREGA DE BECAS PRESIDENTE DE LA REPUBLICA

mE| 30 de junio se realiz6 en la Sala
América de la Biblioteca Nacional
en Santiago, una ceremonia organi-
zada por la Fundacién Cultural Ma-
puches Malhuehue para entregar
las becas Presidente de la Republi-
ca a un grupo de estudiantes mapu-
ches de la comuna de San Joaquin,
Region Metropolitana.

En ese acto representd al Ministro
de Educacion la profesora Mirta Ga-
jardo, la que entregd los diplomas
correspondientes a cada uno de los
alumnos becados.

Los oradores coincidieron en se-
falar la importancia de estas becas
para que los alumnos mapuches
puedan continuar sus estudios y
mantener las gloriosas tradiciones
de este pueblo, raiz de nuestra na-

cionalidad. Se expresaron caluro-
sos agradecimientos, ratificados
con el aplauso entusiasta de la con-
currencia, al Presidente de la Repu-
blica, Capitan General Augusto Pi-
nochet Ugarte por la concesion de
estas becas.

La ceremonia contd con la pre-
sencia de Jaime Orpis, alcalde de la
I. Municipalidad de San Joaquin y la
jefa del Departamento de Educacion
Extraescolar del Ministerio de Edu-
cacion, profesora Rosita Garrido
Labbeé.

El artista Lautaro Manquilef junto
a una danzarina mapuche y a un
intérprete de trutruca ofrecié diver-
sas canciones acompanado por cul-
tram.




NOTAS Y NQTICIAS

PRIMER ENCUENTRO EMPRESA
EDUCACION Y CULTURA

® Con un discurso pronunciado por
el ministro de Educacién René Sala-
mé, fue inaugurado el Primer En-
cuentro Empresa, Educacion y Cul-
tura, efectuado el 4 de julio en la
Sala América de la Biblioteca Nacio-
nal en Santiago.

La ceremonia de apertura conté
con la asistencia del presidente de la
Sociedad de Fomento Fabril, Fer-
nando Agtiero y del director ejecuti-
vo de la Fundacién DUOC, de la
Pontificia Universidad Catdlica de
Chile, Rodrigo Alarcén; ambos re-
presentantes de las entidades que,
junto al Ministerio de Educacion, or-
ganizaron la reunion, dirigida a mas
de 200 jefes de Departamentos de
Personal y Administracién de diver-
sas empresas privadas.

El seminario contemplo la partici-
pacion del profesor de la Universi-
dad Metropolitana, Humberto Zac-
carelli, con el tema “Organizacion de
talleres y programas artistico-cultu-
rales en las empresas’.

También estuvo presente la espe-
cialista en cine y video de la Secre-
taria Ministerial de Educacion de la
Region Metropolitana, Musia Rosa,

Representantes del DUOC y la empresa privada, acompafian al ministro de
Educacién, René Salamé Martin, la subsecretaria subrogante de Educacion,
Georgina Bustamante y el presidente de la Sociedad de Fomento Fabril, Fernan-
do Agliero.

quien dio una clase sobre el cine y el
video en el ambito empresarial, su
importancia y desarrollo.

Por ultimo, las “Nuevas Alternati-
vas Educacionales y Culturales para

los Trabajadores” fueron tratadas
por el profesor Horacio Marin, direc-
tor del Area de Educacion de Adul-
tos de la Fundacion DUOC y asesor
cultural del Ministerio de Educacion.

e

En la Biblioteca Nacional
R. P. OSVALDO LIRA

OBTUVO EL PREMIO SANTO TOMAS

—~

m En una ceremonia realizada en
|a sala América de la Biblioteca
Nacional, el R. P. Osvaldo Lira
recibio el Premio Santo Toméas de
Educacién Superior 1989, en
presencia de numerosos
catedraticos universitarios,
profesores y alumnos. Este premio
fue instituido en 1982 por la

- Corporacién Santo Tomas con el
objeto de distinguir la labor

extraordinaria y publicamente
reconocida de un educador chileno
que se haya destacado por su

vocacion docente y por ser un

‘formador de generaciones de

discipulos.

Rindieron homenaje al padre
Osvaldo Lira los profesores
Ricardo Krebs y Héctor Herrera
Cajas, quienes destacaron la larga
trayectoria del padre Lira en
universidades espafolas y
chilenas, donde ha ejercido las
catedras de Metafisica, Teodicea,
Gnoseologia y Etica. Prolifico
autor de importantes obras, el
padre O. Lira, es miembro de la

Sociedad Espafiola de Filosofia,
Profesor Emérito de la Universidad
Catdlica y Premio Ricardo

" Latcham otorgado por el PEN

CLUB de Chile en 1985.

Antes obtuvieron el Premio:
Santo Tomas de Educacién
Superior los profesores Jorge
Millas, Sergio Larrain Garcia-
Moreno, Juan Gémez Millas, Jaime
Lavados, Desiderio Papp y Rodolfo
Armas Cruz.
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Profesora y Administrador Publico

NUEVA DIRECTORA DE PERSONAL DEL
MINISTERIO DE EDUCACION

m Desempenia el cargo de Directora
de Personal del Ministerio de Educa-
cion la profesora Rosa Valdés Po-
blete de Mery, quien asumio estas
importantes funciones al producirse
los cambios de altas autoridades de
esa Secretaria de Estado.

La nueva Directora de Personal
es profesora normalista y Adminis-
trador Publico egresada de la Es-
cuela de Ciencias Politicas y Admi-
nistrativas de la Universidad de Chi-
le.

Comenzé desarrollando activida-
des docentes en la Escuela basica
Ne 28 de San Miguel, Region Metro-
politana, para continuar como Coor-
dinadora de programas complemen-
tarios, jefa de gabinete del Ministro

de Educacion y Secretaria Regional
Ministerial de Educacion de la Sexta
Region.

Al asumir el cargo de Directora de
Personal se encontraba realizando
tareas en la Oficina de Relaciones
Internacionales del Ministerio de
Educacion como jefa de la unidad de
la Organizacién de Estados Ameri-
canos, OEA.

Ha recibido Diploma por destaca-
da labor educacional del Colegio de
Profesores, la Orden al mérito del
Consejo Mundial de Educacién y el
Diploma de Graduado con excelen-
cia otorgado por la Academia Nacio-
nal de Estudios Politicos y Estraté-
gicos, ANEPE.

/-

E INFORMATICA

4o ENCUENTRO DE EDUCACION

a En septiembre se realizara en
Vifa del Mar el 4° Encuentro y Taller
de Educacién e Informatica, organi-
zado por la Corporacién Municipal
de Vifia del Mar para el Desarrollo
Social, con la colaboracion de las
Universidades Catdlica de Valparai-
so, de Playa Ancha y Universidad de
Valparaiso.

El encuentro académico tendra
lugar los dias 4, 5, 6, 7 y 8 del citado
mes en los salones del Hotel O'Hig-

_gins.

Guillermo Rodriguez Silva, geren-
te de la Corporacion organizadora,
sefal6 a la prensa que fue enviada
una invitacién para presentar traba-
jos en este encuentro a estableci-
mientos educacionales de educa-
cion basicay media, institutos profe-
sionales, centros de formacion

técnica y universidades del pais.

Los objetivos del encuentro
—agregd— son dar a conocer traba-
jos tedricos y practicos en relacion
con la computacion en educacion, y
propender a un contacto mas estre-
¢ho de las personas que desarrollan
estas actividades.

En relacion con los trabajos parti-
cipantes, Rodriguez indicé que los
aceptados cumplen con los siguien-
tes requisitos: son resultado de pro-
yectos de investigaciones institucio-
nales, que muestran como minimo
una fase de desarrollo terminada;
estan directamente relacionados
con los problemas inherentes a la
informatica en la educacion chilena
en cualquiera de sus areas y niveles;
y no han sido presentados en ante-
riores encuentros.

Directora de Personal del MINEDUC,
profesora Rosa Valdés Poblete.
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ALUMNA VIAJO A ALEMANIA

La alumna galardonada, Miroslava Jadrievic, junto al ministro de Educacion,
René Salamé Martin, y el embajador de la Repiiblica Federal Alemana, Dr.
Gunther Knacktedt.

B En una ceremonia presidida por el
ministro de Educacién, René Sala-
mé, y el embajador de la Republica
Federal Alemana en Chile, Dr. Gun-
ther Knacktedt, se entregaron pre-
mios a los alumnos mas aventaja-
dos en la asignatura de Aleman.

El acto se efectud en la sala Ga-
briela Mistral de la Galeria de Arte
del Ministerio de Educacién, en San-
tiago, y conté con la presencia de
personal de la Embajada Alemana
en Chile, autoridades educaciona-
les, profesores, padres y alumnos.

La alumna Miroslava Jadrievic Vi-

cencio, del Liceode Nifas A43de la
comuna de Providencia, Region Me-
tropolitana, obtuvo el maximo ga-
lardén, que consiste en un viaje y
permanencia en la Republica Ale-
mana durante un mes.

Este acto mostré el entusiasmo y
la calidad académica que se ha lo-
grado en los establecimientos edu-
cacionales que desarrollan el pro-
grama de Aleman, impulsado por el
Departamento de esa asignatura del
Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacion e Investigaciones Pe-
dagobgicas, cuya jefa es la profesora
Elisabeth Albarracin Peters.

~ COLIBRI N° 4

e ¥ w
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ESTUDIO EXPLORATORIO
DE ALUMNOS

CON

RETARDO MENTAL

B F| Instituto Profesional de Provi-

- dencia representado por su rectora,

profesora Rosa Godoy Gonzalez, y
la Fundacién de Ayuda al Nifio Limi-
tado, COANIL, por su directora na-
cional Franca Noceda Ruddoff, fir-
maron un convenio de Asesoria
Técnica al equipo de investigadores
de COANIL para el analisis de datos,
con apoyo de computacion, de la
investigacion “Estudio exploratorio
de las caracteristicas de los alum-
nos con retardo mental severo y pro-
fundo de la Escuela Especial N°
1049 de Colina". Para estos efectos,
el Instituto Profesional de Providen-
cia aporta un especialista en Meto-
dologia de la Investigacién y un in-
geniero en Computacion e Informa-
tica.

Este estudio emerge motivado
por la poca informacién que existe
sobre las posibilidades educativas
de los nifios con retardo mental se-

vero y profundo. A su vez, por medio
de este estudio, se conocera una
descripcion de los comportamientos
mas frecuentes en las areas fonoau-
dioldgicas, kinestésicas, psicolégi-
cas y pedagogicas de los nifios que
presentan este retardo mental.

Cabe destacar que esta investi-
gacion esta en pleno desarrollo, la
cual ha permitido crear programas
para la atencién de estos nifios en el
area de conexién al medio y habi-
tuacién.

La ceremonia de firma del conve-
nio se realizo en el Instituto Profesio-
nal de Providencia, calle Dr. Hernan
Alessandri 644, comuna de Provi-
dencia, Region Metropolitana.

Se contd con la asistencia de la
presidente nacional de COANIL,
Margarita Riofrio de Merino, y auto-
ridades vinculadas a la educacion
especial.
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En el CPEIP

ENCUENTRO DE COORDINADORES DE
PERFECCIONAMIENTO REGIONAL Y PROVINCIAL

® (Judith Araya) Mas de 26 mil do-
centes de las trece regiones del pais
se han incorporado al Programa de
Perfeccionamiento de Docentes a
Distancia del Centro de Perfeccio-
namiento, Experimentacién e Inves-
tigaciones Pedagobgicas del Ministe-
rio de Educacion.

Esta matricula viene a ratificar
que los Programas de perfecciona-
miento del CPEIP estan respondien-
do a las necesidades de introducir
nuevas metodologias que ayudan a
resolver los problemas de ensefian-
za-aprendizaje especificos de la
sala de clases. Asi lo han senalado
los coordinadores regionales y pro-
vinciales que se reunieron en Lo
Barnechea en una Jornada de Eva-
luacién y Planificacion del periodo
1988-1989.

La confianza depositada por el
profesorado en el trabajo técnico de
este organismo superior del Ministe-
rio se evidencia ante el comporta-
miento de los datos de matricula
durante los cinco afos de funciona-
miento del Programa:

En 1985: 12 mil profesores matri-
culados.

En 1989: 26 mil profesores matri-
culados.

Este programa propone una es-
trategia curricular que incluye el
envio de materiales impresos y cin-
tas de casetes de audio y diapositi-
vas, los que son analizados en las
Unidades Educativas en las horas

de colaboracion. Alli el profesor se
relne, analiza y comparte experien-
cias del proceso educativo vivido
por sus alumnos y busca nuevas
alternativas metodolégicas a la luz
de los planteamientos generados
por los textos, de modo que al tiem-
po en que se actualizan conoci-
mientos se adecuan modalidades
de trabajo para ser transferidos al
aula.

Este Programa de Perfecciona-
miento Docente a Distancia (PPDD)
ha hecho realidad la descentraliza-
cion del Sistema Educacional a tra-
vés de una fluida red que desde el
Centro de Perfeccionamiento, 13
Secretarias Regionales Ministeria-
les de Educacion, 40 Direcciones
Provinciales de Educacion y las co-
ordinaciones de nivel comunal llega
hasta los establecimientos educa-
cionales de dependencia municipal,

| < Coordinadores regionales y provin-

ciales reunidos en la sede de Lo Bar-
nechea del CPEIP en una Jornada de
Evaluacién y Planificacién del perio-
do 1988-1989.

Un ejemplo de las actividades del
Proyecto de Perfeccionamiento a
Distancia lo constituyé la reunién
efectuada en la comuna de La Cister-
na, donde mil profesores asistieron al
inicio de esta actividad en dicha co-
e‘mna.

particular y subvencionada, entre-
gando o recibiendo informacion de
las necesidades técnico pedagdégi-
cas de los diversos niveles del siste-
ma: educacion parvularia, educa-
cion especial, educacién basica,
educacion media y educacion de
adultos.

Esta modalidad de Perfecciona-
miento a Distancia concluye con un
proceso de evaluaciéon sumativa que
para la Jornada 1988 entrego cifras
de un 90% de docentes que rindie-
ron su prueba, de los cuales 83,7%
aprobaron el curso realizado.

La IV reunion técnica nacional de
coordinadores regionales y provin-
ciales del PPDD sirvi6 para analizar
el trabajo desarrollado y para bus-
car soluciones a los problemas que
plantea el interés creciente de los
profesores por incorporarse a este
sistema de perfeccionamiento.
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PROFESORES HACEN NOTICIA

Nasly Bernal, docente del Liceo
B-28 de Valparaiso, fue distinguida
con un diploma por la Camara Re-
gional de Comercio de Valparaiso,
reconociendo su labor como profe-
sora asesora de la alumna de ese
establecimiento educacional que
obtuvo el primer lugar en el Concur-
so Histérico Literario Diego Porta-
les.

Juan Cartes de la Parra, acadé-
mico del Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacién e Investi-
gaciones Pedagogicas y profesor de
Educacion Técnico Manual del Li-
ceo Manuel de Salas de Nufioa, Re-
gién Metropolitana, recibié una dis-
tincién en la ceremonia de celebra-
cién de los 57 afios de ese liceo que
pertenece a la Universidad Metro-
politana de Ciencias de la Educa-
cion. Juan Cartes, activo colabora-
dor de nuestra revista, cumplié vein-
tinueve anos de docencia.

Mario del Rio, profesor de Caste-
llano y Educacién Musical y docente
del Instituto Pedro Prado de la co-
muna de Lo Prado, Regién Metropo-
litana, interpret6 el papel del Oficial
en su calidad de bajo-baritono, en la
presentacion de la 6pera El Barbero
de Sevilla, ofrecida por la Corpora-
cién Cultural de la |. Municipalidad
de Santiago en el Teatro Municipal,
con un destacado elenco internacio-
nal, durante la primera semana de
julio. También actué en la misma
Opera el profesor de Espanol, barito-
no Oscar Quezada.

Daniel Frias Laserre, profesor de
Biologia, doctor en Ciencias, y des-

tacado especialista en insectos, fue -

elegido presidente de la Sociedad
Chilena de Entomologia. El profesor
Frias es director del Instituto de En-
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tomologia de la Universidad Metro-
politana de Ciencias de la Educa-
cién.

Maria Teresa Femenias Loyola,
profesora ya retirada, distinguida
maestra. Entre sus importantes car-
gos estuvo el de directora funidadora
de Radio Escuela Experimental, el
primer intento en Sudamérica de uti-

lizar la radiodifusion en la escue-.

la. Se desempefio, ademas, como
experta internacional de UNESCO
en Panama y Uruguay. Luego de
esas tareas se le nombré primera
directora de la Radio de la Universi-
dad Técnica del Estado, hoy Univer-
sidad de Santiago. Al cumplir treinta
afos de transmisiones ese organis-
mo universitario le rindié un home-
naje de reconocimiento, destacando
su papel de pionera en la radiodifu-
sién cultural chilena.

Pedro Nufiez Navarrete, profe-
sor de Educacién Musical ya falleci-
do, recibié el reconocimiento de la
comunidad educativa del Liceo Ma-
nuel Barros Borgofio de Santiago,
donde realizé labores docentes du-
rante quince anos. Fue colocada
una placa con su nombre en la sala
de Musica del establecimiento.

Alejandro Pacheco Anguita,
profesor de Frances, coordinador
pedagogico de-la Direccién Munici-
pal de Educacién de la comuna de
Temuco, viajé a Brasil para partici-
par en la sesion de trabajo e investi-
gacion de profesores de Francés, de
Latinoamérica en la version 1989. El
profesor Pacheco recibié una de las
becas para la Novena Region de la
Embajada de Francia en Chile para
asistir a esa reunién. La otra beca
fue otorgada a la docente Maria Te-
resa Oliger del Liceo A 28 de Temu-
co. Ambos dieron a conocer un pro-
yecto de capacitacion y formacion
de profesores de Franceés.

Maria Fabiola Quintana Cérde-
nas, profesora de Achao, provincia
de Chiloé, Décima Region, fue la
primera paciente de la seccion Obs-
tetricia del Hospital del Profesor que
tuvo un alumbramiento de ftrillizos:
dos nifios y una nifia. Su esposo,
José Fernando Ruiz, también es
profesor de Achao.

Carlos Ravest Peiia, profesor de
uno de los establecimientos educa-
cionales de la Corporacién Munici-
pal de Desarrollo Social de la |. Mu-
nicipalidad de Macul, Regién Metro-
politana, recibié una distincién de
parte del Rotary Club de esa comu-
na por haber cumplido treinta y dos
anos dedicados a la docencia.



TEMAS PEDAGOGICOS GENERALES

a empresa educativa es una
tarea que debe ser compartida

por todos quienes conforman

una sociedad, y no sélo por aquellos
que, por vocacion (creo la mayoria)
o sobrevivencia (una minoria) labo-
ran al interior del complejo sistema
educacional. A partir de este su-
puesto, hay que reconocer que la
calidad del producto de la “empresa
educativa” es una responsabilidad
de todos los componentes sociales.
El futuro es nuestra obligacion; se-
ran las nuevas generaciones quie-
nes nos enjuiciaran por nuestra la-
bor emprendida. El mafiana es tarea
de hoy, no podemos eludir tan alto
compromiso. De alli que es indis-
pensable, y més que esto, es exi-
gencia perentoria que nos preocu-
pemos por la calidad de la educa-
ciéon que hoy dia estamos ofre-
ciendo a las jovenes generaciones.
Desde un tiempo a esta parte se
han intentado algunas acciones ten-
dientes a obtener una medicion de la
calidad de la educacion. No es pro-
poésito de este articulo iniciar un
analisis de los intentos ya aplicados

Una reflexion preliminar

CALIDAD

DE LA

EDUCACION

Baruch Belmar Cerda

Orientador Magister en Educacion

Facultad de Educacion Universidad del Bio-
bio, VIl Region

Se ha observado que un gran porcen-
taje de alumnos de Pedagogia ingre-
san a esta drea motivados por la espe-
cialidad y no por la pedagogia.
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TEMAS PEDAGOGICOS GENERALES

e Es una exigencia
perentoria preocuparnos
por la calidad de la
educacion.

(PER., SIMCE). Ambos merecen el
mayor reconocimiento, como tam-
bién todos y cada uno de los desta-
cados especialistas y profesionales
que participaron en ellos, pero una
interrogante que asoma frente a es-
tas mediciones es: ;,qué repercusio-
nes han tenido en el mejoramiento
del accionar del sistema educacio-
nal? Es lamentable, pero pareciera
que debiéramos reconocer con mu-
cha objetividad que nada o muy
poca influencia han ejercido hasta
ahora en esta direccion.

Pero, por sobre los deseos de me-
dicién, mi intento es clarificar, como
primera cuestion, nuestro pensa-
miento sobre la calidad de la educa-
cion. A este respecto, comparto la
opinién de quienes estiman que el
proceso educativo debe apuntar al
desarrollo de dos dimensiones, que
aparecen como estructurales, a sa-
ber: sustantiva e instrumental.

Dar sentido a la existencia

La primera de ellas apunta a la
esencia misma del hombre, fijandole
como tarea primordial darle un sen-
tido a su existencia, la cual debe
basarse en la aprehensién, internali-
zacion y actuacion de valores que le
den la caracteristica esencial de hu-
manidad, la que se concretara en
cuanto le posibilite un “ser auténti-
co” y.un “ser con el otro y para el
otro”. Esto, por cierto, sera depen-
diente de los valores adquiridos en
el transcurso del proceso ensefian-
za-aprendizaje y mas que ello, se
traduzca en un comportamiento es-

El intercambio de experiencias es
esencial para mejorar la educacion.

pecifico. Este “ser con el otro y para

el otro” es la via que conducira al
hombre hacia logros trascendentes.
A este respecto, nuestra educacion
debiera fundar su accionar esencial-
mente en el “cémo llegar a ser”, mas
que en el “cémo hacer”, ya que este
dltimo es dependiente de aquél. Lo
primero es saber quién soy, y a par-
tir de este conocimiento de mi mis-
mo, posteriormente podré saber
qué puedo hacer. Sélo en esta pers-
pectiva lograremos altas probabili-
dades de formar profesionales y tra-
bajadores productivos y comprome-

tidos, mas que con el tener, esen-

cialmente con el “hacer amoroso

para los otros”. Esto involucra un

quehacer honesto, leal y responsa-
ble, lo que repercutira en la calidad
del producto.

Pautas de conducta

La segunda dimension esta referi-
da a lo instrumental. Su finalidad es
el logro, por parte del educando, de
determinados aprendizajes, que le
posibiliten participar en su medio, ya
sea social, natural o artificial. Por lo
tanto, se enfocara esta dimension
especificamente, a la adquisicion y
practica de pautas conductuales, al
aprender a hacer.

Ahora bien, conviene establecer
que al concebir a la educacion como
un sistema, los factores sustantivos
e instrumentales, han de concebirse
también en un quehacer sistémati-
co, donde ambos se necesiten y se
nutran mutuamente. El uno no pue-
de por si y ante si cumplir con la
tarea que significa la formacién de
este ser en los ambitos axiolégicos
e instrumental. Es la Unica manera
que nuestro sistema educacional
pueda responder eficientemente a
las demandas que por un lado nues-
tros alumnos, en tanto seres perfec-
tibles y, por tanto, con posibilidades
de ser, nos demanda, como a la
sociedad en relacion con los reque-
rimientos de los recursos humanos
especializados, necesarios para el
desarrollo gue nuestra sociedad
nos exige.

Cémo mejorar la educacion
Planteada la interrogante de cual
es la orientacion gue nuestro siste-
ma educacional observa en su pra-
xis, con mucho sentimiento debiéra-
mos reconocer que nos hemos
preocupado, fundamentaimente, del
ambito instrumental en desmedro
de lo sustantivo, con todos los per-
juicios que ello involucra. La unica
alternativa que tenemos para supe-
rar esta valla es con un alto y profun-
do espiritu critico y una gran dosis
de esfuerzo profesional. De esta for-
ma estaremos apuntando, con
nuestro accionar, hacia un mejora-
miento de la calidad de la educa-
cion. -
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[ DESCARGAS
AUTOMATICAS

MARIO
CAMPS M.

Para Agroindustrias,
Colegios,
Packings, etc.

Eficiente limpieza en
bafios colectivos,
capacidad hasta 10tazas.

Instalacién en cualquier
punto del pais, garantia y
servicio tecnico

Cancele en 4 cuotas
sin intereses

ESTAMOS EN PAGINAS AMARILLAS

Una buena educacién debe fundarse
en la calidad humana del profesor.

La participacion

Otro factor que se visualiza con
una fuerte influencia en la calidad de
la educacion es la participacion.

La participacion debemos enten-
derla como una colaboracion, adhe-
sién, intervencion.

Una intervencién que en ningun
caso pueda estimarse como un si-
nénimo de imposicién sino que, muy

por el contrario, como la exposicion
y/o planteamiento de ideas en torno
a una temética determinada. Inter-
vencion originada, ademas, en un
intercambio abierto y sincero de opi-
niones en el cual prime una actitud
libre al didlogo con una caracteristi-
ca horizontal, donde el escuchar re-
salte sobre el decir. Una actitud de
predisposicion a la comprension de
los planteamientos del otro, mas que
a la busqueda de argumentos para
la contradiccion. Fundamentalmen-
te, el que cada una de las personas
que participe esté convencida que
nadie es poseedora de la verdad.
Tan solo habra un acercarse a ella
por medio de la mutua reflexion.

Un deber moral

Logrado un acuerdo, no como im-
posicion, sino en la dimension plan-
teada, es necesario cumplir con las
estrategias y objetivos acordados.
La participacion, por tanto, conlleva
implicitamente, el deber comprome-
terse. Pero este compromiso no pue-
de manifestarse en forma aislada, al
contrario, debera cristalizarse en un
accionar colaborador. Vale decir la-
borar-con, junto-a, no por un deber
hacia la norma sino, esencialmente,
por un deber moral.

FABRICA DE MESAS DE
PING-PONG ZLAPIE |

e Reforzadas

e Metalicas con y sin ruedas ® Despacho a provincias

e Plegables

LA MESA ESPECIALMENTE DISENADA PARA UN
TRATO DURO AL VALOR MAS BAJO DEL MERCADO

EXPOSICION Y VENTAS
SAN FRANCISCO 597 - FONO 392042 - SANTIAGO
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Una pregunta

El grado de compromiso que cada
persona tenga en relacién con una
tarea especifica estara profunda-
mente ligado al nivel de participa-
cién que ésta haya tenido en su ges-
tién, analisis, programacion y/o eva-
luacién de ella. A este respecto, bien
valdria la pena preguntarnos con
respecto a nuestro sistema educa-
cional: ;,qué participacion les ha co-
rrespondido a nuestros alumnos,
apoderados, comunidades cienti-
ficas, artisticas, industriales, etc,, en
la definicion de los planes y progra-
mas de estudio, como asimismo en
torno a los curriculos, indistintamen-
te del nivel que se desee analizar?
Reconocemos que ella ha sido, his-
téricamente, nula o muy débil y, por
cierto, no ha creado las fuerzas y
motivaciones necesarias para im-
pulsar cambios en nuestro sistema
educacional.

Los administradores educacio-
nales

La tarea de motivar y, a través de
ésta, alcanzar una eficiente partici-
pacion en el quehacer educacional
de todas aquellas fuerzas responsa-
bles e interesadas en el éxito del
proceso educativo, es una abnega-
cién principalmente de los adminis-
tradores educacionales. Estos, apo-
yados en el grupo de docentes con
quienes les corresponde concretar
la compleja tarea formativa, deben
brindar los espacios adecuados
para la participacion. Aquellos orga-
nismos, instituciones y/o personas
que pertenecen a la comunidad en
la cual se encuentra el estableci-
miento o corporacién educacional,
indistintamente de su origen o de-
pendencia, han de poner al servicio
de la educacién lo mejor de su creas:
tividad y esfuerzo en aras del mejo-
ramiento de la calidad de ésta. No
debemos caer en la inconsistencia
de exigir participar, y al mismo tiem-
po, negar o impasibilitar a otras per-
sonas en nuestras tareas, quienes,
por cierto, se ven directa o indirecta-

mente involucradas en nuestro ac-
cionar profesional.

Calidad del profesor

Una variable que tiene una alta
incidencia en la calidad de la educa-
cion, es la calidad del educador.

A este respecto se plantearan en
forma muy somera, algunos aspec-
tos que son relevantes.

En primer lugar interesa analizar
la variable ingreso de alumnos a las
carreras de Pedagogia.

Para quienes nos desempefnamos
en las universidades, la observacion
empirica nos evidencia que un por-
centaje relevante de nuestros alum-
nos, en el area de Educacion, ingre-
san a estas carreras motivados ex-
clusiva y/o preferentemente por la
especialidad, y no por aquello que

debiera ser un fin esencial, la peda-
gogia. Asi lo demuestran algunas
investigaciones, como la realizada
en Chillan a los alumnos que ingre-
saron a la universidad en el ano
académico 1988. En ella se estable-
ce, para los alumnos de pedagogia
en educacion media y especifica en
las carreras de Biologia, Historia,
Geografia y Matematica que un por-
centaje cercano a la mitad de los
alumnos lo hicieron motivados sélo
por la especialidad. Los hombres lo
manifiestan con mayor énfasis en un
porcentaje aproximado al 20% so-
bre las mujeres.. En un sentido
opuesto, quienes entraron motiva-
dos por la pedagogia, no superan el
12%. En las otras ‘carreras, para
este mismo nivel, los valores cam-
bian en favor de la pedagogia, pero
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Una pedagogia honesta, leal y res-
ponsable en el aula, repercutird favo-
rablemente en el educando.

® Espiritu critico,
esfuerzo profesional, el
deber de comprometerse
sSOn necesarios para
mejorar la calidad de la
educacion.

no en las dimensiones 6ptimas. To-
mando en cuenta estos anteceden-
tes, hay necesidad de introducir mo-
dificaciones en la seleccion de pos-
tulantes a las carreras del area
pedagdgica. Creo que no bastan los
puntajes obtenidos en la PA.A. para
determinar su ingreso a las carreras
de Educacion. Se vislumbra como
indispensable aplicar otras pruebas
o requisitos de ingreso, de tal forma
que estos mecanismos de selec-
cién nos den una probabilidad de
gue quienes ingresen posean las
condiciones vocacionales minimas.
De tal manera, que nos asegure, por
un lado, una alta posibilidad de per-
manencia en los diferentes progra-
mas, y por otro, el otorgamiento de
serias garantias de calidad en su
desempefio profesional.

Perfeccionamiento docente

Otra variable que incide en la cali-
dad del quehacer educacional es el
perfeccionamiento. A este respecto
es dable reconocer que el Ministerio
de Educacién, a través del Centro
de Perfeccionamiento, Experimen-
tacion e Investigaciones Pedagdgi-
cas, ha profundizado y ampliado su
accionar en torno a este aspecto,
como asimismo varias universida-
des. De un tiempo a esta parte, han
iniciado una serie de programas en
la linea y/o cursos de perfecciona-
miento. Sin embargo, creemos que
esta accién no sélo debera basarse
en las posibilidades que el CPEIP y
las universidades estan brindando.
Agreguemos a ello las acciones pro-
pias de las Direcciones Provinciales
de Educacion a través de las tareas
que les corresponde cumplir a los

supervisores. Quizas mas impor-
tantes que aquéllas, deben ser las
acciones y estrategias, que al inte-
rior de cada unidad educativa se
establezcan para posibilitar al per-
feccionamiento de todos y cada uno
de sus componentes. Es, por tanto,
tarea de quienes tienen la alta y
delicada mision de dirigir institucio-
nes escolares el crear las instancias
respectivas para que, a través de un
intercambio permanente de expe-
riencias entre pares, se vaya cristali-
zando lo que en reiteradas oportuni-
dades se ha sostenido por diversas
autoridades del Ministerio de Edu-
cacion, un perfeccionamiento en la
accién, el que, por supuesto, tendra
su accionar a través de los consejos
técnicos (los que parecieran légico
debieran triplicar o cuadruplicar en
numero a los consejos administrati-
vos) y de los departamentos de asig-
natura.

Aministracion de la educacion

La administracién de la educacion
es otro aspecto que obligatoriamen-
te debemos mejorar si queremos
elevar la calidad de nuestra educa-
cion.

Sélo desearia plantear algunos
aspectos que, a mi juicio, debieran
superarse.

El primero de ellos es que se logre
poner en practica un real y eficiente
programa de descentralizacion y
desconcentracion, los cuales deben
llegar a la base misma del sistema
educacional. Vale decir, unidad cur-
s0. Hay que reconocer que el actual
modelo aplicado al sistema educa-
cional y que tiene su origen en la
regionalizacién ha conseguido un
grado de descentralizacion y des-
concentracion con respecto al Mi-
nisterio. Pero estimo que éste, en la
practica del quehacer educativo, no
se ha desplazado en igual propor-
cién en las dimensiones regién
—provincia y departamento de edu-
cacion municipal— establecimiento
educacional. Después de toda una
historia en el funcionamiento del Mi-
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El Centro de Perfeccionamiento y va-
rias universidades, han iniciado una
serie de programas y cursos de per-
feccionamiento para el profesorado
del pais.

- nisterio de Educacién (antiguo es-
quema) no es facil cambiar las acti-
tudes en un breve lapso. Es por ello
que se precisa crear y aplicar las
estrategias para aumentar la veloci-
dad y eficiencia de estos cambios.

Un segundo aspecto se relaciona
con aguellos que administran la
educacién. Una buena preparacion
cientifica es necesaria para el que
ejerza esta tarea, y no como lamen-
tablemente ocurre, con mucha fre-
cuencia, en que se nombra a un
profesor para que asuma tan delica-
da mision. El requisito de seleccion
no puede basarse en el criterio del
“buen profesor” partiendo del su-
puesto erréneo de que “todo buen
profesor serd un buen administra-
dor”. La aplicaciéon de este criterio
ha llevado a cometer errores de tal
magnitud, como el reclutar a un mal
administrador y perder a un buen
profesor.

Una cuestién compleja y delicada

Una ultima variable que pareciera
importante es la relacionada con el
aspecto econémico.

)

Esta cuestion es de por si comple-
jay delicada. Influye, por un lado, en
el quehacer mismo del sistema edu-
cacional en todos y cada uno de sus
niveles, repercutiendo en aspectos
relativos a los recursos humanos y
materiales, y por otro, tiene una alta
incidencia en el desarrollo, creci-
miento y expansién del accionar del
pais y de cada una de las areas, ya
sean de servicio o productivas,
quienes se veran beneficiadas o
perjudicadas por la eficacia o inefi-
cacia de las personas que se de-
sempefian en ella, tanto en la capa-
citacion en su area especifica como
por el dominio de las nuevas tecno-
logias que en ellas se utilizan.

Seria poco productivo el que nos
sumergiéramos en una discusion en

torno a qué es prioritario para elevar:

la calidad de la educacion. Si solo se
debe inyectar mayores recursos al
sistema para mejorar la infraestruc-
tura, rentas, materiales, efc. y espe-

~ rar que por este solo hecho se per-

feccione la calidad de la educacion,
o iniciar estrategias que posibiliten,
mediante una cientifica racionaliza-

® La calidad humana y
profesional del profesor,
la eficiencia en la
administracion
educativa, son claves
para mejorar la
educacion.

cion de los recursos (este concepta
no esta aplicado como sinénimo de
despido de personal académico) al-
canzar un mejor aprovechamiento
de éstos.

Ambas estrategias son relevantes,
por lo que debieran aplicarse simul-
taneamente.

Por Ultimo, quisiera plantear que
mejorar la educacion, basicamente
implica una mejor disposicion para
educar, mas que, exclusivamente,
mayores recursos econoémicos. En
torno a esto vale la pena citar lo que
plantea la profesora Sofia Roepke
D.: “El mejoramiento de la educa-
cién esta dependiendo cada vez
mas de la calidad humana del que
se dedica a la labor docente, mas
que todos los recursos materiales
que se puedan disponer para mejo-
rar la infraestructura educacional,
aunque ésta sea muy necesaria’
(Anales de la Facultad de Educacion,
Pontificia U. Catdlica de Chile, Vol.
Ne 9, pag. 52).

El tema en torno a la calidad de la
educacion es apasionante, obligato-
rio y queda abierto para otras refle-
xiones, ya que ésta es una cuestion
que debe y debera tener vigencia
permanente si queremos mejorar
realmente la calidad de la educacion
chilena. Ello nos obliga a buscar el
modelo mas adecuado que nos po-
sibilite mejorar nuestro quehacer y
que responda a nuestras necesida-
des nacionales.Q
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En San Felipe
y Los Andes

EXPERIENCIAS

INTERESANTES EN
HUERTOS ESCOLARES

Alumnos de basica guiados en el cul-
tivo de huertos escolares por el profe-
sor de la especialidad.

esde 1982, la Direccion
DProvincial de Educacién de

San Felipe y Los Andes, en
cumplimiento de disposiciones de
niveles superiores, ha dado
especial impulso a la creacién de
huertos escolares, alcanzando una
cobertura de 73 unidades
educativas que los han
incorporado a sus planes y
programas como parte de la
asignatura de Educacién Técnico

Direccion Provincial de Educacién
San Felipe - Los Andes
V Region

Manual y Huertos Escolares.
Considerando que es una
instancia educativa importante
para el logro de los objetivos del
plan nacional de desarrollo rural,
en los dos ultimos afos, 1987 y
1988, se ha puesto énfasis en la
calidad del huerto escolar,
procurando sea un modelo
educativo, factible de ser imitado
en el hogar, en bien del progreso y
bienestar de la familia del sector
rural. Para el efecto, se ha
entregado a los docentes una
asesoria permanente en terreno, a
través de cursos y jornadas de

capacitacion. Ademas, se han
impulsado campafas para la
implementacion por parte de los
departamentos de educacion y de
la propia eomunidad de cada
escuela. Por otra parte, la
Secretaria Ministerial de
Educacion V Region, UNICEF
INDAP y Liceo Agricola A 4 de
San Felipe, estan apoyando los
huertos escolares y familiares,
tanto en lo técnico como en lo
material.

He aqui dos experiencias
novedosas que han tenido éxito en
esta zona.
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® En San Felipe y Los
Andes se ha
desarrollado un proyecto
piloto en huertos
escolares y familiares.

® En la comuna de
Putaendo, dos familias
cuidadoras de cabras,
lograron cultivar un
huerto casero, en donde
nunca antes el hombre
habia labrado la tierra.
® Alumnos en practica
del Liceo Agricola A 4,
de San Felipe, estan
apoyando técnicamente
a escuelas basicas
rurales de la zona.

UNICEF apoya los huertos
escolares y familiares

La zona de San Felipe y Los
Andes ha sido favorecida para
desarrollar un proyecto piloto de
Huertos Familiares que patrocinan
el Ministerio de Educacion y
UNICEF

Como se sabe, UNICEF es un
organismo internacional que vela
por la nutricion infantil, quien ha
creido posible lograr su objetivo a
través de la educacion de la
familia. De alli, el origen del
convenio con el Ministerio de
Educacién, que a nivel nacional,
regional y provincial, supervisa y
evalla el proyecto. Responsable
del mismo es Andrés Diaz Zegers,
jefe nacional de los Huertos
Escolares del Ministerio.

El proyecto opera desde el afio
1987, en tres escuelas
seleccionadas:

—F 511 de Pocuro, comuna de
Calle Larga.

— F 117 de Las Cadenas,
comuna de Santa Maria.

— F 98 de El Tartaro, comuna de
Putaendo.

De cada una de ellas se
eligieron tres alumnos y sus
respectivas familias, a quienes se
les entregd un set completo de
herramientas, semillas y
fertilizantes a cambio de “cultivar
un huerto familiar”. La escuela
también recibié el set mencionado,
proveniente de UNICEF. En el
segundo ano se eligieron a otros
tres alumnos de cada escuela y se
les implementé de la misma
manera, quedando en el proyecto
un total de seis familias por
escuela, lo que totaliza 18 familias
beneficiadas.

Los resultados obtenidos el afo
1988 han sido muy buenos. El 70%
de las familias elegidas han
logrado el huerto deseado y una
actitud muy favorable a continuar
haciéndolo, pues han descubierto
sus beneficios con poco trabajo y
a bajo costo. Sin embargo, en el
30% restante es necesario insistir
para el cambio de actitud y de
hébitos, especialmente de los
adultos, que nada aportan para la
formacion del educando. Para ello,
el profesor encargado del
programa en cada escuela, debe
entregar apoyo y hacer
seguimiento constante en terreno y
de manera indirecta, con el propio
alumno de los huertos deficientes,
para que se transformen en
agentes activos de desarrollo de
su familia y comunidad. Se espera
que estos indices se superen en
1989. Con este fin, los docentes se
han comprometido a sacar
adelante el proyecto. Contaran con
todo el apoyo técnico de la
Direccién Provincial y la Secretaria
Ministerial de Educacién de la
Quinta Regién.

Cuidadores de cabras cultivan
un huerto.

Digno de destacarse es lo
realizado en el sector de El
Tartaro, comuna de Putaendo. Alli
dos familias cuidadoras de cabras
en los cerros precordilleranos,
elegidas a propésito, por sus

condiciones, lograron cultivar un
huerto casero en donde nunca
antes el hombre habia labrado la
tierra. Fue preciso emparejar el
terreno y formar terrazas entre las
rocas de los cerros y de esta
manera poder regar. Tuvieron que
cerrar convehientemente y traer el
agua desde una quebrada, situada
a unos quinientos metros. Pero el
esfuerzo vali6 la pena, pues
cosecharon todo tipo de hortalizas,
gue apenas conocian de nombre.
He aqui un ejemplo de lo que
puede lograr la escuela cuando se
estimula convenientemente al
alumno. Mérito para Noel Fuentes,
profesor de Educacién Técnico
Manual y Huertos Escolares de la
Escuela F-98 de El Tartaro.

Liceo Agricola A 4 de San Felipe
asesora huertos escolares

Por segundo afio consecutivo,
alumnos en practica del ultimo
curso (5° afio) del Liceo Agricola
A 4 de San Felipe, prontos a recibir
sus titulos de Técnicos Agricolas,
estan apoyando a escuelas
basicas rurales de la zona, que
imparten la asignatura de
Educacion Técnico Manual y
Huertos Escolares.

Este proyecto nacio gracias a un
convenio entre la Direccion
Provincial de Educacion de San
Felipe - Los Andes, dirigida por
Fernando Silva Castellén y el Liceo
Agricola gque conduce Carlos
Dasso Doté, para aunar esfuerzos
en el aspecto técnico-educativo,
trabajar en funcion de los objetivos
del plan nacional de desarrollo
rural y mejorar la calidad de vida
de este sector.

Para llevar a cabo esta actividad
se distribuye a dos alumnos por
escuela, favoreciendo a aquéllas
cuyos recursos humanos no son lo
suficientemente calificados para
desarrollar la asignatura. La
cobertura alcanzada en el presente
afo sera de seis escuelas basicas
comunes y tres escuelas
especiales de las comunas de San
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Los cajones y otros tiestos son utiles
para el almécigo y para suplir la falta

de terreno.

Huerto escolar, modelo logrado por
la Escuela G 96 de Rinconada de
Guzmanes, Putaendo.

En pleno cajén cordillerano, a orillas
del camino internacional y del rio
Aconcagua, profesores y alumnos de
la Escuela G 147 de Rio Colorado
muestran su huerto escolar.

Felipe, Los Andes, Panquehue y
Putaendo. Los departamentos de
educacion respectivos aportan el
valor del traslado, una vez a la
semana, hacia la escuela
asignada.

La labor fundamental de estos
jovenes es entregar sus
conocimientos, habilidades y
destrezas adquiridos en su
formacion, a los pequefios de 3° a
8¢ afio basico, convenientemente
guiados en la parte didactica por el
profesor de la asignatura. En
conjunto ensefian técnicas de
cultivo, inculcan héabitos de trabajo
y amor a la tierra, valorandola
como recurso natural que puede
ser aprovechada en beneficio
propio. Todo este trabajo es
supervisado y evaluado por la
Direccion Provincial de Educacion
en la parte técnica y por Arturo
Meyer, profesor de la asignatura de
Extension del Liceo Agricola A 4.

Resultados:

Los resultados obtenidos de esta
experiencia en 1988, reconocidos
por cada una de las comunidades
en que se operd, han sido motivo
suficiente para repetirla en el
presente afio en esas y otras
escuelas seleccionadas para el
efecto.

Entre otros logros se puede
mencionar los siguientes:

a) Mejoré notoriamente la
calidad del huerto escolar,
haciéndolo mas didactico y un
modelo de trabajo.

b) Todos los estamentos de la
unidad educativa, especialmente
alumnos y apoderados, se
incentivaron mas por las
actividades agricolas.

¢) Se observé una mayor
integracion de los vecinos, padres,
apoderados y departamentos de
educacién municipal, para
conseguir los objetivos de la
asignatura. Aportaron maquinaria,
herramientas, semillas y
fertilizantes.

d) Result6 una experiencia
enriquecedora para los alumnos
en practica, en un ambiente
diferente al habitual, que les sera
muy util en su formacién
profesional.

En el presente afo se incluyo
también esta asesoria a las
escuelas especiales, para trabajar
con alumnos subnormales. Ellos
necesitan este tipo de actividades
manuales y puede ser una
oportunidad para crecer como
personas y demostrar que son
capaces de aportar a la
comunidad con el cultivo de un
huerto casero.

Hemos considerado util
compartir esta experiencia
educativa, porque es factible de
llevar a la practica en aquellas
localidades del pais en que
funcionan liceos agricolas, cuyo
aporte es importantisimo en la
optimizacioén de los huertos
escolares y de la asignatura en
general.Q
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Mensaje desde Roma:
“Tratad a todos bien.
Tratad siempre bien.
Tratad de tal manera bien
que Dios muy complacido
os tenga que decir ‘muy bien”.
E. Salesman.

undamento

Es indudable que a partir de la
vigencia del Decreto Exento de Edu-
cacion NO 146/26.8.88, un nuevo
desafio se presenta a los docentes
de los establecimientos educacio-
nales del pais, al otorgarles respon-
sabilidades concretas desde este
ano. Es conveniente recordar el
articulo 2° del titulo | de este decre-
to: “El director del establecimiento
educacional decidira, previo conoci-
miento de la opinion del consejo ge-
neral de profesores, la planificacion
del proceso de evaluacion y la deter-
minacion de todos los aspectos ad-
ministrativos complementarios, los
cuales deberan ser comunicados
antes del inicio del ano escolar res-
pectivo, a los apoderados, alumnos
y direccién provincial correspon-
dientes”.

De este articulo se desprende:

— La confianza en el director y su
equipo docente para tener bajo su
responsabilidad los procedimien-
tos de evaluacion de su colegio.

— Libertad para establecer criterios
propios de acuerdo con su reali-
dad educacional.

— Reafirmacion del principio de flexi-
bilidad basado en la confianza que
se deposita en los docentes.

Reflexiones

EVALUACION Y

EXITO

ESCOLAR

Nelson Silva Kourti

Orientador

Liceo A 67 Alexander Fleming y Bradford
School (A.B.S.CH.), Las Condes, Region Me-
tropolitana.

Responsabilidad frente a los pro-
cedimientos de evaluacion

En relacion con la evaluacién en el
aula, ésta se debe caracterizar por:
— Ser un proceso permanente con

un propésito formativo. Por lo tan-
to, su aplicacion no es terminal,
siho que esta ocurriendo a cada
momento y en cada actividad del
proceso educativo.

— No esunfin ensi. Es un medio que
debe permitir un conocimiento
mas amplio y mas profundo del
educando:

— A través de sus resultados, ha de
conducir a alumnos y profesores a
la autocritica y autoevaluacion.

— Como proceso, necesita planifi-
carse en todos sus aspectos. No
se puede dejar al azar o alaimpro-
visacion.

Los establecimientos educacio-
nales al elaborar sus proyectos de
evaluacién deberian considerar:
—Jornadas docentes de conoci-

miento y reflexion sobre evalua-

cién educacional.

— Encuentro de los docentes del es-
tablecimiento para tener la mayor
informacién sobre ambiente so-
ciocultural, aptitudes, habilida-
des, intereses y expectativas de
sus alumnos.

— Realizacion de un proyecto propio

de evaluacion basado en su reali-
dad educativa, de tal modo que
sus procedimientos sean reales,
flexibles y capaces de permitir un
mayor crecimiento personal e inte-
lectual de sus alumnos.

— Autoevaluacion y perfecciona-
miento de su proyecto asesorado
por las direcciones provinciales
correspondientes.

Reglamento de evaluacién

El decreto 146 en relacién con la
promocion escolar dice: “Seran pro-
movidos los alumnos de 2° a 89 ano
de educacion general basicay de 1°
a 49 afio de educacion media, am-
bas modalidades, que hayan repro-
bado una asignatura. Con un pro-
medio general de calificaciones
igual o superior a 4,5 incluida la
asignatura reprobada’.

Por lo tanto, se plantea una mayor
exigencia en el trabajo escolar y en
el rendimiento de nuestros alumnos.
Ahora, es mas probable que se origi-
ne una considerable repitencia com-
parada con promociones anteriores
al presente afio que se regian por
otras disposiciones.

Se deduce que los docentes ten-
dran los siguientes desafios:

— Establecer procedimientos de
evaluacion justos y transparentes
para sus alumnos.
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bre corre el riesgo de fracasar des-
de su nifiez hasta la edad adulta.
Muchas veces los fracasos dejan
huellas profundas en las personas.
Asi es frecuente en nifos y adoles-
centes. Eso no podemos permitirlo,
porque no sélo atenta contra los
alumnos, sino contra todo el grup
social. :

En nuestra sociedad el que fraca-
sa puede convertirse en un despla-
zado, una especie de fuera de la ley,
a quien se le hara cada vez mas
dificil la integracion social. Por ello si
la sociedad no logra organizar su
escolaridad y “hacer triunfar” su pe-
dagogia, pone en peligro su propia
existencia como pais.

Conclusién

Vamos a entrar a la década del
90. Para nosotros tendra que ser la
década de la educacion. Es la Gnica

Los profesores deben crear nuevas
estrategias para guiar a los alumnos
hacia la busqueda del saber y de su
crecimiento personal.

T 5

— Informar del proyecto de evalua-
cion del colegio en forma oportuna
a los padres y apoderados. Solici-
tar el apoyo constante de la fami-
lia.

— Comunicar a los alumnos sobre
las caracteristicas de los proce-
sos de evaluacion que se pondran
en practica y su reiteraciéon cada
vez que sea necesario. Para nifios
y jovenes es dificil internalizar es-
tos procedimientos.

— Estudiar y crear nuevas estrate-
gias de ensefianza-aprendizaje
con el fin de optimizar el aprendi-
zaje y rendimiento de los alumnos
y guiarlos en la busqueda del co-
nocimiento.

— Revitalizar las acciones de ayuda
de los departamentos técnicos y
de orientacion en cada estableci-
miento educacional.

Fracaso escolar
En diferentes actividades el hom-

e

forma de tener un ambiente de paz y
adaptacién frente a la revolucion
cientifica y tecnolégica. La familia y
los profesores debemos cumplir en
la mejor forma nuestra misién, y no
hay duda de que la sociedad entera
tendra entonces que apoyar y reco-
nocer mediante todos sus medios la
labor docente, diciendo a padres y
educadores: “lo han hecho muy
bien”.
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NTEGRACION
DE NINOS CON
DEFICIT A LA

ESCUELA COMUN

NOTA: Las fotografias que acomparan esta expe- -

riencia fueron proporcionadas por el autor del.ar-
ticulo.

Sergio E. Manosalva M.

Profesor de Educacién Diferencial
Jardin Infantil “Sumalac”, Nufioa,
Regién Metropolitana

esde que a comienzos de la
D década del 60 Bengt Nirje

introdujera los principios de
normalizacion e integracién que la
sociedad deberia asumir frente a
las personas con limitaciones, se

ha producido un cambio sustancial

en las politicas educacionales de
algunos paises que nos aventajan
en desarrollo (Francia, ltalia,
Espafa, Dinamarca, Suecia y
otros).

En Chile, estos tltimos anos,
especialistas y educadores se han
interesado por este nuevo enfoque
que enfatiza que las personas con
limitaciones, del tipo que sean, no

deben aislarse pues son miembros
de la sociedad, nacidos con los
mismos derechos y obligaciones
que los demas ciudadanos. No se
pretende hacer gente normal de los
discapacitados, sino lograr la
aceptacion de ellos y ofrecerles
condiciones de vida lo mas
parecida posible a la que impera
para el resto de las personas de un
grupo social. Esto es lo que se ha
llamado “normalizacion”, principio
que se alcanza a través de la
“integracion”.

La integracién nace en oposicion
a la segregacion, que considera a
la persona con déficit mental

24
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En el enfoque de la integracion la
deficiencia mental es un estado diné-
mico, susceptible de cambio.

portadora de un defecto absoluto e
inalterable y que lo mas adecuado

.para ella es separarla del resto de

la sociedad.

El enfoque de la integracion
estima que la deficiencia mental es
un estado dinamico, susceptible de
cambio. “Consideran la deficiencia
mental y demas discapacidades
como fenémeno de naturaleza
evolutiva en que las causales
hereditarias de tipo poligenético
son susceptibles de ser activadas,
modificadas o atenuadas por
influencias del medio ambiente” (H.
Ahumada A. Revista de Educacion
No 102, pag. 49).

Este principio de integracion ya
se ha puesto en marcha en la
estrategia educativa en diferentes
paises. En Chile se han dado los
primeros pasos. La experiencia de
integracion que a continuacion
describiré no es la Unica. Espero
que sirva de inspiracién en la
creacion de mas y mejores
instituciones educativas en esta

corriente humanista que rescata e
integra a la sociedad a estas
personas.

Mis primeros dias

Ahi esta Manolo (nifio
mongdlico), sentado en una silla
con un libro en las manos.
Mientras tanto, Esteban (nifio
normal) lo peina y le moja el pelo.
Esta listo. “Ahora te toca a i, tio”.
Mientras Manolo se pone de pie ¥
deja el libro en una silla, me siento
para que me peine Esteban. Sin
querer, o tal vez al ver a estos dos
pequefios mundos unidos por el
juego, comienzo a recordar...

Era la primera vez que me hacia
cargo de un grupo de nifos
integrados, es decir, nifios
normales con nifios mongalicos.

La primera dificultad que me
sali6 al paso fue la estructuracién
del programa. Por supuesto, como
profesor especialista me planteé
los objetivos del nivel, en funcion
de los deficientes mentales

(objetivos operacionales, analisis
de tareas, etc.). Tal error me lo hizo
ver inmediatamente Cynthia, la
directora del jardin.

Tenia que organizar el programa
en torno a los normales, ya que los
nifios con sindrome de Down
tenian un programa aparte,
estructurado por el equipo
interdisciplinario. Lo hice asi,
dandome cuenta, por la formacion
que habia tenido, de que no era
tan facil.

Programé entonces las rutinas y
los periodos de actividades diarias,
ayudandome del plan del afio
anterior.

El saludo

Todos los dias espero junto a los
demas nifios y a la auxiliar la
llegada de los que faltan. Nos
quedamos en la sala y jugamos
libremente. Cuando ya estan todos
y llega la hora del desayuno, nos
sentamos a la mesa para
saludarnos.

—¢ Estara un nifio que se
llama...? La auxiliar o yo pregunta
por uno de los nifios y el nifio
nombrado se indica. Luego todos
lo sefialamos. Cuando le toca a
uno de los nifios con sindrome de
Down, se muestra con la mano o
se tapa la cara para dar a conocer
que si esta (Que no tengan
lenguaje no les impide hacerse
comprender). Después, uno de los
nifios reparte el desayuno. En esta
rutina generalmente participa
Patricio (nifio con sindrome de
Down), que conoce muy bien el
nombre de sus companeros.

Trabajo en zonas

Luego, a los mas pequefios y a
los nifios con sindrome de Down
se les lleva al bafio. A Manolo
inicamente hay que recordarle,
pues no necesita gran ayuda. Ya
los mas grandes estan en la sala
de zonas, escogiendo el rincén
donde jugaran: rincon de la
construccion, rincén de la casa o

INTEGRACION DE NIFOS CON DEFICIT A LA ESCUELA COMUN — SERGIO E. MANOSALVA M.
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@ |as personas con

limitaciones del tipo que -

sean no deben aislarse.

rincon tranquilo. Generalmente se
forman los mismos grupos. De a
poco me voy dando cuenta de que
los nifios con sindrome de Down
del nivel no se integran a los
juegos de los demas, excepto
Manolo, que se divierte un rato con
un grupo y luego con otro, pero
siempre con los mas grandes. Ellos
lo acogen muy bien, incluso
cuando Manolo les desordena
todo.

—Ya, Manolo, déjate —le dicen
reprochando su conducta. Pero
Manolo hace como que no los
escucha. Mientras, Patricio,
Verénica y Marlene juegan cada
uno aislado de todos. Algunas
veces Patricio “lee” cuentos y en
otras observa laminas. Verénica se
entretiene con cualquier cosa en el
suelo. Marlene pasa largo rato
sentada mirando a los demas o
viendo laminas. No puede entender
por qué Manolo esta tan integrado
al grupo, y los demas nifnos con
sihdrome de Down no.

Realizando la actividad

Después de estar en la sala de
zonas, les hago una o dos
actividades libre o semidirigidas,
Pongo los materiales y utiles y
ellos escogen. En esta actividad
todos participan pero siempre hay
que tener cuidado con los nifios
con sindrome de Down, pues si no
se llevan los materiales a la boca,
los botan cuando no les interesan.

Un dia que estabamos
trabajando con pintura, Manolo se
manchd la cara y manos con un
color verde oscuro. Al ver esto,
todos los nifios se pintaron las
manos y la cara para jugar a los
monstruos. Resulté una actividad.

Otro dia, Patricio tomé el pincel
con cola fria y se lo pasé a
Verdnica por el pelo y luego le
peg6. No pude entender por que lo
hizo, pero si que Manolo se enojé
con quien le habia pegado a su
amiga. Luego ret6 a Patricio, se
acerco a Verdnica, la abrazd y le
dio un beso en la cara.

A veces cambio estas
actividades por otras grupales, por
ejemplo, juegos o actividades
psicomotrices. En éstas
generalmente no participan
Patricio ni Veronica, pero si
Marlene y Manolo.

Estamos reunidos en un circulo,
sentados en el suelo, jugando y
cantando. Todos los nifios
aplauden al compas. Patricio, de
pie sigue el ritmo. =Manolo,
Manolo —le gritan los demas
cuando Simén deja el pafiuelo
detras de él. Manolo se pone de
pie y corre tras Simon, dando
saltos.

Hora de patio

Después de estas actividades,
salen todos al patio. Asi como en
la sala de zonas, también aqui se
forman grupos.

De los cuatro nifios con sindrome
de Down gue tengo en mi nivel

La convivencia es posible. Requiere
de esfuerzos que comprometen, y no
se puede tomar a la ligera.

La metodologia debe ser activa, ajus-
tarse a las posibilidades del nifio, con
grupos de trabajo pequefios.
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Actividad libre semidirigida. Los ni-

fios escogen los materiales con los

cuales trabajaran.

e Experiencias revelan que los nifios limitados pueden

integrarse a los demas.

e La integracion no es facil y requiere de esfuerzos

por parte de todos.

s6lo Manolo se integra a los juegos
grupales, Verénica juega
generalmente sentada en el suelo,
Patricio deambula de un lado a
otro o juega con las tias, Marlene
se sube, en ocasiones, al resbalin
y se queda sentada arriba por un
buen tiempo.

—Tia —dice Catalina—, Manolo
me botd mi cerrito. Mientras
Manolo corre a molestar a otro
nifo.

Verbnica cabalga en una
escoba. De pronto se cae, mira la
escoba, se sienta y se pone a
jugar con unos potes.

Marlene canta. Y, aunque no hay
publico presente, hace reverencias.

—¢Quién le pegd a Manolo? —se
dirige su hermano a mi, en tono
desafiante y con la autoridad de un
protector. Cuando le explico que
fue un accidente que chocara con
Tomas, se acerca a él, lo abraza y
le hace carifio.

En el almuerzo
Pasada la hora de patio, llega el
momento de almorzar. Uno a uno

van al bafio a lavarse las manos.
Los mas grandes se lavan solos.

Cada uno sentado espera su
almuerzo, pero no siempre
tranquilamente. Algunas veces -
pelean por las cucharas, otras por
los asientos...

—No, Pedro, no debes pegar a
Pato con la cuchara ni con nada si
te ocupa tu asiento. Explicale que
ahi estabas sentado tu, de otra
forma no te va a entender —le dice
la tia auxiliar a Pedro. Mientras
tanto, Patricio se cambia de
asiento y mira a Pedro con o0jos
interrogativos.

-Yo queria la grande —manifiesta

Esteban, refiriéndose a la cuchara-—.

“Bueno, dile a Pedro que le quieres
cambiar la cuchara. Si él lo hace
estaras contento, si no, te sentiras
triste y tendras que comer con esa
cuchara. Uno no siempre puede
obtener lo que quiere. Anda, dile

(i

Conclusién
Las rutinas y actividades de

cada dia me han permitido tener

experiencias sobre la efectividad

de la integracion, que dificilmente
podria encontrar en la literatura o
en la teoria.

La integracion es posible.
Requiere de esfuerzos que
comprometen y que no se pueden
tomar a la ligera. Esfuerzos
constantes y reales por parte de
los padres, educadores,
especialistas, comunidad, etc.

No deseo que se me interprete
como una persona pesimista. El
sentido de estas palabras va hacia
aquellos que, motivados por
urgencias humanas externas o
internas, se embarcan ligeramente
en este tipo de experiencias, sin
considerar antes factores
fundamentales. Y fracasan.
Entonces, atacan esta linea
educacional y se defiende a los
centros o escuelas especiales
como Unica alternativa para los
nifios con deficiencias. No digo que
la integracion educacional sea
facil. Es posible y efectiva, en tanto
las estrategias educativas que se
han estado desarrollando en el
pais se actualicen en favor de
todos los nifios, no sélo de los
deficientes. La programacion ha de
ajustarse a las posibilidades de
cada educando, con metodologias
activas en una escuela no
competitiva, con grupos de trabajo
pequefios, sistemas de evaluacion
personalizados, mayores recursos
técnico-pedagdgicos, etc. No
significa una segregacion
enmascarada, sino una mejor
calidad del proceso ensefianza-
aprendizaje, que redunde en
beneficio directo, y de todos los
nifnos.
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® He aqui un novedoso
enfoque de como
introducir la Informatica
en la escuela, que es ya
una realidad en la
educacion.

e La Informatica,
empleada a nivel escolar
parece favorecer la
capacidad de
aprendizaje en todas las
materias del plan de

_ estudios.

® Los profesores deben
pasar por un proceso
permanente de
perfeccionamiento en
Informatica.

ntre las tesis sostenidas por
E diversos autores figura aqué-

lla en que se sefiala que la
computacién aplicada a la educa-
cién (C.A.E) va mas alla de una
programacion de computadores.
Ella constituye una potente herra-

Profs. Raul Fuentes Fuentes
Aladino Araneda Valdés

mienta para resolver “viejos proble-
mas” sobre la base de un procedi-
miento nuevo, mas eficiente y que
posibilita el aumento de la inteligen-
cia incorporada por el hombre en
dicho proceso. En este sentido se
sostiene que en tanto se haga un
uso inteligente de la Informatica ésta
puede contribuir a un mejoramiento
de los procesos cognitivos. Por ello
se dice que asume un importante
valor en cuanto herramienta actuan-
te sobre la metodologia.

A esto debe agregarse la propie-
dad que tiene para aumentar la ca-
pacidad de reflexion sobre el proce-
so de aprendizaje del usuario, y ha
de reconocérsele como una herra-
mienta dirigida a la Epistemologia.

Igualmente, se afirma que es de
gran utilidad para el hombre, por
facilitar la capacidad de hacer.

Asi, tenemos tres bases tedricas
y practicas que de hecho han de
orientar la toma de decisiones en el
proceso de la informatica educativa,
y en la modificacién del actual
curriculo de formacién de profeso-

' res.

Por otra parte, el rol e importancia

Es importante que la relacién alum-
no-computador sea estimulante y
permita el aprendizaje por descubri-
miento.

de la Informatica queda en eviden-
cia al observar el gigantesco avance
que se esta dando a la comunica-
cién con el computador: aplicacio-
nes, soportes de programacion, re-
conocimiento de la voz, periferia de
respuesta auditiva, programacion
en lenguaje natural, inteligencia arti-
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Nota: El presente trabajo esta basado en diversos
articulos, documentos, investigaciones y ex-
periencias concretas realizadas por un equi-
po de académicos del Area de Educacion
Sede Regional Talcahuano de la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile, y en ella se
examinan las distintas condiciones bésicas
que debe cumplir el proceso de incorpora-
cion de la Informatica a la educacion y el valor
potencial de la misma en la formacién de
profesores.

ficial, sistemas de expertos, etc. El
aprendizaje del lenguaje de progra-
‘macioén y la complejidad de las apli-
caciones mas sofisticadas se iran
reduciendo cada vez mas, al punto
de dejar de ser del dominio de mino-
rias especializadas. No obstante,
cada vez sera imprescindible cono-
cer los procesos sometidos a trata-
miento informatico, como asimismo
la utilizacién racional de dichos sis-
temas, especialmente en la educa-

cién.

Problemas principales
A. La Informatica

Dos son las interrogantes funda-
mentales que aun se debaten en
torno a la Informatica. La primera
esta referida a si considerarla un fin
0 un medio y, la segunda, si ha de
constituir la alternativa de producir
en grandes cantidades un tipo de
usuario mas préximo al problema o,
bien, mas préximo a la herramienta.
Esta segunda alternativa es crucial
en el &mbito de la formacién univer-
sitaria y profesional y deberia ser
muy bien pensada para desarrollar
programas de formacion profesional
en el area.

Su incorporaciéon en el sistema
educativo, segun algunos autores
(Pep Sales y Rufi, p.e.), forma parte
de la cultura general tecnolégica del
presente siglo. En el préximo, la po-
blacién que habra de trabajar con
ella sera mayor. En tal sentido, para
la educacion representa un desafio
que exige de sus administrativos
unainexcusable y urgente respuesta
elaborada con rigor y con el consen-
so del profesorado. Sin embargo,
otros autores (como Botella y L6-
pez) no comparten esta opinién, ya
que hay muchos otros productos y
logros en la sociedad, formando
parte de la cultura tecnolégica, que,
no por ello llegan a la escuela. La
introduccion de la Informatica debe
acompanarse de una reflexion glo-
bal, sobre todo del sistema educati-
vo. En este sentido, coincidimos con
muchos de los aspectos planteados
por Magendzo A. (1987), en su
articulo “Curriculum y computacion,
una relacion a investigar”, para no
caer en errores de dificil solucion.
Como lo fue, en opinién de varios
autores y que suscribimos, la intro-
duccién, en el pasado, de la teoria
de conjuntos para ensefiar matema-
tica.
 Un serio motivo en la incorpora-
cion de la Informatica a la educacion
es el modo de razonar informatico,

que es positivamente enriquecedor
como método en la resolucion de
problemas, por su caracter sistema-
tico y riguroso. Ademas, claro esta,
del uso de la Informatica como re-
curso didactico, solo si se resguar-
dan ciertos principios o condiciones.

Por ejemplo:

a) Si se transmite una forma metédi-

. ca de trabajar, exige que el profe-
sor tenga un pleno dominio de
ella.

b) Si se tiene claro el objetivo: no se
trata de formar programadores
ensenando un lenguaje concreto,
sino de ensefar a pensar.

c) Si la relacién alumno-computador
es estimulante y permite el apren-
dizaje por descubrimiento.

El proceso de incorporacién de la
Informatica al sistema escolar tiene
como elemento clave las acciones
iniciadas en la “ensefianza asistida
por computadores” (uno de los com-
ponentes de la cultura tecnoldgica)
y, en la formacion profesional de
cada profesor (herramienta al servi-
cio de la especialidad), caracteristi-
ca que deberia vincularse en tres
grandes areas del quehacer educa-
tivo: formacién de profesorado, crea-
cién/homologacién de software y
hardware especificos y desarrollo
curricular (Pep Sales y Rufi, 1985).

En relacién con la formacion pro-
fesional del profesorado se conside-
ra (l. lturrino) que esto se realiza no
para que los profesores se convier-
tan en profesionales de la Informati-
cay dejen de ser profesores de asig-
natura, sino para que sean capaces
de integrar la disciplina y l6gica que
requiere el computador; su capaci-
dad de calculo y simulacién, en su
propia tarea docente; para que se-
pan, en consecuencia, hacerlo parte
integral del curriculo y para que se
familiaricen con esta nueva herra-
mienta que ya es una realidad en las
escuelas. Luego, necesitan saber, al
menos, como hacer funcionar los
equipos y sacarles provecho, como
servirse de los materiales y softwa-
re existentes, como discernir en qué
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momentos utilizar el computador,
donde y cuando mejorar y reforzar
una experiencia educativa concreta.

Por ultimo, para que sepan valorar el
software disponible, lo puedan co-
rregir y, quizas, elaborarlo de mane-
ra original.

B. El aprendizaje y la Informatica

En relacion al aprendizaje, los in-
vestigadores y autores (Pep Sales y
Rufi, S4ez Vacas y otros) proclives a
su incorporacion a las escuelas, son
enfaticos en plantear que esta he-
rramienta no implica, ni “un aumen-
to de las tendencias individualistas”
ni tampoco “potenciar el trabajo en
equipo”. Que la Informatica propicie
uno u otro enfoque dependera de
factores, tales como: la utilizacion
didactica concreta definida por el
profesor; el tipo de software
empleado y los contenidos, objeti-
vos y métodos usados en la ense-
fianza de la Informatica basica y, en
la educacién misma, a través del
uso de sus elementos. Del mismo
modo, en cuanto al tipo de aprendi-
zaje que podria favorecer —aumen-
tando la componente activa o gene-
rando una mayor pasividad- se ad-
vierte que mas bien ésta es
responsabilidad de los profesores y
no de la Informatica, pues, en defini-
tiva “es el propio docente quien pue-
de favorecer un determinado tipo de
aprendizaje’.

La mentalidad y los métodos de la
Informética empleados en la escue-
la favorecen la capacidad de apren-
dizaje en todas las materias del plan
de estudios. Para algunos autores
(Papert S.; Chasseur, P; Saez F. y
otros), la Informatica basica es fun-
damental para el “aprendizaje inno-
vador”, entendiéndose éste como el
instrumento para salvar la distancia
entre la creciente complejidad del
mundo y nuestra capacidad para
hacerle frente. Ser anticipante y par-
ticipante son los rasgos principales
del aprendizaje innovador, y entre
los elementos que sirven para trans-
mitir cualquier tipo de aprendizaje:

Es ideal que la Informética que ha de
aprenderse en la escuela sea definida
en el aula.

lenguaje, medios, valores, relacio-
nes humanas e imagenes, se desta-
ca el énfasis que el aprendizaje in-
novador requiere de los tres ultimos.

No obstante, el uso generalizado
de microcomputadores en la escue-
la puede constituir un motor de reno-
vacion pedagdgica, pero no el unico
ni el dltimo.

También la Informatica, en el con-
texto del proceso ensefnanza-apren-
dizaje y, en particular, en el uso del
computador, permite dar una nueva
“valoracion al error”, en tanto en
lugar de constituir una situacion que
intenta evitarse, como sucede en la
educacion tradicional, se manifiesta
como un hito importante del proce-
so, como fuente de conocimiento e,
igualmente, para el educador, en el
proceso mismo de evaluacion de las

estrategias de aprendizaje de los -

educandos.

Por tltimo, los educadores han de
cuidar que la Informética promueva
la correcta expresion oral y escrita,
evitando que tal aspecto caiga en el
abandono.

Es ideal que la Informatica que ha
de aprenderse en la escuela sea
definida por los actores de cada es-

cenario educativo, es decir, por los
propios agentes educativos, quie-
nes deberan concretar y asumir co-
lectivamente los roles en el aula. A
continuacién mostraremos un dia-
grama (ver Fig. 1) que ilustra la for-
ma de entender el uso del computa-
dor en la escuela y en la vida diaria
(Pelfrene A., 1983).

El curriculo informatico
A. La Informatica en la escuela

Se postula que la ensefianza de la
Informética debe seguir un procedi-
miento ciclico; iniciandose, por
ejemplo, con el uso del procesador
de textos en la educacién general
basica hasta la formacién profesio-
nal en la escuela técnico-profesio-
nales (técnicos programadores, di-
gitadores, entre otros). Lo funda-
mental, sin embargo, es que todo
alumno aprenda la “mentalidad y los
métodos informaticos” (Chasseur P,
1985). Existe consenso entre los
educadores e investigadores en que
el aprendizaje de la Informética ba-
sica debe apoyarse en las estrate-
gias del método experimental del
aprendizaje por descubrimiento.

Frente a la interrogante de como
introducir la ensefanza de la Infor-
matica a nivel de escuela, los auto-
res de este trabajo proponen dos
enfoques:

a) asignaturas, y
b) de mosaico.-

El primero (ver Fig. 2) implica un
numero significativo de horas extras
de clases o la sustitucion de algunas
de las actuales asignaturas, que-
dando toda la ensefianza de la Infor-
matica en manos de un profesor.

El enfoque tipo mosaico (ver Fig.
3), a diferencia del primero, promue-
ve la interdisciplinariedad, la imposi-
cion de la Informéatica como una de
las herramientas didacticas de todo
profesor y de toda asignatura. Por
Gltimo, favorece la disminucion de
horas en el plan de trabajo del estu-
diante.

B. La formacion del profesorado

Cualquiera sea el enfoque gue se
adopte en el curriculo escolar, la ex-
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La Informética posibilita el aumento
de la inteligencia en el nifio.

periencia de autores consultados y
la nuestra, evidencia que los profeso-
res han de pasar por un proceso de
formacion y de perfeccionamiento
permanente, respecto a su nivel de
formacién de Informatica educativa,
toda vez que los cambios se suce-
den mucho mas rapido que lo imagi-
nado.

Consecuentemente con lo ante-
rior es necesario considerar la inclu-
sion de la Informatica en los distintos
cursos y programas de perfecciona-
miento para los actuales docentes
en servicio y en el curriculo de for-
macion de los futuros profesionales.

En lo que dice relacion al perfec-
cionamiento docente, éste debera ir
ligado a la modalidad curricular
adoptada para la ensefianza de la
Informéatica en la escuela. Es la pro-
pia escuela quien debe definirlo.

En cuanto a la formacién de profe-
sores y, en razén de la experiencia
realizada por académicos con alum-
nos de pedagogia general basica,
principalmente y, con alumnos de

pedagogia de educacion media, ella

es posible sobre la base de un dis-

positivo de objetivos minimos relati-
vos a la Informatica basica y posi-
bles de dar lugar a programas en
cursos optativos de profundizacion,
suplementario al actual curriculo de
formacién de profesores.

A modo de ejemplo, se lista un
conjunto de objetivos minimos:

a) Analizar criticamente los roles de
la computacion aplicada a la edu-
cacion.

b) Conocer las distintas modalida-
des de uso del computador en la
educacion.

¢) Aplicar los principios psicopeda-
gobgicos y metodologicos en la en-
sefianza asistida por microcom-
putadores.

d) Disefar las bases para desarro-

llar la computacion aplicada a la
educacion, desde una perspecti-
va eminentemente humanista en
las unidades educativas.

e) Comprender las potencialidades
y limitaciones del uso de la com-
putacion en la educacion.

f) Distinguir distintas alternativas de
lineas directrices para la introduc-
cion del computador en educa-
cion.

g) Emplear diversos lenguajes com-
putacionales al desarrollo del pro-
ceso educativo, a nivel de aula o
de unidad educativa.

h) Usar los diferentes métodos y
técnicas en la elaboracién de
software educativo, sea éste a
nivel de proceso de ensefianza
aprendizaje o al administrativo.
Advertimos que los objetivos que

Fig. 1: Funciones educativas del computador
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|

{Verificacién por medio de la
expeariencia sobre un modelo)

—‘ COMPRENDER }'-—'
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{Conceptuacion: El computador
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ESTRATEGIAS
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BUSQUEDA DE
INFORMACION

(Interrogacion de una base de datos)

ORGANIZACION
INFORMACION

(Ayuda a la gestion - Planilla
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TAREAS
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Fig. 2: Informatica basica seguin enfoque
asignaturista.

Fig. 3: Informatica basica segin enfoque mo-
saico.

proponemos, los que no se excluyen
mutuamente, han sido determina-
dos a partir de necesidades detec-
tadas en los profesores en servicio,
a quienes hemos ya perfeccionado
en el area de la Informatica basica.
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Comparacion de estrategias

TRATAMIENTO EN
NINOe

DISLEXICOS SEVEROS

Nota: Esta investigacion recibi6 financiamiento de
la Direccion de Investigaciones de la Pontifi-
cia Universidad Catélica de Chile (D.LU.C)

| objetivo de este articulo es
presentar el resultado de un
seguimiento de disléxicos
tratados con programas reeducati-

vos con distinto énfasis, uno basado |

en el Decreto N° 143 del Ministerio
de Educacién y otro alternativo, de
base verbal (experimental), disefa-
do de acuerdo con evidencias em-
piricas realizadas en nuestro medio
y en el extranjero.

Una de las principales caracteris-
ticas de la dislexia es su persistencia
y la mutacién de sus sintomas. Per-
sistencia en el sentido de que varias
de sus caracteristicas, pese a un
tratamiento, se mantienen en el
tiempo, como los errores especi-
ficos, repercusién en el trastorno
lector, incapacidad de redactar, de
comprender lo medular de la infor-
macién pedagégica.

Debido a ello, es natural la preo-
cupacién, cuestionamiento e interro-
gantes que se plantean los especia-
listas y educadores al enfrentar el
complejo proceso de la reeducacion
o rehabilitacion de estas alternati-
vas.

En el ditimo tiempo, los educado-
res nos hemos visto asombrados
frente a los avances de la neuropsi-
cologiay psicopedagogia en cuanto
a entender la problematica de los
nifios que fracasan en su aprendiza-

je. Se formulan constructos tedricos,
se identifican perfiles entre lectores
normales y disléxicos, se publican
baterias para efectuar un diagnésti-
€O MAs preciso y sugerencias para
desarrollar instrumentales. Todo
este acopio es recibido e incorpora-
do al trabajo, pero los resultados no
parecen mejorar en lo sustantivo.
Baste con observar las listas de ni-
fios que esperan un cupo para ser

Arturo R. Pinto Guevara

Luis Bravo Valdivieso

Jaime Bermeosolo Beltran

Docentes Investigadores de la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile

Mario Morales Navarro
Enrique Oyarzo Gonzélez
Lucy Lépez Ahumada
Ayudantes de Investigacion

El desarrollo lector en el nifio es vital
para un buen rendimiento escolar.
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® Novedosa experiencia
~de tratamiento
psicopedagdgico en
nifios disléxicos severos,
através de
metodologias diferentes.

atendidos en los grupos diferencia-
les existentes en nuestras escuelas
basicas y que en muchos casos al-
canzan porcentajes muy altos en
relacion con la matricula del estable-
cimiento.

Base de la rehabilitacion

La realidad descrita nos planted
un desafio: generar, a la luz de los
hallazgos, estrategias que apunten
a lo fundamental de la problematica
del disléxico, por un lado, y por otro,
integrar la estrategia de reeduca-
cién en el aula para hacer posible el
principio de transferencia, base de
la rehabilitacion.

Esta preocupacién pensamos
que es comun en los educadores
chilenos, como también en los de
otras latitudes donde se han realiza-
do seguimientos de nifios disléxi-
cos. Los autores Shonaut y Satz
(1983) indican dificultades metodo-
I6gicas en el desarrollo de los trata-
mientos, tales como periodo de
tiempo, tamafio de los grupos, ori-
gen de las muestras y criterios obje-
tivos para evaluar el inicio y el térmi-
no de la experiencia.

Estos autores revisaron 18 estu-
dios de seguimiento en disléxicos
entre 1962 y 1978. De ellos sélo
cinco cumplian con los aspectos
metodoldgicos senalados. En la
conclusion que se desprende del
analisis de los estudios (los diecio-
cho), sélo cuatro informan de una
evolucién favorable, doce resulta-
dos negativos, dos con resultados
mixtos en el experimento.

Acerca de algunas investigacio-
nes

A modo de ejemplo citaremos el
estudio realizado por Satz y Col
(1978), en cuyas conclusiones se
sefiala que de 49 retardados lecto-
res severos evaluados en segundo
béasico, solamente el 6% obtuvo un
nivel lector promedio en quinto basi-
co, y de 62 retardados lectores mo-
derados en segundo afo, el 17.7%
alcanzé un rendimiento adecuado
tres afos después. Rourke (1978)
en un estudio informa que el 25% (5
de 19) de retardados lectores logran
un proceso normal en la habilidad
lectora después de un tratamiento
de cuatro anos.

Trites y Fiedorowicz (1976) en un
seguimiento de tres afios a nifios
con diagnéstico de retardo lector
concluye que en estos nifos los défi-
cits no solo persisten con la edad,
sino que tienden a aumentar en rela-
cion con la edad y el curso. Baker y
Col (1984), comparando el progre-
so lector entre R.L. y N.L,, indicaron
que la cantidad de progreso fue si-

. il
i ! i §

En un programa de tratamiento, las
actividades manuales artisticas tie-
nen principios terapéuticos.

milar en ambos grupos, vale decir,
las diferencias se mantenian.

Korhonen T. (1986), en un segui-
miento a 82 alumnos con R.L. y
problemas de escritura al cabo de
tres afios, encontré que el 62% de
los sujetos persistia en dificultades
“severas”,

Metodologia

El estudio consistié6 en comparar
el rendimiento de cuatro grupos de
alumnos, tres grupos de nifios dislé-
xicos, dos tratados con programas
especiales y uno sin tratamiento.
Estos grupos fueron contrastados
con un grupo control formado por
nifios lectores normales.

Las edades de los nifos oscila-
ban entre once y doce afos, entre el
quinto y el sexto ano basico.

La muestra de nifos disléxicos
correspondia a alumnos con seve-
ras dificultades en el aprendizaje
lector y que concurrian a escuelas
municipales de las comunas de Pe-
fialolén, Nufioa y Santiago, en la Re-
gion Metropolitana, reuniendo los si-
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guientes requisitos:

e Nivel sociocultural medio bajo
(padres obreros, trabajadores de
programas subsidiados, empleados
subalternos y cesantes).

e Nifios que poseian escolaridad
superior a cuatro afos.

e No asistian a tratamiento psico-
pedagégico. Cuociente intelectual
superior a 80.

e Sin alteraciones sensoriales o
motoras evaluadas a través de exa-
men neurolégico.

e Nivel lector correspondiente a
lectura inicial, y significativamente
baja escolaridad.

Dos subgrupos disléxicos fueron
sometidos a programas de trata-
miento distinto durante seis meses
con un total de 44 sesiones de traba-
jo en grupos de cinco nifios. La se-
sién de trabajo duraba 80 minutos.

El primer grupa de nifios fue esti-
mulado con estrategias psicopeda-
gogicas con énfasis en los aspectos
verbales y lectores (GTV) N° = 14,

Al segundo grupo se le trat6 con
estrategias propuestas en el Decre-
to Ne 143, que fija los programas de
reeducacion para nifios con dificul-
tades del aprendizaje del Ministerio
de Educacion (GT.D), Ne 11.

El grupo normal (G.L.N.) lectores,
estuvo formado por 21 nifios.

El grupo de disléxicos sin trata-
miento (G.ST) quedé compuesto por
cuatro ninos.

La disparidad en la cantidad de
nifios en cada grupo se debe a que
se mantuvieron aquellos que cum-
plieron ciertos requisitos: asistencia
al tratamiento, omision de experien-
cia reeducativa en el caso de los
nifios sin tratamiento.

Programa de tratamiento de pre-
dominio verbal (G.TV.)

La modalidad de tratamiento de
predominio verbal tenia por objeto
centrar el trabajo de estimulacion
psicopedagdgica en las areas:

1) Del lenguaje, referidas a la

comprension, expresion y desarrollo
del vocabulario.

En la muestra, el nivel lector corres-
pondia a lectura inicial y significativa-
mente baja escolaridad.

2) Factores linglisticos para un
adecuado manejo, control e integra-
cion de la informacion, tales como
desarrollo de analogias verbales,
memoria verbal, abstraccion verbal,
desarrollo de categorias verbales,
control secuenciado de informacion
oral, estructuracién semantica, etc.

Ademas, de desarrollo e incre-
mento en el uso del instrumental
lectoescrito en la perspectiva esen-
cialmente comprensiva y teniendo
como fuente de apoyo los factores
mencionados.

Programa de tratamiento Decreto
143 (G.T.D.)

El objeto de este programa era
estimular psicopedagogicamente a
los alumnos en areas de la discrimi-
nacion visoperceptiva, estructura-
cién espacial, reproduccion y repre-
sentacion perceptivo motriz del es-
pacio, orientacion derecha izquier-
da, esquema corporal en relacion
con la orientacién espacial, analisis
y sintesis de situaciones perceptivas

visuales. Actividades manuales
artisticas con propésitos terapéuti-
cos y como técnica de refuerzo a los
instrumentales.

Lectoescritura en términos de re-
forzar nivel adquirido y desarrollar
nuevos niveles en el uso de los ins-
trumentales con el propésito de
transferirlo a su realidad escolar.

Grupos de trabajo

En ambos programas los factores
de estimulacién funcional basico o
linglistico eran trabajados en un
porcentaje de 50% de |a sesion y el
aspecto referido a desarrollo del ins-
trumental lectoescrito el otro 50%.

Ambos grupos fueron pareados
segun puntajes obtenidos en las es-
calas tests de lectura Serie Intera-
mericana Nivel |l, tratando en lo po-
sible de equilibrar su escolaridad y
cuociente intelectual. Se mantuvie-
ron en sus grupos aquellos alumnos
con un nivel de asistencia del 85% a
100%.

Estos grupos fueron comparados,
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a la vez, con un grupo control de
escolares que no presentaban nin-
guna dificultad en el aprendizaje y
que desarrollaban su educacién en
los mismos establecimientos de los
nifios disléxicos. Estos tres grupos
fueron contrastados con nifios equi-
valentes que no tuvieron acceso al
tratamiento. i

Diseio

El universo total de nifios estudia-
dos fue evaluado con tests y prue-
bas experimentales al inicio y térmi-
no de la investigacion. Estas prue-
bas fueron las siguientes.

1. Cuociente intelectual.

e Tests WISC-5 (8 subtests): seme-
janzas, vocabulario, aritmeética,
digitos, completacion, cubos, or-
denaciony claves. Se selecciona-
ron estos subtests debido a que
tienen una alta correlacién con
sus respectivas escalas, y ade-
MAs por su proyeccion neuropsi-
cologica.

2. Tests de lectura.

® Tests de dislexia especifica
(TEDE), Condemarin-Blomquist.
Pruebas que tienen por objeto
determinar el nivel lector de los
alumnos en relacién con su esco-
laridad.

® Prueba de lectura Serie Intera-
mericana, nivel Il, cuyo objetivo
es evaluar el vocabulario lector, la
velocidad lectora en relacién al
acceso hacia el significado preci-
so y a la comprension que el nifio
hace de este proceso. Se deter-
miné usar el nivel I, ya que en-
cuadra con la calidad lectora del
grupo estudiado.

3. Pruebas verbales.

e Bateria de exploracion verbal
para transtornos de aprendizaje
(B.EVTA) (L. Bravo - A. Pinto).
De esta bateria se consideraron:

e E| test de categorias verbales
(CAT-V) tiene la finalidad de apre-
ciar el nivel de desarrollo de cla-
ses y categorias de significado a
partir de un concepto inductor.

e E| test de seriacion verbal (SV)
pretende observar como el sujeto

retiene series de informacién su-
cesivas en un continuo y en com-
plejidad ascendente.

4. Pruebas experimentales de lec-
tura.

e Bateria test experimental (L. Bra-
vo - A. Pinto). De estos instru-
mentos se utilizaron dos pruebas,
gue en una serie de investigacio-
nes han proporcionado importan-
tes antecedentes.

® Tests de discriminacién auditiva
(D.A). El objetivo de esta prueba
es apreciar las caracteristicas fo-
nematicas en pares de palabras
acusticamente proximas (Ej.:
nido-mido) presentados en una
grabacion.

e Tests de segmentaciéon auditiva
(S5.A.). En esta prueba el nifio per-
cibe una serie de fonemas graba-
dos, integra éstos y forma una

palabra que luego debe recono-

cerla en una serie de cuatro pala-
bras similares.

Tabla Ne¢ 1 muestra los niveles pro-
medios y sus respectivas desviacio-
nes estandares logrados por los
cuatro grupos de nifios estudiados.
Medicion inicial (Pretest) y medicion
final (Postest).

Pese al pareamiento a nivel inicial,
el grupo que fue expuesto al trata-
miento verbal (GTV.) aparece dismi-
nuido en su coeficiente intelectual
verbal (C.1V)) en relacién con los res-
tantes grupos. Dicha diferencia es
de media a una desviacion estandar.
En cuociente intelectual manual
(C.L.M.), los distintos grupos apare-
cen heterogéneos, siendo los lecto-
res normales (G.L.N.) en promedio
superior a los grupos disléxicos.

La habilidad lectora de los grupos
GTV. y GT.D. es bastante homogé-
nea en los distintos aspectos eva-
luados. El grupo disléxico sin trata-
miento (G.ST) aparece algo desfa-
vorecido.

En los aspectos verbales, el grupo
normal tiene un rendimiento por so-
bre los disléxicos en tareas experi-
mentales de lectura y pruebas ver-

" bales. El grupo disléxico (GTV) ob-

serva un menor rendimiento inicial

® La experiencia se
inicié con el pareamiento
de dos grupos disléxicos
sometidos a programas
distintos, contrastados
con un grupo control de
lectores normales.

en los aspectos referidos a D.A.,
CAT-V. El grupo (G.ST) disléxicos sin
tratamiento presenta una baja im-
portante en el factor S.A. en relacion
con los normales y otros grupos dis-
|éxicos.

En la columna Postest podemos
comprobar el resultado de la evalua-
cion realizada al término de la expe-
riencia en los aspectos intelectuales
y lectores.

Si examinamos los promedios ob-
tenidos en ambas mediciones pode-
mos constatar que el grupo trata-
miento verbal (GTV.) experimenta un
progreso en todos los aspectos,
siendo notorio en discriminacion au-
ditiva, secuenciacion auditiva y ca-
tegorizacion verbal.

El grupo tratamiento decreto 143
(GT.D.) también evidencia un progre-
so, excepto en secuenciacion auditi-
va donde manifiesta un descenso.

El grupo sin tratamiento (G.ST)
progresé favorablemente en D.A. y
CAT-V, bajando su promedio en S.A.
y SV

El grupo lectores normales
(G.L.N.) avanzé positivamente en
las habilidades evaluadas con una
baja en SV. en relacion al promedio
inicial (Ver tabla 2).

Al inicio del tratamiento t(i) ambos
grupos no presentaban diferencias
en la mayoria de los aspectos eva-
luados, excepto en D.A., C.ILM,, C.IT,
donde el grupo tratamiento verbal
rendia significativamente (0,05) in-
ferior al grupo tratamiento decreto
(GT.D). Al final de la experiencia t (f),
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Los nifios que no presentan dificultad
en el aprendizaje fueron comparados
con nifios disléxicos del mismo cur-
S0.

los desniveles en los tests mencio-
nados se aprecian compensados,
observandose importantes (0,001)
progresos en CAT -V y S.A. en favor
del grupo expuesto a la variable ver-
bal.

En el progreso t (P), ambos gru-
pos muestran un interesante repun-
te en velocidad lectora para acceder
al significado de la palabra impresa,
categorizacion verbal y secuencia-
cién auditiva. :

Al comparar el grupo (GTV), t (P)
en relacién con la oscilacién de pro-
medios entre el pre y postest, se
constatan diferencias significativas
(**) (*) en ocho de los once aspectos
considerados en la evaluacién: en
todos los aspectos lectores Puntaje
Total Prueba de Lectura, Vocabula-
rio lector, Velocidad de acceso al
significado lector, Comprension lec-

tora, Categorizacion verbal a partir
de un término inductor, Discrimina-
cién auditiva, Secuenciacion auditi-
va y Cuociente intelectual verbal. En
cambio, el grupo (GT.D.) también
progresa significativamente en los
aspectos lectores (**) (*), pero si
comparamos la magnitud del pro-
greso entre ambos grupos en los
aspectos lectores podemos apre-
ciar variaciones mas amplias en el
grupo expuesto al tratamiento ver-
bal.

En la tabla 3 se compara el grupo
de tratamiento verbal (GTV.) y uno
de disléxicos sin tratamiento o inter-
vencion especializada, excepto la
que podian dar sus propios profeso-

res al interior de sus grupo-cursos.

El nimero de disléxicos sin trata-
miento quedé reducido sélo a cuatro
nifios que se mantuvieron sin apoyo

durante el periodo que duro la expe-
riencia.

Al inicio observamos que el rendi-
miento en CAT-V favorece significati-
vamente al grupo disléxico sin trata-
miento, al igual que el C.IV. El grupo
(GTV) rendia mejor en secuencia-
cion auditiva; en el resto de los as-
pectos evaluados los desniveles de
promedios no alcanzaban a ser sig-
nificativos.

Al término del periodo de. trata-
miento t (f) el GTV. progresa bastan-
te en puntaje total lector, acceso al
significado a través de la lectura y
comprension lectora. Lo mismo su-
cede con CAT-V y S.A. y deja de ser
considerable la diferencia en C.IV.
que favorecia al grupo (D.ST).

Al contrastar las diferencias de
progresos entre uno y otro grupo,
GTV. en puntaje total lector, CATV,
S.A. y CIV. En cuanto al avance
experimentado por cada grupo, ve-
mos que el GTV. observa un buen
avance en ocho de los once aspec-
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TABLA N° 1

COMPARACION CUOCIENTE INTELECTUAL WISC-R, PRUEBAS DE LECTURA SERIE
INTERAMERICANA. PRUEBAS EXPERIMENTALES Y VERBALES PRE Y POSTEST

TABLA Ne 2

COMPARACION DE DIFERENCIAS DE MEDIAS Y PROGRESOS
GRUPO TRATAMIENTO VERBAL (GTV) Y GRUPO TRATAMIENTO

PRETEST
C. Intelectual Lectura PExp.L P Verbales N°
CIV. CIM. CIT| Voc. Vel. C T | DA. SA. |CATV SV
GTV. X 906 896 89.8 106 3.3 74 213| 93 7.1 | 271 358
S.D. 49 61 44| 48 28 94 94| 29 25 62 65 14
GID. X 98.0 96.1 96.9| 10.1 3.9 74 211|121 6.0 | 326 323
S.D. 146 91 106/ 3.7 15 23 56| 32 391 1.2 5051
GST X 98.0 822 89.7, 82 3.0 42 155|125 3.7 | 347 315
S.D. 10 83 4.0 12 07 22 39| 16 13 41 88 4
GLN.X 106.1 106.8 106.3| 21.3 83 146 446| 141 91 [ 461 440
S.D. 77 79 66/ 58 44 69 196| 20 1.7 | 109 87 21
POSTEST
C. Intelectual Lectura PExp.L P Verbales Ne
CIV. CIM. CIT.| Voc. Vel C T | DA. SA. [CATV SV
GIV. 957 943 946|171 84 111 366|149 93| 521 376
87 9.2 90/ 50 37 47 113| 16 28| 66 102 14
GTD. 976+ 962 96.8/ 138 57 103 298| 143 52| 38.7 353
7.5 126 82 42 28 43 92| 11 32| 80 68 M
G.ST. 90.7 855 870 92 47 47 187|155 1.7|405 295
0.8 78 42/ 23 18 18 48| 141 18| 116 7.6 4
G.L.N. 109.1 111.8 1115 27.9 111 191 585|152 10.0| 51.3 38.0
11.12 11.21 104 72 47 75 180 08 24|120 82 21
GTV = Grupo Tratamiento Verbal Vel. = Velocidad lectora
GTD. = Grupo Tratamiento Decreto N° 143  C = Comprension lectora
GST. = Grupo Sin Tratamiento T = Puntaje total lectura
G.LN. = Grupo Lectores Normales D.A. = Discriminacién Auditiva
C.IV = Coeficiente Intelectual Verbal S.A. = Secuenciacion Auditiva
C.M. = Cosficiente Intelectual Manual CATV = Categorizacion Verbal
CIT = Coeficiente Intelectual Total SV, = Seriacion Verbal
Voc. = Vocabulario lector

tos evaluados y que el G.ST. mantie-
ne similares niveles a los sefialados
al inicio de la experiencia (Ver tabla
4).

Al contrastar el GTV. con un grupo
control de lectores normales G.L.N,,
las diferencias al inicio del experi-
mento t(i) son significativas en todos
los tests evaluados en favor de los
lectores normales. Al término de la
experiencia, las diferencias se redu-
cen en velocidad de acceso al signi-
ficado lector, categorizacion verbal,
secuenciacion de informacion, dis-
criminacién y secuenciacion auditi-
va. Al comprobar t (P), la oscilacién
de diferencias de progresos entre
uno y otro grupo, son representati-
vas (**) en CATV y D.A,, favorecien-
do al grupo que fue expuesto al tra-
tamiento verbal (GTV).

En cuanto al progreso expresado
por cada grupo, vemos que es signi-
ficativo (**) (*). En todos los aspec-
tos lectores, CAT-V, D.A. y C.L.LM. en
ambos grupos, vale decir, que el gru-
po expuesto al tratamiento de base
verbal oscila en seis de los aspectos
evaluados, al igual que los lectores
normales. Ademas, el GTV. progre-
sa por su parte en S.A, C.IV. Los
lectores normales evidencian un
mayor avance en C.I.M,, C.IT. y seria-
cién verbal.

Aplicacién educativa
Al término de la experiencia pode-
mos senalar que el contraste de pro-

TABLA Ne 3

COMPARACION DE DIFERENCIAS DE MEDIAS Y PROGRESOS
GRUPO TRATAMIENTO VERBAL (GTV) Y GRUPO DISLEXICOS SIN

DECRETO 143 (GT.D) TRATAMIENTO (G.ST)

t (i) t(f) t(P) t(GTV) t(GTD) t (i) tf) t(P) t(GIV) t(GST)

PUNTAJE TOTAL L. 0.07 153 1.87 6.64" 3.24**| |PUNTAJE TOTALL. 144 292** 3.00* 664 173
VOCABUL. 026 176 134  511* 222* [ |VOCABUL. 088 290* 208 511" 045
VELOCID. ‘047 201 323" 437" 316" | [VELOCID. 023 144 179 4377 141
COMPREN. 015 049 064 40 " 3.14* | |COMPREN. 128 250* 164 40 * 0.26
CATV, 195 4.38* 4.23** 108 ** 1.47 CATV. -2.15* 3.18" 3.33" 108 ** 1.06

SV. 140 062 029 017 058 SV. 100 138 06 0.17 -0.
DA. -219* 0.60 264* 7.23" 18 DA. 198 -065 158 7.23* 204
SA. 097 333 196 225° 068 SA. 2.43* 488" 219* 225 1.85
C.IM. -219* 041 133 203 004 C.IM. 168 136 027 203 0.88
C.IV. 168 053 178 230" 0.10 C.IV. -2.79* 124 291* 230" 088
C.IT. -214* 059 136 195 005 CIT. 003 154 166 195 —1.61
ttebrico 2.069 5% * 23 gl ttebrico 2.120 5% 16 gl

2807 1% ** 23 gl 2.92 1% 16 gl
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TABLA Ne 4
COMPARACION DE DIFERENCIAS DE MEDIAS Y PROGRESO GRUPO TRATAMIENTO
VERBAL (G.TV) Y GRUPO DE NINOS LECTORES NORMALES (G.L.N.).

gravitantes para su desempefio es-
colar. Confirmandose que la sola ex-
posicion al curriculo de la sala de

t (i) t(f) t (P) t (GTV) t (G.L.N) clases no contribuye a la supera-

PUNTAJE TOTAL L. 774"  -656" 045 664"  7.88" cion de su dificultad. Sin la ayuda
VOCABUL. -3.95" —4.79** 0.04 511 6.63" especializada estos nifios no pro-
bl 25 e R I s T gresan en la sala de clases; pese a
CATV. _5.75" 0.26 4.40" 108 ** 4.46* los esfuerzos del educador comun.
3“,& :g-g;:: g-;g ;:ig“ 9,;; gjgg: Desde el punto de vista diagnésti-
SA _o73* 0.83 114 2 25+ 1.73 co, debe incoporarse al estudio del
C.LM. -6.92** —4.72** 0.18 2.03 2.28* nifo la dimensién verbal o de los
g:¥ jgﬁ:: j:g?:: g:gg f:gg' ;:g?" procesos lingiiisticos especificos
que intervienen en su desarrollo lec-

ttebrico 2.04 5% 33 gl tor.

La actividad fisica promueve el desa-
rrolio del nifio.

gramas reeducativos a través de un
periodo de seis meses de trata-
miento constituye una vision original
en nuestro medio sobre la problema-
tica de nifios gue no evolucionan en
el desarrollo del instrumental lector,

275 1% 33 gl

vital para su rendimiento escolar ge-
neral.

Ambas situaciones reeducativas
inciden en la movilidad y evolucién
del diagnéstico evidenciado al inicio

~del tratamiento. Observandose ven-

tajas mas favorables al tratamiento
con un enfoque de predominio ver-
bal sobre la modalidad actualmente
en uso, programa basado en el De-
creto Ne 143, programa de uso ofi-
cial que regula el tratamiento de ni-
fios disléxicos en nuestro pais.

Ambas situaciones programati-
cas reeducativas inciden en aspec-
tos lectores relevantes del desarrollo
de este instrumental, pero las dife-
rencias de progresos son mayores
para el programa de predominio ver-
bal en el lapso que dur6 la aplica-
cién. Ademas, se destacan claras
ventajas en tres aspectos influencia-
dos directamente por el programa
de base verbal, CATV, D.A. y S.A,,
aspectos trascendentes para un
adecuado manejo, control y expre-
sién de informacién académica es-
colar. También se hace notar la inci-
dencia del programa verbal sobre el
Cuociente Intelectual Verbal, donde
los nifios expuestos a esta modali-
dad expresan un progreso significa-
tivo.

Este experimento permite apre-
ciar gue aquellos nifios con trastor-
nos especificos que quedan al mar-
gen de un tratamiento se mantienen
sin prosperar en areas basicas y

Discusién

El trabajo realizado se efectué en
ninos disléxicos severos de escola-
ridad avanzada y nivel socioecono-
mico medio bajo. Su nivel lector a
escolaridad (5° - 6°) correspondia a
un percentil 30 o menos. Ambas mo-
dalidades reeducativas estan ex-
puestas a variables que tipifican a
los nifios de estas edades (once y
doce afios), que, segun varios estu-
dios, difieren en relacién con nifios
de menor edad.

La exposicion a la variable trata-
miento, considerando la severidad
de los nifios de la muestra, puede
estimarse reducida en el tiempo.
Pese a ello, se establecen algunas
diferencias importantes en favor de
una de las modalidades. Este lleva a
sugerir la necesidad de efectuar ex-
periencias de este tipo, segun la
edad de los disléxicos y tiempo més
prolongado de tratamiento. Diferen-
ciar, por ejemplo, el efecto en disléxi-
cos iniciales de diez a doce anos y
con un tiempo de tratamiento mas
largo.

Las diferencias observadas en fa-
vor de la modalidad verbal tienden a
dar validez a un enfoque sustentado
en estos aspectos (variables lin-
guisticas especificas). La estimula-
cién de factores verbales en el pro-
greso reeducativo compensan fac-
tores que subyacen y tienen mayor
relevancia con el desarrollio de los
instrumentales y progreso académi-
co del nifio.
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e Entre los resultados
mas relevantes se
destacan las ventajas de
la modalidad de
tratamiento verbal y la
carencia de progreso del
grupo sin apoyo
especializado.

Resultados

La experiencia se inici6 con el pa-
reamiento de dos grupos disléxicos
sometidos a programas distintos,
los que fueron contrastados con un
grupo control de lectores normales.
Ademas, los grupos tratados y lecto-
res normales fueron comparados
con un grupo de disléxicos que du-
rante ese periodo no estuvo sujeto a
ningun apoyo especifico.

Los grupos se evaluaron intelec-
tualmente, WISC-R, Tests lectores,
Tests verbales y una bateria de
pruebas experimentales de lectura.

El experimento consistié en apli-
car programas reeducativos a dos
grupos de disléxicos y reevaluarlos
al cabo de seis meses de tratamien-
to.

Los calculos abarcan diferencias
de medias iniciales, finales, progre-
sos intergrupos y apreciacion del
progreso obtenido por cada grupo
en si.

Entre los resultados mas relevan-
tes se destacan las ventajas de la
modalidad de tratamiento verbal y la
carencia de progreso del grupo sin
apoyo especializado, pese a las ma-
niobras de refuerzo efectuadas en el
aula comun.
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LA EDUCACION EN
LA EPOCA DE

Prof. Roberto Munizaga Aguirre
Premio Nacional de Educacion.

Higgins, hombre de

principios y también de

realidades, comprende
desde el primer momento que el
problema politico practico de
América consiste no tanto en
extirpar a los tiranos como en
erradicar la tirania y que ello
supone invertir revolucionariamente
las bases de la piramide social;
que como lo diria Sarmiento “es la
escuela primaria la que civiliza y
desenvuelve la moral de los
pueblos”, que “ensefiar a leer es
ensefiar a vivir’. También lo habia
declarado San Martin:
“para defender la causa de
la independencia no se
necesita mas que cierto
orgullo nacional —que lo
tienen hasta los mas
estlpidos salvajes—, pero
para defender la libertad y
sus derechos se necesitan
ciudadanos, no de café,
sino de instruccion y

El genio de O’Higgins supo aprovechar en el momento preci-

so el sistema lancasteriano de la ensefianza mutua. elevacion de alma’.
o= Surk— ]
Escuela para todos
i . e » , I
Nota del editor: El profesor Roberto Munizaga dicté la conferencia La educacion en la El problema S ? halla ahora
época de O’Higgins en el Instituto de Chile y fue publicada por ese organismo junto a otros claramente definido. En nuestro
trabajos referidos al précer. El encargado del Museo Padagégico de Chile, profesor David sistema de convicciones actuales
Vergara Torres, la ha rescatado este afio en una publicacion especial de ese Museo como WA,
homenaije al profesor Roberto Munizaga Aguirre. se formula como un principio
De esa interesante charla hemos extractado algunos parrafos que entregamos a nuestros juridico y moral el de una
lectores, como una cordial invitacién para que lean la version total de la conferencia, s -4 . 3 o
difundida gracias a la gentileza del Museo Pedagégico. educacion primaria para todos”.
Es un punto de vista
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e O’Higgins y el]
educador inglés José
Lancaster fueron
contemporaneos.

universalmente aceptado desde un
angulo tedrico. Pero, trasladada a
las leyes econémicas de la oferta y
el pedido, ubicada en cierto
ambiguo mercado normal de la
cultura, equivalia a postular un
extraordinario incremento del
consumo en la primera ensefianza,
se abria la posibilidad de
ensanchar enormemente su
clientela, una demanda varias
veces centuplicada, sin que se
produjeran los recursos necesarios
para suministrarla en la cantidad
requerida. Era un desequilibrio en
apariencia insuperable entre el
volumen de las nuevas
aspiraciones y la posibilidad
material de realizarlas. Por lo
demas, se abria un espacio
propicio a todos los sofismas de
justificacién para mantener el
orden colonial establecido.

Costos

¢ Cémo romper el circulo
vicioso? ¢ Cémo superar el
acuciante problema? Su solucion
en los paises atrasados ofrecia
dificultades invencibles: carencia
de locales, de material escolar, y
por encima de todas las cosas,
inexistencia de maestros. Lo que
se registraba no sélo en la
América de las grandes masas
aborigenes, sino también en la
Europa de las capas populares
ascendentes. No era, pues, tan
solo un problema filoséfico y
politico sino también pedagogico Y,
sobre todo, en este caso,
econdmico. En el lenguaje técnico
de los especialistas de hoy se diria
que se trataba fundamentalmente
de un problema de costos.

José Lancaster

Ahora bien, el 25 de noviembre
de 1778, en Southwark, Inglaterra,
casi exactamente tres meses
después del nacimiento de
O'Higgins, vino al mundo un
pequeiio llamado José Lancaster.
Nadie habria podido imaginar
entonces que él inventaria mas
tarde la formula pedagdgica,
administrativa y técnica para
resolver el proyecto educativo de
O'Higgins y otros libertadores de
los paises hispanoamericanos.

No voy a entrar siquiera en los
detalles, positivos o negativos, del
sistema pedagogico de Lancaster
ni aludiré al asunto de su siempre
discutida paternidad didactica.
Baste con decir que el rasgo
esencial de este tipo de escuelas
es que un solo maestro —un solo
maestro— podia ensefar

simultdneamente de 200 a 1.000
alumnos.en una misma gran sala

de clases acondicionada al efecto.
Lo que se obtenia dividiéndola en
grupos de diez con un monitor por
cada grupo. El maestro instruia
primero a los monitores, quienes
después practicaban con los
respectivos alumnos a su cargo. Y
todo ello con una eficacia en el
rendimiento, con una disciplina y
sentido de la organizacion que nos
hacen recordar, a veces, algunos
aspectos de la divisién técnica del
trabajo industrial.

Conviene subrayar que en los
planes tradicionales de ensefianza
siempre calculados para los pocos
—la educacion del principe, de los
grandes sefiores o de las minorias
selectas— la educacion era un
proceso lento y costoso: debia

Decfia Domingo Faustino Sarmiento:

“Es la escuela primaria la que civiliza

g’desenvuerve la moral de los pue-
os”.
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Mueble de castigo donde se encerra-
ba a los alumnos indisciplinados. Se
usé en la Colonia y principios de la
Repblica.

administrarse por el sistema
individual de la instruccion en
pequefios grupos. Ahora no sélo
se perfeccionaba, popularizaba y
masificaba, sino que se la
abarataba de un modo increible.
Lancaster daba el costo anual de 7
chelines 6 peniques por alumno y
ello disminufa aun a 4 chelines y 6
peniques cuando la escuela se
acondicionaba para contener 1.000
alumnos.

Es asi, pues, como el problema
de los costos, que tanto preocupa
hoy como ayer a los economistas,
quedaba técnicamente resuelto. La
imperiosa necesidad de difundir
los rudimentos de la cultura entre

e Importancia de Diego
Thomson, discipulo de
Lancaster, dentro de la
historia pedagégica
chilena.

las capas populares habia creado
un 6rgano propio, circunstancial e
imprevisible: José Lancaster y sus
numerosos discipulos.

Thomson

Diego Thomson, discipulo de
Lancaster y a su vez,
propagandista de una Sociedad
Biblica Inglesa, fue quien introdujo

| en Chile el nuevo sistema

monitorial de ensefianza.
Radicado a la sazén en Buenos
Aires, Miguel Zanartu, uno de los
grandes colaboradores de
O'Higgins, lo propuso al Ministro de
Relaciones, quien le respondio de
inmediato: “Como Su Excelencia, el
supremo director, no ha prestado
menos su atencién a los progresos
de las letras que al honor de las
armas de la Republica, deseando
siempre que Chile se haga no
menos respetable por sus glorias
militares que por la ilustracién de
los ciudadanos, le ha sido
sumamente grata la propuesta de
U.S. de enviar un individuo que
introduzca en el pais el método
lancasteriano para la ensefianza
de las primeras letras; pero es
.preciso que conciliemos esta
adquisicion con la escasez actual
de nuestros fondos publicos”.
Cuando Thomson llegé a
Valparaiso, Manuel de Salas ya

habia recibido instrucciones
precisas al respecto: “.. Su
Excelencia desea ardientemente
que se generalice la educacién
publica, y tiene decidido empefio
en fomentar por todos los medios
posibles esta organizacion de la
instruccion primaria, como
preparacion de las ramas mas
altas..”

Por su parte, Thomson, casi un
desconocido en Buenos Aires,
recibi6 en Chile una recepcion
franca y cordial, desde luego muy
superior a la que él mismo
esperaba: ‘.. Fui presentado al
Director y a los Ministros de
Estado —refiere—, los cuales me
manifestaron mucho interés por
que pronto se establecieran
escuelas lancasterianas en todo el
pais”.

Es asi, como su trabajo
comenzd a funcionar bajo los
mejores auspicios y, naturalmente,
con la directa proteccion del
gobierno. “Los individuos de todas
las clases de la sociedad
—escribe— parecen interesarse por
nuestras escuelas, recibimos
diariamente visitas. Todas las
tardes viene a vernos el ministro
de gobierno. Cuatro maestros se
hallan estudiando nuestro sistema,
y en uno o dos meses podran abrir
escuelas de conformidad con
nuestro plan, ya en Santiago, ya en
las ciudades de provincia. En
Concepcién, en Coquimbo y en
otras ciudades de menor numero
de habitantes se esta preparando
el establecimiento de escuelas
lancasterianas’.
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200 alumnos

El éxito de la primera que se
fundé parece haber sido completo:
“El nimero de alumos —escribe
Thomson con fecha 8 de octubre
de 1821— aumentaba de dia en
dia, hasta que, al final de una
quincena, llegamos a reunir los
200. Desde entonces, nos han
importunado continuamente para
obligarnos a admitir a otros, a lo
cual no podiamos acceder.
Estamos, sin embargo, resueltos a
instalar otro gran salén en el
edificio de la Universidad. Por el
numero actual de solicitudes, creo
que tendremos para esta segunda
escuela, cuando se halle
terminada, mas alumnos de los
que puede contener. Se habla ya
de fundar otras. Aunque nuestra
escuela cuenta con tan corta
existencia, promete un éxito feliz..."
Y a continuacién recoge algunos
datos pintorescos —bien
observados— sobre la circunstancia
pedagogica chilena tal como
entonces se despliega ante sus
ojos: “.. Los nifos son dociles y
agradables. Me hallo tan
familiarizado con el aspecto y las
maneras de los nifios de estos
paises, que se me figura estar
entre ellos como en mi patria. En
Chile, la fisonomia de los nifios y
de los adultos es, en general, mas
parecida a la europea y a la
inglesa que en Buenos Aires...* Y
enseguida un pequeno detalle que
tendra la virtud de conmovernos
porque expresa la persistente
generosidad de la familia chilena,
que tanto suele desconcertar al
extranjero: “En el momento mismo

en que escribo estas lineas he
sido interrumpido por un colegial,
quien me trae un jamén, como
regalo de su madre’.

Escuela Normal
En la capilla de la Universidad

de San Felipe se instalé mas tarde, |

por mandato de O’Higgins, lo que
podria designarse, en el sistema
monitorial, una primera Escuela
Normal de Preceptores. En efecto,
habia dictado con fecha 22:de
noviembre de 1821 un decreto
segun el cual “todos los maestros
de primeras letras, sin excepcion
de fuero ni profesién, de esta
capital, se presentaran dentro de
ocho dias de la publicacion de este
Decreto en la Gaceta y periodicos
en la Esguela Normal de
ensefianza mutua establecida en
la Universidad, para acordar con el
preceptor de ella el turno de su
respectiva asistencia, para su
instruccion en el nuevo sistema de
ensefanza, bajo la pena de que se
dara indispensablemente a otro
individuo idéneo y aplicado la
escuela de aquel que, al décimo
dia, no acreditase con un boleto de
dicho preceptor a su privativo
alcalde de barrio haber cumplido
con esta concurrencia...”

Propagacion del sistema

Al igual que en todos los demas
paises donde se estableciera, en
Chile se organizé también con
fecha 17 de enero de 1822 una
sociedad destinada a propagar el

. sistema de la ensefianza mutua. El

documento lleva la firma de
O'Higgins, y es categérico en su

Tribuna magisterial. Alli el alumno
debia “rematar conocimientos” en
publico.

declaracion de motivos: “Siendo el
medio probado y seguro de fijar la
felicidad en los pueblos el hacerlos
ilustrados y laboriosos, y habiendo
llegado el término de los
obstaculos que sofocaban en Chile
la aptitud de sus naturales para
entrar al goce de los bienes que,
con menos proporciones, logran
las naciones que precedieron en la
libertad de cultivar las letras y las
artes, es necesario hacer los
ultimos esfuerzos para recuperar
el tiempo del ocio y tinieblas,
empezando por franguear a todos,
sin excepcion de calidad, fortuna,
sexo o edad, la entrada a las
luces”.

El decreto que en parte se
transcribe es un buen testimonio
de la creencia o’higginiana en las
posibilidades de la educacion
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® Lo que podria
designarse como la
primera Escuela Normal
de Preceptores en Chile
la organiz6 O’Higgins.

feme s
Banco lancasteriano con capacidad
para 6 a 8 alumnos.

e e S S

sistematica, de un animo decidido
a colaborar aun en las tareas
propias de la escuela, de su fe
inconmovible er el mejoramiento
intelectual y moral de las capas
populares: como en el caso de
Bolivar, de San Martin o de Sucre,
es un notable ejemplo de la alianza
libertadora entre la espada y el
alfabeto.

Momento preciso

Porque conviene dejarlo
reconocido: el sistema -
lancasteriano con todos sus vicios,
lo mismo en Europa que en
América, fue la respuesta
pedagdgica precisa, a las
necesidades culturales de una
epoca dada que, como tal, se
ubica histéricamente dentro de
fechas bien localizables. Sus

virtudes: los centenares de miles
de nifios alfabetizados en uno y
otro continente. Sus vicios: la
despersonalizacion,
deshumanizacién y automatismo
ajenos a todo ensayo de masificar
los efectivos escolares sobre todo
por motivos econdmicos. Ya hacia
1850 el sistema se batia en derrota
ante la reorganizacion
pestalozziana de la escuela
primaria de declarado espiritu
humanista. Y el intransigente
rousseaniano Simén Rodriguez —el
maestro del libertador Simén
Bolivar—, desalentando las
esperanzas de Sucre en Bolivia,
aludia en su caustico lenguaje a
esas “escuelas de vapor ,
inventadas por Lancaster, a
imitacién de las sopas a la Rumfort
que se acostumbra dar en los
hospicios , donde con pocos
maestros y unos principios vagos
se instruyen en ella muchachos a
millares, casi de balde, y salen
sabiendo mucho, asi como con
algunas marmitas de Papin y
algunos huesos engordan millares
de pobres sin comer carne’.

Pero, como bien se conoce,
Simén Rodriguez era en todas
partes un inconformista
intransigente. Lo cierto es que el
sistema lancasteriano habia
cumplido ya con su misién social y
agotado sus posibilidades
pedagodgicas. El genio de
O'Higgins, como el de otros
libertadores, consiste en haberlo
sabido aprovechar, en el momento
preciso, para una circunstancia

- chilena y americana igualmente

imperiosa, singular y unica. Q
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® Testimonios historicos
en torno a la Ley de
Instruccién Primaria
Obligatoria.

® £/ problema nacional,
obra de Dario Salas,
impulsé el proyecto de la
ley.

e Durante veinte anos
hubo grupos partidarios
de la obligatoriedad de la
instruccion.

n el Escritorio Segundo habia
E un folleto bellamente empas-
tado en cuero, en un extremo
de su tapa se leia, con letras dora-
das, Educacion Primaria Obligato-
ria, y en el otro, las iniciales de mi
padre, D.E.S. Era su ejemplar perso-
nal de la Ley N° 3.654 sobre Educa-
cién Primaria Obligatoria, publicada
en el Diario Oficial el 26 de agosto de
1920.

Mas alla, una fotografia mostraba
un desfile encabezado por la figura
alta, de luenga barba, del Dr. Carlos
Fernandez Pefa, presidente de la
Asociacion de Educacion Nacional,
y la estampa, mas pequefa, de mi
padre, Dario Salas, entonces direc-
tor general de Educacion Primaria.
Sostenian una enorme bandera chi-
lena extendida y tras de ellos varias
filas de personas. Al lado, encontré
un recorte de prensa que decia que
este desfile se habia efectuado el
domingo 29 de agosto de 1920.
Agregaba que éste se habia iniciado
en Amunategui con Alameda diri-
giéndose al Palacio de la Moneda

Escritorio Segundo

LA INSTRUCCION PRIMARIA

OBLIGATORIA

UN LARGO
CAMINO

donde aguardaban el primer man-
datario, Juan Luis Sanfuentes; el mi-
nistro de Instruccion Publica, Loren-
zo Montt; el rector de la Universidad
de Chile, Domingo Amunategui So-
lar, y otras autoridades, para cele-
brar juntos la promulgacion de la Ley
de Instruccion Primaria Obligatoria.
Continuaba refiriendo que el desfile
siguié hacia el Congreso Nacional
en cuyas escalinatas esperaban va-
rios de los congresales que habian
luchado por esta ley recién dictada,
entre los que se contaban los dipu-
tados Pedro Aguirre Cerda, Rafael
Torreblanca, Manuel Rivas Vicufhay
el presidente de la Comisién de Edu-
cacion de esa Camara, diputado
Gustavo Lira Campos. Los acompa-
fiaban los senadores Eliodoro Ya-
fiez y Zenon Torreblanca junto a Pe-
dro Bannen, autor del primer proyec-
to de Ley de Instruccion Primaria
Obligatoria presentado a la Camara
de Diputados en 1900. El desfile
continud hacia la Plaza de Armas en
donde se disolvio, no sin antes que
los participantes vitorearan al presi-

Prof. Emma S. Salas N.

dente electo de la Republica, Arturo
Alessandri Palma, quien se encon-
traba en el lugar.

La bienvenida a la Ley

Esta manifestacién fue sélo uno
de los miiltiples actos publicos y
privados con que se celebro la pro-
mulgacion de la Ley. En el Escritorio
Segundo habia unas fotografias de
una velada solemne en el Teatro Mu-
nicipal, organizada por la Asocia-
cién de Educacion Nacional, presidi-
da por el ministro de Educacion y en
la cual participaron como oradores,
entre otros, Carlos Vildésola, Onofre
Avendaro y Dario Salas.

En el Escritorio Segundo encon-
tré también testimonios de como la
prensa recibio la promulgacion de la
Ley. En un recorte del diario E/ Mer-
curio del 27 de agosto de 1920, se
lee: “Inmenso regocijo ha causado
en el pais entero la noticia de haber
sido sancionada la Ley de Instruc-
cion Primaria Obligatoria, de la cual
se esperan tan beneficiosos resulta-
dos” En la edicion del dia anterior, el
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Desfile del 29 de agosto de 1920 para
celebrar la promulgacién de la Ley de
Instruccién Primaria Obligatoria. A la
izquierda, con barba, la figura del
doctor Carlos Ferndndez Peia, presi-
dente de la Asociacién de Educacion
Nacional, y a la derecha, Dario Salas,
entonces director general de Educa-
cion Primaria.

diario sefialaba que en la reunion del
Comité Pro Instruccion Primaria
Obligatoria, su presidente “pidi6 po-
nerse de pie para dar cuenta de que
habia sido aprobada en el Senado la
Ley de Instrucciéon Primaria Obliga-
toria, Ley por tantos afos anhelada
por los hombres patriotas de este
suelo, la que junto con la Ley de
Instruccion Primaria Comun contri-
buiran, sin duda alguna, a la forma-
cién de una democracia sana, efi-
ciente y progresista” Mas allg, la
Revista de Instruccion Primaria sa-
ludaba a la nueva Ley en su editorial
bajo el titulo de “Sea Bienvenida”, y
asf siguen otros testimonios.

¢ A qué se debian esas expansio-
nes de alegria y esperanza compar-
tidas de los circulos nacionales mas
progresistas?

Recuerdos de una ley que no
obligaba
Quizas es necesario recordar

que la gratuidad de la educacién

primaria se establecié en Chile en
1860, cuando se dict6 la primera ley
organica de instruccion primaria,
pero contrariamente a lo que ocurrié
en otros paises del continente, la
instruccion primaria se hizo sélo
gratuita y no obligatoria. En cambio,
en la Argentina, por ejemplo, la Ley
de Educacién Comun de la provincia
de Buenos Aires establecié en 1875
la gratuidad y la obligatoriedad de la
instruccion primaria para los varo-
nes entre seis y catorce afios de
edad y para las nifias hasta los doce
afios de edad. Esto se explica por-
que en Chile, por las condiciones
sociales y politicas, se le dio mayor
importancia a la educacion secun-
daria y universitaria, postergando,
un tanto, la primaria. Asi nuestro
pais alcanz6 una alta eficiencia y
calidad en los dos niveles educati-
vos a los que se les dio prioridad,
logrando amplia fama en el conti-
nente.

Ello no quiere decir que en los
circulos progresistas del pais no
haya habido preocupacién por la
instruccién primaria. Habria que
mencionar a la Sociedad de Instruc-

-cién Primaria, institucién privada

creada en 1856, la cual, aunque no
hablaba de escolaridad obligatoria,

abogaba por la extensién de la ins-
truccion primaria y pasaba del dicho
a los hechos manteniendo escuelas
gratuitas para ninos y adultos. Por
otra parte, personalidades como
Enrigue Mac Iver defendian en el
Senado este principio e incluso
habia sido incluido en el Cédigo Ci-
vil, aunque no habia sido reglamen-
tado.

Campaiias en pro de un objetivo

Al principio del siglo, de acuerdo al
censo de 1907, habia en el pais un
60% de analfabetos dentro de la
poblacién total y un 52%, si conside-
ramos la poblacion mayor de cinco
afos de edad. Mas o menos en esa
época, los grupos més progresistas
y las organizaciones de educadores
redoblaron sus esfuerzos para pro-
mover la escolaridad obligatoria
transformandose ésta en un objeti-
vo prioritario. Se iniciaron campa-
nas para mover el ambiente, ofre-
ciéndose conferencias, incluyéndo-

Portada del ejemplar de la Ley de
Instruccién Primaria Obligatoria, per-
teneciente a Dario Salas.
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se articulos en los diarios y organi-
zando distintas actividades destina-
das a destacar la necesidad impe-
riosa de reglamentar la escolaridad
primaria obligatoria como un medio
de asegurar una educacion minima
a los grupos mas desposeidos de la
sociedad chilena. Asimismo se pre-
sentaron distintos proyectos de ley,
siendo el primero de ellos el ya men-
cionado de Pedro Bannen, sin que
se lograra romper en esa oportuni-
dad la resistencia de los grupos oli-
garquicos.

Un libro delator

En 1917, al aparecer la obra E/
problema nacional, cuyo autor era
Dario Salas, se renovo el debate
sobre el tema. El libro movi6 el am-
biente al denunciar la existencia de
un millén seiscientos mil analfabe-
tos mayores de seis afios de edad,
agregando que “Colocados en una
fila, a cincuenta centimetros uno de

-otro formarian una columna de
ochocientos kilémetros de largo, la
distancia que media entre Santiago
y Puerto Montt”.

El libro proporcioné nuevos argu-
mentos a los parlamentarios parti-
darios de la ley. Es asi como, final-
mente, un proyecto de ley basado en
otro llamado de los “diputados radi-
cales”, muy semejante al presenta-
do por Salas en su libro, tuvo mas
suerte que los anteriores, y logré ser
aprobado por la Camara de Diputa-
dos en la Legislatura de 1917. No
obstante, el Senado, haciendo uso
del recurso de no incluir el proyecto
en tabla, postergd su tramitacion por
casi tres anos.

La demora en el despacho de la

Ley motivé la formacion de un Comi-.

té Unido Pro Instruccién Primaria
Obligatoria, formado por varias insti-
tuciones de profesores, que fue pre-
sidido primero por Dario Salas vy,
posteriormente, por el Dr. Carlos

Este libro de Dario Salas denuncié la
existencia de 1.600.000 analfabetos
mayores de seis afos de edad.

El himno “Patria Nueva” fue com-
puesto para celebrar —después de
veinte afios de dura lucha— la promul-
gacién de la Ley de Instruccién Pri-
maria Obligatoria.

Fernandez Pefia. Este organismo
mantuvo alerta a la opinién publica
interesada y sostuvo la presién so-
bre el Senado. Esa es larazén porla
cual el Dr. Fernandez Pefia encabe-
zaba el desfile a que nos hemos
referido, junto al director general de
Educacién Primaria.

La importancia de la Ley

Revisando el ejemplar de la Ley
que estaba en el Escritorio Segundo
nos damos cuenta que ésta es una
ley organica de instruccion primaria,
por lo tanto no s6lo se ocupa de la
obligatoriedad escolar, sino que
también reglamenta el ingreso, nom-
bramientos, ascensos y remunera- .
ciones del profesorado primario, re-
conocimiento tacito a la importancia
que tiene el profesorado y su estabi-
lidad en la calidad y eficiencia de
cualquier sistema educativo.

Esta Ley, luego de nueve arios de
aplicacion, fue modificada en 1929
para hacer mas eficiente su aplica-
cion.

Después de veinte afios de dura
lucha para obtener la escolaridad
primaria obligatoria, no es de extra-
nar que se saludara con gran entu-
siasmo a la ley que la regulaba y,
sobre todo, con esperanza en una
Patria Nueva, nombre del himno es-
crito para la ocasién por el profesor
de musica de las escuelas norma-
les, Julio Guerra, sobre un texto del
propio director general de Instruc-
cién Primaria, Dario Salas. La parti-
tura se encontraba en el Escritorio
Segundo y bajo la musica podian
leerse, entre otros, estos versos:

“Salve, ley redentora de la nacién

chilena

que rompes las cadenas de las al-
mas sin luz,

las despiertas del suefio mortal en
: que ellas duermen,
Fecundas albo germen, las libras de
su cruz”.
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H.B. Fuller, sus mejores aliados
en las labores manuales de sus alumnos.

Pensando especialmente en los nifios, H.B. Fuller cre6 una novedosa linea de Colas Frias
de colores, témperas, goma liquida y pegamentos lavables.

Las principales novedades son PANDY COLA y PLASTICOLA COLOR, Colas Frias de
vivos colores que permiten realizar originales dibujos sobrerelieve en cualquier superficie
(ceramica, vidrio, carton, papel, plumavit, etc.) y ademas, pueden usarse como un colorido
pegamento lavable.

En la linea de témperas destacan: FULLTEMP en cajitas de 6 potes y set plastico
involcable de 6 colores; y para los mas pequenos FULLER BUS, el simpatico set
de 6 colores en forma de bus.

E H.B.Fuller Chile S.A.

* Confianza en adhesivos desde 1887
Santa Rosa 7576 Fono 5252167 - Santiago

Todos los productos H.B. Fuller son fabricados en Chile bajo licencia de H.B. Fuller Company U.S.A., empresa
que por mas de 100 anos es garantia mundial de calidad.



iAtencion,
Profesores!

Ya estd en circulaciéon la 2¢
edicion de la Revista de Edu-
cacioén Ne 79, que contiene to-
das las modificaciones y agre-
gados del Decreto Supremo
4002, de 1980, Planes y Progra-
mas de Educacién General
Basica.

ediicacion

Los interesados pueden ad-
quirir el ejemplar a $ 900 en la
Revista de Educacién, San
Camilo 262, 4° piso, y en las
Direcciones Provinciales y Se-
cretarias Ministeriales de Edu-
cacién a lo largo del pais.




EN EL CENTENARIO DE GABRIELA MISTRAL

// Nota preliminar: Carlos Renﬁ
Ibacache es un profesor activo y
un intelectual entusiasta que
publica habitualmente materiales
pedagdgicos y de divulgacion
cultural en las Ediciones Millalién
del Colegio Concepcion de Chillan,

Prof. Carlos René Ibacache

donde él trabaja.

o/

Este afio ha publicado el N 4
‘que esta dedicado a mostrar la
presencia de Gabriela Mistral en
Chillan y ha tenido la gentileza de
enviarnos este trabajo. De él
entresacamos algunas
interesantes notas que queremos
compartir con nuestros lectores.

Un poema sobre Chillan
A Chillan le han cantado muchos

Colegio Concepcién, Chillan, VIII
Region

A Chilldn le han cantado mu-
chos poetas. Gabriela no podia
ser la excepcion.

poetas. Gabriela no podia ser la
excepcion. En una composicién
que tituld, simplemente, Chillan,
integra lo mas genuino y auténtico
de la ciudad: su historia, que es
muy rica en acontecimientos; sus
artistas y sus héroes, que forman
parte de una galeria extensa de
calificadas personalidades; su
naturaleza, su cultura, sus
personajes populares, sus
tradiciones y hasta sus
sentimientos religiosos; todo
ingresa a este poema de cien
versos, que ella ha escrito en
homenaje a la ciudad de Chillan, a
través del privilegio de su
inspiracion y que ha integrado a su
libro Poema de Chile.

GABRIELA

MISTRAL
Y CHILLAN

Chillan

La ciudad de amasanderas,
curtidores y alfareros,
tiene tendones heridos
y un no se qué de lo huérfano,
y a medio alzarse nos cuenta
de su tercer nacimiento.
El volcan baja a buscarla
como quien busca su oreo.
Pero ella, que es mujer,
le hurta el abrazo tremendo
y de todo tiempo dura
su amor sin aplacamiento.

El juega en todas las rondas,
vuelto nifio de su tiempo,
da a Eduardo su romance
y a Manuel sopla sus cuentos
y a Pablo le hace cantar
su mas feliz canto nuevo.

El baja para no olvidar
la cordillera,
la madraza araucaria,
la feria del chillanejo.
Y cuando baja, lo sigue
por la vertical del vuelo
dofa Isabel y se adentra
por éste y el otro pueblo,
donde un corro de mujeres
baila bailes de su tiempo
y entre una y otra danza,
nos averigua si habemos

mas pan, mas leche y contento.

Y El mira y oye a sus tres
que cunden cosas y puertos.
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Dona Isabel se retarda,
Bernardo vuelve contento
y después, después los dos,
vuelven tejiendo el comento.

Es la presencia callada
y viva, es el largo aliento
de uno que vive en el mundo
Ccomo un sacramento,
que en la caida nos alza
y en la lentitud da el vuelo.
El frecuenta a los ancianos
y llega a los nacimientos,
y acude a las bodas
y amortaja a nuestros muertos.

Por la feria de Chillan
donde rebrillan en cercos
maices, volaterias,
riendas, estribos, aperos,
cruzaremos sin pararnos
y azuzados del deseo,
porque la que va en fantasma
voz no lleva ni dineros.

Arden eras chillanejas.
Todo Chillan es fermento,
toda su tierra parece
ofrenda, fervor, sustento
y salta una llamarada
que nos da a mitad del pecho.
Ternura balbuceamos
al padre, oidos abiertos
y El Mira y oye a sus tres
carrizos calenturientos.

Dejen que lo mire largo
en el ultimo reencuentro,
que lo beba fijamente
hasta que imposible sea verlo
y que sus memorias vayan
bajando como en deshielo.

Por esta tierra que mira
con pestanas abrasadas
y unos barbechos de oro
y un trascender de retamas.

Encumbraria el Bernardo
cometas pintarrajeados,
mestizo de ojos de lino,
hombros altos, cejas bravas.

Voces de dona Isabel
venian en la venteada.

Pero tirado en maices
el mozo oia otras hablas,
la oreja puesta en la tierra
y la vista desvariada.

A otro grito el cimarrén
apenas se enderezaba

y volvia a dar la oreja
alas gradas y a las pajas
y a los que ellas le decian.

Dofia Isabel lo queria
suyo y lo mismo la Parda,
y €l, Bernardo, entre las dos,
como un junquillo temblaba.
La Parda se lo luchaba
y de vuelta, trascordado,
las dos silabas mascaba
y seria de esas bregas
la luz que lo iluminaba.

Comentario

La capacidad de Gabriela para
abarcar en su mirada tanto
elemento digno de poetizarse,
tiene en estos versos su mejor
demaostracion.

La fluidez con que describe la
historia, que con sus actos
estructuro la familia O'Higgins y las
relaciones que establece entre
hombre, paisajes y tradiciones,
conforman un instante poético de
grata repercusion auditiva y de
sensible evocacion histérica y
sentimental.

GABRIELA MISTRAL Y JOSELIN
ROBLES

Joselin Robles Soto nacié en
Chillan en 1894 y fallecié en
Santiago en 1916. Alcanzé a vivir,
apenas, 22 anos.

¢ Por qué vinculamos a Gabriela
Mistral con Joselin Robles?

Pues, porque ella escribi6 en su
libro Desolacidn, un bellisimo
poema de homenaje a este joven
autor chillanejo, que tituld “A
Joselin Robles”.

No hemos encontrado datos que
nos permitan establecer el grado

“Todo Chillan es fermento...”

de relacion que hubo entre ambos,
conversaciones o cartas que
hubiesen intercambiado o
encuentros que ambos hubiesen
protagonizado.

Sin embargo, hay dos hechos
muy ciertos: las sensibles
circunstancias que malograron la
vida de un poeta que perfilaba
como una promesa para la poesia
chilena y la calidad de los
sentimientos que Joselin Robles
generd en el corazén de Gabriela,
solo cinco afios mayor que él y que

50

GABRIELA MISTRAL Y CHILLAN - CARLOS RENE IBACACHE
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de modo tan elocuente estan
expresados en cada una de las
estrofas que le dedico.

Apreciemos algunos
antecedentes vitales del poeta,
para entender mejor el homenaje
poético de Gabriela.

El poeta

Joselin Robles demostré su
temperamento artistico a muy
temprana edad. Era practicamente
un adolescente, cuando dejo a su
familia para buscar ambientes
propicios a sus aspiraciones de
arte, belleza y poesia.

Tuvo oportunidad de compartir e
intercambiar ideas con escritores
tan prestigiosos como Amado
Nervo, Rubén Dario, Jacinto
Benavente, Francisco Villaespesa y
la condesa Pardo Bazan, ademas
de algunos miembros de la
Academia Francesa.

Si nos atenemos a las
referencias de época, Joselin
Robles “estaba aquejado de
tuberculosis” (La Discusion,
22-1X-1916).

“Su desaparecimiento se
produjo cuando sus balbuceos
liricos prometian una jornada
artistica hondamente bella” (Molina
y Araya, en Selva Lirica, pagina
457).

“A pesar de su limitada creacién
literaria y corta edad, fue miembro
de la Real Academia de Malaga y
Socio Honorario del Ateneo de San
Salvador (Revista Primerose)’.

Tendencia romantica

En un Seminario elaborado poi
un grupo de estudiantes de
Pedagogia en Castellano de la
Sede Nuble de la Universidad de
Chile, guiados por el poeta Sergio
Hernandez, los seminaristas
reiteran, que las creaciones de
Joselin Robles tienen una marcada
tendencia romantica, influencias,
sin duda, de escritores de
renombre, como Gustavo Adolfo
Bécquer y Gabriela Mistral.

Apreciamos en él su admiracién
por la naturaleza y por todo lo
creado, unido al espiritu de
solidaridad humana y sensibilidad
de adolescente. Se percibe en él
una gran admiracion por su madre,
con la descripcion de sus propios
amores, sus angustias, su
pesimismo y alegria interior. Estos
sentimientos Joselin Robles los
describe en forma simple, amena y
embellecidos por el color, vitalidad
y belleza que su espiritu creador
entrega unido a la naturaleza
misma y a todo el mundo que en
esos instantes lo rodea.

Si tenemos en cuenta todas
estas referencias, tal vez podamos
entender mejor el poema de
Gabriela, “A Joselin Robles”, en el
primer aniversario de su muerte:

El poema de Gabriela
A Joselin Robles

(En el aniversario de su muerte)

jPobre amigo! yo nunca supe
de tu semblante ni tu voz;
solo tus versos me contaron
que en tu lirico corazén

la paloma de los veinte afios
tenia cuello gemidor.

(Algunos versos eran diafanos
y daban timbre de cristal;
otros tenian como un modo
apacible de sollozar).

&Y ahora? ahora en todo viento,
sobre el llano o sobre la mar,
bajo el malva de los crepusculos
o la luna llena estival,
hinchas el décil caramillo
—mucho mas leve y musical—.

jsin el temblor incontenible
que vo tenga al balbucear
la invariable pregunta livida
con que arafo la oscuridad!

Tu, que ya sabes, tienes mansas
de Dios el habla y la cancion;
yo muerdo un verso de locura
en cada tarde, muerto el sol.

Dulce poeta, que en las nubes
que ahora se rizan hacia el sur,
Dios me dibuje tu semblante
en dos sobrios toques de luz.

Y yo te escuche los acentos
en la espuma del surtidor,
para que sepa por el gesto y te
conozca por la voz,
isi las lunas llenas no miran
escarlata tu corazon!

~ Chillan, quien baja desde la
-araucaria para encontrarse con

~

Nota del editor: Queda abierto el
estudio y analisis del poema sobre
Chillan que hemos transcrito al
comienzo, el que tiene diversas
expresiones que merecerian
aclaracién. Es interesante que la
poetisa se refiera al “tercer
nacimiento”, recordando asi las
diversas fundaciones de la ciudad.
Gabriela habla del volcan. Es el

dofia Isabel y Bernardo O’Higgins.
El viaje prosigue entre los
productos de la feria y avanza
hasta las eras. En el campo se
evoca a Bernardo nifio elevando
volantines mientras lo llaman, por
un lado su madre y por el otro
quizés su nana a quien apoda “la
Parda”.

Se mencionan tres nombres de
escritores: Eduardo-romance;
Manuel-cuento y Pablo-canto
nuevo. ;Quiénes son ellos? Dejo a
nuestros lectores el inferirlo y
averiguarlo. Nosotros nos
detenemos, terminamos este viaje
subrayando este retrato de Chillan
hecho por Gabriela: “ofrenda,
fervor, sustento”.

J
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n los préximos meses
nuestros lectores podran ver
en las salas de cine algunos
de los materiales llegados al pais
que ya han sido calificados por el
Consejo, que depende del
Ministerio de Educacioén y que
preside actualmente la
subsecretaria, profesora Maria
Sixtina Barriga Guzman.

Al elaborar esta breve crénica
deseamos que los profesores
tengan, con anterioridad, alguna
informacion sobre estos elementos
de divulgacion visual, para que
puedan orientar a sus alumnos y a
la comunidad acerca de su
contenido y calificacion.

Grito en la oscuridad (Cry in the
dark) :

Meryl Streep, conocida actriz,
protagonista de este filme, obtuvo
el premio a la mejor interpretacion
femenina en el Festival
Cinematografico de Cannes,
Francia, en este afo.

La pelicula narra un hecho real

De Meryl Streep a John Cusack

INFORMACI

ocurrido en Australia en 1980. En
su entorno geografico nos permite
conocer una curiosidad turistica:
una enorme roca, mas propia de la
costa maritima, ubicada en una
inmensidad roja y desierta del
territorio aborigen australiano.
Hacia ella peregrinan visitantes
nacionales y extranjeros que
pernoctan en carpas. Una de las
familias que realiza este paseo es
la del pastor adventista Michael
Chamberlain, que acude con su
esposa y sus tres hijos a pasar alli
sus vacaciones. Uno de los hijos
es Azarias, una guagua de nueve
semanas. En ese lugar llamado
Ayers Rock ocurre una tragedia
que trastorna a la familia. El
doloroso acontecimiento se
transforma en un hecho policial y
la prensa y la opinién pdblica
ayudan a crear una imagen
distorsionada de la realidad que
lleva a los Chamberlain a la justicia
y al encarcelamiento de Lindy, la
esposa.

Eltrabajo de la actriz es

Prof. Francisco Raynaud Lépez
Miembro del H. Consejo de
Calificacién Cinematogréfica

excelente. Cada espectador
juzgara su personaje que, para
algunos resulta frio, distante, va
gue no tiene gestos
espectaculares de desesperacion.
Pero es un dolor hacia adentro y
una conviccion de fe y de justicia.

Es un filme para reflexionar una
vez mas sobre la influencia de los
medios de comunicacion y para
compartir con dolorosa angustia el
desarrollo de esta historia.

El director es Fred Schepisi,
realizador australiano.

Por sus valores y dado que no
es para niflos muy pequefios,
debio ser calificada para mayores
de 14 afios.

Pelle, el conquistador (Pelle
frobreren)

Este filme logro la Palma de Oro
en el Festival Cinematografico de
Cannes, Francia, en 1988. En este
afo obtuvo el Oscar en Estados
Unidos como la mejor pelicula
extranjera. Fue dirigida por Bill
August, director danés.
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Pelle, el conquistador es la

version cinematografica de una

novela del escritor sueco Martin

Andersen Nexo, autor muy popular '

en los paises escandmavos y que
produjo obras al estilo de Charles
Dickens y Victor Hugo, exaitando
el trabajo de los pobresy
denunciando las condicione:
vida miserable daa!gmos.

En la pelicula, un obrero Vit
llamado Lasse deja Suecia, su
pais, paraira traba[ara .
Dinamarca. Va acompanado por su
hijo de nueve anos, el peguefio
Pelle. Alla son contratados por un
granjero y deben dedicarse a
cuidar vacas. Lasse suefna con
mejorar su condicién pero la
realidad es distinta.

La actuacion es notable. Lasse
es interpretado por el gran actor
sueco Max von Sydow y Pelle por
Pelle Hvenegard que fue escogido
entre dos mil nifios candidatos.

Son interesantes las escenas
referentes a la escuela, la
educacion de Pella y Sus
compafneros.

La fotografia es hermosa y el
filme va mostrando el paisaje
danés en las cuatro estaciones,
etapas en las cuales Pelle va
madurando. Vemos el mundo con
sus 0jos y vamos con é| hacia su
conquista, la conquista de si
mismo.

Algunas escenas cmdas e
violentas, asi como el desarrollo de
la trama, exigen madurez para la
decodificacién y comprensién de
los mensajes. Por ello el filme ha
sido calificado para mayores de 18
aros.

El cielo se equivocd (Chances
are)

En esta comedia
norteamericana actuan Sybil
Sheppard y Ryan O'Neill. Su tema
no es muy original. Recuerda otros

CINE

ik

 filmes del mismo tipo.

Una novia avanza hasta el altar.

~ La espera el que sera su marido.

" El padrino de él, su mejor amigo, le
* declara en ese momento que esta
“enamorada de la novia que

=

avanza. El novio le responde al
amigo: “Ya lo sabia’. -

Es una pelicula de triangulo.

El matrimonio tiene una hija. E!
amigo es padrino de la nina. Pero
el marido §e muere en un
accidente.Llega al gielo y pide

- Vvolver, porque lo esperan su mujer
ysu hlla. Le permlten volver pero
como

Afos después. el joven conocera
alaqueeasu hija y, por
casualidad, llegara a la casa de su

: wmu;er y la reconocera, No es
* habitual'—segun esta. historia— que

quienviene del cielo recuerde su
vida anterior, pero aqui hubo un
error y...

Suceden muchos enredos
simpaticos, agradables. Se
subraya el valor de la amistad y la

| lealtad.

Calificacion: mayores de 14
anos.

El equipo genial (The dream
team)
Una comedia psiquiatrica urbana
protagonizada por Michael Keaton.
El tema es novedoso. En una

- clinica psiquiatrica de New Yersey,

Estados Unidos, un médico decide

ir con cuatro de sus pacientes a un
 partido de béisbol en el Yankee
- Stadium en New York. Durante el
viaje ocurre un percance que

obliga a los cuatro pacientes a
tomar decisiones y a relacionarse
con la gran ciudad. De ello resultan
trozos vitales para sonreir y para
pensar.

La pelicula fue dirigida por
Howard Zieff y quedo calificada
para que puedan verla los

‘muchachos mayores de 14 anos.

Pie Plano en busca del valle
(Land before time) ,

Es un filme de dibujos animados.
Lo realiza Don Bluth, discipulo de
Walt Disney, pere la pelicula no
tiene el ritmo ni el encanto de las
obras pertenecientes al genial
creador.

El desarrollo es lento y se hace
un tanto pesado, pero el objetivo
es muy conveniente de subrayar en
este tiempo,.en que luchamos por
mejorar las condiciones ecologicas
de nuestro medio. Es una historia
que ocurre en 150 millones de
anos atras y en ella un bebe
dinosaurio pierde .a su madre y
debe buscar el valle de las
maravillas. Es una crénica de la
prehistoria.

La pelicula ha sido calificada
para todo espectador, y dados sus
valores de conservacion del
ambiente natural y de historia
paleontoldgica, fue declarada
Educativa.

-Digan lo que quieran (Say

anything)

Una historia para jovenes
protagonizada por John Cusack,
lona Stay y John Mahomey. Si bien
presenta la tipica vida juvenil
norteamericana un tanto distante
de la nuestra y con otros valores,
tiene el mérito de revelar el retrato
de un muchacho con una buena
imagen de si mismo, aunque
desorientado en su vocacion y
donde el camino de la educacion
superior no es su suefo ultimo y
unico. Plantea el choque entre la
necesidad de verdad del joven y la
moral acomodaticia del adulto que
tiende a justificar acciones
inconvenientes.

No es una gran pelicula, pero
puede recomendarse a los
muchachos, que podran verla,
pues quedaé calificada para
mayores de catorce anos.
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BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

LECTURA CORRECTIVA Y REMEDIAL

Autora: Mabel Condemarin
Edit.: S.M., Chile, 1989, 201 paginas.

Este libro detalla una serie de estrate-
gias que pueden utilizar los profesores
para ayudar a los estudiantes con difi-
cultades en el aprendizaje de la lectura.
Es el propio educador quien podra se-

leccionar y poner en practica las técni-

cas adecuadas de ensefianza, segun
los requerimientos de sus alumnos.

Cuatro capitulos dan estructura a
esta .obra. El primero: “Estrategias de
decodificacion” desarrolla métodos.es-
pecificos para la ensefianza remedial,
como el programa visual, auditivo, kines-
tésico, para distintos tipos de dificulta-
des de lenguaje y para las necesidades
especificas de los nifios disléxicos. Ade-
mas, se describe la técnica de trazado.

El capitulo 2: "Estrategias basadas
en la integracién interhemisférica” intro-
duce destrezas deducidas de investiga-
ciones acerca del desarrollo de ciertas
areas del hemisferio derecho de nifios
disléxicos: visualizacion, imaginacion,
sugestion positiva, relajacion, las que
facilitan un mejor aprendizaje.

El capitulo 3: “Estrategias psicolin-
giisticas” presenta ejercicios basados
en lectura oral, dirigidos a los alumnos
con serias limitaciones en fluidez lecto-
ra. Son de facil aplicacion a nivel de sala
de clases y se ha demostrado que pue-
de considerarse una técnica exitosa
para mejorar la comprension lectora.
Mas adelante se ofrecen estrategias
para adolescentes no-lectores.

Por ditimo, este capitulo explica la
teoria del esquema para lectores defi-
cientes: leer con un propésito razonable;
activar los esquemas previos relevantes
para favorecer la comprension lectora y
anticipar los contenidos de un texto.

El capitulo 4: “Estrategias metacogni-
tivas” entrega instancias para una bue-
na lectura.

Recomendamos este libro, por su ex-
traordinaria utilidad en la sala de clases.
Interesara a los profesores de educa-
cién basica, media, al psicélogo educa-
cional, quienes podran elegir las estrate-
gias adecuadas y aplicarlas individual-
mente o0 en grupo.

Prof. Liliana Yankovi¢ Nola

DERECHO USUAL

Educacion Civica y Elementos de Derecho Comercial

AUTOR: Enrique Becerra Soto.

EDITOR: Cooperativa de Cultura, Publica-
ciones y Multiactiva Ltda. Santia-
go de Chile, 1989, 62. edicién, 178
péaginas.

En 1961, el profesor Enrique Becerra
Soto presentd este libro a un concurso
organizado por Coopecultura y obtuvo
el primer premio. Fue publicado como un
texto de estudio para los alumnos de la
educacion media, especialmente de la
técnica profesional. Enrique Becerra es
profesor de Estado en las asignaturas de
Historia, Geografiay Educacién Civicay
posee el titulo de Master en Administra-
cion Educacional otorgado por la North-
western University, de Evanstons, en llli-
nois, EE.UU.

El libro fue muy bien recibido por sus
colegas y su calidad hizo que se agota-
ran cinco ediciones anteriores. En esta
ocasion se ha publicado la sexta con

modificaciones acordes con la actual

Constitucién y los textos juridicos vigen-
tes.
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ENRIOUE BECERRA SOTG

Y ELEMENTOS DE
DERECHO COMERCIAL

Esto se debe, sin duda, a la metodolo-
gia pedagogica empleada que se tradu-
ce en un contenido comprensible, guias
de trabajo acertadas, cuadros explicati-
vos, agil diagramacion.

Se ofrece un novedoso capitulo dedi-
cado a los contratos, entre ellos el con-
trato de arrendamiento, y otro sobre los
bancos, donde se analizan los cheques,
pagarés, letras de cambio.

Es un libro atil para profesores y alum-
nos, pero también para aquellos que
deseen conocer el modus operandi de
muchos documentos que se utilizan co-
tidianamente, quizas en forma mecani-
ca, y sin conocer sus fundamentos.

Se entrega un estudio detallado de la
Carta Fundamental y, al final, la Editorial
ofrece enviar al usuario, sin costo adicio-
nal, el texto de las reformas, si se modifi-
cara la Constitucion.,

Recomendable.

Revista de Educacion

Valor: $ 2.900 IVA incluido.



LIBROS Y REVISTAS

REVISTAS Y BOLETINES RECIBIDOS

Prof. Liliana Yankovi¢ Nola

BOLETIN INFORMATIVO.
Publicacién Bimestral de la
Unidad Universitaria del Sur
de Bogota, UNISUR. ISSN
0120-7873. Afio 2, N° 15, no-
viembre-diciembre de 1988. Bo-
gota, Colombia. En esta edicion
especial recuerdan su V Aniversa-
rio. Se publican las conclusiones de
un panel sobre educacion a distan-
cia y noticias que se refieren a la parti-
cipaciéon de UNISUR en el afio de la
ciencia y la tecnologia en Colombia.
Director: Luis Lozano.

CUADERNOS DE EDUCACION.
183. Afo XX, ISSN 0716-0496, mayo,
Santiago 1989. Publicacion mensual

del CIDE destinada a educadores chi-

lenos que desean estar al dia en lo
que se refiere al analisis y quehacer
educativos. Presenta articulos sobre
los medios de comunicacion y la cultu-
ra; la TV, sus mitos y creencias. Se
introducen fichas sobre Educacion
Civica; una entrevista al profesor Ros-
sa y un informe especial titulado “De-
safio del maestro rural”. Director:
Francisco Alvarez Martin.

GRAN BRETANA HOY. Revista edi-
tada para el Ministerio de Relaciones
Exteriores y del Commonwealth, Lon-
dres, Gran Bretafia, mayo-junio 1989.
“Lucha contra el narcotrafico” es un
articulo que revela los esfuerzos del
gobierno britanico para combatir la
amenaza de las drogas y proporciona
fondos a paises en donde se produ-
cen, para contener el suministro en su
misma fuente. Otro articulo interesan-
te es el que trata acerca de la capa de
ozono, donde se enfatiza que el pro-
blema del dafio a dicha capa debe
resolverse con urgencia. Directora:
Janet Weeks.

OCCIDENTE. Una visioén objetiva
del mundo actual. ISSN 0716-2782.
Afo XLV, N© 330. Santiago, Chile, mar-
zo-abril 1989. Se destaca la inaugura-
cion de las actividades de la Universi-
dad La Republica, que conté con la
presencia del ministro de Educacion,

René Salamé. En la seccién Persona-

jes, resalta la figura de Gabriela Mis-
tral; en Literatura, un poeta tragico
chileno, Pedro Antonio Gonzéalez; en

Teatro, un analisis de
“La negra Ester”. Se
agregan comentarios
de libros, cine, musica y artes visuales.

‘Director responsable: Eugenio Gar-

cia-Diaz.

PERSPECTIVA EDUCACIONAL.
Instituto de Educacién, Universidad
Catdlica de Valparaiso, Chile, junio
1988. Un articulo del director Alvaro
Valenzuela Fuenzalida enfoca la crisis
del ambiente y la responsabilidad del
hombre segun el pensamiento de S.S.
Juan Pablo II. El doctor Juan Carlos
Campbell analiza el aporte de la Edu-
cacion Comparada al desarrolio de la
educacion y la economia. En Investi-
gaciones: El rol profesional docente:
una evaluacién de las competencias
didacticas propias del profesor; la ad-
ministracion de la organizacion edu-
cativa y sus relaciones con el estilo de
aprendizaje de sus miembros; textos
de lectura y lenguaje infantil. En Expe-
riencias: Aneurisma en el hemisferio
izquierdo, un aporte a la formacién
integral de educadores, donde se cita
un articulo de la Revista de Educacion,
del profesor Patricio Varas. Se cierra
con la clase magistral sobre Forma-
cién de profesores, de Jorge Sepulve-
da Lagos.

RAZONES N° 11, Santiago de Chi-
le, abril, 1989. Fundacién Latinoame-
ricana de Estudios Sociales. Entre sus
articulos sobre religion, politica, cien-
cia y derecho, moral, comunicaciones,

universidad, textos y glosas, libros, do-
cumentos, se comenta sobre los limi-
tes de los derechos del Estado y de
los derechos humanos. Se sefala que
el Estado no puede atropellar el dere-
cho humano a través de la ley, que
puede ser injusta. Porque no toda ley
es justa ni favorece al bien comun. Los
Estados son grandes, no por su exten-
sion, sino por el respeto a los derechos
humanos. Director: Enrique Brahm
Garcia.

REVISTA CARABINEROS DE CHI-
LE. Ano XLIII, N° 409. Santiago de
Chile, mayo 1989. Informaciones so-
bre la celebracion del 62° aniversario
de la institucion. El editorial rinde ho-
menaje a aquellos héroes andnimos y
silenciosos que dieron su vida sirvien-
do a la patria. En la portada se mues-
tra la inauguracion del monumento
que glorifica a los caidos y que se
levanta en la Plaza San Francisco de
Borja en Santiago. Director: Juan E.
Bezzenberger.

SOURCES UNESCO. N° 4, Paris,
France, mayo 1989. En francés. En el
editorial se registra el hecho de que
muchos paises del tercer mundo es-
tan dando importancia al aporte de la
informacion y tecnologia, modernizan-
do sus sistemas de comunicacion
para promover el desarrollo economi-
coy social. Redactor jefe: René Lefort.
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NUESTRO CHILE

LA LEYENDA

DEL

® Apartados lugares
del norte chileno son
recreados en esta
leyenda.

@ Sillahuay en la
leyenda era un
principe. En la realidad
€s un cerro.

SILLAHUAY

En tiempos inmemoriables
existié un rey llamado.
Urruputungo, o Irruputuncu, una
reina y tres principes: Sillahuay o

‘Sillajhuai, Santiago y Santiago

Chico. Toda esta familia real vivia
en una hermosa regién altiplanica
del norte de nuestro pais.

Un dia, el rey Urruputungo
decidi6 emprender un largo viaje
en busca de riquezas y nuevas
tierras, las cuales, sin lugar a
dudas, encontraria en un sector
donde habia una gran laguna y
abundante fauna natural. Este
deseo del rey le hacia despreciar
en gran medida su lugar de origen.

Una inquietud divina

Antes de emprender el viaje: el
rey Urruputungo ordend a la reina
que entregara sabiduria por igual a
los tres principes, sin saber la
preferencia de la reina por
Sillahuay, quien cada dia parecia
mas soberbio y hermoso.

El dios Sol, creador de todo el
universo, observaba con inquietud
como se desarrollaba la vida en
esos apartados parajes y
meditaba sobre la actitud de la
reina, que despreciaba a los dos
principes menores y daba toda su
atencion a Sillahuay.

Caminos diferentes

Transcurrio el tiempo, y habiendo
crecido los principes en ese
ambiente, llegd el momento de
probar sus méritos y cualidades.
Entonces la reina decidié que
emprendieran un largo viaje. Cada
principe debia marchar por un
camino diferente. Antes, la reina
entrego a cada uno una cantidad
de oro, plata, animales y alimentos.
En este reparto, Sillahuay fue mas
favorecido.

Santiago viajé hacia el occidente,
y con gran suerte encontré una
mina de oro, la cual llamé Mosquito
de oro, por un insecto de ese color
existente en dicho lugar. Santiago
Chico se dirigid hacia el oriente y
hallé unos géisers, fortuna natural
que lo dejé muy contento. Sillahuay,
que habia viajado hacia el norte,
debido a la perversidad de su
corazén, no supo valorar su
hallazgo, consistente en llamas,
alpacas, ovejas, suris. Pero, supo
de la buena suerte de sus
hermanos, y envidioso, se propuso
llegar él primero a presentarse
delante de la reina y relatar como
suyos los hallazgos de sus
hermanos.

Esta lo recibié con alborozo y
organizé una gran fiesta de
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cordilleranas son los
personajes de esta
historia.

bienvenida para celebrar ante
todos la habilidad y fortuna de
Sillahuay. El plan del principe
enganador habia dado resultado.

El destierro

Entretanto los dos principes se
sintieron desconcertados por la
inexplicable actitud de su hermano,
y al regresar recogieron muestras
y testimonios de nuevas riquezas,
incluyendo la fortuna de los
animales, dejadas por el orgulloso
Sillahuay. Al llegar contaron a la
reina lo que su principe preferido
habia hecho. La reina, indignada,
no les creyd la historia y
tratandolos de envidiosos y
embusteros los mandé a desterrar.

Decisién del rey

Cierto dia regreso el rey
Urruputungo con la noticia feliz de
haber encontrado un nuevo reino
con agua, animales y un clima muy

especial. Al preguntar por sus hijos
recibié la mala ncticia del destierro
de Santiago y Santiago Chico. El
rey, muy apenado, no podia vivir
pensando en la expulsion de sus
hijos, pues no se explicaba la
razén. Un dia se acercoé un fiel
sirviente y le cont6 toda la verdad.
Iracundo, el rey decidio irse para
siempre a su lugar sofiado, a su
nuevo reino.

Alii permanece hoy dia y aun
después de tanto tiempo se le
siente suspirar y gritar por el
regreso de sus hijos. Es el volcan
Irruputuncu.

Una dura leccién

El dios Sol, consciente de la
perversidad de la reina y de
Sillahuay, determind darles una
leccion que les serviria para toda

L

la vida. Dispuso que la reina
permaneciera para siempre
alejada de sus tres hijos, pero sin
perderlos de vista.

A Sillahuay le entreg0 la tarea de
proteger eternamente a sus
hermanos. Hoy la reina, a espaldas
del rey Urruputungo, mira de frente
a sus tres principes: Sillahuay,
Santiago y Santiago Chico.

osario geografico

Urruputungo: Volcan en
actividad.

Mosquito de oro: Mineral de oro,
hoy inexplotado, cerca de Lirima.

Geéiser: Fuente termal de
Puchuldiza, en la comuna de
Colchane.

Gran Laguna: Laguna del
Huasco a 90 Km. de Pica.

L
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SOBRE CALIFICACION CINEMATOGRAFICA

En enero de este ano Carabineros de Chile y el
Ministerio de Educacion firmaron un Convenio para
velar porque se cumplan las normas sobre calificacion
de edades para los materiales filmados, sean estos en

la modalidad de peliculas para ser proyectadas en sitios.

publicos o en la modalidad de videocasetes que se
expenden o arriendan al publico. A

Carabineros de Chile, de acuerdo con ese Convenio,
inicio en Santiago una serie de operativos especiales
destinados al control de salas de video club y exhibicion
de filmes cinematograficos para adultos.

Estimamos de interés dar a conocer a los profesores
el texto de este importante documento.

CONVENIO

En Santiago de Chile a 26 de enero de 1989, entre
Carabineros de Chile, representado por el General Di-
rector don RODOLFO STANGE OELCKERS ambos
domiciliados en esta ciudad, Plaza Bulnes N° 1196, y el
Ministerio de Educacion Publica, representado por su
Ministro don JUAN ANTONIO GUZMAN MOLINARI,
ambos domiciliados en Avenida Libertador General Ber-
nardo O'Higgins N° 1371, séptimo piso, Santiago, se
celebra el siguiente convenio de cooperacion mutua.

PRIMERO:
Carabineros de Chile y el Ministerio de Educacion Publi-
ca, senalan:

—Que ambas Instituciones permanentemente reali-
zan acciones conjuntas destinadas a la formacion moral
y de buenas costumbres en la nifez y ‘la juventud,
cautelando y previniendo hechos y situaciones gue en
forma directa o indirecta les pueda afectar.

—Que no obstante la vigencia de las normas sobre
calificacion cinematografica contenidas en el Decreto
Ley N0 679, de 1974 y el Decreto Reglamentario N2 376,
de 1975, de Educacion, se han incrementado las salas
de cine que permiten el ingreso de menores a las
exhibiciones de peliculas no aptas para ellos en razon
de su edad, siendo necesario realizar acciones conjun-
tas dirigidas a hacer respetar las normas sobre la
propaganda cinematografica y de proteccion a la juven-
tud, contenidas en las normas legales sefialadas.

—Que la situacion mencionada se ha agravado, con el
creciente y sostenido aumento que ha experimentado la
distribucion y comercializacion de peliculas en videoca-
sete, ya sea en casas comerciales o clubes de video.

SEGUNDO:

Para la consecucion de los objetivos sefalados en la
clausula primera precedente y especialmente para con-
tribuir a eliminar este problema, las partes se obligan:

A. El Ministerio de Educacion Publica:

—Desarrollar un programa de difusion a nivel nacional
orientado fundamentalmente a los padres de familia y
personal docente sobre los efectos negativos que tiene
en la formacion de la juventud, el hecho gue se transgre-
dan las normas sobre calificacion cinematogréfica, ya
se trate de peliculas que se exhiban en salas de cine, en
clubes de videocasete o en su casa.
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—Adoptar las medidas administrativas para dar ins-
trucciones a través del Honorable Consejo de Califica-
cién Cinematogréfica, para que se dé cumplimiento a
las normas sobre propaganda cinematografica conteni-
das en el Decreto Ley N° 679, de 1974, y su Reglamen-
to. Ademas, estas instrucciones contendran la recomen-
dacion a quienes corresponda para que en las caratulas
que se confeccionen para la distribucion y comercializa-
cion de peliculas en videocasete se apliquen las mis-
mas normas que el Decreto Ley N° 679, de 1974, y su
Reglamento, contiene sobre propaganda cinematografi-
ca.

—Adoptar las medidas tendientes a patrocinar la com-
plementacion de las normas legales que rigen la mate-
ria, incorporando en ellas disposiciones sobre la pro-
duccién, distribuciony comercializacion de peliculas en
videocasete.

—Publicitar por algun medio de difusion nacional,
articulos dirigidos a los padres de familia y duefios de
clubes de video, los efectos negativos que en la forma-
cién moral de la juventud tiene el que éstos presencien
peliculas no aptas para su edad, recomendando la no
venta de dichas peliculas a menores.

B. Carabineros de Chile:

—Intensificar el control y fiscalizacion del cumplimien-
to de las normas legales que rigen la materia, como
también de las instrucciones impartidas.

—Fiscalizar especialmente el ingreso de menores de
edad en la exhibicion de peliculas no aptas para ellos,
denunciando al Tribunal correspondiente las infraccio-
nes que sorprenda.

TERCERO:

Los Secretarios Regionales Ministeriales de Educacion
y las autoridades educacionales que ellos designen,
coordinaran con Carabineros de la regién correspon-
diente, la ejecucion del presente convenio.

CUARTO:

Carabineros de Chile y el Ministerio de Educacion hacen
un llamado a la opinion publica para que apoye y haga
suya esta campana, colaborando en la accién de difu-
sién y control que no tiene otra finalidad que preservar el
patrimonio moral de nuestra juventud y fortalecer su
sana formacion.

QUINTO:

El presente convenio comenzara a regir a contar de la
fecha de la total tramitacion del decreto que lo apruebe y
su duracion sera indefinida.

SEXTO:

El presente convenio se firma en un original y cuatro
copias de igual tenor y valor legal, quedando dos ejem-

_Pplares en poder de cada parte.

RODOLFO STANGE OELCKERS
General Director
General Director de Carabineros

JUAN ANTONIO GUZMAN MOLINARI
Ministro de Educacion Publica
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PROGRAMA DEL SEGUNDO NIVEL DE
TRANSICION EDUCACION PARVULARIA

Nota: En el nimero anterior de nuestra revista publicamos las Conductas
deseables generales y sus sugerencias correspondientes & los nimeros
romanos I, II, Il y IV.

A continuacién se ofrecen las Conductas generales siguientes hasta
completar el texto del Programa para el segundo nivel de transicion de la
educacion parvularia.

V. Habilidad de orientacion espacial y témporal elemen-
tales.

1. Observar y comentar la proyeccion de la luz del sol y
la ubicacién de la sombra en diferentes periodos del
dia.

2. Nominar y reconocer los dias de la semana.

3. Ubicar en el mes o en el afo fechas significativas
para el grupo. Comentar los dias transcurridos y los
que faltan para completar el mes, la semana.

4. Ordenar laminas de cuentos, historietas, segin se-
cuencia temporal.

C. PROGRAMA DE EDUCACION PARVULARIA

1. Se debe utilizar la observacioh del movimiento de la

sombray el curso del sol. Distinguir zonas sombrias,
iluminadas y en penumbra. Seguir el curso del sol a
través del dia, colocando un objeto que proyecte
sombra. Ej.: un arbol, un poste.

Es conveniente incorporar al vocabulario del nifo
los términos: temprano, tarde, mediodia, ayer, hoy,
mafana, hace tiempo, pronto, lento, rapido, antes y
después.

. En todo jardin es conveniente familiarizar al nifio

con el calendario, llamando su atencion a la distribu-
cién y organizacion semanal. Buscar formas de
destacar los feriados y fechas significativas en for-
ma artistica y comprensible. El calendario elabora-
do con elementos concretos como figuras de flores,
de un tren, etc., se adecua mas que el con cifras al
pensamiento del parvulo. La sustitucién del uno por
el otro debe ser gradual.

. Elaborar con los nifios calendarios en que ubiquen

fechas significativas para su grupo y su comunidad,
destacandolas en forma imaginativa y personal (por
ejemplo, cumpleafios proximos, paseos, fiestas o
eventos nacionales, campeonalos deportivos, fies-
tas religiosas).

. Seleccionar escenas claves de cuentos, historias o

acciones de la vida real que muestren claramente su
secuencia temporal y representarlas en laminas (ej.:
del cuento “El gato con botas”, gato cazando perdi-
ces / visita al rey con el obsequio / gato devorando al
ogro convertido en raton/ gato recibiendo al rey en el
castillo del ogro).
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5. Visitar museos y monumentos histéricos, observar-
los por medios audiovisuales. Escuchar relatos que
permitan apreciar la evolucion de utensilios, vestua-
rios y objetos de diferentes épocas en nuestro pais.

6. Observar fotografias de si mismo y de sus familia-
res. Visitar hogares de ancianos y conversar con
ellos.

7. Visitar monumentos histéricos y comentar lo que
representan.

8. Visitar construcciones de otras épocas y comparar-
las con las actuales.

9. Conversar sobre proyectos personales, nacionales
o mundiales a realizarse en el futuro.

10. Observar y comparar distancias, direcciones, posi-
ciones y perspectivas, a través de salidas a terreno.

11. Dibujar la escena que falta en una serie ordenada.

12. Distinguir figura y fondo en laminas diversas.
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5. Es indispensable en el caso de visitas a museos, un

contacto previo de la educadora con la institucion, a
fin de planificar y graduar esta interesante situacion
de aprendizaje para su grupo de nifos.

Conviene tener presente que a través de todo el
territorio nacional existen diferentes tipos de mu-
Seos.

6. Debe enfatizarse el transcurso del tiempo a través
de los cambios que se aprecian en las fotografias al
compararlos con las mismas personas.

7. Remitirse a sugerencias metodolégicas de la activi-
dad numero 5.

8. Se sugiere visitar ruinas histéricas, casas en que
han vivido personalidades de la comunidad.
Donde los haya, visitar fuertes, antiguas viviendas,
ciudades fantasmas y cualquier construccién anti-
gua.

9. Comentar sobre avances tecnolégicos en proyecto
y en realizacién, como viajes espaciales, posibilidad
de habitar en ciudades submarinas, en el espacio 0
en otros planetas, construccion de un tren metropoli-
tano, plantas de explotacion de energia natural,
como hidroeléctrica, solar, petrdleo, carbon, etc.

10. Esta actividad debe servir para que el nifio aprenda

jugando a medir a ojo objetos distantes y a calcular
el tiempo requerido para el desarrollo de determina-
da accion.
Las mediciones de espacio seran hechas en refe-
rencia al propio cuerpo del nifio (ej.: medir distancias
con pasos, brazadas, pies). La apreciacion de direc-
ciones puede ser hecha ubicando los puntos cardi-
nales, relacionando el mar y la cordillera con la
salida y entrada del sol en nuestro territorio, u otros
puntos de referencia. Llevar al nifio a denominar
diferentes posiciones como adelante, atras, arriba,
abajo, dentro, fuera, de frente, de lado. También al
darse cuenta que por efectos de la perspectiva, las
cosas se aprecian de distinto tamario, color o posi-
cion.

11. Repetir este tipo de actividad, para lograr que el
nifio reconozca y comprenda la secuencia en el
tiempo y el espacio de una serie ordenada.

12. En estas laminas debe acentuarse, en un comienzo,
el contraste entre figura y fondo por medio del color.
Gradualmente debera aumentarse la dificultad, dis-
minuyendo el contraste en el dibujo a través del
color y de la forma.
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13. Describir y graficar la ubicacion de objetos con 13. Guiar la actividad, dando las mas variadas ubicacio-

respecto a otros.

14. Observar y graficar la direccién que sigue un objeto
al caer.

15. Observar y representar corporal y graficamente las
formas de desplazamiento de algunos animales y
objetos.

16. Observar, representar, comparar y graficar la direc-
cién del crecimiento de los vegetales.

17. Ubicar objetos segun indicaciones en cuanto a posi-
cion, direccion, distancias.

18. Moverse utilizando puntos de referencia.

VI. Actitud inquisitiva frente a problemas y habilidad de
aplicacién de experiencias en situaciones nuevas.

1. Participar en la planificacion, organizacion y realiza-
cion de actividades de grupo y del Jardin Infantil.

2. Escuchar una narracién inconclusa y dar diferentes
soluciones.

3. Observar situaciones en que se presentan proble-
mas de tipo intelectual, emocional, social y aportar
ideas para solucionarlos.

14.

15.

16.

17,

18.

nes a los objetos. Aprovechar escenas de la vida
diaria y de juegos dramatizados. La graficacion
puede hacerse a través del dibujo, pintura, collages
con papel, lana, tela, alambre, etc., diorama, planos
y otros medios (Ej.: representar un equipo de fatbol,
el juego “Compra huevos”, “El mobiliario del come-
dor”). Una variante de estos juegos serian los labe-
rintos.

Llevar al nifio a obsevar todas las posibles formas
de caida de los objetos, también observar fenéme-
nos como la fuerza de gravedad. Utilizar los mas
variados medios de graficacién.

Es conveniente que el nifo en un comienzo observe
animales cuyo desplazamiento es muy caracteris-
tico y diferente (por ej.: salto de la pulga, galope del
caballo, etc.). Los vehiculos en movimiento de varia-
das formas de tracciéon se prestan también para
ejercicios semejantes. La graficaciéon de estos des-
plazamientos puede dar lugar a actividades muy
motivantes de preescritura.

Aprovechar todo el material que muestra la gran
variedad de formas de crecimiento de los vegetales
y cultivar con el nifio plantas que rastrean, trepan,
ascienden de la superficie, etc.

Realizar juegos en que el nifio deba colocar objetos
en diferentes ubicaciones (arriba, abajo, sobre, den-
tro, delante, detras, entre, etc.). El juego se complica-
ra gradualmente.

Llevar a los nifios a ubicar puntos de referencia
como necesidad del juego (Ej.: “esconderse detras
de lapuerta”) y en relacién a condiciones del paisaje
(Ej.: cordillera, mar, rio, etc.), dandole el caracter de
juego de aventuras (exploradores, piratas).

. Consultar sugerencias metodoldgicas sobre activi-

dades colectivas.

. En algunos casos la educadora sera la relatora, en

otros serd un nifio; podra hacerse en formadirectao
atraves de titeres. Poner al grupo frente a pequenos
dilemas cuya dificultad puede ir aumentando.

. Se debe aprovechar situaciones naturales de la vida

diaria del nifio en su hogar, en el Jardin Infantil, en su
comunidad (Ej.: pelea con un hermano, ausencia de
un material indispensable, desperfecto ocasional de
un artefacto, caida de un compafiero). También los
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4. Participar en juegos que presenten situaciones pro-

blematicas que requieran para su solucién: medir,
contar, pesar, comparar, etc.

5. Asociar ideas y extraer conclusiones de situaciones
de la vida real.

6. Armar rompecabezas, mecanos y otros.

7. Resolver problemas simples.

8. Proponer soluciones a situaciones conflictivas o
surgidas en la interaccion del grupo.

9. Resolver y plantear incognitas, cuya solucién se
obtenga contando, restando o sumando elementos.
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4.

cuentos pueden ser utilizados con tal fin, planteando
otras alternativas de conductas de los personajes
frente a situaciones conflictivas.

Un ejemplo seria la organizacion de una tarea en
equipo que implicara la resolucion de pequefios
problemas matematicos, como es el caso de contar
los asientos correspondientes al nimero de espec-
tadores o la disminucién del numero total de entra-
das del talén al irlas vendiendo, en “el juego de la
funcién de teatro’. El mismo juego puede dar oportu-
nidad de medir la duracién de la funcion en el reloj de
arena, al igual que la construccién de las “instalacio-
nes del teatro” permitira medir, comparar, sumar y
restar intuitivamente. Otras oportunidades seme-
jantes la brindan juegos como el almacén que per-
mite situaciones de compra-venta, trueque, conoci-
miento de precios y manejo de valores monetarios;
construccion de un gallinero, conejera, pecera; el
juego de laferia libre, la construccién de un vehiculo;
la confeccién de ropas para las mufiecas y de
regalos. Al pesar objetos es conveniente que el nifio
maneje una balanza que puede ser de fabricacion
casera, a fin de producir equivalencia de pesos con
objetos a su alcance (Ej.: “cuantos porotos pesa una
manzana”). También sirven distintos juegos de salén
que ofrecen oportunidad de sumar y restar, tales
como ludo, carrera de caballos o de autos.
Consultar ademas sugerencias metodologicas so-
bre calculo matematico.

. En todo momento llevar al nifio a recordar y utilizar

su experiencia positiva o negativa para llegar a
conclusiones elementales.

. Consultar sugerencias metodol6gicas sobre mate-

riales en cuanto a fabricacién, uso y graduacién de
ellos.

. Recordar que es caracteristico del funcionamiento

intelectual del parvulo de esta edad operar sélo con
elementos concretos, cosa que debe considerarse
en la presentacion de esos problemas. Ej.: resolver
si una docena de manzanas alcanza para un deter-
minado grupo de nifos.

. (Consultar sugerencias metodoldgicas, actividad

numero 3). Es conveniente llevar al nifio a desarro-
llar una actividad de busqueda de soluciones cons-
tructivas frente a dichas situaciones y no ignorarlas,
no permitirles agredir para solucionar conflictos.

. Consultar sugerencias metodologicas generales so-

bre calculo matematico. Se prestan rimas como
“Los 10 perritos”, “El real y medio”, “La gallina
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10. Resolver problemas de conjuntos cuya solucién im-

11.

plique homologar, parear, redistribuir y equiparar los
elementos que los componen.

Observar, comparar y analizar conjuntos de objetos
de laminas cuyo contenido permita descubrir erro-
res e identificar igualdades, semejanzas y diferen-
cias.

12. Realizar proyectos relacionados con el mejoramien-

to y ornato del Jardin Infantil.

VII. Actitud de solidaridad, respeto y cortesia hacia los

1

nifios, adultos y ancianos.

.Planificar y realizar actividades grupales sobre la

base de objetivos comunes.

10.

11.

12.

i

francolina” y cuentos como “Los tres chanchitos”,

“Las siete cabritas y el lobo”, “Las 10 princesas”,
“Ali Baba y los 40 ladrones”.

El conocimiento de los juegos de iniciacion al calcu-
lo de 0. Decroly y Monchamp ofrecen material basi-
co y variado para estos juegos. Puede servir de
inspiracion para la creacion de muchos otros.
Consultar sugerencias metodoldgicas generales so-
bre calculo matematico.

Las laminas a utilizar deben inspirarse en temas
nacionales u otros de interés para el nifio y tener una
presentacion artistica y clara.

Los conjuntos de objetos pueden formarse con mate-
riales en desuso, como carretes vacios, semillas, boto-
nes, tornillos, etc., y recolectados o fabricados por los
mismos nifios en modelados, recorte o dibujo.
Llevarlos a comparar conjuntos en que deban apre-
ciar cantidades denominandolas con términos perti-
nentes como “mucho”, “poco”, “igual”. Los ejerci-
cios de correspondencia biunivoca son aconseja-
bles porque desarrollan en el nifio la comprension
de que la cantidad es independiente de otras cir-
cunstancias como color, forma, posicion, tamano’
(Ej.: apreciar que 5 guindas en un plato en nimero
corresponde a 5 pajaros volando). Aprovechar toda
situacion que permita al nifio visualizar hechos se-
mejantes, en que se aprecia la mencionada carac-
teristica.

Estos proyectos deben integrarse en formaregulara.
la vida del Jardin Infantil y estimular el trabajo
cooperativo. Los aportes personales de los nifios
deben ser bienvenidos. Las metas propuestas al
iniciar el trabajo, fruto de la planificacién y someti-
das periddicamente a la discusion del grupo.

Consultar sugerencias metodolégicas sobre activi-
dades grupales. Conviene habituar gradualmente a
los nifios a respetarse al hacer uso de la palabra y al
intercambiar ideas.

La educadora estimulara la participacion de cada
nifio en diferentes roles, evitando que s6lo actien
algunos, en plazos breves. Las actividades que se
planifiquen, si bien tenderan a lograr los objetivos
propuestos, no deben exagerar en aspectos forma-
les, emotivos o moralizantes que empobrezcan la
creatividad del nifio. Deben considerarse actividades
habituales como poner, servir y levantar la mesa;
barrer, lavar, ordenar.

También considerar otras mas especiales como: “el dia
del aseo general”, “de los costureros”, “del ornato’.
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2. Compartir los materiales de juego o trabajo en las
actividades del Jardin Infantil.

3. Compartir la colacién, cuando las necesidades lo
requieran. i

4. Jugar con compafieros menores y cuidarlos.

5. Participar en actividades organizadas o esponta-
neas con nifios de otros grupos u otros jardines
infantiles.

6. Recibir y atender a los nifios recién llegados y a las
personas que visitan la institucion.

7. Conversar sobre el respeto y la proteccion que se
debe a los mayores y a los ancianos y practicar
estos deberes.
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2. Producir situaciones en que el nifio se vea en la
necesidad de alternar con sus companeros el uso de
ciertos materiales. Ej.: un frasco de goma para
cuatro nifios, un pote de pintura, un jaboén, etc.: el
columpio, la regadera o la manguera al regar las
plantas: libros preferidos.

3. Organizar diferentes modos de intercambio o distri-
buciéon de los alimentos, ademas de la colacién
misma. Por Ej.: “Juego de las visitas”, “un picnic”,
etc. Es interesante que el nifio se informe de la
manera en que llegan y se distribuyen los alimentos
en el Jardin Infantil y en su comunidad, enfatizando
el criterio equitativo y proporcional a las necesida-

des que debe primar en tal distribucién.

4. Estos juegos deben estar orientados de modo que la
proteccion del nifio menor no resulte una carga, en
especial en aquellos casos de nifios que en su
hogar ya tienen exagerada responsabilidad en tal
sentido.

El juego a la casa, al doctor, a las visitas, a la micro,
los paseos, las dramatizaciones se prestan de ma-
nera natural para esto. En general, este tipo de
actividad debe manejarse en forma cuidadosa, to-
mando en cuenta las caracteristicas psicolégicas de
cada nifno, timidos, agresivos, etc.; extender estas
normas a los padres.

En este nivel se puede iniciar formacién de brigadas
infantiles en que los nifios asuman distintos roles en
la justa medida de la capacidad y necesidades de
cada uno.

5. Este tipo de actividades debe incorporarse al régi-

men habitual de la vida del Jardin Infantil, cuidando
el tomar medidas para su buena realizacion.
Instar a los nifios quefios de casa a orientar a los
visitantes en cuanto a darles cordial bienvenida en
formas creativas (Ej.: un canto, saludo, recitado,
dando la mano, abrazos, agitando banderas, etc.), y
ponerlos al tanto de sencillas normas vigentes en la
institucion. Estimular a ambos grupos a acciones de
intercambio, respetando el necesario periodo de
adaptacion y exploracién propia de este tipo de
situacion. :

6. Instar al grupo de nifios a acoger en forma cordial a
los que recién ingresan.
Consultar con este mismo fin las sugerencias meto-
dolégicas de la actividad Ne 5.

7. Narrar cuentos o comentar situaciones en que se
pongan de relieve normas de cortesia, carifio y
respeto con sus mayores. Los juegos dramatizados
se prestan mucho para esto. La actitud que se trata
de alcanzar no puede descansar en un manejo
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8. Participar en la elaboracion de las normas de con-
ducta permanentes u ocasionales del grupo y practi-
carlas.

9. Participar en conversaciones grupales, intervinien-
do en el momento oportuno.

10. Invitar a los nifios nuevos o a los que permanecen
aislados a jugar y participar en diferentes activida-
des.

11. Ayudar a personas en desventaja fisica o social, en
situaciones de la vida diaria.

12. Saludar, disculparse, agradecer y ayudar en situa-
ciones que corresponda.

13. Expresar la cortesia a sus comparfieros y a los
adultos que le rodean, mediante pequefias atencio-
nes.

14. Usar materiales y participar en actividades respe-
tando los lugares y turnos de los otros nifios.

8.

9

11.

12.

13.

14,

emocional del nifio que
culpa.

Cuando sea posible es conveniente que el grupo
elija uno o varios ancianos del barrio a quienes
atiendan visitandolos con regularidad. Celebrar “el
dia de los abuelos”, incorporandolo al calendario de
actividades. -

exacerbe sentimientos de

Al acordar normas, considerar el nivel de desarrollo
del nifo, planteando sélo exigencias a las que él
puede responder y cuya necesidad se le haga pal-
pable. Es importante, para afianzar la respuesta a
estas normas, la consecuencia (repeticién) y el
ejemplo del adulto. La rigidez excesiva y la no consi-
deracion de las recomendaciones anteriores pue-
den llevar al nifio al rechazo de ellas (Ej.: mentiras,
rabietas), siendo un factor positivo en cambio el
ligarlas a estimulos placenteros (Ej.: sefiales agra-
dables, pequefios premios como alabanzas).

Insistir en forma estimulante en la participacion,
reafirmando a los més timidos y controlando a los
mas audaces. Tener presente, sin embargo, que el
nino necesita expresarse, ser considerado por el
grupo y el adulto, y que la conducta muy agresiva o
desinhibida de algunos puede responder a estas
necesidades.

. La sugerencia metodolégica aparece suficiente-

mente explicitada en la sugerencia de actividades.

Aprovechar de acuerdo a las circunstancias (pa-
seos, visitas, relatos, etc)) y a las capacidades del
nifio (madurez emocional, contextura fisica) para
formar actitudes equilibradas, evitando reforzar
sentimientos de lastima, disipando temores infunda-
dos y actitudes de burla e indiferencia.

Aprovechar Jas oportunidades que ofrecen los jue-
gos dramatizados espontaneos, como el “de las
visitas”, “el doctor”, “el almacén”.

Con oportunidad de cumpleafios, enfermedad de
algin compariero: dia de la madre, del padre, de los
abuelitos, de la maestra, del carabinero, la Navidad,
etc., proponer al nifio hacer atenciones en forma de
obsequios u otras manifestaciones.

Innumerables actividades del Jardin Infantil contri-
buyen, haciendo buen uso de ellas, a formar actitu-
des positivas al respecto: 1. Los turnos en juegos
activos, en la reparticion de materiales, en las activi-
dades de rutina en general en el uso de juguetes o
libros, etc. 2. En el compartir e intercambiar materia-
les, ideas en la relacién de pequefios proyectos. 3.
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15. Elaborar y enviar tarjetas de saludo, agradecimien-
to, felicitaciones, etc., a personas e instituciones.

16. Confeccionar pequefios objetos de diferentes mate-
riales, destinados a obsequios para el dia de la
madre, aniversarios, cumplearios, agradecimientos,
Navidad, etc.

17. Participar en proyectos tendientes a establecer con-

tactos, servir, comprender y aceptar a otras perso-
nas.

VIIl. Habitos de higiene y orden personal y ambiental.

1. Lavarse las manos y cara con agua y jabén cuando
sea necesario.

2. Secarse usando la toalla individual.

3. Bafarse y lavarse la cabeza.

4. Lavarse los dientes después de las comidas.

5. Sonarse, cuando sea necesario, usando su propio
pafuelo.
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15.

16.

17.

El cumplir las asignaciones de trabajo que indica el
tablero de responsabilidades.

Tales tarjetas deben ser resultados de la actividad
de los nifios a través de técnicas como pintura,
collages, pegado, bordado, etc.

Las sugerencias metodoldgicas aparecen suficien-
temente explicitadas en la sugerencia de activida-
des.

Fomentar modalidades variadas y atractivas, la acti-
tud de amistad y comparfierismo. Puede ser a través
de visitas a otras instituciones de trabajo o celebra-
ciones conjuntas de grupos de diferentes Jardines
Infantiles, del propio barrio y de otras comunidades
(agricolas, urbanas, mineras, pesqueras, industria-
les).

. Paralarealizacion de esta actividad es de importan-

cia contar con los elementos necesarios, aunque
sean modestas toallas y servilletas confeccionadas
con sacos harineros; lavamanos portétiles, ya sea
de plastico o incluso tarros cuyos bordes recortados
no ofrezcan peligro. La colaboracion de los padres
en la entrega puntual de toallas y servilletas limpias
debe ser estimulada y controlada.

. Por razones higiénicas (evitar contagios), la educa-

dora debe procurar la existencia de toallas individua-
les, educando tanto a los nifios y al personal auxiliar,
como a los padres, de la necesidad de éstas.

. Ambas actividades deben constituir practicas habi-

tuales hacia las que se motive a los nifios y se lleve a
realizarlas aun en las condiciones mas modestas.
Ej., con manguera o tarros al aire libre, en verano; en
vasija plastica o tarro de buen tamafio en lugar
protegido, en invierno. A esta edad se puede esperar
que el nifio se valga por si mismo, requiriendo sélo
una organizacion de cierto control y ayuda del adul-
to. La ayuda de los padres durante esta actividad
debe ser bienvenida. Una forma de motivar al nifio
seria el bafo de las mufecas.

. Para este caso son validas las sugerencias de las

actividades Neo 2,

. Es aconsejable habituar al nifio en el uso del papel

higiénico que una vez utilizado, sea depositado en el
receptaculo ad hoc. Llamar la atencién del nifio
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6. Beber agua pura varias veces al dia, prefiriéndola a
las bebidas gaseosas.

7. Evacuar en horario regular.

8. Reposar en horario determinado y descansar segun
necesidades personales.

9. Servirse la colacién, almorzar, etc., junto con sus
companieros y adultos del Jardin Infantil.

10. Usar diariamente cubierto, servilletas, manteles in-
dividuales, etc.

11. Sentarse y caminar correctamente.

12. Opinar sobre su aseo y presentacién personal.

13. Barrer, limpiar, sacudir, ordenar diariamente la sala
de actividades.

10.

11.

12.

hacia la forma correcta de sonarse tapandose alter-
nativamente un solo orificio nasal.

. El consumo de agua pura debe facilitarsele al maxi-

mo al nifio, poniendo a su alcance medios para
obtenerla con frecuencia durante el dia. También
debera motivarse a través de cuentos, juegos, dra-
matizaciones, observaciones y comentarios.

. Estimular al nifio en el uso correcto de los artefactos

sanitarios, en el aseo personal y del lugar. La educa-
doradejara en libertad al nifio de ir al bafio cuando lo

‘necesite; al mismo tiempo le hara comprender la

conveniencia de no abusar de ésta.

. Se aconseja practicar con los nifios ejercicios o

juegos de relajacion acompafiados de musica o sin
ella. Debe atenderse a una adecuada calefaccion y
ventilacion del ambiente en que se realiza el reposo.

. La educadora de parvulo promovera el consumo de

una dieta equilibrada y variada preocupandose de
Su preparacion y presentacion. Ademas, estimulara
a las madres a preocuparse de los alimentos de su
hijo.

El consumo de leche, pescado, verduras, algas ma-
rinas, bebidas tipicas y en general el recurrir a los
alimentos existentes para suplir los requerimientos
dietéticos, debe motivarse tanto en el nifio como en
sus padres y aun en la comunidad. Esto a través de
relatos, cuentos, charlas, foros, peliculas, celebra-
ciones y otros medios adecuados.

El ambiente en que se desarrolla la colacién, el
desarrollo y el almuerzo debe ser agradable, alegre
y estético.

La sugerencia metodologica aparece suficiente-
mente explicitada en la sugerencia de actividades.

Es conveniente llevar al nifio a tomar conciencia
durante diversos juegos y actividades (paseos, ho-
ras de comida, juegos a las visitas, relato de un
cuento, etc), de la forma correcta de sentarse y
caminar y de como éstas influyen en su salud. Se
puede motivar al nifio con el juego “Juan Derecho’.

Esta actividad se llevara a cabo en forma de juego
en un comienzo, logrando que el nifio pueda ser
critico consigo mismo y con los demas y que dé
soluciones positivas, como el asearse o arreglar su
ropa.

. Aliniciar al nifio en estas actividades debera darsele

buenas técnicas, para ello, por Ej.: ensefarle en
forma activa a limpiar la mesa, barrer el suelo,
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‘14,

15

16.

17.

18.

18.

20.

21,

68

Colaborar en el lavado y ordenamiento de la vajilla'y
del servicio.

Guardar y ordenar los materiales utilizados, ya sea
individualmente o en grupo.

Lavar, coser, planchar ropa de la casa de mufieca y
algunas prendas personales.

Colaborar en la limpieza, reparacion, decoracion y
mantenimiento de las diversas dependencias del
Jardin Infantil.

Reparar libros, juguetes, muebles, etc.

Seleccionar y ubicar correctamente la vajilla y servi-
cio a usar en las diferentes comidas. Servir la mesa.

Jugar al aire libre con o sin aparatos de juego.

Botar desperdicios en tarros basureros.

14.

sacudir, etc. Conviene disponer de materiales de
aseo especificos, tales como escobas, estropajos,
panos de sacudir, etc., ubicados en un lugar determi-
nado. También es necesario dar normas higiénicas
para su realizacion, tales como: barrer sélo una vez
que se hayan guardado los comestibles o laropa; no
sacudir por encima de otras personas, etc. Los
turnos para la realizacion de los aseos son necesa-
rios y deberan incluirse en “el tablero de responsabi-
lidades”. Elinicio adecuado, la motivacion eficaz y el
control permanente en el cumplimiento de los turnos
son fundamentales para que el nifio desarrolle los
héabitos deseados.

Para estas actividades son validas las sugerencias
metodoldgicas de la actividad N° 13. A través de
juegos en la casa de mufiecas se puede estimular la
realizacién de ambas.

15. Es conveniente que la realizacion de turnos en estas

16.

17.

18.

19.

20.

21

actividades estén sefaladas en el tablero de res-
ponsabilidades.

En estas actividades, a través del juego, se llevara al
nifio a aprender a realizarlas en la mejor forma que
le permitan sus capacidades. Llevarlo a tomar cier-
tas responsabilidades pequefias, tanto en el Jardin
Infantil como en su hogar. Establecer en forma
regular su realizacion.

El aseo y ornato del Jardin Infantil deben ser preo-
cupacién constante de la educadora, nifios y pa-
dres. Deben habituarse a mirar “con ojos de recién
llegado” el ambiente en que viven, manteniendo en
él un estilo armonioso y sobrio.

Estas actividades deben tener caracter de juego,
dando al nifio técnicas minimas en los respectivos
trabajos, dentro de sus capacidades y despertando
su sensibilidad e iniciativas ante los deterioros exis-
tentes. El caracter regular de estas actividades con-
tribuye a afianzar esa conducta.

La sugerencia metodol6gica aparece suficiente-
mente explicitada en la sugerencia de actividades.

Habituar a los nifios a disfrutar de la vida al aire libre,
fortaleciéndolos gradualmente contra el frio. Infor-
mar a los padres de las ventajas de levantarlos
temprano, de abrigarlos moderadamente y bafiarlos
frecuentemente.

. La educadora informara al nifio sobre las razones

de almacenamiento de los desperdicios en condi-

~ ciones higiénicas, del peligro de hormigas, moscas,
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roedores, etc., que se multiplican en éstos. Construir
con los nifios depdsitos de basura con cualquier tipo
de material debidamente decorado.

Iniciarlos y controlarlos en el cumplimento de nor-
mas que tiendan a mantener el ambiente aseado. .
Incluir estas obligaciones en el tablero de responsa-
bilidades.

Motivar a los nifios, destacando la importancia de
esta actividad con un destintivo atrayente ideado
por los propios nifos.

22, Distinguir el estado o condicién de los alimentos y  22. Brindarle al nifio la posibilidad de observar o infor-
comer los adecuados. marlo sobre los deterioros que pueden sufrir los
alimentos, por Ej.: frutas podridas, pan con hongos,
dulces fermentados, etc. Ponerlos en situacion de
comparar alimentos en buen y en mal estado, apli-
cando la vista, el olfato, el tacto y el gusto. Lievarlo a
comprar frutas, verduras y comestibles en general,
haciéndolo seleccionar debidamente.

23. Distinguir elementos y sustancias nocivas para la 23. Poner al nifio en situaciones que se presten para
salud. observar y comparar a través de sus sentidos (vista,
tacto, olfato, gusto). Hacerle ver que sustancias de
. apariencia muy similar en consistencia y color pue-
den ser totalmente diferentes en cuanto a su toxici-
dad.
Informarlo sobre lo que puede ser nocivo para la
salud y sobre los riesgos de consumir sustancias
desconocidas por atrayentes que parezcan (vene-
nos, medicamentos en cantidades inapropiadas).
Darle a conocer el simbolo escrito de la palabra
“veneno”.
L}
24. Usar vestuario adecuado segun el estado del tiem- 24. Realizar juegos vistiendo munecas o figuras de
po. mufiecas para las cuatro estaciones. Aplicar los
comentarios hechos a situaciones reales.

25. Tomar sol o protegerse de él, segln su intensidad. 25. Aprovechar toda situacién de la vida en el Jardin
Infantil para disfrutar del sol. Hacer al nifio conscien-
te de cuanto debe protegerse del sol o exponerse a
él. Tomar bafios de sol con la piel desnuda y la
cabeza cubierta gradualmente.

IX. Actitud de independencia gradual y progresiva de la
ayuda del adulto.

1. Lavarse cara, manos y dientes. Secarse. Peinarse. 1. La educadora de parvulos debe estimular en el nifio
Lustrarse los zapatos. Cepillarse la ropa. el deseo de irse independizando. Hacerle ver de
manera concreta las ventajas de valerse por si .

mismo, permitiéndole e incentivandolo a realizar

estas actividades solo. Asignarle tareas precisas y

controlarlas (tablero de responsabilidades). Contri-

buira a ello la proposicién gradual de tareas en las

que el nifo vaya logrando éxito, con la correspon-

' diente gratificacion por parte de la educadora.
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2. Servirse los alimentos liquidos y sélidos usando
utensilios y cubiertos.

3. Vestirse y desvestirse.

4. Colgar su ropa y guardar sus pertenencias en el
lugar correspondiente.

5. Abotonar, desabotonar, atar, desatar, abrochar, de-
sabrochar, subir y bajar el cierre de su ropa.

6. Elegir actividades y materiales.

7. Dirigir juegos.

X. Actitud del interés y de aprecio progresivo por los
bienes naturales y valores culturales patrios a nivel
de la comunidad local, regional y nacional.

1. Visitar centros de produccién o venta de artesania

popular. Comentar lo observado desde el punto de
vista estético, funcional y econémico.

2. Jugar a los talleres artesanales, tejer, modelar, entre-
lazar, estampar, dibujar, etc.
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A esta edad conviene exigir cierta perfeccion y
destreza en su realizacion. Iniciar al nifio a través de
la observacion de actividades, conocimientos de
técnicas para ejecutarla, oportunidad de ejercita-
cion suficiente, poniéndole metas de dificultad cre-
ciente. Motivar al nifio a través de conversaciones,
discusiones, competencias y narraciones en que se
exalte el deseo de valerse por si mismo, venciendo
obstaculos y haciéndolo consciente del poder de la
voluntad en sus acciones (se puede recurrir a la
narracion de cuentos, como “No quiero”, “No pue-
do”, “Probaré").

2. En el desarrollo de esta actividad conviene hacer
sensible al nifio de la importancia de algunas nor-
mas elementales de “buena crianza”, como masti-
car con la boca cerrada, no hablar con la boca llena,
usar servilletas, ofrecer a los comparieros. Es con-
veniente la presencia del cubierto completo para que
el nifio se habitlie a su manejo.

NOTA: Actividades 2, 3, 4 y 5. Considerar las suge-
rencias metodol6gicas pertinentes a la activi-
dad Ne 1. -

6. Los nifios tendran la oportunidad de tomar sus
propias decisiones.

7. Realizar juegos en que el nifio asuma roles de
direccién. Por Ej.: “Martin Pirulero”, “Simén Man-
da”, “El Mono Mayor”, dirigir un coro. Ej.: la orquesta
ritmica. En paseos asumir rol de guia de un grupo.

1. Consultar Sugerencias Metodoldgicas sobre visitas
a lugares de la comunidad, tales como industrias,
museos; exposiciones, establecimientos comercia-
les, etc. Despertar en el nifio el interés por las
posibilidades comerciales de los productos artesa-
nales, haciendo referencia a su exportacion como
fuente de divisas para el pais.

2. Recolectar materiales autctonos de la regién.
Comentar su uso y la forma de organizacién de los
talleres tradicionales familiares, de la pintura y de la
gran industria. Ej.: Pomaire (gredas); Talagante (lo-
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3.

10.

11.

12.

13.

Visitar y observar parques, plazas, bosques, zool6-
gicos, viveros, criaderos, represas, tineles, minas,
centrales hidroeléctricas y otros.

Expresar oral y graficamente lo observado. Comen-
tar los cuidados que requiere la conservacion de
estos sitios.

. Ir de excursioén a cerros, playas, rios, lagos.

. Escuchar y recitar pregones, poesias, narraciones y

musica nacional.
Expresarlos plasticamente.

. Escuchar, identificar, y utilizar instrumentos folcléri-

COs.

. Asistir a funciones de bailes folcléricos, ballet, teatro,

circo.

. Fabricar y jugar con rompecabezas, dominds, lote-

rias y naipes que contengan motivos folcléricos.

. Visitar monumentos, iglesias, museos historicos, de

cultura indigena, arqueoldgicos, de historia natural,
de arte; exposiciones de pajaros; de flores, agri-
colas-ganaderas, industriales.

Observary comentar los diversos aspectos propios
de la localidad. Expresarlos plasticamente.

Observar, comentar y valorar los esfuerzos del hom-
bre por extraer riquezas del subsuelo y del mar.

Visitar algunas industrias y servicios publicos de la
comunidad. Expresar gréfica o corporalmente la
utilidad que prestan y la actividad que desarrollan
las personas.

Informarse a través de la observacion directa, me-
dios audiovisuales o relatos sobre las caracteris-

10.

11.

12.

13.

zas); Linos (La Unién); La Ligua (tejidos y dulces);
Tacora (figuras de piedras calizas); Pascua (collares
y tallados). :

. Estas visitas serviran como motivacién en la realiza-

cion de actividades expresivas variadas, tales como
escenificaciones en el cajon de arena, dioramas,
mapas, pinturas y collages, dramatizaciones, can-
tos, danzas, albumes e incluso pequefios museos.

. Escenificar en mesa de arena lo observado.

. Seleccionar las mejores manifestaciones de arte

popular, cuidando de familiarizar al nifio con las
distintas regiones del pais. Recolectar pregones y
narraciones, dichos y adivinanzas tradicionales.
Inventar otros.

. Esta actividad debe tender a desarrollar en el nifio

su aprecio por la musica e instrumentos regionales y
nacionales.

. Estas actividades deben constituir algo habitual,

invitando a grupos de padres. Conviene posibilitar el
contacto y comunicacioén directa del nifio con los
artistas. Puede también motivar toda clase de activi-
dades expresivas.

. Elaborar y utilizar con los nifios motivos y elementos

de la region. Ej.: loterias de pajaros o frutas del
norte; naipes con vestimenta del huaso, de los ma-
puches, etc.

. Consultar Sugerencias Metodoldgicas sobre visitas.

Aprovechar toda oportunidad que se ofrezca para
aumentar el conocimiento y la valoraciéon del nifio
por su region. Reproducir lo observado a través de
diferentes medios. Usar material en desuso y esti-
mular la creatividad. /

Conversacion corporativa, orientandola hacia el
respeto al trabajo de predominio manual.

Elaborar con los nifios un mapa o diorama donde se
ubiquen las distintas industrias y servicios publicos
de la localidad. Colocar, al representarlos, un ele-
mento caracteristico.

Toda actividad implica paseos a parques en gene-
ral, donde el marco de la naturaleza ofrezca rasgos

e
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ticas y utilidad de la flora y fauna chilenas.
14. Observar, comentar y degustar productos alimenti-

cios caracteristicos de su propia region y de otras
del pais. Participar en su elaboracién.

15. Planificar y realizar la celebracion del dia del arbol y
valorar los bosques.

16. Observar objetos artesanales locales, regionales y
nacionales, comentarlos.

17. Participar en bailes y cantos folcloricos.

XI. Habitos de prevision y actitud de autocontrol frente a
situaciones que ofrezcan peligro.

1. Usar en forma correcta cuchillos, tijeras, alambres,
alicates y otros objetos que pueden cortar, clavar o
apretar.

2. Observar frascos y cajas de remedio, comentar los
beneficios y peligros que ellos pueden presentar.

3. Observar y comentar los efectos de la combustion.
Comentar los peligros y beneficios del juego.
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diferentes.

14. Al realizar estas actividades considerar bebidas,
guisos, confituras, dulces tradicionales de cada re-
gion. En la preparacion de estos alimentos debe
estimularse la participacion por igual de nifios y
nifias, llevandoles a valorar positivamente las activi-
dades culinarias. Ponerlas en practica con motivos
de celebraciones y visitas. :

15. Por ej. si ha elegido celebrar el dia del arbol,
sugerimos planificar con el nifio en el Jardin Infantil y
en la comunidad el cuidado de los arboles y otros
vegetales. Cultivar una huerta. Comentar la preven-
cion de los incendios forestales, destacando los
beneficios econémicos que proporcionan los bos-
ques del pais.

16. Tomar contactos con otras regiones: Comparar di-
versos objetos, en especial juguetes, vestimentas,
adornos y otros en forma concreta e incluso a través
de laminas.

17. Al emprender estas actividades debe darseles un

caracter alegre y optimista, de libre expresion, sin
descuidar los aspectos formales (ritmo y musica).
Conviene estimular, dado el caracter un tanto intro-
vertido del chileno, la participacién del nifio en coros
y bailes con frecuencia, convirtiéndolos en estimu-
lante actividad habitual.
Debe empezarse con bailes del lugar, sencillos y de
ritmo y melodia adecuados al nifio, para luego
introducir otros mas complejos. Darle a conocer
canciones y bailes de otras regiones.

1. Aprovechar las situaciones adecuadas (Ej.: comer,
construir, etc.) para introducir progresivamente el
uso de estas herramientas.

2. Organizar actividades de este tipo en torno a unida-
des didacticas o a pequefios temas relacionados
con salud.

3. Esta observacion debe realizarse en circunstancias
normales y corrientes; preparacion de alimentos en
diferentes tipos de cocina, calefaccion de salas en
invierno con distintos tipos de combustibles. Desta-
car los efectos nocivos de la combustion: conse-
cuencia de braseros mal prendidos, infamacién de
cocinas a parafina, contaminacién ambiental: smog.
Partir con la observacion directa y completar con
medios audiovisuales.
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4. Comentar, opinar y discutir la conducta de personas
en situaciones de peligro. Participar en simulacros
de incendio, temblores, inundaciones, etc.

5. Observar el transito y el tréfico de las calles, las
sefializaciones, el carabinero que dirige el transito.
‘Comentar y dramatizar situaciones de transito calle-
jero.

6. Comentar situaciones que puedan ofrecer algun
peligro, como ciertas actividades laborales y algu-
nos deportes.

7. Usar adecuadamente los aparatos e implementos
de juego del jardin infantil o de plazas y parques.

8. Escuchar y comentar cuentos y relatos que presen-
ten situaciones de salvataje y medidas de seguri-
dad.

XII. Actitud creativa a través de las diversas formas de
expresion.

1. Interpretar libremente con movimiento u onomato-
peyas a personas, animales o cosas.

2. Elaborar y manejar los objetos propios para la dra-
matizacion de poesias, cuentos, rimas, actividades
de la vida diaria, oficios, profesiones, deportes.

3. Escuchar musica o ritmos y expresar liboremente lo
gue le sugiere.

4. Practicar evacuacion de edificios respondiendo a
normas dadas (ejemplo: en silencio, sin correr, ni
atropellarse), y a sefiales previamente establecidas
(ejemplo: pito 0 campana).

5. Orientar la observacion directa hacia determinados
aspectos:
1) tipos de sefializacion: semaforos, movimientos
del carabinero, letreros, marcas del pavimento, fle-
chas, etc.
2) actitudes de peatones y conductores.
3) rol de carabineros del transito y patrulleros. Am-
bientar el Jardin Infantil para las dramatizaciones
con elementos construidos por los mismos nifios.

6. Aprovechar situaciones de trabajo que estén reali-
zando en la comunidad: pavimentacion, alcantarilla-
do, arreglo cables de luz y teléfono, etc. Aprovechar
los comentarios de los nifios.

7. Dar oportunidad al nifio para usar las cosas en lugar
de prohibirlas, de modo que al desarrollar mayores
destrezas enfrente con menor riesgo algunas situa-
ciones de peligro.

8. Destacar la solidaridad humana y los aspectos posi-
tivos que se presenten en estas situaciones.
Comenzar con experiencias personales de los ninos
vividas 0 escuchadas y guiarlas a extraer conclusio-
nes que estimulen la prevision y el control.

1. La actividad puede estar acompafiada de un ritmo
adecuado al personaje o al elemento que se presen-
te. La incentivacion debe estar basada en las expe-
riencias vividas. Se sugiere ubicar esta actividad en
la fase de sintesis de la etapa de culminacion de la
unidad didactica. Cuidar que la actividad del nifio no
se transforme en imitacion de lo que hace la educa-
dora. :

2. Mantener una pequena utileria con materiales que
representen elementos caracteristicos: Ej.: orejas,
colas, narices de animales, pelucas, barbas, bigo-
tes, etc., de personas. Aprovechar materiales en
desuso (bolsas de papel, restos de lana y papeles,
etc.) para confeccionar mascaras, antifaces, capas,
sombreros, etc. Dar oportunidad a los nifios de
elegir los diferentes disfraces para caracterizarse.

3. Previamente el nifio debe haber dominado los rit-
mos basicos (marcha, carrera) y algunas combina-
ciones (trote, galope).
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1
4. Crear rimas, ritmos, melodias, cuentos, cuentas.

5. Expresar libremente en forma oral o grafica lo que le
sugiere una lamina con una escena determinada o
una secuencia de laminas.

6. Dibujar, pintar, modelar, recortar, pegar, construir
libremente o con un motivo dado.

7. Accionar la tematica de una cancién, rima o poesia
o rondas.

8. Expresar en forma oral o gréfica un cuento escucha-
do, una situacion observada o vivida.

9. Jugar a las visitas, a la mama, al almacén, etcétera.
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4,

Para esta actividad seleccionar trozos musicales de
corta duracién o ritmos que permitan movimientos
rapidos y lentos en forma alternada. No olvidar que
la expresion del nifio debe ser libre.

Iniciar a los nifios en esta actividad repitiendo rimas,
canciones y ritmos ya conocidos, destacando sus
caracteristicas.

Para la creacion de melodias utilizar frases simples
o rimas conocidas y entregar dos tonos musicales

‘para que sean combinados por el nifio de diferentes

maneras.

Ayudarle con movimiento de manos que permitan la
asociacién con altura del sonido. La educadora
podria dar algunos ejemplos y estimular al nifio para

‘gue lo haga personalmente.

Para la creacion de cuentos, cuentas, rimas, poe-
sias, incentivar a los nifios dandoles el tema. Todas
las actividades deben ser encauzadas en ultimo
término a la creacion espontanea por parte del nifio.

. Previo a esta actividad, la educadora debe haber

recopilado y seleccionado laminas de revistas o
diarios que tengan escenas adecuadas.

. La educadora debe soélo orientar y no interferir la

creacion del nifio. Es necesario entregar materiales
adecuados a cada tipo de expresion.

Conviene alternar diversos tipos de materiales para
mantener el interés del nifio (Ej.: una vez dibujo con
tiza, otra con lapices de cera, otra con plumones,
etc.). Permitir en cada sesion de trabajo la utilizacién
de técnicas mezcladas. Se puede organizar juego
de rincones, cuyos materiales respondan al tema
previamente dado. :

. Seleccionar canciones, poesias, rondas, rimas, que

impliquen mayor cantidad de acciones y que sean
conocidas por el nifio. Alternar participaciones indi-
viduales y grupales.

, Estimular permanentemente la expresion del nifio,

respetando su espontaneidad.

. Ambientar el lugar del juego con los elementos

indispensables: biombos, mobiliario, menaje, etc.
Mantener roperia: zapatos de taco alto, carteras,
ropas de adultos, gafas, etc.

Organizar actividades como juego centralizador.
Restringir o ampliar los temas clasicos del juego
segun la cantidad de nifios.

Ej.: con pocos nifios centrarse en un tema. Para
mayor cantidad de nifios trabajar varios temas si-
multdneamente en forma integrada mientras un gru-
po representa la vida de una familia, otro grupo
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organiza el almacén y otro la vida de otra familia que
va de visita. Lo importante es que ningtn nifio quede
sin un rol determinado.

10. Escenificar lugares visitados del medio urbano o 10. Dar distintas posibilidades al nifio. Ej.: mesa de
rural. : arena, planchas de plumavit, cajas de zapatos. Utili-
zar materiales elaborados previamente con diferen-
tes técnicas. Actividad adecuada para la fase de
sintesis de la etapa de culminacién de la Unidad

Didactica.

11. Discutir la fabricacion de juguetes y de objetos Utiles  11. Aprovechar las necesidades que surjan en juegos,
en la vida diaria. actividades de rutina o circunstancias ocasionales,
gue demandan elementos con los que no se cuenta,

para estimular al nifio a suplir esa carencia.

XIIl. Habilidad y destrezas de control y coordinacién
‘neuromuscular.

1. Pintar, perforar, recortar, bordear, coser, entrelazar, 1. Orientar el trabajo hacia la actividad y expresion del
pegar, plegar, modelar, enhebrar, estampar, trenzar, nifio. No exigir perfeccion en el producto sino esti-
grabar, construir con bloques, bordar. mularle al descubrimiento de sus errores. Enfatizar

el trabajo grupal. Utilizar técnicas variadas que posi-
biliten diferentes tipos de movimientos y mantengan
el interés del nifo. Recordar que algunas técnicas:
necesitan gradacion. Ejemplo de técnicas y materia-
les a utilizar en la pintura: combinaciones de tiza de
color y goma de pegar, anilinas con harina —anilinas,
jabén en polvo y goma de pegar—, lapices de cera o
velas con acuarelas o tintas aguadas; plumones
—tizas de colores—, lapices de cera, anilinas, acuare-
las —pinceles—, paijillas, etc. Utilizar el perforado con
distintos prop6sitos: como paso previo al bordado,
como paso previo al recorte (troquelado), para pro-
ducir diferentes texturas (grado de perforacién de
espaciado a continuo). Manejar la idea de distinto
diametro de perforacion con agujas, clavos, perfora-
dor. Utilizar materiales diversos para bordear: semi-
llas, conchas, piedras, fideos, cordeles, canamo.
En el bordado es indispensable la gradacion. Prime-
ro utilizar pitillas con punta engomada y bordado de
orillas (Ej.: marco de un cuadro), hasta llegar al
manejo de lanas, agujas y bordado en el centro del
material.
Utilizar primero cartulina, luego 6ptima o arpillera
engomada para llegar a géneros mas flexibles.
El entrelazado debe comenzarse adornando deta-
lles de un dibujo. El rasgado y el recorte a dedo son
previos al recorte con tijeras. Fundamentalmente en
el plegado es la gradacion (nimero de dobleces). Es
importante que el material que se utilice en el mode-
lado se entregue al nifio en el grado de humedad
que permita su flexibilidad.

Organizar rincones para el juego de construccion.

Utilizar materiales diversos: blogques, barras Cuisi-
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2. Manipular objetos grandes y pequefnos: mecanos,
mosaicos, encajes planos y sdlidos; juguetes de
armar y desarmar.

3. Realizar actividades de la vida diaria.

4. Realizar actividades de jardineria y carpinteria.

5. Caminar, correr, saltar, deslizarse, trepar, colgarse,
descolgarse, balancearse, traccionar, transportar,
arrastrar, rodar, gatear, reptar, agacharse, dar volte-
retas.

6. Caminar sobre una linea, cordel extendido en el
suelo, barras, tableros u otro tipo de elementos.
Transportar objetos sobre la cabeza, en la boca, en
una mano, debajo de la barbilla.

7. Realizar juegos de punteria.

8. Participar en gimnasia narrativa.
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naire, cajones vacios, cajas de zapatos, etc. Agregar
los juguetes y elementos que permitan realizar mas
adecuadamente la presentacién deseada: juguetes,
utensilios, etc., que guarden proporcidon correcta
respecto al conjunto.

. Usar permanentemente estos recursos para desa-
rrollar la musculatura gruesa y fina.

3. Ofrecer oportunidad al nifio de participar en todo lo

que signifique cuidado y limpieza del jardin infantil,
colaborar con la preparacién de alimentos. No exigir
perfeccién al nifio.

4. En la jardineria preocuparse de la preparacion y

mantencién de la tierra. A falta de herramientas
adecuadas adaptar algunos materiales. Ej.: hacer
rastrillos de trozos de madera y clavos grandes,
utilizar barras metalicas, etc.

La carpinteria debe ser graduada. Comenzar utili-
zando restos y despuntes de madera de forma y
tamarnios diversos que el nifio pueda combinar se-
gun lo que éstos le sugieran.

Darles, por lo menos, dos posibilidades: clavar los
trozos o pegarlos con cola. Las primeras experien-
cias deben ser totalmente libres, posteriormente se
incentivard esta actividad con temas especificos.
Agregar otros elementos, como carretes, alambres,
bisagras, tornillos, etc.

5. Utilizar implementos como: bastones, pelotas, cuer-

das, bolsas de arena, cajones, colchonetas, cuerdas
de trepar, escalas, barras cilindricas y cuadradas,
bancos y adaptacion de elementos naturales (tron-
cos, desniveles del terreno, arboles). Realizar varie-
dad de actividades con un mismo material. Organizar
actividades simultaneas, por Ej.: ubicar los aparatos
en diferentes lugares y dividir los nifios en grupos.
Estimular la rotacién de los grupos en el uso de estos
materiales. Organizar excursiones que permitan la
realizacién espontanea de estas actividades.

6. Seleccionar un ritmo de apoyo para cada actividad.

7. Aumentar y disminuir distancias. Utilizar palitroques,

argollas, tragabolas. Comenzar utilizando el mate-
rial mas grande. Elaborar material con elementos en-
desuso: envases de yogur rellenos con arena, otros
envases, etc.

. Utilizar experiencias directas e indirectas que hayan
interesado al nifo. Seleccionar ritmos, cantos, ri-
mas, relacionados con la tematica que acomparia el
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9. Participar en juegos de dedos. 9.

XIV. Actitud de interés por los fenémenos naturales y
procesos vitales observables.

1. Observar caracteristicas y cambios de hierbas, ar- 1.
bustos y arboles en el recinto escolar y fuera de él.
Recolectar y clasificar sus hojas, frutos y semillas.

2. Observar, experimentar, comparar agua con otros - 2.

liquidos. Comentar sus diversos estados y la reversi-
bilidad de sus cambios.

3. Observar, describir y comparar ciertos fenébmenos 3.

meteorolégicos, como: luz solar, nieve, lluvia, viento,
granizo, escarcha, relampago, truenos, arco iris.
Comentar sus efectos.

4. Criar gallinas, ardillas, conejos, pajaros, gusanosde 4.

seda, peces. Observar y comentar su evolucion, etc.

5. Observar y comentar las diferentes etapas de creci- 5.

miento y desarrollo del ser humano. Comparar y
comentar sus distintas etapas de crecimiento y rela-
cionarlas con la evolucién de ese crecimiento en los
animales.

6. Observar y comentar el crecimiento, desarrolio y 6.
reproduccion de las plantas.

7. Experimentar con siembras y cultivos en diferentes 7.
medios.’

movimiento.

Organizar la actividad seleccionando ejercicio por
etapas:

a) Etapas de introduccién: marcha, carreras,
cambios de posicion, trotes.

b) Etapa fundamental: preferentemente los ejerci-
cios deben ser realizados en posiciones bajas (de
rodillas, sentados, de cubito abdominal y dorsal):
ejercicios de piernas, tronco, brazos, suspensiones,
equilibrio.

c) Etapa final: ejercicio de relajacion, en general de
poca actividad fisica.

Utilizar rimas tradicionales y materiales comple-
mentarios: pitilla, titeres de dedos, etc.

Organizar excursiones y paseos, asignar tareas al
nifo para la recoleccion del material.

Organizar un lugar de trabajo como pequeno labo:-
ratorio, con una dotacién de elementos y materiales
esenciales: un mechero, envases de distinta capaci-
dad, liquidos de diferentes densidades, manteles de
plastico o polietileno, etc. Posteriormente seleccio-
nar las formas para que el nifio llegue a graficar las
observaciones realizadas.

Orientar el interés del nifio hacia fenémenos que

pueda observar directamente y que no impliquen
peligros. Favorecer la observacion usando materia-
les como: volantines, remolinos, vidrios ahumados,
etc.

Aprovechar excursiones y paseos para recolectar
insectos y larvas. Proporcionar oportunidades al
nifio para observar el nacimiento de animales.

Utilizar oportunidades que se presentan y el interés
espontaneo de los nifios para realizar educacion
sexual. Seleccionar fotografias de los nifios en dife-
rentes etapas de su vida, laminas y otros medios
audiovisuales para orientar el comentario.

Cuidar que la observacion se realice en diferentes
periodos del afio. Orientar al nifio para que asocie o
observado a través del tiempo. Ejemplo: la semilla, la
planta, la flor, el fruto. Reforzar la informacién a
través de medios audiovisuales.

Considerar no sélo lo plantado en tierra, sino tam-
bién lo que se produzca en algodén himedo (ejem-
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8.

9.

Observar objetos y materiales inorganicos. Ejemplo:
carboén, arena, rocas, piedras preciosas y semipre-
ciosas.

Escuchar relatos sencillos sobre su evolucion.

Observar la flora y fauna marina. Comentar sus
caracteristicas fisicas observables, su reproduccion
y evolucion.

10. Observar, experimentar y comentar los cambios

producidos por la accion del medio ambiente, en un
trozo de madera, hierro, latén o cobre.

XV. Actitud de interés y aprecio por los avances de la
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ciencia y de la técnica.

. Experimentar con un iman para apreciar sus efectos

sobre objetos diversos. Comentar las aplicaciones
del iméan, en distintas situaciones.

. Observar sustancias a través de instrumentos como

lupa, microscopio. Comparar las diferencias que se
observan al utilizar estos materiales.

. Visistar el observatorio astronémico. Observar a

través del telescopio. Comentar la visita.

. Visitar industrias. Observar y comentar los diferen-

tes productos y los materiales y maquinarias em-
pleados en su elaboracién.

. Observar y comentar el funcionamiento de algunos

artefactos. Ej.: refrigerador, lavadora, balanza, ma-
quina de coser, de moler, linterna, relojes, etc.

. Observar, armar y desarmar pequefios juguetes o

maquinarias que no ofrezcan peligro. Comentar su
funcionamiento.

8.

10.

2.

plo: lentejas, porotos), agua (ejemplo: camote, beta-
rraga, magnolia), arena (docas).

Complementar la informacién con medios audiovi-
suales: laminas, rotafolios, diapositivas, etc.

. Ampliar la informacion del nifio sobre la vida del mar,

destacando elementos menos conocidos pero inte-
resantes, como: corales, caballitos de mar, medu-
sas, estrella de mar, etc. Emplear medios audiovi-
suales. Detectar las posibilidades que se presenten
a través del cine o TV, para aprovecharlas.

Guiar la observacion hacia los efectos del calor, del
agua. Ejemplo: oxidacion, dilatacion, deshidrata-
cion, etc.

. Organizar a los nifios en grupos de 5 6 6, entregan-
do a cada grupo sus propios materiales: trozos de
madera, papeles, metales, limaduras de hierro, tro-
zos de iman. Delimitar el contenido de la observa-
cion (ejemplo: campo magnético, efectos de atrac-
cién en metales y orientarla). No transformar esta
actividad en clase de demostracion de la educado-
ra.

Partir observando elementos que estén cercanos al
nifio y que le ayuden a comprender las cosas que le
rodeen y le capaciten para protegerse. Ejemplo: ob-
servar sus propias manos y ufias, mugre bajo la ufias,
agua de charco, trozos de alimentos en descomposi-
cién, efc. .

3. Orientar el comentario hacia las maquinarias que ha

creado el hombre con el propésito de comprender
mejor el universo.

. Comenzar con las industrias y pequefas fabricas
de la propia comunidad.

. Orientar la observacion hacia los aspectos de facil
percepcion y comprension. Guiar el comentario ha-
cia los beneficios que se consiguen a través del uso
de artefactos.

. Mantener una coleccion de objetos en desuso en un
lugar determinado de la sala, para que el nifio pueda
manipularlos y desarmarlos. Entregar normas en
cuanto al manejo de artefactos en uso.
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7. Visitar una imprenta. Observar y comentar el funcio-
namiento de las maquinarias y los materiales em-
pleados. Comentar los tipos de produccion: diarios,
revistas, tarjetas, libros, etc. Manejar técnicas sim-
ples de reproduccion.

8. Comentar los beneficios de las inmunizaciones, va-
cunas y sueros.

9. Comentar nuevos inventos y adelantos cientificos
que estén al alcance de la comprension de los nifios.

10. Comentar la importancia y beneficios de los medios
de comunicacion y transporte.

11. Comentar la importancia y beneficios de instalacio-
nes de bien publico: pavimentacion, alcantarillado,
iluminacién, agua potable, calefaccion, materiales
de construccion, etc.

7. Orientar el comentario hacia los beneficios aporta-
dos por las técnicas de la reproduccion en cuanto a
la comunicacién de los seres humanos. Aplicar téc-
nicas simples basadas en elementos como: cascara
de naranja, cuescos de palta, papel calco, hectogra-
fo, etc. Recolectar material en desuso.

8. Utilizar para entregar informacion acerca de diver-
sas medidas profilacticas, medios audiovisuales
para cuentos y relatos que motiven en tal sentido.

9. Aprovechar las informaciones que sobre estos con-
tenidos recoge el nifio a través de los medios de
comunicacion masiva.

10. Partir de la observacion directa (ejemplo: visitas al
correo local, central telefénica, canal de television,
estudios de radio, terminales de buses, aerédromos,
puertos, etc.). Reforzar utilizando medios audiovi-
suales.

11. Utilizar, de preferencia, las situaciones espontaneas
para realizar observaciones, comentarios y dramati-
zaciones. Visitar lugares en que realicen obras pu-
blicas. Utilizar medios audiovisuales que represen-
ten situaciones e inferir las ventajas de la tecnologia.

Nota: El glosario técnico y su bibliografia se publicaran en

nuestro proximo numero.

PRORROGA VIGENCIA HASTA EL ANO ESCOLAR

1995 DEL PROGRAMA EDUCATIVO DE SALA CUNA Y
PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA NIVEL MEDIO Y
PRIMER NIVEL DE TRANSICION DE LA EDUCACION
PARVULARIA

NUm. 108 exento.— Santiago, 1 de Junio de 1989.—
Visto: Lo dispuesto en el Decreto Supremo de Educa-
cién N° 2,039, de 1980: Decretos Supremos Exentos de
Educacion Nos, 158, de 1980; 100, de 1981; 24, de
1983; 65 y 88, ambos de 1984; 310, de 1985; 275, de
1986y 212, de 1987; Resolucion N° 1.050, de 1980, de
la Contraloria General de la Republicay en los articulos
32 No 8 y 35 de la Constitucion Politica de la Republica
de Chile.

Decreto:

Articulo unico: Prorrogase hasta el afio escolar de
1995 la vigencia de los decretos supremos exentos de
Educacion NOs, 158, de 1980 y 100, de 1981, que
aprobaron el programa educativo de Sala Cuna y los

programas de estudio para el nivel medio y el primer
nivel de transicién de la Educacion Parvularia, respecti-
vamente.

Anoétese y publiquese.— Por orden del Presidente de la
Republica, René Salamé Martin, Ministro de Educacion
Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.—
Saluda a usted.— Maria Sixtina Barriga Guzman, Sub-
secretaria de Educacién Publica.

-

: ™
Nota: Este Decreto fue publicado en el Diario

Oficial del 27 de junio de 1989. Recorda-
mos a nuestros lectores que los programas
de estudio para el nivel medio y primer nivel
de transicion de la Educacion Parvularia
fueron publicados en el N° 167 de junio de
1989.
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A PROPOSITO DE EDUCACION

Prof. Francisco Raynaud Lopez
Director

Pueden apagario

En una ocasién un director de
television nos decia que los
maestros enjuiciamos ese medio
desde una teoria pedagégica que
no llevamos a la practica. El
consideraba que las personas
estan mas activas frente al
televisor que frente al pizarrén; al
menos podian apagarlo si se
aburrian.

Martin Miranda O., en su articulo
“Educar en una cultura de
mensajes masivos', publicado en
CUADERNOS DE EDUCACION
Ne 183, Ao XX, Santiago de
Chile, mayo de 1989.

Setenta por ciento

En promedio los educadores
emplean cerca del 70% de la clase
en largas exposiciones de
contenidos, impartir instrucciones y
érdenes y en criticar y en regafiar.
El alumno se ve reducido a
responder a los interrogantes del
profesor y raramente puede
expresar ideas propias, opiniones 0
consultas.

Jorge Sepulveda Lagos, en un
articulo sobre el estudio de la
relacion entre la influencia del
profesor y el comportamiento y
rendimiento escolar de los
alumnos, realizado en cien aulas
de educacion basica de la V
Regién, publicado por
PERSPECTIVA EDUCACIONAL del
Instituto de Educacion de la
Universidad Catélica de
Valparaiso, No 14, junio de 1988.

Cuidado del ambiente
El programa de estudio

establecido en 1980 plantea el
cuidado del ambiente y todos los
problemas de tipo ecologico,
porque es una materia que ha
cobrado interés dentro del
desarrollo del curriculo de todos
los paises del mundo y en especial
del nuestro. Tenemos muy buenos
programas de Ciencias Naturales
que incluso han sido ejemplo para
otros paises de América Latina a
través del proyecto de Ciencias
Bésicas Experimentales, CIBEX,
que especificamente trata este tipo
de temas.

René Salamé Martin, Ministro de
Educacion, en declaraciones a LA
NACION de Santiago de Chile,
publicadas el 21 de junio en
relacion con las medidas
adoptadas para superar el
problema del smog en Santiago.

Toda su vida

Nunca habia pensado escribir
cuentos para nifios, pero motivada
por lo que habia leido de Marcela
Paz, me decidi. No sabia bien de
qué iba a tratar mi cuento; lo unico
que tenia claro era que debia estar
relacionado con lo que habia sido
toda mi vida: el liceo y los
colegiales.

Declaracion de Enriqueta Flores
relativa a su libro Una nifia llamada
Ernestina que obtuvo el Premio
Marcela Paz 1989. Cronica
publicada por el diario LA EPOCA
de Santiago del 23 de junio.

Creadora

Yo nunca he trabajado en algo
que estuviera formado, mas bien
me he encargado de crear cosas,
las que después entrego para que

otros las continten. Ahora ya no
tengo tantas fuerzas como para
seguir creando y trabajando en
todo como en un circo pobre.

Maria Teresa Femenias,
profesora, fundadora de Radio
Escuela Experimental y la Radio
de la actual Universidad de
Santiago, formadora de unidades
audiovisuales al servicio de la
educacion en Venezuela, Panama
y Uruguay. Crénica publicada por
el diario EL MERCURIO de
Santiago el 7 de julio.

El “Roto Pena”

...Los estudiantes de la Escuela
Normal de Copiapé me trajeron a
la mente aquellos inolvidables
afios de la adolescencia y la
juventud de muchos comparieros
que posteriormente llegaron a
servir cargos de importancia y
honorificos... que eran, a mi modo
de pensar, producto de la
extraordinaria capacidad educativa
y orientadora del director de la
escuela, don Rémulo J. Pefia
Maturana, maestro de maestros, el
“Roto Pefia”, como lo llamabamos
nosotros, porque cuando alguien
cometia un desaguisado, nos
decia “eres un roto malo” y no
tienes condiciones para ser
profesor, porque un profesor, y
egresado de esta Normal, tiene
que ser un chileno, roto, pero
bueno, para que pueda decir mas
tarde, con orgullo, soy normalista.

Lincoyan Oyaneder, en su
articulo “Normalistas van
desapareciendo” publicado por el

DIARIO AUSTRAL DE TEMUCO el

20 de junio.
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La Biblioteca Iberoamericana
es la coleccion mas completa acerca de
® paises,
s personajes,
e Clvilizaciones y culturas,
e historia
e ecologia

de |beroameérica.

Cien libros profusamente ilustrados
y elaborados por los mas destacados
especialistas en 1a materia,

le daran un amplio y objetivo
conocimiento de nuestra historia
Yy una actualizada vision
de nuestro continente.

Solicite la coleccion

o los llbros que usted
desee en las principales
librerias del pais.

S&D
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EIUD

LA NUEVA ALTERNATIVA DE LIBRE ELECCIONTOTAL....

CON VENTAJAS PREFERENTES PARA USTED.
Y considere seriamente tener asequrado el
ingreso a la Nueva Clinica Privada Hospital del
Profesor. Disfrutar de las ventajosas condiciones
econdmicas creadas exclusivamente para usted
y sufamilia, con lamés modernainfraestructura

y un completo y sofisticado servicio en:

e Ciugia

@ Medicina

® Gineco-Obstetricia

® Pediatria

@ Radiologia

® Laboratorio Clinico

@ Kinesiterapia

@ Consultas médicas en todas las especialidades

Libre eleccion total, previa seleccion de los especialistas.
E 'S T U D] E L A



