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iTenemos la solucion'!

Ud. puede aplicar un enfoque actualizado
y diferente para ensefiar Ciencias Naturales

i Atencion,Sres. Profesores de Educacion General Baésica!

El Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones Pedagdgicas
del Ministerio de Educacion ha puesto a la venta el volumen [ de la Serie “La
Ensefianza Integrada de las Ciencias Naturales en torno al :
Medio Ambiente” Un texto de gran utilidad para el
Profesor de aula comprometido con el Proceso de
Ensefianza-Aprendizaje de las Ciencias Naturales.

PROYECTO

CIENCIAS INTEGRADAS BASICAS EXPERIMENTALES

Locales de Venta: _
P Oficina de Venta de Materiales Didacticos en Avenida Libertador General Bernardo O'Higgins N° 1611 - fono 715273

» Centro de Perfeccionamiento en Lo Barnechea s/n, casilla 16162, correo 9, Providencia, Santiago - fono 471359 - 471398

valor del ejemplar CIBEX volumen 1:  § 400.
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EDITORIAL

~ ENTORNO
AL SENTIDO DE PATRIA

independencia, no fue hombre de

palabras faciles o galanas, pero
supo definir su ideal bellamente y con
modestia, en una misiva trivial, sin
pretensiones, que remitié a un amigo,
diciéndole solo que debia a su Patria “no
honras, no satisfacciones, nada, sino los
gastos y trabajos con que le he pagado el
haber nacido en ella para defenderla...” En
el servicio puablico
Cruz luché en los campos de batalla, perdio
una fortuna, padecié las mazmorras del
Callao y mereci6 la mas alta magistratura
como delegado de O'Higgins.

Fue aquella la mistica que sefioreé esa
época, la que en el reino mas pobre e
ignorado de América fue un poderoso puntal
de su emancipacion. Porque si fueron
grandes las epopeyas militar y naval que
entonces-se cumplieron, cietamente fue
mayor y mas honda la obra ciudadana que
construyé6 la nacién y nos gané la primacia de
ser un Estado en forma en medio del
desconcierto continental. Al mediar el siglo
XIX, un ex Presidente de Chile y padre de
otro futuro mandatario, don Francisco
Antonio Pinto, pudo decir con orgullo al
general San Martin: “Nuestro pais sigue su
marcha pacifica, tranquila y progresiva, y me
parece que resolveremos el problema de que
se puede ser republicano hablando la lengua
castellana”.

En el comienzo la Patria se construy6 de
esa manera. En los desiertos del norte se
aprecia, a veces, que la recta del camino
carretero aparentemente sube a
confundirse con el cielo, asi es la ruta de la
Patria: una ancha avenida sin fin por la que
marchan las generaciones, las de antafio y
las de ahora, con sus ambiciones, sus
pasiones, sus miserias, sus noblezas, sus
logros y su amor.

No sélo las banderas y el himno son los
que hacen a la Patria. Tampoco es el terrufio
en si, porque no siempre fue el mismo. Los
hombres la hacen, la construyen cada dia

D on Luis de la Cruz, précer de nuestra

con suinteligencia y sufuerzaal serviciodela

tarea solidaria que, en dltimo término, nos ha
sido impuesta por una historia comun.
Alguién sugirié una vez rendir un homenaje

en bronce a esta historia, alzando un
monumento en Chacabuco, en un pequefioy
bien modelado cerrito que existe junto al
camino, a las puertas del campo de batalla,
viniendo para Santiago desde el noreste.
O'Higgins, el héroe de esa jornada
memorable, en figura ecuestre, encabezaria
la procesion inmdvil de quienes ascenderian
a pie tras él, hacia la cumbre, en una
seleccion de notabilidades que huelga
sefialar, porque han merecido el
reconocimiento publico y ya nos contempla
en parques y avenidas a lo largo y ancho del
pais.

Pero no sélo ellos hicieron la Patria; ésta
fue surgiendo de la obra total de la
solidaridad y del esfuerzo que gané la
avenencia, y donde cada cual puso lo suyo: el
jefe y el subordinado, el capitan y el soldado,
el héroe y el hombre coman.

También ha ocurrido a lo largo de la
historia que ha habido momentos sefialados,
mas plenos que otros, instantes que pudieron
ser anos, lustros o decenios, en que se
mantuvo mas fuerte y sano el impulso
solidario, como después de las catéstrgfes,
en nuestras guerras o también en la paz,
cuando las muchedumbres supieron que
salvaban una encrucijada trascendente o
sepultaban en el pasado una etapa oscura.

Porgue hubo colapsos ciudadanos,
abandonos colectivos en los que imper6 la
molicie, el afan de una dirigencia, quizas
errada, que convencid que era preciso
detenerse para no exponer lo ganado. Asi
ocurri6 en la Patria Vieja, en el tiempo de los
pactos de Lircay, cuando Mackenna y
O'Higgins fueron llevados a conferenciar con
Gainza. "Hay mucho egoismo y apego a los
intereses personales”, observé un alto
funcionario, y don José Miguel Carrera
calificé el momento con certeza, en un rasgo
genial de su pluma: “La indolencia de la
generalidad de los chilenos que fundan su
libertad y felicidad en el tolerantismo e
inaccién. jRara ignorancia!” Gainza
garantizé un orden y la mantencién de la
libertad de comercio, pero en un régimen de
transaccion que reneg6 de los avances
emancipadores. Parecié que se apagaba el
fuego revolucionario y fue preciso que se

sucedieran Rancagua y los dias de la
Reconquista para que la nacién recuperara
los brios libertarios.

La Patria Nueva advino con la fuerza
expansiva de la fe solidaria que gané la
independencia e hizo la Primera Escuadra y
lalibertad del Perd, viviéndose intensamente
entonces un periodo de florecimiento civico
organizado a través de la Constitucion de
1818y la representatividad auténtica de toda
la nacién en la Convencion de 1822,

Un viajero europeo, Basil Hall, nos legé un
testimonio incuestionable de ese tiempo;
“Dejamos el puerto de Valparaiso lleno de
barcos, sus muelles de la aduana con altas
pilas de mercaderias demasiado
voluminosas y numerosas para los antiguos
depésitos; el camino entre el puerto y la
capital estaba atestado de arrias de mulas
jipando bajo el peso de toda clase de
manufacturas extranjeras, mientras
numerosos barcos estaban ocupados en
cargar vinos, cereales y otros articulos
producidos en el pais; e ingentes sumas de
dinero se embarcaban diariamente para
Europa en retorno de las mercaderias ya
distribuidas. Un espiritu de inteligencia e
informacién animaba a la sociedad entera.
Se multiplicaban las escuelas en todos los
pueblos, se establecian bibliotecas y se daba
todo impulso a la literatura y artes, y como era
libre el viajar, no se necesitaba pasaportes.
Enlas manerasy aun en el paso de todos los
hombres se podia distinguir el aire de libertad
e independencia conscientes. En la
indumentaria también se habia efectuado un
cambio total: el traje antiguo y casi salvaje de
las damas y las capas sucias,
invariablemente usadas por los hombres,
habian cedido a la moda europea, detalles
que no carecen de importancia cuando se les
relaciona con sentimientos de orgullo
nacional hasta entonces desconocidos”.

Asi surgié la Republica, unitaria, como la
quiso O'Higgins, construyendo con ardor,
entre las brefias de sus 300 afos de
conquista y colonia, la ancha avenida por la
que caminaria la Patria hacia nosotros.

Luis Valencia Avaria
Historiador
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FACH AGRADECE
INFORMACION

Juan F. Saavedra Loyola, Coronel de
Aviacion (A), Jefe Departamento de
Instruccién del Comando de Personal de la
Fuerza Aérea de Chile, saluda muy
atentamente a la Sra. Directora de la Revista
de Educacion dona Rosita Garrido Labbé, y
por intermedio de la presente, viene en
agradecer la publicacion enla Revista N® 137
del mes de junio, de la informacion sobre las
carreras profesionales que ofrecen, tanto la
Escuela de Especialidades como la Escuela
de Aviacion “Capitan Avalos'.

El Jefe del Departamento de Instruccion,
quien suscribe esta gratamente
impresionado con lo alli descrito, ya que esa
informacién podra servir de orientacion para
los profesores jefes, encargados de guiar el
futuro de sus alumnos.

El Coronel Saavedra Loyola, junto con
reiterar sus agradecimientos, hace propicia
la oportunidad para testimoniarle los
sentimientos de su mas alta y distinguida
consideracion.

AGRADECIMIENTOS
Y FELICITACIONES

Sefiora Directora:

Direcciony Profesores de la Escuela F-311
“DR. ERNESTO QUIROS WEBER" de
Valparaiso se complacen en saludar a usted
y equipo de colaboradores y le expresan sus
especiales sentimientos de agradecimiento
por la publicacién de parte de la obra literaria
del Profesor HORACIO LABARRERA
SCHANZE, en la seccién Espacio para Crear
de la Revista de Educacion N© 135.

El profesor Labarrera, en su lecho de
enfermo, recibié durante el mes de mayo los
3 ejemplares por usted enviados,
manifestandose profundamente emocionado
por tan hermoso gesto, que compromete su
gratitud.

Desde este venteado cerro de Valparaiso,
hacemos llegar las mas sinceras
felicitaciones por la magnifica publicacion y
motivandones para continuar la misién de
Escuela para Aprender.

Saluda afectuosamente a usted y queda a
sus gratas ordenes.

Prof. Fernando Catalan Berroeta.
Director.
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Nota; Pocos dias después de conocer esta
carta recibimos la triste noticia de la
muerte del profesor Horacio
Labarrera, a traveés de la
comunicacion que publicamos a
continuacion.

COMUNICA
FALLECIMIENTO DE
PROFESOR

Sra. Directora:

Por este intermedio, me permito dar a
conocer a usted la dolorosa noticia del
sensible fallecimiento del Profesor
HORACIO LABARRERA SCHANZE
(Q.E.P.D.), ocurrido el 3 de junio de 1986,
quien se desempend en la Escuela F-311
“Dr. Ernesto Quirés Weber"', por espacio de
12 anos y cuya obra literaria usted se digné
en publicar en la Revista de Educacion N°
135 de abril de 1986.

Saluda atentamente a usted,

Prof. Fernando Catalan Berroeta.

Director
Escuela F-311. Valparaiso.

R.: En nombre del personal de la revista
expresamos a la comunidad educativa y
muy especialmente, a la familia del
profesor fallecido, nuestras mas

-sentidas condolencias por la pérdida de
este maestro ejemplar.

NORMAL DE CHI-
LLAN Y CONCHALI

Senora Directora:
Tengo el agrado de enviar a‘usted un

‘ejemplar del Libro “Conchali, Apuntes para

una Historia”, del cual soy autor, junto a los
Arquitectos Roberto Peragallo del Solar y
Jorge Parraguez Darvich.

Yo soy Normalista, jubilé en 1978 como
Director de la Escusla Consolidada de
Experimentaci6n El Salto (hoy Liceo A 34,
Héroe Arturo Pérez Canto), aunque nome he
desvinculado totalmente de las materias
educacionales. En todo caso he centrado mis

" actividades principalmente en la

investigacion del patrimonio histérico-cultural
de Conchali, por una parte, y en mantener
vivos los vinculos con los normalistas’

egresados en 1942, promoviendo la
reapertura de la Escuela Normal de Chillan.
Acompano un ejemplar de un cuadernillo
multicopiado, de circulacién restringida,
sobre el tema, el cual tiene relacién con uno
de los articulos publicados por la Revista de
Educacion (N° 135, abril, “Tres formas de un
recuerdo”, de Francisco Raynaud L.), lo que
le agradezco sinceramente, porque es un
apoyo mas a la permanente campana gue
realizamos los egresados de Chillan
promoviendo su reapertura.

Por mi calidad de maestro, quiero solicitar
a usted, que en un préximo numero de la
Revista de Educacion, pueda incluir un
comentario sobre "Conchall, Apuntes para
una Historia”, libro que podra ser de ayuda
como guia a los maestros, siempre
dispuestos a informarse sobre el medio en
que desempefan sus actividades.

Saluda y desde ya agradece muy
atentamente a usted,

Prof. Angel Guardia Espinoza,
Lircay Ne 0145, Conchali.

DESDE ARGENTINA

Sra. Directora:

Nos es grato dirigirnos a usted, con el
objeto de expresar que, dado que el equipo
técnico del Proyecto Multinacional para el
Mejoramiento de la Retencion Escolar en el
nivel basico en América Latina (PREBAL) ha
manifestado un marcado interés por el
valioso articulo titulado “El quehacer del
facilitador” del Prof. Patricio Varas
Santander, Depto. de Filosofia - CPEIP,
aparecido en la Revista de Educacion N° 123
de diciembre de 1984, deseariamos saber al
respecto, si los Centros de Crecimiento
Personal existen actualmente en
funcionamiento y qué tipo de vinculacion
mantienen con el Ministerio de Educacion,
con la actividad escolar, el
perfeccionamiento docente y la
investigacion.

Mucho le agradeceriamos tenga a bien
remitirnos toda clase de informacién sobre
los Centros de Crecimiento Personal y a
manera de intercambio el Proyecto PREBAL
le ofrece la experiencia de sus Seminarios y
Talleres. |

Rogamos enviar todo dato al respecto al
Lic. Luis E. del Yerro, ex coordinador y actual
téenico del Proyecto PREBAL, a Paseo
Colén 533 - 4to. piso, Buenos Aires,
Republica Argentina.
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Agradeciéndole su colaboracién,
aprovechamos la oportunidad para saludarla
con la mayor estima.

Berta de Sanchez Marincolo,

Directora,

Centro de Documentacion,

PREBAL

Buenos Aires, Argentina.

R.: Efectivamente existen en Santiago y
Vina del Mar varios Centros de
Crecimiento Personal, ellos por su
cardcter privado, no mantienen una
vinculacidn directa con el Ministerio de
Educacion aun cuando existe la
posibilidad de convenios y patrocinios a
través del CPEIP.

Por su parte, el CPEIP viene desde
1976 implementando talleres de
desarrollo personal e interpersonal, a la
vez que ha capacitado y capacita
actualmente, facilitadores y monitores
grupales.

Desde luego, nos sera muy
interesante iniciar con ustedes algun
lipo de intercambio de experiencias e
ideas al respecto. Para tal efecto,
pueden dirigirse al profesor Patricio
Varas S. Casilla 16162, Correo 9,
Providencia, CPEIP, Santiago, Chile.

CURSO ELECTIVO

Sra. Directora:

La suscrita, Profesora de Filosofia del

Por lotanto la asignatura de Psicologia
puede ofrecerse sin problemas
formando parte de un Plan Electivo
Humanistico. Para ellos el Art. 14° del
D.S. de E. N° 300/81 aprueba un
Programa de esta asignatura para el Plan
Electivo de 3° o 4° Ano Medio.

Por otra parte, el establecimiento
educacional puede elaborar Programas
de Asignaturas para el Plan Electivo, que
respondan a las caracteristicas y areas
de interés de los alumnos. Ellos deberan
ser aprobados porla Secretaria Regional
Ministerial de Educacion que
corresponda, de acuerdo al Art. 11° del
D. 300/81.

Prof. Maria Ester Moreno R.
Direccion de Educacion.

El plan electivo para el segundo ciclo
consta de programas que los alumnos
eligen de acuerdo a sus intereses (Art. 3°
y 4° Decreto 300) y como una forma de
profundizar aquellas capacidades que
han alcanzado mayor desarrollo durante
el proceso educativo,

En el caso especffico, que consulta la
profesora Margarita Gémez, en tercero o
cuarto ano de Educacion Media pueden
desarrollarse indistintamente los
programas de Ldgica y Psicologia del
plan electivo para filosofia, que son
independientes entre si. (Art. 10°,
Decreto 300). Esto implica, que el
establecimiento educacional podria
ofrecer como opciones para el alumno,
tanto el programa de logica como el de

dignamente dirige, por sus valiosos temas,
tan importantes para nosotros como
docentes y sobre todo cuando se encuentra
ejerciendo en Unidades Educativas rurales, a
veces atendiendo a cursos combinados, es
por ello, que la Revista es muy valiosisima en
nuestro quehacer educativo.

Lei con mucho interés el articulo que se
publicoé en el N° 135, abril 1986, que decia
relacién con "Visitando Escuelas en Curicé”,
y seinclufa un aspecto de la Escuela F-N° 24
de La Obra, entre otras, que se relacionaba
con “Huerto Frutal”, me senti muy orgulloso
ya que esta Escuela se encuentra situada en
el lugar en donde naci.

Haciendo un poquito de historia en relacién
atesta Escuela, quiero aprovechar la
oportunidad para hacer un merecido
reconocimiento a los Padres de la
Congregacién Salesiana, ya que ellos fueron
los que construyeron este hermoso edificio
hace 20 afios, el que cuenta con multicancha,
y ptros recintos deportivos en bien de la
Comunidad del lugar. |

Saluda muy Atte. a usted,

Sergio Antonio Olmedo Gémez,

Profesor de Educacién General Basica,

Escuela G-94, Quilico,

Hualané - VII Regidn.

FELICITA Y ENVIA
COLABORACION

Sefora Directora;
En relacion al articulo sobre Programacion

Computacional Aplicado, que apareci6 en la
Revista de Educacion del mes de mayo, del
cual son autores los profesores, Gladys Lazo
y Oscar Silva, tengo el agrado de expresarle
mis mas sinceras felicitaciones por este
importante trabajo, que abre nuevas
perspectivas a la funcién educacional.

Con el objeto de colaborar en esta materia,
adjunto remito a usted, un programa. Se
acompana el listado y una hoja de ejercicios
de multiplicacién como ejemplo.
| Sin otro particular, le saluda muy
| atentamente,
| Jorge Sepilveda Ortiz

Contralmirante
‘ Armada
|
|

psicologia, en tercer y cuarto afo de la
Educacion Media. El proceso de
continuidad de interés, aptitudes y
definiciones personales que expresa el
alumno de tercero y cuarto ano de
Educacion Media, contribuyen a hacer
mas necesaria la existencia de ambos
programas como asignaturas electivas.
Prof. Dina Taky Maragario.
Departamento de Filosofia, CPEIP. |

Liceo A 51 se permite dirigirse a usted, para
solicitarle tenga a bien, informarla, por su
intermedio, cudl es el procedimiento que se
sigue, para ofrecer el Curso Electivo de
Psicologia a nivel de tercero y cuarto medio.
Le saluda atentamente y agradece.
Margarita Elena Gémez Mansilla,
Liceo A 51.

R.: El plan de Estudio para el Segundo Ciclo
de Educacion Media Humanistico -
Cientifica contempla un Plan Comtn y un
Plan Electivo. Este Plan Electivo puede
ser: a) Cientifico, b) Humanistico, y c)
Otros, como: Artistico, Tecnoldgico o de
Orientacion para la vida del trabajo.

Cada uno de estos Planes Electivos
esta formado por un conjunto de tres
asignaturas diferentes, de la misma érea
{como en el Humanistico o Cientifico) o
de areas afines como en los restantes
planes.

VISITANDO
ESCUELAS EN
CURICO

Senora Directora:
En primer lugar deseo agradecer a la
Direccién de la Revista que usted, tan

Junta de Gobierno.

Nota: El programa computacional que nos
ha enviado gentilmente el
Contralmirante Jorge Sepulveda
aparece publicado en nuestra
seccion: Computacion y Educacion.
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NOTAS Y NQTICIAS

En el CPEIP
PRIMER ENCUENTRO DE
COORDINADORES Ri

DE EDUCACION B
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> |

N F
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A

Los Coordinadores de Educacion Basica
de las distintas regiones del pais que
participaron en el primer encuentro .
realizado en el CPEIP, en Lo Barnechea.
Los acompanan los coordinadores del
encuentro, Enrique Sirera y Eduardo
Hess, y diversos profesores de la
institucién. 3

El impacto que tiene en el aula el perfec-
cionamiento de los profesores fue el tema
que desperté mavor interés en él Primer
Encuentro de Coordinadores Regionales de
Educacion Basica; realizado entre el 30 de
junio y el 4 de julio, en el Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacion e Investiga-
ciones Pedagégicas.

Los objetivos del encuentro fueron: pre-
sentar los proyectos del CPEIP de educacién
bésica y analizar experiencias significativas
de desarrollo curricular realizadas en este
nivel, en las diferentes regiones del pais.

En una acci6n conjunta del Centro de Per-
feccionamiento, la Direccion de Educacién y
los coordinadores de educacion basica, de
las Secretarias Regionales, se analizaron los
problemas actuales gue se presentan, los
proyectos de desarrollo curricular en ejecu-
cién y las proposiciones para optimizar el
perfeccionamiento docente en las regiones,
con el objeto de satisfacer los requerimientos
educativos concretos ante los cuales se ve
enfrentado el profesor de aula.

En esta perspectiva, los participantes
realizaron un trabajo de taller y propusieron
cinco tépicos [Prioritarios. referidos al primer
ciclo basico: Funciones basicas, Problemas
de aprendizaje, Asignaturas técnico-
artisticas, Evaluacién y Cursos combinados.

También el encuentro permitié plantear el
enfoque y la metodologia que el Centro de
Perfeccionamiento propone para llevar al
aula el espiritu y |a intencionalidad del pro-
grama de estudios, a través del profesor, en
las diversas acciones gque este organismo
realiza.

6

Los coordinadores del encuentro, Enrique
Sirera y Eduardo Hess, destacaron el am-
biente de grata camaraderia en que se efec-
tuaron las reuniones y el conocimiento di-

En el CPEIP

SEMINARIO DE METODOLOGIA DE LA

ENSENANZA DEL FRANCES

recto que se tuvo de los planes en ejecucion,
dando la oportunidad de ajustar y orientar las
acciones hacia la satisfaccion de necesida-
des reales de los docentes en las regiones.

—
\

El Departamento de Francés del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e In-
vestigaciones Pedagégicas, conjuntamente
con el Servicio Cultural de la Embajada de
Francia, en Chile, ha programado en |a sede de
Lo Barnechea unas jornadas de metodologia
de la ensefanza del francés, los dias lunes
18, martes 19 y miércoles 20 de este mes.

Para esta ocasién se cuenta con la pre-
sencia de la especialista francesa, Janine
Courtillon, quien realiza actividades acadé-
micas en el CREDIF de Paris. Es coautora
del método Archipel y numerosas publica-
ciones suyas han aparecido en revistas es-
pecializadas.

Los temas que la sefora Courtillon desa-
rrollaré en conferencias y trabajos de grupos,
son: :

a) methodologie de I'enseignement du

" frangais langue étrangere.

b) jeux et creativité.

c) les nouvelles approches didactiques.

Estas jornadas estan destinadas a profe-
sores de Educacién Media y el cupo maximo
sera de 160. El Centro de Perfeccionamiento
financiara los gastos de almuerzo durante los
tres dias del Seminario para cien profesores
de la Regién Metropolitana. Por su parte, la
Embajada de Francia costeara la alimenta-
cién y alojamiento en el CPEIP de los profe-
sores de regiones gue no pertenezcan a la
VIl y IX Regién, ya que en Concepcién la
sefiora Courtillon dict6 un curso de tres dias;
los dias 21, 22 y 23 de julio.

Esta actividad académica consulta una
inscripcion de $ 1.000, valor que considera
los materiales y certificado de asistencia.

Los docentes interesados pueden enviar
su inscripcion al Departamento de Francés,
Casilla 16162, Correo 9, Providencia, San-
tiago o llamar al 471359 & 471398, Lo Bar-
nechea.




ENOH A NG

En Ill Regién

CAMBIO DE SECRETARIO

MINISTERIAL
DE EDUCACION

Enuna ceremonia realizada el 5 de julio en
Copiap6, en el salén auditorium de la Inten-
dencia de la Tercera Region, asumi6 el
nuevo Secretario Ministerial de Educacion,
profesor Aldo Aquiles Casas Fritis.

El acto fue presidido por el Subsecretario
de Educacién, profesor René Salamé Martin
y estuvieron presentes todas las autoridades
regionales y comunales.

Entrego el cargo el profesor John Horsley
Brito, quien se desempefié como Secretario
Regional Ministerial de Educacion por espa-
cio de seis afios. Esto fue subrayado por la
Intendencia Regional que distingui6 al pro-
fesor Horsley Brito, con un galvano de re-
conocimiento. A su vez, el Ministerio de
Educacién le otorgé la medalla Gabriela Mis-
tral, que se confiere a quienes prestan servi-
cios distinguidos a la educacién chilena.

A Aldo Casas le corresponde ahora la
responsabilidad de la direccion técnico pe-
dagdgica del sistema educacional en la Il
Region.

Aldo Casas es profesor de matematica.
Realizd sus estudios béasicos y medios en la
ciudad de Copiapé y su fitulo profesional le
fue otorgado por la Universidad de Chile, en
donde fue profesor ayudante y profesor titular
en las sedes de La Serena y Copiapd. Ade-
mas, ha desempenado docencia universi-
taria en la Universidad del Norte, sede Co-
piapé. En 1976 fue nombrado Técnico Esta-
distico del Area de Planificacion de la Secre-
taria Ministerial de Educacion de la Tercera
Regién. En este organismo fue jefe Técnico

El Subsecretario de Educacién, profesor René Salamé Martin (al centro), preside la
ceremonia de cambio de mando en la Secretaria Ministerial de Educacion de lalll Region.
De pie, se despide de los asistentes al acto, el profesor John Horsley Brito. A la derecha,
sentado, el nuevo Secretario Ministerial, profesor Aldo Casas Fritis.

Estadistico, jefe del Area de Planificacion y
jefe del Area de Educacidn.

Ha realizado numerosos cursos de per-
feccionamiento en el &mbito nacional y mul-

tinacional. En 1985 obtuvo la calificacion de
Graduado de Honor en el Curso Superior de
Administracién de la Academia Nacional de
Estudios Politicos y Estratégicos.

AGREMA VISITA
AL PRESIDENTE Y
AL MINISTRO GAETE

A comienzos de julio la directiva de la Aso-
ciacion Gremial del Magisterio, AGREMA,
visit6 al Ministro de Educacion, Sergio Gaete
Rojas, con quien converst acerca de diver-
sas materias de interés para el profesorado.
En esta oportunidad se continuaron conver-
saciones iniciadas con anterioridad, cuando
AGREMA se entrevisto con el Presidente de
la Republica, reunién que contd con la pre-
sencia del Ministro de Educacion. .

La entrevista con S.E. Capitan General
Augusto Pinochet, tuvo lugar el 10 de junio,
como Sehalaramos en nuestra edicion. an-
terior. El profesor Julio Luengo, presidente de
AGREMA, expresé a la Revista de Educacion
que esa vez manifestaron a S.E. que "si bien
la descentralizacion es buena hay algunos
vacios que nos inquietan. Entre ellos —a-
gregé— nuestra ambiguedad juridica, las di-

Julie Luengo, profesor de castellano,
presidente de la Asociacion Gremial del
Magisterio, AGREMA.

ferencias en el régimen de remuneracionges
entre fiscales y municipalizados, la inmovili-
dad en cuanto a escalafén y el débil finan-
ciamiento del sistema. Esto dltimo —pun-
tualizé el dirigente— por encontrarse con-
gelada la UT.M.".

Segun Luengo S.E. se mostré muy inte-
resado, a la vez que preocupado por la situa-
ciéon, comprometiéndose a estudiarla con
detencion y a buscar alternativas de solucion
en un plazo breve. “Dos dias después —re-

cordé Luengo— tuvimos una respuesta al
anunciarse que algunas municipalidades,
por instrucciones de S.E., comenzaron a ni-
velar los sueldos de los profesores munici-
pales con los fiscales".

- Al recibir a AGREMA en los primeros dias
de julio, el Ministro de Educacion sefald que
el Gobierno estaba preocupado por solu-
cionar a nivel nacional el problema de las
diferencias de sueldo entre profesores fisca-
les y municipalizados, y que para ello se es-
taban estudiando las formas operativas para
concretarlo.

AGREMA, que esta formada por profesores
independientes y cuenta con unos cinco mil
asociados de las regiones Metropolitana,
Seéptima y Octava, fue invitada también, igual
que otras asociaciones gremiales de profe-
sores, por la Tercera Comision Legislativa,
encargada de estudiar el proyecto de Esta-
tuto Docente. El presidente de AGREMA,
profesor Julio Luengo junto a sus asociados,
expreso sus puntos de vista y se compro-
metid a presentar un anteproyecto de esca-
lafén complementario que podria ser apli-
cado a nivel nacional, tanto para profesores
municipalizados como particulares subven-
cionados. ’
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En Rancagua

NOTAS Y NOTICIAS

ELECCION DEL PROFESOR
MAS REPRESENTATIVO

Los profesores mas representativos de las escuelas de la comuna de Rancagua, elegidos
por cada unidad educativa, en'la puerta del Teatro Municipal de Santiage.

En el afio 1943 se celebra por primera vez
en nuestro pais el Dia del Maestro, coinci-
diendo en esa oportunidad con la fecha del
aniversario de la muerte del insigne educador
Don Domingo Faustino Sarmiento.

Posteriormente se instauré como fecha
oficial del Dfa del Maestro el 16 de octubre,
fecha en que se realizan diferentes actos
destinados a destacar una profesion no siem-
pre comprendida, pero que depara grandes

Lampa, R.M;
VIAJE DE ALUMNOS A
TALCAHUANO

Durante los afios 1984 y 1985, la comuna de
Lampa present6 un alto porcentaje de repiten-
cia, desercién y ausentismo escolar, cifras que
al ser comparadas con resultados de otras co-
munas, determiné la urgencia de poner en
préctica nuevas estrategias educativas que
permitieran superar los indices sefalados.

_En esta zona rural y agricola por excelen-
cia, la falta de recursos econémicos es una
variable que no permite que el quehacer
educativo se realice contando con los medios
materiales necesarios para su desarrollo.
~ ¢Coémo motivar a los alumnos?, es una
interrogante y una preocupacién permanente
de todos quienes estan comprometidos en la

formacion integral de los nifos y jovenes -

lampinos.

VIane a Talcahuano : y
n cumplimiento a las politicas nacionales

satisfacciones a quienes realizan tan abne-
gada labor.

La Revista de Educacién, como docu-
mento oficial del Magisterio, realiza cada ano
un homenaje, destinado a destacar a agque-
llos que con su labor han trascendido mas
alla de la sala de clases, como generadores
de valores y ejemplos dignos de reflejarse en
nuestros educandos y comunidad en gene-
ral.

del sistema, la educacion es el principal ele-
mento integrador entre los miembros de una
comunidad. Este principio basico se puso en
evidencia, cuando las autoridades educa-
cionales conversaron con el sefior Ignacio
Amade Lorca, Empresario de Transportes de
la zona, hombre sencillo y carifoso con los
ninos, quien ofrecié toda su ayuda para pre-
miar a los alumnos que obtuvieran el mejor
rendimiento al final del primer trimestre.

Por otro lado, para reforzar los valores pa-
frios de los alumnos y con motivo de la cele-
bracién de las Glorias Navales y del Mes del
Mar, la Direccién de Educacion Comunal
organizo los concursos de Pintura e Historia y
Geografia de Chile, dirigidos a alumnos de
5to. Basico a 4to. afio de Educaciéon Media.

Con gran entusiasmo participé la comu-
nidad escolar en general con el fin de hacerse
merecedores al premio que les significaba
ubicarse en los primeros lugares: Un viaje a
la ciudad de Talcahuano por tres dias, a
cargo de la empresa de transportes del sefior
Ignacio Amade y el aporte de la Corporacién

La Corporacién Municipal de Educacion de
Rancagua, haciéndose eco del homenaje a
los profesores mas representativos, propi-
ciado por la Revista de Educacion y en res-
puesta a la instancia entregada por el CPEIP,
a través de sus respectivos Secretarios de
Educacion y Direcprov, realizé la seleccion
del docente méas representativo de cada uni-
dad educativa a su cargo, que posterior-
mente debera cumplir la etapa provincial y
finalmente la etapa regional.

La Corporacion Municipal, consciente de la

dificil tarea de seleccionar al docente mas

representativo, propicié la seleccién del do-
cente, en una primera etapa, a nivel de
Consejo de Profesores de cada unidad
educativa. Posteriormente, contando con los
docentes seleccionados, se conformé una
comision compuesta por cinco directores de
establecimientos educacionales municipa-
les, que designaron, luego de una ardua
labor y sin dejar de reconocer el mérito de
cada uno de los seleccionados, al sefior
LIVIO IGNACIO MARTINEZ CERDA, Do-
cente del Liceo Municipal A-2, quien se hizo
acreedor de esta designacion por la unani-
midad de los miembros de la comisién de
Directores, donde destacaron las siguientes
caracteristicas: Alto sentido de responsabi-
lidad profesional y excelente calidad acadé-
mica; Elevado espiritu de entrega; Meritorio
desempeio como Profesor Jefe, con una
constante preocupacion hacia sus alumnos
estableciendo una relacién de ayuda per-
manente y eficaz; Optimas relaciones hu-
manas, caballerosidad intachable; Cons-
tante espiritu de superacién personal y pro-
fesional; Elevado espiritu de colaboracion
hacia las actividades del Liceo; Ascendencia
positiva ante el alumnado.

Por otra parte, la Corporacion Municipal de
Educacién de Rancagua, para reconocer los
méritos de aquellos docentes que fueron de-
signados en cada unidad educativa a su
cargo, como los mas representativos, los
hizo participes de una tarde cultural, donde
asistieron en el Teatro Municipal de San-
tiago, a la puesta en escena de la 6pera Ri-
goletto de G. Verdi.

Municipal de Desarrollo Social.
46 alumnos y 6 docentes integraron la de-

Ieglacicn que visitaron el Destructor Hudscar,
la’lsla Quiriquina, Asmar, la Escuela de Gru-
metes, y otros lugares escogidos por las au-
toridades navales y educacionales de la
ciudad de Talcahuano.

Alegria, Expectacién, incredulidad... pro-
dujo en los ninos el hecho de salir de Lampa
hacia otra ciudad hermana gue los esperaba
con carino, pero desconocida para ellos y la
experiencia de poder visitar el destructor
Huéscar, donde inmolé su vida por |a patria el
héroe Arturo Prat Chacén; eran todos acon-
tecimientos vividos por primera vez por cada
uno de los participantes. Grande es entonces
la satisfaccion de quienes tuvieron la res-
ponsabilidad de organizar este tour educa-
tivo por el total logro de los objetivos que se
formularon al momento de llevar a cabo esta
iniciativa. Estuvo a la cabeza de los organi-
zadores de esta iniciativa la Directora de
Educacién de la comuna, profesora Alicia
Rios Devia.



BECAS MINISTERIO DE EDUCACION PARA DOCENTES
FISCALES Y CONTRATADOS POR LAS MUNICIPALIDADES
(DECRETO SUPREMO MINISTERIO DE EDUCACION N° 1.111
DEL 14 DEFEBRERO DE 1980, MODIFICADO POR D.S. N°4.072
DEL 13 DE JULIO DE 1981 Y D9.SS. N° 49 DEL 30 DE ENERO DE

1986

CONVOCATORIA AL 14° CONCURSO

Fechas de postulacion: 1° de agosto al 15 de
septiembre de 1986.

Periodo de beca: 1° de marzo al 31 de julio de
1987,

OBIJETIVOS

Permitir ¢l perfeccionamiento del profesor en
alguna universidad del pais, en las dreas escogi-
das por el postulante, en las asignaturas de su
especialidad, pero no en técnicas y métodos
educacionales exclusivamente.

REQUISITOS

= Ser profesor titulado.

— Ejercer en la ensenanza fiscal o municipal,
basica o media, cientifico-humanista o técnico
profesional.

— Estar actualmente ejerciendo jornada com-
pleta, con un minimo de 60% de la ensefanza
fiscal o municipal.

— Tener un minimo de 8 anos de experiencia
dacente, cinco de los cuales deben haberse
desempenado en el aula.

— Ejercer asignaturas vinculadas con el perfec-
cionamiento que se desea obtener,

— Mo estar en la actualidad, sometido a sumario
alguno.

— Ser menor de 50 anos.

— De acuerdo con las normas de las universida-
des participantes, los profesores que deseen
especializarse en Educacion Diferencial y
Educacion Parvularia, deberdn estar en po-
sesion del titulo correspondiente a su especia-
lidad. Para el caso de idiomas extranjeros (in-
glés, francés u otros) deberd poseer el titulo
de Profesor de Estado en el idioma corres-
pondiente,

DOCUMENTACION

~ Formulario MINEDUC/CONICYT, que de-
bera incluiruna'especificacion detallada de los
temas relacionados con la especialidad que
desea proseguir, indicando ademas sus razo-
nes y planes futuros de especializacion,

=~ Curriculum vitae.

— Certificado de titulo.

— Certificado de nacimiento o fotocopia de la
cédula de identidad, en la que acredite edad
del postulante.

—~ Certificados que acrediten experiencia’ do-
cente y de anos de servicio.
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— Certificado suscrito por el Secretario Regional
Ministerial o el Alcalde (incluido en la tltima
pagina del formulario de postulacion), que
acredite cargo que desempena en la actuali-
dad, que el postulante no se encuentre some-

- tido a sumario y patrocinio parda postular y

hacer uso de la beca en caso de obtenerla. Los
postulantes que se desempenian en 2 o mas
establecimientos de distinta dependencia ad-
ministrativa, deberin presentar el patrocinio
de cada uno de sus empleadores.

Los postulantes que no presenten todos los
documentos antes indicados, quedaran fuera de
concurso por falta de requisitos.

Estos antecedentes deberan ser entregados a la
Secretaria Regional Ministerial de Educacion
respectiva, antes del 15 de septiembre de 1986.

Las Secretarias Regionales Ministeriales de
Educacion deberan hacer llegar a CONICYT el
total de postulaciones de su region, entreel 15 yel
30 de septicmbre de 1986,

PROCESO DE SELECCION

a) Proceso de evaluacion de los postulantes
tentre el 9 y el 17 de octubre de 1986).
Este proceso se lleva a efecto en CONICYT a

cargo de un Comité de Evaluacion integrado por

representantes de las universidades participantes
en esle programa.

En esta oportunidad, participan en el pro-

grama:
— Pontificia Universidad Catdlica de Chile

= Universidad de Concepcion

— Universidad Catolica de Valparaiso

— Universidad Técnica Federico Santa Maria
— Universidad Austral de Chile

— Universidad de Tarapaca

- Universidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacion

— Universidad de La Serena

— Universidad de Playa Ancha de Ciencias de la
Educacion

b) Proceso de Seleccion Final entre el 20 y el 28

de noviembre de 1986,

A cargo de un comiteé presidido por el senor
Ministro de Educacion e integrado por el presi-
dente de CONICYT, el presidente del Instituto de
Chile, y un representante del Consejo de Recto-
res.
¢) Comunicacion a los postulantes seleccionados

y firma de los contratos de becas respectivos,

en la primera semana de diciembre de 1986.

DERECHOS Y DEBERES

a) DERECHOS

— El becario mantendrd todos sus derechos
inherentes a su cargo de profesor.

— Pago de matricula y costo mensual de sus
estudios, segln los aranceles de cada uni-
versidad.

— Asignacion unica para adquisicion de libros
y material de estudio.

— Los profesores que deban trasladarse fuera
de su lugar habitual de residencia recibiran
su valor del pasaje de ida y regreso por una
sola vez, y un subsidio mensual para su
mantencion en el lugar que se desarrollaran
sus estudios.

— Los profesores que se mantengan en su
lugar habitual de residencia recibiran una
asignacion mensual para cubrir los mayores
gastos originados por su condicion de be-
cario.

b) DEBERES

— Observar una conducta intachable.

— Debera dedicarse exclusivamente al estudio
para el cual fue becado.

— Cumplir con las exigencias académicas y
mantener un alto nivel de rendimiento. No
poedra gozar de ninguna otra beca en forma
simultanea ni ejercer otro trabajo.

— La dedicacion exclusiva solo podra ser in-
terrumpida por motivos de salud calificados
debidamente. Con posterioridad a la recu-
peracion de la salud, continuard el proceso
de perfeccionamiento, cuando esto sea po-
sible, de acuerdo con las normas de la uni-
versidad correspondiente.

— Al término de sus estudios debera enviar a
CONICYT un informe de las actividades
relacionadas con su beca (estudios, trabajos
especiales, investigacion, etc.), asi como
un certificado de su rendimiento acadé-
mico, expedido por la universidad.

— El becario una vez finalizada la beca de-
berd continuar desempefdndose en la do-
cencia fiscal o municipal, por un periodo
minimo de dos afos.

Nota importante: Los formularios de

postulacion se reti-
ran en la Secretaria
Regional Ministe-
rial de Educacion,
de la respectiva re-
gion,



TEMA CENTRAL

OBJETIVO:

VIVENCIAR LA EPOCA DE

L a Patria como simbolo de la
unidad y la solidaridad del
pueblo chileno es el contenido de la
reflexion del historiador Luis
Valencia Avaria, consejero del
Instituto O'Higginiano, desarrollada
en la pagina editorial de la presente
edicion que recuerda un nuevo
aniversario del Primer Cabildo
Abierto, realizado el 18 de
septiembre de 1810.

Diariamente nuestros alumnos, a
traves de los medios de
comunicacion y muy en especial de
la television, constatan y observan
los diversos hechos que
conmueven, positiva o
negativamente, el mundo de hoy.
Estas situaciones, muchas veces
o2 significado histérico, tienen sus
origenes en el pasado cercano o
pueden ser importantes para el
futuro mediato o inmediato en este
mundo actual, caracterizado por
una gran interrelacion e
interdependencia.

En esta oportunidad hemos
creido interesante e importante
vivenciar el mundo de la época en
que se convoco a esta reunion del
18 de septiembre de 1810,

1810

especialmente significativa para
las decisiones y acciones
posteriores que llevaron a la
emancipacion definitiva de la
corona espariola.

Dentro de este contexto, el
articulo del profesor Juan Guillermo
Munoz Correa entrega una vision
globalizadora del proceso historico
del mundo entre 1800y 1815, como
un modo de constatar la
simultaneidad y las relaciones de
algunos acontecimientos
mundiales de la época con la
situacion politica, economica y
social en nuestro territorio.

Un conjunto de laminas y
litografias dan vida al articulo
Introduciéndonos en la época
contemporanea de Chile y el mundo. A
través de esta estrategia
metodologica, propuesta por la
profesora Liliana Dominguez, se
pretende mostrar al alumno de la
educacion basica las formas de
vida en los diversos continentes en
la época de la emancipacion.

El analisis de documentos
histdricos, fuente esencial en el
estudio de esta ciencia, es la base
del articulo El proceso emancipador

de Chile y el mundo de la época, de la
profesora Barbara Chiu Stange,
destinado a los alumnos de la
educacion media con el proposito
de que, a través de esta vision
planetaria, ellos puedan contrastar,
comparar, valorar e internalizar,
como una vivencia personal, el
acontecimiento de 1810.

Cada ano en agosto, preparando
las actividades del mes de /a Patria,
la Revista de Educacion trata de
hacer llegar a los docentes,
informaciones y sugerencias de
actividades de aprendizaje, para la
celebracion de tan importante
acontecimiento, con el objeto de
motivar a nuestros alumnos en el
conocimiento, comprension y
valoracion de la ciencia histérica y
en particular de la historia nacional.
Esperamos que el enfoque y los
materiales ofrecidos aqui en esta
edicion resulten dtiles para los
profesores del pais en su tarea de
lograr tales objetivos.

Prof. Clara V. Diaz de Weijmer.
Coordinadora del tema
central.
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TEMA CENTRAL

Reflexiones:

LA CONTEMPORANEIDAD
HISTORICA

Y LOS SUCESOS
COETANEOS

A LA INSTALACION DE LA
PRIMERA JUNTA NACIONAL
DE GOBIERNO

Doctor Juan Guillermo Murioz Correa
Profesor del Departamento de Historia
Universidad de Santiago de Chile.

el poderoso desarrollo de las

ciencias histéricas que se habia
iniciado en el siglo XIX. En realidad nunca
antes en la historia, el hombre ha tenido
conocimientos histéricos tan completos
como en la actualidad. Nuestro saber
histérico abarca todos los‘continentes, todas
las culturas y todas las épocas. Mediante
minuciosas investigaciones se ha podido
reconstruir el camino que el hombre ha
recorrido a través de los siglos y milenios. Las
primeras manifestaciones de la vida humana
en Tanzania, Java, Pekin, los secretos de
Mohenyo-Daro y Boghas Koi, los misterios
de Ankor Bhat y Machu-Picchu, las altas
culturas, la vida de los héroes y santos y la
vida del hombre comun, las estructuras
demograficas, econémicas y sociales, las
tendencias politicas, el desarrollo de las
instituciones, las grandes creaciones del
espiritu: todo ha sido historiado.

“Como consecuencia de estudios mas
diferenciados se han podido detectar nuevos
aspectos del tiempo histérico y se sabe que
éste es un fenémeno mucho mas
diferenciado de lo que se pensaba antes.
Recién ahora la ciencia histérica esta
desarrollando categorias y métodos para
estudiar sistematicamente dimensiones y
manifestaciones de la temporalidad. El
historiador francés Braudel nos ha ensefado
a distinguir entre los evenements, los
acontecimientos instantaneos, y los
procesos de larga, mediana y corta duracion,
entre las pertenencias, las estructuras y las
coyunturas que tienen, cada una, su propio
ritmo y su propio tiempo. Hay distintos
tiempos en los movimientos histéricos. Hay
procesos acelerados y otros que se atrasan y
se estancan. El historiador ha tenido que

Yy D urante el siglo XX pudo continuar
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Vista parcial de la ciudad de Tripoli que
en 1810 era la capital del territorio
gobernado por el baja Yusuf Karamemli.
La ciudad fue bombardeada por la
naciente marina de guerra de un nuevo
pais denominado Estados Unidos de
Norteameérica.

aprender a operar con constantes y
variables. En nuestro tiempo, en que la
historia se ha hecho global y en que la
civilizacién cientifico-técnica se esta
imponiendo en todo el mundo, estamos
haciendo la experiencia de la simultaneidad
de fenémenos que no son contemporaneos:
dentro de una misma sociedad puede haber
grupos que viven con un distinto ritmo y una
distinta dinamica. Los pueblos desarrollados
y los subdesarrollados viven en distintos
tiempos histéricos, viven la época actual de
diferente manera y asignan al tiempo
diferente valor. Los pigmeos australianos,
ciertas tribus africanas, los indios de la sietra
andina, los habitantes de las grandes
metropolis: ellos viven al mismo tiempo, pero
no en el mismo tiempo.

“La cronologia es inherente a la historia.
Ella permite medir el tiempo y explicar por
qué un acontecimiento determinado se
produjo en aquel lugar y en aquella fecha. La
datacion forma parte del juicio histérico...
“La cronologia permite explicar causas y
efectos, procesos y progresos, y crisis. La

A pesar de la grave crisis que envolvia a
Prusia que se encontraba en guerra, se

" fundé en 1810 en este palacio del principe

Enrique la universidad de la cindad de
Berlin. Esto fue resultado del gran interés
de Prusia por la educacion.

fijacién cronolégica permite ubicar el hecho
histérico en su tiempo y, con ello, en una
epoca determinada... En la época histarica
se revela esa peculiar combinacién de
continuidad y cambio gue es propia del
tiempo histérico. Una época existe y se
mantiene como tal mientras conserva su
unidad. Sin embargo, esta unidad no se
mantiene de una manera estatica. Una época
nace, alcanza su madurez y hace crisis... El
comienzo de una época es el periodo de
gestacion en que se definen las tendencias
que configuran el caracter de la época... Pero
una epoca solo es permanencia y no
perennidad.

"Continuidad y cambio constituyen las
categorias fundamentales de la temporalidad
histérica... A través de la continuidad y el
cambio el hombre continta su tarea histérica
de construir en el tiempo su mundo humano
para encontrarse y realizarse a si mismo a
través de su obra... El tiempo constituye un
continuo como el espacio, pero a diferencia
de éste que es un orden de coexistencia, es
un continuo sucesivo que tiene una sola
dimension. La nocién de tiempo puro es una
abstraccion que no puede ser representada
como tal. Para imaginarnos el tiempo
debemos recurrir a metaforas o debemos
emplear conceptos e imagenes que poseen
un significado espacial. Hablamos de un
espacio de tiempo'y dibujamos una linea de
tiempo..." (Ricardo Krebs. Eltiempo histérico
en Chile. El tiempo en las ciencias. Consejo
de Rectores de las Universidades Chilenas,
Santiago, Universitaria, 1981. Adaptacion
con citas textuales).

Sucesos contemporéneos a 1810
Este planteamiento globalizador de la
ciencia historica de nuestra época del Dr.
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Ricardo Krebs, nos motiva a realizar un
esfuerzo de recopilacion acerca de algunos
sucesos contemporaneos a la instalacién de
la primera Junta Nacional de Gobierno el 18
de septiembre de 1810. Esta inquietud tiene
su origen en las vivencias diarias del tiempo
histérico, ya que en nuestros dias nada de lo
que sucede en cualquier parte del mundo nos
resulta indiferente, y nuestro interés por
alguna situacion especifica del lugar mas
lejano puede ser facilmente satisfecho por el
cumulo de noticias que nos proporcionan los
medios de comunicacién, o recurriendo a
otras fuentes de informacién si es necesario.

No es extrafo este interés, pues, a pesar
de la dispersion en diferentes continentes,
constituimos una unidad con tan variados
lazos que hechos que se producen en un
lugar repercuten en otro, lo que genera a su
vez situaciones que se iran vinculando en el
tiempo.

En esta estrecha relacién existente entre
los sucesos que paralelamente se van
produciendo en el mundo, hay ciertos
sectores que por la amplia gama y desarrollo
de sus intereses se ven tocados mas
intimamente por acontecimientos de la mas
variada indole, los que generan reacciones
que vendran a incidir en grupos que
espacialmente nada tendrian que ver con los
primeros.

Es indudable que el lugar mas destacado
en esto les corresponde a las que llamamos
grandes potencias, repercutiendo de una u
otra manera los conflictos que se generan
entre ellas, sus rivalidades, competencias,
expansionismos, presuntas blsquedas de
equilibrio y zonas de influencias.

No estuvo, por tanto, ajeno al proceso de la
formacién de nuestra Primera Junta Nacional
de Gobierno lo que ocurria en el resto del
continente y, por cierto, muy ligado a los
sucesos que se desarrollaban en Europa,
entre ellos los que protagonizaba Napoleén
Bonaparie, en el juego de expansion de su
Imperio con el de las otras potencias del
momento, especialmente en Espana con
José Bonaparte. :

En nuestro pais se tenia conocimiento del
desarrollo que habian tenido las ideas en el
siglo XVIIl, por ejemplo el desenvolvimiento
alcanzado por las emancipadas colonias
inglesas de Norte América, como también las
noticias mas destacadas que provenian de
aquellos paises cuyo contacto era directo o
de algin modo inmediatamente influyente.
La atencion se centraba asi en el resto de

Hispanoameérica, en Brasil, Espafa, Francia,
Portugal e Inglaterra. Pero las acciones
desarrolladas por cada uno de ellos estaban
ligadas a las que se presentaban en otras
regiones y, contemporaneamente a nuestro
proceso emancipador, sufrian diversas
situaciones en su desarrollo histérico. Esto,
para muchos chilenos era desconocido y por
lo tanto los primeros quince afios del siglo
diecinueve no significaron ninguna alteracién
en el curso de sus vidas.

Situaciones ocurridas antes de 1810

Hemos seleccionado arbitrariamente
algunas situaciones ocurridas en otras partes
del mundo, y que pudieron ser noticia en
Chile en aguellos afos, de existir los medios.
Ellas se iniciaron con un bombardeo ocurrido
a comienzos del siglo XIX.

La marina estadounidense bombardea
Tripoli

El baja hereditario de Tripoli, Yusuf
Karamanli, cuya familia ejerce el gobierno
desde 1711 y él personalmente desde 1795,
ha debido soportar un serio bombatdeo en su
ciudad capital.

Con motivo de haber apresado unas
embarcaciones estadounidenses y exigido el
correspondiente rescate, ha recibido como
respuesta que estos barcos de la marina de
guerra, que Estados Unidos se ha empefado
en formar, cruzando el Atlantico hasta el
Mediterraneo, arribaron a sus costas con el
fin de imponer a los berberiscos el respeto a
Sus navios.

Esta intervencion en el Mediterraneo situa
a este pais como una potencia que tendra

' que ser tomada en cuenta en adelante.

Tripoli habia participado en los problemas
de los paises de Occidente cuando el baja,
empezando su reinado, habia prestado
ayuda a los ingleses contra los franceses en

. Egipto, recibiendo, a su vez, apoyo para

extender su autoridad sobre Fezza, ubicado
al sur de sus tierras, por donde transitaban
las caravanas que se dirigian al Sudan
central.

Una de las principales actividades
comerciales de Tripoli esta centrada en la
artesania en cuero fino de las ciudades
hausas, conocido como tafilete, y en las
nueces de cola procedentes de las selvas
ashantis, uno de los pocos estimulantes
permitidos por el Islam y verdadero lujo en
todo el Medio Oriente. También ha
desarrollado el comercio transahariano entre

Bornu y los estados hausas. Por esta ruta
transitan las numerosas caravanas de
esclavos negros que son distribuidos por los
comerciantes tripolitanos hacia Estambul,
Damasco, El Cairo y demas puertos del
mundo islamico occidental.

1803. Francia pierde territorio en América

El monopolio que han ejercido los
britanicos en la comercializacién de los
productos tropicales, principaimente café, té
y azucar, habfa motivado a Napoleén
Bonaparte a iniciar la explotacién de los
territorios de Luisiana, ubicados en la
América del Norte.

El restablecimiento de la esclavitud .
desencadend la insurreccién en Santo
Domingo, proclamando finalmente la isla su
independencia en noviembre de este afo.

El fracaso del plan colonial francés en
América ha significado a los Estados Unidos
un enorme incremento territorial al comprar a
Bonaparte toda Luisiana en 80 millones.

1808. Febrero. La familia real portuguesa se
establece en Brasil

Don Juan, el regente de Portugal, se ha
establecido, con la corte y la administracién,
en Rio de Janeiro.

Lafamilia real de la Casa de Braganzaylos
hombres politicos que la han seguido
constituyen una atraccién de trasladarse
también para las grandes familias
portuguesas.

La invasion del ejército de Junot y la
‘ocupacion de Portugal por el Imperio
Francés, como la guerra posterior, le han
asestado un golpe que no ha podido resistir.

Su ultima fuente de riqueza la constituia el
comercio maritimo de Oporto, el que en el dia
se haya reducido a nada y los gastos de la
corte consumen lo que queda de sus rentas.

La antigua grandeza portuguesa se estima
que esta definitivamente destruida y su
economia, que se ha nutrido
tradicionalmente de los recursos obtenidos
en Brasil, languidece.

1810.
Berlin: se crea Universidad

En Berlin se ha creado una nueva
universidad, su fundacién ha sido fruto del
interés que se ha prestado a la educacién, a
pesar de la grave crisis que envuelve a Prusia
como motivo de la guerra.

Se pretende que la nueva universidad
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pueda sustituir a la de Halle, la que se
encuentra en territorio ocupado. Su
fundacién ha sido realizada en estrecha
asociacién con la Academia de Ciencias.

Guillermo Von Humboldt, su principal
artifice, no se encontré presente en la
inauguracién por haber sido destinado a
ocupar el cargo de embajador en Viena.,

Cabe sefalar que Humboldt habia sido
recomendado al rey por el ministro Stein en
1808 para desempenarse como jefe de la
seccion del Ministerio del Interior destinado a
los asuntos de la iglesia y la ensefanza,
cargo que ha servido desde marzo de 1809
hasta junio de 1810, dejando la huella de su
personalidad en todo el régimen escolar y
universitario.

Con anterioridad, invierno de 1807-1808,
Fichte, en una serie de conferencias ptblicas
pronunciadas en el Berlin ocupado, ante
numeroso plblico, habia llamado la atencién
sobre la necesidad de un sistema de
ensefnanza que produjera hombres de todas
conciciones con confianza en sl mismos, y
una devocion religiosa hacia su pais como
Unica realidad duradera.

Humboldt sostuvo que la funcién de una
universidad no es simplemente la de
transmitir el saber, sino la de adiestrar y

 desarrollar la-inteligencia, el juicio y los
recursos morales del estudiante, para que de
este modo esté en condiciones de adquirir
rapidamente los conocimientos o habilidades
especiales requeridos por cualquier
profesion, y llevar a cabo su papel en la vida
con una filosoffa en la cual apoyarse.

Estafundacion es, sin duda, la culminacién
delosplanes elaborados por Humboldt y sus
colaboradores, los cuales partieron con la
implantacién de un sistema de ensefanza
elemental obligatoria y de escuelas para la
formacion de maestros. Los Gymnasien
seran las instituciones destinadas a preparar
las mentes de sus discipulos mediante el
estudio intensivo del latin, el griego y la
matematica, proporcionando una cultura
general con el estudio de una serie de .
disciplinas subsidiarias.

Se espera que sean llevados a cabo
grandes adelantos y que el nuevo concepto
de la ensefianza universitaria sea modelo en
el mundo en su caracteristica cualidad de
buscar el nuevo saber, dados los distinguidos
eruditos que han sido llamados como sus
primeros colaboradores, entre los que
podemos destacar al citado Fichte, a
Schleiermacher, Niebuhr y Savigny.

Guillermo Von Humbeldt, encargado del
cultoy lainstruccién en el reino de Prusia,
renovo la educacién piiblica segiin el
modelo de Pestalozzi y logré que en 1810
se fundara la Universidad de Berlin.

Después de 1810
1813. Persia y Rusia han firmado el Tratado
de Gulistan

Por este Tratado, Persia ha reconocido a
Rusia la posesion de Georgia; también le
cede las provincias de Chirvan y de
Karabagh y acepta la libertad de navegacién
en el Mar Caspio.

Ya en 1801 el sha Feth Ali tuvo que
enfrentarse con Rusia, lo que lo lleva, dos
anos mas tarde, a tratar de obtener el apoyo

de los ingleses establecidos en la India, los

Que a cambio de su intervencion le exigen la
cesion de los puertos del Golfo Pérsico.
Siendo inaceptable esta pretension vuelve
los ojos a Francia y trata de interesar a
Napoledn, gestion en la que tampoco tiene
éxito, viéndose obligado en 1806 a
abandonar Baku a Rusia.

Posteriormente se compromete a firmar
con los afganos una alianza para marchar
contra los ingleses en la India, lo que seria
retribuido por Napoleén, proporcionandole
armas. Pero el acuerdo de Tilsit entre Rusiay

R

Francia lleva a ésta a olvidar sus promesas,
permitiendo con ello que el zar Alsjandro |
vuelva a invadir Persia.

En 1808 no le queda otra alternativa que
firmar una alianza defensiva con Inglaterra, lo
que es aprovechado por ésta para asentarse
en el Golfo Pérsico, pero sin aportar,
finalmente, la ayuda necesaria.

Dados sus anteriores fracasos, Persia
busca una alianza con Turquia, a pesar de
que nunca habia estado en muy buenas
relaciones con ella, llegando incluso a
sostener algunas guerras por motivos
politicos.

La firma de la paz de Bucarest entre
Turquiay Rusiaen 1812, significa a Persia el
verse obligada a capitular, sufriendo nuevas
segregaciones territoriales.

Persia ha entrado en la zona de expansién
europea y la aparicion de misiones rivales en
Teheran, prometiendo al sha dinero y ayuda
militar, a condicién de una alianza exclusiva,
apunta, sin duda, hacia una nueva fase de la
actividad occidental en el Oriente Medio y en
el Asia Central.

1813. Intento de derrocar a la dinastia
manchu ha fracasado

Durante un viaje del emperador a
Manchuria el palacio de Pekin fue ocupado.
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Sociedades secretas inspiradas en un
espiritu de oposicién nacional hacia la
dinastia manch( venian preparando la
resistencia abierta al emperador. Este intento
ha sido totalmente sofocado.

Desde principios del siglo XVIl| la posicion
de los europeos fue retrocediendo cada vez
mas. En 1683 los holandeses habian
evacuado Formosa, siendo de inmediato
ocupada por China.

Como puesto desde donde entrar en
contacto con el Imperio chino no queda mas
que la isla de Macao, ocupada por los
portugueses, donde en 1802 intentaron
instalarse los ingleses bajo el pretexto de
defenderlos contra los franceses, pero los
chinos se opusieron.

No fue el Gltimo intento desarrollado por los
ingleses. En 1805 llegaron a Cantén, donde
se les negé firmemente el permiso a penetrar
alli. Una nueva tentativa, en 1808, también
resulté infructuosa.

Los intentos paralelos que habian hecho
los ingleses por penetrar en Indochina, y los
esfuerzos desplegados para establecerse en
Siam, tampoco tuvieron éxito.

Desde que la dinastia manchu suspendié
sus relaciones con los jesuitas, China no ha
tenido contacto con Occidente. Forma un
mundo aparte y aislado del resto, pero a
pesar de su gran prosperidad parece traslucir
cierta decadencia. En todo caso parece
inabordable.

China ejerce en todo el Extremo Oriente
una preponderancia indiscutible. En 1802,
habiendo solicitado Indochina Oriental que el
emperador de China diese nombre a sus
estados, éste les dio el de Anam y los recibié
como paises tributarios.

Podemos decir que se constituye en la
unica parte del mundo civilizado que no ha
sido tocado por la expansion europea. De
antiquisima civilizacidn, que tanto desde el
punto de vista econémico como del
intelectual nada tiene que envidiar a la de
Europa, salvo ahora que ésta entra en la era
de la técnica y de la mecanizacion, por la que
el Extremo Oriente no demuestra el menor
interés, lo que sin duda terminara por
producir una honda brecha en el desarrollo
de ambas.

1814. El Cabo es cedido a Inglaterra

El Cabo ubicado en el extremo sur de
Africa, constituye un verdadero enclave
europeo donde 27 mil boers, descendientes
de holandeses y de algunos cientos de

Persia vieron entre 1801
wa Feth Ali buscaba
Francia, Inglaterra y

vitar ser arrollado por

Al final debié

a spl0.

hugonotes franceses emigrados, viven en
grandes dominios agricolas cultivados por
unos 30 mil esclavos negros y unos 20 mil
hotentotes reducidos a igual situacion. .

La zona boer se extiende hasta el rio

* Orange y su afluente el Vaal. Esta colonia

holandesa habia sido capturada por
Inglaterra en 1816, aprovechando la
intervencion francesa en la metrépoli.

En las actuales conversaciones El Cabo ha
sido cedido a Inglaterra, la que debera pagar
una indemnizacién a Holanda de dos
millones de libras.

El Cabo se transforma asi en la principal
escala africana de la navegacion britanica
por una parte, y por otra un territorio en el que
se estan instalando colonos y pastores

ingleses portadores de su lengua y
costumbres.

Inglaterra ha asegurado sus posibilidades
de comercio futuro en Africa, por el dominio
que ejerce su flota sobre las costas del
Oeste, su posesion de El Cabo, donde ha
instalado una administracién britanica, y por
sus posibilidades de navegacion en el
océano Indico. @
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Para Educacién Basica

INTRODUCIENDONOS
EN LA EPOCA
CONTEMPORANEA

AL PROCESO
EMANCIPADOR

Prof. Liliana Dominguez de Miiller
Docente de la Catedra de Metodologia
de Ciencias Sociales

Universidad Metropolitana de Ciencias
de la Educacion

Napoledn Bonaparte y su esposa Josefina
visitan una fGbrica de tejidos en la ciudad
de Rouen, en 1802. (Dibujo de Isabey).

| presente articulo tiene como
E proposito, participar a los profesores
de Educacién General Basica
algunas ideas en torno al aprendizaje de la
tematica referida al Proceso de
Emancipacion de Chile, en los distintos
cursos del segundo ciclo de este nivel.

Se pretende a través de la observacion, el
analisis y la interpretacién de dibujos,
pinturas, litografias y grabados, realizados
por artistas durante el perfodo comprendido
entre 1800 y 1815, informar al alumno del
enfoque interpretativo con que se trabaja la
disciplina histérica, y estimularlo para que se
introduzca en el pasado, mediante la vivencia
de las situaciones que se presentan y que
tiene ocasién de visualizar aqui en forma mas
concreta.

Este tipo de aprendizaje esperamos que le
permita, de manera practica y en forma
sencilla, lograr establecer relaciones de
orden témporo-espacial, como también que,
pueda reconocer la gestacion de hechos y
procesos histéricos, como producio de ideas,
sentimientos y necesidades comunes a la
condicién del hombre. Por otra parte, esta
estrategia de trabajo lo conducira a comparar
las diversas formas de vida y el grado de
desarrollo material y cultural alcanzado por
pueblos y ciudades en los mismos anos en
que se generaba nuestro proceso de
emancipacion.

!
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Ademas, se sugiere un conjunto de ideas o
principios técnicos-metodolégicos con el
proposito de ayudar a configurar
oportunidades para que el alumno pueda
valorizar y dimensionar de manera plena, las
acciones emprendidas por hombres y
mujeres de esta tierra y asi ver coronados sus
ideales de emancipacién politica.

Objetivos
Generales

— Comprender los diferentes procesos
que ocurren en las distintas regiones del
planeta coetaneamente al proceso de
emancipacion de Chile.

— Valorar la trascendencia del proceso de
emancipacion de Chile, dentro del contexto
histérico mundial, en el primer quingquenio del
siglo XIX.

Especificos

— |dentificar la naturaleza de los hechos y
acontecimientos que ocurren en las distintas
regiones del planeta, coetaneamente al
proceso de emancipacion de Chile.

— Comparar las diversas formas de vida y
el grado de desarrollo material y cultural

alcanzando por distintas naciones del planeta, .

entre 1800 y 1815.
— Emitir juicios en relacion a ideales,
sentimientos y necesidades que impulsan a

los hombres de distintas culturas a
‘emprender acciones de orden histdrico, entre
1800 y 1815.

— Reconocer la incidencia del proceso de
emancipacién de Chile en el contexto
histérico mundial, entre 1800 y 1815.

GUION METODOLOGICO

El set de laminas histéricas, que a
través del articulo se presentan, permiten
ejemplificar una de las posibles formas de
aplicar una estrategia de trabajo a través del
proceso de ensefanza-aprendizaje de una
tematica historica; en este caso, sobre el |
Proceso de Emancipacién de Chile, en el
segundo ciclo de Educacién General Basica,
pero igualmente factible de desarrollar en
cursos de Educacion Media.

Cada uno de los pasos que considera este
guion, ha sido enfocado con un criterio
técnico metodolégico centrado en la persona
del alumno, con el proposito de asegurar un
mayor éxito en el cumplimiento de los
objetivos formulados. Por tanto, se sugiere
considerar las siguientes actividades.

Ubicacion Cronolégica

El alumno debera tener una linea de
tiempo que comprenda el periodo de 1800 a
1815, Un ejemplo de linea de tiempo lo
entregamos en uno de los desplegables que
acompanan a esta edicion. Sobre la base del
trabajo con este material, el alumno

Proyecto fantastico de
ataque a Inglaterra por los
franceses. (Grabado de
1804). Un tunel bajo el canal
daria paso a la artilleria y
una escuadra de globos
Montgoliier (inventados en
1783) protegeria el transporte
de tropas por el mar. Ldmina
N° 2, No aparece en el
desplegable.

establecera la relacion del periodo en
estudio, en el contexto de la Cultura
Occidental Cristiana. (Desplegable:
Introduciéndonos en la época
contemporanea de Chile y el mundo).

Se sugieren, a modo de ejemplo, las
siguientes interrogantes para formular a los
estudiantes.

— ¢A qué siglo corresponde el periodo en
estudio?

‘— ¢El inicio del periodo corresponde al
siglo XVIII o al siglo XIX?

— ¢ Entre qué siglos se ubica el periodo
comprendido entre 1800 y 18157

— ¢ Este periodo esta mas cercano a
nuestra época o a la antigiiedad?

Presentacion de las laminas

El alumno debera recibir, por parte del
profesor o mediante una investigacion
personal, una breve informacién sobre el tipo
de laminas que tendra que trabajar y la
técnica que se ha empleado en su
elaboracion, con el propdsito que reconozca
los materiales y el trabajo que demanda su
elaboracion, como la utilidad que prestan
cada una de las técnicas empleadas. En el
recuadro se entrega una breve informacion
para el profesor.

Técnica Litografica
La técnica litografica inventada a fines del
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siglo XVIll por Senefelder es considerada
un verdadero arte, que consiste en
reproducir dibujos, grabandolos
previamente sobre piedra preparada, de
preferencia de tipo caliza, por las materias
grasas o resinosas que contiene y su
repulsion por ellas cuando la piedra se ha
empapado de agua, como lo exige el trabajo
litografico.

Procedimientos mas modernos han
reemplazado el uso de la piedra por
planchas de zinc, éstas se aplican a
maquinas rotativas de forma cilindrica. En el
llamado “offset” (voz inglesa que significa
“decalco”), las maquinas operan con dos
cilindros; uno para aplicar la plancha de zinc
previamente preparada con un granulado y
dibujando en ella con un lapiz graso lo que
se desea reproducir. El otro cilindro, ¥
recubierto con una capa de caucho, en
contacto directo con el zinc copia la imagen
de la plancha y la trasmite al papel. En este
procedimiento se encuentra el origen de la
actual y moderna fotocopiadora.

Otro procedimiento mas sofisticado es el
“fotocromo”, consiste en la preparacion
de clises por accion fotocromatica a base de
reticula. Estos clisés son trasladados a las
planchas de zinc las cuales expuestas a la
luz y en contacto con los clisés por medio de
prensas neumaticas, quedan listas para
estampar cientos o miles de
reproducciones, incluso en papel rugoso o
poroso.

(Adaptacion).

Se proponen las siguientes preguntas
como medio para constatar los aprendizajes
alcanzados sobre este punto.

— ¢Queé es una litografia, un grabado, una
pintura, un dibujo?

— ¢Puede una caricatura ser considerada
como un dibujo?

— ¢Qué materiales se pueden emplear en
la elaboracion de una pintura?

— ¢ Qué diferencia existe entre un grabado
y unalitografia? :

— ¢Se aplica en la actualidad la técnica
litografica?

— ¢Enqué actividad se aplica hoy en dia la
técnica litografica?

Ubicacién en el espacio

Una vez presentadas las laminas a los
alumnos y entregada una breve informacion
sobre el lugar donde éstas se desarrollan, el
estudiante, localizara el espacio geografico
al que pertenecen, mediante la utilizacién de
un planisferio o mapa mundi. (La Revista de
Educacion ofrece a sus lectores un mapa del
mundo en otro de los desplegables incluidos
en esta edicion).

Se sugieren las siguientes preguntas:

— Ubicar los continentes, regiones o areas
de la Tierra a las cuales corresponde el
conjunto de laminas en estudio.

— Ubicar en un planisferio el continente o
el pais a que corresponde cada una de las
laminas.

— Establecer si la escena representada
corresponde a una actividad o expresion

propia del espacio geografico al que
pertenece.

— Relacionar hechos de la actualidad con
los espacios geograficos ubicados.

Observacion de las laminas

Cada una de las laminas, por separado,
sera observada por los alumnos, en forma
libre durante los primeros minutos. Luego, el
profesor entregara algunas indicaciones
sobre algunos elementos o situaciones que
coptenga el conjunto de laminas y sobre las
cuales el estudiante debe centrar su
atencion, con el propésito de orientar la
observacion.

A modo de ejemplo, se sugieren algunas
indicaciones que puede plantear el profesor.

— ¢En qué laminas se observan
elementos del paisaje natural?

— ¢Qué acciones o actividades
desarrollan los hombres que aparecen en
estas laminas?

— ¢, Cual de las laminas presenta
objetos o elementos creados por el hombre
que atraigan tu atencion?

— ¢Qué tipos humanos son posibles de
identificar a través de este conjunto de
laminas?

— ;Qué rasgos o caracteristicas de la
época que se estudia es posible identificar en
estas laminas?

— ;jPuedes distinguir algin personaje
histérico relevante en alguna de estas
laminas?

— ;Cuadl es la lamina que por su tematica
actual te agrada mas?

— ¢ Coémo titularias ta esa lamina?

Descripcion de las laminas
Realizada esta observacion de conjunto

por el alumno y orientada su atencién hacia
aspectos significativos de las diferentes
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escenas, el estudiante estara en condiciones
de formular interrogantes, las cuales deben
ser clarificadas conjuntamente por el
profesory el grupo curso, con el propasito de
que cada alumno esté preparado para
responder preguntas que le permitan
analizar adecuadamente cada una de las
laminas.

Se proponen algunas preguntas para
abordar el desarrollo de este paso.

Lamina N° 1 (Dibujo) Napoleon y Josetina
visitan fabrica de tejidos en Rouen 1802.

¢Quienes eran Napoleon y Josefina?

¢ Como se conoce el periodo de la Historia
de Francia en que aparece la figura de
Napoleon?

¢ Que actitud demuestran los distintos
personajes que aparecen en esta escena?

+Qué rasgo del ambiente llama tu
atencion?

Interior de la fundicién de acero Fischer,
en Schafthouse. (Pinturade 1810), Lamina
N-! 4‘

¢ Cual es el vestuario utilizado por las
diversas personas gque aparecen en esta
lamina?

¢ Es posible distinguir alguna maquinaria
en esta escena?

Lamina MN° 2 (Grabado) Proyecto
fantastico de invasion a Inglaterra.

4LEn que espacios se desarrollan las
acciones realizadas por los hombres de esta
escena?

¢Que adelanto tecnico es posible
identificar en esta lamina?
" ¢Se distingue algun elemento de defensa
permanente en estos espacios territoriales |
urbanos?

|
[
l
|
J

¢ Es posible reconocer la presencia de
mujeres en esta escena?
¢4En gué accion?

Lamina Ne° 3 (Grabado) Baile en Berlin.

¢ Qué actividades realizan los hombres y
mujeres gue aparecen en esta escena?

¢ Cual es el elemento que resalta en el
decorado del ambiente de esta escena?

¢ Como se organiza la distribucion espacial
de los personajes de la escena?

¢ Que costumbre social de la epoca es
posible identificar en esta |lamina?

Lamina Ne° 4 (Cuadro) Interior de una
fundicién.

;Qué actividad fabril desarrollan los
personajes en la escena?

& Qué técnica metalurgica aplican los
obreros? s
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¢ Como desarrollan su trabajo los
personajes de la lamina?

;Qué elemento de la indumentaria de los
obreros te llama la atencion?

¢+ Qué aspectos de la tecnica metallrgica
empleados en la época en estudio aun
mantienen su vigencia?

Lamina N@ 5 (Grabado) La visita del
medico.

;Cuales son las condiciones sanitarias del
ambiente en que se desarrolla la escena?

4 Qué actividades supones tu realizan las
personas que aparecen en la lamina?

;Qué elemento de trabajo es posible
reconocer en esta lamina?

4 Cudl es |a actitud de los adultos que
aparecen en la escena?

Lamina N° 6 . Trabajo en la aldea.

;. Como describirias esta escena que
presenta la lamina?

i Que costumbres propias del Oriente son
posibles de reconocer en esta lamina?

Trabajo en una aldea oriental. Lémina N° 6.

£ Qué tipo de actividades desarrolla el
grupo de mujeres?

+Qué instrumentos de trabajo se destacan
en esta lamina?

. En estalamina es posible identificar algun
elemento de la naturaleza? ;Donde y como
se ha utilizado?

INTEODUCIENDONQS EN LA EPOCA CONTEMPORANEA AL PROCESO EMANCIPADOR - LILIANA DOMINGUEZ
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¢ Cual es el tipo de vestuario usado por las
mujeres?

¢ Cudles son los elementos que configuran
esta lamina?

&A gue ambito del quehacer humano
corresponde la escena?

¢Qué rasgos arquitectonicos estan
representados?

& Como describirias el tipo de vivienda que

. presenta la escena?

Lamina Ne 7. Ceremonial a la entrada de
templo budista.

hudi

S
e |+ e o~

= en el Africa

licado en la revisto

mina N° 8

¢ Corresponde alguna de las actividades
desarrolladas por los personajes a una
expresion de tipo religioso?

Lamina N° 8. Comercio de esclavos.

¢ Qué elementos de esta lamina te agradan
o desagradan? ;

¢ Describe las formas en que eran
trasladados los esclavos para su comercio?

¢ Qué aspectos tiene el traficante?

¢Por qué crees tu existia este tipo de
comercio?

Lamina N° 9 (Dibujo) Escena familiar.

¢ Esta lamina representa aspectos de la
vida urbana o rural?

Fundamenta tu respuesta.’

¢ Qué actividades econdémicas realizan las
personas que estan en la lamina?

¢Qué sexo predomina en esta lamina?

¢ Qué elementos del vestuario de los
personajes representados reconoces como
de uso actual? ;En qué pais?

¢ Cuantos nifios hay en la lamina y qué
hace cada uno de ellos?

¢Como es el aspecto de los rostros de las
personas de las escenas?

& Qué semejanza encuentras entre la
magquinaria de trabajo empleada en esta
época con las del presente?

Comprension de las laminas

Finalizada |la etapa descriptiva de cada
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lamina, se sugiere a continuacion un
conjunto de preguntas que permitan a los
alumnos establecer relaciones véalidas como
asimismo internalizar su aprendizaje a traves
del campo afectivo.

¢En cuél de las escenas representadas en
las laminas te hubiera gustado participar?
Explica por qué.

¢+ En cual de las escenas representadas en
las laminas no te hubiera gustado participar?
Explica por que.

¢ Te hubiera gustado participar en el
Cabildo Abierto de 18107 Explica por qué.

Considerando la vestimenta ;qué relacion
puedes estableger entre los participantes del
Cabildo Abierto de 1810 y la lamina N° 57

Cuando has visitado o recibido el médico
iqué aspectos de la lamina N° 5 te son
comunes?

¢ Qué acontecimiento ocurrio en Nagasaki
en agosto de 19457

i Crees U que aun subsiste el templo de la
lamina N° 77

¢ Qué otra ciudad de Japon sufrié lamisma
experiencia de Nagasaki?

¢+ Que actividades representadas en la
lamina No 6 se practican hoy en dia? ; Sefiala
cuéles y donde se desarrollan?

. Qué elementos y rasgos de la lamina N° 4
caracterizan una fundicién en la actualidad?

Escena familiar. Manufactura primitiva
de la seda en China. Grabado del siglo
XIX. fotogratiado por Mary Evans para
Picture Library. Lamina N° 9.




Para Tercer Ano Medio

TEMA CENTRAL

EL PROCESO
EMANCIPADOR DE CHILE

Y EL MUNDO DE LA EPOCA

Prof. Barbara Chiu Stange
Liceo B-42, Tajamar.
Municipalidad de Providencia

Regién Metropolitana.
radicionalmente el estudio de la
T época en que se produce nuestro
proceso emancipador, se ha
circunscrito a los acontecimientos sucedidos
en Espafia, América, Chile, y en el mejor de
. los casos, a las interrelaciones entre elios.

Sin embargo, en los comienzos del siglo
XIX Europa ya tenia clara la idea de
interdependencia, ejemplo de esto, es la
lucha de Inglaterra en el Congreso de Viena
por consolidar un equilibrio de poderes entre
los diferentes estados europeos, en lo que
evidentemente tuvo éxito pues, excepto el
conflicto franco-prusiano en la década de
1870, los enfrentamientos bélicos adquieren
significacion en Europa, mucho después con
la Primera Guerra Mundial a comienzos del
presente siglo.

Pero la interrelacion de los sucesos
contemporaneos al Cabildo Abierto de 1810
era entonces menos evidentes que en la
actualidad. En esos afos la mayoria de la
poblacion de nuestro pais veia los
acontecimientos que ocurrian mas alla de
nuestras fronteras como independientes y
lejanos, sin comprender cémo ellos iban a
influir en el destino de la patria, en el mediano
y largo plazo, vale decir, a través del siglo
XIX.

Hoy el estudiante esta informado y debe
saber que el mundo es interdependiente y lo
gque pasa en un area, region o pais tiene
repercusiones a corto o mediano plazo en el
resto de nuestro planeta.

Los medios de comunicaciéon ponen al
estudiante en contacto con el mundo, es asi
como a las pocas horas de ocurrido algan
acontecimiento que hace noticia es
registrado en los teletipos y en las pantallas
de televisién. En consecuencia, diariamente
se esta recibiendo informacién de lugares
desconocidos y rincones muy apartados.
Hay una gran rapidez en todo el acontecer
mundial, incluso en el olvido, porque un °
suceso apaga a otro y lo aparta de nuestro
interes. Cuantas veces ni siquiera sabemos
como se resolvio determinado problema,
acontecimiento o conflicto cuando ya
estamos interesados en otros.

Hemos pensado, entonces, satisfacer en
parte, la curiosidad de nuestros estudiantes
por saber qué sucedia en otros lugares del
mundo en el momento en que en Chile se
gestaba y luego se luchaba por la
Independencia y, con la idea de partir de sus
vivencias, analizar algunos aspectos de la
historia del mundo entre 1800y 1815, en una
perspectiva mundial mas -que continental o
nacional. Para ello se han seleccionado
algunos documentos que describen
acontecimientos politicos o grafican
situaciones sociales y culturales de la época,
teniendo presente el nivel de andlisis de los
alumnos de Tercer Afo Medio.

Asimismo adjuntamos, a modo de
sugerencia, una pauta metodolégica que
facilite el logro de los objetivos de Historia de
Chile planteados en el programa de estudio.

Objetivos
General

Afianzar y ampliar la comprensién del
mundo social en su dimensién
espacio-temporal y en la interrelacion
dinamica de sus multiples aspectos.

Objetivos Especificos

Evaluar los rasgos distintos de los periodos
histéricos de Chile dentro del contexto
americano para valorar en su dimension
cronologica y espacial las grandes
realizaciones humanas.

Desarrollar la habilidad para aplicar
conceptos y técnicas de la ciencia histdrica
que faciliten un mayor desarrolio del
pensamiento reflexivo y permitan evaluar
testimonios en forma objetiva.

Secuencia Metodoldgica

A modo de sugerencia entregamos a los
profesores esta posibilidad de secuencia
metodologica:

1. Ubicacion espacial: complementar el set
de documentos con un mapa-
mundi-mudo, de manera que los alumnos,
mediante una simbologia de color,
ubiquen los lugares que describen o
expliciten los acontecimientos de cada
documento.

2. Lectura y Analisis de los Documentos.
Para esta fase se propone al docente
trabajar en grupos de tres alumnos o en su
defecto en forma individual.

a. Documento N° 1. El Blogueo Continental.

|

t nd, se una litografia de
Girodet, publicada en 1809 cuando el
autor, uno de los precursores del

mov

Chateaul

niento romantico Francia, tenia

cuarenta y un anos y abia publicado
‘Atala”, “René” y “El
cristianismo™

genio del
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¢Entre qué paises se plantea el e. Documento N° 5. Los obreros: la vida

bloqueo continental?

¢ En qué aspectos afecté el bloqueo a
los subditos ingleses radicados o en
transito en Europa continental?
Establezca dos diferencias entre los
articulos 4 y 5 del decreto de bloqueo.
¢ Qué razén adujo Napoledn para
decretar el bloqueo que perjudicé a
personas civiles y bienes de origen
inglés?

Indigue por lo menos cuatro ventajas o
desventajas que implicaron para el
mundo econémico o social de la
época, el bloqueo decretado por

. Napoleén.

. Documento N© 2. La Santa Alianza.

¢Por qué surge la Santa Alianza?

¢ Qué relacién tiene la Santa Alianza
con el documento N° 17

+Qué innovaciones realizaron los
soberanos que suscribieron la Santa
Alianza?

Establezca a lo menos tres propésitos
de la Santa Alianza.

¢ Qué relacién se puede establecer
entre la Santa Alianza, la Sociedad de
las Naciones y las Naciones Unidas?
¢Queé personaje durante el presente
siglo hizo necesaria la unidad europea
para evitar la hegemonia de un solo
pueblo?

. Documento N° 3 La Segunda Guerra de

la Independencia de los Estados Unidos

de

America del Norte.

¢Entre quiénes se produce este
confiicto bélico?

{Cudl es el origen mayoritario de la
poblacion estadounidense?

— ¢,Qué problemas internos tenia el

meridién-Virginia; | desenvolvimiento de ambas culturas, EXPRESION
Potomac-Washington. | Europa supera al extremo oriente, en PAIS AUTORES ARTISTICA
— Establezca la relacion entre la Islade | esta época en estudio?
Elba-Napole6n-los 100 dias- Waterloo | — Senale y caracterice las diferentes Inglaterra
y la situacién en Estados Unidos y | areas que integran Asia, si es preciso
Ameérica Latina. ! ubiquelas en un mapa del continente. Novalis,
d. Documento N° 4. La Revolucion Industrial | — ¢Queé diferencias demograficas Lamartine
en Inglaterra. | existen entre Europa y Asia en esta
— Senale alo menos tres consecuencias epoca?. Compare las cifras Novelista
que tuvo el desarrollo de las técnicas | demogréficas de ambos continentes,
en la elaboracién del algodén y que | pero, con cifras de la actualidad. Chopin
derivaron hacia el desenvolvimiento — ¢Enqué pais actual se ubica Canton? .
de nuevos procesos de fabricacion. — ¢Qué importancia tiene Hong-Kong Alemania

pueblo de Estados Unidos hacia
18127

¢ Qué motivos influyeron en que la
ex-metropoli britanica ordenara a sus
ejércitos atacar a los Estados Unidos
de Norteamérica?

+Qué significado tiene la Paz de
Gante?

Establezca la relacion entre:
septentrion-Pensilvania;

LEs este proceso de fabricacion una
creacion solamente de los técnicos
cientificos? Explique por qué.

Indigue los pasos seguidos en la
elaboracion de una prenda de aigodén
en la época.

Averigiie ,como se fabrican las
poleras o ropas de algodén que usted
usa?

cotidiana.

Describa las caracteristicas de las
familias obreras considerando el
numero de sus integrantes, su
procedencia y su condicién de vida.
¢ Qué colacién consumen los obreros
de esta época en las fabricas
francesas?

¢ Como cree usted eran las
condiciones de higiene y salud de los
obreros de esta época en Francia?
Averigiie ¢cudl es la jornada de un
obrero en Francia, su prevision de
salud en la actualidad?

¢ Cree usted que las condiciones de
higiene han mejorado entre aquella
época y la actualidad?. Explique por
queé.

f. Documento N° 6 Africa Mediterranea.

El Africa Mediterranea, actualmente,
esta constituida por Egipto, Libia,
Tunez, Argelia y Marruecos. Indique
cual era la situacién de estos
territorios en los comienzos del siglo
XIX.

¢ Cudl era, mayoritariamente, la
configuracién étnica en los estados
berberiscos?

iPor qué cree usted, que coexiste en
estos lugares una poblacion
sedentaria, junto a una poblacion
némade y seminomade?

¢ Qué actividades economicas
desempeniaba la poblacién, a
principios del siglo XIX, en las
ciudades portuarias de Africa
Mediterranea?

¢+ Qué aspectos de estas actividades
econémicas de la época, le son
agradables o desagradables para
usted? Explique por qué.

g. Documento Ne 7. Oriente 1800 - 1815.

Reconozca si la siguiente afirmacion

es verdadera o falsa: “La economia del :

mundo occidental ha sido siempre
superior a los paises del extremo
oriente". Fundamente su respuesta.
Desde el punto de vista de la
tecnologia, sen qué etapas de!

para el mundo occidental?
Averigue el significado de la opera
Madame Butterfly en las relaciones
oriente y occidente.

h. Documento N° 8. Ef Romanticismo.
— ¢Qué aspectos identifican el

Romanticismo frente a los otros
movimientos intelectuales a través de
la historia de occidente?

ecindario de Santiago en el
ierto del 18 de septiembre de

— Reconozca si la siguiente afirmacion

es verdadera o falsa

: “El Romanticismo

es homogéneo en toda Europa”.
Fundamente su respuesta.
— Complete el siguiente cuadro

sinéptico relativo a
representantes del

los maximos
Romanticismo.

— ¢Qué aspectos de la Edad Media

valoriza el Romanti

cismo?

— ;Qué aspectos culturales rechaza el

Romanticismo?

3. El Cabildo de 1810 y el mundo de fa
epoca.
Este ejercicio tiene como propodsito que el
alumno establezca relaciones validas entre

EL PROCESO EMANCIPADOR DE CHILE Y EL MUNDO DE LA EPOCA - BARBARA CHIU
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este gran acontecimiento para las

aspiraciones de libertad nacional y el mundo

contemporaneo.

— ¢En qué forma cree usted influyé el
Decreto de Blogueo Continental, por
parte de Napoleén, en el desarrollo
econémico de nuestro pais?

— ¢ Qué significé la Santa Alianza para la
vida politica independiente de Chile a
partir de 18157 :

— ¢ De qué manera cree ustedinfluyé la Paz
de Gante en los prop6sitos iniciales que
impulsaron el Cabildo Abierto de 18107.
Senale el parrafo que usted considere
pertinente del acta del mismo.

— ¢Las condiciones industriales de Chile a
1810 eran similares a las de Inglaterra?.
Fundamente su respuesta.

— ¢Qué aspectos de la vida cotidiana de los
obreros de Francia se pueden vincular
con parte de la poblacién chilena de

18107

— ¢Cuales de los personajes que
participaron del Cabildo Abierto de 1810
cree usted tenian antecedentes o conodlan
algunos aspectos de los pueblos de
Africa Mediterranea?

— ¢Qué significa Libia y Egipto para usted
en la actualidad?

— Las personas que participaron en el
Cabildo Abierto de 1810 estaban
efectivamente vinculadas con Europa,
&por qué no estaban en la misma forma
con el extremo oriente?

— ¢Qué significa Japén para usted, en la
actualidad, desde el punto de vista
tecnolégico?

— A través del Acta del Cabildo Abierto de
1810, ¢vislumbra usted un espiritu
romantico?

— ¢ Seidentifica usted con el Romanticismo ?
Fundamente su respuesta.

DOCUMENTO N° 1

Napoleon, emperador de los franceses y
rey de Italia, considerando que Inglaterra
no acepta el derecho de las personas..., que
ella declara como enemigo a todo individuo
que pertenece a un estado enemigo..., no-
sotros hemos decretado en consecuencia, y
decretamos lo que sigue:

Articulo 1. Las Islas Britdnicas son decla-
radas en estado de blogueo.
Todo comercio y la corres-
pondencia con las Islas Bri-
tanicas estdn prohibidos.

Articulo 2.

Todo individuo, subdito de In-
glaterra de cualguier estado o
condicion que sea, encontrado
en los paises ocupados por
nuestras tropas o por aquellos
de nuestros aljados, serd hecho
prisionero de guerra.

Articulo 3.

EL BLOQUEO CONTINENTAL

Articulo 4. Todo negocio. toda mercade-
rid, toda propiedad, de cual-
quier naturaleza que sea, per-
teneciente a un sibdito de In-
glaterra serd declarado como
botin.
El comercio de mercaderias
inglesas estd prohibido y toda
mercaderia perteneciente a
Inglaterra o procedente de
sus fibricas o de sus colonias
serd declarado botin.
Articulo 6. Ningiin barco que venga direc-
tamente de Inglaterra o de las
colonias inglesas podrd ser
recibido en ningun puerto.
Decreto de Berlin-21 de noviembre de
1806.
Historia y geografia. "' Hachette. Pdagina
220.

Articulo 5.

DOCUMENTO N° 2
LA SANTA ALIANZA

‘... En ella se afirmo el deber de asis-
tencia mutua que se prestardn los sobera-
nos; en toda ocasion y en todo lugar, asis-
fencia, ayuda y auxilio’'. Estos soberanos

la Providencia'' para gobernar sus pue-
blos, miembros de una misma familia, sobre

de derecho divino han sido **delegados por

las cuales ejercen su paternal absolutismo,
se pactan ‘‘en relacion con sus siubditos y
sus ejércitos como padre de una familia'' .
Tres soberanos han firmado: el ortodoxo
Alejandro, el catélico Francisco, el pro-
testante Federico Guillermo. Por su parte
Luis XVIII v otros principes catolicos o

protestantes adhirieron a ella.

... Dos meses después..., se firma, entre
los cuatro aliados (Inglaterra, Rusia, Pru-
Sia y Austria), un pacto politico y militar
concreto. ..

... Cualquier amenaza revolucionaria
hallard frente a si, hoy y manana, el ejército
solidario de la contrarrevolucion...

“... Por consiguiente, el nuevo estatuto del
continente estd concebido para tener en
Jjaque, mediante todo un conjunto de medi-
das y en especial por un sistema interna-
cional de asistencia mutua, las fuerzas de la
Revolucion Francesa. Y desde el interior
también son tenidos en jague por el estatuto
propio de cada Estado...

“*En nombre de la muy Santa e indivisible
trinidad. Habiéndose convencido a los so-
beranos firmantes de que es necesario
asentar sus resoluciones sobre las verdades
sublimes que nos ensena la religion eterna
de nuestro Dios y Salvador, declaran so-
lemnemente que quieren manifestdr al
Universo entero su determinacion irrevo-
cable de tomar por regla de conducta los
preceptos de su santa religion, preceptos de
paz y de justicia que, lejos de ser aplicados
tan sélo en la vida privada, deben influir en
las decisiones de los principes y guiarlos en
todos sus actos.’’

“Arendiendo, pues, a las palabras de las
Santas Escrituras que ordenan que todos los
hombres se amen como hermanos, los tres
monarcas firmantes quedardn unidos por
los lazos de una fraternidad verdadera e
indisoluble y se prestardn en todas ocasio-
nes ayuda y socorro; considerando a sus
subditos como hijos, los dirigirdn hacia el
mismo espiritu de fraternidad para proteger
con ellos la religion, la paz y la justicia."

“Ast que, tanto ellos como sus sibditos,
tratardan de ayudarse reciprocamente como
miembros de una sola nacién cristiana,
como si los pueblos fueran ramas de una
mismafamilia... y como si todos no tuvieran
nis que un solo soberano, Dios, nuestro
divino Salvador, el Verbo del Altisimo, la
Palabra de Vida..."".

— MAURICE, Crouzet.

Volumen V. Pags. 559 - 561.

— Pijoan: Historia del Mundo. Tomo IV,

Pdg. 377. Salvar Editores. Espana, 7°.

Ed. 1962.
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DOCUMENTO N° 3

LA SEGUNDA GUERRA DE
INDEPENDENCIA DE LOS
ESTADOS UNIDOS

El Tratado de Versalles habia puesto
punto final a la contienda con los britdni-
cos. Asi, al menos parecia, hasta que, con
motivo de la guerra contra Napoleén, del
despertado anhelo inglés de asentarse en
América, de la decadencia hispdnica y del
rechazo de los ingleses en Buenos Aires en
sus reiteradas intentonas de desembarco, la
ex metropoli ordend a sus ejércitos atacar a
sus antiguos subditos. La Segunda Guerra
de la Independencia comenzo en 1812 y
concluyé a los dos anos, con la Paz de
Gante. En esta paz influye mucho el ritmo
que Napoleon estaba aiin imprimiendo a la
politica europea.

Uno de los principales hechos de la se-
gunda guerra fue el incendio de la ciudad de
Washington por las tropas inglesas.

En la pugna entre Norte y Sur, entre
federalistas y antifederalistas, surgic tam-
bién, como después en Buenos Aires, la
cuestion de la capitalidad. Los del septen-
Irion sostenian que Pensilvania debia ser la
capital de los Estados Unidos; los del me-
ridion, Virginia. Para zanjar tales disputas,
el aiio 1800 el gobierno decidié fundar una
ciudad intermedia a orillas del, rio Poto-
mac, bajo la advocacion del padre de la
Independencia, recientemente muerto en-
fonces, y asi nacio la ciudad de Washing-
ton. No bien establecida, tuvo que soportar
la avalancha de la guerra y un completo
incendio por las tropas britdnicas,

La segunda guerra de la Independencia
no hizo sino reafirmar ésta, de suerte que de
ella salieron los Estados Unidos vigoriza-
dos (1814). Al ano siguiente, Napoleon
abandonaba la isla de Elba e intentaba la
aventura de los Cien Dias, de la que des-
perto trdgicamente en Waterloo (junio
1815). Pero ya los Estados Unidos se ha-
llaban alerta, y, en la América esparola
ardia la guerra de un confin a otro.

SANCHEZ, Luis Alberto: Historia General
de América, Tomoll. pp. 526 -
o

DOCUMENTO N° 4

LA REVOLUCION INDUSTRIAL EN

INGLATERRA

“‘La elaboracion del algodén disfrutaba
de una completa libertad. .. Todo el mundo
podia hilar, tejer y estampar el algodén. En
el sentido técnico, el arte téxtil empezé
siendo superior al hilado, sobre todo
cuando en 1738 la lanzadera rdpida fue
inventada.

Se trataba ahora de progresar en la
produccion de los hilados... Y no fueron
técnicos cientificos los que llevaron a cabo
esta transformacion. Las invenciones y
perfeccionamientos fueron en gran parte la
obra de pequenos e ignorantes obreros.

-.Primero se consiguié construir un
aparato que daba la posibilidad de que una
sola persona hilase a la vez 6 hilos; luego
fueron 12 y por ultimo 20,

.-No se llegé a la fabricacion industrial
hasta que se hubo construido una mdquina
que produjese gran niimero de hilos y fuese
movida por ruedas accionadas por el agua,
Pero no bastaba el perfeccionamiento del
hilado; hacia falta también limpiar el al-
godon y preparar los copos. La union de
todos estos trabajos parciales en grandes
talleres y sometidos a una direccion tinica
dio lugar a las fibricas de hilado. .. que dejo
de ser un trabajo accesorio de la poblacion
campesina, convirtiéndose en labor prin-
cipal, realizada fuera de la propia casa y
para la cual resultaban nuis convenientes
las mujeres y los nifios.

Irrumpieron en el mercado grandes can-

tidades de hilado: mds de lo que los tejedo-
res poa’:an tejer. ... Artwright ronsmz}o un
telar queé podia moverse con ener -gia mecd-
nica.

..Pero el salario semanal de un tejedor a
mano cayo, de 40 chelines en 1795, a 15 en
1810 y a ocho en 1820.

..Los progresos del hilado y del .-‘eﬂdo
.mgn ieron la idea de perfeccionar técnica-
mente el colorido y el estampado. En lugar
del blanquea vegetal... cloro; en lugar del
estampado a presion manual, vino el es-
tampado con formas y placas finalmente
con cilindros,

Este triunfo de la industria inglesa del
algodon revoluciond otras muchas indus-
trias, y en primer término la industria textil.
La industria de la lana y del hilo muvo que
apropiarse los nuevos principios de elabo-
racion de vapor y de carbon. Se desenvolvié
la construccion de maquinaria y la industria
del hierro. Todas las industrias necesitaban
carbon.

..El creciente empleo de la maguinaria y
la construccion de ferrocarriles, asi como el
uso del acero para la construccién de los
barcos, condujeron la industria del hierro a
una posicion preeminente en la economia
nacional.'’

Historia Universal
Dirigida por Walter Goerz.
Tomo VI, pags. 334 - 342,
Espasa Calpe 1966.
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DOCUMENTO N° 5

LOS OBREROS:
LA VIDA
COTIDIANA

‘*...5¢ componen principalmente de fa-
milias pobres cargadas de nifios de cortos
anos y venidos de todas partes, cuando la
industria era préspera, para establecerse
en Alsacia y ahi arrendar sus brazos para
las manufacturas. Hay que verlos al llegar a
la ciudad cada manana y partir al atarde-
cer. Hay entre ellos multitud de mujeres
pilidas, delgadas, que caminan a pies
desnudos en medio del fango y que, a falta
de paraguas, cuando llueve, se cubren la
cabeza con su delantal o la parte trasera de
sus faldas... y un mimero anun mds consi-
derable de nifios, no menos sucios, cu-
biertos de andrajos, llenos de aceite de las
midquinas en medio de las cuales trabajan. ..
llevan en la mano o cubren bajo la cha-
queta, como pueden, el trozo de pan.que
debe alimentarles hasta el regreso a casa.

De este modo, a la fatiga de una jornada
desmesuradamente larga, y que es por lo
menos de 15 horas, se agrega para estos
desventurados, el camino de ida y regreso
fan penoso.

...Al parecer, para evitar hacer dos veces
diariamente un camino tan largo, se amon-
tonan (los obreros) si asi puede decirse, en
pequerias piezas malsanas, pero proximas
al trabajo. He visto en Muolhouse, en
Dornach, y en casas vecinas, estos misera-
bles a;"ojamienm._s, en los cuales dos familias
se acuestan cada una en un rincon sobre la
paja echada en el suelo.

.Y esta miseria en la que viven los ulti-
mos obreros de la industria del algodon, en
el departamento del Alto Rhin, es tan pro-
funda y de tan tristes resultados, que mien-
tras dentro de las familias de fabricantes,
negociantes, paneros, directores de usinas,
la mitad de los ninos alcanzan los 29 anos,
esa mismc mitad deja de existir antes de los
dos anos, entre las familias de tejedores y
obreros de las hilanderias de algodon. Qué
falta de cuidado, qué abandono por parte de
los padres, qué privaciones, qué sufri-
mientos deben soportar estos ltimos."’
Le Logement des ouvriers
Paris, 1840,

Textes et Documents.

DOCUMENTO N° 6
AFRICA MEDITERRANEA .

““Todo el Norte de Africa, que antigua-
mente habia formado parte del Imperio Ro-
mano y fue conguistado después por el
Islam, pertenecia nominalmente, como
Egipto, al Imperio Otomano, a excepcion
de Marruecos, que formaba un estado in-
dependiente bajo la autoridad de su sultdn.

Argelia, Tinez y Tripoli estaban unidos
al Imperio Turco por un lazo de vasallaje
que habia llegado a ser tedrico. Desde
hacia siglos, el estatuto politico, social y
econdmico de estas regiones seguia inalte-
rable, aparte de haber sido adoptadas las
armas de fuego y de que los navios corsarios
que se mantenian en el Mediterrdneo iban
armados con canones.

Desde el siglo XVI Francia tenia consules
en Argel y en Tinez. En Marruecos, la po-
sicion de las potencias era precaria. En el
siglo XVII, Inglaterra habia perdido Tein-
ger, al evacuar Mazagdan en 1769 tuvo que
abandonar su wltima posicion, y Espana fue
privada, en el siglo XVII, de la plaza fuerte
de Larache, aungue conserve Melilla y
Ceuta.

La poblacion de los estados berberiscos
estaba formada de gentes autéctonas y
drabes conquistadores. Después de la
conquista musulmana, los bereberes habian

-abandonado el cristianismo para adherirse

al Islam aunque, en el curso de los siglos,
los musulmanes de Africa del Norte se es-
cindieron en sectas salvajemente hostiles.

En el interior del pais, sobre los confines
del Sahara, la poblacion era nomade, se-

minomade en las altas mesetas y sedentaria
en las regiones costeras, y dependia politica
y economicamente de las ciudades ocu-
padas por los moros, siendo las principales
las maritimas. Estas habian conservado
una organizacion medieval, administrdn-
dose a st mismas y gozando de privilegios
bajo la dependencia de un principe feudal.
Numerosos judios, instalados en los ghettos
de las ciudades, vivian ahi segin sus pro-
pias costumbres y se dedicaban al comercio

¥ a traficar con dinero,

En la tierra llana argelina, unas cabilas
formaban grupos independientes y unidos
en confederaciones mientras que otras vi-
vian bajo la autoridad de jefes militares o
religiosos.

Por encima de este mosaico de nomades,
seminomades y tribus sedentarias, de feu-
dos v de ciudades auronomas, las secuen-
cias de la administracién turca originaron
el nacimiento de un feudalismo andrquico.
Los jenizaros, con sus beyes elegidos, ha-
bian sustituido a los bajaes antes enviados
por la Puerta. De estos beyes, el mds po-
deroso era el de Argel. Su autoridad, sin
embargo, se limitaba a la region norte de
Argelia; la del resto del pais la habia dele-
gado en los tres beyes de Medea, Ordn y
Constantina, los cuales disponian de una
caballeria de spahies.

En el interior, grandes jefes eran igual-
mente vasallos de los beyes. La anica insti-
tucion era el pago del tributo y para perci-
birla expediciones militares recorrian cada

-

DOCUMENTO N° 7
ORIENTE: 1800 - 1815

“Extremo Oriente era la iinica parte del
mundo civilizado que no habia sido tocada
por la expansion de Europa. De antiquisima
civilizacion, que lo mismo desde el punto de
vista economico que del intelectual nada
tenta que envidiar a la de Europa hasta que
ésta entro en la era de la técnica y de la
mecanizacion, el Extremo Oviente se de-
sinteresaba por completo de las transfor-
maciones que se realizaban en Occidente.
Hasta tal punto, que después de la expulsion
de los jesuitas la fundicion de canones por
ellos instalada fue cerrada. Solamente los
puertos —principalmente Canton— eran de-
fendidos por algunos canones. Nada de la

técnica europea que habia penetrado en
Turquia y en Persia, y con los ingleses en la
India, era conocida en China o en el Japon,
paises que voluntariamente seguian igno-
rdndola.

..En Asia se pueden distinguir diferentes
zonas: el Cercano Oriente, que comprende
Turquia y Persia, potencias que mantienen
relaciones .con los paises de Occidente,
poseen armamento europeo ¥ estdn ame-
nazedos por da politica imperialista de Eu-
ropa, los paises situados en los bordes del
océano Indico —India, Ceilan v también
Insulindia—, que forman parte del sisteina
colonial europeo, vy en el Norte, Siberia,
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aio el pais dispuestas a exigirlo por las
armas.

Argel seguia siendo, a pesar de todas las
expediciones de las potencias mediterrd-
neas, un nido de poderosos corsarios, y
para preservarse de sus ataques la mayor
parte de aguellas, excepto Francia, habian
consentido pagarles tributo, lo que no im-
pedia a los corsarios berberiscos intentar
periodicamente audaces golpes de mano
sobre las costas mediterraneas para cap-
turar jovenes destinadas a los harenes.

Piratas sobre el mar, los musulmanes
norteafricanos desarrollaban un comercio
regular de caravanas en las regiones saha-
rianas, del cual Tombuctii, entonces des-
conocido de los europeos, constituia el mer-
cado principal. Una de las actividades de
este trdfico era el comercio de esclavos ne-
gros.”’

PIERENNE, Jacques: Historia Universal.
Vol. V. pp. 256 -
258. Ed. Exito,
Barcelona, Espaiia.

spahi: soldado de caballeria turco.

Jenizaras: soldado de infanteria de la anti-
gua guardia del emperador de los turcos.

beyes: gobernadores de una ciudad, distrito
o region del Imperio Turco.

La Puerta: nombre del Estado vy gobierno
turcos en tiempos de los sultanes.

FUENTE: Real Academia Espanola.
Diccionario de la lengua es-
panola. Madrid, Real Acade-
mia Espanola 1984. 2 Vol.

. i - i i . 4 g {.'-'"ﬁ'\:}

El Congreso de Viena. que e inici6 en septiembre de 1814 y duré hastajunio de 1815. Enla

foto una interpretacién del pintor Isabey para esta reunién de las potencias integrantes de

la Samto Alionza.

integrada en el Imperio Ruso. En todas
partes de Asia, el dominio europeo es cada
vez mus acentuado.

El Extremo Oriente, por el contrario,
forma un mundo totalmente extraino y des-
conocido por Europa, que hasta entonces
ha logrado eludir su intervencion.

Asia es un mundo infinitamente mus vasto
¥ poblado que Europa. En 1800, ésta tota-
liza 189 millones de habitantes y Asia 575
millones, en tanto que los dos continentes

nuis de 25 millones de almas.””
PIRENNE, J.: Historia Universal. Vol I/,
Pdigs. 254 - 255.

americanos neo (I’f{‘{HIZﬂH ('Uﬂjﬂ'HHUN'E‘HF(‘-

DOCUMENTO N° 8
EL ROMANTICISMO

“En la primera mitad del siglo XIX alcanzo
su pleno desarrollo el movimiento intelec-
tual mds poderoso y el mds fecundo gue
haya aparecido desde el Renacimiento: El
Romanticismo... La literatitra romédntica da
el primer lugar al sentimiento, a la imagi-
nacion, al ensueno. Avida de lo individual,
de lo concreto, de lo pintoresco y aiin de lo
extraordinario, la literatura exalra la per-
sonalidad, busca la originalidad, el color
lacal, lo exctico y vuelve a valorar el senti-
miento por la naturaleza... Rompe con la
imitacion de la antigiiedad greco-romana,

se vuelve hacia la Edad Media, hacia la’

poesia popular de los paises del norte v se
entusiasma con el teatro de Shakespeare.
La poesia lirica, el drama, la novela, gé-
neros poco cultivados hasta entonces, al-
canzan un auge inesperado. La lengua se
enriguece con palabras v con ritmos des-
conocidos.

El movimiento romantico afecta s o
menos d toda Europa de fines del siglo XV
hasta alrededor de 1850. Pero en caca pais
tomo un color particular. En Inglaterra sus
representantes mds célebres fueron los
poetas Byvron, Shelley yel novelista Walter
Seorr.

En Alemania se desarrollo a partir del
1800 con los poetas Novalis, Uhland, Heine
v el austriaco Lenau,

En Italia los grandes romdnticos fueron
los novelistas Manzoni y el poeta Leopardi,

Francia, produce su primera obra maes-
tra con las Meditaciones de Lamartine en
I820. El conocic su apogeo en los veinte
anos siguientes. Lamartine, Vigny, Hugo.
Musset dieron a la poesia lirica un magni-
fico brillo; la batalla de Hernani( [ 830) vio
el trivnfo del drama romdntico; Agustin
Thierry v Michelet renuevan la historia;
Bulzac, Dumas, Stendhal y George Sand, la
novela.

Como la literatura, el arte fue transfor-
mado por el rontanticisme v en particular la
pintura.

EnFrancia... desde antes de 1815 Gros y
Gericault habian aportado una nota nueva.
De temperamento fogoso v gran pintor,
Delacroix resucité a Veronese y a Rubens.
Bajo Luis Felipe las litografias de Daumier
ilustran la sdtira social.,

Tema preferido de los romdnticos fue la
pintura de paisajes... En cuanto a los ar-
quitectos, los mds innovadores no hicieron
sino reemplazar el estilo gotico, porgue el
Romanticismo habia puesto de moda la
Edad Media.

La musica en la primera mitad del siglo
XIX estuvo marcada por las obras de tres
alemanes, el poderaoso genio de Beethoven,
Schumann y Schubert, del polaco Chopin,
del francés Berlioz v del hingaro Liszr..."
Cours D'Histoire. Jules Alba. En Histoire
3°, Hacherte 1957,
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ACTA DEL CABILDO
ABIERTO DE 1810

“*En la muy noble ciudad de Santiago de
Chile a dieciocho del mes de Septiembre del
ano 1810.

El muy ilustre sefior Presidente y Sres.
del Cabildo congregados con todos los jefes
de todas las congregaciones, corporaciones
yVecindarios Nobles de la capital en la Sala
del Real Consulado, dijeron: que siendo el
principal objeto del gobierno y del Cuerpo
de representantes de la Patria, el Orden,
Quietud y Tranquilidad Piblica perturbada
notablemente en medio de la incertidumbre
acerca de las noticias de la metrdpoli, que
producian una divergencia peligrosa en las
opiniones de los ciudadanos, se habia
adoptado el partido de conciliarlos a un
punto de unidad convocdndolos al Majes-
tuoso Congreso en que hallaron reunidos
para concertar la mejor defensa del reino y
sosiego. Comiin conforme a lo acordado y
teniendo a la vista el decreto del treinta de
Abril iltimo expedido por el Supremo Con-
sejo de Regencia en que se niega toda pre-
vision o audiencia en materia de gracia y de
justicia quedando solo expedito su despa-
cho en las de Guerra con consideracion a
que la misma regencia con su manifiesto del
catorce de Febrero ultimo, ha remitido el de
la instalacién de la Junta de Cidiz advir-
tiendo a las Américas que ésta podria servir
a los pueblos que quieran elegirse en go-
bierno representativo digno de su confianza
¥ proponiéndose que toda la discordia de la
capital provenia del deseo de tal estableci-
miento con el fin de que se examinase y
decidiese por todo el Congreso la legitimi-
dad de este negocio. Oido el Procurador
General que con la mayor energia expuso
las decisiones. legales y a que este pueblo
asistia las mismas prerrogativas y derechos
que a los de Espaia; afirmar un gobierno
igual especialmente cuando no menos que
aquellos se halla amenazado de enemigos, ¥
de las intrigas que hace muis peligrosa la
distancia necesitade a precaverlas, y pre-

parar su defensa; con unos antecedentes
penetrado el muy ilustre Sr. Presidente de

los propios conocimientos y a ejemplo de la
que hizo el Sr. Gobernador de Cddiz, depo-
s5ito toda la autoridad en el pueblo y a que
acordase el Gobierno mds digno de su con-
fianza y mds a proposito a la observancia de
las leyes v conservacion de estos dominios a
su legitimo dueno v desgraciado monarca el
Sr. Don Fernando VII. En este solenine acto
todos los Prelados, Jefes y Vecinos tribu-
tindole las mds expresivas gracias por
aquel magndnimo desprendimiento, acla-
maron con la mayor efusion de su alegria y
armoniosa uniformidad que se estableciese
una Junta presidida del mismo Sr. Conde de
la Conquista en manifestacion de la gratitud
que merecia este generoso pueblo, que re-
niéndole a su frente se promete el gobierno
meis feliz, la paz inalterable y la seguridad
permanente del Reino, resolvieron que se
agregasen seis vocales que fuesen interinos
mientras se convocaban u llegaban los di-
putados de todas las provincias de Chile
para organizar lo que debia regir en lo
Subscrito v procediendo a la eleccion de
estos propuestos en primer lugar el Hustri-
simo Sr. José Antonio Martinez de Aldu-
nate, se acepto con universal aprobacion
del Congreso; sucedido lo mismo con el Sr.
Don Fernando Mdrquez de la Plata del Su-
premo Consejo de la Nacion: con el tercero.
Dr. Don Juan Martinez de Rozas; y cuarto
vocal Sr. Coronel Don Ignacio de la Ca-
rrera, admitidos con los mismos vivas y
aclamaciones sin que discrepase uno de los
cuatrocientos cincuenta vocales v proce-
diendo luego a la eleccion por cédulas se-

cretas a los miembros que debian completar
la Junta (porque se advirtié alguna dife-
rencia en los dictdmenes) resulté la plura-
lidad por el Sr. Coronel Don Francisco
Javier de Reina y Maestre de Campo Don
Juan Enrigue Rosales, que manifestados al
ptiblico fueron recibidos con singular re-
gocijo: con la que celebré todo el Congreso
la éleccion de los secretarios en los Docto-
res Don Juan Marin y Don José Gregorio de
Argomedo, que por su notoria literatura,
honor y probidad se han adquirido todas las
satisfacciones del pueblo; se concedié a los
secretarios el voto informativo acorddndose
que el mismo escribano del Gobierno lo
fuese de la Junta. Se concluyeron y procla-
maron las elecciones, fueron llamados los
electos y habiendo prestado el juramento de
usar fielmente su Ministerio, defender el
Reino hasta la iltima gota de sangre, con-
servarlo al Sr. Don Fernando VII y reco- *
nocer el Supremo Consejo de Regencia
fueron puestos en posesion de sus empleos:
Declarando el Ayuntamiento, Prelados,
Jefes y Vecinos el tratamiento de Excelencia
que debia corresponder a aquella corpora-
cion y a su Presidente en particular, como a
cada vocal el de Senoria, la facultad de
proveer los empleos vacantes y que vacasen
v a las demds que dictase la necesidad de no
poderse ocurrir a la soberania nacional.
Todos los cuerpos militares, Jefes, Prela-
dos y Vecinos, juraron en el mismo acto
obediencia y fidelidad y dicha Junta insta-
lada es en nombre del Sr. Don Fernando VIl
a quien estard siempre sujeta conservando
las awtoridades constituidas y empleados en
sus respectivos destinos y habiéndose pa-
sado oficio al Tribunal de la Real Audiencia
para que dictase el mismo reconocimiento
el dia de manana 19 del corriente (por ha-
berse concluido las diligencias relacio-
nadas a la hora intempestiva de las 3 de la
tarde, resolvieron dichos senores se exten-
diese dicha acta v publicase en forma de
bando solemne, se fijase para mayor noto-
ridad en los lugares acostumbrados y se
cireulasen testimonios con los respectivos
oficios a todas las ciudades y villas del
Reino'".

José Toribio Medina, El Acta del Cabildo
Abierto de 1810. P.g. [3-18. Santiago de
Chile. Imprenta Particular.

EL PROCESO EMANCIPADOR DE CHILE Y EL MUNDO DE LA EPOCA - BARBARA CHIU




: CONCURSO PARA PROFESORES —

% ™ JASES DEL TERCER
CONCURSO NACIONAL
COMPARTAMOS
EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAJE

El Ministerio de Educacion, a través de su
organismo técnico, el Centro de Perfeccio-
namiento, Experimentacién e Investigacio-
nes Pedagégicas (CPEIP), editor de la Re-
vista de Educacion, convoca oficialmente a
los profesores de aula, en ejercicio, a parti-
cipar en el tercer Concurso Nacional para
profesores Compartamos Experiencias de
Aprendizaje.

| | OBJETIVOS DEL CONCURSO

1. Difundir experiencias educacionales in-
novativas realizadas en la sala de clases
durante el desarrollo del proceso educa-
tivo, que hayan contribuido a elevar su
calidad, permitiendo el crecimiento per-
sonal de los alumnos, a través de una
motivacion y un aprendizaje efectivos.

2. Promover el intercambio de experiencias
de desarrollo curricular entre docentes de
aula y lectores de la Revista de Educa-
cién.

3. Estimular la creatividad de los profesores
de aula.

n PARTICIPANTES
. Podran participar profesores de todo el
pais de cualguier asignatura de los si-
guientes niveles del sistema educacional
chileno: preescolar, basico, medio, in-
cluyendo a docentes de educacion dife-
rencial y de educacién de adultos.

2. Los participantes podran pertenecer a
establecimientos fiscales, municipales,
particulares subvencionados o particula-
res no subvencionados.

3. Los trabajos podran ser presentados en
forma individual o grupal. Por cada esta-

" blecimiento educacional pueden partici-
par uno o mas profesores y uno o mas
equipos de profesores. En ambos casos
deberan representar a su establecimiento
educacional.

REQUISITOS

1. Los trabajos deben considerar:

— Objetivos de la experiencia.

— Descripcion detallada de la accién
pedagogica sefalando metodologia,
materiales empleados y evaluacion.

— Numero de alumnos y cursos partici-

Lo B e B 8 TS R R D SRS R pantes.
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— Resultados de la experiencia.

2. Eltrabajo debe ser enviado en tres ejem--

plares: un original y dos copias mecano-
grafiadas a doble espacio en hojas ta-
maro oficio.

3. Eltrabajo debera tener una extension mi-
nima de 140 lineas (aprox. 4 pags. oficio
mecanografiadas doble espacio) y ma-
xima de 280 lineas (aprox. 8 pags.).

4. Los participantes deberan adjuntar un
certificado de su Director, donde se esti-
pule que la experiencia pedagdgica fue
realizada en ese establecimiento educa-
cional. La experiencia debe ser reciente,
no teniendo mas de dos anos de an-
tigliedad.

5. El trabajo debe ser inédito.

IV PLAZO Y LUGAR DE RECEPCION

Los trabajos deberan ser enviados a:
Concurso “Compartamos Experiencias de
Aprendizaje”

Revista de Educacién
Nicanor de la Sotta 1623, Santiago

Los trabajos se recibiran hasta el dia 30 de

septiembre fecha de cierre del Concurso.

V JURADO

La evaluacion de los trabajos se realizara
en dos etapas por un Jurado Seleccionador
y un Jurado Nacional que otorgara los pre-
mios.

El Jurado Seleccionador estara integrado
por los miembros del Consejo Editor de la
Revista de Educacion y otros académicos
invitados de la Direccion de Educacién y el
CPEIP.

Del total de trabajos participantes en el
Concurso, este jurado seleccionara los diez
mejores a nivel nacional.

Estos trabajos seran enviados al Jurado
Nacional compuesto por:

Ministro de Educacién o su Representante.
Directora Nacional de Educacién o su Re-
presentante.

( 3 T,

VI PREMIOS

Primer Premio

Un Computador ATARI 800 XL y
una Diskettera ATARI 1050. Auspicio
de COELSA Computacion.

Segundo Premio

Estadia de una semana durante
enero o febrero de 1987 para el pro-
fesor y su grupo familiar (conyuge e
hijos solteros que viven a sus expen-
sas) en uno de los refugios de SER-
BIMA, a eleccién del concursante.
Estos se ubican en Cartagena, Valdi-
via y Puerto Montt. Auspicio del Ser-
vicio de Bienestar del Magisterio.

Tercer Premio s
Un Televisor en colores de 14 pul-
~ gadas. Auspicio de ABASTIBLE.-

Cuarto Premio

Una bicicleta Modelo 891 6/40H |
Super Lujo. Auspicio de Publicaciones
ANSSER Ltda.

Menciones Honrosas

Se oforgaran las menciones hon-
rosas que el Jurado Nacional acuerde.
Los autores de estos trabajos recibi-
ran un Diploma de Honor y una sus-
cripcién anual gratuita a la Revista de

Educacion.
7

.

Directora del CPEIP o su Representante.
Un Representante del Consejo Superior de la
Revista.

Directora de la Revista de Educacion

Jefe de Redaccion de la Revista de Educa-
cion.

Ambos jurados evaluaran los trabajos
considerando el aporte creativo que ofrezcan
y su utilidad en la sala de clases, indepen-
dientemente del nivel del sistema en gque se
haya realizado la experiencia.

El Jurade Nacional evaluara y otorgara el
19, 29, 39 y 49 lugares y premios a los cuatro
trabajos méas sobresalientes. Otorgara ade-
mas, las menciones honrosas que estime
convenientes.

Vil CRONOGRAMA

1. El Jurado Seleccionador se reunira la pri-
mera semana de octubre para entregar su
informe.

2. El Jurado Nacional se reunira la segunda
semana de octubre evacuando de inme-
diato su decision.

3. Los resultados seran dados a conocer en
el namero 143 (diciembre) de la Revista
de Educacién y en una ceremonia oficial
que se realizara en Santiago en lugar y
fecha que se determinara préximamente.

VIl PUBLICACION DE LOS TRABAJOS

Todos los trabajos premiados seran pu-
blicados en la Revista de Educacién, la cual
se reserva este derecho. Ademas, podra pu-
blicar los trabajos distinguidos con mencio-
nes honrosas.

No se devolveran los trabajos participan-
tes. —

IX DISPOSICIONES GENERALES

Aungue no es requisito, los trabajos podran
venir acompanados de fotografias blanco y
negro u otros materiales que muestren parte
de la experiencia. La redaccién de los traba-
jos debera presentarse como articulo.

Toda consulta respecto a este Concurso
debera hacerse directamente a Revista de
Educacion, Nicanor de la Sotta 1623, San-
tiago.

J|
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GARCIA HOZ:

EDUCACION

PERSONALIZADA,

SISTEMA DE
OBJETIVOS,
MODELO DE

APRENDIZA]JE

Dr. Manuel Ramirez Rojas
Universidad Catolica de Valparaiso

e Victor Garcia Hoz realiza durante mdas de
treinta anos un conjunto de investigaciones
referidas al vocabulario. e

e Como fruto de esos trabajos elabora su sis-
tema de objetivos que, a su vez, le permite
formular un modelo de aprendizaje.

e Su clasificacién de objetivos y su modelo se
basan en una filosofia de la educacién en la
que ha ido’ estructurando previamente su

concepcion de la educacién personalizada.
0 mas especifico y
relevante de Garcia Hoz

L en su concepcion de la

educacion es la idea de educacion
personalizada. Propone una
educacion que atienda la persona
singular de cada educando; que
cultive la singularidad de cada
persona, que desarrolle su
autonomia o capacidad de
gobierno mediante la posesion de
la libertad, y que fomente la
capacidad de apertura frente a las
cosas, a la sociedad y a Dios.

La educacién debe orientarse al
conocimiento de si mismo, y a
saber cual pueda ser el aporte de
la persona a la comunidad, al
desarrollo de la capacidad de
ejercicio de la libertad y a
incentivar la posibilidad del
hombre para relacionarse con las
cosas, las personas y
particularmente con Dios.

Nota: Este articulo incluye las con-
clusiones de una investigacién
denominada El aporte de Victor
Garcia Hoz al tema de los objetivos
educacionales presentada en el
VIl Encuentro Nacional de Inves-
tigadores en Educacion, realizado
en el CPEIP.

Sélo el hombre puede
preguntarse por la existencia del
ser que trasciende la realidad que
lo circunda vy tener relacién con
ese ser. Esta relacion
trascendental es de gran
importancia para la persona y la
educacion, ya que coloca al
hombre en la posibilidad de una
situacion de comunicacién con el
ser trascendente, lo que enriquece
de unaforma especial ala persona
humana.

Por ello puedo senalar que uno

En una de sus investigaciones Garcia Hoz pretende demostrar esta
hipétesis: que el crecimiento del vocabulario usual es mds fuerte en
los primeros anos y algo més suave entre los diez y los catorce.

Posteriormente disminuye.

de los aspectos mas destacados
de Garcia Hoz, en su concepcion
de |la educacion personalizada, es
la fundamentacion teolégica de la
educacion, sin la cual el ser
humano gueda privado de una de
sus dimensiones mas profundas.
En la idea de formacién de la
persona estan ligados
pensamiento y voluntad. El

pensamiento permite la claridad
en el juicio, y la voluntad posibilita

la decision y ejecucion de las

acciones decididas. En este punto
esta fundada la persistente
preocupacion de Garcia Hoz por
integrar ia formacién intelectual
con la formacién ética de la
persona. En su obra £/
vocabulario de orientacion
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Garcia Hoz en su concepcidén educacional considera al ser humano
como persond, sustancia natural y espiritual muy compleja, cuyos
procesos interiores no pueden separarse y clasificarse como los

objetos puramente materiales.

cientifica, escrita en 1976, esta
presente en forma explicita su
concepcion de la educacion
personalizada (1970).

Modelo de aprendizaje

Su sistema de objetivos le
permite a Garcia Hoz formular un
modelo de aprendizaje
tipicamente humano.

El enfatiza que se trata de un
modelo tipicamente humano,
porgue hay una actividad interior
que es la reflexion y la creacion, y
porque hay un lenguaje verbal y
una forma de expresion no verbal
propios del hombre.

El modelo esta elaborado a base
de la relacion de tres grandes
elementos: la recepcion, la
elaboracion y la expresion.

La recepci6n es diferente de la
estimulacion animal ya que esta
Gltima es pasiva, mientras que el
hombre tiene la posibilidad de
interrogar a su medio ambiente.

El elemento mas
especificamente humano es la
elaboracion, que es unafase enla
cual el hombre transforma el
material recibido por los estimulos
y los combina con otros
aprendizajes anteriores. Se
produce asi la actividad creativa y
la memorizacion.

El tercer elemento es la
expresion, la manifestacion de la
persona en aspectos verbales,

técnicos y éticos. Esto es mas que
una simple respuesta, ya que la

expresion es exteriorizacion total
de la persona.

Por medio de la expresion,
Garcia Hoz abre el camino para la
integracién de los tres ambitos: el
cognoscitivo por la expresion
verbal, el psicomotor por la
expresion técnica y artistica, y el
afectivo por la expresion ética.

Nuestro autor no tenia la
intencion de elaborar un modelo
de aprendizaje humano para
fundamentar su sistema de
objetivos. Llega a él como
producto final en 1981, cuatro
anos después de haber disefado
su sistema. No obstante, al
examinar las caracteristicas del
modelo de aprendizaje —su
acentuacion de lo propiamente
humano, su interioridad y sus
aspectos cognoscitivos y éticos—
se advierte que este modelo ya
estaba implicito en la concepcion
de la educacion personalizada
(1970).

El vocabulario

El sistema de objetivos de la
educacion es producto de sus
investigaciones empiricas sobre el
vocabulario.

Garcia Hoz, bajo el auspicio del
Instituto de Pedagogia San José
de Calasanz, del Consejo Superior

' de Investigaciones Cientificas de

Madrid, realiza durante mas de
treinta afos (1944 a 1976), un
conjunto de investigaciones
referidas al vocabulario: Evolucion
cuantitativa del vocabulario;
Vocabulario usual, comun y
fundamental; Ley de aumento de
vocabulario; Vocabulario general
de orientacion cientifica y sus
estratos; Vocabulario y el
aprendizaje escolar.

En el trabajo Evolucion
cuantitativa del vocabulario,
Garcia Hoz pretende conocer la
forma en que aumenta el
vocabulario de los escolares, y la
influencia de las variables edad,
sexo y situacion social. Al terminar
la investigacion, queda
preocupado especialmente de la
relacién edad-vocabulario, lo que
se concretara mas tarde en la ley
de aumento del vocabulario.

El segundo
estudio, Vocabulario usual,
comun y fundamental, es una de
las investigaciones mas
importantes realizadas por nuestro
autor. Se origina en la necesidad
del conocimiento del lenguaje
usual para la ensenanza del
espanol y en la insatisfaccion que
le produjo la relacion de las
palabras del diccionario
empleadas en la evolucién
cuantitativa del vocabulario.

En la tercera investigacion,
la Ley de aumento del
vocabulario, logra demostrar la
hipétesis de que la evolucion del
vocabulario es una funcién
parabdlica. Esto quiere decir que
el crecimiento del vocabulario
usual es mas fuerte en los
primeros afos, aigo mas suave

entre los diez y los catorce, y
posteriormente disminuye a un
minimo. De aquiinfiere Garcia Hoz
que hay una edad en que se logra
el conocimiento de la mayor parte
del vocabulario usual, y debido a
ello se crece posteriormente muy
poco en su aprendizaje. Se
advierte ya que existe otro
lenguaje que ocupa la atencién del
adolescente: éste es el que se
refiere a su futura profesion o
trabajo intelectual (el lenguaje
propio de la educacién media).

La cuarta es la investigacion
denominada Vocabulario general
de orientacién cientifica y sus
estratos. Nos referiremos a ella de
una manera especial, porque es la
fuente del sistema de objetivos. En
este frabajo se pretende encontrar
un instrumento que le permita
integrar el conjunto de disciplinas
humanisticas y cientificas propias
de la educacion media, en torno a
la formacién de la persona.

El objetivo de lainvestigacion es
determinar un vocabulario general
de orientacién cientifica, que sirva
de base para upa programacion de
la ensefianza, especialmente la
secundaria, enlaque através dela
expresion verbal se estudien las
interrelaciones entre las diversas
materias de ensenanza.'

A partir del recuento de mas de
dos millones de palabras utilizadas
en los textos de estudio de la
educacion media espafiola,
obtuvo una relacion de 25.402
palabras, a las que denomind

Vocabulario general de
orientacion cientifica. Este noes el
vocabulario especifico de las
ciencias, sino el vocabulario
propedeutico a ellas, ya que se
entiende que las ciencias se
estudian en la universidad. Por
medio de una revisién exhaustiva
obtuvo una relacion de 587
palabras que son comunes a las
trece disciplinas de la educacion
media.

Esto podria implicar que la
educacion media se ordene en un
aprendizaje progresivo entre las
587 y las 25.402 palabras, al ir
pasando desde el vocabulario
comun de todas las materias, por
los distintos estratos, hasta los
vocabularios especificos de las
trece materias propias de este
nivel de ensefanza.

Al identificar el uso de las
palabras del vocabulario general
de orientacion cientifica Garcia
Hoz precisa que de las 587
palabras del vocabulario comun de
materias de la educacion media,
567 son palabras del vocabulario
comun usual. Esto lo lleva a
afirmar que no sélo el germen, sino
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que la base fundamental del
vocabulario general de orientacion
cientifica es objeto propio de la
educacion basica, y que los
vocabularios compartidos y
especificos deben ser el objeto
propio de la educacion media.

Anticipa ya su concepto de
vocabulario comdn fundido, como |
integracién de los vocabularios
comun usual y comin cientifico.

Finaliza esta investigacion
dejando manifiesta su
preocupacién por seguir
estudiando las palabras que
significan actividad y la mutua
interaccion de pensamiento y
lenguaje.

Un afo después, en 1977,
publica Estudios experimentales
sobre el vocabulario, que es un
conjunto de seis investigaciones.
Aqui se aprecia que nuestro autor,
ya con la mirada de quien ha
terminado una gran tarea, tiene
ahora la oportunidad de una mayor
reflexion y de obtener, con
perspectiva temporal, mas
provecho del vocabulario general
dée orientacion cientifica.

En una de estas seis
investigaciones, la titulada: Los
vocabularios comunes en la |
integracion de las ensenanzas:
sistema de objetivos de la
formacién intelectual, da a
conocer por primera vez el sistema |
de objetivos de la formacion I
intelectual. Sefala que dicho |
modelo surge a partir de las |
palabras verbales de significacién I
activa del vocabulario comin i

|
|
[
[
[

fundido, define las fases y describe |
las funciones del pensar. |
Por medio de esta sintesis de los
trabajos del vocabulario de Victor |
Garcia Hoz se demuestra que hay
una secuencia de todos ellos, y
que su sistema de objetivos de la |
educacion tiene su origen en una |
labor cientifica empirica.

COMENTARIO FINAL
Sistema de objetivas

En primer lugar, conviene
aclarar que Garcia Hoz no ha
pretendido elaborar una
taxonomia de objetivos
educacionales ni tiene un
continuo de clasificacién. Ello se
debe a que él considera al ser
humano como una persona,
sustancia material y espiritual
sumamente compleja, cuyos
procesos interiores no pueden
separarse Y clasificarse como los
objetos puramente materiales.

Su sistema de objetivos
educacionales, constituido por una
clasificacion de las fases y

funciones del pensar, ha sido I

disenado con la intencién de
contar con un instrumento gue
posibilite la integracién de los
conocimientos, y de éstos con el
proceso de formacién total de la
persona humana. |

Es dificil una satisfactoria |
comprension del sistema de |
objetivos educacionales si no se |
tienen presented los estudios del |
vocabulario; en particular la
utilidad del vocabulario comun
usual para la educacion basica y
media, y del vocabulario comin de
orientacién cientifica para la
educacion media y universitaria.

Esta clasificacién de las fases
del pensar revela muy claramente
que fue disefiada por un pedagogo
con una solida formacioén tedrica y
practica, y con intencién
educativa. No esta hecha séfo |
para evaluar como la de Bloom, o |
para fundamentar un proceso de |
instruccion como la de Gagné, sino |
especialmente para servir de
enlace entre la teoria y la practica, |
y permitir asi la realizacién
pedagodgica de un pensamiento
educacional.

Nuestro autor tiene una gran
preocupacion por la unidad de la
vida de la persona y busca para
ello un sistema pedagégico con el
cual se logre la unidad de la
educacion, lo que se muestra de
una manera especial en su
sistema de objetivos.

Es Garcia Hoz el tnico autor de
una clasificacion de objetivos que
tiene explicita una filosofia de la
educacioén: su concepcién de la
educacién personalizada. Y
también el tinico que basa su |
sistema en rigurosas
investigaciones especificas sobre |
el vocabulario. |

Sin lugar a dudas estos dos |
aspectos constituyen el principal
aporte de Garcia Hoz al tema de
los objetivos educacionales. I

- las seis fases del pensar, y los

taxonomias y clasificacion de
objetivos la ausencia de una
explicita concepcién de la
educacion que las sustente.
Siendo tan estrecha la relacién y
dependencia de los objetivos con
los fines de la educacién,
considero que esta deficiencia
debilita en buena parte el valor
educacional de las taxonomias.

En cuanto al vocabulario |
—aungque creo que no '
necesariamente toda clasificacion
de objetivos de la educacién deba
basarse en investigaciones sobre |
el vocabulario—, merecen gran |
atencion los trabajos de Garcia
Hoz, por la rigurosidad del método |
empleado, por el largo proceso de |
maduracién y reflexion sobre el
tema, y por la consistencia de sus |
resultados. [

También es oportuno senalar |
que el método y los resultados de
las investigaciones del vocabulario |
de Garcia Hoz son
insuficientemente conocidos, y por I
ello no son apreciados como es
debido. Estimo que el sistema de
objetivos de la educacion junto con
el vocabulario comun usual y el
vocabulario general de orientacién
cientifica, podrian constituir un
programa completo de educacion
basica y media, donde
efectivamente se puede lograr la
unidad de la educacion para la
unidad de la vida.

El sistema de objetivos [
educacionales de Garcia Hoz es |
un medio gue integra las
conductas formales con los
contenidos. Las conductas
formales estan representadas por |

Se advierte en todas las
|

contenidos, especialmente por Ias |
palabras nominales del

vocabulario general de or:entacién |
cientifica. En esto difiere de Bloom, |
Krathwohl y Harrow, quienes junto |

Segun Garcia H
la atencion del c
refiere a su futura

1mno
I)‘I’HP’H ion o t

ar un voca

bulario usual ,
media lenguaje que se
o intelectual.

ocupa

con separar los tres ambitos de la
educacion separan también las
conductas formales de los
contenidos de la ensenanza.
Garcia Hoz presenta un camino
innovador que es su
descubrimiento: el vocabulario de
significacion activa que
corresponde a las fases del
pensar, y el vocabulario de
significacién nominal que
corresponde a los contenidos
especificos de las disciplinas.

El sistema de objetivos
educacionales ha sido elaborado
por nuestro autor para resolver, en
particular, el problema de la
desintegracion de los
conocimientos en la educacién
secundaria. Es decir, su origen se
encuentra en problemas propios
de este nivel de ensenanza, lo que
no quiere decir que no sea
aplicable a otros niveles como la
educacién basica o la educacion
superior.

Para obtener el vocabulario
comun de orientacién cientifica ha
realizado un recuento de palabras
de los principales textos de letras y
ciencias que se emplean en este
nivel de ensenanza. No han sido
considerados textos de Teologia,
Etica, Artes Plasticas y Misica.
Por tal motivo, el lenguaje
empleado ha sido el de letras y
ciencias, buscando la integracién
de estos dos grandes campos.

La interrelacién entre lo
cognoscitivo y lo ético no surge
precisamente de los estudios
sobre el vocabulario de orientacion
cientifica, sino de la profunda
compenetracion en Garcia Hoz de
su concepcion de la educacion
personalizada con sus
investigaciones empiricas.

Precisamente uno de los
aspectos importantes que he
podido apreciar en Garcia Hoz es
la sélida presencia de su
concepcion educacional, y la
permanente interaccion entre ella
y los resultados de sus
nvestigaciones empiricas. Sus
dos obras clasicas: Principios de
oedagogia sistematica y
Educacion personalizada son
posteriores a su investigacion
sobre el vocabulario usual, y
anteriores a su investigacién sobre
el vocabulario general de
orientacién cientifica. Por otro
lado, la investigacién sobre el
vocabulario de orientacion
cientifica esta inspirada en su
concepcién de la educacion
personalizada; y en las dltimas
ediciones de las dos obras
mencionadas estan incorporados
los frutos de su investigacién sobre
2| vocabulario de orientacion
cientifica. Q)
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un no existen en Chile
A estudios descriptivos de

la préactica real de la
educacion, tal como se da a nivel
de aula. Porlotanto, los casos que
refiero no constituyen muestra
representativa. Simplemente son
casos histéricos. No intento
presentar estudios de casos en el
sentido riguroso, como lo entiende
el cientista social. Me limito a
compartir la imagen que tengo
como testigo, con el fin de crear
inquietudes.

Caso 1

Hasta mediados de siglo existia
en Santiago de Chile el Instituto
Inglés. Era duefio de los terrenos y
edificios de la actual Universidad
Metropolitana de Ciencias de la
Educacion en Macul. Pertenecia a
una congregacién evangélica
protestante. Practicaban durante
muchos afos el Plan Dalton de
Helen Parkhurst, en virtud del cual
los nifios suscribian un contrato
individual con el profesor acerca
de determinados logros de
aprendizaje, a que se
comprometian en cierto plazo. El
nifio tenia libertad para ejecutar el
contrato a la hora y en la forma
como quisiera, solo o con otro;
dentro o fuera de la sala. Una vez
cumplido el compromiso
libremente convenido entre
profesor y alumno, éste podia
realizar proyectos de libre eleccién
y creacién. El régimen escolar era
de autodisciplina: vale decir, de
asuncién personal de la
responsabilidad por la disciplina y
el aprendizaje. Existia un clima en
el cual era mal visto, por parte de
los propios compafieros, que
alguien estorbara o fiojeara.
Desde luego, tal mentalidad era el
fruto de los altos valores
ético-religiosos que los maestros
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e El autor presenta cuatro casos histéricos de
educacién personalizada en Chile en los
cuales ha sido testigo y participante.

Los casos incluyen sistemas como el plan

Dalton, la renovacién de la educacién
secundaria, el curriculo cognitivo y la
educacién personalizada.

El profesor Paul Siegel hace un valioso

aporte al conocimiento de experiencias y
realizaciones, que son parte de la historia
de la pedagogia chilena.

evangelicos practicabany
proyectaban: apelaban al espiritu
de nobleza de cada alumno.

Supe acerca de la practica del
Instituto Inglés por boca de mi
maestro, el Dr. Maclean, quien en
la catedra de Inglés del instituto
Pedagdégico de la Universidad de
Chile, irradiaba el mismo espiritu
que infundfan los maestros del
Instituto Inglés, y a cuya
congregacion religiosa él
pertenecia.

Caso 2

Otro tanto se puede decir de los
asi llamados Liceos Renovados,
que formaban parte del Plan
Gradual de la Renovaci6n de la
Educacién Secundaria en Chile,
introducido a partir de 1946 en
nuestro pals, con la asesoria de
expertos norteamericanos, y bajo
la direccién de Irma Salas Silva en
calidad de Jefa de la Comisién ad
hoc.

Este plan fue ensayado en los
Liceos Experimentales Dario
Salas (Avda. Espana), Juan
Antonio Rios (de Quinta Normal),
Gabriela Mistral (en el Area Norte),
todos de Santiago, y varios liceos
de provincia, entre ellos los de

Concepcitn, Antofagasta,
Valparaiso y Quilpué. Se trataba
en todos estos casos de liceos
fiscales que funcionaban en
estratos socioeconémicos medios
y bajos.

La nota mas saliente, que
nos interesa aqui, es la practica de
la planificacién cooperativa entre
profesores y alumnos, que existia,
no sélo a nivel de consejo de curso
y gobiemno estudiantil, sino en el
seno mismo de las asignaturas.

En cada una de ellas,
particularmente en las ciencias
sociales, el idioma patrio, las artes
y las ciencias naturales, se trataba
de realizar proyectos
concentrados en unidades de
ensefnanza-aprendizaje, en que
los alumnos, individual y
colectivamente hablando, tenian
plena conciencia de las metas y
objetivos que perseguian, porque
participaban en su formulacion.
Porlo tanto, necesitaban el minimo
de instruccién para actuar. Mas
aun, parte importante de cada
unidad y proyecto era la eleccion,
del mismo, la discusién de su
alcance y la proposicién de las
actividades, los materiales del
calendario y la division del trabajo

grupo, a su vez, tenia que

responsabilizarse por un aspecto

del proyecto, realizar un informe,
| exponerlo a los demas, con lo cual
| culminaba toda la experiencia de
| aprendizaje. La nota caracteristica
| era en todo momento la
autoactividad y el autogobierno de
alumno y cursos. Los maestros,
mas que ensefiar la materia,
tenfan la funcion de inspiracion,
asesoria, provision de materiales,
diagnostico y evaluacién. Eran los
responsables porlamarchade esa
autodisciplina.

Un aspecto novedoso de la
experiencia renovada fue el
gobierno estudiantil, cuyo érgano
| eran los consejos de curso, y en el
| cual el papel del profesor era de
| consejero, inspirador y
i retroalimentador, pero en gue los
|

‘ entre los companeros. Cada

mismos alumnos decidian acerca
| delos casosdedisciplina, ornatoy
| aseo, celebraciones, salud,
| relaciones con la comunidad,
| aspectos del aprendizaje,
i problemas y conflictos de
} convivencia, y otros. Ellos tenian

muy claro que eran responsables
de su propia vida en el
establecimiento, y que esa
responsabilidad era delegada.

En ningiin caso hubo un
gobierno estudiantil paralelo al de
los adultos, lo que habria
repugnado a los autores del
proyecto, porque constituia una
aberracion pedagégica. El eje que
garantizaba el éxito del
autogobierno era la actitud y
practica de la confianza del
profesorado —desde los
miembros de la Comisién de .
Renovacion Gradual en el
Ministerio hasta el mas humilde
portero— en la capacidad del
alumnado para regirse a si mismo.
La conducta y el ejemplo de los
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rectores y de los profesores jefes
de curso eran decisivos para que
la experiencia fuese altamente
positiva. Atn hoy se distinguen los
exalumnos de la Renovacion,
como se decfa, de los demas
alumnos del sistema, por su
capacidad de decisién,
responsabilidad e independencia
de criterio.

Porfortuna, atn existen muchos
testigos de la experiencia, como la
Dra. Irma Salas Silva, que fue
distinguida con el Premio
Interamericano de Educacién, y
Hernan Vera Lampereim, a quien
conoci como rector del Juan
Antonio Rios de Quinta Normal,
colegio pobre, conpisos de barroy
vidrios rotos, y donde realicé mis
primeros pasos en la practicade la
pedagogia. Pude experimentar en
carne propia como la pedagogia
de la confianza no sélo se
practicaba con los alumnos, sino
también con los mismos
profesores: a los novatos se les
ayudaba para superar con éxito la
prueba de los primeros afos de
ejercicio profesional.

El historiador objetivo podra
comprobar que la Renovacion fue
todo un éxito y si no siguié es
porque los vaivenes de la politica
se la comieron. Literalmente.
También constatara la triste
historia de la oposicion gremial
contra este esfuerzo de innovacion
tan parecido en muchos aspectos
alaeducaciéninformal descrita en
las paginas de la Antologia de
Educacién Informal (Siegel, W.P.,
1980). La oposicién se debia, en
parte, a ciertas garantias
econdémicas de los profesores
renovados, incentivo que era justo
y necesario por las cargas
adicionales de perfeccionamiento
Yy preparacién de material, sin el
cual la Renovacién no habria
podido prosperar.

Mé&s triste era la oposicion de
tipo ideolégico, que basada en
juicios a priori, muchas veces era
el mecanismo de defensa de
aquellos gue en la educacién
veian la oportunidad para ejercer
sus infantiles ansias de poder,
porque temian inconscientemente
el dialogo digno, libre y franco
pero respetuoso con las
generaciones jévenes y los
colegas. Otros se oponian, porque
la Renovacién no cuadraba con su
ideologia. La juzgaban en
abstracto, por sus enunciados, sin
estudiar sus efectos reales sobre
alumnos y profesores.

No digo que todos los que
hacian valer sus reparos estaban
en este caso, pero la gran mayoria
sl. Naturalmente, también hubo
quienes planteaban dudas

i honestamente y con fundamento.

| Finalmente, hay que mencionar

| la enorme importancia que la

| Renovacién daba al

| perfeccionamiento del
profesorado, no solo en el aspecto
metodolégico-didactico, sino
también en el 4rea de las

| relaciones humanas (dinamica de

| grupos) y de los contenidos de las

| disciplinas del saber. Muchos que

| recuerdan con carifio el esfuerzo

| de autodisciplina de la

| Renovacién, olvidan la seriedad
con que se abordaron la

| modernizacion y profundizacion
de los contenidos de las distintas

| asignaturas, para cada una de las

| cuales existia una comisién ad hoc

| en el seno de la Comisién

| Ministerial.

Las escuetas lineas sobre la

| Renovacién espero que hayan

i podido revelar que se trataba de

| una reforma integral, que

| abarcaba toda la realidad de la

e, introducidoen el pa

18 q partir de
situacion educativa. También a los
padres y apoderados, que
constituian asociaciones y
participaban en forma activa en la
gestion y marcha del
establecimiento respectivo, no
s6lo en el aspecto administrativo
| financiero, sino también en el de
| ensefanza-aprendizaje.

La Reforma Integral comprendia
también a la comunidad. Como
ejemplo quisiera mencionar sélo
dos casos: el proyecto Parque
Cousifio del Liceo Dario Salas, y la
coordinacién con un Proyecto de
Higiene Ambiental y Social, en el
caso del Juan Antonio Rios en la
comuna de Quinta Normal. En esta
comuna, donde la mayoria es de
| baja extraccion socioecondmica,
| existian serios problemas de salud
| ambiental y familiar: falta de
alcantarillado, escasa higiene en
la manipulacién de alimentos,
| practicas curativas basadas en
supersticiones y prejuicios. A la

| Sazon en la comuna se ponia en

| Practica un proyecto de la Oficina

| Panamericana de Salud, cuyo fin

| era el mejoramiento de la higiene

| ambiental por medio de la accion

| preventiva. Como ésta depende

| engran medida de la educacién, el

| Liceo Renovado J.A. Rios
participé en el proyecto, lo que no
s6lo se realizé por medio de
aspectos extraprogramaticos, sino
también en el seno mismo de las
diferentes asignaturas del plan de

| estudios, que de este modo se

| enfocaban desde un angulo que

| tocaba las vidas e intereses reales

| de los nifios: su salud, y

| supervivencia, amenazadas a

| diario, como es el caso en las
poblaciones pobres. Esto sin

| perjuicio de la accién de las

| asistentes sociales, médicos y

| enfermeras de la comuna, que

| actuaban en el seno mismo de la

| comunidad y cooperaban con la

i ensenanza en el colegio.

| En cuanto al proyecto Parque

| Cousifio (hoy O'Higgins) que es

| uno de los mas grandes de la

capital, y que estaba a corta

| distancia del Liceo Dario Salas, fue

| una de las experiencias

| pedagogicas mas notables que

| recuerdo. Durante un tiempo

| prolongado todo el colegio, a
través de todas las asignaturas,
consejos de cursos, padres y
apoderados, se volcé sobre el

| estudio y mejoramiento del

| Parque, que estaba en un estado

de bastante abandono. El que las

asignaturas estuvieran girando

| alrededor de algo tan concreto y
tangible como el Parque Cousifio,
incluyendo al Palacio del mismo

| nombre, tan ligados a la historia y

| vida del pais, hacia que la fisica, la

| quimica, la biologia, la historia, el
arte, el idioma patrio y hasta los
idiomas extranjeros adquirieran
para los alumnos una actualidad y
realidad que raras veces alcanzan
en el curso de la instruccién

| ordinaria en la sala de clases.

|  Finalmente, debo agregar que

| esta fuera del alcance de este
ensayo demostrar que la reforma
integral abarcaba no sélo los
aspectos ya mencionados, sino

| también una filosofia de la

| educacion, una concepcion del
educando, del aprendizaje y de la

| ensenanza. Desde luego,

| tratdndose de establecimientos

| fiscales, descansaban en una

| espiritualidad laico-naturalista, lo

| que no quita que su préctica

| pedagdgica fuera sana y
entroncaba con la gran tradicién
de Pestalozzi, Sécrates, Comenio,

| como para nombrar sélo'algunos

| entre muchos. Por lo demas, el

| Padre Hurtado nos ha demostrado
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que las relaciones entre filosofia
educativa y practica pedagdgica
son complejas, pudiendo una
practica muy bien corresponder a
distintas filosofias del hombre
(Siegel, W.P., 1952).

No fueron muchos los ensayos [
de Reforma Integral. Habria que
recordary estudiar el Liceo Manuel |
de Salas, el Plan de |
Experimentacién San Carlos en la |
escuela primaria, y la experiencia
de los Liceos Consolidados, todos |
anteriores a la década del setenta. |
Requiere un estudio especial
desenterrar valiosas experiencias
que van en lalineade la educacion

No deja de ser asombroso:
nifios de cinco anos planifican,
seleccionan, ejecutan, comunican,
evallian sus propias actividades,
agui en nuestro medio, en
parvularios de barrios pobres, muy
pobres, hasta marginales. Hay que
verlo para creer. Temprano en la
manana, en la medida en que
llegan (y sin hacer fila) cada nino
va inmediatamente a su cajén, el
que identifica por un simbolo
(como una flor, un oso, un auto),
saca su delantal, se lo pone, cony
sin ayuda, coloca una copia de su
simbolo en la solapa del delantal y
realiza la planificacién. Esta

A fines de la década del setenta se introduce entre nosotros el
llamado “curriculo cognitive”, que merece el titulo de Reforma
Integral, ya que abarca todos los aspectos y componentes del
quehacer escolar de la educacién parvularia.

personalizada o informal. Aqui,
queremos referirnos a algunos
ensayos mas recientes.

Caso 3

Asi, por ejemplo, a fines de la
década del setenta, se introduce
entre nosotros el llamado
“currfculo cognitive”, que merece
el titulo de Reforma Integral,
porgue, al igual que la
Renovacién, abarca todos los
aspectos y componentes del
quehacer escolar, en este caso, el
de la educacién parvularia.

Rebasa el marco de este ensayo
dar cuenta de los postulados del
Curriculo Cognitivo. Sélo me
referiré al aspecto méas saliente y
decisivo: el autogobierno del
educando.

consiste en que, en una hoja,
marca con una cruz el simbolo del
rincén donde va a trabajar. Le

conversaala educadora acercade |
qué va a hacer en el rincén, como

lo va a hacer, con quién, con qué
materiales y para qué fin. La
conversacion es eso: un apoyo al
nifio para que exprese sus
intenciones. Los rincones son el de
la construccién (con bloques), el
del hogar o casa, y otros mas,
segun la inventiva e imaginacion
de la educadora. Estan provistos
de materiales que estan en
estantes (a veces simples cajones
de fruta) con un distintivo o simbolo
para cada material, de modo que
cada cosa tiene su lugar.
Mientras el nifio proyecta sus
acciones, la educadora anota lo

que dice y se lo lee. Durante la
ejecucion de las actividades, la
educadora solo interviene como
persona de recurso: comenta,
estimula, responde a preguntas y
observa lo que los nifios aprenden.
Con una sesién de evaluacién con
el nifo, éste reflexiona hasta qué
punto ha ejecutado su plan y hasta
qué punto se ha apartado de él y
por qué, pues es importante no
solo ser fiel en la ejecucion de lo
planificado, sino también
desarrollar la capacidad de
modificar la planificacién en forma
flexible.

Esta parte del dia del curriculo
cognitivo es el corazon del mismo.
En actividades posteriores, la
educadora reune en grupos
pequenos algunos ninos y
extiende lo aprendido en las
actividades de los rincones a
habilidades y comprensiones
nuevas. Finalmente, esta la hora
-del circulo, en que los ninos
sentados en el suelo en circulo
escuchan un cuento o ponen en
comun sentimientos y
conocimientos, cantan o recitan,
segun los intereses del dia o la
intencién de la educadora.

Al igual que en el caso de la
Renovacién, el curriculo cognitivo
es posible porque cuenta con
especialistas en una seccion
especial de la Junta Nacional de
Jardines Infantiles, que lo -
impulsan y supervisan,
particularmente en el 4area de
perfeccionamiento en servicio de
las educadoras. No es necesario
recalcar que, también en este
caso, la creatividad inventiva y
motivacion personal de nifios y
educadores es el eje sobre el cual
descansa el curriculo cognitivo. Lo
cual lo hace semejante en muchos
aspectos centrales a la educacion
personalizada: el nifio aprende de
tal modo gue sus actividades
tienen significado personal y real
para él, y sobre todo, tiene plena
participacion segtn el grado de
madurez propia, en la gestacion,
ejecucion y evaluacién del proceso
de ensefanza-aprendizaje. Por
otra parte, la educacion no es la
unica responsable de la accion
educativa, la comparte en forma
sistematica con la familia. Ejerce
su accion educativa, no
estructurando al nifio y sus
procesos psiquicos, lo que
constituiria manipulacién, sino
estructurando el medio ambiente
en que el nino se desenvuelve
tanto en los aspectos comunitarios
del mismo (hay cierto horario
minimo y modo de relacién
establecido), como en los
aspectos de utilizacién del tiempo,
del espacio y de los materiales.

mmw..ww

Pero dentro de este entorno, el
nifo es libre de tomar sus
decisiones, junto a, y
complementando a otros nifos
libres en sus decisiones. Toda la
libertad humana no es otra cosa
que libertad entre limites
abiertamente aceptados y
comprendidos.

Caso 4

Otro esfuerzo integral en
nuestro medio lo cubre la asi
llamada “educacién
personalizada”. Partié con
colegios de nivel socioecondmico
mas bien medio altos, y se esta
extendiendo rapidamente a
estratos socioeconémicos medios
y medios bajos, tan rapido que en
este momento existe el peligroque
se convierta en moda. Un enfoque
pedagogico se transforma en
moda, cuando se adoptan
practicas concretas sin gue sean
expresion del espiritu que los
anima. Asf algunos ya advierten
contra el peligro de la fichomania,
entre ellos, uno de los inspiradores
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El Plan Gradual de la renovacién de la educacién secundaria fue
ensayado en los liceos experimentales. entre ellos el Gabriela
Mistral, ubicado en el drea Norte de Scmtiago.

del enfoque personalizado de
Pierre Faure.

En concreto, la educacion
personalizada vuelve atal puntoal
espiritu y la practica del Plan
Dalton a que nos referimos antes,
que facilmente se confundira con
él. Al igual que éste, el enfoque
personalizado hace abundante
uso de material de autoinstruccién
para el alumno, en este caso, en
forma de fichas graduadas, que el
alumno utiliza como material junto
con instrucciones para el
aprendizaje.

El peligro de introduccién veloz
de la educacién personalizada
estriba en que pueda quedar en las
fichas, méaxime si éstas no son otra
cosa que el desglose de algun
texto o el programa oficial
secuenciado. En este caso, mas
que de educacion personalizada
habria que hablar de instruccién
individualizada, programada o

maédulos de autoinstruccion.

La esencia del enfoque de
Pierre Faure, al igual que el
enfogue Somosaguas del Instituto
de las Teresianas aqui y en
Espaia, no esté en las fichas, que
son uno de los medios para
concretizar el aspecto informativo
del proceso. La esencia del
enfogue esta en su nocion de
personalismo cristiano, apoyado
en la psicologia humanista de
nuestros dias, y basado en las
orientaciones modernas de la
Iglesia que son la consecuencia
del Congcilio Vaticano Il

El enfoque personalizado es
enfatico en afirmar que cada ser
humano es una persona libre,
unica e irrepetible y solidaria,
llamada a gestar y vivir su vida en
la doble dignidad de ser humano e
hijo de Dios, lo que se traduce en
un estilo de vida de
autorresponsabilidad y

compromiso con el mundo natural,
social, cultural y religioso, en virtud
del cual la practica de la libertad,
creatividad y la participacién en el
proceso comunitario es expresion
de la fe asumida. El educador, a
imitacién de Dios, ha de apreciar,
confiar y despertar los dones y
capacidades que laten en cada
educando como imagen e hijo de
Dios. En consecuencia, el modo
didactico no sesa directo o
autocratico, sino inspirador y
facilitante; su signo distintivo es la
fe y confianza en las posibilidades
del educando, que se expresan en
el respeto ante las
manifestaciones de necesidades
actuales, gue seran el punto de
partida para el desarrollo futuro.
En buenas cuentas, se trata del
amor hecho pedagogia. Este amor
hace que el educador estimule la
iniciativa propia del alumno, el cual
hable mas por conviccion que de
memoria y el gue se comprometa
con verdadera libertad interior.
En este contexto hay que
entender el largo periodo matinal,

en que el alumno desamolla
libremente sus aprendizajes de
acuerdo al compromiso contraido
en cuatro asignaturas: idioma
patrio, matematica, ciencias
naturales y sociales. Sélo en este
contexto se entiende el uso de las
fichas, que, sin embargo, no son
condicién esencial del proceso,
por lo menos no en el sentido en
que estén planificadas
secuencialmente, y de una vez,
para todos los objetivos de las
cuatro asignaturas antes que el
ano empiece. Igualmente, podria
pensarse que las fichas fuesen de
multiuso y multinivel, y que
también se dieran en forma
emergente, segun los dictados de
las comprensiones, situaciones y
diagnostico diario.

Si al alumno le sobra tiempo,
puede emprender, en el tiempo
destinado a las cuatro asignaturas,
proyectos propios. Fuera de esto,
esta la Puesta en Comtn donde
parte importante nc sélo lo
constituye la comunicacion y
extensién de lo aprendido con el
resto de los companieros de curso,
sino la evaluacion propia y mutua
del contenido y modalidad del
aprendizaje por el grupo. Ademas,
existen otras actividades en forma
de asignaturas tradicionales, y un
rico y variado estilo de vida escolar
que se caracteriza por estar
centrado en lainiciativa del alumno
dentro del proyecto de Comunidad
Educativa de cada escuela. Parte
destacada desempena el Consejo
de Curso y la relacién con los
orientadores, como también el
dialogo personal con el
profesorado.

Al igual que en los casos
anteriores, se da especial
importancia a la capacitacion del
profesorado en el estilo educativo
personalizado, sobre todo, en el
esfuerzo de vivir con los
profesores, y entre profesores, la
misma atmosfera y filosofia que ha
de animar el trabajo con los
alumnos.

La experiencia personalizada
esta en plena marcha. Lejos de
haber fracasado, ha mostrado la
posibilidad del enfoque informal en
nuestro medio. )
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PUNTOS CRITICOS
EN LA ENSENANZA

DEL CASTELLANO

Prof. Gerardo Ruiz Betancur
Jefe del Departamento de
Castellano, CPEIP.

oy a plantear algunos puntos
V importantes relativos a metodologia

del Castellano, que por su gravedad
merecen nuestra mayor atencion, con el
proposito de clarificar su naturaleza y en lo
posible lograr una paulatina rectificacion de
las verdaderas distorsiones que se producen
en el aula por la errada aplicacion de
principios valiosos.

Los aspectos criticos a gue me refiero
atafien a la relevancia del objetivo minimo de
la asignatura, senalado clara y taxativamente
en el programa de Castellano de educacion
basica: “Saber expresarse correctamente en
nuestro idioma en forma oral y escrita”, y
corroborado en el programa de educacion
media; “Adquirir las habilidades necesarias
para usar adecuadamente el lenguaje oral y
escrito”.

e En general el profesor
tiende a desentenderse del
objetivo esencial y minimo
de la asignatura.

e El autor propugna la
aplicacién de métodos
activos en ortografia.

e La literatura no debe ser
presentada como-un estudio
especializado.

Las criticas

En general, el profesor tiende a
desentenderse de este objetivo esencial, a
pesar de la claridad con que esta enunciado
en el programa. Se inclina, en cambio,
preferentemente por aspectos de la
asignatura con mas peso en los contenidos,
como literatura, métrica y gramatica,
desarrollando principalmente actividades de
denominar, clasificar y analizar, y relegando.
a segundo plano la actividad de usar.

La conversacion, la lectura oral, la
recitacion e incluso la disertacién se hacen
cada dia mas escasas. Los ejercicios
lexicolégicos se reducen a sinénimos y
anténimos, pero no se ve, por ejemplo, un
trabajo sistematico sobre la propiedad en el
uso del Iéxico (en las conversaciones, en
diarios, revistas, noticiarios, textos de
estudios, efc.) que da claridad y precision al
lenguaje. Se exige a los alumnos, por el
contrario, que sepan con exactitud
denominar y clasificar homénimos,
homéfonos, parénimos, homdgrafos,
homdéfonos-homégrafos y
homéfonos-heterégrafos.

En ortografia, la narrativa ortografica
predomina ostensiblemente sobre cualquier
otro método. Dudo que la memorizacién de
reglas deje tiempo hoy dia para aprender a
escribir, mediante ejercicios, las palabras de
uso comun entre nosotros. Acrecienta el
problema el hecho de que al profesor le
interesa mucho la terminologia. Verbi gratia,
a él no le importa tanto que en una frase u
oracién el alumno sepa utilizar
comprensivamente las palabras con acento
diacritico. No. Lo que le interesa, y por eso lo
pregunta en las pruebas, es si el acentode la
palabra “él" es ténico, prosddico, pintado,

Lo que le interesa al profesor. y por eso lo
pregunta en las pruebas —sefniala el autor
del articulo—, es si el acento de la palabra
“él"” es tonico. prosédico, pintado,
ortografico, diacritico, dierético o
diferencial.
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El objetivo minimo de la asignatura en
basica es “Saber expresarse
correctamente en nuestro idioma en
forma oral y escrita”, y en educacién
media “Adquirir las habilidades
necesarias para usar adecuadamente el
lenguaje oral y escrito”.

ortografico, grafico o diacritico, a los cuales
—como si fuera poco— se han agregado en
los uitimos anos el dierético y el diferencial
sin ninguna base seria que no sea la de
complicar innecesariamente el aprendizaje
de los alumnos.

En redaccion, no cambia la inveterada
costumbre de aplicar como Unica técnica
aquella que ordena: “Traigan para manana
un resumen del cuento leido’.

El problema de la ensenanza de la
literatura es de tipo pendular. De la historia de
la literatura pasamos sin transicion al
andlisis estructural de las obras literarias.
Ambas son posiciones extremas y no tienen
cabida en la educacién media general ni
menos en educacién basica.

Hasta el 19 y 2° medio, el programa actual
pide lalectura de las obras seleccionadas por
el profesor. Se pretende atraer a los alumnos
hacia los libros, sus amigos del alma, para
que se deleiten leyendo. Pero ¢ qué sucede?
Cuando el profesor anuncia la lectura de una
obra inmediatamente, en lugar de
predisponerse a una actividad agradable y
amena, los estudiantes ven que se les viene
encima un pesado fardo de términos y de
conceptos que apenas entienden, si es que
algo entienden. Con un punto de partida de
este tipo es muy dificil hacer congeniar a
estos amigos —lector y libro—, no por ellos
mismos, sino por la metodologia en uso.

Por ultimo, en gramatica se sigue
ensenando con cierto grado de profundidad
la teoria gramatical en si misma, totalmente
desligada de los contextos lingtisticos
familiares del alumno, con abundante
terminologia y con posiciones que pueden
cambiar de un ano a otro, si cambia el
profesor o el texto, o ambos a la vez.

Ortografia y literatura

Un par de ejemplos me servira para
reafirmar mi posicién. Hace tiempo estoy
propugnando, con poco éxito, |a aplicacion
de los métodos activos en ortografia,
actualizando las ensefianzas de nuestro
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recordado colega Manuel Guzman

Maturana, y que en sintesis se reducen a:

— Observacion y comparacién de palabras
(imagen visual, imagen acustica,
significado, lectura silenciosa y oral).

— Relaciones entre la estructura, la funcién
gramatical y el significado de las
palabras.

— Correspondencia y no correspondencia
entre el sistema oral y el sistema grafico
del castellano.

— Induccién de generalizaciones y
aplicacion inmediata en nuevas palabras.

— Ejercitacién variada y constante.

— Autocorreccion inmediata por parte de los
alumnos.

— Juegos de escritura.

— Habilidades ortograficas funcionales.

— Automatizacién sobre la base de la
comprension, la reflexion y la
discriminacién.

En literatura, se trata de retomar, en mi
opinién, el buen camino, presentandola
sobre todo con una visién ampliadentrode la
cultura, estableciendo todo tipo de
relaciones, y no como un estudio
especializado. Dar preferencia a las grandes
obras, estimular su lectura, conversar sobre
los valores que ellas encierran, debatir los
planteamientos del autor y su vigencia, releer
trozos seleccionados, comparar las obras
leidas, hacer lectura dramatizada o coro

hablado, representar total o parcialmente
obras de teatro, etc.

Conclusion

Si el profesor de Castellano, al tomar
conciencia de su responsabilidad docente
frente a lo que la sociedad esperade é!, y que
Se concreta en el marco de referencia que
constituyen los programas oficiales, adopta
una actitud positiva, sera muy facil reorientar
la ensefanza de nuestra asignatura.

Se tratarfa de trabajar prioritariamente y en
forma integrada por el enriquecimiento y
buen uso de nuestro idioma a través de una
correcta y fluida expresion oral, la lectura
comprensiva de diversos tipos de textos
cercanos al nifo y al joven, el estudio
razonado y practico de problemas
gramaticales (concordancia, verbos
regulares e irregulares, género y nimero del
sustantivo, etc.), la aplicacion variada de
técnicas eficaces de ortografia y redaccion, la
lectura recreativa y el uso apropiado del
lexico, de modo que como resultado final sea
el didlogo oral y escrito la primera,
indispensable e insustituible base para la
comunicacion clara y sencilla entre los
hombres, en su mas alto sentido, para
alcanzar en seguida los grados de excelencia
que la ciencia y el arte del lenguaje les
ofrecen generosamente. ()

La conversacién, la lectura oral, la
recitacion e incluso la disertacién se
hacen cada dia mds escasas en la
asignatura.
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FOLCLOR,

PROYECCION FOLCLORICA
Y RE-CREACION

afaltade claridad entorno
L atodo lorelativo al folclor,

nos ha motivado para
intentar entregar, dentro de lo.
posible, algunos conceptos
basicos para esclarecer la tan
difundida, y a veces, mal usada
ciencia del folclor, como
conocimiento de la cultura
tradicional.

No queremos con ello sentar
catedra al respecto, pero si
compartir todo aquello que pueda
servir para delimitar su campo de
accion y su posterior aplicacion, ya
sea en la educacion, el arte y la
proyeccion esceénica.

Con el objeto de tener una vision
amplia del problema, el trabajo se
centrara en los siguientes
conceptos: (a) folclor, (b)
proyeccion y (c) re-creacion.

Folclor

Se ha dicho que folclor es el
conocimiento de la cultura
tradicional. Pero adentrandonos
mas en el concepto Carlos Vega
(argentino), manifiesta: “Folclor es
la ciencia de las supervivencias
inmediatas”; alo que agrega Pablo
Garrido (chileno): “"las practicas y
sabidurias intuitivas del pueblo”.

Otros, en cambio, como
Saintyves (francés), han senalado
que “es la ciencia de la cultura
tradicional en los medios
populares de los paises
civilizados".

Como lo podemos comprobar,
en mucho se esta de acuerdo, pero
es en los detalles donde se
produce la divergencia. Si la
palabra folklore nace de la union
de dos vocablos folk y lore (W. J.
Thoms, 1842) que en esencia
significan “tradiciones del pueblo”,
en su concepto mas acabado

Prof. Olga Garrido Rebolledo
Liceo Comercial B-40 de
Conchali, R.M.

e El articulo pretende
delimitar el campo de
los tres conceptos bdsi-
cos senalados en el ti- §

tulo.

e No se deben confundir
—enfatiza la autora— los i

fenédmends folcléricos
con las representaciones de difusién cultural

basadas en el folclor.

e La recreacién sirve como biombo para tapar
el desconocimiento de la realidad cultural.

denota aquello y mucho mas. La
ciencia del folclor, delimita su
campo de conocimientos en torno
a los hechos folcléricos centrados
en el hombre, en todo lo que éste
simboliza como centro de
evolucion y desarrollo cultural.

No hay pueblo sin cultura, ni
tampoco pueblos sin tradiciones;
en este sentido, podemos
reemplazar el término pueblo por
“comunidad”, influida por un
proceso histérico y una ubicacion
geografica. Esta comunidad, en
ocasiones, selecciona, acoge y
adapta bienes culturales para
satisfacer sus propias
necesidades, sean éstas de
caracter espiritual o material.

Esta comunidad, en ciertas
oportunidades, adquiere la
categoria de folclérica, la que, por
lo mismo, conlleva una serie de
caracteristicas que la diferencia de
otro nucleo social que no es
necesariamente folclérico.

Una comunidad es folclorica
cuando, al hacer uso de los bienes

culturales propios, se cohesiona,
se aglutina e identifica en torno a
ellos, cargandolos con un caracter
espiritual y/o material. Entonces,
se establece una comunidad
folclérica cuando uno o mas
individuos usufructuan bienes
culturales de su pertenencia, los
que lo identifican.

Son fendmenos folcléricos las
complejas manifestaciones
“funcionalmente trabadas que
surgen como consecuencia de la
vida misma de grupos o
comunidades de tipo folk”, en
determinadas y circunscritas
regiones de cada pais". (Cortazar,
A.R., 1967). En ello se incluye
cadaunode los elementos propios
del ambito geografico, natural y
humano que contribuye a formar el
entramado de la tradicién,
ancestral, pero vigente. En cada
oportunidad que se produce el
fenomeno, funciona algo del
acervo de la comunidad conocido
por todos. En consecuencia,
“fenémeno folclérico es un hecho

popular, cumplido
espontaneamente por integrantes
del grupo folk, que lo han
asimilado en forma empirica e
interpretado por su parte, con
matiz regional, un bien de la
herencia tradicional y anénima que
sus coterraneos comparten”
(Cortazar, A.R. Id.).

No debemos confundir con
fenémenos folcloricos, por muy
auténticos que parezcan, aquellas
representaciones que, con
caracter de difusion cultural,
solemos encontrar en conjuntos o
grupos de caracter artistico que
pretenden difundir las tradiciones y
manifestaciones propias de
comunidades folk. Lo que ellos
hacen es lo que se denomina
“proyeccion” que, por supuesto,
debe estar fundamentada en su
respectivo fenémeno folclérico.

Proyeccion folclérica

Un evento artistico cuya
finalidad es mostrar “el folclor”,
esta haciendo uso de una
proyecciéon de un fenémeno de
caracter folcl6rico. Se deduce que
proyeccion folclérica es la
manifestacién producida fuera de
su ambito geografico y cultural. Es
la muestra o interpretacion en la
que se ha tronchado “el vinculo
organico, vital, con su ambiente,
con su paisaje, con las
motivaciones habituales de su
quehacer cotidiano”. (Cortazar
AR, Id.).

Desde el punto de vista artistico,
creemos gque debe ser una forma
de expresion estética que, usando
los elementos propios del teatro,
reelabore el acontecer o fenémeno
de la cultura tradicional para
reconocer y valorar el real perfil
humano de un pueblo.
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Con todo lo anterior, es de suma
importancia cuidar en toda su
magnitud las proyecciones que

actualmente se hacen en virtud de

“rescatar, reelaborar, recrear y
darle caracter universal” y estético
a las manifestaciones propias de
una comunidad folk.

Con lo dicho gueda claro que
quien proyecta “debe poseer
conocimiento profundo” de los
contenidos que utiliza sin tener
hacia ellos ni prevencion ni desvio.
Como dice el folclorista Augusto
Raul Cortazar: “conviene no
confundirlas con el folclor a secas,
fenémeno colectivo, anonimo y
tradicional, que es precisamente
la razon de ser de aquellas
proyecciones. Considerando el
ciclo eterno que hace a éstas,
gérmenes potenciales de folclor
(cuando a su turno el folk las
asimila y las hace tradicionales
reelaborandolas a su imagen y
semejanza), dichas proyecciones
representan una gran esperanza.
Si son nobles y auténticas pueden
retornar al folk del que partiera en
algun remoto pasado el primer
impulso ascendente. Estavueltaal
pueblo de elementos legitimos,
elaborados por verdaderos
artistas, conscientes y
responsables, acaso vitalicen las
formas languidecientes de los

propios grupos tradicionales, cuya

vida integral se resiente por la
crisis de transculturacion que
estan experimentando, es decir,

de cambios en los elementos de su |

cultura tradicional que,
paulatinamente, van perdiendo su
funcién y su prestigio ante el
avance de la civilizacion. El
cambio en si mismo no es de
temer, pues el proceso es eternoe
indetenible”. (Cortazar, A.R. Id.).

Lo inquietante y
descorazonador es el rumbo, el
nivel, la calidad espiritual de los
elementos integrantes del
proceso. La difusion rapida y casi
universal facilitada por los medios
de comunicacién en los ambitos
mas apartados pone en manos del
folk deformaciones lamentables,
burdas caricaturas que pasan por
imagenes verdaderas.

Lamentablemente, y cada vez
con mayor frecuencia, somos
testigos de “proyecciones” en las
que se sacrifica la ética en aras de
la estética. Recibimos un
espectaculo bien montado en
donde la presencia de la
manifestacion cultural que le dio
origen, asi como su esencia,
practicamente estan ausentes.

El publico en general suele no
distinguir entre folclor y
proyecciones del folclor. “Las

pasos de baile, durante la fie

proyecciones son obra de autores |
determinados que procuran imitar, |
reproducir, interpretar, evocar o
estilizar las manifestaciones
tradicionales del pueblo” [
(Cortazar, A.R., Id.) y las [
encontramos en todos los campos |
de la cultura desde el artistico [
(literario, musica, danza, plastica) |
hasta la moda, la pedagogia, la
alimentacién y otros.

Para resumir creemos
necesario establecer las [
caracteristicas por las cuales !
deben orientarse las proyecciones |
folcléricas; i
“a. Son expresiones de |

fenomenos folcléricos; 5
b. producidas fuera de su ambito '

ado de La Tirana, en la Primera Region
ica religiosa en su ambito geogratico natur
itel blicada en “Paisaje de (
Frangaise, Santiago, 19

ros realizando sus |

irmen. en el

1ifestacion

l. (Fotografia de |
~1 ; 1

Impresos |

ile"

geografico y cultural;

c. por obra de personas
determinadas;

d. gue se inspiran en la realidad
folclérica;

e. cuyo estilo, formas, ambiente o
caracter trasuntan y reelaboran
en sus obras;

f. destinadas al publico

preferentemente urbano;

g. al cual se transmiten por
medios técnicos e
institucionalizados, propios de |
cada civilizacion y cada
época”. (Cortazar A.R, Id.).

Re-creacioén
En su forma mas general
podemos decir que re-creacion es |

la utilizacion del tiempo libre del
hombre en funciones y acciones
de tipo espiritual o material,
libremente escogidas que le sirven
como compensacion al quehacer
cotidiano.

Entre las espirituales esta, entre
otras, la danza y dentro de ella, la
danza folcldrica.

Ahora bien, se ha dado en
mencionar como “‘re-creacion” a
aquellos montajes de
proyecciones supuestamente
basados en fenémenos o
manifestaciones de caracter
folclérico, y que. en general,
lamentablemente, su estilizacién
es tal que pierde la autenticidad y
la identificacién del que le dio
origen. Si consideramos que se
puede crear a base de una
creacion del hombre, debemos
aceptar el término recreacion
folclorica, pero para ello ésta debe
tener ciertas caracteristicas que la
entronguen a la manifestacion
original sobre la cual se esta
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elaborando un nuevo producto. En

este caso, mas bien creemos que |

se debe utilizar el término

estilizacién que el de re-creacion. |

Proponemos usar el término
proyeccion cuando se quiera
reelaborar una manifestacion de
tipo folclorico a nivel de
espectaculo.

De otra manera pensamos gue
la re-creacion sirve como biombo
para tapar el desconocimiento de
la realidad cultural, perteneciente
a la comunidad folclérica en
detrimento del fenémeno o hecho
y en beneficio de un espectaculo
que poco aporta al verdadero
conocimiento de la raiz que le dio
origen. El peligro que le vemos a
esto es la tergiversacion de las
formas de expresion de una
comunidad, las gue al ser

proyectadas sirven como |
vehiculos de difusién y extensiony |
que, a fin de cuentas, aparte de su |
valor estético, sélo contribuyen a
provocar desconcierto y dudas en |
quienes buscan la representacion |
artistica de una verdadera |
manifestacion de tipo folclorico.
Insistimos en esto, porque el
folclor como elemento vivo esta en
constante evolucion y
reelaboracion; se ajusta a las
nuevas formas de expresion y de
acuerdo con los cambios de la
comunidad. Pero es ésta la que
selecciona, adapta y debe
proteger aquellos bienes
culturales que le sirven para
satisfacer sus necesidades, ya
sean espirituales o materiales,
dualidad siempre presente en el

I hambre.

Conclusiones

Con el objeto de establecer
algunas premisas en torno a lo
planteado, consideramos
importante enumerar algunos
conceptos generales.

1. Todo lo que presentan los
grupos folcléricos al publico, ya |
sea en escenario, teatro o aire |
libre, en relacién con canto y
danza no es folcldrico, sino una
proyeccion del hecho que le dio |
origen. Hay que distinguir en
este sentido al grupo folclorico |
de los cultores auténticos que |
se desempenan fuera de su |
medio original. Lo folclérico
solo se da en determinadas
ocasiones con caracteristicas
bien especificas y en un ambito
geografico establecido.

2. Quien elabora proyecciones
folcléricas debe tener
conocimientos profundos de

los contenidos que utiliza. Toda |
proyeccion folclérica debe |

basarse en la realidad de los
fenémenos folcléricos que le
dan origen.

3. Por muy fiel que sea la

representacion, siempre sera
una imitacién de la realidad. En
verdad, entre el cultor y el
proyector existe una diferencia
esencial en cuanto a
aprendizaje del hecho
folclérico, identidad cultural y,
por ende, funcionalidad del
fenémeno proyectado.

4. Desde el punto de vista de la
escenificacion de una
manifestacion de tipo folcldrico,
el concepto re-creacion esta
intimamente ligado con el de
proyeccion, a tal punto que
consideramos mas adecuado
que se adopte este dltimo. ()
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EVALUACION EDUCACIONAL

- EVALUACION CENTRADA

EN LA PERSONA. IIl

Eric Troncoso Mejia.

Consejero Educacional y Vocacional.
Docente de la Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacion.

]

n la tercera incursién en el campo
E de la orientacion desde la
perspectiva de Carl R. Rogers y
otros autores desarrollada en el articulo
anterior, nos referimos al tema: El educando
como persona, ¢ es objeto de la evaluacion o
sujeto de conciencia de si en el proceso?
Senaldbamos alli que "concebimos los
aprendizajes no ya como aquellas formulas
através de las cuales el ser humano operaen
un mundo que no siempre comprende, sino
como la “configuracién de procesos y :
fenomenos interrelacionados que permite
que, no soélo se identifiquen los bienes de la
cultura sino que se les viva y se les recree
desde laintimidad de si. Todo aprendizaje se
retroalimentara de la propia intensidad con
que es apetecido”. El lector y educador
sagaz subraya el proceso de autoevaluacion
como “el contenido vivencial de
autosuficiencia que acompana y preside la
conciencia de poder hacer por uno mismo,
aquello para lo que uno se siente apto”.

Ana Repetto Masini.
Magister en Ciencias de la Educacion.
Universidad Catdlica.

e Se ofrece la cuarta y ultima
incursién sobre el tema de
la Evaluacién centrada en
la persona. Las tres ante-
riores se han publicado en
las ediciones N© 136 y 137.

e En esta incursién se hace
un paralelo entre la eva-
luacién consecuente con
el supuesto conductista y
la propuesta por Rogers.

e Los autores finalizan con

un diagrama explicativo
de los procesos que ocu-
rren en una escuela que
practica el enfoque cen-
trado en la persona.

de los criterios, la recopilacién y analisis

de los datos y la define diciendo que: la

evaluacion es el proceso de:

— Reconocimiento y verificacién de las
areas sobre las cuales se desea tomar
decisiones.

— Seleccién, recoleccion y anélisis de la
informacién apropiada con el fin de
comunicar datos resumidos
utilizables, para la seleccién de
alternativas, por quienes toman
decisiones”.

Bloom (1973) expresa que “evaluacion es
el método para adquirir y procesar evidencias
necesarias para mejorar el aprendizaje de los
alumnos™ (Un modelo de analisis del sistema
de evaluacioén del rendimiento universitario:
aplicacion experimental a la carrera de
Medicina. Ana Repetto pp. 11-13).

Oposicion rogeriana

A todo esto Rogers va a oponer una

En esta cuarta y ltima incursién
consideramos al proceso como contenido en
la evaluacién centrada en la persona.

premisa substancialmente humanista al
hacer recaerlos aprendizajes en la persona
misma del educando. No otro sentido tiene el

Cerrando estas cuatro incursiones
entregaremos un diagrama explicativo de
procesos que hemos denominado: Sintesis
existencial fenomenoldgica de una escuela
centrada en la persona.

CUARTA INCURSION

Primero hay dos afirmaciones que
deseamos subrayar claramente y que no
podrian desestimarse, si lo que queremos es
adentrarnos aun mas en los procesos de
evaluacion centrados en la persona:

a) En los procesos de aprendizaje, los
fenémenos vividos por el educando,
como sujeto de conciencia de si, son lo
fundamental.

b) La mejor manera de asistir al educando
en el desarrollo de aprendizaje
significativos es aceptar su propio marco
de referencias como testimonio valido de
lo que espera de si.

Evaluacién conductista

Ahora bien, la evaluacién consecuente con

el supuesto conductista sefala que:

1) Toda conducta obedece a leyes.

2) Todas las conductas pueden ser
estudiadas objetivamente.

3) Toda conducta, supuesto que la
conocemos bien, puede ser prevista y
controlada, por lo tanto, se puede definir
la evaluacién como: “La recoleccion y
combinacién de datos de desempefio,
con un set ponderado de escalas de
metas, para producir clasificaciones
numéricas comparativas que permitan los
méritos de una determinada entidad”
(Scriven 1967).

Por su parte, Gronlund (1969), ladefine
como: “un proceso sistematico de
determinacion del grado en que los
objetivos educacionales son logrados por
los alumnos, por lo que incluye técnicas
de medicion y juicios de valor
concernientes al cambio de conducta
deseado”. 3

Alkin (1970) sostiene que “la
evaluacion consiste esencialmente en
proporcionar informacién para facilitar la

“toma de decisiones e implica la seleccion

énfasis con que destaca la funcién de si
mismo y el rol de la experiencia propuesta al
educando, tanto como las condiciones de
aceptacién incondicional positiva, la empatia
y la congruencia como factores constitutivos
de un ecosistema que vuelve al ser humano a
su condicién de persona accesible a su
propia intimidad y abierta al tu, afirmando
que: “asi como muchos psicolégos se
interesan por los aspectos invariables de la
personalidad: inteligencia, temperamento y
estructura de la personalidad, durante largo
tiempo me he interesado por “los aspectos
invariables del cambio” en la personalidad
¢ Pueden modificarse la personalidad y la
conducta? ;Cuales son los elementos
comunes a tales cambios? ;Cuales son los
elementos comunes a las distintas
condiciones que preceden al cambio? Y, lo
mas importante: ;Cual es el proceso por el
que se realiza este cambio?” (Carl R.
Rogers. El proceso de convertirse en
persona. pp. 117). /

Es esto lo que permite afirmar en la
“evaluacion centrada en la persona” que:
“cuando el educando se encuentra ante una
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situacion de aprendizaje significativa, y el
educador establece con él una relacion de
respeto incondicional, se produce una
compatibilidad de significados comunes, a
través de los cuales es posible avanzar en la
resolucion del problema reafirmando las
propias capacidades latentes, tanto como
ganando en autoestima y eficacia, siendo el

encuentro interpersonal la condicion que : - e ngrgggw
permite la coherencia entre lo que puede o
i En

lograr”.

Hay en todo esto, a la vez, una actitud
basica que contradice la tradicional
presentacion del maestro como “‘quien posee
el conocimiento” y su reemplazo por la
conviccion de que “se debe proveer las
condiciones para que las tendencias
actualizantes del educando se confronten conlos
contenidos del aprendizaje, de modo tal que
lo que la educacion tiene que ofrecer al
educando se enriquezca con el significado
que las jovenes generaciones deberan
aportarle'.

Definicion

¢ Coémo debera definirse, entonces,
evaluacion en “enfoque centrado en la
persona’?

“Continuo del proceso educacional, de
naturaleza empatica que se centra en los
significados que el educando descubre en los
aprendizajes, con el fin de que sea el alumno
mismo quien ejerza decisiones con respecto
al grado de compromiso con que adherira a
ellos y al uso que hara de sus resultados ante
las opciones que el sistema curricular le
propone y que él esta en condiciones de
asumir”. (Eric Troncoso Mejia y Ana Repetto
Masini. Evaluacion de enfoque centrado.-en
la persona).

Comprender el significado

Creemos haber llegado a describir el
evasivo proceso que, por costumbre,
esperabamos encontrar resuelto al final y no
como un continuo de naturaleza empatica
presente entodas y cadaunade lasfases de
los procesos de aprendizaje significativo,
puesto que para Rogers, lo fundamental no
esta necesariamente en los productos
terminales del aprendizaje, sino en el
"procesode estar aprendiendo”. No interesa,
en “enfogue centrado en la persona” el
“ingeniarselas para hacer aprender a un nifo
todo lo que debe aprender”, sino
“comprender el significado que cada
educando se otorga ante los desafios
propuestos, no sélo por los contenidos de los
aprendizajes, sino por la delicada tarea de
existir (de hacerse uno visible como portador
de un significado), en un mundo que reclama
ser rectamente interpretado para dar de si
toda su magnitud de bien”.

Sabemos que habra decepcién en algunos
maestros que buscan en la evaluacién
criterios excluyentes de rigurosa seleccion a
partir de pruebas de lapiz-papel. Creemos,
por nuestro lado, que contar con maestros
centrados en la persona y con una alta
idoneidad en sus desempefios curriculares,

Cuando el educando se encuentra ante una situacién de aprendizaje significativa y el
educador establece con él una relacién de respeto incondicional, se produce una compa-
tibilidad de significados comunes.

solo podra traer como consecuencia gue las
jévenes generaciones reconozcan su propio
potencial como un bien, y no vivan ya en
funcién del desarraigo de criterios externos,
que suelen mas angustiar que ayudar a que
el educando se encuentre consigo mismo, se
asuma como su propia responsabilidad y se
ejerza a partir de una sana autoestima.

Conclusién

“En los procesos de aprendizaje, los
fenomenos vividos por el educando, como
sujeto de conciencia de si, son lo
fundamental”. No se trata, en consecuencia,
s6lo de ensenar Matematica, Inglés o Fisica,
sino de los procesos que impiden,
obstaculizan o permiten los aprendizajes
propuestos. ;Cémo llega, real y
efectivamente, un nifio a aprender con un
significado personal y permanente? ;Basta
con que el profesor agote recursos y
estrategias? ¢ Qué debera aportar el nino?
¢ Como llegar a significados comunes que
haran coficebir el aprender como unbien
deseable?

¢ Seguira siendo valido aquello de que “la
letra con sangre entra"? ;No habra un
espacio minimo para quienes creen junto con
Thomas Alva Edison gue "“el genio es una
parte de inspiracion y noventa y nueve partes
de transpiracion”?

O, enforma mas autorizada y profunda que
“el ser humano tiene en si mismo la
capacidad para encontrar solucién a sus
propios problemas, si se le brinda un margen
de relaciones positivo incondicional” (Carl R.

Rogers). Esta ultima afirmacion,
compromete, en forma sistematica,
planificada, rigurosa y evaluable, los
esfuerzos de los autores.

SINTESIS EXISTENCIAL
FENOMENOLOGICA DE UNA ESCUELA
CENTRADA EN LA PERSONA

Hemos estimado de utilidad incluir al final
un diagrama explicativo de los procesos que
se dan en aquellos establecimientos gue, en
forma responsable, ponen en practica el
“enfoque centrado en la persona”. Creemos
que ayudara a visualizar en forma de sintesis
fenomenoldgica el continuo de esos
procesos de los que hemos estado
preocupandonos.

I. SUPUESTO FUNDAMENTAL

“El ser humano tiene en si, la capacidad
para encontrar solucién a sus propios
problemas si se le brinda un margen de
relaciones positivo, incondicional.”

(Carl R. Rogers.)

Il. PROCESOS EMERGENTES

“Llegar a ser auténtico conforme a la
mejor opcion de si.”

“Llegar a ser capaz de compartirse empa-
ticamente.”

EVALUACION CENTRADA EN LA PERSONA . Il - ERIC TRONCOSO MEJIA, ANA REPETTO MASINI
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lil. VALORES OPERACIONALES

Los derivados del supuesto de que: “el
hombre es un bien confiado a sf mismo
que se torna un yo a través del ta".

IV. CLIMA ORGANIZACIONAL DE LA
ESCUELA

“Comunidad de desarrollo personal y so-
ciocultural en el que se vive el respeto por
sl mismo y por el otro en responsabilida-
des que derivan del conocimiento inter-
dependiente de si y de la incorporacion
consciente de los bienes de la cultura que
conviene a mi desarrollo personal y co-
munitario.”

V. ACTITUDES FACILITADORAS DEL
PROFESOR CENTRADO EN LA
PERSONA

“Todas las derivadas de:

a) la aceptacién incondicional positiva,
b) la comprensién empética y

c) la congruencia que nace de la actuali-
zacion del si mismo que concibe la vida,
Su preservacion y enriguecimiento como
el bien maximo del proceso de devenir
persona.”

VI. ACTITUDES DE ENCUENTRO. PARTICIPACION Y PRESENCIA DE LA
ESCUELA EN EL TU DEL EDUCANDO

Lugar de aceptacién de lo
que uno es y de lo que aln
le resta por ser.

Presencia empatica que es
capaz de ver las cosas
“como si uno fuera la otra
persona’’.

Presencia eficaz en la toma
de decisiones de las que
depende el desarrollo res-
ponsable de si.

Vii. LA ESCUELA COMO AMBITO DE ESTUDIO

Espacio existencial - empatico en el que los contenidos de la cultura aparecen disponibles
al educando como resultado de las fases de exploracion y comprension que preceden alos
contratos de autoaprendizaje, de comunicacién, de conocimiento y desarrollo de destre-
zas especificas que hacen posible que el educando madure a un proceso confiable y valido
de autoevaluacién, suscitando con estas experiencias al ser humano como sujeto de
conciencia de si y causa de sus propios actos.

Vill. PROPOSITO PERMANENTE

Por medio de los procesos educacionales, contribuir a crear una sociedad construida
sobre el respeto por la originalidad del otro y la propia unicidad como base, a partir de las
cuales es posible ingresar a condiciones de vida en que la persona es el centro en su
relacién consigo misma, con el otro, con su medio y con la trascendencia.

La evaluacién en el “en-
foque centrado en la per-
sona’’ es un continuo .del
proceso educacional en
donde el alumno descubre
“significados en el apren-
dizaje y decide su grado de
compromiso con él. No es
un método para que el
profesor adquiera y pro-
cese las evidencias para
mejorar ese aprendizaje.
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- Evaluacién referida a criterio. Il.

LA EVALUACION
DEL DOMINIO PSICOMOTOR

Erika Lépez E.
Magister en Educacion
Supervisora técnico
peda ca.

Diracg%gr‘: Provincial de
Educacion,

Santiago Sur.

a Evaluacién del dominio

L psicomotor dentro del enfoque de la
g Evaluacion Referida a Criterio es de
fundamental importancia en la formacién de
los técnicos del nivel medio en las diferentes
especialidades de la educacion técnico
profesional. i

Por tanto, el profesor en el aula se ve
enfrentado a la necesidad de contar con
instrumentos objetivos, vélidos y confiables
para evaluar estas habilidades. ]

Manual metodolégico y evaluativo

En conocimiento de esta realidad y a partir
de una estimacién de necesidades de
evaluacién en la especialidad de
Alimentacién, se disefié como Tesis de
Grado para obtener el Magister, un Manual
Metodol6gico y Evaluativo de logros de
objetivos en el dominio psicomotor.
Profesora guia de esta tesis fue la actual
Vicerrectora Académica de la Universidad
Catolica, Erika Himmel.

Este Manual fue aplicado,
aproximadamente, en el 25% de los Liceos
Técnicos que tienen la especialidad de
Alimentacién en la Region Metropolitana.

El Manual tiene como caracteristica
principal poder evaluar con claridad y
sencillez, pero objetiva y confiablemente.

Planificacion y Elaboracién
Identificado el problema y delimitados los
objetivos a elaborar, se comenz6 a disefar el

Manual para esos objetivos del &mbito

psicomotor de la especialidad de

Alimentacién.

Esta etapa se cumpli6 a través de las
siguientes fases:

1. Estudiode losprincipales autores que han
tratado los contenidos sobre formulacién
de objetivos y forma de evaluarlos: Bloom,
Tyler, Gagné, Mager, Simpson.

2. Estudio y Analisis del Sistema de la
Técnica Culinaria del Dr. Esteban

e Dentro del enfoque de la
Evaluacién referida a
criterio, la evaluacién del
dominio psicomotor es
importante para la
formacién de técnicos de |
nivel medio. f
e La autora del articulo
disenié un Manual
metodolégico y evaluativo
de logros en el dominio
psicomotor.

e El Manual ha sido aplicado
en liceos técnicos de la
Regién Metropolitana y aqui
se entregan algunas
informaciones sobre él.

Kemeny y, dentro de ella, las Operaciones
Culinarias.

. Estudio sobre los Objetivos del Programa

de la especialidad de Alimentacién de los
Liceos Técnicos; clasificando los
objetivos del Programa de la Especialidad
en dos 4reas: a) cognitiva, b)
psicomotora.

. Jerarquizacién de los objetivos de la

Especialidad de Alimentacion y de las
Operaciones Culinarias del Dr. Kemeny,
basado en la Taxonomia de Elizabeth

L)

Alumnas de un liceo técnico de la Regién Metropolitana durante una clase practica dela

especialidad de Alimentacién.
N
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Cuadro N° 1

RELACION ENTRE LA TAXONOMIA DE ELIZABETH SIMPSON Y
LAS OPERACIONES CULINARIAS DEL DR. ESTEBAN KEMENY.

5. Respuesta Abierta
Comple
4. Mecanizacion i
{Op. Fundamental y Definit.) l
S b —Decorar
3. Respuesta Dirigida g *
(Oper. Preliminares) l Py E]mﬂm wam.
—Valorar Preparaciones
; o —Juntar en el aspacto nutriti-
2. Disposicién o Apresto ravar in ituir —Reurir 5
Barch —Blanquear —~Acaramelar —Sobar —Interpretar una rece-
1. Percepcitn / fank —Desaguar —Disolver —Estirar ta.
:Mﬁaasda; ingrediente Crenar —Lieuar —-Aploana: —Realizar un producto
—Reconoc ¥ tanaili —Pelar —Enmantequillar —Dablar base (mayonesa).
_nagusgayer _g':';f lg:,: Z:;:;;:fa. —Raspar —Enharinar —Uslgrear —Preparar una minuta.
—Oler cion, —Desgranar —-Clallivelear
—Palpar —Estar dispuesta a prepa- —Despuntar i £
—Percibir rar un producto. —Deshilar _2’::!“3“25’
—Observar —Encender —Deshojar —Sr
—Escuchar —Asear —Romper atar
—Comparar —Reconocer etapas -—Apaf‘tar
—Seleccionar —Vaciar
ingredientes —Trozar
—Eleccién del —Tajar
producto —Trinchar
—Rebanar
—Cortar
—Rallar
= Cuadro N° 2
Objetivo:
“Realizar una Entrada FRIA con base de carne, para 5
personas con alimentos seleccionados por la alumna, de
consistencia apropiada y de sabor y presentacion
agradable.”
Actividades:
—
Seleccionar |, Caicular Con
\ ingredientes: ingredientes los
3 Eleccion para 5 per- alimg
i del o — paita ) sonas. _a
. ATl ik " oducto —
El Manual metodolégico y evaluative de logros de objetivos en el dam:m_o psicomotor fue e pﬂa_nsim ® mo
aplicado en liceos técnicos de Santiago que tienen la especialidad de Alimentacién., — lechuga
— aceite
Simpson, mediante la utilizacién de asignatura deberfa contar como requisito,
jueces. Se solicité a nueve expertos que poseer la mayoria de objetivos del area
clasificaran las Operaciones Culinarias psicomotora. Por esta razén se eligié a
del Dr. Kemeny y los objetivos basicos del Practica de Alimentacion.
area psicomotora de la especialidad Hecha la eleccién de la asignatura de
dentro de la categoria de Elizabeth tercer ano, nuevamente se estudiaron los
Simpson, dando las razones de su objetivos contenidos en el Programa; pero
decision. (Ver cuadro N° 1.) esta vez en forma méas delimitada y
5. Elecciénde la asignatura enlacualseibaa precisa, con el propdsito de desarrollarlos
aplicar el modelo. Para ello dicha operacionalmente, apoyado en los

)
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W

|

7. Produccién

| 6. Adaptacion
|

| —Tranferir destre-
zas en la utiliza-
cién de maquina-
rias.
—Adaptar Minutas
gspedificas (Die-
téticas).

—Confeccionar pro-

ductos tipicos de

—Modificar una pre-
paracién base.

—~Producir a un mayor
namero de productos
en el mismo tiempo.

—Crear un producto
culinario.

parte del docente o la alumna o por mutuo
acuerdo.
b) Seleccionar los alimentos base.
¢) Comprar, en forma adecuada, los
alimentos.
e) Seleccionar los utensilios.
f) Pesar y medir ingredientes para la
preparacion.
g) Aplicar las Operaciones
Preliminares.
h) Aplicar las Operaciones
Fundamentales.
i) Aplicar las Operaciones Definitivas.
j) Presentacién del producto.
Estas tareas ejemplificadas aparecen en
el cuadro N° 2.

7. Disefio de la Situacién y la Pauta de

Evaluacién para los objetivos formulados

autores citados en el punto 1.

6. Elaboracién de las actividades o pasos a
seguir en la consecuci6n del objetivo.
Como la preparacién de los productos de
la Técnica Culinaria se caracteriza por
poseer diferentes etapas, que son
comunes a todas ellas, se disefi6 lo
siguiente:

a) Eleccién del producto especifico por

| en la asignatura de Practica en
Alimentacion.
criterios:

tareas relacionadas a la consecucién de
| mismos;

asignatura como en la especialidad;

las clases practicas, y

objetivo del area psicomotora, de la
especialidad de Alimentacion.

superior presenta la identificacién de la

Para ello se consideraron los siguientes

a) que guardara relacién enun 100% tanto
con la formulacién de objetivos como con las

b) que permitiera tener un seguimiento de
la alumna durante su permanenciatantoenla

c) que sirviera a la Evaluacién Formativa y
a la Sumativa; esto es, de retroalimentacion
en el proceso de ensefianza aprendizaje,

d) que tuviera flexibilidad tal que pudiera
adaptarse para evaluar el logro de cualquier

Se elaboré una pauta gue en su parte

los

en

alumna, fecha en la cual hace la preparacion
y el objetivo que debera lograr.

A continuacién, las actividades o tareas
que se deben cumplir para lograr
eficientemente el objetivo y que el docente
debera completar con las actividades
especificas de acuerdo a cada preparacion.

Al final se deja un espacio para
observaciones, con el fin de detallar, ya sea
cualidades o problemas de la alumna.

Cada tarea cuenta con una categorizacion
para que pueda ser evaluada segun sea el
caso.

Para transformar la evaluacién de la pauta
en una nota, es preciso asignar un puntaje a
cada una de las categorfas. Estos puntajes
deben guardar relacién con laimportancia de
las diferentes tareas en una preparacion
determinada. '

Aplicacion Experimental y Evaluacion

Seleccionada la muestra y la disciplina de
Practica de Alimentacién se procedi6 a
aplicar el Manual en los Terceros Afios de los
establecimientos elegidos.

Se tuvieron reuniones con los profesores
que aplicarian el Manual en sus
establecimientos.

Los objetivos a lograr en esta fase fueron:

— Dar a conocer el Manual, su utilidad y
proyecciones.

— Analizar las funciones especfficas que
tendria cada uno de los profesores en el
proyecto.

— Motivar la participacién de los docentes y
alumnas.

Preliminares

Lechuga:

— deshojar

— despuntar
— lavar c/desf,
— estilar

Oper.
Definitivas

Palta: Coccion

disolvente
— pelar

— cortar en mitad
— deshuesar

— condimentar

Seleccionar Pesar y

medir
los ingre-
dientes.

utensilios

— budineras
— bol
— cuchillo

Pollo (Pechuga) -

Desmenuzar
Moler

Oper.
Fundamentales

PRODUCTO

— descanonar
— chamuscar
—lavar i ! 3

ENTRADA FRIA
PALTA - REINA

Mayonesa: g“"a'

— limpiar (con
pafno humedo)

— romper

— apanar clara y
yema.

e —— —
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El Manual metodolégico de la preparacién de ua plato alimenticio esta
través de objetivos. actividades. operaciones preliminares fundamentales

Evaluacion Formativa

Esta etapa considero los siguientes
objetivos:

— Verificar si la relacién existente entre

objetivos, contenidos, actividades y

evaluacion, en el Manual, era la adecuada.

— Supervisar la correcta utilizacion del

Manual.

— Recoger informacién para la

retroalimentacién del Manual.

— Analizar el rendimiento de los alumnos,

antes y después de la aplicacion del Manual.

— Verificar la existencia de variabilidad en

las notas de los alumnos después de la

aplicacién del Manual.

La etapa se desarrollé a través de los
siguientes pasos:

1. Evaluacion Formativa de Expertos. En
esta etapa se someti6 el Manual al juicio y
analisis de cinco expertos calificados en la
especialidad, tanto de alimentacion como
de evaluacion.

La observacion mas relevante que hicieron
fue la de incluir el factor tiempo de las
preparaciones a la pauta de evaluacion.

2. Supervisién del uso del Manual por parte

! de la coordinadora del proyecto, en los
tres establecimientos.

Ello tenia por objetivo:

a) Verificar si el Manual estaba siendo

aplicado segun lo planificado.

b) Aclarar dudas sobre cualquier punto que
estuviera ambiguo o difuso en el Manual.

c) Verificar algunas caracteristicas del
Manual en cuanto a:

— claridad en los planteamientos

— flexibilidad

— practicidad

— adaptabilidad de éste a otras disciplinas
de la especialidad de Alimentacion.

— retroalimentador del proceso ensefianza
aprendizaje.

d) Constatar si el lenguaje expresado en el
Manual se ajustaba al usado por la escuela y
alumnas.

e) Recibir observaciones y sugerencias
que apuntaran a la optimizacién del Manual.
3. Evaluacion mixta. Se hizo a través de dos

cuestionarios semiestructurados. Uno
dirigido a los docentes y el otro a las
alumnas.

Analisis

Se realizéd luego un andlisis comparativo
de las notas obtenidas por las alumnas
“antes y después”, de la aplicacion del
Manual.

Esta etapa tenia como propdsito conocer la
incidencia que habia tenido este tipo de
evaluacién en el rendimiento de las alumnas

y la relacién entre ambas notas. Por tanto, los
analisis estadisticos utilizados para tal efecto
fueron comparacién de media aritmética y
correlaciones de notas de las alumnas,
obtenidas antes y después de la aplicacion
del Manual.

El resultado de estas pruebas dio
significatividad en todos los casos, a un nivel |
de 0,05 en la comparacion de media y al 1%
en las correlaciones. De lo que se desprende
que el Manual contribuyé probablemente a
que las alumnas mejoraran su rendimiento.
Ademaés gue discrimina entre las alumnas
que alcanzaron el criterio preestablecido, de
aquellas que no lograron el objetivo.

Con respecto a la media aritmética
calculada, se puede decir que todos los
establecimientos subieron su promedio.

Proyeccion

Una de las proyecciones que se visualizé
durante el anélisis de los datos fue la
capacidad adaptativa del Manual a otras
especialidades de la ensenanza
tecnico-profesional.

Este hace accesible y sencillo el trabajo
con los objetivos del area psicomotora y su
concreta y significativa evaluacion,
resolviendo las aspiraciones de tantos
docentes que encontraban insuperables
dificultades para evaluarlos por lo difusos y
abstractos que encontraban los programas
sobre objetivos del area psicomotora
traducidos a conductas observables. @
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MODELO DE ANALISIS

DE LOS ANTECEDENTES

SOBRE APTITUD FISICA

Ernesto Schiefelbein F.
Héctor Trujillo G.
CPEIP.

a aptitud fisica de un
L alumno esta determinada

por factores genéticos y
ambientales. Por lo tanto, no basta
medir las diversas dimensiones de
la aptitud fisica de un alumno y
compararlas con un promedio
nacional. Es necesario confrontar
cada medicién con lo esperable
(estandar) de un alumno que
reuna condiciones similares (en
cuanto a esos dos tipos de
factores).

La diferencia entre el nivel
alcanzado y el nivel estandar (para
alguien de caracteristicas
similares) permite establecer
metas realistas que puede lograr el
alumno. También permiten
evaluarlo posteriormente de
acuerdo al éxito que tenga en
conseguir esas metas. Hoy se
tiende a calificar segtn el nivel
absoluto del rendimiento en
pruebas fisicas, por lo que un
alumno bien dotado fisicamente
tiende a obtener buenas notas,
cualquiera que sea su esfuerzoy,
por lo tanto, esto impide que se

formen deportistas de elite, porque |

los bien dotados no sienten la
necesidad de entrenar.

Variables consideradas
Estudios previos sugieren que
existen, al menos, once factores

para tomar en cuenta al analizar la |

aptitud fisica de un alumno (o
definir estandares):

Edad, sexo, talla, peso,
sesiones semanales de practica
educativo-fisica, deportista,

conocimiento previo de la prueba, |

calentamiento previo, cansancio,

nivel socioeconémico de la familia, . |

factores emocionales.

Nota: Esta mvestigac-on fue publicada en la Serie Estudios N° 88, CPEIP, San-

tiago, 1

e Existirfan por lo menos once factores para
tomar en cuenta al analizar la aptitud fisica
de un alumno.

e Se indican y se analizan esos factores,

agregando otros.

e El andlisis de los antecedentes que se
entregan permite diseriar un modelo de
recoleccién de informacién.

Podrian agregarse otros
antecedentes en las condiciones
en que se realiza la prueba, como I
clima, hora o tiempo transcurrido |
desde la ultima comida, a fin de ‘

comparacién con los resultados
obtenidos en otras condiciones.

Relaciones entre las variables
En el grafico | se presenta una
versién ilustrada de los once

factores y de sus probables
efectos sobre los puntajes que se
obtienen en las pruebas de aptitud
fisica. Por ejemplo, a mas edad se
tiende a tener mayor rendimiento
(aungue esto tiene un limite de
edad en que la relacién primero
desaparece, es decir, hay un
periodo en que se logran
rendimientos similares) y luego se
hace negativa; entre mas
diferencia exista entre el peso de
un alumno y el peso ideal para la
prueba, menor serd la probabilidad
de obtener un alto puntaje en la
prueba de aptitud fisica, mientras
todos los demas factores
(incluidos sexo, talla, practica y
otros) no cambien.

En el gréfico se ha incluido el
factor nimero doce, que
corresponde a los impedimentos
fisicos que pueden reducir el
rendimiento en alguna o todas las
pruebas.

También es dable introducir
niveles de consumo de alcohol o
de tabaco, Finalmente la variable
trece es dificil de medir, pues
comprende el grado de control de
la aplicacion precisa de la prueba,
en la forma en que ha sido
definida.

Se pueden especificar los
factores. Por ejemplo, indicar el
tipo de deporte que practica un

Lainformacién que entrega esta
investigacién sugiere que en las
damas aumenta el rendimiento
con la edad, pero el incremento
es bastante menor entre el

grupo de quince y dieciséis afios

y el de diecisiete a diecinueve.

eliminar elementos que afecten la
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alurnno o tomar en cuenta
mediciones de un costo mayor,
como niveles de hierro en el
organismo o composicion
corporal. Los factores
emocionales o actitudes
(perseverancia, competitividad o
capacidad para resistir
deficultades) también seran
eliminadas, ya que son dificiles de
medir con precision.

En los puntos siguientes se
entregara la informacién
disponible para cada uno de los
diez factores medibles en el
modelo. Eso permite ilustrar la
magnitud de los efectos probables
de cada una de las variables en el
modelo de andlisis.

Edad

Entre los diez y trece afos
comienza un rapido crecimiento
corporal, que se mantiene durante
dos o tres anos, y, en ocasiones,
aun mas. En general “... se
observa que el rendimiento del
sistema circulatorio aumenta
progresivamente con la edad,
perfeccionandose cada uno de los
sistemas responsables de la
economia en el esfuerzo. Sin
embargo, no todo es progreso: en
distintas etapas del desarrollo se
manifiesta una inestabilidad en el
sistema circulatorio; ésta es
evidente, sobre todo en los
varones de catorce a dieciocho
afnos y en las mujeres de once a
catorce afos” (Giraldes M.).

Este desarrollo general
—normalmente asincrénico—
tiende a estabilizarse entre los
diecisiete y veinte anos, lo cual
permite pensar que en en este
grupo etareo se da la mejor aptitud
fisica del escolar, tanto en damas
€Oomo en varones.

El gréafico Il presenta datos de
joévenes de diversas edades en
Talcahuano (1976), a los que se
les administr6 la prueba en la
misma fecha. Se observa que,
efectivamente, el rendimiento de
los varones en el test de Cooper
tiende a mejorar
considerablemente a medida que
aumenta la edad (entre los trece y
los diecinueve anos).

El gréfico llF sugiere que también
en el caso de las damas aumenta
el rendimiento con la edad, pero el
incremento es bastante menor
entre el grupo de quince y dieciséis
anos y el de diecisiete a
diecinueve.

No hay duda de que llegado un
momento decrece el rendimiento
fisico al aumentar la edad, pero en
todo caso los antecedentes
examinados bastan para sugerir
que se debe considerar el

rendimiento para cada edad
simple, y, en algunos casos, los
anos y meses, a fin de aislar y
medir con mayor precision el
efecto de la edad en el
rendimiento.

Sexo

Diversas consideraciones de
caracter mecanica y fisiolégico, asf
como la practica atlética, han
demostrado, hasta la fecha, que el
sexo femenino posee, en general,
una aptitud fisica inferior a la del
sexo masculino, particularmente
en las capacidades motoras de
fuerza, resistencia y velocidad.

“Una evaluacién promedio
determina que el hombre es mas
fuerte que la mujer. En los
momentos culminantes del
desarrollode lafuerza se constata
que la fuerza muscular de la mujer
llega hasta aproximadamente del
60 al 80% de la correspondiente al
hombre” (De Hegediis, J., 1977).

“La evidencia de mayor fuerza
muscular en el hombre se explica,
entre otras causas, a base de que
éste tiene un mayor respaldo de
masa muscular en relacién al sexo
femenino. Los valores promedio
en el hombre oscilan en ese
sentido entre 30 a 35 kilogramos
de musculatura; los de la mujer
apenas si llegan a los 20" (De
Hegedius, J., Id).

“Las experiencias demuestran
que, en los esfuerzos cortos e
intensos, las diferencias
especificas de cada sexo
comienzan a los nueve anos. En
las pruebas de resistencia general
aerobica, sin embargo, las

| diferencias propias del sexo

aparecen recién desde los catorce
anos” (Giraldes, M.).

El gréfico IV entrega datos para
Chile, que ilustran estas
diferencias de rendimiento por
sexo. El gréfico establece,
ademas, que el efecto de “cada
sexo tiende a estar influido por
otras variables”. Por ejemplo, las
damas tienden a reducir su
capacidad de esfuerzo fisicoauna
menor edad que el hombre (entre
trece y catorce afos), no por
problemas de su constitucion
fisica, sino por tradiciones o
intereses que las apartan de la
ejercitacion a una temprana edad.
Estos antecedentes coinciden con
datos analizados para Argentina,
donde los investigadores
declaran: "Hemos encontrado
aumentos significativos (p de error
menor de 0.05) de capacidad en
las mujeres de un ano a otro,
continuamente, hasta los trece y
catorce anos. A partir de esta edad
los promedios se mantienen o

¢

decaen. Mientras que en los
varones encontramos desde los
nueve anos un aumento lineal
edad-capacidad; las diferencias
significativas fundamentales
fueron halladas entre los doce y los
quince anos" (Gémez, R y otros,
1982).

En general existe una
diferencia de rendimiento entre los
sexos “estadisticamente
significativa, a favor de los
varones, a toda edad, lo que
demuestra una superioridad fisica
de éstos, aun antes del despegue
puberal (excepcién hecha de la
flexibilidad, donde las mujeres
fueron siempre superiores)”
(Gémez, R. y otros. Id). Por
ejemplo, en la aplicacién de una
bateria de pruebas, en alumnos de
Talca, se constaté “una
superioridad de los hombres en
todas las variables”, salvo en la
prueba de flexién de tronco al
frente” (Montecinos, R. y otros
1983).

Estatura

Es dificil encontrar gimnastas,
de nivel internacional, que midan
mas de 1.70 metro, pero también
es dificil encontrar buenos
saltadores de largo que tengan
una estatura menor de 1.70
metro.

La estatura implica cambios
sustanciales en el trabajo
realizado con una misma cantidad
de fuerza.

En ofras palabras, personas que
no disponen de musculatura muy
potente, podrian compensarla por
ventajas anatémicas, es decir,
“presentando quizés un brazo de
potencia mas largo de lo comin o
un brazo de resistencia mas
corto” (De Hegediis, J. 1977).

Estas consideraciones permiten
suponer que los alumnos de
menor estatura tendrian una mejor
velocidad de reaccién, mayor
rendimiento de la musculatura
flexo-extensora, mejor exactitud
6culo-manual, mayor equilibrio y
podran realizar mas flexiones de
tronco y extensiones de brazos y
piernas. Los alumnos de mayor
estatura, probablemente, tendréan
ventajas en carreras de distancia,
velocidad y saltos.

Sin embargo, estas hipétesis se
ven alteradas tanto por el efecto
del peso que tenga el alumno (en
relacién con su estatura) como por
la posibilidad de que ciertos
valores extremos minimos estén
relacionados con desnutricién (los
huesos largos tienden a crecer
menos de lo normal cuando los
nifos tienen una mala nutricién en
sus primeros anos de vida). En

este ultimo caso, nifios que
deberian tener buenos
rendimientos, por tener poca
estatura, no alcanzan esos
rendimientos debido a su
temprana desnutricién. Por el
contrario, un alumno de gran
estatura puede lograr buenos
rendimientos en pruebas que
usualmente le serian adversas si
ha desarrollado una adecuada
masa muscular.

Latabla | ilustra los rendimientos
obtenidos en la prueba de
“extensiones de tronco” por
alumnos varones de Puente Alto.
Si se elimina el resultado obtenido
por un alumno (los promedios son
significativos cuando se dispone
de cinco 0 mas casos), a menor
talla hay un mayor rendimiento en
“resistencia-fuerza dorso-lumbar”
(cuando se trabaja con el peso del
propio cuerpo).

Peso

El peso de un individuo incluye
tanto la masa muscular como otros
tipos de masa corporal, como
tejido 6seo o adiposo, “...si bien
con el incremento de la masa
corporal aumenta la fuerza
muscular, la proporcién de dicha

flerza sera cada vez menor en

I
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proporcién a dicho peso..." Como
se observa en la tabla Il.

Esto sugiere que, a mayor peso
(paraindividuos de estaturay edad
similares) sera mas dificil realizar
un trabajo similar con el propio
cuerpo, cuando hay que mover
una mayor masa corporal “no
muscular”. Sin embargo, tal como
se comentd en relacién.con la
estatura, altos niveles de
desnutricion afectaran la hipétesis
previa, ya que el individuo tendra
una mayor masa muscular que la
correspondiente a su estatura y
edad.

La tabla lll ofrece los resultados
obtenidos en la prueba de
extensiones de tronco por varones
del Liceo Industrial de Puente Alto.
En general, a mayor peso, los
alumnos logran un menor
rendimiento en resistencia-fuerza
de la musculatura dorso-lumbar
(menos repeticiones). El pequerio
nimero de casos s6lo asigna a
este ejemplo un valor ilustrativo de
la necesidad de tomar en cuenta
este factor para definir estandares
de rendimiento.

Sesiones semanales de practica
Se supone que la periodicidad
de las practicas educativo-fisicas

La practica deportiva de elite genera habitos y acrituc!es que.
probablemente. se reflejan en los resultados de la aplicacién de

baterias de aptitud fisica.

favorece el desarrollo de la aptitud
fisica, en virtud de la mayor
frecuencia de la estimulacién
cardiaca y muscular.

“Cozens informd, después de
un estudio sobre clases de
atletismo (prueba de trabajo de un
grupo de pistas y campos) haber
llegado a la conclusion de que tres
practicas semanales, de una hora
cada una, durante todo el afo
escolar, resultaba méas ventajoso
que seis practicas semanales, de
una hora cada una durante un
semestre.” (Lawter, J. 1978.) Sin
embargo, hay otros estudios

| relativos a la cantidad y

distribucién de las practicas,
utilizando a la natacién y el bowling
como destrezas. Evaluo la
habilidad en el primero de los
deportes por medio de tests de
velocidad y nimero de estilos
aprendidos. Los grupos en ambos
deportes fueron capaces de
desarrollar tanta destreza en tres
semanas de seis practicas cada
una, como lo hicieron otros en seis

.semanas de tres practicas

semanales. En lo que hace a la
natacion de resistencia (larga
distancia), el autor obtuvo
resultados diferentes.

“Las préacticas de tres veces por
semana produjeron tanta
capacidad con respecto a la
resistencia como las préacticas de
seis sesiones por semana. Es
necesario recalcar que el autor
comenzé en cada caso con
principiantes” (Lawter, J, Id).

De los datos de un trabajo
realizado en Chile se infiere que
“una mayor actividad fisica
habitual y regular aumenta la
capacidad de rendimiento fisico,
siempre y cuando la carga fisica
sea superior a un nivel critico,
definido en el estudio de 450
puntos semanales, o que equivale
a realizar actividades fisicas tres
veces por semana con una F.C.
(frecuencia cardiaca) promedio no
inferior de 140 lat. min. y alrededor
de 60 min. por sesién”
(Montecinos R. y otros, 1983).

En este sentido los alumnos que
participan en una actividad fisica

guiada durante dos o0 mas
periodos semanales poseen una
aptitud fisica superior a la de sus
pares del mismo grupo etareo,
nivel socioeconémico y sexo, que
sélo practican actividades fisicas
guiadas una vez por semana. De
alli que se deba controlar esta
variable al establecer cada
estandar de aptitud fisica. El
numero de sesiones parece ser
una medida satisfactoria (mejor
que el total de horas si éstas
tienden a concentrarse en una sola
sesion), especialmente cuando la
duracién de cada una de las
sesiones es relativamente similar.

Deporte

La practica deportiva de elite
genera habitos y actitudes que,
probablemente, se reflsjan
también en los resultados de
aplicar baterfas de aptitud fisica.
Tanto por la preparacion fisica de
base como por la capacidad de
adaptarse a situaciones
diferentes, regular esfuerzos,
entrar en calor 0 concentrarse en
la prueba, deberian obtener
resultados mucho més altos que el
alumno promedio (que tenga
similares condiciones pero que no
sea deportista seleccionado).

El grafico V incluye resultados
de alumnas y de damas que
practican basquetbol a nivel local.
Si bien los resultados no son
completamente comparables se
observan diferencias
considerables entre ambos
grupos. Al menos las suficientes
como para sugerir la necesidad de
incluir esta variable entre los
elementos por controlar en la
determinacion de estéandares de
aptitud fisica.

Oftras investigaciones han
detectado relaciones entre la
calidad de deportista (o de
persona que se entrena y compite
sistematicamente) y otras
variables; por ejemplo, se afirma
que "... el aumento del
rendimiento, como consecuencia
del entrenamiento, mejora con la
edad y es mayor en los varones
que en las mujeres” (Giraldes,
Mariano).

Conocimiento previo de la
prueba

Es interesante distinguir entre el
rendimiento de acuerdo con la
capacidad fisica de un alumno y el
rendimiento que logra porgue
desconoce la forma de realizar la
prueba. Esto puede serimportante
en pruebas como test de Cooper,
donde la administracion del
esfuerzo puede tener un efecto
considerable sobre los metros
recorridos.
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“En personas sin ejercitacion |
deportiva la repeticion del test, asi
sea una sola vez, puede provocar |
un efecto de ejercitacion, de tal |
forma que, por ejemplo, en untest |
de aptitud fisica, o de estado fisico,
el rendimiento sea mayor ‘que
antes de la ejecucion del test. Este
factor ha sido llamado
acostumbramiento o adaptacion
del test” (Samulsky, D.).

La tabla IV muestra que de
nueve casos en que se administréd |
un test, al mismo grupo de
alumnos, en dos veces se
lograron mejores rendimientos en
siete oportunidades. No se conoce |
el tiempo transcurrido entre las
aplicaciones (pero parece haber
sido tres o seis meses), por lo que |
parte de la mejoria puede ser
atribuida a la mayor edad.

De estos antecedentes se
deduce la necesidad de considerar
el nimero de veces en que la
persona harendido previamente la
correspondiente prueba.
Investigaciones posteriores
pueden determinar qué pruebas
son especialmente sensibles al
conocimiento previo
(experimentacién previa) de la
prueba.

Precalentamiento

A igualdad de condiciones,
aquellas personas que hayan
realizado un precalentamiento

INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS

adecuado, probablemente |
rendiran mas. Asi Rutenfraz |
encontré que “el rendimiento en |
pruebas de resistencia general !
aerobica es mayor en nifos y ‘
adolescentes, después de entrar
en calor. Esta conclusién se |
confirma en la practica” (Giraldes, |
M.). |

Informacién parcial obtenida en |
Chile indica que el calentamiento |
previo fue fundamental en la |
aplicacion de una bateria de seis |

| pruebas en basquetbolistas de |

Coquimbo. Especial diferencia se |
observé en los resultados
obtenidos en las pruebas de
“velocidad” y “reaccién” (Avilés,
J. 1972). '

Tal como en casos anteriores,
ser4 necesario realizar algunas
investigaciones adicionales para
determinar cudles son las pruebas
donde este factor establezca los
correspondientes estandares o
con mayor precision la forma de
administrar la prueba (esta dltima
solucién parece mas
conveniente).

Cansancio )
Cuando se trata de una sola |
prueba, el rendimiento puede |
afectarse por las actividades |
hechas previamente (incluido, por ‘
ejemplo, lo hecho en horas
anteriores o el dia anterior). El |
precalentamiento puede !

| transformarse en un factor

negativo si.se hace mucho tiempo
antes de realizar la prueba.

En una bateria de pruebas es
necesario considerar el cansancio

| generado durante toda la jornada.
| "...En la aplicacién de varios

procedimientos de test o de una
bateria de test (la persona
analizada es expuesta a varios
tratamientos experimentales)
pueden aparecer fenémenos de
cansancio o de saturacién. La
posicién de un test en una bateria
de testolasecuenciaenlacual se
realiza el tratamiento
experimental, por lo tanto, puede
ser importante” (Samulsky, D.).

Nivel socioeconémico

Se supone que el nivel
socioeconémico alto (NA) de una
familia mantiene un mayor cuidado
de sus hijos, tanto desde el punto
de vista nutricional e higiénico
como de salud en general, ademas
de posibilitar mejores
oportunidades ambientales de
desarrollo psicofisico, lo cual hace
pensar que los escolares de este
nivel poseen una mejor aptitud
fisica que los escolares —del

| mismo grupo etareo—

pertenecientes al nivel
socioecondémico bajo (NB), tanto
en damas como en varones.

El gréfico IV (con datos de
escolares de Santiago y

Rancagua) sefiala que los
alumnos de niveles
socioeconémicos altos presentan
mayores rendimientos que los de
niveles bajos, tanto en la
comparacién de los dos grupos de
varones como en la de los grupos
de damas; sin embargo, los
resultados obtenidos en la prueba
de extensiones de piernas
muestran que los grupos de NB
obtienen mejores rendimientos, lo
que podria explicarse por la mayor
posibilidad de uso de las piernas
que, supuestamente, tienen los
jovenes de nivel socioeconémico
bajo en la vida cotidiana (Ver
Serie de Estudios N° 34).

El gréfico VIl establece
comparaciones entre rendimiento
de alumnos'de nivel
socioecondmico alto (Colegio
Tabancura), tanto con indicadores
internacionales como con
promedios para Talcahuano
(gréafico ). Los rendimientos de los
alumnos del Colegio Tabancuraen
el test de Cooper son similares a
los internacionales hasta los
dieciséis anos, a partir de los
cuales se genera una creciente
diferencia, al estabilizarse el
rendimiento de los alumnos del
Colegio Tabancura. También
ocurre algo similar en velocidad,
donde a pesar de tener un mayor
rendimiento hasta los quince afos,
luego se produce una diferencia
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GRAFICO |: MODELO PARA LA DETERMINACION DE
ESTANDARES DE LA APTITUD FISICA
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TABLA |: CHILE, PUENTE ALTO, RENDIMIENTO EN EL TEST “EXTENSIONES DE
TRONCO DE ACUERDO A LA ESTATURA",

EDAD EFECTO DE LA TALLA
(ANO DE ESTATURA REPETICIO- NUMERO
NACIMIEN- NES DE
TO) CASOS
15 ANOS 1.62 Y MENOS 85.2 6
(1968) 163 168 77.7 11
1.69 Y MAS 68.8 6
16 ANOS 1.62 Y MENOS 90.5 4
(1967) 163 -1.68 81.7 (&)
1.69 Y MAS 78.0 4
16 ANOS 1.64 Y MENOS 90.5 4
165 -1.70 78.8 6
1.71 Y MAS (84.0) (1)

" 12 13 "

FUENTE: SERIE DE ESTUDIOS N° 34, ANEXO 2

NOTA: (1) ENTRE PARENTESIS SE COLOCAN LOS PROMEDIOS QUE NO SON SIGNI-
FICATIVOS DESDE EL PUNTO DE VISTA ESTADISTICO.

(2) ELEJECUTANTE EN POSICION DECUBITO ABDOMINAL ELEVA EL TRONCO.,
LA DEFINICION PRECISA DE ESTA PRUEBA APARECE EN SERIE DE ESTU-
DIOS Ne 29.

FUENTE: MARCIAL RAMIREZ T., DATOS OBTENIDOS CON ALUMNOS DEL LICEO

negativa. El gréfico VIl también
permite verificar que el mayor
rendimiento de este grupo social
se mantiene para cada una de las
edades (al comparar con el grafico
Il se observa una diferencia de
unos 400 metros en'cada edad), es
_ decir, el efecto del nivel
socioecondmico es independiente
del efecto de la edad.

Factores emocionales
Diversos autores coinciden en
destacar la importancia de los
factores emocionales en las
mediciones de aptitud fisica. Se
sefiala que “las distintas
influencias que proporcionan la

masa, las palancas, el sexo, la
edad, la inervacién motriz pueden
sufrir alteraciones ante
determinadas condiciones
tensoemocionales. Los diferentes
estados espirituales repercuten en
cierta medida sobre el sistema
nervioso y endocrino, con
alteraciones en el rendimiento
muscular, como es el caso de la
fuerza...; el conocer que un rival
deportivo puede estimular, motiva
para que una persona sea capaz
de una manifestacién de fuerza
mayor que la habitual. Las :
experiencias han demostrado que
la manifestacion de fuerza
muscular puede incrementarse si

INDUSTRIAL DE PUENTE ALTO.

la persona que debe realizar dicha
manifestacion es observada por
otra, especialmente por una del
sexo opuesto” (De Hegediis, J.
Id.)

“Estados emocionales de

| inseguridad, miedo, depresién
| psiquica, presién del publico,

excesiva responsabilidad
competitiva, competencia
pobremente motivada inciden en
algunas personas para disminuir
su capacidad para manifestar

fuerza muscular" (De Hegedils, J.
{ 1d.).
“Strong llegé a la conclusién de
que la validez de las mediciones
| de los tests de aptitud fisica
| depende de las condiciones de
motivacién imperante cuando se
| los aplica” (Lawter, J, 1978).

En el Informe Final de la
Conferencia celebrada en Tel
Aviv, en 1969, se sefialé que
“nunca se recalcara bastante la

| importancia de la motivacién. La
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TABLA lll: CHILE, PUENTE ALTO, RENDIMIENTO EN EL TEST DE "EXTENSIONES DE

TABLA II: RELACION ENTRE PESO CORPORAL DEL LEVANTADOR Y LOS RECORDS TRONCO" DE ACUERDO AL PESO.

MUNDIALES DE PESAS (MODALIDAD "PRESS") VIGENTES EN 1963,

FUENTE: DE HEGEDUS, JORGE, ENCICLOPEDIA DE LA MUSCULACION DEPORTIVA,
BUENOS AIRES, EDITORIAL STADIUM, 1977, PAG. 94.

EDAD EFECTO DEL PESO
(ANO DE PESO REPETICIONES NUMERQ
PESO CORPORAL RESULTADO FUERZA NACIMIEN- DE
DEL LEVANTADOR (KG.) RELATIVA TO). CASOS
1 2 a=2:1 15 ANOS HASTA 50 82,5 4
: (1968) 51-57 772 12
56.0 116.0 207 57 Y MAS 74,7 7
60.0 124.0 2.06 -
67.5 135.5 2.00 16 ANOS HASTA 50 86,0 4
75.0 146.0 1.94 (1967) 51 - 57 79,6 5
825 157.5 1.90 58 Y MAS (88,5) 2
90.0 159.5 1.77 - ;
16 ANOS HASTA 53 84,0 8
(1967) 54 - 60 (70,0) 1
61 Y MAS (88,5) 2

FUENTE: VER TABLA N° |

NOTA: ENTRE PARENTESIS SE COLOCAN LOS PROMEDIOS QUE NO SON SIGNIFI
CATIVOS DESDE EL F‘UNTO DE VISTA ESTADISTICO.

GRAFICO V. AENDIMIENTO PROMEDIO DE ESCOLARES CON Y SIN ENTRENA-
MIENTO EN LA PRUEBA DE SALTO ALTO SN IMPULSO [DAMAS)

ALTURA

(EN CM)
0 4
39 4+
38 4L ——— SIN ENTRENAMIENTO
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a7 4+
36 4
a5 4 ’
CON ENTRENAMIENTO = !
{DEPORTISTAS)
4+
m 4
a3 4
By A
»7
29 4+ -4
. + + + o
1218 13.18 1516 1718 :EEJ:?D g

atenci6n, el interés y el esfuerzo
contribuyen al logro de resultados
confiables” (CPEIP, 1971).

Sin embargo, la dificultad para
medir estos factores hace que, en
esta oportunidad, sélo se deje
constancia de suimportancia, pero
que no se pretenda sugerir formas
de establecer la magnitud de ellos.

Definicién del procedimiento de
medicién

La construccién de estandares
obliga a definir la forma de
administrar cada test con la
maxima precisién. Pequefias
varaciones en la forma de llevar a

cabo la prueba pueden generar
diferencias apreciables en el
rendimiento.

Por ejemplo, en la prueba de
dorsales la tabla V muestra que el
realizarla con las manos saobre la
nuca es mas dificil gue hacerlo con
las manos bajo el mentén (grafico
VIIl). Tal como en este caso (que
es relativamente obvio el esperar
una diferencia), es posible
describir muchas otras situaciones
en que pequefias diferencias en
las instrucciones o procedimientos
pueden generar resultados muy
distintos de los esperados.

Para cada prueba seria

PRI OF FEPETICONES

GRAFICO VI: RENDIMIENTO PROMEDIO EN ABDOMINALES DE TRONCO SEGUN
i EDAD, SEXO Y NIVEL SOCIOECONOMICO.
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necesario contar con una
definicién en que todos los
supuestos queden explicitos en su
descripcion literal o grafica.

Conclusiones

El andlisis de los antecedentes
reunidos en este trabajo permite
disefar una primera version de un
modelo de recoleccion de
informacién sobre alumnos. El
obtener datos de acuerdo con esta
version posibilita examinar con
mas detalle los efectos de las
diversas variables. Por otra parte,

-con esta version se puede

disponer de una pauta preliminar
para quienes realicen mediciones
alolargodel pafs, con el fin de que

recolecten los resultados, para ser

procesados (posteriormente) a
nivel nacional. Esta informacion
puede ayudar a mejorar
graduaimente los estandares de
referencia necesarios para los
profesores que laboran
directamente en el aula (gimnasio,
patio, pista, cancha, etc.). @
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TABLA IV: CHILE. RENDIMIENTO DE ALUMNOS EN DIVERSAS PRUEBAS ADMINISTRATIVAS DOS VECES EN EL MISMO ANO (SIN QUE RECIBAN ENTRENAMIENTO ESPECIAL
ENTRE AMBAS MEDICIONES). 1

EDUCACION MEDA

FUENTE: DIGDER "PROYECTD PLADEFIN', SANTIAGO, OCTUBRE. 1983,

MINUTC". (REPETICIONES.)

TABLA V: CHILE. COMPARACION DEL RENDIMIENTO EN "DORSALES DURANTE UN

cardiorrespiratoria, en Serie
de Estudios N° 85, Centro
de Perfeccionamiento,

ANO SEXO EDAD CASOS PRE TEST POST TEST PRUEBA
1979 DAMAS 13- 14 10 14.6 REPETIC. 18.0 REPETIC. ABDOMINALES DE TRONCO
1979 VARONES 13- 15 14 4.0 REPETIC. 5.2 REPETIC. FLEXIONES BRAZOS EN SUSPENSION
1979 VARONES 13- 15 22 4.6 REPETIC. 4.7 REPETIC. FLEXIONES BRAZOS EN SUSPENSION
1979 DAMAS 13- 14 10 1.115 METROS 1.250 METROS METROS CORRIDOS EN 8 MINUTOS
1979 VARONES 13- 15 14 2.246 METROS 2.407 METROS METROS CORRIDOS EN 12 MINUTOS
1979 VARONES 13-15 22 2,734 METROS 2.712 METROS METROS CORRIDOS EN 12 MINUTOS
1979 DAMAS 13- 14 10 26.2 CTMS. 26.1 CTMS. SALTO ALTO (SIN IMPULSO) VERTICAL
1979 VARONES 13- 15 14 34.0 CTMS. 36.0 CTMS. SALTO ALTO (SIN IMPULSO) VERTICAL
1979 VARONES 13-15 22 35.0 CTMS. 37.4 CTMS. SALTO ALTO (SIN IMPULSO} VERTICAL
FUENTE: SERIE DE ESTUDIOS N° 80, CUADROS 1, 2,3,4,5Y 6.
Gﬁﬂww.m:ﬁgﬂﬁSFRM.ESUERENDIHEH!UCO&EGIOTMUHA Sepliembre de 1983, pégs
1975 A 1962 (4 CURSOS, 100 ALLIMNOS) 33'35 (RACH 405}
A LN CRuEeR . COOPER NTERNACIONAL "'Evaluac"é‘n del nivel de
aptitud fisica en escolares de
VELOC. TAB -
¢o e 9 a_18 anos de edad. En
s g Serie de Estudios N° 85
2.900 COOPER TAR L}
64 nd] ™ BOO M, TAB Centro de
g6 | 2154|2000 Perfeccionamiento,
oo { ozl Experimentacién e
70 § 7 Investigaciones
12 | 2302800 Pedagdgicas, Santiago,
O T septiembre de 1983, pags.
TR e | 40-43 (RACH 407).
78 1 2as 1l 2400 SAMULSKY, Dietmar. Problemas,
N N o o e errores y efectos de tests
CURSOS & (] 7 8 ] [ L] w

deportivo-motores, en Teoria
y practica de los tests
deportivo-motores,
Editorial Harald Braun,
Alberto Calderén y Manfred
Grosser, Convenio
Colombo-Aleman de

METROPOLITANA, 1983.

FUENTE: PROFESORES ALUMNOS DE TALLER EDUCACION FISICA REGION

Educacion Fisica, Santiago

Editorial Stadium, sin fecha.

1971. GOMEZ, Radl et. al. Evaluagion de

DE HEGEDUS, Jorge.
Enciclopedia de la
musculacién deportiva,
Buenos Aires, Edit. Stadium,
1977.

DONOSO, Hugo. Prueba de
Cooper y potencia aer6bica,
en Educacién Fisica Chile,
ano XLIX (1974): 9-12,
Santiago, septiembre 1982.

GIRALDES, Mariano.
Metodologia de la
educacioén fisica, andlisis
de la condicién fisica
basica en niveles
escolares, Buenos Aires,

las caracteristicas de
crecimiento y aptitud fisica de
los escolares de la provincia
de Buenos Aires. Revista de
Educacioén Fisica y
Deportiva Stadium, afio 16
(91): 15-20, Buenos Aires,
febrero de 1982.

LAWTER, John. Aprendizaje de

las habilidades motrices,
Buenos Aires, Editorial
Paidéds, 1978.

MONTECINOS, Roberto et. al.

Repercusiones de la
actividad fisica multilateral
sobre la funcién

VARONES DAMAS Experimentacion e educacion fisica, deporte y
EDAD Investigaciones recreacion. Tomo 6,
NUCA MENTON NUCA MENTON Pedagégicas, Santiago. Cofombla, sin fecha.

1 25.4 27,7 16.1 227

12 & i 220 236 GRAFICO VIII: ILUSTRACION DE DEFINICIONES ALTERNATIVAS PARA LA

13 = = 212 257 REALIZACION DE "DORSALES" O "EXTENSIONES DE TRONCO"

14 2538 333 20.1 27.7 .

15 36.7 426 30.3 33.6 DEFINICION ESTANDARD DE LA POSICION:

16 32.1 39.6 26.2 33.9

17 418 50.4 32.1 36.6

18 359 387 31.4 356

19 38.3 442 351 433
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EDUCACION Y COMPUTACION

PROGRAMA PARA
CONFECCIONAR TAREA DE
ARITMETICA |

i) Jorge Sepulveda Ortiz.

Contraalmirante
Armada.
Junta de Gobierno.,
Este programa fue copiado de una revista RERDY.
americana, para ser usado con el computa-
dor Commeodore 64, y lo ofrecemos como una {@ REM ##HOJA DE TRABAJO DE ARITMETICA#
motivacién para intercambiar ideas e inquie- 15 REM MODIFICADD
tudes entre los lectores de la revista. 12 REM OE-MATH WORKSHEET” POR KEMETH MARIMEAL
Se ha simplificado y se le han incluido 28 POKE SE2286.1:POKE S3281.3:6G0TO 56

S50 FRINT "e":PRINTTABC18) "AMTAREA OE ARITHMET LCHENM"

ejercicios de division que no tenia en su ver- €5 PRINTTRRCIZY 2R ESTA W

sion original. Se le agregé la poab:llda}ﬂ de T@ PRIMTTAEC1@:" 35 LMA u

escoger presentacién en pantalla del ejerci- 26 PRINTTAEC 105" @ ULTIFLICACION®

cio elegido, para después proceder a impri- 5 PRINTTAEC1@8) "0 DIVISION "

mir. 26 PRINT "PRESIONE FRIMERF TECLA DE SU ELECCION"
198 GETKS: IFK$="R" THEM S#="-":GOTO 158

El programa permite confeccionar una hoja

11@ IF K$="E" THEN S$="+":0G0T0 158

de tarea de cien ejercicios de Aritmética con 126 IF K4="M" THEN W GOTO 158
sumas, restas, multiplicaciones o divisiones. 125 IF K$&="0" THEM (4 EO0TO 156
Si se hace correr por segunda vez el pro- 128 GOTO 166 ;
repetiran los eiercicios. si 158 DIM A$C1085 . PRC 186  CRESCHRECL2) « T=0:Z=0 s
gLama norseio?'gelaigcgsoj AP 176 PRINT CHREC1470 :PRINTY HOJA DE TRABAJO DE ARITMETICA"
que se pres - * : 186 PRINTTABLT " TRABAJAHDO
Cuando se presiona la tecla R se repite el oEE FORI=0 TO 3 HECII=RIGHTECESTRECIY, 15 HEXT I
mismo ejercicio. 210 1=a
Para terminar se presiona la tecla Q. 220 FORK=a TO 9iFORL=@ 70 3 b B i
Ofrecemos un listado del programa y, g:g ;z‘13I§=N;’Fﬁ:agﬁs-:asl::-._l-%(h; G VALCHMELY S THEM ASCI =HECLi+HN$ K GOTO 268@
. - - 13 i} & P ol LK \
como ejemplo, se agrega una hoja de ejerci- 263 PRINT " “A$cId" i T=T+1:MENT LK
Clos. 2v@ FRINTTAECI@D PROELEMAS AL AZAR"

IF J>33 THEM 485

W=IHTCRHMOCE #9930 : IF J=8 THEH PHIJIr=H:GOSUB 476 f=J+1 GOTO 24Q
1=6

IF PHils=w THEN 428

I=1+1

IF I=J THEH PR¢Jo=:GOSUE 478: J=J+1:G0TO 320

HOJA DE TRABAJO DE ARITMETICA coTo a%p

WOMBRE - Gl T A s e sy I=@
IF PRCII=Z THEM Z=Z+1:GOTO 428
2 2000 5 5tie D i
4 = 2 Ih=2: GOS 1 Jm= 1 R 23
el R O S I é;-r."_l\ iggHEH PREIN=2:GOSUEB 478 J=J+1 :GOTO 338
N ERdll Ly Al PRIMT " "RA$CPRCIIZ" " RETURN
SRR I SR e I REM IMPRIMIR LA HOJA DE TRABAJIO
XD Xr X2 X8 OXB X5 X4 X3 A1 X4 IMPUT © PANTALLA O IMPRESORAZCE/45%:0
T o A SR NI o I PRINT COLOEUE LA PERFORACION DEL PAPEL"
T S e e e R AL TR TN FRINT A & MM. SOERE LA CABEZA IMPRESORA"
X2 X8 X2 X3 X1 X5 X0 X6 X7 X7 FRINT"  MAMTENGA PRESIONADA LA G FPARA ABORTAR"
G o e e S S e L T e PRINT"  ERESIONE UNA TECLA FARA COMEHMZAR"
T e STl S GETES: IFK$="" THEN S3@
X4 X6 X4 X6 X8 X0 X2 X1 X2 X3 OFEN 4.0
HEL = e e i T - - FRINTH#4, CHR$C 142
RERIENG el A FRINT#4, " HOJR DE TRABATO DE ARITMETICA" FRIMTH#4. :PRINT#4.
X4 X8 X6 X5 X4 X7 X5 X9 X1 X2 FPRINT#4, "HOMBRE " PRIMT#4,
U PER s R e E FOR I=@ TO 99 STEF 1@
i PR gl FOR J=1 TO 9+1:PRINT#4,." " LEFTCASCPHCIIN. 12" " HEXT J:PRINT#4.CRS;
G FOR J=1 TO 41 PRINT®4." "S$ RIGHTHCAECPHRCINN, 13" " HEXNT KJ:PRINT#4.CR$;
RN SR AL SR L EOR J=1 TO 94+I:PRINT#4," - ", :HERT J
FORL=1 TO 4 PRIMT#4, (HEXT L .
3 3 4 4 4 4 8 4 4 GETKS  IF K#="0Q" THEN CLE . GOTO S@
X8 X8 X0 X1 (2 X1 X5 X7 X6 X8 HEWT I
W Bl = vt A Se i CLOSE 4
s sl TSR B 8, 8l e PRINT PRESIOHE “R° PARFA REPETIR"
X3 X0 X5 X8 X6 X7 X0 X3 X4 X9 ERINT " PRESIONE <07 PARA FREPARAR OTRA HOJA"
i ) s s e e S W St FRIHNT " PRESIONE “C PARA TERMIMAR"
PAER SR L S b Bl gl (R T g dmged g CETKS: IF K$="0" THEN PRINTCHRS$C 1470 :60TO S8
Xt X2 X3 X5 X7 X8 X9 N0 UMY IF K$="R" THEH FPRINMTCHR$:147):-GOTO 4320
R ) B e IF E$="0" THEM EHD
e R T A SN N T T T S J
X3 X4 X7 X9 XO X3 X4 X8 X5 X9
2 et e s O o SRl REFDY.
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Dr. Luis Vargas Fernandez.
Premio Nacional de Ciencia 1985.
Facultad de Ciencias Biologicas.
Universidad\ Catdlica.

n esta oportunidad
E deseamos referirnos

al estudiante, a
sus relaciones frente al examen,
evento importante que constituye
una experiencia cargada de
emocion, motivacion y resultados.
La reflexion que hacemos tendra
un enfogue personal, con la
intencién de que sea punto de
partida para una discusién y
renovado estudio.

Examen oral y escrito

Hemos tenido amplia
experiencia con ambos
procedimientos. Aceptaremos que
el examen escrito ha desplazado
al oral. Sobre la base de que la
pruebade la multiple-eleccion esté
bien hecha, podemos aceptar que
controla con objetividad los
conocimientos. Queda la duda de
lo que se puede estar perdiendo, al |
no manejar preguntas que deban |
ser desarrolladas por el [
estudiante.

El examen oral nos da una
diferente informacion, porque en &l
se confronta una experiencia
humana mas completa, donde
debe usarse el pensamiento con
apropiada expresion verbal.
Podemos apreciar gestos
fisonémicos y actitudes, lenguaje
no verbal que nos ayuda para
apreciar madurez de
personalidad, grado de tensién
psiquica, inquietud,
concentracién, angustia, temor. Es |
decir, antecedentes sobre la |
persona, gue en el escrito se i
desconocen. . [

Lo gue nos interesa es cudl de |
los dos tipos de examen, oral o
escrito, provocara mayor reaccion
psicoldgica y emocional. De

~ CIENCIAS EXPERIMENTALES

"DOTT
AL E V. Va¥i/

Este articulo fue publicado en el Boletin de
Pedagogla Universitaria, de la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile. Por gentileza
de su directora tenemos la oportunidad de
ofrecer este trabajo, que estimamos sera de
interés para nuestros lectores. La version ha
sido sintetizada.

| acuerdo con nuestras
observaciones el escrito
disminuye las reacciones porgue
es colectivo (sensacion de
anonimato y proteccién), admite
espera para pensar sin la presion
del profesor y sin ese silencio que
"pone nervioso” cuando se rinde
| unexamen oral. El alumno percibe
justicia porque todos los
companeros enfrentan las mismas
preguntas. No tengo datos de
estudios cientificos que hayan

| intentado cuantificar la magnitud
| de la reaccién neuroendocrina en
el examen escrito.

Pero si disponemos de ellos
para el examen oral, al cual
haremos referencia méas adelante.
Anotemos que en el oral el
| estudiante enfrenta solo al
examinador o comision
| examinadora, lo que de por si es
mas conmovedor (sensacién de
| desproteccién). En su intimidad
alegara que el examen no es el
mismo de un estudiante a otro, es

| decir, variara y no podra
¥ | compararse, interviniendo
ademas el azar, porque influye la
clase de pregunta. En general, el
estudiante optara por el examen
escrito y preferira evitar la
confrontacién personal.

Examen oral

| Es evidente que en la mayoria

| de los estudiantes se produce una

{ | fuertereaccién psicolégica cuando
| concurren ante la comision

| examinadora, sea en presencia o

| no de sus companeros.

Ante la dificultad para poder
contestar aparece con frecuencia
| la actitud de frustracion (expresién
fisondmica angustiosa, mirada
hacia abajo, retorcimiento de los
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dedos). Si el examinador se
impacienta o se inclina a insistir en
la pregunta porque la considera
importante, o si el tono es algo
agresivo, se acrecienta la
inseguridad del examinado. Esta
reaccion prueba que el estudiante
se encuentra en intenso estrés, ya |
que la experimentacién ha puesto |
en evidencia cuan estresanteesla |
frustracién. |

Sin embargo, lo que es |
especialmente interesante es que |
todos los estudiantes sufriran algo
de estrés en un examen oral,
aunque se vean tranquilos. Y lo
tendran porque cada examen
conlleva desafio y peligrosidad.
Desafio para contestar
adecuadamente tanto en el
tiempo, en la forma como en el
fondo; peligrosidad, por la
eventualidad del fracaso,
elemento fundamental en la
reaccion psicolégica y que variara
apreciablemente segun cada
alumno, de acuerdo a su propia
valoracién del fracaso y a la
repercusion que tendra para su
futuro.

Elementos secundarios como
cambio del medio ambiente, l
relacionado con nueva sala del
examen, falta de calefaccién en
pleno invierno, imperfeccién en la
iluminacién o ruidos, pueden
intensificar la respuesta
neuroendocrina. Pero ain mas
importante sera la personalidad
vigorosa del examinador.

Respuesta neuroendocrina

Desde que se conoce que un
agente psicolégico puede actuar
como estimulo de alarma (EA) y
desencadenar la respuesta del
sistema nervioso central y
endocrino (respuesta de estrés),
se hapodido investigar lareaccién
psicologica al examen oral.
Porque sélo en ese momento se
.conocidé que la manifestacion
fisiolégica de aquello de “ponerse
nervioso” (que significa sentirse
nervioso) tiene dos canales
principales de expresion: la
descarga de adrenalina, por una
parte, y la del cortisol, por otra.

Ambas hormonas claves e
indicadoras de la tension psiquica
estan simultanea y
significativamente aumentadas en
el estrés.

No entraremos en mayores
detalles en esta parte de la
materia. Solo diremos que
adrenalina y cortisol se producen
en una misma y pequena glandula
endocrina (suprarrenal), ubicada
sobre los rifiones y que secreta su
producto guimico o mensajero
especial (hormona) hacia el
interior del cuerpo (a la sangre).
Resumimos el complejo
mecanismo, diciendo que el
cerebrorecibe el estadode alarma
(EA), lo procesa en una de sus
secciones basales (hipotalamo) y
lo emite con érdenes a la
suprarrenal, mediante
intermediarios (sistema simpatico
e hipdfisis, respectivamente).

Esta minima aclaracién nos
parece necesaria para los que no
estén familiarizados con
adrenalina y cortisol, de modo que
se pueda comprender la
justificacién que tenemos para
utilizar esas hormonas como
marcadoras de estrés.
Recordemos que la administracion
intravenosa de adrenalina remeda
los eventos psiquicos y fisiologicos
iniciales del estrés: aumento de la
glucosa sanguinea, aceleracion
del pulso e hipertension arterial,
dilatacién pupilar, palidez,
angustia, emocién. Por su parte, el
cortisol ocasiona cambios
bioquimicos sanguineos, de los
glébulos blancos, del sistema
inmunitario y metabolismo
hepatico, influenciando junto con
la adrenalina la reaccién del
sistema nervioso y la reaccion de
la persona (Vargas, L., 1976).

Se ha demostrado, no sélo en
animales de experimentacion, sino
también en voluntarios humanos,
que el examen oral o la prueba
psicolégica aumentan
efectivamente la concentracion
sanguinea de adrenalina y cortisol,
a veces designado como
glucocorticoide o
17-hidroxicorticoide (Vargas,
1983. Frankenhaenser y otros,

"Es aconsejable explicar previamente la prueba a los alumnos,
darles, por ejemplo, a las dos primeras preguntas el caracter de

1971. Bliss y otros, 1956. Connely
otros, 1985).

Es de interés senalar que la
respuesta neuroendocrina es
proporcional al estado de alarma,
de modo que cuanto mayor sea la
exigencia de la materia del
examen, mayor sera la descarga
de adrenalina. Diriase que guarda
proporcion con el grado de
amenaza.

Al respecto son significativos los
resultados obtenidos por Kujalova
y otros (1976), sobre la frecuencia
del pulso arterial y excrecién
urinaria de adrenalina y
noradrenalina en estudiantes del
1er. afio de Medicina de Praga
(Checoslovaquia), sometidos a
examen oral.

|

|
|

La noradrenalina es una
hormona quimicamente vecinaala
adrenalina (con un metilo menos),
que participa en el estrés tanto
como la adrenalina, aunque a
veces con propias variaciones. A
diferencia de la adrenalina, que
Gnicamente se produce en la
suprarrenal, la noradrenalina se
libera también en las
terminaciones nerviosas
(predominantemente cardiacas).

Las hormonas se midieron
después de un periodo de reposo
(basal) y después de dos
examenes orales. Los estudiantes
(7 hombres y 15 mujeres) rindieron
Higiene en una sesién de 20
minutos y Medicina Interna en
cinco horas, con parte tedrica y
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presentacion de enfermos.

En el estudio se observé un:
aumento de la frecuencia del pujso
arterial, incremento que es
estadisticamente diferente del
valor basal (75 pulsaciones por
minuto), tanto en los estudiantes
masculinos como femeninos. En el
examen mas dificil de Medicina
Interna, el promedio de las
pulsaciones estuvo en el alto de
120 y 118.

Se aprecio el incremento tanto
de adrenalina y noradrenalina en
los hombres y mujeres, con
excepcion de noradrenalina en el
examen de Higiene. Fue notorioun
mayor aumento en el examen de
Medicina Interna. Estos resultados
son altamente demostrativos,
porque los cambios detectados en
la excrecion urinaria de esas
hormaonas solo reflejan
aproximadamente el 10% de lo

que sucedi6 en la sangre. Es decir
aun con una metodologia poco
sensible, el resultado fue evidente.

Resultados semejantes se han
logrado también con estudiantes
de Medicina que asisten por
primera vez a una entrevista de
pacientes psiquiatricos (Vargas,
L., 1981).

Ventaja y desventaja del estrés

Este es un tema que no se
puede auln contestar de manera
definitiva. Algunas observaciones
indican que aumenta la eficiencia
para resolver tareas con la mayor
impregnacion en
adrenalina-noradrenalina (Sapira
y colaboradores, 1965). Que si el
estimulo de alarma es excesivo
puede provocar trastorno en la
atencion y concentracién mental,

disminuyéndose la eficiencia
(Ursin y otros, 1978). Todos
recordamos algun caso de
inhibicién total con incapacidad
para contestar el examen oral.
Enuna época plena de maltiples
estimulos de alarma deberemos
recurrir a la mayor adaptacién
posible para lograr sobrevivir
sanos. Adaptacion en este caso
implica una disminucion de la
respuesta neuroendocrina que
debe lograr su desaparicién, es
decir, la supresion del estrés. En
esta supresién influyen factores
psicologicos tales como habilidad
innata, mecanismos defensivos
(olvido}, interés, motivacion (Levi,
1961). Indudablemente, que la
repeticion del estimulo de alarma,
lo sorpresivo, la intensidad y
peligrosidad, comandaran la
dificultad para adaptarse, influiran
ademas variados factores

individuales, como memoria, reflejo
condicionado, aprendizaje,
beneficio para el individuo
(Florenzano, 1983). En el caso del
examen oral, la percepcion de una
mayor dificultad para poder
cumplir con la tarea entra a
establecer la condicién de estrés
incontrolable que ciertamente es
una de las mas transcendentes.
El tema se relaciona con lo que
ya analizaramos en otro trabajo
con respecto a la destreza para
manejar el miedo. Deciamos que si
se adquiere “...maestria, el
estimulo peligroso, productor del
miedo (anticipacién al dano), y que
originalmente activa al sistema
nervioso central, aunque sigue
siendo peligroso, termina por
provocar una minima
respuesta...”. Consecuentemente
tenemos gque conseguir maestria,
la que felizmente la obtenemos en
forma natural, y quienes lo logran
son mas sanos y optimistas que
quienes no se adaptan. Porque el
seguir conviviendo con el estrés
crea ansiedad sin lograr la
supresion (adaptacién) y coloca al
individuo en una posicién débil
para enfrentar los eventos vitales.

Observacion anecdoética

En una oportunidad, un alumno
vino a conversar conmigo luego de
conocer que su prueba de multiple
eleccion tenia nota 4.0. Nos decia
que a él siempre le iba mal en la
prueba escrita, pero no en la oral.
Que él habia estudiado
suficientemente y creia saber mas
de lo que indicaba la nota.
Agregaba: "Yo no sé qué me pasa
con esta prueba de eleccién, pero
me cuesta mas de lo que seria de
esperar”. En vista de lo que decia
le tomé examen oral,
comprobando una excelente
preparacion, a la altura de la nota
maxima. Entonces conversé sobre
la prueba, le indiqué cémo debia
leer las preguntas y lo envié donde
el profesor A. Galofre, experto en
esa prueba de multiple-eleccion.
Esto facilito las pruebas
siguientes, desapareciendo el
problema.
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*’El examen escrito disminuye las reacc¢iones porque es colectivo
—expresa el autor, refiriéndose a alumnos universitarios— . pero
puede ser aplicado esto también a los estudiantes de otros niveles.”

Observaciones que pueden
ayudar al estudiante

Pareciera que la concentracion
para entender bien |la pregunta es
un momento fundamental. El
apresuramiento para leerila
pregunta perturba la debida
comprension y adiciona un factor
de error. Esto introduce |la duda
sobre si conviene hacer la prueba
contra el tiempo, o si procede
conceder mayor tiempo al grupo
que avanza lento. Porque al final
de cuentas lo que mds importa es
que la contestacién sea correcta.

En todo caso es aconsejable
explicar previamente la prueba,
darles, por ejemplo, a las dos
primeras el caracter de
entrenamiento, devolviéndolas con
las observaciones pertinentes. En
esta forma el factor de enfrentar lo
desconocido se aminora, lo que
es especialmente valido para la
primera interrogacion.

Pensamos que resulta mas
preparador para el diario vivir
profesional el acostumbrar al
alumno a dar las pruebas orales,

porgue esto educa para enfrentar
al préjimo que, al final de cuentas,
es el mas frecuente estimulo de
alarma de nuestras vidas. Esto ha
sido demostrado hasta en la
primera confrontacién con el

| médico, cuando el alumno va a

registrar la presion arterial, la cual
aumenta junto con el pulso, como
una antesala o introduccién al
estrés, que segun el caso termina
por ser evitable (Atkinson y

Reather, 1966). En esta vision el

“simple"” examen oral forma parte
del continuo, que apunta al
aprender, reaccionar, educar y
actuar,

Somos asi partidarios de que, en
alguna medida, se estudie que el
examen oral se alterne con el
examen escrito, teniendo presente
el alcance educacional que hemos
procurado poner en evidencia. )

Referencias bibliograficas

VARGAS, L. Stress desde el
angulo fisiopatolégico. Rev.
Med. Chile, 1976, 104,
(11), 821.

— — Aspectos fisiolégicos del

stress. En Stress, Salud y
Trabajo en la Sociedad
Contemporanea.
Universidad Catélica de
Chile, 1983, 17-29.

FRANKENHAEUSER, M.;
NORHENDEN, B.;
MYQSTEN, A.; POST, B.
Psychophysiological
reaction to understimulation
and gverstimulation. 1971.
Act. Psychol. 35, 298.

BLISS, E.L.; MIGEON, C.J.;
BRANCH, C.H.;

the Adrenal Cortex to
emotional stress.
Psychosom Med. 1956, 18
56.

CONNEL, A.M.; COOPER, J.;
REDFEAR, J.W. The
contrasting effect of
emotional tension and
physical exercise on the
excretion of 17 ketogenic
and 17 ketosteroides. Act.

i Endocrinal. 1985, 27, 179.

VARGAS, L. Componente
psicologico del stress en
seres humanos. Parte |.
Rev. Med. Chile, 1981,
109, 441.

— — Componente psicolégico del
stress en seres humanos.
Parte |l. Rev. Med. Chile,
1981, 109, 533.

SAMUELS, L.T. Reactionof |

KUJALOVA, U.; MIKISKA, A_;
HYSKA, P. Changes in
catecholamine excretion
in students during
examinations.
Cathecolamines and
stress. Pergamon Press,
Oxford 1976, 583.

SAPIRA, J.D. y colaboradores.
Plasma free fatty acids
response of medical
students interviewing
psychiatric outpatients.
Am. J. Med. Sc. 1965, 249,
248.

URSIN, H.; BAADE, E.; LEVINE,
S. Psychobiology of
stress. Academic Press
Inc. New York, 1978.

LEVI, L. A new stress tolerance
test with simultaneous
study of physiological and
psychological variables.
Acta Endocrinol. 1961, 37,

| FLORENZANO, R. Aspectos

médicos y Psicosociales de
stress. En Stress, Salud y
Trabajo en la Sociedad
Contemporanea.
Universidad Catdlica de
Chile, 1983, 32-47.
ATKINSON, J.W.; REATHER,
N.T. A theory of
achievement motivation.
New York, Wiley, 1966.

64

REACCIONES DEL ESTUDIANTE UNIVERSITARIO FRENTE AL EXAMEN - LUIS VARGAS F.



LETRAS

MAX JARA

n 1961, prologando una
E obra de Julio
Barrenechea, Alone

senala que hay entre los poetas
chilenos del medio siglo un
pequeno grupo que podria
proporcionar un tomo de antologia
realmente selecto. Luego
puntualiza:

"Son menos de una pléyade:

“Tres ya desaparecidos: Pezoa
Véliz, que dejé sélo dos
composiciones perfectas, pero
esas imborrables, acordes
pensamiento, imagen y musica; el
suavisimo Magallanes Moure,
lusitano, sensual, plastico, que
unia con arte impalpable la linea y
el color; Carlos Mondaca, de un
recogimiento religioso, de una
melancolia delicada y honda.

“Tres que ain viven, algunos
todavia jovenes: Max Jara, cuyos
Ojitos de Pena es uno de esos
poemas ligeros, casi pueriles, que
los viejos comprenden y pueden
meditar, admirablemente logrado;

ALGO MAS QUE
OJITOS DE PENA

Prof. Miguel Moreno Monroy

Juan Guzman Cruchaga, autor de
la que seria joya de esta coleccién,
llamada el soneto de Arvers de la
literatura chilena, ya
indisolublemente unida a su
nombre y que lo acompana con su
Cancion; por Gitimo —last, not
least—, el reciente Premio
Nacional (Julio Barrenechea,
Premio Nacional de Literatura
1960), que en Espejo del Suenio y
Diario Morir, sus dos volumenes
mas caracteristicos, ha hecho
cantar su tristeza con irresistible
melodia y dado a su goce de vivir
un impulso jocundo, de pletérica
animacion.

“Son los poetas que algunos

‘llaman, con cierta

condescendencia, ‘de tono
menor', como si las clasificaciones
literarias, sus géneros y categorias
de manual implicaran un juicio de
valor, como si las obras artisticas
se midieran por peso y volumen y
la voz més sonora fuera la voz mas
honda.”

Estas palabras de Alone nos
parecen pertinentes porque sirven
para situar de inmediato a Max
Jara en el contexto de nuestra
poesia. Transfiriendo la forma y el
sentido del refran, podriamos
afirmar tambien con propiedad:
Dime con quién cantas y te diré
quién eres.

La orientadora opinién de
nuestro critico es de indudable

e El 21 de agosto de
1886 nacié en Yerbas
Buenas de Linares el
poeta Max Jara.
Recordamos en este
mes el centenario de
su nacimiento.

e En todas las
antologias de poesia
chilena aparece su
poema Ojitos de pena
que Alone considerd
como
"admirablemente
logrado”'.

® Pero Max Jara
—seniala el autor del
articulo— es algo mds
que ese bellisimo
poema. Biografia y
una pequena
seleccién de su obra
pretenden
demostrarlo.

importancia, porque las
informaciones acerca de Max Jara
—tanto de su vida como de su
obra— no abundan.
Fundadamente es posible sostener
que Ia contencién de su poesia es
un reflejo de su propia existencia
serena, mesurada, en general, sin
esos vuelcos espectaculares en
que el destino suele complacerse,
y que alterando la vida de ciertos’
escritores permiten también, a
veces, vivir a otros. La de Neruda,
por ejemplo, rica en sucesos y
mudanzas, opacidades y
resplandores, batallas y
conquistas, viajes y amores, es
una cantera e inagotable para
tantos —biografos, antélogos y
exegetas de su obra— que han
vivido a la sombra de este donador
de estrellas.

Sombras en el espejo

Maximiliano Jara Troncoso —ya
en la reduccién que hizo de su
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""Aguija a mi espiritu sed indefinible
de ya presentidas visiones distantes...”

nombre se advierte su tendencia a
la sencillez y a la brevedad— naci6
en Yerbas Buenas (Linares) el 21
de agosto de 1886.

Estudié en el Liceo de Hombres
de Talca y, luego, en la
Universidad de Chile, Medicina,
carrera que no finalizé.

Se desempend como periodista
en El Diario llustrado, y fue
profesor de redaccién en la
Escuela de Ingenieria de Santiago.

Ingresé a la Universidad de
Chile, ocupando en ella diversos
cargos administrativos.

Vivié sus dltimos afios en una
parcela préxima a la capital,
falleciendo en Santiago el 6 de julio
de 1965.

Sin embargo, no todo en su vida
fue tan quieto y silencioso como se
ha dicho.

En su libro Espejo del pasado,
Samuel A. Lillo recuerda lo que
sucedi¢ cuando el Ateneo de
Santiago recibié al famoso
novelista esparol Blasco Ibanez
en su primer viaje a Chile.

“El salén de honor de la
Universidad estaba més repleto
que nunca —escribe—, habia
gente hasta en el hall y
aglomeraciones en las puertas de
todos los pisos.

“Esa tarde yo estaba indispuesto
y me fui temprano a San Bernardo
rogandoles a los jovenes
directores que me disculparan con
el huésped.

"Al dia siguiente, por la prensa,
me impuse del resultado
tragicomico de la sesién que me
fue confirmado por Mondaca y
Labarca apenas llegué a la
Universidad.

“Al principio fue todo muy bien.

“Terminado el primer discurso,
los alumnos de la Universidad que
ocupaban las localidades
superiores, empezaron a gritar:
iQue hable Blasco Ibanez! El
segundo orador termind con
dificultad su trabajo. Ya el publico
joven se impacientaba.

“Cuando el poeta Max Jara
subid a la tribuna llevando en sus
manos un grueso rollo de cuartilias
y dijo: Voy a leer un estudio sobre
Verlaine, su vida y sus obras, los
muchachos se volvieron
insoportables con sus gritos y sus
silbidos.

“El poeta impasible,
completamente ignorante de lo
gue le esperaba, empezb a leer
con calma, pero en medio de un
ruido ensordecedor, la vida del
gran poeta francés que ninguna
relacién tenia con el augusto
visitante.

“Presidian Labarca, Blasco
Ibanez y Mondaca.

“El primero levantaba las manos
y les hacfa sefias amistosas y
calmantes a los revoltosos.
Mondaca, mas encogido que de
costumbre, casi desaparecia en el

sillén con el eterno cigarro en la
boca, y Blasco Ibanez reia de
buena gana y solia contestar con
chistes a los muchachos gue lo
aclamaban a cada periodo que
terminaba el poeta.

Cuando se le concluyeron las
cuartillas y el publico aliviado se
desahogo enun largo aplausoy en
un bullicioso pataleo, Max Jara
saco de su bolsillo otro rollo de
papeles tan respetable como el
primero. ;

“El tumulto llegé al colmo.
Labarca le insinu6 a Max Jara que
dejara de leer antes que algunos
estudiantes exaltados lo hicieran
bajar.

“Cuando el poeta interrumpio la
lectura para volver a su sitio, fue
saludado por una salva de
aplausos por los muchachos que
le agradecian su resolucion. Al fin
iban a escuchar a Blasco Ibanez.
Para eso habian venido. A los
atenelstas ya los conocian y al
poeta ya le habian aplaudido
varias veces sus bellos versos.

“El gran novelista saludé a los
jévenes y les aplaudio la
independencia y allivez que
manifestaban; y en seguida les
hablé maravillosamente y
entusiasmé de tal modo a los
estudiantes gue al fin del discurso
no querian irse. Esta sesion
memorable fue como un segundo
bautismo del Ateneo.

"Desde entonces los graciosos
de los diarios llamaron a nuestra
querida institucion el ‘Lateneo’.”

En 1956 'un jurado compuesto

por Juan Gémez Millas, rector de
la Universidad de Chile, Eduardo
Barrios y Pablo Neruda,
representantes del Ministerio de
Educacién y de la Sociedad de
Escritores de Chile,
respectivamente, otorgé el Premio
Nacional de Literatura a Max Jara.
Entonces, por razones que
desconocemos, como sefala Raul
Silva Castro, “el poeta sali6 de su
calma habitual y se expres6 en la
forma mas descomedida de
Gabriela Mistral, que estaba
ausente de Chile, y de Pablo
Neruda, quien habia actuado en el
jurado que le daba la
recompensa... Pero en las formas
de su arte se le ve dulce, apacible,
afecto mas a la expresion honda,
sentida y emotiva, que a cualquier
aderezo especial’.

Poesia y Drama

La obra poética de Max Jara se
encuentra en sus libros Juventud
(1909), Poesia? (1914) y
Asonantes (1922). En un volumen
publicado en 1934, se reunen
estos libros y se agregan otros
poemas.

Ademds, con Carlos R.
Mondaca realizo la adaptacion
teatral de Durante la Reconquista
(1911). Con él escribié un drama,
La ruina, y otro con Eugenio
Orrego Vicuna, Camino adelante.

Max Jara escribe
prolongandose en su poesia, en
una especie de amplificacion de su
espiritu. La poesia surge asi como
un testimonio de entrafnable
autenticidad, como la trémula
revelacion de un alma que se
confiesa en los versos. Nostalgia,
Desmayo del atardecer..., Viento
de melancolia, Grito, Desde
aquella primera mujfer, son
algunas de las composiciones que
muestran lo que afirmamos.

Otras veces, la poesia de Jara
deja su intimidad y halla en el
exterior sus temas de inspiracion y
canto. Esto se advierte, en
especial, en susromances, breves
y sugerentes como Agua viva, o
extensos y de caracter descriptivo
o narrativo, como Yerbas buenas y
Madalena, ambos de armonioso y
depurado lenguaje.

Segun Guillermo Quinénez
Ornella, autor de un valioso
estudio, Evolucion del estilc en la
poesia de Max Jara, éste fue, en
nuestro siglo, el primero que
cultivo el romance en Chile. Al
respecto, Jara expreso en una
charla: “Mi romance es
retéricamente incorrecto, porque a
veces abandono el asonante y
pongo consonante. Esta
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incorreccion es casi deliberada,
pues obedece al afan de trabajar
mi poesia en la forma mas
esponténea posible. Y es curioso,
creo que con esta alteracion mis
romances ganaron mucho,
intensificaron su poder de
transferencia emocional. Si no
hubiera hecho esto, mis romances
habrian resultado planos y
deslavados™.

Mencién aparte merecen otros
dos bellos y delicados poemas
suyos: Espiga morena y Clavel y

rosa. Este ultimo, especialmente,
esta emparentado, por su gracia y
finura, con esos Ojitos de pena,
gue son, por cierto, las nifas de los
ojos de la poesia de Max Jara.
Texto lefdo y releido, citado y
recitado por generaciones, nos
mira en todas las antologias de la
poesia chilena. Y nos hace
recordar y valorar debidamente la
obra de su autor, el poeta que
desde su Yerbas Buenas natal
levanta la sencilla, fresca e
inmarchitable flor de su canto.

SELECCION DE POEMAS DE MAX JARA

NOSTALGIA

Que incansable suba la trova sencilla

cual onda invisible de silvestre aroma,

que crucen los versos la tarde amarilla

. cual una bandada de grises palomas. !

Aguija a mi espiritu sed indefinible
de ya presentidas visiones distantes.

En él han clavado su dardo imposible
las deslumbradoras estrellas errantes.

Mi espiritu asciende; y en tanto lo invade

de las nebulosas el lénguido brillo,

refleja ;m
del cielo

espiritu las serenidades

solemne, del cielo sencillo.

La duda me ha dado su audacia errabunda,

soy la torturada y ascendente Nama,

Me siento el esclavo del ansia fecunda
que en la voz sedienta del desierto clama.

Yo llevo en mis ojos el éxtasis hondo.

Yo cruzo abstraido; yo voy como un rastro
de niebla que muestra perdida en el fondo,
cual un ojo abierto, la inquietud de un astro.

DESDE AQUELLA PRIMERA MUJER

Desde aquella primera mujer que poseiste,
juventud, te tornaste pensativa y doliente;

y aungue tal vez hoy dfa ha tiempo que no existe,
vas sintiendo su beso desmayado en la frente.
Los blancos llamamientos de sus brazos tendidos,
la avida voluntad de su seno vibrante,

moldearon a su imagen tus fragiles sentidos:

a su triste destina mi suerte es semejante.

Si voz de esa mujer por mi noche cruzara,

se aplacaria esta ansia de morir en desierto.
{Olvido de.vivir, vibrante en la voz clara

de la sola mujer para la cual no he muerto!
[Hacia qué lefanias vuela mi pensamiento

por el solo recuerdo de aquella mujer unical

¢No os sugiere /a tierra, no advertis en el viento
la huella de su pie, el olor de su tunica?

AGUA VIVA

No me canso de admirar
la fuga del agua viva;
con ella va mi fortuna
por la noche sin orillas:

El agua, mintiendo plata,

el viento, fingiendo risa...
Promesas que no se cumplen...
¢£Donde estd la vida mia?

La espuma bajo la luna,
ilusion y maraviila.

De dia, qué queda d'ella?
Yerbas bravas en la orilla.

A lo largo de la noche,
chorros de plata caminan,
por alcanzar no sé que,
sin conocer la fatiga,

ni remanso en que.se goce
cuerpo de mujer nacida,
donde el roce milagroso
gueden las aguas dormidas.

"Es el destino florecer".

MAX JARA ALGO MAS QUE OJITOS DE PENA - MIGUEL MORENO

67



LETRAS

CLAVEL Y ROSA

Leche el clavel, sangre la rosa
suelen un dia amanecer.
Semejan esposo y esposa.

Es el destino florecer.

Breve la vida de la rosa
como la llama, suele ser:

la mata el viento que la goza;
la rosa es casi una mujer.

YERBAS BUENAS

Yerbas Buenas de Linares:
casas grises entre vegas;
esteros van por rastrojos,
alamedas, alamedas...

Nieves tempranas de abril
bajan por la cordillera.
Campanas llaman palomas
en el vuelo de la queda.
Entre un vaho de neblina,
bajo la primer estrella,
una tonada se va;
acompananle la queja
olor de tierra mojada

y chirridos de carreta.

En la falda de la loma
una lucecilla tiembla.

Sin luna viene la noche;

y se adivinan apenas,

en la oscuridad del llano,
aguas vivas, alamedas...

I

Asi te veo al llegar

esa noche, Yerbas Buenas,
en que a la patria naciente
bautizaron en tu iglesia

con sangre de hombres del rey,
brazos de gente chilena;
por madrina, tu capilla;

por padrinos, los Carrera.
Todo el sur estaba en armas
por el rey y con Pareja.

Los hombres todos huyeron.
Sclo las mujeres quedan;
lloran tal vez, pero a solas;
nadie en voz alta se queja,
porque no hay humillacion
en llorar sin que lo sepan,
cuando la carne que muere
es la propia carne nuestra.

| Fugaz como ella, la olorosa

| galopando va la guerra;

carne nevada del clavel.
-Lo sabe bien la mariposa—,
muere de polen y de miel.

Si la muerte fuese gozosa,

la del clavel tendra que ser.

¢Y habra una suerte mas hermosa
que nacer rosa y florecer?

OJITOS DE PENA

Desde Concepcion al Maule

la sigue el odio, al acecho,
riendose de su miseria.

Por alli por donde pasa,
sangre brota de /a tierra;

el odio la va bebiendo

para ser mas fuerte que ella.
Llego la hora del triunfo

y se llamo Yerbas Buenas.
Espana armada descansa

al amparo de su iglesia;

todo el ejército en suenos,

la noche por centinela.
Rasgo la hora negra un grito:
“iMuera el rey! jLa Patria llega!”
Al amparo del espanto

la muerte viene con ella;

el odio su brazo crispa

y va trabajando ciega

por sus trigales y vegas.

Alivio de caminantes,

por tus ranchos y arboledas;
deleite de los felices,

por tus virtudes discretas;
deseo de los ausentes

que suspiran por belleza;

por el campo, por el cielo,

por los hombres y las hembras;
por tu suelo trabajado,

por tus pastos y tus piedras;
por la virtud musical

de tus claras aguas frescas
cuyos sones milagrosos

hoy repite mi inconsciencia;
por el ansia de vivir,

por el dolor de belleza

con que desde que naci

esta mi vida se queja;

para bien de nuestros hijos,
Dios te guarde, Yerbas Buenas.

Ojitos de pena,
carita de luna,
lloraba la nina

sin causa ninguna.
La madre cantaba,
meciendo la cuna:
“No llore sin pena,
carita de luna".

Ojitos de pena,

carita de luna,

la nina lloraba

amor sin fortuna.
“iQue llanto de nina,
sin causa ninguna!”,
pensaba fa madre,
como ante la cuna.
"iQué sabe de penas,
carita de luna!”.
Ojitos de pena,

carita de luna,

ya es madre la nina
que amo sin fortuna;
y al hijo consuela
meciendo la cuna:
“No llore, mi nino,

sin causa ninguna;
éno ve que me apena,
carita de luna?".

Ojitos de pena,

carita de luna,

abuela es la nina

que lloré en la cuna.
Muriendose, llora

Su muerte importuria.
“¢ Por queé llora, abuela,
sin causa ninguna?”,
Llorando las propias,
équién vio las ajenas?
Mas todas son penas,
carita de luna.
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INFORMACION A LA COMUNIDAD

EL DERECHO _
DE AUTOR Y EL REGISTRO
DE LA PROPIEDAD
INTELECTUAL

Dina Herrera S.

Abogado,

Conservador de Derechos Intelectuales.
Direccion de Bibliotecas, Archivos y
Museos. ;

dan cuenta de las creaciones del

espiritu del hombre desde tiempos
muy antiguos. Pero mucho de esa creacion
se ha perdido.

El devenir histérico demostré la necesidad
de proteger la creacién intelectual, debido,
principalmente, a la variacién de las formas
de utilizacién de ellas por el uso de medios
tecnolégicos’ en constante evaluacion.

En tal sentido, Isidro Satanowsky, en su
obra Derecho Intelectual, distingue tres
etapas:

Desde la antigiiedad hasta el siglo XV,
cuando se inventé la imprenta. Periodo que
se caracterizé por la ausencia de proteccién
juridica o reglamentaria sobre la creacién
intelectual; ello, debido a que el plagio
constitufa una excepcién, porque las obras
literarias eran manuscritas y las pinturas y
esculturas eran dificiles de imitar. Sin
embargo, senala el tratadista citado, si el
plagiario no era castigado por los tribunales,
la opinidn publica y especialmente los
mismos autores se ensanaban contra él,
castigandolo moralmente.

- Desde el siglo XV hasta el Estatuto de la
Reina Ana. Empieza este periodo en el siglo
XV con la invencién de la imprenta. Refiere
Isidro Satanowsky que “la imprenta cred la
doble posibilidad de extender la cultura y
transformar la obra impresa en objeto de
comercio”. A consecuencia de lo cual se
penso en dar a la obra intelectual una
proteccion para evitar su comercializacion
indebida.

Asi se otorgd proteccién a impresores,
libreros y editores bajo la forma de

privilegios™”, que les conferian monopolios
de impresién sobre obras muy antiguas. La
obra nueva no gozaba de ningun privilegio y

N umerosos testimonios existentes

e La primera ley chilena
sobre propiedad
intelectual data de 1834.
e Los registros mas
antiguos corresponden
a 1886, es decir, hace
cien anos.

e.El registro de una obra

intelectual es un tramite-

administrativo simple.

cualqguiera podia obtener permiso de la
autoridad para su publicacién, El autor no era
protegido por privilegio; sin embargo,
expresa Isidro Satanowsky, “como la edicion
llega a ser un negocio, los editores,
contratando a los autores, comienzan a
pagarles, y de esa manera los derechos
pecuniarios comienzan a ser protegidos por el
sistema indirecto de los privilegios de los
editores”.

Epoca de la evolucion legislativa del
derecho intelectual. Este periodo constituye
la época del reconocimiento legislativo de los
derechos de los autores. Se inicia con la
dictacion, en Inglaterra, el 10 de abril de
1710, del Estatuto de la Reina Ana,
considerado como la primera ley sobre
propiedad intelectual que protege al autor, y
continda este periodo, hasta nuestros dias,

Abogado Dina Herrera 8., Conservadorde
Derechos Intelectuales y autora de esta
crénica.
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Lugar de ingreso al edificio donde
funcionan las oficinas del Registro de
Propiedad Intelectual, en calle San Isidro
247, 2° piso, en Santiago.

pasando por diferentes etapas de proteccion
de autoria.

Nuestra primera ley sobre la materia data
del ano 1834.

El derecho de autor en Chile

En el plano nacional nos rige la ley N°
17.336, de 2 de octubre de 1970, su
reglamento y modificaciones. En el
internacional, Chile es parte de los
principales convenios sobre la materia, que
amparan |la obra de un autor chileno en el
extranjero y viceversa.

Tenemos los siguientes convenios de
proteccion de autorfa internacional: el
Convenio de Berna de 1886, revision de
Paris, vigente en Chile desde el 5 de junio de

1970; la Convencién Universal sobre
derecho de autor, de 1952, que rige desde
1955; la Convencidn Interamericana sobre
derecho de autor de 1946, desde 1955.

En cuanto a la proteccion de los artistas
intérpretes y ejecutantes, productores de
fonogramas (discos) y organismos de
radiodifusion, existe la Convenciéon de Roma
de 1961, en vigor desde 1974; el Conveniode
Fonogramas de 1971, desde 1977.

Como acotacién final, podemos senalar
que el derecho de autor es un derecho vivo
en constante evolucién para lograr su

‘perfeccionamiento. En tal sentido, la

Organizacién Mundial de la Propiedad
Intelectual, OMPI, y Unesco programan
perivdicamente reuniones para llegar a tal
fin.

La ley chilena acoge dos grandes grupos
de titulares de derechos intelectuales: a) el
autor y el titular del derecho de autor (de
obras literarias, artisticas y otras) y b) los
artistas intérpretes y ejecutantes,
productores de fonogramas (discos) y
organismos de radiodifusion. Los primeros
gozan de lo que se llama "derecho de autor”;
los segundos de “derechos conexos al
derecho de autor”. El contenido de ambos
derechos es diferente; en términos
generales, el derecho de autor le otorga a
éste el derecho de reproduccion,
publicacion, modificacién, traduccion, etc.,
de su obra. Los derechos conexos conceden
a sus fitulares los derechos especificos que
sefiala la ley 17.336.

El Registro de la Propiedad Intelectual

El Registro de la Propiedad Intelectual es
el departamento de la Direccién de
Bibliotecas, Archivos y Museos encargado
de dos funciones bésicas, una de caracter
administrativo y otra juridica.

En el cumplimiento de la primera debe
registrar las obras intelectuales del pais:
literarias, de dibujo, pintura, discos,
programas de computacién, composiciones
musicales, obras de arquitectura, ingenieria,
obras fotograficas, etc.

. En el desempeiio de su funcion juridica
atiende consultas de particulares, asesora al
Gobierno en la materia, etc.

Los registros mas antiguos’ que se

conservan datan del afo 1886, siendo el

mayor volumen de obras registradas el de
libros y composiciones musicales.

El Registro de Propiedad Intelectual esta
empenado en constituir en Chile, bajo el
auspicio de Unesco, el Centro Nacional de
Informacién sobre derecho de autor,

Un funcionario procede a realizar la
inscripcién de una obra presentada por el
interesado en el Registro de Propiedad
Intelectual.

organismo encargado de formar un registro
de autores que facilitara la utilizacion de sus
obras en el extranjero, mediante el
intercambio de datos de ubicacion de autores
con los Centros Nacionales de otros paises.
Para lograr este objetivo se dispone de un
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formulario a disposicion de los autores en el
Registro de la Propiedad Intelectual.

Requisitos para inscripcion de obras
El Registro Propiedad Intelectual esta
ubicado en San Isidro 247 - 2° Piso,

Santiago. Teléfono 2222663. Su horario es el
siguiente: lunes a viernes de 9.00 a 17.30
horas.

Para la Inscripcion de obras en el Registro
de la Propiedad Intelectual se debe hacer lo
siguiente:

INFORMACION A LA COMUNIDAD l =

-Obras literarias: Se deposita en el
Registro 'un ejemplar completo de la obra.

—Obras de pinturas, dibujos, esculturas,
ingenieria y arquitectura. Se depositan los
croquis, fotografias o planos del original
necesarios para identificarlos con las
explicaciones del caso.

-Obras cinematograficas: Se deposita
una copia del argumento, escenificacion y
leyenda de la obra.

—QObras fotograficas: Se deposita una
copia de la fotografia.

~Fonogramas: Se deposita una copia del

"disco o de la cinta magnetofénica que lo -

contenga.

—Interpretaciones y ejecuciones: Se
deposita una copia de la fijacién.

—-Emisiones: Se deposita una copia de la
transmision radial o televisual.

—Obras musicales: Se deposita una
partitura escrita. Para obras sinfénicas basta
una reduccion para piano. Si se trata de
obras con parte de canto, se acompana la
letra.

En todos los casos es necesario pagar los
derechos que establece la ley N° 17.336.

Para hacer una solicitud de inscripciéon
desde fuera de Santiago, los interesados
deben dirigirse al Conservador de Derechos
Intelectuales, por carta certificada,
acompanando un ejemplar de la obra o los
documentos que identifiquen la obra o
transferencia (el original del contrato y una
copia), con indicaciones de los siguientes
documentos:

1) Nombre completo del autor (nombre y
apellidos).

2) Profesion.

3) Domicilio.

4) Nombre de la obra.

Deberan, ademas, acompanar las
siguientes sumas vigentes:

— Para obras completas, el 35% de una
Unidad Tributaria del mes.

— Para obras cinematogréaficas, el 40% de
una Unidad Tributaria del mes.

EL DERECHO DE AUTOR ¥ EL REGISTRO DE LA PROPIEDAD INTELECTUAL - DINA HERRERA 5,

IlIueblef funclonolef
Gacltia Ltda.

LA MEJOR TECNICA A SU SERVICIO

— Moldeados y enchapados en prensa.
— Adhesivos inalterables al calor y la
humedad.
— Disefios Standarizados.
— Disenos de acuerdo a normas vi-
gentes.

CASINOS - COLEGIOS - HOGAR -
INDUSTRIAS - INSTITUCIONES

MUEBLES FUNCIONALES

GACITUA LTDA.

— Proveedores de: Sociedad Cons-
tructora de Establecimientos Edu-
cacionales.

— Corporacién y Deptos. de Educacion.

— DAE. y ofros.

* Se reciben 6rdenes de Compra.

* Despachos a Provincias.

San Diego 1758. Fonos: 5567336 -
5550874.

Empresa lider en la fabricacién de muebles, metal
madera para uso escolar, doméstico, oficina o salas

de conferencia.
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En la Oficina Victoria

DIECIOCHO
'PAMPINO

Prof. Gilberto Vigueras Arroyo. '
Director de la Escuela E 79.
lquigue.

costumbre, arrancamos las hojas

inutiles del calendario, que para
muchos indica tiempo que falta y para otros
solo muestra el descuento del tiempo que
queda, miramos con especial complacencia
aquella en que dice jSeptiembre! Palabra
dulce que se asocia a musica, belleza y
armonia.

Mi memoria de adulto retrocede en el
tiempo a otros septiembres, a otros lugares, a
otras vivencias, que cuando menos
descuento nos queda en nuestra bitacora,
con mayor fuerza se transforman en

C uando cumpliendo con el rituat de la

recuerdos que pregonan por salir de nuestro

viejo badl.

MES DE VOLANTINES Y DE
LA PATRIA

Muchos septiembres de mi infancia los vivi
en un pequefo rincon de la inmensa pampa
salitrera, donde s6lo se sabia que llegaba la
primavera, porque el cielo luminoso, donde
nunca se formaba una nube, se llenaba de
alegres volantines de variados colores y
multiples formas. Todo el colorido que faltaba
en esa pampa seca y gris, brotaba en
cascadas luminosas que tefiian el cielo de mi
vieja y sucia oficina salitrera.

Pero septiembre no sélo era el mes de los
volantines, era también el mes de la Patria.
Nunca después he visto mayor entusiasmo y
alegria para celebrar las glorias patrias que
en esa oficina llamada Brac, que después
creceria en importancia con el nombre de
Victoria y seria el dltimo baluarte del salitre en
la Primera Region, hasta caer rendida por la
incomprension y transformarse en lo que es
hoy: un cementerio de palos y calaminas.

Se llegaba a oficina Brac en ese entonces
después de un viaje de tres horas en los
legendarios micros El Rapido, El
Relampago, El Carta Brava y otros que
rodaban durante todo el dia de una a otra
oficina, llevando a los osados aventureros
que se atrevian a hacer el viaje,
transportando el fresco pescado y las
noticias de la civilizacion.

Recuerdos aparte merece el histérico
ferrocarril salitrero, que acarreaba a
personas e interminables convoyes de oro
blanco que irian a revivir tierras, trayendo
riqgueza y progreso para nuestro pais.

Muy cerca estaban las oficinas Iris, Granja,
Lagunas y los pintorescos pueblos de
Pintados y Buenaventura, que en su época
fueron los mas exoticos. Alli se jugaba la
amistad a combo limpio, después el perdedor
pagaba la ronda de vino o cervezas sin que
guedaran odios ni rencores. Alla también se
lavaba el honor con las puntas de filudos.
corvos, que llegaron de contrabando en tanto
enganche de huasos con que se alimentaban
las voraces calicheras en ese tiempo, en que
sobraba el trabajo y faltaban los hombres.

AGOSTO: COMIENZO DE
LAS FIESTAS

jQué de recuerdos se agolpan a mi
memoria, al evocar los dieciochos pampinos!
Las fiestas comenzaban en agosto,

- después de haber cumplido como buenos

nortinos con el ritual de La Tirana en julio y
San Lorenzo de Tarapaca en agosto. [Pobre
del pampino que faltara a estas citas de la fe!

Todo el ano estaria plagado de desgracias.
En cambio, los que cumplian, tendrian la
proteccion de la “chinita” y del santo que
castigaba con el fuego cuando algun
pampino incurria en su enojo por una manda
no cumplida.

Al llegar de Tarapaca comenzaba la
preocupacion por la ropa para el dieciocho.
Los mayores, terno nuevo con chaleco para
poder lucir los grandes relojes Waltan u
Omega con sus cadenas de oro adornadas
con libras esterlinas, que era el ahorro de los
pampinos. En ese tiempo feliz no se conocian
los bancos ni las financieras y la gente no
gastaba mas de lo que ganaba y se ganaba lo
que el trabajador era capaz con los
sobretiempos, redobles y galladas. Las
damas no eran menos elegantes y hasta la
mas humilde sacaba traje nuevo para luciren
el desfile, la velada o el baile social, que eran
los acontecimientos mas importantes de las
fiestas. Para los nifios también era novedad
el traje nuevo.

La pulperia llenaba su seccién tienda con
los dltimos gritos de la moda y el depésito,
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otra de las secciones importantes de la
pulperia, llenaba sus estanterias con vinos y
licores finos para apagar la eterna sed del
pampino que se multiplicaba en septiembre.

LA VELADA ESCOLAR

La fiesta comenzaba el 16 con el recorrido
de la banda de muisicos por las calles de la
poblacion. A mediodia aparecia el mercado
lleno de tentaciones, como arrollados,
perniles, prietas, cabezas de chancho, etc.
Enlanoche se engalanaba de luces el teatro,
hermoso edificio, desarmado y vendido como
lefia el ano 1983.

Latradicional velada escolar era el fruto del
trabajo de meses, en el que maestros y
alumnos ponian su creatividad y entusiasmo

... para presentar hermosos e inolvidables

. cuadros con los que supimos apreciar el
orgullo de ser chilenos. En esas veladas
conocimos a O'Higgins, a los hermanos
Carrera, las aventuras de Manuel Rodriguez.
Cuéntos de los adultos de hoy no fueron
artistas alguna vez en esas veladas
escolares. En ese entonces no se conocia la
educacion extraescolar, pero si se hubiese
conocido, no se habria trabajado mejor ni los
resultados habrian sido mejores. Con qué
dedicacion se entregaban los maestros en la
preparacion de sus alumnos y en la
confeccion de decorados, las damas
confeccionaban el vestuario para los
soldados, duendes y bailarines. Con qué

silencio se escuchaba al profesor que-lefata™

L]

. alocucién patridtica, la que finalizaba con los

vibrantes acordes del himno nacional.
ELCLT

El dia 17 amanecia totaimente
embanderado. A mediodia se inauguraban
las ramadas, éstas se construian totalmente
de calaminas, adornadas con banderas y
cintas de papel. La reina de las ramadas era
la cueca, interpretada con acordeones y
guitarras, acompanada con percusion en
cajones, sillas y tarros parafineros. La cueca
se zapateaba de principio a fin para
demostrar quién era mas gallo. Cerca de las
ramadas se armaba un cuadrilatero de boxeo
para las competencias populares, el que
seguia prestando servicios después para el
arreglo de diferencias, terminando siempre
con un abrazo y un trago para sellar la
amistad.

Era costumbre de los bebedores cubrir la
mesa de cervezas en cada pedido y nadie
podiaretirarse sin vaciar esta mesa el mismo
numero de veces como acompanantes
hubiera ajrededor de ella.

ELIRY 19

El dia 18 se despertaba al son de la
cancion de Yungay y del Séptimo de Linea,
que interpretaba el orfedn de la oficina por las
calles, con serias dificultades para marcar el
paso debido a las fiestas de la noche anterior.
Todo el mundo estrenaba sus mejores galas

et

para asistir al desfile escolar y comunitario.
Bajo un gran toldo de colores se ubicaba el
estrado de las autoridades, en el que tomaba
ubicacion el administrador, el teniente de
Carabineros, cuerpo de ingenieros, el director
de la escuela y el subdelegado. Tomaban
parte en el desfile las escuelas, la brigada de
Boy Scouts, los bomberos y clubes
deportivos; luego se obsequiaban frutas y
golosinas a todos los nifios de la poblacion,
mientras que los adultos pasaban a las
ramadas y a la fonda a refrescarse después
de haber tomado tanto sol. En la tarde se
realizaban los concursos de volantines,
llenandose el cielo pampino de manchitas
multicolores que hermoseaban el arido
paisaje pampino. Luego venian los juegos
populares entre los que se destacaban el
tradicional palo ensebado y del chancho
embarrado, siendo este ultimo el de mayor
} atraccion. Consistia en pillar un chancho todo
cubierto de barro y de grasa, siendo muy
divertido presenciar las alternativas de esta
prueba.

A Finalizaban las fiestas dieciocheras el dia
5 ?;\19 con el gran concurso de cuecas; era ésta

una cueca espontanea, bailada a la libre
\ Inspiracién de la pareja; quizas por esto,
pareciera que era mas vital y mas
~ representativa del aima de esa gente de
ayer.

LA PAMPA

N i —

Dicen gue los pueblos gue no tienen
pasado no tienen bases para edificar su
futuro. Ojala este pasado inoividable de la
vida en las salitreras contribuya algin diano
muy lejano a que cual ave fénix, renazcan de
sus ruinas nuevas industrias que vuelvan a
cubrir con sus chimeneas los cielos
pampinos, ofreciendo trabajo y sustento a
tanto chileno desarraigado de su pampa, de
esa querida y recordada pampa que gime y
llora desde su abandono. )

Pampa del tamarugal
Con su pasado de gloria
Eres jirén de la historia
A merced del vendaval.

EL DIECIOCHO PAMPINO - GILBERTO VIGUERAS ARROYO
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BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

EL MUNDO DE LA COMPUTACION (4 volimenes)

AUTOR: Grupo Editorial Oceéano.

EDIT.: Ediciones Océano - Exito, S.A., Barcelona, 1985, 385 paginas. Distribuidor en Chile: Edi

Chile.

El objetivo de esta obra es entregar una
visién clara y simplificada de la computacion
sin dejar de ser precisa y consistente. Llama
la atencion el tratamiento didactico que se les
da a las diferentes secciones. Por ejemplo en
el capitulo “La Computadora: una maquina
para ensefar y aprender” del volumen 4, se
hace una acabada presentacién de los usos
de la computacion en la educacion. Esto, sin
lugar a dudas, es una valiosa informacion
para los docentes.

El plan general de la obra se desarrolla a
través de cuatro novedosos e ilustrados vo-
limenes.

En el volumen 1 se ofrece una introduccion
a la computacion, entregando una resena
histérica, una presentacion de los compo-
nentes de los computadores y las descrip-
ciones de algunas de sus principales aplica-
ciones.

En el volumen 2 se informa en forma mas
detallada scbre el hardware y el funciona-
miento del computador, ofreciendo algunos
criterios de seleccion de equipos.

El sofiware y los profesionales relaciona-

dos con él son presentados en el volumen 3,
junto con una vision esquematizada del len-
guaje Basic.

Por ultimo, en el volumen 4, se entregan
los elementos necesarios para analizar al-
gunos usos de la computacion y futuras
aplicaciones.

La obra es un material recomendable para
los profesores, por su precision y claridad en
la presentacion de los diferentes contenidos
y debiera estar en las bibliotecas de los esta-
blecimientos educacionales, donde puedan
consultaria los docentes.

Prof, Edgardo Merino Pantoja.
Departamento de Investigacion,
CPEIP.

Valor de la obra completa: $ 10.800, IVA
incluido.

EL MUNDO
DELA
COMPUTACION-
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FUEGANA

La verdadera historia de la
Ciudad de los Césares.

AUTOR: Juan Ricardo Murioz.
EDIT.: Ediciones Universitarias de
Valparaiso, 1983, 80 paginas.

Llamar la atencién del renuente lector ac-
tual —seducido siempre por la imagen y el
sonido, méas que por el hechizo del lenguaje
escrito— es un logro dificil de alcanzar. Pero
todavia es posible, sobre todo cuando esto se
consigue a través de una obra que puede ser
leida en breve tiempo. Es lo que acontece
con FUEGANA. La verdadera historia de la
Ciudad de los Césares, de Juan Ricardo
Mufioz, EUV-UCV, 1983. Un librito de 80 pa-
ginas, de bolsillo, que se lee sin levantar ca-
beza, porque atrae de comienzo a fin. Dos
instancias, al menos, aseguran su calidad
novelesca, creadora de un mundo nuevo,
{aunque creado sobre otro antiguo): lo ma-
ravilloso y magico, realzado con elementos
de la ciencia-ficcion, y la capacidad de sa-
carnos de nuestro universo cotidiano, repe-
titivo para ingresar en la aventura de lo inso-
lito. Ambas responden, por lo demas, alo que
el hombre ha anhelado siempre. Este mara-
villoso mundo que palpita en el cuerpo na-
rrativo de Fuegana, se revela sin embargo, a
partir de una forma simple, casi infantil: la
leyenda de la Ciudad Dorada de los Césares,
una version chilena del mito del paraiso per-
dido o de la potencia edénica o adamica del
hombre. De este sencillo hecho, como de su
célula germinal, surge con fuerza la disposi-
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cién narrativa de esta obra, tornandose por-
tadora de un mundo que arraiga en el mito
universal, a través de una leyenda nuestra.

¢ Cuales son los elementos configuradores
de este mundo narrativo? Fuegana atrae por
la vastedad, extraneza y asombro del espa-
cio: lugares, atmosiera, marcos, escenas,

creados con gran acopio de ingredientes
propios de la ciencia-ficcion, acontecimien-
tos y personajes, incluido el protagonista,
pasando en cierto modo a integrarse como
partes de esta explanada. Lo insolito co-
mienza cuando Francisco, adolescente de 14
anos, “sintié que alguien o algo lo cogia de
las axilas y lo sacaba de las oscuras aguas.
Crey6 que sonaba. Estaba volando”. (Cap. |,
p. 15). Efectivamente volaba y a mas de mil
metros de altura transportado por Machka,
aquel ser tan extrano que luego lo introdujo
enlas profundndades del picacho andino. Alli,
en un espacio deslumbrante, se encontré con
la ciudad encantada de Fuegana.

Todo este mundo maravilloso, que ha na-
cido de la leyenda y de la realidad concreta,
se instaura en lo formal, sobre un marco de
cierta severidad expositiva, en la que hay una
introduccion, seis capitulos y una conclusion,
mas una serie de oportunas ilustraciones,
recursos que apuntan a otorgar verosimilitud
a esta historia en el ambito de la ficcion lite-
raria. Ritmo novelesco, suspenso, progre-
sion, acelerada yuxtaposicion de imagenes y -
espacios, tantasia exuberante propia de la
ciencia-ficcién, con la que se quiebra el orden
l6gico de lo témporo-espacial, contribuyen en
gran medida a la calidad narrativa que ca-
racteriza a FUEGANA. La verdadera historia
de la Ciudad de los Césares, lo que hace que
este libro resulte recomendable para alum-
nos, de educacion media especialmente, y
para los profesores.

Prof. Mario Farias Andrade.
Museo Pedagogico.
Miembro del Consejo Editor de la
Revista de Educacion.



BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

LAS RELACIONES INTERPERSONALES: EJERCICIOS
PRACTICOS Y FUNDAMENTOS TEORICOS.
LAS RELACIONES INTERPERSONALES: MANUAL DEL

ANIMADOR.

AUTORES: Lucien Albert y Pierre Simon.

EDIT.: Herder. Barcelona, 1983, 515 paginas y 122 paginas, respectivamente.

Los autores de estos textos son especia-
listas en el estudio, investigacion y aplicacién

de ciencias del comportamiento al mejora- -

miento de las relaciones humanas en diver-
sas instituciones de Educacion Superior de
Canada.

Los subtitulos de las obras comentadas
dan una clara idea de la orientacion, funda-
mentalmente practica y vivencial, que los
autores dan al tema de las relaciones inter-
personales. En efecto, ambos libros fueron
concebidos para responder la demanda de
parte de educadores, coordinadores grupa-
les y participantes en grupos de contar con
material que sirviera de manual de referencia
para sesiones estructuradas en relaciones
humanas.

Los libros a que hacemos referencia
constan de tres partes relacionadas entre si,
aunque no necesariamente dependientes
unas de otras. Una primera parte contiene
procedimientos para sesiones de grupo; una
segunda provee los referentes tedricos y
conceptuales acerca de los temas propias de
la vida de grupo y una tercera parte propor-
ciona material complementario al animador o

coordinador de grupo.

Los libros se centran en la “formacion,
desarrollo y evaluacién de un verdadero la-
boratorio de relaciones humanas que favo-
rece la experiencia vivida y que invita al que
aprende a adquirir una actitud de investiga-
cion para encontrar por si mismo respuestas
a sus propias interrogantes”, es decir desa-
rrollar destrezas de autocomprension y au-
tomanejo. Un laboratorio de relaciones hu-
manas centrado en la tarea tiene como ob-
jetivo principal una mejor comprension de los
procesos de grupo, lo cual significa que tiene
un contenido especifico y explicito asi como
una metodologia apropiada.

De este modo los participantes ven facili-
tado el logro de sus motivaciones y expec-
tativas: conocerse mejor, ser mas creativos,
mejorar su manera de comunicarse, stc. Con
este proposito, el manual presenta gran
cantidad de material (ejercicios, juegos si-
mulaciones, juegos de roles, etc.) reunidos y
ordenados en forma de un curso completo de
relaciones humanas, Las experiencias pro-
puestas han sido clasificadas por temas tales
como: comunicacion, desarrollo personal,

liderazgo, relaciones y conflictos intergrupa-
les, toma de decision en grupo, etc., que
permiten a los participantes comprenderse
mejor a si mismos y a los demas.

La gran abundancia de material permite
seleccionar ejercicios para cada uno de los
temas propuestos o profundizar en algun
aspecto especifico de las relaciones huma-
nas, siempre dentro del contexto del apren-
dizaje experiencial de los procesos implicitos
y explicitos en las interacciones humanas.

En sintesis, creemos que se frata de una
obra de gran interés para orientadores, pro-
fesores jefes, animadores de grupos, admi-
nistradores de la educacién y todos aquellos
que desean producir cambios cualitativa-
mente diferentes en los conjuntos de perso-
nas con las cuales trabajan, cambios que
apuntan a una mejor comprension de si mis-
mos y las relaciones interpersonales.

Prof. Enrique Rodriguez R.
Programa de Grados Académicos,
Facultad de Educacién,
Pontificia Universidad Catdlica
de Chile.

EXPRESION PLASTICA Y MANUAL PARA

PARVULOS

AUTORES: Dora Aguila S. y Ana Maria Junyent T.
EDIT.: Andres Bello, Santiago, 1986, 48 paginas.

Este texto esta destinado a ayudar al de-
sarrollo de la expresion plastica y manual de
nifos de dos a cuatro anos. El libro presenta
el siguiente plan: una fundamentacion para
cada una de las dos manifestaciones (ex-
presion manual y expresion plastica); la si-
guen las caracteristicas psicologicas gene-
rales propias del nino de dos a cuatro anos;
continua con una serie de sugerencias me-
todolégicas generales y nueve unidades di-
dacticas.

La tematica de estas unidades es la que a
continuacion se indica: Unidad 1°: Descu-
briendo las manos; Unidad 29: Descubriendo
cualidades de las cosas; Unidad 3°: Jugando
a hacer construcciones; Unidad 4°: Con mis
brazos puedo jugar y trabajar; Unidad 5°:
Jugando a dibujar; Unidad 6°: Jugando a ser
pintor; Unidad 7°: Trabajos manuales en el
plano; Unidad 8°: Jugando con papel; Unidad

9°: Modelando con distintos materiales.

Se enfatiza en estas unidades el trabajo
con diversos materiales, los procesos de
configuracion y el aprendizaje a traves de los
sentidos, dejando en total libertad la expre-
sion del nifo.

Trata esta metodologia de abandonar to-
talmente los clasicos moldes o plantillas que
han caracterizado estas actividades tradi-
cionalmente. .

El libro esta dirigido de preferencia a edu-
cadoras de parvulos y es recomendable su
lectura para estas profesionales e interesa-
dos en el tema.

L

Prof. Doris Fisher Pineda.
Jefa del Departamento de
Artes Plasticas, CPEIP.

Valor del libro: $ 480, IVA incluido.

" DORA AGUILA §
ANA MARIA JUNYENT F
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PROCERES DE
CHILE Cinco volumenes.

Gran Enciclopedia La Nacién.
Diario La Nacidn, Santiago, 1985.
Los diversos tomos presentan
material aparecido en los
suplementos educacionales de
difusién masiva que el diario
entregd a-sus lectores. De esta
manera se logra una mejor
utilizacién de estos documentos
gréficos y escritos, referentes a
grandes figuras de nuestra historia
patria, que se inician con Arturo
Prat y finalizan con Benjamin
Vicuna Mackenna, incluyendo a
Pedrode Valdivia, Mateode Toroy
Zambrano y Bernardo O'Higgins,
entre otros.

ADIOS, MR. CHIPS.
James Hilton. Editorial :
Universitaria, Santiago,
septiembre 1985. Es una versién
dedicada a publico juvenil ilustrada
por Marta Carrasco. Son cien
paginas que se leen con emocion,
reviviendo la existencia de ese
viejo profesor inglés a quien sus
alumnos bautizaron como Chips y
que se ha convertido en simbolo
de la profesién.

MANUAL DEL
PERFECTO
CABALLERO. John

Morton Horsley. Zig-Zag-
Tamarugal, Santiago, Segunda
edicion, junio 1983. El autor es un
destacado profesor que se
desempeno durante seis anos
como Secretario Ministerial de la
Tercera Regién. Su libro es una
seleccion de pensamientos y
maximas que se refieren a las
cualidades, sentimientos e ideales
que distinguen aun caballero, y los
vicios e imperfecciones y
equivocadas conductas de los
cuales un caballero debe
guardarse. Es un libro que puede
parecer insélito en esta época,
pero que es conveniente conocer.

BARROCO
EUROPEO Y
AMERICANO.

Universidad Catdlica de
Valparaiso. Ediciones
Universitarias de esa ciudad,
1985. El texto contiene trabajos
presentados en la primera y
segunda jornadas internacionales
en torno al barroco europeo y
americano que se realizaron en
Valparaiso. El Jefe de la Oficina de
Relaciones Internacionales del
Ministerio de Educacion, Sergio
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Y
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Martinez Baeza, se refiere al
musico Doménico Zipoli, un
maestro del barroco en
Sudameérica, y Alicia Rojas Abrigo,
del Departamento de Extension
Cultural; a las pinturas de la serie
de la vida de San Francisco de
Asis existentes en Santiago y a la
obra de Marcos Zapata.

EL CONFLICTO
EN LAS
ORGANIZACIONES
EDUCACIONALES:
UN DILEMA
ADMINISTRATIVO.

Centro de Administracién

"Educacional (CAE), Universidad

de Concepcién, 1986. Editor:
Jorge Jiménez Espinoza. Esta
publicacién presenta las
exposiciones y conferencias
principales realizadas durante el
IV Seminario Nacional de
Administraciéon Educacional,
desarrollado en noviembre de

1985 con el auspicio de ia OEA en
la Universidad de Concepcion.
Incluye —entre otros— los
siguientes trabajos: Tensiones y
confiictos en la organizacion
educativa, de Carlos von Plessing;
Gestion educativa en tiempos de
crisis en América Latina, de Raul
Allard, y La municipalizacion de la
educacion; desafio para mejorar
la calidad de la educacion, de
Claudio Arteaga. Presenta,
ademas, las conclusiones de los
cuatro talleres de trabajo que
abordaron el conflicto,
considerando aspectos
curriculares, sociales,
econémicos, relaciones
interpersonales y el quehacer
cientifico. La publicacién concluye
con un directorio de participantes.

LIBRE MERCADO Y
EDUCACION
TECNICA
POSTSECUNDARIA:
LA EXPERIENCIA

DE LOS CENTROS
DE FORMACION
TECNICA (CFET). Ppitar

Vergara y Teresa Rodriguez.
Documento de trabajo. Facultad
Latinoamericana de Ciencias
Sociales (FLACSO) Ne 285,
Santiago de Chile, marzo 1986. Se
analiza la trayectoria y los
resultados del sistema de Centros
de Formacién Técnica (CFT)
durante sus primeros anos de
desarrollo y sus relaciones con el
mercado del trabajo. El estudio
plantea las limitaciones de los CFT
como alternativas para la juventud
y la existencia de algunas
duplicaciones con la ensefanza
media técnico-profesional.

CAHIERS DE
L'EDUCATION
NATIONALE. Ministerio de

Educacién de Francia. Paris,
diciembre 1985. Esta es una
revista mensual publicada por el
Service de l'information et des
relationes publiques de
I'Education nationale. Ofrece
articulos de actualidad, de
orientacion pedagdgica y noticias.
Entre las informaciones destaca la
que se refiere al TUC, plan de
trabajos de utilidad colectiva
destinado a jévenes de 16 a 21
anos de edad que necesitan
empleo. Los jovenes trabajan
media jornada en una actividad
que contribuya a mejorar |a vida
social. El trabajo es remunerado
por el Estado. Cada joven obtiene

.mil doscientos francos mensuales.

Se muestran reportajes con
actividades de los jévenes del TUC
en los liceos de Reims y en la
Universidad de Dijon.

ALBUM PUZZLES
ESCOLARES.

Publicaciones Annser. Santiago,
1986. Director: Jaime Gonzalez
Pizarro. Edicion dedicada al Tema:
Regiones de Chile. Es una revista
destinada especialmente a
alumnos donde ellos pueden
utilizar sus conocimientos sobre la
regionalizacion del pais en los
diversos puzzles que se ofrecen.
Para orientar esta tarea aparece
en las paginas centrales una
ayuda memoria sobre el tema. Es
una publicacién que los profesores
deben conocer y revisar. El
Ministerio de Educacion la ha
considerado material didactico
complementario de la educacion
chilena.



EVITE
FUMAR

Respete su salud
-y la del projimo.




DOCUMENTOS

COMPLEMENTA NORMAS
SOBRE EXAMEN DE
VALIDACION DE ESTUDIO
ESTABLECIDAS EN EL
DECRETO EXENTO N° 62
DE 1983, TITULO V

Ndm. 69 exento.— Santiago, 9 de Mayo de 1986.— Considerando:

Que el Plan de estudio vigente en 3° y 4° afio de Educacién Media
Humanistico Cientifica, aprobado por Decreto Supremo Exento de Edu-
cacion N° 300 de 1981. comprende un plan comun y un plan electivo;

Que el plan electivo, por su carécter, lo fija la Direccién de cada
establecimiento de ensefianza del pais, sobre la base de los intereses
de los alumnos y de la particular realidad del plantel, determinada
entre otros factores, por sus recursos humanos y materiales;

Que la circunstancia sefialada recomienda la necesidad de fijar las
asignaturas e indicar las materias que consultara el examen de vali-
dacién de estudio a que se refiere el titulo V del Decreto Supremo Exento
de Educacion N° 62 de 1983; y

Visto: Lo dispuesto en el D.F.L. N° 7912 de 1927; Ley N° 16.526 de
1966; Decreto Supremo de Educacién N° 9.555 de 1980; Resolucién
N° 1.050 de 1980 de la Contraloria General de la Republica y en los
articulos 32 N° B y 35 de la Constitucién Politica de la Reptblica de
Chile,

Decreto:
Articulo Unico.— Agréganse al articulo 65 del Decreto Supremo
Exento de Educacion N° 62 de 1983, las siguientes letras c), d) y e):

c) En 3° y 4° afio de Educacién Media Humanistico Cientifica, el
examen consultara las siguientes asignaturas:

SUSTITUYE INCISO 1° DEL
ARTICULO 7° DEL DECRETO
EXENTO N° 336, DE 1985

Castellano

Filosofia

Ciencias Sociales

Historia y Geografia de Chile

Idioma extranjero

Matematica

Biologia

Fisica

Quimica

d) Las personas mayores de 21 afios rendiran el examen, de
acuerdo a los planes y programas de estudio vigentes en la Educa-
cién Media Humanistico Cientifica de Adultos.

e) Los alumnos de establecimientos gue se rigen por planes de
estudio especiales, aprobados por el Ministerio de Educacién Pablica
y que conforme a la reglamentacién en vigencia fuesen autorizados
para rendir examen de validacion de estudio, rendiran el examen
segun dicho plan de estudio de su respectivo curso.

En estos casos, el examen también estara referido sélo a las
asignaturas humanistico cientificas.

Andtese, publiquese e insértese en la Recopilacion Oficial de la
Contraloria General de la Republica.— Por orden del Presidente de la
Republica, Sergio Gaete Rojas, Ministro de Educacién Publica.

Lo que transcribo a usted para su ‘conocimiento.— Saluda a us-
ted.— René Salamé Martin, Subsecretario de Educacién Publica.

Num. 230 exento.— Santiago, 19 de Junio de 1986.—

Considerando:

Que es necesario incluir en el Calendario Escolar el Aniversario de
Carabineros de Chile, dada la relevancia histérica y social de la
Institucién mencionada;

Que la celebracion del Dia Institucional de Carabineros de Chile, en
los establecimientos educacionales del pais, constituye una ocasién
propicia para resaltar los lazos que unen al Carabinero con el escolar
y la comunidad toda, y

Visto: Lo dispuesto en el D.F.L. N°7.912, de 1927; Articulo 21 de la
Ley N° 15.263, de 1963; Decreto Supremo de Educacion N° 632, de
1983; Decreto Supremo Exento de Educacion N° 336, de 1985; Re-
solucién N° 1.050, de 1980 de la Contraloria General de la Flepublfca
y en los Articulos 32 N° 8 y 35 de la Constitucién Politica de la
Republica de Chile,

Decreto:
Articulo tinico: Sustittiyese el inciso 1° del Articulo 7° del Decreto
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Supremo Exento de Educacion N° 336, de 1985, que fija texto refun-
dido del Decreto Supremo de Educacién N° 933, de 1983, sobre las
normas generales, nacionales y permanentes sobre Calendario Es-
colar, por el siguiente:

Articulo 7°: En el transcurso del ano lectivo se desarrollaran activi-
dades paraacadémicas, vinculadas a la conmemoracién de las si-
guientes efemérides:

—Fiestas Patrias

—Combate Naval de Iquique

—Aniversario de la Fuerza Aérea de Chile

—Dia del Carabinero

—Dia de la Bandera

—Natalicio del Libertador Bernardo O’Higgins.

Anétese, publiquese e insértese en la Recopilacion Of cial de la
Contraloria General de la Reptiblica.— Por orden del Presidente de la
Republica, Sergio Gaete Rojas, Ministro de Educacién Publica.

Lo que transcribo a Ud. para su conocimiento.— Saluda a usted.—
René Salamé Martin, Subsecretario de Educacion Publica.




ESPACIO PARA CREAR

LA BORREGUITA
CHEPITA

Era dia de fiesta, el pueblo celebraba a su
santo patrono.

Para esa manana me habia comprometido
con Abel, un pastor del valle, para
acompanarle a la quebrada a buscar un
cordero, en ocasion de preparar un asado
por la tarde.

Fuimos bajando casi al trote por el
empinado y angosto sendero hasta llegar a
orillas del rio. S6lo deblamos cruzarlo y
estariamos con la tropa. La inexperiencia en
estos cometidos hizo que al saltar sobre las
piedras cayera varias veces al agua
mojandome hasta las rodillas... por lo mas
abajo.

Se aprovecho inmediatamente de
sacrificar al cordero. Se descuerd y lavo la
carne en las frescas aguas del rio.

Todo estaba dispuesto para regresar ya,
cuando de pronto Abel dejé todo en el suelo
y me dijo:

-Ven, ayudame a buscar la oveja de mi
hermano Yamil.

-2 Que vamos a llevarnos una oveja
caminando? [Y con lo tozudas que son!-
repuse. \

—No... es que ésta parié mellizos y no
puede amamantar a las dos crias... y una
esta quedando guachita. Se adelgazan
mucho, y para que no sufra hay que
matarla...

—-Damela, para llevarsela a Fabita, ella se
pondra muy contenta. —no le dejé terminar.

—Bueno, si tu quieres.

El camino de retorno, en subida, fue muy .
penoso para mi. Llegué agotadisimo a la
cima, y para completar, cuando quise cruzar
el rio, como llevaba en brazos a la pequena
borreguita cal, y ahora si por completo;

Luis Daniel Milanés Mondaca es Profesor de Estado en Educa-
cién General Bésica, con mencién en Castellano, Universidad de
Chile, sede Arica, 1978.

Actualmente se desempena como profesor en la Escuela D 21,
Tucapel, Arica, primer subciclo, después de haber laborado porun
periodo de siete afio$ en la docencia rural, en la Escuela G 36de
Esquifia, comuna de Camarones, provincia de Arica.

El mundo infantil y el &mbito rural andino son constantes fuentes
de inspiracién de creacion para sus obras literarias.

Pertenece al Taller Literario Kantatiururi, que edita en forma
anual una revista de caracter literario y en la que ha publicado
cuento y poesia.

Junto a dos colegas mas, Fernando Fernandez Olivares y Samuel Diaz Silva, cred un Texto
de Apresto y Lectoescritura, para nifios andinos rurales, Marka Masi.

Este afio obtuvo el primer premio en el IX Concurso Nacional de Poesia y Cuento Infantil
para autores adultos, organizade por la Secretaria Nacional de Relaciones Culturales.

menos mal que a la pobre criatura nada le
paso.

Abel se burlé todo el dia de mi. Yo juraba
no bajar nunca mas a la quebrada... por
nada del mundo.

Al llegar a casa, la presencia de la
borreguita fue toda una locura. El preparar
leche, buscar mamaderas, improvisar un
lugar donde pudiera dormir, todo fue un solo
quehacer.

Fabita, que apenas tenia dos anos de
edad, pasaba colgada del cuello del
animalito.

Nosotros le dabamos informes de lo que
era la guachita, y elia lo repetia con mucho
caring.

—Es una guachita.

—Achita...?

-Mira, tiene lanita,

—Nanita...?

-Es chiquita.

—;Es chepita...? ... es Chepita... Chepita...
Chepita...

Todos los dias al despertar la buscaba
iChepita! jChepita! y Chepita corria a ella.

Un poco mas grandecita, cuando ya podia
comer las frescas hojas de la alfalfa,
entonces Fabi la llevaba a las verdosas eras
del huerto y alli, a su regalado gusto, pasaba
horas y horas comiendo, y ella...
pacientemente la miraba.

Crecieron juntas, pero en su condicion
natural Chepita se fue haciendo adufta.
Necesitaba de un corral, de una tropa. Fue
entonces cuando, junto a otros corderos, la
llevaron al fondo de la quebrada. A Fabise le
llenaron los ojos de lagrimas, al tanto que
pedia que no se la llevaran.

Chepita, balando muy fuerte, al caminar,
volvia su lanuda cabeza como diciendo
adios.

Por las mananas llevaba a mi hijita al
borde de la quebrada, y con el dedo indice le
mostraba el lugar en donde podia estar su
mascota regalona. Ella; alzaba sumanita y le
decia adioses esperanzada en que su
Chepita la estuviera viendo.

Unamanana, como de costumbre, la invite
a ver a Chepita desde el borde de la
quebrada, y ella, sin siquiera mirarme
respondit que no.

—¢ Que dices? e interrogué—. ¢Acaso ya
te olvidaste de tu querida Chepita?

—No —-me respondio— es que ya la vi.

—; Sonaste con ella, anoche?

-No, la vi junto con otros corderos en una
camioneta, que iba a la ciudad... la salude...
le acaricié su cabecita lanuda... y ella me dijo
que me queria... y-yo también le dije que la
queria... y lloramos juntas. Mi Chepita ayer
se fue... se la llevaron. ;

Esa noche le ofreci traerle otro guachito
para reemplazar a Chepita, pero Fabi no
quiso. Se levantd con su gracioso pijama,
abrié la caja de los juguetes y sacé su osito
de peluche que tanto tiempo lo habia
abandonado. Lo mird, le acaricio la
cabecita, lo atraco a su tierno pechito y le
dijo:

~Vamos a dormir, mi Chepita.

Se metid a la cama y sonriendo, abrazada
a su osito, se quedd dormida.

(De Historias pequenas para gente
pequena, libro inédito.)
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MISCELANEA

A NUESTROS
LECTORES

La ultima péagina de nuestra re-
vista no es un término y una despe-
dida, sino una invitacion cordial
para continuar acompafandonos
en la edicién préxima que corres-

pondera a septiembre. Es como el

término de una jornada en la es-
cuela, que continua de inmediato
con la meditacion acerca de la
forma de acometer las acciones
pedagogicas del dia siguiente, lu-
chando contra la rutina, la repeti-
cion monocorde y buscando nue-
vos caminos motivadores y crea-
dores. Porque Creatividad y Edu-
cacién son consustanciales y no es
posible pensar en un proceso
educativo sin creacion ni energia
creadora. Ese es el tema central del
numero 140 de su Revista de
Educacion. Se analizara este con-
tenido en forma general y especi-
fica, considerandolo no sdlo dentro
del ambito de las asignaturas ar-
tisticas sino de todo el contexto
educacional. Esperamos que los
materiales que ahi incluiremos den
motivo a reflexiones, a estudios y
orienten la labor creadora del aula.

Y sin apartarnos de ese trabajo
pedagodgico creador queremos
recordarles insistentemente que
durante este mes y el proximo estan
abiertas las posibilidades para
participar en nuestro Tercer Con-
curso Nacional Compartamos Ex-
periencias de Aprendizaje, cuyas
bases se han publicado en estas
paginas.

En la edicion de septiembre en-
tregaremos también una vision
historica de la educacion municipal
en Chile y materiales relativos a
educacion parvularia. Destaca-
mos, ademas, dos interesantes
articulos: “Educar para la inmortali-
dad: ‘meta de la pedagogia ma-
puche arcaica” y “Filosofando con
nifnos” (un programa de filosofia
para alumnos de educacion ba-
sica).

Como siempre, habra mucho
mas que eso y ustedes lo saben.
Hasta entonces.
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A PROPOSITO
' DE
EDUCACION

Preparacion para la aventura .

En vez de “formar mentes” y "moldear caracteres” con arreglo a cierto modelo ajustadoaun
papel definido, la maquinaria docente de hoy empieza a pensar que su funcién no es mas que una
preparacién para la aventura, el experimento y el aprendizaje que han de continuar durante toda
la vida. La educaci6n general se ha convertido en una funcién del Estado moderno. El mundo
moderno necesita cada vez menos a los hombres y mujeres que han dejado de aprender.

Julian Huxley (1958) citado por Alejandro Covarrubias Zagal en su articulo “En torno a la obra
de la UNESCO en América Latina”, publicado en CHILE-UNESCO. Comisién Chilena de Coo-
peracién con la UNESCO, Afio 3, N° 5, enero-marzo 1986, Santiago de Chile.

Pensar, meditar, crecer

Uno tiene horas para trabajar, comer y dormir. Y la vida se nos va en estas tres acciones. Peroel
hombre necesita pensar, y eso requiere otro tiempo. Hay quienes evitan la soledad porque temen
encontrarse consigo mismos, con esa zona oscura que todos tenemos. Sin embargo, es la
férmula para empezar a crecer... Esa capacidad de pensar, de tener un mundo interno, es la que
nos diferencia de los animales y nos da la ponderacién para actuar. Corresponde al hogar, la
escuela, la universidad y los medios de comunicacién hacer hincapié en esta necesidad de
meditar. :

Profesora Sara Lépez Escalona a la periodista Albina Salvater Villalba en el reportaje “t, ;me
respetas?” Suplemento Ya de EL MERCURIO del 17 de Junio de 1986.

Mellizos y gemelos

En una situacién insélita, y que quizés llegue a constituir un record en el campo educacional, se
ha transformado el fenémeno de cinco pares de mellizos y gemelos que estudian en la Escuela E
383 de la poblacion 18 de Septiembre de la ciudad de Limache, V Regién. La directora Julia Cortes
Morera expresé que en un comienzo hubo problemas entre los profesores y los 610 alumnos para
identificar a estos hermanos repetidos. Los mellizos son Maritza. Ester y Blanca Rosa Fajardo
Mayer, y Johan y Fabian Castillo Zapata. Los gemelos son: Sabina y Rosario Garrido Troncoso,
Marisel y Ximena Sobarzo Arancibia, y Paulo y Cristian General Segura.

“La escuela de los mellizos", informacién de Ricardo Acevedo. Publicacién de EL MERCURIO
de Valparaiso del 11 de mayo de 1986.

Exportacién no tradicional

En cierta oportunidad le decia al Presidente de la Republica: “No se olvide Ud. que antes que
Chile exportara cobre o salitre, Chile exportd educacion y fundamentalmente educadores”.

Profesor Oscar Pereira Henriquez, Gran Maestro de la Masoneria de Chile en entrevista de
Mario Valle. Publicacién de EL MERCURIO de Santiago del 6 de julio de 1986.

Colegios alemanes

Fui primera antigiiedad en la Escuela Militar y primer nivel en la Escuela de Derecho. Estoselo
atribuyo a la educacién germanica por los aspectos de organizacion, disciplinay seriedad con que
se trabajaba. Mi formacién en los colegios alemanes me sirvié mucho en la Universidad... Los
profesores se preocupaban mucho de la persona del alumno... Recuerdo a una profesora que me
dio este consejo: “No lo tome en forma tan rigida, los abogados pueden llegar a cualquier funcién,
y yo a usted lo visualizo en altas funciones publicas”.

Felipe Herrera en su testimonio como alumno de colegios alemanes en el folleto COLEGIOS
ALEMANES EN CHILE. Publicacién de la Embajada de Republica Federal de Alemania en Chile.
Santiago, sin fecha.

Clase de biologia

Una estudiante de dieciséis afios sufrié un desmayo durante una clase y luego dio a luz frente a
sus pasmados companeros. La clase era de educaci6n sexual. Un diario estatal informé que los
alumnos ayudaron a improvisar una cama y asesoraron a la muchacha en sus técnicas de
respiracién mientras nacia el bebé. “Fue una experiencia de primera mano. Quedaron turulatos",
dijo el profesor de biologia que dictaba la clase.

Informacién aparecida en EL MERCURIO de Santiago el 12 de julio de 1986, citando al diario
Kenya Times de Nairobi.
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Los computadores Atari son los unicos en Chile que tienen programas educacionales en espariol,
de cada una de las materias del colegio, desde primero basico a cuarto medio, basados

en los planes del Ministerio de Educacion. 35 C D E LS H

g Ademas, jugar y estudiar con Atari es muy divertido.
Al comprar su computador Atarl, exija gratis un cassette de COMPUTACION
regalo con 30 programas y dos cassettes educaclionales Atari. Sindnimo de garantia y servicio.
Ademds un manual de uso en espanol.

Exija el sello de garantia Coelsa.

EL AMIGO IDEAL PARA SUS HIJOS.




NOTAS Y NOTICIAS

EDUCACION TECNICO-PROFESIONAL

PROPONEN PLAN

DE FORMACION DE DOCENTES

El ex rector de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién, profesor
Alvaro Arriagada N., inaugura el Seminario de Andlisis de la Situaciéon Actual de la
Educacién Técnico-Profesional. Entre los asistentes aparecen el jefe de Educacién
Técnico-Profesional de la Direccién de Educacién, profesor Juan Godoy. y el
representante del CPEIP, profesor Rodrigo de las Heras.

“La Educacién Técnico-Profesional de-
biera ser urgentemente enfocada hacia la
entrega de capacitaciones terminales, en el
menor tiempo posible y con la mayor inten-
sidad, para asi, asegurar el egreso de ella, de
un trabajador solventemente preparado en
cada una de las especialidades que consi-
dera esta modalidad de ensefnanza.”

Asilo sefald el ex Rector de la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion,
profesor Alvaro Arriagada, al inaugurar el
Seminario Analisis de la situacion actual de la
Educacion Técnico-Profesional y de la for-
macion de profesores en esta area, evento
que formo parte de un trabajo iniciado a co-
mienzos del presente afio, a nivel del Con-
sejo de Rectores, que busca alcanzar alter-
nativas de solucién a corto y mediano plazo
en esta area.

La Universidad Metropolitana coordina la
labor que esta desarrollando un equipo de
especialistas del Ministerio de Educacion;
Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cion e Investigaciones Pedagégicas; y de las
Universidades Catélica de Chile, Catélica de
Valparaiso, del Biobio y de Santiago de Chile,
para analizar |a situacion y proponer accio-
nes en relacién al curriculo, la formacién de
profescres y la tarea docente en esta moda-
lidad.

El ex Rector Arriagada, al inaugurar el Se-

minario especializado, resefd tanto los ob-
Jetivos de esta Jornada como los de la Co-
mision interuniversitaria.

Durante el Seminario, se analizé la situa-

_cion curricular actual de la Educacion Tec-

nico-Profesional; los aspectos cuantitativos y
cualitativos de la situacion del personal do-
cente de este sistema; y las eventuales solu-
ciones, a corto y mediano plazo, requeridas
para la formacion de profesores para esta
area educativa.

Precisé que la meta de las autoridades de
Educacién es definir las condiciones en las
cuales debe desempenarse la ensenanza
Técnico-Profesional, y los requerimientos de
formacién de profesionales que atienden
este nivel educativo.

Asistieron a esta Jornada, que fue presi-
dida por el Director de Desarrollo Académico
de la Universidad Metropolitana, Guillermo
Bravo Acevedo: el Director de Educacion
Técnico-Profesional del Ministerio de Edu-
cacion, Juan Godoy; los representantes de la
Sociedad de Fomento Fabril, Bernardita
Estay; del Centro de Perfeccionamiento,
Rodrigo De las Heras; de la Corporacion
Educacional de la Construccién, Hernan Va-
lenzuela y de la Corporacion de Desarrollo
Social del Sector Rural de la S.N.A., Rodrigo
Martino. '

MINISTRO DE EDUCACION
EN COLOMBIA

El 11 de julio viajé a Bogota, Colombiz, el
ministro de Educacion, Sergio Gaete Ro}'él:.
para participar en la Segunda Reunién Ex-
traordinaria del Convenio Andrés Bello.

El . Secretario de Estado fue acompanado
por el Jefe de la Oficina de Relaciones In-
ternacionales del Ministerio de Educacién y
Secretario Nacional del Convenio, Sergio
Martinez Baeza, y permanecié hasta el 13 de
julio en ese pais. Sostuvo jornadas de trabajo
en la sede del Instituto Club Militar, de Bo-
got4, junto a las delegaciones de los siete
restantes paises miembros del Convenio,
Bolivia, Colombia, Ecuador, Perd, Vene-
zuela, Panam4 y Espafa.

Entre las materias abordadas estuvo el
estudio del protocolo modificatorio al Con-
venio Andrés Bello que se aprobd y pasar4 al
estudio de las Cancillerias; también se
aprobd un proyecto de la Universidad Catd-
lica de Chile para realizar una Convencion
sobre integracion y se designé al colombiano
Hernando Ochoa Nufez como nuevo Se-
cretario Ejecutivo y a Sergio Martinez Baeza
como miembro del Consejo Directivo del
Instituto Andino de las Artes Populares.

Vil Regién

BASES DEL IX CONCURSO
NACIONAL DE CUENTO
PARA PROFESORES

La Secretaria Regional Ministerial de
Educacién de la Regién del Biobio a través de
su Area de Cultura ha organizado por noveno
ano consecutivo, el Concurso Nacional de
Cuentos para Profesores.

Pueden participar todos los docentes del
pais, con un solo Cuento cuyo tema, que
debera4 ser original e inédito, queda librado al
criterio del autor. Los Cuentos deberan tener
una extensién minima de cinco carilias ta-
marno oficio, mecanografiadas a doble espa-
cio, los que se enviaran al Concurso en
quintuplicado.

Los trabajos deben ir firmados con seudo-
nimoy en sobre aparte. adjuntar los datos del
Autor: nombre completo, establecimiento
donde trabaja, direccién del establecimiento,
domicilio particular, nimero de teléfono.

£l Concurso se realizara en dos etapas.
Los participantes de diversas regiones
deben enviar sus trabajos a la Secretarfa Mi-
nisterial de Educacion de su respectiva Re-
gién para la Etapa de Seleccién Regional. El
plazo de recepcion de los trabajos en cada
Secretaria Ministerial del pais se extendera
hasta el 29 de este mes, y el Jurado Regional
correspondiente entregara su veredicto el dia
23 de septiembre para que la Secretaria Re-
gional respectiva envie a la Etapa Nacional
g\rea de Cultura, SECREDUC. Region del

iobio) el trabajo seleccionado en cada una
de las regiones, antes del 1° de octubre.

El jurado de la etapa nacional entregaréa su
veredicto, que contemplara un Primer Lugar
y dos Menciones Honrosas, el dia 30 de oc-
tubre. El primer lugar tendra un premio de
$ 50.000. Los trabajos premiados a Nivel Na-
cional podran ser publicados por SECRE-
DUC VIl Regién, efecto por el cual los agra-
ciados no podran cobrar derecho de Autor.

La entrega de premios a los ganadores de
la Etapa Nacional, se realizard en un Acto
Académico en la ciudad de Concepcién, el 27
de noviembre.




