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CORREO

GRATA SORPRESA

Sefiora Directora:

Ayer tuve la gratisima sorpresa de leer el
nimero extraordinario de octubre de home-
naje al Profesor. Alli, me encontré en las pa-
ginas 20 a 24 |a entrevista que hace tiempo
me hiciera la sefiorita Carmen Fernéndez
Gibbs.

Lei con la mayor atencién. Me admiré de la
fidelidad para reproducir, lo que dije en aquel
entonces, en un resumen claro y perfecto.

Me faltan palabras para expresarle mi
reconocimiento. El tiempo y el recuerdo de
las contemporaneas ‘de aquella época lo
reduciran a lo justo. Mil gracias y mis felicita-
ciones, que hago extensivas a la autora del
articulo por su trabajo irreprochable.

La saluda muy agradecida,

Gertrudis Mufioz de Ebensperger

AGRADECE RECUERDO
DE EDUCADORA

Sefiora Directora:

Me es muy grato dirigirme a Ud. para ha-
cerle llegar mis més sinceras felicitaciones, al
publicar en su revista de octubre recuerdos
tan valiosos de su vida de educadora, que
una periodista le hiciera a la Sra. Gertrudis
Mufioz de Ebensperger.

¢ Como no recordar a esa noble Maestra
que dirigié la Escuela Normal N° 1, donde
hice mis estudios como profesora?

Fue ella la que viviendo en el mismo esta-
blecimiento (internado) inculcaba a sus
alumnas los grandes valores que més tarde
nos servirian como futuras madres o maes-
tras.

Ella representd, para todas las que estu-
diabamos en esos afios, el papel de una se-
gunda madre, ya que la mayoria éramos de
provincias.

Gracias, Directora, por haber dado a co-
nocer en la Revista de Educacién, que Ud.
tan dignamente dirige, esa entrevista, recor-
dando su carrera con el merecido titulo: UNA
PROFESORA DE SIEMPRE.

Saluda Atte. a Ud.,

Regina Soto C.
Directora de la Escuela G. N° 693.
Melipilla - Popeta.

VERDADERO HONOR

Sefiora Directora:

Por intermedio de la presente quiero se-
falar que ha constituido un verdadero honor
para mi el que en la edicién N° 121 de esa
prestigiosa publicacién se me haya incluido
tan generosamente en el homenaje al pro-
fesor, y de esa manera se me haya permitido
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entregar mi humilde y sincero mensaje a
todos aquellos que llevan sobre sus hombros
el amoroso peso del nombre de maestro, no
importa en qué escondido y lejano rincén de
nuestra patria se encuentren, sino como lo
dijo el Padre Alberto Hurtado, “no importa
donde estés, lo que importa es lo que hagas
donde estés”.
Afectuosamente,

Carolina Escobedo A.
Licenciada en Educacién.
Profesora de Estado en Inglés.

AGRADECE Y CORRIGE

Sefiora Directora:

Agradezco a Ud. el comentario bibliogra-
fico de mi dltima publicacién, CURRICULO
CENTRADO EN LAPERSONA: Bases para
su planificacién y practica, aparecido en la
Revista de Educacién del mes de octubre.

Deseo, igualmente, expresar mi reconoci-
miento al profesor Hernan Vera Lamperain,
de prestigiosa trayectoria educacional en
nuestro pals y en organismos internaciona-
les por los juicios tan favorables acerca del
libro.

Lamentablemente se publicé un error en el
nimero de teléfono de la casa donde se co-
mercializa. El nimero correcto es 2220832 y
su direcciéon: Manuel Antonio Prieto 0176,
entre Seminario y General Bustamante, a la
altura del nimero 280 de esta dltima calle.

Su precio es de $ 600 + IVA.

Saluda atentamente a Ud.,

Prof. Sylvia Alvarez Ramirez.

SOLICITA
DOCUMENTO

Sefiora Directora:

Con el propésito de complementar un es-
tudio sobre la factibilidad de impartir en
nuestra comuna cursos de Educacién Fun-
damental y Educacién Técnica Elemental,
mucho agradeceré a usted se sirva propor-
cionarnos algunos de los documentos que
figuran en la Bibliografia del articulo sobre
“Educacién de Adultos”, publicado en la Re-
vista de Educacién del mes de octubre 1984;
muy en especial nos interesa el de Lozano C.
Natalio, “Fundamentos para un Curriculo de
Educacién de Adultos”.

Agradeciendo de antemano vuestra aten-
cién, saluda muy cordialmente a Ud.,

Raquel Rios Olivares

Secretaria General

Coordinadora Comunal de Educacién
I. Municipalidad Isla de Maipo

*R.: Nos complace su peticién y el poder serle

dtil. Le hemos enviado por correo el docu-
mento que le interesa especialmente.

ADMIRACION Y
BUENOS DESEOS

ARABELLA ESPINOSA FUENTES, Di-
rectora Comunal de Educacién Yungay, sa-
luda Atte. a ROSITA GARRIDO LABBE, Di-
rectora de la Revista de Educacion, y le
agradece el envio de tan magnifica Revista.
En general es un material Gtil para todos los
profesores y quienes no lo somos, porque
nos permite ampliar, complementar y actua-
lizar los conocimientos relacionados con la
Educacion, proceso complejo, lento y de gran
significacién en la vida de cada ser humano.
Muy hermoso el nimero dedicado al Dia del
Profesor, en especial cuando se destaca la
labor de j6venes y antiguos maestros que dia
a dia entregan parte de sus vidas formando a
nuevos hombres y mujeres valiosos.

Arabella Espinosa expresa su admiracion
por el aporte que entrega la Revista de
Educacion y desea a todos quienes trabajan
en ella un cimulo de éxito en tan positiva
misién que va en apoyo a quienes de aiguna
forma trabajamos por la Educacién.

COMUNICA
DISTINCION

Sra. Directora:

Me dirijo a usted con el fin de comunicarle,
que en encuesta hecha por nuestra edicién,
vuestra presligiosa revista ha obtenido la
ma4s alta preferencia en materias culturales,
por lo cual Revista Arte le hard entrega de
una distincién el 23 de noviembre, en la sede
del CENTRO CULTURAL DE SAN BER-
NARDO Y MAIPO, ubicada en calle Cova-
donga N° 121.

Agradeceremos su presencia o la de algin
representante, para recibir este estimulo que
nuestra edicién anualmente entrega a las
instituciones o personas que se han desta-
cado en el ambito cultural.

En nombre de todos los que trabajamos en
nuestra Revista, les hacemos llegar nuestras
felicitaciones a usted y equipo que colabora
en la REVISTA DE EDUCACION. Al despe-
dirme en nombre de todos mis colegas, rei-
tero la invitacién y felicitaciones, esperando
contar con su importante asistencia.

Saluda atentamente a usted,
Héctor Rojas Campusano
Director REVISTA ARTE

INQUIETUD

Seiiora Directora:

Soy un profesor de lacomuna de Pudahuel
que me dirijo a través de las paginas de la
Revista de Educacién con el objeto de
plantear la inquietud que muchos profesores
tenemos con respecto al acto eleccionario
que se ha anunciado en el Colegio de Pro-
fesores para este mes.

Mala fecha es el término mismo del afio



escolar y por otro lado, qué poca difusién se
le ha dado a este acto eleccionario que tanto
deseamos los maestros y que tanta impor-
tancia significara para el futuro del Colegio.
Esperamos que haya una informacion
adecuada para que los profesores puedan
votar libre e informadamente y asl podemos
elegir a nuestros verdaderos y auténticos
dirigentes.
Méaximiliano Flores G.
Profesor de la Comuna de Pudahuel

{7 wr\_.-'_
OVECHA

Sra. Directora:

Aprovecho la gran difusién que tiene la
Revista de Educacion en el Magisterio chi-
leno, para comentar las elecciones a que por
fin ha llamado el Colegio de Profesores A.G.

Creo que ellas satisfacen una gran inquie-
tud de los profesores, ya que, dardn lugar a
que por primera vez en la historia del Colegio,
sus directivos sean el reflejo de la opinién de
los profesores chilenos y no de la designa-
cién de personeros que muy poca represen-
tacion gremial pueden esgrimir.

Es la hora en que el Magisterio podra emitir
su opinién como en los viejos tiempos. Es de
esperar que ninguna sorpresa de ultima hora
nos impida elegir a nuestros dirigentes.

Atte de Ud.,
Jorge Mendoza Urrutia
Profesor Registro N° 049200

Sra. Directora:

Atentamente me permito dirigirme a usted
y expresarle mis saludos cordiales y sinceras
felicitaciones por la gestién que realiza en tan
prestigiosa publicacion.

Quiero manifestar a nombre de Sociedad
Coral Regi6n Metropolitana, nuestro bene-

placito por la publicacién de la entrevista que |
nos hiciera la Sra. Rina Ferndndez S., con |
motivo de nuestra participacion en el XXVI |

Festival Nacional de Coros de Profesores en
ANCUD.

Es muy grato y al mismo tiempo nos
enorgullece, contar con un medio de comu-
nicacién de tanta calidad, que sirve a los
intereses del magisterio chileno. Hacemos
votos para que este importante instrumento
llegue a manos de todos los docentes, de tal
manera que no sélo sea un vehiculo de in-
formacién, sino, que también de participa-
cién.

Al despedirme, hago propicia la ocasién
para reiterar a usted y sus colaboradores
toda suerte de éxito en su labor.

Atentamente,
Hugo Yéfiez Bravo
Presidente
Sociedad Coral |
Regién Metropolitana !

CORREO

SALUDOS DESDE
ALEMANIA FEDERAL

Un cordial saludo a usted y distinguidos
colaboradores de la prestigiosa Revista bajo
su digna direccién.

La premura de mi viaje a este pals, gracias
a una honrosa invitacién del Gobierno de la
Republica Federal, me impidié agradecer
oportunamente sus finas palabras de esti-
mulo por mi incorporacién a la Sociedad
Cientifica de Chile. Vaya desde aquf mi sin-

| cero reconocimiento con los deseos de que
| su valiosa publicacién continie aportando su

alto e imprescindible apoyo a la educacion
chilena y al profesorado.
Waldemar Cortés C.

' JORGE SWETT MADGE, Rector de la
Pontificia Universidad Catélica de Chile, sa-
luda con la mayor atencién a la Sra. Rosita
Garrido Labbé, Directora de la Revista de
Educacién acusa recibo y le agradece muy
sinceramente los Gitimos ejemplares de la
excelente Revista a su cargo.

Aprovecha en esta ocasion, hacerle llegar
sus cordiales felicitaciones por el destacado
y merecido galardén con que ha sido distin-
guida.

AGRADECE
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Sra. Directora:

Gioconda Castillo Villalén, Supervisora de
la Direccién Provincial de Educacién de Va-
llenar, saluda muy atentamente a Ud., y
agradece su gentil deferencia al publicar en
la edicién N°. 121, seccién Nuestro Chile,
algunos de sus modestos trabajos.

_ Al mismo tiempo, hace propicia la ocasion

para enviarle, a través de una postal, una
visién parcial del extraordinario milagro de
nuestro florido desierto.

I. MUNICIPALIDAD DE COCHRANE

TERCER CONCURSO
LITERARIO 1985

La Comisién de Extension Cultural de la,
llustre Municipalidad de Cochrane, invitaasu
tercer Concurso Literario Anual. Podréan
participar en él chilenos y extranjeros que
acrediten residencia en el pals.

BASES:

a. Género Narrativo: Cuento.

b. Nivel: Adulto, mayores de dieciocho afios.
¢. Extensién minima: Cinco carillas hoja oficio
a doble espacio.

d. Extensién méxima: Sin limite.

e. Cada concursante podra presentar las
obras que desee.

f. Los trabajos deberan ser inéditos, escntns
a maquina en doble espacio, en original y
cuatro copias.

g. Los trabajos deberan ser firmados con un
seudénimo. En sobre aparte cerrado, debe-
ran incluirse los datos del autor indicando
seudénimo que us6, direccion y nimero de
carnet.

h. Los trabajos deberan ser enviados a TER-
CER CONCURSO LITERARIO ANO 1985 -
llustre Municipalidad de Cochrane - Esme-
ralda S/N - Cochrane, Provincia Capitan Prat
- Xl Regitn Aisén.

i. Con la seleccion de los mejores trabajos, la
Comisién de Extensién Cultural de la |. Mu-
nicipalidad, efectuara una publicacién espe-
cial durante el afio 1985, la que seré infor-
mada a los participantes, razén por la cual no
se devolveran los trabajos. Ademas se re-
serva el Municipio el derecho de su publica-
cién por cualquier otro medio.

RECEPCION:

La recepcionde las obras, seré a contar del
2 de enero de 1985, cerrdndose imposterga-
blemente el 28 de febrero de 1985.

RESULTADOS:

Se darén a conocer por escrito a los ga-
nadores y por difusiéon de prensa y radio
antes del 17 de marzo de 1985.

PREMIOS:

Se otorgarén tres premios en dinero y otros
estimulos, cada uno de ellos con sus res-
pectivos diplomas, ademéas de tres mencio-
nes honrosas.

Los premios en dinero seran los siguien-
tes:

Primer Lugar;
$ 30.000. (Treinta mil pesos)
Segundo Lugar:
$ 10.000. (Diez mil pesos)
Tercer Lugar:
$ 5.000. (Cinco mil pesos).

COMISION DE EXTENSION CULTURAL
I. MUNICIPALIDAD DE COCHRANE







EDITORIAL

ANO DE ESFUERZOS
Y DE LOGROS

uando se aproxima
la culminacién de un
nuevo periodo es-
colar es oportuno
realizar una evalua-
cién de la gestién desarrollada, a
fin de apreciar, con serenidad y
altura de miras, los efectos y al-
cances que esa accién ha tenido,
que podria tener en el futuro in-
mediato o a méas largo plazo.

Existe pleno consenso que en el
presente nuestro mayor esfuerzo
debe ser desplegado para alcan-
zar dos importantes metas: elevar
la tasa de escolaridad y mejorar la
calidad de la educacién en todos
sus aspectos; metas que, por
cierto, conllevan profundos y di-
versos alcances, largamente es-
perados por la comunidad acadé-
mica. ;

Por estas razones esta Secre-
tarfa de Estado puso en ejecucion,
en el presente afo, un conjunto de
acciones que, bajo la denomina-
ci6n de Plan Nacional de Educa-
cion, tiene por objeto apuntar a
esas metas. Fue el resultado de un
profundo estudio y anélisis de la
situacién educativa y comprende
acciones y respuestas concretas a
las necesidades y problemas de-
tectados méas urgentes, que re-
quieren de esfuerzos técnicos,
administrativos y financieros
concertados.

Si observamos el quehacer
educativo desarrollado en la Gltima
década, vemos con satisfaccion
que, con la introduccién de diver-
sos cambios y acciones, la cober-
tura del sistema ha sido ampliada:
mas de 3 millones de alumnos son

hoy receptores diarios de nuestra
labor. Sin embargo, hay que redo-
blar los esfuerzos, tanto en bene-
ficio de los alumnos como de los
docentes involucrados en esta
tarea.

Para ello fue necesario identifi-
car aquellos factores que juegan
un papel fundamental en tal
quehacer, a fin de abordarlos por
medio de una accién coordinada.

Las variables que inciden en el
proceso educativo son diversas y
todo profesor las reconoce facil-
mente, pues forman parte de su
diaria realidad y permanente
preocupacioén: sus alumnos; su
propia condicién docente; los ma-
feriales didécticos de que dispone; el
recinto escolar en el cual labora;
las herramientas técnico-peda-
gégicas que maneja, y los recur-
sos y procedimientos administra-
tivos y financieros que aseguran la
continuidad de su accién. Fuera
del recinto escolar, la presencia
del entorno familiar y comunitario,
condicionantes de la accién for-
mativa y de cuya activa participa-
cion se requiere hoy mas que
nunca para asegurar resultados
valederos.

Todos estos factores, que de
hecho coexisten en el escenario
educativo, no pueden ser atendi-
dos en forma polarizada, tal como
ha ocurrido tradicionalmente.
Aplicando una visién realista, re-
sulta necesario afrontarlos de
manera integral. Y es en esa pos-
tura, justamente, donde el Plan
Nacional de Educacién fija sus
basesy se encuentra su verdadera
esencia.

Con certeza podemos sefalar,
que a pocos meses de haberse
puesto en ejecucién el plan, ya es
posible observar productos y ac-
ciones concretas. El estudio pro-
fundo y serio del Estatuto Docente
que se encuentra dispuesto para
su trdmite; aumento real del sueldo
de los maestros; completacion de
los sistemas de Educacién Fun-
damental y Técnica Elemental de
Adultos; textos para la Educacion
Media y la Educacién Preescolar;
aumento de la alimentacion com-
plementaria; materiales didacticos
que después de muchos afios
—nuevamente— serén distribui-
dos a todos los establecimientos
del pals y otra serie de acciones
que resultaria largo enumerar.

Estamos finalizando el afio
1984; afio de grandes esfuerzos,
pero también de logros para este
quehacer que nos implica a tantos.

De logros, porque junto a la pre-
sentacién del Plan Nacional de
Educacién, hay mdltiples e impor-
tantisimas otras realizaciones
impulsadas por esta Secretaria de
Estado, que encierran gran tras-
cendencia para todo el contexto
educativo.

Pero es necesario tener pre-
sente que se requiere de un gran
esfuerzo, de extrema seriedad y
especialmente de la ayuda de
todos los maestros para conseguir
las metas que nos hemos pro-
puesto. En esta desafiante tarea
no dudo de la colaboracién de mis
colegas. Por esa razén, pienso
que podemos esperar el afio 1985
con esperanza y renovada fe.

Prof. René Salamé Martin
Subsecretario de
Educacion Publica.



JUNAEB

A partir del 1° de noviembre, de acuerdo
con lo dispuesto por el Presidente de la Re-
publica, comenz6 a operar un programa ex-
traordinario de almuerzos escolares a través
de la Junta Nacional de Auxilio Escolar y
Becas.

El objetivo es extender el beneficio de al-
muerzos escolares los sdbados, domingos y
festivos, hasta fines del presente afio, a todos
los actuales receptores del programa ordi-
nario de alimentacién escolar de JUNAEB.

Se estima que a través de este sistema se
entregaran 541 mil 903 raciones de almuer-
zos diarios, lo que representa un total apro-

IX Region

Gladys Poblete Vasquez, funcionaria
del 4rea de Cultura de la Secretaria Re-
gional Ministerial de Educacién, fue de-
signada por el ministro Horacio Aranguiz
como nueva Secretaria Ministerial de la IX
Regién.

La profesora Gladys Poblete lleva 26
anos trabajando en la educacion. Durante
los dltimos ocho afios, se desempeiné
como jefa regional del Departamento de
Educacion Extraescolar y jefa del Area de
Cultura en la Secretaria Regional.

NOTAS Y NOTICIAS

ximado a los 16 millones 257 mil 090 unida-
des alimenticias mensuales.

Se ha dispuesto, asimismo, entregar la
suma de $ 45.893.250 para pagar una boni-
ficacién a cada uno de los profesores en-
cargados del programa en los estableci-
mientos educacionales en que se aplique.

Cada escuela debera designar un docente
que se responsabilice de la ejecucion. Esta
bonificacién esta planificada en la directiva
nacional de educacién que el Ministerio de
Educacién tiene programado para el afio
1985.

Reemplaza a Osvaldo Ramirez Castro,
quien renuncié al cargo.

Consultada por los medios informativos
acerca de la impresion por este nombra-
miento, manifesté que se trataba de un
acto “de confianza de parte de las auto-
ridades superiores” y que pondria todo de
su parte para corresponder a este impor-
tante suceso en su carrera funcionaria, a
través de un trabajo constante en benefi-
cio de los alumnos, profesores y de toda
la comunidad educativa de la IX Regi6n.

En Arica

Con el tema: Cultura y Socledad, desde
una perspectiva regional, se realizaron en
la Universidad de Tarapacd, Arica, las IX
Jornadas Nacionales de Cuitura, entre el 29
de octubre y el 2 de noviembre.

Los participantes académicos de las Uni-
versidades e Institutos Profesionales de todo
el pais, agrupados en cuatro comisiones de
trabajo, agcrdaron temas de educacién, cul-
tura, investigacién cientifica, tecnoldgica y
desarrollo nacional y regional.

El presidente de la Academia de Ciencias y
Premio Nacional de Ciencia, Dr. Igor Saave-
dra, tuvo a su cargo la lectura del informe final
de las Jornadas, que como principal conclu-
sién recomendé el reconocimiento —a nivel
nacional— de la diversidad de culturas que
viven y coexisten en el pals y enfatizé la ne-
cesidad de cuidarlas y preservarlas como
patrimonio cultural de toda la nacién.

Colegio de Profesores A.G.

Conforme al Calendario Electoral, dis-
puesto en el Estatuto y Reglamento Electoral
del Colegio de Profesores de Chile, el martes
30 de octubre finalizé la inscripcién de las
candidaturas para las elecciones del 26, 27 y
28 de diciembre del afio en curso.

Se inscribieron 432 candidatos, que pos-
tulan a los Directorios Provinciales; 158 para
los 13 Directorios Regionales y 21 para el
Directorio Nacional, cuyos nombres son los
siguientes:

LISTA A
Waldemar Cortés Carabantes, Armando
Flores Oyarzian, Raudl Antunez Avila y Leo-
poldo Ormefio Arellano.

LISTA B
Guillermo Valenzuela Moreno, Gonzalo
Tapia Diaz, Victor Hipélito Gonzélez Morales,
Hilda Ruth Moreno Richard y Héctor Wilfredo
Rudolph Martinez.

LISTAC
Jorge Mendoza Urrutia, Luis Armando
Cisterna Mufioz, José Ramén Meneses,
Fernando Octavio Rodriguez Arias y Andrés
Néstor Cifuentes Gajardo.

LISTAD
Jorge Saavedra Céceres.

LISTA E
Milton Hugo Sepuilveda Flores.

LISTA F
Victor Manuel Méndez Bustos, Gastén
Enrique Gilbert Baettig, Julio César Burotto
Balbontin, Roberto Astudillo Cornejo y Fer-
nando Soto Drouilly.
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Comision redactora

LEY DE FOMENTO DEL LIBRO

s ‘.
En el Gabinele ministerial algunos de los asisientes a la ceremonia. De derecha a izquierda; Jaime
Vicente Martinez, Vicepresidente de la Asociacidn Gremial de Impresores; Horacio Ardnguiz D., Ministro
de Educacidn; Enrigue Gampos M., Director de Archives, Bibliolecas y Museos; Marta Stefanowsky,

Directora de Educacidn; Roque Esteban Scav:a, Presidente de la Academia Chilena de 2 Lengua y Maria
Teresa Herreros de la Editorial Andrds Bello.

El 8 de noviembre pasado, se llevt a efecto
una ceremonia en el Gabinete del ministro de
Educacion, mediante la cual se constituy6 la
Comision Redactora de la Ley sobre Fo-
mento del Libro y de la Lectura, promovida
por esta Secretaria de Estado a solicitud de la
Comision Nacional del Libro. La Comisién
Redactora tiene carécter interministerial con
representantes de los ministerios de Educa-
cion, Economia y Hacienda. Ademéas esta
integrada por miembros de la Comisién Na-
cional del Libro, que retine a autores, edito-
res, impresores, distribuidores, libreros y bi-
bliotecarios.

La ceremonia fue presidida por el Ministro
de Educacién, Horacio Aranguiz, acompa-
fiado por la Subsecretaria de Educacién (S)
Marta Stefanowsky; el Director de Bibliote-
cas, Archivos y Museps, Enrique Campos.

La Comisién Redactora es presidida por
Jaime Vicente Martinez, vicepresidente de la
Asociacion Gremial de Impresores de Chile y
miembro del Comité Ejecutivo de la Comisién
Nacional del Libro; integrada por Juan Es-
teban Montero y Dina Herrera Sierpes, de la
Direccién de Bibliotecas del Ministerio de
Educacién; Maria Eugenia Matus, del Minis-

cién; Eugenio Sanfuentes Carvallo, del Mi-
nisterio de Hacienda; Jaime Vicente Marti-
nez, vicepresidente de la Asociacion Gremial
de Impresores de Chile; Manuel Melero Al-
baroa, presidente de la Camara Chilena del
Libro; José Manuel Zanartu, de Editorial
Zig-Zag; Maria Teresa Herreros, de Editorial
Andrés Bello, y Sergio Martinez Baeza, jefe
de Relaciones Internacionales del Ministerio
de Educacion.

En Valdivia

SEMINARIO DE EDUCACION RURAL

Del 8 al 10 de noviembre se realizd, en la
Universidad Austral de Chile, el Seminario de
Educacién Rural, organizado por la Facultad

para las grandes ciudades.

En el caso chileno, tal como sefalé el re-
presentante del Ministerio de Educacién,
de Filosoffa y Humanidades. Juan Godoy Jauregui, al pronunciar el dis-

En el transcurso del seminario se analizé la curso inaugural, se estan tomando medidas
problemética de la educacion rural, abar- Bira ir superando la mencionada situacion.
cando sus tres areas, la educacién basica esta forma existen la asignacién de zona
rural, la educacion rural de nivel medio y téc- para incentivar la incorporacién y perma-
nico profesional y la educacién rural ex- nencia de profesores en zonas apartadas, la
traescolar. creacion de escuelas fronterizas, la incol

En todos estos aspectos se presentaron racién al plan de estudios de la educacién
las experiencias chilenas en este campoy los bésica de la asignatura de huertos escolares.
aportes de la investigacién cientifica. Para los investigadores de la Universidad

Dentro de las discusiones se tocé la orien- Austral de Chile, que se han preocupado de
tacién urbanizante, que ha tenido la educa- la problematica rural y educacional durante
cion rural en los paises latinoamericanos. Es los dltimos once afos, el encuentro sirvié
decir, que los programas, textos, materias y para hacer un alto y evaluar la tarea reali-
todo. el sistema se desarrollan concebidos zada.

terio de Economia, Fomento y Reconstruc- -

Se inician actividades

QUINTA MUESTRA DE
CIENCIA, ARTE
Y JUVENTUD

Con el slogan Tiempo Libre..., Tiempo de
Crear se inicié la postulacién de los escola-
res de todo el pafs para seleccionar trabajos
que representen a sus comunas en la etapa
regional final de la Quinta Muestra de Cien-
cia, Arte y Juventud.

Esta actividad es organizada, anualmente,
por el Departamento de Educacién Ex-
traescolar y permite que los integrantes de
los grupos extraescolares puedan mostrar y
proyectar su quehacer a la comunidad,
desde el entorno comunal y provincial, cul-
minando en la muestra regional.

La Quinta Muestra de Ciencia, Arte y Ju-
ventud contempla una variada gama de acti-
vidades desarrolladas por los alumnos: di-
bujos, pinturas y esculturas; artesanias; in-
vestigacion cientifica e innovacién tecnolé-
gica; medio ambiente (investigacién sobre
agua, aire, ruido, basura, flora y fauna silves-
tre); patrimonio cultural (antigliedades, foto-
graffa histérica,, arquitectura y urbanismo),
salud y accién social; periodismo escolar;
participacion artistica de diversa indole
(poesia, cuento, teatro, bandas ritmicas,
musica folclérica y popular, intérpretes y
cantautores).

Las muestras regionales, que constituyen
la etapa culminativa de este tipo de activi-
dades, se iniciaron en octubre y han conti-
nuado desarrollandose. En la Regién Me-
tropolitana y la Vil Regi6n, las muestras se
presentaran del 18 al 21 de diciembre.

De la XI Region

EN CIRCULACION
REVISTA
TIERRADENTRO

Se encuentra en circulacién la tercera edi-
cion de la revista TIERRADENTRO, publica-
cién editada por la Secretaria Regional Mi-
nisterial de la XI Regi6n, a través de su Area
de Cultura.

TIERRADENTRO es una publicacién
anual, destinada a difundir la realidad artis-
tico-cultural de Aysen en sus diversos as-
pectos.

La tercera edicién —de 57 paginas— co-
rrespondiente a 1984, incluye articulos sobre
orehistoria, hisioria, el hombre y sus cos-
tumbres, musica y literatura de la X1 Regi6n.

La revista es dirigida por Francisco Mena
Larrain.
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XIX Congreso Interamericano

INGENIERIA SANITARIA Y AMBIENTAL

Autoridades y piiblico asistente a Ja ceremonia inaugural del XIX Congreso de Ingenieria Sanitaria y

CONGRESO. hl}&%ERA

5 Wi .

INGENIERIA
SANITARIA Y AMBIENTAL E

Ambiental. Ocuparon la mesa de honor los ministros de Salud f Obras Publicas, el Director de la Oficina
Sanilaria Panamericana, el presidente de AIDIS y el presidente de la Comisidn organizadora del

Congreso.

Con la asistencia de casi dos mil personas,
el Ministro de Obras Publicas, general de
Ejército Bruno Siebert, y el Ministro de Salud,
Winston Chinchén, inauguraron el XIX
Congreso Interamericano de Ingenieria Sa-
nitaria y Ambiental, en solemne ceremonia
realizada en el edificio Diego Portales de
Santiago, el 12 de noviembre. También es-
tuvieron presentes el director de la Oficina
Sanitaria Panamericana, Dr. Carlyle de Ma-
cedo; el presidente de la Asociacién Inter-
americana de Ingenieria Sanitaria, AIDIS,
Ivan Estribi, y el presidente de la Comision
Organizadora del Congreso, ingeniero Gui-
llermo Cortés Leon.

Integracion americana

“AIDIS agrupa a diez mil hombres y muje-
res, todos profesionales, investigadores,
educadores en universidades, disefadores y
constructores que creen en la integracion
americana. De ahi su proyeccién en la bis-
queda de mejores condiciones de vida de
nuestros habitantes —expreso6 lvan Estribi,
presidente de AIDIS Internacional—. Tene-
mos que disminuir con rapidez la distancia
que nos separa de los paises industrializa-
dos. Hoy en América existen mas de 200
millones de personas sin agua ni sanea-
miento béasico. Sabemos que se requiere
adiestrar a més de medio millén de personas
y que para cumplir estas metas es necesaria
una inversién de 60.000 mil millones de d6-
lares".

Por otra parte el presidente de la Comisién
del Congreso, ingeniero Guillermo Cortés,
recordd los origenes y objetivos de AIDIS
siempre con el fin de que, a través de la
practica de la Ingenieria Sanitaria, se alcance
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el desarrollo socioeconémico de los pueblos.

Concurso de Pintura y Literatura

El capitulo chileno de AIDIS, con motivo de
este XIX Congreso, introdujo la ingenieria
sanitaria y ambiental en los hogares chilenos,
a través de un Concurso Nacional de Pintura
y Literatura en los colegios que logré gran
éxito y que conté con la asesoria de la Re-
vista de Educacion.

El resultado de este concurso es el si-
guiente:

PINTURA 1er. NIVEL
1er. Lugar.

Alumno: Cristébal Orellana Assar. Curso:
1er afo basico. Escuela: Escuela Artistica F -
335, V Region.

29 Lugar

Alumno: Gonzalo Herrera Flores. Curso: 2°
ano basico. Escuela: Escuela F - 19, Arica, |
Region.

3er. Lugar

Alumna: Ximena Lopez Riffo. Curso: 2° afo
basico. Escuela: Escuela Basica E - 74,
Santiago, Regién Metropolitana.

PINTURA 2° NIVEL

1er. Lugar

Alumna:Susana Peake Lorca. Curso: 5° afo
basico.

Escuela: Escuela F - 19, Arica, | Regién.

2° Lugar

Alumna: Marcela Andrea Gonzéalez Lazo.
Curso: 5° afo basico. Escuela: Escuela F -
435, Quilpué, V Regién.

3er Lugar

Alumna: Vania Ramirez Henriquez. Curso: 6°
afo basico. Escuela: Escuela Municipal E -
647 de Gorbea, Provincia de Cautin, IX Re-
gién.

LITERATURA 1er NIVEL

1er Lugar

Alumno: Guillermo Andrés Carroza Alday.
Curso: 4° afio basico. Escuela: Escuela D -
255, Alemania, Valparaiso, V Region.

2° Lugar

Alumna: Isabel Alejandra Ramos Rodriguez.
Curso: 4° afio bésico. Escuela: Escuela G -
425 Los Quillayes, Quilpué, V Regi6n.

3er Lugar

Alumna: Maria Paz Troncoso Pulgar. Curso:
40 afio basico. Escuela: Anthony College, VI
Regién.

2° NIVEL LITERATURA

1er. Lugar

Alumna: Giovanna Nuanez C. Curso: 5° afio
béasico. Escuela: N° 287, V Region.

2° Lugar.

Alumna: Eliana Andrea Pastén Olivares.
Curso: 6° ano basico. Escuela: N° 428, V
Regién.

3er. Lugar

Alumna: Marisela del Carmen Gallardo Na-
varro. Curso: 6° ano. Escuela: G N° 82, VII
Region.

Linares

ESCUELA D - 451
CUMPLE 140 ANOS

(Radl Balboa |.) La Escuela D - 451 es el
plantel mas antiguo de Linares, heredero del
primer establecimiento educacional fiscal
que tuvo la provincia de Linares y que fuera
creado bajo la presidencia de Manuel Bulnes,
el 26 de abril de 1844.

Se inici6 como Escuela de Primeras Le-
fras, entre cinco similares a ella que se fun-
daron en esa zona; posteriormente fue Es-
cuela Modelo; después fue identificada como
la Escuela de Hombres N° 1. En 1978 ad-
quirié su actual denominacién.

Durante las actividades aniversarias hubo
una Velada en el Teatro Municipal, compe-
tencias deportivas, homenaje a los profeso-
res fallecidos, audiciones radiales, concur-
sos literario y de pintura; la edicién de una
revista, etc.

Sus autoridades son: director, el profesor
normalista Raul Balboa Ibafiez; subdirector,
profesor Sebastian Morales, e inspector
general, la profesora Ida Tapia de Ortiz.

El primer preceptor que tuvo fue Rufino
Baltierra, que pertenecié a los primeros
egresados de la Escuela Normal, dirigida por
Domingo Faustino Sarmiento y tuvo la misién
de abrir la primera Escuela Fiscal en la pro-
vincia de Linares.
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En San Bernardo, R.M.

DISTINCION PARA NUESTRA REVISTA

El 23 de noviembre, en el Centro Cultural
de San Bernardo y Maipo, la Revista ARTE
realizé su entrega anual de distinciones a los
organismos y medios de comunicacién que,
a juicio de sus lectores, se preocupan por la
difusién de la cultura. Esta revista es una
publicacién patrocinada por la Gobernacién
de la Provincia de Maipo y la Escuela de
Cultura y Difusién Artistica de San Bernardo.
Recibe auspicio de la |. Municipalidad de San
Bernardo.

Mediante una encuesta, la citada publica-
cién recibe la opinién de sus lectores acerca
de las instituciones que se han destacado en
el &mbito cultural provincial. Este afio las mas
altas preferencias fueron otorgadas al De-
partamento de Educacién Extraescolar de la
Corporacién de Desarrollo Social de San
Bernardo, al Canal de Televisién de la Uni-
versidad Cat6lica de Valparaiso y a la Re-
vista de Educacion.

Presidi6 la ceremonia de entrega de estas
distinciones el Gobernador de la Provincia de
Maipo, coronel de Ejército Jaime Garcia Za-
morano. Estuvieron presentes ademas la
representante del alcalde de la comuna,
América Soto; la representante de la direc-
tora nacional de educacién, profesora Cecilia
Archa; la destacada profesora Maria Teresa
Femenias y el director de la revista ARTE,
profesor Héctor Rojas Campusano.

Inicié el acto el pintor y profesor Manuel
Tang, quien subray6 la importancia de la
cultura y sefalé el significado de la ceremo-
nia. Luego se procedié a la entrega de los
galvanos. Estos fueron confeccionados por
el artista Marcos Ponce, profesor de Artesa-
nia de la Escuela de Cultura.

Al anunciar la distincién a que se hizo
acreedora nuestra revista, el Maestro de
Ceremonias expreso:

“La comunicacién es importante para el
ser humano y esto adquiere mucho mas valor
cuando los que transmiten su mensaje lo
proyectan a nivel nacional y educan con ello.
Esto acontece con la Revista de Educacion,
que desempena una 6ptima labor cultural y

El caronel de Ejército Jaime Garcia Zamorane, Gobernador de Ia provincia de Maipo, entrega el galvano
oforgado a la REVISTA DE EDUCACION. Lo recibe su Directora Rosila Garrido Labbé.

-
que, por muchos afos, ha sido guia latente
para el quehacer del maestro, difundiendo la
obra de muchos docentes e investigadores,
permitiendo el crecimiento y el perfecciona-
miento de los profesores en bien de ellos
mismos y de la comunidad a la que sirven."

Hizo entrega del galvano el Gobemador
Provincial de Maipo y lo recibié la Directora
de la Revista de Educacién, profesora Ro-
sita Garrido Labbé.

Posteriormente se dirigié a la concurrencia
la profesora, ahora retirada, Maria Teresa
Femenias Loyola, quien destacé la labor de
los profesores de la Escuela de Cultura y
Difusién Artistica de San Bernardo que ella
impuls6 cuando se desempefié como jefa del
Area de Cultura de la Secretaria Ministerial
de Educacion de la Regién Metropolitana.

Junto con esta ceremonia se clausurd el

Salén de Arte de los profesores de San Ber-
nardo, donde expusieron quince docentes y
que ano a afo constituye un acontecimiento
cultural en la provincia.

LaDirectorade la Revista de Educaciény
su subdirector expresaron sus agradeci-
mientos a los directivos de la revista ARTE, a
las autoridades y al numeroso publico pre-
sente por la distincion recibida, sefialando
que esto confirmaba una vez més que somos
un efectivo medio de comunicaciéh para los
profesores del pais y que el esfuerzo des-
plegado por el CPEIP est4 dando sus frutos,

Los comentarios y felicitaciones recibidos
en esta emocionante ceremonia nos permite
afirmar que en la provincia de Maipo —y es-
peramos que asi lo sea en todo el pais—
Revista de Educacion es realmente la re-
vista del profesor chileno.

En La Reina, R.M.

FERIA DEL
MUNDO JOVEN

Con la asistencia del Ministro de Educa-
cién, Horacio Aranguiz, y el alcalde de la |.
Municipalidad de La Reina, Eduardo Esqui-
vel, fue inaugurada el 13 de noviembre la llI
Versién Comunal de la Feria del Mundo
Joven.

El acto —realizado en la sede de esa Mu-
nicipalidad— conté con la participacién de

300 alumnos provenientes de los diez esta-
blecimientos educacionales municipales y
dos particulares subvencionados.

La ceremonia cont6, ademas, con la asis-
tencia de la Secretaria Regional Ministerial
de Educacion, Pilar Gutiérrez; la jefa del
Departamento de Educacién Extraescolar,
Maria Inés Arellano; la directora Provincial de
Educacién, Mara Duplaquet; autoridades
militares y comunales; la totalidad de los di-
rectores de establecimientos educacionales
de la comuna, profesores y alumnos.

El dnico orador fue el alcalde Esquivel,
quien expresé que “esta muestra es el re-
sultado de la acuciosa labor desarroliada por
los Centros de Educacion Extraescolar y muy

especialmente de los profesores que orien-
tan el adecuado uso del tiempo libre de los
educandos”. Expresé su agradecimiento al
Ministro de Educacién por su visita y senalé:
"me siento orgulloso de dirigir la educacién
en mi comuna, por el excelente grupo de
directores de establecimientos educaciona-
les y equipo profesional que labora junto a mi
en el Departamento de Educacion de la co-
muna”.

El Ministro de Educacién, acompafado por
las autoridades asistentes, realizé un com-
pleto y detallado recorrido por la Feria, dia-
logando con los alumnos, quienes le infor-
maron del contenido de sus trabajos y ex-
periencias.
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En Santiago

CONGRESO DE PROFESORES DE

CURRICULO
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Autoridades que presidieron Ia ceremonia de inauguracién del Congreso de Especialistas en Curriculo

Educacional. De izquierda a derecha, Marta Soto, Directora del CPEIP, y representantes del Ministerio de
Educacidn; Arluro Matule, representante de la UNESCO; Ana Maria Zlachewsky, representanie de
INACAP; Raul Allard, representante de la OEA, y el Premio Nacional de Ciencias, Igor Saavedra.

En la sede principal de INACAP se realiz6
—del 25 al 27 de octubre pasado— el 2°
Congreso Nacional de Especialistas en Cu-
rriculo.

El evento fue organizado por la Asociacién
Chilena del Curriculo Educacional con el pa-
trocinio de UNESCO, OEA, Consejo de
Rectores e INACAP. El evento conté con la
participacién de ciento ocho especialistas,
representantes de treinta y siete universi-

dades, Institutos Profesionales, Academias y
Centros de Estudios Superiores de todo el
pals y de diecisiete establecimientos educa-
cionales.

La sesién inaugural fue presidida por la
representante del Ministro (S) y Directora del
CPEIP, Marta Soto; el representante de la
UNESCO, Arturo Matute; el representante de
la OEA, Radl Allard; el Premio Nacional de
Ciencias, Igor Saavedra; el Presidente de la

Asociacion Chilena del Curriculo Educacio-
nal, Gilberto Calvo, y la representante de IN-
ACAP, Ana Maria Zlachewsky.

Esta reunién de especialistas en curriculo
tuvo por objetivos —entre otros— los si-
guientes: detectar el estado actual de la en-
sefianza del curriculo a niveles de pre y post-
grado del pais; promover el intercambio de
experiencias educacionales y dar a conocer
las investigaciones realizadas o en marcha
en esta area.

Durante el desarrollo de este Congreso, la
Directora del CPEIP, prof. Marta Soto, pre-
sent6 un trabajo titulado El Centro de Per-
feccionamiento: perspectivas y tareas, a
través del cual se refiri6 a las caracteristicas
de una escuela educadora y al significado de
la concepcién de un curriculo personalista.
Ademas, dio a conocer los principales pro-
yectos de perfeccionamiento que esta desa-
rrollando el CPEIP, entre los que destacan el
proyecto de perfeccionamiento de equipos
directivos superiores y el perfeccionamiento
docente a distancia. Marta Soto se refirié,
ademés, a los principales proyectos de de-
sarrollo curricular, como el CIBEX y el pro-
yecto de educaci6n integral en zonas rurales
pobres. Finalmente, la Directora del CPEIP
dio a conocer las acciones que la institucién
realiza en el campo de la investigacién edu-
cacional.

En el 2° Congreso Nacional de Especia-
listas en Curriculo Educacional se presenta-
ron ponencias individuales y grupales, las
que fueron recibidas con gran interés de los
participantes, desarrollandose una positiva
discusién e intercambio de experiencias.

/’
En Coyhaique

PERFECCIONAMIENTO
-‘PARA
EDUCADORAS

Treinta y cuatro Educadoras de Parvu-
los de la XI Regién tomaron parte en el
Curso Modular sobre Deteccion de Difi-
cultades de Aprendizaje que se dict6 en
Coyhaique. Durante una semana se
realizaron sesenta horas de clases, co-
rrespondientes a los médulos: Introduc-
cién a la Tematica y Trastornos de la
Percepcion. Durante el transcurso del
afio 1985 se desarrollaran los médulos
restantes: Trastornos del Lenguaje y la
Audicién, Trastornos Motores y Psico-

motres, Subnormalidad Intelectual y

\

Trastornos Emocionales, correspon-
dientes a 120 horas de clases. ;
Este curso cuenta con el patrocinio del

Centro de Perfeccionamiento, Experi-
mentacién e Investigaciones Pedagégi-
cas.
La etapa correspondiente a 1984 fue
dictada por profesionales de la Secretaria
Ministerial de Educacién XI Region y del
Centro de Diagnostico D N° 50. Se em-
plearon multimedios y entre ellos: televi-
sién educativa, material escrito, talleres y
exposiciones.
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CPEIP
VISITA DE EX MINISTRO
DE EDUCACION PERUANO

Una visita para imponerse de las principa-
les acciones que realiza el Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacién e Investiga-
ciones Ped icas realizaron el 13 de no-
viembrealas rincipal de esta institucién
el ex Ministro de Educacién del Peri doctor
Patricio Ricketts Rey de Castro y Sra., quie-
nes viajaron a Chile especialmente invitado
por nuestra Cancilleria. El personero concu-
rri6 a Lo Barnechea acompanado por repre-
sentantes del Ministerio de Relaciones Ex-
teriores, la Directora de Educacion, Marta
Stefanowsky; el jefe de la Oficina de Rela-
ciones Internacionales del Ministerio de
Educacién, Sergio Martinez, y el represen-
tante de la OEA en Chile, Radl Allard.

Patricio Ricketts fue recibido en Lo Bar-
nechea por la Directora del CPEIP y otros
profesionales de la Insfitucién con quienes
sostuvo una reunién almuerzo, interiorizan-
dose de algunos proyectos que el Centro
realiza, interesdndose especialmente por el
Programa Conozca a su Hijo y por las edi-
ciones de la Revista de Educacién.

El doctor Ricketts es actualmente colum-
nista del diario Expreso de Lima.



CPEIP

Con la asistencia de més de 400 profe-
sionales provenientes de todas las Univer-
sidades del pals, de los Institutos de Educa-
cién Superior, Secretarias Ministeriales de
Educacién y establecimientos educaciona-
les se realiz6 en el Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacién e Investigaciones
Pedagdgicas el Primer Encuentro de Espe-
cialistas en Metodologia de la Ensefianza, el
15y 16 de noviembre. Se agregaron a estos
especialistas cinco profesores argentinos

Entrega de premios

El 6 de noviembre se realizé en la llustre
Municipalidad de Santiago la Entrega de
Premios y Ceremonia Inaugural de la Expo-
sicién del Segundo Concurso Nacional Es-
colar de Bordados.

La ceremonia fue presidida por la Subse-
cretaria de Educacién (S), Marta Stefa-
nowsky ; la Jefe del Departamento de Edu-
cacién Extraescolar, Maria Inés Arellano; el
Presidente del Directorio de Hilos Cadena
—empresa auspiciadora del certamen—,
Luis Pascal, y el Director Gerente de esa in-
dustria, William Drummond. Asistieron, ade-
mas, los miembros del Jurado Nacional que
tuvo la misién de seleccionar y evaluar los
trabajos ganadores entre los que se contaba
la Directora de la Revista de Educacion.

En este Segundo Concurso Nacional de
Bordados, organizado por el Departamento
de Educacién Extraescolar y la Compaiiia
Industrial Hilos Cadena S.A., participaron
aproximadamente cinco mil escolares de las
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provenientes del Ministerio de Educacién de
Mendoza, los que asistieron en calidad de
observadores.

El objetivo de este encuentro fue promover
el intercambio directo de experiencias entre
las instituciones y profesionales dedicados a
la formacién y perfeccionamiento de docen-
tes en el campo de la metodologia, ya sea en
su carécter didactico general o como meto-
dologia especifica para cada asignatura de la
educacion bésica y media.

distintas regiones del pais. El certamen tiene
por objetivo incentivar la creacién y la habi-
lidad en la técnica del bordado a mano, esti-
mulando la sana utilizacién del tiempo libre a
través de un trabajo permanente en talleres
de bordado.

En la categoria individual lograron prime-
ros premios: Evelyn Vargas R., Escuela
Espana D-2 de Arica, y July Sdnchez L., de
la Escuela D-296 de Lontué, en el nivel de
Educacién Bésica. En Educacién Media
logré la méas alta recompensa Marcela
Cosmo Vilches, del Liceo Diego de Aimeyda
de Chanaral.

En la categoria de trabajos colectivos los
primeros premios en Educacién Basica y
Media fueron otorgados a la Escuela Parti-
cular 427 de Renca, la Escuela E-24 de
Coyhaique y el Liceo A-44 de Providencia.

Se entregaron, ademas, distinciones es-
peciales a las Escuelas F-206 de Victoria y
F-292 de Valparaiso.

En la sesi6n inaugural, la Directora del
CPEIP, Marta Soto Rodriguez, dio la bienve-
nida a los asistentes sefialando los objetivos
del encuentro. Posteriormente el profesor
Juan Gémez Millas dicté una clase magistral
con el tema Quiénes son los responsables
de la educacién. El acto inaugural conté
también con la asistencia del Director de la
Oficina Regional de la OEA en Chile, Ricardo
Hughes, y ex directores de la Institucion.

El Encuentro, que fue coordinado por la
profesora Nancy Duchens, conté ademas
con la disertacién del profesor Rafael Her-
nandez, de la Universidad Catélica, sobre el
tema “El maestro en el aula: seducar o
instruir?

La excelente acogida de esta reunién se
exteriorizé no sélo por la concurrencia ma-
siva de especialistas, sino que también por la
presentacion de ciento cuatro trabajos, cuyos
restimenes analiticos fueron publicados por
el CPEIP en un folleto que se distribuyé a los
asistentes.

Diez comisiones de trabajo tuvieron a su
cargo el estudio metodolégico de la ense-
fianza en las diversas disciplinas incluidas en
los planes y programas de los distintos nive-
les educativos. Estas comisiones fueron las
siguientes: castellano; filosoffa y religion;
idiomas extranjeros; historia, geografia y
ciencias sociales; biologfa, quimica, fisica y
ciencias naturales; matematica; artes plas-
ticas; educacién musical; educacién fisica;
educacion tecnoldgica y artes manuales.

La ceremonia de clausura se realizé el 16
de noviembre, presidida por el Ministro de
Educacion, Horacio Aranguiz; acompafiado
por el Subsecretario de la Cartera, René Sa-
lamé; la Directora del CPEIP, Marta Soto, e
invitados especiales.

Una busqueda personal

Su primera exposicién individual de pintu-
ras presenté la profesora Gloria Silva Rive-
ros, del 2 al 30 de noviembre, en la galeria de
arte Enrico Bucci, de Santiago.

Sus obras se caracterizan por lineas, co-
lores y formas definidas que demuestran su
afan de blisqueda personal en la expresién
plastica. Su pintura es la unién sensible y
talentosa de dibujo y color, conjugados con
perfecta armonia e intencionalidad artistica.

Gloria Silva Riveros recibié su titulo de
profesora en la Escuela Normal N° 1 Brigida
Walker de Santiago, ha realizado estudios
superiores de arte y ha obtenido varios pre-
mios, entre ellos el Primer Premio, mencién
Oleo, IX Salén Regional de Plastica del Ma-
gisterio, Valparaiso, 1984. Actualmente se
desempefia como supervisora en la Direc-
cién Provincial de Educaci6n de Valparaiso.
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El 15 de noviembre, en ceremonia efec-
tuada en la Sala América de la Biblioteca
Nacional, fueron entregados los Premios
Nacionales 1984 correspondientes a Histo-
ria, Arte y Literatura.

La ceremonia fue presidida por el Ministro
de Educacién, Horacio Arénguiz; el Presi-
dente del Instituto de Chile, Roque Esteban
Scarpa, y el Director (S) de Bibliotecas, Ar-
chivos y Museos, Javier Gonzélez Echefii-
que. Asistieron, ademas, el Subsecretario de
Educacién, René Salamé; la Directora de
Educacién, Marta Stefanowsky; ex Ministros
de Estado, Embajadores de palses amigos,
el Alcalde de Santiago, Carlos Bombal, otras
autoridades educacionales, académicos del
Instituto de Chile y los homenajeados: R.
Padre Gabriel Guarda, Premio Nacional de
Historia; Braulio Arenas, Premio Nacional de
Literatura, y en representaciéon de Ernst Ut-
hoff, su esposa, Lola Botka.

El Ministro de Educacion, Horacio Aran-
guiz, refiriéndose al galardén expresoé: “éste
es el méximo reconocimiento con que la co-
munidad premia a aquellos talentos que han
entregado su trabajo para la gratificacién in-
telectual y artistica de todos”. Agregé que “no
es posible resumir nuevamente, en esta
oportunidad, la vasta y valiosa trayectoria
desarrollada por cada uno de ellos. Sin em-
bargo —sefalé— "quisiera destacar una
cualidad que les une y que es parte de su
éxito; esto es, ese afan generoso de comu-
nicarnos su sensibilidad y creatividad, esa
dedicacién que refleja el alto carifio que ellos
sienten por su trabajo, por sutemay la forma
en que a lo largo de toda una vida han se-
guido cultivandolo. Siento la responsabilidad
de destacar que ello constituye el valor mas

( En Region Metropolltana

PHIMEH ENCUENTRO DE TEATRO

En la Sala Isidora Zegers de Santiago se

| realizé del 5 al 10 de noviembre el Primer

encuentro de teatro escolar metropolitano,

organizado por la Facultad de Artes de la

Universidad de Chile y la Secretaria Minis-

| terial de Educacién de la Regién Metropoli-
tana.

A la inauguracién del encuentro asistieron
el Decano de la Facultad de Artes de la Uni-
versidad de Chile, profesor Fernando Cuadra
Pinto, y la Secretaria Ministerial de Educa-
cién de la Regién Metropolitana, profesora
Maria del Pilar Gutiérrez Phillipi.

Ante un publico interesado y expectante el
Decano Fernando Cuadra dio la bienvenida a
los participantes y demostré su regocijo por
este acontecimiento que permitfa mostrar los
resultados de una accién que denominé

| “unidad creativa", en donde convergen ar-
| moniosa y activamente el profesor y el
._ alumno.
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de Arte, y el
alto de la ensefianza. Ellos nos han demos-
trado con su ejemplo lo que significa el carifio
a una disciplina, a un oficio”.

Después, el Ministro de Educacion proce-
dié a entregar oficiaimente los galardones a
cada uno de los agraciados.

Por dltimo, se dirigié a la concurrencia el

‘{ 9T
LD\ S LA

t >

En la reunién maugura] se presentaron las
alumnas del Colegio Maria Teresa Cancino
de Santiago con una adaptacion de la obra El
velero en la botella de Jorge Diaz; los
alumnos del Liceo A-55 Joaquin Edwards
Bello de Nufioa que interpretaron Farsa y
Justicia del Sefior Corregidor de Alejandro
Casonay los estudiantes del Liceo Alexander
Fleming de Las Condes que presentaron su
obra de creacidn colectiva Casi un juego.

En los dias posteriores dieciocho grupos
mostraron su trabajo. Todos fueron selec-
cionados por una Comisién que previamente
conocié la tarea de cuarenta talleres teatrales
existentes en los establecimientos educa-
cionales de la Regién Metropolitana.

La entusiasta participacién de los alumnos . |

permitié advertir sus valiosas inquietudes
teatrales y el trabajo tesonero y abnegado de
los profesores, directores de estos grupos
elegidos.

or :fra rirn Arenas, F

L

han la intervencidn de uno de los oradores de la

3/ Guards S.0.8.,

Exposicion y libro \

Pramio Naclonal de Historia; Ia
esentando a su esposo, Emst Uthoff, Premio

Nacional de Lileratura.

escritor Braulio Arenas, quien sefalé que
agradecia “de todo corazén junto al Reve-
rendo Padre Gabriel Guarda y Ernst Urhoff
este generoso Premio Nacional" y agregé
que lo recibian “por una obra que nunca tuvo
otra intencién, otro interés y otro destino que
estar siempre al servicio de la Patria”.

MARIO TORAL |

El 26 de novlembre en el Instituto Cultural |

| de Las Condes, Regién Metropolitana, se

realiz6 la inauguracién de una exposicién de
obras del pintor Mario Toral. La muestra per-
mitié conocer las variadas facetas de la pro-
duccién de este artista que ha desarrollado
su obra en Chile y Estados Unidos. A la
inauguracién asisti6 numeroso publico, au-
toridades educacionales y culturales y re-

presentantes diplomaticos.

Ademés de inaugurar la exposicion se
mostré al publico la lujosa edicién realizada
por Editorial Lord Cochrane del libro de
Leopoldo Castedo, Toral, tres decenios de
su obra. El Gerente de la Editorial, Carlos
Rudloff, expresé que se sentian muy com-
placidos de lanzar este volumen sobre un |
artista con el cual la Editorial ha realizado

| producciones gue han recibido reconoci- |
_ miento internacional. |



Docente de Talca, primer lugar

Cinco fueron los trabajos premiados en el
VIl Concurso Nacional de Cuento para Pro-
fesores, organizado por la Secretaria Re-
gional Ministerial de Educacién de la Regién
del Bioblo a través de su Area de Cultura.

El Jurado Nacional estuvo integrado por el
Director del Departamento de Extension
Cultural del Ministerio de Educacién, German
Dominguez Gajardo; el Secretario Ministerial
de Educacién de la Octava Region, Luis
Humberto Alvear Lépez; el Presidente del
Consejo Nacional del Colegio de Profesores
de Chile A.G., Eduardo Gariazzo Barria; el
Académico de la Facultad de Educacién,
Humanidades y Arte de la Universidad de
Concepcién, Romano Vallebuona Crovetto, y
el Secretario Regional de Relaciones Cultu-
rales de Gobiermno, René Louvel Bert.

El Primer Lugar correspondié al Cuento Y
todo serd como antes del profesor José
Mufioz Salas, de la Escuela F-137 de Talca,
Séptima Regi6n; el Segundo Lugar fue para
la obra La ultima frontera de la profesora
Eliana Veloso Contreras, del Instituto Aleman
Carlos Anwandter de Valdivia, Décima Re-
gion; Tercer Lugar para el Cuento Las gar-
zas Y¥..., un reino de la profesora Amelia
Olivia Nafiez Méndez, del Liceo B-8 de Va-
llenar, Tercera Regién.

La Primera Mencién Honrosa la obtuvo la
obra La ronda de las siete estival de la
profesora Maria Patricia Calder6n Urzua, del
Liceo B-69 de Maipu, Regién Metropolitana,
y la Segunda Mencién Honrosa fue para el
cuento La ternura se llama Gissela de la
profesora Marfa Angélica Pizarro Valdene-
gro, de la Escuela D-83 de Coquimbo, Cuarta
Regién.

Los Premios consistieron.en $ 35.000 para
el Primer Lugar donados por el Departa-
mento de Extensién Cultural del Ministerio de
Educacién; $ 25.000 para el Segundo Lugar
otorgados por el Colegio de Profesores de
Chile, Asociacién Gremial, y $ 15.000 para el
Tercer Lugar obsequiados por el Diario “La
Tercera de la Hora". La entrega de premios
se efectud en la ceremonia de celebracién
del Dia del Profesor el 16 de octubre.

El Concurso Nacional de Cuento para
Profesores organizado por la Secretarfa Mi-
nisterial de Educacién de la Octava Regién
pretende incentivar la creatividad artistico-

literaria del Magisterio Nacional; extender a
la comunidad la creacién literaria del do-
cente; destacar a nivel nacional los valores
mas relevantes y contribuir a consolidar cul-
turaimente el proceso de descentralizacién
del pals.

Durante los siete afios consecutivos en
que se ha realizado el concurso, el profeso-
rado ha participado en gran nimero a lo largo
del pais y ya son muchos los docentes que
han sido distinguidos por sus creaciones li-
terarias, Sobresalen profesores de Talca, VI
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Regién, ciudad en la cual ha recaido en tres
oportunidades el 1er. Lugar del Concurso;
Temuco, IX Regi6n; Santiago, Regi6én Me-
tropolitana; Lota, VIl Regién, que han figu-
rado entre los primeros lugares del certamen
en varias ocasiones.

En Linares

Entre el 22 y el 26 de octubre se realizé en
las Termas de Panimavida el Primer
Seminario-Taller para Directores Comunales
de Educacién sobre Administracién Educa-
cional, organizado mediante una accién
conjunta de la Gobernacién Provincial de
Linares, los Directores Comunales de la
Provincia y el Centro de Administracién
E%ucacbonal de la Universidad de Concep-
cion.

Asistieron a este Seminario-Taller 29 Di-
rectores Comunales, correspondientes a las
29 comunas de la VIl Region del Maule,
personeros de la Secretarfa Ministerial Re-
gional de Educacién e invitados especiales,
que alcanzaron a 35 participantes.

El Seminario-Taller tuvo como objetivos
principales actualizar conocimientos sobre
materias directamente relacionadas con la
Eestién de los Directores Comunales de

ducacién en ejercicio y relacionar el cono-
cimiento teérico actualizado con la practica

En la semana comprendida entre el 19y el
27 de octubre fue celebrada con diversos
actos comunitarios y culturales la primera
Semana Sefaradi en conmemoracién al 60°
aniversario de la constitucién legal de la Co-
munidad Sefaradita de Chile.

Entre los actos académicos de mayor re-
levancia destact la presentacién —reali-
zada el 23 de octubre— de los libros Historia
de la Comunidad Israelita Sefaradi de
Chile de Moshe Nes-el Arrueste, realizada
por el profesor Enrique Testa, de la Facultad
de Derecho de la U. de Chile, y del libro
Historia de los Judios en Chile, de Glnther
Bohm, Director del Centro de Estudios Ju-
daicos de la Universidad de Chile, presenta-
cién a cargo de Alberto Mois.

La ceremonia, que se desarrollé en el
Templo Maguen David ubicado en Santa
Isabel N° 80, Santiago, conté con la asisten-
cia del Embajador de Israel en Chile, David
Empharti, y Sra.; el Embajador de Chile ante
la Santa Sede, Santiago Benadava; el Gran
Rabino de Chile, Dr. Angel Kreiman, y Sra.,
dirigentes comunitarios, autoridades educa-
cionales de la Universidad de Chile, intelec-
tuales y numeroso publico.

El acto tuvo especial trascendencia, ya que
se presenté —por primera vez en ese recin-
to— la Orquesta Sinfénica de Chile dirigida
por el Premio Nacional de Arte, maestro Vic-
tor Tevah, quien interpretd obras de los au-
tores judios Josef Tal, Mario Castelnuovo-

Tedesco y Max Bruch, para culminar con la
Sinfonia Italiana de Félix Mendelshon.

En esa oportunidad Victor Tevah fue de-
clarado socio honorario de la Comunidad Is-
raelita Sefaradi de Chile en virtud del presti-
gio que le ha dado como miembro de ese
organismo.

administrativa-educacional inherente al
cargo de los participantes.

Al acto de clausura, con que se dio término
al Seminario, asistieron autoridades de la
Regién, entre las cuales destacé la presencia
del Gobernador de la Provincia, Coronel de
Ejército Ricardo Gaete Villasefior, y de la
Secretaria Ministerial de Educacién de la Vi
Regién, profesora Dora Ulloa.

CIBEX

El 15 y 16 de octubre se realizé en el
Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cién e Investigaciones Pedagégicas Lo
Barnechea el Quinto Encuentro Nacional del
Proyecto CIBEX. El propésito de dicho
evento fue efectuar un balance general de la
marcha del Proyecto y planificar las acciones
para el préximo afio. Participaron en él los
Coordinadores de las diferentes regiones del
pais, representantes de CONAF y de diver-
sas Universidades e Institutos Profesionales
del pals.
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En Iquique

En el afio 1980 la llustre Municipalidad de
lquique, consecuente con el proceso de re-
gionalizacién y descentralizacién adminis-
trativa, fue facultada para ejercer la adminis-
tracién de establecimientos de educacién y
salud, con especial acento en el campo de la
educacion escolarizada.

El 30 de junio de 1982, mediante decreto
alcaldicio, la Municipalidad de Iquique en-
treg6 a una corporacién la administracion de
los Servicios de Educacién y Salud y de cinco
Centros de Cultura. El 12 de julio del mismo
afio esta corporacion asume y empieza a
ejercer las funciones de administracion.

Después de dos afios de trabajo de la
Corporacién de Desarrollo Social de Iquique
se pueden senalar varias realizaciones en el
campo educacional.

En la actualidad la corporacién administra
quince escuelas, dos liceos de Educacion
Media y un Liceo con Educacién Bésica y
Media. Atiende un total de 21.772 alumnos
con 798 profesionales de la docencia.

Con el propésito de racionalizar adecua-
damente la concentracién escolar en algunos
sectores de la comuna se construyeron las
Escuelas E-77 y E-70, con aportes del Go-
bierno Regional, para atender a tres mil
alumnos.

Entre otras realizaciones se construyeron,
repararon y habilitaron salas de clases, ta-
lleres, patios, veredas, gimnasios, areas
deportivas, comedores. Se adquirieron tex-
tos de estudio para kinder y octavo afio, im-
plementos deportivos, instrumentos musi-
cales, méaquinas de escribir. Se realizé el
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montaje de maquinas y adecuacién de talle-
res en el Liceo Politécnico A-9.

Programa de alimentacion: Se comple-
menta la accién educativa con actividades de
salud, a través de un programa de alimenta-
cién, mediante convenios con la Junta Na-
cional de Auxilio Escolar y Becas y con la
Secretaria de la Mujer.

Vacaciones en la escuela: Uno de los
grandes logros es el éxito en el Programa
Vacaciones en las escuelas que es calificado
como una de las mejores experiencias in-
novadoras conseguidas en el pais, segun el
informe emitido por la comisién del Ministerio
de Educacion, que evalué los resultados. En
este programa, en los Gltimos veranos, al-
rededor de tres mil nifios recibieron atencién,
recreacion y participaron en un extenso pro-
grama deportivo-recreativo y cultural, com-
plementado con la alimentacién que para un
grupo de ellos se otorgd en el transcurso del
Programa.

En el ultimo periodo de Vacaciones en las
escuelas la Corporaciéon Municipal invirtio
seis millones de pesos.

Perfeccionamiento: Con el objeto de
acrecentar y calificar eficientemente la tarea
docente, la corporaciéon se preocupa en
forma preferente de favorecer acciones de
perfeccionamiento. Estas se realizan sin
costo para el profesor, a través del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e In-
vestigaciones Pedagdgicas, el Instituto Pro-
fesional de Iquique, Universidades y otras
entidades que pueden impartir capacitacién
docente.

En Santiago

Patrocinado por el Ministro de Educacion
Publica, Horacio Aranguiz Donoso, el 6 de
noviembre, en el Teatro Gala de Santiago, se
llevé a efecto un concierto sinfénico coral,
con la participacién de la Orquesta Sinfénica
Juvenil de la Facultad de Artes de la Univer-
sidad de Chile y el Coro del Liceo A-80 de
Renca, dirigidos por los maestros Genaro
Burgos y Eleazar Villena, respectivamente.

El programa incluyé obras sinfénicas, co-
rales y sinfénico-corales. Entre estas uitimas
destacaron los fragmentos correspondientes
al oratorio El Meslas, de Haendel.

La presentacién tuvo por objeto dar a co-
nocer a las autoridades educacionales, al-
caldes, directores y profesores de estableci-
mientos educacionales santiaguinos, la ex-
celente capacidad interpretativa de ambos
grupos musicales, los que han tenido una
destacada participacién en la programacion
de conciertos que con fines educacionales se
realizaron en diferentes locales escolares de
la regién durante 1984.

El calendario de presentaciones del pre-
sente afio, que concluyé con esta actividad,
fue organizado por el Area de Cultura de la
Secretaria Ministerial de Educacién de la
Regién Metropolitana, conjuntamente con el
Departamento de Extensién Cultural del Mi-
nisterio de Educacion y la Facultad de Artes
de la Universidad de Chile.

En Iquique

La Junta de Gobierno aprobé el proyecto
de ley que otorga existencia legal a la Uni-
versidad Arturo Prat, de Iquique.

La aprobacién contempla también la rati-
ficacién como rector de esa casa de estudios
del académico René Piantini Castillo, quien se
desempend hasta ahora en el mismo cargo,
en el Instituto Profesional de Iquique.

La Universidad Arturo Prat nace del Insti-
tuto Profesional de la ciudad nortina, que
existe desde 1981, el que a su vez nacié de la
ex sede Iquique de la Universidad de Chile.

El nuevo establecimiento de educacion
superior impartiréd docencia a contar del pré-
ximo afo. Las carreras que ofrecera se
agruparan en tres grandes areas: Ingenieria
Civil Industrial con mencién en Pesca y Li-
cenciatura en Ciencias del Mar; Ingenieria en
Ejecucién en Metalurgia Extractiva y Cien-
cias Econémicas y Administrativas con én--
fasis en el Comercio Exterior.



ZIG-ZAG

presenta:

Textos de Castellano

Coleccion
Simiente

Silabario LEA

Esta serie, desarrollada por los
prestigiados profesores Felipe
Alliende, Mabel Condemarin,
Mariana Chadwick, Nadja
Antonijevic, Viola Espinola, Neva
Milici¢ y Sandra Schmidt, tiene la
ventaja de empezar con textos
para prebasica —con los aprestos
necesarios para facilitar la
ensefnanza-aprendizaje de la
lectoescritura en su primera
etapa—y de continuar, en los

textos siguientes, con una
seleccion de actividades
destinadas al desarrollo
armonico y gradual del educando
del Primer Ciclo Basico,
mediante una rigurosa
metodologia cientifica.
Tamano: 18 x 25 cm.
Titulos de entre 160 y 224
paginas a todo color.
Encuadernacion: Rustica.

Berta Riquelme, Luis Gomez y
Domingo Valenzuela =EN

Una alternativa para los ‘
docentes que prefieren el
método psico-fonético de
ensenanza-aprendizaje, que tan
buenos resultados ha dado.

Tamano: 18 x 25 cm.
112 paginas a todo color.
Encuadernacion: Rustica.

Busque el cupon ahorro ZIG-ZAG vy utilice la tarjeta pedido de muestras.




ZIG-ZAG presenta:
Coleccion Montes y Orlandi

El mas completo catalogo de la literatura complementaria es de ZIG-ZAG. Recuerde ZIG-ZAG es garantia

¥

Al margen del prestigio y nombre de esta
coleccion —derivado del de sus autores:
Hugo Montes, Julio Orlandi— y del de
los coautores de varios de sus lextos:
Clarina Robledo, Teresa Clerc, José L.
Samaniego y Franklin Sentis, ella tiene
la gran ventaja de poseer una perfecta
unidad, gracias a que los mismos
educadores han preparado los libros de
cada nivel. Asi, tanto las lecturas como
la sistematica literaria, gramatical y
lingliistica estan perfectamente
graduadas, secuenciadas e integradas.

editorial. (Solicite catalogo a T. 2514150

Castellano

4°y 7.° Afo
Basico,
Recordamos a
los profesores
que para estos
cursos los libros
no seran
distribuidos por
el MINEDUC.

B LAG 'i

CASTELLANO|

(0S 1P 1LS2 "L e obojejeo 8}101|0S) "[BLO}Pa

enueseb se nyz-HiZ epiendsy 'HVYZ-HIZ 9p Se eurjuswa|dwoo einjela)l| e] ap obojeies 0}e|dwod sew |3

Los autores de esta serie y la Casa Editora
Z[G-ZAG, se han preocupado de presentar
ano a ano ediciones cuidadosamente
reformadas de acuerdo a las ultimas
exigencias del MINEDUC.

Solicite informacion en el cupén ZIG-ZAG dispo-
nible en todas las librerias del pais.




Z1G-ZAG presenta:

~Literatu

ra Complementaria

El desarrollo integral del nifio
requiere de la estimulacion y
ejercitacion de sus habilidades y
destrezas plasticas.

Esta coleccién ha sido disenada
para que la actividad de pintar sea
entretenida.

Lineas, planos y colores muy
simples, que motivan la imaginacion

L er r 0
ANO ’ ANO
BASICO BASICO

Hermasos

Encuadern

1. Perros

ovejas.

y creatividad de los pequefos.

domesticos que les permiten
combinar colores segin su gusto y
pintar con trazos largos, apropiados
para su edad.

Tamafo: 22 x 18,5 cm.
10 paginas a 4 colores.

SERIE: PINTO A MIS ANIMALES

2. Gallinas, patos y pavos.
3. Caballos, vacas, cabras y

dibujos de animales

acion: Rastica.

y Gatos.

LOLECCION VARITA MAGICA

El habito de leer empieza a formarse
desde el primer contacto del nino
con el libro. Esta coleccion entrega
adaptaciones directas de los cuentos
tradicionales que conservan la
fantasia y encantamiento de los
relatos originales.

Escritos en lenguaje sencillo, directo,
especiaimente esludiado para los
nifos de 5 a B anos de edad.
Hermosos dibujos complementan el
texto, dejando a la vez espacio para
que el nifio desarrolle su
imaginacion.

Tamano: 18 x 24 cm.
B paginas a 4 colores.
Encuadernacion: Rustica.

SERIE: CUENTOS
TRADICIONALES

. La Bella Durmiente.

. El Patito Feo.

. Pulgarcito.

. El Soldadito de Plomo.
. La Cenicienta.

. Caperucita Roja.

W -

| COLECCION INFANTIL
£ZIG-ZAG

Obras cortas, ilustradas, impresas
en letra de tamano grande, que el
nino puede leer comodamente.
Libros disenados para que los
pequenos trabajen con ellos.
Tamano: 13 x 19 cm.
Encuadernacion: Rustica, Po
A todo color.
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rtada:

Marta Brunet
CUENTOS PARA MARISOL

Blanca Santa-Cruz Ossa
CUENTOS CHILENOS

Alicia Morel
LA HORMIGUITA CANTORA
Y EL DUENDE MELODIA

Maria Eugenia Rojas
LOS MEJORES

CUENTOS PARA NINOS

Frank Baum
EL MAGO DE OZ

Maria Romero
ANTOLOGIA
DE POESIA JUVENIL

Saul Schkolnik

CUENTOS DEL TIO JUAN,
EL ZORRO CULPEO
Carmen de Alonso
MEDALLONES DE LUNA;
MEDALLONES DE SOL

Ester Cosani
CUENTOS A BEATRIZ

Hernan del Solar
LA POROTA

(0}
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F
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Para satisfacer las necesidades
de lectura de los jovenes de 5°
Ano Basico a 4° Ano Medio,
Zig-Zag ha creado

colecciones: las colecciones
Juvenil Zig-Zag, iy
Universal Zig-Zag y Bolsillo Edmundo de Amicis
Zig-Zag. En conjunto, ellas CORAZON
contienen gran parte de las obras i
complementarias que pide el Iiﬂo&s:nhg#:gtt
programa de Castellano vigente.

BASICO

Hernan del Solar
MAC, EL MICROBIO
DESCONOCIDO;
CUANDO EL VIENTO
DESAPARECIO

Louisa M. Alcott
COLECCION JUVENIL ZIG-ZAG HOMBRECITOS

Tamano: 13x 19 cm. LewisCaroll
llustraciones: En blanco y negro. 4, 1~ EN EL PAIS

Encuadernacion: En rustica, con DE LAS MARAVILLAS
portada a todo color.

Luis Durand LOLLLL)
CUENTOS Y BOLSILLO
TROZOS ESCCGIDOS ZUG-ZAG

_ Gabriela Mistral
Oscar Wilde POEMAS Y

EL PRINCIPE FELIZ;
EL PESCADOR Y SUSOMBRA; PROSAS SELECTAS
EL G|G.ﬂN:|'E EGOISTA;

EL RUISENOR Y LA ROSA.

Daniel Defoe
ROBINSON CRUSOE

Alejandro Magnet
LA ESPADA
Y EL CANELO

A.L. Stevenson
Rudyard Kipling

EL LIBRO DE LAS
TIERRAS VIRGENES

° I
ANO >

] @
A

IL ZIG-

Olegario Lazo
CUENTOS MILITARES

Enrigueta Beecher

0 LA CABANA DEL TIO TOM

ANO
BASICO
LA ISLA DEL TESORO COLECCION JUVENIL ZIG-ZAG

Mariano Latorre
CHILE, PAIS DE RINCONES

Mariano Latorre
Francisco Coloane ON PANTA
EL ULTIMO GRUMETE

DE LA BAQUEDANO EN PREPARACION:

Manuel Rojas

Jack London
COLMILLO BLANCO

EL DELINCUENTE;
EL VASO DE LECHE;
EL COLO-COLO

Francisco Colpane
LOS CONQUISTADORES
DE LA ANTARTIDA

Enrigue Campos Menéndez
SOLO EL VIENTO...

Jacobo Dancke Y OTR Walter Scott Baldomero Lillo

iHATUSIME! DR CUENTOS IVANHOE SUBSOLE
Oscar Wilde ;

Juana Spyri EL PRINCIPE FELIZ: Lewis Wallace Francisco Coloane

HEIDI EL PESCADOR Y SU BEN-HUR EL CAMINO DE LA BALLENA
SOMBRA; Herman Melville Vicente Pérez Rosales
EL AMIGO FIEL; MOBY DICK RECUERDOS DEL PASADO
EL RUISENOR Y LAROSA. | A BALLENA BLANCA (Seleccion)
Manuel Rojas Hugo Montes Francisco Coloane
LA CIUDAD DE LOS ANTOLOGIA POETICA TIERRA DEL FUEGO
SESABRS PARA JOVENES

Hugo Silva
PACHA PULAI

Antoine de Saint-Exupery
EL PRINCIPITO

COLECCION UNIVERSAL
ZIG-ZAG

Tamano: 13 x 19 cm.
Encuadernacion: En rustica.

(Clasicos, Modernos
y Contemporaneos)
Fernando Alegria

LAUTARO, JOVEN

Gustavo A. Bécquer LIBERTADOR Portada: A todo color
ERAS CLEYENDAS ALY Gabriela Mistral
Mark Twain Selma Legerloff ANTOLOGIA

LAS AVENTURAS EL VIAJE MARAVILLOSO

DE TOM SAWYER

DE NILS HOLGERSON
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COLECCION JUVENIL ZIG-ZAG

Homero
LA ILIADA

Homero
LA ODISEA

Infante don Juan Manuel
EL CONDE LUCANOR

Alonso de Ercilla
LA ARAUCANA

Jose Zorrilla
DON JUAN TENCRIO
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MEDIO

COLECCION JUVENIL ZIG-ZAG

Manuel Rojas
LANCHAS EN LA BAHIA

Guillermo Blanco

Gustavo Adolfo Bécquer COLECCION UNIVERSAL ~ GRACIA Y EL FORASTERO
RIMAS Y LEYENDAS ZIG-ZAG Banjamin Subercassa

Anonimo

POEMA DE MIO CID HISTORIA DE LA

Hugo Montes
ANTOLOGIA POETICA
PARA JOVENES
(Clasicos, Modernos

y Contemporaneos)

Infante don Juan Manuel
EL CONDE LUCANOR

Hugo Montes y Julio Orlandi

LITERATURA CHILENA

NINO DE LLUVIA

Victor Domingo Silva
EL MESTIZO ALEJO

Daniel Belmar
COIRON

Lautaro Yankas
EL CAZADOR DE PUMAS;
EL ULTIMO TOQUI

William Shakespeare

ROMEQ Y JULIETA

Guillerma Blanco

CUERO DE DIABLO (Cuentos)

Manuel Rojas

" & Y '
‘ ano |
A MEDIO P

ZIG-ZAG
Andnimo
EL LAZARILLO DE
TORMES

Hugo Montes
ANTOLOGIA POETICA
PARA JOVENES
(Clasicos, Modemos

v Contemporaneos)
Miguel de Cervantes
LA GITANILLA

Miguel de Cervantes
DON QUIJOTE DE LA
MANCHA

Lope de Vega
FUENTEOVEJUNA
Calderon de la Barca
LA VIDA ES SUENO
Anonimo

POEMA DE MIO CID

Gustavo Adolfo Bécquer
RIMAS ¥ LEYENDAS

Hugo Montes
ANTOLOGIA POETICA
PARA JOVENES

Miguel de Unamuno
NADA MENOS QUE TODO
UN HOMBRE

Oscar Castro

LA SOMBRA DE LAS
CUMBRES; EL ULTIMO
DISPARO DEL NEGRO
CHAVEZ; EPOPEYA DE
JUAN EL CRESPO; NA
RUPERTA Y OTROS
CUENTOS

Magdalena Petit
LA QUINTRALA
Daniel Belmar
ROBLE HUACHO

EN PREPARACION

Vicente Huidobro
5US MEJORES POEMAS

Manuel Rojas

LA OSCURA VIDA
RADIANTE

Maria |uisa Bombal

LA AMORTAJADA
Eduardo Barrios

UN PERDIDO

Guillermo Labarca
MIRANDO AL OCEANO

Augusto D'Halmar
PASION Y MUERTE DEL
CURA DEUSTO

Joaquin Edwards Bello
LA CHICA DEL
“CRILLON"

Benjamin Subercaseaux
TIERRA DE OCEANO
Nicomedes Guzman

LA SANGRE Y LA
ESPERANZA

Salvador Reyes
VALPARAISO, PUERTO
DE NOSTALGIA

Vicente Huidobro

PAPA O EL DIARIO DE
ALICIA MIR

Augusto D'Halmar
JUANA LUCERO
Lautaro Yankas

EL VADO DE LA NOCHE
Fernando Santivan

LA CHARCA EN LA
SELVA; LA CAMARA.
Fernando Santivan

EL MULATO RIQUELME
Vicente Pérez Rosales
RECUERDOS DEL
PASADO

(Seleccion)

EN PREPARACION :

Vicente Huidobro
SUS MEJORES POEMAS

Enrique Campos Menénde
SOLO EL VIENTO...

Salvador Reyes
RUTA DE SANGRE

Baldomero Lillo
SUBSOLE

Eduardo Barrios
UN PERDIDO

Guillermo Labarca
MIRANDO AL OCEANO

Francisco Coloane

EL CAMINO DE
LA BALLENA

Fernando Santivan

HOMBRES DEL SUR; EL MULATO RIQUELME
» EL BONETE MAULINO; Francisco Coloane
UN ESPIRITU INQUIETO, TIERRA DEL FUEGO
LAGUNA Y OTROS CUENTOS Alberto Blest Gana
! : EL IDEAL
José Zorrilla
DON JUAN TENORIO DE UN CALAVERA
Hugo Montes
ANTOLOGIA POETICA
PARA JOVENES
LOLECCION UNIVERSAL

ZIG:ZAG
Manuel Rojas

HIJO DE LADRON

Manuel Rojas

MEJOR QUE EL VINO
Manuel Rojas

IMAGENES DE INFANCIA
Manuel Rojas

PUNTA DE RIELES

Hugo Montes y Julio Orlandi
HISTORIA DE LA
LITERATURA CHILENA
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ANO
BASICO

Lya Chacon Avila
Alejandro Gonzélez
Morales

MATEMATICA 7

La novedad de este texto
—como la de todos los ge
su serie— radica en que
postula a desarrollar en los
educandos la autonomia y
la responsabilidad, dando
a la matematica un papel
importante en la formacién
de dichas cualidades.

Por ello, su metodologia
—activa, funcional y
formativa— busca que al
alumno el aprender le
resulte ameno e
interesante, incentivandole
a continuar haciéndolo
fuera del aula.

Tanto los contenidos de
aritmética como los de
geometria estan
desarrollados en
situaciones problematicas
de complejidad creciente.
Tamafo: 18,2 x 26,5 cm.
128 p?inas a dos colores.
Encuadernacion: Rustica.

4%y 7° Aho
Basico.
Recordamos a
los profesores
que para estos
cursos las letras
no seran
distribuidas por
el MINEDUC

w
ANO
MEDIO

Lya Chacon Avila
Alejandro Gonzdlez
Morales

MATEMATICA 1.7 MEDIO
Este texto considera
cuidadosamente el grado
de madurez psicobioldgico
con que el educando
adolescente se inicia en la
Ensefnanza Media.

Sus contenidos
programéticos se
desarrollan en forma que
los estudiantes adquieran
un idioma algebraico y
geométrico amplio y
conciso, un lenguaje
matematico gue les ayude
a entender el verdadero
lenguaje de la naturaleza y
de las ciencias.

Como en los demés textos
de la serie, la multiplicidad
de ejercicios ayudara al
docente y al alumno a
lograr dicho objetivo.
Tamarfio: 18,2 x 26,5 cm.
144 paginas a dos colores.
Encuadernacion: Ruistica.
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ANO
BASICO

Lya Chacon Avila
Alejandro Gonzélez
Morales

MATEMATICA 8

En éste —como en los
demas textos de la serie—
se destaca la gran
abundancia de ejercicios,
que buscan desarrollar en
el alumno las destrezas
generales y especificas
que pide el nuevo
Programa.

Esto alivia la tarea del
profesor y da a los
educandos copioso
material para aplicar lo
aprendido. Las pruebas
objetivas que se entregan
en cada unidad, permiten
al profesor evaluar los
logros individuales y del
grupo curso, y a los
alumnos, autoevaluarse.
Tamaro: 18,2 x 26,5 cm.
128 paginas a dos colores.
Encuadernacién: Rustica.

% 0
ANO
MEDIO

Lya Chacdn Avila
Alejandro Gonzélez
Morales

2.° MEDIO

En este texto se continua
desarrollando el Programa
mediante situaciones
problematicas cada vez
mas complejas, de modo
que el alumno no solo
desarrolle sus facultades
mas usuales —como la
memoria, asociacion de
ideas, abstraccion de
modelos partiendo de
situaciones concretas,
etc.— sino que enriguezca
y estimule de modo
continuo sus procesos
mentales.

Al igual que el texto de 1.2
Medio, éste también tiene
un Apéndice con el alfabeto
griego, un resumen de
simbologias y una tabla
numérica.

Tamano: 18,2 x 26,5 cm.
128 paginas.
Encuadernacion: Rustica.
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ANO
BASICO

Luis Ardiles Vera,
Pierre Parellano,
Humberto Méndez,
Manuel Jiménez

y Antonio Mufoz.

CIENCIAS NATURALES
7.5 Ao Basico.

Un nuevo texto cuyos
contenidos se han
desarrollado .de modo que
el estudiante pueda
asimilarlos de sus vivencias
y experiencias personales.
Texto rico en trabajos
practicos y en cuestionarios
que guian al alumno a

- formular hipétesis que le
permitan hallar la respuesta
adecuada.

Guias Experimentales con
informacion
complementaria, que
comenta los trabajos
practicos, permitiendo que
el estudiante profundice y
relacione los conocimientos
adquiridos, y evalle sus
propias respuestas.

Gran nimero de
ilustraciones complementan
el texto.

Tamano: 18,2 x 26,5 cm.
128 péaginas a dos colores.
Encuadernacion: Rustica.

Luis Ardiles y Fernando
Seguel
CIENCIAS NATURALES

Biologia y Quimica
1.%" Afio Medio

Texto completamente
reformulado de acuerdo al
nuevo Programa y a las
sugerencias y comentarios
de distinguidos profesores
de la asignatura.

Gran cantidad de
ilustraciones explicativas,
sencillas y claras.

Unidades tematicas
desarrolladas en forma que
motivan a los alumnos,
presentandoles actividades
practicas de caracter
conceptual, que permiten ¢
los docentes seleccionar
los aspectos mas
relevantes segun las
posibilidades de su grupo
Curso.

Tamano: 18,2 x 26,5 cm.
160 paginas a dos colores
Encuadernacién: Rastica.

LS AFDLES VERL

CIENCIAS
yATURALES

Tabla de los elementos quimicos
actualmente conocidos, con sus
numeros atémicos, sus simbolos,
sus pesos atémicos y su
configuracién electrdnica.
Tamano: 15,5 x 20,5 cm.

4 paginas de cartulina impresa a

color.

Ciencias Sociales

o)
' ANO
BASICO

Julio Retamal, Fredy Soto y
Adela Fuentes.

Coordinacién: Sergio Villalobos.
Ciencias Sociales

HISTORIA ¥ GEOGRAFIA

7° Ano Basico.

Dada la amplitud tematica de la
asignatura en este nivel, el texto
fue elaborado por un equipo de
especialistas, coordinados por el
profesor Sergio Villalobos.

Su metodologia —activa,
funcional y formativa— busca que
el alumno llegue a apreciar
nuestro legado histérico-cultural
y logre conocer nuestra realidad
actual.

El estilo del texto es &gil, claro y
ameno. Un gran numero de
ilustraciones muestran el &mbito
en que se desarrollan los hechos
y sirven, ademas, como
documentos.

Lecturas claves —cuidadosamente
seleccionadas— permiten que el

alumno comience a habituarse al
uso de documentos y a la
investigacion historica.

Cada region de Chile esta
tratada con la mayor amplitud
que permite el grado de madurez
psicolégico de los estudiantes de
7° Basico. En la contratapa del
libro, un mapa a todo color de
Chile regionalizado, hace que
éste se encuentre siempre a
mano.

Tamaro: 18 x 26,5 cm.

160 paginas a dos colores.
Encuadernacion: Rustica.

Walterio Millar
Historia
“Chile

Con ilustraciones
y ldminas a color

Edicion B

Walterio Millar

HISTORIA DE CHILE
ILUSTRADA

La Historia patria tratada en
forma sencilla, sin datos
excesivos, mas bien como una
ayudamemoria que permite
retener lo esencial y visualizar
—gracias a sus ilustraciones y
laminas a color— el entorno
histérico de los hechos.
Tamano: 13,5x 19,5 cm.

352 paginas.

Encuadernacion; Rustica o Vinile
con sobredorado.

I

Castellano
4%y 7° Ao
Basico.
Recordame
los profeso
que para e
cursos lasl
no seran
distribuidas
el MINEDU




ZIG-ZAG presenta:
Coleccionde Diccionarios

ARISTOS
Lengua Espafniola

60.000 voces, 125.000 acepciones, 32 lami- |
nas en color. Las cuatro principates cualida- |
des de este diccionario son: modernidad vy |
puesta al dia. Formato manejable. llustracion |-
pedagogica al margen del texto para no res- |
tar espacios a éste. Destinado especialmente |
para los escolares. 640 pags. a tres colum-
nas, 14,5 x 23,5 cm.

ITER
Lengua Espanola

30 voces, 850 ilustraciones, 24 laminas en|
color. Gramatica ortografia y verbos. Es el |
diccionario escolar por antonomasia siempre |
recomendado por los maestros y profesores.
Adaptado a las necesidades del estudiante.
384 paginas, 13,5x 14 cm.

MINI SOPENA
Lengua Espanola

Con el vocabulario espanol elemental y notas
ampliatorias de caracter general. llustrado
con un aspecto moderno y practico. 304 pagi-
nas, 2 columnas 7,5 x 12 cm.

Diccionario

m ilustrado de la
= lengua espanola

ROBERTSTON

Inglés-Espariol y Espafiol-Ingiés.

ALCALA-ZAMORA
Francés-Espanol y Espadol-
Francés

| lrar.tnsniﬂ
; Bnillf francés

32 cuadros
pramaticales
100 verbos con su
conjugacion
. pranunciacidn
figurads

Diccionario de sinébnimos y R i
anténimos

José L. Duran, Sergio G. Torres y Guillermo Blanco.

Preparado especialmente para Chile. Contiene vocablos
usuales seleccionados por la frecuencia de su empleo,
con breves y concisos ejemplos escritos por Guillermo  Blanco. 342 paginas.

Tamaro: 13 x 19,2 cm.
Encuadernacion: Rustica.




TODO NUESTRO IDIOMA ASU RI

El Idioma es algo vivo, que crece y se modifica para definir y representar junto con todo lo que nuestra cultura ha acumulado
en los siglos pasados, todas las nuevas ideas, sentimientos, acciones, avances tecnologicos... Es el instrumento maravilloso
que sirve a un conjunto de pueblos, con mas de 300.000.000 de almas, para transmitir sus ideas, para relacionarse... Para
entenderse.
LA MAS COMPLETA INFORMACION LEXICOGRAFICA g
Auténtico compendio del Idioma, el DICCIONARIO ASURI DE LA LENGUA ESPANOLA es la mas completa y exacta fuente
de informacion lexicografica. En él, ademas de las DEFINICIONES de todas las voces, se especifica:

La ETIMOLOGIA u origen de las palabras (en caracteres griegos las de tal procedencia).

La MORFOLOGIA LEXICOGRAFICA (si la voz es adjetivo, verbo, etc.)

El LUGAR DE USO de la palabra cuando éste es limitado a una region o pais determinado.

La CATEGORIA TECNICA (Biclogia, Agricultura, Astronautica, Jurisprudencia, Automovilisme, Técnica industrial,
etc.).

FRASES y MODISMQOS castellanos, como ejemplos de utilizacidn de la palabra en cuestion.

Relacion de AFIJOS y RAICES que intervienen con frecuencia en la formacitn de palabras, con su origen etimologico
y el significado o idea general que incorporan.

La explicacion de VOCES Y EXPRESIONES DE ORIGEN EXTRANJERO usuales en el habla actual y que pueden
considerarse como voces internacionales (por ejemplo, lock-out, clearing, dumping, razzia, sputnik, etc.).

MODISMOS ¥ LOCUCIONES latinos que suelen citarse en textos espafioles.
AMERICANISMOS, TECNICISMOS, NEOLOGISMOS.
Una amplia seleccién de SINONIMOS.

La ORTOGRAFIA correcta de cada palabra y a menudo variantes de la misma, con la indicacion de si la Academia
las acepta o no.

La VIGENCIA o CADUCIDAD de ciertas voces antiguas.

El caracter de GALICISMO, GERMANIA, VULGARISMO, etc., de palabras y expresiones corrientes.

UN DICCIONARIO
POLIGLOTA

EQUIVALENCIAS IDIOMATICAS

Las palabras mds significativas van acompafnadas de su equivalencia en los idiomas portugués, francés, inglés, aleman, italiano
y ruso, lo cual representa un valioso complemento tanto para el simple curioso como para quien pretenda comparar los valores
semanticos de las definiciones y, naturalmente, estas equivalencias significaran un gran apoyo en eventuales trabajos de
traduccion.

SINTESIS GRAMATICALES

Breves pero eficientes y claras exposiciones de la estructura idiomatica y de la fonética, ortografia, morfologia y sintaxis de
los idiomas LATIN y GRIEGO y también del CASTELLANO, PORTUGUES, FRANCES, INGLES, ALEMAN, ITALIANO y
RUSO.

lgualmente del CATALAN, GALLEGO y VASCO.

-
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Ficha técnica

3 tomos formato 180 x 225 mm.

1.736 paginas

Papel offset polar de 75 grs/m®
Compaosicion (19.000.000 de caracteres)
e impresién con los mas

avanzados medios técnicos.
Encuadernacion

en guaflex “saeculum”

con tejuelos azules

y estampaciones en oro

Busque el cupon ahorro ZIG-ZAG v utilice la tarjeta pedido de muestras.




ZIG-ZAG presenta:
- Serie de Geografia

Atlas del Universo

y de Chile Regionalizado

Un Atlas que complementa el
estudio de las Ciencias Sociales
y que tiene la rara cualidad de
estar siempre al dia.

En esta edicion se han
actualizado nuevamente los
mapas y datos cosmograficos,
geograficos y econémicos del
Universo. Igual cosa se ha
hecho con los de Chile

poblacionales se han puesto al
dia segun el reciente Censo.
Una obra que entrega —sin
exceso y sin que falte nada
esencial—lo que necesitan
estudiantes y profesores.
Tamano: 23 x 30,5 cm.

80 paginas a todo color.
Encuadernacién: Rustica o Vinilo
con sobredorado.

Mapas y datos
actualizados.
Datos de Chile
Segun el Censo
de 1982,

regionalizado, cuyos datos

er primer Atlas de Chile

' Destinado a todos los nifios
Ensehan aSi

Cartografia modern dinamica que permite
al profesor plantear actividades en que el alumno
puede integrar los conocimientos adquiridos.

Ocho paginas de Chile.

*

Mapas histéricos: prehistoria y de la conquista
espanola.

Cuadro politico administrativo de Chile actualiza-
do de acuerdo al ultimo censo.

Mapas de clima, vegetacion, precipitacion y tem-
pﬁratura y un banco de datos de cada uno de
~ ellos.

" Mapa fisico de Chile a doble plano o pagina sin
cortes, transversal y longitudinal del relieve y un
extenso banco de datos.

Mapa politico de Chile a doble pagina y sin corte
con un completo banco de datos sobre mineria,

industria, transporte, cortiunicaciones y aspectos
econémicos.

Simbolos nacionales: la bandera, el escudo, letra
y pauta musical de la cancién nacional.

Aprobado por la Direccién de Fronteras y Limites y de acuerdo a las exigencias de los programas del Ministerio de Educacion




LOS GRANDES

DE LA LITERATURA CHILENA y la:

DOS COLECCIONES NUNCA ANTES REUNIDAS PRESENTADAS EN TOMOS SEMANALES

HISTORIA ILUSTRADA DE
CHILE DESDE SU
PREHISTORIA HASTA 1925,
POR LEOPOLDO CASTEDO

La trascendente visidn historica
de Encina-Castedo en la que
se incluye, por primera vez, el
panorama cultural de cada
época y cientos de mapas,
gréaficos, fotos y documentos,
muchos de ellos inéditos.

HISTORIA ILUSTRADA DE LA
LITERATURA CHILENA,
DESDE ERCILLA HASTA LA
GENERACION DEL 50, POR
HERNAN DIAZ ARRIETA
(ALONE) Y OTROS.

La frase vigorosa y
deslumbrante de Alone
descubre y profundiza en
nuestra historia literaria, con el
apoyo de centenares de
ilustraciones como jamas se han
visto, y la presencia de

importantes criticos y autores
que enriquecen esta obra.

Y GRATIS CADA SEMANA,
UNO DE LOS LIBROS
PRINCIPALES DE LA
LITERATURA NACIONAL.

Grandes libros que usted tendra
el orgullo de incluir en su
biblioteca con las obras de los
mas importantes autores
chilenos, incluyendo casi todos
los Premios Nacionales de
Literatura.

ALGUNOS TITULOS A PUBLICARSE DE LOS GRANDES DE LA LITERATURA CHILENA,

M.L. Bombal LA AMORTAJADA y EL AR- M. Latorre CHILE, PAIS DE RINCONES D.Belmar COIRON (224)
BOL (160) (224) L. Durand AFUERINOS, APRENDIZ D
M. Rojas LA OSCURA VIDA RADIANTE, A.D'Halmar JUANA LUCERO (192) BRUJO Y OTROS CUENTO
1(192) F. Coloane EL CAMINO DE LA BALLENA, (160)
M. Rojas LA OSCURA VIDA RADIANTE, 1(160)
11(192) F. Coloane EL CAMINO DE LA BALLENA, E. Alvarado EL DESENLACE (192)
11(160) M. Latorre ON PANTA (160)
M. Petit LA QUINTRALA (192) M. Rojas IMAGENES DE INFANCIA Y
S. Reyes RUTA DE SANGRE (192) ADOLESCENCIA (176) V. Pérez Rosales RECUERDOS DEL PASAD
E. Barrios UN PERDIDO, | (160) : (Seleccion) (160)
E. Barrios UN PERDIDO, i (160) G. Blanco CUERO DE DIABLO (192)
G. Labarca MIRANDO AL OCEANO (160) M. Arteche POESIA CHILENA CONTEM- A.BlestGana EL IDEAL DE UN CALAVERI
PORANEA. ANTOLOGIA (160) 1(192)
P. Garcia LA NOCHE DEVORA AL VA- A.Blest Gana EL IDEAL DE UN CALAVER
GABUNDO (160) E. Campos SOLO EL VIENTO... (160) 11(192)
A. D'Halrnar PASION Y MUERTE DEL N.Guzman LA SANGRE Y LA
CURA DEUSTO (192) J. Espinosa CECILIA (160)
J.EdwardsBello LA CHICA DEL “CRILLON" B. Lillo SUB-SOLE (160)
(192)

OFERTA ESPECIAL A PROFESORES Y COLEGIOS = SUSCRIBASE:

Siga su ano  lectivo 1985 con la: LAH_QEBE_ * $3.100 al suscribirse a la serie completa de 62 tomos,paga solo $ 9.30
* $ 2.650 al suscribirse del tomo 10 al 62,paga so6lo $ 7.950.
Evite alzas de precios y numeros agotados enviando a ZIG-ZAG,

casilla 84-D Santiago el cup6n de suscripcion.

* Historia llustrada de Chile.
* Historia llustrada de la Literatura Chilena.
* Los grandes de la Literatura Chilena.



Con la publicacién en el Diario
Oficial de los decretos N° 3 y 6 del
11 de enero de 1984, referentes a
modificaciones a los planes y pro-
gramas de la Educacién béasica y
media, se incorporo6 al léxico de los
profesores la expresién Estudio
Dirigido que, a través de esos do-
cumentos, pasé a integrar el trabajo
de aula.

En los citados decretos no se
define especificamente lo que es.
Se expresa que se trata de clases,
al menos asi aparece en el desa-
rrollo de una nota al pie de pagina
perteneciente al Decreto N° 3.
Textualmente dice: “las clases de
Estudio Dirigido podran adoptar di-
ferentes modalidades como: traba-
jos de seminario, laboratorio, tra-
bajos en bibliotecas y otras simila-
res, con el propésito de generar ha-
bitos de estudio y profundizar o
complementar algunos aspectos de
los programas”.

Hasta el momento, ésta es la
tnica normativa oficial al respecto.
| Deellase desprende que se trata de
acciones pedagoégicas que se in-
cluyen dentro de las horas de clases

de las asignaturas que taxativa-
mente se indican; estas acciones
pueden adoptar diferentes moda-
lidades y el profesor elegira aque-
llas que esién mas de acuerdo con
los objetivos, contenidos, intereses y
necesidades de su curso, y que re-
sulten adecuadas para lograr el
propésito que se senala.

Los docentes realizan este tipo de
acciones desde hace mucho tiempo
y, por lo tanto, no es una novedad.
Lo nuevo es que se incorpora como
una accion pedagdégica que obliga a
considerarla dentro de los planes y
programas y que, por lo tanto, debe
ser planificada y estructurada con-
forme a ellos.

Esto ha creado confusién entre
los profesores que han tratado de
buscar criterios comunes que per-
mitan, en forma coherente y orga-
nizada, estructurar las acciones de
cada uno. Algunas unidades pe-
dagdgicas, algunos profesores,
algunos organismos provinciales y
regionales de educacién se han
preocupado de estudiar el tema con
el fin de responderse y responder
algunos interrogantes que han ido

surgiendo. Entre ellos: ;El Estudio
Dirigido es un método o recurso
metodolégico? ¢ Es unatécnicaoun
conjunto de técnicas especiales?
¢ Es realmente una clase o el com-
plemento de ella? ; Qué actividades
conviene elegir? ; Qué sentido tiene
el vocablo dirigido en una concep-
cion de Educacién centrada en la
persona? ; El Estudio Dirigido debe
evaluarse?

La Revista de Educacién en-
trega a sus lectores dos trabajos
realizados por profesores que se
han dedicado a estudiar el tema. No
son sino aproximaciones tentativas
que no pretenden responder todas
las preguntas. Los presentamos
como una manera de abrir un de-
bate, que puede servir de orienta-
cion para quienes nos han dado a
conocer su inquietud, y que puede
servir, ademas, para crear un te-
rreno propicio a la recepcién de un
documento oficial acerca del marco
tedrico de la actividad, que esta
preparando desde hace tiempo la
Direccién Nacional de Educacién.

Jefe de Redaccion.

SRR D
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Prof. Félix Caballero Santana.
Consejero Educacional y Voca-
cional.

Instituto Zambrano. Sant.'ago

‘o EI ob}envo del Estudio D1r1g1do es ensenar a |

aprender mediante métodos estimulantes que se
| conviertan en hdbitos de aprendizaje permanen-
tes.
| | @ Para que el Estudio D1r1g1do cumplcr su objetivo
se deben considerar sus principios.
@ Algunos de los principios del Estudio Dirigido
| son: se basa en diagndsticos, es planificado, se
crphca en formc: individual o a grupos pequenos

Debe procurarse que las aclividades del Estudio Dirigido sean molivadoras y atrayentes, lo que supone
salir de la m!ma Ellas deben ser como una ;;rrmnr}dr'mn 0 una anticipacidn de la clase

| Estudio Dirigido se incorpora

al Plan de Estudios de Educa-

cion Basica y Media, a través

de los decretos N° 3 y N° 6 del

11 de enero de 1984, que mo-

difican a los decretos 4002 y
300 de planes y programas.

Para el segundo ciclo de Educacién Basica
se sefiala que las asignaturas con mas de
tres horas semanales de clase dedicaran
una al Estudio Dirigido.

Para el primer ciclo de Educacién Media se
establece que en las asignaturas con cinco
horas semanales de clase, cuatro horas
seréan lectivas y una se dedicara al Estudio
Dirigido.

Esta hora de Estudio Dirigido tendra como
finalidad desarrollar habitos de estudio y
profundizar o complementar algunos aspec-
tos del Programa mediante estrategias y
modalidades de aprendizaje diferenciadas.

Las asignaturas que se benefician con Ia
incorporacién de este recurso metodolégico
son: Matematica, Castellano, Historia y
Geografia y Ciencias Naturales.

Situaciones detectadas

En el proceso de ensefianza-aprendizaje
se han detectado situaciones como:

1. Alto porcentaje de alumnos que presen-
tan bajos rendimientos y deficiencias
serias de aprendizaje.

2. Retraso en el aprendizaje de alumnos con
alta aptitud.

3. Escaso desarrollo de las destrezas béasi-
cas para el aprendizaje.

4. Desconocimiento generalizado de mé-
todos y habitos de estudio.

5. Necesidad de un recurso metodolégico
adecuado para superar los niveles de
aprendizaje de acuerdo a esta realidad.

El Estudio Dirigido tiende a buscar férmu-
las que ayuden a superar estas situaciones
detectadas.

Objetivo

A través del Estudio Dirigido se pretende:
ensefiar a aprender mediante métodos de
estudio que estimulen el aprendizaje, pro-
muevan una imagen positiva de sl mismoy se
conviertan en habitos de estudio y aprendi-
Zaje permanentes.

Principios
Para que el Estudio Dirigido cumpla su
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objetivo es necesario considerar sus princi-
pios:

Se basa en el diagnéstico

Elaborar un diagnéstico consiste en pre-
cisar la naturaleza o magnitud de los proble-
mas que afectan el aprendizaje.

Sera importante, entonces:

— Obtener informacién sobre los métodos
de estudio que conocen y usan los
alumnos;

— analizar, a la luz del objetivo, la informa-
cién obtenida;

— tomar decisiones para atender las nece-
sidades detectadas.

Es planificado

El curriculo y el Estudio Dirigido, como
parte de él, es un proceso intencionado, es
decir, orientado al logro de obijetivos defini-
dos; estos objetivos deben expresarse en
términos de conductas y/o comportamientos
que deben lograrse.

En consecuencia su planificacién se des-
prende de la unidad de aprendizaje y se
describe en forma operacional el método o
tecnica de estudio, la conducta, el contenido,
las condiciones y los criterios de rendimiento.

En la planificacion se deben seleccionar
cuidadosamente ejercicios y materiales.

Considera el concepto de si mismo del
alumno

El éxito engendra confianza, deseo de
continuar estudiando, una imagen positiva de
simismo en relacién con el aprendizaje. Esto
incluye mucho aliento, refuerzo apropiado
cuando se desarrolla la actividad y se logra
éxito en algtn aspecto del proceso.

Por esto, el papel del profesor es el de un
orientador, un gufa, un supervisor del apren-
dizaje que refuerza y corrige errores en forma
positiva.

Es individualizado o en pequefos grupos

El Estudio Dirigido considera las diferen-
cias individuales frente al aprendizaje; las
personas aprenden a diferentes ritmos y con
mayor o menor informacién y explicacién.

Por ello, exige la individualizacién por me-
dios de trabajos personales o en pequefios
grupos, de manera que el profesor pueda
proveer retroalimentacién frecuente al
alumno a fin de estimularlo por su dominio de
los objetivos y detectar aspectos no logrados
en el proceso con el propésito de remediar
850S aspectos.

Es estimulante y bien motivado

Las actividades del Estudio Dirigido deben
ser como una prolongacién o una anticipa-
cién de la clase, y por ello, tener relacién
directa con el trabajo escolar realizado o que
e va a realizar.

Su adecuacion al trabajo de la clase y su
carécter complementario tienen que ser tales
que los alumnos los acepten como un medio

de perfeccionamiento y refuerzo del apren-
dizaje.

Debe procurarse que sean motivadores,
atrayentes, lo que supone salir de la rutina;
hay que darles variedad, por ejemplo, a tra-
vés de fichas, lectura comprensiva, resolu-
cién de problemas.

Requiere de practica constante y continua

El aprendizaje es activo, es decir, se logra
con la propia actividad del alumno.

Para que el uso de métodos y técnicas de
aprendizaje se convierta en habito de estudio
se requiere de su uso, ejercitacion y practica
permanente.

Algunas técnicas y procedimientos

Las técnicas son los medios o recursos a
través de los cuales se lograré el objetivo.
Estas técnicas deberan adecuarse a las ca-
racteristicas de la asignatura y a los objetivos
y contenidos de la unidad de aprendizaje.

Algunas técnicas son:

1. Resumen

2, Esquemas

3. Investigacién bibliografica
4. Lectura comprensiva

5. Fichas

6. Preparacién de pruebas
7. Desarrollo de guias

8. Resolucién de problemas
9. Toma de apuntes

10. Elaboracién de informes

Pueden aplicarse, ademas, procedimien-
tos grupales para el desarrollo de algunas de
las técnicas sefialadas o para profundizar
aspectos del Programa:

1. Foro

2. Panel

3. Seminario

4. Mesa redonda
5. Taller de estudio
6. Laboratorio

UN RECURSO METODOLOGICO - FELIX CABALLERO SANTANA

7. Phillips 66

8. Demostracién
9. Investigacion
10. Exposicién

Recurso metodolégico

Existe una concepcién que parte de la
creencia de que los alumnos nacen sabiendo
cémo se estudia y se les exige que estudien
sin gque nadie se preocupe por darles una
orientacién sobre cémo se aprende a través
de métodos y con éxito. El Estudio Dirigido es
una respuesta contraria a esa concepcion.

El profesor debe utilizarlo porque es un
recurso metodol6gico que esta al servicio
del objetivo de la escuela, esto es, que los
alumnos aprendan, y al servicio de cada nifio
que le ha sido confiado. Bien orientado puede
ser un instrumento apropiado para realizar
una auténtica educacién centrada en la per-
sona.
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ESTUDIO DIRIGIDO

UNA POSIBILIDAD

PARA MEJORAR EL
- APRENDIZAJE

Prof. Rodolfo Marcone Trigo
Orientador Educacional
Liceo Industrial A-20
Valparaiso

| efectuar un somero andlisis a

una serie de planteamientos

formulados por el Ministerio de

Educacién, observamos que la

gran mayorfa de ellos apunta

a la flexibilizacién del Sis-
tema, pretendiendo a través de este principio
general solucionar un numero significativo
de problemas que muchas veces nos ago-
bian.

Estos planteamientos se han concretado
en una serie de medidas, tanto de caracter
administrativo como técnico-pedagoégico,
para mejorar la calidad del proceso educativo
que se desarrolla en el aula.

Para nuestro estudio es preciso detener-
nos en las medidas de carécter técnico-

pedagdgicas que el Ministerio ha impulsado
en este ultimo tiempo, siendo posible men-
cionar, entre ellas, la estructuracién de Pla-
nes y Programas de Estudio con la inclusién
de asignaturas electivas para los alumnos;
fuerte incremento al desarrollo de aspectos
formativos mediante programas especificos
(acciones de Orientacién Educacional y Vo-

del quehacer docentes.

e Fl Estudio Dirigido como parte del Plan de Estudio
obliga al docente a estructurar la actividad de
| acuerdo a los principios propios de la planificacion y

e Los profesores deben comprender que el Estudio
Dirigido es una tarea de equipo.

e Fl alumno debe ser motivado a tomar parte activa,
creadoramente, en un proceso que le pertenece.

cacional); delegacién de funciones a nivel de
planificacién educacional a los propios esta-
mentos directivos y de docentes de cada es-
tablecimiento educacional, permitiéndo-
les estructurar Planes y Programas de Es-
tudio acorde con su realidad, a través del
Marco Curricular. Se entiende por éste un
conjunto de acciones, normas, criterios y es-
trategias que posibilitan que los estableci-

mientos y su comunidad desarrollen un pro-
ceso organico para la planificacion y ejecu-
cién de un nivel o modalidad educativa. Se
suma a éstas y otras medidas la adecuacion
del Decreto 300/81, especificamente, en el
tratamiento de las asignaturas fundamenta-
les, en las que se incorpora sistematica-
mente una hora de Estudio Dirigido, en pri-
mer y segundo ano de Educacién Media.

El Estudio Dirigido

Un documento del Ministerio de Educacion
destaca la importancia del Estudio Dirigido al
sefialar que el docente ensefiard a sus
alumnos técnicas de estudio aplicables a su
asignatura; de modo que el educando mejo-
rara su rendimiento con las horas sistemati-
cas de la asignatura que se trate. Sefiala,
ademas, que "para la estructurade la hora de
Estudio Dirigido el docente desarrollara un
proceso de planificacién dentro del marco de
todas las actividades de la asignatura, con-
siderando preferentemente: los objetivos de
la asignatura, intereses, aptitudes y habili-
dades de los alumnos”.

Todas las acciones mencionadas preten-
den como fin dltimo el mejoramiento cuali-
tativo del Sistema, elevando el nivel de for-

Muchas veces es posible percibir el poco interds
de un alumno por el proceso de aprendizaje. Eslo
debe llevamos a investigar las causas reales de
la apalia.
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macion del alumnado y desarrollando ac-
ciones conducentes a alcanzar un rendi-
miento mas efectivo, venciendo sintomas de
bajo rendimiento, como el desinterés, notas
académicas bajas, altas tasas de repeticion y
abandono escolar.

Quizéas, desde un enfoque particular, una
de las medidas més eficaces, a corto plazo,
es la incorporacién de la hora de Estudio
Dirigido en los Planes de Estudio de las
asignaturas de Castellano, Matemaética,
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, en el
primero y segundo afio de la Educacién
Media.

A través dei desarrollo sistemético de la
hora de Estudio Dirigido, podemos lograr, por
una parte, el conocimiento de una serie de
técnicas de trabajo intelectual que permitan
al alumno alcanzar el dominio de los apren-
dizajes, y por otra, despertar su interés por un
aprendizaje eficiente, desarrollando hébitos
de estudio, capacidad de concentracién, ini-
ciativa, responsabilidad y creatividad.

Al concebir |la hora de Estudio Dirigido for-
mando parte integral del Plan de Estudio, y
en consecuencia con la debida sistematiza-
cién, se obliga al docente y a la Unidad
Eductiva a estructurar su plan de accién, con
los principios propios de la planificacién y del
quehacer educativo.

Al respecto, me permitiré reflexionar sobre
algunas ideas, las cuales, a mi manera de
ver, podrian ser orientadoras en el a&mbito
escolar.

Fundamentacién

Es comentario general que la gran mayoria
de nuestros alumnos carece de técnicas y
héabitos de estudio.

Es asl como opiniones reiteradamente
vertidas en Consejos de Profesores y en
otras reuniones de caracter mas informal,
sefialan la necesidad, cada vez mas creciente,
de lograr en los alumnos la formacién de
buenos habitos de estudio y trabajo con el fin
de contrarrestar la influencia, a veces muy
negativa, de una serie de factores ambienta-
les que afectan la tarea educadora de la es-
cuela, impidiéndole concretar los objetivos
que pretende alcanzar.

El proceso del aprendizaje es muy com-
plejo y por tanto es muy susceptible de ser
influido por factores de diversa indole, los
cuales enlamayoria de las ocasiones noson
faciles de controlar o predecir.

Graficamente es posible explicar cémo la
convergencia de aspectos personales del
alumno (intrinsecos) y la adecuaacién a los

factores externos (extrinsecos) propenden al
desarrollo del proceso de aprendizaje; por
ejemplo: si existe un buen desarrollo de los
primeros y la influencia positiva de los se-
gundos, es facil predecir que el proceso de
aprendizaje sera exitoso; por el contrario, si
el desarrollo de los aspectos intrinsecos es
deficiente y la influencia de los factores ex-
trinsecos negativa, tendremos un proceso de
aprendizaje deficiente.

Si visualizamos esta situacién descrita en
un continuo, podemos observar que los
conceptos: Proceso de Aprendizaje Eficiente
y Eficaz y Proceso de Aprendizaje Inefi-

ESTUDIO DIRIGIDO

FIGURA N° 1
> : STy
Eﬁdsntay Deficients e inefica

ciente, describen los extremos de un conti-

nuo, como se observa en la figura 1, por lo

que es légico deducir la amplia gama de
aprendizajes que se produce a lo largo de
este continuo.

Ahora bien, conociendo la gran compleji-
dad que implica el acto de aprender y sa-
biendo la necesidad de emplear al maximo
nuestros recursos pedagogicos con el fin de
lograr que nuestros alumnos alcancen los
aprendizajes propuestos, es conveniente
tener en cuenta dos conceptos basicos de
nuestro quehacer:

1. Que las técnicas de estudio que emplee-
mos en nuestro trabajo deben ser con-
gruentes con los principios que rigen los
procesos del aprender.

2. Que la direccion del estudio es una fun-
cién regular e inseparable del proceso
total de ensefnanza y desde ninguna cir-
cunstancia una técnica especial o un
conjunto de técnicas especiales consi-
deradas como elementos aislados; por
tanto, cada vez que planeamos una Uni-
dad de Aprendizaje, debemos conside-
rar ademas la forma integrada de lograr
un aprendizaje mas efectivo, es decir,
qué procedimiento o técnica de estudio es
més apropiada para éste u otro contenido.

Sin lugar a dudas que el problema
posee otras dimensiones no menciona-
das, pero si bien es cierto que el pro-

UNA POSIBILIDAD PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE - RODOLFO MARCONE TRIGO

blema es de gran complejidad, también
debemos reconocer que poseemos al-
gunos elementos que nos permiten advertir
un camino que se puede seguir:

1. Sabemos que el alumno vive el proceso de
aprendizaje sujeto a una serie de factores
intrinsecos y extrinsecos y que el logro de
los objetivos, traducidos en aprendizajes,
se debera en gran parte a la forma armé-
nica en que se integren estos elementos.

2. En la medida en que valoremos el proceso
ensefianza-aprendizaje estaremos pro-
porcionando los medios necesarios para
lograr, con mayor efectividad, los objetivos
propuestos.

Un enfoque del problema

Para lograr un buen aprendizaje es nece-
sario considerar los siguientes criterios ba-
sicos: .

1. Planificar el proceso de aprendizaje, to-
mando en cuenta los objetivos de la
asignatura que se pretende alcanzar y las
técnicas de estudio més adecuadas para
el tratamiento de los contenidos corres-
pondientes.

2. Todo proceso de planificacion debe con-
siderar la integracion de los profesionales
involucrados en la accién; vale decir en
este caso, direccion del establecimiento,
jefatura Unidad técnico-pedagdgica,



orientador o consejero educacional,
profesor-jefe y profesores de las asigna-
turas de Castellano, Matemaética, Cien-
cias Naturales y Ciencias Sociales.

3. Es vital la participacién del alumno como
agente del propio cambio, de tal manera
que éste debe ser motivado a tomar parte
activa y creadoramente en un proceso
que le pertenece en forma innegable.

4. Ademdas es importante que cualquier
persona relacionada con la educacién de
los nifios y jovenes necesite conocerlos y
comprenderlos, para asi poder ofrecerles
las condiciones necesarias para un 6p-
timo aprendizaje. Esta comprensién, in-
dudablemente, debe trascender a las de
sus destrezas y conocimientos acadé-
micos.

Pues bien, trataré de analizar cada uno
de los criterios sefialados, para enfrentar
el aprendizaje.

Planificacién del proceso

Estableciendo una adecuada asocia-
cibn con el proceso ensefanza-
aprendizaje, podemos sefialar una se-
cuencia de acciones que debemos eje-
cutar:

1. Conocimiento profundo de los Programas
de asignaturas que son nuestra responsa-
bilidad. Ello implica un real andlisis de los
objetivos cumiculares, andlisis de los conte-
nidos méas adecuados para el logro de los
objetivos, su seleccién y correspondiente
jerarquizaciéon.

2. El andlisis de los Programas de Estudio
nos lleva a establecer frente a cada obje-
tivo las estrategias metodol6gicas méas
adecuadas. Es decir, nos debemos
preocupar de como lograr los apren-
dizajes en forma eficiente.

3. Un paso'fundamental en nuestra tarea es
el diagnéstico de las conductas de en-
trada de nuestros alumnos, cuando ten-
gamos plena claridad de ellas, podremos
iniciar la Planificacién Curricular.

4. Intimamente relacionado con el paso an-
terior esta el diagnéstico de los Habitos
de Estudio que cada alumno posee. La
informacién obtenida por el consejero
educacional y profesores jefes debe ser
estudiada y analizada profundamente por
el Consejo de Profesores que integran la
accién para el desarrollo del Estudio Diri-

gido, ella proporcionara la méas rica base -

para planificar acciones futuras.

5. Ejecutados los pasos anteriores, con el
méaximo de informacién procedemos a
fijar las metas, en un periodo determi-
nado.

6. A lo largo de este proceso de planifica-
cién conviene evaluar permanentemente
lo realizado, con el fin de optimizar la tarea
0 reciclar algunos de los pasos o acciones
ejecutadas.

Una forma operativa de registrar sistemé-
ticamente el empleo de las técnicas de estu-
dio es através del cuadro esquemaético de la
figura 2. Tiene la finalidad de permitir visua-

lizar progresivamente el desarrollo del pro- -

ceso de ensefianza-aprendizaje y a la vez

30

ESTUDIO DIRIGIDO

establecer la técnica de estudio adecuada
para el aprendizaje. Su uso y posterior con-
frontacién con los resuitados académicos
obtenidos por los alumnos nos posibilitara
encontrar elementos de base para medir la
efectividad de nuestra accién y, en conse-
cuencia, si es asi necesario, buscar otras
técnicas que faciliten los aprendizajes del
alumno.

Quizds sea (til sefialar algunas técnicas
bésicas de estudio y trabajo intelectual, las
cuales nos posibiliten realizar un proceso de
planificacion més 4gil y acorde con las exi-
gencias que nos hemos formulado (Figura N°
3).

A medida que consideremos con la debida
seriedad este proceso de planificacién esta-
remos en camino para lograr que los resul-
tados obtenidos en el proceso de aprendizaje
de nuestros alumnos sea cada vez mas
efectivo, lo que légicamente se debera tra-

ducir en un mayor nivel de Rendimiento
Académico, menor porcentaje de frustracién
¥, por ende, un mejor proceso de adaptacion
escolar.

Necesidad de Integracion de
profesionales

Cuando todos los profesionales de la
educacién tengan clara conciencia del com-
promiso que cada uno de ellos tiene con el
aprendizaje de sus alumnos, evidenciaremos
un mejoramiento del proceso a nivel de aula.
En la situacién del Estudio Dirigido tenemos
que comprender que ésta es una tarea de
EQUIPO, todos podemos y debemos aportar
nuestro esfuerzo. Por una parte, el Consejero
Educacional podra entregar todos aquellos
conocimientos especificos del tema, tales
como bases del comportamiento humano,
instrumentos para el diagnéstico de INTERE-
SES, APTITUDES, HABITOS DE ESTU-

FIGURA N° 2

CUADRO ESQUEMATICO BASE ESTUDIO DIRIGIDO

ASIGNATURA OBJETIVO CURRICULAR

TECNICA DE EST. OBSERVAC.

CASTELLANO

CS. SOCIALES

CS. NATURALES

MATEMATICA

FIGURA N° 3

RELACION DE ASIGNATURAS CON TECNICAS DE ESTUDIO

ASIGNATURAS | HABILIDADES TECNICAS DE ESTUDIO O TRABAJO
CASTELLANO EXPRESION . Tomar apuntes; hacer resimenes, comentarios de
Y OTRAS ESCRITA textos, confeccién de fichas bibliogréficas, etc.
ASIGNATURAS
AFINES EXPRESION Ejercicios de pronunciacién, ejercicios de
ORAL conversacién, didlogos, debates,
conferencias, entrevistas, representacion
escénica, efc.
COMPRENSION | Subrayar un texto, ejercicios de clasifica-
LECTORA cién, interpretacién de signos, manejo
del diccionario, etc.
COMPRENSION | Resumir mensajes orales, transmitir mensajes
ORAL orales, cumplir encargos, practicar
diglogos, etc.
MATEMATICA EXPRESION Comparar, relacionar, asociar,
Y OTRAS . MATEMATICA representaciones gréficas, mecanismos
AFINES de célculo; mediciones, diagramas,
: manipulaciones, empleo de material
especifico, etc.
CIENCIAS EXPRESION Efectuar croquis, elaborar
SOCIALES PLASTICA esquemas, ejercitar curvas
Y OTRAS y gréficas, diagramar escalas,
planos, mapas, murales, maquetas, etc.

UNA POSIBILIDAD PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE - RODOLFO MARCONE TRIGO



DIO, ACTITUDES, NECESIDADES, etc.,
gufa efectivo para la interpretacion y ade-
cuado uso de la informacion obtenida.

Los profesores jefes y de asignatura po-
drén aportar con el conocimiento real de sus
alumnos, con el claro sentido curricular que
nace de un profundo conocimiento de su
especialidad y sobre todo con la visién obje-
tiva de la realidad.

Comprensién del rol en el aprendizaje

Muchas veces es posible percibir el poco
interés del alumno por el proceso de apren-
dizaje; pareciera que todos los esfuerzos que
hacen sus profesores no estan dirigidos
precisamente al alumno, sino a otros seres,
tal vez muy lejanos. Esta situacioén descrita
tan brevemente nos debiera motivar para
investigar sobre las causas reales de esta
apatia y una vez detectadas, emplear todos
nuestros recursos pedagégicos para motivar
y hacer consciente su interés por el apren-
dizaje.

Que el alumno comprenda su verdadero
papel en el proceso personal del aprendizaje
implica un cambio de actitud hacia el estu-
dio, de allf la necesidad de detectario a través
de la aplicacién de alguna escala y otro ins-
trumento, estandarizado o elaborado por el
equipo de profesionales encargados de
efectuar el Estudio Dirigido. Esta accién nos
comprometera a una labor de extrema se-
riedad y persistencia, tratar de modificar ac-
titudes y habitos profundamente arraigados
en los alumnos. El grado del éxito alcanzado
en la tarea traerd, consecuentemente, el
mejoramiento del proceso de aprendizaje del
alumno.

Conocimiento y comprension del alumno

Sabemos que el estado de salud mental de
un alumno se relaciona directamente con su
capacidad para aprender, su interés hacia el
mismo aprendizaje y en forma muy especial
con sus actitudes hacia este trabajo de
aprender. Con demasiada frecuencia los
problemas de aprendizaje de los alumnos se

" ESTUDIO DIRIGIDO

relacionan con el grado de ajuste de su per-
sonalidad. Cualquier intento de corregir estos
problemas estara condenado al fracaso sino
se consideran los puntos fuertes y débiles de
esos estudiantes, tanto en las areas cognos-
citivas como no cognoscitivas. Los profeso-
res, generalmente, estamos influidos por las
actitudes, valores, creencias e intereses de
nuestros alumnos. Si un profesor sabe que
sus alumnos detestan la asignatura debe
emplear varias técnicas para motivarlos
(utilizar material audiovisual, foros, semina-
rios, anécdotas, etc.) para modificar la actitud
hacia su asginatura.

Debemos tener claridad sobre la necesi-
dad de aprovechar, para un adecuado cono-
cimiento del alumno, y guia efectiva del
aprendizaje, los Intereses, actitudes, va-
lores y rasgos de su personalidad. Esto
requiere la necesidad de obtener y luego
procesar dichos datos. Asi estaremos con-
tribuyendo a un real y efectivo aprendizaje
por parte de nuestros alumnos.

Se sugieren a continuaciéon una serie de
instrumentos para el diagnéstico del area no
cognoscitiva:

Es conveniente que los instrumentos que
se sefialan con grado de dificuitad alto
sean evaluados e interpretados por personal
especializade por el riesgo que implican.
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LA BUSQUEDA DE
METODOS PARA

LA INSTRUCCION
GRUPAL

Dr. Benjamin Bloom.
Universidad de Chicago, EE.UU.
Traduccion del Dr. Eduardo Cabezon C.

de la Direccién de Instruccion de la Armada.

n esta seccién nos preocupa-

remos del apoyo fuera de la

escuela que el estudiante ob-

tiene tanto de su hogar como

de su grupo de comparieros y

amigos, especificamente las
formas por las cuales el rendimiento estu-
diantil, las aspiraciones y metas académicas
y el progreso en el aprendizaje son influidos
por este apoyo. Sabemos que el ambiente en
el hogar tiene una gran influencia en el
aprendizaje escolar del alumno y que esta
influencia es particularmente efectiva en el
nivel de educacién basica o antes (nivel
preescolar). La influencia de los grupos de
amigos o companeros es probable que sea
maés fuerte (ya sea positiva o negativamente)
en el nivel secundario. '

Los procesos en el ambiente del hogar

Muchos estudios han considerado los
procesos del ambiente del hogar que afectan
el aprendizaje. Estos estudios han utilizado
entrevistas y observaciones directas para
determinar las interacciones relevantes entre
padres e hijos. Los estudios generalmente
encuentran correlaciones entre +0,70 y
+0,80 entre un indicador de los procesos del
ambiente en el hogary el rendimiento escolar
de los nifios. Cuando se han usado cuestio-
narios en vez de entrevistasy observaciones,
las correlaciones han sido un poco méas
bajas, con un promedio entre + 0,45 y +
0,55. Algunos de los procesos del ambiente
hogarefio que parecen tener una alta relacion
con el aprendizaje escolar son:

1) Habitos de trabajo de la familia: el grado
de rutina en la casa, el énfasis en la
regularidad en el uso del espacio y el
tiempo, y la prioridad dada al trabajo es-
colar sobre ofras actividades.

2) Guia académicay apoyo: ladisponibilidad
y calidad de la ayuda e incentivo que los

(29 parte)

e Esta es la segunda
parte de un articulo
publicado por el Dr.
Benjamin Bloom
acerca de la bus-
queda de métodos
para una ensefianza
de alumnos distri-
buidos en cursos, que
resulte tan efectiva
como la que efectua
un tutor con un solo
alumno.

e La investigacién
senialé que es necesa-
rio considerar algo
mds que la instruccién
grupal. Hay otros
procesos y elementos
que se deben mejorar
y estimular.

padres entregan al nifio por su trabajo
escolar, y las condiciones que ellos ofre-
cen para apoyar el trabajo escolar del
nino.

3) Estimulacién: la oportunidad que ofrece el
hogar para explorar ideas, eventos y el
ambiente general.

4) Desarrollo del lenguaje: oportunidades en

Este articulo fue publicado en inglés en la revista
norteamericana Educational Leadership. El Dr.
Bloom autorizé personalmente la traduccién del
trabajo, su adaptacién al castellano y la publicacién
en nuestra revista.

la casa para desarrollar un uso correcto y
efectivo del lenguaje.

5) Aspiraciones y expectativas académicas:
las aspiraciones de los padres para sus
hijos, los estandares que ellos imponen
en el rendimiento escolar de los hijos, y
los intereses y conocimientos que los
padres tienen de las experiencias esco-
lares de sus hijos.

Estos estudios de los procesos del am-
biente del hogar empezaron con los trabajos
de Dave (1963) y Wolf (1964, 1966), y desde
entonces se han repetido en otros estudios
realizados tanto en los Estados Unidos como
en otros paises (Marjoribanks. 1974; Kali-
nowski y Sloane, 1980).

Si bien estos estudios previos sugieren un
poderoso efecto del ambiente hogarefio en el
aprendizaje escolar de los nifios, no ofrecen

‘evidencia respecto a la medida en que se

puede alterar el ambiente en el hogar, ni del
efecto que tal alteracién tendria en el logro
escolar de los nifios.

Un estudio reciente efectuado en Tailandia
por Janhom (1983) incluyé a un grupo control
y a tres grupos experimentales formados por
padres y sus nifios. En este estudio el trata-
miento mas efectivo de los padres consistié
en que el grupo de padres se reuniese con un
educador de padres alrededor de dos horas
al mes, durante seis meses. En estas reu-
niones, los padres discutian la forma en que

* podrian apoyar el aprendizaje de sus hijos en

la escuela. Por lo general, el educador de
padres hacia la presentacién inicial de uno de
los temas que se enumeraron (h&bitos de
trabajo de la familia, etc.) y, después, los
padres explicaban lo que hacian, como tam-
bién lo que proyectaban hacer para apoyar el
aprendizaje escolar de sus nifos.

Otro enfoque incluyé visitas del educador
de padres a cada hogar por separado, dos
veces al mes durante seis meses.

Se observo y se entrevistd a los padres de
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que aquwi s o

los cuatro grupos al comienzo y al final del
periodo de seis meses, usando los métodos
de Dave para observacion y entrevista. Aun
cuando los tres enfoques experimentales
muestran cambios significativamente ma-
yores en el indice de ambiente en el hogar de
los padres que en el grupo control, el método
més efectivo fue el de la serie de reuniones
sostenidas entre grupos de padres y el edu-
cador de padres. Los cambios de ambiente
en el hogar de este grupo fueron aitamente
significativos, si se los compara con los
cambios experimentados en los otros tres
grupos de padres.

A los nifios de cuarto grado, de todos estos
padres, se les sometié a una prueba nacional
estandarizada sobre lectura y lengua ma-
terna, como también de aritmética, al co-
mienzo y al término del periodo de seis
meses. Con ella se descubrié que el grupo de
alumnos cuyos padres sostuvieron reunio-
nes habia cambiado su logro en 1 sigma,
comparado con el cambio del grupo control.
A diferencia de lo anterior, las visitas de los
educadores de padres a cada uno de los
hogares semana por medio sélo produjeron
un efecto de 0,5 sigma sobre el logro escolar
de los nifios.

Dolan (1980), Bronfenbrenner (1974) y
Kalinowski y Sloane (1980) han informado
sobre otros métodos para cambiar el am-
biente en el hogar. Nuevamente aqui los
enfoques mas efectivos para cambiar los
procesos ambientales hogarefos producen
igualmente cambios en el logro escolar de los
nifos. (El tamano del efecto en el ambiente
en el hogar (Inverson y Walberg, 1979) se
estima en 0,5 o percentil 69).

Mientras que los métodos para cambiar el

LA BUSQUEDA DE METODOS PARA LA INSTRUCCION GRUPAL - BENJAMIN BLOOM

ambiente en el*hogar son relativamente cos-
tosos en cuanto a los encuentros de educa-
dores de padres con los grupos de padres
durante una serie de reuniones semimen-
suales, es probable que el beneficio logrado
con este enfoque sea muy grande. El esti-
mulo y apoyo a los padres durante los afos de
educacién basica darian como resultado
valiosas consecuencias para los nifios du-
rante todos los afnos en que asisten a las
escuelas secundarias y universidades.

Aun cuando todavia no se efectda tal in-
vestigacion, nuestros alumnos graduados
han sugerido un enfoque al problema de los 2
sigmas que se obtiene al combinar una
efectiva educacién de los padres con el
Aprendizaje para el Dominio. Puesto que el
apoyo a los padres se produce en el hogar y
el Aprendizaje para el Dominio tiene lugar en
la escuela, esperamos que estos dos efectos
se sumen. El resultado deberia encontrarse
cercano a un mejoramiento de 2 sigmas en el
aprendizaje del estudiante.

Desde un punto de vista ideal, si ambos
métodos comenzaran con ninos de primero o
de segundo grado, la combinacién deberfa
dar como resultado un aprendizaje consis-
tentemente bueno, por lo menos durante los
anos de escuela basica, necesitandose cada
vez menos esfuerzo por parte de los padres o
del uso posterior de los procedimientos de
Aprendizaje para el Dominio en la escuela.

Grupo de compafieros y amigos

Durante los afos de la adolescencia es
probable que el grupo de compafieros y
amigos ejerza una influencia considerable
sobre las actividades, comportamiento, acti-
tudes y expectativas académicas del estu-
diante. El grupo de compaferos, al cual per-
tenece el adolescente, tiene también cierto
efecto en su rendimiento, al igual que sobre
sus posteriores aspiraciones académicas.
Estos efectos parecen ser maximos en un
ambiente urbano. Si bien es dificil influir en la
eleccién de amigos o de grupos de compa-
fieros que haga el estudiante, la disponibili-
dad de actividades extracurriculares y de
clubes en la escuela permitira que los estu-
diantes sean més selectivos en sus eleccio-
nes de pares. (El tamano del efecto de la
influencia del grupo de compaferos y amigos
(Walberg, 1984) se estima en 0,2 sigma o
percentil 58.)

MEJORAMIENTO DE
LA ENSENANZA

Cerca del 20% del aprendizaje de los
alumnos bajo condiciones de instruccion
convencional se desempefa tan bien como
los alumnos bajo tutoria como lo vimos en la
Fig. N° 1 de la edicién anterior. O sea que,
probablemente, la tutoria no capacitaria a
estos estudiantes de buen nivel para cumplir
de mejor manera si estuviesen en instruccién
convencional. Por contraste, alrededor del
80% de los estudiantes se desempeinan en
forma relativamente pobre bajo condiciones
de instruccién convencional, si se compara

con lo que podrian hacer en situacién de tu-
toria.

Creemos que esto se produce, en parte,
por el tratamiento desigual de los estudiantes
en la mayoria de las salas de clases.

Las observaciones de la interaccién del
profesor con los estudiantes en la clase re-
velan que los profesores dirigen, con fre-
cuencia, su ensefianza y sus explicaciones a
algunos estudiantes, e ignoran al resto. De-
dican mucho refuerzo positivo y estimulo a
ciertos estudiantes, pero no a los otros, y
promueven la participacién activa en la inte-
raccion en la clase que provenga de algunos
alumnos, mientras que desalientan la de
otros. Los estudios han establecido que, ti-
picamente, los estudiantes en el tercio su-
perior reciben la méxima atencién de los
profesores, mientras que los alumnos que se
encuentran en el tercio inferior reciben aten-
ci6n y apoyo minimos. Estas diferencias en la
interaccién entre profesores y estudiantes
proporciona a algunos alumnos una oportu-
nidad y estimulo mucho mayores para el
aprendizaje que el que se les ofrece a los ofros
alumnos en la misma clase (Brophy y Good,
1970).

Es muy diferente en una situacién de tu-
toria entre un profesor y un solo alumno
donde existe una retroalimentacién-
correccion constante entre el tutor y el estu-
diante. Si la explicacién no es comprendida
por el estudiante, el tutor se da cuenta con
rapidez y vuelve a explicar aun méas. En una
condicién de tutoria se da mucho refuerzo y
estimulo, y el estudiante debe participar ac-
tivamente en el aprendizaje sies que sevaa
continuar el proceso de tutoria. En oposicion,
existe menos retroalimentacién informativa
desde cada estudiante bajo condicién grupal.
Con frecuencia, el profesor consigue la
mayor parte de la retroalimentacién basan-
dose en la claridad de sus explicaciones, del
efecto de los recursos y del grado de partici-
pacion activa en el aprendizaje que muestra
un pequefio nimero de alumnos con logro
alto en la tipica clase de treinta estudiantes.

A menudo los profesores no estan cons-
cientes de que ellos ofrecen condiciones de
aprendizaje mas favorable a algunos estu-
diantes que a otros. Por lo general, tienen la
impresién de que a todos los estudiantes de su
clase les ofrecen una oportunidad igual para
aprender. Un supuesto bésico de nuestro
trabajo con la ensefianza es que los profe-
sores a quienes se les ayuda a asegurar un
panorama mas preciso de sus propios mé-
todos de ensefianza y de sus estilos de inte-
raccién con sus estudiantes son cada vez
méas capaces de ofrecer condiciones de
aprendizaje mas favorables a un mayor nui-
mero de sus estudiantes, en vez de otorgér-
selas tan sélo a la fraccién superior de la
clase.

En parte de nuestra investigacién del pro-
blema de los 2 sigmas hemos considerado
tanto la tarea de ensefiar como una de
ofrecer un tratamiento mas igualitario a los
estudiantes y, en consecuencia, hemos tra-
tado de retroalimentar a los profesores res-
pecto a su trato desigual con sus estudiantes.
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Pretendemos entregar a los profesores un
reflejo de lo que estan haciendo en este mo-
mento, y permitir que ellos desarrollen téc-
nicas para uniformar sus interacciones con
sus estudiantes. Estas incluyen técnicas
como llamar a los estudiantes en un orden al
azar, el encoritrar algo positivo y estimulante
en cada respuesta del alumno, incorporando
amaés estudiantes a un activo compromiso en
el proceso de aprendizaje, asegurando la re-
troalimentacién a partir de una pequefia
muestra de estudiantes al azar para deter-
minar cuando comprenden las explicaciones
e ilustraciones y para suministrar aclaracio-
nes e ilustraciones adicionales segun se re-
quiera. El énfasis principal de este trabajo no
ha sido cambiar los métodos de ensefianza
del profesor, sino hacer que los profesores
adquieran mayor conciencia respecto de las
formas en que pueden ensefiar mas directa-
mente a diversos grupos de alumnos durante
cada sesién de clases.

El primero de nuestros estudios para el
mejoramiento de la ensefianza fue hecho por
Nordin (1979), quien encontr las formas de
mejorar los apuntes y las explicaciones para
los estudiantes como también para aumentar
la participacion activa. Nordin concluyé que
era util reunirse con frecuencia con los pro-
fesores para explicarles estas ideas y para
observar a los profesores y ayudar a deter-
minar si aun necesitaban mejorar estas
cualidades de la ensefianza. También conté
con observadores independientes quienes
registraban la frecuencia con la que los pro-
fesores del experimento aplicaban estas

ideas en forma apropiada o no. De igual
manera, hizo que los estudiantes registrasen
la frecuencia con la que participaban activa-
mente en el aprendizaje y todo problema que
se presentase con la comprensién de las
ideas o explicaciones.

Nordin comparé también el aprendizaje
del alumno de tipo convencional con el
Aprendizaje para el Dominio y con claves
(cues) y explicaciones mejoradas. Durante el
experimento los observadores registraron
que la participacién del estudiante y las ex-
plicaciones e instrucciones fueron positivas
en alrededor del 57% de la observacion en la
clase control si se compara con alrededor
del 67% en las de claves y explicaciones
mejoradas mas las clases con participacién.
Los estudiantes en las clases control obser-
varon que las claves y explicaciones y la
participacion fueron positivas para ellos un
50% del tiempo, si se compara con cerca del
80% del tiempo para los estudiantes en las
clases con participacion mejorada.

En términos de logro final, el estudiante
promedio en el grupo con participacién y ex-
plicacién mejoradas estuvo 1,5 sigma mas
alto que el alumno promedio de las clases
control. (El alumno promedio en el grupo
mejorado estuvo sobre el 93%_ de los estu-
diantes de las clases control. Consultar fi-
gura N° 4). Nordin también usd los procedi-
mientos de Aprendizaje para el Dominio en
oftras clases y encontré que su aplicacion era
aln mejor que los procedimientos de expli-
caciones mejoradas mas participacion.
Desgraciadamente, no usé el Aprendizaje

para el Dominio en combinacién con los mé-
todusde participacion y explicaciones mejo-

En todo caso, Nordin demostré de hecho
que a los profesores se les podia ensefiar a
ser més abiertos con la mayorfa de los
alumnos en clase, a aumentar la participa-
cion del alumno y a asegurar que la totalidad
de los alumnos comprendiese las explica-
ciones e ilustraciones suministradas. Asi-
mismo, Nordin constaté que los estudiantes
en clases con explicaciones y participacién
mejoradas se encontraban comprometidos
activamente en el aprendizaje cerca del 75%
del tiempo de la clase, mientras que los es-
tudiantes del grupo control aprendian acti-
vamente sélo alrededor del 57% del tiempo.

En un posterior estudio, Tenenbaum
(1982) comparé los grupos control con los
grupos de Aprendizaje para el Dominio y con
grupos en que se enfatizaron explicaciones,
participacion y refuerzo mejorado, en com-
binaci6n con el Aprendizaje para el Dominio
(CPR + ML = Cues, Participation, Reinfor-
cement + Mastery Learning). Tenenbaum
estudié estos tres métodos de ensefianza
con estudiantes asignados al azar, en dos
cursos diferentes, Ciencia en sexto grado y
Algebra en el noveno grado.

Tenenbaum usé, ademaés, las observa-
ciones que los alumnos hicieron de si mismos
en relacion con sus procesos durante la clase
respecto a explicaciones, participacion y re-
fuerzo. Descubri6 que bajo CPR + ML los
estudiantes respondian positivamente res-
pecto a su propia participacion en alrededor

Figura 4. Puntajes Promedio de Rendimiento Sumativo bajo Diferentes Condiciones de
Aprendizaje. Comparacion de estudios de tutoria, Aprendizaje para el Dominio (ML) y

métodos instruccionales mejorados.

EQUIVALENCIA EN PERCENTIL

"Nordin (1979)

- Tenaum (1982)

Estudios de Tumﬂa
Anania (1981), Burke (1983)
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Son muchos los estudios realizados por sus alumnos que el doctor Bloom ha utilizado en este articulo, sin

embargo, la investigacidn sobre el lema esla lejos de haberse complelado.

del 86% del tiempo, en contraste con el 67%
en las clases control. También hizo que las
clases fuesen controladas por un observador
quien encontré grandes diferencias en estos
procesos de ensefianza en las clases CPR +
ML, si se comparan con las clases control.

Los resultados de este estudio demostra-
ron grandes diferencias entre los tres méto-
dos de instruccién en los puntajes de logro
finales del grupo CPR + ML, que resulté ser
alrededor de 1,7 sigma sobre los estudian-
tes control. (El estudiante promedio de este

grupo estuvo sobre el 96% de los estudiantes
del grupo control). El estudiante promedio en
los grupos de Aprendizaje para el Dominio
estaba 1 sigma sobre los estudiantes control
(Consultar Figura N° 4).

Esta investigacién deja claro que los pro-
fesores, tanto en el estudio de Nordin como
en el de Tenenbaum, podian cambiar por lo
menos temporalmente sus métodos de en-
sefianza para proporcionar un trato mas uni-
forme a los estudiantes en sus clases.
Cuando se entrega este tratamiento menos
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diferenciado y se complementa con los pro-
cedimientos de retroalimentacion y correc-
cion del Aprendizaje para el Dominio, el es-
tudiante promedio se aproxima al nivel de
aprendizaje que se encuentra con los méto-
dos de instruccion por tutoria.

Existen varios métodos para facilitar re-
troalimentacion a los profesores respecto a
su capacidad para ofrecer igualdad de inte-
raccién con sus estudiantes. La tactica de
disponer de unespejo para el profesor pa-
rece ser un excelente enfogue. Este puede
presentarse sobre la base de los registros de
un observador acerca de lo que el profesor y
los estudiantes hicieron, o puede consistir en
las observaciones de los estudiantes sobre
Sus propias interacciones con la ensefianza
(de preferencia anénimas, pero codificadas
en lo que se refiere al nivel de logro de los
estudiantes; esto es, si los alumnos estan en
el tercio superior, intermedio o inferior de la
clase), tal como su comprensién de las ex-
plicaciones, la medida de su participacién
abierta o encubierta y la cantidad de refuerzo
que reciben. Una grabacion en videotape o
audiotape de la clase puede servir el mismo
proposito si el profesor esté entrenado en las
formas de resumir la interaccion de la clase
entre el profesor y los estudiantes.

Esperamos que cuando a los profesores
se les ayude a asegurar un panorama mas
preciso de sus propios métodos de ense-
nanza y de estilos de interaccién con sus
alumnos, puedan ser capaces de ofrecer
condiciones de aprendizaje méas favorables
para la mayoria de sus estudiantes.

MEJORAMIENTO DE PROCESOS
MENTALES ELEVADOS

Aun cuando hay mucho aprendizaje de
memoria en las escuelas en el mundo, en
algunos de los centros nacionales de desa-
rrollo curricular de diferentes paises he en-
contrado que se ha puesto gran énfasis en la
solucién de problemas, en la aplicacién de
principios, en las habilidades analiticas y en
la creatividad. Se enfatizan tales procesos
mentales méas elevados debido a que estos
centros creen que ellos capacitan a los
alumnos para que relacionen su aprendizaje
con los innumerables problemas que en-
frentan dia a dia. Estas habilidades que se
retienen y se usan durante largo tiempo
después que el individuo ha olvidado los de-
talles especificos de las materias que le fue-
ron ensefiadas en las escuela se consideran
caracteristicas esenciales necesarias para
continuar el aprendizaje y para mantenerse
al ritmo de los rapidos cambios que se ex-
perimentan en el mundo de hoy. Algunos
centros de desarrollo curricular creen tam-
bien que los procesos mentales méas eleva-
dos son importantes, porque convierten el
aprendizaje en algo excitante, entretenido y
permanentemente nuevo.

En estos paises los temas se ensefian con
métodos de investigacién de la naturaleza de
la ciencia, la matematica, las artes y los es-
tudios sociales. Las materias se ensefnan
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mas por las formas de pensamiento que ellas
representan que por su contenido tradicional.
Gran parte de este aprendizaje hace uso de
las observaciones, de la experimentacion
con fenémenos y del uso de datos de primera
mano y de experiencias diarias, como tam-
bién de fuentes impresas griginales. Todo
esto se refleja en los materiales de instruc-
cion, en los procesos de aprendizaje y en-
sefianza utilizados, en las preguntas y pro-
blemas usados en pruebas, en evaluaciones
formativas y en examenes sumativos finales.
En agudo contraste con algunos de estos
paises, los profesores en los Estados Unidos
usan, en forma tipica, textos que rara vez
plantean problemas reales. En vez de eso,
los textos norteamericanos enfatizan el con-
tenido especifico que se debe recordar y le
ofrecen al alumno escasas oportunidades
para que descubra los conceptos y princi-
pios subyacentes e, incluso, menos oportu-
nidades para plantearse problemas reales en
los medios en que vive. Tanto las pruebas
hechas por el profesor como las pruebas es-
tandarizadas son, en gran medida, pruebas
de informacién que se deben recordar. Aun
después de la venta de mas de un millén de
ejemplares de la Taxonomia de los Obje-
tivos Educacionales - Dominio Cognos-
citivo (Bloom y otros, 1956) y de més de un
cuarto de siglo usando este dominio en la
formacién de profesores y en su posterior
perfeccionamiento en servicio, todavia el
95% de las preguntas de evaluacién que
ahora se espera que respondan los alumnos
norteamericanos se refieren a apenas algo

méas que mera informacién. Nuestros mate-
riales de instruccién, nuestros métodos de
ensefianza en la sala de clases y nuestros
métodos de evaluacion rara vez se elevan
por sobre la categoria mas baja de la taxo-
nomia: el conocimiento.

Hace muchos afos, cuando yo era el en-
cargado de los examenes del College en la
Universidad de Chicago, los profesores uni-
versitarios estaban muy preocupados por el
hecho de que los estudiantes estuviesen
aprendiendo Unicamente a recordar infor-
macién en los diferentes cursos en ciencias,
ciencias sociales y letras, a pesar de que los
objetivos establecidos enfatizaban la solu-
cién de problemas y los procesos mentales
superiores. Después de mucha observacién
y recoleccién de datos, quedé en evidencia
que las conferencias a grandes grupos de
estudiantes (300 6 400), complementadas
por textos que incluian hechos, pero no pro-
blemas, y pruebas y exdmenes finales que
incluian sélo preguntas de informacion para
memorizar, no podian capacitar a los alum-
nos para que aprendieran los procesos
mentales superiores enfatizados en los ob-
jetivos ellucacionales propuestos por los
profesores.

Después de mucho debate y de més estu-
dio, la Facultad y la Administracién decidie-
ron reemplazar las clases tipo conferencia
por pequefas clases tipo discusién (28
alumnos por clase). Desecharon los textos de
estudio (que algunos de los profesores ha-
bian escrito) e hicieron un mayor uso de lec-

Figura 5. Rendimiento Promedio de Procesos Mentales Superiores (PMS)* bajo Diferentes
condiciones de Aprendizaje. Comparacién de estudios de tutoria, Aprendizaje para el Dominio
(ML) y métodos instruccionales de Procesos Mentales Superiores.

100

.

EQUIVALENCIA EN PERCENTIL

.

Levin (1979)

* PMS: Procesos Mentales Superiores
PMI: Procesos Mentales Inferiores

Tenenbaum (1982)

turas de fuentes originales, de experiencias
de primera mano y de situaciones de labora-
torio. Desarrollaron pruebas y tests rapidos
que incluyeron preguntas de procesos men-
tales de orden superior. Los examenes
comprensivos finales de las diferentes ma-
terias se convirtieron en gran proporcién, en
examenes con libro abierto durante los cua-
les los alumnos podian consultar sus apuntes
y otros materiales, ya que la mayoria de las
preguntas se referian a problemas nuevos
que exigian de los alumnos algo mas que
recordar informacion detallada. Después de
varios anos de intenso trabajo en estos
asuntos, los mejoramientos en el aprendizaje
de procesos mentales mas elevados se hi-
cieron muy pronunciados. Estos y otros en-
foques dejaron en claro que la mayoria de los
alumnos pueden aprender los procesos
mentales mas elevados si esto llega a ser
realmente central en el proceso de ense-
fianza - aprendizaje.

En los estudios sobre tutoria, acerca de los
cuales se informé en la primera parte de este
articulo, se encontré que el logro de proceso
mental superior de los estudiantes bajo la
condicién de tutoria estuvo 2 sigmas sobre
los estudiantes control (Figura N° 5). El es-
tudiante promedio en condicién de tutoria
estuvo sobre el 98% de los estudiantes con-
trol en la parte de procesos mentales mas
elevados del examen sumativo. En estos
estudios se incluyeron preguntas de proce-
sos mentales méas bajos y de proceso mental
méas elevado en las pruebas formativas
usadas en los procedimientos de

98%

) ..'I 1 = fokag
studios Tutoria
Burke (1983)
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retroalimentacién-correccién, tanto para los
grupos bajo condiciones de Aprendizaje para
el Dominio como para los grupos bajo condi-
cién de tutoria. Una vez mas, el punto es que
la mayoria de los estudiantes puede apren-
der los procesos mentales mas elevados si
este propésito llega a ser centro de gravedad
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Diversos estudios han buscado mejorar
tanto los procesos mentales méas elevados
como los mas bajos. En el estudio Tenen-
baum (1982), que enfatizaba el cambio de
la interaccién profesor-estudiante, el grupo
de estudiantes en condiciones de
explicacién-participacién-reforzamiento-
Aprendizaje para el Dominio (CPR + ML)
estuvo 1,7 sigma més alto que los estu-
diantes control en la parte del proceso
mental més alto del examen sumativo. (El
estudiante CPR + ML promedio estuvo un
96% por sobre los estudiantes control en
los procesos mentales mas elevados.

- (Consultar Figura N° 5). Por lo tanto, este
enfoque para el problema de los 2 sigmas
mejord tanto los procesos mentales mas
bajos, como los més elevados de los estu-
diantes.

Levin (1979) se concentr6 en el mejora-
miento de los procesos mentales mas
elevados al enfatizar el dominio de los
procesos mentales mas bajos y al propor-
cionar experiencias de aprendizaje en las
cuales los alumnos aplicaban principios en
una variedad de situaciones-problema di-
ferentes. En los exdmenes sumativos, los
estudiantes obtuvieron un puntaje muy alto
tanto en el conocimiento de principios y
hechos, como en su habilidad para aplicar
los principios a los nuevos problemas.
Estos estudiantes experimentales se
compararon con un grupo control, al cual
se le ensefiaron solamente los principios,
pero no su aplicacién. En los procesos
mentales mas elevados, el grupo experi-
mental estuvo 2 sigmas sobre los estu-
diantes control (el estudiante experimental
promedio estuvo sobre el 98% de los estu-
diantes control) en la habilidad para aplicar
los principios a las nuevas situaciones-
problema.

Un tercer estudio realizado por Meva-
rech (1980) estuvo orientado al mejora-
miento de los procesos mentales superio-
res al enfatizar la solucién de problemas
mediante descubrimiento (heuristicos) e
incluyendo preguntas de procesos menta-
les mas elevados y mas bajos en las
pruebas formativas y en los procesos de
retroalimentacién - correccion. En la parte
de proceso mental superior de las pruebas
sumativas, el grupo que usé los métodos
heuristicos méas el Aprendizaje para el Do-
minio estuvo 1,3 sigmas sobre el grupo de
control a quien se le ensefd6 principal-
mente, por medio del aprendizaje de algo-
ritmos, una serie de reglas y procedimien-
tos para resolver problemas matematicos
en particular. (El estudiante del grupo ex-
perimental promedio estuvo sobre el 90%
de los estudiantes control.)

En todos estos estudios, ya sea de ins-
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truccion grupal o bajo tutorfa, tanto la ins-
truccién como la retroalimentacién-
correccién enfatizaron los problemas
mentales superiores. Qued6 en evidencia,
en todos estos estudios, que en los pro-
cesos de retroalimentacion formativa y co-
rreccidn, los estudiantes necesitaban y re-
ciblan mas ayuda correctiva en las pre-
guntas y problemas de procesos mentales
superiores que en las preguntas de pro-
ceso mental inferior.

En proceso

Uno de los estudios, que desarrolla
Wegner-Soled, compara a los grupos con-
trol experimentales con el logro de proceso
mental méas elevado y mas bajo, en mate-
matica y ciencias sociales. En el grupo
experimental maximo se entrenara a los
profesores para que usen hasta un 33% de
las preguntas de la clase enfatizando los
procesos mentales superiores, las pruebas
formativas incluirén por lo menos un 33%
de las preguntas de proceso mental su-
perior y el material de instruccién enfati-
zara tanto los procesos mentales altos
como los bajos. Wegner-Soled cree que la
combinacién de preguntas de proceso
mental superior, las pruebas formativas
con retroalimentacion y correccion, y el
material de instruccion que incluye el én-
fasis en el proceso mental superior, de-
beria conducir a algo que se aproxime a la
solucién de los 2 sigmas, si se compara
con la instruccién convencional y los ma-
teriales donde practicamente no aparece el
proceso mental superior. Este estudio
tiene como meta determinar las contribu-
ciones separadas de cada uno de estos
tres elementos en lo que afectan a los
procesos mentales més bajos y més altos.

RESUMEN

Si bien por cierto tiempo nosotros pen-
samos que en principio el resolver el pro-
blema de los 2 sigmas iba a ser una tarea
imposible, pronto estuvimos de acuerdo en
que si teniamos éxito en encontrar una
solucién, esto abriria la posibilidad de en-
contrar muchas otras. En este articulo
hemos informado sobre seis soluciones
posibles al problema de los 2 sigmas. A
pesar de las dificultades, nuestros alumnos
graduados consideraron que el problema
era muy motivador debido a que el objetivo
es claro y especifico: encontrar métodos de
instruccién grupal tan efectivos como la
tutoria de un profesor a un alumno.

En breve plazo quedé en evidencia que
tenia que considerarse algo méas que la
mera instruccion grupal. También necesi-
tabamos encontrar modos para mejorar los
procesos de aprendizaje de los alumnos, el
curriculo y los materiales de instruccién, y
el apoyo del ambiente del hogar en el
aprendizaje escolar de los estudiantes.
Aun cuando este articulo es tan s6lo un
:nforme prellminar sobre lo que se ha
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hecho hasta ahora, deberia reconocerse
que es mucho lo que se puede hacer para
mejorar el aprendizaje del estudiante en la
escuela. Sin embargo, esta investigacion
esta lejos de haberse completado. Esta-
mos atentos a que se informen soluciones
adicionales al problema de los 2 sigmas en
los préximos afios.

En el intertanto, espero que los profe-
sores y las escuelas hagan uso de la infor-
macién que aqui se presenta. Cada pro-
fesor podria encontrar una de las solucio-
nes mas utiles y précticas que otras. Cada
escuela, o sistema escolar, podria probar
alguna combinacién de lo siguiente:

1. Mejorar el procesamiento de instruccion
del estudiante usando el proceso de
retroalimentacién-correccién del Apren-
dizaje para el Dominio y/o el mejora-
miento de los prerrequisitos cognoscitivos
iniciales para los cursos secuenciales.

2. Mejorar las herramientas de instruccion
seleccionando un curriculum, texto u otro
material de instruccién de probada efica-
cia.

3. Aumentar el apoyo del ambiente en el
hogar para el aprendizaje del estudiante,
iniciando un dialogo entre la escuela y el
hogar.

4. Perfeccionar la instruccién en la escuela
al proporcionar condiciones de aprendi-
zaje favorables para todos los estudiantes
en cada clase, como también al aumentar
el énfasis sobre el aprendizaje de proceso
mental superior para todos los estudian-
tes.
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Segin el Doctor Mauricio Pilleux pareciera que los profesores de idiomas extranjeros no esldn

conscientes de la enorme influencia que efercen sobre el desarrollo global de los estudiantes.

| propésito de este trabajo es
i analizar el impacto que la
& educacion humanista ha tenido

) en la ensefanza de idiomas
" ww  extranjeros y tratar de definir
las caracteristicas que una

clase humanista de idiomas extranjeros de-
beria tener. Al recordar nuestros afnos esco-
lares, siempre sobresale algun profesor que
tuvo una influencia significativa en nuestro
desarrollo debido al interés y comprensién
que sus actitudes despertaron en nosotros,
aunque sea probable que no recordemos los
contenidos de su ensefnaza especifica. Qui-
zas pocos podamos decir que fue un profesor
de idioma extranjero quien ejercié dicha in-
fluencia. Ahora, si ademas lo recordamos
por habernos despertado el interés por el

inglés, el francés u otro idioma, se trata de un
profesor humanista, o sea, un profesor que
fue capaz de relacionar el contenido de su
curso con los sentimientos, esperanzas, as-
piraciones, valores y necesidades de sus
estudiantes.

La influencia del profesor se extiende
mucho mas alla de la ensefanza de una
determinada materia. Se ha comprobado su
impacto en la salud mental de sus estudian-
tes (Tolar, 1975), en su desarrollo social,
emocional, psicomotor, moral e intelectual
(Mosston, 1972), como asimismo, en el
concepto que adquieren de ellos como per-
sonas (Hamacheck, 1975). El profesor puede
ayudar a desarrollar, u obstruir, cada aspecto
de la personalidad del estudiante; su influen-
cia no se limita anicamente al desarrollo

REVISTA DE EDUCACION N° 123 - PAGS. 39 - 42,

e El aqutor analiza la
influencia que tiene el
enfoque humanista en
la ensenanza de idio-
mas extranjeros.

' @ Se subraya la im- |
| portancia que juega el

| rol afectivo en la co-

| municacion interper-
' sonal.

'@ A traves de algunos
' qutores se busca en-
' contrar un método
para que la ensenanza
del idioma extranjero
| ayude al desarrollo del
' estudiante como ser
humano.

cognitivo. Sin embargo, pareciera que los
profesores de idiomas extranjeros no estu-
viéramos conscientes de la enorme influen-
cia que ejercemos sobre el desarrollo global
de nuestros estudiantes.

Ensefianza y aprendizaje

Méas de alguien pudiera preguntarse qué
tiene que ver el desarrollo integral del alumno
con la ensenanza de un idioma extranjero,
cuando nuestra preocupacién debiera cen-
trarse en usar métodos y técnicas de ense-
fianza adecuados. Nétese que uso la palabra
ensefianza para referirme al excesivo
interés por los aspectos del lenguaje (fono-
logia, vocabulario, sintaxis) y por el logro de
habilidades linguisticas en los estudiantes,
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esperando que los alumnos desempenen
una actuacién sin “errores”. A partir de la dé-
cada del 70 se cambia el énfasis de la en-
sefianza al aprendizaje. Una de las razones
fueron los estudios realizados en el apren-
dizaje del idioma materno en los nifios, por lo
que se llega a considerar los errores en el
aprendizaje del idioma extranjero como una
etapa normmal, natural e inevitable, a través de
la cual tenian que pasar todos los estudiantes
en la consecucién de la competencia lin-
gliistica en el idioma extranjero, a la que Pit
Corder (1967) denominé competencia de
transicion. A partir de esa fecha, innume-
rables investigaciones se han llevado a cabo
acerca de las estrategias empleadas por los
alumnos para aprender un idioma extranjero,
los que han consistido, fundamentalmente,
en 1) recolectar una muestra significativa de
los errores de los alumnos; 2) identificar y
catalogar los errores encontrados; 3) deter-
minar la jerarquia de dichos errores; 4) se-
leccionar los errores que se van a corregir; 5)
escribir y adaptar materiales para efectuar
las correcciones.

En el area de la ensenanza-aprendizaje
del inglés como idioma extranjero se detecté
que todos los estudiantes, independiente-
mente de sus idiomas maternos, cometian
errores similares. Lo anterior significo relegar
el analisis contrastable a un segundo plano.
A su vez, el andlisis de errores nos ha llevado
a distinguir tres tipos de estrategias em-
pleadas por los alumnos: estrategias de
aprendizaje, de produccién y de comunica-
cion. Las estrategias de aprendizaje son un
intento por desarrollar la competencia lin-
giiistica en la lengua extranjera: su motiva-
cién bésica no es la comunicacion sino el
aprendizaje. Por ejemplo, el alumno hace
uso de la inferencia, estrategias mneménicas,
memorizacion, repeticion con el propésito de
recordar, elc. Las estrategias de produc-
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cién son intentos de los alumnos de usar su
sistema linguistico en forma eficiente y clara

con un minimo de esfuerzo. En ese intento el
alumno hace uso de transferencia, elusién
(avoidance), peticion de ayuda para com-
pletar una frase o solicitar el significado de
una palabra, comunicacién no-verbal, ge-
neralizacién (overgeneralization eninglés). A
su vez, los errores de generalizacién pueden
ser de aproximacién, simplificacién, igno-
rancia de las restricciones de una regla,
aplicacién incompleta de una regla, uso de
conceptos equivocados, los que son poste-
riormente corregidos por la retroalimentacién
recibida del medio. Las estrateglas de co-
municacién se refieren al intento del locutor
de comunicar un significado a un interlocutor
en una situacién estructurada sociolongtiis-
ticamente. Dichas estrategias han tenido un
impacto en nuestra profesién en los dltimos
afos. De aqul han surgido el enfoque co-
municativo y el nocional-funcional. A este
Gltimo algunos autores lo consideran un mé-
todo, creando confusién al respecto, aun
cuando ambos son orientaciones generales
sobre lo que debe ser la ensefianza y no
procedimientos paso a paso de cémo se
debe ensefar.

Este replanteamiento de los distintos tipos
de estrategias de aprendizaje de un idioma
extranjero tiene que hacer pensar a los pro-
fesores que diferentes estudiantes prefieren
distintas modalidades de aprendizaje, tanto
para la comprensién y retencién del material
como para la produccion oral y escrita. Con
esta evidencia, no podemos ya seguir insis-
tiendo en que lo que sirve para uno es bueno
para todos. No podemos, sin embargo, ser
tan ingenuos como para pensar que a cada

* alumno habra que elaborarle un curriculo

particular, pero si es posible preparar un
contenido diversificado segun los cursos, y

En la medida que el aprendizaje se vaya Irasia-
dando hacia la comunicacidn de ideas, emo-
ciones y aspiraciones, en ese mismo grado
habrd una apertura del alumno hacia el idioma
exiranfero.

dentro de cada uno de ellos, asi como una
variabilidad en intensidad.

Los enfoques

El cambio de énfasis de la ensenanza al
aprendizaje creé un mayor interés por el es-
tudio, de lo que sucede en el alumno cuando
aprende un idioma extranjero. Oller y Ri-
chards (1973) editaron Focus on the lear-
ner, el que, aunque se concentran en las
capacidades, actitudes, estrategias de
aprendizaje del alumno, y lo que aprende, lo
consideran sélo en su aspecto de aprendiz
del idioma y no como una persona en su
totalidad. Este es un enfoque parcial, cuyo
interés reside fundamentaimente en tratar
de hacer hablar al alumno el idioma extran-
jero. Sin desconocer que los métodos y téc-
nicas son necesarios para cumplir con nues-
tros objetivos, no puede dejar de preocu-
parnos el hecho de que los futuros profesio-
nales pudieran tener la idea erénea de que
un buen manejo de éstos sea suficiente para
ser un buen profesor y sobre todo el pensar
que un determinado método es el mas efi-
ciente. La experiencia ha demostrado que
EL METODO no existe, sino que deben
usarse diferentes enfogues, segun el interés
de los alumnos, sus capacidades, necesi-
dades, expectativas.

El profesor que tiene éxito en la ensefianza
en términos de logro de objetivos con sus
alumnos es aquel que muestra flexibilidad en
cuanto a la seleccién del método adecuado
para la situacién apropiada. Flanders (1970)
en su libro Analyzing Teachers Behavior
mostré que la capacidad del profesor o falta
de ésta para adaptarse a situaciones de su
clase sirve mas para predecir el futuro éxito
de sus alumnos, medido en pruebas de co-
nocimientos, que el hecho de ceiiirse a un
método en particular. Esta variedad de mé-
todos que demostré tener un profesor con
flexibilidad dio a los alumnos méas oportuni-
dades para que los alumnos pudieran ex-
presarse. Por otro lado, profesores con
menos recursos metodolégicos demostraron
un menor logro de los objetivos con sus
alumnos.

Rol afectivo

Profesores con sensibilidad han recono-
cido hace mucho tiempo la importancia que el
rol afectivo juega en la comunicacién inter-
personal. Los estudiantes que se sienten
incémodos, temerosos, con desconfianza ya
sea en su profesor o en sus comparieros son
reacios a hablar en un idioma extranjero. En
lamedida en que el aprendizaje sea algo mas
que estudiar reglas gramaticales y paradig-
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mas, buena pronunciacion y produccién sin
errores de las frases y oraciones de los
alumnos, demostraciones de lectura y escri-
tura y se vaya trasladando hacia la comuni-
cacion real de ideas, emociones y aspira-
ciones, en ese mismo grado habr4d una
apertura real del alumno hacja el idioma ex-
tranjero. Por este motivo, enfoques basados
en la consideracion y respecto afectivo de los
estudiantes ha tenido un impacto y acepta-
cién en gran escala.

Existe conciencia generalizada en la pro-
fesién del hecho de que la labor primordial de
todo profesor es la de ayudar al estudiante a
desarrollarse hacia su méxima capacidad como
ser humano, por un lado; por otro, el consi-
derar |a asignatura de idioma extranjero
como un medio para lograr este fin, no como
un fin en si mismo. Se puede decir que es
muy facil hacer esta afirmacién, pero dificil
determinar un método para lograr el objetivo.
Para tratar de dar una respuesta a esta le-
gitima interrogante recurriré a tres autores:
Maslow, A. (1968), Rogers, Carl (1980) y
Moskowitz, Gertrude (1978).

A. Maslow

Lo vital para Maslow es satisfacer las
necesidades basicas de los alumnos, entre
las cuales destacan la de dignidad, respeto,
carifio, pertenencia y estimacién. Maslow
establece una jerarquia de necesidades.
Esta jerarquia va desde la satisfaccién de las
necesidades fisicas hasta la autorrealizacién
a través de las necesidades estéticas (Fi-
gura 1).

Las primeras cuatro necesidades (fisiol6-
gicas, de seguridad, sociales y de autoes-
tima) dependen de otras personas para su
satisfaccion. No hay manera de evitar que
estas necesidades basicas sean satisfechas
por otras personas. La clave esta en facilitar
al alumno el paso de esta dependencia a una
independencia posterior, lo que le permitira
satisfacer posteriormente sus necesidades

PEDAGOGIA GENERAL_'_

Todas las actividades de |a asignatura de idioma
a:tran!am deben orientarse a lograr &l desarro-
llo del alumno como ser humano.

superiores estéticas y de autorrealizacién.

Ahora bien, el profesor de idioma extran-
jero debe comprender que es absolutamente
indispensable contribuir a satisfacer estas
necesidades basicas de seguridad, sociales
y de autoestima de sus alumnos. Para que
esto suceda, tenard que hacer sugerencias
directas para no producir inseguridad y an-
siedad negativas, sobre todo en las primeras
etapas del aprendizaje, ya que el nuevo sis-
tema fonol6gico, sint4ctico, semantico y
socio-cultural del nuevo idioma puede ser
muy diferente y tiende a crear cierto descon-
cierto. Se corre el peligro, sin embargo, de
que si las actividades estan siempre dirigidas
desde afuera, el alumno pueda confiar en
demasia en el refuerzo exterior que le pro-
porciona el profesor y no atreverse a dar el
paso hacia niveles mas alto de crecimiento y
desarrollo personal. He aqui el punto crucial:
facilitar el camino a los alumnos hacia la inde-
pendencia posterior.

Carl Rogers

Rogers (1980), por su parte, ha desarro-
llado lo que se ha dado en denominar el en-
foque centrado en la persona. Afirma que
“los individuos tienen dentro de si vastos re-
cursos para la comprensién de si mismos y
para alterar sus autoconceptos, actitudes
basicas y comportamiento autodirigido: estos
recursos se pueden hacer emerger si se
proporciona un clima definido de actitudes
psicolégicas que los faciliten” (1980:115).
Para que este clima, que sirve para estimular
el crecimiento del individuo, pueda existir,
afirma que deben darse a lo menos tres con-
diciones: autenticidad, realismo o congruen-
cia; segundo, la creacién de un ambiente de
aceptacion de la otra persona, y tercero,
comprension empética.

La primera condicién, la de autenticidad,
realismo o congruencia, significa una aper-
tura sincera del profesor hacia sus alumnos.
Rogers emplea el término transparente para

| Necesidades estéticas

rDeseo de saber y comprender

I Necesidades de autorrealizacion

] Necesidades de estimacion

‘ Necesidades de amor y pertenencia

| Necesidades de seguridad

[ Necesidades fisiolégicas

FIGURA 1
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referirse a esta condicién, esto es, que el
alumno no experimente ninguna duda sobre
la sinceridad de la actuacién de su profesor.
En otras palabras, que el alumno no vea una
contradiccién entre lo que el profesordice y lo
que hace. La segunda condicién es la de
permitir al alumno el poder expresarse libre-
mente en cualquier momento, sea que éste
exprese un sentimiento de confusién, enojo,
valor, alegria, orgullo, etc. El alumno se
siente aceptado por lo que es y siente, no por
lo que deberia ser o sentir. La tercera condi-
cion, la comprension empética, significa la
comprension del profesor en forma ade-
cuada de los sentimientos y significados
personales de sus alumnosy a la transmisién
de dicha comprensién a éstos. Aunque lo
anterior pueda no ser novedoso para muchos
de Uds., Rogers indica que “este tipo de es-
cuchar (con empatia) sensitivo y activo es
extremadamente raro en nuestras vidas.
Nosotros creemos que escuchamos, pero
raramente escuchamos con comprensién
real, con verdadera empatia. Y sin embargo,
este tipo muy especial de escuchar es una de
las fuerzas mas potentes que yo conozco”
(1980: 116).

Su experiencia est4 avalada por el trabajo
de mas de cuarenta afios como psicélogo y
terapeuta. Las condiciones descritas tienden
a desarrollar en los alumnos una actitud de
respeto hacia sl mismos, y a medida que se
les escucha empaticamente, ellos, a su vez,
escuchan con més cuidado sus experiencias
externas. La persona se hace més real, mas
genuina y tiene por lo tanto, mayor libertad
para ser ella misma. Esta actitud del individuo
ha sido frecuentemente denominada la
tendencia de realizacién (Rogers,
1980:118). Condiciones contrarias a las
antes mencionadas, no hacen sino frustrar
esta tendencia a la autorrealizaciéon. La-
mentablemente, no sélo se frustra esta ten-
dencia sino que al individuo en su totalidad.
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Para que una educacién sea efectiva, debe
ser afectiva (Moskowitz, 1978:14). La edu-
cacién humanista preconizada por Maslow y
Rogers considera que el aprendizaje se ve
afectado por la forma como los estudiantes
se sienten acerca de si mismos en su rela-
cién con el profesor y, por supuesto, con la
materia. Un profesor que respeta la parte
emocional-afectiva de sus alumnos lograré
hacer su asignatura aceptable para éstos. El
sentimiento acerca de sl mismo se logra del
trato que reciben de personas que son im-
portantes en su vida. | Y vaya si el profesor no
lo es! Coms (1973) sostiene que “el estu-
diante lleva su autoconcepto dondequiera
que vaya. Lo lleva a su clase de latin, a la
clase de aritmética, a la clase de gimnasia, y
se lo lleva a casa con él... Todo lo que le
suceda tiene un efecto en el concepto de si
mismo”.

Gertrude Moskowitz

Moskowitz (1978) ha sido una de las peda-
gogas que han reconocido la importancia de la
educacién humanista y ha desarrollado
actividades que estimulan y facilitan la auto-
rrealizacién de los estudiantes en el apren-
dizaje de un idioma extranjero. Estas activi-
dades a la vez que facilitan la ensefianza del
idioma extranjero, dan oportunidades a los
alumnos para expresar sus emociones, opi-
niones, experiencias, valores, esperanzas,
fantasias, sentimientos, recuerdos, etc.

Estas actividades ayudan a los estudiantes
no sélo a expresarse sino a aceptar a los
demds companeros. El profesor de orienta-
cién humanista se concentra méas en el
mensaje transmitido por el alumno que en el
grado de perfeccién gramatical; es decir,
reconoce como verdadero LO QUE el
alumno dice, en vez de darle importancia a
COMO lo dice. En su libro Caring and Sha-
ring in the Foreign Language.
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entrega una serie de sugerencias para poner
esta educacion humanista en practica en la
sala de clases, demostrando que esta ultima
no es solo una teorfa, sino que también ya ha
sido usada a nivel de aula. Entre sus suge-
rencias cabe mencionar el hecho de enfatizar
siempre el lado positivo de una actividad o
respuesta; el empleo de actividades de “"bajo
riesgo”; es decir, actividades que hagan que
el alumno las disfrute; compartir experiencias
con los demés, estableciendo de antemano
que al asi hacerlo, éstas seran respectadas
por el resto de la clase; los alumnos tienen el
derecho a no contestar cuando asi lo estimen
conveniente; se les informa a los alumnos
que-los errores que cometan son naturales
e inevitables y que representan el (nico
modo en que aprenderan el idioma extran-
jero; asi, las correcciones se aceptan como
algo natural y se hacen sélo después que el
alumno ha terminado de expresar una idea;
hay autorizacién para recurrir al uso de la
lengua materna cuando es necesario ex-
presar una idea, o concepto, para la cual no
cuentan con la base lingliistica para hacerlo
en el idioma extranjero.

En la practica, el enfoque humanista debe
dar como resultado la inclusién de materia-
les, de aprendizaje que permitan a los estu-
diantes expresar sus sentimientos y verda-
deros deseos, compartir valores y puntos de
vista con los demas, desarrollar una mejor
comprension de sus sentimientos y necesi-
dades, poder expresarse acerca de temas
que son de su interés. La clase de idioma
extranjero se presta admirablemente bien
para permitir a los alumnos un medio am-
biente adecuado para la expresién de sus
sentimientos, necesidades y puntos de vis-
tas, a través de las ya probadas actividades
de actuacion (role-playing), simulaciones,

- discusiones en grupos pequefios. La biblio-

grafia disponible en esta area es bastante

amplia, por lo menos en lo que respecta a la

El profesor de origntacion humanista se concen-
fra mds en el mensaje que en el grado oe per-
feccidn gramatical, reconoce como valedero lo
que el alumno dice, en vez de darle importancia
a cdmo lo dice.

ensefianza del inglés como idioma extran-
jero.

El profesor humanista

Resumiendo, el profesor de idioma ex-
tranjero que usa un enfogue humanista no es
aquel que se amarra a un determinado me-
todo y técnicas, sino aquel que sabe cuando
es adecuado usar ejercicios de repeticion
{pattern drills), por ejemplo, y cuando es
adecuado permitir libertad total de expresion
a sus alumnos, no sélo al nivel de la compe-
tencia lingliistica alcanzada en una etapa dada
de su desarrollo, sino al nivel de sus necesi-
dades como seres humanos; de aqui la im-
portancia de permitirles, en determinadas
ocasiones, el uso de la lengua materna. El
profesor con un enfoque humanista se con-
centrara en los errores de sus alumnos solo
cuando interfieren con el mensaje que estos
quieren expresar. Tratard de desarrollar las
habilidades lingliisticas de sus estudiantes
sin perder de vista su desarrolio como per-
sonas. El profesor humanista es capaz de
usar un amplio repertorio de métodos y téc-
nicas, incluyendo las innovaciones recientes
en la disciplina. De ninglin modo pudiera in-
terpretarse como que el profesor no debe estar
al dia con la literatura que esta apareciendo
en su area. El profesor humanista posee,
entonces, la flexibilidad necesaria para adap-
tar sus métodos y técnicas a las necesidades
de sus alumnos y se preocupara, por sobre
todo, del desarrollo integral y de éstos como
personas.
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CURRICULUM

THmome

La educacidn psicomolriz permile obigner bue-
nos resultades al aplicarla en nifios con defeclos
mentales, dende es evidente la perturbacion de
la relacidn fundamental enire el yo y e/ mundo.

Prof. Horaclo Lara Diaz
Jefe Departamento de Educacion Fisica,
CPEIP.

respuestas.

comienzos de siglo Dupré se
refiri6 a la debilidad mental
asociandola a la debilidad mo-
triz y enunciando la Ley de
. Psicomotricidad que dice:

" “Entre ciertas alteraciones
motrices correspondientes existe una unién
tan intima y un parecido tal que constituyen
verdaderas parejas psicomotrices”. Con ello
dejé establecido que el movimiento y lo psi-
quico estan intimamente ligados, de tal modo
que se influyen reciprocamente y que si ac-

. tuamos sobre uno, estamos indirectamente

modificando el otro. Esta correlacién entre lo
psiquico y el movimiento existe en estado
normal, y ha sido confirmado por estudios

* posteriores que han inducido a Tanner'a ex-

presar que “el nifio conoce mas cuando tiene
mayor experiencia de movimiento”.

Psicomotricidad, psicokinética, psicoci-
nética o educacién fisica de base es de
acuerdo a lo que sefiala Le Bouleh, Jean.
Educacién por el Movimiento. Editorial
Paidés, B. Aires, 1972, un "método general
de educacion, que como medio pedagégico
utiliza el movimiento humano en todas sus
formas”.

La psicomotricidad postula al organismo
humano como cuerpo proplo, en oposicién

e La psicomotricidad utiliza el movimiento humano
en todas sus formas como medio pedagdgico.

e La psicomotricidad no trata de sefialarle al
alumno lo que debe hacer, sino darle los datos
sensoriales que le permitan buscar y encontrar sus

e El método psicomotriz es fundamental para el
nifio hasta los doce anos.

al "cuerpo objeto” o “cuerpo instrumento” de
la educacién fisica tradicional. En este sen-
tido tenemos que decir que el organismo que
nos dan a conocer —simultaneamente— la
fisiologia y la psicologia, no es el cuerpo
objeto-instrumento que estudia esa educa-
cion fisica respaldado también por una fisio-
logia tradicional, sino el cuerpo de un “ser
situado corporalmente en el mundo”, es
decir, un cuerpo propio.

A partir de los estudios de Dupré la veloz
evolucion de las ciencias del hombre, asi
como también el notable desarrollo de la
medicina psicosomatica, mostraron que era
ilusorio pretender educar en forma integral
sin tener en cuenta el comportamiento
motor. La utilizacién de estos nuevos cono-
cimientos llevé a la comprobacién de que en
todos los casos en que es evidente la per-
turbacién de la relacién fundamental entre el
yo y el mundo, la educacién psicomotriz per-
mite obtener buenos resultados y, a veces,
resultados espectaculares. Ahora bien, si un
método produce esos efectos en nifios con
defectos mentales, con mayor razén lo hara
en sujetos normales, durante toda la etapa de
maduracién de su esquema corporal, hasta
los doce afios.

Podemos hacer, por lo tanto, una primera
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afirmacién: El método psicomotriz constituye
un medio educativo fundamental durante esa
etapa de desarrollo, hasta el quinto o sexto
afo basico.

Objetivo

Toda educacion presupone tomar posi-
ciones en cuanto a la finalidad de la accién
educativa. El objetivo que se le asigna a la
psicomotricidad es favorecer el desarrollo y
lograr un sujeto capaz de ubicarse y actuar
en un mundo en constante cambio, por medio
de un mejor conocimiento y aceptacién de si
mismo, mejor ajuste de su conducta, autén-
tica autonomia y acceso a responsabilidades
en el marco de la vida social.

Por intermedio de su acci6én sobre actitu-
des y movimientos corporales, la psicomotri-
cidad abarca al ser total, ya que el acto motor
no es un proceso aislado y, por el contrario,
solo adquiere significacién con referenciaala
conducta emergente de la totalidad de la
personalidad.

Método de pedagogia activa

En el espiritu de la pedagogia tradicional, la
educacién fisica se confundié con el apren-
dizaje de conocimientos, habilidades y de-
terminadas conductas sociales.

Para el educador fisico el aprendizaje fue
sinénimo de adquisicion de habitos, de un
hébito preciso, mediante la repeticién de un
mismo gesto, tendiente a la realizacion
exacta de una tarea determinada.

Hoy apunta al desarrollo de capacidades,
modificacién de actitudes personales e inte-
gracion grupal.

La educacion fisica tradicional, con fre-
cuencia, se define en términos de aprendi-
zaje de gestos, con el problema anexo de la
transferencia. Su pedagogia es la pedagogia
del drill del ejercicio, y consiste en descom-
poner el acto que se desea aprender; adquirir
por separado cada una de sus secuencias;
repetirlas hasta lograr el objetivo.

El profesor, instructor, entrenador o maes-
tro, es el poseedor del modelo y muestra,
explica, hace repetir, ejercitar, practicar.

El método actual aparece fundado en la
disonancia cognoscitiva, enunciada por
Festtinger, pero que ya se conocia a través
de un proverbio chino que dice “si tengo
hambre y te pido alimento, no me des peces:
enséname a pescarlos”.

Esto significa que la psicomotricidad no
trata de sefalar al nifo lo que debe hacer, no
busca darle soluciones, sino hacerle plan-
teamientos que le permitan buscar sus pro-
pias respuestas. No dar soluciones, sino en-
tregar los datos (sensoriales) para llegar a
ellas. Le Boulch habla de “ensefianza por
problemas™; L. Diem, de “tareas”; Muska
Mosston, de “descubrimiento guiado”. Es
decir, una especie de instruccién progra-
mada, en la que, con los datos entregados,
se obtiene una respuesta que sirve de base,
para, con nuevos datos, ir estructurando
otras respuestas de mayor complejidad.

La experiencia vivida

John Dewey dijo: “no podemos adquirir
sino aquellas ideas, sentimientos y técnicas
que hayan sido vividas por nosotros".

Lo que aprenderemos dependera, de
modo esencial, de lo que realmente hemos
vivido y del caracter e intensidad de esa vi-
vencia. Asl, el nifio domina y comprende una
situacién nueva por medio de su propia ex-
ploracién y no por referencia a la experiencia
del maestro. De ahi que las explicaciones y
demostraciones no lo ayudan, por el con-
trario, sélo sirven para impedir y limitar su
propia experiencia. Nada puede sustituir la
practica personal. El “tanteo experimental”
del método Freinet es una aplicacion de este
principio pedagdégico fundamental.

Una de las tareas del educador fisico o del
psicomotricista o reeducador seréa colocar al
alumno frente a experiencias que tengan en
cuenta sus auténticos intereses.

Cuando decimos vivencias nos estamos
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Los ejercicios que implican lareas colectivas
permiten vivenciar las actifudes sociales de
organizacion, comunicacidn y cooperacion que
coniribuyen a la construccion del ser y su inser-
cidn en la realidad.

refiriendo a todo tipo de ellas, tanto las fisicas
como las sensoriales, y muy fundamental-
mente éstas Gltimas. Para moverse es im-
portante haber vivido el movimiento.

La estructuracion reciproca

“El mundo y el yo se constituyen correla-
tivamente y se estructuran reciprocamente”
{Mucchielli). “Un gesto modifica al mismo
tiempo al medio y a quien lo ejecuta” (Wa-
lion).

En las situaciones vividas en psicomotri-
cidad —y que se traducen en el plano de la
conducta por medio de la ejecucién de un
movimiento— siempre se tiene presente que
larelacién entre el sujetoy la situacion no une
ados polos susceptibles de ser aislados, sino
que, muy por el contrario, el yo como situa-
¢ién no es definible, sino en, y por medio de
esa relacién.

En la relacién entre el yo y el mundo, tal
como ésta se vive en |os ejercicios psicomo-
trices, el sujeto puede orientarse en dos di-
recciones: una hacia el dominio de objetivos
externos, y la otra vuelta hacia su propia ac-
tividad, poniendo en juego una forma de
“atencién interiorizada” (S. Ramain). Asi
entendida la técnica psicomotriz, permite
verse actuar y por consiguiente, compren-
der y dirigir mejor nuestra conducta.

La dinamica de grupo

Se afirma que el desarrollo integral de la
personalidad no puede realizarse, sino por
medio de la relacién con los demas. El hom-
bre no es nada fuera de la sociedad, fuera del
grupo; el hombre solo no es hombre. Es la
sociedad humana la que le da esa humani-
dad. El hombre es en grupo donde se realiza;
de alli se nutre como persona y nutre a su vez
al grupo.

Una parte de la autoridad tradicionalmente
investida por el maestro es transferida al
grupo, el cual, de esta manera, vive la expe-
riencia de la democracia escolar, tan valiosa
para la formacién de una personalidad equi-
librada. 2
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El trabajo en el interior del grupo puede
presentar dos aspectos:

a) Algunos ejercicios seran vividos como
experiencias individuales en el seno del
grupo, por ejemplo, todos los ejercicios de
“toma de conciencia del propio cuerpo”.
Pero, a pesar de esta individualizacién, la
accion del grupo ejerce considerable in-
fluencia sobre la ejecucién.

b) Otros ejercicios propondran tareas co-
lectivas. Esta situacién permite vivenciar
las actitudes sociales de organizacién,
comunicacién y cooperacién, las que
contribuyen a la construccién del sery a
su firme insercién en la realidad.

Las respuestas

Entre |a libertad exagerada y la letra con
sangre entra o la educacién fisica tradicional,
dirigida, estereotipada, hay un punto inter-
medio que se expresa por medio del método
del descubrimiento, por el cual el alumno
accede a su propia educacién, y voluntaria y
conscientemente va logrando nuevas con-

PSICOMOTRICIDAD - HORACIO LARA DIAZ

quistas o desarrollando mas y mas complejas
destrezas.

Para un problema educativo fisico o psi-
comotriz hay varias respuestas. Una puede
ser la mas eficiente; otra, la mas estética;
otra, la mas creativa, y otra la mas econé-
mica. Estas respuestas son un factor per-
sonal, dependen del caracter, de la perso-
nalidad, de las vivencias de cada persona.
Todos los métodos psicomotrices acep-
tan varias respuestas, con tal de que no
sean patolégicas. Se aprende mucho de las
respuestas de los demds; pero estando en el
grupo, no desde afuera.

Hay quienes tienen pocas respuestas,
otros tienen muchas. La funcién de la psico-
motricidad es aceptarlas todas y permitir el
intercambio; enriquecer unas con lo mejor de
las otras.

Adaptacion al medio
El método psicomotriz es a la vez método

de educacién bésica para el desarrollo de las
capacidades fundamentales y un método

Las tareas de lipo coordinacion visomolriz en las
profesiones y trabajos que las demandan, han
puesto en evidencia fa escasa formacidn fisica
de la juventud.,

para lograr una mejor adaptacién del hombre
al medio social.

Los objetivos que asignamos a la educa-
cién en cualquier sistema se alcanzaran si
concretamente se logra el mejoramiento del
hombre en el &mbito laboral, profesional; en
el de las actividades recreativas y en el de
sus relaciones con los demdas. La psicomo-
tricidad se propone este mejoramiento.

Plano laboral

Las tareas de tipo coordinacién visomotriz
en las profesiones y trabajos gque las de-
mandan (arquitectura, ingenieria, odontolo-
gia, etc.) han puesto en evidencia la escasa
formacién fisica de la juventud.

La insuficiente formacién fisica ha dado
lugar en EE.UU. y Europa a planes especia-
les de educacion fisica: la educacion fisica
laboral para el aprendizaje de gestos propios
de cada oficio, los que si bien permiten evitar
un estricto amaestramiento, no poseen el
grado de generalizacion deseado. .

Simone Weil en su libro Condition Ouvrigre
escribié: “"En mi trabajo adverti hasta qué
punto es paralizante y humillante carecer del
necesario vigor, destreza y ‘golpe de vista'.
Para mi desgracia nada podia suplir lo que no
se adquirié antes de los veinte afios... No me
cansaré de recomendarles que con la mayor
frecuencia posible ejerciten los musculos,
manos y ojos. Sin esta ejercitacion uno se
siente singularmente incompleto”.

Preparacién para el ocio

La organizaci6n del trabajo en nuestra ac-
tual sociedad crea necesidades de disten-
sién cuya satisfaccién exige apropiados me-
dios recreativos.

El deporte, las actividades al aire libre,
clertas actividades de orden estético rela-
cionadas con la expresion corporal, pueden
constituir medios de ocio.

Para el adolescente que intenta formar su
personalidad, la practica de los deportes
competitivos es un modo de afirmacion de si
mismo que tiene particular valor.
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El estadio deportivo es un campo suma-
mente propicio para el adolescente, que
debe desplegar sus capacidades potencia-
les, apreciar sus posibilidades y superarse a
si mismo. La préctica del deporte representa
para él un auténtico compromiso, no sélo con
un futuro lejano, sino —especialmente— con
los momentos inmediatos que le corres-
ponde vivir.

Plano social y moral

Las estrategias de aprendizaje de hoy dia
destacan la importancia del trabajo en grupo
y las tareas realizadas en colaboracién, que
brindan al nifio la oportunidad para aprender
a programar una tarea y a elegir los medios
parallevarla a cabo, conjuntamente con otros
nifios. Asl, bajo la guia atenta de su profesor,
aprende a respetar los derechos y senti-
mientos de los demés.

La psicomotricidad ofrece oportunidades
propicias para el trabajo en comun, tanto en
lo que se refiere a su aspecto programado

como a los juegos que completan la forma- |
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cion fundamental. Puede afirmarse que la
psicomotricidad asegura la educacion de las
actitudes sociales de organizacién, comu-
nicacién y cooperacion.

Aspectos especificos
basicos

Los aspectos especificos del método psi-
comotriz que se consideran basicos son los
siguientes:

1. Estructuracion perceptiva, bajo el doble
aspecto de:

a. conocimiento y percepcion del propio
cuerpo con miras a la estructuracién
del esquema corporal.

b. percepcién temporal y orientacién en
el espacio para la estructuracién
espacio-temporal.

2. El ajuste postural implicito en la estructu-
racion del esquema corporal y que se
traduce en:

a. mantenimiento de una buena y facil
postura habitual.

|

Uno de los aspeclos especilicos badsicos del
mélodo psicomolriz es el Ajusle postural, que
pretende conducir al alumno hacia el manteni
miento de una buena y fécil posiura habitual con
adecuado equillbrio en repose o movimiento

b. adecuado equilibrio, sea en reposo o
en movimiento. g
3. Ajuste motor en los planos:
a. de la habilidad manual
— destreza de manos
— coodinacién ojo - manos.

b. de la coordinacién motriz general.

c. del aprendizaje de praxis.

Es necesario recalcar que un esquema
corporal borroso o mal estructurado es un
déficit en la relacion sujeto-mundo externo,
que influye en los planos:

a. de la percepcion:

— confusién entre letras simétricas con
inversién de la orientacién derecha-

izquierda: b-d p-q
arriba - abajo : d-p n-u

— inversién en la ubicacién de las letras:
(espejo)

por - pro - orp.
— inversién de silabas:
YO veo no YO No veo

— inversién de palabras: agregado o
falta de letras.
b. motor:

A los problemas de percepcién se unen
los de tipo motriz, sobresaliendo la torpeza, la
falta de coordinacién, la mala postura, la len-
titud.

Junto a los problemas en el aprendizaje de
la lectura, las fallas en el plano motor traen
apareadas las correspondientes a éste y que
se manifiestan en problemas de escritura,
letras mal formadas, temblorosas y desali-
neadas. El nifo ensucia sus cuadernos, los
llena de borrones y tachaduras, rompe el
papel al escribir, sefiales inequivocas de
ausencia de coordinacién, torpeza y lentitud.

c. de las relaciones y el cardcter:

Un nifio con problemas de percepcién y de
relacién con su medio vivird en constante
crisis con sus companeros, padres y maes-
tros, por medio de altibajos de humor, acce-
sos de colera y aparente mala voluntad; ac-
titudes opuestas y agresivas y con una an-
siedad permanente que se reflejara en tics
nerviosos, pesadillas, temores nocturnos,
enuresis.
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NUESTROS ALUMNOS

Patricio Alarcén Carvacho

Profesor de Educacién Basica

Especialista en Educacién Especial y
Diferencial

Luz Maria Reyes Valdivieso

Psicéloga

Colegio Jack Tizard, Providencia, Santiago.

Todo profesor sabe que un alumno que no
adquiere habitos de estudio adecuados di-
ficilmente podréd avanzar en su aprendizaje
escolar.

Es frecuente escuchar a los profesores
quejarse de que sus alumnos no saben es-
tudiar. Pero, ¢en qué momento se les ha
ensefiado a estudiar? (Aron y Sarquis,
1978).

La falta de hébitos de estudio es un pro-
blema permanente para padres y profesores,
y si a estos sumamos el sufrido por los pro-
pios alumnos, tenemos razones de sobra
para tratar de delimitar el problema y buscar
formas concretas de disminuirlo y en lo posi-
ble erradicarlo.

Repercusiones del problema

A los alumnos, la falta de hébitos de estu-
dio les va creando un bulto cada vez méas
grande de materias atrasadas, jos pen-
dientes y material no asimilado, el que final-
mente resulta imposible de cargar, situacién
que sumada a las frustraciones y sensacién
de minusvalia que esto conlleva, los conduce
muchas veces a autoaceptarse como flojos.
Y aunque quisieran fener buenas notas y
hacerse acreedores a los beneficios que esto
acan‘ea.yasahmmesto(oleshanpmsto)
una etiqueta que les serd muy dificil arrancar.

Por lo general, este flojo busca la manera
de vivir lo més tranquilo posible y acomoda su
comportamiento inadecuado con razona-
mientos como: “soy flojo y qué, total mi papéa
era igual”, “soy asi porque el colegio y los
profesores son malos”, “qué gano con estu-
diar, cuando a nadie le importa”, “me cargarn
los estudiosos, mis compafieros me prefieren
porque soy al lote”,

La presencia de alumnos sin habitos de
estudio dificulta a los profesores la posibili-
dad de desarrollar un ritmo de aprendizaje
armonico con Ia totalidad de sus alumnos, los
obliga a ocupar més tiempo en realizar una
ensefianza individualizada y a emplear téc-
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e Los hdbitos de estudio permiten llegar a ser estu- |
dioso, lo que, entre otros factores, desemboca en |
un buen rendimiento escolar. - |

e Hay destrezas bdsicas que deben desarrollarse |
antes de orientar hacia el logro de los hdbitos de ‘
estudio. |

e Algunas estrategias para conseguir hdbitos de ‘
estudio en los alumnos. |

4

3 -

Hay padres que alacan insistentemenle con frases como: *¢ Por quéno vas a estudiar en ver de perderel
tiempo?”.
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| nicas y estrategias para aumentar el éxito
|  escolar, todo lo cual se traduce en un menor
aprovechamiento del tiempo y en un escaso
numero de destrezas afianzadas.

En cuanto a los padres que se sienten de-
fraudados por el bajo rendimiento de sus
hijos, asumen acftitudes que oscilan entre la
aceptacién incondicional de poseer un hijo
flojo y la hostilidad hacia quienes no tienen
ninguna justificacion para corresponderles
de esa manera. Actitudes que, por lo general,
conducen a enfrentar el problema con me-
didas igualmente inapropiadas, como pagar
clases particulares para desligarse del pro-
blema o agudizar la verglienza de los hijos
sermoneandolos con frases como: “eres un
vago, qué va a ser de ti el dia de mafana”,
"por qué no eres como..."”, algunosrecurren a
la privacién esporadica —especialmente el
dia en que reciben el informe de notas—de la
mesada, de la TV o de la salida del fin de
semana, derechos que suelen recobrarse a
muy corto plazo. Por lltimo, hay padres que
caen en el odioso reproche cotidiano y mien-
tras sus hijos juegan con sus amigos o ven
TV los atacan insistentemente con frases
como: "4 ya hiciste tus tareas?”, “por qué no
vas a estudiar en vez de perder el tiempo”,
generalmente, en estos casos, los hijos
contintan con sus pasatiempos y los padres

£r esfudio debe sar ung actividad méas

gughacer del alumno ¥ no debe interferir los | pierden paulatinamente su autoridad.
periodos destinados & 12 recreacion o al des |
panzp Delimitacion del problema

Puesto que una de las mayores dificuita:
des que encuentran padres y profesores para
instaurar habitos de estudio es la confusién
| que existe sobre el tema, un paso previo a
| todo intento de solucién es aclarar las equi-

vocaciones que hay al respecto.

| £Qué son los hébitos de estudio?: Pueden
definirse como un conjunto de conductas
adquiridas y durables que se realizan deli-
beradamente con el propésito de progresar
en determinada habilidad, obtener informa-
cion y lograr comprensién. Max Meenes
(1980) puntualiza al respecto: “que el apren-
dizaje es actividad, y una actividad suscepti-
ble, a su vez, de ser aprendida. De modo que
se debe aprender a aprender y a mejorar el
aprendizaje”. Este “aprender a aprender” ha
sido considerado por Carl Rogers como el
verdadero y méas importante objetivo de la
educacion, siendo esta ensefianza, mas que
cualquier otra, el mejor legado que un pro-
fesor puede dejar a sus alumnos para su
formacién.

Ubicaci6n de los habitos de estudio dentro
de su contexto: Por lo general se asocia
tener habitos de estudio con buen rendi-
miento escolar y con ser estudioso. ;Cuél
es la relacién real entre estos aspectos?

El rendimiento escolar no es exclusiva-
mente el intelectual —aspecto que seria en
su mayoria evaluado con notas—, también
: . comprende el rendimiento escolar social,
Las notas no son el refisje exaclo del ser o no | | emocional y fisico.
astuiloso. Este rendimiento escolar general, entre

f otros factores como capacidad intelectual,
! | trastornos especificos y generales de apren-
| | dizaje, depende del “ser estudioso”, el que a
| su vez, entre otras variables, depende de
| “tener habitos de estudio”.
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Ser estudioso

¢De qué variables depende el ser estu-
dioso?

a. De tener interés por el estudio: el interés
por el estudio puede tener causas tanto
“negativas” coma “positivas”. Dentro del
primer grupo cabe mencionar, por ejem-
plo, a aquellos que estudian debido a sin-
tomas neuréticos como la obsesion y
aquellos que lo hacen como una forma de
agresion (“mi... es un ignorante, yo estu-
dio para humillario”).

El segundo grupo puede subdividirse en
dos tipos de causas: Los externos, por el
éxito social, la aprobacién o la elevacién de
status y las interas, que corresponden al fin
ultimo de todo estudiante, y que son el fruto
de la capacidad de “autocontrol” y de la mo-
tivacién interna. El “autocontrol” implica
todas aquellas conductas que el estudiante
realiza para lograr las metas que él mismo se
ha propuesto y la motivacién interna presu-
pone un interés por el estudio mismo més
que una consideracién de su utilidad.

b. De manejar técnicas de estudio: Existen
diversas técnicas que permiten obtener el
maximo rendimiento en el estudio; al
respecto hay abundante bibliografia con
titulos como: “Técnicas para estudiar
eficazmente”. "“Cémo estudiar”,
“Aprendamos a aprender”, etc., publica-
ciones que versan desde métodos gene-
rales de aprendizaje (“por ensayo y
error’, “por i6n"), otros més es-
pecificos como el Método EFL2R (exa-
men, formular preguntas, leer activa-
mente, recitar, repasar), hasta métodos
auxiliares como: técnicas para resumir y
tomar apuntes, lectura veloz, memoriza-
cién, preparacion de éxamenes, etc.

c. De tener héabitos de estudio: De este as-
pecto —tema de este articulo— puede
decirse que en general es més facil de
ensefar que el interés por el estudio, y
mas dificil que los métodos de estudio,
que podriamos denominar saber estudiar.

Hébitos de estudio

Estos pueden agruparse dentro de las si-
guientes categorias.

— Control de estimulos ambientales: con-
sidera los habitos de estudio sin distrac-
ciones y siempre en el mismo lugar, de tal
manera que la simple vista de los ele-
mentos regularmente vinculadps al acto
de estudiar sirvan de estimulo para la
tarea.

— Organizacién del tiempo: este aspecto
examina principalmente el hébito de es-
tudiar de acuerdo con un horario de tra-
bajo bien planificado, que le permita al
alumno atender a todos sus intereses y
obligaciones en una secuencia, propor-
cién y equilibrio adecuados.

— Registro de deberes: comprende el ha-
bito de anotar en una agenda o libreta de
tareas, fecha de entrega y contenido de
tareas, pruebas u otros.

— Darinicio al estudio: constituye uno de los
aspectos mas importantes y mas difici-
les de ensefiar, puede decirse que un

NUESTROS ALUMNOS

alumno lo ha adquirido cuando es capaz
de ponerse a estudiar en forma automa-
tica e impostergable a la hora y en el lugar
determinado.

— Autocontrol del estudio: Este es el suefio
de padres y profesores y el estudiante lo
habré adquirido cuando sea capaz de
cumplir adecuadamente con todos sus
deberes escolares, sin necesidad de que
alguien intervenga para recordarle por
qué, qué, cuando, dénde y cémo estudiar.

Hay que hacer hincapié que en esta enu-
meracion se consideraron exclusivamente
habitos, a pesar de que muchos autores
estiman como tales los métodos y técnicas

de estudio, métodos que si bien el alumno’

puede aprender el habito de emplearlos,
atafie a habilidades y no a habitos, puesto
que el adquirirlas depende del dominio que
se logre de ellas y no de su perdurabilidad y
automatismo.

Entre ofras consideraciones sobre el tema,
es conveniente tener claridad sobre los si-
guientes aspectos:

¢Cuéndo comenzar?

Los habitos de estudio deberian comenzar
a ensefarse mucho antes de lo que comin-
mente se piensa. Segun algunos especialis-
tas existiria en el nifio un “reflejo de explora-
cién” que si no se desarrolla entre el primer y
tercer ano de vida, pierde la capacidad de
aprender por descubrimiento; existen tam-
bién destrezas que son previas al ser capaz
de estudiar como la capacidad de atender, de
cumplir 6rdenes, de comunicarse, etc..., las
que ademas son indispensables para todo
aprendizaje, y por lo tanto, deben desarro-
llarse antes del primer afio basico. En cuanto
a los héabitos de estudio propiamente tales,
estos necesariamente deben ser ensefiados
a partir de los primeros afos basicos, puesto
que de ello dependerd en gran parte el
aprovechamiento escolar futuro.

Otras interrogantes

¢Debe ensefarse a estudiar a un nifio con
trastornos de aprendizaje?: Por lo general,
los nifios con trastornos de aprendizaje, por
la cantidad de frustraciones vividas, le asig-
nan una connotacién negativa al estudio; tal
realidad demanda una dedicacion especial
en renovar su interés por el aprendizaje. Enla
medida que este interés esta directamente
relacionado con sus dificultades para
aprender, todo aprendizaje de héabitos de
estudio y dominio de técnicas que faciliten y
hagan mas atractivo el estudiar, aumentaran
su motivacién y, por ello, elevaran su rendi-
miento escolar en general.

¢Se debe castigar al nifio que no estudia?:
Al castigar al nifio para que aprenda a estu-
diar, se consigue precisamente lo contrario:
que éste rechace esta actividad con aversién
y que, ademés, acumule agresividad hacia
quien inflige el castigo.

£Queé relacion existe entre las notas y el ser

estudioso?: Las notas no son el reflejo exacto

del ser o no estudioso; se da el caso de
alumnos que estudian ocasionalmente y sélo
lo necesario, que obtienen promedios su-

EL NINO SIN HABITOS DE ESTUDIO - PATRICIO ALARCON CARVACHO - LUZ MARIA REYES VALDIVIESO

periores a otros que son verdaderamente
esforzados y estudiosos. Un alumno que
regula su dedicacion al estudio de acuerdo
con las calificaciones obtenidas, puede
transformarse en un “dilapidador de talento”,
que tratara de arreglarse con el minimo es-
fuerzo, realizando un trabajo bueno, pero
superficial, por debajo de sus capacidades
reales.

i Posee el “mateo” adecuados hébitos de
estudio?: Todos pueden pensar en que el
prototipo del “mateo” es un alumno estu-
dioso; lo importante es definir ;,por qué? y s a
costa de qué? Si consideramos los factores
analizados como determinantes del “ser es-
tudioso”, es posible que el “mateo” sélo haya
adquirido el “interés por el estudio”, y habria
incluso que indagar si éste no tiene un origen
psicopatolégico. En cuanto a los habitos de
estudio, es muy probable que no posea el
habito de organizar su tiempo, y ocupe la
mayor parte de éste en sus obligaciones es-
colares, en desmedro de aquellas que él
considera que compiten con el acto de estu-
diar, pero que son primordiales para su de-
sarrollo integral.

¢Cuando se puede hablar de adecuados
habitos de estudio?: Estos son faciles de re-
conocer en la medida que se tiene claridad
sobre su principal objetivo, que es hacer del
estudio sélo una actividad mas del quehacer
de los alumnos, ni mas ni menos importante
que el descanso, la recreacion, la vida social
o los deberes del hogar; que en la medida
que contribuyen al desarrollo integral de los
alumnos y se aceptan como algo respetable y
necesario reduciran latensién emocional que
deriva del estudio y haran de éste una acti-
vidad natural y agradable.

Estrategias

Como en cualquier problema generado a
nivel educacional, la accién fundamental de
todo profesor es evitar que éste se produzca,
especialmente si tiene relacion con los ha-
bitos de estudio, puesto que de éstos de-
penden, en gran medida, el aprendizaje y la
tranquilidad emocional de los alumnos.

Las medidas preventivas o de solucién
pueden agruparse, a nuestro juicio, en tres
categorias: estrategias dentro del hogar, a
nivel de colegio y dentro de la sala de clase.

Estrategias dentro del hogar: Las estrate-
gias de los padres deberian estar destinadas
al control de variables ambientales y desa-
rrollo de habitos de estudio de sus hijos en el
hogar. Deben entregarles las condiciones
adecuadas para estudiar, como retirar TV del
dormitorio, proporcionarles un lugar cémodo
para que efectien sus tareas, hasta lograr
que realicen un estudio personal, diario y
auténomo, para lo cual podrian emplear téc-
nicas que les fueran entregadas por los pro-
fesores u otros especialistas en Escuelas
para Padres o en documentos disefiados
para tal fin.

Es conveniente que si el profesor no logra
una ayuda activa de los padres, se preocupe
por lo menos de que no interfieran negativa-
mente o destruyan los objetivos planteados.

Estrategias a nivel de colegio: Estas son
tan importantes como dificiles de llevar a la
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afirmacién: El método psicomotriz constituye
un medio educativo fundamental durante esa
etapa de desarrollo, hasta el quinto o sexto
ano basico.

Objetivo

Toda educacién presupone tomar posi-
ciones en cuanto a la finalidad de la accion
educativa. El objetivo que se le asigna a la
psicomotricidad es favorecer el desarrollo y
lograr un sujeto capaz de ubicarse y actuar
en un mundo en constante cambio, por medio
de un mejor conocimiento y aceptacién de si
mismo, mejor ajuste de su conducta, autén-
tica autonomia y acceso a responsabilidades
en el marco de la vida social.

Por intermedio de su accion sobre actitu-
des y movimientos corporales, la psicomotri-
cidad abarca al ser total, ya que el acto motor
no es un proceso aislado y, por el contrario,
sblo adquiere significacién conreferenciaala
conducta emergente de la totalidad de la
personalidad.

Método de pedagogia activa

En el espiritu de la pedagogia tradicional, la
educacién fisica se confundi6 con el apren-
dizaje de conocimientos, habilidades y de-
terminadas conductas sociales.

Para el educador fisico el aprendizaje fue
sinénimo de adquisicion de héabitos, de un
hébito preciso, mediante la repeticion de un
mismo gesto, tendiente a la realizacion
exacta de una tarea determinada.

Hoy apunta al desarrollo de capacidades,
modificacién de actitudes personales e inte-
gracién grupal.

La educacion fisica tradicional, con fre-
cuencia, se define en términos de aprendi-
zaje de gestos, con el problema anexo de la
transferencia. Su pedagogia es la pedagogia
del drill del ejercicio, y consiste en descom-
poner el acto que se desea aprender; adquirir
por separado cada una de sus secuencias;
repetirlas hasta lograr el objetivo.

El profesor, instructor, entrenador o maes-
tro, es el poseedor del modelo y muestra,
explica, hace repetir, ejercitar, practicar.

El método actual aparece fundado en la
disonancia cognoscitiva, enunciada por
Festtinger, pero que ya se conocia a través
de un proverbio chino que dice “si tengo
hambre y te pido alimento, no me des peces:
enséname a pescarlos”.

Esto significa que la psicomotricidad no
trata de sefalar al nifio lo que debe hacer, no
busca darle soluciones, sino hacerle plan-
teamientos que le permitan buscar sus pro-
pias respuestas. No dar soluciones, sino en-
tregar los datos (sensoriales) para llegar a
ellas. Le Boulch habla de “ensenanza por
problemas”; L. Diem, de “tareas”; Muska
Mosston, de “descubrimiento guiado”. Es
decir, una especie de instruccién progra-
mada, en la que, con los datos entregados,
se obtiene una respuesta que sirve de base,
para, con nuevos datos, ir estructurando
otras respuestas de mayor complejidad.

La experiencia vivida

John Dewey dijo: “no podemos adquirir
sino aquellas ideas, sentimientos y técnicas
que hayan sido vividas por nosotros”.

Lo que aprenderemos dependerd, de
modo esencial, de lo que realmente hemos
vivido y del caracter e intensidad de esa vi-
vencia. Asi, el nifio domina y comprende una
situacién nueva por medio de su propia ex-
ploracién y no por referencia a la experiencia
del maestro. De ahi que las explicaciones y
demostraciones no lo ayudan, por el con-
trario, sélo sirven para impedir y limitar su
propia experiencia. Nada puede sustituir la
préctica personal. El “tanteo experimental”
del método Freinet es una aplicacion de este
principio pedagégico fundamental.

Una de las tareas del educador fisico o del
psicomotricista o reeducador seré colocar al
alumno frente a experiencias que tengan en
cuenta sus auténticos intereses.

Cuando decimos vivencias nos estamos
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Los ejercicios que implican lareas colectivas
permiten vivenciar las actitudes soclales de
organizacion, comunicacién y cooperacion que
coniribuyen a la construccidn del ser y su inser-
cldn en la realidad.

refiriendo a todo tipo de ellas, tanto las fisicas
como las sensoriales, y muy fundamental-
mente éstas Gltimas. Para moverse es im-
portante haber vivido el movimiento.

La estructuracion reciproca

“El mundo y el yo se constituyen correla-
tivamente y se estructuran reciprocamente”
(Mucchielli). “Un gesto modifica al mismo
tiempo al medio y a quien lo ejecuta” (Wa-
lion).

En las situaciones vividas en psicomotri-
cidad —y que se traducen en el plano de la
conducta por medio de la ejecucion de un
movimiento— siempre se tiene presente que
la relacién entre el sujetoy la situacién no une
ados polos susceptibles de ser aislados, sino
que, muy por el contrario, el yo como situa-
cién no es definible, sino en, y por medio de
esa relacion.

En la relacién entre el yo y el mundo, tal
como ésta se vive en los ejercicios psicomo-
trices, el sujeto puede orientarse en dos di-
recciones: una hacia el dominio de objetivos
externos, y la otra vuelta hacia su propia ac-
tividad, poniendo en juego una forma de
“atencién interiorizada” (S. Ramain). Asi
entendida la técnica psicomotriz, permite
verse actuar y por consiguiente, compren-
der y dirigir mejor nuestra conducta.

La dinamica de grupo

Se afirma que el desarrollo integral de la
personalidad no puede realizarse, sino por
medio de la relacién con los demas. El hom-
bre no es nada fuera de la sociedad, fuera del
grupo; el hombre solo no es hombre. Es la
sociedad humana la que le da esa humani-
dad. El hombre es en grupo donde se realiza;
de alli se nutre como persona y nutre a su vez
al grupo.

Una parte de la autoridad tradicionalmente
investida por el maestro es transferida al
grupo, el cual, de esta manera, vive la expe-
riencia de la democracia escolar, tan valiosa
para |la formacién de una personalidad equi-
librada.

PSICOMOTRICIDAD - HORACIO LARA DIAZ



En el jardin infantil
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e Antes, el término
| psicomotricidad es-
taba unido a situa-
ciones para ayudar al
nifio a afinar su nivel |
de respuesta motora
ante situaciones de-
terminadas.
e Este enfoque ya estd
superado. Sin em-
bargo, influye todavia
' nocivamente en la |
educacidn parvularia. |
e La autora sugiere
crear actividades que
desarrollen a los nifios
en forma total, utili-
' zando el juego.

... 1Jardin Infantil, desde siempre,

' ha propiciado el desarrollo

5 psicomotriz del nifio através de
& la valoracién del juego como
. herramienta de aprendizaje.
~ Enelactualidad, se agregan a
esta postura curricular los antecedentes que
entregan la teoria del desarrollo de Piaget y
los estudios sobre el sistema nervioso, que
ayudan al educador a disponer de una gran
cantidad de antecedentes para comprender
einterpretar el proceso de desarrollo que vive
el nifo, cooperando en la organizacién de

juegos cada vez méas acorde con sus nece-
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Organizar el quehacer educativo a base del [uego ayuda a cre

todos los alumnos,

sidades de movimiento.
Psicomotricidad

Diversos autores han definido lo que es
psicomotricidad, y presentan algunas dife-
rencias entre si, pero todos consideran al-
gunos elementos bésicos.

Martinez Lépez (1981) sefala: “Funciones
neuromotrices y funciones psiquicas en el
nifio no son mas que dos aspectos, dos formas
de ver lo que en realidad es un proceso
tnico”.

El cuerpo es el elemento basico que per-

a0 para lograr aprendizajes en

rél clima neces

mite al nino tener contacto con la realidad
interior y exterior, posibilitando el conoci-
miento de si, del medio ambiente y de las
otras personas. El movimiento que desarrolla
le ayuda a tener conciencia de si mismo, a
reconocerse y a descubrirse, le entrega la
informacién necesaria para ubicarse, descu-
brir el medio ambiente y las relaciones
temporo-espaciales existentes. También, le
facilita el conocimiento de los deméas pu-
diendo crecer y evolucionar a través de este
contacto cotidiano.

Este relevante aspecto es ampliamente
reflexionado por Lapierre (1974), quien
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con los roles asumidos.

expresa: “Todo movimiento es indisociable
del psiquismo que lo produce e implica, por
este hecho, a la personalidad .completa”. Y
agrega, “El psiquismo en sus diversos as-
pectos (mental, afectivo, reaccional, etc.) es
indisociable de los movimientos que han
condicionado y siguen condicionando su
desarrollo... El movimiento se nos aparece
entonces como una de las formas de pensa-
miento que es simultaneamente un producto
del psiquismo y un factor de construccién y
modelado de este ultimo™.

El principio que orienta esta concepcién de
psicomotricidad es que el desarrollo de las
capacidades mentales superiores, como el
analisis, sintesis, abstraccién, simbolizacion,
efc., se logra solamente a partir del conoci-
miento y control de la actividad corporal, es
decir, a partir de la correcta construccién y
asimilacién que hace el nifio de su esquema
corporal,

Enfoque superado

Hasta hace muy poco tiempo se unia el
término psicomotricidad con la creacién de
situaciones que ayudaran al nifio a afinar el
nivel de respuesta motora que requeria ante
una situacion determinada, enfoque ya su-
perado que esté influyendo actualmente en
forma nociva y con mucha fuerza en la edu-
cacion parvularia; ejemplo de ello son: las
ejercitaciones graficas en cuadernos, relleno
de plantillas, recorte, plegado, algunas acti-
vidades lingllisticas, como descripcién de I&-
minas, busqueda de términos que rimen, re-
peticion de ritmos y secuencias de lami-
nas con criterios temporales o causales,
planteados sélo a modo de ejercitaciones
especificas. Estas actividades miradas
desde un punto de vista de rehabilitacién de
ciertas deficiencias perceptivas o motoras,
tienen gran validez, pero realizadas en el
Jardin Infantil de manera reiterada, y, en al-
gunos casos, en forma excluyente, llevan al
grave error de ver la educacién como “la
reeducacion de areas deficitarias” o como “la
suma de aspectos bien estimulados”.
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res, habitos y costumbres que traen de sus

EDUC_)_ACiO_N PARVULARlA :

Para reaﬂihre! Juego soclodramético o8 necesario contar con los elementos que ayudan al nifio a identificarse

El juego

Por el contrario, la educacion parvularia se
plantea como un proceso que educa a un ser
que constituye un todo original extraordina-
riamente complejo y especializado, con un
ritmo de desarrollo personal, una serie de
talentos y un gran bagaje de experiencias.
Esta vision de la educacién lleva a la creacién
de actividades que desarrollen a los nifos en
forma total; es decir, junto con el &rea psi-
comotriz, respeta sus intereses, el nivel de de-
sarrollo, e incentiva la creatividad y la autono-
mia en ellos.

Organizar el quehacer educativo a base
del juego asegura el cumplimiento de todos
estos fundamentos, ayudando a crear el
clima necesario para lograr aprendizajes en
todos los alumnos.

Eljuego es connatural alos nifios, quienes
no necesitan aprender a hacerlo, lo hacen
siempre y en cualquier circunstancia, si es
preciso, inventan o recolectan los materiales
que requieren, sin necesidad de motivacion
por parte del adulto. En la actividad ludicra
vuelcan gran cantidad de energia utilizando
todas sus habilidades en forma creativa y
armoniosa, posibilitando su desarrollo inte-
gral.

A través de este tipo de actividades, el nifio
interioriza y comprende lo que vive, porque al
repetir las situaciones vividas en sus juegos,
las analiza e incorpora déndoles valor y sig-
nificado para sf; por ejemplo: asumir con sus
juguetes las actitudes que han tenido con él
sus padres o amigos le ayudard a entender
estas actitudes mas facilmente, observar el
efecto de sus reacciones y opiniones en los
demads le ensefiaré a relacionarse.

En sus juegos, el nifio organiza el mundo a
su medida y con esto los aprendizajes que
logra estan de acuerdo con sus vivencias
anteriores, necesidades e intereses. En este
sentido, es una herramienta de inestimable
valor para el educador, pues le permite ob-
servar las habilidades, talentos y limitaciones
de sus alumnos y a la vez conocer los valo-

hogares; estos antecedentes deben consti-
tuir siempre el punto de partida del gquehacer
educativo.

El desarrollo de la psicomotricidad a través
de la actividad IGdicra, esponténea o dirigida,
asegura el interés y gozosa participacion de
los nifios transformando el aprendizaje en
una meta deseable para ellos, que los llevara
a descubrir la maravilla de desentrafar los
secretos del mundo que nos rodea.

Actividades importantes

Existen tantas formas de juego como acti-
vidades realizadas por los nifios; recordemos
que es su modo natural de actuar. Sin em-
bargo, quisiera referirme a algunas activi-
dades ladicras que me parece es especial-
mente importante incluir en el Jardin Infantil,
por el desarrollo y aprendizaje que implica
para los nifios:

Juego sociodramatico: es la dramatiza-
cién espontanea que hacen los nifos de sus
experiencias, generalmente familiares. El
ideal es que para realizarlos cuenten con
algunos elementos que los ayuden a identi-
ficarse con los roles asumidos y con los
utensilios y juguetes indispensables para
ello. Por ejemplo: en un juego, algunas ninas
asumen el rol de mamé y unos nifios el de
pap4, lo hacen en una casa de mufiecas. Se
dividen el trabajo, y cada uno realiza diversas
tareas hogarefias como limpiar, distribuir el
mobiliario, ordenar, adornar el lugar, prepa-
rar alimentos, poner la mesa, comer, lavar la
vajilla, vestir y desvestir munecos, alimen-
tarlos. Si nos detenemos a observar estas
actividades descubriremos que los nifios
estan aprendiendo muchisimas cosas, de-
sarrollan musculatura fina y gruesa, coordi-
nan movimientos, deciden, solucionan pro-
blemas, discuten, se ubican temporal y es-
pacialmente, se relacionan unos con otros, y
lo que es méas importante aprenden su rol
femenino o masculino, asumiendo el del
propio sexo, y teniendo posibilidad de ex-
plorar el opuesto.

El teatro de titeres, con muchos y variados
munecos, es otro juego que siempre deberia
estar presente en el aula. Junto con desa-
rrollar en los nifios coordinaciones finas,
lenguaje, ubicacién espacial, secuencia,
imaginacion, etc., la magia de los mufiecos
les permite expresar sus problemas y con-
sultar sobre aspectos que les preocupan,
dando posibilidades al educador de ayudarlos a
través de acciones directas y/o con los pa-
dres. Las funciones de titeres, con obras tra-
dicionales o creadas por el educador o por
ellos mismos, satisfacen el gran caudal de
fantasfa que tienen los nifos pequenos.

Expresion plastica es otra forma de jugar,
especialmente importante en el quehacer
educativo, sobre todo si se orienta hacia el
trabajo tridimensional. Los nifios tienen ma-
yores posibilidades de éxito a través de este
tipo de trabajos, pues al reproducir los obje-
tos en volumen estdn més cerca de su reali-
dad perceptual que les entrega informacién
sobre el objeto total. Les encanta la cons-
truccién de maquetas, el trabajo en cajas o
mesas de arena, hacer esculturas en barro o
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El juego sociodramético es la representacidn espontdnea de experiencias, generalmente familiares, donde los

niflos asumen los roles de mama y papa.

greda, elaborar adornos para su jardin y ju-
guetes que, entre otros, pueden ser dominds,
rompecabezas, dlbumes, autos con cajas de
cartén, etc. Un ejemplo de construccién de
maquetas es la que realizan los nifios en
grupos, después de una visita a la feria: la
confeccién de los puestos, mercaderias,
vendedores, compradores, cambuchos, di-
nero, etc., les ayudara, por una parte, a
coordinar movimientos, a desarrollar habili-
dades intelectuales, a expresarse y a rela-
cionarse, a la vez que podran desarrollar su
autonomia al seleccionar entre mdiltiples al-
ternativas de trabajo la actividad que llevaran
a cabo.

Otra actividad de gran riqueza es el juego
cientifico. Transformarse en investigadores
que mezclan liquidos, forman barro, obser-
van los cambios que se producen al juntar
polvo con agua, al dejar y deshacer los
terrones para nuevamente tener polvo, ta-
mizan distintas calidades de arena y otros
materiales, comparan objetos por peso, ta-
mano, forma o color, examinan los efectos de
la luz, el frio, el calor sobre diferentes mate-
riales y vegetales, y tantas otras experiencias
creadas por ellos mismos o por el educador y
los adultos que colaboran en el proceso.
Estas actividades les ayudan a desarrollar
todas sus habilidades psicomotoras, espe-
cialmente las de observacién, comparacién,
interpretacién, autonomia y creatividad, a la
vez que aprenden a observar con interés los
fenémenos que normalmente los rodean,
aprenden a crear instrumentos y a sacar
conclusiones de las acciones que realizan,
herramientas de vida tan importantes para el
ser humano.

Los mimos y la expresion corporal son ofra
gama de actividades llenas de posibilidades.
El uso del cuerpo para expresar emociones,
0 representar cuentos, cantos, poesias, he-
chos de la naturaleza y animales, junto con
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desarrollarlos en forma integral, les permite
conocer su cuerpo y gozar con las maravi-
llosas posibilidades expresivas que éste
tiene.

No podemos olvidar los juegos de expre-
si6n musical, la jardineria, bloques, carpin-
teria, excursiones, paseos, inventos, juegos
tradicionales que retinen en si tantas posibi-
lidades de aprendizaje y esparcimiento para
los nifios.

Actividad natural

He querido enfocar la educacién psicomo-
triz a través de la actividad natural que se
realiza en el Jardin Infantil, pues un nifo que
se desarrolla en libertad y es impulsado por
su forma habitual de relacionarse con el
mundo y consigo mismo sera mas feliz y se
interesara mas por aprender.

Al finalizar recordemos que la riqueza del
proceso educativo depende del educador,
quien con su actitud limita o da oportunidades
de aprendizaje, y segun su interés y apertura,
empobrece o amplia la visién e interés del
nifio por conocerse a simismo, a los demasy
al mundo que lo rodea, base del desarrollo
psicomotor.
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Zamorano y Caperan
Libreria y Editorial
Casa fundada en 1906

Nuestra casa tiene a la
venta todo el afo:

Los textos y lecturas
auxiliares que se usan en las
escuelas, colegios, liceos v
universidades de Chile.

Gran surtido de textos en
inglés:

e Yes. English for children.
e English for a changing world
e English for today

e New horizons in english
o Step ahead

o Zig Zag

e New routes to english

o I like english

e Starting sirategies

® Building students book

e Developing strategies

o Opening strategies

e Studying

o Mailine

e Target

Y muchos otros importados.
Libros en inglés editados en
Chile:

e Let's learn english

e English trough practice

e Encounter’s

o Hello children

e Contact

e Code

e The english club

e English 1 - pupil’s book
o Our country - our people
o Contaminants

Diccionarios:

Amplio surtido en todos los
idiomas: Castellano - Inglés -
Francés - Aleman - Italiano -
Portugués - Arabe - Griego -
Latino - etc.

Amplio surtido en
articulos de escritorio:

Papeles y Cartones
Corcheteras - Perforadoras -
Sacapuntas - Rotuladoras y
todo para el uso de su escrito-
rio v oficina.

Zamorano y Caperan

Compaiiia 1015. Fonos 6980726
- 6980727 - 6980728,

L Santiago. J




Brigida Walker G.

~ CRONICAS Y RECUERDOS

LAS BODAS DE
PLATA DE UNA
MAESTRA

Prof. Emma S. Salas Neuman.

Esta alma de mujer viril y deli-
cada, / dulce en la gravedad,
severa en el amor, / es una encina
espléndida de sombra profunda. /
Dos millones de alondras el gorjeo
aprendieron / en ella, y hacia
todos los vientos se esparcieron...

En el escritorio segundo de
mi padre encontré un ejemplar de
la Revista de Instruccién Prima-
ria del afio 1915 y en él estos ver-
sos del poema La Encina de Ga-
briela Mistral. Estaban dedicados
a Brigida Walker Guevara, direc-
tora de la Escuela Normal N° 1 de
Mujeres de Santiago, quien, en esa
fecha, cumplia veinticinco afios de

‘servicios en la educacién publica,
sus Bodas de Plata como maestra.
Reconocimiento poco coman.

Pero éste no fue el dnico ho-
menaje que recibié en la oportu-
nidad. La misma revista contiene
un comentario editorial sobre la
personalidad de esta educadora.
Mas adelante, en la misma publi-
cacién, se informa de otros ho-
menajes. Sus ex alumnas orga-
nizaron una velada e iniciaron la
publicacién de un periddico quin-
cenal para la juventud, cuyo primer
nimero fue dedicado a Brigida
Walker. Entretanto, las alumnas la
festejaban con un acto en el Ate-
neo Escolar.

Siete afios mas tarde Brigida
Walker se acogia a jubilacién y
nuevamente era objeto de espe-
ciales homenajes de reconoci-
miento. Otro ejemplar de la Re-
vista de Instruccién Primaria de
1922, que formaba parte de la co-
leccién que encontré en el escri-
torio segundo, comentaba la gran
velada de despedida efectuada en
el Teatro Septiembre, el 15 de
junio de ese afo. En esta oportu-
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nidad el acto estaba auspiciado
no sélo por las ex alumnas, sino
también por la Direccién General
de Educacién Primaria y las Es-
cuelas Normales.

Al recorrer nuestra historia
educacional observamos que no
era frecuente que una educadora
recibiera homenajes publicos y
oficiales al cumplir veinticinco
afos de servicio o al jubilar, y aun
mas, que estos actos fueran am-
pliamente comentados en las
principales publicaciones peda-
gbgicas de la época.

Normalista

Brigida Walker fue la primera
directora chilena de la Escuela
Normal N° 1 de Mujeres, estable-
cimiento formador de profesoras
primarias.

Esta escuela normal femenina,
la primera creada en el pais, fue
fundada en 1854. Estuvo atendida
por monjas francesas del Sagrado
Corazén durante treinta y un anos,
fecha en que fue confiada a pe-
dagogas alemanas. En 1903 fue
designada la primera directora
chilena, Brigida Walker, brillante
normalista.

Habia nacido en Copiap6 en
1863. Hija de un ingeniero meca-
nico procedente de los Estados
Unidos, estudi6 en las escuelas
publicas de Valparaiso. Al fallecer
su padre, cuando tenia quince
anos de edad, empez6 a ganarse
la vida como profesora del Colegio
de Madame Claret, prestigiado
establecimiento educacional fe-
menino porteno.

Por sugerencia de José Abe-
lardo Nifez decidié seguir estu-
dios pedagoégicos e ingreso a la
Escuela Normal N° 1 de precep-

e e ———

Brigida Walker.
toras. Fue miembro del llamado
primer curso aleman, es decir, el
primer grupo de estudiantes bajo
la direccién de la pedagoga ale-
mana Teresa Adametz. Alumna
brillante, le confiaron clases antes
de titularse de normalista en 1889.
Al ano siguiente fue nombrada
profesora de la escuela de la cual
acababa de graduarse y luego
regente de la Escuela de Aplica-
cién anexa a la Normal, durante
doce anos. Posteriormente, pasé a
ocupar la direccion de la Escuela
Normal N° 1 hasta la fecha de su
jubilacion.

Brillante labor

De su extensa labor de organi-
zacién de ese establecimiento
recordaremos s6lo la creacién de
la Escuela Nocturna de Adultos en
1908, donde ensefiaba personal-

e Con este articulo la hija menor de
Darfo Salas termina su serie de cro-
nicas donde utilizé materiales que
guardaba su padre en el segundo
escritorio de su antigua casa.

e E] escritorio segundo era una bo-
dega biblioteca donde Darfo Salas
conservaba libros, viejas revistas,
periddicos, fotografias y recuerdos.
e La serie, iniciada en abril de este
ano, se cierra con una evocacion de
la destacada educadora normalista

mente y el primer curso de forma-
cion de kindergarterinas froebe-
lianas que hubo en el pais, puesto
bajo su direccién al ano siguiente,
curso precursor de las escuelas de
educadoras de parvulos.

Cuando abandoné la Escuela
Normal quedaban establecidas
varias actividades educativas ex-
traordinarias, tanto en ese esta-
blecimiento como en |la Escuela de
Aplicacion anexa. El Ateneo Es-
colar, la Fiesta del Libro, la Cantina
Escolar y la Fiesta del Cepillo de
Dientes, son algunas de ellas.

La reorganizacion de la Escuela
Normal de Valparaiso, la creacién
de numerosos cursos de perfec-
cionamiento y una comisién para
estudiar las escuelas normalesy el
régimen de escuelas nocturnas en
Buenos Aires y Montevideo, co-
rrespondieron a algunas de las
tareas extraordinarias que le fue-
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Brigida Walker Guevara, primera
directora chilens de /a Escuela Nor-
mal N 1 de Mujeres de Santiago y
que ejercid esle cargo desde 1903
hasta 1922,

ron encomendadas. Asimismo
publicé obras pedagégicas origi-
nales y traducidas.

La encina

La Sociedad de Profesores de
Instruccién Primaria inauguré en
1924 una Escuela Nocturna gue
lleva su nombre. Posteriormente,
la Academia Pedagdgica de la
Universidad Catdlica la recibié
como miembro.

Esta es, a grandes rasgos, la
personalidad de la educadora Bri-
gida Walker, quien, en incansables
anos de creativa dedicacién a la
docencia, logré hacer realidad los
versos que Gabriela Mistral le de-
dicara, basados en su significativo
aporte a la ensefanza normal, a la
escuela primaria chilena y a la
educacién de adultos.

De tanto albergar nido, de tanto
albergar canto,

de tanto hacer tu seno amorosa
tibieza,

de tanto dar servicio, y tanto dar
amor,

todo tu lerio heroico se ha vuelto,
encina, santo.

Frontis del edificio ubicado en calle Compaiila, en la ciudad de Santiago, y
donde estuvo ubicada la Escuela Normal N° 1 de Mujeres, denominada
Brigida Walker Guevara.

LAS BODAS DE PLATA DE UNA MAESTRA - EMMA S. SALAS NEUMAN




PANORAMA REGIONAL

ELECTIVOS DE

ANO 1985

Prof. Luis Mundaca Valencia.
Jefe Técnico del Liceo B N° 4, Arica.

e Los directivos y docentes del Liceo
B 4 de Arica han elaborado un sis- |
tema para abordar los cursos electi-
vos de tercer ario medio en 1985. '
e Los cursos se determinaron de
acuerdo a un estudio previo de los
intereses de los alumnos y sus padres.
e Para ubicar a los alumnos en los
electivos se utilizard un sistema de
postulacion.

Los Planes Electivos han sido confeccionados de acuerdo a un largo proceso,
cuya primera elapa lue la exploracidn de cada profesor enire sus alumnos
acerca de sus necesidades e intereses.

Ll ﬂl‘ ; I'I. ;‘
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- 1er Estudio, mayo de 1983

El objetivo de la presente nota no es otro que informar a los lectores de
la Revista de Educaci6n la forma como abordamos los Electivos del
Decreto N° 300, en el tercer afio de nuestro Liceo, y sefialar los posibles
Electivos que ofreceremos en el afio escolar 1985.

Recursos

El Liceo B N° 4 Antonio Varas de la Barra, de la ciudad de Arica, es un
liceo humanistico-cientifico, municipalizado. Esta en un sector alejado
del centro de la ciudad; posee una matricula efectiva de 1.802 alumnos,
de los cuales 532 alumnos cursan actualmente el segundo afio de edu-
cacion media. Del total de alumnos, 300 reciben ayuda alimenticia de la
llustre Municipalidad de Arica, consistente en almuerzo y leche. La in-
fraestructura del local es nueva, contando con 23 salas de clases, talleres
de Artes Manuales, Artes Plasticas, Educacién Musical y laboratorio de
Fisica-Quimica y Biologia; ademéas, una cancha de baloncesto y dos
patios amplios, de los cuales uno esta habilitado como cancha de futbol.

El mabiliario es nuevo y se han equipado los laboratorios de Fisica-

Quimica y Biologia en el segundo trimestre del presente afio.

Estudio de intereses
El estudio de los intereses de los alumnos y de sus padres y apodera-

dos arrojé el siguiente resultado:

Alumnos Padres

—Desean continuar estudiando 70% 75%
—Vida del trabajo 30% 25%
2° Estudio, noviembre de 1983

—Estudiar carreras de mas de cuatro afios 40% 35%
—Estudiar carreras de menos de cinco afios 40% 50%
—Vida del trabajo 20% 15%
3er Estudio, abril de 1984

—Plan cientifico 24% 26%
—Plan humanistico 23% 24%
—Plan artistico 07% 05%
—pPlan tecnolégico 22% 23%
—Vida del trabajo 24% 22%
4° Estudio, mayo de 1984

—Desean continuar estudiando 62% 73%
—YVida del trabajo 38% 27%

Plan Electivo 1985

Luego de consultados los profesores frente a las asignaturas que ellos
pueden ofrecer para el afio 1985, y considerando el deseo de los alum-
nos, padres y apoderados, ademas del estudio de la infraestructura que
ofrece el establecimiento, el Plan Electivo de nuestro Liceo, con algunas
posibles modificaciones, sera el siguiente:
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Alrededor de un 30°% de los alumnos
seffald su interds por Incorporarse @
la vida del lrabajo al término de su
Eduveacion Media,

PLAN ELECTIVO TERCEROS MEDIOS, ANO ESCOLAR 1985

Areas Electivo Asignaturas
A. PLAN Electivo 1 —Fisica
CIENTIFICO —Quimica

—Matematicas financieras

Este plan tiene como obligatorias las asignaturas de Fisica y
Quimica.

Electivo 2 —Fisica
—Quimica
—Cdélculo

—Estadistica

Electivo 3 —Fisica
—Quimica
—Meétodo cientifico

—Citologia

—Fisica

—Quimica

—Fisiologia y Mecanica del
movimiento

Eloétivo 4

B. PLAN
HUMANISTA

Electivo 1 —Problemas del mundo
contemporaneo
—Introduccién a la Sociologia
—Inglés instrumental
—Técnicas de traduccién

en francés

Electivo 2 —Morfologia
—Literatura chilena

—Expresion oral y escrita

C. PLAN
ARTISTICO

Electivo 1 —Taller de Pintura
—Taller de Escultura

—Taller de Dibujo

Electivo 2 —Folclore
—Instrumentacion e
interpretacién musical

—Educacién vocal

D. PLAN
TECNOLOGICO

Electivo 1 —Agricultura
—Acuicultura
—Citologia

—Alimentacién

Electivo 2 —Dibujo Técnico
—Caélculo basico
—Operatoria

Electivo 3 —Administracién

—LCélculo bésico

—Operatoria

—Relaciones humanas en
la empresa

ELECTIVOS DEL ANO 1985 - LUIS MUNDACA VALENCIA

E. PLAN HACIA
LA VIDA DEL
TRABAJO

—Electricidad basica
—Planos
—Operatoria basica

Electivo 1

—Decoracién de interiores
y Publicidad
—Comunicacién y Relaciones
humanas
—COperatoria basica

Electivo 2

—Primeros Auxilios
—Farmacologia
—JLaboratorio basico
—~Caélculo y Operatoria basica

Electivo 3

Electivo 4 —Corte y confeccién
—Disefo de vestuario
—Tejido artesanal

—Artesania en cuero

Nota: Cada Electivo consta de tres asignaturas; por lo tanto, donde se
ofrecen cuatro asignaturas el alumno debe seleccionar las tres que
mas le agraden.

Ubicacién de alumnos

La forma final para ubicar definitivamente a nuestros alumnos se hara
por un sistema de postulacién donde se ponderaran los siguientes as-

1. Promedio general de notas de 1er y 2° afio de educacién media;

2. Promedio de notas de la o las asignaturas que tienen directa relacién
con el Electivo al que postulan, obtenidas en 1er y 2° ano de educa-
cién media;

. Opinién de los padres;

. Opinién de los profesores;

. Test vocacional;

. Prueba de conocimientos especificos.

Cada uno de los aspectos anteriormente anotados tiene distinta pon-

deracién segun sea el tipo de Plan Electivo al que postula el alumno.

Ademés, cada alumno debe postular a los cinco tipos de planes Elec-
tivos que se le ofrecen con un maximo de dos solicitudes por cada tipo de
Plan. \

Las razones que se tuvo para determinar este sistema, basicamente,
se encuentran en el articulo 4° del decreto 300.

En el supuesto caso de que haya alumnos a los cuales no es posible
satisfacer su interés en su primera preferencia, ya sea por razones de
cupo, de recursos humanos, de recursos materiales, de infraestructura,
etc., a estos alumnos se les dejara en su segunda o tercera preferencia.

Este sistema se ha organizado considerando gue lo fundamental es la
primera opcién y que esa opcion del alumno es la variable méas impor-
tante para estructurar en forma definitiva el plan electivo del liceo.
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CRECIMIENTO PERSONAL

Una experiencia personal

EL QUEHACER
FACILITADOR

Prof. Patricio Varas Santander.
Departamento de Filosofia, CPEIP.

e El facilitador es una
mezcla compacta de
terapeuta y educador.
e Sin embargo, no
todos los educadores
ni todos los terapeutas
son facilitadores.

e El facilitador es como
un espejo, pero cdlido.

Los Centros de Crecimiento Personal han fo-
mado de la escuela y de la consuila psicoldgica
algunas modalidades de Irabajo, pero modifi-
cado entre otras cosas, el estilo Interactivo y el
uso del espacio.

las tres C". Para el psicoandlisis, la terapia

i percepcion del ser humano
me indica que cada vez que
el ser humano tiene ambiente
y oportunidad para ser hu-
mano, es humano. Asi ha
y ocurrido, en general, durante
los muchos afios que llevo ofreciendo talleres
de Crecimiento Personal como facilitador. La
tarea del facilitador, como yo la veo, se centra
en poseer la capacidad de generar las bases
para ese ambiente y desarrollar experiencias
oportunas para cada ser.

El facilitador

El facilitador es, enlo histérico, un producto
de la Psicologia Humanistica, la cual, en su
busqueda de redefinicién y nuevo enfoque
ante la terapia, desemboca en una apertura
que origina un nuevo profesional.

En la historia de la Psicoterapia, la terapia
ha ido evolucionando en su concepcién, es-
trategias y modos de operar. Tal evolucién la
podriamos describir como “La evolucién de

era curacién, respondia a una enfermedad y
generaba, por ende, una relacién médico-
paciente. La psicologia de la conducta re-
tomé el concepto de terapia bajo la forma de
una correccién, que buscaba modificar
conductas aprendidas erréneamente, la re-
lacién fue, entonces, la de un cliente-alumno
y un psicologo-instructor. La Psicologia Hu-
manistica, por su parte, considera la terapia
como un crecimiento que desbloquea y da
energla al individuo; en este contexto, la re-
lacién ocurre entre un facilitador y un parti-
cipante.

Como al crecimiento de la persona concu-
rren, eventualmente, dos factores, el proceso
de desbloqueo y el proceso energético, po-
demos inferir que el facilitador es una mez-
cla muy compacta de terapeuta y educador.
Si buscaramos en las listas de profesionales,
tal situacién nos exigirfa la unificacién en una
persona, del psicodlogo y el profesor. Sin
embargo, la apertura y originalidad de la Psi-
cologia Humanistica ha sido mayor, y se
sustenta en el descubrimiento de que el
quehacer del facilitador exige a quien lo aco-
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r de crecimienio

mete un compromiso técnico y existencial
de tal indole que termina por fundir trabajo y
estilo de vida. En esta dimension, la eleccién
de un facilitador o de este quehacer depende
primariamente mas de la disposicién exis-
tencial que de los aspectos adquiridos por
entrenamiento o formacion (ineludible, a su
vez).

Centros de crecimientos

Para sacar adelante sus ideas, la Psicolo-
gia Humanistica se vio obligada a crear un
lugar, también original y diferente a las
agencias que hasta entonces le eran propias
ala terapiay ala educacién, a saber la clinica
o consulta y la escuela. Es asi como en la
década del sesenta nacen los Centros de
Crecimiento Personal, cuyo pionero y ma-
ximo exponente hasta hoy es el Instituto
Esalen de California, EE.UU. Lugar mégico
donde, magicamente, convivieron y entre-
garon sus enfoques Fritz Perls, reoriginador
de la terapia de la Gestalt y William Schutz,
creador de los grupos de encuentro (en-
counter). El uno, Fritz, aporté el marco te6-
rico, y el método de ataque, las técnicas y los
procedimientos para el proceso de desblo-
queo, especialmente (definié la neurosis
como "bloqueo del crecimiento”). El otro, Bill,
el contexto filoséfico, el estilo de vida y la
metodologia y teoria apropiada para el desa-
rrollo de la interaccion humana. Otros, como
Maslow, Stevens, Rogers, Assagioli, Brown
hicieron aportes que van desde los funda-
mentos para el proceso de energia a auto-
rrealizacién y sus tecnologias necesarias,
hasta implicanciay modo de aproximarse ala
escuela.

E! Centro de Crecimiento Personal tomo

| simple, nalural, gs-

CRECIMIENTO PERSONAL

de la escuela el uso del taller como modali-
dad de trabajo, modificando, a su vez, abso-
lutamente, el estilo interactivo, el uso del
espacio, el contexto existencial y las normas
internas. Por su parte, de la consulta, acogié
la forma de aproximacién del cliente, el con-
trato, el criterio profesional y el enfoque de-
sarrollado por las terapias de grupo, optando
por cambiar, también, el estilo de interaccién,
las normas de convivencia y el uso del espa-
cio, entre ofras.

Una vez generado este lugar propio, lo
natural fue que el nacimiento de esta nueva
modalidad origina un nuevo profesional: el
facilitador.

Me atrevo a decir, en sintesis, que todo
facilitador es, simultdneamente, terapeuta y
educador. Y, en cambio, no todo educador ni
todo terapeuta es facilitador.

Congruencia en la
interaccion

La facilitacién no es un quehacer simple.
Sin embargo, mi idea ha sido convertir el
taller en un evento simple, natural, esponta-
neoy profundo. El conocimiento y dominio de
diversas tecnologfas (para el proceso del
darse cuenta.(awareness), el conocimiento
del cuerpo, el desarrollo de los afectos, el
proceso de interaccién, los estados ilumina-
tivos, etc.), me han sido de fundamental uti-
lidad. Sin embargo, lo principal fue responder
al postulado rogeriano o rogersiano: de la
necesaria congruencia interna en la inte-
raccién entre el participante y yo, que signi-
fica, en otras palabras, decir y hacer lo que
sentimos y pensamos (ser honesto), el
apoyo incondicional a la persona del parti-
cipante y no asi a sustrancas (aspecto que F.

EL QUEHACER DEL FACILITADOR - PATRICIO VARAS SANTANDER

Perls nos legé, en imagenes, claramente), y
la necesaria capacidad de empatizar.
Dado que he asistido a todos los talleres
que he ofrecido creo ser una de las personas
gue mas han aprendido en ellos; lo cual me
confirma que la experiencia se convierte con
los afios en nuestra gran fuente de conoci-
miento. Es cierto que mi formacién en Esalen
(1977) fue sustantiva, y que mi estilo de tra-
bajo, antes de Esalen (1974-1977), y des-
pués de Esalen varié y se amplié de manera
importante. Pero, lo que mas me ha ense-
fado ha sido la interaccién con personas de
diversas condiciones, edades y situaciones.

El espejo

Durante muchos afios tomé una metéafora
taoista para definir al facilitador: la del espejo.
El espejo nada posee y todo lo contiene re-
flejandolo con objetividad y sin interpretacion
ni juicio critico. Defini, entonces, al facilitador
como un espejo. Hace unos meses, Yvette,
una psiquiatra, facilitadora y amiga, completé
la frase diciéndome: “El facilitador es un es-
pejo calido”. Tal vez, como le gustaba a Fritz,
debiéramos decir: “Un facilitador es un faci-
litador, es un facilitador”.

Hoy en dia, a través del mundo, existimos
miles de facilitadores que accedimos a este
quehacer desde diversas profesiones o acti-
vidades. Los hay psicélogos, educadores,
asistentes sociales, duefias de casa, sacer-
dotes, psiquiatras, comunicadores sociales,
enfermeras, .etc. Mas all4 de todo, personas
que creemos en las personas, que pensamos
que la vida es hermosa y vale la pena ser
vivida, y que sabemos que cada vez que el
ser humano tiene ambiente y oportunidad
para ser humano, es humano.
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DOS PROFESORAS

DE EDUCACION

MUSICAL

Prof. Francisco Raynaud L6pez.
Jefe de Redaccioén de la
Revista de Educacion.

VII Regidén
BERTA PEREDO
MANSO

erta Peredo Manso, inquieta
desde muy nifia, orienté su
quehacer hacia la masica
realizando estudios de piano
durante trece afios, bajo la
direccién de la profesora Ana

Gomez.

En su periodo de formacién profesional
colaboré en todas las actividades musicales
y deportivas de la Escuela Normal N° 1 de
Santiago, de la cual egres6 con su titulo de
Profesora Béasica en 1962.

Durante el desarrollo de su carrera en la
escuela N° 6 de Tejas Verdes y N° 13 de
Loncomilla realizé una abnegada labor
donde fue integrando su vocacién de edu-
cadora con sus intereses musicales.

Pero es en la Escuela Especial F 158 Es-

pafa, de la ciudad de Talca, donde ha logrado
lamaxima expresion de este ideal trabajando
con amoroso entusiasmo junto a los nifos
deficientes mentales.

La Orquesta Ritmica

En 1978, con una comedia musical, sus
discipulos obtienen el Primer Lugar en el
Festival Nacional del Nifio La Esperanza, que
se realiza en Santiago. Al volver a Talca
muestran a la comunidad los logros obteni-
dos y ponen de manifiesto lo que pueden
conseguir —a pesar de sus limitaciones—en
el campo de las actividades artisticas. En esa
oportunidad la profesora Peredo presenta a
las autoridades y al publico una accién que
ha venido realizando en forma paralela: la
Orquesta Ritmica. El entusiasmo y el aplauso
premian este primer intento y asi nace este
conjunto musical del cual la Escuela Especial
F 157 de Talca se enorgullece.

Para la profesora Berta Peredo comienza
entonces un camino insoslayable. Su preo-
cupacién se vuelca a dar un apoyo en todos
los campos, a los fines pedagégicos de la
escuela y a utilizar la orquesta para la difu-
sion artistica cultural que el establecimiento
debe realizar frente a la comunidad.

Desde 1979 la Orquesta es solicitada por
numerosas instituciones, lo que le ha permi-
tido presentarse en diversos escenarios, en
universidades, ferias regionales, asambleas
y festivales nacionales. En estos dltimos ha
logrado importantes distinciones.

Una forma de Integracién

Berta Peredo Manso junto con sus condi-

‘ciones pedagégicas y su vocacién musical

ha sabido crear un ambiente de gran calidez
en sus relaciones con sus alumnos. Con

carifio y esfuerzo ha logrado llegar al aima de
estos nifios que son sus més fieles seguido-
res y esto le ha permitido obtener de ellos
mucho més de lo que comunmente se su-
pone que puedan entregar. Ella piensa que la
musica es una accién que contribuye a inte-
grarlos y que les ayuda en su desarrollo al
darle sentido y alegria a su existencia.

Por ello se ha entregado sin limitaciones a
esta actividad. Actuaimente dirige dos Or-
questas Ritmicas: una estd compuesta por
nifios menores de catorce afos y la otra por
estudiantes que superan esa edad. Ademas,
ha creado un conjunto instrumental con
alumnos egresados de esta Escuela Espe-
cial con el objeto de que los jévenes con
retardo mental tengan una actividad
artistico-cultural que desarrollar durante su
tiempo libre.

También est4 trabajando en la organiza-
cién de un Coro femenino con alumnas de la
escuela y en sus momentos libres crea come-
dias musicales, cuya puesta en escena rea-
liza en las presentaciones que efectian en la
ciudad o en las variadas giras por ésa y otras
regiones.

Para que esa vocacién pueda derramarse
e infiuir en otros, la Universidad de Talca laha
llamado a colaborar en la orientacién a
alumnos de la carrera de Pedagogia.

Mistica

La Secretaria Ministerial de Educacion de
la Regi6én del Maule, al comunicar al CPEIP la
eleccién de la docente Berta Peredo Manso
como la profesora més representativa de esa
region en 1984, expresé: “Se ha estimado de
justicia destacar la relevante labor realizada
por esta profesora del sector fiscal que ha
hecho una mistica en torno a la atencién pe-
dagdgica de los nifios deficitarios”.
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V Regidn
DELFINA ARACENA
AHUMADA

#oy,  elfina Aracena Ahumada es
.\ profesora normalista. Obtuvo
b . su titulos en La Serena: en
%I,::' 1952 en la Escuela Normal
it Isabel Bongard de la Serena

y posteriormente en el Con-
servatorio Regional de Musica, donde realiz6
estudios de violin, teorfa y solfeo.

Comenz6 su trabajo profesional en una
escuela rural de la Cuarta Region para luego
rrasladarse a Valparaiso. Hace diecinueve
ahos que se desempefia como profesora de
Educacién Musical del Liceo B 28 de Valpa-
ralso.

La mejor profesora

La direccién del establecimiento ha sefa-
lado que “todos los aspectos de su perso-
nalidad reflejan el sello de una profesora de
excepcion. Por otra parte su gran creatividad
y rica iniciativa le permiten estar siempre en
constante actividad, lo que favorece directa-
mente a los alumnos, a su equipo de trabajo y
a la comunidad en general".

Durante tres afios consecutivos la profe-
sora Delfina Aracena ha sido designada la
mejor profesora del establecimiento.

Estos y ofros antecedentes permitieron
elegirla como la profesora mas representa-
tiva de la Quinta Regién en 1984,

Su testimonio

Hace dos afios, al recibir la designacién
como la mejor docente del liceo, escribié una
pequefia sintesis de su trayectoria pedagé-
gica, de ella extractamos unos fragmentos
que entregamos a ustedes como testimonio
directo de su tarea.

“El material humano ha sido y es esencial
en mi vida como educadora, tanto el infante
como el adolescente, logrando con mis
alumnos una intercomunicacién total en lo
humano y en lo artistico. En este momento
puedo decir con satisfaccién que tengo
metas alcanzadas que jamas imaginé, pues
actualmente se encuentran varios exalum-
nos siguiendo la carrera del arte musical v la
de Pedagogia General Béasica. Hago hincapié
en esto, por el motivo que quien habla, con
orgullo puede decir que es una profesora
normalista.

“El hacer musical del nifio y del adoles-
cente tiene un valor inmenso, ya que ellos

pasan a ser intérpretes dentro y fuera de su

establecimiento, como asi también buenos
auditores, logrando con ello formacién y
participacion diversas, tanto en lo coral como
en agrupaciones folcléricas, solistas vocales
@ instrumentales. Todo esto se logra con
mucho entusiasmo e interés de parte de
ellos, al ver que su profesora da lo méaximo de
sl, sin pensar en el factor tiempo, porque la
musica no permite la limitacién de horario.

“Como ejemplo quiero destacar algunas
experiencias frente a lo que es capaz de
realizar el adolescente, siguiendo Ia inspira-
cién de quien lo gula. Me refiero a la actua-
cién de los alumnos de los cuartos Afios de
Educacién Musical. En el afio 1976 realiza-
mos una Gran temporada artistica, desarro-
llada en cuatro sesiones, cuyo tema central
era El nacionalismo musical europeo. Esta
actividad era considerada Prueba Global de
fin de afio. Se formaron varios grupos, seguin
habilidades: intérpretes, escenégrafos, tra-
mayoristas, sonidistas, locutores, etc., es dedir,
todo tipo de elementos humanos que se re-
quiere. Se logré un gran éxito pedagégico y
cultural. Recibimos felicitaciones de la direc-
cién del Liceo y del Sr. Alvaro Gémez en
representacién de la Secretarfa Ministerial de
Educacién, en igual forma de los padres y
apoderados.

“En 1975 tuvo grandes éxitos, dentro y
fuera del establecimiento. La Tertulia del
1800, con cantos, acompafamientos instru-
mentales y danzas de sal6n, con vestuario de
esa época, lo que permitifa unir y entusias-
mar a los alumnos en temas musicales y de
otras asignaturas.

“Puedo decir que educar es en primer
lugar entregar el todo por el todo en cada
instante, formando, comprendiendo y
guiando, siempre guiando, teniendo en
cuenta, ademas, tanto a los padres y apode-
rados como a toda la comunidad”.

DOS PROFESORAS DE EDUCACION MUSICAL - FRANCISCO RAYNAUD LOPEZ.
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Elogios para el pais

39° CONFERENCIA
INTERNACIONA

DE EDUCACIO

Después de su viaje a Ginebra el Ministro de
Educacidn expresd que la educacidn en el mundo
estd pasando por moementos dificiles y hay pro-
blemas presupuestarios en casi lodos los pai-
s6s.
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ntre el 10 y el 27 de octubre
estuvo en Europa el Ministro de
Educacién, Horacio Aranguiz
Donoso, con el fin de asistirala
392 Reunién de la Conferencia
Internacional de Educacién,
convocada periddicamente por la Oficina In-
ternacional de Educacién de la Unesco.

La comitiva estuvo integrada por el Dele-
gado Permanente de Chile ante la Unesco,
Alfredo Prieto B.; el Embajador Alterno de
Chile ante la Delegacién de los Organismos

N
B 4 ST n."":'i"’

Internacionales con sede en Ginebra, Jorge -

Bergufio, y el Tercer Secretario de la Emba-
jada de Chile en Suiza, Rodrigo Espinoza.
La Conferencia Internacional de Educa-
cion se realiza cada dos afios y en afos al-
ternos a la Conferencia General de la Unes-

co.
~ El objetivo de estas reuniones es analizar
en un plano mundial el desarrollo de la edu-
cacion a fin de detectar sus principales lo-
gros, problemas y dificultades, para formular
sobre esa base los planes de cooperacion
internacional, principalmente en beneficio de
los palses menos desarrollados.

La delegaci6n chilena presenté un informe
especial denominado La educacién en
Chile 1981-1983. Este texto, impreso en tres
idiomas —espanol, francés, inglés— fue dis-
tribuido a todas las delegaciones participan-
tes.

EN PARIS

El Ministro de Educacion, profesor Horacio
Aranguiz Donoso, acompanado de los Em-
bajadores de la Delegacién Permanente de
Chile en Unesco, Alfredo Prieto y Alvaro
Arriagada, fue recibido el 12 de octubre, en
Paris, por el Director General de la Organi-
zacion Internacional, Amadou M'Bow. En la
ocasion, el Secretario de Estado transmitié al

| queda de soluciones a

e El informe del Minis-
tro de Educacién de
Chile fue considerado
una orientadora con-
tribucién en la bus-

los problemas que en-
frenta la educacién en
el mundo.

e Horacio Ardnguiz
Donoso fue elegido
por aclamacién Vice-
presidente de la Co-
misién IIL

e Una informacién
audiovisual sobre el
‘Programa de Preven-
cién Motora Postural

fue muy bien recibida.
TR IR e )

Director General los saludos del Presidente
de la Republica, y le manifesté que el go-
bierno chileno mira con simpatia el plan de
descentralizacién que esté llevando a efecto
la entidad, y cuyo objetivo tiende al reforza-
miento de sus oficinas regionales.

Por su parte, Amador M'Bow destacé el
buen entendimiento con la delegacion chi-
lena, agregando que veia con mucho interés
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la posibilidad de aumentar la participacién de
académicos, intelectuales, cientificos de esta
nacionalidad en los programas de Unesco.

EN GINEBRA

En la tarde del martes 16, dia en que fue
inaugurada la 392 Conferencia de Unesco en
Ginebra, Suiza, le cupo intervenir al Ministro
de Educacién de Chile, junto a los represen-
tantes de Japén, Cuba, Checoslovaquia y
URSS. Chile fue el tercer pais del mundo que
presentd su informe. A su regreso, el Ministro
Aranguiz informé—en conferencia de prensa
ofrecida en su Gabinete— que conté con
aproximadamente veinte minutos para rea-
lizar su exposicién. La acogida brindada al
informe chileno fue muy buena. El Ministro de
Educacién sefial6, ademds, que todas las
sesiones de la Conferencia tuvieron, en ge-
neral, un carécter técnico, lo que hizo que
esta reunion fuera de gran trascendencia,
fundamentalmente por el intercambio de
experiencias educativas y el conocimiento de
los programas que cada pais realiza en esta
érea.

El Ministro manifesté que ademas del in-
forme mostré en Ginebra un videocassette
preparado por el Ministerio de Educacién de
Chile a través del cual se dio a conocer el
Programa de Prevencién Motora Postural.
Este documental —expreso6 el Ministro— fue
muy elogiado y considerado como una ori-
ginalidad dentro de la informacién presen-
tada por los paises participantes.

39* CONFERENCIA INTERNACIONAL DE EDUCACION
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En su exposicion ante la 332 Conle-

Descentralizacion

En su completo informe sobre el sistema
educacional chileno, leido el 16 de octubre, el
Ministro se refirié a la descentralizacion ad-
ministrativa y al respecto dijo: “La aplicacién
del principio de descentralizacion adminis-
trativa, que se ha traducido en el traspaso ala
administracion de las Municipalidades de
mas del B0% de los establecimientos de
educacion basica y media, esta produciendo
—después de las necesarias correcciones
requeridas por toda accién innovadora—
resultados muy positivos. Uno de los mas
relevantes es la participacion directa de las
organizaciones comunales en las diversas
facetas de la labor educacional. Nunca las
familias se habian sentido mas motivadas
que ahora para lograr que sus hijos ingresen
a la escuela, viéndola como un medio indis-
pensable para elevar su nivel de vida.

“Chile, como la mayor parte de los paises
en desarrollo, esta recibiendo, en un periodo
de graves crisis econémicas, las presiones
de caracter social de una poblacién que as-
pira, legitimamente, a mejorar sus condicio-
nes de vida y que tiene cada vez més clara
conciencia de que la base de ese mejora-
miento es la educacién. La clave del pro-
blema consiste en encontrar una férmula que
permita ampliar la capacidad del sistema
educacional, dentro de las limitaciones de
una asignacion de recursos fiscales que no
pueden ser aumentados significativamente
como producto de la crisis.

rencia Intemacional de Educacidn el
Ministro de Educacidn sefald el
papel que le corresponde al CPEIP
como organismo lécnico bdsico para
la toma de decisiones.

“Confio en que esta conferencia nos brin-
dara la oportunidad de conocer las solucio-
nes que estan aplicando otros paises que
enfrentan problemas semejantes.”

Areas prioritarias

En otra parte de su discurso, el Ministro
sefalé areas prioritarias del proceso de re-
novacién educacional con estas palabras:

“El proceso de renovacion de la educacion
es conducido en torno a tres éreas prioritarias
que son: la revision de los contenidos curri-
culares de acuerdo con el rapido desarrollo
de la ciencia y la tecnologia, al mismo tiempo
que se procura adaptarlo a las caracteristicas
y necesidades del nifio y de la comunidad a
que pertenece la escuela, con un alto grado
de flexibilidad en su aplicaciéon. Teniendo
presente el tema especial de esta Conferen-
cia, me complace mencionar los avances ya
realizados en mi pais en lo que respecta al
mejoramiento de la ensefianza de las cien-
cias, especialmente por medio del proyecto
de ciencias bésicas experimentales que
se esta llevando a cabo desde 1980 con la
cooperacion de varias universidades, y que
para el bienio 1984-1985 cuenta con una
importante cooperacion internacional. Los
nuevos planes y programas de estudios se
complementan con material didactico de
apoyo y orientacion técnica para el profesor y
con la distribucion masiva de textos de estu-
dio para los alumnos de la educacién basica.

"Otra drea de alta prioridad es la que atane
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a la formacion, el perfeccionamiento y la si-
tuacién laboral del personal docente sin cuyo
concurso eficiente, abnegado y creativo,
cualquier plan de educacién est4 condenado
al fracaso. Es por ello que el Ministerio de
Educacién est4 ampliando, con el valioso
apoyo de los centros de educacién superior,
las oportunidades de perfeccionamiento y
especializacion de los docentes y otros pro-
fesionales de los servicios de educacién. Un
énfasis especial se estd poniendo en el es-
tudio de un estatuto del docente, con los
aportes de diversas organizaciones acadé-
micas y gremiales del magisterio, de modo
que el cuerpo legal que se promulgue con-
tribuya eficazmente a dignificar la funcién del
maestro.

“Un tercer campo prioritario en relacién
con el objetivo de mejoramiento de la calidad
de la educacion es el que corresponde a la
investigacion educacional como fundamento
ineludible de cualquier idea o accién em-
prendida con propésito de solucionar pro-
blemas y de innovar en educacién. De aqui
que en los Ultimos afos se hayan reorientado
los programas de trabajo del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e
Investigaciones Pedagégicas, acentuado
el papel que le corresponde como organismo
técnico basico para la toma de decisiones.

“Estos esfuerzos de modernizacion de la
educacién, asf como los que tienden a am-
pliar la cobertura del sistema, se enmarcan
en los planes del desarrollo social del Go-
bierno que apuntan hacia la poblacién menos
favorecida: los parvulos y los nifios pertene-
cientes a familias de extrema pobreza; la po-
blacién rural, particularmente los indigenas;
los nifios y jévenes minusvalidos, y los jéve-
nes y adultos que desertan prematuramente
del sistema o que nunca ingresaron a él.
Serfa muy largo enumerar los programas que
el Ministerio a mi cargo esta desarrollando en
beneficio de la poblacién desfavorecida; sélo
quisiera mencionar el hecho de que mi pafs,
con un gran esfuerzo nacional mancomu-
nado, ya ha logrado rebajar el indice de
analfabetismo a menos del 6%, y se apresta
a iniciar una empresa de largo aliento en el
campo de la educacion de aduitos.”
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Elecciones de autoridades

Tras la exposiciéon del Secretario de Es-
tado chileno, la Presidenta de la Conferencia,
la venezolana Ruth Lerner de Almea, en
gesto poco usual, agradecié al Ministro
Aranguiz |a orientacién de su exposicion, e
inst6 a los siguientes oradores a “contribuir
igualmente a la busqueda de soluciones a los
problemas comunes que afronta la educa-

' ci6n en el mundo". El Ministro fue especial-

mente felicitado por los integrantes de las
delegaciones de Espana, Brasil y Kenya.

En la Primera Jornada de la Conferencia
fue elegida para la presidencia la venezolana
Ruth Lerner, tras declinar su aspiracion a ella
la Licenciada guatemalteca Eugenia Put-
zays. El Ministro de Educacién de Chile
propuso a esta dltima para la vicepresiden-
cia, renunciando al apoyo que le habia sido
otorgado por varios paises latinoamericanos,
para asumir dicho cargo, y a los que agrade-
cié cumplidamente.

Las demds vicepresidencias quedaron
ocupadas por los representantes de Francia,
URSS, China, India, Tanzania, Gabén,
Tinez. Relator fue el representante de Polo-
nia, y los presidentes de las Comisiones | y II
los representantes de Kuwait y Suiza.

La Comisién Il que estudi6 el tema Gene-
ralizacion y Renovacién de la Educacion
Primaria en la perspectiva de una inicia-
tiva clentifica aproplada, eligi6 por acla-
macion al Ministro de Educacién de Chile
como Primer Vicepresidente.

Reuniones y contactos

De los numerosos contactos establecidos
por la Delegaci6n chilena a la 392 Conferen-
cia de Unesco en Ginebra, cabe destacar el
encuentro entre el Ministro Aranguiz con el
Subsecretario para Asuntos Internacionales
del Departamento de Educaci6n de los Es-
tados Unidos, Wayne Roberts, quien se
interesé especialmente por la exposicién del
Secretario de Estado chileno en el Plenario
del dia inaugural.

Asimismo, el Ministro Aranguiz tuvo opor-
tunidad de reunirse con los Ministros y Vice-

Su Santidad, el Papa Juan Pablo II.

ministros de Educacién de Argentina, Brasil,
Guatemala, Honduras, Colombia y Vene-
zuela. También con el Subdirector de la Or-
ganizacién Mundial de la Propiedad Intelec-
tual, Marino Porzio, con quien examiné los
problemas de la propiedad intelectual, artis-
tica y literaria en Chile.

Conclusiones

Consultado el Ministro de Educacién Ho-
racio Aranguiz sobre las conclusiones de
este evento internacional, manifesté que en
este momento hay un comité de redaccién
abocado a la tarea de preparar un documento
al respecto. Es complejo adelantar conclu-
siones —dijo— por cuanto en esta 392 Con-
ferencia Internacional de Educacién partici-
paron mas de cien paises los que presenta-
fon ponencias y sugirieron proyectos, de
acuerdo a sus propias realidades y expe-
riencias.

Cabe senialar, sin embargo, que los palses
latinoamericanos tuvieron una importante
participacién. Chile actué en conjunto con
Venezuela y Guatemala, obteniendo repre-
sentaciones importantes.

El Ministro comenté que —aunque es dificil
comparar las realidades educativas de los
diferentes paises— la educacién en el mundo
esta pasando por momentos dificiles. En
todos existen problemas en el campo de la
educacién. Cité como ejemplo el problema
presupuestario que se da en casi todos los
paises. El presupuesto —senalé— es siem-
pre escaso para llevar a cabo los programas
necesarios.

EN ROMA

Una vez finalizada la 392 Conferencia In-
ternacional de Educacién en Ginebra, Hora-
cio Aranguiz viajé a Roma, con el objeto de
sostener una entrevista con el Secretario
para la Educacién de la Santa Sede, Antonio
Javierre, con el cual conversé acerca de los
problemas de las Universidades Catdlicas
chilenas. Ademas, en su visita a la Santa
Sede, el Ministro Aranguiz tuvo la oportuni-
dad de asistir a una audiencia semiptblica de
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En EE.UU. y México

DESTACADA

PARTICIPACION

Prof. Rosita Garrido Labbé.
Directora Revista de Educacion.

| Subsecretario de Educacién,
en su calidad de Viceministro
de la cartera, presidi6 las de-
legaciones chilenas que parti-
ciparon en dos importantes
~ asambleas internacionales en
los ultimos meses.

La primera de ellas consistié en la reunién
anual del Comité Interamericano de Educa-
cion, Ciencia y Cultura (CIECC) de la OEA,
realizada en septiembre en Washington
D.C., Estados Unidos, y la segunda desa-
rrollada en noviembre, en Ciudad de México,
correspondiente a la reunién del Comité In-
| tergubernamental del Proyecto Principal de
Educacién en América Latina y el Caribe,
organizada por UNESCO.

Revista de Educacién ha querido informar
sobre estos acontecimientos que revisten
gran importancia, en los que, ademas, nues-
tro pals tuvo destacada participacién. Por
esta razén, conversamos con el Subsecre-
!':rlo de Educacién, profesor René Salamé

artin.

nacionales.

e i [

e El Subsecretario de Educacién, en su calidad de
Viceministro, participéd en dos reuniones inter-

e La XV Reunién del CIECC efectuada en Was-
hington fue considerada por el Subsecretario
como una de las mds interesantes para el pafs.

e Por primera vez fue entregado el Premio Ga-
briela Mistral, instituido por la OEA en homenaje
a la ilustre maestra y poetisa chilena.

Reunién del CIECC

En la XV Reunién del CIECC la delegacién
chilena estuvo integrada —ademas del
Subsecretario de Educacién— por Sergio
Martinez Baeza, Jefe de la Oficina de Rela-
ciones Internacionales del Ministerio de
Educacién; Oscar Agiiero Wood, Director de
Asistencia Técnica Internacional de CONI-
CYT, y Adolfo Caraff, Consejero de la dele-
gacién Permanente de Chile ante la OEA.

René Salamé sefalé como uno de los as-
pectos mas importantes de este Encuentro el
que todos los palses se centraron en el tema
para el que fueron convocados, en es-
pecial nuestra delegacién, y que se referfa al
impacto de la deuda externa y la crisis eco-
némica en los sistemas educativos. Ademéas
—agregé— hubo una variante interesante al
dialogo informal que habitualmente es el
punto de partida de la reunién, puesto que
esta vez logramos reunirnos —tal como su
nombre lo indica—, en forma absolutamente
informal. Yo dirfa—sefialé sonriendo—, que
nos sentimos como en el living de la casa.
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Esto permitié un contacto muy directo y es-
trecho entre los Jefes de Delegaciones.” Se
formaron tres grupos de trabajo y del grupo
en el cual participé nuestro pals, le corres-
pondié ser relator a René Salamé. Este grupo
estaba integrado, ademaés, por: Brasil, Uru-
guay, Honduras, Panamd, México, Nicara-
gua y Colombia. El segundo grupo se formé
con los paises del Caribe interesados en el
problema del bilingtiismo; el tercer grupo por
los restantes paises miembros de la OEA. El
Unico pals que no asistié a esta reunién fue
Dominica.

Le preguntamos cémo calificarfa la’ XV
Reunién del CIECC, a lo cual nos respondié:
“Yo la califico como una de las més intere-
santes para Chile porque tuvimos una activa
participacion en todos sus aspectos. No fui-
mos espectadores, sino protagonistas en el
quehacer de nuestro grupo y en asambleas
plenarias”.

H al ministro paraguayo
Entre las actividades desarrolladas le co-
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rrespondié a la delegacién chilena rendir un
homenaje al ex Ministro de Educacién del
Paraguay, Radl Pefia del Molino Torre
—fallecido en junio del presente afio, en el
ejercicio del cargo— y que permanecié mas
de veinte afios en esa cartera de Estado.

“El homenaje al Ministro Pefia fue muy
emotivo —sefialé René Salamé—. Solicité a
los presidentes de delegacién me designaran
representante de ellos para rendir ese ho-
menaje, por los tradicionales lazos de amis-
tad que siempre han existido entre Chile y
Paraguay.”

En el discurso pronunciado por el Subse-
cretario de Educacién, luego de mencionar
datos biogréficos de Pefia del Molino Torre,
expresd que éste “recibié en su pais el area
de educacién con un indice de analfabetismo
de més de un 30%, el que logré bajar a un
17%. Obtuvo una matricula que alcanzé al
86% de la poblacién escolar. El crecimiento
de la educacién media fue espectacular,
2.500%. Recibi6 68 establecimientos, y a su
muerte funcionaban mas de 1.000 liceos. De
12.000 alumnos de ensefianza media dejé en
el sistema a mas de 160.000".

Al finalizar el homenaje sefalé: “Chile, y
estoy seguro que ademaés todos los Estados
miembros de esta Organizacién, rinden un
emocionado homenaje al ilustre ciudadano
paraguayo Raul Pefia del Molino Torre, figura
sefiera, cuyo desaparecimiento enluta no
sélo a su patria, la Republica del Paraguay,
sino a toda nuestra América".

Exposiclén sobre Isla de Pascua

Otra de las actividades en que participé la
delegacién chilena, presidida por el Subse-
cretario de Educacién, fue la inauguracién,
por parte de la Embajadora de |la Delegacién

Permanente de Chile, Ménica Madariaga, de
una exposicién sobre Isla de Pascua. A ella
asistieron especialmente invitados el Secre-
tario General de la OEA, Joao Baena, y otras
autoridades. La exposicién consistié en una
muestra fotogréafica y varios objetos de arte,
principaimente tallados en madera, de gran
valor artistico. La muestra fue muy bien reci-
bida y aplaudida por més de cuatrocientos
visitantes.

“"Esto —sefiala René Salamé—, contri-
buyé a fortalecer la presencia de Chile en |a
reunién.”

La muestra pudo ser trasladada gracias a
una gentileza de LAN Chile.

Premio Manuel Noriega Morales

Nuestro pals también se distinguié en esta
reunién por otro hecho relevante: Bernabé
Santelices Gonzélez, profesor titular de la
Facultad de Ciencias Biolégicas de la Ponti-
ficia Universidad Catélica de Chile obtuvo
uno de los tres premios Manuel Noriega
Morales que otorga el Consejo Interameri-
cano para la Educacién, la Ciencia y la Cul-
tura (CIECC) de la OEA.

Estos premios fueron creados con el doble
propésito de rendir homenaje a la memoria y
conocer el mérito del trabajo realizado por el
Dr. Manuel Noriega Morales en la promocion
e impulso del desarrollo cientifico y tecnolé-
gico en el &mbito de las Américas, y a la vez
estimular la labor de investigadores jévenes
(menores de cuarenta afios) en proceso de
consolidar sus trabajos de creacién, desa-
rrollo y difusién de la ciencia y |la tecnologia.

Anualmente se otorga un premio en cada
una de las siguientes éreas: Ciencias Biol6-
gicas, Ciencias Exactas y Aplicaciones de la
ciencia y la tecnologfa. Cada premio tiene un

monto de US$ 12.000, constituyendo un
fondo de trabajo cuya utilizacién es pro-
puesta por el investigador premiado con el
objeto de continuar su trabajo de investiga-
cién, promover la realizacién de simposios en
el drea de su trabajo, financiar una pasantfa
en un centro distinto del suyo o cualquier otra
actividad que en opinién del Comité Intera-
mericano de Ciencia y Tecnologia contribuya
a su desarrollo profesional.

Bernabé Santelices —que recibié el Pre-
mio de Ciencias Biolégicas— es profesor de
Estado en Ciencias Naturales y Biologla ti-
tulado en la U. Catélica; Ph. D (Botanical
Sciences) de la Universidad de Hawai. Du-
rante su desempefio profesional ha dirigido
numerosas tesis de grado, seminarios y tesis
de investigacién, y ha realizado diversos es-
tudios de perfeccionamiento, postgrado y vi-
sitas profesionales. “El Dr. Santelices —se-
fial6 el Subsecretario— esta considerado en
nuestro pais como pionero en el estudio
moderno de la boténica marina, especffica-
mente en el aprovechamiento de las algas.”

Premio Interamericano Gabrlela Mistral

Este afio la OEA instituy6, y otorgé por
primera vez, el Premio Interamericano Cul-
tural Gabriela Mistral. En esta oportunidad
le correspondié al Presidente de la delega-
cién chilena René Salamé entregar este
importante premio al escritor argentino Er-
nesto Sédbato, en la sede de la Organizacién
de Estados Americanos en Washington.

El profesor Salamé expresé:

“Es un sefialado privilegio para mi agra-
decer, en nombre del Gobierno y del pueblo
de mi pals, el honor que les ha conferido la
Organizacién de los Estados Americanos, y
sus Estados Miembros, al instituir el Premio
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El Subsecrelario de Educacion, pro- pwmm
fesor René Salamé Martin, no disi-
mula su salisfaccidn al informar
sobre la participacidn de Chile en ias
reuniones del CIECC-OEA y del Co-
mité Intergubernamental del Pro-
yecto Principal de UNESCO para la
Educacion en América Latina y el Ca-
ribe.

Interamericano de Cultura con el nombre de
nuestra insigne poetisa, Gabriela Mistral.”

""Como es de conocimiento de los Sefiores
Ministros y Delegados, este premio nacié

Jpara ser otorgado a quienes hayan contri-
buido a la identificacién y enriquecimiento de
la cultura de América, de sus regiones o indi-
vidualidades culturales, ya sea por la expre-
sién de sus valores propios o por la asimila-
cion e incorporacién a ella de valores uni-
versales de la cultura.”

“Es nuestro deber reconocer el esfuerzo
conjunto y sostenido de nuestros paises en la
busqueda de formas concretas y relevantes
para integrarse a través de la ciencia, la
educacion y la cultura. ;Cémo no demostrar
nuestras complacencia al comprobar que
aun hay tiempo en la organizacién para
buscar caminos de unidad? " Después
agrego6: "El premio Gabriela Mistral significa
preocuparse del hombre, de su quehacer, de
su creatividad, conocer su aporte y premiarlo
para destacar su dimensién humana y profe-
sional. Este premio significa nuestro deseo,
lleno de fe y esperanza, de que el quehacer
intelectual del ser humano trascienda y
quede inserto en el patrimonio cultural de
América, como simbolo de fraternal convi-
vencia".

“Nuestra gratitud hacia la Organizacién y
hacia los paises miembros es mayor, pues
han permitido exaltar, nuevamente, la sefiera
figura de Gabriela. Se comprueba, una vez
mas que son los intelectuales de nuestros
paises quienes sirven de eslabén en la ca-
dena de continuidad de la integracién espiri-
tual y de ideales comunes. Ideales que nos
impulsan a una empresa del espiritu, vale-
dera expresién acufiada por la Mistral, nues-
tra sencilla maestra rural que alcanzara, gra-

cias a su genio, el maximo galardén literario
universal.”

Chile propone temas técnicos

“Uno de los aspectos positivos del didlogo
informal —acota el Subsecretario—, fue que
por primera vez se lanzé una serie de inicia-
tivas para ser abordadas y discutidas en las
préximas reuniones del organismo.”

“Esto es importante porque significa que
los paises pueden prepararse para abordar
los temas.” Por otra parte, destacé que los
temas elegidos fueron mas técnicos. “Es
motivo de complacencia que las materias
propuestas por Chile fueran aceptadas, tales
como: textos de estudio, la educacién en el
medio rural, participacién de la familia y la
comunidad en la educacién, y la calidad de la
educacién. Este ultimo aspecto —dijo— es
uno de los mas relevantes porque es un
planteamiento que sustenta nuestra actual
politica educacional. Esto demuestra que
Chile tiene reconocida experiencia en el
campo educativo interamericano, y que se
considera Util que esa experiencia la conoz-
can, la estudien y probablemente la compar-
tan los demas palses hermanos.”

REUNION DE LA UNESCO

Por otra parte, entre el 5 y el 9 de noviem-
bre, se realizé en México, D.F. la primera
reunién del Comité Regional Interguberna-
mental del Proyecto Principal de UNESCO
sobre Educacién en América Latina y el Ca-
ribe. La delegacién chilena que asisti¢ a esta
asamblea también fue presidida por el Sub-
secretario de la cartera en su calidad de Vi-
ceministro. Ademaés, integré la delegacién
chilena el Embajador ante la Unesco, Alfredo
Prieto, quien concurrié desde Parfs a Ciudad

de México.

La reunién del Comité Regional Intergu-
bernamental tuvo como objetivos examinar
las acciones tendientes a fortalecer atin mas
el Proyecto Principal. Cada pals debié infor-
mar los avances del Proyecto desde la reu-
nién efectuada en Quito en 1981 y comuni-
car las acciones que se propone realizar en el
futuro. El Proyecto Principal tiene entre sus
objetivos especificos:

— asegurar la escolarizacién antes de 1999
de todos los nifios en edad escolar y
ofrecerles una educacién general minima
de B a 10 afios;

— eliminar el analfabetismo antes de fin de
siglo, desarrollar y ampliar los servicios
educativos para los adultos, y mejorar la
calidad y la eficiencia de los sistemas
educativos a través de la realizacién de
las reformas necesarias.

El Subsecretario intervino en la reunién
inaugural que fue presidida por el Director
General de la Unesco, Amadou M'Bow.

La agenda de trabajo de esta reunién in-
cluyé —entre otras materias— un balance
de las actividades emprendidas por los pai-
ses para aplicar los planes nacionales de
accion en el marco del Proyecto Principal.
También se analizaron los elementos bési-
cos para formular un plan de accién regional
del Proyecto de Educacién, en el cual se
abordaron las acciones que las naciones in-
volucradas se proponen efectuar a corto y
mediano plazo, y el establecimiento de un

" sistemade informacién de apoyo al proyecto.

Por otra parte, los participantes examina-
ron la situacion actual y las perspectivas de la
Corporacién Subregional, Regional e Inter-
nacional, encaminadas a lograr los objetivos
del citado proyecto.

DESTACADA PARTICIPACION - ROSITA GARRIDO LABBE
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En la Primera Regidn

DOS PUEBLC(
PRECOH

Prof. Gloria Rojas Mufioz
Supervisora de Educacion General Basica,
Direccién Provincial de Iquique.

n la Primera Regi6n, a
doscientos kilémetros de
distancia de la ciudad de
Iquique, obsérvase una
conjuncién armoniosa
de cerros y coloridos
parajes, donde la distorsionada
geografia juega caprichosa con
precipicios, grietas y quebradas de
gran hermosura y de variados co-
lores. Entre esos cerros podemos
encontrar dos pueblos precordille-
ranos de gran interés turistico y hu-
mano. Son Chusmiza y Chiapa.

Chusmiza

Desde una altura aproximada a
los cinco mil metros, divisase, al
fondo de una quebrada, el pueblo
de Chusmiza, lugar privilegiado y
conocido por sus aguas termales,
prodigiosas y medicinales. Avan-
zando hacia el norte podemos ir en
busca de unos valiosos petroglifos.
Caminos estrechos, zigzagueantes,
rasticos, tapizados de pedruscos,
aparecen adornados por los cactos
y por las hierbas. Mas alla de todo
eso estan los petroglifos, hermosos
monumentos donde ha quedado
grabada, inmortalizada artistica-
mente la obra del hombre.

Esculpidas en piedra se ven fi-
guras y escenas alusivas al sol, a
los animales, a los hombres. Liama
poderosamente la atencién la re-
presentacién del ser humano, ge-
neraimente con los brazos alzados
hacia el cielo, como en busca de
méas altos destinos. También hay
escenas en que el tema es el apa-
reamiento y la prefiez de los ani-
males de la regi6n.

¢Qué pretendian con esto aque-
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llos antepasados preincasicos?
¢(Comunicar sus sentimientos de
adoracion al sol, o expresar sus
deseos de preservar y multiplicar
sus rebanos? ;O quizas, senalizar
los rumbos por los cuales conducian
alos animales en el trabajo pastoril?

Chiapa

Si proseguimos el camino pronto
aparece ante nuestra vista otro
pueblo: Chiapa, pletérico de tradi-
ciones religiosas, de leyendas y de
misterio. En medio de él, orgulloso y
erguido, adornando un paisaje entre
campestre y desértico, se alza el
cerro Cifiahuacha. En su cima
existe un poblado en miniatura,
construido con piedras y barro. En el
interior de esas casas es posible
encontrar utensilios de greda que
nos hablan del arte del pasado.
Jamas los lugarefios escalan su
cima, temerosos de que al hacerlo
la vida se les acorte. Quien lo ha
visto, dicen ellos, pronto enferma y
muere, pues alll viven los espiritus
llamados gentiles pertenecientes a
los habitantes de un pueblo que fue
castigado por el Dios-Sol, debido a
sus graves pecados. Debi6 extin-
guirse, dejando en la leyenda el
recuerdo de sus hombres muy pe-
guefios que desaparecieron. Aun
hoy dia los chiapefios no consiguen
disipar el temor de recibir el mismo
castigo. Son parte de los misterios
qgue encierran estos hermosos y
apartados lugares tan llenos de
belleza, sabiduria, arte, leyenda y
tradiciones.

NUESTRO CHILE

DOS PUBBLOS PRECORDILLERANOS - GLORIA ROJAS MUNOZ
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MUSICA

Conciertos Itinerantes

EL PAI
UNIDO
LA M

Jorge Marchant Lazcano.
Periodista

|

e Los Conciertos Itinerantes son or-

| @ Durante siete arios han llevado la
| musica seria a todas las regiones de
' Chile. :
e 48 mil personas, estudiantes y pu-
blico adulto, escucharon a Mozart, o
Villa-Lobos, desde Arica a Punta

anizados por el Departamento de|
%xtensic"n ultural del Ministerio de
Educacidn.

Arenas. ‘

Este dio instrumental formado por Alfredo Mendista, en flauta y Luis Orlan-
dini, en guitarra, llevd, hacia las distinias regiones del pals, sus interprela-
cionas de obras de Bach, Telemann, Ravel y Honnager.

70

or séptimo afo
consecutivo, los
Conclertos Itine-

rantes recorren

Chile difundiendo la

musica seria. Hoy
puede ser Mozart en Arica, o bien,
Joaquin Rodrigo en Calama, o
misica brasilefia de Villa-Lobos en
Porvenir, en el fin del mundo.

Y son intérpretes chilenos los
que desde 1978 han tomado en
sus manos esta enorme tarea que
organiza el Departamento de Ex-
tensién Cultural del Ministerio de
Educacién, tarea intensa e ininte-
rrumpida que obedece a un pro-
yecto concebido desde un triple
presupuesto: difundir la llamada
musica seria, formar un publico a
lo largo de toda nuestra geografiay
ofrecer posibilidades de trabajo a
nuestros artistas.

Hubo épocas en las que nues-
tros musicos llegaban incluso
desde el extranjero a sumarse a
estatarea. Vinieron Edith Fisher, el
guitarrista Bernardo Garcia Hui-
dobro, también Roberto Bravo,
Alfonso Montecinos y Ena Brons-
tein.

Hoy, terminada ya con gran
éxito la Séptima Temporada,
Jorge Mayro, Coordinador Gene-
ral de los Conciertos ltinerantes,
sefala que se les estd dando
mucha importancia a musicos jé-
venes, recién titulados, pero
duefios de un excelente futuro,
como es el caso de la guitarrista
Ximena Matamoros, de la pianista
Kenya Godoy o del duo
Mendieta-Orlandini; sin olvidar por
cierto a consagrados como el
Trio Arte o el conjunto Syntagma
Musicum, por nombrar algunos
que participaron en esta tempo-
rada. :

32 ciudades unidas por la
musica

Durante el presente afio se
ofrecieron sesenta y ocho con-
ciertos para adultos y sesenta y un
conciertos para estudiantes, con
una asistencia total de 48 mil per-
sonas. Participaron diez grupos
musicales y solistas en un itine-
rario que comprendio treinta y dos
ciudades, desde Arica a Porvenir,
durante nueve meses.

En la evaluacién realizada por el
Departamento de Extensién Cul-
tural destacan como excelentes,
por su calidad artistica y la res-
puesta del publico, conciertos
como el realizado por Trio Arte en
lquique, con 1.500 estudiantes; el
realizado por Kenya Godoy, en La
Serena, con 1.700, o la presenta-
cion del guitarrista Neven Sulic, en
Ovalle, con 1.400. También cum-
plieron valiosas jornadas el dio
lirico formado por la soprano Pa-
tricia Vasquez y la mezzosoprano
Aida Reyes, y el duo formado por
Eliana Orrego (flauta) y Oscar
Ohlsen (guitarra).

“Una comisién selecciona loque
se interpretara cada afio —sefala
Jorge Mayro= se conversa con
los musicos participantes y se
consulta la opinién de catedraticos
universitarios. Cada temporada
responde las necesidades de cada
regién de acuerdo con los progra-
mas musicales educacionales.”

De esta forma se envian los
programas e informaciones sobre
los intérpretes a las Areas de
Cultura y a las Municiaplidades de
cada regién, quienes se conectan
con los profesores de musica
(profesores monitores) y preparan
a los alumnos que asistiran a los
Conclertos Itinerantes. Estos
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La soprano Patricia Vésquez, el pis-
nista René Reyes y la mezzosoprano
Aida Reyes ofrecieron una progra-
macidn gue Incluia ddos y arias
operéticas.

conciertos, a veces, tienen el ca-
racter de didéctico y se dan expli-
caciones antes de ejecutar cada
pieza. Jorge Mayro cuenta que
debido al éxito obtenido, las pro-
pias Areas de Cultura y las Muni-
cipalidades han comenzado a or-
ganizar pequefias temporadas con
los mismos misicos y alumnos de
los dltimos cursos de la Facuitad
de Arte. También se han unido a la
tarea de los Conciertos Itinerantes
universidades y corporaciones
culturales.

Algunos grupos y solistas
participantes

La Séptima Temporada de
Conciertos Itinerantes se inicié en
Vifia del Mar, con la presentacién
del Trio Arte formado por Sergio
Prieto (violin), Edgar Fisher (vio-
loncelo) y Marfa Iris Radrigan
(piano). Este conjunto, que se ha
presentado con amplia trayectoria
en Europa, recibié en 1983 el Pre-
mio de la Critica por su labor mu-
sical en el campo nacional e in-
ternacional. Presenté obras de
Mozart, Schubert y Bridge.

El Syntagma Musicum, de la
Universidad de Santiago, cuarteto
instrumental dedicado al estudio,
investigacion y difusién de la mu-
sica antigua, presenté un atractivo
programa con musica escrita en
los siglos XVI y XVII, agregando
lecturas de textos afines a esa
época. Su programa La musica
que escuchd Cervantes se con-
virtié no sélo en una oportunidad
para ofr la autorizada interpreta-
cion del Syntagma Musicum, en un
repertorio especiaimente selec-
cionado, sino también para apre-
ciar un momento de la vida espa-
fiola, seguin la describié el autor del
Quijote.

Por su parte, en el programa
ofrecido por las cantantes Patricia

MUSICA

Vésquez y Aida Reyes, acompa-
fiadas al piano por René Reyes,
pudieron apreciarse interpreta-
ciones individuales de gran cate-
goria con arias de La Gloconda,
de Ponchielli; Adriana Lecou-
vreur, de Cilea; Madame But-
terfly, de Pucciniy La Favorita, de
Donizetti; diios de Cosi Fan Tutte,
de Mozart, y de Norma, de Bellini.
También interpretaron canciones
de Osméan Pérez Freire, Pedro
Humberto Allende, Enrique Gra-
nados y Félix Mendelssohn.

El guitarrista Neven Sulic,
egresado en 1982 de la Facultad
de Artes de la Universidad de
Chile, con distincién méxima,
ejecutd obras, entre otros, de
Joaquin Rodrigo, Héctor Villa-
Lobos y Federico Morano To-
rroba; Ximena Matamoros recibié
su titulo en 1983 en Interpretacién
Superior Mencién Guitarra en la
Facultad de Artes, U. de Chile. Ella
escogié un repertorio que abarcé
cuatro siglos, desde compositores
espanoles del Renacimiento a
autores contemporéaneos. La joven
pianista Kenya Godoy hizo sus
estudios en la Facultad de Artes de
la Universidad de Chile, titulan-
dose recientemente con Distincién
Méxima. Durantg la actual tem-
porada itinerante ejecuté obras de
Beethoven, Debussy y Chopin.

Santiago asf va dejando de ser
el lugar privilegiado que puede
disfrutar de ciclos de conciertos.
Otras treinta y dos ciudades, con
entusiasmo creciente, pueden
afiora disfrutar de temporadas
cuidadosamente planificadas,
gracias a esta labor que es parte
de la tarea del Departamento de
Extensién Cultural del Ministerio
de Educacién.

EL PAIS UNIDO POR LA MUSICA - JORGE MARCHANT LAZCANO

La concertista en guitarra Ximena Malamoros formd parte de la embajada
artistica que el Depariamento de Extensidn Cultural envid a las regiones en
1984, en su programa de Conclerios Itinerantes.



Amadeo Modigliani
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Departamento de Artes Plésticas, CPEIP

| expresionismo no
se encuentra ubi-
cado en el tiempo ni
en el espacio; co-
rresponde al infinito
numero de posibili-
dades, métodos o estilos de la
creaciéon artistica de la historia
humana. En pintura, su esencia
estriba en exteriorizar, a veces
exagerar, las manifestaciones si-
quicas, emocionales y subjetivas a
las que se les quiere otorgar una
apariencia dramética o atormen-
tada. En nuestro siglo se llama
expresionismo a un movimiento de
origen germanico y nérdico que
alcanza universalidad. Hacia
1920 el expresionismo sobrepasa
los limites de la plastica y toca la
literatura, el teatro y el cine.

Un expresionista
Amadeo Modigliani, italiano de

origen israelita, nacido en Liorna,
el 12 de julio de 1884 y muerto en
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Paris el 25 de enero de 1920, per-
tenecié a este grupo de artistas
que a partir de su singularidad
encontré en el expresionismo un
modo de exteriorizar su angustia y
soledad esencial.

A pesar del color bastante fuerte
y vibrante preferido generaimente
por los expresionistas y fauvistas,
Matisse, Utrillo, Derain y Modi-
gliani pintan a menudo fascinantes
y decorativas estructuras, las que
continuan la larga tradicién del arte
francés e italiano del pasado.

En el caso especifico de Modi-
gliani, su pintura de sensibles y
alargadas formas se caracteriza
por el modelado sutil dentro de un
concepto de espacio poco pro-
fundo, que sugiere en su manie-
rismo tan personal, la influencia
del gético y renacimiento italianos
y del arte africano.

Pertenecié a una familia de
banqueros de gran fortuna. A
causa de una tuberculosis, debié
interrumpir sus estudios a tem-

prana edad; para utilizar su tiempo
libre su familia le hizo tomar cla-
ses de pintura con el maestro
paisajista Micheli, demostrando
desde su iniciacién dotes excep-
cionales. Pronto, Modigliani ma-
nifesté preferencia por la figura
humana como tema de su pintura.
A pesar de su juventud, logré al-
canzar cierto éxito como retratista
en su ciudad de origen.

En 1902 va a estudiar a Floren-
cia en la Escuela de Bellas Artes;
alli conoce las nuevas tendencias
en boga, a través de Ardengo
Soffici, adepto al movimiento fu-
turista.

Mas tarde prosigue sus estudios
en Romay Venecia, donde ingresa
a la Academia de Bellas Artes,
obteniendo alli varios premios.

Es indudable la influencia de los
maestros italianos del Quattro-
cento en su pintura, y es tal vez el
tnico pintor del siglo XX que rea-
lizé la sintesis entre lo nuevo y la
tradicién gética y renacentista.

La busqueda (1906)

En el mismo afo en que Cé-
zanne muere, Modigliani viaja a
Francia; la influencia del maestro
de Aix se hace sentir en |os retra-
tos del joven pintor, los que se ca-
racterizan por sus gruesos em-
pastes y rudeza. Méas tarde influi-
ran en su pintura Lautrec, Pascin,
Rouault, Picasso. Las obras que
realiza alrededor de 1908 son una
antologia de los estilos en boga en
el momento.

Modigliani asimila con rapidez
las influencias parisinas que le
permitiran aflorar luego su propia
personalidad. En su tela “La men-
diga" se manifiesta ya el dibujo de
las obras de la madurez.

En esta primera etapa parisina
lleva una existencia miserable y
errabunda. El alcoholismo se ha
acentuado, y para poder pintar
necesita de la falsa energia que le
da el alcohol o la droga.

Desde la etapa temprana se
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revela en su pintura la profunda
melancolia y la nota extrafiamente
simbélica que conmueve al es-
pectador de su obra.

Entre quienes lo apoyaron se
encuentra el doctor Alexandre,
quien intuy6 su genio y lo ayudo
generosa y desinteresadamente
instandole a participar en el Salén
de los Independientes de 1908,
adonde envia entre otras telas “La
judia”.

El escultor Constantin Brancusi
lo acoge en su estudio y le cede un
lugar. Modigliani comienza su
experiencia en el campo esculto-
rico, de la cual guedan contadas
piezas en piedra caliza, debido a
que el autor destruia en forma sis-
tematica todo lo que no complacia
a su exigente juicio estético. Su
talento potencial para la escultura
corria por igual con el pictérico en
esta etapa.

Su escultura y su pintura tuvie-
ron como tema la mujer. La estili-
zaci6n que utilizé para resolver sus

bustos denotan una clara remi-
niscencia del arte africano, recién
descubierto por los artistas fran-
ceses de vanguardia. Caracteris-
ticos de su estilo son los cuellos
largos, las narices triangulares, y
aquellos ojos que carecen de mi-
rada al igual que las méascaras
africanas inspiradoras. Tal deso-
lacién, tristeza e incomunicacién
nos producen gque tal vez sélo sean
comparables con la intima tragedia
que arrastra durante su miserable
existencia aquel ser sensible y
enfermo.

Modigliani, hombre de hermosa
apariencia, fue lentamente des-
truido por la tuberculosis, el al-
cohol, las drogas y los excesos,
males que lo obligaron a retornar a
Liorna en 1909 para reponerse; alli
esculpié los bellos marmoles de
ltalia y olvidé la sensacién de que
todo el mundo lo rehufa en Paris.
En su busqueda de lo absoluto
destruyd por no satisfacerle la gran
mayoria de sus esculturas.

A pesar de su enfermedad, re-
gresa en 1910 a Parls que le atrae
como un imén. Retorna con unas
cuantas telas, entre las que des-
taca el "Campesino de Liorna" que
envia al Salén de los Indepen-
dientes.

Durante su permanencia ante-
rior, Modigliani habia vivido en
Montmartre y habia recibido la in-
fluencia de sus amigos del
Bateau-Lavoir. El poeta Max
Jacob llamé asi a un grupo de lo
cales ubicados en viejas cons-
trucciones en el nimero 13 de la
calle Ravignan, direccién que se
hizo famosa a ralz de que alli se
instalaron (desde 1905) Picasso,
Van Dongen, Juan Gris, Max
Jacob, Pierre Reverdy. Llegaban
al lugar visitas como Cocteau,
Matisse, Utrillo, Kahnweiler, Bra-
que, Derain, entre otros. En este
sitio nacié el cubismo en 1907, en
el momento en que Picasso cul-
minaba su obra las "Demoiselles
d'Avignon”. La historia del lugar
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termind cuando la guerra, la fama
de sus ocupantes y de sus visitas
asiduas les hacen abandonar el
lugar.

La madurez

En esta nueva etapa, Modigliani
se instala en Montparnasse y al-
canza |la madurez de su singular
estilo que se impondra como uno
de los mas creativos de su tiempo.

Su obra pictérica es de un refi-
namiento renacentista al que se
suma un hermetismo simbélico
formal que se desprende de
aduellos ojos sin mirada de poder
magnético,que atraen y rechazan
a la vez, produciendo una gran
sensualidad en el tratamiento del
dibujo y el modelado escultérico de
desnudos y retratos. Predominan
en su paleta los amarillos, negros
coloridos, grises y blancos mati-
zados, azules grises, rojos trans-
licidos y aterciopelados que nos
recuerdan a los pintores vene-
cianos.

Los dorados cuerpos femeninos
sobre fondos cdlidos o frios de
formas graciosas, ritmicas y netas
acusan su amor por la mujer, tema
que prevalece en su legado plas-
tico. Estos desnudos parecen
maniquies sensuales y hieraticos
de formas alargadas y elegantes.

El poeta Zborowsky se convierte
en sumarchand, quien también lo
fue de Soutine, Utrillo y Kisling.
Aungue sus lienzos se vendian a
bajo precio, Modigliani pintaba con
gran celeridad, de manera que en
los dltimos cinco anos de su vida
pinté alrededor de cuatrocientos
6leos, miles de acuarelas y dibu-
jos, muchos de ellos realizados
sobre los manteles de papel de los

cafés, dejando en ellos con sin’

igual virtuosismo los retratos de
Sus amigos.

Llevé una vida tan cadtica y
plena de excesos que resulta dificil
comprender en qué momento
pudo pintar aquellos desnudos
llenos de gracia, armonia y sen-
sualidad o aquellos retratos de
simplicidad escultérica y de gra-
fismo sutil. Pinté a los creadores
de este siglo, entre ellos Picasso,
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Los retraios de personas que conocia p
estereotipas, como el alargamiento de

la chomba amarilla.

Diego Rivera, Soutine, Max Jacob,
Jean Cocteau, Reverdy y tantos
otros como sus amigas y amantes.
De Jeanne Hébuterne han que-
dado numerosos estudios en di-
ferentes medios de expresién.
Tal vez por una timidez incons-
ciente, los retratos gue pintaba de
personas que conocia poco se
caracterizan por el empleo de es-
tereotipos, como el gracioso
alargamiento del cuello. En cam-
bio, cuando pintaba a aquéllos con
que le unia la amistad o el amor,
desechaba cualquier tipo de estili-
cién para dejar fluir la enorme ri-
queza de su paleta de pintor.
Como la mayoria de los expre-
sionistas, su tema preferido era el
ser humano. Modigliani busca den-
tro del tema el estudio de los ros-
tros cuya melancolia se complacia
en poner de manifiesto; todo de-
talle, como manos, vestidos pasan
a ser secundarios al igual que sus
desnudos. aue son sélo cuerpos.

se caracterizan por el empleo de
cuello, esto se advierte en Mujer de

El final

En 1917 conoce a Jeanne Hé-
buterne, joven alumna de la Es-
cuela de Artes Decorativas, de fa-
milia burguesa, a quien deslumbra.

Se convierte en su modelo pre-
dilecta, y de sus amores nacera
una hija en 1918 en Niza, ciudad a
la que la madre de Jeanne la habia
llevado. Los padres tratan de se-
parar a la joven de este ser en-
fermo y alcoholizado.

Jeanne volvié de Niza y se ins-
tal6 a vivir con el pintor en un estu-
dio de la Grande-Chaumiére. .

De noche, el pintor continuaba
saliendo y el unico que le acom-
pafaba era Utrillo, quien era capaz
de beber tanto como él.

Llega un momento en que la
enfermedad le obliga a ingresar al
Hospital de la Caridad, donde fa-
llece. X

A la salida del cementerio, sus

amigos reciben la tragica noticia
del suicidio de Jeanne Héburterne,
quien se hallaba esperando un
nuevo hijo del pintor.

El angel caido de la leyenda
arrastra tras su muerte a la mujer
que lo habia amado y que no fue
capaz de sobrevivirlo.

Amadeo Modigliani ha entrado
en la historia del Arte como uno de
los grandes clasicos de la pintura
italiana del siglo XX y de la escuela
de Paris.

Glosario

Fauvismo o fovismo: Del francés
fauve: fiera.

El critico de arte Vauxcelles

apod6 de fieras a los pintores que,
encabezados por Matisse, se
presentaron al salén de 1905, al no
comprender su obra caracterizada
por colores puros y vibrantes, sin
preocupacion naturalista y como
una reaccion contra el impresio-
nismo.
Manierismo: Manerismo. Ama-
neramiento o afectacién en el arte.
Se llam6 asi a los pintores que
trataron de imitar el estilo de Mi-
guel Angel.
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Educacién Media

GUIA PARA EL ESTUDIO
DE LA HISTORIA Y GEOGRAFIA DE CHILE

AUTOR: Carlos Fredes Aliaga.

EDIT.: Ediciones Pedagégicas Chilenas, 1983, 84 pp.

NIVEL: Educacién Media.

Es una guia cuyo objetivo es estructurar
conocimientos ya adquiridos, precisar infor-
maciones y ejercitar conocimientos sobre
Historia y Geografia de Chile.

La primera parte dedica 59 paginas al tra-
tamiento de la Historia Nacional desde
América Precolombina hasta 1952.

Los capitulos, hasta el comienzo de la
Reptblica, van precedidos de un cuadro si-
noptico que estructura los principales hechos
del periodo.

La Historia entre 1831 y 1891 se presenta
por gobiernos, cada uno se inicia con un
ejercicio para ser completado por el alumno y
que constituye un esquemade los principales
hechos de la administracién en referencia.

Los periodos posteriores a 1891 se desa-
rrollan por grandes problemas.

La segunda parte est4 destinada a Geo-
grafia de Chile. Son 23 paginas divididas en
dos grandes capitulos. El primero analiza los
aspectos geofisicos, demograficos y geopo-
liticos del territorio como un todo y el otro se
refiere brevemente a cada una de las regio-
nes del pais. En el tratamiento de cada regi6n
se incluye un Mapa Regional que contiene: la
divisién interprovincial, los principales rios,
las capitales de provincias y la capital regio-
nal.

El texto es en dos colores, con algunas
ilustraciones y mapas, y como ya se ha se-
fialado, abundantes recuadros de sintesis.

HISTORIA Y GEOGRAFIA

1Y2

AUTORES: Nancy Duchens S. y Sergio Sepulveda G.
EDIT.: Santillana del Pacifico S.A., 1983, 240 pp. y 272 pp.
NIVEL: Primer y Segundo Afo de Educacién Media.

El texto N° 1 se estructura en dos partes.
La primera se desarrolla en torno a la disci-
plina de Historia Universal y la segunda a la
Geografia General.

Siete unidades conforman la Historia
Universal que abarca desde “Las Primeras
Civilizaciones del Mundo Antiguo” hasta “El
Resurgimiento Urbano y la Formacién de los

Estados Nacionales”.

La Geografia General se desglosa en
nueve unidades, iniciandose con un estudio
de la Tierra en el Universo para finalizar con
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una visién de la interdependencia entre los
paisajes urbano y rural.

Todas las unidades del texto N° 1 contie-
nen cuestionarios y laminas relacionadas
con los diferentes temas. Asimismo, los

contenidos y tratados concuerdan con los
objetivos generales y especificos segun el
Programa de Educacién Media de Historia
Universal y Geografia General 1er. y 2° afo,
Decreto 300/81. ;

La primera parte del texto para Segundo |
Afo considera nueve temas dedicados al
estudio de la Historia Universal, que abarca |

INFORMACION BIBLIOGRAFICA

desde "El Renacimiento: la revalorizacién del
mundo cléasico” hasta las “Corrientes inte-
lectuales y artisticas en los siglos XIX y XX".
Desde la pagina 3 hasta la 144, el alumno
encontrara diversos elementos para el
aprendizaje de la Historia Universal como
son laminas, mapas histéricos, analisis de
textos histéricos, fotografias de personajes,
como también copias de obras cléasicas de
diferentes pinacotecas y museos de Europa.

La Geografia General constituye la se-
gunda parte de este texto. En ella, el alumno
hallara desarrollados nueve temas referidos

HISTORIA UNIVERSAL

Y GEOGRAFIA

Tomos Iy Il

AUTOR: Roberto Hernandez Ponce.

EDIT : Didascalia, 1983.

NIVEL: Tomo |: Primer afio de Educacién
Media.

Tomo |l: Segundo afio de Educacién Media.
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El presente manual comprende el trata-
miento de los contenidos del Programa Ofi-
cial de Primer y Segundo afio de Educacion
Media. Eltomo |, en su primera parte, Historia
Universal, abarca desde el origen del hombre
hasta Espafia en el siglo XV. Esta dividido en
21 capitulos; en cada uno de ellos se entre-
gan amplios contenidos junto con una va-
riedad de recursos, como ilustraciones,
mapas, gréficos, cronologias, documentos,
trozos de lectura, fotografias y reproduccio-
nes de obras de arte, todos ellos para ser
utilizados en el logro de los objetivos del
Programa. Al final de cada capitulo se incluye
una lectura relacionada con el tema a través
de un cuestionario para ser respondido por
los alumnos.

En la segunda parte se desarrollan los
contenidos de las dos unidades de Geogra-
fia, una referida a Geografia Fisica y la otra al
Mundo Urbano y Rural.

Se incluye también material fotografico,
mapas, graficos, esquemas y diagramas.

El tomo |l esté& estructurado en la misma
forma que el anterior. La primera parte esta
referida a Historia Universal. Consta de 16
capitulos que abarcan desde las Monarquias
Nacionales hasta la Segunda Guerra Mun-
dial, y el dltimo capitulo se refiere al auge de
la ciencia y de la técnica.

La segunda parte comprende dos Unida-
des de Geografia: “La poblacién, caracte-
risticas y problemas actuales” y “Riesgos fi-
sicos y perfil humano de América Latina
contemporanea’.

a “Geografia de la Poblacién y Recursos
Naturales”. Se inicia con “La distribucion
mundial del poblamiento” y termina con "La
base de recursos naturales y su aprovecha-
miento”.

Ambos contenidos se analizan desde la
perspectiva mundial y latinoamericana.
Mapas, gréficos y laminas apoyan la com-
prension de estos temas,

Todos los tépicos tratados a través de este
texto responden también a los objetivos ge-
nerales y especificos del Programa vigente,
Decreto N° 300/81.

TEXTOS ESCOLARES



, DE ESTUDIO
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Num. 144 exento.— Santiago 14 de Septiembre de 1984.
Considerando:

Que es funcién del Ministerio de Educacién Publica lograr el desa-
rrollo integral de los educandos de los diversos niveles y modalidades
de la educacién;

Que el desarrollo integral de los educandos elevara el nivel socio-
cultural de la poblacién rural y/o de marginalidad por medio de ac-
ciones que creen ciertos hdbitos y conductas;

Que, desde 1979 el Ministerio de Educacién Publica, ha aplicado en
forma experimental el Programa denominado Nifio Ayuda al Nifio
del Dr. Agusto Schuster Cortés cuyo objetivo es fomentar en los
alumnos conductas y habitos que conserven la salud individual y
familiar utilizando nifios para una mayor cobertura;

Que, la evaluacion de esta experimentacién aconseja extender el
objetivo de este programa hacia el logro del desarrollo integral del
menor, por considerar el fenémeno educativo implicito en las accio-
nes de salud;

Que, asi, concebido este programa pretende, utiizando al preado-
lescente, estimular el desarrollo integral del menor, el desarrollo de su
inteligencia, de su creatividad y de su voluntad de amar, lo que les
permititira efectuar cambios sociales en su familia y en la comunidad
en que viven.

Vistos: Lo dispuesto en el D.F.L. N° 7.912, de 1927; decretos su-
premos de Educacién N°s 2.039 y 4.002 ambos de 1980; y en los
articulos 19 N° 10, 32 N° 8 y 35 de la Constitucién Politica de la
Republica de Chile.

Decreto:

Articulo 1°.— Compleméntese los programas vigentes de las
asignaturas de Castellano, Ciencias Naturales, Educacién Fisica y
Formacién de Habitos y Actitud Social para cursos de Educacién
General Basica, con los siguientes objetivos:

Objetivo General

Lograr el desarrollo integral del nifio teniendo como base la preser-
vacion, fomento y conservacién de la salud como componente esen-
cial de su formacién integral.

Objetivos Especificos
1.— Preservar, formentar y conservar la salud del nifio y su medio.

2.— Elevar el nivel sociocultural de la poblacion rural y/o urbana
marginal.

3.— Interrelacionar al preadolescente con el infante.

4.— Impulsar en los alumnos el desarrollo de actitudes de genero-
sidad, espiritu de servicio, lealtad, amor y aprecio de los demas.

5.— Formar y desarrollar habitos de salud.

Articulo 2°.— La complementacién de los programas de estudio
aprobada en el articulo anterior, se aplicaré en todos los estableci-
mientos educacionales fiscales, municipales y particulares declara-
dos cooperadores de la funcién educacional del Estado, ubicados en
zonas rurales y urbanas marginales y pueden formar parte tanto del
horario de clases como del correspondiente a actividades extraesco-
lares del alumno y del profesor.

Esta complementacién se desarrollara en fasciculos, a saber;

a) Fasciculo para el profesor.

b) Fasciculo para el nifio ayudante. -

¢) Fasciculo de talleres con los alumnos, y
d) Fasciculo para la comunidad educativa.

~ DOCUMENTOS

Articulo 3°.— Para aplicar la complementacién aprobada, se re-
comienda utilizar la metodologia denominada Nifio Ayuda al Nifio
que consiste en lograr el desarrollo integral del nifio, teniendo como
base la prevencion, fomento y proteccién de la salud del nifio y su
medio. }

Esta metodologia se desarrollar4 preferentemente en modalidades
de trabajo tales como: realizacién de talleres entre nifios, en relacién a
un nifio ayudante por cada 5 alumnos; actividades de dindmica gru-
pal; dramatizacion en talleres de expresién corporal y ritmica; aten-
cién del medio; ver, juzgar y actuar. .

El nifio ayudante debera estar en algunos de los cursos del 2° Ciclo
de Educacién General Basica.

Articulo 4°.— La complementacién de que trata el presente de-
creto, se aplicara progresivamente de acuerdo a la siguiente calen-
darizacion:

1.— Para la asignatura de Castellano:

Para 19y 2° afio de Educacién General Basica: a contar del presente
ano escolar.

Para 3° y 4° afio de Educacién General Basica: a contar del afio escolar
1985.

2.— Para las asignaturas de Ciencias Naturales, Educacién Fisica y
Formacion de Habitos y Actitud Social:

Para 1° a 4° afio de Educacién General Basica: a contar del afio
escolar 1985.

Anétese y publiquese.— Por orden del Presidente de la Republica,
Horacio Aranguiz Donoso, Ministro de Educacién Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento. —Saluda a us-
ted.— Marta Stefanowsky Bandyra, Subsecretario de Educacién Pu-
blica subrogante.

MODIFICA DECRETO N° 29,
DE 1975, SOBRE ACTOS
CIVICOS DEL DIA LUNES

Num. 503.— Santiago, 16 de Agosto de 1984.— Considerando: Que
es necesario afianzar en los educandos los sentimientos de patrio-
tismo y el respeto por los simbolos patrios, concediendo la adecuada
relevancia que debe tener el homenaje a la bandera y el acto civico
que se realiza en los establecimientos educacionales.

Visto: Lo dispuesto en el D.F.L. N° 7.912 de 1927 y en el articulo 32,
Ne° 8 de la Constitucién Politica de la Republica de Chile.

Decreto;

Articulo 1°.— Modificase el decreto supremo de Educacién N° 29,
de 1975, en la siguiente forma:

a) Sustitlyase el inciso 2° del articulo 1°, por los siguientes:

“Los establecimientos educacionales fiscales y particulares inicia-
rén sus actividades cada semana con un homenaje a la bandera que
enaltezca el sentimiento patriético y el orgullo de la nacionalidad.

El primer lunes de cada mes, se realizar4 ademas, un breve acto
clvico consagrado a destacar algtin nombre, hecho o circunstancia y
servira para poner de relieve la importancia y proyeccién del aconte-
cimiento histérico que se conmemore en la efeméride més préxima,
sefialada en el Calendario de Efemérides que, por resolucién fije el
Ministerio de Educacién Pablica”.

b) Derégase el articulo 8° -

Articulo 2°.— Derégase el decreto supremo de Educacién N° 829,
de 6 de Agosto de 1983. .

Andtese, témese razén y publiquese.— AUGUSTO PINOCHET
UGARTE, General de Ejército, Presidente de la Reptiblica.— Horacio
Aranguiz Donoso, Ministro de Educacién Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.— Saluda a usted.—
René Salamé Martin, Subsecretario de Educacién Publica.
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Jorge Ibar Tapia es Profesor de Educacion
Béasica. Obtuvo su titulo en la Escuela Normal
José Abelardo Nufiez de Santiago, en 1962.
Comenz6 sus labores docentes en la capital y
se ha desempefiado ademés en estableci-
mientos educacionales de las ciudades de
Chuquicamata, Calama, Antofagasta y Te-
muco. Actualmente es Director de la Escuela D
457 de Trovolhue, dependiente del Departa-
mento de Educacion Municipal de Carahue. Ha
publicado sus colaboraciones literarias en al-
gunas revistas.

—No, no me gusta ser cruel con los anima-
les ni con nadie. Soy pacifista.

- Qué es eso?

—El conjunto de hombres de /a tierra se
llama humanidad, y se dividen en pacifistas,
que no tiran piedras, y belicistas, que sl tiran
piedras.

El sapito parpaded de nuevo, admirado
por lo que yo le decia y expreso:

—-Fue una suerte encontrarme contigo.
% q’ Hasta siempre. Disfruta del campo y de la
vida. :

Antes de alejarme le dirigl una ultima pre-

CONVERSACION CONUN | “msmyomsomm

rio de unos cuantos saltos. Tengo tantos

cantos guardados que lanzar al aire; pero
ahora voy a contar ademés que tan hermoso
como el charco o los rayos de luna jes en-
contrarse con alguien que no tira piedras!

De paso por la Villa del Blanco debi echar -Es una costumbre que imitan de los
arriba del camién una piedra, grande des- hombres.
tinada a mejorar el camino a la veranada. - Coémo asi?
Haciendo un enorme esfuerzo, levants -Desde que hay hombres en la tierra al-
una gran piedra y, joh, sorpresal, encontré gunos se tiran piedras unos a otros.
en el fondo del hoyo un sapito nuevo. Mien- -¢Y por qué?
tras su cuerpo permanecia inmovil, pesta- —Porque no se quieren y viven enojados,
fec¢ y me miré fijlamente. y la unica manera que han encontrado
-;Qué haces ahi, sapito, en el fondo del para dar rienda suelta al enojo, es
hoyo? tirarse piedras.

-Estaba esperando que alguien levantara ~¢Los hombres viven en el fondo.
la piedra para salir en libertad. de un hoyo?
—¢ Y qué habrias hecho tu si yo no hubiera -Les gusta disfrutar a campo
venido aqul para levantarte la piedra? abierto de toda la naturaleza.
~Esperaria crecer hasta que tuviera fuer- Antes vivian en el fondo de las
Zas para abrirme un camino hacia la super- cavernas de las montanas. Ahora
ficie. algunos han regresado y viven en
—¢ Coémo te alimentas? las cavernas de los departamentos.
-Yo no como ni bebo. Dios me da fuerzas -No te entiendo.
hasta que sea grande, pero ya comienzo a —No importa.

sentir hambre. —¢ Me tiraras tu alguna piedra?

-, Qué es lo que quieres hacer?

—Nadar en un charco agarrago a una
champa, y mirar los rayos de la luna a través
de las hierbas.

—¢Qué te disgusta?

-La soledad. !

-4 Qué temes?

-Las piedras gue tiran los nifios. He oido
como convierten en fuego algo que nos
causa destruccién y dario.

78




Sergio Hernan Gonzélez de la Barra es pro- |
fesor de Estado en Historia y Geograffa. Ob- |
tuvo su titulo en la Universidad de Chile, sede |
Oriente, en 1980. Ingresé a la Universidad |
después de haber logrado el titulo de Contador |
al término de sus estudios en el Instituto Co-
mercial N° 3 de Santiago. Ha desempefiado su
tarea pedagdgica en establecimientos educa-
cionales de Santiago.

Actualmente es profesor en el Liceo Comer-
cial Alborada de Puente Alto y el Liceo B 133 de
La Cistena. Sus inquietudes literarias lo lle- |
varon a publicar en 1983 su libro de poemas |
Quiero hacer milagros. Actualmente prepara
su segundo libro. Utiliza el seudénimo de Ser-
gio de la Barra.

EN EL MISMO SENDERO ESE NINO DE TODOS
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Como

una palabra

abre camino
necesito

tu palabra

en el instante preciso
del comienzo,
quizés, primavera,
quizés verano,
necesito tus ojos

en el instante preciso
del comienzo,
quizés,

en la calle,

quizas,

en la industria;

como una palabra
abre camino
necesito que

tu rostro

vaya digno

como tus manos,
luchando

en este tiempo oscuro
y seguro

que las puertas
abriran

en el mismo sendero.

El viento

Jjugaba con las hojas
del tiempo.
Observando

sus manos

el nifio

construla

Su propio mundo,
sonrela

con la seguridad
de sus dias,

vivia

en cada amanecer
el sueno profundo
sin preguntas,

sin temores.
Mirando sus manos
el nino

continuaba

su idioma

distinto.

CEREMONIALES

DEL ALMA
XVIII

Cuéntos hombres, cuéantas mujeres

viven bajo esta atmésfera. -
Cuéntos pensamientos pasan y se van L e
todos los dias. Multiplicados

por diasvida. Sale mi figura humana % T
la cual trabaja, se cansa, vuelve y llega i

sin identidad alguna

solamente descansar y dormir.

Dormir con la nada
despertar por salir.
Salir a vivir.

Vivir para no morir
Morir para descansar.

Descansar para nada.

Nada, nada,
nada.

iMENTIRA!

Tan ingrata no es.
Gozar cada inspiracién
jes un buen lema!

XXI

Es simple el final de todos.

Somos participantes de una
experiencia comun;

efimera, pero el existir significa combatir
la conformidad de los dias

y muchas dudas quedan en el aire.
Ya es tiempo de un acuerdo.

Al final del cuento

a lo mejor, a lo mejor

viene lo mejor.

Entonces,

podriamos sostener que

sufrir la vida, vivir la vida,
defender la vida,

luchar la vida,

revolucionar la vida,

solamente es posible

en la vida.




MISCELANEA

El 17 de diciembre de 1858 nace en Santiago, Claudio Matte Pérez. Se
titulé de abogado, pero casi toda su vida la dedicé a la docencia. Viajé por
Europa estudiando métodos y textos didécticos. A su regreso publico el
Sliabario Matte, para la ensefianza simulténea de la lectura y escritura,
uno de los libros més populares y difundidos del pals.

Fue presidente de la Socledad de Instruccién Primaria, Director de
Educacién, fundador de la Sociedad Constructora de Establecimientos
Educacionales, Rector de la Universidad de Chile.

Murié el 20 de diciembre de 1956, a los noventa y ocho afios de edad.
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Saber crecer -

Lo que se debe aprender en la escuela no es a cambiar una vez,
sino a transformarse-sin cesar para estar siempre adaptado. La
educacién no puede tener dinamismo creador si no ensefia a apren-
der, ajuzgar, a adaptarse, a veces a olvidar, a transformar y a crear. El
problema ya no radica en saber ser, sino en saber crecer.

Miguel Angel Escotet Alvarez, Secretario General de la Oficina de
Educacién Iberoamericana en declaracién a EDUCACION, publica-
cién de la OEl, Madrid, Afio I, N° 1, mayo-junio 1984.

' Huertos escolares

La demanda creciente de servicios de educacién nos esta obli-
gando a poner en juego toda nuestra capacidad creadora, a fin de
obtener recursos no tradicionales. Una de las modalidades aplicadas,
de resultados modestos, pero de gran valor formativo, consiste en

| idear medios de vincular la educacién con el trabajo productivo, Junto

a los resultados que en este plano presentan las escuelas técnico-
profesionales de nivel medio, nos lienan de satisfaccién los buenos
logros de las escuelas basicas que estan aplicando el programa de
Huertos Escolares, pues, ademas de contribuir a enriquecer la ali-
mentacion infantil, estan estimulando la creacién de Huertos Fami-
liares,

Horacio Aranguiz Donoso, Ministro de Educacién de Chile, en su
discurso del 16 de octubre de 1984 ante |a 39.2 Conferencia Interna-
cional de Educaci6n de la UNESCO, realizada en Ginebra.
Posibilidades aseguradas

Sé que en vuestras di6cesis se va incrementando el esfuerzo para
organizar e intensificar la ensefianza religiosa en las escuelas, in-
cluidas las publicas, gracias a las nuevas posibilidades, aseguradas
muy oportunamente por la reciente legislacion estatal, que ha exten-
dido la ensenanza religiosa a todas las escuelas, comprendidas las
medias y las superiores.

S.S. Juan Pablo Il en su discurso a un grupo de obispos chilenos
durante la visita Ad limina realizada por ellos al Vaticano.

Profesion de amor .

Hay dos seres que tienen el deber de la emotividad en lo que
entregan: el artista y el maestro. Con un alma seca no se hace una
sonata ni se amasa jyventudes. Quien haya nacido asi, que are la
tierra oque lleve contabilidades, que no ensefie. Esta es profesion de
amor y de fe,

Gabriela Mistral en uno de los manuscritos existentes en el Archivo
del Escritor, citado por Mario Andrés Salazar en “Gabriela, maestray
mujer”, articulo publicado en TRAMA, Revista de la Biblioteca Na-
cional, Santiago de Chile, septiembre de 1984.

Fuente inspiradora

Insignes educadores nuestros como José Abelardo Nufiez, José

Bernardo Suérez, José Marla Mufioz Hermosilla, Brigida Walker,

| Dario Salas, Gabriela Mistral, Moisés Mussa, Aida Parada Hernandez

y tantos otros, entregaron la vida entera a su noble labor, dejandonos
un legado de abnegacién, amor por la infancia y vocacién profesional,
digno de las mejores paginas de la historia cultural de Chile y Lati-
noamérica, y siempre hemos de recurrir a ellos como fuente de
sabidurfa al intentar innovaciones bésicas en la educacién elemental.

Mario Oyarzin-Gémez, Profesor de la Facultad de Filosoffa, Hu-
manidades y Educacién de la Universidad de Chile, en Cartas al
Director, refiriéndose a la formacién de profesores rurales. EL MER-
CURIO, de Santiago, del 22 de septiembre de 1984.

Futura colega
Durante un didlogo entablado en un agradable y sorpresivo en-
cuentro con una de mis ex alumnas, le pregunté: ;Y ti qué estudias?

| Ellame respondi6 con una sonrisa: —Voy a ser colega suya. Estoy en

el Piedragdgico.
Genoveva Pizarro Olivares, Profesora de Biologia y Quimica del
Colegio Villa Marfa Academy de Santiago, en una reunién informal.



' LATECNOLOGIA EXTRANJERA
EN SUS MANOS

AHORA INCORPORADA
A LA EDUCACION CON
NUESTROS PRODUCTOS

Paula Jaraquemada 651, fonos 2272873-2271448 - Casilla 9482 - Santiago - Telex 340260
PBVTR CK — Santiago, Chile
SALON DE VENTAS: MAC IVER 380, SANTIAGO

SISTEMAS Y SERVICIOS COMPUTACIONALES



O BARNECHEA S/N
N DE MATERIALES
59 47%35.-'8—-4?.1235 ANEXD 330
ROVIDENCI A,

publicaciones CPEIP. Publicaciones CPEIP. Publicaciones CPEIP. Publicaciones CPEIP. Publicaciones




