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VANIDADES, la revista que a
usted tanto le gusta, trae ahora una

gran coleccion para sus hijos:
CLASICOS JUVENILES ILUSTRADOS

1) ROMEO Y JULIETA de William
Shakespeare. Traduccion de Pablo Neruda.
Lectura recomendada para 2° Anio Medio.

2) SELECCION DE POESIA Y PROSA de
Gabriela Mistral. Lectura recomendada para
Educaciéon Basica y 4° Ano Medio.

3) HISTORIA DE UN CABALLO de Leén
Tolstoi. Lectura recomendada
para 2° Ano Medio.

4) BOLA DE SEBO y otros relatos de Guy de
Maupassant. Lectura recomendada
para 1* Ano Medio.

5) CUENTOS DE CIENCIA FICCION de
Ray Bradbury y otros. Lectura recomendada
para 7° y 8° Anos Basicos y 1* Ano Medio.

6) CANCION DE NAVIDAD de
Charles Dickens.

jLa revista es suya...

f ...los libros son para ellos!

Exija cada dos semanas
con su ejemplar de VANIDADES

un libro que sus hijos van a
disfrutar y deben tener.

VANIDADES

CLASICOS JUVENILES ILUSTRADOS
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CORREO

FELICITACIONES PARA
NUESTRA DIRECTORA

RENE SALAME MARTIN, Ministro de
Educacién (S), saluda con especial atencién
a la Sra. ROSITA GARRIDO LABBE, Direc-
tora de la Revista de Educacién, y con motivo
de haber sido galardoneada con la “Orden al
Meérito del Consejo Mundial de Educacion”, le
expresa sus mas cordiales felicitaciones.

El Ministro de Educacién (S), junto con
reiterar sus congratulaciones, hace propicia
la oportunidad para expresar a usted los
sentimientos de su més alta y distinguida
consideracién. =
~ MARIA CECILIA DIAZ VERGARA, Vice-
. presidente Ejecutivo de la Junta Nacional de

Jardines Infantiles, saluda atentamente a
ROSITA GARRIDO, Directora de la Revista
de Educacién, y le hace llegar sus mas sin-
ceras felicitaciones ‘por haber recibido la
Orden al Mérito entregada por el Consejo
Mundial de Educacion.

Maria Cecilia aprovecha la oportunidad
para reiterar sus sentimientos de mayor con-
sideracion. : _

EDUARDO TAGLE MORENO, Secretario
General de la Fundacién Nacional de la Cul-
tura, saluda muy atentamente a la sefiora
ROSITA GARRIDO LABBE, Directc.a de la
Revista de Educacién, y se complace en
hacerle llegar sus felicitaciones, con ocasion
de haber recibido la Condecoracién “Orden
al Mérito Consejo Mundial de Educacién”,
merecido reconocimiento a su valioso aporte
a la labor educativa del pals.

SELMA VON EDELSBERG DEVAUD,
Directora Provincial de Educacién de Nuble,
saluda con toda atenci6n a la SRA. ROSITA
GARRIDO, Directora de la Revista de Edu-
cacién” y con motivo de haber sido.distin-
guida con la “Orden al Mérito del Consejo

. Mundial de Educacién”, se permite hacerle
llegar sus més cdlidas felicitaciones.

A su brillante trayectoria en pro de la Edu-

cacién chilena le llegd el tiempo de cosechar

- felicidad y es asi como con justicia se le ha
reconocido esta virtud de permanente en-
trega a la educacién de nuestro pais.

Reitera sus expresiones de felicitacion
muy sinceras.

Por la prensa me he impuesto de la distin-
cién que le otorgara recientemente el Con-
sejo Mundial de Educacién, por su trabajo
profesional en la difusién de los problemas y
perspectivas de la educacién en Chile.

Reciba usted las méas cordiales felicita-
ciones de un amigo que aprecia y aplaude su
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labor en la direccién de la Revista de Educa-
cién y que le desea a usted y colaboradores
muchos éxitos mas.

Le saluda muy atentamente,

Viterbo Apablaza C.

Corporacién de Promoci6n

Universitaria (CPU).

- La Directora de la Revista de Educacién ha
recibido muchas felicitaciones a través de
conversaciones directas, llamados telef6-
nicos, cartas, tarjetas y telegramas. En la
imposibilidad de dar cuenta de todos ellos,
hace llegar sus mas sinceros agradeci-
mientos a quienes tuvieron la gentileza de
congratularia por la recepcién de la Orden al
Meérito del Consejo Mundial de Educacion.

TELEX DESDE
ALTO PALENA

Directora Revista de Educacién.

Publicacién vuestra Revista destacame
mejor maestra zona sur, compromete mi
eterna gratitud punto hago propicia esta
ocasion para agradecer humildemente tan
distinguida deferencia que incentiva conti-
nuar trabajo docente punto Atte.

Luz Prouvay Bravo.

Directora Escuela E 1120.

Palena.

7

SORPRESA
Y RECONOCIMIENTO

Senora Directora:

Grande ha sido nuestra sorpresa al impo-
nernos del articuio de la edicién N° 119 en
que el académico doctor Ambrosio Rabana-
les hurga en el trabajo que el profesor Mario
Banderas ha venido desarrollando ultima-
mente. El planteamiento dei articulo es ple-
namente valido y de gran profundidad y eru-
dicién. Sin embargo, creo que la Revista de
Educacién no debiera animar este tipo de
polémicas que tienden al menoscabo profe-
sional de este colega profesor.

El problema radica en la perspectiva de
analisis del tema; l6gicamente el doctor Ra-
banales lo hace con su enfoque universitario
de experto lingliista. El Sr. Banderas es un
profesor que a partir de su experiencia en
aulaconnifiosy jovenes entrega un aporte al
correcto lenguaje. Dudo que haya tenido la
intencién de erigirse en un “censor puristadel
lenguaje”. No es lo mismo “hacer ciencia”
que “ensefar ciencia”; y es por esto que re-
sulta estéril una polémica de este tipo.

Por medio de su prestigiosa revista quiero
expresar un publico reconocimiento a todos
los profesores, que a base de empuje e ini-
ciativa, enaltecen el nivel del magisterio na-
cional.

La saluda atentamente,

Ramén Luis Infante Infante,

Profesor de Filosofia.

|. MUNICIPALIDAD DE COCHRANE
PROVINCIA CAPITAN PRAT
Xl REGION

" Antecedentes seran devueltos.

CONCURSO

La ilustre Municipalidad de Cochrane llama a concurso publico para proveer dos cargos de
su Departamento de Educacién Municipal, a contar del 1° de marzo 1985.

—Un profesor de estado o basico con tres afios de experiencia, curso de planificacion
curricular y evaluacién y amplio conocimiento de la normativa vigente, para ejercer la funcién
de Jefe Técnico. Sueldo total imponible de $ 70.000. :

—Un profesor de estado en inglés y francés. Sueldo imponible de $§ 45.000.

Las cantidades ofrecidas serian reajustadas en conformidad a préximos reajustes legales. |

Los interesados deben enviar curriculum vitae, antecedentes documentados, fotografia
tamanio carnet, indicacién y direccién de sus dos ultimos cargos al Departamento de Educa- |
cién de la llustre Municipalidad de Cochrane, provincia Capitan Prat, XI Region Aysén. |

Plazo postulacién hasta el 31 de diciembre de 1984.

LORENZO RUEDA CHOCAN
ALCALDE
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EDITORIAL

LA SEXUALIDAD

a sexualidad, su
& educacion, su desa-
o rrollo, su importan-
A cial Problema que

tanto preocupa a
padres, educadores, otros profe-
sionales, y en suma, a toda la co-
munidad inserta en una sociedad
determinada. Sabido es que no en
todas las culturas y grupos hu-
manos, ni tampoco en todos los
momentos histéricos, se ha enfo-
cado de igual modo este problema.

Sin embargo, en nuestro tiempo
Y en nuestra propia sociedad y
cultura —si acaso resulta licito
generalizar— encontramos que,
aun cuando ha habido una serie de
cambios en la forma de enfrentar la
educacién sexual, tanto al interior
de la familia como en las escuslas,
no es menos cierto que ain queda
mucho por resolver. Y es que
tendemos a circunscribir la_edu-
cacion sexual s6lo a componentes
biolégicos, fisicos o psicolégicos,
olvidando esta unidad que es el
ser humano. Reducimos la se-
xualidad humana a goces espe-
cificos o a un conjunto de funcio-
nes organicas.

La propaganda proporcionada
por los medios de comunicacién,
muchas veces destaca aspectos
que inducen a creer que la se-
xualidad est4 dada sélo a través de
factores secundarios o externos y
no subraya la importancia de es-
tablecer relaciones valiosas y de

confianza con los otros y consigo
mismo.

Por otra parte, los padres, sobre
todo en los sectores més popula-
res, postergan esta formaci6n para
la época escolar y a su vez la es-
cuela no siempre concibe al
hombre como un serimparcelable.

La sexualidad adulta y madura
es fruto de un largo y continuo
proceso que implica formas afec-
tivas, corporales y sociales de
contacto. La educacién sexual se
inicia en el hogar a través de la
interaccién del nifio con los pa-
dres; alli va aprendiendo qué son y
en qué consisten las relaciones de
pareja y va vivenciando al mismo
tiempo la calidad de estas rela-

_ clones, tanto al interior de la misma

como la proyeccién que sus pa-
dres le dan fuera de la red
esposa-esposo-hijo. La forma en
que la pareja enfrenta los proble-
mas naturales de interaccién in-
fluyen en esta educacién.

Como los seres humanos exis-
ten en y dentro de una sociedad
(entran en contacto con sus inte-
grantes), este grupo humano con
sus valores, expectativas, creen-
cias y formas de expresién, tam-
bién contribuye al proceso de
educacién en general. Y dentro de
ellos, la escuela ejerce su influen-
cia y aporte.

Cuando ésta asume la tarea de
la educacién sexual como una to-

talidad; es decir, considera los
factores biolégicos, psicolégicos y
socioculturales que la sexualidad
involucra, estA apoyando el pro-
ceso de desarrollo de los futuros
hombres y mujeres, apoyando la
buena unién entre ellos, consigo
mismos y con los demas.

Para que esta tarea sea fructi-
fera, resulta indispensable que los
educadores tengan en considera-
cién el como asumen los padres la
tarea de formacién sexual, qué
esperan de los maestros y qué
espera la comunidad del rol de la
escuela al respecto. Aun més, la
accion del sistema escolar tendria
que ser asumida con mas fuerza
todavia cuando el educador des-

cubre que los padres se sienten -

incémodos al tratar estos temas
con sus hijos; que por razones
personales, sociales, econémicas
0 culturales, la pareja no crece
como tal y de ese modo no esta
propiciando en sus nifios el po-
nerse en contacto con su medio
libre de temores y aprender a vivir
buenos procesos de relacién con
los otros. Resulta més relevante lo
que la escuela puede hacer donde
el educador encuentra que la in-
‘formacién de los nifios y jovenes
acerca de la sexualidad est4 limi-
tada s6lo a la relacion sexual y al
goce de la misma, asl como cir-
cunscrita a aspectos secundarios,
tales como el atractivo fisico, utili-
* Zado para inducir al consumo, o

que s6lo conducen a establecer
roles de los sexos que no coinci-
den con los reales de nuestra so-
ciedad. Pero recordando siempre
que lo que la escuela haga es
complementario a la labor de las
distintas instancias y medios in-
formales de comunicacién de una
comunidad.

Centremos nuestro esfuerzo en
considerar la sexualidad como una
dimensién del ser humano, di-
mensién que se expresa por vias
tales como el propio cuerpo, el es-
piritu y la relacién con los demas.

Busquemos caminos para fo-
mentar la capacidad de decisién
personal, de responsabilidad por
las propias decisiones, de consi-
deracion y respeto a la pareja y a
los ofros seres.

Concentrémonos en cultivar en
nosotros mismos y en los otros la
autoconfianza como ser unico y la
confianza en ese otro, hombre o
mujer, y también en los demas,
enriqueciéndonos unos a otros.

Ayudemos en este desarrollo,
que es parte del desarrolio inte-
gral, al logro de una sexualidad
maduray sana, que permita formar
pareja con absoluta responsabi-
lidad, solucionar los problemas
que surgen en la interrelacién con
los hijos y de proyectarse en su
unién més all4 de las fronteras fa-
miliares. Es decir, ayudemos a
formar adultos capaces de AMAR.

Lidia Salinas Araya
Psicéloga. Centro de
Perfeccionamiento,
Experimentacion e
Investigaciones Pedagdgicas.



Tres premios para Calama
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En la Gltima semana de septiembre, con el
habitual entusiasmo de los joévenes estu-
diantes cientificos, se realizé en Santiago, en
las dependencias del Museo de Historia Na-
tural de la Quinta Normal, la decimoquinta
Feria Cientifica Juvenil Nacional. En la cere-
monia inaugural estuvieron presentes el Di-
rector de Bibliotecas, Archivos y Museos,
Enrique Campos Menéndez; el presidente (s)
de CONICYT, José Castella; la ex Directora
del Museo de Historia Natural y gran impul-
sora de las Ferias Cientificas, doctora Grete
Mostny, y el actual director del Museo, Hans
Niemayer.

Participaron 350 estudiantes de educacién
bésica y media del pais a través de setentay
cuatro proyectos de temas muy variados.

Al clausurarse la Feria la Academia de
Ciencias otorg6 sus premios que correspon-
dieron: en educacién basica al Colegio Sa-
grados Corazones de las Monjas Francesas
de Santiago, que presentaron el trabajo
Modelo de estudio de la contaminacién de
aguas en una ciudad tipo; y en educacién
media al Liceo N° 34 de Concepcién por su
proyecto Estudios de las lagunas de
Concepcion.

Calama, capital de la Provincia El Loa, en la
Primera Regién, aporté cuatro proyectos.
Uno de ellos denominado Argas persicus,
un parésito de Calama, obtuvo un tercer
lugar en el nivel basico y fue presentado por
los alumnos Victor Torres y Paulo Quispe, de
la Escuela E 42. Fueron asesorados por el
profesor Juan Castillo Gamelis.

Pero lo més destacado es que los alumnos
de la ciudad de Calama lograron los dos pri-
meros lugares en educacién bésica y media
de los premios otorgados por CONICYT y el
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Museo de Historia Natural. El primer lugar en
educacién bésica lo lograron los estudiantes
Hemnén Araya y Angel Collao, de la Escuela F
53, con su proyecto Fuentes energéticas de
la Provincia de El Loa. Asesor¢ este trabajo
el docente Ricardo Matamoros Navarro. El
primer lugar en educacién media lo obtuvo el
Liceo A 23, cuyos alumnos Alfredo Ramirez y
Luis Contreras presentaron el proyecto Ter-
morregulacién y preferencia de habitat de
las lagartijas Liolaemus alticolor y pauli-
nae. El profesor asesor fue Carlos Italo Te-
sorieri.

IX Region

RENUNC
| SECRETAI

| MINISTE]

Osvaldo Ramirez Castro, Secretario
Regional Ministerial de Educacién de la IX
Regi6n, presenté su renuncia al cargo
| para asumir otras labores dentro del go-

bierno regional.
| En su reemplazo ha sido nombrado en

forma interina Jorge Diaz Correa, Jefe del
area administrativa de la misma Secre-
taria Ministerial.

CHILENOS EN LI

|En el IBBY

STA
DE HONOR

Alicia Morel aulora de Cuentos araucanos:
La gente de la tierra, libre incluido en la Lisia
de Fonor del IBBY

Alicia Morel ha sido incluida entre los au-

| tores de literatura infantil y juvenil més des-

tacados del mundo en el bienio 83-84 por su

| obra Cuentos Araucanos: La gente de la
i tierra (Ed. Andrés Bello, 1983).

El International Board or Books for Young

| People (IBBY), una organizacién internacio-
| nal que fomenta la publicacién y difusion de
| libros para nifios y adolescentes (ver infor-

macion sobre Encuentro de Escritores de Li-
teratura Infantil, en este misma seccién) pu-

| blica cada dos afos una Lista de Honor

donde destaca la creacion literaria infantil y
juvenil de todos los paises miembros.
Marcela Paz, con su Papelucho Misio-

| nero, fue otra chilena galardonada ante-

riormente. Una vez incluido en la Lista de

| Honor, su libro fue traducido a varios idiomas,

el japonés y el ruso, entre ellos.

El ofro chilenoincluido en la Lista de Honor
1984 es el joven dibujante Eduardo Osorio,
que fue premiado por sus ilustraciones de
Alicia en el pais de las maravillas (Ed. A.
Bello, 1982).

Con motivo de celebrar veinte afios en
Chile, el IBBY exhibe en el Museo Abierto del
Metro de Santiago una exposicién de libros
con el lema: Leer es Vivir.




Directoras del CPEIP y de la RE
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La Directora del Centro de Perieccionamiento, Expe

ciones Pedagdgicas, Marta Solo Rodriguez, recibe

Marin.

El 10 de octubre, en una brillante ceremo-
niarealizada en el Sal6n de Honor de lasede |
del Instituto de Cultura Hispanica en San- |
tiago, el Capitulo Chileno del Consejo Mundial
de Educacién entregé la orden al Méritode la
institucién a un grupo de doce educadores |
nacionales que han destacado en los diver- |
sos niveles del sistema.

Presidieron el acto la Consejera de Estadg .
Mercedes Ezquerra; la Secretaria Ministerial |
de Educacion de la Regién Metropolitana,
profesora Pilar Gutiérrez Phillipi: la Alcaldesa
de Providencia, Carmen Grez; el Director |
Regional para América del sur del Consejo |
Mundial de Educacién, profesor Horacio
Marin; la Coordinadora del Capitulo Chileno
del Consejo Mundial de Educacién, profe-
sora Maria Moro, y la Directora del Instituto
Chileno de Cultura Hispanica, profesora An-
tonia Goyenechea de Saenz.

La Orden al Mérito del Consejo Mundial de
Educacion les fue conferida a las siguientes |
personalidades que representaron a los ni-
veles educativos que se indican:

Educacién Parvularia: Carmen Fischer Ra-
mirez, Directora del Departamento de
Educacién Preescolar de la Academia
Superior de Ciencias Pedagégicas de
Santiago.

Educacién Béasica: Rosita Garrido Labbé,
Directora de la Revista de Educacion.

lvén Gonzdlez Saldivia, profesor de aula
que ejerce su tarea en la ciudad de
Puerto Montt.

Educacién Media Cientifico-Humanista:
Marfa Eugenla Abarca Carrasco,
Rectora del Liceo José Victorino Las-
tarria de Santiago.

Mario Banderas Carrasco. profesor
de aula del colegio Tabancura de Las
Condes, redactor del diario La Se-

DET
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rimentacion e Investiga-
| diploma de la Orden al
Mérito del Consejo Mundial de Educacidn, que Je entrega el profesar Horacio
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gunda y comentarista de Televisién
Nacional.

Educacion Media Técnico - Profe-
sional: Justo Camacho Larriva. Di-
rector del Liceo Comercial A 56 de
Nufoa.

Juana Araya Rojas, Subdirectora del
Liceo Comercial A 56 de Nufioa y
Presidenta del Colegio de Profesores
de la Regi6n Metropilitana.

Educacién Superior: Patricio Cepeda Silva,
Académico de CREDUC.

Jaime Indo Lépez, profesor del Ins-
tituto Profesional de Santiago.
Ramén Silva Guzman, profesor de la.
Escuela de Derecho de la Universidad
de Chile.

Administracién Educacional: Marta Soto
Rodriguez, Directora del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién
e Investigaciones Pedagégicas.
Mara Duplaquet Vivanco, Directora
Provincial de Educacién de Santiago
Oriente.

Vivo ejemplo

El profesor Horacio Marin, Director Re-
gional para América del Sur del Consejo
Mundial de Educacién, dijo al comienzo de la
ceremonia: “Nos hemos reunido con el fin de
condecorar a educadores que con sacrificioy
abnegacion han desempefado su labor, la
cual ha trascendido las aulas y es un vivo
ejemplo para la humanidad, pues sus ac-
ciones han contribuido a la paz mundial, a la

comprension entre los pueblos y a la eleva-

cién cultural y educacional de las naciones.
En esta oportunidad fue seleccionado un
grupo de maestros ilustres, en pleno ejercicio
de su profesién, que prometen dar cada dia

ucacion, profesora Rosita Garrido Labbé, en el

ida con la Orden al Mérito del Consejo Mundial de
Director Regional para América del Sur del citado

lo mejor de sf mismos para la nifiez, la ju-
ventud y la comunidad en general".

Después el profesor Horacio Marin y la
Coordinadora del Capitulo Chileno del Con-
sejo Mundial de Educacién, profesora Maria
Moro, procedieron a entregar los diplomas.
En representacién de quienes los recibieron
hablé el profesor Mario Banderas.

Directoras del CPEIP y Revista de
Educacién

Para el Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacién e Investigaciones Peda-
gogicas la ceremonia tuvo especial signifi-
cacioén ya que su Directora se encontraba
entre quienes recibieron el galardén. A la
profesora Marta Soto Rodriguez le fue con-
ferida esta Orden al Mérito por su dedicacion
ala ensefanza y su destacado trabajo en los
campos de la orientacion metodol6gica, el
curriculo y la administracién educacional.

La Directora de la Revista de Educacién,
que edita el Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones Peda-
gogicas, profesora Rosita Garrido Labbé,
recibi6 la Orden al Mérito del Consejo Mun-
dial de Educacién por su labor como profe-
sora bésica y sus importantes aportes edu-
cativos a través de los medios de comunica-
cién.

El CPEIP y la Revista de Educacién se
sienten orgullosos por estas distinciones re-
cibidas por sus directoras, porque de
acuerdo a la labor desarrollada en sus res-
pectivos cargos, de ellas puede decirse lo
que el profesor Mario Banderas expresé de
sus colegas al agradecer la distincién: “tie-
nen los merecimientos necesarios que les
permiten ostentar con justicia tan importante
galardén internacional’’.



YTl . Tal lal Vi
DE EDUCACION

El 10 de octubre viaj6 a Europa el Ministro
de Educacion, Horacio Aranguiz Donoso, con
el fin de asistir a la 392. Reunién de la Confe-
rencia Internacional de Educacién, convo-
cada periddicamente por la Oficina Interna-
cional de Educacion de la Unesco.

La comitiva estuvo integrada por el Dele-
gado Permanente de Chile ante la Unesco,
Alfredo Prieto B.; el Embajador Alteno de
Chile ante la Delegacion de los Organismos
Internacionales con sede en Ginebra, Jorge
Bergufio, y el Tercer Secretario de la Emba-
jada de Chile en Suiza, Rodrigo Espinoza.

La delegacion chilena presenté un informe
especial denominado La educacién en
Chile 1981-1983. Este texto, impreso en tres
idiomas —esparniol, inglés, francés— fue dis-
tribuido a todas las delegaciones participan-
tes.

Durante su permanencia en el exterior, el
Ministro de Educacién fue subrogado por el
Subsecretario de la cartera, René Salamé
Martin, a quien a su vez subrogé la Directora

de Educacién, Marta Stefanowsky Bandyra.

EN GINEBRA

En la tarde del mismo dia martes 16, en
que fue inaugurada la 392. Conferencia de

En Colegio de Profesores
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NOTAS Y NOTICIAS

Con un acto solemne realizado en la Sala
América de la Biblioteca Nacional el 16 de
octubre, el Colegio de Profesores de Chile
A.G. conmemord el Dia Nacional del Profe-

S0or.
La ceremonia fue presidida por el Presi-

dente de la Orden, Juan Eduardo Gariazzo y

la Presidenta del Directorio Regional Me-

6

tropolitano, Juana Araya, acompanados por
la representante del Ministro de Educacién
(s) y Jefe de Asesoria Juridica del Ministerio,
Inés Aravena; el representante de la Secre-
taria Ministerial de Educacién de la Regién
Metropolitana y Jefe del Area de Educacién,
Guillermo Zifiga, y el representante del Di-
rector de Bibliotecas y Secretario Abogado

Unesco en Ginebra, Suiza, le cupo intervenir
al Ministro de Educacién de Chile, Horacio
Aranguiz Donoso, junto a los representantes
de Japén, Cuba, Checoslovaquia y URSS.

ELECCION DE AUTORIDADES

Tras la exposicién del Secretario de Es-
tado chileno, que tuvo muy buena acogida en
la Sala, la Presidenta de la Conferencia, la
venezolana Ruth Lerner de Aimea, en gesto
poco usual, agradeci6 al Ministro Aranguiz la
orientacion de su exposicion, insté a los si-
guientes oradores a “contribuir igualmente a
la busqueda de soluciones a los problemas
comunes que afronta la educacién en el
mundo”. El Ministro fue especialmente feli-
citado por los integrantes de las delegacio-
nes de Espana, Brasil y Kenya.

En la Primera Jornada de la Conferencia
fue elegida para la presidencia la venezolana
Ruth Lerner, tras declinar su aspiracién a ella
la Licenciada guatemalteca Eugenia Put-
zays. El Ministro de Educacién de Chile
propuso a esta Ultima para la vicepresiden-
cia, renunciando al apoyo que le habia sido
otorgado por varios paises latinoamericanos,
para asumir dicho cargo, y a los que agrade-
cié cumplidamente.

La Comisién Il que estudié el tema Gene-
ralizacion y Renovacion de la Educacion
Primaria en la perspectiva de una inicia-
cion cientifica apropiada, eligié por acla-
macién al Ministro de Educacién de Chile
como Primer Vicepresidente.

de la Biblioteca Nacional, Juan Esteban
Montero. Ademaés asistieron autoridades re-
gionales y provinciales de educacion, profe-
sores miembros del Consejo Regional Me-
tropolitano, directores de establecimientos
educacionales y profesores de las distintas
provincias de la region.

El acto conté con la intervencion de J.
Eduardo Gariazzo, quien realizé un extenso
recuento de las tareas y obras realizadas por
el Colegio de la Orden en los uitimos diez
anos, desde que se promulgara el DL N° 678
que cre6 el Colegio de Profesores.

La ceremonia adquirié gran emotividad al
ser otorgadas distinciones a profesores en
mérito a su dilatada y fructifera labor docente.
Los educadores galardonados fueron los
siguientes: Marta Catalan Vargas de la Es-
cuela 83 de Santiago, en reconocimiento a
sus 47 afios de servicio; Héctor Juan Urbina
Verdugo; Maria Espinoza Acevedo, de la
escuela 841, Cordillera, por sus 41 afios de
servicio y Luisa Gobetto Ferrogiario, de la
Escuela f-873 de Maipo, en reconocimiento a
sus 44 afos dedicados a la docencia.

Finalmente, en representacién de la es-
posa del Ministro de Educacién, Ana Maria
Pinto de Aranguiz, Guillermo Zifiiga hizo en-
trega de un bouquet de flores a Juana Araya,
Presidente del Consejo Regional Metropoli-
tano.



JUNAEB

CELEBRO VIGESIMO ANI VERSARIO

Con un acto oficial celebrado el 4 de octubre
en la Sala N° 2 de| Edificio Diego Portales, la
Junta de Auxilio. Escolar y Becas celebré su
vigésimo aniversario.

La ceremonia fue presidida por la Primera
Dama de la Nacién, Sra. Lucia Hiriart de Pino-
chet; el Ministro de Educaci6n, Horacio Aran-
guiz; el Subsecretario de Educacion, René Sa-
lamé, y el Director de JUNAEB, Arturo
Benavides. La ceremonia conté con la asis-
tencia de Ministros y Subsecretarios de Es-
tado, representantes del Cuerpo Diploma-
tico, Gobernadores, autoridades nacionales,
regionales y alcaldes de la Regién Metropo-
litana, otras autoridades educacionales y
funcionarios de la JUNAEB.

En esa oportunidad se distinguié a los fun-
cionarios de ese organismo que cumplieron
quince afios de labor en la JUNAEB y se
entregaron los premios a los alumnos que
resultaron ganadores a nivel nacional en el
concurso de dibujo ¢Qué quiero ser cuando
grande?

La JUNAEB es un organismo dependiente
del Ministerio de Educacién, que por veinte
anos ha estado desarrollando programas de
alimentacién que benefician a alumnosdelos
distintos niveles del sistema, los que han sido
incrementados en los ultimos afios con otros
programas de vestuario y hogares estudian-
tiles.

En Santiago

NOTAS Y NOTICIAS

|  LaPrimera Dama de la Nacidn, Sra. Lucia Hiriari de Pinochetl, acompafiada por el Ministro de Educacidn
v el Director de la JUNAEB, procede a inaugurar la exposicidn de pintura infantil, una de las actividades
|  gque constituyeron la celebracidn del vigésimo aniversario de la Junia Nacional de Auxilio Escolar y Becas.

SEMINARIO - TALLER DE JEFES DE AREAS

DE EDUCACION

La Direccién de Educacién convocé a los
Jefes de Areas de Educacion de las Secre-
tarlas Ministeriales del pais a un Seminario-
Taller cuyo objetivo principal fue dar a co-
nocer las lineas de accién que dentro del
contexto del Plan Nacional de Educacién
desarrollaré cada regién en lo que resta del
presente afo y durante 1985.

Entre los expositores se cont6 con la parti-
cipacién del Subsecretario de Educacion,
René Salamé, sobre el tema Objetivos y
estructura de los niveles de educacion
parvularia, basica y media.

Los participantes concluyeron que es ne-
cesario otorgar un perfeccionamiento per-
manente al personal docente a fin de mejorar
la calidad de la ensefianza y ampliar el sis-
tema de supervisién-pedagdégica.

Propusieron también una mayor integra-
cion de la familia al proceso educativo y la
posibilidad de ofrecer a los alumnos de edu-
cacion media una mayor diversidad en
cuanto a planes de estudio tanto en el plan
fijo como en los electivos.

El Subsecretario de Educacion, profesor René Salamé Martin, durante su exposicion en el Seminario-
taller para Jeles de Areas de Educacion de las Secretarias Ministeriales. Lo acompaiia la Direclora de
Educacion profesora Marta Stefanowsky Bandyra.
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CONDECORACION PARA DOS
DESTACADAS EDUCADORAS

En solemne ceremonia presidida por S.E.
el Presidente de la Republica, Capitan Ge-
neral Augusto Pinochet Ugarte, el jueves 11
de octubre en el Salén O'Higgins del Palacio
de La Moneda el Jefe del Estado impuso la
condecoracion Serviclos Distinguidos a un
grupo de seis destacadas personalidades
que han evidenciado un meritorio quehacer y
una valiosa trayectoria profesional en los
distintos ambitos de la actividad nacional en
que se desempenian, en beneficio del pais y
de sus conciudadanos.

En el campo educativo, la distincién fue
otorgada a dos relevantes educadoras,
cuyos méritos profesionales son publica-
mente reconocidos. Son ellas las profesoras
Nelly Aravena Quezada, actual Jefa del De-
partamento de Examenes y Colegios Parti-
culares (Departamento Registro Curricular)
del Ministerio de Educaci6n, y Matilde Tras-
lavifia Villalén, Docente en la Escuela D-4 de
Potrerilios, en la lll Regi6n, que la Revista de
Educacién destacé en 1983 como la profe-
sora mas representativa de su Region.

Nelly Aravena Quezada

Profesora de Castellano y Filosofia, Uni-
versidad Catélica de Santiago, ha cumplido
funciones en el Ministerio de Educacién, du-
rante mas de 52 afios de servicios ininte-
rrumpidos. Ocupa actualmente el cargo de
Jefa del Departamento de Examenes y Co-
legios Particulares (Departamento de Registro
Curricular), donde por mas de 27 afios ha
efectuado una valiosa labor de asesora-
miento, supervisién y evaluacion de la edu-
cacién en general.

La profesora Aravena Quezada ha dedi-
cado toda su vida a la educacién chilena. Con
extraordinario tesén y espiritu de servicio in-
greso a la Direccién de Educacion Secun-
daria como Oficial Administrativo, ascen-
diendo por sus propios méritos y cualidades
que la distinguen en forma particular.

Obtuvo su titulo de Profesora de Estado en
1948, ejerciendo la docencia en los liceos de
Nifias N° 2 (actual A-4), N° 3 (actual A-5) y N®
7 (actual A-43) y continué sus labores en la
Direccién de Educacién Secundaria.

En 1956 desempena las funciones de
Asesor de la Seccién Examenes y Colegios
Particulares de la Direccién de Educacion
Secundaria. Desde ese momento puede de-
cirse que la Educacién Particular adquiere la
connotacion que hoy tiene, gracias a la
orientacién gue ella le dio.

Entre los numerosos cargos que le co-
rrespondié ejercer ya sea en propiedad o
como suplente, estén los de Miembro de la
Comisién de Concursos de Educacién Se-
cundaria, Miembro de la Comisién Central de
Curriculum de Superintendencia de Educa-
cién, Visitadora de las Escuelas Primarias

Profesora Matiide Traslaviiia Villaldn

tina de

13 con-

las dos educadoras a quienes el (
cedio fa condecoracion Servicios Disti

nguigos

anexas a Liceos, titular de la Comision Ase-
sora Técnica de Educacion Particular.

En su fructifera carrera profesional le co-
rrespondié ademas, ejercer la subrogancia
de Jefes de Servicio y Asesora de Subse-
cretarios y Ministros de esta Secretaria de
Estado. Su excepcional calidad humana y
profesional le ha ganado el reconocimiento y
admiracién de todos.

Matilde Traslavifia Villalon

Profesora Normalista. Desde hace 51
afos, trabaja ininterrumpidamente en la Es-
cuela D-4 de Potrerillos. Obtuvo su titulo
después de varios cursos de verano, suce-
sivos, hechos en la Escuela Normal Superior
de Santiago.

Se trata de una maestra excepcional,
modelo de virtudes, a quien aman, admiran y
respetan sus ex alumnos de todo Chileydela
comunidad en que vive y trabaja.

- En su carrera profesional se destacan los

siguientes hechos: el 24 de abril de 1975 por
Decreto del Ministerio de Educacién se
otorga el nombre de Matilde Traslavifia al
Centro de Educacién Media de Potrerillos.

Su Santidad el Papa Paulo VI la condecora

con Diploma y Medalla Pontificia como re-
conocimiento al trabajo ejecutado por ella en
la Parroquia de Potrerillos.

En julio de 1983, la Secretaria Ministerial
de Educacién de la lll Regién, con todos sus
jefes de areas y funcionarios ex alumnos de
la mencionada maestra, se trasladé a Potre-
rillos para participar en el homenaje masivo
que se le tributé a raiz de haber cumplido 51
anos ininterrumpidos en la docencia.

En octubre de 1983, la Intendencia Re-
gional la hizo objeto de una distincién espe-
cial en homenaje publico.

La Revista de Educacion la destact en su
edicion N° 111, octubre de 1983, como la pro-
fesora mas representativa de la Ill Regi6n.

En Colegio La Salle, R.M.

ENCUENTRO DE TEATRO
INFANTIL

Con la participacién de grupos de teatro
provenientes de catorce establecimientos
educacionales, se realiz6 entre el 4 y el 7 de
octubre el Tercer Encuentro de Teatro In-
fantil organizado por el Colegio de La Salle,
de Santiago.

En el evento participaron alrededor de 220
alumnos de segundo a sexto afo de educacion
bésica.

El programa incluyé la presentacién de
grupos de teatro pertenecientes a los si-
guientes establecimientos educacionales:
De la Salle, Santa Teresa, Jeanne D'Arc.,
Pedro de Valdivia, infantes de la Reina, San
Juan Evangelista, Compariia de Maria, San
Gaspar, Providencia, Juan Pablo Duarte,
Mariano, Arabe, Prof. Guillermo Gonzélez e
Instituto Hebreo Comprensivo “Jaim Weitz-
man ORT".

Los pequefios artistas presentaron adap-
taciones de diversas obras de teatro tanto
tradicionales como de creacién colectiva.

La coordinacién general del Tercer En-
cuentro de Teatro Infantii del Colegio de La
Salle estuvo a cargo del profesor y actor
Humberto Gallardo quien informé a Revista
de Educacion que el evento tuvo caracter de
muestra no competitiva, y que cada grupo
participante recibié del Colegio anfitrién un
galvano recordatorio. Humberto Gallardo
sefalé que todas las obras presentadas por
los alumnos fueron muy bien realizadas, sin
embargo destacaron en forma especial las
puestas en escena de El gigante egoista,
adaptacion de Juan Aliaga para el cuento de
Oscar Wilde, del Colegio Jeanne D'Arc; El
pais de Escarmador, creacion colectiva del
Colegio San Juan Evangelista; Reportaje a
la Historia con libreto de Chela Hidaigo y
Carmen Tranchino, del Instituto Hebreo, y la
creacion colectiva del Colegio Arabe Y todo
por una prueba.



En San Miguel, R.M.

LICEO INDUSTRIAL
CELEBRA ANIVERSARIO

Con una ceremonia oficial realizada en el
teatro auditorium Miguel Le6n Prado, el 1°de
octubre, el Liceo Industrial y Escuela Basica
General Carrera, ubicado en Brigadier de la
Cruz N° 1020 de San Miguel, celebré su ter-
cer aniversario.

El establecimiento, que inicié sus activi-
dades en marzo de 1981, fue reconocido ofi-
cialmente como cooperador de la funcion
educacional del estado, mediante el Decreto
Ne 014896 del 1° de octubre de 1981.

A la ceremonia asistieron representantes
del alcalde de la I. Municipalidad de San Mi-
guel, de las Direcciones Provincial y Local de
Educacién, representantes del Instituto de
Investigs ciones Histéricas General José
Miguel Carrera, el cuerpo docente y directivo
del establecimiento, alumnos, padres y
apoderados.

Gregorio Pardo Espinoza, representante
legal del establecimiento expresé que la
Escuela industrial y Basica General Carrera
de San Miguel nacié con el propésito de
satisfacer la gran demanda hacia la educa-
cion técnico-profesional de la comuna y gque
no tenia el cupo suficiente en los liceos exis-
tentes hasta la creacién de éste.

Por su parte, el Director de la escuela,
Heéctor Falindez, se dirigié en forma especial
a los alumnos de los cuartos afios de educa-
cién media, por cuanto constituyen la primera
promoci6n que egresara de este joven esta-
blecimiento educacional.

El acto conté con numerosas presenta-
ciones artisticas preparadas por profesores y
alumnos de los diferentes niveles de la en-
sefanza.

En Putaendo

ACADEMIA LITERARIA

Una intensa actividad cumple la Academia
Literaria del Liceo B-7 de Putaendo que dirige
el profesor de Castellano Rafael Martinez G.
La Academia cuenta con catorce miembros
que son alumnos de los diversos cursos de
educacion media.

El objetivo fundamental de la Academia
Literaria es alentar a los adolescentes dota-
dos para la creacion literaria en general.
Fundamentalmente desarrolla actividades
en la narrativa, la poesia lirica y lo periodis-
tico.
El logro méas importante de la Academia
hasta el momento es la edicién de Simiente,
periédico oficial del Liceo. Su director ha
definido al peridico como: “un periédico al
servicio de la cultura”. Este ha permitido unir
e informar a la comunidad liceana.

 LOTASYNOTICIAS

En Valdivia

ENCUENTRO DE ESCRITORES

DE LITERATURA INFANTIL

Entre el 4 y el 7 de octubre se realizé en el
Windsor School de Valdivia el Primer En-
cuentro Nacional de Escritores de Literatura
infantil organizado por el IBBY, Chile (Inter-
national Board or Books for Young People).
La instituciéon que acaba de cumplir veinte
anos en Chile fue creada en la década del 50
en la Alemania de postguerra con el fin de

. lograr a través del libro un mayor entendi-

miento entre las generaciones jévenes.

En el encuentro participaron destacados
profesores, escritores y expertos en literatura
infantil y juvenil todos miembros del IBBY:
Teresa Clerc, Cecilia Beuchat, Maité Alla-
mand, Manuel Gallegos, Sail Sckolnick y
Lucia Gevert. La conferencia inaugural Visién
Panoramica de la literatura infantil en Chile
preparada por el profesor Manuel Pefia, co-
laborador de la Revista de Educacién y es-
pecialista en este campo, fue leida por Lucia
Gevert, presidenta del IBBY Chile en ausen-
cia del profesor Pefia. El escritor Sadl Sckol-
nik presento el tema La literatura de hoy y del
futuro y Cecilia Beuchat, académica de la
Universidad Catdlica, Importancia Pedago-
gica de la Literatura Infantil.

En la inauguracion del encuentro, Maité
Allamand present6 su libro Navidad Bajo la
Cruz del Sur, un conjunto de cuentos chile-
nos dedicados a los nifios del Windsor
School de esa ciudad, establecimiento edu-
cacional que conmemora 25 afios de exis-
tencia. '

s

| En Natales, Xil Regi6n

CULTURAL

(Juana Stambuk G.) El 26 de septiembre
fue inaugurada en el Colegio Marfa Mazarello
de Puerto Natales, con la asistencia de au-
toridades militares, civiles y educacionales la
exposicién Yo, Patrimonio Cultural, orga-
| nizado por el Departamento de Educacién
Extraescolar de la comuna de Natales y que
fue preparado por estudiantes de los Esta-
blecimientos Municipales y Particulares de
educacién bésica y media que integran los
| grupos Nuestras Ralces.

La exposicién estaba dividida en tres sec-
ciones: Las cosas no son cosas, son objetos;
El tiempo detenido y Culturas Indigenas.

En Las cosas no son cosas, son objetos, se
| mostraron objetos recopilados de los afios
| 1904 a 1930, entre los cuales se expusieron

AY

Lucia Gevert, periodista, escrifora de cuenlos
para adolescenles, es la presidenia de la Sec-
cldn chilena de IBBY, organizacidn internacional
dedicada a fomentar la literatura infantil y juve-

nil,

EXPOSICION SOBRE PATRIMONIO

vitrolas, fondgrafos, méaquinas de escribir,
maquinas fotogréficas, albumes familiares,
objetos de plata y porcelana.

En El tiempo detenido se mostraban fo-
tografias de Natales en los afios 40 y actua-
les.

En las Culturas Indigenas, objetos, fotos y
boleadoras.

La exposicién fue atendida por alumnos,
los cuales no sélo presentaron la exposicion,
sino que explicaron y respondieron todo tipo
de preguntas de parte de los visitantes.

En estas actividades sociales donde los
alumnos participan con interés son parte de
la Programacién Anual del Departamento de
Educacién Extraescolar dependiente del Mi-
nisterio de Educaci6n.




A través de Revista de Educacién
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CPEIP DESTACA A PROFESORES

El 16 de octubre, Dia del Profesor, el Cen-
tro de Perfeccionamiento, Experimentacién e
Investigaciones Pedagégicas entregé gal-
vanos de reconocimiento a los cinco profe-
sores del pais, que fueron destacados a tra-
vés de las paginas de esta revista en la edi-
cién N° 121,

En la capital, la ceremonia se realizé en el
Museo de Santiago Casa Colorada y formé
‘parte del acto organizado por la Secretaria
Ministerial de Educacién de la Regién Me-
tropolitana, en la cual se inauguré el Primer
Salén de Fotografia del Profesorado.

Estuvieron presentes la Directora del
CPEIP, profesora Marta Soto Rodriguez; la
Secretaria Ministerial de Educacién de la
Region Metropolitana, profesora Pilar Gutié-
rrez Philippi, el alcalde Santiago, Carlos
Bombal, y la Directora Provincial de Educa-
cién de Santiago Centro, profesora Mirich
Mufioz, entre ofras autoridades.

La Directora del CPEIP, antes de entregar
el galvano explicé que once Secretarfas Mi-
nisteriales designaron sus profesores mas
representativos, que de ellos se eligieron
cuatro docentes y que la Regién Metropoli-
tana presentd tres candidatos para escoger
uno. Luego dijo:

“Como ustedes pueden comprender, la
tarea de seleccionar a un grupo tan reducido
de educadores entre los muchos que desa-
rrollan con tanta vocacién su apostolado, no
puede ser una tarea féacil; sin embargo, a
través de los profesores elegidos estamos
simbolizando un reconocimiento y rindiendo
un sentido homenaje al abnegado y ejemplar
profesor chileno. [

“Si pudiera seleccionar algunas virtudes

educativas que parecen ser comunes a todo
profesor que sobresale en su noble misién de
educador, creo que destacan las siguientes:
el amor, la paciencia y la confianza.

“Es Gnicamente el amor, la virtud que da un
tono calidamente humano al trabajo que
realiza el maestro, con la intencién de trans--
formar al nifio para que alcance un nuevo
grado en su desarrollo, descubriendo y des-
plegando los valores que se encuentran la-
tentes en él.

“La paciencia del educador se refiere al
arte de saber esperar el momento oportuno
para favorecer el desarrollo del nifio, ofre-
ciendo el apoyo necesario en el momento
adecuado. La paciencia implica también Ia
aceptacion de errores o contrariedades en la
actuacién del nifio o del joven; dicho de otra
manera, implica la capacidad de perdonar y
de mantener las fuerzas para comenzar
siempre de nuevo sobre una base de con-
fianza que le permitir4 al profesor creer que a
la larga su paciente labor se vera recom-
pensada. ; o

“Finalmente, la confianza es la otra virtud
que parece caracterizar a quienes destacan
en la funcién docente. La experiencia mues-
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La Direclora del Cenfro de Perfeccionamiento,
Experimentacidn e Investigaciones Pedagdgicas
entrega un galvano a la prolesora Silvia Horten-
sia Zehender Urrutia, elegida por la Revista de

- Educacidn como la profesora més deslacada de
la Region Melropolitana.

Entregan reproducciones

En ceremonia presidida por el Ministro de
Educacién, Horacio Aranguiz Donoso, efec-
tuada el 21 de septiembre en el Archivo Na-

| . cional, XEROX de Chile S.A. hizo entrega al

gobierno de Chile de dos mil carpetas que
contienen reproducciones de documentos:
originales relativos al proceso de la Inde-
pendencia Nacional.

Acompanaron al Ministro Horacio Aranguiz
la Subsecretaria de Educacién Subrogante,
Marta Stefanowsky; el Director de Bibliote-
cas, Archivos y Museos Enrique Campos
Menéndez; el Conservador del Archivo Na-
cional, Javier Gonzalez Echenique, y el Pre-
sidente de XEROX Chile, Humberto Solo-
vera, Asistieron, ademads, otras autoridades
educacionales, miembros de la Academia
Chilena de la Historia, catedraticos universi-
tarios, personalidades vinculadas al ambito
educativo-cultural y representantes de
XEROX de Chile S.A.

|
!

tfra que el nifo se desarrolla inconsciente-
mente de acuerdo a la idea que el educador
se forma de él; de esto se deriva que sélo
cuando el educador cree realmente en el nifio
y se lo demuestra, cuando le tiene confianza,
éste esta en condiciones de desarrollarse
seguro, capaz y confiado en si mismo.

“El docente elegido de la Regién Metropo-
litana esta aqui entre nosotros, ella es la pro-
fesora Silvia Hortensia Zehender Urrutia,
profesora de la Escuela F-41 de Santiago. El
Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cién e Investigaciones Pedagégicas ha
querido entregarle en esta ceremonia un
galvano que exprese el reconocimiento de la
comunidad educativa y que certifique la dis-
tincién otorgada. En otras cuatro ciudades,
los sefiores Secretarios Regionales Minis-
teriales de Educacién, en representacion del
Centro de Perfeccionamiento, estan entre-
gando los respectivos estimulos.

“La trayectoria profesional de la profesora
Zehender como asimismo la de los otros
profesores distinguidos por la Revista de
Educacion, representan un verdadero
testimonio de las virtudes de amor, paciencia
y confianza arriba mencionados y que han
hecho de ellos los destacados maestros que
hoy reciben nuestro sincero homenaje.”

Después de sus palabras, la Directora del
CPEIP acompanada por la Directora de la
Revista de Educacién entregaron el gal-
vano a la profesora Silvia Zehender, quien se
encontraba acompanada por sus hijos y la
Directora de la Escuela F - 41 de Santiago
Centro.

En la misma reunién, la Secretaria Minis-
terial de Educacién, profesora Pilar Gutiérrez
P., procedié a entregar los premios del Pri-
mer Salén de Fotografia del Profesorado e
inauguré la exposicién constituida por 75
trabajos.

- DOCUMENTOS DE LA INDEPENDENCIA NACIONAL

En nombre del Ministerio de Educacién
agradecio esta donacién, y resalté su impor-
tancia, el Director de Bibliotecas, Enrique
Campos. Por su parte el Presidente de
XEROX Chile, Humberto Solovera, sefalé
que esperan que este material “sirva de
ayuda a los maestros de Chile en su abne-
gado trabajo para fomentar en nuestros es-
tudiantes la comprensién y conocimiento de
aquellos hombres que con tanta abnegacion,
desinterés, valentia y espiritu de sacrificio hi-
cieron de nuestra patria una nacién inde-
pendiente”.

Posteriormente Humberto Solovera hizo
entrega oficial de un ejemplar al Ministro de
Educacién, Horacio Aranguiz.

Los documentos histéricos reproducidos
abarcan desde el Acta de Instalacién de la
Primera Junta de Gobierno (septiembre
1810) hasta el Tratado de Tautarco (enero
1826), que reafirmé la liberacién de Chilog
tras las batallas de Pudeto y Bellavista.



En todas las regiones
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Durante la Semana del Deporte Escolar,
19 al 28 de octubre, se realizaron simulta-
neamente, por primera vez, en todas las re-
giones del pals, los Séptimos Juegos Na-
cionales Deportivos Escolares, organi-
zados por el Departamento de Educacion
Extraescolar y Canal Escolar del Ministerio
de Educacion y auspiciados por la Direccion
General de Deportes y Recreacién, con la
colaboracién de los Municipios y diferentes
instituciones de la comunidad.

En el torneo participaron alrededor de 500
mil alumnos en atletismo, basquetbol, futbol,
véleibol, gimnasia, ajedrez y tenis de mesa.

Durante la conferencia de prensa en que
se dio a conocer este evento, el Ministro de
Educacién Subrogante, René Salamé Mar-
tin, puntualizé que el Plan Nacional de Edu-
cacion tiene en la Educacion Extraescolar
uno de sus fundamentos béasicos para lograr
la regionalizacién de las actividades ex-
traescolares.

Por su parte el brigadier general Sergio
Badiola, director de DIGEDER, enfatizé que
al descentralizar este ano estos Séptimos
Juegos Nacionales se ha querido contribuir al
auge del deporte en las regiones.

Colegio Verbo Divino, R.M.

Con la participacién de trabajos realizados
por alumnos de veinticinco establecimientos
educacionales, de la Regién Metropolitana,
el Colegio Verbo Divino realizé la IX Exposi-
cién de Ciencias y Arte, la que permanecio
abierta durante la primera semana de octu-
bre.

La muestra fue inaugurada en la sede del
colegio con la presencia del rector, Padre
Raul Torres, Osses; la Directora del CPEIP,
Marta Soto; directores de los establecimien-
tos educacionales participantes, profesoresy
alumnos.

NOTAS Y NOTICIAS

La exposicién tuvo por objetivos la “for-
macién de actitudes conducentes a la va-
loracién integral del hombre,' incentivar la in-
vestigacion cientifica y tecnolégica en el nivel
escolar,

Los trabajos presentados por los alumnos
de los diversos establecimientos reflejaron
gran calidad y dedicacion, tanto en el area
artistica como cientifica. Entre otros destaco
la investigacién realizada por el alumno
Eduardo Escobar, del Liceo Cervantes, quien
presentd una maquina de didlisis portatil.

Alumnos de La Reina

Un interesante programa de visitas a te-
rreno realizaron los estudiantes de 7° y 8°
anos bésicos de los establecimientos edu-
cacionales de la llustre Municipalidad de La
Reina.

El programa consiste en recorrer la ciudad
—en buses especiales y acompanados
los profesores— visitando la Plaza Baque-
dano, el edificio Diego Portales, las casas
centrales de las universidades de Chile ¥
Catolica, el Cerro Santa Lucia, la Biblioteca
Nacional, la Iglesia de San Francisco, el Pa-
lacio de La Moneda, el Altar de la Patria, la
Torre Ente:{r la Estacién Central.

El recorrido por la ciudad culmina con una
visita a Mundo M&gico, donde los escolares
tienen la oportunidad de recorrer Chile en
miniatura.

El programa que es financiado integra-
mente por la . Municipalidad de La Reina, es
guiado y supervisado por el equipo profe-
sional que labora en el Departamento de
Educacién Municipal de esa comuna.

El alcalde de La Reina, Eduardo Esquivel,
inauguré el programa el 13 de septiembre, el
cual —en una primera etapa— se extendié
hasta el 5 de octubre, beneficiandose apro-
ximadamente a 1.600 estudiantes.

Para el afo 1985 se proyecta ampliar el
programa a todos los alumnos de educacion
bésica de la comuna.

El profesor Jorge Pavez Urrutia fue reele-
gido Presidente Nacional de la Asociacion
Gremial de Educadores de Chile (AGECH),
en las elecciones celebradas por la entidad
en todo el pals los dias 4 y 5 de octubre.

En un comunicado publico, la AGECH in-
formé que Jorge Pavez obtuvo 1.720 votos;
le siguieron Estanislao Montoya Rodriguez,
846; Guillermo Scherpino, 829; Alejandro
Traverso Carvajal, 614; Carlos Véasquez
Ordenes, 372; Carlos Poblete Avila, 256; Luis
Bunney, 223; Maria Rozas Velasquez, 135;
Moisés Signorelli, 124; Mercedes Jerez, 121;
Carlos Baeza, 96; Gloria Soto Urbina, 82;
Eduardo Osorio Venegas, 56; y Luis Campos
Lehl, 53 votos.

La declaracién correspondia a 5.527 votos
escrutados nacionalmente y el 90 por ciento
de los resultados, totales que no alteraron
sustancialmente el recuento final.
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AVANCES DIO A CONOCER | Reajuste a los docentes
MINISTRO DE EDUCACION (S)

El Ministro Subrogante anuncié que se
pusieron a disposicién de los municipios los
recursos destinados al pago del anticipo de

En conferencia de prensa ofrecida el 19 de
octubre el Ministro de Educacién Subro-
gante, René Salamé Martin, dio a conocer la
concrecion de varias de las acciones con-
templadas en el Plan Nacional de Educacion
recientemente difundido por esta Secretaria
de Estado.

Ellas estén referidas a la publicacion del
marco normativo correspondiente a cada
modalidad educativa, cuyo conocimiento
general por el sistema educativo ha contri-
buido en gran medida a desburocratizar su
operatoria.

Adelanté el Secretario de Estado que para
el préximo ano 1985 por primera vez se hara
entrega de textos de castellano y matematica
para los primeros y segundos afos de edu-
cacién media, y de historia y geografia de
Chile para tercero y cuarto. Asimismo, el Mi-
nisterio adquirira textos de apresto para ser
distribuidos en los establecimientos de nivel
parvulario.

En una accién que no se realiza desde
hace casi veinte afos, el Ministerio de Edu-
cacién procederé al equipamiento de medios
educativos del tipo atlas universal y mapas
regionalizados del pais, en ediciones
modernas y especialmente disefados para
su uso intensivo en las aulas.

A lo anterior se agrega, mediante el aporte
de Digeder y el fundamento de la accion
educativa extraescolar, un ambicioso Plande
Implementacién Deportiva e Infraestructura
Deportivo-recreativa en las Escuelas, de
vastas proyecciones en el desarrollo futuro
del deporte nacional. La regionalizacién de
estas actividades favorece la efectiva parti-
cipacién de la familia y la comunidad local en
el quehacer educativo.

En Lo Barnechea

ENCUENTRO DE SUPERVISORAS DE

EDUCACION PARVULARIA

El Ministro de Educacidn subrogante duranie la
conferencia de prensa en la que informd acerca
de acciones concrelas del Plan Nacional de
Educacidn que se esian realizando.

Entre el 24 y el 28 de septiembre
se realizé en Lo Barnechea el Pri-
mer Encuentro Nacional de
Supervisoras de Educacion
Parvularia, a cargo de las espe-
cialistas del Centro de Perfeccio-
namiento, Experimentacién e In-
vestigaciones Pedagdgicas, pro-
fesoras Maria Cecilia Acevedo,
Sara Donoso y Carmen Luz Bus-
tos, y con la participacién de los
especialistas invitados Gladys
Laubreaux, de la Junta Nacional
de Jardines Infantiles; Isabel Ba-
rriga, Irene Valdés y Alondra Diaz,
del Ministerio de Educacion, e
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Ipolito Salvatore, de UNESCO.

Los objetivos del encuentro
fueron: conocer el avance de los
proyectos regionales de educa-
cién parvularia, reflexionar sobre
la concepcién curricular centrada
en la persona, poner en marcha un
proyecto de autoperfecciona-
miento y conocer el trabajo de
educacién a la familia, que ha lle-
vado a cabo el Centro de Perfec-
cionamiento.

Al encuentro asistieron sesenta
coordinadoras y supervisoras de
educacion parvularia de todo el
pais.

reajuste de sueldo a los profesores munici-
palizados y subvencionados particulares.
Detallé6 que los documentos legales perti-
nentes ya habian sido cursados y que los
fondos disponibles fueron’ obtenidos me-
diante una 6ptima racionalizacién del pre-
supuesto del Ministerio, que ha permitido su
reasignacion con tal objeto. Este tipo de me-
didas apuntan a iniciar un sostenido mejora-
miento de las condiciones en que desarrolla
su labor el Magisterio nacional.

Estatuto Docente

El Ministro Subrogante especifico que se
encontraba listo un proyecto de Estatuto
Docente, que fue previamente sometido a un
profundo estudio por los Ministerios relacio-
nados con la materia: Interior y del Trabajo.

Este documento considera, en la medida
de lo posible, las aspiraciones expresadas
por los diversos organismos gremiales con-
sultados en su elaboracién. En él se define el
4mbito de derechos y deberes del profeso-
rado, en aspectos laborales y académicos:
régimen de trabajo, escalafones, remunera-
ciones, perfeccionamiento profesional y re-
quisitos para ejercer la funcion docente.

Anuncié que se iniciarian los tramites co-
rrespondientes para obtener su promulga-
cion definitiva.

En otro orden de cosas, el Ministro Salameé
indicé que un organismo técnico de la Se-
cretaria de Estado trabajaba en la concrecion
de un catastro computacional destinado a
conocer exhaustivamente la realidad de toda
la infraestura escolar en el pais. Este cono-
cimiento permitird definir exactamente las
necesidades de mantencién, reparacion y
construccién de los establecimientos esco-
lares, priorizando lainversién en este campo.
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En Santiago

EXPOSICION DE AR

El Ministro de Educacidn, Horacio Ardnguiz, junto 2 Ia Direclora del Museo Nacional de Bellas Arles,
Nena Ossa, y otros invitadas, observa una de las pinturas de la Exposicidn de Artistas del Sur.

Puente Alto, R.M. En el Museo Colonial

e PRESENTAN PROYEC
FESTIVAL DE ESCUELAS ; 1
ESPECIALES s

En el Estadio Municipal de Puente Alto fue
inaugurado el 9 de octubre el Festival Fol-
clérico de Escuelas Especiales.

El evento fue organizado por las Direc-
ciones Provinciales de Educacién de San- |
tiago Oriente y Cordillera y auspiciados por la |
Corporacién de Salud, Educacién y Atencién
del Menor de Puente Alto.

En el Festival participaron 21 Escuelas
Especiales fiscales, municipales y subven-
cionadas de las comunas de Puente Alto,
San José de Maipo, La Florida, Las Condes,
Nufioa, Providencia y La Reina, que atienden
alumnos con déficit intelectual, trastornos
severos de lenguaje y no videntes, culmi-
nando asi el trabajo de todo el afo que estos
establecimientos educacionales realizan en
el 4rea de desarrollo artistico.

La ceremonia inaugural conté con la pre-
sencia de la Secretaria Ministerial de Educa-
cion, Pilar Gutiérrez; los alcaldes de Puente
Alto y Pirque, Miguel Gonzalez y Antonio Pi-
raino, respectivamente; el Director Provincial
de Educacion de Cordillera, Carlos Correa; la
Directora Provincial de Educacién de
Santiago-Oriente, Mara Duplaquet, y el Se-
cretario General de la Corporacién de Edu-
cacion de Puente Alto, Herick Mufioz.

Ante autoridades del Ministerio de Educa-
cion, Centro de Perfeccionamiento, Experi-
mentacion e Investigaciones Pedagdgicas,
Secretaria Ministerial de Educacién, escri-
tores y numeroso publico, la Empresa Editora
Zig Zag presento su proyecto Historia llus-
trada de Chile y de su Literatura, en el
Museo Colonial San Francisco de Santiago.
Hicieron uso de la palabra José Manuel Za-
fiartu, de Zig Zag, y Enrique Campos Me-
néndez, director de Bibliotecas, Archivos y
Museos, quien destaco este esfuerzo edito-
rial como una efectiva contribucién a la cul-
tura de nuestro pais.

La nueva coleccién comprende dos libros

TO EDITORIAL

¥ |

TISTAS DEL SUR

En la Sala Chile del Museo de Bellas Artes
fue inaugurada el 27 de septiembre la expo-
sicién de Artistas del Sur, la que aun perma-
nece abierta al publico, y en la que participan
diversos profesores artistas.

La exposicién fue inaugurada por el Minis-
tro de Educacion, Horacio Aranguiz; el Pre-
sidente del Consorcio Periodistico de Chile,
German Picé Canas, acompanados por el
Subsecretario de Educacién, René Salamé, y
la Directora del Museo de Bellas Artes, Nena
Ossa. Asistieron ademés ofras autoridades
educacionales, culturales y artistas.

La muestra incluyé obras de Victor Jara
Murioz, de Renaico, Eduardo Meissner Grebe,
de Concepcién, Eugenio Brito Honorato, de
Concepcién, Guillermo Merifio Pedrero, de
Lanco, Pablo Flandes Mena, de Valdivia,
Osvaldo Thiers Diaz, de Carahue, Luis Rojas
Quijada, de Puerto Montt y Luis Gonzélez, de
Ancud, entre otros. También se incluyeron en
la exposicién obras del profesor y destacado
pintor nacional Rébinson Mora Montecinos,
de Coyhaique, destacado por la Revista de
Educacién como el profesor méas repre-
sentativo de 1983 en la X| Regién.

Asislenles a la presen-
tacion efectuada en el
Museo Colonial San
Francisco. De izguierda
a derecha, Sergio Pu-
marino, Director de Zig
Zag: el escritor Braulio
Arenas, Premio Nacio-
nal de Literatura; Ro-
drigo Castro, Gerenle
general de esa Edilo-
rial; el escritor Fran-
cisco Coloane, Premio
Nacional de Literatura, y
José Manue! Zafiarlu,
editor de la obra

cada semana, que se venderan a bajo precio
en quioscos y librerias. Los dos primeros
—que se entregaron como obsequio— son
Hijo de ladrén, de Manuel Rojas, y Antolo-
gia Poética, de Vicente Huidobro, los cuales
acomparnan al primer tomo de la Historia de
Chile, de Encina-Castedo. Entre los autores
cuyas obras se irdn entregando paulatina-
mente figuran Gabriela Mistral, Pablo Ne-
ruda, Maria Luisa Bombal, Alone, Francisco
Coloane, Braulio Arenas, José Donoso,
Guillermo Blanco, Enrique Campos Me-
néndez, Jorge Edwards, Enrique Lafourcade y
Hugo Montes.
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Celebracién en Santiago

El pasado 19 de octubre se realizaron di-
versos actos en todas las comunas de la
Regién Metropolitana, en conmemoracién
del Dia Nacional del Patrullero Escolar de
Seguridad en el Trénsito.

La ceremonia correspondiente a la co-
muna de Santiago se desarrollé en la elipse
del Parque O'Higgins y fue presidida por el
Jefe de la Zona Metropolitana de Carabine-
ros, General Oscar Torres Rodriguez, y la
Subsecretaria de Educacién (S), Marta Ste-
fanowsky.

El programa comenz6 con el izamiento del
Pabellén Nacional. Enseguida un alumno
representante de las escuelas bésicas de la
Regién Metropolitana presenté su saludo.

Posteriormente se procedié a la entrega de
premios y a la presentacion de un numero
artistico con la participacién de 370 alumnos
pertenecientes a las Escuelas Bésicas y Li-
ceos de la Direccién Provincial Santiago
Centro.

Enseguida, hizo uso de la palabra el Co-
ronel de Carabineros Alfredo Nufiez Allen-
des, Jefe de la Prefectura del Transito, quien
destacé la importante labor que han reali-
zado las brigadas escolares del transito
desde su creacién hace 26 afios. Actual-
mente —senalé— existen a lo largo del pais
3.081 brigadas escolares, integradas por
113.941 patrulleros pertenecientes a 2.980
establecimientos educacionales.

Posteriormente realizé una brillante pre-
sentacion la seccién Motoristas de Carabi-
neros de Chile, culminando la ceremonia con
un desfile de las Brigadas Escolares en honor
a las autoridades asistentes, participando
120 brigadas formadas por mas de 5.000
alumnos de la Regién Metropolitana.

El Ministerio de Educacién, mediante De-
creto 17752, 1958, modificado por el Decreto
61, 1984, incluyé entre las actividades ofi-
ciales y permanentes que realizan los esta-
blecimientos educacionales del pais la en-
senanza de las normas que regulan el tran-
sito, la formacién de habitos de seguridad en
el transito y la formacién de Brigadas Esco-
lares de Seguridad. Estas son organizacio-
nes de nifios o nifias, dependientes de la
Direccién de cada plantel, que son selec-
cionados en los cursos superiores, y que
ayudan a sus compafieros a evitar acciden-
tes de transito en las calles y caminos, y a
adquirir habitos de seguridad vial.
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Waldemar Cortés C.
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En sesion extraordinaria, realizada en la
Sala de Consejo de la Universidad de Chile,
el 15 de octubre, la Sociedad Cientifica de
Chile invisti6 como miembro titular de esa
entidad al profesor Waldemar Cortés Ca-
rabantes, quien se desempefia en el Centro
de Perfeccionamiento, Experimentacién e

En Nufioa

Durante el presente afio se han estado
desarrollando seis cursos en cuatro espe-
cialidades en el Liceo Industrial A N° 60 de
Nufioa “Presidente Manuel Montt", para pro-
fesores de Artes Plasticas y Ed. Técnico
Manual de ia Regién Metropolitana.

En el primer semestre se dictaron los cur-
sos de porcelana en frio | Nivel, artesania
textil, pintura y estampados en género,
asistiendo un total de 86 profesores alumnos
de educacién béasica y media, provenientes
de diversos puntos de la Regién Metropoli-
tana. Su duracién fue de cuarenta horas,
distribuidas en cuatro horas semanales de
clases. Estos cursos cuentan con el auspicio
de la Direccién de Educacién y el CPEIP,
siendo supervisados por los profesores Juan

Investigaciones Pedagégicas.

Durante la sesién extraordinaria, en ho-
menaje al Dia del Maestro y de la Hispanidad,
el profesor Waldemar Cortés diserté sobre
La Regionalizacién Educacional, en el
contexto de la Integracién Iberoameri-
cana.

Cartes y Gladys Artigas, de esta (ltima insti-
tucién.

Las clases son dictadas por los docentes
del Liceo Industrial A N° 60 de Nufioa, bajo la
direccién del profesor Franklin Arenas Gon-
zdlez.

Actualmente se est4 desarrollando la se-
gunda etapa, agregando a los cursos ofre-
cidos en el primer semestre uno de Artesania
para profesores de educacion diferencial.

El objetivo principal de estos cursos es
capacitar a los profesores alumnos en el
conocimiento y aplicacién de técnicas béasi-
cas de las especialidades mencionadas con
el objeto de ser transferidas posteriormente a
sus alumnos.



El desarrollo de la sexualidad es una ma-
teria siempre vigente y de primerisima im-
portancia para la formacién integral de nues-
tros nifios y adolescentes. Hay consenso, sin
embargo, para admitir que, por lo general, el
hogar y la escuela tienen dificultades para
abordarla.

Aprender a ser hombre y a ser mujer es
lograr actitudes que lleven a la vivencia de
valores como el amor y el respeto por la dig-
nidad de cada persona. En nuestra editorial,
Lidia Salinas, psicéloga, nos adelanta que la
sexualidad -acﬁ;lta y madura —manifestada
en adultos capaces de amar— es fruto de un
largo y continuo proceso que se inicia en el
hogar a través de la interacci6n del nifio con
sus padres.

La escuela juega también un importante
papel en el desarrollo de la sexualidad. En
Tareas de la Educacion Sexual el profesor
Gabriel Castillo presenta las acciones que la
escuela debe realizar para orientar a nues-
tros ninos y jovenes en su proceso de madu-
racién como hombres y mujeres.

En el articulo La vida sexual en el sistema
familiar el psicélogo Claudio Vogel invita a
reflexionar en torno a la compleja red de in-
teracciones humanas que se establecen en
el seno del nucleo familiar.

Finalmente, a través del trabaijo realizado
por la Dra. Paula Pelaez dy distinguidas co-
laboradoras, cori grupos de alumnos del ul-
timo ano de Educacién General Basica, es
posible informarse acerca de los conoci-

fin
ur
ee

itudes que tienen los estudian-
tes sobre el desarrollo puberal y acercade las
relaciones con sus padres y con sus com-
paneros y companeras. ;

Estos articulos constituyen el tema central
de esta edicién. Por intermedio de ellos la
Revista de Educacién emprende una tarea
de reflexion sobre la materia que se hara
cada vez mas préactica para el aula y que se
espera le resulte util al profesor y satisfaga en
parte sus inquietudes pedagégicas relacio-
nadas con el desarrollo de la sexualidad.

Prof. Sergio Nufez Jiménez. -
Coordinador del Tema Central,
.Centro de Perfeccionamjento,
Experimentacion e Investigaciones
Pedagdgicas.




CPEIP

CION SEXUAL

Prof Gabriel Castillo
Departamento de Castellano,

e La primera tarea de la educacidn se-
xual es la aceptacién de uno mismo en
su totalidad.

e Ni hombre sin genitales ni genitales
sin hombre.

e Es una exigencia constante el hacer
claros los valores femeninos y mascu-
linos que nuestra cultura sefala como
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. ué llama sexo el comun de
“la gente? Dos cosas. Si
tiene que contestar una
* encuesta o llenar los datos
Bl para el carné de identidad y
se encuentra con la palabra sexo, nadie se
sonroja ni se incomoda, simplemente sin
mayor preocupacion supone masculino, fe-
menino. Aqui nos encontramos con un em-
pleo de la palabra sexo que no produce nin-
guna alteracién particular. En cambio,
cuando la misma persona que contestd la
encuesta o los datos del carné se topa con el
cartel de propaganda de una pelicula en la
que se ofrecen “sexo'y violencia”, es posible
que sienta, en este caso, alguna reaccién
particular de molestia o de interés, pues la
palabra sexo de ese afiche significa genita-
lidad, desnudo. Sexo, pues, en el lenguaje
comun puede significar: genitalidad, érganos
genitales o significar también condicion de
masculinidad o femineidad. Curiosamente, en
el primer caso es una palabra inquietante. En

16

)l ge
un h;m
gra ¢

de
ondido. Una
m!mad de Un

el segundo es una palabra que se acoge con
serenidad, tal vez con alegria. Quiz4s con
orgullo.

Otra palabra sexual que tomo del lenguaje
comun es la palabra relacién. En el lenguaje
comuin cuando se quiere decir que una pareja
ha tenido una relacién de genitalidad, se dice
que ha tenido relaciones. Nada més. En el
lenguaje coman, la palabra relacién, en su
caracter mas sustantivo, se la usa referida a la
relacién gue en un lenguaje maés intelectual
nosotros llamamos relacién genital.

Podemos decir entonces que, en la pala-
bra del lenguaje comun, la nocion de sexua-
lidad esté ligada a la nocién de hombre y ala
nocion de mujer, esta ligada asimismo a la
nocién de 6rganos de genitalidad y a la no-
cion de relacién.

Algunos autores nos ponen en advertencia
acerca de lo huidizo e inasible del vocabio
sexo y se encuentran textos de renombrados
especialistas en los que la palabra sexuali-
dad esta rodeada de una obscuridad y de un

mds permanentes y profundos.

misterio tan denso que todo afan de esclare-
cimiento parece méas presuntuoso.

Sin embargo, los que trabajamos en edu-
cacion tenemos que actuar. Y sin negar, ni
por asomo siquiera la condicién de misterio
que habita todo el hacer humano, nos apo-
yamos en la primera tierra firme que encon-
tramos para poner en préactica nuestra tarea.

Sucede que queremos hacer educaci6n
sexual. Que tenemos que hacerla. Y nece-
sitamos, por ende, partir de alguna nocién de
sexualidad.

Yo debo decir que los significados que el
lenguaje comun, lenguaje de todos los dias,
otorga a la palabra sexo y a la palabra rela-
cidn, me parecen valederos y que pueden ser
de utilidad para nuestro trabajo.

Afirmado, pues, en esa autoridad, yo pro-
pongo la nocién de educacién sexual como la
educacion para vivir la condicién de hombre y
la condicién de mujer, la condicién de un
hombre y de una mujer que tengan érganos
genitales y la condicién de un hombre y de
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una mujer que sean capaces de entrar en
relacién.

El hombre y la
mujer sin genitales

Alguien podra decir que esto de hablar de
un hombre y de una mujer con 6rganos geni-
tales suena a juego verbal, a juego estilistico,
porque obviamente hablando, parece un
poco ridiculo suponer la existencia de un
hombre y de una mujer que carezcan de 6r-
ganos genitales. Sin embargo, lo que digo no
es un juego verbal. En cuanto a lo ridiculo, si
que tengo que admitir que tiene un claro
acento ridiculo. Pero jqué le voy a hacer! El
hombre y la mujer sin 6rganos genitales
existen. Existen en varios grupos humanos
todavia. Hace quince afios existia en una
institucién que a nosotros nos toca muy de
cerca: la escuela. El hombre y la mujer que se
presentaban generalmente en la escuela
eran un hombre y una mujer que no tenian
drganos genitales. A mi, al menos me tocé
ver clases de ciencias naturales en las que se
empleaban cuadros gréficos en que se veia
el cuerpo del hombre disefiado hasta en sus
menores detalles, en que uno se sorprendia
de la existencia de érganos que no se ima-
ginaba tener dentro de su cuerpo, en que uno
se maravillaba de conocer la red de elemen-
tos desconocidos que constituyen la piel, los
huesos, la sangre. Pero el hombre que es-
taba en esos gréficos no era el hombre tal
como nosotros lo conocemos, sino que era el
hombre mutilado, sin 6rganos genitales. A no
pocos profesores este hombre les parecia
normal, normal al menos dentro de la es-
cuela. Los nifios solian hablar del hombre
que tiene 6rganos genitales con los compa-
fieros de curso, pero no lo hacian con los
profesores, pues bien sabian que el hombre
de los profesores era un hombre sin 6rganos
genitales.

Y como la escuela, segiin yo entiendo, es
un reflejo de la sociedad en que ella se in-
serta, es légico aceptar que el hombre sin
6rganos genitales, lejos de ser un personaje
de la imaginacién, era entonces un personaje
real y concreto, existente, pensante, que se
imponia en la poblacién. El otro, el hombre
con érganos genitales, era un hombre mas
escaso, un hombre confabulado. Por eso
aparecia sélo en grupos pequefios, se lo
nombraba con preocupacién, se mostraba
calladamente en ocasiones muy especiales.
Los nifios no tenian acceso a él, si bien por el
svlo hecho de mirar y de sentir su propio
cuerpo se sentian mas ligados al hombre con
genitales que al hombre mutilado de la es-
cuela.

Esta realidad y la necesidad de informa-
cién, que sin poderlo evitar, acicatean a toda
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persona, hacian de la conversacién furtiva y
del ojo de la cerradura toda una institucion.
Para encontrarse con el hombre con genita-
les no habia en el hecho otro camino que el
del asalto y la sorpresa.

A veces su encuentro producia una con-
mocién y en no pocos casos, una experiencia
ingrata y tal vez duraderamente ingrata. Sin
embargo, las reglas del juego eran asi. Cada
cual hacia solo el camino para encontrarse
con él, y cada cual asistia solo a la primera
entrevista con ese hombre de misterio.

Primera tarea

Ser4 pues una primera tarea de la educa-
cién sexual la de acrecentar la posibilidad de
un encuentro valioso y enriquecedor con el
hombre no mutilado en el seno de la sociedad
y de la escuela.

El hombre con 6rganos genitales debe
abandonar su lugar de miedo y de perturba-
cién, su lugar de silencio, y tomar el sitio y la
estatura que antes le negaban. Debe tomar el
sitio y la estatura que realmente tiene, entre
otras cosas, por el hecho de poseer justa-
mente 6rganos que expresan su capacidad
de unién, de amor, de producir una nueva
vida.

Permitir el acceso de todo al hombre en-
tero, al hombre sin mutilacién, es permitir a
todos, aun sin pretenderlo, la posibilidad de
aceptacién del propio cuerpo, la aceptacion
del uno mismo entero, de todo uno mismo
como un valor de totalidad, sin que nadie se

atreva a calificar algunas zonas del cuerpo
como de menor precio o de menor belleza.

En el valor y en el sentido que ese hombre
presenta, cada escolar vera su propio valor y
su propio sentido.

En este punto tal vez, vale la pena hacer
una advertencia. Querer la presentacién en
la escuela del hombre con ¢rganos genitales
no significa, ni de lejos, estar de acuerdo con
esas personas que convierten la sexualidad
en genitales y que oponen al hombre sin ge-
nitales los genitales sin el hombre.

La educacién sexual no pretende oponer, a
la figura de un ser mutilado, la figura de la
menstruacién, del embarazo o la cépula. La
educacion sexual, a la idea de mutilacién
opone la idea de totalidad; y no le interesan,
por tanto, la menstruacion, el embarazo o la
copula sino la mujer y su proceso menstrual,
o el desarrollo del hijo en el vientre materno o
la unién profunda de un hombre y de una
mujer. Ni hombres incompletos ni procesos
sin hombres. Hombres con procesos, que se
expresan, que se comunican y se juegan
inevitablemente como totalidades y para
darles un sentido a la totalidad que conllevan.

Quien afirma en el hombre la presencia de
la genitalidad y la totalidad humana y com-
bate su negaci6n o su parcelamiento, nece-
sariamente vera la afirmacién de la genitali-
dad como un elemento de una inalienable
tarea de afirmar todo el hombre. Donde
quiera que el hombre sea mutilado, habra
trabajo para el que se opone a toda forma de
mutilacion.

Segunda tarea

Una segunda tarea de la educacién sexual
es la afirmacién de la condicién masculina y
la condicién femenina.

El hombre asexuado parece a algunos una
suerte de especificacion del hombre en ge-
neral. Se habla de educacién sexual a la
manera como se habla de educacion reli-
giosa o educacién para la salud, dando a
entender en cada caso que se trata de espe-
cificaciones de algo més total que suele de-
nominarse educacién general.

Pero sucede que el hombre en general,
entendido como un hombre diferente al
hombre sexual, es un hombre imaginario, un
hombre que no existe. El hombre, tal como se
le conoce, tiene la figura de varén o de mujer.
No existe por decirlo asf el hombre. Lo que
existe de verdad es el varén y la mujer. El
hombre en general es, pues, el hombre se-
xual. Serd, entonces, una tarea constante de
la educacién la de descubrir y apoyar, en el
contexto de toda cultura, los valores que esa
cultura sefala como los méas valiosos en la
condicién masculina o femenina. Entre no-
sofros, es una exigencia constante la de
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El hambre entero. Esta es la propaganda de loda educacidn. También de Ia educacidn sexual.

hacer claros los valores femeninos o mas-
culinos, que nuestra cultura sefiala como los
mas permanentes y los méas profundos, de
modo que la educacitn de la heterosexuali-
dad deje de estar centrada en elementos tan
secundarios como el color de los vestidos o el
cuidado del pelo.

Por otra parte, con todo el peso que tienen
dentro de una cultura los elementos-diferen-
ciales en lo masculino y lo femenino, no son
los elementos mas relevantes en la presen-
tacién de la masculinidad y la femineidad. Los
elementos mas relevantes son, claro esta,
los elementos que lo masculino y lo femenino
tienen en comin, los que hacen de uno y otro
sexo lo que realmente son, esto es, las for-
mas de expresarse de la condicién humana.

Mas importante que sefalar las posi-
bles diferencias que, en el modo de amar,
de sentir, de participar en el grupo social,
distinguen a los varones de las mujeres, mas
importante que eso, es sefialar que el varény
la mujer estan llamados a amarse, a sentirse
y a participar juntos en el grupo social.

Paradojaimente, las formas diferenciales
que de verdad existen en el varén y la mujer
son formas diferenciales de una fuerte uni-
dad de potencialidades, de una fuerte co-
munidad de trasfondo que subsiste en el
varén y la mujer como expresion de su coman
estructura humana.

Cualquiera sea el avance que se produzca
en el conocimiento de la sexualidad y de la
heterosexualidad, pienso que mantendran su
permanencia las palabras del Génesis que
nos hablan que el var6n Adan y la mujer Eva,
seres distintos, fueron, no obstante, un
mismo acto de Jahvé, cuando éste hizo al
hombre. Dice el Génesis: “Cre6 Jahvé al
hombre a suimagen, a laimagen de Jahvé lo
creo, y lo cred varén y mujer”.

Tercera tarea

Una tercera tarea de la educacién sexual
sera un andlisis del hecho de la relaciény una
capacidad de las personas para tener rela-
ciones que produzcan crecimiento y madu-
racion.

El placer de la relacién genital es un signo
del placer que produce toda relacién cuando
en esta relacion hay un acercamiento, hay
busqueda del otro, hay posibilidad de produ-
cir la vida.

La relacién genital es una relacion que se
hace plena sélo cuando la relacién sexual de
la pareja, esto es, el didlogo varén-muier,
presenta un contexto de plenitud. Y la rela-
cién sexual a su vez, sblo se hace plena
cuando cada integrante de la pareja es capaz
de tener relaciones plenas con otras perso-
nas del grupo social.

La capacidad de relacién, esto es, la ca-
pacidad de establecer relaciones valiosas
con las demas personas, es la capacidad
base que permite una relacién sexual valiosa
y ésta, a su vez, es la capacidad base de una
relacién genital plena.

La pareja que afirma tener una relacion
genital verdadera a pesar de que su relacion
sexual es deficiente, esa pareja se equivoca
de diagnéstico. La pareja que afirma una re-
lacién sexual plena porque en su relacion
encuentra la paz, la alegria y el entusiasmo
que no logra en su relacién con el mundo
exterior a ella, esa pareja se equivoca de
diagndstico. Las personas que huyen de los
otros y que sienten la relacién de pareja como

un oasis 0 como un lugar seguro, no podran -

eludir el hecho de su fuga y de su miedo,
pues, lo quieran o no, esa fuga y ese miedo al
mundo exterior estaran presentes, como
convidados de piedra, en su relacién de pa-

reja. La relacién sexual puede ser efectiva-
mente, para esta pareja, un oasis y un lugar
seguro; pero éstos seran vividos tal como
vive en un oasis y en lugar seguro aquel que
de todas maneras se siente perseguido. No
hay," pues, un desarrollo parcelable en el
desarrollo de la relacién humana. En todos
los casos, el hombre sobrepasa los desa-
rrollos parciales y, aunque se lo quiera par-
celar, él, de todos modos, se pone entero en
juego. :

Por eso cuando se intenta hacer educacion
para la genitalidad, necesariamente se topa
con la educacion sexual, y cuando se intenta
hacer educacién sexual, necesariamente se
topa con la educacién de la relacién inter-
personal. Ello obviamente sucede asl, pues
la genitalidad no existe aisladamente, sino
puesta en el hombre o en una mujer, y ese
hombre y esa mujer no existen aisladamente
sino en un grupo humano dentro del cual y
s6lo dentro del cual toman un sentido.

Lo dicho no significa que el camino de la
buena relacién empiece, de un modo nece-
sario, por una buena relacién interpersonal.
El camino de una buena relacién empieza por
cualquier parte.

Lo que aqui se afirma es que siendo el
hombre un animal de relacién, un ser hecho
para vivir en conexién con otros, es incapaz
de crecer y madurar a menos que esa cone-
xién funcione y se despliegue; cualquier in-
tento por hacer funcionar en él determinados
elementos de su mundo de relacién, dejando
sin apoyo a otros, serd siempre un intento
precario, no integral y, por lo mismo, no hu-
mano.

Resumen

En resumen, cuando hemos dicho que la
educacién sexual es la educacién del hombre
con genitales, lo que hemos negado es la
mutilaciéh y lo que hemos afirmado es el
hombre entero. Después, cuando hemos
dicho que la educacion sexual es la educa-
cién del hombre y la educacién de la mujer, lo
que hemos negado es la educacién del
hombre en general —la educacién del hom-
bre sin sexo y sin historia— y hemos negado,
también, la educacién de la femineidad como
condicién auténoma o la condicién de la
masculinidad como educacién separable de
la realidad de lo femenino. En cambio de ello,
hemos afirmado la educacién de la condicion
de varén y la educacion de la condicién de
mujer entendidas como expresiones de una
realidad unica, llamada condicién humana.
Hemos afirmado de nuevo el hombre entero.

Y cuando hemos afirmado que la educa-
cién sexual es una educacién de la capaci-
dad de relacién, lo que hemos negado es la
educacién de una relacién constrefiida a una
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zona ilimitada y hemos afirmado, en cambio,
que toda educacién de relacién, cualquiera
sea su connotacion especifica, tiene que
estar inscrita en ese sistema de relaciones
que se llama hombre. Es decir, hemos afir-
mado, otra vez, el hombre entero.

Ha sido el olvido del hombre entero lo que
ha permitido los errores cometidos en la
educacién sexual. A ese olvido se deben el
hombre sin genitales y el hombre limpio, pero
con zonas sucias de algunos moralistas. A
ese olvido se debe que la educacion de la
genitalidad alguna vez haya sido entregada a
los médicos y a los profesores de Biologia.
Algo asi como entregar a un especialista en
garganta la educacién del lenguaje.

El hombre entero. Esta es la propaganda
de toda educaci6n. También de la educacién
sexual. Ese aspecto podria esquematizarse
en la necesidad de buenas relaciones que
cubre todo hombre en cuanto empieza a mi-
rarse a sf mismo. Sin ser amado no se desa-
rrolla el hombre, tampoco sin amar. Amor es
el nombre que recibe la accién del ser hu-
mano cuando éste todo entero se pone en
juego hacia otro ser humano. Amor es, por
tanto, relacién, ingreso decidido en el dia-
logo.
La belleza de la genitalidad deriva justa-
mente de ser el signo de la relacién. No seda
en ninguna otra zona del hombre un signo
mas claro de |a capacidad de penetracién en
elotro y de la capacidad de reflexién del otro,
como el que se da en la contemplacién de la
genitalidad. La belleza de la sexualidad est4
también en ser un signo de relacién. El “no
conviene que el hombre esté solo”, preside el
analisis de la intimidad cuando el varén o la
mujer se detienen a considerar su presencia
en el mundo. En cuanto uno se mira a si
mismo, inmediatamente sobreviene el otro,
el que conmigo hara el hombre, el que con-
migo hard el hombre entero. En cada varény
en cada mujer esta presente la pareja, sea
ellala que ya existe, la que existi6 o la que se
espera.

En esto consiste, pues, la educacion se-
xual. En hacer que toda persona tome con-
ciencia de su mundo de relacién, y que se
juegue con las relaciones que a él y a los
otros los llevan al buen desarrollo de la con-
dicién masculina y femenina. ; Cémo se hace
ello? Con el testimonio, a través de la accién
directa con personas.

La acci6n directa frente a las personas es
laaccién de la madre en el hijo, la del maestro
en el alumno, la del amigo en el amigo. Es
una accién de la que nadie escapa. Todos
ejercemos nuestra presencia ante otros, y
recibimos la presencia de otros sobre noso-
tros.

Este saber que, lo quiera o no, pesa en
otros, es tal vez la mas dura toma de con-
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ciencia que el educador tarde o temprano
hace.

En el caso concreto de la educacién se-
xual, es la ponderacién de esta realidad la que
ha de determinar méas fuertemente la accién

_ del maestro.

Jugar limpio

Quien no tiene capacidad de relacién no
hable a otros del valor de la buena relacién
para que el otro no ponga lo ensefiado en el
mundo inerte de las palabras. Quien ha te-
nido una mala experiencia conyugal no
vuelque su amargura sobre la esperanza de
los jévenes. Quien no ha entendido el sentido
y la belleza de la sexualidad no hable a otros
de ese sentido y de esa belleza desde el
rincén de su miedo y su aprisionamiento.
Preséntese, en cambio, el maestro ante los
otros con la cara que tiene. Sea que se sienta
sabio o torpe, grande o pequefo, de todas
maneras él vive con otros y pesa sobre ellos.

Una obligacién le ser4, por tanto imperiosa: la
de jugar limpio, la de no enganar, la de no
usar palabras sino verdad. Dar lo que en
clara conciencia puede dar. No intentar dar lo
que no tiene. Ponerse en bisqueda de lo que
los otros esperan de nosotros. Asi aparecer
ante ellos. Como hombres que tenemos algo,
como hombres que no tenemos muchas
cosas y como hombres que buscamos.

Esta toma de conciencia y esta determi-
nacion para actuar nos llevaran necesaria-
mente al trabajo en equipo. Mientras méas
clara sea la limitacién de nuestras posibili-
dades de accién positiva en otros, més claros
seran también el planteamiento cooperativo
y la accién cooperativa.

En el caso especifico de la educacién se-
xual, que por su naturaleza toca la intimidad
de todas las personas y la cosmovisién de los
diversos subgrupos culturales, la consulta y
la accién conjunta son condiciones basicas
para el éxito de un programa.
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a educacién sexual de los
nifios y nifias de nuestro tiempo
acapara la atencién y preocu-
pacién de los padres de familia
y de los educadores, de un
modn cada vez mas acentuado. Hay situa-
ciones que antes eran un problema y ahora
constituyen una realidad generalizada, como
las relaciones sexuales prematrimoniales, la
madre soltera y otros.

De hecho, la educacion sexual comienza a
partir de la relacién de cada ser humano con
la pareja que le dio la vida y con las personas
que la acompanan: hermanos, parientes y
personas que colaboran en el quehacer de la
casa. Esta es la situacion mas comun,

Por esta razén, lo que vive, como se amay
coémo se realiza una pareja, qué valores ani-
man y orientan a ese hombre y a esa mujer
que comparten una existencia y engendran
nueva vida, impone un sello, un estilo de vida,
un programa, a cada miembro de la familia
que forman y educan.

En este articulo deseo aportar algunas
sugerencias y reflexiones que sean ltiles
como informacién para los profesores y
orientadores que se ocupan de los confiictos,
problemas e interrogantes que plantean los
jévenes, dada la importancia que tiene para
cada alumno el modelo de comportamiento
sexual que ha conocido dentro de su familia.

La familia como sistema

En lineas generales, lo propio de la familia
es tener vida y transmitirla, y como tal con-
formar un organismo vivo.

A suvez, todo organismo es un sistema; es
decir, una realidad dinamica formada de
partes y de procesos que estan en una mutua
interaccién constante. Al interior de la familia
encontramos diferentes subsistemas que
interactt'an entre si. Las relaciones que se
establecen entre ellos son tan estrechas que
cuando un componente funciona mal, todo el
sistema familiar se altera y queda afectado.

Por otra parte, cuando el sistema familiar
total no esta funcionando bien, los sintomas
de esa alteracion pueden desplazarse y
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concentrarse sobre uno de los miembros de
la familia, lo que conforma la situacién lia-
mada busqueda del chivo expiatorio y al-
| guien termina pagando por todos.

La familia tiene limites que le permiten
distinguirse de otros sistemas, pero como
organismo es un sistema abierto, y por eso
sus limites son semipermeables y selectivos
enrelacién conlo que entra y sale de ella. Por
|  este motivo ella esté en constante comuni-
| cacién con su ambiente, es sensible a lo que
sucede en él y recibe su influencia. A su vez,
en su interior ella desarrolla diferentes pro-
cesos de transformacién de la energia, ma-
teria e informaciones que posee y/o recibe,
las que a su vez se encarnan en personas y
funciones.

El funcionamiento adecuado y ajustado de
una famnl;a se logra solamente si és1a pro- |

duce un intercambio nutritivo y vital con su
medio ambiente. Esto significa que debe es-
tablecer un equilibrio con él en funciénde una

semipermeabilidad bien ajustada que no
permita que disminuya tanto la permeabili-
dad que la aisle y asi se desintegre, o que se
abra demasiado y pierda toda consistencia e
identidad propia, y sea tragada por el am-
biente.

Este ambiente en contacto con el cual se
desarrolla la familia comprende a su vez un
macrosistema de vecindades y comunida-
des; y en él hay sistemas religiosos, escola-
res, de trabajo, de salud, de asociaciones, de
entretenciones, etc., que influyen en ella.

La familia, como sistema abierto, puede
lograr su estado de equilibrio —o de ho-
meostasis— respecto de su medio indepen-
dientemente de las condiciones iniciales, y
sélo en funcién de sus propios parametros.

Es el llamado principio de |la equifinalidad que
plantea que un sistema puede alcanzar
metas a partir de diferentes puntos iniciales y
desarrollar distintos caminos. Este principio
nos permite comprender que el ser humano
—y la familia en que se forma, nace y se
desarrolla— no est4d sometido al determi-

nismo.

Esto es particularmente importante en la
vida sexual del subsistema de |a pareja y en
el cumplimiento de la funcién reproductora de
la familia, funcién que consigue a veces a
costa de la pareja.

Lo que permite a la familia lograr sus metas
y cumplir con sus funciones se debe a que
cuenta con una estructura formada por la
organizacion de las relaciones entre sus di-
iferentes componentes, lo que origina distin-
tos subsistemas.

La estructura de relaciones por su parte se
mantiene y se manifiesta mediante la comu-
nicacion, los roles, las normas y los valores.
Mientras mas arménicos son estos cuatro
procesos, més funcional es el sistema fami-
liar que animan; sin la armonia de estos pro-
cesos es imposible que ella funcione.

Vida sexual en la familia

Para ubicar el lugar que ocupa la vida se-
xual en la vida familiar, la voy a situar dentro
del conjunto de funciones que ella desem-
pefia actualmente en la mayoria de las so-
ciedades conocidas:

1. Satisfaccién de necesidades béasicas de
supervivencia.

2. Satisfaccién de necesidades de afecto.

3. Satisfaccién de necesidades sexuales
{como la formacién de roles sexuales, la re-
produccién, la temura).

4, Desarrollo de una identidad propia vin-
culada a una realidad familiar concreta.

5. Socializacién primaria de los hijos.

6. Formacion de habitos respecto al saber,
la creatividad, las creencias, las entreten-
ciones, efc.

7. Otorgamiento de posicién social a sus
miembros.

La retroalimentacién acerca del funciona-
miento de un sistema tamiliar se obtiene mi-
diendo sus procesos. Con la retroalimenta-

cién se puede mantener el equilibrio dina-
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mico que necesita la familia para
subsistir como tal. Este equilibrio
se sustenta:

® mientras la familia logre man-
tenerse estable en la satisfaccion
de sus necesidades.

e mientras disfrute de un cons-
tante desarrollo, diferenciacién y
capacitacion de sus miembros.

De estas observaciones se
desprenden dos conclusiones:

e Las estructuras, funciones y
procesos del sistema familiar
estan estrecha y vitaimente rela-
cionadas entre si.

e La satisfaccién de las nece-
sidades sexuales de los subsiste-
mas de la familia permiten el
equilibrio dinamico de la familia,
pues participa en los dos factores
que componen el logro del equili-
brio:

— satisfaccion de una necesi-
dad.

— desarrollo, diferenciacion y
capacitacion de sus miembros.

La vida sexual de
la pareja

Si observamos la vida sexual
familiar podemos apreciar que su
plenarealizacién, con compromiso
genital, tiene lugar en el subsis-
tema de la pareja.

Cuando hay vida sexual en el
subsistema de los hijos —entre
sus miembros o entre uno de ellos
y uno de los componentes de la
pareja— se configura una situa-
cion de incesto. Este hecho es un
indicador del deterioro grave del
equilibrio dinamico de las rela-
ciones internas de los subsistemas
que constituyen la familia afectada
Y, a su vez, es un indicador de
perturbaciones a nivel de la per-
sonalidad de los componentes de
la pareja, estén o no comprometidos direc-
tamente en la accion incestuosa (caso de
relacion sexual entre hermano y hermana).

El quebrantamiento de la ley del incesto,
una de las méas extendidas a través de las
diferentes sociedades conocidas, ilustra una
delas consecuencias del mal funcionamiento
sexual de la pareja, pero no es el Gnico dafo
ni el més grave. Alteraciones de la persona-
lidad y de la capacidad de vivir una adecuada
relacién sexual acorde con su configuracion
biolégica especifica, como en el caso de la
homosexualidad, el lesbianismo, la impo-
tencia sexual primaria, la frigidez primaria,
efc., son en gran medida el resuitado del
desajuste y de las alteraciones de la vida
sexual y afectiva de los padres y de sus rela-
ciones con los hijos.

El ajuste sexual de la pareja no es facil.
Udry propuso un diagrama (ver. fig. 1), que
muestra que tanto el marido como la esposa
desean la satisfaccién sexual dentro del
marco de relaciones maritales felices, pero
que la direccién de la interrelaciéon tiende a
ser diferente para los dos sexos.

EDUCACION SEXUAL

De hecho, la educacion sexual comienza a parlir de la relacidn de cada ser
humano con la pareja que le dio la vida y con las personas que forman su
familia.

De este modo, para comprender la satis-
faccién sexual en el matrimonio es preciso
conocer lo que contribuye a la satisfaccién
marital.

Si la respuesta sexual de la esposa es
positiva, produce satisfaccion sexual en su
marido, pero eso es sélo posible si ella tiene

FIGURA 1

satisfaccién marital como esposa,
lo que a su vez es probable si el
marido estd complacido en el
plano marital, pues eso origina en
las relaciones de la pareja un clima
afectivo agradable, tierno, erético,
y la seguridad y proteccion que la
esposa necesita para satisfacer
sus necesidades basicas y va-
I6ricas.

El diagrama de la Figura 1 per-
mite revisar una situacién familiar
concreta, en la cual el subsistema
de la pareja presenta alteraciones
y perturbaciones relativas a la sa-
tisfaccién sexual que se desea co-
rregir.

La satisfaccion conyugal

Los factores que mas inciden en
ella son:

— la comunicacién interperso-
nal de los esposos.

— el bienestar econémico,
como expresién de seguridad.

— el clima afectivo-espiritual
que los envuelve.

Diferentes investigaciones
acerca de la comunicacién de la
parejay su influjo en la vida sexual
(Howard y Dawes, 1967; Edwards
y Booth, 1976), mostraron que las
discordias y discusiones eran las
principales razones para la abs-
tencién sexual en las parejas.

Respecto a la situacién econé-
mica macrosistematica y comoella
influye en la familia y en la pareja,
podemos senalar tres situa-
ciones-tipo (Dario Rodriguez,
1983) que provocan fuertes tras-
tornos en la pareja:

— la depresién econémica, con
pérdida de ingreso produce dis-
paridad en las demandas habi-
tuales.

— el crecimiento econémico
brusco, muy répido, lleva a un aumento de las
aspiraciones de bienes materiales aun mas
rapido que el ingreso real.

— la emigracién en la que chocan de-
mandas nuevas frente a recursos psicologi-
cos y materiales propios del contexto ante-
rior.

Satisfaccién marital

Respuesta sexual 4
de la esposa

Satisfaccion sexual

de la esposa

’ Satisfaccion marital

del marido

del marido
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I ajuste sexval de la pareja no es fécil.

Y respecto al clima afectivo-espiritual
(Dario Rodriguez, 1983) nos encontramos
con el hecho de que la l6gica propia del amor,
que es el pegamento del sistema familiar,
hace dificil la socializacién de los hijos
cuando éstos deben incorporarse a subsis-
temas sociales que carecen de amor o donde
éste no tiene un lugar destacado de influen-
cia.

Este aspecto es muy frustrante para mu-
chas parejas y produce intensa insatisfaccién
marital.

La satisfaccién sexual
de los conyuges

También importa considerar el plano se-
xual en si, porque a veces los factores de la
satisfaccién marital ya sefalados estan bien
ajustados, y lo que bloquea y oscurece la
satisfaccién marital es justamente la frustra-
cién sexual.

Esto quiere decir que uno o ambos cén-
yuges no participan en su didlogo sexual.

Diferentes investigaciones (Gochros,
1972; De Burger, 1975) revelan que los pro-
. blemas sexuales constituyen una de las
areas méas perturbadas de las relaciones
conyugales de las parejas que buscan ayuda
profesional.

Hay diversas explicaciones de estas per-
turbaciones, y conviene distinguirlas para
saber tomarlas con calma y superarlas con
facilidad.

Ciclo sexual

Toda pareja desarrolla un ciclo de vida
sexual a lo largo de su existencia como tal.
Este se caracteriza porque en él se pueden

22

EDUCACION SEXUAL

apreciar diferentes etapas con distinto grado
de satisfaccién sexual y marcadas por el in-
flujo de la presencia de los hijos.

Las etapas del ciclo podrian describirse
asi:

— Primer tiempo de casados, antes que
nazca el primer hijo.

— Nacimiento de los hijos y crianza.

— Hijos adolescentes.

— Nuevamente solos.

La mayoria de las parejas tiene su mas alto
nivel de satisfaccién sexual durante sus pri-
meros afnos de vida juntos. En general el
primer periodo, entre el matrimonio y el pri-
mer hijo, es corto, de uno a uno y medio afio,
y existe una fuerte tendencia a disminuir sila
concepcion del primer hijo es algunos meses
anterior al matrimonio.

En este periodo los tipos de problemas
sexuales de las parejas son muy variados:

— Considerable ansiedad acerca de su
habilidad para rechazar el acto.

— Preocupacién en relacién con su capa-
cidad de satisfacer a su cényuge o compa-
flero o compariera sexual.

— Intranquilidad respecto a su capacidad
de establecer una relacién sexual mutua-
mente agradable.

— Sentimiento de tener una vida sexual
poco frecuente.

— Pérdida del interés en la actividad se-
xual.

— Sentimientos de culpa acerca de préc-
ticas sexuales desacostumbradas o inusua-

les.

— Dificultades de encontrar preferencias
sexuales que los satisfagan mutuamente.

— Temores ante el embarazo.

— Inconvenientes para hallar un método
contraceptivo mutuamente aceptable.

Larutina, la flojera y el cuidado de los hijos
que comienzan a llegar debilitan la satisfac-
cién emocional y sexual en los afios siguien-
tes.

Después del nacimiento del primer hijo, las
parejas que tenian una satisfaccién marital
previa baja y hacen la experiencia de un
embarazo no planeado pueden presentar
dificultades maritales y sexuales.

El temor a un embarazo no deseado
usualmente inhibe el deseo de relaciones
sexuales en la esposa y esto contribuye sig-
nificativamente a la insatisfaccién sexual de
la pareja.

Contrariamente ala creencia tradicional, la
llegada de nuevos hijos no cambia un matri-
monio mal avenido en uno feliz. Sin embargo,
la satisfaccion de criar y formar a los hijos es
a menudo la Unica razén por la cual una pa-
reja desavenida permanece casada.

Un factor importante en el cual influyen los
hijos en el comun declinar de la satisfaccion
marital de la pareja consiste en que su pre-
sencia y demanda de cuidados reduce la vida
comiin de los esposos y sus actividades re-
creativas, que son la mayor fuente de satis-
faccién marital en la clase media.

Un estudio (Renne, 1976) senala que las
parejas que viven sin hijos muestran una
satisfaccién marital mucho mayor que las
que estan criando nifios. Se trata de parejas
jévenes que atin no han tenido hijos, parejas
mayores que no tienen hijos, parejas que
antes fueron padres y ya no viven con sus
hijos. De la muestra estudiada, el 45% de las
parejas estaban de acuerdo que su matri-
monio era feliz, pero sélo un 24% de las pa-
rejas que criaban hijos sentian lo mismo.

De hecho, las parejas sin hijos tienen la
frecuencia mas alta de relaciones sexuales.
En esto incide su mayor mutua comparia,
disfrutan de mas privacidad y espontaneidad
en sus experiencias sexuales, y ellas no se
reducen solamente al dormitorio.

Sin embargo, el periodo posparental es
mas feliz para las parejas que han tenido
previamente un nivel mas alto de satisfaccién
marital.

Alteraciones de la
personalidad

Otra causa importante de perturbaciones

de la vida sexual de la pareja reside en alte-
raciones de la personalidad de uno o de
ambos conyuges, y ellas pueden ser pasa-
jeras o definitivas.
- Uno de los dafios mas frecuentes lo cons-
tituye la presién que afecta tanto al hombre
como a la mujer, y produce un fuerte des-
censo del deseo sexual, incapacidad de or-
gasmo y falta de iniciativa y de motivacion
sexual. Otros dafos pueden provenir de la
adiccion al alcohol o a las drogas.

Ignorancia

Una tercera fuente de perturbacién de la
vida sexual de la pareja es la ignorancia de la
vida sexual, de sus cuidados, de sus exigen-
cias. Existe desconocimiento del propio
cuerpo. En este aspecto hay una gran res-
ponsabilidad de los padres y de los educa-
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dores, que no ha sido asumida adecuada-
mente.

Innumerables parejas se han dafado y han
sufrido estérilmente a causa de laignorancia;
no han sabido darse, unirse, amarse. Esto es
superable.

Infiujo en la vida
sexual de los hijos

Los padres influyen en los hijos y lo hacen
profundamente, suministrandoles modelos
de identificacién sexual y de desempefio del
propio rol de cada sexo. A medida que los
hijos crecen, los padres encuentran en ellos
una nueva fuente de satisfaccién marital que
influye positivamente en su placer sexual,
segun el esquema de la fig. 1.

Una de las mayores satisfacciones de la
pareja es la de transmitir a sus hijos los con-
ceptos fundamentales de la vida y hacerlo en
una amorosa intimidad que permita una en-
trega, un traspaso de vida que asegure y
afirme la vida del hijo.

Hay dos conceptos importantes que con-
viene que los padres transmitan a sus hijos:
el amor y el acto sexual. Los educadores
deben contribuir con refuerzos apropiados a
ampliar la proyeccién humana y esplrltual de
ambos conceptos.

Amor y acto sexual

A través del amor se forma y se mantiene la
familia, se manejan adecuadamente sus li-
mites semipermeables conservando la
cohesién, y se da la energia que el sistema
familiar necesita.

Por medio del acto sexual se constituye la
familia y se mantiene la fuerza del amor.

(Qué es el amor?

El amor que interesa considerar aquf es
esa realidad que lleva a dos seres humanos,
un hombre y una mujer, a compartir todo: a
hacerse una Unidad de Humanidad, una pa-
reja humana. Ese amor es una decision. Es
un acto por el cual yo me comprometo y me
juego, corro el riesgo de vivir en unidad con
ofro ser humano que me complementa.

El amor también es un sentimiento, una
emocién, una vibracién profunda de todo mi
ser ante otro; esto perdura en el tiempo, y su
caracteristica principal es la de ser un fené
meno ondulatorio (Fig. 2). Hay momentos en
que el sentimiento amoroso esta en alza, en
pasién, y otros en baja, en desilusién. Si una
pareja est4 fundada en el amor-decision, el
amor-sentimiento colorea su decisién, po-
sitiva o negativamente, pero es ella —la de-
cision—la que mantiene y da fuerza de union
a la pareja.

Si una pareja cultiva su amor-sentimiento, '

éste noentrara en desilusién hacia la ruptura,
sino que se apoyara en el amor-decisién para
construir un estado amoroso, que haré grata
¥ gozosa la decision de amor que los une.
Lo que si es seguro es que el estado amo-
r0sono se logra nunca en forma espontanea;
él es fruto del trabajo de cada cényuge por
superar su propia negatividad, sus bloqueos,
limitaciones, programaciones arcaicas,
mecanismos y automatismos deshumani-
zantes y anacrénicos. Este tra‘baju de si
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FIGURA 2

El nacimiento del primer hijo cierra una de las elapas del ciclo de vida sexual de una pareja.

mismo da lugar a un sano amor por nosotros
mismos que nos permite amar al otro y pro-
gresar hasta alcanzar un estado amoroso
con él. ;

¢ Qué es el acto sexual?

Es la unién de dos seres humanos, no de
dos animales, ni de un ser superior con otro
inferior. Es un acto amoroso y a la vez reci-
proco que se materializa en el mutuo don, y
este don tiene lugar en la respectiva entrega
de energia que permite entrar en la tensién
adecuada para lograr una descarga gozosa
que lleva a cada participante a una relacién

- FIGURA 3

liberadora, plenay a un nuevo equilibrio. (Fig.
3).

No hay dos actos sexuales iguales, y se
cosecha tanto cuanto se siembra. En los
deportes se dice que si no se moja la cami-
seta no hay una real entrega. En el amor, que
es bastante mas que un deporte, si eso no
ocurre, no pasa nada o casi nada. Depende,
pues, de su entrega como seres humanos
amorosos el que puedan lograr tensarse en
una plenitud que los haga a ambos subir al
cielo juntos. Si los padres logran eso, se re-
flejara en la vida familiar y ésta sera un buen
modelo para sus hijos.

tension

carga

excitaciéon

equilibrio

descarga

equilibrio

®

tiempo
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Encuesta a adolescentes

Médico del Servicio Salud Metropolitano Occidente,

directora del Centro de Atencion Integral
de Adolescencia del Club Zonta de Stgo.

. ué significa para el
. adolescente —en
pleno desarrollo fisico
y social— ser hombre,
. . ser mujer? ;Cémo re-
."_.‘-I?\f__s# " cibe surol masculino o
femenino en cuanto a individuo o como parte
de una pareja? ;Cuél es laimagen que se le
ofrece? Si la pareja es la base fundamental
de la familia, es conveniente saber qué ele-
mentos estan contribuyendo a conformar
este rol.

La Comisién Mixta de Salud y Educacion
del Servicio de Salud Metropolitano Occi-
dente realiz6 un estudio para tener una
aproximacién diagnéstica de la situacién que
a simple vista se puede suponer. Es decir,
que el escolar basico egresa de |la educacion
sistematica sin poseer conceptos claros de
su desarrollo personal, especialmente en los
aspectos de su sexualidad como ser hu-
mano.

También se deseaba conocer cudles eran
sus actitudes frente a este proceso global y
si las condiciones del ambiente eran ade-
cuadas para su ajuste al medio social cada
vez mas conlflictivo. Con estos elementos de
juicio serfa mas facil elegir los contenidos
educativos que complementaran y reforza-
ran los programas oficiales de educacion
(En este momento ya estan confeccionadas
las Unidades Didacticas que se aplicaran en
el universo urbano y rural de este estudio).

Nota: El equipo que realizé este estudio bajo la direccion de
Paula Pelaez estuvo integrado por Ximena Luengo,
Médico del Consultorio Dr. Julio Schwazemberg y del
Ceniro de Atencitn Integral de Adolescencia del Club
Zonta de Santiago, Griselda Diaz, Asistente Social del
Depto. de las Personas, Servicio Salud Metropolitano
Occidente, y Ana Orozeo, Matrona Asesora del Depto.
de las Personas, Servicio Salud Metropolitano Oeci-
dente.
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cual se informa en este articulo.

Dgcfﬂra Paula Peldez, bajo cuya
direccidn se efectud el estudio del

e Esta es una encuesta realizada en la Regién |
Metropolitana a alumnos de escuelas bdsicas i

' urbanas y rurales entre 1980 y 1982. |
' @ Con ella se pretendié averiguar si los estudiantes |
poselfan conceptos claros acerca de su desarrollo |
personal, especialmente en asr >ctos de su se- |
xualidad. |
. @ El grado de conocimientos sc ore el desarrollo |
. puberal fue muy bajo. |

|
[
B eceliai L o =0, " : ol - i A3 S S |

lenta. Fzlizmente la escuela asume cada vez
mas las responsabilidades que correspon-
derian a la familia.

En los afios 1980 y 1982 se investigaron
dos grupos de escolares, urbano y rural, que |
estaban por egresar de la Educacion Bésica. |

Al principio s6lo se penso en la investiga- |
cién urbana, pero la respuesta de los profe- | Objetivos del estudio

! La cédula con que se trabajo estuvo

| orientada a detectar lo siguiente:

| @ Elgrado de conocimientos de los alumnos
sobre su desarrollo puberal.

e Sus actitudes frente a algunas manifesta-
ciones de este desarrollo.

@ Las opiniones de los alumnos acerca de
ciertos aspectos de las relaciones inter-
personales con sus padres y con Su grupo
de edad.

Ademas, se exploraron las inquietudes
que tenian estos escolares sobre los temas
del cuestionario, o sobre otras materias no
incluidas en él.

sores y del personal de salud fue entusiasta,
y se decidié repetirla en escuelas rurales.
Ademaés, la comunidad rural que se proponia
tenia caracteristicas especiales; entre ellas,
un consumo excesivo de alcohol que era fa-
bricado en alambiques caseros instalados en
los hogares, y prostitucion establecida en los
caminos cercanos.

Las autoras piensan que mientras los
cambios rapidos de la sociedad estan em-
pujando velozmente al adolescente hacia la
adopcién de conductas indeseables, la fa-
milia y la escuela, centros importantes de
socializacién, parecen moverse en camara
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Metodologia

Se eligieron al azar cursos del Gltimo afio
de Educacién Basica de seis escuelas del
programa de Salud Escolar del Consultorio
Dr. Carlos Avendafio de la comuna de Pu-
dahuel, y de tres escuelas rurales que cuen-
tan con estos grados en la comuna de San
Pedro, Melipilla. Ambos grupos son de es-
trato socioeconémico bajo.

En el local de los Consultorios se realiza-
ron ocho reuniones con los alumnos del
grupo urbano y cuatro con los del rural, de
tres 0 mas horas cada una, en grupos sepa-
rados por sexo para facilitar el diadlogo que
siguié a la aplicacién de la encuesta. Al
ofrecer a estos escolares la posibilidad de
discutir sus dudas e inquietudes sobre la
materia del cuestionario, el equipo profe-
sional de salud adquirié una rica experiencia
de esta comunicacién personal con ellos. Se
utilizé material audiovisual (peliculas).

En las reuniones se empezé por explicar a
los nifios lo que se les pedia en la encuesta y
la forma de llenar el cuestionario, aclarando
términos que pudieran ser poco conocidos y
tratando de no sugerir ningan tipo de res-
puestas. Se separaron los asientos lo mas
posible insistiendo en que las opiniones fue-
ran absolutamente individuales. Uno de los
profesionales, siempre el mismo, se encargé
de esta tarea. Se solicit6 a los profesores que
acompafaban a los nifios no intervenir en
esta parte del proceso ni en el didlogo que se
establecié después.

El cuestionario contiene 30 preguntas, 16
cerradas y 14 abiertas.

La muestra es representativa de los
alumnos del Gitimo curso de octavo basico de
las escuelas que atiende cada Consultorio
(Avendafio y San Pedro), dentro de su pro-
grama de Salud Escolar.

_ EDUCACION SEXUAL

Las edades de mayores frecuencias se
encuentran entre trece y quince afios; pero
en el grupo rural ademéas hay un porcentaje
relativamente alto de doce afos.

Con respecto a la constitucién de la familia,
se obtuvo la siguiente distribucion:

Padres casados (incluyendo separados o
viudos)

Rural

Urbano
822 87.2
No casados: viven con ellos, ninguno u otro
familiar (+) O P e e S T C )
Promedio de hermanos por
familia 48 64

(+) En los dos grupos hubo preguntas sobre
los padrastros.
En el grupo urbano, dos nifios pregunta-
ron: *; Cuél de los padrastros?” Uno de
ellos explicé que tenia “varios”, y otro se
refirié también a que habfa tenido méas de
uno.

Resultados

Los conocimientos del desarrollo fisico son
pobres. Por ejemplo de estos 461 escolares
que en su mayoria abandona la Educacién
Basica, sélo cuatro alumnos urbanos (nin-
guno rural) describieron un tamafo acepta-
ble de los ovarios. El resto no respondi6 o no
sabia, o anot6 tamafios de una naranja,
manzana, punta de alfiler, arveja, lenteja,
huevo, etc. El 66,5% de las nifias contesto
“no sé" en el grupo urbano y 54% en el rural.
En los varones, en general, la respuesta
quedé en blanco.

Las menstruaciones contindan siendo
materia poco conocida para ambos sexos.
Las nifias marcaron “no se”: 61.0% del grupo
urbano y 12.7% del rural. Opinaron como
“anormal” al interpretar ciertos fenémenos

TABLA 1

DISTRIBUCION DE 344 ESCOLARES URBANOS
Y 117 RURALES, POR EDAD Y SEXO. EN PORCENTAJE

Urbano Rural

Edad Total Sexo Total Sexo
anos masc. fem. masc. fem.

100.0 51.5 48.5 100.0 45,2 53.8
11 0.3 0.3 — 34 1.7 1.7
12 48 2.1 27 154 F 7.7
13 36.3 174 18.9 27.3 51 222
14 3.7 16.6 15.1 23.1 10.3 12.8
15 17.8 95 8.3 19.7 16.3 3.4
16 B.5 56 29 6.0 43 1.7
17 y mas 0.6 — 0.6 1.7 —_ 1.7
No espec. — — — 3.4 0.8 26
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naturales relacionados con la menstruacion
39% de las nifias urbanas y 44.7% de las
rurales.

Las respuestas sobre otros conocimientos
fisiolégicos tienen algo de folclore, por ejem-
plo, cuando se preguntd ‘‘;qué es el
semen?"; el 84,3% de las respuestas urba-
nas y el 93,1% de las rurales fue "no sé", o
quedd en blanco. De los cincuenta encues-
tados urbanos que explicaron, sélo dos die-
ron una respuesta aceptable; los demas
anotaron frases como: “es lo que bota el
hombre cuando se agita”, “es lo que bota la
mujer todos los meses”, “son los esperma-
tozoides de la mujer”, “semilla de la mujer
que bota por los ovarios”, etc.

Actitudes frente a _

manifestaciones del desarrollo
La profusién de noticias sobre cambios de

sexos llega a acentuar muchas veces la in-
seguridad y el miedo a no ser normal. No es
rara la consulta del muchacho que teme
convertirse en mujer porque empieza a notar
un discreto aumento del tejido mamario, que
es un hecho normal de desarrolio, la llamada

ginecomastotia adolescente. Se interpreta a

veces como un signo poco varonil que tendria

“malas consecuencias” futuras. Se da atn el

caso de recomendar un tratamiento cruel

para “quebrar la glandula”, segun expresién
popular. A nuestra pregunta de si “siempre
este aumento del tejido es una falla del desa-
rrollo como hombre™ se obtuvo la respuesta

“no sé" en el 50.0% urbano y 27.6% rural;

contestaron correctamente porcentajes

aproximados a la cuarta parte de los varones
de ambos grupos y por debajo del 20% de las
nifias.

Sobre lo que se piensa de ciertos impulsos

0 pensamientos raros frente al sexo antes de

los trece o catorce afios, més de la mitad

reconocié que es normal.

Identificacion con los padres
Las respuestas acerca de: " En qué te

gustaria parecerte a tu papa y en qué a tu

mama?”, se agruparon en categorias para
facilitar el anélisis, anotando una o mas
cualidades por entrevistado.

a) Rasgos fisicos: cuerpo en general (inclu-
yendo “genitales del pap4”), bonita, linda,
etc.

b) Rasgos del carécter. En el pap4: bueno,
comportamiento trabajador, responsable,
carifioso, comprensivo, personalidad (sin
especificar); estricto, honrado, inteligente,
amable, alegre, ordenado, sencillo, ma-
duro, sabio, seguro, sin vicios, estudioso;
una respuesta dice “"buena suerte en el
amor”.
En la mama: buena, tranquila, trabaja-
dora, comprensiva, carifiosa en todo,
buena consejera, buena madre, buen ca-
racter, amorosa, aguantadora, carécter
pasivo, humilde, sacrificada, responsable,
luchadora, generosa; una respuesta dice
“nunca me da amor”.

c¢) Se analiz6 aparte la cualidad de trabajador

para buscar si habia diferencia entre la
opinién sobre la madre y el padre.
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cidos) se separaron, son alcohdlicos, etc. En
el grupo rural se describieron desavenencias
conyugales en general: “falta de respeto, se
llevan mal, es amor de dos, pelean, primero
miel, después hiel”, etc. Las respuestas de
[ que “si” fueron felices resultaron aproxi-
| madamente un tercio del total en el grupo

TABLA 2

DISTRIBUCION DE RESPUESTAS (.) “¢EN QUE TE GUSTARIA
PARECERTE A TU PAPA?” POR SEXO, URBANO, RURALES. EN %.

. rural y algo menos en el urbano, y las razones
Urbano: 404 respuestas Rural: 121 respuestas fuerai m%y dispersas, por ej_em);;!o: “aveces
sucede, hay matrimonios felices, puede ser
Cualidades Total Sexo Total Sexo real”, etc.
lamgen de su propio sexo
fem. masc. fem. masc. ]
Hasgos fisicos 19.1 7.7 11.4 30.5 19.8 10.7 Se exploré en las respuestas de dos pre-
Rasgos caracter 55.4 354 20.0 41.3 24.0 173 guntas sopbre las ventajas y desventajas de
Trabajador 9.7 3.0 6.7 21.5 5.8 157 ser hombre y las de ser mujer. Hubo alta
En nada 14.1 8.2 5.9 6.6 4.9 1.7 proporcién dé “no sé” o no respondieron,
En todo 1.7 —_ 1.7 o == £= cerca o superior a la mitad de los encuesta-
dos. En las ventajas de ser hombre, gran
parte de las respuestas, 173 en total, tiene
(1 A0 MAs §or ahimios. .que ver con la mayor libertad y los atributos
| fisicos (“fuerza, no les pasa nada si tienen
TABLA 3 problemas con el otro sexo, no se enferman
ni sufren como las mujeres, es hermoso ser
DISTRIBUCION DE RESPUESTAS (.) “.EN QUE TE GUSTARIA PARECERTE
ATUMAMA?" POR SEXO. URBANO, RURAL, EN %.

Cualidades Total Sexo Total Sexo
!
fem. masc. masc. fem.
Rasgos fisicos 127 5.9 6.8 24.7 13.0 11.7
Rasgos caracter 63.2 36.6 26.6 59.8 36.4 23.4
Trabajadora 15.0 8.8 6.2 8.4 6.5 1.9
En nada 4.8 1.4 3.4 26 1.3 1.3
En todo 4.2 4.0 0.2 4.5 38 0.7

(-) Uno o mas por alumno.

Algunos datos de estas dos Tablas llaman
la atencion:

—En ambos grupos se admiran mas los
rasgos de caréacter.

—Los rasgos fisicos aparecen mas admi-
rados en el padre, los de caracter en la
madre.

—Curiosamente la cualidad de trabajador
fue mas frecuente para la madre en el grupo
urbano, y para el padre en el grupo rural.

—Las alternativas “en nada" y “en todo”
surgieron espontaneamente, no fueron soli-
citadas; “en todo” favorecié a la madre del
escolar urbano y rural, 4,2% y 4,5%, el padre
se anoté 1.7% en las respuestas urbanas y
0% en las rurales. El no querer parecerse en
nada al papa tiene proporciones mayores
que el no querer parecerse en nada a la
mamé, siendo esto francamente mas notorio
en el grupo urbano.

—Se nota pocola presencia del padre enla
familia. La dos preguntas que siguen a con-
tinuacién revelan resultados semejantes.

Relacién con la familia

Se pregunté: “¢Tienes confianza con al-
guien de tu familia para contarle tus proble-
mas intimos?"" Mas de la mitad de las nifias,
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64.6% 'y algo menos de la mitad de los mu-
chachos, 46.0% en el grupo urbano, sefialan
a la madre y el resto se dispersa en varios
familiares, entre los cuales est4 el padre; en
el grupo rural, las proporciones de la con-
fianza en la madre son semejantes: 74.6% y
46.3% para el sexo femenino y masculino
respecto a la confianza en el padre, bajaa 6.8
en el urbano y 7.7 para el rural.

Las respuestas sobre “;Quién te da mas
carifio en la familia”? dieron 44.7% para la
madre urbana y 13.0% para el padre. En el
rural, 53.9% y 17.9%, respectivamente.

imagen del matrimonio

Como complemento de las otras opiniones
de la vida familiar se solicité lo siguiente: Los
cuentos terminan en: se casaron y vivieron
felices para siempre, ¢ crees que esto sucede
en la realidad? Mas de la mitad de las res-
puestas del grupo urbano (53.8%) fue “no"
en proporciones semejantes por sexo; en el
rural fue 47.6% Las razones de |as respues-
tas negativas en orden de importancia fue-
ron: muchas separaciones matrimoniales y
de parejas en general, muchos pelean, no se
aman, se aburren, no se conocen, sélo fanta-
sias, no es la vida real, mis padres (lo cono-

Nifias y muchachos estdn necesitando oportu-
nidades para discutir aspectos de su desarrollo
personal. La escuela puede hacer mucho y debe
apoyarse la labar de los educadores en esle

sentido.
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macho, soy feliz porque el macho es capo”,
etc. Llama la atencién la palabra “macho”
usada por algunos varones. Las ventajas de
ser mujer, casi exclusivamente por respues-
tas de las nifias, estan relacionadas con el rol
de madre y de duefa de casa.

Respecto a la relacion personal con el otro
sexo se hicieron tres preguntas, cuyas res-
puestas analizaremos en conjunto, después
de la presentacién de las Tablas que siguen.

a) “¢Estas de acuerdo con lo que se oye
decir que las nifias de hoy son demasiado
lanzadas?”

Se observa que méas de la mitad de los
muchachos y algo més de la tercera parte de
las alumnas urbanas anotan que "si, son de-
masiado lanzadas™ las nifias de hoy. El grupo
rural femenino también en una tercera parte
opina que son lanzadas; pero las opiniones
de que “no" lo son, suben a casi la mitad.

b) “;Crees ti que en gran parte son ellas las
que tienen la culpa cuando se meten en
problemas con muchachos?"

SER HOMBRE, SER MUJER - PAULA PELAEZ
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TABLA 4

LANZADAS". URBANO RURAL, EN %

RESPUESTAS DE LAS ALUMNAS SOBRE S| “LAS NINAS DE HOY SON DEMASIADO

LANZADAS". URBANO, RURAL, EN%

Resp. TOTAL (231) Urbano (177) Rural (54)

Total 100.0 100.0 100.0

Si 57.5 55.4 64.8

No 20.4 20.3 204

No sé o

no resp. 221 243 14.8
TABLA 5

RESPUESTAS DE LOS VARONES SOBRE S| “LAS NINAS DE HOY SON DEMASIADO

Resp. TOTAL (230) Urbano (167) Rural (63)

Total 100.0 100.0 100.0

Si 374 39.0 333

No 25.2 16.7 47.7

No sé o

no resp. 374 443 19.0
TABLA 6

RESPUESTAS DE LOS VARONES SOBRE “SI" SON ELLAS LAS QUE TIENEN LA CULPA
CUANDO SE METEN EN PROBLEMAS CON MUCHACHOS". URBANO, RURAL, EN %.

Resp. Total (231) Urbano (177) Rural (54)

Total 100.0 100.0 100.0

Si 61.0 61.5 59.3

No 195 20.1 16.7

No sé o

no resp. 19.5 18.4 24.0
TABLA 7

RESPUESTAS DE LAS ALUMNAS SOBRE Sl “SON ELLAS LAS QUE TIENEN LA CULPA
CUANDO SE METEN EN PROBLEMAS CON MUCHACHOS". URBANO, RURAL, EN %

Resp. TOTAL (230) Urbano (167) Rural (63)
Total 100.0 100.0 100.0
Si 65.7 67.7 60.3
No 16.5 16.5 15.9
No sé o

no resp. 17.8 15.8 23.8

Se ve una fuerte tendencia a cargar la
culpa de los problemas a las nifias. Esta
tendencia es méas notoria en las opiniones de

ellas mismas. Hay algunos datos més que se
comentan de la pregunta siguiente.

c) “Si asl lo crees, ¢por qué?”
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Trataremos de simplificar el andlisis (por
ser ésta una pregunta abierta), ordenandolo
en tres categorias.

— “ellas tienen la culpa”, pero no se dan
razones, en 62.2% y 28.6% de las nifias
urbanas y rurales; los varones, 62.2% y
44.4% urbanos y rurales, respectiva-
mente.

— justifican: positiva o negativamente el
12.6% de lasnifias y 5.1% de los varones.

— "“ambos son responsables”. Curiosa-
mente esta respuesta surgié esponta-
neamente en ambos grupos. No figuré en
el cuestionario. Se separé porque llamé
la atencién que casi la cuarta parte de los
nifios la anotara. Por ser una materia de
interés para este estudio merece desta-
carse.

Se advierte la mayor proporcién de varo-

nes, quienes a simple vista aceptan la culpa_

“de ambos”, lo que seria interesante verificar
en una muestra dirigida a investigar esta
respuesta.

Las razones que se anotan son: positivas,
que justifican y negativas, acusadoras. Se
apunta el nimero de respuestas en orden
decreciente. Hubo una o mas por encues-
tado.

Positivas: problemas de la familia, sole-
dad, rebeldia, retener al pololo, por culpa de
la prueba de amor, ignorancia, creen estar
enamorados.

Negativas: se buscan problemas, por
celos, son coquetas, confian en el cinico (y
otros adjetivos similares), son culpables, no
piensan, padres no saben educar.

Al revisar separadamente las respuestas
por sexo, se ve que las nifias que decjararon
que “ellas tienen la culpa” se referian a su
propio sexo con frases duras: son prostitutas
(u otro adjetivo semejante), insinuantes,
oportunistas, coquetas, incitan a los hom-
bres, nadie las obliga, irresponsables, pro-
vocativas, son locas, si pensaran no lo ha-
rian, son poco damas, los padres no saben
ensefiarlas, los padre no hablan con las hijas,
no sé las cria como deben, tienen que buscar
malas amigas fuera de la casa.

Continuando ahora con el anélisis de las
respuestas a), b) y c), surgen algunas refie-
xiones que habria que estudiar mas a fondoy
que las planteamos como interrogantes:
—Si el sentido de pareja, en su verdadera

dimensién, debe trabajarse temprano en la
vida, si muchas familias no estéan ofre-
ciendo una imagen aceptable, ;tendria
algun beneficio poner més fuerza en los
contenidos educativos que entrega la es-
cuela?

—Si la responsabilidad de la pareja debe ser
compartida, ¢es justo que el sexo feme-
nino cargue con las culpas cuando hay pro-
blemas?, ;por qué no aprovechar el re-
conocimiento de ser responsable que se
vislumbra en los muchachos? (y que pa-
rece ser mas frecuente que en las nifas).
Pasamos ahora a las siguientes pregun-

tas, que surgen con frecuencia en los en-

cuentros juveniles: ;Cémo definirias el

amor? jHas oido hablar del “atraque”? y

4Qué piensan en tu casa del pololeo?

TABLA 8

“AMBOS CULPABLES". OPINION ESPONTANEA DE ENCUESTADOS. POR SEXO.
URBANO, RURAL, EN %

(No figura: 77.5)

Sexo TOTAL (461) Urbano (230) Rural (231)
100.0 100.0 100.0

Fem. 7.8 10.2 1.6

Masc. 14.7 17.0 7.4

Entre “amor” y “atraque”, los nifios vis-
lumbraron diferencias. Tuvieron dificultades
paradefinir “amor”, pero lo vefan como: “algo
hermoso, romance, algo maravilloso, amis-
tad con carifio, perdén, respeto, toda la vida”,
etc. Hubo una gran cantidad de respuestas
confusas referidas a edad para casarse y
detalles del matrimonio, etc. También esta
materia es digna de tomarse en cuenta, como
contenido educativo. En cuanto a la actitud
de los padres frente al pololeo hubo res-
puestas muy dispersas y, en general, con-
fusas, o fuera del tema.

Interrogantes planteadas

Las respuestas a “qué te gustaria pregun-
tarnos sobre los temas de este cuestiona-
rio?” resultaron 422 proposiciones, una o
mas por encuestados.

1. Temas relacionados con desarrollo se-
xual, 209.

2. Amor, amistad, pololeo, matrimonio,
194,

3. Problemas de la familia, 27.

4. (Por qué esta encuesta (o estas pre-
guntas?), 15.

5. Problemas sexuales (lesbianismo,
prostitucién), 7.

6. Nada, 4.

7. Es bueno todo, 3.

8. Anticonceptivos, 2.

Hubo alto porcentaje que no respondi6,
especialmente en grupo rural (53,9%).

Resumen y comentario

Se investigan los conocimientos y actitudes
de dos grupos de adolescentes, urbano y rnu-
rales, del ultimo curso de Educacién Basica,
en relacion con pubertad, expresién natural
del desarrollo sexual y las relaciones inter-
personales entre ellos, sus padres y su grupo
de edad. Se tomé una muestra de 461 ado-
lescentes entre once y diecinueve anos, de
un medio socioeconémico bajo, de seis es-
cuelas urbanas y cuatro rurales.

El grado de conocimientos sobre el desa-
rrollo puberal fue muy bajo y las manifesta-
ciones esperadas de este desarrollo mal in-
terpretadas. Ello puede influir negativamente

en la formacion armoniosa de la personali-

dad.

Las opiniones sobre sus relaciones inter-
personales con la familia y con su grupo de
edad revelaron algunos hechos interesantes
entre ellos, por ejemplo:

—ausencia del padre en el sentido de en-
tregar afecto y de servir de modelo en los
“rasgos de caréacter’.

—presencia de la madre, no sélo como
fuente de afectividad, sino también en la
responsabilidad (cualidad de trabajadora
que anotaron los escolares urbanos).

—Llama la atencién ‘el juicio critico a la fami-
lia, especialmente por parte de las nifias.

—No parece percibirse una imagen de la re-
lacién armoniosa de pareja en la respuesta
a la pregunta sobre la terminacién feliz de
los cuentos.

—en relacién con la pregunta sobre las ven-
tajas de ser hombre o de ser muijer, algu-
nos nifios anotaron la palabra “macho” en
vez de hombre (“es hermoso ser macho,
ser macho es capo, etc”).

—frente a los problemas que afectan a la
pareja de j6venes, y en relacién con la
responsabilidad compartida por ambas
partes, los muchachos mostraron mejores
actitudes que las ninas.

—se observa la disociacién entre lo afectivo y
lo sexual propiamente tal en la respuesta a
la pregunta sobre el amor y el “atraque”.
En resumen:

La investigacibn muestra parte de una

‘realidad que merece un mejor estudio,

puesto que ella incide en alguna medida en el
escoger pareja. Nifias y muchachos estan
necesitando, y las desean, oportunidades
para discutir aspectos de su desarrollo per-
sonal no solamente en lo biolégico y psicolé-
gico, sino también en la identificacién de va-
lores indispensables para aprender a vivir y
convivir.

Para terminar, las autoras desean repre-
sentar el gran interés de estos nifios en el
dialogo que sigui6 a la aplicacién de la En-
cuesta. Estan convencidas de que hay que
apoyar la accién de la escuela y enfatizar la
de la familia para evitar que el adolescente,
en su mundo de afuera, se dispare a toda
velocidad hacia conductas indeseables.
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LA BUSQUEDA DE
METODOS PARA

LA INSTRUCCION
GRUPAL

Dr. Benjamin S. Bloom P.

Traduccién del Dr. Eduardo Cabezén C.

RIMERA PARTE.

Por varios afios, mis estu-
diantes para el doctorado y yo
mismo, hemos estado bus-
! cando soluciones de lo que

: ahora denominamos el pro-
blema de los 2 sigmas (2 sigma problem). La
pregunta crucial es si investigadores y pro-
fesores podrén crear condiciones de
ensefianza-aprendizaje tales que permitan a
la mayoria de los estudiantes, bajo instruc-
cién grupal, lograr niveles de rendimiento que
actualmente sélo alcanzan bajo condiciones
de tutoria.

Dos candidatos para el doctorado en
Educacion de la Universidad de Chicago,
Anania y Burke, empezaron a comparar en
1980 el aprendizaje bajo tutoria individuali-
zada, Aprendizaje para el Dominio (mastery
learning), o instruccién grupal convencional.
Apenas entrevimos los resuitados de estos
estudios separados, realizados en diferentes
niveles de curso y en distintas asignaturas,
quedamos asombrados por la consistencia
de estos hallazgos y por las grandes diferen-
cias en relacién con el rendimiento cognitivo,
con las actitudes y la autoestima de los estu-
diantes bajo tutorfa al compararios con estu-
diantes bajo métodos de instruccién grupal.

Anania (1981) y Burke (1983) definieron
los tres métodos de instruccion de la si-
guiente manera:

- Convencional: Los estudiantes aprenden
la materia en una clase con alrededor de
treinta alumnos por profesor. Las pruebas
se toman periédicamente sélo para po-
nerles nota.

~ Aprendizaje para el Dominio (Mastery
Learning): Los estudiantes aprenden la
materia en una clase con alrededor de
treinta alumnos por profesor. La ense-
fanza es similar ala que se entrega en una
clase convencional, y generalmente la
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e El Dr.

e ;los investigadores
y profesores pueden
crear condiciones
de ensenianza-
aprendizaje que les
permitan a los
alumnos lograr los|
niveles de rendi-|
miento que se al-|
canzan bajo condi-|
ciones de tutoria?

Bloom in-
forma en este arti-
culo acerca de la
buisqueda de mé-
todos para la ins-
truccién grupal que
sean tan efectivos
como la ensefianza
por medio de un
tutor para cada
alumno.

realiza el mismo profesor de la clase con-
vencional. Las mismas pruebas usadas
con los grupos convencionales se toman
con propésitos de retroalimentacién (in-
formacién sobre el nivel de progreso del

rendimiento de los estudiantes), a las que
se agregan procedimientos correctivos y
luego pruebas formativas similares a las
anteriores, para determinar hasta que
punto los estudiantes dominan la materia.

- Tutoria: Los estudiantes aprenden la ma-

teria con un tutor por cada uno de ellos, 0
un tutor con dos o tres estudiantes simul-
taneamente. Esta instruccién se evalia en
forma peri6dica por medio de pruebas for-
mativas, aplicando luego procedimientos
de retroalimentacién-correccion y pruebas
formativas paralelas, como en el caso de
las clases bajo Aprendizaje para el Domi-
nio. La necesidad del trabajo correctivo
con el sistema de tutoria es mucho mas
pequefa.

Los estudiantes fueron asignados al azar
para cada una de estas tres formas de
aprendizaje, y sus puntos iniciales en aptitud,
rendimiento previo de la materia y en actitu-
des e intereses de la materia, antes de co-
menzar la instruccién especifica, eran simi-
lares.

La cantidad de tiempo para la instruccion
fue la misma para los tres grupos, excepto en
cuanto al trabajo correctivo para los grupos
con Aprendizaje para el Dominio y con tuto-
ria. Burke y Anania repitieron este estudio
con cuatro muestras diferentes de estudian-
tes en distintos niveles de curso y en dos

~ campos de materia diferentes.

Rendimiento final

Lo méas sorprendente fueron las diferen-
cias en las medidas de rendimiento final bajo
estas tres condiciones. Al usar la devaluacion
estandar* (sigma) de la clase control —la que
se ensefié bajo condiciones convenciona-
les— se constaté que el estudiante promedio
en el sistema de tutoria estaba alrededor de
dos desviaciones estandares sobre el pro-
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medio de la clase control. Dicho de otra ma-
nera, el estudiante promedio eri condiciones
de tutoria estuvo sobre el 98% de los estu-
diantes a quienes se les ensefié en forma
convencional. Por otra parte, el alumno pro-
medio bajo condiciones de Aprendizaje para
el Dominio estuvo alrededor de una desvia-
cién estandar sobre el promedio de la clase
control, o sobre 84% de los estudiantes a
quienes se les ensefié en forma convencio-
nal.

Esta variacién en el rendimiento de los es-
tudiantes también puede expresarse de la
siguiente manera: alrededor del 90% de los
alumnos bajo tutoria y del 70% de los alum-
nos bajo Aprendizaje para el Dominio logra-
ron niveles de rendimiento final (sumativo)
que sélo fue alcanzado por un 20% de los
estudiantes a quienes se les ensefid bajo
condiciones convencionales de instruccién
(Figura 1). .

Se constataron cambios correspondientes
alos anteriores en relacién con el tiempo real
dedicado al estudio (Time on-task), dentro de
la sala de clase (65% bajo instruccién con-
vencional, 75% bajo Aprendizaje para el Do-
minio y 90% bajo tutorfa), y también en las
actitudes e intereses de los estudiantes (los
menos positivos bajo instruccién conven-
cional y los mas positivos bajo tutoria). Se

Nota del traductor:

* Desviacién estandar: En una medida estadistica de la
variacion o dispersion de los puntajes en una distribucién
correspondiente a un grupo determinado. (Por ejemplo: la
distribucitn de las notas de un curso, los puntajes que un
grupo de alumnos obtiene en una prueba de aptitud ma-
temética, etc.). En las distribuciones de puntajes que se
asemejan a la curva normal (conocida también como “la
campana de Gauss"), la variacién desde el puntaje pro- -
medio (media aritmética) en una desviacion estandar
hacia los puntajes altos y en una desviacién estandar
hacia los puntajes bajos, representa aproximadamente al
70% de los casos considerados en esa distribucion.

minio, de Tutoria.

FIGURA 1. Distribucién del Rendimiento de los Estudiantes bajo
Instruccién Convencional, de Aprendizaje para el Do-

\
para el dominio / \

Tutorla /" O\

gl e

Aprendizaje
1:30* iy i

* Razén Profesor: Alumno.

Puntajes de Rendimiento Sumative

apreciaron también, grandes reducciones en
las relaciones entre las medidas previas de
aptitud o rendimiento y las medidas de ren-
dimiento sumativo final. Tipicamente, las co-
rrelaciones* entre apfitudes y rendimiento
final variaron de + 0,60 bajo instruccion
convencional, a + 0,35 bajo Aprendizaje
para el Dominio, y + 0,25 bajo tutoria.

Sin embargo, el més notable de estos re-
sultados es que bajo las mejores condiciones
de aprendizaje que se puede desarrollar
—tutoria— el estudiante promedio estuvo 2
sigmas sobre el estudiante control promedio
a quien se le aplicaron métodos convencio-
nales de instruccién grupal.

El proceso de tutoria demuestra que la
mayoria de los estudiantes posee la capaci-

Nola del traductor:

* Correlacién (o coeficiente de correlacién): Es una me-
dida estadistiea que indica el grado de asociacién que
existe antra los punla;es de dos Ilpos de variables de un
grupod jode casos. E de cor

puede variar entre “-1" (menos uno) y “+1" (mas uno)
pasando por 0 (cero). La correlacién perfecta, indicada por
la unidad negativa o positiva, casi nunca se objiene a partir
de datos reales, por lo que los cosﬁcm-ﬂes dé carreianﬁn
se encuentran ger
(por ejemplo: 05 -0,74; +0,058; aﬁc]anemaha;m los
cercanos a cero, indican que no existe relacion entre los
puntajes de una de las variables (por ejemplo, en inteli-
gencia) con los puntajes que es0s mismos casos oblienen
en oftra variable (por ejempio, estatura).
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dad o el potencial para alcanzar este alto
nivel de aprendizaje. Unaimportante tarea de
investigacién e instruccién es encontrar for-
mas de llevar a cabo esto bajo condiciones
inas practicas y reales que con tutoria (un
alumno por profesor), lo que para la mayoria
de las sociedades es demasiado costoso de
realizar a gran escala.

Este es, pues, en resumidas cuentas el
problema de los dos sigmas. Ha tomado
casi quince afos desarrollar la estrategia del
Aprendizaje para el Dominio a un punto tal
que en muchos paises un gran nimero de
profesores en cada nivel de instruccion ya
estéa haciendo uso de los procedimientos de
retroalimentacién-correccién, llegando a
obtener el efecto de un sigma. (Esto es, el
estudiante promedio con Aprendizaje para el
Dominio est4 sobre el 84% de los estudiantes
bajo instruccién convencional, aun con el
mismo profesor ensefiando, ya sea las cla-
ses con Aprendizaje para el Dominio como
las clases convencionales). Si la investiga-
cién sobre el problema de los dos sigmas
llegara a producir métodos practicos —los
que un profesor promedio podria aprender en
un breve periodo de tiempo y usar con un
Pequefio costo adicional de esfuerzo y de
tiempo en comparacién con la instruccién
convencional— serfa una contribucién edu-
cacional de la mayor importancia, que cam-
biaria las nociohes populares sobre el po-
tencial humano y tendria efectos muy signi-
ficativos en lo que las escuelas pueden ¥
deben hacer con los afios educacionales que
cada sociedad dispone para su juventud.

La Busqueda

En numerosos articulos, mis estudiantes
graduados y yo hemos distinguido entre las
variables educacionales aiterables y las
variables mas bien estables o estaticas
(Bloom 1980). En nuestro tratamiento sobre
este tema hemos resumido la literatura sobre
variables alterables considerando caracte-
risticas como la calidad de la ensefanza, el
uso del tiempo de parte tanto de profesores
como de estudiantes, caracteristicas de en-
trada de los estudiantes, tipo cognoscitivo,
afectivo, evaluacion formativa, velocidad de
aprendizaje y ambiente en el hogar.

Para cada caso hemos contrastado estas
variables alterables con aquellas variables
mas estables, como caracteristicas perso-
nales de los profesores, medidas de inteli-
gencia, pruebas de rendimiento con prop6-
sitos de calificacién, nivel socioeconémicode
la familia, etc. También hemos indicado al-
gunas de las formas por las cuales las varia-
bles aiterables pueden infiuir en el aprendi-
zaje y los procesos por los que estas varia-
bles han sido alteradas.

Sin embargo, no todas las variables alte-
rables ofrecen igual posibilidad de tener si-
milares efectos en el aprendizaje. Nuestros
restimenes de las investigaciones realizadas
intentaban enfatizar aquellas variables alte-
rables con efectos mas poderosos en el
aprendizaje escolar. Durante los Gitimos tres
anos, esta busqueda se ha facilitado por el
rapido crecimiento de la literatura sobre
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meta-andlisis*. En esta literatura cada autor
ha resumido la investigacién sobre un con-
junto particular de variables alterables para
indicar el tamafio del efecto (effect size) o
diferencia de efecto entre el grupo control y el
grupo experimental de estudiantes. De este
modo se han estandarizado los resultados en
términos de la diferencia entre el grupo ex-
perimental y el grupo control, dividida por la
desviacién estandar del grupo control*. En
cada estudio, el autor del resumen corres-
pondiente también ha analizado el tamario
del efecto bajo condiciones diferentes, tales
como nivel del colegio, sexo del alumno,
asignatura, tamafo de la muestra, etc. Tales
revisiones o resumenes son muy Utiles para
la seleccién de variables alterables, que mas
significativamente podrian contribuir a la so-
lucién del problema de los 2 sigmas.

El cuadro N° 2 est4 adaptado del resumen
de Walberg (1984), relacionado con tamafios
de efectos en variables claves. Walberg hizo

Nota del traductor:

* Meta-andlisis: Es el uso de las técnicas de andlisis esta-
distico aplicadas a los datos cuantitativos derivados de
resimenes de investigaciones ya realizadas.

Nota del autor:

* Media GruEEo Ex%rimemal-Media Grupo Control =
sviacion Estandar rupo Lontro

Mex - Mc = Tamaiio del Efecto

una lista de variables seleccionadas de
acuerdo con su magnitud y se indica el per-
centil equivalente para cada tamafio de
efecto. De este modo, en la primera variable
indicada, instruccién de tutoria, se sefiala su
tamano de efecto (2 sigmas) y el resultado
correspondiente que significa que bajo ins-
truccién tutorial, el estudiante promedio esta
sobre el 98% de los estudiantes bajo las
condiciones de control.

El estudiante promedio en condiciones de
control estaria sobre el 50% de los estudian-
tes bajo esas mismas condicones de ense-
fianza. En nuestros propios intentos para
resolver el problema de los 2 sigmas, hemos
supuesto que dos o tres variables alterables
usadas en forma conjunta contribuyen mas al
logro de un mejor aprendizaje que la utiliza-
cion de una sola de ellas. Como se ha indi-
cado el uso de Aprendizaje para el Dominio
por més de quince afias en diferentes niveles
de ensefanza y en diferentes paises, nos ha
llevado a creer que el Aprendizaje para el
Dominio es una de las posibles variables
para ser-combinada con otras variables que
podrian seleccionarse. En condiciones
adecuadas, el proceso de retroalimen-
tacion-correccion del Aprendizaje para el Do-
minio produce aproximadamente un efecto
de un sigma. Hemos probado en forma sis-
tematica otras variables, las que combinadas

Sigma Control. con Aprendizaje para el Dominio podrian
FIGURA 2.
Efecto de las Variables Alterables Seleccionadas sobre el Logro del Alumr)o.
Tamafio del  Equivalencia
Efecto en Percentil

D Instruccién tutorial 2,00 98
D Reforzamiento 1,20 89
A Retroalimentacién-correccién (ML) 1,00 84
D Claves y explicaciones 1,00

(A)D Participacion del estudiante en la sala 1,00
A Tiempo del alumno dedicado a la tarea 1,00 +
A Habilidades de lectura/estudio mejoradas 1,00

(D)C Aprendizaje cooperativo . 0,80 79
D Tareas para la casa (con nota) 0,80
D Moral en la clase 0,60 + 73
A Prerrequisitos cognoscitivos iniciales 0,60
C Intervencién del ambiente en el hogar 0,50 + 69
D Repaso con comparfieros o alumnos superiores 0,40 66
D Tareas para la casa (asignada) 0,30 62
D Preguntas de orden superior 0,30

(D)B Nuevos curriculos de ciencias y matemética 0,30 +
D Expectativas del profesor 0,30
C Influencia del grupo de compaferos y amigos 0,20 58
B Organizadores avanzados 0,20
Nivel Socioeconémico (para constraste) 0,25 60

varios tamanos de efecto.

1 Adaptado de Walberg (1984).

+ = Promediado o estimado a partir de datos de correlacién o desde

Objetivo del proceso de cambio: A. Sujeto de aprendizaje.
B. Material de instruccién.
C. Ambiente en el hogar o trabajo de
compafieros y amigos.
D. Profesor.
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aproximarse al tamafio de efecto de dos sig-
mas. Hasta ahora no hemos encontrado
ninguna combinacién de dos variables que
exceda el efecto de 2 sigmas. De esta ma-
nera, nuestra actual investigacion se apro-
xima al efecto de 2 sigmas, pero no ha lo-
grado atin superarlo.

Las variables del Cuadro N° 2 se han cla-
sificado de acuerdo con el objeto directo del
proceso de cambio:

A. El alumno.

B. El material de instruccion.

C. El ambiente del hogar o del grupe de
companeros y amigos.

D. El profesor y el proceso de ensefianza.

Creemos que si se consideran dos varia-
bles referidas a objetivos diferentes del pro-
ceso de cambio, es probable que sus efectos
puedan sumarse. Al existir algunas variables
que se relacionen con el mismo objeto del
proceso de cambio, seria menos probable
que sus efectos pudieran sumarse, a no ser
que ocurran en diferentes momentos del
proceso de ensefanza-aprendizaje. De este
modo, el Aprendizaje para el Dominio, que
afecta mas directamente al alumno, al ser
combinado con cambios en el proceso de
ensefanza, que influye més directamente en
el profesor, podria entregar resultados con
caracter aditivo (Tenenbaum, 1982; Meva-
rech, 1980). Aunque pensamos que estas
reglas sélo tienen por ahora un caracter de
sugerencia, creemos, sin embargo, que fu-
turas investigaciones sobre este problema
producirén, sin duda, un conjunto de gene-
ralizaciones més consistentes acerca de
como los efectos de variables alterables se-
paradas podrian considerarse en forma més
apropiada.

MEJORAMIENTO DE LA FORMA COMO
LOS ALUMNOS PROCESAN LA
ENSENANZA CONVENCIONAL

En esta seccion nos preocuparemos de las
formas como los alumnos pueden aprender
de manera mas efectiva, sin cambiar basi-
camente el tipo de ensefianza.

Si los estudiantes desarrollan buenos ha-
bitos de estudio, si dedican més tiempo para
aprender, 0 mejoran sus destrezas lectoras,
etc., seran capaces de aprender mejor de un
determinado profesor o de un curso, aunque
no se cambie ni el curso ni el tipe de ense-
fianza. Por ejemplo el enfoque de
retroalimentacion-correccién de la estrategia
de Aprendizaje para el Dominio se plantea
primariamente con el propésito de entregar a
los alumnos los prerrequisitos tanto cog-
noscitivos como afectivos para cada nueva
tarea de aprendizaje. Cuando los procedi-
mientos de Aprendizaje para el Dominio se
utilizan sistematica y adecuadamente, el
rendimiento escolar del estudiante promedio
bajo estas condiciones es aproximadamente
de un sigma (en el percentil B4%) sobre el
estudiante promedio de la clase control (o

convencional), aun cuando ambas clases -

hayan sido ensefiadas por el mismo profesor
utilizando el mismo tipo de ensefianza 'y los
mismos materiales de instruccion. Vemos el
proceso de Aprendizaje para el Dominio
como un método efectivo para mejorar el
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“Por varios afios mis esludiantes y yo hemos
eslado buscando soluciones a un problema”,
dice el doctor Benjamin Bloom. Este articulo se
refiere a ese probiema.

aprendizaje de los estudiantes por medio del
mismo tipo de ensefanza a través de una
serie de tareas de aprendizaje.

En la medida en que los alumnos logren el
dominio adecuado de los premrequisitos cog-
noscitivos, mejor se sentiran en relacién con
sus propias habilidades para aprender las
nuevas materias que se les ensefien. Ademas,
estos estudiantes dedicaran mas tiempo a un
aprendizaje activo en comparacién con es-
tudiantes a quienes se les ensena con mé-
todos convencionales. Al observar el apren-
dizaje estudiantil y el resultado de las prue-
bas, tanto de aquellos alumnos en Aprendi-
zaje para el Dominio como de los alumnos en
clases convencionales, hemos comprobado
los mejoramientos del aprendizaje estudiantil
bajo condiciones de Aprendizaje para el Do-
minio y la falta de tal mejoramiento en los
cursos en condiciones convencionales. El
principal punto es que ios alumnos con
Aprendizaje para el Dominio perfeccionan
sus formas de procesar la instruccion, aun-
que esta instruccién sea casi la misma en
ambos tipos de clases.

Leyton (1983) sugiri6 que una forma de
aproximarse a la solucién del problema de los
2 sigmas seria usar Aprendizaje para el Do-
minio durante un curso avanzado que pro-
venga de una secuencia de cursos, y que
ademds se deben nivelar y mejorar los pre-
rrequisitos de entrada cognoscitivos de los
alumnos al comienzo del curso. Leyton tra-
baj6é con profesores de educacién secun-
daria para cursos de Algebra 2 y Francés 2,
con el objeto de desarrollar una prueba inicial
de evaluacion de los prerrequisitos para cada
uno de estos cursos. El procedimiento se-
guido para esa prueba inicial fue tomar el

examen final del curso anterior (Algebra 1 o
Francés 1), y con un comité de cuatro profe-
sores para cada una de las asignaturas, se
examino independientemente cada uno de
los itemes de los examenes finales, con el fin
de seleccionar aquellos itemes que se con-
sideraban que median una idea o una des-
treza, la que a su vez era prerrequisito ne-
cesario para los cursos siguientes de esas
asignaturas. Se produjo un acuerdo muy alto
en relacién con la mayoria de los itemes se-
leccionados, y la discusi6n entre los profe-
sores, por lo general, condujo a un consenso
acerca de algunos de los restantes itemes.

Dos de los grupos cursos de esta investi-
gacion fueron ayudados mediante repaso y
reaprendizaje de los prerrequisitos especi-
ficos en aquellos aspectos en que mostraron
dificultad en la prueba de diagnéstico apli-
cada al inicio. Esto, en cambio, no se realiz6
con los alumnos de los otros dos grupos
cursos de la investigacion. El método de me-
jorar los prerrequisitos fue muy similar al
proceso de retroalimentacién-correccién del
Aprendizaje para el Dominio en el que el
profesor volvi6 a ensefar los itemes, y la
mayoria de los estudiantes no respondié
bien. Los estudiantes se ayudaron mutua-
mente en pequefios grupos en relacién con
los itemes incorrectos, y fueron orientados
para repasar algunos de estos itemes refi-
riéndoles a paginas especificas del material
de instruccion disponible. Este proceso co-
rrectivo sélo exigié tres a cuatro horas de
tiempo total durante la primera semana del
curso. Después que los alumnos completa-
ron este proceso correctivo, se les tomé
nuevamente una prueba paralela a la de
diagnéstico. Como resultado de este proceso
de correccién inicial, la mayoria de los estu-
diantes alcanzé el dominio requerido (80%
de respuestas correctas) en la prueba para-
lela al término de la primera semana. Sélo en
unos pocos casos, algunos estudiantes no
lograron este nivel, por el cual se les dio
ayuda adicional.

Lo méas importante de esta experiencia fue
la mantencion de este rendimiento mejo-
rado dentro de los grupos con repaso inicial
en relacién con los otros dos grupos en la
primera prueba formativa de estos cursos
avanzados (Algebra 2 y Francés 2). Los dos
grupos con repaso inicial estuvieron aproxi-
madamente 0,7 sigma més altos que los
otros dos grupos en los resultados de la pri-
mera prueba formativa rendida al final de un
periodo de aprendizaje de dos semanas.

Cuando a uno de los dos grupos con repa-
s0 inicial se le aplicé retroalimentacion-

correccion del Aprendizaje para el Dominio a
través de una serie de tareas de aprendizaje,
el resultado final, después de un periodo de
diez a doce semanas de instruccién, fue de
tal magnitud que este grupo experimental
estuvo aproximadamente 1,6 sigma sobre
el grupo control en el examen sumativo final.
Es decir, el estudiante promedio del grupo
experimental estuvo sobre el 95% de los es-
tudiantes del grupo control en los resultados
de examen final. También se observaron di-
ferencias de aclitud y otras de caracter
afectivo en los estudiantes, las que se rela-
cionaron con diferencias de rendimiento.
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Estas incluyeron autovaloracién académica
positiva, interés en las materias de estudio y
deseo de aprender mas en estos campos de
estudio.

Leyton encontré que el efecto promedio del
mejoramiento inicial de los prerrequisitos to-
mado por si solo es alrededor de 0,6 sigma
(ver Cuadro Ne 3), segun las diferencias entre
el grupo convencional solo y el grupo con-
vencional mas mejoramiento de prerrequisi-
tos, y entre el grupo con Aprendizaje para el

Dominio y el grupo con Aprendizaje para el '

Dominio méas prerrequisitos mejorados. Te-
nemos aqui dos procesos, Aprendizaje para
el Dominio y Mejoramiento inicial de pre-
rrequisitos cognoscitivos, los que tienen
separadamente efectos de gran magnitud.
Cuando ellos es combinan, estos efectos
separados tienden a sumarse. Creemos que
estas dos variables se suman, porque ellas
ocurren en momentos distintos. El mejora-
miento inicial de los prerrequisitos se realiza
durante la primera semana del nuevo curso,
mientras que el proceso de retroalimen-
tacion-correccion del Aprendizaje para el
Dominio se lleva a cabo cada dos o tres se-
manas durante el curso y después del mejo-
ramiento inicial.

Esta solucién al problema de los 2 sigmas
podria ser aplicable a cursos secuenciales
para la mayoria de las asignaturas en las

escuelas (En Estados Unidos, mas de dos '

tercios de los ramos académicos de la edu-
cacion primaria y secundaria son secuen-
ciales). Por supuesto que esta solucion se
aplicarfa més claramente en el segundo
curso de una secuencia de un mismo ramo.
Quizas seria menos efectiva en el tercero,
cuarto o en cursos posteriores de la secuen-
cia en el caso de que no haya habido anterior-

mente uso de esta modalidad de mejora-
miento inicial de los prerrequisitos o uso de
los procedimientos de Aprendizaje para el
Dominio. Esperamos que estas ideas sean
analizadas con mayor detalle y profundidad
tanto en Estados Unidos como en otros pai-
ses. Creemos que esta solucién es adecuada
para todos los niveles de educacién, prima-
ria, secundaria, superior, y aun para los ni-
veles de estudios profesionales universita-
rios y de postgrado.

Asimismo, pensamos que este enfoque
serla ampliamente utilizable dentro de un
sistema educacional de cualquier pals, por-
que los prerrequisitos para una determinada
asignatura o curso con carécter secuencial
es probable que sean muy similares, aun
cuando se trata de textos de estudio y pro-
fesores diferentes. De este modo, una

' prueba de diagnéstico bien construida en re-

lacién con los prerrequisitos iniciales para un
curso secuencial determinado, tal como un
curso de aritmética de 5° afio basico, Fran-
cés 2, etc., podria con sélo pequefios cam-
bios aplicarse a ofras versiones del mismo
dentro de un pals determinado. De la misma
manera, los procedimientos que resultaren
efectivos para mejorar estos prerrequisitos
en una escuela deberian aplicarse igual-
mente bien en ofras. Se requiere, de todos

“modos, de mayor investigacion en este

campo para establecer en qué tipo de cursos
secuenciales este enfoque serfa mas efec-
tivo.

Por ultimo, el costo de tiempo de estos
procedimientos de mejoramiento inicial se
limita a las horas de clase del curso durante la
primera semana del curso secuencial, mien-
tras que el tiempo y otros costos de los pro-

cedimientos del Aprendizaje para el Dominio_

" FIGURA 3 Puntajes Promedio de Rendimiento Sumativo bajo dife-
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han sido, por lo general, muy pequefos.
Esperamos que este enfoque al problema de
los 2 sigmas pueda ser una solucién econd-
mica y ampliamente aplicable por aquellos
profesores que desean mejorar el aprendi-
zaje de sus alumnos, la autovaloracién aca-
démica de ellos y las actitudes e intereses por
la asignatura correspondiente.

Nuestros estudiantes graduados han
propuesto otros enfoques para solucionar la
forma como los alumnos procesan la ense-
fianza convencional.

1. Ayudar a los alumnos a desarrollar un
sistema de apoyo estudiantil en los que
grupos de dos o tres alumnos estudien
juntos, se ayuden entre ellos cuando se
encuentren con dificultades en el curso,
repasen de antemano para prepararse
para las pruebas y revisen periédica-
mente sus aprendizajes. Un sistema de
apoyo estudiantil que provee apoyo, mo-
tivacion y aun ayuda cuando ésta se re-
quiera, es capaz de elevar de modo sig-
nificativo el nivel de aprendizaje de los
participantes. Existe evidencia de que
éstos y otros esfuerzos de aprendizaje
cooperativo son tasi tan efectivos como
los procedimientos de Aprendizaje para el
Dominio. (El tamafio del efecto del
aprendizaje cooperativo (Slavin, 1980) se
estima en 0,8 sigma o el 79 percentil. Ver
cuadro N° 2). g

2. Existe, asimismo, evidencia de que los es-
tudiantes, al seguir programas especiales
para mejorar su lectoral y/o
sus habitos de estudio y métodos de
aprendizaje, tienden a aprender en forma
més efectiva. Idealmente, tales progra-
mas especiales deberian estar disponi-
bles al comienzo de cada nuevo nivel; por
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ejemplo, en el segundo ciclo de educacién
bésica o al comienzo de la media o se-
cundaria. Lo aconsejable serfa que este
tipo de programas se relacionara estruc-
turalmente con los cursos académicos
que el estudiante esta siguiendo en ese
momento. (El tamafio del efecto de me-
jorar los héabitos de lectura/estudio
(Pflaum y otros, 1980) se estima en 1,0
sigma o el equivalente del 84 percentil).

MEJORAMIENTO DE LOS MATERIALES
DE INSTRUCCION Y DE LA TECNOLOGIA
EDUCATIVA

El texto de estudio en los Estados Unidos y
en la mayoria de los palses mas avanzados
del mundo es una parte casi universal de la
instruccién escolar. Autores y editoriales han
realizado un gran esfuerzo para mejorar los
textos de estudio para la ensefianza de la
lectura y en gran medida en campos tales
como la aritmética, matemaética y ciencias
naturales. Esto se ha logrado en gran parte
variando la naturaleza secuencial de los t6-
picos, tratando de encontrar ideas o esque-
mas que interrelacionen diferentes partes de
la materia, mejorando al mismo tiempo ilus-
traciones y ejercicios. Sin embargo, de
acuerdo con lo investigado, no se ha encon-
trado que estos cambios hayan tenido resul-
tados muy significativos en el rendimiento
estudiantil, a no ser que a los profesores se
les haya entregado paralelamente perfec-
cionamiento especifico en relacion con estos
nuevos curriculos o nuevos textos de estudio.

En esta basqueda, nuestros estudiantes

graduados se han sentido intrigados ante la_
posibilidad de que la organizacién de una

seccién particular (o capitulo) de un textode
estudio pudiera estar mejor integrada o que
las partes de la seccién estuvieran mas cla-
ramente relacionadas unas con otras. Ellos
han encontrado que los preorganizadores y
organizadores avanzados (Ausubel, 1960)
han sido moderadamente efectivos cuando
éstos se enfatizan en el texto de estudio o son
entregados por el profesor al comienzo de
cada nueva unidad del curso. Estos organi-
zadores podrian ser entregados en la forma
de objetivos, de algunas ideas sobre lo que
se va a aprender durante la unidad, o una
breve discusién entre lo que ya ha sido
aprendido y lo que se aprendera en |a unidad.
Tales organizadores avanzados (Luiten y
otros, 1980) parecen tener un tamafio de
efecto promedio en rendimiento de alrededor
de 0,2 sigma*. Si bien este efecto ha mos-
trado ser bastante consistente, por si mismo
no contribuye significativamente en la bus-
queda del efecto de 2 sigmas. Sin embargo,
algunos investigadores han sugerido que
una combinaci6n de organizadores avanza-
dos al comienzo de un nuevo tépico, junto
con otras ayudas de organizacion durante el
capitulo o unidad, ademés de preguntas
apropiadas, resumenes u otras ayudas de
organizacion al término de la unidad, podrian
tener un efecto sustancial en el aprendizaje
del estudiante en ese capitulo.

Investigaciones en proceso

Uno de nuestros estudiantes, Avalos, esta
estudiando el efecto de las ayudas de orga-
nizacion dentro del material de instruccién en
combinacién con el mejoramiento inicial de
los prerrequisitos cognoscitivos y los proce-
dimientos de retroalimentacién-correccién
del Aprendizaje para el Dominio. Avalos esté
planificando un disefio de investigacién que
le permitira determinar tanto los efectos de
cada uno de estos tres procesos por sepa-
rado, como el efecto de |la doble combinacion
de cualquiera de estos procesos. Por lo
menos, se anticipa que la combinacién de
cualquiera de dos de estos efectos sera
mayor que los resultados de cada uno de
estos procesos en forma separada. Se es-
pera que el efecto de la combinacion de dos
de algunos de estos procesos estaréa sobre el
1,3 sigma (percentil 90). Si esto se logra,
ello permitira varias nuevas soluciones al
problema de los 2 sigmas, algunas de las
cuales podrian lograrse con un muy pequefio
costo o esfuerzo por parte de los profesores o
el sistera escolar.

Avalos espera obtener los resultados in-
dicados anteriormente, porque las ayudas de
organizacion pueden introducirse en los
nuevos textos de estudio, los que pueden ser
usados por los estudiantes con un minimo de
énfasis por parte de los profesores.

El mejoramiento inicial de los perrequisitos
puede ser completado antes que los alumnos
empiecen a estudiar una nueva materia enun
curso, mientras que los procedimientos de
retroalimentacién-correccién del Aprendizaje
para el Dominio se desarrollan cada dos o
tres semanas durante el curso. Creemos que
cada uno de estos procesos es indepen-

—diente de los otros procesos.

Mis estudiantes también han sugerido for-
mas de mejorar los materiales de instruccién
y la tecnologia educativa.

1. Algunos cursos de aprendizaje con ayuda
de computador, tal como el sistema Pla-
ton, parecen ser muy eficaces para estu-
diantes altamente motivados. Seria per-
fectamente posible determinar qué cursos
con ayuda de computador permiten que una
proporcién considerable de estudiantes
logren una eficacia de 2 sigmas en el ren-
dimiento. La utilidad de los cursos con
ayuda de computador podria determi-
narse ya sea en términos del tiempo que
requieren, velocidad para ser completa-
dos, nivel del rendimiento en |las pruebas
finales y retencion del alumno en relacién
con el material aprendido. Es probable
que los cursos con ayuda de computador
tengan también resultados positivos en
las caracteristicas afectivas de los alum-
nos, como autovaloracién académica,
interés en la materia y deseo de seguir
aprendiendo por medio de métodos de
aprendizaje con ayuda del computador.

2. Si bien el tamano del efecto promedio

Nota del autor:

* Se ha constatado ademdas que los "organizadores avan-
zados” tienen alrededor de 0,4 sigma de efecto en rela-
citn con retencién del aprendizaje.

para nuevos programas de estudio en
ciencias naturales y matematica es sélo
de 0,3 sigma, algunos de estos nuevos
programas podrian ser mas eficaces que
otros. Una busqueda cuidadosa de nue-
vos programas de estudio podria deter-
minar cudles son més positivos y qué es lo
que hace que estos nuevos programas
sean mejores que otros.

. Muchos paises han desarrollado nuevos
programas de estudio (curriculos) en
ciencias naturales y matematica. Algunos
de estos paises tienen centros de desa-
rrollo curricular permanentes que son
responsables de la planificacién y desa-
rrollo de los nuevos programas, del per-
feccionamiento de los profesores y del uso
de los nuevos programas de estudio. Al-
gunos de mis estudiantes han propuesto
la realizacién de estudios comparativos
entre paises, con el objeto de determinar
en qué paises han sido realmente mas
positivos estos nuevos programas de es-
tudio y qué los ha hecho asi. Es posible
esperar que algunos de estos nuevos
programas de estudio en aquellos palses
podrian también mostrar el efecto de 2
sigmas.

Este articulo fue publicado en inglés en la
revista norteamericana Educational Leadership
en mayo de 1984. El Dr. Bloom autorizé per-
sonalmente al Prof. Cabezén para traducirlo y
adaptarlo al Castellano.

Nuestra revista se enorgullece de haber sido
elegida para difundir esta traduccién del tra-
bajo del distinguido pedagogo. Dada la longi-
tud del articulo se ha dividido en dos partes. La
segunda se publicara en la préxima edicion.
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INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS

Resumen de una encuesta

CARACTERISTICAS
DEL PROCESO DE

MUNICIPALIZACION

Profs. Ernesto Schiefelbein y
Osvaldo Cuevas

y e envié una encuesta de 21
' preguntas a 15 municipalida-
des del pais. Estas fueron se-
leccionadas en forma arbitraria

: para obtener alguna repre-
sentacién de niveles socioeconémicos y de
distancia con respecto a las grandes ciuda-
des. Se obtuvieron ocho respuestas dentro
del plazo que permitia su tabulacién. La
mayor parte de las respuestas corresponde a
las diversas comunas de Santiago; las tres
primeras, a niveles medios y medios altos de
Santiago; las siguientes tres atafien a niveles
medios bajos y a zonas marginales de San-
tiago; las dos dltimas, aunazonaruralyauna
comuna del sur del pais.

A pesar de esto, las respuestas detectan
una gran variedad de estrategias e instru-
mentos para abordar el problema de hacer
funcionar los sistemas educacionales loca-
les. La tabla resumen presenta en forma
comparativa las respuestas a las 21 pregun-
tas.

Encuesta

Cuestionario sobre las Caracteristicas del
Proceso de Municipalizacién Educacional
en Chile.

1. Fecha de traspaso de los estableci-
mientos educacionales a la Municipalidad.

2. Comentarios sobre el proceso de tras-
paso.

3. Organizacién y mecanismo que se
crearon en la primera etapa del proceso.

4. Organizacién y mecanismos en actual
funcionamiento que han permitido superar
los problemas del primer momento. (Si han
existido etapas, serfa interesante comentar-
las.) Describir el Directorio de la Corporacién
o Consejo Asesor del DEM y su funciona-
miento e impacto.

5. Relacién de la organizacién actual con el
resto de la organizacién municipal.

6. Namero total de funcionarios que cola-

Este trabajo fue presentado por los autores al seminario técnico: La Municipalizacidén
de /a Educacidn en Chile: un intento de evaluacidn, organizado por la Corporacion de
Promocién Universitaria (CPU) el 20 de julio de 1984,

e Esta es una versidn
preliminar de un es-
tudio que los autores
seguirdn desarro-
llando.
e Sdélo ocho. munici-
palidades respondie-
ron la encuesta.
' @ Sin embargo, el re-
| sultado es util para
conocer cémo estd
| operando la munici-
palizacién de la edu-

'.
l| cacidn.

boran con la Corporacién o DEM en el nivel
central (profesionales, administrativos y de
servicios) y principales funciones.

7. Caracteristicas de la supervision reali-
zada internamente por la Municipalidad.

8. Ejemplos de nuevas tareas o activida-
des que se han podido realizar (que antes
habria sido imposible lograr con la organiza-
cién del Ministerio de Educacion).

9. Ejemplos de tareas o actividades que
probablemente desaparecerian (o seria dificil
mantener) si se deseara volver a centralizar

_ la administracién.

10. Casos de problemas en |a definicion de
lo técnico y lo administrativo y maneras en
que se han solucionado los conflictos.

36

11. Descripcién de las actividades de per-
feccionamiento de docentes (a través de
cursos, supervision o trabajo interno en la
escuela).

12. Modalidades usadas para identificar
postulantes que van a ejercer la docencia en
la comuna y para seleccionar a los profeso-
res, directores y docentes superiores (dife-
renciar para cada uno de ellos si procede).

13. Descripcién de las modalidades de
ascenso o carrera docente (si existen). En
especial indicar coémo se contrata a los pro-
fesores nuevos (en qué grado y con qué
sueldo).

14. Caracteristicas del sistema de bienes-
tar de los docentes (si procede) y de ofros
beneficios con que cuenta el personal de la
Corporacién o DEM.

15. Forma (ejemplo de casos) en que se
han tomado decisiones para ampliar la co-
bertura (crear nuevas escuelas o expandir
antiguas) o para reducirla.

16. Nivel y caracteristicas de la competen-
cia de la educacién particular subvencio-
nada.

17. Modalidades que permitan conocer
(directamente) los intereses'y problemas de
los profesores.

18. Modalidades en que opiniones de pa-
dres y apoderados (y otros organismos pri-
vados de la comunidad) pueden influiren las
decisiones de politica educacional y su fun-
cionamiento.

19. Indicar el grado de cobertura de la ali-
mentacién escolar y precisar si el financia-
miento proviene por subvenciones o de algun
financiamiento especial.

20. Otros aportes municipales o no muni-
cipales (por encima de los montos de las
subvenciones) que se destinan a la educa-
cién en la comuna.

21. Descripcién de préacticas interesantes
realizadas en su comuna en materia de
educacioén, que convendria comunicar a
otras corporaciones o DEM.
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7.550 casos (en
alcanza a 49% y los
da la JNAEB.

Se deben atender

Por ser comuna po-
bre no se puede es-
perar aporte del
FCM. Pero se ob-
tiene colaboracién
de 198 personas del

PEM. En 1883

aporte da 1,9 mill.

Atencién en grupos
para adultos;

CM financia 492

raciones para los

que tienen derecho, | 20.000). Cobertura
que JNAEB redujo a

8.346 des. y 716

alumnos.

Sélo subvencién

tes de | Diferenciados; educacion

igual nivel. Pruebas | expansién de kinder

de diagndstico

académico (dia

bésica y media de
sébado). Cursos de

Talleres de UTP.
PAA.

Hay de d

Subvencién no fi-
nancia planilla

de sueldos. Apor-

1a gastos de opera-
mensuales y 70 millo-
nes mas en 1983

cién 3 millones

piloto en cinco
establecimientos

de D.O.y

Proyecto global de

desayunos y 1.526
almuerzos.
Municigio cubre 588

JNAEB da 4.775

FCM aporta

1.7 mill. en

1984

Consejo de UPT.
Reforzamiento en
Matematicas y
Ciencias. Materias
de pruebas que usan
docentes. Rotacion
del material.

Castellano,

]

19

Y ESTUDIOS

ANEXO

CAS

CEBM
CEMA
CIBEX

CcM
cMS
COTEA

CPEIP

cT

DD
DEM
DPE
EB
EPS
EUR
EUD
FCM
JINAEB
IR

ISE
MINEDUC
fol:}
PCM
PEM
PPAA

PyA
S.D.
SGCM
uc
UcJv
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Siglas usadas en la Tabla
Comité de Accién Social de la Municipalidad
Coordinacién de Educacién Bésica y Media
Centros de Madres

Proyecto de Ciencias Integradas Bésicas
Experimentales

Corporacién Municipal

Centros Médicos de Atencién de Salud

Comité Técnico Administrativo (asesor del
Alcalde)

Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién
e Investigaciones Pedagogicas

Consejo Técnico

Directores de Departamentos

Departamento de Educacién Municipal
Direccién Provincial de Educacién

Educacién Béasica

Educacién Particular Subvencionada

Escala Unica de Remuneraciones

Escala Unica Docente

Fondo Comun Municipal

Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas
Intendencia Regional

Instituto de Seguros del Estado

Ministerio de Educacién

Oficina de Bienestar o Departamento de Bienestar
Presidente Corporacién Municipal

Programa Empleo Minimo

Preparacién para Prueba de Aptitud Académica
(ingreso a la Universidad)

Padres y Apoderados

Sindicatos

Secretario General de la Corporacién Municipal
Universidad Catélica de Chile

Unién Comunal de Juntas de Vecinos

Unidad Técnico-Pedagégica
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Los servicios munleipales de educacidn en el
rubro de la ampliacién de la cobertura han ten-
dido preferentemente hacia la creacidn de cur-
808 Oe nivel preescolar.

Caracteristicas generales

A continuacién se comentan en forma muy
resumida las caracteristicas generales que
se pueden extraer de cada una de las res-
puestas.

1. La mitad de las comunas recibieron las
escuelas en 1981 y la otra mitad en 1982.

2. En varios casos, el traspaso generé di-
versos problemas de encasillamiento de
profesores y vacios legales que obligaron a
dedicar mucho tiempo a superar ese tipo de
dificultades, antes de enfrentar los proble-
mas educacionales propiamente tales.

3. En la mitad de los casos se usaron me-
canismos de transicién. Posteriormente se
ha tendido a utilizar las Corporaciones Muni-
cipales (CM).

4. La organizacién disefiada es muy varia-
ble. Siempre incluye al alcalde, la Unién Co-
munal de Juntas de Vecinos (UCJV), y en
varios casos se integra con representantes
del Rotary y CEMA. Se espera incluir en el
futuro a Centros de Padres y Apoderados. Se
utilizan diversos organismos asesores donde
participa un mayor nimero de personas.

5. El alcalde es la pieza fundamental del
funcionamiento del sistema escolar comunal.
Existe colaboracién estrecha con el Comité
de Acci6n Social (CAS) y el Comité Técnico
Administrativo (COTEA) que asesoran al
alcalde. En ofros casos también hay vincula-
ciones con el Comité de Desarrollo Comunal
(CODECOQ).

6. El tamanio de las CM o DEM varian entre
14 y 40 funcionarios.

7. Existe un gran esfuerzo de supervisién a
nivel comunal, y se enfatiza el rol de la UTP
de cada unidad. En varios casos se utilizan
mecanismos adicionales para el control
contable o financiero.

8. Diversas nuevas tareas que permiten la
municipalizacién se describen en las res-
puestas. Por una parte se destaca la man-
tencién de los locales escolares, la solucion
oportuna de los problemas y por otra, la ex-
tensién de la educacién media, cursos preu-
niversitarios y diversas acciones que benefi-
cian la salud escolar.

9. Muchas de las nuevas actividades po-
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drén desaparecer si no se opera a nivel co-
munal.

10. No es posible separar el aspecto téc-
nico del administrativo. A pesar de esto, se
evitaron problemas de atribuciones entre
comunas y Ministerio, por la relacién de las
personas que representan a unas y otro. En
algunos pocos casos se cambié a los repre-
sentantes para lograr la adecuada coordina-
cion.

11. Existen diversas modalidades de per-
feccionamiento, en algunos casos se con-
trataron docentes que selecciona el CM o
DEM, pero en otros s6lo ha sido posible au-
torizar a los docentes que quieren asistir (y
financiar ellos mismos el costo de los cur-
50s). Los temas o tipos de perfeccionamiento
oscilan desde administracion para los direc-
tores hasta refuerzo en cada asignatura.

12. Casi todas las CM y DM realizan con-
cursos publicos y llenan diversos tipos de re-
gistros (listas) que probablemente les per-
mite avisar (a los candidatos mas idéneos)
que presenten sus postulaciones. Dada la
buena oferta de docentes, no parece haber
habido problemas para obtener buenos pro-
fesores (todos deben estar en posesion de
sus titulos para cumplir con los requisitos de
la subvencion).

13. Se trata de seguir, hasta donde lo per-
mitan los recursos, la escala tnica de remu-
neraciones (EUR). Sin embargo, se perciben
las fuertes limitaciones introducidas por el
congelamiento de las subvenciones. Este
parece ser un aspecto que requiere una pro-
nta solucién.

14. Hay muchos esfuerzos para crear di-

. versos organismos de Bienestar (OB). Se

trata de desarrollar al maximo los mecanis-
mos existentes y de facilitar el uso de otras
instituciones municipales.

15. La ampliacién de la cobertura a veces
esta basada en estudios detallados (Mapa
Escolar) y en otros responde més bien a pre-
siones cuantificadas (registradas) en cada

" uno de los establecimientos educacionales.

Tiende a prevalecer la creacion de cursos de
nivel preescolar (especialmente transicion o
kinder).

16. En la mayor parte de los casos se

aprecia un crecimiento del numero de esta-
blecimientos de Educacién Particular Sub-
vencionada (EPS). La calidad de esta edu-
cacion parece ser inferior al promedio y en
varias comunas se utilizan diversos meca-
nismos (en algunos casos de discutible
valor) para incrementar su matricula en
desmedro de la educacién municipal.

17. Si bien las visitas a Consejos Docentes
y entrevistas informadas con profesores son
los medios usados con mayor frecuencia
para conocer los intereses y problemas de
los docentes, en varios casos se experimen-
taron con éxito formas de representacién de
los profesores en los directorios de los DEM o
CM.

18. Hay interés por estimular la organiza-
cién de Centros de Padres y Apoderados (P y
A). En una de las comunas se ha creado un
Centro General que los retne. No ha sido
posible tener una idea de tipos de aporte en
soluciones o previsién de problemas.

19. La atencién de los nifios que requieren
alimentacion escolar oscila entre un 40 y un
70% de los casos. En varias comunas se nota
un esfuerzo especial por tratar de solucionar
este problema, pero las restricciones de
fondos limitan el esfuerzo municipal para in-
crementar en alrededor de un 10% ese tipo
de ayuda.

20. En algunos casos, las municipalidades
asignan aportes del Fondo Comun Municipal
(FCM). No se ha podido calcular a qué por-
centaje de los fondos corresponden dichos
aportes. En ocasiones, éstos han dotado a
las escuelas de materiales educativos. En
casi todos los casos en que hay aporte del
FCM, ha reducido el monto asignado en el
primer anc del traspaso (es probable que
inicialmente se vayan solucionando los pro-
blemas mas serios).

21. Entre las practicas interesantes desa-
rrolladas por las CM y DEM estén los Conse-
jos de UTP, atencién de grupos diferencia-
dos, programas extraescolares (especial-
mente deportivos), agregar cursos de 19y 20
ano medio en el drea rural; programas de
kinder; pruebas de diagnéstico y diversas
otras experiencias.
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Este Insecto, conocido popuiarmente como
Chaqueta amarilla, es una avispa de la familia
Vespidae, originaria de Asia y que se dispersd
por Europa.

DE LA

legimos como tema de nuestro
trabajo a la Véspula Germa-
nica por ser un insecto intro-
ducido a nuestro pais para
poder asi contribuir con ello al
conocimiento de la especie.

El haber elegido este tema nos llena de
legitimo orgullo, porque creemos que este es
un punto de partida para lograr conclusiones
que pueden ser dtiles a los agricultores de
nuestra zona y de nuestro pais.

Con esta investigacion hemos tenido la
suerte de conocer bastante de una especie
desconocida en nuestro territorio; ademas
nos ha permitido ponernos en contacto con
campesinos, quienes con sus familiares nos
han ayudado en esta grata labor, entregan-
donos en todo momento la cooperacién es-
ponténea y generosa para el enriquecimiento
de nuestro trabajo.

Para todos ellos nuestros sinceros agra-
decimientos, también al profesor de la Uni-
versidad de Concepcién, Pedro Casals Bus-
tos ; al jefe provincial del Servicio Agricola y
Ganadero (SAG) de lllapel, José Luis Chu-
minatto y su personal; ala . Municipalidad de
Salamanca y su Departamento de Educa-
cion,

Finalmente, damos nuestros agradeci-
mientos especiales a Leonardo Lépez y
coordinadores provinciales del Departa-
mento de Educacién Extraescolar de la Di-
reccion Provincial de Educacion lllapel, Omar
Ojeda Lira, y Douglas Moyano A., con cuyo
aliento logramos llevar a feliz término nuestro
trabajo.

Materiales

Para la elaboracién de nuestra modesta
investigacién, fue necesario contar con cier-

Prof. Rubén Rojas Payacan
Escuela Basica G 367, Quelén
Salamanca. IV Regién.

e Un grupo de alum-
nos de una escuela
bésica, de la comuna
de Salamanca, realizéd
una investigacién
para conocer un in-
secto perjudicial para
la agricultura de la
zond. :

e Este insecto es una
avispa excavadora
que necesita consumir
frutas.

e El conocimiento ob-
tenido fue puesto al
servicio de las comu-
nidades rurales afec-
tadas.

tos materiales indispensables para el desa-
rrollo de nuestra labor; fue asi como usamos:
Dos lupas.

Tres microscopios de 100 aumentos.
Cartulina blanca para croquis.

Plumones de colores para croquis.

Material de impresion.

Méquina fotografica.

Nota: Este trabajo fue presentado al Segundo
Concurso Nacional “Compartamos expe-
riencias de aprendizaje”.

El jurado recomendé su publicacién.

Diapositivas.
Vidrios y uniones, entre otros.

Método

El método de trabajo elegido para llevar a
cabo la investigacion, fue el método induc-
tivo, que es un razonamiento en el que me-
diante los hechos particulares de experien-
cia, se llega a una conclusién universal.

La expresién practica de este método se

- realizé a través de una investigacién tedrica y

practica, que consulté ademas una encuesta
aplicada a las personas que trabajan la tierra
en comunidades rurales cercanas a la es-
cuela. d

Encuesta a campesinos

Presentamos el formato de la encuesta
utilizada, su tabulacién y conclusiones.

ENCUESTA

Con el fin de investigar las consecuencias
de la introduccién a nuestro pais y la presen-
cia en la zona de la véspula germéanica, méas
conocida como la avispa chaqueta amarilla,
venimos a rogar a usted tenga a bien res-
ponder en forma veraz cada una de las pre-
guntas que a continuacién se le formulan con
respecto al tema.

Queremos dejar establecido que los re-
sultados de esta encuesta seran utilizados,
exclusivamente, para enriquecer nuestra
investigacién y, una vez obtenidos los datos,
las encuestas seran destruidas.

NOMBRE |...:o0i ool asheatiom i s ;
EDAD - dienuia Stk sk

REVISTA DE EDUCACION Ne° 122 - PAGS. 41 - 44



'ENCIERRE EN UN CIRCULO LA ALTER-
NATIVA QUE A SU JUICIO ES LA MAS CO-
RRECTA. .

L

10.

11.

12.

13.

(En qué afio vivié por primera vez la
Chaqueta Amarilla en esta zona?

A. Antes de 1974 E. En 1977
B. En 1974 F. En 1978
C. En 1975 G. En 1979
D. En 1976 H. En 1980
. ¢Qué perjuicios le ha ocasionado?
A. En carnes.
B. En frutales.
C. En animales.
D. Ninguno.
. ¢Le ha picado alguna vez?
A. SI B. NO

. Si su respuesta es afirmativa, ;cuéles

fueron sus sintomas?

A. Poco dolor.

B. Dolor mediano.

C. Gran dolor con cuadro alérgico.

D. No hubo molestias.

Si usted respondié la letra C:

A. ;Se cur6 con sus propios medios?
B. ¢ Debi6 acudir a una clinica?

C. ¢Debi6 ser hospitalizado?

JHa observado si la especie consume
frutas?

A. sl B. NO

. Si su respuesta es afirmativa, ;qué clase

de frutas consume?

A. Uvas E. Naranjas
B. Duraznos F. Peras
C. Manzanas G. Damascos
D. Sandias H. Melones
. ¢Ha observado si la especie consume
came?

A. Sl B. NO

. Si su respuesta es afirmativa, jen qué

circunstancias la consume?

A. Carne fresca faenada.

B. Carne putrefacta.

C. Animal herido.

¢Ha observado a la especie consumir
fruta sana?

A. 8l B. NO

Si su respuesta es afirmativa, ;jqué clase
de fruta? ;

A. Uvas E. Naranjas
B. Duraznos F. Peras

C. Manzanas G. Damascos
D. Sandias H. Melones

¢Cree usted que este insecto es benefi-
cioso para el hombre?

A. Sl B. NO
¢Por qué?

¢Ha encontrado nidos de estas avispas
en su parcela?

A. Sl . ¢Cuéntos?

B. NO

~ COMPARTAMOS EXPEREENCIAS

14. Si ha encontrado nidos, jcémo los ha
combatido?
A. Con fuego
B. Con agua caliente
C. Con agua helada
D. Con bencina
E. Con carburo
F. Con Baytién
G. Con azufre
. H. Otros (especifique)

15. ¢{Qué sugerencias nos podria entregar
para mejorar nuestra investigacién? —

Conclusiones

1. La avispa Véspula germénica, Chagueta
amarilla o abeja asesina es una especie
introducida casualmente al pals.

2. Es una avispa que se presenta en colonias

TABULACION DE LA ENCUESTA APLICADA A 56 PERSONAS DE LAS
LOCALIDADES DE PANGUESILLO, QUELEN BAJO, QUELEN ALTO Y PUNTA

NUEVA
ITEM ITEM ITEM ITEM ITEM
1 2 3 4 5

A 18 A A 27 A A 2

B 15 B 48 | [B_ 29 | [B 21 B 1

C 20 | [C C 6| [C 1

D 3 D 8 D

=

F

G

H
ITEM ITEM ITEM ITEM ITEM

5058 7 8 9 10

A 56 A 51 A 56 A 53 g { 4;_

B B 2 B B 1

€ C 2

D D

E

F

G 3

H
ITEM ITEM ITEM ;
11 12 13 11T4EM 2412

0 B B | [alelclo[e[le]x

| D

E

F

G 5

H
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con un sistema social bien definido, donde |
se distinguen claramente: reinas, obreras /1"

y machos.

3. Esta especie no ofrece ningin bien de
consumo a la sociedad.

4. Por su voracidad, causa muchos dafos en
los frutales de la zona, especialmente,
vides y durazneros.

5. Es un insecto tranquilo, pero muy agresivo
cuando se le molesta.

6. Es una especie imposible de erradicar por
su réapida reproduccién.

7. La mejor forma de combatirla es aplicando
productos quimicos en la manana, tarde o
noche sobre los avisperos.

DIAPORAMA

Las investigaciones y las conclusiones de
la encuesta permitieron elaborar un material
audiovisual de divulgacién del tema, que fue
presentado a la comunidad. Una sintesis del
diaporama (combinacién de diapositivas y un
texto oral) es lo que entregamos a continua-
cién:

Avispa excavadora i

!

La Véspula germénica, también llamadal
Chaqueta amarilla, es un insecto del orden
de los Himenépteros, familia vespidae, que
se presenta en colonias.

Estos insectos son avispas excavadoras
que anidan en el suelo construyendo allf sus
panales gue unen a la superficie mediante
tineles. Los adultos de la Véspula germa-
nica son féacilmente identificables por su ab-
domen amarillo, con un disefio negro carac-
teristico; térax negro con pequefas &reas
amarillas; cabeza negra con una banda

7
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amarilla que la atraviesa por detras de los
0jos. Las antenas y ojos estan bien desarro-
llados.

La especie Véspula germénica es origi-
naria de Asia, desde donde se dispers¢ al
norte de Africa, Europa, la costa este de los
Estados Unidos, Australia, Nueva Zelandia y
Tasmania.

Llegada a Chile

Chile es la unica parte de Sudamérica
donde se le encuentra, y est4 distribuida de
Coquimbo a Aisén.

Segun el investigador Pedro Casals B., de
la Universidad de Concepcién, se la encontré
por primera vez en 1974, en las cercanias del
aeropuerto de Pudahuel, por lo que se cree
llegé a Chile en alguna carga aérea proce-
dente de Europa o de los Estados Unidos.

Referente a la fecha que se supone llegé a
Chile, nuestro grupo difiere un poco de lo
asegurado por el sefior Casals, pues ya en
1974 el Servicio Agricola y Ganadero de
llapel localizé algunos ejemplares en el
sector de Tranquila y Chellepin, comuna de
Salamanca, por lo que conjeturamos que su
introduccién al pais debié ocurrir antes de
1974.

Como dijimos anteriormente, esta avispa
es un insecto social que se presenta en colo-
nias organizadas en las cuales se distinguen
reinas, obreras y machos.

La reina es el individuo méas desarrollado
de la colonia, con una longitud aproximada
de dos centimetros. Su abdomen es casi del
mismo tamafio que el del macho, pero mas
amplio; la cabeza y térax son también mas
grandes.

El abdomen de la obrera es mas corto que
el del macho, pero la cabeza y térax son del
mismo tamafio.

Lalongitud de las antenas permite separar
los sexos. Las antenas de los machos tienen
doce segmentos una y media veces mas
largos que los de las obreras y reinas, cuyas
antenas tienen doce segmentos cortos.

Avispero

Al llegar la primavera, las reinas fecunda-
das construyen las primeras celdillas del fu-
turo panal, en las cuales colocarén los pri-
meros huevos y se dedicaran a su cuidado
hasta que nazcan las primeras obreras,
quienes cuidaran las larvas y reinas, conti-
nuando el trabajo de la colmena.

Prefieren construir el nido subterréneo,
aunque también en ramas y troncos de &r-
boles, y en orillas de canales, donde a veces
suelen nidificar.

El nido es de color gris, y (est4 hecho de
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una sustancia muy parecida al papel) puede
alcanzar unos 50 cm. de alto por 30 cm. de
diametro.

Su forma es semejante a un balén de
béisbol.

La sustancia de la que esta construido el
avispero la obtienen al mascar madera seca,
especialmente de sauces y raices, donde se
encuentra en grandes cantidades.

Los panales estan unidos entre si por pe-
quenos suspensorios en forma de cordones
que se ubican en un nimero variado entre las
celdillas del primer panal y el techo del que
sigue hacia abajo.

Alimentos

Las necesidades de satisfacer los re-
querimientos de proteinas y glicidos que
son la base de su alimentacién, obliga a las
obreras a buscar activamente su alimento,
consumiendo para ello frutas, insectos de
todo tipo, carne fresca, charqui, higos, efc.

También la demanda de alimentos azu-
carados es satisfecha por la miel que pro-
ducen algunos pulgones u otros homépteros,
en especial los que se encuentran en sauces,
encinos y cipreses.

Esta avispa es considerada por los agri-
cultores como exiremadamente dafina, pues
ocasiona severos dafios al consumir uvas
maduras.

Excepcionalmente, esta avispa es atraida
por las heridas de los animales, limitandose
solo a picarlos, pero en ninglin caso ocasiona
su muerte, ni menos la de seres humanos.

Al picar a las vacas mientras son ordefa-
das, éstas se alteran fisiolégicamente de
manera tal, que no se puede obtener de ellas
la totalidad de su leche.

A diferencia de la abeja comun (Apis me-
lifica), esta especie no produce miel y sélo
recolecta, como ya dijimos, glicidos y pro-
teinas, ademéas de la glucosa para el alimento
y construccion de su avispero.

En Chile, esta avispa ha progresado de
gran manera por la abundancia de sitios
donde nidificar: cuevas de roedores, de co-
nejos, terrenos arados, ademas de gozar de
un excelente clima para su reproduccién.

Ciclo estacional

Cuando las reinas han madurado en otofio,
se realiza la copula y las reinas fecundadas
buscan un sitio donde nidificar.

Pasan el inviemo en lugares secos y pro-
tegidos; bajo corteza de arboles, grietas de
edificios, etc., sin alimentarse durante todo
este periodo hasta la primavera siguiente.

Un 90% de machos y obreras perecen en
invierno a consecuencia de las bajas tem-
peraturas, falta de alimento y canibalismo.

Al llegar la primavera, las reinas fecunda-
das inician la construccién del nuevo panal, y
el ciclo continuara su avance hasta llegar el
préximo invierno, donde nuevamente ma-
chos y obreras moriran, y sélo algunas reinas
fecundadas lograran subsistir hasta la pri-
mavera siguiente.

Las larvas que se encuentran en el interior
de las celdillas son de color blanco-
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amarillento, y se desarrollan en ese lugar
hasta alcanzar su estado final de insecto
perfecto.

Al igual que todos los himendpteros, esta
especie reacciona al ser molestada, inser-
tando su aguijén abdominal e introduciendo
veneno.

Por ser un insecto bastante agresivo, a la
menor provocacion picard y mordera varias
veces a su agresor. En personas sensibles
se puede presentar un cuadro alérgico que
tal vez necesite'atencién médica.

Podemos asegurar por propia experiencia
que el veneno de la Véspula es diez veces
mas potente que el de |la abeja coman.

Pulverizacion

Para la destruccion del nido, se reco-
mienda espolvorear en el orificio de entrada
un insecticida cualquiera que puede ser: Al-
drin, Heptacloro, Baygén u otro insecticida,
por cuanto la avispa es muy sensible a ellos.

Se sugiere colocar el insecticida por la
mafiana, tarde o noche, de esta manera se
aprovecha que la mayor parte de la colonia
se encuentra en el avispero.

Otro método que ha dado buenos resul-
tados es la aplicacién de petréleo, parafina,
azufre, carburo cuando no se dispone de in-
secticidas.

El uso de fuego produce también su efecto,
pero no es recomendable por los dafnos que
pueda ocasionar.

Los restos de basuras y hortalizas son
focos de atraccion para este tipo de avispas,
por lo que se aconseja pulverizarlos con
algun tipo de insecticidas.

Por lo anteriormente expuesto, tenemos
un insecto perfectamente establecido en
nuestro territorio, y sera necesario coexistir
con él.

Si los agricultores se organizan y eliminan
los avisperos en un radio de dos kilémetros,
que es el ambito de vuelo de la avispa, redu-
ciran la poblacién a niveles tolerables y ra-
cionalmente pacificos.

El Club de Ciencias “Carlos Linneo” se
esta preocupando de la ubicacién de los
avisperos en los sectores de Quelén Alto,
Bajo, Panguesillo y Punta Nueva para pro-
ceder a su pulverizacién conjuntamente con
el SAG de lllapel.
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ESCUELA RURAL

CU
COMBINAD

Area de Educacién de ia
Secretaria Ministerial
de la Cuarta Regién.

NOTA: Este articulo ha sido extraldo del folleto
PROPOSICIONES PARA LA ATENCION
DE CURSOS COMBINADOS EN ES-
CUELAS RURALES N° 5 - A. Secreduc IV
Regidn, La Serena, 1983.

os Cursos Combinados son
cursos conformados por
alumnos de mas de un nivel
de escolaridad y cuya exis-
tencia se da en escuelas
donde, por razones de ma-
tricula, la dotacién de docentes es menor que
el nimero de cursos por lo que el o los pro-
fesores deben atender simultdneamente
mas de un curso.
. La atencién de estos cursos, basada en
gran medida en la iniciativa y capacidad de
los profesores mismos, apoyada con suge-
rencias técnico-pedagégicas entregadas por
las Direcciones Provinciales de Educacion
para su desarrollo, resulta en si compleja.
Las formas de enfrentar el proceso son va-
riadas, aun cuando la efectividad del proceso
ensefianza —en cualquiera de las formas—
es satisfactoria. .
La complejidad deriva de la necesidad de
lograr en los alumnos las conductas propias
para cada nivel atendiéndolas simultanea-
mente. Esto se agrava cuando los cursos
estan a cargo de profesores sin titulo.

Compromiso de los profesores

El compromiso y la responsabilidad son las
mismas que tienen todos los profesores de
cualquier lugar, con la diferencia de que en
estas escuelas las dificultades son mayores
debido a la realidad misma del entorno donde
esta la escuela, al medio sociocultural y
econdmico generalmente inferior al de otras
realidades y, también a la cantidad de re-
CUrsos con que se-cuenta.

Ademas, “este tipo de escuelas tiene los
mismos objetivos, similares programas, téc-
nicas y principios didacticos que las escuelas
graduadas. Lo diferente en ellas consiste en
la estructura y en la estrategia técnico-
-pedagégica”.*

Luego, la accién del docente debe orien-
tarse a lograr el pleno desarrollo del nifio, a
* Covarrubias Zagal, Alejandro. Proyecciones de la pasion
de ensafiar. Orbe, Santiago, 1975.

e Un buen diagndstico
es la primera accidn
que debe realizar un
profesor de curso
combinado.
e Hay varios criterios
a combinar cursos.
| artfculo ofrece un
ejemplo de cémo se ha
hecho en escuelasde la
provincia de Elqui.
e El profesor debe
guiar el trabajo de Ios|
grupos encauzando a
los alumnos hacia su
propia responsabili-
dad.

hacerlo crecer tanto en los aspectos cog-
noscitivos como efectivos y motrices. Junto
con esto y por la realidad misma, la escusla
—profesor y alumnos— debe constituirse en
un centro de apoyo cultural permanente de
esa comunidad.

El problema

.Especificado el compromiso que tienen los
profesores de estos establecimientos con
sus alumnos y su medio ambiente y, definido
el criterio para enfrentar el trabajo con cursos
combinados, determinamos el problema.

¢ Cémo atender dos, tres o seis cursos en
una misma sala de clases o en dos salas, efi
la misma jomada, un solo profesor y lograr

" los objetivos programéticos? ¢Como hacer

posible el desarrolio intelectual, afectivo y

motriz de los alumnos con recursos escasos

y con poca o ninguna experiencia profesional

Y. en la mayoria de los casos, con s6lo intui-

cién por no tener estudios de pedagogia?

Este es el problema en si, lo descrito trae
consigo otros, como los siguientes:

— El incumplimiento de Planes de Estudio.
Aun cuando el profesor trabaja en doble
jornada, la organizacién de la escuela
esta dada para que él cumpla su jornada.

— La atencién de prioridad est4 centrada en
Castellano y Matemética, descuidando los
demés aspectos que Se tocan sélo en de-

. terminadas ocasiones.

—El trabajo con los alumnos es monétono, y
éstos son elementos pasivos en la clase.

— La utilizacién exclusiva, en la mayoria de
los casos, del texto del alumno como
unico material didactico.

Recursos

Damos al término recursos una connota-
cién mas amplia que la habitual y estamos
incluyendo, ademés de los tradicionales, los
siguientes:

Planes de Estudios flexibles

Realmente, la flexibilidad de los Planes de
Estudios es una herramienta eficaz, porque
el docente puede dosificar el tiempo desti-
nado a cada asignatura de acuerdo con las
necesidades de los alumnos, modificario, al
superar los problemas que lo llevaron a
“hacer n horas de clases en una asignatura”,
y readecuario al detectar otras necesidades.

Programas de Estudio
Se han definido como conjunto de activi-

dades intencionadas que planifica la es-
cuela para alcanzar la formacién integral de

los educandos. Actualmente, se han tradu-
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cido en un listado de objetivos generales
desglosados en especificos, presentados en
un orden secuencial de complejidad y ampli-
tud para las distintas asignaturas y niveles.

Esta caracteristica hace que los Progra-
mas sean instrumentos flexibles en manos
de los profesores, entendiendo por ello la
propiedad de adecuarse a la realidad de cada
grupo-curso y a la localidad misma, a la vez
que con contenidos que motiven y activida-
des sugerentes.

Requisitos

La aplicacién de los Programas con ex-
pectativas de buen éxito requiere del cum-
plimiento de algunos requisitos:

— Despertar el interés de los alumnos plan-
teando situaciones propias del medio, de
modo que puedan apreciar la utilidad de
los conocimientos que adquieren. Apro-
vechar las vivencias de los alumnos.

— Utilizar material didactico adecuado y en
forma oportuna.

— Dar a los textos de estudio sélo el papel
que les corresponde: material de trabajo y
ejercitacion, no el de Programa ni menos
el de docente.

Alos dos recursos citados debe agregarse,
a nuestro juicio, el mas importante:

Un profesor creativo, con un conocimiento
acabado del Programa de Educacién Bésica,
ya que un profesor sin conocimientos o que
no trata de buscarlos no conseguir& buenos
resultados.

Diagnostico

La primera accién del docente de curso
combinado debe ser la realizacion de un
buen diagnéstico. Luego determinar la es-
tructura y el funcionamiento de los cursos,
para programar el desarrollo del proceso
educativo.

El diagnéstico es el recuento de lo que se
tiene y la determinacién del punto de partida
para iniciar una accién.

En este trabajo, el diagnéstico compren-
dera diversos aspectos que habitualmente

no se incluyen como especificos, pero que

aqui tienen validez debido a la funcién de la

escuela en estas comunidades y a la parti-
cipacién del profesor; por ejemplo:

— ¢¢Cudl o cudles son las fuentes de trabajo
existentes en la localidad?

— ¢ Cémo esté organizada la comunidad?

— ¢, Cudl o cudles son las formas de utiliza-
cién del tiempo libre de los pobladores?

— ¢Qué tipo de enfermedades se presentan
con mayor frecuencia en la poblacién?

— ¢Cuél es la distancia mayor que deben
recorrer los alumnos para llegar a la es-
cuela, y cuanto demoran en recorrerla?

— Resultados de las pruebas de exploracion
o diagnoéstico efectuadas a los alumnos
para determinar el grado de logro y la
“ubicacién” en que se encuentran frente a
los objetivos programéticos de las distin-

tas asignaturas.

— Antecedentes socioeconémicos y biold-
gicos de los alumnos para configurar un
panorama orientador de la accién
técnico-pedagégica y sociocultural del
docente.

Habra, sin duda, otros antecedentes que
se incorporen a este listado y que deberan
ser determinados por los propios docentes.

Frente a estos datos, probablemente surja
la pregunta: ;para qué tantos datos?

Necesidad de los datos

Todos estos antecedentes y otros que el
profesor recoja determinaran aspectos,
como:

— Orientar la accién educadora de la escuela
interna y externamente.

— Dar prioridad a aquellas acciones que
deben emprenderse con mayor urgencia.

— Buscar alternativas de solucién —desde
su nivel de competencia— a los proble-
mas de la comunidad que inciden en el
comportamiento de sus alumnos, com-
prendiendo en él todos aquellos aspectos
que dificultan el proceso ensefianza-
-aprendizaje. !

— Seleccionar contenidos y actividades
motivadoras para el logro de los objetivos

de los programas.

— Adecuar horarios de trabajo para la o las
jornadas de funcionamiento del estable-
cimiento.

— Conocer la comunidad y los intereses de
sus moradores.

— Determinar la estructura de los cursos
combinados.

— Establecer el punto de partida para el
aprendizaje en las diferentes asignaturas
y niveles.

— Senalar las asignaturas y los aspectos
especificos de ellas para una adecuada
distribucién del Plan de Estudios.

Como vemos, se justifican todos los ante-
cedentes que se recojan en el diagnédstico,
que deben complemeftarse con el anélisis
de ellos y el estudio de la posibilidad de
atenderlos con éxito.

A estos antecedentes, que no son fre-
cuentes en los planes de trabajo de las es-
cuelas, se incorporaran los ya tradicionales:
— Matricula general y por cursos.

— Disponibilidad horaria del profesor (re-
cursos humanos).

— Numero de salas y otras dependencias
para docencia.

— Existencia de material didactico.

Criterios para combinar cursos

Las disposiciones legales indican que "las
escuelas basicas podran tener cursos com-
binados dentro del Primer Ciclo, pero no po-
dran exceder'de las cantidades sefaladas
precedentemente” (45 alumnos).

"En el Segundo Ciclo se podr4 combinar
quinto y sexto afio. Los séptimos y octavos
anos no se podran combinar”.

"Sin perjuicio de lo anterior, las escuelas
basicas rurales podran combinar cursos de
primero a sexto afio. En este caso, el tope
maximo de alumnos no podré exceder de
treinta y cinco”. (Dec. Supremo Educ. N
2636 de julio de 1981).

Fundamentalmente y de acuerdo con la
realidad es que se combinan cursos para
“homogeneizar el proceso ensefanza-
-aprendizaje, evitando la atencién separada
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de grupos de nifios que, ubicados en dife-
rentes cursos, presentan similares conduc-
tas de entrada en alguna o algunas asigna-
turas".

Para este efecto, y citando los criterios del
profesor Santiago Herndndez Ruiz que co-
menta don Alejandro Covarrubias en su libro
Proyecciones de la pasion de ensefiar,
diremos que "en este tipo de escuelas se dan
las siguientes formas de agrupaciones posi-
bles:

a) Clasificacién general a base de tres

secciones: elemental, media y superior.

b) Clasificaciones especiales de lectura y

aritmética-geometria con los grupos ne-
cesarios para el mejor aprovechamiento.
¢) Agrupaciones ocasionales por equipos.

La primera clasificacién puede corres-
ponder a: grupo elemental formado por
- alumnos de 1er afio; grupo medio formado
por alumnos de 2°, 3°, 4° afio; grupo superior
formado por alumnos de 5° y 6° afio.

- A modo de explicacion y para los efectos
de la promocién, libretas de calificaciones,
registro en el libro de clases y otros aspectos
estadisticos, estas formas de estructurar
cursos y cualquiera otra que los profesores
determinen, obedecerdn exclusivamente a
recursos pedagégicos, por lo que los alum-
nos seguiran figurando en los cursos de 19,
29, 39, efc. :

Un ejemplo
Los criterios del profesor Hernandez Ruiz

guardan estrecha relacién con lo que se ha
estado proponiendo, y que ya se est4 reali-

zando en escuelas de la provincia de Elqui.

Por ejemplo:

“Escuela G-107

Unidocente

Niveles que atiende: 1 a 6° afio.

Matricula general: 27 alumnos.

Ne de salas; 1

Una vez analizados los resultados del
diagnéstico pedagdgico el profesor decidié
formar tres grupos de los seis cursos con que
cuenta el establecimiento.

Curso A: Alumnos de 1° y 29 afio (los

ESCUELA RURAL |

alumnos que figuran en 1er afo tenfan con-
ductas de entrada similares a los que venian
por primera vez a la escuela).

Curso B: alumnos de 3° - 49 y 50 afio,

Curso C: los alumnos de 6° afio.

Los cursos son atendidos en una sola jor-
nada que se extiende de 8 a 13 horas, simul-
taneamente.

El plan de estudios y el horario son comu-

nes para los tres grupos-curso.

Se desarrollan programas diferentes para
cursos en las asignaturas de Castellano,
Matemética, Ciencias Soclales y Ciencias
Naturales.

Las asignaturas del Area Técnico-Artistica
se desarrollan de acuerdo con un programa
comun para todos los grupos, considerando,
en el momento de evaluar, las diferencias
propias del desarrollo y aptitudes de los
alumnos integrantes de los distintos grupos.

Cuando el profesor debe trabajar con pro-
gramas diferentes se sugiere hacerlo de la
siguiente manera:

Como los cursos o grupos tienen horario
comin, en determinado momento, por
ejemplo, estan todos en Castellano desa-
rrollando actividades correspondientes a
programas también diferentes:

El curso A est4 trabajando en una dificultad
silabica.

El curso B esta preparando un dictado.

El curso C est4 desarrollando un cuestio-
nario de comprensién lectora.

O bien, si es Matemética:

El grupo A esta formando conjuntos unién
de dos conjuntos disjuntos con material con-
creto o gréfico representativo (texto).

El curso B esté realizando mediciones con
el decimetro.

El curso C estd resolviendo problemas que
implican célculo de 4reas o perimetro, mi-
diendo en terreno.

2Qué grupo atiende el profesor?

Previo a la respuesta, lo que se ha dicho
estd ya suponiendo una organizacién del
trabajo, una planificacién del trabajo antici-
pada. No es posible que un profesor pueda
disponer el trabajo para grupos con una in-
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estimularlas.

tencién graduada adecuadamente de im-
proviso. Esto lo deben comprender con
mayor propiedad aun profesores con expe-
riencia. Por lo tanto, antes de iniciar las acti-
vidades diarias, el profesor sabe qué va a
hacer determinado grupo, qué elementos va
a necesitar y a quién atender preferente-
mente.

En todo caso, el profesor guiara el trabajo
de los distintos grupos y estar4 apoyando al
que lo requiera por la complejidad de la tarea,
porque se trata de una clase de formacién de
conceptos o de aprehensién de mecanismos.

Al respecto, el profesor Hernandez Ruiz
dice:

. “El profesor debe dejar en algunos mo-
mentos a ofros grupos entregados a su pro-
pia responsabilidad. Cuando los nifios ya
saben trabajar por sf solos no hay problema
de disciplina. La indisciplina nace en los
grupos que no saben o no quieren trabajar.
En todo caso, en la sala de una escuela uni-
docente o de las otras, no es frecuente el
silencio absoluto; los nifios libremente se
levantan a buscar un material hacen consul-

.tas al profesor o a alumnos de los otros gru-

pos, o se apartan para cumplir algan trabajo

_mas delicado.

“Debe haber un ambiente de libertad que
el profesor debe encauzar poco a poco hacia
la responsabilidad frente a la escuela y a los
padres de familia. )

“Las situaciones irregulares que se pro-
duzcan deben registrarse y ser sancionadas
con un criterio ampliamente pedagégico”.

¢Coémo se trabaja con un programa
comin?

Como se ha dicho se trabaja en horarios
comunes y simultaneamente; es decir, para
el desarrollo de estas asignaturas LA ES-
CUELA ES UN SOLO GRUPO con activi-
dades comunes: dibujar; cantar, crear formas
con greda, plasticina, masa de harina;
trabajar en el huerto escolar, etc., donde la
atencion del profesor esta dirigida a respetar
las diferencias naturales de capacidad de
cada alumno, a orientar sus actividades y a
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EDUCACION TECNICO - PROFESIONAL

ELABORACION DE

PERFILES

PROFESIONALES

Mario Léniz Gaete
Especialista en Tecnologia
Educativa

os problemas més graves que
debe enfrentar la formacién
profesional en nuestros paises
)2 en vias de desarrollo son los
i altoscostosque ellainvolucray
TR el enorme sacrificio econémico
gua exige a las sociedades en general, al
stado y la familia. No obstante, Ia toma de
conciencia de este problema ha sido lenta y
muchas veces producto de crisis educacio-
nales que adquieren un caracter ciclico, ya
que se repiten sin muchas variaciones a lo
largo del tiempo. Se organizan proyectos de
formacion profesional que no alcanzan a
terminar, cuando ya han cambiado los obje-
tivos, los planes de estudio o simplemente el
contenido de las asignaturas. Por el continuo
avance tecnolégico y antes de que finalicen
Vuelven a recomenzar, a crear nuevos pro-
yectos sin tener un plan de desarrollo que se
pueda evaluar, enriquecer constantemente y
constituir el baluarte cultural, cientifico y
tecnolégico en que se orienten las institu-
ciones educacionales.

Plan de desarrollo

La elaboraci6n de un plan de desarrolio en
la forrrlnacion profesional requiereﬁconsider:er
todas las e y aspectos significativos
esta tonﬂagf.s

En primer lugar, la formacién profesional
no es un proceso aislado de la sociedad y del
sistema de produccién de un pais. Los
egresados de la educacién profesional
deben ejercer su actividad en el campo la-
boral que le ofrece su medio circundante. De
esta forma, el planificador educacional debe
preguntarse por las necesidades educacio-
nales que existen en su medio social. Una
respuesta objetiva a las necesidades educa-
cionales ofrece a las organizaciones educa-
cionales privadas o fiscales una formacién
profesional que posea un campo laboral es-
pecifico y definido. Este hecho permite ra-
cionalizar los recursos que se tengan,
porlogeneral en los paises en desarrolio son
escasos. Por otro lado, si las instituciones
educacionales utilizan este criterio para
orientar ia planificacién de la férmacién pro-
fesional no venderian ilusiones al ofrecer

Carlos Césped Morales
Magister Artium en Ciencias
de la Educacién

’[o Los autores senalan |
que un estudio amplio |
del problema educa-
cional deberia ha- |
cerse a partir del En- |
foque de Sistema
como método de |
' andlisis. i
e Esta herramienta de
la Tecnologia Edu-
cativa podria ayudar |
a superdar aspectos |
criticos de la forma-
cién profesional. .
e El objetivo del ar- |
ticulo es proponer e |
indicar una metodo- |
logia para elaborar
perfiles profesionales
de acuerdo con una
concepcién curricular
tecnolégica. |

profesiones que no tienen un campo laboral
-real.

La formacién profesional no puede ba-
sarse solo en lo tradicional, es decir, en los
conocimientos que actualmente estan vi-
gentes para operar, mantener y administrar
los sistemas productivos o administrativos.
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La educacion profesional, y especialmente la
superior, debe capacitar al estudiante para
absorber las transformaciones técnicas y
cientificas ciue se vivencian en su especiali-
dad. Aun. al méas alto nivel de formacién pro-
fesional debe ser capaz de investigar, de
disefiar nueva tecnologia o de transferir en
forma critica las experiencias extranjeras a
su propia realidad. i

"El enfoque de Sistema

Un estudio amplio del problema educa-
cional es posible hacerlo —entre otros cri-
terios— a partir del Enfoque de sistema como

método de analisis. Esta perspectiva trata de

evaluar primero formal y sistematicamente la
validez del problema educacional y de los
objetivos que persigue. En referencia a esta
ultima caracteristica, el Enfoque de sistema
no valoriza los objetivos educacionales s6lo
como competencias profesionales desea-
bles de lograr al término del proceso de for-
macién. Su objetivo dltimo es evaluar el de-
sempefo profesional real de los alumnos
después de egresar de las instituciones
educacionales. En este sentido se puede
afirmar que uno de los aspectos criticos de la
formacién profesional es la relacién que
existe entre lo que se aprende en las institu-
ciones educacionales y su utilidad en el
mundo del trabajo y de las relaciones hu-
manas.

Para superar estos aspectos criticos es
necesario que el planificador educacional no
solo estructure el curriculo a base del andlisis
de tareas que descubre en las disciplinas que
conforman su especialidad, sino también de
las expectativas que se tienen fuera del sis-
tema educacional del desempefio profesio-
nal del especialista que egresa. Estas ex-
pectativas, aplicadas en necesidades con-
cretas, fijan el dominio que un especialista
debe poseer para ejercer su oficio. Este
hecho también condiciona los métodos y las
técnicas de ensenanza. De esta forma, el
profesor-de aula deberia escoger el instru-
mento pedagdgico méas adecuado para lo-
grar el nivel requerido de una competencia
profesional.

Ayuda, no resuelve

La necesidad de realizar un anélisis de
tareas profesionales situado en la realidad y
en las posibilidades de desarrollo de una
area especifica, que dé origen a un perfil de
competencias, no debe considerarse como
una solucién, que de por si resuelve todos
los problemas de formacion profesional. La
formulacién de un perfil profesional orienta la
planificacién educacional hacia objetivos rea-
les y socialmente validos, ayuda a precisar
los objetivos que se evaluaran en el aula, y
estructura una malla curricular integrada. Sin
embargo, no resuelve los problemas meto-
doldgicos del proceso de ensefanza-
aprendizaje, ni los problemas humanos y
materiales del sistema, ni los de administra-
cion de los medios o ayudas did4cticas, ni
te_lgmooo el empleo de técnicas de evalua-
cion.

Cada uno de estos aspectos del problema
educacional constituye areas criticas que
requieren una solucion especifica y que, por
su complejidad, sobrepasan la posibilidad de
analizarlas en este articulo, que sélo pre-
tende proponer e indicar una metodologia

ara elaborar los perfiles profesionales, que

a sido a en la estructuracién curricu-
lar en diferentes profesiones a nivel de edu-
cacion superior.
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| perfil profesional busca sintetizar en
forma sistematica el conjunto de competen-
cias que capacita a una persona para de-
sempefiar con responsabilidad K eficacia las
tareas que conforman su quehacer profe-
sional.

Es un ordenamiento jerarquizado de
competencias, de acuerdo al 4rea del cono-
cimiento que abarca y por el dominio que se
tenga de éste. Las competencias también
pueden estar referidas a destrezas o habili-
dades préacticas. Asf, por ejemplo, no bastan
los conocimientos te6ricos para que un pro-
fesor realice buenas clases, ni para que un
cirujano pueda operar a un paciente en
forma 6ptima. Estas habilidades y destrezas
también pueden formar parte de un perfil
profesional. Por esta razon, la primera labor
que se debe ejecutar es realizar un anélisis
de las tareas en relacién con lo que el futuro
profesional deberd ejecutar en el ejercicio
profesional.

En este conceptualismo se entiende por
tarea una actividad laboral claramente iden-
tificable que apunta a un fin preciso.

Una vez fijada la tarea, es necesario de-
terminar el nivel de dominio que se espera
lograr en ella.

jemplo: Una de las tareas que debe eje-
cutar un profesor es elaborar la planificacion
de un programa de asignatura, el cual re-
quiere que este profesional logre las si-
guientes competencias durante su formacién
profesional:

TAREA
Elaborar la planificacién del programa de una
asignatura.

COMPETENCIA

—Identificar los principios de las principales
teorias del aprendizaje.

—Utilizar la taxonomia de los objetivos edu-
cacionales.

—Ordenar los contenidos especificos de la
asignatura seguin un orden légico y psicol6-
gico.

—Operar los objetivos educacionales.
—Aplicar estrategias de metodologias de
ensefanza-aprendizaje para el disefo de
unidades de aprendizaje.

—Usar estrategias de evaluacion.

La identificacién de las tareas y las com-
petencias profes dan origen a un pre-
perfil de desempeiio. Es preciso validar su
existencia a través de dos procedimientos:

a) Por lo general, la formulacién de las
tareas y la definicion de las competencias se
realiza en forma retrospectiva por los espe-
cialistas. Ello se debe a que recurren a su
experiencia personal o consuitan bibliogra-
fias o programas de estudio que se han eje-
cutado en el pasado inmediato. Puede su-
ceder que el preperfil formulado resulta va-
lido para el presente, pero obsoleto en un
breve tiempo. Es necesario analizar las po-
sibilidades de cambio que pueda tener una
tarea debido alas transformaciones técnicas,
cientificas y sociales. Para ello, existen di-
versas fuentes: la informacién técnica y
cientifica, los planes de desarrollo de las ins-
tituciones que conforman el campo ocupa-
cional de los posibles egresados, organis-
mos de planificacion educacional, especia-
listas que trabajan en instituciones de in-
vestigacioén técnica o cientifica.

b) Un factor de invalidez radica en el hecho
de que por lo general un preperfil es la opi-
nién de un grupo de especialistas. Ello puede
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2 educacion profesional, y e

capacitar al estudiante paré orber.ias fran

originar un preperfil incompleto o que valore
en forma parcial un aspecto del ejercicio
profesional, olvidando, quiz4s, otro més sig-
nificativo. Para validar el preperfil puede uti-
lizarse una encuesta de opinién, a través de
la cual se recoja la opinién de profesionales
que se encuentran frabajando en diversos
centros laborales, de especialistas desta-
cados, de profesores de la especialidad, de
organismos técnicos, politico-administrativos
que se relacionen con el desempefio profe-
sional de esta especialidad.

Cada competencia debe ser evaluada por
los encuestados a partir de tres criterios
fundamentales:

ELABORACION DE PERFILES PROFESIONALES - MARIO LENIZ G. - CARLOS CESPED M.

eciaimenle la superior, no puede basarse solo en lo tradicional, debe
! formaciones que se vivencian en su especialidad.

—Frecuencia: Establece con qué periodi-
cidad se ejecuta una determinada tarea pro-
fesional.

—Importancia: Senala el grado de rele-
vancia de una tarea en el ejercicio profesio-
nal.

—Nivel de dominio: Indica la excelencia o
competencia con el que se debe realizar una

" tarea profesional.

Estos criterios deben ser evaluados con la
ayuda de una tabla de ponderaciones para
Bue otorgue diferentes valores a cada tarea.

e esta manera se puede obtener un orde-
namiento jerdrquico de las actividades pro-
fesionales.

potrian organizarse, considerando aspecios de
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Administracién de la encuesta

Para la ejecucién de la encuesta es nece-
sario elaborar una estrategia que considere
los siguientes factores de invalidez:

a) Validez de la muestra: La muestra‘debe
ser representativa.

b) lidad de la muestra: Las encuestas
distribuidas deben regresar en su totalidad al
centro que las emiti6, con el fin de contar con
toda la informacion.

c) Historia: La distribucién de las encues-
tas hay que planificarla para el momento mas

oportuno. La administracién de la encuesta -
no puede estar influida por hechos ajenos al .

procedimiento planeado. -

d) La instrumentacion: Este factor de in-
validez nos sugiere que el personal que ad-
. ministra la encuesta estara capacitado para
que solucione dudas de procedimiento y en-
tregue la informacién adecuada al encues-
tado, sin intervenir en su opinién al responder
la encuesta. ;

Criterios para la interpretaciéon de datos
Los criterios de frecuencia, importancia y

nivel de dominio no coinciden en todas las

tareas con una alta ponderacion. Una tarea
profesional puede ser muy frecuente, pero
poco importante, y cuyo nivel de excelencia

no considera una conducta o habilidad de

una estructura muy compleja: Por esta razén

es importante organizar la informacién de la '

siguiente manera:

a) Examinar que las tareas se planifiquen
por areas especificas del quehacer profe-
sional en la encuesta. Por ejemplo, las tareas
que debe ejecutar un profesor pueden
agruparse en las siguientes areas:

—Administracién escolar.

—Planificacién educacional.

—Ejecucién de docencia en el aula.:

—Orientacién educacional.

Las tareas

los aspectos:
—Administracién.

b) Ordenar las tareas segun los datos
arrojados en la encuesta. Para realizar este
procesamiento se sugiere seleccionar este
ordenamiento:

1) Tareas en las que coincida una alta .

ponderacién en los criterios de frecuencia e
imgonancia. :

) Tareas que posean sé6lo una gran im-
portancia.

8) Tareas que s6lo sean frecuentes, pero
no importantes.

Altérmino de este procedimiento se tendra
un ordenamiento légico de las tareas. A
continuacién es necesario fijar el nivel de
dominio de cada tarea. Este aspecto del pro-
blema esta unido al tipo y profundidad de la
habilidad y el conocimiento que el alumno
debe lograr. Una ayuda importante son las
diversas taxonomias de objetivos educa-
cionales que ha desarrollado la psicologia del
aprendizaje: al finalizar esta elaboracién se
tendra un listado de competencias profe-
sionales.

Elaboracién de objetivos

La estructuracién de una malla curricular
con sus respectivas asignaturas y objetivos
educacionales puede realizarse a partir de
los siguientes pasos:

1) eagrupacién de las competencias
profesionales: algunas de ellas pueden ser

_ rofesionales de un técnico
mecanico podrian ser organizadas a partirde -

o ot e pie]
Uno de los aspeclos criticos de la formacion
profesional es Ia relacidn que existe enire lo que
se aprende en Ias instituciones educacionales y
su utilidad en el mindo del trabajo.

agrupadas- por afinidad de 'oontenidas cons-

“tituyendo asignaturas. »

Andlisis educacional de las competen-
cias profesionales y formulacién de objetivos
educacionales ordenados légica y psicol6-
gicamente por cada asignatura.

3) Anélisis de los prerrequisitos: cada
asignatura del sistema requiere de conoci-
mientos previos a ella, que deben ser entre-
gados. ya sea por el sistema de educacién

asica o media. En aquellos casos en que no
existe coordinacién entre la educacién ba-
sica y media con la formacion profesional, es
necesario disefiar algunas asignaturas
compensatorias que nivelen al alumno para
alcanzar los conocimientos que lo capaciten
a introducirse en el 4rea de especializacion
profesional.

Por lo general, los sistemas educacionales
estan integrados de forma tal que los cono-
cimientos previos al programa de formacién
profesional son medidos en las pruebas de
seleccién de alumnos.
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Este método ha dado relativos resultados
en los pafses subdesarrollados. Esto se debe
a que los alumnos que egresan del sistema
educacional basico o medio han sido some-
tidos a procesos educacionales de distinta
calidad, no logrando a nivel nacional un re-
sultado homogéneo. Este hecho modifica
radicalmente el concepto de seleccién, de-
bido a que los alumnos que ingresan al sis-
tema de educacion profesional —si bien hay
excepciones— no son los mejores, es decir,
aquellos gque tienen la conducta y conoci-
mientos necesarios para iniciar los estudios,
sino sélo los menos malos. ;

Sin duda que a estos alumnos que quedan
seleccionados se les debe aplicar una ayuda
compensatoria para que inicien sus estudios
profesionales con mas facilidad y mayores
posibilidades de éxito en el logro de los ob-
jetivos propuestos.

Otros a
La formacién profesional no es neutra. Ella
se desenvuelve siempre en un medio social,
politico y cultural. En la sociedad existen de-
terminadas expectativas respecto al profe-
sional. Ellas estan concretizadas en un co6-
digo ético que orienta las actividades profe-
sionales. El sistema formativo debe consi-
derar esta importante variable, porque es a
través de los valores normativos cuando las
sociedades adquieren una organizacién, se
perpetda la culturay el profesional encuentra
una jerarquia de valores. El contexto ético-
socio-politico debe asumir no sélo el perfil
profesional, sino que debe estar presente en
todo el acto educativo que entabla el maestro
con su alumno durante el proceso formativo.
Otro factor de esta perspectiva es el perfil
psicolégico. Es importante precisar las con-
diciones y disposiciones de personalidad que
se requieren para un desempefio profesional
exitoso.
Algunas caracteristicas de personalidad
ueden considerarse en el proceso de se-
leccion de los candidatos a una determinada
escuela profesional o universitaria, pero
otr;:s deben formar parte del proceso edu-
catvo,

Ventaja
El disefio curricular elaborado a base de la -

técnica de los perfiles profesionales permite
evaluar con mas objetividad la formacion
profesional y a la vez permite contrastar los
resultados educacionales de los egresados
en término de competencia con su desem-
penfo laboral real. Al comparar ambas reali-
dades pueden evaluarse.las necesidades de
innovacién curricular necesaria, mejorar el
proceso ensefianza-aprendizaje de aspectos
precisos y adecuar la educacién profesional
al desafio de los tiempos.
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CRONICAS Y RECUERDOS

Educacién femenina

DEL DECRET(

* Este articulo forma parte de una serie ela-
borada por la hija menor de Darlo Salas,
utilizando recuerdos y elementos que es-
taban en el segundo escritorio del gran
educador chileno.

Prof. Emma S. Salas Neuman

S n el escritorio se-
™ gundo habia un
grueso volumen,
i 4 hermosamente im-
§ = preso, llamado Ac-
tividades femeninas en Chile,
editado en 1928. Contenia una
serie de monografias y articulos
sobre distintos aspectos de la si-
tuacion de la mujer en Chile; las
oportunidades educacionales, su
condicién social y juridica, su ac-
tuacién en los distintos campos del
saber y de la accién social. Erauna
obra colectiva en la que habian
colaborado las mujeres chilenas
mas distinguidas de la época.

Esta publicacién se realizé con
motivo de cumplirse el cincuen-
tenario de la promulgaciéon del
Decreto Amunéategui que permitio
el ingreso de la mujer a la univer-
sidad.

Este Decreto fechado en Vifa
del Mar, el 5 de febrero de 1877,
llevaba la firmadel presidente de la
Republica Anibal Pinto y de su mi-
nistro de Justicia, Cuito e Instruc-
cién Pablica, Miguel Luis Amuné-
tegui Aldunate. Un documento
breve, tres o cuatro lineas, pero de
trascendental importancia.

“Se declara que las mujeres
deben ser admitidas a rendir exa-
menes validos para obtener titulos
profesionales, con tal que se so-
metan para ello, a las mismas
disposiciones a que estan sujetos
los hombres™.

En octubre de 1927, las institu-
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Miguel Luis Amundtegul Aldunate, profesor, historiador, distinguido hombre
piiblico, que abrid Ias puerias de la universidad a las mujeres chilenas.

ciones femeninas se reunieron
para recordar, con gran pompa, los
cincuenta afos transcurridos
desde la publicacién del Decreto.
Su autor ya habia fallecido.

Actos de conmemoracion

En el escritorio segundo habia
un ejemplar de la Revista de
Educacién Primaria de ese afio.
En ella aparecia una crénica ilus-
trada con fotograffas, en las que se
informaba sobre los actos de con-
memoracion. Una Exposicién Fe-
menina, actividades especiales en
las escuelas de nifias y un home-
naje a Eloisa Diaz, la primera
mujer graduada en la Universidad
de Chile, eran las principales acti-
vidades. No obstante, la de mayor
significado fue la Exposicién Fe-
menina.

Esta Exposicién, que se efectué
en la Quinta Normal, de Agricul-
tura, estaba destinada a mostrar el
progreso y la labor de la mujer en
los cincuenta afios transcurridos
desde la promulgacién del De-
creto. Constaba de tres secciones:
Una dedicada a la Educacién
—primaria, secundaria, normal y
especial— se encontraba en el
Pabeli6n Paris. La Secci6n Artis-
tica, que exhibia el arte y la indus-
tria, se ubicaba en el Pabellén
Agricola, en tanto que la Seccién
Beneficencia, que mostraba la
obra cultural y de accién social
realizada, se situaba en el Pabe-
ll6n Centenario. Como comple-
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mento se publicé al afo siguiente
el libro Actividades femeninas
en Chile, al que nos hemos refe-
rido.

Para las generaciones de hoy no
es facil comprender, cabalmente,
la importancia que las mujeres de
entonces dieron al Decreto Amu-
nategui. Hoy, con nuestra menta-
lidad, es dificil siquiera imaginar la
situacién existente hace mas de un
siglo, cuando se dicté dicho De-
creto. Entonces habia escuelas
primarias y secundarias fiscales y
particulares para varones, pero
solo instruccién primaria fiscal y
particular para nifias y menos de
media docena de pequerios esta-
blecimientos de instruccién se-
cundaria femeninos particulares.
En tanto que los varones podian
continuar estudios en las escuelas
normales o en la universidad, las
nifias no tenfan otra opcién que las
escuelas normales.

El Decreto Amunategui

En aquellos tiempos la Univer-
sidad de Chile v su Consejo de
Instruccién Publica tenfan la tui-
cion de la instruccién secundaria y
universitaria del pals, de modo que
los establecimientos secundarios
privados debian presentar a sus

alumnos a examenes ante comi-

siones de la Universidad de Chile
para que dichos estudios fueran
vélidos. Los escasos colegios
secundarios femeninos de en-
tonces no tenian derecho a que

i

Eloisa Diaz Insunza primera mufer chilena que obtuvo un titulo pm!esm{ra!
universitario, diez aflos después de la dictacidn del Decrelo Amundlegui.

sus alumnas validaran sus estu-
dios.

Entre los establecimientos se-
cundarios femeninos de Santiago
se contaba el Colegio Santa Te-
resa, regentado desde 1864 por
Antonia Tarrago, al que se agregd
en 1872 el Instituto de Instruccién
Femenina, de Isabel Lebrin de
Pinochet. Ambas directoras de-
seaban proporcionar a sus alum-
nas una mejor y mas amplia edu-
cacion y la oportunidad de validar
sus estudios. Para ello presenta-
ban cada afio una solicitud al
Consejo de Instruccién Publica
pidiendo la autorizacién para que
sus estudiantes pudieran rendir
examenes validos. Pero, cada
afo, el documento era encarpe-
tado.

En 1876, Isabel Lebrun de Pi-
nochet presentd, una vez mas, su
solicitud, la que alcanzé a ser in-
formada favorablemente por el
decano de la Facultad de Filosofia
y Humanidades de la Universidad

de Chile, pero el Consejo no se
atrevio a tratarla, dejando pasar el
tiempo hasta el receso de verano.
El titular de la cartera de Instruc-
cién Publica, Miguel Luis Amuna-
tegui Aldunate, podia resolver el
asunto. Dict6 el decreto en febrero
de 1877 al que nos hemos referido
¥ no sélo permiti6 el ingreso de la
mujer ‘a la universidad, sino que,
como complemento, fomenté la
creacién de liceos de nifias en las
ciudades mas importantes.

En esa época habia grupos que
deseaban modificar la situacién
existente para igualar las oportu-
nidades educacionales para
ambos sexos, a la vez que pode-
rosos sectores partidarios de no
innovar. La resolucién del Ministro
despert6 enconadas protestas que
obligaron a crear a los liceos de
nifias dentro de un régimen admi-
nistrativo distinto a aquel que regia
al de los varones, lo que perjudicéd
la ensenanza femenina fiscal du-
rante afos.

Mujeres profesionales

No obstante, el Decreto Amu-
nategui derribé una barrera insal-
vable y permiti6 que se formaran
las primeras mujeres profesiona-
les universitarias que luego lu-
charian por mejorar la condicién
educacional, social y juridica de la
muijer chilena. :

En enero de 1887, Eloisa Diaz
Insunza se convertia en la primera
mujer chilena o latinoamericana
que obtenia un titulo profesional
universitario, el de médico ciru-
jano. Cuarenta anos después, al
cumplirse el cincuentenario del
Decreto Amunategui habia mil
cuatrocientas treinta y siete profe-
sionales universitarias, entre mé-
dicos, farmacéuticas, dentistas,
profesoras, abogados, ingenieros
civiles y agronémos, todas gra-
duadas de la Universidad de Chile,
y las mujeres constituian el veinti-
cinco por ciento de la matricula
universitaria. Los liceos fiscales de
nifias alcanzaban la cifra de cin-
cuenta y uno en todo el pais y se
desenvolvian en igualdad de con-
diciones que los liceos de varones,
en tanto que los colegios secun-
darios femeninos particulares ha-
bfan aumentado en nimero. Cinco
mujeres desempefiaban cétedras
universitarias, todas en la Facultad
de Filosofia y Humanidades de la
Universidad de Chile, siendo
Amanda Labarca la primera en
lograrlo, en 1922.

CINCUENTENARIO DEL DECRETO AMUNATEGUI - EMMA SALAS N.
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ACTUALIDAD

Ximena Navasal K.
Periodista

Seleccionados rigurosamente

PIONEROS
EN EL CHILE

Afda Cristina Bravo y Miguel Eduardo Fuentes, el mairimonio de profesores que pondré en funciona-
miento la primera escuela antériica del pais.

DEL FUTURO

e "Representamos a
todos nuestros cole-
gas. Trataremos de no
defraudarlos”, sena-
laron los dos maestros.
e Son los docentes
Afda Cristina Bravo y
Miguel Eduardo Fuen-
tes.

e Este matrimonio de
profesores pondrd en
funcionamiento Ila
primera escuela an-
tdrtica del pais.

onsultados por el personaje

histérico predilecto, ambos

contestan casi a coro: "Manuel

Rodriguez”, agregando de in-

mediato que todos los héroes y
heroinas de nuestro pais merecen ser cono-
cidos y destacados. Y no es de extrafiar que
prefieran a Manuel Rodriguez, ya que per-
tenecen a esa clase de chilenos que con
aventura, entusiasmo, esfuerzo y sacrificio,
van construyendo la patria.

Ellos son Aida Cristina Bravo y Miguel

Eduardo Fuentes, el matrimonio de profeso-
res que pondré en funcionamiento la primera
escuela antartica del pais. En febrero pro-
ximo, junto a otros seis matrimonios, inte-
graran por dos afos la dotacién de la base

Teniente Marsh de la Fuerza Aérea de Chile,
la Gnica que, desde el afio pasado, cuenta
con varias familias como miembros habitua-
les.

Junto a ellos participaran de la experiencia
pionera sus tres hijos, Miguel Alejandro (trece
afos), Eduardo Antonio (diez afios) y Mar-
cela Alejandra (seis).

La aventura de prepararse

Algo sorprendidos ('se fue dando de
viernes en viernes casi como una cébala”),
cuentan cada paso seguido hasta la desig-
nacion final.

“Fuimos invitados a participar tanto por la
Secretaria local como por la Direccion de
Personal del Ministerio de Educacién. Cono-

cian nuestros antecedentes, porque ya nos
habfamos presentado para los cargos de di-
rector y profesora de la escuela de Isla de
Pascua, oportunidad en que fuimos prese-
leccionados”. Después de pruebas y entre-
vistas sostenidas en el MINEDUC pasaron,
junto a otra pareja, al Ministerio de Defensa,
organismo que tuvo la dltima palabra. "Alll
fuimos sometidos a examenes médicos y
psicolégicos junto a todo el grupo familiar,
antes de avisamos que habiamos sido los
escogidos”.

Y desde ese momento, segun relatan, han
comenzado a vivir la aventura de prepararse
para la experiencia. Desde agosto se en-
cuentran en comisién de servicio en la
Fuerza Aérea, participando de un largo pro-
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ceso de capacitacién y adaptacion a la vida
antartica.

Los encontramos recién retornados de tres
semanas de trabajo de adaptacion en terreno
nevado. “Convivimos en la zona de Portillo
con las familias con que estaremos dos afios.
Ademés de iniciar nuestra adaptacién a la
nieve, pudimos empezar a conocernos”.
También debieron hacer un curso de Prime-
ros Auxilios en el hospital de la Fuerza Aérea;
uno de capagitacién contra incendios (sélo
para varones) en la Escuela de Ingenieros
Navales en Valparaiso y ciclos de charlas
sobre politica, flora y fauna de la zona en el
Instituto Antartico de Chile, y de organiza-
cién, mision y responsabilidad de los inte-
grantes de una base. Y a todo ese proceso
normal de preparacién para una dotacién
antartica, Alda Cristina y Miguel Eduardo
tienen que sumar jornadas técnico-

pedagégicas especiales en el Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e In-
vestigaciones Pedagdgicas.

Normalista y dibujante

Interesados en ese afan que manifiestan
por trabajar en zonas extremas de nuestro
pals, conversamos con Miguel Eduardo
sobre el sentido que para él tiene esta ex-

encia.

“Para mi es muy importante abarcar todas
las etapas y posibilidades que se pueda
ofrecer en el campo de la educacién. Ya he
sido profesor, subdirector y director. Estoy
convencido de que estos desafios ponen a
prueba la capacidad personal y profesional”.
Afade que si se cuenta con los recursos, el
poder desarrollar las actividades pasa a de-
pender de la creatividad personal.

PIONEROS EN EL CHILE DEL FUTURO - XIMENA NAVASAL

Frente a la experiencia, se siente seguro
de poseer los conocimientos y herramientas
adecuados. Profesor de Educacién General
Bésica con la especialidad de Educacién Fi-
sica. “Normalista, y a mucha honra”, agrega
poseer también estudios en Educacién Téc-
nico Manual, Artes Plasticas y Educacion
Musical, dominando varios instrumentos. Es
también dibujante técnico arquitecténico y
profesor de Dibujo de Maquinas en el DUOC,
Yy agrega sonriendo... “formo parte del grupo
folclérico de la firma Good Year, en Maipa™. A
esas cualidades suma su aficién por el aero-
modelismo y su condicién de experto en vo-
lantines.

Con respecto a la Escuela que debera di-
rigir, Miguel Eduardo sefala que sus carac-
teristicas no han sido definidas totalmente.
"Debe cubrir las necesidades de los parvulos
en sus dos niveles de transicién y de educa-
cion bésica. Seremos en total doce matrimo-
nios que aportamos dieciocho nifios, tres de
los cuales estan adn por nacer”.

Un toque femenino

El hogar de los Fuentes Bravo es calido,
acogedor, con una planta o un colorido ramo
de flores en cada lugar que necesita vida.
Asalta la duda de cémo podra Aida Cristina
mantener ese clima en el continente helado.
“Ya estoy preparando maceteros y plantas
que se aclimatan bien en las casas de la
Base: Violetas de Persia, filodendros...” y
continda con un cierto aire de picardia: “in-
cluso se puede cultivar hortalizas en interio-
res. Me llevaré bolsas con buena tierra para
poder contribuir asf a los invernaderos sub-
terraneos que se intentard consiruir como
areas verdes de comunicacién entre las

El grupo familiar frente a su casa en Maipd. De
izquierda a derecha, la profesora Aida Cristina,
el hijo mayor Miguel Alejandro, el profesor Mi-
guel Edvardo Fuentes; Eduardo Antonio y Mar-
Los acompaita Kaiser, que no podrd ir con
glios a la Antdriica

distintas construcciones".

Acostumbrada a dividir su trabajo de pro-
fesora con las tareas del hogar, nos cuenta
que es aficionada a la reposteria y que
“aunque alld tendremos un panadero-
pastelero, pienso competir con él".

La Fuerza Aérea se ha preocupado en al-
hajar las viviendas con todas las comodida-
des que facilitan las tareas domésticas. “Sélo
sefalé —agrega Aida Cristina— que no
contaban con maquina de coser, lo que me
parecia muy util. Nos proporcionaran una’.

Y para el abastecimiento, la Base cuenta
con una pulperia. "Nos han entregado el lis-
tado habitual de productos para que incluya-
mos en ellos los que podamos necesitar, y no
estén contemplados. De esa manera, no
habra mayores cambios en los hébitos ge-
nerales de la familia ni en su alimentacién”.

En la Base, quizés las mayores novedades
comenzaron a preducirse hace un afio en
este rubro. “La pulperia no tenia en sus lis-
tados de entonces ni pafales, ni cosméticos.
Resultaba también extrafio que alguien soli-
citara lanas para tejer o un florero”. Sefala
que las mujeres que ya se encuentran vi-
viendo alli advierten que no existe literatura
femenina en la bien provista biblioteca, y
menos, revistas de tejidos o modas. “Han
sido muchos afios en que la Antértica era un
territorio s6lo para varones".

Consultada sobre su punto de vista con
respecto a la experiencia, Aida Cristina es
entusiasta. “La veo como muy provechosa.
No estoy preocupada por las dificultades que
pudieran surgir. Contamos con nuestras ha-
bilidades manuales que podemos aprove-
char”, puntualiza recordando que posee las
especialidades de Artes Plasticas y Técni- -
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cas Manuales. Optimista, sostiene que los
dos afios van a ser cortos para todo lo que se
puede compartir y desarrollar en el lugar.
Junto a las otras mujeres, piensan cultivar
plantas y aclimatar nuevas especies,
aprender modas, confeccionar disfraces,
tejidos, pintar y esculpir, segan las habilida-
des de cada cual. “Incluso, si nos va bien,
podriamos instalar una tienda con nuestros
productos para los turistas”.

Los hijos

En la aventura acompanan a sus padres
los tres hijos; Marcela mira en silencio todo
este despliegue de prensa en torno a ellos;
Eduardo Antonio participa més activamente,
y Miguel Alejandro, el mayor, se prepara para
ser pionero también en Educacién Media a
distancia. La escuela que iniciaran sus pa-
dres no cubrird sus necesidades, ya que
cursa en la actualidad 1° Medio en el Instituto
Nacional. Deberd entonces estudiar solo,
utilizando textos que le sefialaran sus propios
profesores. En todo caso, esta contento con
la ayuda que le han ofrecido para las mate-
rias mas complejas los ingenieros y oficiales
de la Base.

“Espero a mi regreso rendir cuarto medio
con mis antiguos comparieros del Instituto”.

Pero la familia no viajara completa. Dos de
sus miembros permaneceran en la capital.
Ellos son Kaiser, un hermoso pastor aleman,
y Cleo, una tortuga. Estos dos afos seran
cuidados por parientes y amigos. “Nuestras
mascotas no podran ser reemplazadas en la
Base. Llevamos la misién de preservar la
flora y fauna local. Si adoptamos un pingiiino
0 una foca los estariamos desarraigando”.

Representan a todos

Los dejamos, preparandose para inte-
grarse lo mas plenamente al medio y parti-
cipar en la creacién de una comunidad esta-
ble. En la despedida, Miguel Eduardo Fuen-
tes nos senala: “Somos dos profesores de
Maipu que tenemos la suerte de representar
a todos nuestros colegas en la Antartica.
Trataremos de no defraudarlos, porque sa-
bemos que cualquier otro profesor tendria la
misma disposicién y entrega’.

Una rigurosa seleccién
Elegir a los profesionales que iniciaran una
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Directora y el Subdirector de la publicacion.

actividad totalmente nueva y en condiciones
tan especiales no debe de ser tarea facil. Para
conocer como fueron seleccionados los pri-
meros maestros para el territorio antartico,
conversamos con Maria Cristina Rodriguez,
Directora de Personal Subrogante del Mi-
nisterio de Educacién.

En 1979 en dicha Direccién de Personal se
cred la Unidad Técnica que estaria destinada
a implementar procedimientos técnicos para
lograr una administracion de personal mas
objetiva. A partir de 1981 los procesos de
selecciéon de personal se complementaron
con la etapa de evaluacién psicolégica, para
elegir a la persona mas idénea de acuerdo a
las caracteristicas del cargo ofrecido.

Estos procesos de seleccién de personal
constan de las siguientes etapas: Andlisis
Ocupacional, Disefio de Perfil, Recluta-
miento de Postulantes, Recepcién de Curri-
culum y Andlisis Curricular, Aplicacién de
Pruebas, Entrevistas y Analisis Final.

En el caso del matrimonio Fuentes Bravo,
éste fue el sistema aplicado.

Perfil del profesional

Con el objeto de determinar el perfil del
profesional requerido, senala Maria Cristina
Rodriguez, se recopilé ia mayor cantidad de
antecedentes en relacién con el cargo a
proveer.

De dicho trabajo se fueron delineando las
caracteristicas que deberian cumplir los pro-
fesionales que asumieran los cargos. Ser
matrimonio de profesores de Educacion
General Basica y/o Parvulos, con una ex-
periencia no inferior a tres afios, con edades
entre los 30 y 35 afios; ojala con hijos meno-
res de diez. Era deseable también el dominio
de alguna actividad extraprogramatica, una
notoria vocacién de docencia, una genuina
motivacién por el cargo y una buena capa-
cidad de adaptacion y de establecer buenas
relaciones interpersonales.

Con los antecedentes recogidos se efec-
tud un reclutamiento externo, a través de la
prensa, y un reclutamiento interno, a traves
de la Secretaria Ministerial de Educacion
Regién Metropolitana, quien a su vez trabajé
con las Direcciones Provinciales, locales y el
personal de los establecimientos. Este re-

El director de la primera escuela antdrtica chilena duranle su visila a nuestra revista, conversa con la
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clutamiento no se extendié al resto del pais,
como en otros procesos, debido a que el
tiempo con que se contaba hacia necesaria la
cercania del postulante a la capital, para so-
meterse a la evaluacién respectiva.

Al llamado respondieron méas de veinte
parejas, de las cuales catorce continuaron el
proceso. Después de los tests y entrevistas,
dos matrimonios quedaron preselecciona-
dos.

La eleccion final fue responsabilidad del
Ministerio de Defensa.

Andlisis final

La evaluacién a que fueron sometidos es-
taba destinada a medir la cercania del pos-
tulante con el perfil disefiado. “Nadie cumple
en forma ideal ningln perfil, pero buscéba-
mos la pareja mas cercana a esas necesi-
dades”, puntualiza la Directora de Personal.

“Es bueno aclarar —agrega la especialis-
ta— que la exclusién del postulante frente a
un determinado proceso de seleccién, indica
que no posee las caracteristicas requeridas
para esa tarea en particular y no un problema
de mala calificacién de la persona en si.
Puede ser —y asi ocurre algunas veces—
que el postulante esté sobredimensionado
para un puesto determinado y su designacién
signifique un uso limitado de su capacidad,

‘como también que no tiene requisitos paraun

empleo, pero si para otros.de distinta natura-
leza". Afade que con este tipo de procesos
de seleccion, que se debera establecer a
todo nivel de cargos de carrera en el Minis-
terio, buscan objetivar al maximo la eleccién
de personal disminuyendo asi el margen de
error. “"Con ello, buscamos también ofrecer
igualdad de oportunidades a los interesa-
dos”, sefialé Maria Cristina Rodriguez.

“Estos procesos-indica finalmente-forman
parte de un sistema de desarrollo de carrera
que se ira implementando en forma progre-
siva, el que incluye procedimientos de se-
guimiento, capacitacién, perfeccionamiento,
evaluacion de desempefio y promocion, que
aseguren el desarrollo del personal y, por
ende, el del Servicio". Este prop6sito esta en
concordancia con ia Directiva Interna del Mi-
nisterio de Educacién que establece, entre
otros, un sistema de seleccion de personal
para los diferentes niveles que lo conforman.

PIONEROS EN EL CHILE DEL FUTURO - XIMENA NAVASAL
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a Secretaria Ministerial de Educa-

cion de la Regién de La Araucania

designé durante este afo 1984

como profesor mas representativo

de esa zona a la Hermana Ana

Maria Stiegler Feuchter (Sor Es-
tela Maria) de la Congregacién de la Santa
Cruz.

La Hermana Ana Maria es Profesora ba-
sica, titulada en la Universidad Catélica de
Chile. Llegé al pais en 1949 y ha desarroliado
acciones pedagogicas desde hace treinta y
cinco anos en la Novena Region.

Alemana de nacimiento, debi¢ dedicarse a
las tareas agricolas en el predio familiar en su
pais durante el tiempo de la guerra, porque
sus hermanos se encontraban en el frente de
combate. Debido a su conocimiento de las
tareas campesinas, luego de obtener su titulo
se especializé en educacion rural, terreno en
el que ha desarrollado proyectos de habilita-
cién laboral y de innovacién curricular.

La Revista de Educacién la destaca, y
presenta a sus lectores el testimonio de su
labor y de su experiencia, que ella misma ha
redactado para nosotros.

“Mi anhelo como misionera siempre ha
sido entregar mis conocimientos a los mas
necesitados, formar y promover a la nina
campesina y contribuir asi a mejorar las con-
diciones de vida en el ambiente rural.

“Uno de los primeros lugares donde pude
realizar mis deseos fue Quilacahuin donde

tuve que trabajar en situacién econémica
muy precaria, pero me facilité mucho mi tra-

bajo el gusto e interés de las alumnas en el

estudio y actividades practicas que me ayu-
daron a hacer cercos y hasta fabricar pozos
para el regadio.

"Con el terremoto de 1960 se terminé la
escuelay comencé a trabajar en San Juan de
la Costa en situacién econémica muy similar.
La zona en si era muy pobre. Por esto vimos
la necesidad de comenzar con una Escuela
Agricola para ayudar a la mujer campesina y
capacitarla para una promocién en sus pe-
quenos predios montafosos.

"A pesar de la gran oposicién del cacique
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fanza en su jurisdiccion, logramos mantener
la escuela y realizar progresos muy notables.
“Logré en las alumnas despertar gran
interés por la horticultura, crianza de gana-
deria menory aves, como también en labores

de casa y talleres de carpinterfa menor y
telar.

“Las ex alumnas que llegan hasta esa
Escuela manifiestan su agradecimiento por
la ensefianza que alli recibieron y cuanta
utilidad les ha significado en su mundo de
trabajo.

Reforestacion

"El campesino miraba con malos ojos las
técnicas que se aplicaban en la escuela. Un
ano, por ejemplo, forestamos una hectarea
de terreno de pinos y los campesinos arran-
caron toda la plantacién; pero no por eso
nos descorazonamos. Rehicimos la foresta-
cién en otro terreno y cuando vieron los ar-
bolitos en crecimiento, se entusiasmaron y
nos imitaron en sus propios predios.

“Alli mismo, en San Juan de la Costa y con
ayuda de la Primera Dama, Sra. Lucia Hiriart,
se logré instalar un Hogar de Menores en la
misma Escuela para nifios en situacién irre-
gular que todavia existe.

“Para darles a las alumnas una capacitacion
laboral se comenzé en conjunto con la Univer-
sidad Austral de Valdivia una Planifi-
cacién para un Programa Diferenciado que
posteriormente se concretizd en un convenio
entre Ministerio de Educacién, Universidad
Austral y las Escuelas de San Juan de la
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Costa y Quilacahuin. (Decreto Supremo N°
2260 de 1979, del Ministerio de Educacion.
Proyecto de cinco afios de duracién
1980-1984).

“En una oportunidad llegé a la Escuela una
alumna que parecia no tener mucha capa-
cidad; pero conversando con ella y hacién-
dole ver su situacién real, se esforzé en el
estudio y se entusiasmé en especial por las
labores femeninas. Era de familia muy pobre
pero este aspecto no se manifest6. Ademas
la mamé tenia nifios pequenos y no podia
ausentarse del hogar. Al finalizar la nifia sus
estudios vino su madre a conocerme y a
darme las gracias y me contd que ella no
habfa tenido nunca la oportunidad de
aprender ya que quedé huérfana a temprana
edad. Pero ahora gracias a su hija, que lo que
aprendia en la escuela se lo ensefiaba en la
casa, estaba ya capacitada para muchos
trabajos como telar, cultivos, etc.

Escuela Agricola Femenina

“Desde 1979 estoy en la Escuela Agricola
femenina Nielol de Temuco.

“El alumnado viene de ambientes rurales y
situacién econémica muy precaria; con co-
nocimientos minimos para aprovechar los
recursos que poseen.
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“Viendo las necesidades econdmicas y las
deficiencias alimentarias comencé luego con
la planificacién de un huerto escolar. Al co-

mienzo significé un duro trabajo ya que el

terreno no era muy apto para cultivos horti-
colas; pero gracias a un esfuerzo comun de
las alumnas y la aplicacién de buenas técni-
cas, incluso de regadio, logramos mejorar la
tierra y obtener muy buenos resultados. Las
alumnas tienen mucho. interés y hasta se
sienten orgullosas al constatar cémo la gente
afluye a la Escuela en busca de verduras
frescas y nutritivas.

Perfeccionamiento y experiencias

“Con mucho interés he asistido siempre a
los “dias de Campo” que se efectian en Ca-
rillanca, en la Estacién Experimental Von
Baer, en Gorbea y Cajon para aprender
nuevas técnicas y poder aplicarlas poste-
riormente en la escuela; por ejemplo el cultivo
del forraje suplementario para hacer silo: lu-
pino, centeno, avena verde, para que las

. alumnas aprendan métodos sencillos y de

poco costo y asi obtener forraje para los ani-
males en invierno. :

“La produccion de trigo significa también un
gran esfuerzo para conseguir las mejores
semillas certificadas y aptas para la zona y

suelo y realizar las siembras y cultivos de
acuerdo con las técnicas recomendadas por
especialistas para que nuestras alumnas,
vecinos y obreros de la Escuela lo apliquen
en sus predios. Asi tienen mejores resultados
y al final de cuentas mayor ganancia,

“El afio pasado hicimos en el Huerto Escolar

un experimento de cultivos bajo pléstico,

de tomates, pepinos, zapallos italianos; lo
que significé una novedad y desperté gran
interés en las alumnas y visitantes.

“Este experimento de cultivos en tineles dio
muy buenos resultados.

Servir a Dios

“Hace treinta y cinco afios que estoy en estas
tierras haciendo labor en el medio campesino.
Si yo fuera joven otra vez, nue-
vamente me harfa religiosa y vendria a tra-
bajar en estos campos. Cuando estaba en
Alemania yo querfa ser misionera y por eso
vine a Chile, para servir a Dios a través de los
hombres. Aqui, con las labores de la granja,
una sirve al Sefior y a la escuela, en las nifias
que luego llevan a sus casas lo que aprenden
y lo ensefan a sus familiares. Junto a ellas,
en nuestra comunidad religiosa, frente al
cerro Nielol, en la huerta y con los animales,
soy feliz.”

~ PROFESORA, CAMPESINA, MISIONERA
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e Las principales causas de accidentes en el agua
son la imprudencia y la ignorancia.

' @ Para poder salvar a una persona que se estd
ahogcmdo hcry que estar preparado para ello.

e La respiracidn boca a boca y el masaje cardiaco

exterior son métodos de reanimacidn.

hile, parlalongimddesu'costa.- ;
ylaprofusiénde rios ylagos, es

tico. Por ello, cada chileno

deberfa saber nadar; sin em-

bargo, ello no ocurre. Cadaaﬁo.anplayasy--
balnearios cientos de personas mueren
‘ahogadas. >

En la temporada veraniega, coﬂdjana-- :
mente la crénica policial i de decenas
de veraneantes que perecen por inmersién
en playas, rios, lagos e incluso piscinas.

Las principales causas de accidentes en el
agua son la imprudencia y la ignorancia. Se
pueden resumir en:

—Banarse en |lugares desconocidos y sin
resguardo, o con grandes corrientes o resa-
cas, sin ser buen nadador. ;

—Sobreestimar su calidad de nadador o
desear llamar la atencién.

—Arriesgarse en aguas abiertas, en em-
barcaciones inseguras o improvisadas, no
siendo buen nadador.

—Balancearse o cambiarse de ubicadm
en bote o flotador. .

wmmanMeneimmm :

—Banarse inmediatamente después de
haber ingerido gran cantidad de alimamnsy
bebidas. :

—No adaptarse fisicamente a los cambios
que la inmersion en agua fria produce un el
organismo. :

—Enfriamiento por bafos prolongados 3
(sobre todo, en lugares distantes de las pla-
yas).

——Acaiambrarssporfa!tadamsﬂambrede_ 5
ejercicios prolongados . &
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Una regla general de prevencién es no aveniu-
rarse en aguas o lugares desconocidos, donde
no hay vigilancia ni seguridad.

—Desobedecer las disposiciones indica-
das en los balnearios.

Un accidente se puede evitar tomando en
cuenta las siguientes reglas generales de

cién:

1. Aprender a nadar bien y practicar con-
tinuamente.

2. Seleccionar un sitio apropiado para
gozar de las delicias del bafio, sin necesidad
de exponerse a peligros innecesarios.

3. Tener conciencia de su capacidad na-
tatoria y de su resistencia al esfuerzo yal frio.

4. No nadar en aguas heladas o con tiempo

desfavorable.
. 5. No aventurarse en aguas o lugares
W o faltos de vigilancia y segu-
6. Si se desea disfrutar de los deportes
nauticos, es necesario aprender a gobernar
una canoa, bote, etc. Siempre se debera usar
un chaleco salvavidas.

7. Tener presente que para poder salvar a

una persona que se esta ahogando, hay que
estar preparado para ello. Sino sabe hacerlo,
es preferible pedir ayuda, y no tener que la-
mentar un mayor nimero de victimas.

Elementos de salvamento

La técnica del salvamento, es decir, el
rescate desde el agua de una persona en
france de ahogarse, comprende varios prin-
cipios y fases que deben conocerse, domi-
narse y saber emplear de acuerdo con las
circunstancias que rodean el accidente.

En primer lugar, debe estimarse el lugar
donde se produjo el accidente; distancia
desde la orilla, profundidad del agua, exis-
tencia o no de corrientes, mareas, remolinos,

etc. Se debe observar, enseguida, ol mejor

sitio de acceso al lugar del accidente, ya sea
el mas cercano o el mas f4cil de seguir, me-
diante una observacién répida; buscar
cualquier material auxiliar al salvamento que
facilite 0 asegure el rescate. Por otra parte, es
conveniente determinar de qué tipo de acci-
dente se trata, si la victima se esta ahogando
realmente o si solamente esta en apuro, ya
sea por cansancio, victima de un calambre o
dolor, o ha sido cogida por una corriente.

Ayuda desde la orilla

. Si el accidente se produce cerca de la ori-
lla, sera muy facil el rescate, ofreciendo
apoyo a la victima, permaneciendo enftierrao
de pie en el agua poco profunda.

Esta ayuda puede ser:

a) Estirar el brazo para alcanzar al acci-
dentado con la mano.

b) Lanzar un cordel, que en caso de apuro
puede ser un palo, una camisa, una toalla,
efc.
c) Poner a su alcance un salvavidas, anu-
dar a una boya un cordel.

d) Empujar hacia el accidentado unatabla
para que se apoye mientras sea rescatado.

e) Formar una cadena humana.

Lanzamiento o entrada al agua
Para auxiliar a una persona, hay que estar
preparado para partir desde cualquier parte:
a) Cuando se conoce el fondo y se sabe

' que hay mas de un metro de profundidad,

libre de obstaculos sumergidos, es preferible
lanzarse de cabeza en forma lo mas larga
posible, ya sea desde un digue, muelle, em-
barcacién o rocas. Es la manera més répida

de entrar al agua y quedar en condiciones de
empezar a nadar inmediatamente.

b) Es preferible avanzar corriendo hacia el
agua, hasta que ésta alcance a la cadera,

.antes de lanzarse hacia adelante en una

zambullida larga.

c) En caso de aguas poco profundas y de
fondo rocoso, con fango o algas, vadear
cuidadosamente hasta que el agua llegue por
lo menos a la cintura antes de ponerse a
nadar.

d) Para los lanzamientos de alturas ma-
yores de un metro, dependera del conoci-
miento de las condiciones del lugar o la des-
treza del salvavidas, si se hace de cabeza o
de pie.

e) En las aguas de fondos desconocidos o
con objetos sumergidos en que la altura es

de tres metros, es preferible lanzarse
de pie, encuclillandose al momento de entrar
al agua, sumergiéndose lo menos posible,
para evitar los accidentes que pudiera pre-
sentar el fondo.

Formas de nadar

Se debe nadar hacia el accidentado, en
forma rapida y acompasada, tratando de
ganar tiempo y economizar energia, con el
estilo que mas domine o el que demande
menos esfuerzo.

Nadar en linea recta hacia el accidentado,
sin perderio de vista o hacia el lugar en donde
se le vio desaparecer..

El rescatador debe estar siempre en posi-
cién de tomar al accidentado sin dejarse im-
presionar o aprisionar por él.

Debe darlo vuelta, si fuese necesario, y
ponerio en posicién de remolcario.

"

PREVENGA LAS MUERTES POR INMERSION - MANUEL SEGUNDO CAMPOS CAMPOS.



Es preferible acercarse a la victima por la
espalda, ya sea nadando directamente hacia

un punto situado detras, o cerca del acci- ,

dentado o sumergiéndose antes de llegar a
él, ubicandose a su espalda, debajo del agua,
y sin perderio de vista para poder emerger y
asistirlo en forma adecuada y segura.

La respiracién artificial

Cuando una persona se encuentra en un
estado de muerte aparente, debemos eje-
cutar los movimientos respiratorios que no
debe ni puede efectuar por si misma. La res-
piracién artificial debe aplicarse en estos
casos, aun cuando aparentemente no haya
ninguna esperanza, sobre todo tratandose
de inmersiones de poca duracion.

Ante todo, es preciso sefalar que de la
rapidez, constancia, continuidad con que se
aplique el método de reanimacion adecuada,
dependera la vida de la persona accidentada.

La maniobra de respiracién artificial debe
continuarse hasta que la victima respire Ii-
bremente y por su propio impulso. De ningun
modo debe interrumpirse mientras un médico
no haya declarado que es inGtil toda accién
siguiente. La recuperacién se alcanza a
veces después de largo tiempo de esfuerzo;
por esto, al paciente se le debe cuidar pos-
teriormente, ya que la respiracién puede de-
tenerse y de nuevo necesitar de una respira-
cién artificial.

Método de respiracién artificial
Consideraciones previas:
1. Sacar al accidentado del agua o alejarlo
del lugar del accidente (particularmente, en

rocede frenie a un

caso de incendio o derrumbe). Siempre que
sea necesario.

2. Acostarlo sobre una superficie plana, si
es posible con la cabeza méas baja que el
cuerpo.

3. Librarlo de ropas y vestidos apretados.

4. Abrirle |a boca para hacer una limpieza
de ella y de las fosas nasales, librandolas de
cuerpos extranos, tales como barro, alimen-
tos, protesis dentales u ofros objetos que
puedan estorbar la respiracion.

En caso de dificultades, ejercer una fuerte
presién con los dedos pulgares en el mentén
de la victima, los dedos indices se colocan
detras de los &ngulos hacia afuera para evitar
las obstrucciones de la laringe.

Si es posible, enviar a alguien en busca de
un médico. Aplicar inmediatamente el mé-
todo de reanimacion que se adapte mejor al
caso.

Método de boca a boca .

1. Acostar al accidentado de espaldas, con
el abdomen ligeramente més elevado que el
pecho, si es posible, con la cabeza més abajo
que el cuerpo. ;

2. Inclinar al maximo hacia atras la cabeza
del paciente, dejando el mentén dirigido
arriba, afin de extender el cuello y asegurar el
paso de aire en forma expedita.

3. Abrir la boca del paciente usando la
mano que sostiene el mentén; aplicar su
boca sobre la del accidentado, cubriéndola
totaimente y soplar con fuerza suficiente para
mover la caja toracica, con la otra mano
apretar la nariz, haciendo una pinza con los
dedos.

4, Volver su cabeza para observar el mo-

vimiento del pecho, controlando con la vista
si el térax y no el abdomen es el que se eleva;
mientras tanto, inspirar profundamente, para
soplar de nuevo.

5. Si el pecho no se eleva, inspeccionar si
la boca y la garganta estan libres de obstruc-
ciones y si la cabeza se mantiene inclinada
hacia atras; después soplar nuevamente.

6. Comenzar la reanimacién con diez in-
sufiaciones para restaurar el oxigeno en la
sangre del paciente y después continuar a un
ritmo de 12 a 16 respiraciones por minuto;
soplar cada vez que el pecho del paciente
baje.

7. En caso de no poder abrir la boca del
accidentado, emplear el método boca a nariz.

Masaje cardiaco exterior

Este método se basa en la compresién del
corazon entre el esternén y la columna ver-
tebral.

1. Tender al paciente de espaldas sobre
una superficie rigida (suelo). El operador
debe arrodillarse al costado de éste.

2. Colocar una mano sobre el esternén y la
otra encima de la primera.

3. Aprisioniar con ambas manos sobre el
esternén hasta bajarle 3 6 4 cm, usando una
frecuencia de 60 a 70 veces por minuto. No
debe temerse fracturar una costilla. El ma-
saje cardlaco exterior se hace simultdnea-
mente con el método boca a boca, actuando
dos personas al mismo tiempo. Si el salvador
esta solo, 15 pulsaciones cardiacas, 1 insu-
flacién, y si esta con un ayudante, 5 pulsa-
ciones, 1 insuflacion.

En la reanimacién se debe actuar con
energia y perseverancia, sin apresuramien-
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tos que a nada conducen.
De usted depende el hecho de salvar una
vida.

Medidas de seguridad en aguas ablertas:
a) Delimitar la zona de bafio en aguas
abiertas (balnearios y playas). Sefialar los
sitios peligrosos, rocas sumergidas, corrien-
tes, remolinos, oleajes encontrados, hoyos,
desniveles bruscos del fondo, etc.

b) Conservar las playas libres de desper-
dicios y objetos cortantes.

c) Mantener personal adiestrado en sal-
vamento y equipo de seguridad.

d) Instalar un puesto de primeros auxilios y
establecer contactos con servicios hospita-
larios de urgencia, con Carabineros y Cruz
Roja.

e) Sefializar de modo visible la indicacién
de las condiciones del momento para el
bafio. :

f) Colocar en lugar notorio carteles de
propaganda de las medidas de prevencion
de accidentes.

Medidas de seguridad en piscinas

a) Cumplir con las disposiciones senala-
das en el decreto del S.N.S. sobre regla-
mento de piscinas. :

b) Sefalizar las profundidades progresi-
vas. !

¢) Indicar con |a palabra Peligro, bien visi-
ble, la indicacién de la zona de mas de 1,50
m. de profundidad.

d) Controlar el uso de trampolin.

e) Prohibir juegos peligrosos entre los
nifios.

f) Impedir el empleo de materiales o equi-

PELIGRO

pos que puedan significar peligro a terceras
personas.

@) Colocar en lugar visible, carteles y afi-
ches educativos con las normas de seguri-
dad para bafiistas.

h) Mantener personal adiestrado en se-
guridad y salvamento.

i) No permitir a las damas llevar el cabello
suelto; deberan usar una gorra de bafo.

j) Tener el equipo de salvamento y prime-
ros auxilios listos para ser usados y al al-
cance de los salvavidas.

k) No autorizar carreras, luchas o empu-
jones dentro de la piscina, o lugares donde el
piso esté mojado.

I) Colocar letreros de recomendaciones
generales en los camarines, referentes al uso
del W.C. antes de entrar a la piscina.

m) Explicar que se debe salivar o limpiarse
los orificios nasales antes de entrar al agua, o
en uitimo caso en los canales de la piscina.

n) Si la piscina tiene trampolin, impedir que
se nade bajo éste.

0) Prohibir la introduccién de envases de
vidrio en duchas y recintos de la piscina.

Plan del salvavidas en una piscina

a) Actuar siempre con seguridad, pensar
bien lo que se va a hacer en caso de emer-
gencia.

La rapidez con que se procede es vital,
pero hay que tener en cuenta que si se actua
en forma equivocada puede costar una vida.

b) La atencién a la victima debe ser rapida,
pensando que cada segundo que transcurre
es de vital importancia; por esto hay que
aplicar la respiracién artificial en forma in-
mediata sin esperar camilla o ayuda y conti-

nuarla hasta que el afectado recupere su
conocimiento.
Tener una campana o timbre de alarma,

"con el objeto de desencadenar todos los

pasos necesarios (otra persona puede llamar
al hospital), para auxiliar a la victima inme-
diatamente (alguien debe preparar la enfer-
meria y el equipo necesario, otra persona
debe llamar al hospital méas cercano, a un
médico, posta, etc.). Légicamente, todo esto
tiene que ser dispuesto de antemano, de tal
manera que cuando se produzca el accidente
y suene la alarma, todo funcione de manera
coordinada.

¢) Una vez que el salvavidas dej6 a la
victima en manos de expertos, deberéa dedi-
carse a recuperar la ropa, documentos, di-
reccién o teléfono de la victima y elaborar un
informe claro y breve del accidentado y ac-
cidente a la vez, para ser archivado en su
curriculo personal, con.copia al responsable
de la piscina y otra a la asociacién respectiva.

d) El salvavidas tendré que contar con todo
lo necesario para su trabajo (Un asiento de
por lo menos dos metros de altura, una ca-
milla con cuerda, pértiga de salvamento, un
respirador, camiseta distintiva, traje de bafio

apropiado y un gorro que lo distinga como-

salvavidas).

Nota: la informaciéon que proporciona este
articulo ha sido elaborada por el autor, re-
curriendo como base bibliografica a apuntes
y documentos publicados por Digeder sin
autor ni fecha, y utilizados en el curso para
formacién de técnicos en prevencién de
riesgos acuéticos, realizado por la antigua
Universidad Técnica del Estado, hoy Univer-
sidad de Santiago.
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Cuarto

IMPRENTA

Sergio Martinez Baeza
Abogado,
Jefe Oficina Relaciones
Internacionales
b a primera imprenta
-‘.i‘ establecida en el
b Nuevo Mundo es-

tuvo en México,

2 donde se sostiene
que ya se imprimia en 1535. El
primer impresor en la capital de la
Nueva Espafa fue Esteban Martin,
y el primer libro americano la Es-
cala espiritual para llegar al
Cielo, de San Juan Climaco, tra-
ducido por Fray Juan de la Mag-
dalena.

La segunda imprenta en el
continente y primera en Suda-
mérica fue introducida en la capital
del Virreinato del Perda por el im-
presor italiano, natural de Turin,
Antonia Ricardo, quien inicié en
1583 la publicacién de la Doctrina
Cristiana y Catecismo para la
instrucciéon de los indios. Sin
embargo, debié interrumpir esta
tarea para dar lugar a la impresién
de la Pragmética sobre cambio
de calendario, que vio la luz pu-
blica en 1584, hace cuatrocientos
afos, constituyéndose en la pri-
mera publicacién lograda en Su-
damérica. :
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e El impresor ita-
liano Antonio Ri-
cardo publicé en
Lima, en 1584, el
primer libro su-
damericano.

e Un cambio de
calendario es el
tema de ese pri-
mer libro. :

e Antonio Ricardo
publicé en Lima la
primera edicién de
Arauco Domado
de Pedro de Ona.

centenario

SUDAMERICA

En México

Antonio Ricardo, cuyo apellido
debié ser Ricciardi, se establecié
primero en México a principios de
1570. Es posible que fuese pa-
riente de un Alonso Ricardo, im-

presor, a quien se concede privi-

legio en Madrid, el 8 de octubre de
1576, para dar a las prensas, en
Alcala en Henares, La Primera
Parte de las Patrafias, de Juan de
Timoneda.

En 1577, Antonio Ricardo se
instala con un taller propio en el
Colegio de San Pedro y San Pablo,
de la Compafiia de Jesus, en Mé-
xico. Alif imprimié no menos de
diez libros, hasta mediados de
1579, siendo los mas importantes
el Sermonario de Fray Juande la
Anunciacién (1577), la Suma y
recopilacién de cirujia, de
Alonso Lépez (1578) y el Voca-
bulario en Lengua zapoteca, de
Fray Juan de Cérdoba (1578), este
ultimo asociado con el impresor
francés Pedro Ochart. 4

A principios de marzo de 1580,
Ricardo se traslada de México a
Acapulco, con la intencién de

embarcarse pard el Per, atraido
por la abundancia de riquezasy de
hombres doctos que tenia ese Vi-
rreinato y que le auguraban un
adelanto en su destino.

Hacia Lima

El 18 de octubre de ese mismo

afio, tras numerosos percances y
entorpecimientos causados por su
condicién de extranjero, podia
embarcar en el navio Santa Lucia,
en Panam4, llevando registrados y
cargados los moldes y aparejos
necesarios para ejercer en Limasu
oficio de impresor de libros.

En la capital peruana también
debié sortear diversas dificultades
para su establecimiento, ya que
por expresa disposicion real no
podia darse a la estampa libro al-
guno. :

Fue necesario que Ricardo in-
teresase al Cabildo Secular y al

. Claustro de la Universidad y tra-

mitase la licencia a nombre de su
dependiente, el espafiol Pedro
Pareja, para que, finaimente, la

Real Audiencia de Lima, en au- -
sencia del Virrey, lo autorizara a

man en esa tierra”.

publicar la Doctrina Cristiana y
Catecismo para instruccién de
los indios.

En 1582 y 1583 se habia reunido
un Concilio Provincial en la capital
del Virreinato, enfre cuyos acuer-
dos se contaba el de redactar un
Catecismo y otros libros de doc-
trina para los naturales, en espa-
fiol, quechua y aymara. Los jesul-
tas que habian tenido una parte
principal en la preparacion de
aquellos libros, tuvieron gran
interés en lograr su publicacién y,
ademas de presionar a las auto-
ridades locales, se apresuraron a
solicitar la autorizacién real de
Felipe |1, por medio del procurador
que mantenfan en Madrid.

La autorizacién del monarca
para que la impresién de estos li-
bros se hiciese en Lima fue otor-
gada por Real Cédula de 7 de
agosto de 1584, dirigida al Virrey
Conde del Villar, en la que le or-
dena que “luego diese orden
como, habiéndose hecho en los
dichos Catecismos y Doctrinas el
examen gue convenga, se impri-
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Grabado de un libro publicado en Nuremberg en 1
de imprenta europea. Este seria el modelo de lo g

desarroliar en Lima.

La Real Audiencia limefa, en-
tretanto, habia dictado un auto de
13 de febrero del mismo afio “en
que daban y dieron licencia para
que en esta ciudad, en la casa y
lugar que esta audiencia senalase,
o en la que nombrasen las perso-
nas a quienes se comete, ¥y no en
ofra parte alguna, so las penas que
abajo iran declaradas, Antonio
Ricardo, piamontés, impresor que
de presente esta en esta ciudad, y
no ofro alguno, pueda imprimir e
imprima el dicho catecismo origi-
nal”.

Calendario antes que
Catecismo

Autorizado para ejercer su arte
en Lima, Antonio Ricardo pudo,
por fin, dar movimiento a su pren-
sa, iniciando la composicion del
Catecismo. Pero, como se ha
dicho, debié interrumpir su trabajo
para dar paso a una obra de mayor
urgencia, como fue la Pragmética,
de cambio del calendario vigente,
por el actual calendario grego-
riano, que oblig a adelantarse en
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diez dias a aquél, a partir de la
medianoche del 4 de octubre de
1582, que paso a ser vispera del
15 de octubre del mismo afo.

Ricardo continué més tarde con
la impresion del Catecismo y con
los textos de la doctrina cristiana
aprobados por el concilio limefio,
que quedaron impresos en 1585.

En 1586 sali6 de prensa el Arte
y vocabulario quechuas, prece-
dido de una dedicaioria dirigida al
Virrey Conde del Villar.

Entre otras obras, Ricardo dio a
la estampa en 1596 la de un emi-
nente precursor de nuestras letras,
como fue el Arauco Domado, de
Pedro de Ona, de significativa
importancia para la historia del
desarrollo cultural chileno.

Su Gltimo libro impreso en Lima,
en 1805, fue el Sermdn de Fray
Pedro Gutiérrez Flores.

Antonio Ricardo, el introductor
de la imprenta en Sudamérica y
primero en ejercer este noble oficio
en estas latitudes, fallecié en Lima
el 18 de abril de 1606 y fue ente-
rrado al dia siguiente en la Iglesia

Ll Bl P brcetirad
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de Santo Domingo de la Ciudad de
los Reyes, capital del Virreinato del
Peru.

La Academia Peruana de la
Historia y ofras instituciones de
ese pais estan conmemorando
dignamente desde agosto el
cuarto centenario de la introduc-
cion de la imprenta en Lima.

L.a celebracion en Chile

Chile tiene muchos motivos para
adherir a tan significativa celebra-
cién, ya que la imprenta llego a
nuestro pais sélo en el tltimo tercio
del siglo XVII, siendo los talleres
peruanos los que hicieron posible
la divulgacién de la obra de nues-
tros creadores indianos en los méas
variados campos de la produccién
intelectual. Ademas, fue un chi-
leno, nuestro sabio, poligrafo don
José Toribio Medina, quien editara
entre 1904 y 1907 su monumental
historia de La Imprenta en Lima,
en cuatro volimenes y numerosos
otros estudios que la complemen-
tan.

El Fondo Histérico y Bibliogra-

fico José Toribio Medina inici6 en
1966 la reedicion de esta obra,
alcanzando a publicar sélo el pri-
mer volumen de seis que la debian
integrar, incluyendo dos volime-
nes mas que la edicién original,
con las llamadas Adiciones a la
imprenta en Lima, cuyo autor fue
el historiador peruano y colabo-
rador de Medina, Carlos Alberto
Romero.

Al cumplirse este cuarto cente-
nario, el Fondo Medina con la co-
laboracién de la Academia Pe-
ruana de la Historia, ha proyectado
publicar estas Adiciones de Ro-
mero, adhiriendo en esta forma a
la conmemoracion de tan impor-
tante acontecimiento para la his-
toria de la cuitura continental.

De este modo, no sélo se exal-
tara la magnitud de una efeméri-
des que toca muy de cerca a
nuestro pais, sino también se
pondran de relieve los vinculos
espirituales que unen a las institu-
ciones y a los pueblos del Pert y
de Chile.

LA IMPRENTA EN SUDAMERICA - SERGIO MARTINEZ B.
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LETRAS

Afio a afip el Flautista de Hamelin recorre nuevamente las calles de su ciudad.
(foto de “‘Gluckliche Ferientage in Deutschiand”, Ceniral de Turismo, Frank-

furt, 1978).

a mayoria de los
cuentos comienzan
con “Erase una vez”
o “Hace muchos,
muchisimos afos..."
y suceden en “un pais remoto”, en
“un viejo castillo” o en “un lejano
lugar”. Pero, entre los cuentos
recopilados por,los hermanos
Grimm, hay uno que se inicia se-
fialando fecha y lugar determina-
dos: afio 1284, ciudad Hamelin.

El flautista de Hamelin

Lo medular de este cuento, del
que existen varias versiones, es lo
siguiente:

En el ario 1284 llegé a Ha-
melin un hombre vestido de
extrarios colores. Se presentd
como cazador de ratones y
ofrecié limpiar la ciudad de
esos roedores. Una vez
acordados los honorarios,
sacd su flauta y comenzd a
soplar. De inmediato, lau-
chasy ratones salieron de sus
escondites y lo siguieron dé-
cilmente hasta llegar al
Weser, donde se ahogaron
en las aguas del rfo.

Ya liberados de la plaga,
los consejeros municipales se
negaron a cancelar el precio
acordado, y el flautista
abandoné la ciudad jurando
venganza.

E126 de junio regresd, esta
vez vestido de cazador, razén
por la cual nadie lo recono-
cié. Mientras todo el mundo
celebraba las festividades
religiosas, sacé nuevamente
su flauta y recorrid las calles.
Esta vez fueron nifios, hom-
brecitos y mujercitas, los que
salieron de sus casas y lo si-
guieron, alejadndose para
siempre de la ciudad.
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La precisién de los datos nos
hace pensar que la historia del
Flautista de Hamelin se basaen un
hecho real.

El cazador de ratones aparece
no solo en cuentos y leyendas. En
actas municipales de distintos lu-
gares europeos y en diferentes si-
glos es posible encontrar refe-
rencias sobre pago de honorarios
“por haber limpiado el castillo (o la
ciudad) de ratones".

Pero el hombre que llega a Ha-
melin lo hace de una forma poco
usual. Recordemos que se le
niegan los honorarios, porque se
considera que el trabajo realizado
ha sido muy facil: en vez de cazar
los ratones los ha atraido con una
flauta.

¢Es posible eso?

Hoy sabemos que la capacidad
y sensibilidad auditiva de los ani-
males difiere notablemente de la
humana. Quienes adiestran perros
usan pitos cuyo sonido es imper-
ceptible al ofdo humano, pero que
los perros escuchan y obedecen.
Cientificamente estd demostrado
que es factible atraer y ahuyentar
animales por medio de ultraso-
nido. Los gatos electrénicos,
instalados en fabricas y bodegas,
usan sonidos de alta frecuencia
para mantener alejados lauchas y
ratones. Ellos no son mas que la
expresién moderna del método
usado por el Flautista de Hamelin
hace seiscientos afios.

Otras versiones

Existen cuentos con personajes
similares en diferentes lugares de
Europa e incluso al este de los
Urales.

Una vieja leyenda rusa cuenta:

En cierta oportunidad, un
caminante solitario, vestido a

la usanza de los montanieses,

legé a una posada camino a
la ciudad de Kurgan. Solicité
un plato de comida. Al pre-
guntdrsele si tenfa como
pagar, respondid que podia
hacerlo eliminando ratas y
ratones. El posadero aseguré
que en su posada no habia
tales animales, y se nego a
servirle. “iLo lamentards!”,
murmuré el extrafio perso-
naje. Y sacando un palito de
enire sus ropas, sopld con
todas sus fuerzas. Luego co-
menzd a pasearse por la po-
sada, siempre soplando y
moviendo el pequerio palo,
como si fuese un cuerno.
Pero nadie escuchd nada...
De pronto aparecieron lau-
chas y lauchitas, ratas y ra-
titas, ratones, pericotes y
otros roedores que se aba-
lanzaron sobre los viveres...
El hombre siguié tranquila-
mente su camino... Y ése fue
el castigo que recibié &l po-
sadero por no querer atender
a un pobre caminante y
nunca, jamds, pudo libe-
rarse de esa plaga.

El flautista de Hamelin —con-
temporaneo de Marco Polo— pa-
rece haber sido un muy buen ca-
minante. Encontramos sus huellas
también en el norte de Polonia.

Esta es la historia del viejo mo-
lino Dziergunken en la antigua
Prusia, Polonia en la actualidad:

Durante una tormenta de

‘nieve, un forastero entré al

molino y saludé: “jAlabado
sea Jesucristol” Solicité hos-
pedaje y un trozo de pan. El
molinero, sin siquiera res-
ponder al saludo del cris-
tiano, lo echd de su casa. De
pronto, de todos los rincones
comenzaron a salir ratas y
mds ratas, saltando encima
de lps bancos, las mesas, los
sacos de arano... Final-

mente, el molinero hizo al-
canzar al forastero y traerlo
de regreso al molinc. Este,
con solo levantar su baston,
hizo quelas ratas lo siguieran
décilmente hasta la laguna
congelada, donde se aho-
garon al caer por un boguete
que el forastero habfa abierto
en el hielo.

El Flautista de Hamelin se llevé
los ratones y los ahogé en el rio
Weser (Alemania); el Forastero
cristiano condujo las ratas a la la-
guna Lansker cerca del rio Alle
(Polonia); el Caminante solitario
venia de los montes Urales e iba
camino a la ciudad de Kurgan
(Rusia). Curiosamente, todos son
lugares reales, ubicados en el
mapa.

¢Se frata de diferentes perso-
najes con una misma habilidad?
¢Algo asi como una profesion ol-
vidada que transmitia sus secretos
de maestros a aprendiz? O ;es un
solo hombre que, recorriendo
grandes distancias, aparece en
diferentes lugares?

Los nifios desaparecidos

Los tres cuentos describen si-
tuaciones similares. Sélo la ver-
sién alemana sefala, ademas, el
desaparecimiento de los nifos.

La Municipalidad de Hamelin
guarda un viejo manuscrito, cuya
traduccion parcial es la siguiente:

“(En el) ANO MCCLXXXIV,
ENTRE SAN JUAN Y SAN PABLO
(el) XXVI DE JUNIO, CXXX
NINOS NACIDOS EN HAMELIN,
SALIERON (de la ciudad) POR EL
PORTON ESTE, CONDUCIDOS
POR UN FLAUTISTA VESTIDO
DE TELA DE PINTURA DESCO-
NOCIDA..., PERDIENDOSE (de
vista) EN EL COTO DE CAZA..."

¢Qué sucedi6 ese 26 de junio
hace seiscientos afos? ¢Seria
realmente un flautista el que se
llevé los 130 nifios?

Era el afio 1284, o sea, plena

ESTE CUENTO 4ES CUENTO? ELISABETH ALBARRACIN P.



Edad Media. Las Cruzadas lle-
gaban a su término (en 1291 cae el
tltimo bastién cristiano en Pales-

tina). Se estaba colonizando y

cristianizando el este de Europa;
se fundaban ciudades, la Orden
Teutbnica se expandia.

Todas estas empresas s6lo se
pueden llevar a cabo si se dispone
de suficiente mano de obra y sol-
dados, en resumen: gente. Los
nifios —tal vez jévenes adoles-
centes— pueden haber sido entu-
siasmados por un habil reclutador
y haberlo seguido décilmente, asi
como las ratas siguen al flautista
(Enese caso, el flautista serfa sé6lo
una comparacion y no necesaria-
mente quien se llevé los nifios).

Recordemos que, segun el
cuento de Grimm:

...quedaron en la ciudad
sélolos nifios pequerios y una
nifa que por ser cojita no
pudo andar tan rdpido y se
fue quedando atrds.

De esto se deduce que el hom-
bre se llevé unicamente a los ma-
yorcitos —nifios y nifias Gtiles—,
capaces de caminar con rapidez.

¢Hacia dénde se los llev6? Eran
130 nifios, un grupo numeroso, tan
dificil de esconder como de ali-
mentar y mantener.

Colonizadores

Cerca de Hamelin esta el con-
dado de Spiegelberg. Hay cons-
tancia de que los condes de
Spiegelberg participaron en la
cristianizacioén del este de Europa
y fundaron varias ciudades. En
documentos de la época —uno de
ellos de julio 1284— aparece el
nombre de Nicolds Spiegelberg.
De él se sabe que era hijo de una
princesa de Casubia (pueblo es-
lavo de idioma similar al polaco) y
primo del duque Bogislaw IV.

En la actual Polonia existen
varios lugares que se llaman o lia-
maron Spiegelberg. Alfred
Cammann sediala tres. Dos en el
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norte, uno de ellos muy cercade la
laguna Lansker y del rio Alle; otro
en el sur, a orillas del rio QOder,
cerca de la frontera checoslovaca.

Todo esto nos hace suponer
que los nifios de Hamelin parti-
ciparon en la colonizacion del este
europeo. Probablemente fueron
reclutados por orden del conde
Nicolas, para ser llevados al este y
sentar las bases de las nuevas
ciudades fundadas o por fundar.

Confirma esta suposicién un
estudio geneal6gico efectuado por
el documentalista Wolfgang
Wann, de la ciudad de Tropau (en
Checoslovaquia, cerca de la fron-
tera con Polonia), que demuestra
gque muchos apellidos de esa re-
gién coinciden con los de la ciudad
de Hamelin.

&Y el flautista?

El misico podria haber estado al
servicio del conde Nicolas, ya que
las leyendas lo mencionan siem-
pre cerca de lugares que llevan el
nombre Spiegelberg. Hamelin
esta muy préximo al condado ale-

Represeniacidn tealral del “Flautista de Hamelin' (folo de la revista “Seala”, 197 7).

méan de ese nombre, el molino
Dziergunken est4 cerca del pueblo
de Spiegelberg en Prusia, hoy
Polonia.

Por otro lado, la leyenda rusa
nombra la ciudad de Kurgan, al
este de los montes Urales. A su
vez el cuento prusiano-polaco fue
recopilado en una ciudad que en
1919 todavia se llamaba Kurken.
¢Casualidad?

Recordemos que la madre del
conde Nicolas Spiegelberg fue
princesa de Casubia. En su sé-
quito bien pudo encontrarse gente
de lejanos pueblos, incluso del
Asia o descendientes de ellos.

Por lo tanto, el Flautista de Ha-

melin, o bien recorrié grandes dis-
tancias, o quizas se trata de una
misma familia, cuyo secreto pro-
fesional —celosamente guarda-
do— se fue transmitiendo de padre
a hijo.

Simposio internacional

Muchos son los cuentos que se
basan en hechos reales, encierran
verdades cientificas o sefialan po-

g

sibilidades técnicas aun no apro-
vechadas. Ya es hora de tomar en
serio el fabuloso legado de mitos y
leyendas que nos dejaran nues-
tros antepasados.

Por eso, durante el mes de oc-
tubre del presente afio, se realizé
ungran simposio internacional que
reunié a cientificos e investigado-
res expertos en cuentos y leyen-
das, para preocuparse de este
tema.

¢Dénde?

En la ciudad de Hamelin, jpor
supuesto!
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JEAN
ANTOINE

ATTEAU

n 1984 se cumplen trescientos
afios del nacimiento de Jean
Antoine Watteau. En la pintura
es el representante absoluto de
todo aquello que odiaron los
fervorosos moralistas y rigu-
rosamente racionales amantes de los ideales
republicanos de la Roma antigua. Watteau a
comienzos del siglo XVIIl supo alentar las
brisas perfumadas de exquisitas frivolidades
y un languido erotismo en el amor, con mayor
maestria y sentimiento que ningun otro ar-
tista. Formé parte de aquellos que pasaron a
la historia como pertenecientes a ese pla-
centero estilo llamado rbcocd, que con celo
misionero fue derrocado por la verdad clasica
cuando se inflaron los vientos ilustrados que
corrieron antes y durante la Revolucion
Francesa.

Se adelantd a su
época

Watteau muri6 en los instantes en que el
rococt comenzaba a florecer en gloria y ma-
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jestad, antes que Luis XV y madame Pom-
padour se rodearan del esplendor insubs-
tancial de dorados y sinuosos ornatos, del
fluctuar de espiéndidos espejos circundados
de querubines que reflejaban la intimidad del
salén y la del delicioso boudoir, cuajados
ambos de absurdas curvas asimétricas.
Watteau vivié durante los finales del largo
reinado de Luis XIV y alcanzé a vislumbrar
solo los primeros seis afios de los tiempos de
su sucesor. Pero se adelanté a su época.
Presinti6 y traspasé al lienzo ese brillo y ale-
gria ilusoria del vivir por el simple placer de
vivir, que se convirtiera en la razén de ser de
la aristocracia, agotada como estaba de la
excesiva pomposidad del ceremonial del
versallesco Luis XIV. A la muerte del rey Sol,
acaecida en 1715, fluy6 festivamente toda la
corte hacia Parfs, al pequefio palacio o man-
sién en que las pinturas de Watteau venian

- como anillo al dedo. Deslumbraban junto a

porgelanas y objetos de oro y plata, tan deli-
cados y ondulantes de disefio como los pa-
nales y cortinajes que lucian muros y venta-
nas.

Nena Ossa
Directora del Museo Nacional
de Bellas Artes

Curiosamente, Watteau no era alegre,
aunque sf encantador. Lo buscaba la socie-
dad y era perseguido por cultores y amigos
de los que muchas veces trataba de escapar.
Poseido por una indole melancélicamente
fina, penetrante y también timida, fue un re-
belde inestable, cdustico y enfermizo que
amaba la musica, la del ladd y el clavecin,
pero gue en el fondo preferia la soledad.

Rubens y Watteau

Naci6 en 1684 en Valenciennes, un pueblo
que fuera mas tarde francés y por esos dias
flamenco. Probablemente desde su nifiez
admiré a Rubens, cuyo ciclo sobre la vida de
Maria de Médicis contemplara en el Palacio
de Luxemburgo unos tres o cuatro afios
después que en 1702 se estableciera en
Paris. Esa serie tuvo gran influencia en la
formacién de su estilo; mas alla del Vero-:
nese, que también lo atrajo junto con todo lo
veneciano que se habla coleccionado en
Francia. Pero la admiracién por la pintura de
Rubens condujo a Watteau a resultados di-
ferentes. Rubens se entusiasmaba con el
gran formato y representaba un vigoroso di-
namismo, pletérico de sensualidad, de
arrebatadoras curvas y diagonales que se
pasearon por toda suerte de temas, desde el
retablo y la escena religiosa hasta al mitolo-
gia clésica y la alegoria, sin dejar de lado el
paisaje y el retrato. Watteau en cambio, opt6
por la figura del arlequin y sobre todo por la
apacible escena amorosa y campestre que
paso a integrarse en los anales artisticos con
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el nombre de Fétes Galantes. Sus refinados
panoramas estan por entero alejados de la
teméatica de los formales patrocinios impe-
‘rantes: el asunto histérico, mitolégico, épico o
religioso. Watteau internacionalmente
aplaudido durante su vida, pint6 lo que quiso,
con una admirable libertad individual, leal
s6lo a sf mismo e inusual hasta entonces. En
ello, sin lugar a dudas, fue un precursor que
interpretd, en forma por completo personal y
auténtica, la relacién amorosa a pleno aire
libre, la pareja desprendida de preocupa-
ciones que parecia sélo existir para el deleite
del coqueteo, acompanado de dulces melo-
dias. ¢

Profundidad en la
ligereza

Han pasado tres siglos y medio desde los
dias en que esas fiestas galantes eran motivo
de ovacion. Al retornar a los canones clasicos
se abolié la fronda rococé. La rafaga de pos-
teriores movimientos pictéricos las fue
dejando de lado. Se las consideraba como
algo superficial, con cierto encanto, pero no
ajenas al adjetivo peyorativo. Esto es un
‘enorme error, porque las escenas de Jean
Antoine Watteau son un prominente hitoenla
historia de la pintura. Este autor es valioso
por su interpretacién del gusto, por la alegria
de vivir que pinté anticipandose a otros, por
su indestructible libertad frente al tema ele-
gido, y porque de todos los artistas que
triunfaron durante el rococ6 fue el Gnico que
traspasé la barrera del mero argumento de-

JEAN ANTOINE WATTEAU - NENA OSSA

corativo.

Bien observadas, las romanticas pinturas
de Watteau atestiguan la profundidad que
porta su aparente ligereza. Y con cuanta
exactitud comprendié y pint6 la naturaleza, a
la que en sus cuadros infundié de atmosfera,
de ese aire que sélo el verdadero maestro
logra expresar con el pincel. Rubens le an-
tecedi6 en la escena campestre con su pin-
tura El Jardin del Amor, pero ella no con-
tiene la delicadeza o ese intraducible término
del idioma inglés: el mood, que es ese algo
que impartia Watteau a la galanura de sus
escenarios. No por nada la codiciada Real
Academia de Francia cort6 con su tradicion al
acogerlo en su seno el 30 de julio de 1712,
gracias a su alegoria Partida de la Isla de
Citerea. Lo recibié con los brazos abiertos
sin exigirle que el tema fuese impuesto por el
director. Se le dio la posibilidad de decidir &l.
Y rompié los estrictos reglamentos sin ene-
mistarse con nadie.

Arlequin triste y
sofiador

Watteau pinté casi siempre, un instante
psicol6gico preciso, muchas veces vistiendo
a sus personajes con disfraces reminiscen-
tes de la satirica pero respetuosa comedia
italiana. Favoreci6 la figura del gracioso y
burlén arlequin, predilecto también de
Claude Guillot, que fuera profesor de Wat-
teau. Sin embargo, en manos del alumno no
se quedd el arlequin en lo superficial o deco-
rativo. El de Watteau, especialmente el de su
cuadro Gilles, es todo un universo de me-
lancolia, ternura y soledad vestido de fiesta.
No se trata de entregar juicios morales, pero
a fravés de su caricaturesca figura, Gilles
cristaliza su tristeza a través de una mirada
sofadora que va més alla de simismo y de su
entorno. Es imposible no identificar a este
arlequin con el alma de Watteau en su vida
real.
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NUESTRO CHILE

En Séptima Regién

POBLACI ONES

ézé?(:i b ait o

INDIGENAS

Prof. Clemente Tobar Valenzuela
Departamento de Planificacion
Direccion de Educacion

as principales pobla-
ciones indigenas de la
Séptima Regién es-

taban ubicadas en Vi-
. chuquén, Lora, Pete-
roa, Huenchullami,
Duao, Chanco, Reloca y Loanco.

Loanco, Reloca y Chanco son
los méas antiguos centros de po-
blacién indigena de lal regién. Los
dos primeros se mantienen como
caserios muy primitivos y al mar-
gen del progreso. En las cercanfas
de ambos existen restos arqueo-
légicos y algunos cementerios
inexplorados. Chanco es una
progresista comuna de la provincia
de Cauquenes.

Las agrupaciones indigenas de
la regién estaban constituidas por
los picunches, promaucaes y
chiquillanes que, a la llegada de
los espafioles, daban muestras de

la influencia de la civilizacion in-
caica, cuya ocupacién se extendi6
hasta el rio Maule.

Lautaro

Algunas de estas agrupaciones
se unieron a Lautaro cuando éste
paso por la regién. Lautaro com-
prendié que para derrotar a los
espafioles tenia que atacar y des-
truir el emplazamiento de Santiago
del Nuevo Extremo. Por ello se
desplegd desde Arauco al norte.
Entre el Maule y el Mataquito fue
detenido los hispanos y esta-
bleci6 un fortin en Colin, lugar que
debié estar ubicado en una an-
gostura producida por los cerros
que encauzan el rio Claro. En este
sitio se reunié entre otros, con los
caciques promaucaes de Duao,
Rauquén, Pencahue y Talca, a
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Nota: Lainformacién fue extraida de Lugares Histéricos de la Region del Maule,
folleto publicado en 1983 por la Secretaria Ministerial de Educacién de la

Séptima Region.

quienes les solicité apoyo para su
causa. En este fortin, Lautaro re-
sisti6 ataques de Juan de Godinez
y Francisco de Villagra.

Juan de Godinez luché contra
Lautaro en otros sitios de la regién.
Entre ellos en Lora, lugar ubicado
en la comuna de Licantén, provin-
cia de Curicé. Lautaro con dos mil
indigenas hizo frente al ataque del
espanol que contaba con treinta y
cinco compatriotas y algunos
centenares de indios aliados, a los
que denominaban yanaconas.

En 1557, el 29 de abril, Lautaro
murié en el combate de Peteroa.
Este sitio estéa ubicado en la ribera
sur del rio Mataquito, comuna de
Sagrada Familia, provincia de
Curicé.

En este pueblo se recuerda la
muerte de Lautaro como uno de
sus hechos histéricos mas impor-

tantes. Un monolito conmemora a
este legendario acontecimiento de
proyeccién nacional.

Colonizacién

En 1558 Peteroa fue uno de los
primeros lugares colonizados por

los espafioles. Alli Juan Jufré de -

Monteza instalé un Obraje de
pafios, pequefa industria que duré
ochenta afnos. Puede decirse con
justicia que con ella se produijo el
nacimiento industrial de la region.

Otras agrupaciones indigenas
donde se asentaron los espafioles

POBLACIONES INDIGENAS - CLEMENTE TOBAR

fueron Vichuguén y Huenchullami.
En Vichuguén, comuna costera de
la provincia de Curico, se instalo
en 1544 el encomendero Juan de
Cuevas y podria considerarse el
poblado espariol més antiguo de la
regién. En Huenchullami se cred
en 1585 la Doctrina de Huenchu-
llami. Las Doctrinas se establecian
para adoctrinar a los indigenas en
la fe catélica y para velar por su
proteccién. En las cercanias de

Huenchullami existen lugares de
interés arqueolégico.

Centros indigenas importantes
también pueden considerarse:
Comalle, Gonza, Gualemo de
Lontué, Longocura, Coipué, Lon-
comilla, Tutuvén, Pilén y Longavi.



¥y BITACORA DEL CPEI
AYUDANDO A UNA

MEJOR TOMA
DE DECISIONES

Prof. Waldemar Cortés Carabantes
Departamento de Administracion
y Planeamiento, CPEIP

e Investigacién Educacional seriala caminos.
e Fructifera labor desde Lo Barnechea.

En tres afos, las labores de investigacién
educacional en el CPEIP han dado saltos de
gigante. No es para menos: Cien trabajos
publicados dan la pauta de que el CPEIP esta
cumpliendo un papel significativo en el ultimo
rubro que sefiala su nombre, de manera tal
que las investigaciones pedagégicas estan
alimentando, por un lado, a las funciones de
perfeccionamiento, desarrollo curricular y de
experimentacién educacional, y por otro, se
esta respondiendo a demandas especificas
del Ministerio de Educacién. Las estadisticas
indican que dieciocho de cien primeros tra-
bajos han tenido su origen en peticiones del
Ministerio. Entre ellos se cuentan estudios
sobre repeticién, modalidades de evaluacion
0 proyecciones y, mas directamente, sobre
normas de ingreso, educacion basica, muni-
cipalizacién, aplicacién de reglamentos y
banco de datos.

Parte importante ha sido lo referente a
evaluaciones de experiencias educacionales
y la sistematizacién de informacién cualita-
tiva sobre el sistema escolar.

El cé6mo

Gran parte de los estudios se han elabo-
rado sobre la base de la informacién que se
encontraba disponible y que no habia sido
suficientemente revisada y analizada, accién
apoyada a veces por encuestas a nivel re-
gional y nacional. Primordialmente ha tratado
de asegurar, en cada caso, el proceso de
permanente recuperacién de la informacién
existente.

Trabajo de equipo

La optimizacién del rendimiento en esta
materia se esté logrando gracias a un trabajo
mancomunado por parte de los profesionales
del CPEIP que trabajan en el Departamento
de Investigacion. A ello se agrega la imple-
mentacién computacional que se ha puesto
al servicio de esta labor, medida que ha per-

mitido multiplicar notoriamente los resulta-
dos.

Cabe senalar que el actual equipo inves-
tigador se formé a principios de 1981, con el
propésito de fortalecer esta funcién acadé-
mica, definir indicadores de la eficiencia de la
educacién y contribuir en el diagnéstico del
funcionamiento del sistema educacional. El
afan era y es poner énfasis en la entrega de
antecedentes (tiles para la toma de deci-
siones por parte de las autoridades educa-
cionales.

Se trata, pues, de investigaciones aplica-
das que toman en cuenta las metas definidas
por el MINEDUC, la teoria disponible sobre el
problema y la realidad describible y explica-
ble.

Obras son amores...
Hasta diciembre pasado se habian publi-

cado 445 Restumenes Analiticos Chilenos .

(RACH) que “recuperaron”, en tiempo record
y con eficacia, informacién dispersa en el
pais y en la regién latinoamericana material
que desemboco en la preparacién de esta-
dos del arte sobre diversos aspectos pun-
tuales del sistema educativo.

Relevante papel jugaron en esta tarea los
encuentros nacionales VI y VIl que reuniera
en Lo Barnechea a selectos nucleos de in-
vestigadores de las mas diversas institucio-
nes.

Afinando el analisis

El ansioso trabajo realizado arribé, a fines
de 1984, a un primer modelo tentativo de las
principales variables que influyen en el ren-
dimiento del sistema escolar chileno. El
modelo en cuestién ha facilitado la identifi-
cacion de aspectos claves del sistema y una
més pronta y funcional respuesta a variables
que pueden ser operadas por el MINEDUC.

Notable ha sido también la preocupacién
por difundir —con caréacter de documentos

Profesor Fredy Soio Roa, jefe del Departamento
de Investigacidn del CPEIP.

de trabajo— los resultados de cada investi-
gacion realizada. La oportunidad y el deseo
de ser Util ha primado sobre aspectos forma-
les.

Temas claves

Cuatro grandes temas marcan la impor-
tancia del periodo sefalado: Rendimiento y
evaluacion de los alumnos, Administracién y
planificacién del sistema escolar, Formacién
y perfeccionamiento de los docentes y Cu-
rriculo escolar.

Formacién de investigadores

A principios del afio en curso, una nueva y
promisoria actividad vino a proyectar la ac-
cién del Departamento hacia la formacién de
profesores en la realizacién de investiga-
ciones educacionales que permitan elevar la
calidad de los antecedentes que se utilizan
habituaimente para tomar decisiones a nivel
local. El curso cuenta con apoyo de la OEA y
se ha cumplido ya, satisfactoriamente, con la
primera etapa (320 horas). Los pioneros son
treinta y cinco profesores seleccionados,
provenientes de todas las regiones del pals.
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Para Educacién Parvularia

SIMON VA AL JARD

AUTORES: Maria Luz Lira.
Maria del Carmen Rencoret.
EDIT.: Andrés Bello, 1982. 127 paginas.

El presente texto es un cuaderno para
nifios de cuatro y cinco afios. Se proponen
actividades de recorte, pegado, pintura,
plegado, etc., generalmente orientadas hacia
el desarrollo de la motricidad fina; ofrece
también algunas actividades para el desa-
rrollo del lenguaje a través de la descripcion
de laminas.

Es un texto para que el nifio lo trabaje en
los momentos de descanso.

Para Educacion Béasica

YO PIENSO Y APRENDC

AUTORES: Rosita Rioseco lzquierdo 'y Mo-
nica Ziliani Carcamo.
EDIT.: A_{%@s Bello, Santiago de Chile, 1984,

NIVEL: TOMd | Texto de lectura y escritura
para Primer afio basico y Reeduca-
cién.

Es un libro elaborado para iniciar al nifio en
el proceso de lectura y escritura, y pretende
contribuir al desarrollo del lenguaje y el pen-
samiento, con la posibilidad de ser aplicado a
nifios que presentan problemas especificos
en el aprendizaje.

Ademés, cuenta con una variada ejercita-
cién, adecuada al desarrollo psicolégico del
nifio.
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Su metodologia es ecléctica. Para favo-
recer el ritmo de aprendizaje de cada alumno,
la labor del profesor y la participacion de los
padres, se utilizan fichas de trabajo con ins-
trucciones en las mismas sobre su utiliza-
cién. Por dltimo, la guia del profesor anexa al
libro contiene la fundamentacion cientifico-

pedagégica de éste y orienta acerca del
desarrollo del proceso.
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BUEN AMIGO

CASTELLANO 1

Método Integral de
Lectoescritura

AUTORES: Emma Espina R. y Arnulfo Ru-
bilar S.
EDIT.: Libreria Francesa-Ediciones Peda-
gogicas Chilenas, Santiago de Chile,
s/a. 128 pp.
NIVEL: Primer afo bésico.

BUEN AMIGO

EmmoEspina k. Amulio Rublicr 5.

PRIVIER ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA

CASTELLANO

Este texto abarca el proceso completo de
lectoescritura en 41 unidades, distribuidas en
el apresto y las estructuras sildbicas, sin
descuidar ningin aspecto durante la inicia-
cion infantil en el lenguaje escrito.

El apresto contiene ejercicios que apuntan
directamente a lograr las habilidades espe-
cificas para aprender a leer y a escribir. En la
etapa siguiente, el orden en que se desarrolla
la correlacién fonemas-grafemas conjuga
varios criterios, modo de articulacién, punto
de articulacién, sonoridad de los fonemas,
forma de los grafemas y posibilidad de ge-
nerar palabras. En los tipos de silabas, parte
con las vocales y sigue con las silabas, di-
recta, inversa, mixta, con diptongo y con
grupo consonantico. Al final del libro se
agregan dos pdaginas de ilustraciones para
ayudar al nifio en la relacion fonema-grafema y
dos mas cnn palabras generadoras.

Se adjunta al texto, el manual de procedi-
mientos, que contiene la fundamentacién
cientifica y orienta la labor del profesor en la
conduccién del proceso, ya que es él quien
regula las actividades de los nifios, suprime o
agrega recursos técnicos, introduce voca-
bulario regional y, en la adaptacién de los
procedimientos a la realidad de su curso,
preserva el caracter semanhoo~fonolc5g|co
del método.

AUTORES: Antonio Ramos Pérez y Mirta
Salgado Linares.
EDIT.: Santillana del Pacifico, S.A., 1981, 94
Pp.

El texto presenta 32 unidades de apren-
dizaje, cada una referida a una dificultad
(vocales, diptongos, distintas clases de si-
labas y grupos consonanticos), en gue la
letra estd asociada a claves ilustrativas y a
claves de color. Al frente de cada paginase |
incluye la aplicacién del fonografema apren- i
dido, en graffa mayuscula y minascula, en los
tipos imprenta y cursiva. Al final del libro, se |
ha colocado un vocabulario con las palabras
trabajadas en cada lecci6n.

Complementan el texto, un cuaderno de
escritura para el alumno y una guia did4ctica
para el profesor. El primero contiene ejerci-
cios para estimular la psicomotricidad y acti-
vidades para la fijacién de esquemas motri-
ces, auditivos, visuales y de estimulo a las

CASTELLANO 2

AUTORES: Juana Maria Valencia Solar y
Maria del Carmen Videla To-

rres.
EDIT.: Santillana del Pacifico, S.A. de Edi-
ciones, Santiago de Chile, 1981, 192

Pp-

métododaiecturay escritura

funciones del intelecto. La guia presenta al-
ternativas de uso del material, sugerencias
de actividades y notas complementarias de
tipo metodoldgico.

Castellano 2 esta formado por el libro para
el alumno y el libro para el profesor. El pri-
mero esta organizado en 15 unidades, cada
una de las cuales consta de lecturas y acti-
vidades para el desarrollo de las potenciali-
dades lingiiisticas del nino: lectura oral,
comprension lectora, desarrollo del pensa-
miento, expresion escrita, nociones grama-
ticales, ortografia, vocabulario y expresion
oral.

El libro para el profesor contiene las ca-
racteristicas de la serie, algunas reflexiones
acerca del proceso de ensenanza aprendi-
zaje de la lengua materna en educacién ba-
sica, las unidades una por una, y una selec-
cion de lecturas complementarias, procu-
rando dar el justo peso a las funciones del
lenguaje como requisito de una situacién
comunicativa precisa.
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INFORMACION BIBLIOGRAFICA

DESCUBRIENDO EL MUNDO 1

AUTORES: Sociedad, Historia y Geografia: Fredy Soto Roa.
Ciencias Naturales: Bartolomé Yankovic Nola.
Artes Plasticas y Educacién Técnico Manual: Humberto Segovia Torres.

Educacién Musical: Hilda Ruz Prado.

EDIT.: Santillana del Pacifico, S.A. de Ediciones, 1981, 160 pp.

NIVEL: 1er. afo basico.

Esta dirigido al alumno y presenta una
temética relacionada con programas del
Area de la Experiencia (Sociedad, Historia y
Geografia, Ciencias Naturales), Expresion
Plastica (Artes Plasticas y Educacion Téc-
nico Manual) y Expresién Dindmica (Musica).

Las distintas asignaturas que conforman
las &reas estan organizadas en unidades de
aprendizaje, que se describen a continua-
cién:

AREA DE LA EXPERIENCIA
Sociedad, Historia y Geografia

Unidad 1. El hogar y la familia.

Unidad 2. La escuela, mi segundo hogar.
Unidad 3. La comunidad.

Unidad 4. Chile, nuestro pais.

DESCUBRIENDO EL MUNDO 2

[

Ciencias Naturales
Unidad 1. Nuestro ambiente.
Unidad 2. El mundo de los seres vivos.

AREA DE LA EXPRESION PLASTICA

Artes Plasticas

Unidad 1. Aprendamos a pintar con variados
materiales.

Unidad 2. Expresémonos con materiales del
ambiente.

Educacién Técnico Manual

Unidad 1. Conozcamos nuestra escuela.

Unidad 2. Representemos objetos y seres del
paisaje.

AREA DE LA EXPRESION DINAMICA
Educacién Musical

AUTORES: Sociedad, Historia y Geografia:
Fredy Soto Roa.
Ciencias Naturales: Bartolomé
Yankovi¢ Nola.
Artes Plasticas y Educacion

Técnico Manual: Humberto
Segovia Torres.

Educacién Musical: Hilda Ruz
Prado.

EDIT.: Santillana del Pacifico, S.A. de Edi-
ciones, 1981, 144 pp.
NIVEL: 2° afio basico.

Esta dirigido al alumno, y presenta una
temética relacionada con programas del
Area de Experiencia (Sociedad, Historia y
Geografia, Ciencias Naturales), Expresion
Plastica (Artes Plasticas y Educacién Téc-
nico Manual) y Expresién Dinamica (Musica).

Las distintas asignaturas que conforman
las 4reas estan organizadas en unidades de
aprendizaje, que se describen a continua-
cién:

AREA DE LA EXPERIENCIA

Sociedad, Historia y Geografia

Unidad 1. Profesores y oficios de la comuni-
dad.

TEXTOS ESCOLARES

descubriendo
elmundo 2

historia y geografia  ciencias naturales s
artes plasticas e técnico manual  musica

santillana

Unidad 2. Bienes y servicios de la comuni-
dad. 3

Unidad 3. Aprendamos a orientarnos.

Unidad 4. La Historia de mi patria.

descubriendo
elmundo 1

historfa y geografia s ciencias naturales «
artes plasticas » téenico manual « misica

santillana

Unidad. El mundo musical que rodea al nifio.

Se observa como estrategia de ensefianza
la lamina, acompanada de un texto muy
breve, dado que el nifio esta iniciando el
proceso lector.

Ciencias Naturales
Unidad 1. El mundo de los seres vivos
Unidad 2. Las propiedades de la materia

Educacién Técnico Manual
Unidad 1. El mundo del trabajo

Educacién Musical

Unidad. El mundo musical que rodea al nifio.
Los contenidos de las unidades se entre-

gan a través de ilustraciones, acompafnadas

de un pequefo texto alusivo. En algunas

asignaturas, al término de cada unidad se
incluye una evaluacion.
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INFORMACION BIBLIOGRAFICA

DESCUBRIENDO EL MUNDO 3

AUTORES: Sociedad, Historia y Geografia:
Fredy Soto Roa.
Ciencias Naturales: Bartolomé
Yankovic Nola.
Artes Plasticas y Educacion
Técnico Manual: Humberto
Segovia Torres.
Educacién Musical: Hilda Ruz
Prado.

EDIT.: Santillana del Pacifico, S.A. de Edi-

ciones, 1981, 160 pp.
NIVEL: 3er. ano basico.

Esta dirigido al alumno y presenta una
tematica relacionada con programas del
Area de la Experiencia (Sociedad, Historia y
Geografia, Ciencias Naturales), Expresion
Plastica (Artes Plasticas y Educacién Téc-
nico Manual) y Expresién Dinamica (Musica).

Las distintas asignaturas que conforman
las areas estan organizadas en unidades de
aprendizaje, que se describen a continua-
cién:

AREA SOCIEDAD, HISTORIA

Y GEOGRAFIA

Unidad 1. El hombre necesita medir el
tiempo.

Unidad 2. ;Cémo ubicarse en el espacio y
en sus representaciones?

Unidad 3. La organizacién nacional y las
organizaciones. internacionales.

Unidad 4. Chile, nuestra patria.

Ciencias Naturales
Unidad 1. El mundo de los seres vivos
Unidad 2. Nuestro ambiente

AREA DE LA EXPRESION PLASTICA
Artes Plasticas

HISTORIA Y GEOGRAFIA

descubriendo
eimundo 3

historia y geografia e ciencias naturales «
artes plasticas « técnico manual « musica

Unidad 1. Observemos y expresemos con
materiales del medio

Unidad 2. Expresémonos plasticamente en
el plano, volumen y espacio

Educacién Técnico Manual

Unidad 1. Construyamos elementos com-
plementarios de utilidad hoga-
refa

Unidad 2. Recreémonos confeccionando
nuestros propios juegos.

AREA DE LA EXPRESION DINAMICA
Educacién Musical
Unidad. El mundo musical que rodea al nifio
Las unidades estan organizadas en temas.
La estrategia de ensefianza es la lamina
acompanada de un texto. En algunas asig-
naturas, al término de cada unidad se incluye
una evaluacion.

AUTORES: Lenka Domic, Sergio Villalobos
y Ricardo Krebs.

EDIT.: Universitaria, 1981, 132 pp.

NIVEL: 5° afio basico.

Texto de estudio para la Educacién Ge-
neral Bésica.

Se presenta dividido en tres partes: la pri-
mera es de Geografia General, e incluye los
siguientes capitulos: “La Tierra y el Sistema
Solar”", “La Tierra y sus principales caracte-
risticas, Representacién de la Tierra',
“Composicién de la Tierra” y “Clima y Vege-
tacion”.

La segunda parte del texto trata scbre
Geografia Fisica y Humana de Chile; esta
dividida en cuatro capitulos que versan sobre
rasgos generales de Chile, aspectos fisicos,
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la poblacién y actividades econémicas.

La tercera parte se refiere a la Prehistoria
Universal, americana y chilena. Los titulos de
los respectivos capitulos son: “El Largo Ca-
mino de la Prehistoria”, “América Precolom-
bina" y “Los Indigenas a la llegada de los
Espanoles".

El libro consta de 132 paginas en color; se
desarrollan los contenidos mencionados en
los capitulos anteriores; se incluyen en él
fotos, dibujos, diagramas, mapas, lectura y
recuadros con actividades, todo lo cual sirve
de apoyo al texto escrito.

-

Guia Didactica para
el Profesor

DESCUBRIENDO
EL MUNDO
1-2-3

AUTORES: Area de Experiencia: Fredy
Soto Roa y Bartolomé Yanko-
vic Nola.

Area de Expresion Plastica:
Humberto Segovia Torres.
Area de Expresién Dinamica:
Hilda Ruz Prado.

EDIT.: Santillana del Pacifico, S.A. de Edi-

ciones, 1981, 132 pp.

NIVEL: Primero, segundo y tercer afo ba-

sico.

Vadirigido al profesor y se relaciona con el
texto del alumno, del nivel correspondiente.
Esta organizado en Areas de la Experiencia
(Sociedad, Historia y Geografia, Ciencias
Naturales), de la Expresién Plastica (Artes
Pléasticas y Educacién Técnico Manual), de la
Expresién Dinamica (Educacién Musical).

Los autores de cada Area orientan al pro-
fesor, organizando el trabajo en tres partes,
dentro de las cuales incluyen: una definicién
de la asignatura, los grandes propésitos que
la sustentan, el rol que cumple la asignatura
en los primeros niveles de la Educacién Ge-
neral Basica, algunos enfoques modernos de
la ensefianza de la asignatura, programas de
nivel correspondiente, sugerencias metodo-
légicas generales, sugerencias de evalua-
cion, etc. Ademas, al término de la presenta-
ci6n de cada asignatura se incorpora una
bibliografia para el profesor.

TEXTOS ESCOLARES




DOCUMENTOS

ORGANIZA DEPARTAMENTO
DE EDUCACION
EXTRAESCOLAR E IMPARTE
NORMAS SOBRE EDUCACION
EXTRAESCOLAR

Nam. 280.— Santiago, 23 de Mayo de 1984.
Considerando:

Que la Constitucién Politica de la Replblica de Chile ha consagrado el
concepto de educacién permanente que persigue el desarrolio integral del
individuo en las distintas etapas de su vida;

Que la educacién extrasscolar constituye un elemento basico en el proceso
de desarollo y formacién integral de los nifios y jévenes, complementario de la
eauulaehwﬂordelafamlllaylawnunédadalnvosdolaadowada
utilizacién del tiempo libre

Que asi concebida, Iaeducadc'nammmainsortaondsistamada
Educacién Nacional y como tal debe ser entendida, para dar cumplimiento a las
poiﬂmymimpaﬁduporsl!iupmmo Gobierno;

Que es necesario organizar y determinar las funciones de la oficina del
Ministerio de Educacién Publica encargada del fomento, coordinacion y opera-
cién de los programas de educacion extraescolar; asi como establecer la
coordinacién y operacién adecuada de las acciones del Ministerio con otros

ugocxisbm en la Secretaria rAdmunlsiradén General cargos con denomi-
nacién especifica para educacién extrasscolar; y

Visto: Lo dispuesto en el D.F.L. N° 7.912, 00192? D.F.L. N° 246, de 1953;
articulo 38° de la Ley N° 17.278 y en los articulos 19 N° 1Dy32hl°adsla
Constitucién Politica de la Republica de Chile,

Decreto:

Articulo 1°.— El Departamento de Educacion Extraescolar, dependiente de la
Secretarfa y Administracién General, tiene a su cargo la organizacién, el fo-
mento, la supervisién y evaluacion de las acciones de educacion extraescolar;
mpmymuénalamunidadme!muwdelaspoﬂﬂmedmdmaﬁssylas

orientaciones técnico-pedagégicas fijadas por las Direcciones de Educacion
Primaria y Normal, Secundaria y Profesional, en estas materias.

Articulo 2°.— Se entenderé por Educacién Extraescolar al conjunto de ac-
ciones educativo-recreativas de tiempo libre que se origina por la practica
orientada y organizada de actividades deportivas, artisticas, cientificas,
civico-sociales y en general de todas aquellas que, en funci6n de los fines y
objetivos de la educacioén nacional, contribuyan al desarrollo de la persona,
mediante un proceso de creacitn y recreacién permanente.

Articulo 3°.— Las acclones de educacién extraescolar serén realizadas a
nivel nacional por el Departamento de Educacién Extrasscolar; a nivel regional,
através de personal destacado en las Secretarias Regionales Ministeriales de
Educacion; yanlvaldeumdadeducaﬁva,attavésdelusCentmsdeEdmamén

Lasupawlsidnserﬂraeﬁzaiaatravésdeias Direcciones Provinciales de

Arlia.ﬂoﬂ.— En el nivel nacional se llevarén a cabo las siguientes acciones:

a) Elaborar sobre la base de los fines y objetivos de la educacion nacional,
programas de actividades extraescolares;

b) Orlentar, promover y supervisar |a préctica organizada de las actividades
extraescolares, llvoraelsndo su extension mediante el uso de recursos

y los medios de comunicacién apropiados;

¢) Asesorar técnicamente a las instituciones colaboradoras de este tipo de
actividades para la puesta en prdctica de programas especificos;

d) Organizar, ejecutar o encargar cursos de capacitacion y especializacion de
dirigentes y animadores de las instituciones colaboradoras;

8) Promover el perfeccionamiento y especializacién del magisterio en acti-
vidades de educacion extraescolar, en coordinacién con el Centro de Perfec-
clonamiento, Experimentacién e Investigaciones Pedagdgicas;

anwuyorgmlzaroemyoonwrsosquotenganporoomo
estimular la préctica de actividades extraescolares en la poblacién escolar;

g) Proponer convenios y participar en aquellos que suscriba el Ministerio de
Educacién Publica con otros servicios-de la Administracién Central del Estado,
empresas privadas y organismos internacionales, destinados a fomentar la
educacién extraescolar.

Articulo 5°.— Al nivel regional corresponder realizar labores de orientacion,
coordinacién y aplicacion de las normas de desarrollo, fomento y practica de la
educacion extraescolar en la region.

Ademds, coordinarén las acciones extraescolares que promuevan las di-
versas instituciones de la regién.

Articulo 6°.— Al nivel provincial corresponderd la supervisién, apoyo y orien-
tacién de los programas de desarollo, fomento y practica de la educacién
extraescolar.

Articulo 7°.— A nivel de unidad educativa se procuraré organizar Centros de
Educacion Extraescolar dependientes de la direccién del establecimiento,
como organismos integradores y ejecutores de las actividades educativas
extraescolares, de acuerdo a las normas e instrucciones que imparta el Depar-
tamento de Educacién Extraescolar. ;

De igual modo, se designard un profesor coordinador responsable de llevar a
cabo las actividades programadas, el que serd asesorado por profesores y
profesionales afines que cooperen con los programas extraescolares.

Articulo 8°.— Los estudiantes que participen en actividades extraescolares,
considerados como sujetos activos y creadores de su propio quehacer educa-
tivo, se organizarén en grupos de trabajo de acuerdo a sus libres intereses y
aptitudes, bajo la forma de clubes, brigadas, academias u otros y que servirén
de base a los Centros de Educacién Extraescolar.

Articulo 9°.— Los directores de establecimientos educacionales fiscales,
municipales y particulares subvencionados deberén otorgar las facilidades del
caso al Centro de Educacién Extraescolar para que las actividades extraesco-
ma” realicen con regularidad y normalidad durante la totalidad del afio

r.

Articulo 10°.— Las instituciones estatales que promuevan actividades ex-
traescolares que impliquen la participacién de alumnos y de establecimientos
educacionales, en su calidad de tales, deberan coordinar su accién con el
Ministerio de Educacién Publica.

Articulo 11°.— Anualmente, el Departamento de Educacién Extraescolar
deber4 acordar con los organismos colaboradores las actividades que consti-
tuirén el programa conjunto de educacién extraescolar en la poblacién escolar,
asi como los recursos que los diferentes servicios aportarén a su realizacion.

Asimismo, se encargara del planeamiento, coordinacién y ejecucién de estos
programas conjuntos.

Articulo 12°.— Los establecimientos educacionales fiscales, municipales y
particulares procurardn desarrollar y aplicar los programas de educacién ex-
trasscolar con sus alumnos, de acuerdo a sus medios y extenderios a la
comunidad.

Debera procurarse que el programa de accion de la educacién extraescolar
esté adecuadamente integrado con el proceso educativo.

Articulo 13°.— Los escolares que participen en cursos de capacitacion,
actividades y certdmenes que sean patrocinados por el Ministerio de Educacién
Puiblica a través del Departamento de Educacion Extraescolar y que sean
fijados por el calendario nacional y/o regional, tendrén derecho a quedar
liberados de asistir a clases siendo considerados como asistentes a las res-
pectivas clases, sin perjuicio de cumplir con todas las exigencias de certifica-
cién académica.

Articulo 14°.— Cuando las actividades a que se refiere el articulo anterior
exijan el traslado eventual o periédico de estudiantes y docentes desde su lugar
de origen a otro punto del pals, se aplicaran las franquicias determinadas para
los viajes o giras de estudio de carécter educativo, dispuestas en el decreto
supremo de Educaciton N° 2,822, de 1970 y las sefialadas en el articulo anterior.

Articulo 15°.— Las actividades del Departamento de Educacién Extraescolar
seran financiadas con fondos presupuestarios correspondientes al Aporte
Fiscal que se consulte en la Ley de Presupuestos y con fondos complementa-
rios correspondientes a los aportes de la Direccién General de Deportes y
Recreacién, como también con aportes eventuales de terceros.

Articulo 16°.— La Oficina de Presupuestos del Departamento de Educacién
Extraescolar tendré a su cargo la ejecucion presupuestaria, los registros, los
informes contables y las rendiciones de cuenta, en conformidad a las instruc-
ciones impartidas por la Oficina de Presupuestos del Ministerio de Educacién
Publica, sin perjuicio de las que, sobre la materia, impartan la Contraloria
General de la Republica y Direccién de Presupuestos.

Andtese, tmese razén, publiquese a insértese en la Recopilacién Oficial de
la Contralorfa General de la Repiblica.— AUGUSTO PINOCHET UGARTE,
General de Ejército, Presidente de la Republica.— Horario Ar&nguiz Donoso,
Ministro de Educacién Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.- Saluda a usted.— René
Salamé Martin, Subsecretario de Educacién Pablica.
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ESPACIO PARA CREAR

Dina Ampuero Gallardo, profesora de Artes
Plasticas. Naci6 en Chiloé y se titul6 en la Uni-
versidad de Chile en 1955. Ha desempefado
sus funciones docentes en el Liceo de Castro.
Liceo N° 12 de Santiago, Liceo de Hombres de
Quillota y actuaimente en el Liceo de Curacavi.

En 1982 su poema La cestera fue seleccio-
nado y musicalizado en el programa Pare, Mire y
Escuche, de Televisién Nacional. Participa ac-
tivamente en el Circulo Literario de Quillota. Pu-
blicé su primer libro de poemas, Vivencia y

Canto, en 1983.

DESPERTAR

Tengo sabor a clases

y me despierto

entre rostros de Luna

y de bolsones.

Las miradas se funden
conviviendo

como ondas vibratorias
expectantes.

Me despierto

abriendo suefos,
horizonte absorto

de péjaros inalcanzables.
Me despierto

en un mundo

boceteado de estrellas,
salpicado de manos intuitivas.
Un pincel

despeinado de espejismo
modula el aire.

W presencia
(S¥le tiempo inexistente.
| V/Me despierto
con sabor a clases
y florecer de naranjo
en la ladera.

Sentir el mundo es
sentir silencio
dentro del tumulto.
Sentir la mano

que te pide ayuda.
Sentir el hombro
que te da su apoyo.
Sentir el hambre
que desgarra entranas.
Sentir el frio

que te hiela dentro.
Sentir el paraiso

' en la mirada.

Sentir que se es pequernio,
muy pequerio

y que solo en el camino,
vas creciendo.

s ATADURAS?

No he querido amarrarme

en la Luna llena,

ni en su cuarto, ni en medio,
ni en creciente.

Quizés... el ser libre

es sélo un mito.

Quizés la independencia,

es una carga.

Pero hay algo que busco,

y no lo encuentro.

Amor... més alla del amor,
en lo infinito.

¢Lo escondido en el tiempo?
¢ Fantasia?

Tampoco es eso.

¢Es lo sublime?

Luna, espero que desaparezcas
por un tiempo,

para poder pensar

sin tu influencia.

MARISCADORA

La marea esta bajando,

en la playa, la mujer espera

que las enaguas blancas

y celestes de /a tierra. se desnuden.
Se lleva el oleaje su pensamiento.
Se lleva el viento.

su cancion de espera.

La marea esta bajando,

cruzan las gaviotas

saludando el chal

que la brisa ondea,

y al fin encuentra el lugar preciso
donde el mar deposita

su sustento.

Para colmar aquel canasto

que llevaré el hogar

transido de esperanza.

Pincel de arrebol

fulge en su tarde.



MISCELANEA

A PROPOSITO
DE EDUCACION

La nota

Una nota del profesor puede despertar una habilidad dormida,
destruir una capacidad incipiente, alentar un esfuerzo u obstruir defi-
nitivamente una expectativa.

Sonia Osses de Mahn, profesora de Fisico-Quimica y Metodologia
de la Quimica de la sede Temuco de la Pontificia Universidad Catélica
de Chile, en su articulo “Un modelo para imitar” publicado por EL
DIARIO AUSTRAL de Temuco del 16 de octubre de 1984.

Miedo y amenaza
Es obligaciénde la ia observar el miedo como una variable
influyente para el proceso de ensefnanza, tener conciencia del miedo,
aprmderadaﬁrulpymihﬂasalaseﬁgerﬁasascdareselw&der
de amenaza... Menos miedo y dm%no hay en los colegios donde se
aplica instruccion en grupo, mé de discusion, y donde hay una
estructura didéctica flexible y adaptable.
Dr. Wolfgang P. Teschmer, de la Universidad de Heidel-
berg, Alemania, en su conferencia “Causa y efectos del miedo y
ano en el colegio” dictada en la Academia Sueerior de Ciencias
de Santiago. BOLETIN INFORMATIVO Ne 587 de esa
Academia. 15 de octubre de 1984,

El humor y los profesores g

Los jovenes que cometen muchos errores poseen grandes ilu-
siones y tendencias hacia el bien. Los maestros deben mostrares
esas equivocaciones, ayudarles a ver el error, haciendo gala de gran
sentido del humor, con una sonrisa. La falta de humor enlos profeso-
res puede apagar el sentido positivo de la vida de los jévenes.

Francisco Altarejos, doctor en Filosofia y especialista en Orienta-
cion de la Universidad de Navarra, Espana, en declaracién a LA
NACION. 13 de octubre de 1984.

Un crimen

Existen muchas experiencias educacionales valiosas en Chlleague
no se conocen adecuadamente... que nunca seran contadas a nadie.
Es un crimen que se comete involuntariamente porque los que reali-
zan e ncias no siempre tienen la paciencia de escribirlas y
difundirlas. Es e que esas personas que han realizado ex-
periencias de valor se den cuenta de que tienen el DEBER con la
sociedad de contar lo realizado.

Ernesto Schiefelbein. “Cambiar la Educacién Bésica: otros acto-

res ckestm ias". Articulo publicasdgfor CUADERNOS DE EDUCA-
CION, Ao XV, Ne 138, agosto 1984,

iNadie?

---el profesorado es el gremio que toma mas cursos de perfeccio-
namiento durante su vida profesional; pero, ;qué caracterfsticas tie-
nen estos cursos? Se trata de sentarse en una sala a escuchar las
experiencias o lo que ha leido otro sefor. Pero nadie capacita al
profesor para que él elabore activamente algo nuevo.

Luis Bravo Valdivieso, sicélogo, Director del Programa de Educa-
cién Especial de la Pontificia Universidad Catélica de Chile, en la
seccién Conversando con... Publicacién de la revista PRESENCIA,
Ne 3 Nueva Epoca, julio-agosto 1984, ISECH, Santiago.

Clase magistral

La inauguracion oficial ya se habia retrasado casi sesenta minutas,
porque no llegaban |as autoridades, lo cual no le hacia mucha gracia
al Director de Biliotecas, Archivos y Museos, Enrique Campos Me-
néndez, porque él comparecié con britanica puntualidad a la hora que
le habian dicho, de modo que mejor se puso a conversar con el
alumno Abel Ramirez, de la escuela 312, quien le dio una clase
magistral sobre las reacciones aversivas de los ratones blancos que
mquanhmdedgamlioyﬁﬁqueCanposMenéndezbfeﬁdtépor
lo inteligente que era, aunque el chiquillo no tenfa ni la mas pituitaria
idea e |a identidad de este caballero tan amable.

“Prueban que la lombriz es la mejor amiga del hombre”, crénica
nformativa sobre la inauguracion de la XV Feria Cientifica Juvenil.
-AS ULTIMAS NOTICIAS del 26 de septiembre de 1984,

HECHOS EDUCATIVOS

Informacion bésica, Donato Torechio

El 13 de noviembre de 1922 el Instituto Pedagégico de la Universidad
de Chile nombré en el cargo de profesor extraordinario de sicologia a la
docente Amanda Labarca, que se constituy6 asi en la primera mujer que
paso a desempefar una catedra universitaria.

Veintitrés afios después, en 1945, el 22 de noviembre, el rector de la
Universidad de Chile establecia oficialmente por decreto N° 11.238 la
Escuela de Educadoras de Parvulos creada en 1944,

Directora inicial de esta primera escuela de profesionales parvularias
fue Amanda Labarca.
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