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ensefanza-aprendizaje, y los Cuadernos de Ejercicios puede
ayudar a superarlas.

Valgase de estos buenos apoyos y obtendra mejores
resultados.
Pidalos en quioscos, librerias o directamente en Agenci

Los Cuadernos de Ejercicios vienen preparados o s
S EeR _ de “'El Mercurio”.

para ayudar al profesor y al estudiante. Para &

usted, es de gran utilidad contar con 64 ex

paginas de ejercicios por cada curso ‘\\5

en cada trimestre. C .
cuadernos de ejercicios

Para el estudiante, es la mejor
manera de practicar en casa, en
forma dirigida, porque los ejercicios
vienen paso a paso, de menor a mayor
complejidad, separados claramente por
cada unidad. b

En matematicas, siempre hay materias
que implican mayores dificultades de

de matematicas

El fin del fantasma.
coleccion

apuntes
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CORREO

AGRADECE
DEFERENCIA

Sefiora Directora:

He recibido su nota de fecha 31 de julio
acompafada de un ejemplar de la edicién N©
119 de la Revista que usted dirige, y en
donde el Dr. Ambrosio Rabanales escribi6 el
articulo “¢Qué es hablar correctamente?”.

Ud. me pide en su carta que envie mi opi-
nion o, si lo estimo oportuno, la réplica co-
rrespondiente a los juicios vertidos por el
sefior Rabanales respecto a mi quehacer
profesional.

Le agradezco su gentil deferencia, pero no
es mi costumbre refutar las opiniones que
merece mi trabajo. Sé que mis colegas y el
publico comprenden mi posicién.

Saluda atentamente a usted,

Mario Banderas C.,
Prof. de Castellano

FELICITA EDICION
N° 119

Sefiora Directora:

Por intermedio de la presente saludo
afectuosamente a Ud., y colaboradores, en-
viandoles felicitaciones por el excelente nivel
alcanzado en la Edicion N° 119 de agosto de
1984. La profundidad y respeto hacia los
docentes que se observan en los articulos
como: “Algunas consideraciones sobre el
Descubrimiento de Chile”, “Por aquellos
afios de la Independencia”, "A través del
tiempo la Plaza de Armas de Santiago”,
“Desarrollo del didlogo oral y escrito”, “Cu-
rriculum”, “Investigaciones y estudios”,
“Nuestros alumnos”, “Crénicay Recuerdos”,
etc... pero sobre todo, aquel del Dr. Ambrosio
Rabanales, “;Qué es hablar correcta-
mente?".

Articulos como éstos confirman la excelsi-
tud lograda en los escritos publicados men-
sualmente por esa Revista. Para quienes
administramos establecimientos educacio-
nales, es motivo de satisfaccién y orgullo el
que dicho instrumento sea conocido y utili-
zado por todos los docentes de nuestras
escuelas, suscritas en Convenio Municipa-
lidad - Revista de Educacién,

Saluda atentamente a Ud.,
Fernando Villarreal Olmos

Jefe Departamento de Educacion
I. Municipalidad de Pichilemu

DESDE CHICAGO

Estimada Directora:

Quiero darle las mas sinceras gracias por
la Revista de Educacién de los meses de
abril y julio, 1984. Yo, por supuesto, siempre
las guardaré como un tesoro. Estoy muy
complacido con el formato de los dos articu-
los que escribi. Las fotografias que los
acompafian son sumamente creativas y
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profesionales. Es exactamente lo que yo
solicité. Mis felicitaciones van al fotégrafo y
también a su administracion.

Al presente estcg trabajando para la Junta
de Educacién de Chicago como un Consul-
tante/Evaluador. Mi deseo es quedarme en
el campo de educacion. También tengo
ahora acceso a una computadora y asi podré
terminar los analisis de los datos, del Pro-
yecto chileno del Dominio Afectivo, al que me
referi en mi trabajo escrito en la Revista de
abril. En septiembre le mandaré un articulo
sobre ese tema al profesor Salomén Mardini
para su traduccién. Yo espero que usted to-
davia esté interesada en publicar este estu-
dio completo.

Le doy las gracias nuevamente por de-
jarme contribuir con mis ideas e investiga-
ciones sobre la psicologia educativa,a la
gente chilena, a traves de su revista promi-
nente. Echo de menos a Chile grande-
mente. Siempre me recordaré de la hospita-
lidad chilena y cémo de bien me hizo sentir su
pais durante mi pequefia estada. Yo espero
volver a Chile en el futuro no muy lejano.
Nuevamente muchisimas gracias.

Sinceramente,

Frank V. Guida Ph. D.
Chicago Board of Education

LOS NINOS SON
INFINITOS

Estimada Directora:

Un saludo afectuoso y los deseos de con-
tinuar colaborando. Gracias por el numero
118 de la Revista. Me parecié magnifico el
articulo “Los nifios son infinitos”. Nos da una
perspectiva de lo grandioso que es ensefiar y
c6mo los nifios a veces nos dan poco, sim-
plemente porque nosotros les exigimos poco
y no los animamos a lo grande y sublime.

Atentamente,
Alvaro M. Valenzuela Fuenzalida

Instituto de Educacién
Universidad Catélica de Valparaiso.

LA HUELLA DE ROU

Distinguida Directora:

Me es muy grata la oportunidad de salu-
darle y de alguna manera expresar nuestras
sinceras y sentidas felicitaciones al equipo
que trabaja en cada edicién de esa presti-
giosa Revista de Educacién.

Con profunda alegria he leido el ejemplar
N° 117 correspondiente al mes de ﬂunio de
1984, que gentiimente nos hace llegar el
Departamento de Educacién Municipal de
Combarbald, particularmente el magnifico y
merecido reportaje hecho por la profesora

. Alicia Rojas Abrigo, Jefe del Departamento

de Artes Plasticas del CPEIP, sobre la vida y
obra del Sr. Osvaldo Ramirez Ossandén
(ROU), auténtico artista y noble profesor
chileno, que dej6 una huella inolvidable e
indeleble en el espiritu de muchos ex

alumnos del Liceo Gregorio Cordovez, de La
Serena. Hasta ahora st recuerdo me es muy
familiar y no hemos podido dejar de co-
mentar este interesante reportaje y las sim-
paticas anécdotas vividas junto al querido
profesor.

Desde esta alejada ciudad de Combar-
bala, provincia de Limari, Cuarta Regién,
nuestro respaldo a vuestra preciosaobray un
recuerdo afectuoso para el Profesor Artista
Sr. OSVALDO RAMIREZ OSSANDON.

Héctor Hernan Olivares Valdés
Profesor de Estado

Rector Liceo C-13

Combarbala

FELICITA Y AGRADECE

HERNAN RODRIGUEZ VILLEGAS,
Conservador del Museo Histérico Nacional,
saluda atentamente a Rosita Garrido Labbé,
Directora de la Revista de Educacién, yle
felicita por la calidad de esa publicacién,
agradeciéndole la acogida que brinda a este
Museo Nacional, a sus colecciones y activi-
dades, dandolo a conocer y apoyando su
objetivo, cual es difundir nuestro patrimonio
histérico y servir a la comunidad, especial-
mente a los estudiantes y profesores.

RECUERDA
A PROFESORES

Distinguida Directora:

Me dirijo a usted con la esperanza de ver
publicados en la revista, que tan dignamente
dirige, algunos de los pro os% e yo he
realizado en la provincia de Curico. Adjunto
uno de ellos. Mi nombre es: Elvira Eugenia
Quiroz Diaz, en el afio 1978 recibi mi titulo de
Supervisora de Educacién General Bésica
con Especialidad en Ciencias Naturales, y a
pesar del tiempo g de no ejercer como Super-
visora, no he olvidado las excelentes y sabias
ensefianzas de algunos profesores que re-
cuerdo: Enrique Sirera, Eloy Agloni, Eduardo
Hess. Quisiera que Ud., con la gentileza que
le caracteriza, me pusiera en contacto con
mis excelentes profesores para renovarme e
intercambiar ideas.

Me encuentro muy sola trabajando, ya que
la labor es de esfuerzo y divulgacion en las
provincias, pero me doy valor y sigo adelanté
con las herramientas que me dieron. Trabﬂo
en Ciencias Naturales en varios cursos de
quinto a séptimo afio, aun en terceros, ade-
mas tengo una academia y un grupo ecolé-
gico.

Con mis alumnos experimentamos en el
cerro Condell de Curicd, y organizamos in-
cluso propaganda ecoldgica en las tiendas
de la ciudad por intermedio de afiches que
ensefian a cuidar lo que nuestra naturaleza
nos da.

Saluda atentamente a usted,
Elvira Eugenia Quiroz Diaz

Profesora Escuela E-21
Curicé



INFORMACIONES DEL CPEIP

CURSOS Y TALLERES

DE

PERFECCIONAMIENTO

El Centro de Perfeccionamiento, Experi-
mentacion e Investigaciones Pedagégicas
del Ministerio de Educacion ha organizado
una serie de cursos y talleres para los pro-
fesores, que se estan realizando durante
egt: afto y que se extenderédn hasta enero de
7985.

Estimamos que es util para los docentes
dar informaciones desde ahora sobre las
actividades de este tipo que se desarrollarén
en Santiago en enero de 1985y en as cuales
pueden participar no sélo profesores de la
Regién Metropolitana, sino también ios de
las diversas regiones del pals.

Por ello, a través de estas péginas, du-
rante los meses restantes del afio, iremos
entregando noticias acerca de las activida-
des de perfaccionamiento para las diferen-
tes asignaturas, que realizaré la institucion.
Los interesados en conocer mayores deta-
lles pueden dirigirse a la sede de/ CPEIP en
Alameda 1611, fono: 715273 o a la Oficina
de Perfeccionamiento, en la sede central del
CPEIP, Nido de Aguilas s /n. Lo Barnechea;
casilla 16162, Correo 9 Providencia, San-
tiago, teléfono: 471359,

CASTELLANO

Desde el lunes 7 al viernes 11 de enero de
1985 se ofrecerd un curso concentrado de
cuarenta horas denominado Lecto-escritura,
destinado a profesores que trabajan con
alumnos de primero y segundo afio de
educacién basica.
En este curso se tratarén aspectos rela-
cionados con la metodologla para el apren-
dizaje de la Lectura y Escritura en los cursos
del primero y segundo ciclo bésico.
Especificamente se abordaré el siguiente
temario:
® Preparacion para el aprendizaje de la
lecto-escritura.

@ Prelectura y lectura inicial.

® Las destrezas comprensivas en la lec-
tura.

Formas para desarrollar una unidad de
lecto-escritura.

El curso se desarrollaré en el Colegio San
Ignacio, Alonso Ovalle 1452, Santiago Cen-
tro, en un horario de 8:30 a 14:00 horas.

Valor del curso: Un mil pesos ($ 1.000)

Solo se aceptaran cuarenta alumnos.

Desde el lunes 7 al viernes 11 de enero de
1985 se ofrecerd un curso concentrado de
cuarenta horas denominado Lengua Ma-
terna y Redaccion destinado a profesores
que trabajan con alumnos de quinto a octavo
afo de la educacion bésica.

El curso presentaré una visién general del
desarrollo del idioma en relacion con el cu-
rriculo escolar de educacion basica y media.
Sugerird ademéds algunas bases para co-
mentar, comprender y producir textos es-
critos y propondré una pauta para evaluar la
pronunciacion de un texto oral.

Las actividades se desarrollarén en el
Colegio San Ignacio, Alonso Ovalle 1452,
Santiago Centro, en un horario de 8:30 a
14:00 horas.

Valor del curso: Un mil pesos ($ 1.000)

Cupo méximo: Cuarenta alumnos.

En la misma semana indicada para los
cursos anteriores se ofrecerd otro también
concentrado de cuarenta horas, denomi-
nado Lengua Materna y redaccién (Nivel 1)
destinado a profesores de Castellano que
trabajan con alumnos de primero a cuarto
afio de educacién media.

El curso presentard una visién general del
desarrollo del idioma en relacién con el cu-
rriculo de educacién media, proporcionando
un enfoque metodoldgico coherente para el
tratamiento y evaluacién de sus principales
aspectos. En él se destacaréa como pro-
blema central la comprensién y produccion
de diversos tipos de textos.

Esta actividad se desarrollara en el mismo
local y horario que los dos cursos anteriores
de la asignatura.

Valor del curso: Un mil pesos ($ 1.000)
Cupo maximo; Cuarenta alumnos.

INGLES

En la semana del 7 al 11 de enero de 1985
se realizara un seminario denominado La
integracién de habilidades lingliisticas en In-
glés, destinado a profesores de Inglés que
trabajan con alumnos de séptimo y octavo
afio de educacion bésica y para profesores
de Inglés de educacion media.

El seminario se organizaré a través de
grupos de trabajo que analizaran el tema
propuesto. Ademas se proporcionaran
ejempilos de materiales que integran las ha-
bilidades lingiilsticas preparados en Chile y
en el extranjero.

El seminario se realizaré en el Colegio San
Ignacio de Alonso Ovalle en un horario de
8:30 a 14:00 horas.

Valor del curso: Un mil pesos ($ 1.000)

Cupo: Sélo cuarenta alumnos.

FRANCES

En la misma semana de las actividades
anteriores se ofreceré el curso denominado
Metodologia del enfoque comunicativo
destinado a profesores de Francés que tra-
bajan con alumnos de tercer afio de educa-
cién media.

Los objetivos de este curso son los si-
guientes:
® Aunar criterios metodolégicos en torno a

los nuevos enfoques de la ensefianza de
idiomas extranjeros en relacion a los as-
pectos oral y escrito.

e Elaborar unidades de aprendizaje inte-
gradas, a partir de modelos que presen-
taran los académicos responsables del
curso.

La actividad se realizaré en el Colegio San
Ignacio de Alonso Ovalle en horario de 8:30
a 14:00 horas.

Valor del curso: Un mil pesos ($ 1.000)

Cupo méximo: Cuarenta alumnos.



Somo), din duda
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El Centro de Perfeccionamiento pone a su disposicién esta revista especializada, de
publicacién periodica.

Su objetivo es entregar informacién cientifica que permita al docente mantenerse al dia

a través de articulos seleccionados de cientificos internacionales y educadores de nuestro

_ medio.

Cuenta ademads con una seccibn en la que se proponen experimentos de aplicacion directa
en el aula, en apoyo a los Programas de Estudio de Ensefianza Media.

Salones de venta:

—Alameda 1611— Fono 715273

—Sede Central del CPEIP. Lo Barnechea S/N Area de Comercializacion de Materiales Educativos
Fonos: 471359— 471236— 471398. Ax. 330. Casilla16162— C.9 Providencia.




EDITORIAL

La Geometria, una desconocida

IMPORTANCIA DE

LA FORMACION
MATEMATICA

iempre se ha reco-
nocido la importan-
cia que tiene para
todo individuo y para

PRyt la sociedad la for-
macion matematica. Sea que una
persona se desempefie como
profesional, que trabaje como
empleado o como abrero, 0 que
cumpla otras funciones en la so-
ciedad, se acepta que los conoci-
mientos matematicos le ayudan,
tanto en su trabajo como en la
comprension que puede adquirir
sobre sumedio, la cultura y la vida
misma. Consecuentemente, se
admite también que la sociedad
como conjunto se beneficia de la
formacion matematica de sus
miembros.

En la actualidad, la necesidad
de conocimientos mateméticos va
en aumento. Cada vez mas, el
hombre vive en un ambiente
creado por el propio hombre. Si
bien se puede sentir nostalgia por
el contacto estrecho con la natu-
raleza, que existié en épocas de
menos desarrollo, 0 que subsiste
en zonas periféricas de nuestra
civilizacion, se tiene que reconocer
que, de modo creciente, el ser hu-
mano vive en un entorno profun-
damente modificado por sus pro-
pias manos. Es importante com-
prender que al crear tecnologia o al
modificar el ambiente, el hombre
proyecta en el exterior estructuras
creadas por su intelecto. Si
—como no cabe duda— la mate-
maética fue necesaria en la com-
prension de la naturaleza, esta
herramienta intelectual es indis-
pensable para desempefiarse en
forma adecuada en un medio
creado, o profundamente trans-

formado por el hombre. La indus-
tria, finanzas, economia, medios
de transporte, arquitectura y ahora
el tratamiento electrénico de la in-
formacion generan espacios en
que los modelos matematicos son
ampliamente utilizados.

Al mismo tiempo, la cultura que
acompana al desarrollo cienti-
fico-tecnolégico actual exige altos
niveles de especializacién y gran
variedad de conocimientos. Esto
es, deben lograrse simuitanea-
mente la especializacion y la dife-

renciacién de las areas del cono-

cimiento.

De estas consideraciones se
deducen caracteristicas impor-
tantes que debe tener el proceso
por medio del cual se forman los
miembros de nuestra sociedad.
Primero: toda la poblacién nece-
sita conocimientos matematicos.
Segundo: algunos individuos
deben especializarse y alcanzar
niveles de aprendizaje mas altos
que los demds; y tercero: debe
existir una gama amplia de op-
ciones para atender diferentes
intereses y distintas necesidades.

Lograr una situacion en que se
den las tres caracteristicas exige
un esfuerzo innovador considera-
ble. En efecto, si bien toda la gente
necesita conocer ciertos modelos
matematicos bésicos, en su ma-
yoria la poblacion estudiantil de-
serta de la escuela o experimenta
fracasos importantes en la disci-
plina. Los alumnos que podrian
alcanzar niveles més altos en ma-
tematica no encuentran los esti-
mulos necesarios al pertenecer a
cursos en los que la docencia es
pareja. Por ultimo, |a diversidad de
conocimientos matematicos, exi-

gidos por lacultura actual, no se da
en la escuela por tener ésta un
curriculo fijo.

La efectividad, eficiencia, posi-
bilidad de especializacion y diver-
sificacién del curriculo son gran-
des exigencias. Se requiere de
programas y procesos innovado-
res para que la educacién pueda
adecuarse a estas demandas. El
sistema educativo es lento para
reaccionar, el conocimiento crece
conrapidez. Se desprende que las
necesidades educativas experi-
mentan un retraso creciente.

Esta necesidad de innovacién
contrasta con la escasez de in-
vestigacion en el drea. En la ac-
tualidad, son pocos los investiga-
dores que estdn dedicados a
buscar soluciones a los problemas
que plantea el aprendizaje mate-
matico y a ofrecerlas para implan-
tarlas en el sistema escolar. Son
contados los centros de matema-
tica universitarios que han abierto
un espacio para que educadores
matematicos y matematicos estu-
dien los problemas que presentala
ensefanza y el aprendizaje de la
asignatura y propongan solucio-
nes experimentalmente validadas.

Las Jornadas de Educacién
Matematicas, organizadas por las
universidades de Santiago, Caté-
lica de Chile, Catoélica de Valpa-
raiso y de Tarapaca, han sido un
esfuerzo en esa direccion. La So-
ciedad de Matematica de Chile ha
demostrado, también, su interés
por estas materias, contribuyendo
en dichas jornadas y creando una
comisién de educacion en el seno
de la Sociedad. Es indispensable
que estas iniciativas prosperen y

que exista un decidido apoyo al
estudio y a la innovacién en el
area.

En este numero, la Revista de
Educacion contiene trabajos en el
area de la ensenanza de la geo-
metria elemental. Se abordan al-
gunas cuestiones metodoldgicas
relacionadas con la ensefianza de
la geometria y se proponen me-
todologias para dos temas impor-
tantes: la simetria y el concepto de
angulo. El profesor podrd encon-
trar en estas paginas una forma
natural, interesante, a la vez que
rigurosa, para manejar las isome-
trias del plano. Encontrara, ade-
mas, un tratamiento del concepto
de simetria y un enfoque sensorial
para la introduccion del concepto
de angulo.

En su conjunto, la ensefanza de
la geometria presenta, tanto para
el profesor como para el investi-
gador, una cantidad de problemas
no resueltos. Existe desconcierto
en torno a la ensefanza de la
geometria. En parte, esta situacion
ha sido provocada por la débil for-
macion que reciben los profesores
en geometria. Desde un punto de
vista mas general, la desorienta-
cion proviene de una falta de cla-
ridad en cuanto a la ubicacién y a
las contribuciones del pensa-
miento geométrico en la mate-
matica actual.

En la practica, la geometria es
una gran desconocida para la
mayoria de los egresados de la
Educacién Basica y Media del
pais. Este problema debe ser
analizado en forma conjunta entre

" profesores, educadores mate-

méticos y matematicos.

Fidel Oteiza M.

Profesor Investigador del
Departamento de Matematica y
Ciencias de la Computacion.
Universidad de Santiago de Chile.



NOTAS Y NOTICIAS

Valparaiso

TRIUNFO DE RANCAGUA EN FERIA

ANTARTICA

El trabajo cientifico titulado: Las
condiciones ambientales antarti-
cas y sus efectos en el metabo-

lismo del ser humano, obtuvo el Premio
Nacional de la 7.2 Feria Juvenil Antartica,
realizada entre el 6 y 10 de agosto en el
Palacio Lyon de Valparaiso.

Las alumnas Mary Carmen Inostroza y
Paula Sliming, que presentaron el trabajo

nador fueron asesoradas por la profesora

argarita Ortega Gonzalez y pertenecen ala
Academia Cientifica Las Guinas del Liceo
Municipal A-1 de Rancagua. El objetivo que
se plantearon fue realizar un estudio de la
fisiologia del hombre, sometido a condicio-
nes ambientales extremas, tipicas de la re-
gion antartica y explicar algunas interrogan-
tes sobre adaptaciones metabdlicas de fu-
turos colonizadores. El premio consiste enun
vigje a la Antartica para las alumnas y su
profesora asesora.

El certamen, organizado por el De&arta-
mento de Educacion Extragscolar del Minis-
terio de Educacién y el Instituto Antartico
Chilene, tuvo una concurrencia récord, al
contabilizar una asistencia de publico de
unas 25.000 personas.

Entre los trabajos cientfficos destacados,
cabe mencionar al Premio de Nivel Basico,
que recayo en la Escuela D-24 Gabriela Mis-
tral de Arica, titulado ¢ Qué posibilidades de
crecimiento tienen la arveja y la acelga en
la Antartica?

Obtuvieron mencién honrosa los alumnos
del Liceo Industrial A-20 de Valparaiso, conel
trabajo Aprendamos recreandonos y los
del Liceo C-9 de Traiguén con el titulo La
Antértica, alternativa de vida frente a la
destruccioén de una Guerra Nuclear.

El Jurado integrado por los cientificos del

La Jefa del Departamenio de Educacidn Ex-
{raescolar, profesora Maria Inés Areliano Var-
gas, en la ceremonia de inauguracion de la 1°
Feria Juvenil Anfértica que se realizd en Valpa-
raiso.

INACH. Daniel Torres y Jorge Red6n; la pro-
fesora de la V Region, lise Moltke, y los
Coordinadores Técnicos del Departamento
de Educacion Extraescolar, Eduardo Garcia
y Gumercindo Gatica; destacaron ademas
los trabajos del Liceo A-6 de Punta Arenas y
de la Escuela E-10 de Angol.

2 e
Instructivo del Mineduc

EDADES PARA INGRESO
A LOS NIVELES DEL
SISTEMA

El Ministro de Educacién, Horacio Aran-
guiz, dio a conocer el 16 de a un ins-
tructivo qsge E{‘a las edades minimas de in-
greso a los diferentes niveles del sistema
escolar, que regiran a partir del afio 1985.

Para la educacion parvularia se fijaron las
siguientes edades: Nivel medio, 2 afios; pri-
mer nivel transicion, 4 afios; segundo nivel
transicion, 5 afios.

Para ingresar al primer afo de educacién
general basica diurna, se fij6 la edad de 6
afos. En tanto que para el ingreso al primer
nivel vespertino y nocturno de educacién ba-
sica, se exigira 15 afios de edad.

Para la Educacién Media Humanistico-
-Cientifica y Técnico-Profesional, la edad de
ingreso para el primer afio diurno es de 14
afos y para el primer afio vespertino y noc-
,funo se exigira un minimo de 18 afios.

Finalmente el ingreso al primer semestre
de alumnos regulares a la educacién media
humanistico cientifica de adultos, para esta-
blecimientos que ofrecen menos de 8 se-
mestres, la edad de ingreso fijada es de 21
afios.

Estas edades deberdn estar cumplidas
como maximo al 30 de junio del afo escolar
correspondiente, exceptuandose los alum-
nos del segundo nivel de transicién, los cua-
les deberan tener cumplida la edad corres-
pondiente antes del 31 de marzo para ajus-
tarse a la ley de subvenciones.

o W

Curso de Perfeccionamiento

EL SISTEMA ORFF EN LA EDUCACION MUSICAL

LaLiga Chileno-Alemana, en colaboracién
con el Deutscher Musikrat del gobierno ale-
man, ofrecié a los sores de la asignatura
de musica la posibilidad de realizar un curso
de perfeccionamiento sobre el sistema Orff
en la Educacion Musical, dictado por el di-
rector del Johannischer Chor de Berlin, pro-
fesor Siegfried Lehmann.

A este curso asistieron cerca de cien pro-
fesores de la Regién Metropolitana de es-
cuelas y liceos fiscales, particulares y muni-
cipales. Para la seleccién de los docentes se
cont6 con la asesoria del Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacion e Investiga-
ciom Pedagogicas del Ministerio de Edu-
cacion.

El profesor Siegfried Lehman durante ia realizacitn de una de sus clases dictadas en alemén. A yudaron

en la traduccion al castelfano las profesoras Marion Schmidi-Hebbel del Colegio Alemén de Santiago y

Elisabeth Albarracin Peters del CPEIP.
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PLAN NACIONAL DE EDUCACION

El Ministro de Educacion, Horacio

Aranguiz Donoso, dio a conocer a los

Secretarios Ministeriales de Educa-
cién de todas las regiones del pals, y pos-
teriormente a la prensa, el Plan Nacional de
Educacion el 16 de agosto pasado.

El documento —que Revista de Educa-
cién dard a conocer in extenso en su edicion
de octubre— sefiala que “es necesario con-
siderar integralmente al sector (educacidn),
ponderando las variables criticas que inciden
en él, para mejorar de manera progresiva y
sostenida, la calidad de la educacién. Ello
implica, en sintesis, elevar la tasa de esco-
laridad del pals, disminuvendo la desercion y
la repitencia; atender a los sectores depri-
vados social y culturaimente integrandolos al
sistema educativo, y generar a través de una
serie de acciones, una efectiva igualdad de

oportunidades”.
Las acciones que se proponen en el Plan
Nacional de Educacion persiguen un objetivo

d%n consenso: mejorar la calidad de la educa-
cion.

Este plan, que cuenta con |la aprobacién de
S.E. el Presidente de la Republica, consta de
22 acciones concretas intimamente relacio-
nadas. Ellas son:

1. Difusién de los fundamentos técnicos y
normativos del sistema nacional de
educacion.

2. Cierre del proceso de encasillamiento
establecido en la ley de carrera docente.

3. Promuigacion del estatuto docente. 4

4. Mejoramiento progresivo de la subven-

cion escolar con una orientacion definida

del uso de los mayores recursos.
5. Disminucién progresiva del horario lec-
tivo del profesor.
6. Disminucién progresiva del nimero de
alumnos por curso.
7. Programa nacional de actualizacion y
eccionamiento para directivos, do-
centes y paradocentes.
8. Formulacién de un programa de realiza-
ciones que deberian cumplir en forma
esiva los establecimientos estata-
y particulares subvencionados.
9. Programa Nacional de distribucién de
textos escolares para educacion basica
g media.

rograma de atencion preferencial para

la educacion rural.

10.

ENCUENTRO DE
ESPECIALISTAS EN
METODOLOGIA

En nuestra edicién anterior publicamos
una invitacién del CPEIP a participar en un
Encuentro de Especialistas en Metodologia
de la Ensefianza.

La directora de la institucién y coordina-
dora de la reunion, profesoras Marta Soto
Rodriguez y Nancy Duchens, respectiva-
mente, nos han ido comunicar a los inte-
resados en participar, que por razones de
fuerza mayor, el encuentro se realizara el
jueves 15 y el viernes 16 de noviembre de
1984, es decir, una semana después de la
fecha indicada en la convocatoria.

A

"En CPEIP W

El Ministro de Educacm, profesor Horacio Ardnguiz Donoso, informa a los Secretarios Ministeriales de

s

Educacidn el contenido del Plan Nacional aprobado por el Presidenle de la Republica.

11. Asignacién especial para profesores
coordinadores del programa de alimen-
tacion de JNAEB.

12. Reincorporaci6n voluntaria de los profe-
sores del sector Municipal y Particular

gybvencionados a los beneficios de Ser-
ima.

13. Modificacion de la ley de subvenciones
en funcién de las normas técnicas y de la
estructura del sistema educacional,

14. Organizar durante el segundo semestre
del afio '85 una jornada nacional de
educacion.

15. Iniciacién y ampliacién de los Programas
de Educacion Fundamental y '?écnica
Elemental de adultos.

16. Puesta en marcha del programa civico-
-social a través de las organizaciones
comunitarias estudiantiles.

17. Reorientacion del programa nacional de
alimentacién escolar en accién conjunta
con el Ministerio de Salud.

18. Aumento de la cobertura de atencién de
los Jardines Infantiles; extensién del
programa de alimentacién evaluando el
estado nutricional de todos los nifios
atendidos en los niveles medio y primer
nivel de transicion.

19. Programa de complementacién de la ac-
cion educativa de la escuela, a través del
aprovechamiento racional de bibliotecas
y museos del pais, dirigido a los alumnos
l)-(l al _Frofesorado.

abilitacion, instalacién y puesta en valor
del Museo Pedagégico en la casa del
Magisterio (Ex Casa Pereira), en San-
tiago.

21. Consolidacién del proceso de descen-
tralizacion artistico-cultural, a través del
sistema itinerante.

22. Programa de construccion de estableci-
mientos educacionales, con el objeto de
restablecer —a largo plazo— la doble
jornada de clases.

Junto con el Plan Nacional de Educacion,
el Ministerio de Educacion dio a conocer un
segundo documento denominado Directiva
Interna del Ministerio de Educacion a los
Servicios, Instituciones, Organismos y Ofi-
cinas de su dependencia, el cual presenta
los objetivos, principios generales, estrate-
gias y las acciones que ran desarrollar
los diferentes servicios del Ministerio, para
cumplir con el Plan Nacional de Educacion,
documento que también publicaremos en

(Del Sector Municipal y Subvencionado

nuestra préxima edicion.

REAJUSTE DE REMUNERACIONES PARA PROFESORES

Como un anticipo a las mejorias de renta
que estardn vigentes a partir de enero de
1985 y luego d%e un completo estudio reali-
| zado por el Ministerio de Educacion, con la
participacion del Ministerio de Hacienda,
durante el Ultimo trimestre del presente afno
los profesores de establecimientos munici-
palizados y particulares subvencionados re-
cibiran un aumento en sus remuneraciones.
La informacién fue proporcionada por el Mi-
nistro de Educacion, Horacio Aranguiz, quien
sefialé que este aumento se entregara en
dos porcentajes dependiendo del nivel de

renta de cada profesor.

Agquellos que actualmente poseen una
renta inferior a $ 20.000 mensuales recibiran
un aumento del 8%, en tanto que los profe-
sores tll:le tienenunarentade $ 20.000 o mas
recibiran un 6%.

Estos porcentajes constituyen un anticipo
del reajuste que recibiran —junto a los pro-
fesores fiscales— en enero de 1985 que es
del orden del 25%.

La medida favorece a 80.000 profesores
aproximadamente y para implementarla el
Ministerio de Educacién dispone de 700 mi-
liones de pesos.

S
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Quinta Normal, R.M.

DISTINCION A
ALUMNAS

La llustre Municipalidad de Quinta

Normal entreg6 premios y distinciones

a cuatro destacadas alumnas perte-

necientes a escuelas municipalizadas de la

comuna, que obtuvieron excelentes califica-

ciones al participar en concursos de pintura y
dibujo realizados en el extranjero.

La ceremonia se realiz6 en el Salén de
sesiones de la Corporacion edilicia y fue pre-
sidida por el Alcalde Coronel de Ejército (R)
Juan Deichler Guzman. También estuvieron

sentes el Director de Educacion Santiago
oniente, Aldo Meza Rodriguez; Secretario
General de la Corporacién Comunal de De-
sarrollo, Carlos Emilio Jaque Araya; directo-
res de escuelas, profesores y apoderados.

Durante el transcurso del acto, hicieron
uso de la palabra el Director Provincial de
Educacion, Aldo Meza, y el Alcalde Juan
Deichler'Guzmadn, quienes en breves pala-
bras resaltaron las cualidades artisticas de
las nifias premiadas, las que con esfuerzo y
dedicacion —dijeron— han prestigiado una
vezmas a la educacion chilena en el exterior,
al ser reconocida su labor en certdamenes
internacionales de esta especialidad. Asi-
mismo hicieron extensivas sus felicitaciones,
a las profesoras Raquel Orellana y Victoria
Salas Caceres, encargadas de los talleres de
Arte de las Escuelas Basicas D-289 y D-299
respectivamente. Ambas maestras aporta-

Las alumnas premiadas. De izquierda a derecha: Paola Escérate, que obluvo Med.-_aﬂa de Plata en g,‘o_rea
del Sur; Berla Opazo y Laura Gandarillas, que lograron Menciones Honrosas en India y Japén; por ditimo
Paola Rocco que recibid la denominacion “‘Buen trabajo”, también en Japon.

ron su experiencia profesional en la obten-
cién de estos galardones.

La excelente calidad de los trabajos pre-
sentados en la oportunidad, hicieron a las
siguientes alumnas acreedoras a las distin-
ciones que a continuacion se detallan:

—Paola Escarate Rodriguez. Alumnade la
Escuela Bésica D-299. Medalla de Plata.
Vigésima Quinta Exposicion del Arte Infantil,
realizada en Sell, Corea del Sur.

—Berta del Carmen Opazo Mancilla.

Alumna de la Escuela Basica D-289. Men-
cién Honrosa. Shankar's International Chil-
dren's Competition, realizado en Nueva
Delhi, Republica de la India.

—l aura Gandarillas Pereira. Alumna de la
Escuela Basica D-299. Mencién Honrosa.
Décima Exhibicion de Arte Infantil, organi-
zada por la Unesco en Japén.

—Paola Rocco Barra. Alumna de la Es-
cuela Basica D-299. Premio al buen trabajo.
Décima Exhibicién del Arte Infantil, Japon.

En Segunda Region

ENCUENTRO DE EDUCACION PARVULARIA

La Secretaria Ministerial de Educacion de
la Il Regién de Antofagasta, a través de su
Area de Educacién y Coordinadora Regional
de Educacién Parvularia, organizé por
séptima vez un Encuentro Regional para los

- Educadores de Parvulos, el cual se realizé
entre los dias 17, 18 y 19 de julio del afio en
curso, en la comuna de Taltal.

Para esta actividad se conté con el auspi-
cio de la Direccién Comunal de Educacién de
Taltal y con el apoyo y asesoriadel Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e In-
vestigaciones Pedagogicas, a fravés de la

8

La profesora Cecilia
Acevedo Fagalde,
Jefa del Departa-
mento de Educacidn
Parvularia del CPEIP
desarrollando  su
tema, durante el En-
cuentro Regional de
Educacidn Parvularia
de la Segunda Regidn.

docente Maria Cecilia Acevedo Fagalde,
quien expuso el tema Curriculum en Edu-
cacion Parvularia.

Otro de los objetivos que se cumplié en
esta actividad fue el intercambio de expe-
riencias curriculares entre las comunas par-
ticipantes.

Asistieron 41 Educadoras de Parvulos de
la Il Region, dependientes de las Municipa-
lidades, Junta Nacional de Jardines Infanti-
les, Universidad de Antofagasta y particula-
res.

5 Dora Ulloa R.

=

NUEVA SECRETARIA
MINISTERIAL

El pasado 2 de julio asumi6 como Secre-
taria Regional Ministerial de la VIl Regi6n la
profesora Dora Ulloa R. Reemplaza en el
cargo al profesor Clemente Tobar, quien fue
trasladado a Santiago para integrarse al
equipo de profesionales que laboran en el
Departamento de Planificacién de la Direc-
cion de Educacion.

La nueva Secretaria Ministerial es profe-
sora de Estado en Castellano (UCH) y profe-
sora de la lengua y literatura espafiolas (Ins-
tituto de Cultura Hispanica de Madrid). Ha
realizado estudios de postgrado en Filologia
Romanica, en la Universidad de Madrid,
Espafa (1966-1967). Ademas realizé el
curso superior de administracién para el de-
sarrollo en la Academia de Estudios Politicos
y Estratégicos (1983).

Durante su carrera profesional, ha ocu-
ﬁado los cargos de profesora en el Liceo de

ifias de Linares, Liceo Agricola de Yerbas
Buenas y Liceo Coeducacional Nocturno de
Linares (1956-1973); Inspectora General del
Liceo de Nifias de Linares (1974); Directora
del Liceo de Hombres de Parral (1974-1976).

Al momento de su designacién como Se-
cretaria Ministerial de la VIl Region, la pro-
fesora Dora Ulloa se desempefiaba como
Jefa Regional del Area de Cultura de esa
Secretaria Ministerial.
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ANIVERSARIO DEL CENTRO DE PERFECCIONAMIENTO

El Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacién e Investigaciones
Pedagdgicas del Ministerio de Edu-

cacion celebré el 14 de agosto su decimo-
séptimo aniversario.

Las actividades comenzaron con una misa
y prosiguieron con el inicio simbélico de una
campafia de reforestacién, cuya primera
etapa es la plantacion de cien arboles en una
extension de una hectérea, para luego pro-
seguir hasta reforestar todo el amplio espacio
circundante de la sede central del CPEIP.

El inicio simbdlico estuvo a cargo de los
nifios Maria Carmen Mufioz Henriquez y Ri-
cardo Perell6 Alvarez, del parvulario de la
institucion, quienes junto al jardinero Isaias
Jeldres Figueroa plantaron los tres primeros
arboles en uno de los jardines. Tanto el jar-
dinero como los nifios se comprometieron
—en nombre de toda la comunidad— a cui-
dar y a proteger las especies que plantaron.

Ceremonia académica

El Subsecretario de Educacion y ex Direc-
tor del CPEIP, profesor René Salamé Martin,
presidi6 la ceremonia académica en repre-
sentaciéon del Ministro. Asistieron la Su-
perintendente de Educacién, Maria Teresa
Barros Infante, la Directora Nacional de
Educacién, profesora Marta Stefanowsky
Bandyra, el Director de la Oficina de la OEA
en Chile, Ricardo Hughes, otros altos per-
soneros del Ministerio de Educacién, repre-
sentantes de organismos internacionales y
nacionales y los ex directores de la institu-
cion, profesores Antonio Carkovié Eterovié y
Bartolomé Yankovi¢ Nola.

Enfatizando el valor que tiene el alumno y
sobre todo el nifio, el CPEIP recibi6 la visita
de un grupo folcl6rico de la Escuela N° 392
dependiente de la Corporacion de Desarrollo
Social de la |. Municipalidad de Pudahuel.
Este grupo denominado Los Kipus, hizo su
presentacion en esta ceremonia de aniver-
sario, interpretando un conjunto de danzas
tradicionales de la fiesta de La Tirana. Bajo la
direccion del profesor Jorge Patricio Esquivel
los alumnos mostraron los bailes correspon-
dientes a tres cofradias: Cuyacas, Diablada
y Morenos.

Después de la emotiva y vistosa presenta-
ci6n de los alumnos de Pudahuel se dirigi6 a

( Revista Juvenil

EN CIRCULACION
PILLAN N° 4

Se encuentra en circulacion la edicién N° 4
de la Revista Juvenil Pillan, de la editorial
Fuerza Aérea.

La revista Pillan, cuyo Director es el Co-
mandante de Grupo (F) Gustavo Seguel
Mufioz, incluye en esta edicién un hermoso
rompecabezas que representa al avion T 36
Halcén de la Fuerza Aérea de Chile. Desta-
can ademas una serie de articulos informa-
tivos con abundante material grafico, relati-
vos a la historia mundial de la aviacién,
Ovnis, aeroplastimodelismo, historia aero-
nautica de Chile.

Las personas interesadas en adquirir esta
publicacion pueden dirigirse a Revista Juve-
nil Pillan, Galvez 390, Depto. A, Santiago. Su

valor es de $ 100.
B,

Integrantes del grupo folkidrico Los Kipus de la Escuela 392 de Pudahuel durante la presentacidn del

baile de Ia cu!radia_de Las Cuyacas.

los asistentes la Directora del Centro de
Perfeccionamiento, profesora Marta Soto
Rodriguez. En parte de su discurso expreso:
“Con satisfaccién podemos mirar hacia atras
y comprobar cémo a lo largo del camino re-
corrido desde 1965, afio en que nuestro
Centro nacia como Programa de Perfeccio-
namiento, hemos desarrollado proyectos y
realizado acciones académicas que nos han
permitido consolidar una imagen ante el
profesorado del pals, imagen que ha alcan-
zado cierta proyeccion internacional. Ello es
el producto de la dedicacion, capacidad y es-
fuerzo de quienes se han entregado a la ins-
titucion desde que fuera creada”.

La Directora hizo un recuento de la labor

™

i
E/ niito Ricardo Perello Alvarez del Jardin Infan-
til del CPEIP procede a plantar uno de los drboles
con los cuales se inicid la campaita de refores-
tacidn.

realizada durante el primer semestre y
anuncié algunas acciones que se desarro-
llaran en e?segundo.

Prosigui6 su discurso recordando la tarea
“silenciosa y no siempre visible” del personal
administrativo y de servicio. Les agradeci6 su
dedicacion y su esfuerzo y terminé diciendo:
“El Centro es hoy, como toda organizacion
social, el fruto de sus momentos de éxitos y
de tropiezos, es el fruto también del trabajo
visionario y tenaz de quienes lo proyectaron y
transformaron en realidad y de quienes, con
su esfuerzo, han continuado llevando ade-
lante el proyecto inicial. El fruto de nuestro
Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cion e Investigaciones Pedagégicas se esta
determinando ahora con la entrega libre, in-
teligente y responsable de cada uno de sus
miembros. En nuestras manos y en nuestros
corazones esta la posibilidad de mantener
viva la imagen de la institucion entre los pro-
fesores de Chile”.

La ceremonia se cerr6 con la presentacion
del Coro de la institucién que, bajo la direc-
cion del profesor Claudio Donaire, interpreto
el Himno del CPEIP, del musico Alfonso Le-
telier y del poeta Miguel Moreno.

Otras actividades

Las distinguidas visitas fueron invitadas a
una recepcion que se ofrecié en el Salén del
Libertador. La Direccién tuvo ocasién de
agradecer aqui la colaboracion prestada por
la Corporacién de Defensa de la Flora y
Fauna (CODEF) para la elaboracién del plan
de reforestacion y la AFP Summa, quien en-
tregé un aporte para ayudar a esta campana.
De CODEF estuvieron es Pedro Fer-
nandez, Ivan Fuenzalida y Enrique Silva, en
representacion de Summa asistio Amelia
Vivanco del Real.

El personal de la institucion se reunié
después en un aimuerzo de camaraderiay en
la tarde participé en actividades recreativas.
Se realizaron competencias y se desarrollé
una presentacion de numeros artisticos.
Participacion destacada le cupo en este ul-
timo aspecto al conjunto de funcionarios de la
unidad de Distribucién de la Revista de
Educacion.
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Ley 18.329

RECONOCIMIENTO PARA PROFESORES NORMALISTAS

El Ministro de Educacion durante la conferencia de prensa donde dio a conocer diversas informaciones,
enire ellas las referentes al reconocimiento de Ia dignidad profesional de los profesores normalisias y la
posible reapertura de las Escuelas Normales.

En Museo Historia Natural

CONFERENCIAS DE
JOVENES
PARA JOVENES

El 4 de agosto se realizé en el Museo Na-
cional de Historia Natural la sesi6n inaugural
de las Jornadas denominadas Conferencias
de jovenes para Evenes organizadas y
coordinadas por el Departamento Educativo
del Museo.

La sesién cont6 con la presencia del Con-
servador del Museo Nacional de Historia
Natural Hans Niemeyer, profesores, cienti-
ficos, padres y los alumnos participantes en
estas jomadas.

Raul Rojas, profesor integrante del De-
partamento Educativo del Museo, sefial6 que
uno de los objetivos de estas jomnadas es dar
a conocer las inquietudes cientificas de los
alumnos y las investigaciones que realizan
en sus respectivos establecimientos educa-
cionales. En estas primeras jornadas —a-
&rego—- participan seis colegios del Area

etropolitana.

Cabe destacar que este encuentro fue
moderado por Guillermo Palma, alumno de
8° afio basico de la Escuela Gabriela Mistral.

Los alumnos responsables de dictar las
conferencias pertenecen al Liceo Amanda
Labarca B 66, Colegio Claretiano, Colegio
Gabriela Mistral, Escuela Reptiblica del
Ecuador E-87 y Saint John's Villa Academy.
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Para profesores

profesor otorgado por el Ministerio de
Educacién a los egresados de las
escuelas normales o particulares reconoci-
das por el Estado, es equivalente para todos
los efectos ne:g?ales, al de profesor de ense-
fianza ger basica que entregan las enti-
dades de educacién superior.

Mediante esta disposicion, los profesores
nomalistas podran cursar los distintos pro-
gramas de postgrado que ofrecen las uni-
versidades, y acogerse a todas las garantias
especiales que en determinados colegios se
otorga a los docentes egresados de entida-
des de educacién superior.

El Ministro de Educacién, Horacio, Aran-
guiz, al anunciar la promulgacion de Ia ley,
que lleva el nimero 18.329, sefialé que con
ella se cumple una sentida aspiracién de este
sector de profesionales.

Precis6 que ello no significa una dignifica-
cion del profesor docente, sino un reconoci-
miento a la dignidad profesional y calidad de
los mismos, producto del alto nivel de los
estudios impartidos por las desaparecidas
escuelas normales, que es posible que
vuelvan a reabrirse.

. Desde el 18 de agosto, el titulo de

=

CONCURSO DE FOTOGRAFIA

La Secretaria Ministerial de Educacién de
la Regién Metropolitana a través de su Area
de Cultura y el Museo de Santiago-Casa Co-
lorada han organizado el Primer Concurso de
Fotografia Artistica para profesores.

El objetivo de esta muestra es celebrar el
Dia del Profesor (16 de octubre), uniendo en
este evento a los distintos niveles de la Edu-
cacion.

Bases
Tema: Libre

Participantes: Pueden participar los pro-
fesores de Educacién Parvularia, Educacion
Bésicay Media Fiscal, Particular y Municipal.

Fotografias: Cada participante podra pre-
sentar dos (2) obras de acuerdo a las si-
guientes condiciones:

— Ampliaciones en Blanco y Negro y/o
Color.

—Todas las fotos que constituyan el envio
deberan tener las siguientes dimensiones 18
x 24. En caso contrario seran rechazadas.

— Fotografias sin enmarcar.

Identificacién: Tiulo de la obra. Nombre
completo del ‘esor con sus dos apellidos;
Nombre y nimero del establecimiento; Di-
reccion del establecimiento, teléfono, co-
muna; Timbre del establecimiento. Estos
datos deberan venir claramente escritos con
letra imprenta en una hoja de papel blanco
pegada en la esquina superior derecha de

a fotografia.

Lugarde envio: Las obras se recibirdn en el
Museo de Santiago - Casa Colorada, Merced
860, 2° piso.

B — Fechas: Del 29 de agosto al 3 de octu-
re.

Premios: Primer Premio. Dos pasajes ida
E‘vuena con estadia pagada por cinco dias a

io de Janeiro.

Segundo Premio. Una maquina fotogra-
flca. con vales canjeables por revelados de
peliculas.

Tercer Premio. Una méaquina fotografica y
una libreta de cuenta de ahorro con depésito
inicial, del Banco del Estado de Chile.

Tres Menciones Honrosas con Premios

Jurado: Dos criticos de arte. Dos repre-
sentantes del Area de Cultura de la Secre-
taria Ministerial de Educacion, Regi6on Me-
tropolitana, Un representante del Museo de
Santiago-Casa Colorada y Dos artistas fo-
tégrafos.

Exposicion: Las obras seleccionadas se
presentaran en una exposicién que se inau-
gurara el 16 de octubre a las 12.00 horas, en
el Museo de Santiago - Casa Colorada, en
una ceremonia donde se procederé a la en-

de premios.

uspiciadores: LAN-€HILE. Hotel
Sheraton-Rio. Corporacién Polaroid. Casa
Loben. Casa Colorada. Imprenta Azécar.
Banco del Estado de Chile.
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CONMEMORAN TERCER
DECENIO DEL CONSE]JO
DE RECTORES

Con una sesion solemne realizada en el
Salén de Honor de la Universidad de San-
tiago de Chile, el Consejo de Rectores de las
Universidades Chilenas conmemoré su
Tercer Decenio.

La ceremonia fue presidida por el Ministro
de Educacion Horacio Aranguiz, acompa-
fiado por los Rectores de la U. de Santiago,
brigadier General Jorge O'Ryan y de la U. de
Chile Roberto Soto M. Asistieron ademas los
Rectores de Universidades, Academias
Superiores de Ciencias Pedagogicas e Ins-
titutos Profesionales del pais, el Subsecre-
tario de Educacién René Salamé, el Secre-
tario General del Consejo de Rectores Hugo
Araneda y otras autoridades educacionales.

En la oportunidad el Ministro Aranguiz
destacé la importancia de la autonomia uni-
versitaria, en cuanto al funcionamiento de
cada plantel, sefialando ademas, respecto al
Consejo de Rectores, que “la coordinacion,
respetando plenamente la autonomia, no
podria realizarse en una instancia politico
administrativa que importara dependencia o
subordinacién; no parece Util, por tanto, para
el fin sefialado, ni un ministerio especial ni un
Consejo Superior ni una Superintendencia.
En cambio, el Consejo de Rectores, que ex-
presa la idea de comunidad, como una unién
entre pares, presidido por el Ministro de
Educacién Publica y bajo la tutela de este
Ministerio constituye la solucién eficiente y
equilibrada, vinculada a la tradicién chilena y
coordinada en el devenir del tiempo, para
asegurar la plena colaboracién entre enti-
dades auténomas motivadas por iguales
propoésitos y vinculadas a un fin comun”.

Posteriormente, las autoridades asistentes
junto a los demés invitados, tuvieron la opor-
tunidad de visitar el Planetario de la Univer-
sidad de Santiago.

95 ANOS DEL INSTITUTO PFDAGOGICO

La Academia Superior de Ciencias
Pedagoégicas de Santiago conme-
mor6 —en ceremoniarealizada el 2 de
agosto—, el 95 aniversario de la fundacion
del Instituto Pedagégico del cual esa casa de
estudios es sucesora legal.

El acto —que se desarroll6 en el Salén de
Honor de esa Corporacién—, fue presidido
por el Rector Mariano Sepulveda Mattus
acompafado por los miembros de la Junta
Directiva, académicos y alumnos de la Insti-
tucion.

La ceremonia incluyé una conferencia del
Director del Departamento de Quimica de la
Academia, profesor Teodoro Meruane, titu-
lada El Instituto Padaga%ico y el desa-
rrollo de las ciencias en Chile, en parte de
la cual sefialé que “el 1° de agosto de 1889,
inicié oficialmente sus actividades docentes
el Instituto Pedagégico de la Universidad de
Chile. Adscrito a la entonces Facultad de Fi-
losofia, Humanidades y Bellas Artes, la
nueva institucién tomaba a su cargo la for-
macion, a nivel universitario, del profesorado
de la Educacién Secundaria, cumpliendo asf
una funcién cultural profesionalizada para la

Fachada del edificio de la Academia

" Superior de Ciencias Pedagdgicas de

Santiago, donde estaba ubicado el

antiguo Instituto Pedagdgico de Ia
Universidad de Chile.

parte cientifica. La Gnica facultad no docente
de la Universidad de Chile se hacia respon-
sable entonces de la formacién de los pro-
fesores secundarios, y por primera vez en 56
afos, sus dependencias se abrian al ingreso
de alumnos.

Méas adelante agregé que: “No obstante lo
azarosa y dificil que se vela la existencia del
Instituto Pedagdégico, la notable calidad de
sus primeros egresados, conjuntamente con
el prestigio e idoneidad de su cuerpo acadé-
mico, lo hicieron lograr rapidamente el res-
peto y consideracién, no s6lo de los chilenos,
sino también de las naciones hermanas.
Antes de dos décadas el prestigio interna-
cional del Pedagégico era incuestionable”.

Finalmente el profesor Meruane dijo:
“Ahora que hemos logrado recuperar la ri-
gurosidad del plan de estudio y las exigen-
cias de titulacion mediante tesis y posterior
defensa, es el momento de dar un segundo
paso, tendiente a estructurar los futuros
cuadros docentes con nuestros propios
egresados. Esta es una tarea ineludible y
urgente”. 1

—
En Los Vilos

GALA DE GIMNASIA RITMICA

(Juan Alonso Cérceles Vega). Reciente-
mente se lievé a efecto en el gimnasio Muni-
cipal de esa ciudad balneario, la tercera gala
de Gimnasia Ritmica.

Esta demostracion fue la culminacién de
un curso que dictd la monitora Carmen Alva-
rezCereceda, y dirigida adocentes de todala
provincia del Choapa.

El objetivo principal de dicho curso. fue
difundir esta disciplina a todo nivel, inician-
dose en los establecimientos educacionales
de la zona.

Laidec. es crear academias en los diversos

sectores para que asi, las jovencitas apren-
dan y difundan esta bella y fina disciplina.

El Jefe del Departamento de Educacion de
esta Municipalidad, Miguel Vicencio Codo-
ceo, expreso que dicho departamento, fue el
gestor de esta iniciativa y apoy6 a la profe-
sora monitora para que realizara el curso en
Santiago.

A la gala final, asistié el Alcalde Juan Jor-
quera, y otras autoridades de la comuna,
quienes felicitaron a las profesoras y alum-
nas por la excelente presentacion.

5

£l alcalde de Los Vilos, Juan Jorquera, enirega su
cerlificado a una alumna del curso, la profesora
Mdnica Sola, de la Escuela G 398 de Canela Alta,
provincia de Choapa.
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PASCUAL
GAMBINO:
75 ANOS DE
PINTURA

B El Presidente de la Reptblica, Ge-

neral Augusto Pinochet Ugarte presi-

= di6 la ceremonia de inauguracién de

una retrospectiva de los 75 afios de pintura

de Pascual Gambino, que se realizo en la

sede de la Fundacién Nacional de la Cultura,
el 31 de julio.

El acto cont6 con la asistencia de la Pri-
mera Dama de la Nacion, Sra. Lucia Hiriart de
Pinochet; el Ministro de Relaciones Exterio-
res, Jaime del Valle; el Ministro de Educa-
cién, Horacio Aranguiz; el Ministro Secretario
General de Gobierno, Alfonso Marquez de la
Plata; la Presidenta de la Fundacién Nacional
de la Cultura, Lucia Pinochet de Aravena;
Consejeros de Estado, representantes del
cuerpo diplomatico, el Subsecretario de
Educacion, René Salamé; el homenajeado
PascualGambino, y otras autoridades civiles
y militares.

La ceremonia conté con la intervencion de
la Presidenta de la Fundacién Nacional de la
Cultura, Lucia Pinochet, quien sefial6 que “el
pintor que hoy exponemos es un hombre
cuya | tiene trayectoria de 75 afios en
Chile, y que consideramos tan chileno como
cualquierade nosotros que ha nacido en esta
tierra”. Agreg6 que “Pascual Gambino nacié
hace 93 afios en Uruguay de padres italia-
nos, don Lorenzo Gambino y dofia Carmela
Tuccillo, llegé a Chile en 1892 cuando tenia
10 meses de edad”.

Al finalizar su intervencién, Lucia Pinochet
sefalé que, teniendo presente que este ar-
tista ha realizado toda su labor pictérica en
Chile y tomando en cuenta que Gambino es
un connotado personaje, el Supremo Go-
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8. E. el Presidente de Ia Repiiblica, General de
Ejército Augusto Pinochel, saluda al pinlor
Pascual Gambino, a quien le concedid la na-
cionalidad chilena por gracia.

bierno ha considerado los antecedentes para
otorgarle la Nacionalidad por Gracia, lo que
“felizmente podemos anunciar hoy dia".

A continuacién, S.E. procedié a firmar el
proyecto de ley que concede la Nacionalidad
por Gracia a Victor Gambino, uruguayo de 93
afios de edad.

Finalmente las autoridades presentes re-
corrieron la exposicién formada por decenas
de obras de Gambino, en las que se pueden
apreciar sus géneros preferidos: retratos,
desnudos, flores, bodegones y paisajes. La
muestra permaneci6 abierta al publico hasta
el 17 de agosto.

En Centro Cultural del
Magisterio

EXPONEN OBRA DEL
PINTOR MARCO BONTA

Al cumplirse diez afios del fallecimiento del
artista J profesor Marco Bonta, el Centro
Cultural del Magisterio que dirige Jorge Cas-
tillo Basan, organizé una muestra retros-
pectiva de la obra del artista.

La ceremonia inaugural se realizé en la

sede del Centro Cultural del Magisterio, ubi-
cada en Phillips 84, Depto. 39 de Santiago, el
9 de agosto, vy cont6 con la asistencia del
Presidente del Colegio de Profesores A.G.,
Eduardo Gariazzo; la Presidente del Direc-
torio Regional Metropolitano, Juana Araya; el
Director del Centro Cultural del Magisterio,
Jorge Castillo, y numerosos profesores y
artistas.
Durante el acto, Juana Araya dio la bien-
venida a los asistentes y expres6 el recono-
cimiento de los profesores a Bontd, artista
que a través de su obra logré fama no sélo a
nivel nacional sino que internacional “a tal
punto que una patria hermana, Venezuela, lo
acogi6 x le confirié el r. de hijo dilecto”.
Juana Araya agreg6 que “con esta muestra
de sus 6leos el magisterio nacional, repre-
sentado por el Cole’gio de Profesores de
Chile A. G., ha querido no sélo recordar al
maestro sino, también, testimoniar su agra-
decimiento por tan fructifera como sobresa-
liente labor desarrollada”.

Posteriormente, Mario Séanchez, Jefe de
Relaciones Publicas de Ecom, se refiri6 a la
vida y obra del maestro, a quien conoci6
personalmente, destacando sus caracteris-
ticas personales y artisticas las cuales se
destacan asgrecialmente por sus técnicas de
grabado y vitral.

Exposicién en Museo de Bellas Artes

LAS ARTES PLASTICAS EN LOS COLEGIOS ALEMANES

El 14 de agosto fue inaugurada en el Hall
Central del Museo de Bellas Artes, la exposi-
cion denominada Las artes plasticas en los
Colglos Alemanes de Chile compuesta
por obras realizadas por alumnos de los co-
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El Encargado de Ne-
gocios de la Embajada
de Alemania Federal
en Chile, Dietrich
Lincke, inaugura la
exposicion pléstica
presentada por los
alumnos de los cole-
gios alemanes del
pais. Lo escuchan las
auvloridades gue, junto
con @&, presidieron el
acto: el Ministro de
Educacidon, profesor
Horacio Ardnguiz; la
Consejera Cultural de
la Embajada, Doro-
thee Boden, y el Di-
reclor Nacional de
Bibliotecas, Archivos
¥ Museos, Enrique
Campos Men éndez.

legios alemanes de Puerto Montt, Frutillar,
Osorno, Valdivia, Temuco, Concepcién,
Santiago, St. Thomas Morus de Valparalso y
Santa Ursula de Santiago y Maipu.

La ceremonia fue presidida por el Ministro

de Educacion, Horacio Aranguiz, acompa-
fiado por el Director de Bibliotecas, Archivos
y Museos, Enrique Campos; el encargado de
negocios de la Embajada de Alemania Fe-
deral, Dietrich Lincke; el Presidente de la Liga
Chileno-Alemana, Rodolfo Goyenechea, y la
Consejera Cultural de la Embajada, Doro-
thee Boden. Asistieron ademés la Secretaria
Ministerial de Educacién de la Regi6n Me-
tropolitana, Pilar Gutiérrez, profesores y
alumnos de colegios alemanes y numeroso
publico.

La exposicion presenta trabajos realizados
en las clases de artes plasticas por alumnos
de 5° basico a 4° medio; y su objetivo es
mostrar una vision representativa del desa-
rrolio de esta asignatura en los colegios ale-
manes de Chile.

Con la inauguracién de esta exposicion, se
dio inicio a las actividades de las Semanas
Culturales de la Liga Chileno-Alemana que
ofrecen un nutrido programa de documenta-
les, lar etrajes, conciertos y presenta-
ciones de grupos de teatro, con las cuales se
conmemora la vigencia de 25 afios del con-
venio cultural entre Chile y Alemania.

La muestra permanecera abierta hasta el
16 de septiembre.



En Regién Metropolitans.

El Ministro de Educacién Horacio Aran-
guiz, entregd el pasado 18 de julio 4 mil
ejemplares del libro Historia de la Ener?la
—donado por la Empresa Esso, Chile—alos
siete directores provinciales de Educacion de
la Region Metropolitana, para ser distribuidos
a las bibliotecas de las unidades educativas.

El texto, editado por el Museo Histérico
ﬁtacional, es obra del historiador Sergio Vi-

La ceremonia se realizé en el gabinete del
Ministro, y conté con la asistencia del Director
de Bibliotecas, Archivos y Museos, Enrique
Campos Menéndez; el Conservador del
Museo Histérico Nacional, Hernan Rodri-

uez; la Secretaria Regional Ministerial de la

egi6n Metropolitana, Pilar Gutiérrez Phillipi;
los ejecutivos de Esso Chile, Guillermo Gar-
cia y Ramén Matos, y los siete directores
provinciales de Educacién de la Regién Me-
tropolitana.

LI Braoas |

(Juana Stambuk G.) Durante los dias 10,
11, 12, y 13 de julio, en la Secretaria Minis-
terial de Educacién de la Xl Region, se
efectué un Seminario para los docentes
asesores de los CAE (Centro de Actividades
Extraescolares). A cargo del Seminario es-
tuvo Gumercindo Gatica, personero inte-
grante de la Unidad Central.

Cont6 con la cooperacion de los Supervi-
;ore%rEthraescolares y Coordinador de la Xl

egi

| objetivo del Seminario fue lograr una
mayor participacion de los grupos cientificos,
ya que durante el afio 1983, la supervision
detectd una reducida participacion del area
cientifica. Para mejorar dicha anomalia se
incorporé al Proyecto de Supervisién del afio
1984, este Seminario con variables e indi-
cadores relativos a la creacién, fomento y
consolidacién de dgerupos cientificos. Asistie-
ron 23 docentes de la regién, de educacion
Basica y Media de los Establecimientos Fis-
cales, Municipales y Particulares.

En C.P.U.

wnd ¥

Bajo el titulo La Municipalizacién de la
Educacion en Chile: Un intento de eva-
luacién, se realizé un seminario técnico en la
sede de la Corporacién de Promocién Uni-
versitaria (CPU), Miguel Claro 1460, San-
tiago, el pasado 20 de julio.

| programa incluyo tres conferencias,
andlisis de una encuesta, relato de tres ex-
periencias concretas y una mesa redonda
con la participacion de los asistentes.

La primera conferencia fue dictada por
Hernan Vera y versé sobre la Evolucién his-
térica de los intentos de descentralizacién
educacional en Chile; la segunda conferen-
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Escuela en la Antartida

El 14 de agosto, el Ministro de
Educacién, Horacio Aranguiz, recibi6
en su gabinete al matrimonio de pro-

fesores seleccionado para desempefiar la-
bores docentes en el territorio a ico chi-
leno, a contar de marzo del préximo afio.

Dichos docentes son: Miguel Eduardo
Fuentes Cortés, actual Director de la Escuela
D-277 de Santiago (5° sector), E Aida Cristina
Bravo Mora, profesora de la Escuela D-68,
también de esta capital.

La pareja, padres de 3 hijos menores (13,9
y 6 anos), se haran cargo de la escuela que,
por iniciativa de la Fuerza Aérea de Chile, se
creard a partir del préximo afio, enla VillaLas
Estrellas de la Base Teniente Marsh, en la
Antartida.

Estos, fueron seleccionados por el Minis-
terio de Educacion, entre ofras 15 parejas de
postulantes, mediante un perfil expresa-

cia correspondié al investigador Ernesto
Schiefelbein sobre el tema Algunas consi-
deraciones internacionales en el campo de
la descentralizacion educativa, en tanto que
la tercera exposicién correspondié a Jorge
Jiménez, de la Universidad de Concepcion,
quien present6 Un enfoque Universitario del
Proceso de Municipalizacién chileno: Anéli-
sis de una Realidad Regional.

Posteriormente, Ernesto Schiefelbein
—velator central del seminario— y Osvaldo
Cuevas presentaron el resultado de una en-
cuesta, de 21 predquntas realizada en quince
municipalidades del pais, sobre las caracte-
risticas del proceso de municipalizacién
educacional en Chile,

A continuacién se presentaron tres expe-
riencias concretas del proceso de municipa-
lizacion, correspondiéndole participar a He-
rick Mufioz, Secretario General de la Corpo-
racion Municipal de Educacién, Salud y
Atencion de Menores de Puente Alto; Gon-
zalo Cortés, Secretario General de la Cor-

mente disefiado para tal efecto, que con-
templ6 las caracteristicas técnicas y perso-
nales necesarias para el desempefio del
cargo en un medio como el antértico, de altas
exigencias en el grado de adaptacion, tanto
en el aspecto fisico, psicolégico, como social.

Los docentes permaneceran dos afios en
el territorio antartico, contratados por el Mi-
nisterio de Educacién Publica, y comisiona-
dos, a partir del pasado 10 de agosto, al
Ministerio de Defensa Nacional. La Fuerza
Aérea aporta sus traslados (incluidos perio-
dos de vacaciones), casa, alimentacién y
vestuario antartico.

Actualmente, la familia Fuentes Bravo, re-
cibe de la Fuerza Aérea de Chile, el entre-
namiento antartico especializado para habi-
litarse al medio en que desempefiaran sus
funciones, en conjunto con las restantes fa-
milias que poblaran la Villa Las Estrellas.

poracion de San Bernardo, y Osvaldo Cue-
vas ex gjecutivo de la Corporacién Municipal
de Educacion de Las Condes.

Finalmente se realizé una mesa redonda
dirigida por Ernesto Schiefelbein y Gonzalo
Cortés en la cual se analizaron algunos ele-
mentos de una estrategia para la optimiza-
cién del proceso chileno, considerando
—entre otros— diagnéstico del rendimiento
escolar, capacitacion y perfeccionamiento
del personal docente, eficiencia en el apro-
vechamiento de recursos humanos, mate-
riales e instalaciones y eficacia en el logro de
los objetivos de la organizacion.

El Seminario conté con la asistencia de la
Directora del CPEIP, Marta Soto; del Jefe del
Area de Educacién de la Secretarfa Minis-
terial de Educacién de la Region Metropoli-
tana, Guillermo Zufiga; representantes de
Universidades y de Corporaciones y Depar-
tamentos de Educacién Municipal de Vifiadel
Mar, San Bernardo, Puente Alto, Pudahuel,
Conchali, La Reina, La Florida y Rancagua.
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DR. ROGER KAUFMAN EN U.C.

El doctor Roger Kaufman duranie su conferencia dictada en el Campus Oriente de Ia Pontificia Universi-
dad Catdlica de Chile.

El Dr. Roger Kaufman, profesor de

la Universidad Estatal de Florida,

USA., visité Chile durante los meses

de julio y agosto. El 8 de este Uitimo mes dicté

dos conferencias en la Universidad Catélica

en Santiago. La primera serealizé enlaCasa

Central y conté con la asistencia de acadé-

micos y directores de distintas escuelas y

facultades, en tanto que la segunda la ofreci6

en el Campus Oriente y a ella asistieron

académicos de la Facultad de Educacién y
alumnos de postgrado de esa facultad.

En el Campus Oriente, el Dr. Kaufman fue

resentado por la grotesom Vilna Papic, del

nto de Tecnologia Educativa.

| Dr. Kaufman es un especialista mundial

en Educacion y lider en el campo especffico

de la determinacion de necesidades. Postula

un modelo de analisis de necesidades como

base de la planificacién para implantar siste-

mas educativos. Este modelo utiliza como
herramienta teérica conceptual y como me-
todologia de trabajo el enfoque de sistemas.

Este enfoque aborda el educacional
en funcion de técnicas l6gicas de solucion de
problemas, cuyo objetivo es planificar, di-
sefiar e im| un sistemna eficiente y eficaz
de aprendizaje que corresponde a las nece-
sidades del alumno, del profesor y de la so-
ciedad.

En este modelo el andlisis es concebido
€omo un proceso cuyas metas son llegar a
definir necesidades en un sistema educativo
y detectar discrepancias entre el deber ser o
status deseable, y lo que es o status real.
Establecida la discrepancia en términos
mensurables, se determina el problema y se
toman las decisiones correspondientes a las
alternativas de solucién para ese problema.

Presentan libro
{QUE QUIERES, MAMA?

El pasado 19 de julio fue presentado ofi-
cialmente el libro § Qué Quieres, Mam4? de
Alvaro Barros V., en la Libreria Manantial de
esta capital.

La presentacién fue realizada por el Ge-
rente de Pehuén Editores Limitada, Jorge
Barros, responsable de la edicién de este
nuevo libro, y por el propio autor, quien ley6
algunos pasajes de la Biblia alusivos altema
abordado en su obra.

LQué Quieres, Mama? es un texio reli-
gioso que presenta las apariciones y men-
sajesde lamadre de Dios desde el siglo|con
la aparicién de la Virgen del Pilar (afio 30
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aproximadamente) hasta la aparicién de la
Virgen en Yugoslavia (1981). La obra in-
cluye un prélogo de Monsefior Bernardino
Pifiera, arzobispo de La Serena y Presidente
de la Conferencia Episcopal de Chile, en
tanto que el Epilogo fue escrito por Monsefior
Bernardo Cazzaro, Obispo de Aysen.

El lanzamiento del texto fue bendecido por
el padre Sergio Cifuentes. Jorge Barros
—Gerente de Pehuén Editores— sefialé que
& Qué Quieres, Mama? es una obra dirigida
a personas de todas las edades con inquie-
tudes religiosas y con intenciones de explorar
el tema de las apariciones marianas.

En Costa Rica

CONGRESO
LATINOAMERICANO DE
LECTOESCRITURA

Con la presencia de mas de quinientos
congresistas, representantes de dieciséis
naciones hispanohablantes, se realiz6 entre
el 9y 13 de julio, en San José de Costa Rica,
el Primer Congreso Latinoamericano de
Lectoescritura, auspiciado por la Asociacion
Intemacional de Lectura (IRA), Universidad
de Costa Rica, Organizacién de Estados
Americanos, OEA; Universidad Nacional,
Ministerio de Educacién, CERLAL y CIN-
TERPLAN.

En representacion del Ministerio de Edu-
cacion de Chile concurrié a dicho evento la
profesora Sylvia Valenzuela Pardo, del De-
partamento de Castellano, del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e In-
vestigaciones Pedagégicas.

La profesora Valenzuela particip6 en con-
ferencias, foros, mesas redondas y comuni-
caclones libres, donde se trataron diversos
tépicos de la especialidad. Resultaron de
gran interés ponencias tales como: dificul-
tades prosddicas en el proceso de lectura;
Papel de los elementos lingiisticos y se-
manticos de la comprensién de la lectura:
papel de la escuela y la tamilia en la forma-
cién de habitos de lectura en nifios en edad
escolar; la confabulacién de la técnica o de
como podré sobrevivir el texto escrito tras el
asedio de nuevas modalidades técnicas de
lectura y escritura.

Cabe destacar algunas recomendaciones
mayoritariamente compartidas.

@ Las précticas de alfabetizacion deben
considerar los conocimientos del educando;

® se hace necesario una revisién del cu-
rriculum desde el nivel preescolar, mante-
niendolarpothracidnyacenﬁ:andoelaspecto
comprensivo;

® no se ‘debe limitar la lectura al libro de
texto, sino utilizar diversos libros, sobre todo
de literatura infantil;

@ estimular el uso de la lengua escrita
desde muy temprano, explotando la imagi-
nacion;

@ realizar cursos de actualizacién de do-
centes en servicios;

® promover politicas de lectura que com-
prometan el nivel formal e informal;

Estas orientaciones estédn siendo consi-
deradas en el Departamento de Castellano
del CPEIP. Asimismo, constituiran materia
de andlisis en el préximo Encuentro Nacional
de Metoddlogos, que se realizara en Lo
Barnechea el 15 y 16 de noviembre préximo.
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En Primera Region

PRESTAMO DE
AUDIOVISUALES

El Departamento de Cultura de la Secre-
tarfa Ministerial de Tarapaca est4 logrando
efectiva productividad con los medios audio-
visuales que recibe trimestraimente del De-
partamento de Extension Cultural del Minis-
terio de Educacién a través del programa de
préstamos descentralizados.

Para lograr este resultado, la | Regi6n ha
empleado diversos procedimientos que cu-
bren alumnos, profesores, padres, apode-
rados y la comunidad en general.

Cada nueva remesa es comunicada a los
colegios en catdlogos que incluyen: clasifi-
cacion, clave y contenidos. También se en-
trega la informacién a la prensa, radio y tele-
visién, ofreciendo el servicio a todas las ins-
tituciones regionales.

Posteriormente, se realizan reuniones con
los profesores, separadamente por asigna-
turas, en el Centro Cultural Palacio Astoreca,
de la Corporacién Municipal de Desarrollo
Social, oportunidad en que se proyectan pe-
liculas y diaporamas, se visita la exposicién
de reproducciones y recogen opiniones para
el mejor aprovechamiento de los audiovi-
suales.

Las sugerencias aportadas por los profe-
sores, que se ponen en préactica, segun su
grado de factibilidad, consisten en: conve-
niencia de mantener en la regién un grupo de
materiales en forma permanente, sectorizar
la comunidad, designando una Escuela-
Centro, suficientemente implementada,
hacia la cual confiuirian las restantes; pre-
sentar audiovisuales sobre temas especifi-
cos (artes plésticas, por ejemplo), a los clu-
bes extraescolares; sesiones de cine al aire
libre para todo publico.

Ademas de los colegios fiscales, particu-
lares y personal  técnico de Secreduc, han
utilizado este servicio:Intendencia Regional,

"I’ Municipalidad de Iquique y Hospital Re-
gional. En funciones vespertinas, el material
de cine es presentado a todo publico.

Consecuencias positivas son: el esfuerzo
que despliegan, ahora generalizadamente,
los colegios para adquirir proyectoras de cine
y diapositivas, tocacintas, y la proliferacién
de los centros audiovisuales. Ademas el
curso de capacitacién en audiovisuales dic-
tado a 38 docentes por la Corporacién Muni-
cipal.

La comunidad tarapaquefia esta real-
mente interesada en este servicio del De-
partamento de Extensién Cultural, consul-
tando con frecuencia por las nuevas remesas
recibidas, sin esperar la acostumbrada in-
formacién a través de los comunicadores
sociales.

En Santiago

CELEBRAN ANIVERSARIO DE ECUADOR

Autoridades que asistieron a la ceremonia efecluada en la Escuela 87 de Santiago, encabezados por el

Subsecretario de Educacidn, profesor René Salamé Martin, y el Embajador de Ecuador en Chile, César
Valdivieso Chiniboga.

La Escuela E N° 87 de Santiago,
.qua lleva el nombre de Escuela Re-
publica del Ecuador, celebr6 el 175°
aniversario de la declaracién de Indepen-
dencia de ese pais hermano, con un acto
cultural que se realizé el 5 de agosto pasado
en ese establecimiento educacional, ubicado
en Av. Libertador B. O'Higgins 2414.
La ceremonia cont6 con la presencia del
de Ecuador en Chile, César Val-
divieso Chirboga y Sra.; el Subsecretario de
Educacion, René Salamé Martin; la Directora
del CPEIP, Marta Soto Rodriguez; el Ministro
Consejero de Ecuador, Eduardo Mora; el Pri-
mer Secretario de esa Embajada, Gustavo
Plaza y Sra. y representantes del Centro
Ecuatoriano, Instituto Chileno Ecuatoriano,
Circulo de Damas de Ecuador, la Secretaria
Ministerial de Educacién de la Region Me-

tropolitana, Pilar Gutiérrez; la Directora de la
Escuela anfitriona, Delia Calderén Campu-
sano, otros personeros de educacion, pro-
fesores y alumnos del establecimiento.

El acto comenzé con la interpretacion de
los Himnos Nacionales de Chile y Ecuador.

Luego, se dirigi6 a los asistentes la Directora
de la Escuela E N° 87, Republica del Ecua-
dor, Delia Calderén, quien destaco la impor-
tancia de la fecha; se continu6 con una pre-
sentacion de diversas manifestaciones ar-
tisticas preparadas For los profesores y
alumnas de la escuela, culminando con la
enirega de premios de los concursos de artes
pléasticas y literario, ambos sobre temas rela-
cionados con Ecuador, en los cuales parti-
ciparon las alumnas del establecimiento
educacional.

En La Serena

TERCER CONGRESO DE ORIENTADORES

El Il Congreso de Orientacion Vocacional,
organizado por la Universidad de La Serena,
fue inaugurado en esa ciudad por la Directora
de Educacion, profesora Marta Stefanowsky.

La ceremonia se efectu6 el 3 de agosto,
con la participacién de numerosos especia-
listas y docentes de las entidades de Educa-
cién Superior que imparten este tipo de for-
macion. La Orientacién Vocacional es una
disciplina destinada a profesores que se
desempefiaran como orientadores en los
diversos establecimientos educacionales del
pais.

En la oportunidad, la autoridad educacio-
nal dicté una conferencia sobre el tema La
Orientacion y su proyeccion en el proceso
educacional chileno. Dentro de este con-
texto general, se refirié especiaimente a la
orientacién vocacional del educando en el
marco de las posibilidades reales que ac-
tualmente brinda el Sistema Nacional de
Educacién, como asimismo a la trascenden-
cia que en tal sentido otorga el Ministerio de
Educacién al quehacer profesional de los
especialistas en estas materias.
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En Vifia del Mar

REUNION MUNDIAL DE LA OMEP

__NOTAS Y NOTICIAS

¥

Se reunié en Chile un selecto grupo de especialistas de Educacién del parvulo que participaron

)

en una reunion multinacional de la Organizacion Mundial de Educacion Preescolar. Este encuen-

tro se realizé en Vifia del Mar.

Previamente los responsables académicos de este importante acontecimiento fueron recibidos
por el Ministro de Educacién. A la derecha Carmen Fischer, quien tuvo a su cargo la organizacion

del seminario internacional.

Para ensefiar a cocinar

MATERIAL DIDACTICO
ESCOLAR

" _— -
La Directora Nacional de Educacion, profesora
Marta Stefanowsky Bandyra observa una de las
piezas publicitarias del material entregado. La
acompafian de izquierda a derecha, la Jefa del
Deparlamento de Educacion Extraescolar del
Ministerio de Educacidn, profesora Maria Inéds
Areliano; el representanie de Chiprodal, Mario
Davis y la Direclora de Cenic, Lucy Uleau.

El 27 de julio representantes de Chi al
S.A.l.C. y de su servicio especializado
CENIC, Centro Nestié de Informacion al
Consumidor, hicieron entrega oficial al Mi-
nisterio de Educacién de un valioso material
didactico, destinado a apoyar la iniciacion de
los escolares en el a izaje de la cocina
chilena.
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Dicho material fue entregado a la Directora
General de Educacién en su gabinete, y
consiste en diez mil afiches gastronémicos
La sabrosa geografia de Chile; diez mil
textos guias explicativas del afiche y cinco mil
textos Aprendamos a cocinar. A ello se
agrega un diaporama de 50 minutos de du-
racion, destinado a cada Coordinador Re-
gional de Educacién Extraescolar.

Esta entrega es un aporte de CENIC al
programa integral que desarrolla el Depar-
tamento de Educacién Extraescolar del Mi-
nisterio de Educacion, para estimular en los
nifios y jovenes el aprendizaje de nociones
basicas de cocina r preparacion de platos
tipicos de tradicion familiar y local. Con esto
se pretende también promover la creacién de
grupos extraescolares de Alimentacion y

alud en los establecimientos educacionales
del pals, de tal modo que realicen una acti-
vidad perman en esta area.

Los materiales producidos | amente
Rgr este servicio especializado de Chiprodal

n sido declarados “Manuales didacticos
complementarios de la educacién chilena”.
Contemplan una vision cultural del pals, he-
chos histéricos, pueblos aborigenes, centros
regionales de produccién alimenticia y téc-
nicas de preldparacién de alimentos, entre
otros contenidos.

Como producto del trabajo que se realiza
en este sentido, el Ministerio de Educacion, a
través de su Departamento de Educacién
Extraescolar, convocard en los préximos dias
atodos los escolares de Chile a participar en
el Primer Concurso Nacional de Cocina Chi-
lena Aprendamos a Cocinar, cuya culmina-
cion seréa el 16 de octubre, Dia Mundial de la
Alimentacion. Este concurso contaré con la
E)(Epﬁlrgnentada colaboracion y asesoria de

En Santiago

ANIVERSARIO DE LA
REGIONALIZACION

El proceso de traspaso de establecimien-
tos educacionales a los municipios (el 85%
hasta hoy) ha permitido al Ministerio del ramo
cmntrarsa(_ oot 'om leod netmag_ente eg'ucacionai

investigacion pedagdgica, perfecciona-
miento M): bajar la desercién escolar
(que hasta 1970 alcanzaba un 41% en los
sectores de extrema pobreza); obtener un
crecimiento de la Educacién Media que su-
l:vero al 10% durante varios afios seguidos; y
ograr ademas una estrecha relacion entre la
comunidad y el proceso educativo.

Todo ello implica un mejoramiento en la
calidad del sistema educacional.

Estas afirmaciones las formulé la Supe-
rintendente de Educacion, Maria Teresa In-
fante, al referirse al Proceso de Regionali-
zacion Educacional, durante una ceremo-
nia realizada en la Academia Superior de
Ciencias Pedagoégicas de Santiago, en ho-
mnﬁ: al décimo aniversario de la regiona-
lizacion puesta en marcha en el pals.

En la actualidad se han traspasado a las
municipalidades seis mil establecimientos
educacionales (5.697 de Educacion Béasica y
304 de Media); ello implica a un total de
2.890.000 alumnos, 67.237 docentes y 6.900
no docentes.

El restante 15% aun no traspasado, in-
cluye establecimientos educacionales de la
comuna de Santiago, Maipy, La Granja, La
Cisterna y San Miguel; casi la mitad de la V
Region, la X Region, comunade Valdivia, y la
primera region, el Altiplano.

En su andlisis la Superinteridente de
Educacion expuso las desventajas del an-
terior sistema: El Ministerio de Educacién
constitula el 40% de la administracién pu-
blica, y tenia bajo su administracién a tres
millones de alumnos y 120 mil funcionarios.

A contar del so de regionalizacion,
los Servicios Provinciales de Educacién
creados con autonomia dentro del Ministerio,
se encargan de la gestién administrativa, y
las Secretarias Ministeriales Regionales y el
nivel central entregan las politicas y normas.

En definitiva, Ja Secretaria de Estado pasa
a ser un ente normativo y superior y las mu-
nicipalidades ejercen la’ funcion operativa.
Asl, "gl Ministerio del ramo deja de ser juezy

“Al incorporar el sistema de subvenci6n a
las municipalidades, se garantiza la igualdad
de oportunidades y de calidad del sistema
—dijo Maria Teresa Infante— ya que tales
recursos pueden ser utilizados por la Corpo-
racion edilicia en educacién exclusiva
mente”. :

Ello ha permitido un mejoramiento en este
campo y en el asistencial en beneficio del
escolar: se ha establecido una adecuada
coordinacion con los servicios de salud mu-
nicipales, sistemas de movilizacién en zonas
alejadas que aseguren y faciliten el acceso
del alumno a la escuela.
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GEOMETRIA,
SIMETRIA,
ANGULOS

En este tema central los cuatro
articulos que lo forman estdan
dedicados, el primero a refle-
xionar sobre la ensefianza de la
Geometria, los dos siguientes a
entregar informaciones y mate-
rial novedoso sobre Simetria y el
iltimo a sugerir experiencias que
ayuden al alumno de Educacién
Basica a comprender el concepto
de angulo. [Por ello todo este
bloque de informacién debe ser
considerado por los lectores
como diversos aspectos para
encarar la enseianza de la Geo-
metria elemental.

El profesor Fidel Oteiza en su
editorial y el profesor Julio Ore-
llana en su articulo, enfatizan la
necegidad de una educacion
matematica y de la ensefianza de
la Geometria en la Educacién
Basica o antes. Esos argumentos
que justifican la inclusién de este
tema se vienen a sumar a la
constante solicitud que nuestros
lectores han hecho en relacién a
estas materias. Con esto la Re-
vista de Educacién trata, una vez
mas, de satisfacer los requeri-
mientos académicos y las nece-
sidades de quienes la honran con
su suscripcion y su lectura.

Lacoordinacién de este tema la
ha realizado el profesor Sergio
Nufiez Jiménez.

Jete de Redaccién



LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA

Algunas reflexiones

LA GEOMETRL

EN LA ESCUELA

Prof. Julio Orellana Silva
Academia Superior de Ciencias
Pedagdgicas. Santiago.

{,\M‘ﬁ-_«,‘,@ eneralmente los alumnos ma-
g “ nifiestan sus inquietudes en
ﬁ 5 relacion con laensefianzade la
LN & Geometria tanto en la Educa-
S0 ci6on General Basica como a
nivel Medio. Las opiniones, como también las
dudas, comprenden una amplia gama: para
algunos la preocupacién apunta a los cono-
cimientos impartidos que consideran repe-
tidos, infantiles y escasos; para otros, debe
cambiarse su ensefianza por otros aspectos
mas modernos, insinuando que la Geometria
no tiene importancia en el mundo actual.
Sin dejar de comprender estos juicios, no
se puede renunciar a la Geometria, en parti-
cular esa clasica Geometria euclideana, por
los aspectos culturales, practicos y formati-
VOS que encierra para nifios y jévenes en las
diferentes etapas de su desarrollo.

Importancia de la Geometria

Si analizamos los fines y! objetivos de la
Educacion, veremos que se pretende formar
un individuo de acuerdo con dos grandes
ideas directrices: en una, como continuador y
conservador de la civilizacién con todos sus
principios, valores, historia, conocimientos,
tradiciones y bagaje cultural; mientras que
por otra parte se desea obtener un individuo
preparado para adaptarse a una sociedad
cambiante, con un avance cientifico y tecno-
légico acelerado que constituye una de las
facetas del mundo actual.

En este contexto, en el cual no es posible
desatender lo intelectual, lo sicolégico o los
aspectos fisicos de los alumnos, es donde
debemos considerar inmersa la ensefianza
de la Matematica y como parte de ella la
Geometria.

Mediante el estudio de la Geometria se
contribuye a desarrollar habilidades y técni-
cas Utiles para el educando en un futuro

cercano; a comprender mejor el mundo; a -

pensar en forma reflexiva, ordenada y légica;
a utilizar el lenguaje en todas sus dimensio-
nes; a captar algunos aspectos estéticos
en fin, a conectar diferentes parcelas del
saber: historia, arte, ciencia, técnica, etc.

e Laensenanzade la Geometria debe empezar en
la Educacién Bésica o antes si es posible.

e El estudio de la Geometria ayuda al alumno a
pensar en forma reflexiva, ordenada y légica.

e La Geometria tiene muchas aplicaciones en
multiples aspectos de la vida diaria.

El alumno debe ser guiado convenientemente por el profesor, para que descubra o conjeture propiedades. A
partir de un dibujo puede sospechar que los dngulos del tidngulo suman 180°.
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LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA

Sisblo algunos de los puntos mencionados
son ciertos, ello justifica la importancia de la
ensefianza de la Geometria.

A juicio de algunos lectores, tal preocupa-
cion quizas puede parecer injustificada o al
menos exagerada. Pero de hecho, los dife-
rentes programas de ensefianza, tanto en la
etapa Bésica como Media, siempre le han
dado un lugar de cierta significacion,

Las diferentes evaluaciones a las que se
ve sometido el alumno, ya sea el P.E.R,, la
P.A.A., uotras pruebas de ingreso a escuelas
o institutos, indican que la Geometria es va-
liosa como parte de cualquier curriculo.

Es claro que se debe empezar la Geome-
tria en la Educacion Bésica, o antes si es
posible; continuar en el nivel Medio, sin indi-
car término.

Qué, cuédnto y como ensefiar Geometria

Lo delicado est4 en dar respuesta a pre-
guntas como: ¢,qué ensefiar de Geometria?,
¢cuanto ensefiar?, y lo que es mas serio,
4como ensefarla?

Sobre esta dltima interrogante, la res-
puesta no esté resuelta. En nuestro pals, tal
como en muchos otros, los programas de
ensefianza cambian peridédicamente, intro-
duciendo modificaciones en mayor o merfor
grado.

Aun aceptando uno de estos programas
como punto de partida, ellos dan grandes
objetivos por conseguir o contenidos muy
generales por entregar. Es el profesor, como
profesional de la educacion, el que va a los
detalles, a la seleccion de actividades, el que
marca el énfasis en este u otro punto del
temario.

Otro tanto ocurre con cuénto ensefiar, ya
que sello puede depender del gusto o interés
del profesor por desarrollar mas o menos los
temas del programa; puede ser afectado por
el tiempo disponible en el afio lectivo o ser
influido por el criterio que tiene el profesor en
cuanto a qué aspectos considera més rele-
;arétes para ser tratados con mas profundi-

ad.

Muchos son los profesores que estiman de

Es conveniente frabajar baslanie con los sdlidos o cuerpos geomélricos, por ser tangibles y manipula-

bles.

mayor importancia para sus alumnos los
aspectos aritméticos y algebraicos de la Ma-
tematica, sacrificando gran parte de la Geo-
metria.

Algunos aspectos histéricos

Para comprender mejor una disciplina o
cualquier quehacer del hombre, es preciso
conocer su evolucion histérica, en la mayoria
de los casos esto facilita captar las ideas mas
importantes, como también aventurar un
poco sus posibilidades futuras,

Si damos un réapido vistazo a los aspectos
histéricos de la Geometria observamos la
existencia de diferentes etapas: un oscuro
nacimiento en la Prehistoria para luego tener
un notorio desarrollo en el Antiguo Egipto y
Mesopotamia. En este periodo, la Geometria
es una técnica, un saber experimental donde
la meta es lo utilitario, la aplicacién a situa-
ciones reales, materiales, concretas.

A juicio de Eudemo de Rodas, “la Geome-
tria fue descubierta por los egipcios, como
resultado de las medidas de sus tierras, las
cuales eran necesarias por las inundaciones
del Nilo, que borraba constantemente sus
demarcaciones”. Este comentario del sabio
griego justifica que la palabra Geometria se
haya derivado de ge ymetron significando en
griego antiguo medida de tierras.

Bien sabido es que la medici6n de tierras
no fue el Gnico problema que originé el desa-
rrollo de la geometria prehelénica; la arqui-
tectura e ingenieria nacientes requirieron de

la geometria para disefiar palacios, defen-
sas, silos, almacenes, etc. tanto en tierra de
los faraones como entre el Tigris y el Eufra-
tes.

Sin embargo, fueron los griegos quienes
transformaron la Geometria. Era una técnica
de una rama de la Fisica; ellos la convirtieron
en una disciplina con las caracteristicas
modemas de Matematica y quienes la desa-
rrollaron fueron filésofos como Thales, De-
mécrito, Pitdgoras, Platon, etc. Las nociones
geomeétricas se idealizaron y las diversas re-
laciones se fueron encadenando gradual-
mente mediante deducciones l6gicas.

Euclides y la Geometria

El libro Elementos escrito por Euclides
de Alejandria unos 300 afios a. C. refieja el
nivel al cual se llegé en el desarrollo geomé-
trico. Naturalmente, no se debe a Euclides
todo lo que aparece en el libro mencionado;
éste fue mas bien el organizador y recopila-
dor del conocimiento alcanzado a la fecha.

Pocos son los textos que han tenido tan
larga influencia en el saber impartido como la
obrade Euclides, en parte porque los libros o
trabajos anteriores a éste desaparecieron y,
por otro lado, por la fascinacion que despert6
mas tarde en diferentes culturas.

Durante la Edad Media, la Geometria
formé parte del quadririum, conjunto de las
cuatro artes matemaéticas: aritmética, mu-
sica, geometria y astrologia. Muchos autores
recopilaron el saber griego y estas clasicas
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Mediante el estdio de Ia geomelria se contribuye a desamollar habilidades y técnicas, a pensar en forma
reflexiva, ordenada y ldgica.

obras se tradujeron al latin; la obra de Eucli-
des fue considerada fundamental para todo
individuo culto.

Con posterioridad, Elementos fue tradu-
cido a los diversos idiomas. Si hojeamos al-
gunos de los textos de estudio, habituales en
nuestras escuelas y liceos de no hace mucho
tiempo, podemos encontrar frases al mas
puro estilo de Euclides: “una linea no tiene
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ancho”, “un punto no tiene dimensién", “un
plano es aquello que no tiene espesor’. -

La obra de Euclides permaneci6 incélume
hasta el siglo pasado, recibiendo contribu-
ciones de los geémetras durante dos mil
anos.

Una de las grandes innovaciones se debe
a Descartes, quien en 1637, en una Gltima
parte de su obra Discurso del Método, es-

LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA

tima que hay que dirigir correctamente la
razén y buscar la verdad en las creencias.
Esto lo aplica a la di6ptrica, meteorologia y
geometria e introduce los aspectos funda-
mentales de la Geometria analitica.

De este modo se inicié un nuevo camino
para el estudio de la Geometria euclideana
mediante ecuaciones y usando el método del
algebra. De ahi se desarrollardn posterior-
mente métodos vectoriales y generalizacio-
nes como Geometria afin, métrica, proyec-
tiva, etc.

Geometrias no ecuclideanas

En 1830 ocurre algo verdaderamente es-
pectacular: tres matematicos: el ruso Loba-
chevski, el hingaro Bolyai y el aleman
Gauss, casi simultdneamente desafian la
influencia de Euclides y se plantean un pro-
blema quizds demasiado atrevido: /Qué su-
cede si se cambia alguno de los principios
(axiomas) de la Geometria, especificamente
aquel que establece la existencia de una pa-
ralela dnica?

Se originaron asi Geometrias no Eucli-
deanas, tan légicas como la de Euclides y
con tantas posibilidades de aplicacion como
aquélla.

En 1898, el aleman David Hilbert plante6 la
necesidad de revisar criticamente los funda-
mentos de la Geometria euclideana, no con
el objeto de destruirla, sino para adaptaria a un
lenguaje moderno, como una teoria axio-
matica en la forma que se concibe actual-
mente. Esta contribucién de Hilbert, lejos de
borrar la imagen de Euclides, le dio mayor
fuerza.

El desarrollo de la Geometria no eucli-
deana por una parte y las generalizaciones
originadas en la Geometria analitica plana y
tridimensional llevaron a considerar la Geo-
metria como el estudio de diferentes “espa-
cios”, nombres que nos recuerdan que na-
cieron de la antigua Geometria euclideana,
pero donde los métodos empleados son
aquellos del algebra y del andlisis.

Contribucién de la Geometria

La Geometria ha contribuido fuertemente
al desarrolio de diferentes ramas de la Mate-
matica, las cuales a su vez han sido aplica-
das en Fisica y Quimica. Lejos est4 esa defi-
nicion de la Geometria como el “estudio de
las figuras y cuerpos geométricos en cuanto
a sus descripciones y propiedades”, la que
estaba intimamente ligada a la real. En la
actualidad se la considera como el estudio de
“espacios de puntos”, de las propiedades de
subconjuntos que tienen comportamientos
andlogos a las figuras de la geometria cla-
sica.
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Las apreciaciones histéricas anteriores
muestran la importancia que ha tenido y tiene
hoy dia la Geometria euclideana. Natural-
mente, muchos mateméticos y educadores
han pensado la conveniencia de introducir a
nivel de Educacion Media aspectos mas
modemos de Geometria: Geometria vectorial
(afin y métrica) y otras; pero ello no significa
que con estos contenidos se logre en mejor
forma los objetivos de la Educacion. Estudios

de este tipo requieren de herramientas alge-

braicas mas complejas y exigen una mayor
preocupacion, que debe iniciarse en Educa-
cién General Basica, para conseguir una es-
tructura conexa y légica del tratamiento geo-
métrico. Todos los profesores necesitarian
contar no sélo con la preparacién y material
apropiado, sino que estar convencidos, de
que ello es un buen camino para conseguir
los objetivos propuestos.

No cabe duda de que en muiltiples aspec-
tos de la vida diaria la Geometria tiene mu-
chas aplicaciones: un vocabulario apropiado
puede facilitar la descripcién del medio; el
conocimiento de técnicas para medir longi-
tudes, calcular areas y volimenes, son re-
queridos a menudo. En profesionales u ofi-
cios se usa el dibujo geométrico: publicistas,
artistas, mecénicos, sastres, paisajistas,
arquitectos y otros.

Desde el punto de vista cultural, es posible
conocer el pensamiento griego —que tanto
ha influido en el mundo occidental— y para-
lelamente captar algunas de las caracteris-
ticas de la Matematica: abstraccién, gene-
ralizacién, estructuracién l6gica, etc.

Geometria y formacion del alumno

Sin embargo, es en los aspectos formati-
vos donde la Geometria puede ser de gran
apoyo.

Actualmente, sabemos —mejor que nun-
ca— que una buena imagen o un buen dia-
grama es capaz de decir mucho més que una
gran cantidad de palabras. Generalmente, el
lenguaje y el razonamiento geométrico van
acompafiados de dibujos, ilustraciones o
esquemas que estimulan la concentracién
mental y las deducciones. Esta misma me-
todologla puede extenderse al estudio de
otras disciplinas donde un dibujo, un cuadro o
un esquema ayudan a la comprensién del
tema.

Muchas otras capacidades, potencialida-
des y actitudes pueden ser desarrolladas en
el alumno, a la sombra de la Geometria: ca-
pacidad de observar, relacionar, analizar,
bosquejar, imaginar, sintetizar, abstraer,
criticar, calcular.

Para construir lo anterior, hay que consi-
derar claramente los objetivos generales de
la educacion y la forma de lograrlos. Y tener

Los fildsofos griegos convirtieron a la geomelria en
wuna disciplina. Platdn, enire ellos.

presente que los contenidos son menos
importantes que los objetivos; y que la for-
macién del alumno es mas valiosa que la
entrega de un cumulo de conocimientos.

En la Educacion Bésica

Esto resulta fundamental en la Educacién
Bésica, la cual crearé situaciones irreversi-
bles para el alumno. Cabe entonces pregun-
tarse ;cémo debe ser la ensefariza de la
Geometria en el nivel basico?

Ella debe apuntar a lo formativo; respetar
sobre todo, los aspectos psicomotrices del
alumno, siendo activa, personalizada, crea-
tiva, original, apoyandose en las vivencias
del nifio. Debe incluir explicaciones légicas,
pero simples que infieran orden, preocupa-
cién, organizacion.

A modo de ejemplo, podemos considerar
el tema: “reconocimiento y clasificacién de
las figuras del plano y del espacio” que se
desarrolla a lo largo de toda la Educacién
Bésica.

La actividad de clasificar, asi como las de
ordenar, seriar, comparar, es fundamental
para desarrollar el pensamiento ordenado y
I6gico en el nifio. No obstante, se esta lejos
de lograr tal objetivo si es el profesor quien
impone las clasificaciones y no el nifio quien
las descubre. En muchas ocasiones, el
alumno queda con la impresi6n de que cierto
conjunto de objetos sdlo se puede clasificar
de una manera; por ejemplo, los sélidos
geométricos en poliedros y en redondos.

Por otra parte, reconocer y clasificar figu-
ras no implica, sobre todo en los primeros
afos de Educacién Basica, aprender una

exagerada cantidad de nombres. A la in-
versa, no por el afan de simplificar la situa-
cion, debe ensefiarse en forma incorrecta.
Por ejemplo, si el profesor presenta una l4-
mina con miiltiples poligonos, los nifios po-
drian clasificarlos, atendiendo al nimero de
lados, en poligonos que tienen tres lados, los
que tienen cuatro lados, etc. Durante un
tiempo, sélo podra darse nombre a los
triangulos. Posteriormente se hablard de
cuadrilateros; pero en ningun caso reeem-
plazar el nombre de cuadrildtero por cua-
drado, si no es ésta |a situacién. Tampoco es
conveniente cambiar la designacién de
circulo por redondela u otra palabra inapro-
piada.

En relaci6n con las figuras geométricas, es
conveniente trabajar bastante con los sélidos
0 cuerpos geomeétricos, por ser tangibles y
manipulables. El nifio no sélo podréa clasifi-
carlos, sino ademas contar sus caras, aris-
tas y vertices, en el caso de los poliedros.
Podré describirlos, facilitando el uso del
lenguaje oral, al mismo tiempo que logra
precision en la expresién. De ahi que el ser
cuidadoso con el lenguaje resulta funda-
mental en el profesor. Decir, por ejemplo, que
la moneda de diez pesos es un circulo, es un
error que frae consigo problemas futuros. En
la Educacion Bésica tampoco deben darse las
propiedades de las figuras como verdades
cuyo origen no se ve claramente. Es preferi-
ble que el alumno, guiado convenientemente
por el profesor, descubra, o mejor dicho
conjeture algunas propiedades. A partirde un
dibujo, puede sospechar que los &ngulos del
triangulo tienen medidas que suman 180°, o
concluir mediante su dibujo que las alturas
del tridngulo son concurrentes. Lejos esté el
poder asegurar que ello sea cierto en cual-
quier tridngulo, y mucho menos que el dibujo
sea prueba suficiente para las propiedades
mencionadas.

Tarea de la Educacion Media

Debe indicarse que las propiedades son
efectivamente ciertas, pero que en la Educa-
cion Media se entregaran las herramientas
para demostrarlas; es decir, se empleara un
procedimiento légico que no deje ninguna
duda acerca de su verdad.

Esto muestra que la Educacién Media
tiene la delicada tarea de afinar el pensa-
miento deductivo, |6gico.

Asicomo en la Educacién General Basica
se habra dicho que los sentidos nos pueden
engafar y que es conveniente medir para
efectuar una comparacién; méas adelante
debera manifestarse que el hecho de medir
no es prueba suficiente, y para estar seguro
de una cierta propiedad, debemos hacer uso
de un razonamiento correcto.
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En Educacién Basica

EL TEMA
SIMETRIA

Prof. Fernando Jorquera Molina
Departamento de Matematica
Universidad del Norte
Antofagasta

e LI principio de la si-
metria puede obser-
varse en la naturaleza
y la creacidn artistica.
e Desde un punto de
vista matemdtico, las
simetrias son permu-
taciones del plano.

e Los contenidos del
tema poseen unaq ri-
queza matemdtica
que facilita el estudio e
integracidén de dife-
rentes aspectos geo-
meéitricos.

1 lenguaje actual de la Geome-
tria tiene como base los con-
ceptos de conjunto y de es-
tructuras matematicas. El

T

% grupo de las isometrias, en-
gendrado por las simetrias ortogonales,
juega un papel importante en la ensefianza
de la Geometria plana.

El principio de simetrfa se observa reite-
radamente en la naturaleza, en la belleza de
la cristalizacion de una de agua, asl
como en las diversas m fas, la de los
vemsosg;ade los organismos, entre otras.

| campo de la creacion artistica,
pictorica, escultérica, arquitectonica, encon-
tramos también obras de reconocida belleza,
en las cuales la simetria es importante en la
composicion desde las més primitivas mues-
tras de antiguas civilizaciones.

Desde un punto de vista matematico, las
simetrias son permutaciones del plano; es
decir, biyecciones que aplican los puntos de
plano en puntos del mismo plano. Tenemos
simetrias con respecto a un punto (simetria

central) y simetrias con respecto a una linea
(simetria axial). La simetria axial, o reflexion,
puede ser oblicua u ortogonal, segin sea
paralela a una linea oblicua o a una linea
perpendicular al eje de simetria, respectiva-
mente.

Se llama isometria a una biyeccion que
transforma puntos del plano preservando la
congruencia de figuras. No es dificil demos-
trar que todas las isometrias que existen se
pueden obtener al aplicar sucesivamente dos
0 mas simetrias ortogonales.

Simetria central

La simetria de centro 0 es una permutacion
del plano (una biyeccién del plano en si
mismo), de tal manera que dos puntos son
simétricos con respecto al punto 0, si 0 es el
punto medio del segmento los une. El
punto O se llama centro de simetria.

Asien la figura 1, los dos puntos A y B son
si'nélricos‘%onra al centro 0 si OA =

.Sediceq

B con respecto al centro 0, y también B es el
simétrico de A con respecto del centro 0.

Si denotamos la simetria de centro 0 por
So, entonces So (A) = B indica que B es el
simétrico de A por la simetria de centro 0 y
reciprocamente, So (B) = A simboliza que A
gs el simétrico de B por la simetria de centro

Es fAcil visualizar que So es una relacion
simétrica, pues S, = S, —I; es decir, si el
simétrico del punto A es el punto B por la

‘simetria del centro 0, entonces el simétrico

del punto B es el punto A por la simetria de
centro 0. Se acuerda que el simétrico de 0
conrespecto 0 es el mismo punto0; 0 sea, So
(0) = 0 y se dice gue 0 es punto fijo de la
simetria de centro 0.

Al aplicarle una simetria de centro 0 a un
trazo AB obtenemos otro trazo A'B’, es decir
Se (AB) = AP (fig. 2).

En general, toda simetria central emplea
cada recta sobre una recta respetando el
paralelismo y la congruencia.

Sea A un punto. Efectuemos simetrias

OByO € ue A es el simétricode
A B
1
0
B‘l Al
S, (AB) = A'B'
FIGURA 2

C

(A))

502 {Soi

FIGURA 3
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K ]
/ ;
/ b
Pt oy
Simetria oblicua Simetria ortogonal L
Preserva congruencia y paralelismo
FIGURA 4 FIGURA 5 FIGURA 6
centrales sucesivas res| alos puntos 04 segmentos en segmentos preservando el La aplicacién de dos o més simetrias su-

pu
y 02 respectivamente (fig. 3). Hemos reali-
zado la composici6n de la simetria S, con la
simetria S, y escribimos S010S2 (So1
compuesto con S, ).

Luego C se obtiene aplicando primero S o1
alpunto Ay luego Sqo al puntoB =S 1 (A), 0
sea: (So1 0Sp) (A) =C.

Se demuestra que la compuesta de toda
sucesion de un nimero impar de simetrias
centrales es una simetria central y la com-
puestade toda sucesion de un nimero par de
simetrias centrales es una traslacién.

Simetrias axiales (reflexiones)

La simetria oblicua de eje L, paralelo a la
recta K es una permutacion del plano tal que
dos puntos son simétricos si estan a igual
gi}stamia de L en una linea paralela a K (fig.

La recta L es llamada eje de simetria.
Una simetria oblicua aplica recta en recta,

paralelismo y la congruencia.

Una simetria de eje L paralela aunarectakK
es una simetria ortogonal si la linea L es
perpendicular a la linea K. En este caso, dos
puntos son simétricos con respecto a una
recta L si la recta es perpendicular al seg-
mento que los une en su punto medio.

Generalmente cuando nos referimos a una
simetria nal decimos simetria.

Asi, A es el simétrico de B en relacién a la
rectal siAB]LyAM = MB, con { M) =
LN AB (fig. 5).

La simetria de eje L queda totaimente de-
terminada por L y se denotard Si.. Asi, S| (A)
= B indica que B es el simétrico de A con
ra:épecto alarectal.

s facil comprobar que la simetria de eje L
es una relacion simétrica, ya que Si = S!
es decir, si S| (A) = B entonces S, (B) =
A (fig. 6) y que aplica toda recta sobre una
recta y todo segmento sobre segmento res-
p)etando el paralelismo y la congruencia (fig.
6).

cesivas se llama composicion de simetrias.
Sean S.. y Sk dos simetrias de eje L y K
respectivamente. SiS; (A)=BySk (B)=C,
la composicién de Si con SK, a por
SkoSLaplicaAenC. EntoncesSko0S, (A)
= C (fig- 7).

La composicién de dos simetrias de ejes
perpendiculares es una simetrfa central con
centro en el punto de interseccién de los ejes

(fig. 8).

%a composicion de dos simetrias de ejes
paralelos es una traslacion de itud
veces la distancia entre los ejes (fig. 9).

La composicién de dos simetrias de ejes
que se cortan es unarotaciénconcentroenla
interseccion de las rectas y con 4ngulo de
medida igual al doble de la medida de los
angulos que forman las rectas (fig. 10).

La composicién de tres simetrias cuyos
ejes tienen la misma direccién es una sime-
g_ia cﬁf? eje pertenece a esamismadireccion

ig. 11).

SK o SL (A)=C

FIGURA 7

K
A e
’I {n) ;}C SL(K)
! s
! s
s %]
'. ~To L
\ i
i
A

S, © S (A)= 5,(A)

SK 0 5 (A)=Tg (a)

FIGURA 8

FIGURA 9

5,0 S_(A) =R (L ) (A)

FIGURA 10
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La compuesta de toda 5!!1& de gimetrlas
cuyos ejes comprenden el punto 0 es una
simetria cuyo eje comprende 0 (fig. 13).

Lacompuesta de unaterna de simetrias tal
que dos ejes son paralelos y el 3° los corta

WImme es una simetria desli-
a (fig. 12). ;

Eje y centro de simetria

Unalineal es eje de simetriade unaregion
del plano si todos los puntos de la region son
simétricos con respecto a L, y un punto 0 es
centro de simetria de una regién | plano si
todos los purIlos de la regién son simétricos
con respecto a
Elejede smetrla de unalineaes cualquier
linea perpendicular con ella (fig. 14).

£l eje de simetria de un trazo es la perpen-
dicular en su punto medio. Es llamada sime-
tral o mediatriz del trazo (fig. 15).

(fig. 18). Si el tri lo es equilatero existen
tres ejes de sim (fig. 19).

Cualquier cuadrilatero no tiene siempre eje
de simetria.

Un paralelogramo en general no admite eje
de simetria, pero la interseccién de las dia-
gonales son un centro de simetria (fig. 21).

Un rectangulo tiene dos ejes de simetria,
las iculares por los puntos medios de
sus | y un centro de simetrfa: la intersec-
cion de las diagonales (fig. 22).

En cambio, en el rombo son ejes de sime-
zias&s} diagonales y no las paralelas medias

i g

%I cuadrado tiene cuatro ejes de simetria,
las simetrales de sus lados, las diagonales y
un centro de simetria (fig. 23).

Es interesante hacer notar que en el cua-

rombo las diagonales son ejes de
simeirg. lo que significa que son bisectrices
de los angulos; en cambio, en el rectangulo

lados opuestos son congruentes y que las
diagonales se dimidian.

Sugerencia de actividades

El concepto de simetria y sus aplicaciones
muestran varios los interesantes parala
ensefianza de la Matemaética.

_ En primer lugar, la gran experiencia que
tiene cada persona, consciente o incons-
ciente, de diferentes manifestaciones del
principio de simetria, forman una buena base
intuitiva para la comprensién de la misma.
Este mismo hecho hace interesante al
alumno el tratamiento de estos contenidos,
ya que no le son tan abstractos.

Ademés, las posibilidades de apoyar con
figuras y graficos las diferentes situaciones
que se traten, permiten visualizar los con-
ceptos y propiadades geométricos que tie-
nen relacion con la simetria.

Quizés el aspecto més interesante es la

EL:)‘eda simetria de un angulo es la bisec- no, y los los determinados por las dia- riqueza matematica de estos contenidos, ya
triz anwbo (fig. 16). gonales no son congruentes. que facilita el estudio de diferentes aspectos.
Un lo en general no tiene eje de _El hecho de que la interseccion de las integrandolos en una unidad. Los conceptos
smsﬁa( 17). Si el tridngulo es isésceles, diagonales en cualquier par amo sea de funcién, permutacion, grupo, composicion
la altura a la base es eje de simetria. centro de simetria esta indicando que sus de funciones, propiedades de las figuras
A
-~ : L
P (e
[
el B s
! ' L
! b
\ f
\\ l‘ Li
|
W\
Ny
A

S0 S, 0 S, (A= 8 (A)

SL-;O SLZ o 5;_1 {A)=D

SL30 Sy, 0 Sy (W) =5 (A

Simeftria deslizada
FIGURA 11 FIGURA 12 FIGURA 13
L
L
A
)
K B
1
FIGURA 14 FIGURA 15 FIGURA 16
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¢ €
C
{\ B L
A B A B A B
No tiene eje de simetria L
L es oje de simetria LyL, L, ejes de simetria
FIGURA 17 FIGURA 18 FIGURA 19
D C D c
D
[ L,
[ ]
A B IS A B A B
L
No tiene eje de simetria No tiene eje de simetria 5
L, yL, ejes de simetria
FIGURA 20 FIGURA 21 FIGURA 22
Lg
\ L
D C D C/
L3
A B ZA B\
L.
L1 2 LI
4 ejes de simetria 2 ojes de simetria
FIGURA 23 FIGURA 24
geométricas y ofras, pueden facilmente ser — Advertir creaciones que apliquen sime- deducir propiedades.

presentados a propésito del tema simetria.
La ensefianza moderna de la geometria
tiende a ubicar temas integradores que
acentien diferentes aspectos del saber
gaoma?trm relacionados entre si por el tema

En la Educacién Basica puede ser préctico
utilizar algunas de las siguientes actividades:
— Observar simetrias en la naturaleza.

yfi

fa.
— Confeccionar plegados, ocupando ejes
de simetria.
— Realizar construccién de puntos, trazos

ras simétricas, utilizando materiales, de
pri ia papel, plastico o mica transpa-
rente.

— Determinar ejes de simetria de las dife-
rentes figuras, en a préctica, para poder

— Graficar la composicion de dos sime-
trias axiales, de ejes paralelos, ejes perpen-
diculares, ejes que se cortan.

— Componer simetrias en el tridngulo
equilétero y en el cuadrado.

— Fuera de las actividades anteriormente
enunciadas, la creatividad de cada profesor
puede sugerir otro sinfin de acciones para la
mejor presentacion y desarrolio del tema.
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SIMETRIAS
Y CRISTALES

Dra. Rubl Rodriguez Moreno.
Departamento de Matemaética y
Ciencias de la Computacion,
Universidad de Santiago.

| observar la forma exterior

regular de los cristales que

aparecen en la naturaleza, lo

que esperamos es que los

atomos o moléculas que
componen estas estructuras formen una fi-
gura que llene todo el espacio por una repe-
ticion congruente a si misma. Si considera-
mos esas estructuras como puntos, cualquier
figura obtenida por una extension de este tipo
lo denominaremos un sistema regular de
puntos.

Frente a esto surgen inmediatamente
problemas de naturaleza matematica por un
lado, y fisica por otro: primero, interesa de-
terminar el sistema regular de puntos que
corresponda a cada tipo de cristal; ense-
guida, el problema seré explicar el compor-
tamiento fisico de los diversos tipos de cris-
tales en términos de las propiedades geo-
métricas de los correspondientes sistemas
de puntos.

El primer intento tebrico de describir la es-
tructura de los cristales usando estas ideas
fue de Bravais, en 1848:en 1913, Laue utilizdé
el método de difraccion de rayos X en crista-
les, para darle una sélida base empirica a la
teoria, exhibiendo la estructura precisa de
redes cristalograficas. Trataremos de preci-
sar esto.

En una primera aproximacién, podemos
pensar que un atomo es un punto con un
numero de brazos igual a la valencia del
atomo; en este modelo suponemos que los
brazos estén dispuestos en el espacio de la
manera mas simétrica posible, y que los ato-
mos se combinan para formar una molécula

H o
— FIGURA N° 1

e En este articulo la
autora define y senala
las propiedades del
sistema regular de
puntos que permite
describir la estructura
de los cristales.

e El sistema regularde
puntos que corres-
ponde a cada cristal es
un problema de na-
turaleza matemdtica.
® Se senala la relacién
entre el sistema regu-
lar de puntos y la si-

metria.

haciendo coincidir dos brazos de atomos di-
ferentes.

Ejemplos de atomo serian hidrogeno (H),
oxigeno (), nitrégeno (N)y carbono (C), con
valencias uno, dos, tres y cuatro, respecti-
vamente. Al exigir simetria de los brazos,
pc{demos representarlos graficamente (Fig.
1

Como ejemplos de moléculas, considere-
mos el metano (CH,)y el etano (CoHg) (Fig.
2).

FIGURA N° 2
R

Un cristal de diamante, consistente sélo de
atomos de carbono, se representara en una
forma comprobada empiricamente en donde
la distancia entre puntos vecinos es alrede-
dor de 1,53 x 108 cm (Fig. 3).

FIGURA N° 3

Definamos rigurosamente un sistema re-
gular de puntos (en el plano o en el espacio)
como un conjunto de puntos (en el plano o en
el espacio) con las propiedades siguientes:
1. El conjunto tiene una cantidad infinita de

puntos, y el nimero de puntos del sistema
contenido en cada circulo o esfera debe
crecer a infinito como el radio al cuadrado
o al cubo.
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2. Toda region finita del plano o del espacio
debe contener sélo una cantidad finita de
puntos del sistema regular.

3. Para cada par de puntos del sistema se
puede encontrar un movimiento del plano
o del espacio que deja invariante el sis-
tema (simetria del sistema) y que lleva
uno de los puntos dados en el otro.

Un ejemplo de un sistema regular de pun-
tos en el plano esta dado por la figura si-
guiente:

L]
—_——r———9

L]

.

.

FIGURA N° 4

Algunas conclusiones inmediatas de la
definicion sonde la condicién 3 y de la defini-
cion del sistema regular, deducimos que
dado cualquier punto del sistema, siempre se
puede llevar en cualquier otro por una sime-
tria del sistema; de la condicién 2, se infiere
que en cada regi6n finita del plano o espacic
hay s6lo una cantidad finita de puntos que se
llevan uno en ofro por isometria del sistema.

Si consideramos el conjunto de todas las
simetrias del sistema, esto es, todas las fun-
ciones biyectivas del plano o espacio en si
mismo que dejan invariante el sistema, y do-
tamos a este conjunto con la composicion de
funciones, obtenemos un grupo: el grupo de
simetrias del sistema.

Nuestro problema ahora se ha reducido a
encontrar todos los posibles grupos de fun-
ciones biyectivas del plano o espacio en si
mismo que satisfacen la condicién de: en
cada region finita del plano o espacio hay
s6lo una cantidad finita de puntos que se
llevan uno en otro por funciones del grupo;
estos grupos se llaman cristalograficos, y
mostraremos que sdlo hay 17 tipos diferentes
en el caso del plano, como fue descubierto a
comienzos de este siglo (1924) por el mate-
mético G. Polya.

Es interesante notar que estos mismos
grupos cristalogréficos han sido utilizados
por los artistas que disefian figuras simétri-
cas; un caso sorprendente es el del edificio
de la Alhambra, donde los artistas moriscos
(por supuesto desconociendo la teoria) re-
presentaron los disefios correspondientes a
todos los grupos cristalograficos; en conoci-
miento de la teoria, el artista holandés M. C.
Escher ha creado nuevas y bellas variacio-
nes sobre el tema.

Descripcion matematica de los grupos
cristalogréficos

Nos restringiremos al caso del plano, y
consideraremos sus isometrias; es decir,
las funciones biyectivas del plano en si
mismo que preservan distancias entre pun-
tos; ejemplos de isometrias son las rotacio-
nes alrededor de un punto, las traslaciones,
las reflexiones en una recta.

SiF es una figura (conjunto de puntos) en
el plano diremos que una isometria del plano
es una simetria de F si lleva F en si misma;
se tiene que las simetrias de una figura for-
man un grupo con la operacién composicién
de funciones. Ejemplos de simetria:

— parala figura E, unarefiexién en la recta
que pasa por el segmento horizontal central
(Fig. 5).

FIGURA N° 5

— para la figura formada por un corte de
un panal de abejas, que consta de sélo
celdas hexagonales, tenemos una mayor
variedad de simetrias: hay rotaciones, tras-
laciones y reflexiones (Fig. 6).

FIGURA N° 6

TABLA DE LOS GRUPOS CRISTALOGRAFICOS

TIPO | MAYOR OHDENL\EFLEXIONES DESLIZA- | OTRAS CARACTERISTICAS
DE ROTACION MIENTOS

1 1 no no

200 2 no no

1e0 1 si no

1d1 1 no si

1(ed)1 1 si si

2ee 2 sl no

2ed 2 si sl ejes de reflexion paralelos

2dd 2 no si

2(ed)(ed) 2 si si ejes de reflexién perpendiculares

4 4 no no ke

4ee 4 si sl centros de 4-rotacién en ejes
de reflexion

4de 4 si si centros de 4-rotacion fuera de
ejes de reflexion

3 3 no no

3e0 3 si si todos centros de 3-rotacién en
ejes de reflexion

30e 3 si si no todos centros de 3-rotacién en
ejes de reflexion

6 6 no no

6Gee 6 si si
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Hay ofro tipo de isometrias que aparece
naturaimente; por ejemplo, en las huellas de
pisadas en linearecta sobre la arena (Fig. 7).

—>
X ol <
w —<
FIGURA N° 7
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Estas isometrias estan dadas por la com-
posicién de una refiexion en una recta y una
traslacién en la direccion de la recta; las
llamaremos deslizamientos.

Describiremos los 17 grupos cristalogra-
ficos mediante las caracteristicas de las iso-
metrias que poseen: una rotacién en un an-
gulode 360/n grados tiene orden n; cada uno
de los grupos poseera por nombre una lista
de a lo mas tres simbolos: de izquierda a
derecha, el primer simbolo n denota el orden
maés alto de las rotaciones del grupo; el se-
gundo simbolo indica un eje de simetria
perpendicular al lado izquierdo de cada figu-
rita, con e (espejo) un eje de reflexién, d un
eje de deslizamiento, y un O si no hay eje de
simetria; el tercer simbolo sefiala un eje de
simetria en un angulo <« con el lado iz-
quierdo de cada figurita, donde £ = 180°n
=162, o =45%sin=4, & =60°sin
= 3 6 6; si no se escriben simbolos en la
posicion dos y tres, significa que el grupo no
contiene reflexiones ni deslizamientos. p

En las siguientes figuras se muestran los
disefios correspondientes a cada grupo; el
lector interesado puede entretenerse bus-
cando las simetrias en cada caso, de acuerdo
con la tabla anterior.
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LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA

Mediante experiencias sensoriales

INTRODUCCION

AL CONCEPTO

DE ANGULO

Prof. Hernan Zavala Contreras
Departamento de Matematica, CPEIP

| | presente trabajo tiene por ob-
jeto presentar un estudio sim-
ple y sencillo de la nocién de
= angulo, sustentado en el uso
¢ = de material concreto y de ma-
terial representativo.

Por su intermedio se pretende que el nifio
alcance el concepto de angulo e identifique
los elementos que lo forman. Ademas, que
aprenda a nominarlo correctamente.

Es conveniente recordar que el comienzo
de todo aprendizaje debe iniciarse con una
experiencia activa de los nifios sobre los ob-
jetos que lo rodean y con una ejercitacion de
las funciones mentales que, a través de las
propiedades de los objetos, haran aparecer
una estructura de las cosas, que sélo es po-
sible lograr mediante esa doble actividad,
concreta y l6gica, que los nifios realizan en
forma alternada.

Gencepto de angulo

Se recomienda iniciar el estudio del con-
cepto de angulo con observaciones de los
elementos del medio que rodean al nifio.

Una visita al reloj de la plaza o al viejo reloj
mural de la escuela permitira a los nifios ob-
servar las manecillas. Posteriormente, en
clases, entregandoles varios horarios y mi-
nuteros, los nifios mostraran las distintas po-
siciones que éstos adoptan en determinadas
horas. Cada figura es la representacién de un
éngulo, y la construccién de un gran nimero
de ellas les hara darse cuenta de que el 4n-
gulo esta formado por dos partes. Ademas,
cada representacién es una experiencia
concreta del concepto de angulo que logran
con el material. Con estas experiencias, los
nifios comprenderan que el dngulo es una
figura formada por dos rayos que tienen el
mismo origen.

Al observar las construcciones, identifica-
rén y reconoceran angulos en objetos y figu-
ras del medio que les rodea. Muchos de ellos
por ser demasiado conocidos, nada les sig-

e Se recomienda iniciar el es-
tudiodel concepto de énguloa
través de la observacién de
elementos cercanos y fami-
liares al alumno.

e Unreloj, lamano, los brazos,
utiles escolares son elemen-
tos que se pueden utilizar para
identificar dngulos.

e Estas no son normas, sino
sugerencias.

nificara; sin embargo, a medida que se nom-
bren nuevos objetos o figuras, despertara en
ellos el interés por nombrar o descubrir otros.

Ademas de algunos Utiles escolares o he-
rramientas empleadas en el colegio, los
nifios identificaran la figura del 4&ngulo en le-
tras del abecedario. Entre |as letras se tienen
lal, V, X, K, y entre las herramientas se
cuentan el compas, tijera, escuadra, pinzas,
etc. (Fig. 1)

No tardaran mucho tiempo en darse
cuenta de que con las extremidades también
pueden representar angulos. Asidescubriran
el &ngulo que forman el brazo y el antebrazo,
el que describen dos dedos de una mano, el
que forman con la pierna o aquellos que
pueden representar con los brazos. (Fig. 2)

| BR A ol B R LA LA 1
Pty

‘ FIGURA 1

REVISTA DE EDUCACION N° 120 - PAGS. 29-32



LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA

FIGURA 2

Sus elementos y nominacién

La representacién de angulos con los
brazos da la oportunidad para ensefiar a los
ninos la forma de mostrarlos. Al hacerlo,
empezaran el recorrido en una mano para
terminario en la otra. Es el momento de lia-
mar la atencién al hecho de que algunos
nifios inicien el recorrido en lamano derecha;
en cambio otros lo haré&n en la izquierda.
Pronto, todos se convenceran de que es in-
diferente por donde empiecen, porque
cualquiera que sea el recorrido gue realicen
siempre mostraran el mismo angulo,

Las reglas perforadas y los tornillos son un
buen material para construir y representar
angulos. El poder accionar una regla mante-
niendo fija la otra permite ver cémo el an-
gulocrece o se achica, ademés de com-
prender que cada posicion corresponde a la

representacion de un angulo diferente.

El conocimiento del vértice y los lados del
angulo se produce cuando los nifios identifi-
can los rayos que lo forman.

Al descubrir angulos con los brazos sabran
que deben emplear los dos brazos; lo mismo
sucedera cuando deseen representarlos con
los dedos de la mano. De estas experiencias
surgira el primer conocimiento de los ele-
mentos que lo componen. Cadabrazo o dedo
de la mano se asocia con los lados del an-
gulo. Una forma de nominar los lados podria
ser haciendo referencia alamanoizquierda o
a la mano derecha, las que podran sostener
banderas con letras impresas que permitiran
identificarlos. El vértice se asocia con el
pecho, al que se le asigna una bandera con
una letra impresa, que cuelga desde el cue-
llo. (Fig. 3) El profesor debera preocuparse
de que los alumnos identifiquen como vértice

la letra del pecho y no la cabeza del que
maniobra las banderas.

Al recordar la forma como se muestra el
angulo (el recorrido se inicia en una mano y
termina en la otra), los nifios aprenden que un
mismo angulo puede nominarse de distinta
manera. Ademas, que el vértice se designa
por la letra ubicada entre las otras dos que
nombran al angulo.

En el dibujo, el angulo OSB y el 4ngulo
BSO nombran a un mismo anguio formado
por los brazos. La letra S corresponde al
vértice. (Fig. 4)

Contando con un conjunto de banderas,
marcadas con letras mayusculas de im-
prenta, se pueden realizar actividades que
refuercen |la ensefianza de la forma para no-
minar e identificar &ngulos. Se pide a un nifio
que represente un angulo con sus dos bra-
zos. Otro nifio lo muestra. Enseguida, coge
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FIGURA 4

FIGURA 5

las banderas y al mismo tiempo que las ubica
en el lugar correspondiente (mano-pecho-
mano), pronuncia en voz alta la letra res-
pectiva.

Diversos materiales

El utilizar reglas perforadas para construir
angulos permite fijar la idea de angulo como
la figura formada por dos rayos que tienen
el mismo origen.

Estas instrucciones manuales ayudan a
distinguir y reconocer los elementos que for-
man el &ngulo al darse cuenta que para re-
presentarlo necesitan unir dos reglas por sus
extremos. (Fig. 5)

Identificando los lados y el vértice, los
ninos no tendrén problema para mostrar el
angulo que forman. Asignandoles letras im-
presas en tarjetas, comprobaran una vez
mas que existen dos formas diferentes para
nombrar a un mismo angulo. Por otra parte, al
observar el vértice distinguiran y reconoce-
rén la letra que lo designa. (Fig. 6)

La utilizacién de los dobleces practicados
en una hoja de papel para representar angu-
los ayudard a precisar el concepto. Las
descripciones geoméiricas que se logran
dependen de las representaciones visuales.

Los nifios observaran las marcas y reco-
noceran los &ngulos formados. Mostraran los

FIGURA 6

que hanreconocido e identificaran el vértice y
los lados en cada uno de ellos. Enseguida,
determinaran un punto en cada lado del an-
gulo y les asignaran una letra, lo mismo que
al vértice. Luego, nombraran el &ngulo y los
lados que lo forman.

Presentando una hoja con angulos cons-
truidos con dobleces de papel, sobre los que
se hanmarcado y nominado distintos puntos,
como se muestra en la figura N° 7, pedir que
los nifios nombren varios angulos y los iden-
tifiquen, marcandolos con color. Luego, que
adviertan el vértice y los lados.

Los nifios deben identificar, mostrar y no-
minar la mayor cantidad de angulos, lo que
constituye un verdadero desafio para ellos.

Al mostrar los lados los nifios confirman
una vez mas el punto donde nacen los lados
del angulo y reconocen la letra que lo nomina.

Una forma de detectar si han logrado re-
conocer y nominar angulos es pedirles que,
de acuerdo con el dibujo que se presenta
(Figura 8), sefialen el o los trios de letras que
nombren angulos.

LCB LCK CFK

AGL HBA

FGE DKB GDA

FIGURA 7
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Con la ayuda del angulo construido con los
dobleces practicados sobre el circulo de
papel se aprende a representar o dibujar
angulos rectos. Esto permitir4, mas adelante,

reconocerlos en representaciones graficas.

Un excelente instrumento geométrico para

trazar angulos rectos es la escuadra. (Fig. 9)
Valiéndose de estos instrumentos (es-

FIGURA 8

FIGURA 9
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cuadra y plegado de papel) se descubre la
existencia de dngulos rectos en objetos del
medio.

El cuadriculado de las hojas de cuaderno
constituye un buen material para aprender a
identificar y dibujar angulos rectos.

Guiados por las lineas que forman el cua-
driculado, los nifios reconoceran y trazaran
angulos rectos. Es interesante que se com-
pruebe con estos instrumentos que los an-
gulos son rectos. (Fig. 10)

Sélo sugerencias

El profesor debera comprender que las
actividades que se proponen no pretenden
sefialar normas de trabajo, sino sugerir al-
gunas ideas que puedan ayudario en la dificil
tarea de transmitir los conceptos matemati-
cos.

FIGURA 10
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EDUCACION
PERSONALIZADA
E INSTRUCCION
INDIVIDUALIZADA

Alvaro Valenzuela Fuenzalida.

Master en Ciencias de la Educacion
Especialista en Administracion Educacional
Profesor del Instituto de Educacion de

la Universidad Catdlica de Valparaiso.

| t&mino persona es uno de Ser persona significa relacionarse con la nalu-
esos vocablos que més usa- raleza, vincularse con los demds y religarse a
Dios.

mos, y al que, no obstante,
pocas veces damos una
aceptacion rigurosa, acorde
con su noble abolengo. La mayor parte lo

considera un sinénimo de individuo o de Te
sujeto. Sin embargo, el tédmino persona es ® UnCI 7 educacmn
primitivo del hombre, y tanto en su acepcién personcxhzcxda es la
escolastica como en su perspectiva exis- ] =
tencialista, implica definir al hombre de un que tiende a des,a
modo que sdlo & d s Goresponds. Sor pér- rrollar las caracteris-
sona es ser o llegar a ser un centro, libre, . :
unico e irrepetible, consciente, reflexivo, ticas que COI’lStltU.YGI’l Cd
subsistente por su adhesién a una jerarquia hombre como per-
de valores, capaz de compromiso y conver-
sién, al mismo tiempo dialégico y comuni- sond.
cado con otros centros personales y con el ] ; »
CoBOS, Gapaz de ¥ousitn Y craemicn, coro e Una instruccién in-
medios para realizar su irrenunciable expe- T :
riencia histérica, y finalimente, apelado ex- d1v1ducxhz(:tda es ]-CI
terna e internamente por lo absoluto, como que trata de satistacer
misterio y ultrapersonal. AT

Es patente, entonces, de que estamos en los requerimientos
una perspectiva filoséfica, que hemos defi- i 71 23
nido el t&mino persona en referencia a cierto 1nd1v1duales que corl
humanismo. forman al hombre

£Quées por lo tanto lo central de la expe- como ser diferente !

riencia de ser persona?

Lo dira claramente Emmanuel Mouniery lo
gapelirﬂ d% una nueva manera Teilhard de L LCI escuelc:t perso-
hardin: “Contrariamente a la opinién difun- ] o
dida, éste no consiste en la originalidad, la ndllZCIdCI Bo poldrc[ Het
reserva circunspecta, la afirmacion solitaria; verdadera sin un
ni en la separacion, sino en la comunicacion” b |
{Mounier); Teilhard de Chardin manifiesta: gceFCgmlento recﬂ C[l
;‘La persona, o sea, el ser de conciencia per- md IVIdUO como uni-
fecta, tiene una triple propiedad: de centrarlo
todo en torno de si, de poder centrarse cada dCId personcxl.

vez mas sobre si mismo, de unirse, gracias a
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esa misma centralizacién, con todos los
demés centros que lo rodean”.

Por lo tanto, ser persona significa: rela-
cionarse con la naturaleza y responder por
ella; vincularse con los demas hombres en
unacomunidad de amor; religarse a Dios por
la plegaria y la adoracion.

Todo ello supera con creces el significado
del témino individuo: en realidad, individuo
s6lo se refiere a aquello que es distinguible
de un conjunto, que tiene cierta unidad que
permite diferenciarlo de lo que lo rodea: un
grano de arena, una abeja en una colmena
son individuos. Como tal, esta palabra no
tiene sentido peyorativo alguno. La exacer-
bacion de lo que tiene de separacion, aisla-
miento, egotismo, y que da origen al indivi-
dualismo, si tiene una connotacion peyora-
tiva, ya que estrictamente hablando es la
muerte de la persona.

Tanto las definiciones que hemos dado de
persona como la de individuo, son rigurosa-
mente filoséficas. Existe, sin embargo, un
plano distinto, el psicolégico, sociolégico,
tan valido como el anterior. Este terreno es el
de las diferencias individuales: fondo vital,
capacidad afectiva, intereses, tendencias,
capacidad intelectual y volitiva. Es el plano
del temperamento y del caracter. Es, al
mismo tiempo, el terreno de la dimensién
social, politica e histérica del hombre. Desde
esta perspectiva cada hombre tiene una

personalidad. No sélo es persona, sino que
tiene un rostro Unico que denominamos
personalidad. No sélo crece como persona
en su dimension profunda, sino que incre-
menta su personalidad en cuanto realizacién
de su yo dnico y propio.

Consideramos esencial formular esta di-
tincion a fin de situar el tema:

Si hablamos de una educacion que tiende
a desarrollar aquellas caracteristicas que
constituyen al hombre como persona, ha-
blaremos de una educacion personalizada.

Si nos referimos a una educacién que sa-
tisfaga los requerimientos individuales, que
conforman al hombre como un ser diferente,
hablaremos de una instruccién individua-
lizada.

Se trata de dos enfogues o niveles de es-
tudio distintos, pero intimamente conexos,
cada uno de los cuales tiene sus necesida-
des de organizacion.

Educacion Personalizada

Entendemos por educacién personalizada
o personalizante el desarrollar en el edu-
cando su persona en la dimensién filoséfica y
teolbgica; es decir, aquella que lleva al indi-
viduo a la plenitud de su ser de hombre. Es,
por lo tanto, un movimiento de humaniza-
cion.

En este sentido, el té&mino calza plena-

mente con la visién que la Iglesia tiene de la
educacioén:

“La educacién es una actividad del orden
de la cultura; ahora bien, la cultura tiene una
finalidad esencialmente humanizadora. Se
comprende, entonces, que el objetivo de toda
educacion genuina es humanizar y perso-
nalizar al hombre, sin desviarlo, antes bien
orientandolo eficazmente hacia su fin dl-
timo".

(Doc. Puebla N° 1024, 1979.)

Elaborando la misma idea, Gambino y
Montes (1978) definen lo que entienden por
escuela humanizadora:

“Escuela humanizadora o escuela del
hombre es la escuela que pone al hombre
como centro prioritario de sus intereses. El
hombre en su problema fundamental”.

“Su preocupacion no es tanto ensefiar nor-
mas y principios temporales acerca del
hombre, cuanto desarrollar la persona
concreta. Su objetivo es plasmar la existen-
cia, dar una forma a la vida en su conjunto.
Frente aunmundo lleno de incoherencias, en
que la vida se encuentra de continuo ame-
nazada, la escuela humanizadora se preo-
cupa del significado del hombre. La voca-
cién del hombre no es aceptar el ser, sino
vincularlo a su significado. Sin un guia, sinun
padre, el hombre puede volverse vicioso y
grosero. Ser hombre significa ser co-
envuelto, obrar y reaccionar, maravillarse y
responder. Significa, en definitiva, tomar
parte en un drama c6smico”.

El problema central de la escuela huma-
nizadora consiste, pues, en resolver la ma-
nera de dar forma y orden a la vida interior y
exterior del hombre.

No obstante, no da lo mismo cualquier hu-
manismo. Los autores citados diferencian
claramente entre escuela humanizadora y
escuela humanista de tipo clasico, para la
cual tienen duros calificativos, en particular
por falta de vitalidad, de calor humano, de
ambiente, por su funcién de metas pequefas
y contingentes.

Pero este enfogue no es privativo de una
determinada pespectiva religiosa. El tipo de
educacion que postula da lugar a una es-
cuela humanizada que responde a los an-
helos méas profundos de muchos educado-
res, padres de familia y educandos.

Instruccion individualizada (1)

Entendemos por instruccion individuali-
zada aquella que atiende las diferencias in-
dividuales de los educandos, abriendo al-
ternativas de estudio independiente, con el
objeto de estimular su desarrolio y el lograr
los objetivos de instruccion (mastery Lear-
ning). Este enfoque esta en la linea de la
siguiente definicion:

“El S.E.P. (Sistema de Ensefianza Perso-
nalizada) surge como una respuesta con-
creta en el ambito de las innovaciones curri-
culares actuales. Es un sistema que permite
atender las diferencias individuales y opti-
mizar el proceso de aprendizaje basandose
en conceptos como el dominio cabal del
aprendizaje (mastery learning) y el reforza-
miento”. (A. Magendzo et al. P.LLE. 1976.)
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De acuerdo con el autor citado, |las carac-
teristicas del S.E.P.son: a) Excelencia en el
aprendizaje: todos o casi todos los alumnos
dominan una tarea de aprendizaje; b)
Avance personal: cada alumno avanza a su
propio ritmo y estilo de aprendizaje) c) Co-
municacién escrita: los materiales escritos
constituyen el medio mas usado para que el
alumno aprenda. La clase expositiva
practicamente se suprime como medio de
transmisién de conocimientos; d) Unidades
de trabajo: el material se divide en pequefias
unidades, que facilitan el reforzamiento
contingente; e) Evaluacién permanente: el
alumno es evaluado despu és de cada unidad
con el propésito de poder determinar el nivel
de aprendizaje alcanzado y entregarie re-
troinformacion y reforzamiento; f) Ayudan-
tes y monitores: el profesor solo no podria
realizar todo este programa. En algunos
casos, los ayudantes pueden ser comparie-
ros; g) Motivacion: se logra a través de la
interaccién personal con el alumno, el refor-
Zamiento oportuno y las reuniones de discu-
sién de los temas.

Es manifiesto que esta estrategia supone
un cambio de organizacién importante res-
pecto de la situacién tradicional de la es-
cuela. Es palpable, también, su tonalidad
cientffico-tecnolégica.

Organizacion de una escuela
personalizada

Ninguna idea por hermosa y verdadera
que sea puede ni siquiera enunciarse, sino a
través de formas, lenguajes, simbolos. Una
filosofia educacional puede frustrarse si no
se dan los condicionamientos concretos que
la hagan operativa. ¢Cuales son estos con-
dicionamientos a nivel de organizacion para
una escuela humanizadora y personali-
zante? No es posible dar una respuesta
Unica.

He aqui una alternativa: el proyecto edu-
cativo de la escuela catélica.

Nos referimos a la concepcion que a partir
del Concilio Vaticano Il (1965), pasando por
la Conferencia Episcopal de Medellin (Co-
lombia 1968), Puebla (1979) y las orienta-
ciones del Episcopado chileno (particular-
mente la Vicaria para la Educacion del Arzo-
bispado de Santiago) ha dado expresion a
una forma particular de escuela.

Realizacion del Proyecto

Escapa del ambito de este trabajo el de-
tallar las formas que toma esta idea central.
No obstante, usando el paradigma sugerido
por MINEDUC (1981) para la variable clima
se puede adelantar lo siguiente:

a) Objetivos y metas; Enfasis en la forma-
ciondel hombre integraimente, valoracion
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de cada uno como persona, desarrollo de
la libertad, creatividad, sentido critico,
compromiso historico en los alumnos, in-
tegracion de vida-trabajo, cultura-fe, etc.

b) Toma de decisiones: Inspirada en crite-
rios y valores evangdicos, se funda en el
servicio a los demads.

c¢) Comunicaciones: Elemento central, ya
que se considera toda la actividad edu-
cativa como un fenémeno de comunica-
cién, amplia, oportuna, respetuosa, ser-
vicial, clara, horizontal y vertical cubre
todos los estamentos.

Roles: En la comunidad educativa existe

diferenciacion de roles, pero ésta es fle-

xible y dinamica, pues todos tienen algo
que ensefiar y aprender en un proceso
consciente y voluntario.

e) Forma de trabajo: Hay mdltiples formas

de participacién: individual, grupal a tra-
vés de estimulo y la motivacion para ex-
periencias como: estudio, busqueda, in-
vestigacion, encuentro con las personas
en iniciativas comunes; disciplina per-
sonal; respeto por la naturaleza y las
cosas; sentido de pertenencia a una co-
munidad (mistica y espiritu de cuerpo) la
solidaridad con lo nacional y mundial. La
cultura sera presentada de modo que
ayude a la formacion del caracter, refle-
xién, critica, sensibilidad estética, creati-
vidad , sentido espiritual.
El método didactico educativo: “Favorece
la integracion entre trabajo personal y
trabajo socializado; adopta una didactica
que beneficia la autoactividad del alumno
y hace madurar habitos de autoexpresion
y crecimiento cultural auténomo; estimula
la participacion de los alumnos en la vida
escolar y la creacion de equipos, grupos,
comunidades; promueve la actividad de
los docentes y su interdisciplina para que
todas las asignaturas puedan encontrar
en la persona de su alumno su centro de
convergencia; alterna momentos de re-
flexién y silencio con momentos de accién
(socializada).

f) Relaciones personales: son lo medular.
La comunidad es una comunidad de per-
sonas, y éstas son seres que crecen en la
relacion yo-ti. De aqui que se privilegian
los momentos e instancias de contacto
cara a cara disminuyendo al maximo la
burocracia. Estas relaciones involucran a
todos los miembros de la comunidad y
estan marcadas por el respecto, fidelidad,
compromiso, verdad, justicia y secreto
(cuando corresponde), en cumplimiento de
la ley y los compromisos adquiridos, etc.

g) Elclima: Existe gran interés por conceder
cada vez mas importancia a una aprecia-
ci6n de conjunto de todas las variables
en un escenario que denominamos clima.
Ya desde el Vaticano 2° se menciona: “El
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ambiente propio que crea la Escuela ca-
tolica”: animado por el espiritu evangélico
de libertad y caridad. Polain, creador del
Colegio Notre Dame, habla postulado que
“nuestro papel principal era crear un am-
biente escolar que respondiera a la ne-
cesidad que tiene todo joven de sentirse
en seguridad, de tener é&ito. Organiza-
mos nuestra ensefianza con este obje-
tivo; el sistema de confianza y educacion
de la libertad asegura buenas relaciones
humanas que favorecerén el crecimiento y
el desarrollo de nuestros alumnos en el
sentido mas amplio”. Gambino (1983) al
hablar del estilo educativo menciona el
“criterio del ambiente”, volviendo sobre el
texto del Concilio (Gravissimun educatio-
nis, 8), expresa: “El ambiente comunitario
en la escuela catélica es portador de va-
lores humanos y cristianos. Este am-
biente nace del encuentro de varios fac-
tores: el espiritu de las bienaventuranzas
y de familia; clima de alegria, sentido
afectivo y tono de optimismo; sentido de
expresion espontanea y de creatividad en
manifestaciones culturales, artisticas,
recreativas, sociales, religiosas; flexibili-
dad y adaptacion a la persona, sentido de
responsabilidad y de trabajo”.

Organizacién de una escuela con
instruccion individualizada

La escuela personalizada o humanizadora
adoptara formas de la instruccién individua-
lizada, mas aun, no podra ser verdadera-
mente personalizada sin un acercamiento
real al individuo, en cuanto unidad personal.
Corresponde ahora visualizar las formas de
organizacion de una instruccién individuali-
zada.

Lo primero que es necesario reconocer es
la gran cantidad de estrategias y alternativas
que es posible detectar tanto en el pasado (los
Dialogos socréticos son un ejemplo inmen-
jorable de 1.I.) como en el presente. Todas
estas estrategias modernas se fundan en las
intuiciones roussonianas que dieron origen
al desarrollo de la psicologia del nifio y, con-
secuentemente, a la psicologia de aprendi-
zaje. No obstante, es preciso llegar a las ex-
periencias norteamericanas (Plan Dalton,
Plan Winnetka, Pian Morrison), para encon-
trar formas operacionales. En la actualidad
existen muchos enfoques metodolégicos que
buscan la individualizacion de la ensefianza:
Plan Keller, ElMastery Learning de Benjamin
Bloom, entre otros.

Como en otros campos, este enfoque no
se habria desarrollado como lo estéa ha-
ciendo sin el recurso de una nueva tecnolo-
gla: méaquinas de aprender (desde manuales
a apoyadas por computadoras), computa-
doras para programar las actividades esco-



El clima de alegria, de sentido afectivo, como el ™
que prodiga SS Juan Pablo Il en sus encuentros
con las comunidades cristianas, ese es el am-
biente comunitario que debe exislir en la es-
cuela caltdlica humanizadora.

lares en el caso de un horario flexible modu-
lar, y ofras, pasando por toda la gama de
audiovisuales. De hecho han colaborado en
que las ideas sobre educacion personalizada
se hagan realidad.

Intento de clasificacion

—Innovaciones que comprometen toda la
organizacion de la escuela.

Escuela sin muros.

Escuela de concepto abierto.

Escuela sin grados.

Escuela de horario modular.
—Innovaciones que comprometen par-
cialmente la organizacion.

Team Teaching.

Los centros de recursos para el aprendizaje.
El uso de médulos de instruccion.

El estudio individual.

— Innovaciones que comprometen esca-
samente la organizacion.

Efectividad de ciertos cursos.

Actividades de Consejo de Curso en las que
los alumnos eligen sus tépicos y llevan ade-
lante sus proyectos. |
Estrategia del aprendizaje para el dominio |
(Mastery learning) que supone una evalua-
cion referida a criterios, reforzamiento y
procedimientos remediales.

€ o gl e

Organizacién escolar vertical y horizontal

Descripcion: (Nota: estas estrategias no son
excluyentes entre ellas. Lo mas
probable es que se combinen y /
complementen).

Escuela sin muros: Recubre una amplia 4 2

gama de realizaciones: desde es-
cuelas que literaimente no tienen
edificios,actividades que se realizan
en locales publicos (parques, plazas,
teatros, talleres, industrias) hasta
casos en que existe una total per-
meabilidad entre la escuela y su en- |
torno, siendo sus sistemas limite ex-
tremadamentes ligeros. En general,
se trata de grupos pequefios de
alumnos; el curriculo se planea en
directa relacién con las necesidades
de los grupos sociales. Ambiente no
competitivo.

Escuela de concepto abierto:

Se trata de una realizacion en la que al ele-
mento espacial es clave. Por lo
comun, la escuela de concepto
abierto funciona en un gran espacio,
Gnico (una sala del porte de un gim-
nasio), donde los grupos trabajan en
rincones separados por muebles, |
biombos, o estructuras movibles. El
grado de apertura puede variar. Lo |
que predomina es la flexibilidad en el |

e TR
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HORARIO MODULAR

o Sexo M F Afio en el colegio 9 10 11 12
Horario Moédulo  Horario
A B
805  Asist 805 | Lunes Martes Mierc. Jueves Viemes
9,01 1 820
9.19 2 B0 B e L Ll o
237 3 8.00
9.55 4 8.20
10.13 5 940 | Econ Dlab  f--o--omemooooed et y| Biglogls Lasb, N ARt
10.31 6 10.00 2 i &
10.49 7 10.20 b ~===---e----o Aleman Lab Aleman Lab
11.07 8 040 b T T IR
11.25 8 11.00
11.43 10 11.20
1201 1 11.40 e S s g -
12.19 12 12.00
12.37 13 1220 Ee—Simmee— et | e LI Ings Lah,
12,55 14 1240 | Biolog. GP PHESORNEE | w [ e
113 15 1.00 L
1.31 16 1.20 Aleméan GG - AT ||
1.49 17 1.40 ¥
207 18 200 WSIsRuTes | R e Al e [ MRS
225 19 220
243 20 2.40 i e SeltE 3 el G AN e BN T e LT e S RRTLE gt (st b a0 7D SRR
am 21 3.00
Aleman GM Almuerzo Alemén GM Aleméan GM Aleman GM
Almuerzo
Inglés GP Biologla GG Econ, D.GG Blologla GG Almuerzo
Almuerzo
Almuerzo TS TE Inglés GG |
Almuerzo SN e e A
-------------- ~ Hist Am. GP Hist Am. GP Hist Am. GP - —eee-
T bl A vl m ol b e ae e waasy £cOn:[.GP
e i il i e an| Hist Mn. GG el .____.| HstAm GG
L IR el S S SRS
3.15 Saiida. | 1 Jol'nMarg:all High School

GP Grupo pequefio
GM

(*) El horario de cada alumno es confeccionado con la
ayuda de un Orientador. Cada alumno estd adscrito
a un Orientador.

CUADRO N° 1

tipo de agrupamiento, lo que supone
team teaching, horario modular, uso
intenso de medios, etc. Las expe-
riencias con este enfoque se han es-
tudiado en Educacion Bésica.

Escuela sin grados: Este tipo de innovacion
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traducida a nuestro sistema deberia
denominarse sin afios. Porque se
trata de eliminar el ritmo anual de un
grupo cerrado de alumnos, que se
supone como grupo tiene que cumplir
con un programa en un tiempo de un
afio. Una escuela sin grados o sin
afios permite a cada alumno progre-
sar a su propio ritmo. Existe un pro-

grama que cada alumno debe cum-
plir, pero no un tiempo estandar.
Puede coexistir con algun tipo de
trabajo grupal: los alumnos pueden
agruparse por edad, habilidad, ma-
durez, rendimiento, etc. Este estilo
asegura un alto nivel de personalizacion

de la ensefianza. Supone un cambio
total en la administracion del sistema
y la provee de horarios individuales,
asi como de Centros de Recursos y
de fichas o médulos de instruccion.
Requiere de un personal docente
muy preparado y de padres de familia
previamente ganados para este sis-

El sacerdote Vicior Gambino, cuando era Vicario
Episcopal para la Educacidn del Arzobispado de
Santiago, definid, junto a Hugoe Monles, lo que
enliende Ia Iglesia Caldlica por escuela huma-
nizadora.

tema. En un sistema como este, el
afo escolar no termina para todos en
la misma fecha.

Escuela de horario modular: (Ver Cuadro N°

1)

La clave de esta innovacién esta en la es-
tructuracion del dia escolar en uni-
dades temporales més pequefas que
los 45 minutos de clase tradicional. El
dia se devide en médulos de 18 a 20
minutos (18 a 20 médulos por dia).
Las actividades se distribuyen en los
siguientes tipos: Grupo grande (2
mod.); Grupo pequefio (3 méd.). La-
boratorio (4 méd.) Estudio indepen-
diente. Normalmente este estilo se
da en un colegio en el que la ense-
filanza esta altamente individuali-
zada. E| horario de cada alumno, de
los profesores, la utilizacion del es-
pacio, etc. requieren de un compu-
tador para su confeccion. La sesién
de Grupo Grande y, en general, toda
la realizacion de este enfoque nece-
sita de team teaching.

Team Teaching: Podriamos traducir “equipo
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MODELO PARA UNA EDUCACION CENTRADA EN EL ESTUDIANTE

CENTRO DE APRENDIZAJE
A

CONSEJEROS DE APRENDIZAJE

A

Informacién Apoyo Ambriente o & Dmguﬂ:o ng:m
de de 2
pw‘;am medios aprendizaje s cionel ios alumnos consajeria
v
Enloques no
I! da
Actividad de
aprendizaje Estudiama sizaje
LUSEPEY
r
Instruccion
enla
sala de
clases Tutores
CUADRO N° 2

docente”. Se trata de un trabajo inte-
grado por varios profesores que
comparten tareas respecto de un
mismo grupo de alumnos, presen-
tandose juntos antes los alumnos, de
modo de actuar como grupos. El
profesor tiene una actitud diferente de
la del profesor solitario en su sala y
posee un grado de profesionalismo
alto. Desde el punto de vistadelal.l,
lo fundamental es que el alumno
pueda recurrir a ellos libremente y
aprovechar su potencialidad.

Los centro de recursos para el aprendizaje

(CRA): (Ver Cuadro N° 2)

Implica cambiar el concepto de labiblioteca y
de los audiovisuales, para concebir
un solo ambito integrado en el que
se concentran todos los recursos al
servicio de la ensefianza y el apren-
dizaje, incluyendo los laboratorios y
talleres. Las funciones que cumple un
CRA son:

a. En relacion con los alumnos: acoger,
orientar, ofrecer un lugar de es-
tudio individual (incluso tomar
pruebas), etc.

b. En relacién con los profesores: asesoria
metodoldgica para la preparacion
de unidades tematicas; coleccion
de todos los textos del programa y
los profesionales; lugar de pre-
paracion y produccion de medios.

En cierto modo, el centro del colegio es el
CRA, amedida que secumple una
l.l., se hace imprescindible contar
con uno o varios CRA en cada
escuela o bien uno o varios que
sirvan a varias escuelas.

Fuerte: Gary T. Peterson.
“Conceplualing The Leaming Center”.
Audiovisual Instruction, 1975.-

Médulos de instruccién:

La E.P. requiere de material escrito en forma
de unidades o médulos de aprendi-
zaje (también fichas y otras modali-
dades).

Los elementos esenciales de un médulo
son: titulo, sumario o introduccion,
objetivos operacionales, actividades
de aprendizaje, contenidos, test de
autoevaluacion, prueba final.

Los médulos se estructuran en secuencias
de modo que para tomar uno, es pre-
ciso haber aprobado el anterior
(teorfa de las conductas de entrada).
Generalmente, se complementan
con un sistema de tutoria y reunio-
nes grupales de diversos tamafios.

Estudio individual o independiente: (Ver

Cuadro N° 3)

Casi sin excepcion, la L.I. supone un alto
grado de estudio individual o inde-
pendiente. Es un sistema de auto-
desarrollo y crecimiento. Implica la
eleccion de un problema o tépico que
interesa al alumno, para estudiarlo
hasta el punto en que su interés o
curiosidad quede satisfecha.

La independencia del alumno puede refe-
rirse a los siguientes puntos: a. Es-
coger el problema o tépico; b. Decidir
como investigara; c. Informar al pro-
fesor o a los profesores involucrados.
Este enfoque estima la disponibilidad
del alumno de tiempo, dentro del
horario escolar.

Supone por lo tanto un horario en el que el
alumno tenga horas o médulos libres
(en algunos casos hasta un 40% del
tiempo total que pasa en la escuela)

para hacer uso libre de ese tiempo en
algunas de las siguientes actividades:
Completar sus tareas de los cursos
regulares, dedicarse a su proyecto de
investigacion, participar en expe-
cursos optativos, efc.)

Efectividad de cursos:

Considera un conjunto de cursos obliga-
torios y un conjunto de cursos optativos,
electivos o libres, de entre los cuales el
alumno debe tomar un nimero determinado.
Esta electividad puede estar restringida a
escoger entre parejas de cursos: Ej. Artes
Plasticas o Musica. Esta estrategia y un
cierto grado de personalizacion no compromete
mayormente la organizacion de la escuela.
Actividades de Consejo de Curso:

El Consejo de Curso da pie a numerosas
actividades en las que los alumnos pueden
seleccionar tépicos y darse su propia orga-
nizaciéon para tratarlos.

En algunos casos puede ser la unica
oportunidad de experiencia educativa cen-
trada en los intereses reales de los alumnos.
Actividades extraprogramaticas:

No es raro que muchos alumnos se des-
cubran como personas y orienten su futuro
en la vida en actividades extraprogramaticas
o0 extracurriculares. Se trata de modalidades
que permitan un cierto grado de personali-
zacion.

Aprendizaje para el dominio:

En realidad es una estrategia que postula
que si se proporciona a los alumnos tiempo
suficiente y ayudas apropiadas, todo o casi
todos pueden dominar una tarea de apren-
dizaje. Por lo tanto, no existe correlacién
entre aptitudes y rendimientos. Introduce,
entre otras técnicas: reforzamiento cons-
tante, evaluacion referida a criterios, forma-
tivay sumativa. Este enfoque podria dar pie a
una reforma total de la organizacion escolar,
pero también podria darse el caso de que un
profesor, sin variar mucho su trabajo, desa-
rrollara un sistema de aprendizaje para el
dominio.

El liderazgo en la organizacién escolar

Tratese de educacion personalizada o de
instruccion individualizada existe un ele-
mento que condiciona definitivamente el
logro: el liderazgo del director. Como prin-
cipal animador pedagégico y orientador del
colegio tiene una responsabilidad mayor en:
a. La definicioén de las metas; b. La seleccion
de las alternativas; c. El perfecionamiento del
personal docente; d. Las relaciones con los
padres de familia; e. El acondicionamiento
del tiempo (horario) y del espacio; la inver-
sién en recursos para el aprendizaje; f. La
supervision constante.
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Grupo Grande
Prof A-B-C
con 112 alumnos,
Una vez/Sem.
2 mod.
Laboratorio Laboratoric Laboratorio Laboratoric
Prof. A Prot. B Prof. B Prof. C
28 Alumnos 28 alumnos 28 Alumnos 28 Alumnos
1/vez semana 1/vez semana 1/vez semana 1/vez semana
4 mad. 4 mod. 4 mad. 4 méd.
Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo
pequefio Pequefio Pequefio P Paquafio Pequefio Pequefio P
14 Al 14 AL 14 AL 14 Al 14 Al 14 Al 14 AL 14 Al
2/vec. 2/vec. 2/vec. 2/vec. 2/vec. 2/vec. 2/vec 2/vec
Sem. Sem. Sem. Sem, Sem. Sem. Sem. Sem.
2 mad. 2 mod. 2 mod. 2 mod. 2 méd. 2 mad. 2mod. 2 mod.
ESTUDIO INDEPENDIENTE
Proposicion de agrup "
&n una estrategia de horario flexible modular.
Al = alumnos
Sem. = semana
méd. = médulo de 18 a 20 minutos
CUADRO N° 3

Més importante ain es su responsabilidad
en |a creacion de un clima: atmésfera o am-
biente en el que todo el acontecimiento del
colegio tiene lugar.

Este clima es una variable mediadora cen-
tral, que actia poderosamente sobre los
profesores y alumnos, dandoles un sentido
de futuro, de éxito, de proyecto que incide
decisivamente sobre sus personas y sobre
su movimiento de personalizacién, sinla cual
la educacion personalizada no es mas aten-
cién individualizada (lo que no es suficiente).

Dos conductas del lider (director) parecen

directamente correlacionadas con un lide-

razgo efectivo: Consideracion y estructura en
la interaccién (Halpin).

Consideracion; Conducta que refleja
amistad, confianza mutua, respeto y simpatia
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en la relacién del lider y los miembros del
grupo.

Estructura de la interaccion:

—Capacidad para delinear la relacién lider-
grupo.

—Esfuerzos por disefiar claros padrones de
organizacién, canales de comunicacién y
maneras de hacer las cosas.

—Solucién de problemas, sin necesidad de
recurrir al lider.

Si estas dos variables se colocan en una
matriz, pueden observarse cuatro situacio-
nes segun su valor sea alto o bajo.

Segin Andrew Helpin, el liderazgo es mas
efectivo cuando ambas variables tienen un
alto coeficiente.

Una innovacién como las que hemos de-
lineado, requiere en primer lugar de un per-
sonal directivo formado o inspirado para

hacer realidad, en su mente, en la mente de
lo demds y en la realidad vivida del colegio,
estos principios, que no stlo sondeudores de
una vision filoséfica, sino de un conjunto de
hipétesis cientificas que dan lugar a opciones
tecnolo6gicas, cuya incidencia en la escuela
es indudable.

Conclusiones

Volvemos a la intuicién inicial: Lo que el
hombre crea, lo puede modificar. Si la es-
cuela con sus leyes y organizacién son un
artefacto, puede ser modificada y mejorada.
La Unica exigencia verdadera de éste es que
exista un proceso racional, planificado y que
se respete a las personas, es decir, que no
innove sin tomar en cuenta los recursos hu-
manos. De otro modo, una actividad inspi-
rada en altos principios humanistas puede
malograrse en su ejecucién. La piedra de
toque es y debera ser siempre el sentido y
razén de ser de la escuela. Y por este motivo
sera necesario volver a las primeras pre-
guntas: ;Qué es la escuela? ;Qué queremos
con nuestras escuelas?

La pregunta por la esencia del quehacer
educativo es y sera crucial. Es posible que la
tecnologia electronica haga innecesario i a la
escuela.

Posiblemente, un electrodoméstico més:
un terminal de computadora permita obtener
la informacién en el mejor de los estilos indi-
vidualizados, en el mismo dormitorio de los
nifos. ¢Sin embargo, qué significara esto en
téminos de educacién? ;Estaremos for-
mando personas? ;C6émo se asegurara esa
experiencia vital y directa de la comunicacién
entre personas? Tal vez todas estas pre-
guntas tengan respuestas positivas y alen-
tadoras. Sera preciso estudiarla en profun-
didad.
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ESCUELA RURAL

Una sugerencia

CURSOS
COMBINADOS

NO TRADICIONALES

Prof. Leoncio Octavio Vera Vera
Escuela G 1006.
San José de Tranqui, Chiloé

0S maestros rurales,
impulsados por su
celo profesional, y
de acuerdo a dispo-
siciones adminis-
trativas, han orga-
nizado, desde hace tiempo, cursos
combinados para atender a los
alumnos de distintas escolarida-
des. No obstante su sana inspira-
cion, esta iniciativa se ha visto de-
fraudada debido a la dificultad de
informacion que tiene el docente
rural y a las escasas sugerencias
técnicas para su mejor funciona-
miento. Al curso combinado se le
ha interpretado como una simple
yuxtaposicién de cursos que fun-
cionan separados en el tiempo y
en el espacio. Este concepto tra-
dicional ayuda a que los nifios no
se sientan vinculados unos a otros
y que las actividades carezcan de
significacion educativa reciproca.

Significado de los cursos
combinados

De acuerdo a mi experiencia
propongo organizarlos a base de
grupos de nifios de edad y esco-
laridad diversas, pero que, de
acuerdo a una prueba de diag-
nostico, demuestren conocimien-
tos equivalentes.

De esta manera, la variedad de
edades no separa a los alumnos,

e El autor propone una organizacién de
acuerdo a lo que sabe cada alumno.
e La tradicional estructura de acuerdo a
cursos se cambia por grupos de cono-
cimientos equivalentes.

e Esto crearia una mayor vinculacién
entre los miembros de cada grupo.

a) Las escuelas de un director-
profesor pueden tener un
grupo de alumnos de primero a
cuarto, quinto o sexto ano,
segun corresponda.

b) Las escuelas de un director y un
profesor pueden tener dos
grupos escolares: un grupo in-
ferior de primero a tercero y uno
superior de cuarto a sexto afo.

c) Las escuelas de tres, cuatro o
méas profesores pueden tener
tantos cursos combinados
como sean necesarios y, final-
mente, aquellos estableci-
mientos que cuentan con el
nimero suficiente de profeso-

por el contrario, el intercambio de
experiencias que se produce es
atil para la accién educativa. La
comunidad asi constituida educa
en mejor forma a los individuos
que la componen, al igual que los
miembros de una familia en la cual
los padres, los hermanos mayo-
res, efc., actuan educativamente
en todos los actos de convivencia.

Siguiendo a las ideas expues-
tas, y segln el nuimero de profe-
sores que haya en cada escuela,
me parece conveniente organizar
cursos combinados o grupos es-
colares, como los que se indican a
continuacion:

res se estructurarian en cursos

graduados corrientes.

Las empresas, unidades, pro-
yectos, planificacion y actividades
sociales del grupo permiten que
los nifios, guiados por su maestro
o por sus lideres (alumnos), or-
denen su vida y la vida de la es-
cuela, conozcan y comprendan
mejor la comunidad local, realicen
estudios y trabajos a los cuales
cada uno se siente vinculado
afectivamente.

Los cursos combinados que
funcionan en esta forma ofrecen
mas ricas oportunidades para que
la personalidad de cada educando
se desarrolle con mas amplio
sentido social y para que de esta
convivencia surjan actitudes de
bien comun profundamente
arraigadas.

Formacién de los cursos

En estas escuelas en comuni-
dad de vida y de trabajo, basadas
en la agrupaciéon heterogénea y
natural de los alumnos en los cur-
sos combinados de dos o méas
escolaridades, vale tener presen-
tes dos factores que condicionan
la formacién y el funcionamiento
de los grupos o cursos.

Uno de estos factores esta
constituido por el grado de desa-
rrollo psiquico del educando, factor

REVISTA DE DUCACION N° 120 - PAGS. 4143

41



ESCUELA RURAL

fundamental para la conduccion
de cada nifio hacia la adquisicién
de la cultura. La pedagogia mo-
derna considera que la participa-
cién de todos los miembros de la
comunidad en la solucién de los
problemas y necesidades pro-
mueve un aprendizaje mas cons-
tante y profundo. Asilos individuos
mas jévenes reciben de los que
tienen més experiencia, las nor-
mas, costumbres, maneras de
pensar y de hacer, en fin, todo lo
relacionado con el contenido de la
herencia social. Este aprendizaje
se realiza, esencialmente, con la
participacién espontanea del
grupo.

Junto con estimular y aprove-
char esta educacién refleja, la
escuela en comunidad de vida y
trabajo debe desplegar sus es-
fuerzos para sistematizar esas
adquisiciones, mediante la orga-
nizacién de contenidos y activi-
dades seleccionadas y graduadas
en conformidad con las capaci-
dades de los alumnos y a las exi-
gencias que plantean los planes y
programas vigentes, lo que en
resumen constituye la educacion
intencionada y sistematica.

Para ello se debe tener presente
el grado de desarrolio mental de
sus componentes. En conse-
cuencia, cabe recordar las carac-
teristicas de los grados, pues su
exacta comprension por parte del
educador hara que su trabajo se
realice en forma mas racional. De
ellas surgen con mas claridad la
posible seleccién de contenidos de
materias, rendimientos deseables
y actividades mas apropiadas a las
diversas capacidades de los nifios
que integran los cursos combina-
dos.

Caracteristicas de los grados

1) Grado inferior. Corresponde a
la etapa de la nifiez caracteri-
zada, entre otros aspectos, por
el juego, la manipulacién y el
ensayo. El sincretismo y la fan-
tasia suplen en gran parte la in-
madurez o inexperiencia tipicas
del nifio en esta etapa, con de-
finidas tendencias hacia el
analisis y el realismo. Todas
estas reacciones estan presi-
didas por una acentuada emo-
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tividad. De acuerdo con esto, la
ensefianza aprendizaje debe
ser esencialmente activa. El
“aprender jugando" y el “hacer
con las manos y el pensa-
miento” cobran destacada im-
portancia en este grado dentro
de un plan de contenidos glo-
balizados, en el que no falten

los elementos que estimulen la
sana fantasia.

2) Grado medio. Abarca la etapa
de la nifez y el periodo prepu-
bertario. La actividad supera la
forma del juego y asume los
caracteres del trabajo en su
verdadero sentido. Las ocupa-
ciones de los nifos se orientan

en el sentido de ciertas prefe-

rencias.

Laensefanza-aprendizaje debe
dotar al nino del dominio de las
técnicas instrumentales y favore-
cer el conocimiento méas racional
del medio a través de un trabajo
sistematizado. El nifio debe pose-
sionarse de un minimo de habitos
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de conducta que le permitan va-
lerse con cierta independencia en
las actividades de tipo escolar:
debe saber como se hacen las
cosas, como hay que dominarlas,
como elaborarlas, representarlas,
efc. El nifio tiene que ser obser-
vado y atencido en la manifesta-
cion de sus preferencias.

3) Grado superior. Comprende el
periodo prepubertario, puber-
tario y la transicién entre éste y
la adolescencia. El alumno
alcanza la madurez necesaria
para trabajar libremente por
propia iniciativa.

En esta etapa, el pensamiento
se manifiesta en forma reflexiva a
través de procesos logicos y los
sentimientos de solidaridad y
responsabilidad logran un mayor
desarrollo. Los intereses se pro-
yectan en areas cada vez mas
amplias y las vocaciones aparecen
mas definidas.

La ensefianza-aprendizaje
puede organizarse en amplias
unidades de sintesis que permitan
la participacién organizada de los
alumnos, sin perjuicio de que
éstos, individualmente conside-
rados, se sientan responsables de
su propia actuacion y de la del
grupo.

El trabajo debe realizarse en un
ambiente de libertad, condicio-
nada sélo por la comprension y
acatamiento de las normas que

regulan las relaciones sociales. La
seleccion y organizacién de los
contenidos y actividades tienen
que ofrecer oportunidades para
atender adecuadamente los pro-
blemas derivados del critico pe-
riodo que afecta a los educandos
en esta época de su vida y facilitar
el descubrimiento y orientacién de
las vocaciones.

Calidad pedagdgica

El segundo factor que determina
fundamentos reales a la formacién
y al funcionamiento de los cursos
combinados es el conocimiento de
la calidad pedagégica de los
alumnos. En efecto, la diversidad
de grados culturales que ellos han
alcanzado debido a las diferencias
individuales y, lo que es mas im-
portante todavia, los diversos
cuadros vocacionales o de intere-
ses y aptitudes, obligan al maes-
tro a individualizar al méximo su
plan de formacién cultural. Una
completa comprensién de estas
realidades por parte del profesor le

permitird buscar las mejores for-
mas de agrupacion de nifios den-
tro de los cursos combinados
para dar satisfaccién a las dife-
rencias individuales, por una parte,
y a los propositos culturales por
otra.

Para ello en cada escuela se
elaboran fichas y otros instru-
mentos de exploracion indispen-
sables que permiten obtener una
visién panoramica de cada nifio en
sus aspectos: biolégico, psicolé-
gico, cultural y social. Esto es in-
dispensable junto con la aplicacién
de pruebas que determinen la
preparacion cultural que el nifio
trae al nuevo curso al iniciarlo.

Estos estudios, realizados en el
periodo de organizacion, daran las
bases para una clasificaciéon y
ubicacion previsional de los nifios
en los grados inferior, medio o
superior, segun sea la clase de
escuela.

Sobre las bases anteriores y
experiencias se presenta un ejem-
plo que demuestra la conformacion
de esos cursos combinados.

1. En una escuela de un profesor (director) con una matricula de 46 alumnos:

1. Escolaridad 2. Cursos. 3. Desplazamiento de alumnos y formacion
segun de grupos, segun los resultados de las
matricula. pruebas de diagnéstico.
Matemaética Castellano C. Sociales C. Naturales
104 Afio 8- Afio 9-1 Afio 10-1 Afio 8- Afio
10-1l Afio I-lI-l1-Afos 11-11 Afio 11-11 Afio 9-1l Afio 111l Ao
7-1l Aho 6-1ll Afio 7-1Il Afio 7-1ll Afio 4-1ll Afio
6-IV Afo 8-V Afio 5-IV Afio 9-IV Afio 10-IV Afio
7-V Afo IV-V-VI-Afos 5-V Afio 7-V Afo 8-V Afio 7-V Afio
6-VI Afio 8-Vl Afio 7-VI Afio 5-VI Afio 6-VI Afo
46 alumnos 46 alumnos 46 alumnos 46 alumnos 46 alumnos

Elresultado de las pruebas de diagnéstico modifica sustanciaimente la agrupacién estéticade 10 alumnosdel, 10del, 7 de lll,
6de IV, 7 de V, 6 de VI, que consulta la matricula de los cursos combinados tradicionales y da una agrupacion méas dinamica de
recuperacion o aceleracion, segun sea el tipo de conocimientos, hébitos, habilidades y actitudes que maneja con cierta propiedad
cada alumno. Asi puede verse que no es el mismo numero de alumnos y, a veces, ni los mismos alumnos los que forman grupos

de |, Il I, IV, V y VI afio.
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TESTIMONIO

DE UNA
EXPERIENCIA

Benjamin Moyano E.
Instituto Integral de Cultura,

Vina del Mar.
T e = | SR B | Son las 7:45. Es el primer dia de nuestra
. e Un facilitador del crecimiento experiencia con alumnos de educacion ba-
3 : | sica. Junto a Maria Cristina, micompaferade
Benjamin Moyano es un facilitadordel | | | personal, formado en nuestro trabajo, estamos en la comuna de La Cis-
crecimiento personal del Instituto Integral pais, cuenta su trabajo en una | terna, Regién Metropolitana, donde se en-
deCultura (IIDEC}dgViﬁadelMar, donde escuela bésica. [ cuentra ubicada la Escuela Particular N° 68,
se fomo. Ex estudiante de Pedagogia | @ Los talleres de crecimiento | subvencionada, Monsefior Luis Arturo P érez,
Basica, luego de dos afios de incursionar [ 1 Sl e perteneciente a la Sociedad Santo Tomas de
en el trabajo de grupos se ha dedicado HORORG peegunaos LY Aquino, y gue dirigen las religiosas de la
| con entusiasmo a su tarea de facilitador. les permitieron expresarse, Congregacion Franciscana Misioneras de
| Aqui nos entrega una visjén muy ge- convivir, compartir, conocerse. Maria. Su actual directora, hermana Rosa
el acorca. deUna BXperieficia Nue e Los docentes estimaron que Valdés Nufiez, nos da la bienvenida.
| dosa en Chile: desarrollar Talleres de e En la actualidad, el establecimiento cuenta
| Craqmlento Personal para alumnos en el | bi : P ltab con una matricula de 1.784 alumnos en 41
| medio escolar y dentro de las reglas y | | los importantes y resultaban cursos que asisten en dos jornadas. El esta-
| normas propias de la escuela basica. discordantes dentro de la rea- blecimiento atiende desde kinder a octavo
| lidad de la escuela. ano basico.
L _J Nuestra labor se centrara en la realizacion

de Talleres de Crecimiento y Desarrolio
Personal dentro del horario escolar. Esta
idea naci6é en mi, luego de una jornada de
iguales caracteristicas que realicé para los
profesores.

Talleres para nifios y padres

Fue entonces cuando en una entrevista

con la Directora del Plantel, le expresé mi
deseo de realizar la experiencia de facilita-
cion a través de Talleres de Crecimiento a
ninos de edad escolar, extendiendo esta
labor a los padres y apoderados.
Una semana después sostuvimos una reu-
nion en conjunto con el Presidente de la Di-
rectiva General del Centro de Padres y
Apoderados y se tom6 el acuerdo de contra-
tarme para la realizacién de talleres a contar
del mes de abril hasta el término del afio
académico.

El trabajo en si comprendia los niveles de
septimo y octavo basico, y en una segunda
etapa los niveles de quinto y sexto afio ba-
sico, contemplando también el trabajo de
talleres con los padres y apoderados de di-

; i chos niveles.

o 2 ol . Programé la jornada de un modo cohe-
En esta amplia sala, que habitualmente se usa como capilla, el facilitador busca lograr un ambiente rente y dentro de la realidad escolar, reco-
cilido ulilizando efercicios de gimnasia respiratoria y de correccidn postural y corporal. giendo aportes de algunos profesores, de los
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En esle juego, un alumno trata de incorporarse a »

uno de los circulos que han formado sus com-
pafieros compactamente tomados de los hom-
bros.

docentes de la Unidad Técnico-Pedagégica
(U.T.P.) y de los profesores-jefes de séptimo
y octavo ano.

Por ultimo, preparé dos talleres para los
padres y apoderados de los subcentros de
los 41 cursos de la Escuela, los que se veri-
ficarian en abril para el primer ciclo basico y el
segundo taller en mayo para los padres y
apoderados del segundo ciclo.

Descripcién y objetivos

Un resumen del Programa sefialaba lo si-
guiente:

Talleres de Crecimiento y Desarrollo Per-
sonal a través de experiencias dirigidas. En
estos talleres se organizaran Grupos de
Encuentro. En ellos se pretende buscar una
forma para comprender el comportamiento
humano: actitudes, interacciones, fases del
proceso grupal.

Las actividades se elaboraran alrededor
de estos contenidos:

—Conocimiento de si mismo y del otro.

—Desbloqueo existencial y emocional.

—Desarrollo de los afectos.

—Apoyo a través de experiencias perso-
nales.

Los objetivos de estos talleres son lograr
que al finalizar cada taller, los participantes
sean capaces de:

—Expresar cambios en sus actitudes.

—=Establecer diferencias entre los miem-
bros del grupo.

—Mejorar sus relaciones interpersonales.

—Ampliar el proceso personal del darse
cuenta.

—Ser mas honesto consigo mismo y con
los demas.

—Darse respuestas en el presente, de un
modo personalizado.

—Mejorar su lenguaje, concepto de si
mismo y la expresién de ideas propias.

La experiencia en la mafiana

Son las 8 A.M. la Profesora-Jefe da las
ultimas recomendaciones a su curso en re-
lacién a disciplina y respeto. El ambiente lo
percibo expectante, hay un riguroso silencio

que se rompe con mi saludo y el de Maria
Cristina. Muchas miradas nos recorren una y
otra vez; hace frio, estamos en una sala am-
plia que habitualmente se usa como capilla;
los chicos estan sentados en sillas. No llevan
uniforme. Visten ropa de calle, lo que les da
un aspecto multicolor. Doy algunas indica-
ciones referidas a nuestro encuentro de ta-
ller, entonces esbozan sonrisas amables
aungue timidas.

Es un curso mixto de cuarenta y dos
alumnos. Los invito a ponerse de pie y co-
menzar con una gimnasia respiratoria, de
correccion postural y corporal (30 minutos
aproximadamente). Observo el ambiente
mas calido. Entramos en la etapa de inclu-
sién que es la primera fase del proceso gru-
pal y que consiste en la integracion. Para esto
les pido que se dividan en grupos por afini-
dades; en este primer contacto existencial les
solicito que conversen sobre aquellos acon-
tecimientos positivos y negativos mas rele-
vantes que hayan vivido. Despueés reorga-
nizo el curso en cuatro grupos de nueve a
doce integrantes y esta vez trabajamos sobre
aspectos personales: jcomo soy en mi
hogar?, ;como soy con losdemas?, jquéme
gusta y no me gustade mimismo?, ;como es
mi relacion con los adultos?, cémo me ven
los demas?

Realizamos algunas confrontaciones entre
miembros del grupo y mas tarde en dos gru-
pos por sexo, lo que sirve para limar aspe-
rezas entre ninos y ninas.

Las experiencias siguientes estan desti-
nadas a diferentes juegos, por ejemplo: a) el
bosque, una fantasia dirigida en donde el
grupo simula ser un gran bosque por el que
otros nifos atraviesan con los ojos cerrados;
b)dentro y fuera del grupo. Se forman grupos
de igual numero de integrantes; un nifio del
grupo queda fuera del circulo que han for-
mado compactamente los demas tomados
de los hombros, los nifios procuraran entrar a
su grupo respectivo. En otra fase, un nifo
desde dentro del grupo procurara salir; el
grupo debera evitarlo.

Son las 13 horas, segun lo acordado los

nifos se reunen con su Profesora-Jefe para
almorzar juntos.

En la tarde

La sesion de la tarde comienza a las 14
horas. Con una relajacion del cuerpo-mente
para un mejor contacto consigo mismo (20
minutos aproximadamente). En grupos es-
pontaneos, se comenta la experiencia. Mas
tarde realizamos una sesion dedancing, que
consiste en crear un ambiente de expresién
libre a través del baile. La actividad siguiente
contempla la lectura de un cuento extraido de
los textos Sufis, que es realizada en grupos
para finalizar en un minitaller donde cada
participante, si lo desea, interpreta algun
pasaje del cuento que personalmente le haya
motivado.

Se forman grupos de diez alumnos, y les
propongo que elijan algun tema de interés
personal.

Observo al grupo-curso que ahora se
mueve por si solo; los alumnos se expresan
de un modo mas fluido, sus didlogos son
amenos y profundos; son espontaneos, reina
mucha alegria; el ambiente que existe me
reconforta. “Se han metido derechamente en
las experiencias” —me digo—. Por momen-
tos me resulta sorprendente oir las conclu-
siones a que llegan estos chicos cuyas eda-
des fluctuan entre los once y quince afnos.
Las comparo con las experiencias de Taller
de adultos y me doy cuenta de que los jove-
nes son mas dindmicos, desenvueltos y na-
turales.

Han pasado més de ocho horas desde que
iniciamos este encuentro, estamos llegando
al final. Ahora realizo la sintesis y analiza-
mos junto a la Profesora-Jefe y la Directora
esta jornada en que se mezclaron experien-
cias personales, reflexiones profundas,
juegos, risas y, a veces, llantos. Los alumnos
hacen peticiones a su Profesora-Jefe, quien
se ubica al centro del grupo. Luego, cada
participante hace su sintesis; por momentos
el ambiente se torna emotivo, yo me sumo a
esta emocion al oir las conclusiones y refle-
xiones entregadas por los nifos; es maravi-
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lloso el testimonio recogido en esta jornada.
Nos despedimos en forma afectuosa. Final-
mente, intercambiamos ideas con la
Profesora-Jefe, a propésito del Taller.

Los otros Talleres

Los Talleres siguientes tuvieron caracte-
risticas sorpresivas al descubrir en cada uno
de los jévenes un mundo complejo y méagico,
cargado de ideales, intereses, dudas, planes
y aspiraciones para un manana no muy le-
jano. Cada grupo tenia sus caracteristicas
propias, su sello personal que lo identificaba;
cada semana habia un ambiente distinto,
siempre ameno, lleno de vidas en creci-
miento, donde las oportunidades fueron
aprovechadas de un modo singular.

En los momentos de descanso fue carac-
teristico que nos visitaran aquellos chicos
que habiamos conocido en Talleres anterio-
res, Sentimos su afecto y amistad; lazos que
se extienden hasta hoy dia fuera del colegio.

Quiero referirme a la experiencia que tuve
con los padres y apoderados quienes parti-
ciparon en un numero superior a las noventa
personas en dos talleres segun el programa.
Mas alla de las dificultades de trabajo, com-
promisos y responsabilidades familiares
observé en los asistentes pocos deseos de
enfrentar esta nueva experiencia; para mu-
chosera aburrido, la gran mayoria dijo haber
asistido obligado. Este cuadro desalentador
me hizo temer por el éxito de la jornada; no
obstante, a medida que fueron pasando las
horas, el ambiente cambié substanciaimente
y el testimonio final de la jornada me entregé
una nueva alegria al comprobar que el Taller
de tres dias (viernes, sabado y domingo)
habia producido cambios profundos en esos
seres. La jornada finalizé en una celebracion
llena de alegria y buenos propésitos, dentro
de un ambiente adecuado y en un perma-

46

nente optar por si mismo. Los participantes
asumieron responsablemente sus queha-
ceres déandole vida propia al Taller. Parale-
lamente, debo reconocerlo, a esta realidad
liena de armonia y trabajo surgio un foco de
disconformidad por mitrabajo, hecho que me
sorprendi6 a la luz de los resultados obteni-
dos. El encargado del departamento de
Orientacién sostuvo que mi trabajo era de
poco peso y estaba fuera de la realidad. Esta
idea fue compartida por ofros docentes de la
U.T.P. quienes apoyaron esta posicion,
creando con esto un ambiente dificil para mi
labor de facilitador. Creo, sin embargo, que
esta situacion, en nada empano lo realizado
con los alumnos de séptimo y octavo ano.

Evaluacion de la experiencia

La comunidad formada por los Padres y
Apoderados estimaron los talleres de un
apreciable valor y de gran ayuda en la for-
macién de sus hijos y de si mismos, su apoyo
fue incondicional a mi trabajo. Ellos enten-
dieron el sentido profundo que encierra la
comunicacion entre padres e hijos. En cam-
bio, la opinién de las religiosas fue que los
Talleres no producen cambios importantes
en los ninos que favorezcan la relacion entre
hijos y padres.

Los docentes de U.T.P. se manifestaron
contrarios a los talleres, por considerarlos
fuera de la realidad de la escuela. Algunos
profesores se mostraron indiferentes y de-
clararon no estar informados. La mayoria del
cuerpo docente no se pronuncio sobre el
particular. A juicio de la Directora, los Talle-
res, fueron un valioso aporte al proceso
educacional, y lamentd que las jornadas se
suspendieran como consecuencia de la ac-
cion directa de los miembros de la U.T.P.

Respetando las diferencias de opiniones,
sostengo que lo esencial de las jornadas es

< (ada grupo lenia sus caracleristicas propias,

creaban ambientes distintos, pero siempre
amenos, llenos de vidas en crecimiento.

que sirvieron para gue los educandos tuvie-
ran una real oportunidad de ser atendidos,
pues a juicio de ellos: “la comunicacién con
los profesores es insuficiente, demasiado ri-
gida y convencional”; lo cual sumado a la
falta de contacto que dicen tener con sus
familiares, hace mas dificil superar las difi-
cultades propias de su edad.

Finalmente, la evaluacién de los jovenes
fue la siguiente:

@ "Mi experiencia fue muy hermosa ya que
con mis companeros pude compartir todas
mis penas y alegrias de mi vida.

“Yo tuve mucha confianza en esta expe-
riencia, pues sabia que seria muy agradable
y podria contar mis cosas con plena fe."
Claudia Castillo Vera. 89 A.

® “Los quiero mucho, me ayudaron a
comprender muchas cosas. Entre ellas que
siempre me refugiaba en la palabra nosotros
y no en mi." Paola Olivares. 7° B.

® “Mi experiencia fue maravillosa porque
aprendi a compartir con los demas, y lo
principal y mas importante, fue que aprendi
el significado de la unién en el curso y la
amistad entre hombres y mujeres. El tiempo
se paso volando. También la experiencia de
conocernos mas a fondo nos sirve para
poder corregir nuestros defectos.” (Sin
firma).

@ “Mi experiencia fue muy linda, ya que
pude conocerme a mimismay a los demas y
también me pude dar cuenta que todos éra-
mos una verdadera familia en ese mo-
mento". Marcela Bravo. 7° A.

@ "Pues para mi fue una experiencia mas

' que nada inolvidable porque me ensenaron

a compartir y a saber convivir con el sexo
contrario, me ensenaron a enfrentar mis pro-
pias realidades." (Sin firma).

e "“Mi experiencia fue maravillosa, me
ayudo a conocer a mis companeros, a com-
partir con ellos, pero mas que nada a cono-
cerme a mi misma y a saber que tengo la
amistad de mis companeros.”" Monserrat
Morales Montenegro, 8° B.

Consideraciones finales

En esta jornada fue posible crear un am-
biente adecuado, con opciones reales para
que cada uno se sintiera interpretado en sus
necesidades, atendido en sus urgencias®,
ese fue el gran logro obtenido en los Talleres:
dar atencién en el aqui y ahora manteniendo
un contacto profundo, brindando apoyo, re-
troalimentando de un modo honesto; sobre
todo educando con amor y respeto. A mi jui-
cio, por los resultados obtenidos, es posible
crear un camino méas expedito para nuestros

*Necesidad predominante.
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jovenes en su desarrollo personal e inter- |
personal a través de los Talleres. |

Fueron tres meses de labor educativa,
donde primaron los valores humanos que |
hacen posible el encuentro entre personas
en crecimiento.

En nuestra casa de Villa Alemana, con
Maria Cristina hacemos un calido recuerdo
de aquellos nifios y de esa experiencia. Ellos
alegraron nuestra existencia, jcomo quisiera
abrazarlos a la distancia! Susana Silva, una
de las alumnas, nos ha escrito. Su carta es
una evaluacion y una proyeccion. Dice asi:
“Cuando empezamos esa mafana el taller
todos estdbamos muy aburridos y dijimos:
parece que vamos a pasar todo un dia muy
aburrido. Pero fue cosa de escuchar tu voz,
Benjamin, y todos empezamos a reflexionar
cada palabra que decias.

“Gracias, Benjamin y Maria Cristina, por-
que sé que lo que ustedes hicieron por noso-
tros es algo maravilloso y les podia apostar
que mas de alguno de nosotros seguira su |
ejemplo, y ese dia les bastara para demos-
trarles lo que ustedes hicieron por nosotros.

El o ellalo haran por otros nifios que igual que
nosotros necesitan de un apoyo que nadie
les ha dado antes.”

Los alumnos expresan por escrito su impresion »
sobre la experiencia.




CRONICAS Y RECUERDOS

EL AVION
DE PROFESORES
Y ALUMNOS

Este articulo forma parle de una serie en
donde la hija menor de Dario Salas evoca
recuerdos relativos a la Educacion que se
guardaban en el segundo escritorio de su
padre.

Prof. Emma S. Salas Neuman

e En 1921 los maestros y
alumnos de las escuelas
publicas del pais regalaron
un avion a la Fuerza Aérea.
e El avion fue bautizado con
el nombre de José Abelardo
Nunez.

e Dario Salas fue quizds el
primer profesor chileno que
vol6 en un avion.

——

¢Me creerian ustedes si les contara que
una vez los maestros y escolares chilenos
obsequiaron un avién a la Fuerza Aérea de
Chile? Ocurrio en 1921, cuando en el norte,
nubes de tormenta amenazaban la situacién
internacional del pais. En esa época no
existia la Fuerza Aérea de Chile como tal,
sino que esa parte de la defensa nacional
dependia de una Inspeccion General de
Aviacion, que en 1930 se transformé en la
FACH de hoy.

El primer vuelo de un aeroplano efectuado
en Chile ocurri6 en agosto de 1910, fecha en
que el piloto César Coppeta realizé una de-
mostracion con un biplano Voisin en la Cha-
cra Valparaiso, en Santiago. Entre esa fecha

y 1920 la aviacion civil y militar recorrio un
largo trecho.

El inicio de la preocupacion por el uso de
aeroplanos para fines militares coincide,
aproximadamente, con la fecha del primer
vuelo, pero se empieza a concretar en 1913
con la creacion de la Escuela de Aeronautica
Militar, origen de la Escuela de Aviacién.
Luego de diversas etapas, se creaen 1920 la
Inspeccion General de Aviacion aludida,
cuyo titular fue el general de Brigada Luis
Contreras Sotomayor. Entretanto, en Eu-
ropa, la Primera GuerraMundial demostraba
la utilidad de los aeroplanos en un conflicto
bélico.
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AVIONES PARA CHILE

Los presupuestos insuficientes destinados
a esta rama de la defensa nacional, unido a
los adelantos constantes alcanzados en el
mundo en esta area y los danos frecuentes
que ocurrian al material de vuelo, hacian muy
dificil mantener un Servicio de Aeronautica.
Estas razones movieron al inspector general
de Aviacion a lanzar la idea de efectuar una
colecta nacional destinada a reunir fondos
para la adquisicion de aviones y asi incre-
mentar |a dotacion de material aéreo. La pri-
mera de estas colectas se efectud en agosto
de 1920.

La idea de la colecta y los problemas in-
ternacionales que enfrentaba el pais en ese
momento motivaron a dos grupos de perso-
nas a reunir dinero para adquirir un avion y
obsequiarlo a la Fuerza Aérea.

El primer grupo, formado por obreros fe-
rroviarios, adquiric en 1921 un aeropla-
no Havilland, al que se bautizé con el nombre
de El Ferroviario. Al afio siguiente, en ese
aparato, el capitan Diego Aracena realizo el
histérico vuelo Chile-Brasil, al término del
cual el avion sufrié averias en el aterrizaje
que lo inutilizaron.

El segundo grupo, constituido por profe-
sores y alumnos de las escuelas publicas del
pais, regalé un aeroplano Avro, a la Fuerza
Aérea el 11 de junio de 1921.

CEREMONIA DE
ENTREGA

La fotografia recordatoria del acto de en-
trega efectuado en el aerédromo de El Bos-
que estaba en el escritorio segundo. Mos-
traba al avién, cubierto con la bandera chi-
lena, y frente a éste se ubicaban el Presi-
dente de la Republica, Arturo Alessandri
Palma, algunos de sus ministros de Estado;
entre ellos, Pedro Aguirre Cerda, ministro del
Interior, autoridades y oficiales de aviacién.
Un recorte de diario, junto a la fotografia,
describia la ceremonia de entrega del avion.
Decia que el aparato habia sido colocado
frente a la tribuna de madera que servia para
presenciar los vuelos, y alrededor de éste se
ubicaban centenares de nifos escolares y
sus profesores, quienes habian viajado al
campo aéreo en un tren especial.

Durante el acto hicieron uso de la palabra
el ministro de Guerra, para agradecer el ob-
sequio, y el jefe de los Servicios de Instruc-
cion Primaria, Dario Salas, quien entrego el
avion. Este ultimo, en su discurso, destacé el
significado del acontecimiento indicando que
éste era el resultado de una leccion de pa-
triotismo extraordinaria y practica que los
profesores habian querido dar a sus alum-
nos, agregando luego dos solicitudes. La
primera, gue el avion no se destinara a dafar
al enemigo, sino a instruir a los encargados
de la defensa nacional. La segunda, que el
aparato recordara a un hombre que habia
dedicado su vida a servir a la patria, y de
quien la nacion, y en especial los ninos y el
magisterio, eran deudores de sefalados
servicios, José Abelargo Nufez. Asi, el avion
obsequiado se transformé en el Avro de
Instruccion N° 75 José Abelardo Nufiez.

EL VUELO DE
DARIO SALAS

La ceremonia culminé con un vuelo de de-
mostracion del aparato piloteado por el
mayor Frank Scott, instructor y jefe de la
Mision Inglesa que asesoraba a la Aviacion
Militar, llevando como pasajero al director
general de Instruccion Primaria. Antes de fi-
nalizar el acto ocuparon el asiento del pasa-
jero, en sucesivos vuelos, el senador Héctor
Arancibia Lazo y el diputado Pedro Rivas
Vicuna.

Para esa fecha habian transcurrido sélo
once anos desde que se efectuara el primer
vuelo en el pais y el subirse a uno de esos
aparatos era aun una aventura riesgosa. A
nosotros que pertenecemos a la era del jet,
donde el avién se ha convertido en un medio
habitual de transporte, quiza nos resulta difi-
cil imaginar las emociones que esos tres
hombres que volaron como pasajeros en esa
tarde de invierno, como asimismo las de los
pequefios que observaban, seguramente
con los ojos exorbitados por el asombro, las
evoluciones de esas extrafas maquinas vo-
ladoras.

Por eso, quiza Dario Salas, uno de los pa-
sajeros de esa tarde, consciente del peli-
groso acontecimiento, escribio la noche an-
terior a la ceremonia: “Manana debo visitar el
campo aéreo Yy es posible que vuele. Si su- |
cediera alglin accidente, quiero que mis hijos
sepan que, si no he dedicado mi vida a hacer
dinero, la he consagrado, en cambio, a hacer
hombres y mujeres dignos”.
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e En los ultimos arios el
22,4% de las muertes
ocasionadas por ac-
cidentes de transito
corresponden a esco-
lares.

e El costo promedio de
los casos fatales
equivale a $ 1.203.381
por persond.

e El 33% de las victi-
mas fatales se en-
cuentra entre los siete
v los quince anos.

Escolares

COSTOS DE
DANOS POR

ACCIDENTES
DE TRANSITO

no de los principales proble-
mas que enfrenta nuestro
pais es el accidente de tran-
sito, en el cual los estudiantes
tienen una participacion
considerable; es asi como en
los dltimos cinco afos han ocurrido 7.847
muertes; de éstas, 22,4% corresponden a
personas en edad escolar (cuatro a dieci-
nueve anos); si a esta cifra agregamos los
lesionados, observamos que ademas de
todo el dafio moral que este hecho significa
hay involucrado un costo humano, que se

menlales.

Juana Uribe Paul
Ingeniero Ejecutivo en Transito.

puede dividir en costos fijos y costos varia-
bles.

Costos fijos

Como costos fijos se considera a toda la
infraestructura y personal que mantiene el
Estado, entre los que se encuentran:

— Carabineros de Chile,

— Juzgados,

— Plazas de hospitales y servicios de urgen-
cia para la atencion de las victimas de
accidentes,

{In accidente de transito, aun en casos no fatales, genera allos coslos y dafios posteriores fisicos y

Nota: Este es el resumen de un trabajo presentado
por la autora en la Primera Jornada Nacional
de Educacion de Transito, realizada en oc-
tubre de 1983.

— Instituto Médico Legal,
— Instituto de Seguros del Estado, etc.

La mantencién de estos equipos se tra-
duce en una cantidad exorbitante de dinero,
solventada por la comunidad en general.

Costos variables

Se define como costo humano variable al
valor monetario de las lesiones y dafios oca-
sionados a las personas.

Este trabajo se limita a analizar esos cos-
tos y los podemos separar en dos grupos:
costos de casos fatales y costos no fatales.

Costos de casos fatales

Este costo se encuentra cimentado en los
siguientes conceptos:

— Promedio normal de muerte en Chile: 64
anos.

— Promedio salario entre empleados y
obreros: $ 23.887.

— Costo por atencién médica para aquellas
muertes mediatas, que corresponde a los
fallecidos dentro de los treinta dias pos-
teriores al accidente.

— Edad de jubilacién: 60 afios.

— Edad de la victima.

— Nivel educacional.

— Se considera a un estudiante dentro de la
fuerza de trabajo desde los diecinueve
afos.

Los itemes considerados son:
Costo de no produccion

Es la pérdida sufrida por la muerte de un
integrante de la sociedad, que con su trabajo
aportaba ingresos al pais.

Se estima que un estudiante normalmente
alos diecinueve afios empieza atrabajar; por
lo tanto, la pérdida por no produccién equi-
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vale al salario promedio ($ 23.887) durante
cuarenta y un afos, es decir, $ 979.367,00.

Costo de educacion

Es el gasto originado en los afios de estu-
dio.

Para efectos de calculo se trabajaré con la
marca de clase de cada intervalo de edad.
Ademas, el costo de educacién por alumno,
al ano, en los distintos niveles (el cual varia
de acuerdo con la regién), y considerando la
distribucion por edad de las personas falle-
cidas en el tramo considerado (cuatro a die-
cinueve afos), asciende a $ 168.487.

Costo de funerales
Se debe considerar:
— Servicio completo
de funerales $ 16.500 (*)

— Sepultura $15.000 (*)
Total $ 31.500

Costo de muerte mediata

Es sabido que histéricamente el 29,55%
del costo corresponde amuertes mediatas, lo
que significa que ademas de los costos
mencionados para los casos fatales se suma
el costo de atencion medica. Para obtener
esta cifra se tomo6 como base una muestra de
la Asistencia Publica Central, la cual entrega
una cifra promedio por costo de hospitaliza-
ciones, intervenciones quirlrgicas, etc., de
$ 83.000.

Costo de casos no fatales : 1 _' 3
s : Un servicio necesario y habitual, como la mavilizacidn colectiva, es uno de los elementos que provocan
En estos casos |a medicina curativa y accidentes escolares de transito de alto coslo y de trégicas consecuencias.

rehabilitacién participan directamente; por
tanto, en dichas &reas es donde se analiza-

e i { i an los costos (en pesos) por persona r gravedad, para los itemes
ron los costos en los siguientes itemes. A iR IKADION B0 MU {8 patgli P D yporg P

analizados.

Costos de atenciéon médica

Lesion Hospitalizacion y Inasistencia Total

Este item considera el costo por tiempo de Rehabilitacion

hospitalizacién, tratamientos, examenes de
laboratorios, intervenciones quirdrgicas, etc. Grave 87.485 3.764 91.249
Los costos se cuantificaron sobre la base del Menos grave 11.280 7.529 18.809
muestreo de la Asistencia Publica y el valor Leve 1.973 125 1.918
monetario se obtuvo del arancel FAP (parti-
cular).

Cuadro N° 1

Costo de rehabilitacion
NUMERO DE VICTIMAS EN ACCIDENTES DE TRANSITO SEGUN EDAD Y GRAVEDAD

Con la ayuda de un fisidlogo se estimaron

el tipo de lesiones méas comunes, el tiempo
de recuperacién y el nimero de sesiones de Edad Total Muertos Graves Menos Graves Leves
rehabilitacién.
0-7 5.371 473 1.306 1.304 2.558
Inasistencia a las actividades normales 7-15 9.345 504 2.501 1.919 4.421
> 16-17 7.369 205 1.828 1.691 3.645
Como este frabajo esta dirigido a los estu- 18-19 12.639 354 3.072 3.111 6.102
diantes, este costo se desprende al consi- Total 34,724 1.536 8.707 7.755 16.726
derar los dias de inasistencia a clases, du-
rante el periodo de mejoria. FUENTE: Anuario de Justicia y Policia Local 1977 - 1981

(*) Valores promedio 51
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El costo promedio de casos fatales equi-
vale a $ 1.203.381 por persona.

El mayor porcentaje de lesionados se
presenta entre las victimas de dieciocho a
diecinueve afos.

Los lesionados en colision tienen un mayor
tiempo de permanencia en recintos hospita-
larios (41 dias); luego sigue el atropello, con
un tiempo de 29,6 dias. Por otra parte, res-
pecto a las victimas con lesiones a la estruc-
tura ésea (fracturas, luxaciones, etc.), el
mayor numero se presenta entre los atrope-
llados (21,62% del total y al 49,6% de los
lesionados por atropello).

Uno de los danos humanos mas impor-
tantes se refiere a salud mental, que adquiere
mayor relevancia si el afectado se encuentra
en el periodo de aprendizaje, puesto que este
tipo de lesion puede producir, entre otras
secuelas, trastornos intelectuales.

El costo promedio de casos no fatales esta
directamente relacionado con la gravedad de
la lesion; estos valores son:

Las campafias escolares de educacidn del trénsito prelenden crear conciencia dramaticamente acerca Grave $91.249
de los terribles daflos que provocan los accidentes. Menos grave $ 18.809
Leve $ 1918
Dafios a la salud Mental
: Cuadro N° 2

Los dafos a la salud mental, producidos PORCENTAJE DE VICTIMAS EN ACCIDENTES DE TRANSITO EN EDAD ESCOLAR
por los accidentes de transito, podrian clasi-
ficarse de esta manera:
Con lesion fisica permanente Edad Muertes Graves Menos Graves Leves

Entre las lesiones tenemos secuelas como -
cicatrices, pérdida de érganos y miembros. Al B z 31 15 13 15
respecto cita el Dr. Mira y Lépez en su texto 8-15 33 29 25 27
de Psiquiatria la presencia de una psicosis 16-17 13 21 22 22
de situacién o relacion, generalmente de 18-19 23 35 40 36
curso breve y mas o menos tumultuosa, por
predominar las reacciones paranoicas y es-

tados depresivos o de agitacion angustiosa,
.acompanadas frecuentemente de sintomas
histéricos debido a la desadaptacion creada

FUENTE: Anuario de Justicia y Policia Local 1977 - 1981

por la nueva situacion. Cuadro N° 3
Con lasion fisica transitora. | COSTOS VARIABLES HUMANOS EN ACCIDENTES DE TRANSITO PARA VICTIMAS EN
Se encuentran los traumatismos cranea- EDAD ESCOLAR
nos, los que pueden producir sindromes 1977 - 1981
psicéticos.
Conclusiones
Afos Total Afos Muertos Lesionados
En los ditimos cinco afios, el valor prome- Graves Menos Graves Leves
dio anual del costo variable por dafos hu- :
manos a las victimas en edad escolar de los 1977 504.392.026  361.014.300 118.532.451 20.445.383 4.399.892
accidentes de transito asciende a $ 1978 569.193.451 383.878.530 155.397.047 24.263.610 5.654.264
564.168.501. Esto representa comparativa- 1979 541.506.630 341.760.200 164.521.947 29.247.995 5.976.488
mente 13,4 veces el gasto nacional en 1980 566.101.978  363.421.060 164.613.196 30.959.614 7.108.108
educacién para 1981 ($ 42.093.282). 1981 639.648.421 398.319.110  191.440.402 40.947.193 8.941.716
El 33% de las victimas fatales en edad Total 2.820.842.506 1.848.393.200 794.505.043  145.863.795 32.080.468
escolar se encuentra entre siete y quince
anos.
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PAGINAS ABIERTAS

LA BIBLIOTECA Y

LA EDUCACION

os servicios de bibliotecas
deberian desarrollarse armé-
nicamente con los planes y
programas de educacién en
todos los niveles. Esto deberia
lograrse considerando a esos servicios den-
tro del planeamiento integral de la educacion.

Esa armonia implica que en la medida que
los planes educativos presenten mayor én-
fasis en el aspecto cualitativo de la ense-
fianza, los servicios de bibliotecas tendrian
que desempefiar un papel més importante en
los esfuerzos educativos y culturales.

Por otra parte los educadores deben des-
cubrir la verdadera identidad educativa de la
biblioteca, y los bibliotecarios, a suvez, lograr
penetracion y perspectiva al visualizar la
empresa pedagdégica.

Latendencia, el proyecto y la estructura de
la educacién son los elementos que dan
sentido y direccién al programa de la Biblio-
teca. Es el programa de ensefianza lo que da
finalidad y direccién, alcance y dimensién,
forma y sustancia, significacion y valor al
programa de |a Biblioteca Escolar.

Un programa educativo se estructura de
manera que pueda satisfacer las necesida-
des de los nifios de hoy, que se preparan
para el mundo de mafiana. En tal sentido,
debe planificarse a largo plazo considerando
la ampliacién y fortalecimiento del sistema
educativo nacional, el mejoramiento de la
ensefianza de la lectura y difusién del habito
de leer. No se debe olvidar que un aspecto
importantisimo de la demanda efectiva de la
sociedad es la creacién o ampliacién de sis-
temas eficientes de bibliotecas escolares y
bibliotecas publicas, y la destinacion de
fondos necesarios para adquirir no menos
del 50% de los libros que se requieren, para
lograr una sociedad que lea.

El programa de bibliotecas
Un buen programa de bibliotecas es un

Teresa Naveilldn Fernandez
Bibliotecaria

Coordinadora Nacional de Bibliotecas Publicas

e Un buen programa
de bibliotecas es un
instrumento eficaz
para lograr la exce-
lencia educativa.

e La biblioteca debe
transformarse en la-
boratorio de apren-
dizaje.

e El bibliotecario se ha
convertido en parti- |
cipante activo en 91‘
esfuerzo pedagdgico. ‘

instrumento eficaz para lograr la excelencia
educativa. El plan didactico se fortalece en
proporcién directa a la calidad del servicio de
la biblioteca escolar, porque ésta es la clave
de un programa educativo de calidad.

El constante objetivo de la biblioteca de
hoy es estimular y capacitar a cada usuario,
para que desarrolle al maximo sus posibili-
dades como educando, ciudadano y ser hu-
mano. A la vez, para que la biblioteca ad-
quiera eficiencia y sentido, desde el punto de
vista pedagégico, su programa debe planifi-
carse y desarrollarse, como componente del
plan educativo total. Al elaborar un programa
académico, se necesita un elevado grado de

arte, imaginacién, disciplina, creatividad,
inventiva e ingenio; lo mismo debe em-
plearse, al concebir y estructurar un pro-
grama de biblioteca.

Un programa eficaz de bibliotecas requiere
servicios, instalaciones y recursos de
acuerdo con el programa de ensefianza ge-
neral. Al mismo tiempo, un programa efi-
ciente para la educacién se concibe y es-
tructura de modo que permita sincronizar el
servicio bibliotecario, con el gradual perfec-
cionamiento del plan pedagdgico y las nece-
sidades personales de los estudiantes.

Mientras el programa educativo se con-
centroé en la memorizacion del texto, la bi-
blioteca funcion6é como simple sala de lec-
tura. Pero a medida que aquéi evoluciona, la
biblioteca se transforma en laboratorio de
aprendizaje y de participacién directa, para
todos los aspectos del programa de
ensefanza-aprendizaje.

El bibliotecario y el profesor

Este compromiso directo ha cambiado la
situacién del bibliotecario que, de espectador
pasivo, se ha convertido en participante ac-
tivo en el esfuerzo pedagdgico, calidad que le
otorgan su preparacion, su titulo, los servi-
cios que presta y la actitud que asume.

Posee el triple caracter de maestro de un

equipo, dirigente de programacién de me-
dios y activador de planes de estudio. Sus
deberes incluyen la planificacién en coope-
racion con otros maestros y el trabajo directo
con los estudiantes.
. El profesor y el bibliotecario, al funcionar
como equipo, comparten la responsabilidad
de concebir y llevar a la practica un programa
encaminado a lograr los objetivos educa-
cionales, y elaborar una pauta de utilizacién
de medios para alcanzarlos.

Esta accién conjunta debe permitir que la
biblioteca proporcione una profundidad y una
amplitud de comprensién mucho mayores
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que las que puede brindar el contenido de
cualquier texto de estudio. La biblioteca debe
compensar las insuficiencias inherentes al
libro y al aula. Un programa de ensefianza-
aprendizaje sale del aula para entrar en la
biblioteca, cuyos recursos y servicios permi-
ten colaborar directamente con la empresa
educativa.

Los textos de estudio
y sus compliementos

El texto de estudio es el instrumento prin-
cipal de la ensefianza escolar, y en los ulti-
mos veinte afios se ha desarrollado, espe-
cialmente la conviccion de que debe com-
plementarsele con lecturas paralelas.

El libro debe emplearse como punto de
partida en un plan general que indica los
temas principales, dignos de posterior con-
sideracion y examen por el alumno.

Asi como el texto no es todo, tampoco el
material impreso es la Unica fuente de infor-
macion. Un buen programa educativo sumi-
nistra recursos para elaborar y ampliar los
conocimientos, sin reparar en la forma.

Nuestra busqueda de la excelencia es
contraria a limitar el conocimiento a una
fuente o clase de informacién determinada.
Un programa educativo excelente no es res-
trictivo, sino que abarca todo tipo y clase de
recursos.

El estudiante de hoy ha de acostumbrarse
a usar material no impreso como estudio,
tanto como el de ayer acostumbraba a usar el
libro de texto.

La biblioteca laboratorio

Desde el momento que la educacion se
basa en la persona, los recursos de las bi-
bliotecas deben ser los més adecuados, para
responder a los requerimientos de esa per-
sona. Las recomendaciones para mejorar las
escuelas, los planes y programas de ense-
fianza, que tanto esfuerzo y atencion reciben
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1 Idea de las bibliotecas donde no h
8 se utlliza la copla mecdnica en vez

en la actualidad, s6lo podran concretarse en
forma plena, cuando todo esto sea comple-
mentado con los recursos, el personal y los
servicios de las bibliotecas. Este hecho
mantiene su vigencia para el plan de estudio
con materias optativas, los agrupamientos
por aptitud en sectores tematicos, los pro-
gramas de ciencias ampliadas, la intensifi-
cacion de los programas de historia y geo-
grafia, el reforzamiento del contenido inte-
lectual en todos los cursos, el empleo répido
y los programas acelerados, el desarrollo de
las disciplinas de pensamiento critico, los
habitos de lectura, etc.

La biblioteca es un laboratorio de apren-
dizaje, donde los recursos y las técnicas del
pensar, se unen de acuerdo conuna pauta de
utilizacion intencionada, inteligente y pro-
vechosa. Cuando asl funciona, la biblioteca
proporciona al estudiante una guia activa en
su busqueda de informacién. Esta guia no
sblo abarca la busqueda y eleccién de ma-
teriales, sino también el uso beneficioso de
ellos.

Debe desterrarse la idea de las bibliotecas
del pasado, en la que se permitia la copia
mecéanica, que no requiere pensamiento
consciente, donde no hay compromiso del
estudiante, del bibliotecario, ni del profesor.

En la biblioteca que funciona como labo-
ratorio de aprendizaje, el estudiante recibe
una gula idénea e informada respecto acémo

aJ compromiso del usuario, del bibliotecario y del
el pensamiento conscienle.

leer, escuchar y var con sentido, provecho y
satisfaccion.

El bibliotecario y los estudiantes

El andlisis del contenido de los programas
educativos debe revelar las técnicas de es-
tudio e investigacién que se imparten, lo que
pemmite a los bibliotecarios evaluar si los re-
cursos de la biblioteca son adecuados para
lienar las necesidades requeridas. Para ello,
cada profesor debe informar, continua y
permanentemente, al bibliotecario de su
programa de tareas encomendadas, que
deben estar enrelacion con los recursos de la
biblioteca. Cuando esto funciona de una
manera normal, los estudiantes encuentran
los materiales requeridos para realizar su
estudio e investigacion y el bibliotecario dis-
pone de mas tiempo para desempefar mejor
sus funciones educativas.

El bibliotecario tiene el deber y la oportu-
nidad de observar y ayudar a los estudiantes
en el uso de los materiales, de evaluar sus
capacidades. Sobre todo en aquellos en que
el estudio independiente y el aprendizaje
autodirigido no deben despreciarse. El biblio-
tecario tiene muchas ocasiones para obser-
var, entre otras cosas, la capacidad del estu-
diante para usar los materiales, tomar notas,
esquematizar, evaluar y sintetizar materia-
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les. Su papel en el programa de técnicas de
estudio y método de bisqueda, es como el de
unmaestro especializado en orientacién. Los
servicios de seguimiento que presta, para
verificar con qué eficacia usan los estudian-
tes los materiales que han seleccionado para
sus necesidades inmediatas, son estratégi-
cos y valiosos.

Labiblioteca es un centro de aprendizaje, y
aprender abarca tanto la lectura de un libro
por diversién o por goce estético, como el
examen de materiales para extraer informa-
cién o ideas para un trabajo de investigacion,
que sera calificado o editado.

A medida que las bibliotecas se convierten
en centros de materiales de instruccion, con
instalaciones totaimente equipadas y con
programas funcionales de servicio, el papel
del bibliotecario se amplia. El programa debe
incluir guia para ensefiarles a ejercitar la vista
y el oido, como adquirir las técnicas de per-
cepcién que la evaluacién de los medios re-
quiere, y que representan capacidades que
los jévenes llegaran a dominar mediante
tiempo, esfuerzo y experiencias guiadas, de
modo semejante a la forma en que dominan
las habilidades mecanicas y los aspectos
perfeccionados de la lectura.

Debe incluirse una orientacion que ayude a
los estudiantes a buscar medios distintos de
los impresos, como forma natural de comu-
nicacion mejor y a discemir cuando los me-
dios audiovisuales complementan los ma-
teriales impresos, o cuando no tienen impor-
tancia, para los propédsitos que se procura
cumplir.

La documentacion

Por ello, se debe considerar a la docu-
mentacién como acopio, seleccion y trans-
ferencia de conocimientos. Se puede hablar
de documentacion en todos los niveles,
desde la fase elemental de la consulta de una
o dos obras de referencia hasta un sistema
complejo de recuperacion de la informacion
mediante una computadora.

Existe tal cantidad de informacién que es
imposible realizar una investigacion de todo
el material existente. Debido a ellos, muchos
profesores, cientificos y eruditos no se
preocupan mas que de los hechos que ne-
cesitan y se desinteresan del resto. Si su-
pieran utilizar técnicas elementales de do-
cumentacién podrian incitar a algunos estu-
diantes a que buscaran lecturas, mas alla de
los programas, que correspondan a sus
intereses particulares.

Para ello, se debe velar que las lecturas
complementarias y la bibliografia que se en-
tregan a los estudiantes, sean las adecuadas
y al dia.

Ademas, deben incluirse estudios de do-
cumentacién en todos los niveles, desde la
escuela primaria, ensefiando el manejo de
obras de referencias sencillas, para conti-
nuar con grandes enciclopedias y bibliogra-
fias generales y especializadas o banco de
datos que no son tan dificiles de emplear.

Las bibliotecas aparentemente no han sido
estimadas como eslabones del sistema de
informacion. Y ellas son el vinculo de transfe-
rencia de tecnologia, dentro de una politica
mas general de las comunicaciones. Tam-
poco han sido valoradas realmente como
parte del sistema educacional. Es importante
considerar, ademas, todo lo que se gasta en
educacion, sin que se alcancen los objetivos
esperados debido a que no se consideran
fondos suficientes o minimos, destinados a
las bibliotecas, lo que, por todo lo expuesto
hasta aqui, tiene parte fundamental en los
programas educativos.

Los sistemas de bibliotecas, informacién y
documentacion de un pais deben estudiarse

y desarrollarse, por lo tanto, como un todo
coordinado, en relacién con ofros sistemas
tales como el sistema pedagégico, el sistema
econdmico, el industrial y el sistema cientifico
y cultural.
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Eduardo Cabezén C.

MARINO Y
EDUCADOR

Prof. Rosita Garrido Labbé

Directora Revista de Educacion

principios de julio,

regres6 al pais

—después de largos

meses de ausencia—

Eduardo Cabezén

Contreras luego de
haber terminado sus estudios de
postgrado conducentes al grado de
Doctor en Educacion.

Revista de Educacion quiere
destacar este hecho, porque él ha
tenido una activa y relevante par-
ticipacién en la planificacion y ad-
ministracién del sistema educa-
cional chileno en la Gltima década,
desde diversos cargos de impor-
tancia ocupados en el nivel central
del Ministerio de Educacion.

La Marina

El capitdn de Fragata Eduardo
Cabezoén Contreras ingresa a la
Marina en el afio 1955, graduéan-
dose de oficial en 1959. En 1960,
afio del terremoto que afect6 la
zona sur del pais, se le enco-
mienda la misién de dirigirse al te-
rritorio afectado y prestar auxilio a
la zona de Puerto Montt, donde
permanece alrededor de tres
meses. Eduardo Cabezon re-
cuerda: "Se hizo una labor impre-
sionante, llevando diferentes tipos
de auxilio a la poblacién de esa
zona".
¢Por qué siendo marino se de-
dicé a la educacién?

Su vocacién por la educacién
nace desde que era practicamente
un nifio. Siendo alumno del Cole-
gio de los Sagrados Corazones de
Valparaiso, a la edad de 13 afios
hacia clases nocturnas de caste-
llano a ofros alumnos de cursos
inferiores que tenian problemas en
los estudios. Por otra parte, per-
tenecio6 a grupos de scouts, donde
desarroll6 labores docentes y de

e El Capitdn de Fragata Eduardo Ca-
bezén Contreras ha obtenido el
grado de Doctor en Educacién.

e Eduardo Cabezén C. es profesor de

filosofia.

e Director del CPEIP, Jefe de la Oficina
de Relaciones Internacionales, Su-
perintendente, son algunos de los
altos cargos desempenados por él en
el Ministerio de Educacién.

liderazgo. Posteriormente, en la
Marina y en la Universidad Caté-
lica de Valparaiso ha cumplido
importantes funciones de docen-
cia.

El Seminario

De pronto, interrumpe suvidade
marino por algun tiempo —luego
de haber estado tres afnos em-
barcado—, e ingresa al seminario
de los Padres Franceses, donde
estudia cuatro anos de filosofia.
Sin embargo, el capitan de Navio
Jorge Swett, actual Aimirante (R),
Rector de la U. Catélica, lo llamé y
le manifesté su interés porque
volviera a la Armada, lo que ocurre
en 1966. Al afio siguiente obtiene
los titulos de profesor de Filosofia y
Licenciado en Educacién, en la
Universidad Catdlica de Valpa-
raiso, pasando a desempefarse
en la Direccién de Instruccién de la
Armada. Paralelamente, la Es-
cuela de Educacién de la UCV
solicita su colaboracién docente
en el area de curriculum y evalua-
cion, llegando a ocupar el cargo de
Secretario general de la Escuela
de Educacion.

En 1871 viaja becado a la Uni-

versidad de Chicago para trabajar
con el Dr. Benjamin Bloom. Pero la
situacién interna chilena —espe-
cialmente financiera— lo obliga a
volver en julio de 1973, dejando
inconclusos sus estudios, y se
reintegra a la Direccién de Ins-
truccion de la Armada y a la U. Ca-
télica de Valparaiso. En octubre de
ese afo, es nombrado director del
Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacién e Investigacio-
nes Pedagdgicas.

En el CPEIP

Le pedimos que recuerde la
€poca en que asumio el cargo mas
importante de nuestra institucién.

—Mi primera actividad fue co-
nocer a la gente que trabajaba en el
CPEIP. Para saber quiénes eran,
los entrevisté uno por uno y asi
pude percatarme de su gran cali-
dad. Y poco a poco, con el nuevo
espiritu que se dio en el Centro y
€On nuevos proyectos, se inicié en
1974 una serie de programas re-
novados como fueron los PPS que
dirigié Luis Suérez y el trabajo de
comisiones en que actué con gran
dedicacion y responsabilidad la
actual directora del CPEIP, Marta

Soto. Ella —sefiala— fue una de
las grandes creadoras de los ETR.
Yo siempre |a recuerdo con mucho
carino.

Al hablar del Centro, Eduardo
Cabezén se entusiasma y re-
cuerda que habia varios proyectos
cuyas actividades integraban a
todas las asignaturas. “Préctica-
mente todos los Departamentos
participaron en los proyectos diri-
gidos a los distintos niveles del
sistema, desde preescolar hasta
adultos y educacién diferencial.
Tenian especial fuerza —agre-
ga— los proyectos multinaciona-
les realizados con la OEA y con la
UNESCO, como el proyecto CHI
29 de formacién de administrado-
res de la educacién”,

Ademas, el Centro —senala—
debia ser un aglutinador de los
esfuerzos de postitulo de las Uni-
versidades, en el sentido de tener
un perfeccionamiento perma-
nente, que fue un eslogan del
Centro en ese tiempo. Es una ac-
tividad que el Centro debe hacer
vinculdndose con las Universida-
des y que tiene validez hasta
ahora. Se trata de coordinar los
esfuerzos y dar algunos criterios
de orientacién, sin perjuicio de la
autonomia que las Universidades
tienen para estas acciones. El
Centro es un organismo interrela-
cionador.

—¢Coémo se dio la oportunidad
de retomar los estudios de post-
grado inconclusos?

—1L os viajes que yo realizaba a
Washington como director de
proyectos de la OEA —una vez al
afio— me permitian contactarme
con mi maestro Benjamin Bloom,
con el cual me mantuve ademés
en contacto epistolar, en forma
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permanente. Asi se dio la oportu-
nidad.

En la Superintendencia de
Educacién

Eduardo Cabezén se desem-
pefi6 como Superintendente de
Educacion desde 1977 hasta me-
diados de 1979. En ese servicio le
correspondié actuar en un mo-
mento en que se estaba clarifi-
cando el rol del Ministerio de
Educacién, en el sentido de dis-
tinguir lo normativo de lo operativo,
y se plantearian vias como la mu-
nicipalizacién y la descentraliza-
cion.

La Superintendencia —desde su
creacion— era un organismo que
tenia una serie de funciones im-
portantes para la educacién chi-
lena. Era la sede del Consejo Na-
cional de Educacién; tenia algunas
tareas de planificacién educacio-
nal en el alto nivel y ademas una
serie de 6rganos vinculados a ac-
ciones pedagégicas propiamente
tales que en ocasiones se dupli-
caban con otras que se desarro-
llaban en las tres Direcciones de
Educacion (Primaria, Secundariay
Profesional) o con acciones que ya
se estaban realizando en el
CPEIP. Y por lo tanto a veces difi-
cultaban el buen funcionamiento
del servicio. Por otra parte, la Su-
perintendencia también tenia la
misioén de ser el 6rgano que debia
estudiar el material didactico que
se presentaba al Ministerio para
ser aprobado como material au-
xiliar o complementario de la
educacion.

Lamision que le correspondi6 a
Eduardo Cabez6n como Superin-
tendente, fue aclarar cuél seria la
funcién que a futuro la Superin-
tendencia deberfa realizar, que ya
era la idea de oficina de planifica-

cion y presupuesto en la nueva
estructura ministerial. Fue —por
tanto— una etapa de redefinicién
de las metas de este servicio.

Asicuando entrega el cargo a la
actual titular Maria Teresa Infante
en 1979, el servicio ya tenia defi-
nida su labor que es planificacion
(macro) en todos sus aspectos, y
presupuesto, considerando los
Iecursos necesarios para que
funcione la educacién como un
proceso total.

Hacia el Doctorado

Teniendo aprobados todos los
cursos y trabajos conducentes al
doctorado, en 1979, siendo Minis-
tro de Educacion Gonzalo Vial, es
autorizado para regresar a Chica-
go por cinco meses para hacer
el trabajo de su propuesta de in-
vestigacion. Esta se basé en una
experiencia que se gesté desde
1974 y que tenia como objetivo
determinar hasta qué punto se
podria mejorar la calidad de ren-
dimiento a través de la aplicacion
de una idea de Bloom.

Eduardo Cabezén la explica
sefalando que la evaluacion no
solamente tiene la funcién de
poner notas sino que puede ser
usada con un propésito formativo,
que es un proceso de reatroali-
mentacion-correccién. “Si garan-
tizamos que los alumnos dominan
los prerrequisitos, la probabilidad
de que un mayor porcentaje de
ellos obtenga un buen nivel esmés
alto. Esto no significa cambiar
métodos de ensefanza, materiales
ni programas. Si uso —explica—
evaluacion formativa después de
terminada, una unidad de apren-
dizaje, puedo detectar mis debili-
dades metodoldgicas y actuar con
una accion remedial. La respon-

g

Capitén de fragala Eduardo Cabezdn Conireras, actual Asesor e proyectos
especificos de la Direccidn de Instruccion de la Armada.

sabilidad del profesor es que todos
sus alumnos aprendan”.

“La preocupacién de Bloom
—senala Eduardo Cabezén— es
que ésta es una accién deliberada.
Una prueba de aptitud, si la tene-
mos, mas que ser un predictor de
rendimiento es un indice de
tiempo, de dedicacién, de esfuerzo
que el alumno tiene que realizar. Si
un alumno tiene una aptitud alta
para una determinada materia, el
tiempo para lograr los objetivos de
transito va a ser menor. El que
tiene una aptitud mas baja re-
quiere mas tiempo, pero no indica
que ese nifio no pueda llegar a
dominar los contenidos. Requiere
un tiempo en la tarea que no es
un tiempo cronolégico sola-
mente, sino que es la posibilidad
de que actlen ciertas motivacio-
nes y reforzamiento afectivo, de
manera que el alumno adquiera la
confianza de que él es capaz de
aprender. Ese es el gran objetivo:
que el nifio esté en condiciones de
aprender por si solo”,

La Oficina de Relaciones
Internacionales

“Al regresar a Chicago, a fines de
1979 —senala—, el Ministro Gon-
zalo Vial me encomendé la coor-
dinacion de las actividades vincu-

ladas a la Directiva Presidencial de
Educacién y a la vez reestructurar
el antiguo Departamento de Asis-
tencia Técnica Internacional, para
transformarlo en la actual Oficina
de Relaciones Internacionales del
Ministerio de Educacién”.

La labor especifica que le co-
rrespondié desarrollar en este
nuevo cargo tuvo como propésito
aprovechar al maximo toda la
asistencia internacional (UN-
ESCO, UNICEF a nivel mundial,
OEA a nivel regional) y los pro-
gramas subregionales como el
convenio Andrés Bello. También
capitalizar la accién bilateral, a
través de convenios culturales y
educacionales con diversos pai-
ses amigos.

Ademas se crearon comisiones
técnicas asesoras en las areas de
educacién, ciencias naturales y
tecnologia, cultura, comunica-
ciones y ciencias sociales, inte-
gradas por personas del mas alto
nivel, a fin de que realizaran estu-
dios preparativos ya sea para las
grandes reuniones de Unesco o
para ciertas conferencias o acti-
vidades especificas dentro de
areas. De manera que las delega-
ciones que fuesen a estas reu-
niones llevaran una posicién clara
desde el punto de vista técnico.
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Organismos Internacionales

Tanto através de su acciénenla
ORI como en el CPEIP, Eduardo
Cabezén pudo contactarse —e-
presentando a nuestro pais— con
una serie de organismos interna-
cionales. Como director de los
proyectos internacionales de la
OEA que se realizaban en el
CPEIP, tuvo la oportunidad de ser
elegido Miembro del Comité Inte-
ramericano de Educacion (CIE),
organizacion formada por cinco
especialistas del nivel regional,
cuya funcién —como organismo
técnico— es evaluar los proyectos
que los paises envian a la OEA, y
almismo tiempo elaboray propone
grandes politicas de accion espe-
cialmente en el 4rea de la educa-
cion.

Posteriormente fue delegado en
la Comisi6n Ejecutiva Permanente
del Consejo Interamericano para
la Educacion, la Ciencia y la Cul-
tura (CEPCIECC).

En 1980 es elegido vicepresi-
dente del CEPCIECC y posterior-
mente en junio de 1981 —en la
reunion de Ministros realizada en
Argentina— es elegido presidente
de ese organismo.

En el afio 1983 vuelve a Chicago
a completar el trabajo de anélisis
de la investigacién que habia rea-
lizado en Chile y a realizar la tarea
final consistente en la redaccién,
discusién, debate y defensa de la
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tesis que finalmente lo llevaria a

obtener su doctorado.

Un articulo del Dr. Bloom
“Bloom —nos dijo el profesor
Cabezén— entregé a la revista
norteamericana Educational Li-
dership, analoga a nuestra Re-
vistade Educacion, un articulode
alta calidad, cuya exclusividad
para traducirlo al castellano Je so-
licité en marzo, antes de publicarlo
en esa revista. El me autorizé para
que pudiese ser utilizado en los
diversos medios especializados

El capitén Cabezdn se despide en Chicago de su maesiro, el doctor Bénjamin Bloom.

de habla hispana. Y como /a cari-
dad empieza por casa, lo entre-
garé a ustedes para que lo publi-
quen y sea conocido por los pro-
fesores chilenos y posteriormente
en ofros paises latinoamericanos”.

Su funcién en la D.LA.
Consultamos a Eduardo Ca-
bezon por las funciones que ac-
tualmente desempeifia en la Di-
reccion de Instruccion de la Ar-
mada (DIA). El nos respondi6 que
actualmente es capitan de Fragata
y gque esta trabajando junto al co-

Cuando el profesor Cabezin era Director del CPEIP la Revista de Educacion

pasd a depender de ese organismo. El recuerda ese hecho durante /a enire-

vista concedida a nuestra publicacion.

mandante J. E. Froemel, también
Dr. en Educacién, a cargo de una
oficina de asesoria a la direccion
en proyectos especificos. Sefiala:
“Miidea es poder investigar areas
criticas de la formacién de nuestro
personal de la Armada”.

La Revista de Educacion

En el periodo en que Eduardo
Cabezo6n ocup6 el cargo de direc-
tor del CPEIP, la Revista de
Educacién fue traspasada desde
la Subsecretaria de Educacion al
CPEIP.

“Yo fui insistiendo —agrega—
en que |a revista era el gran ve-
hiculo de informacioén para el pro-
fesor no solamente de programas
Sino también con respecto a
avances, aspectos generales y
culturales. Y fue asi como poco a
poco surgi6 la idea de que lo mejor
era que la Revista de Educaciéon
quedara bajo el alero del Centrode
Perfeccionamiento, organismo
que le entregaria permanente-
mente las inquietudes, los conte-
nidos y las orientaciones para que
bajo un Consejo Editor se fuera
perfeccionando y mejorando su
calidad.”

Recuerda que René Salamé,
actual Subsecretario de Educa-
cion y director de la Revista de
Educacion Quimica en ese tiempo
fue el hombre que dio las ideas
para que se organizara todo un
sistema de publicaciones del Cen-
tro.

“A la Revista de Educacion
—dice finaimente— le faltaba el
elemento de atraccién que uniera
los aspectos profesionales y cul-
turales que permitieran al profesor
mantenerse al dia y perfeccio-
narse desde un punto de vistamas
integral. Veo gue ese aspecto se
estd trabajando y creo que frente a
lo que era la Revista de Educa-
cién y a lo que es actuaimente,
hay un largo camino de avance y
perfeccionamiento.”



e En 1884, hace 100
anos, Pasteur
logré descubrir el
suero antirrdbico
que fue inoculado
por primera vez a
un ser humano al
ano siguiente.

e Con este articu-
lo, que senala ese
hecho, rendimos
homenaje al gran
investigador
francés.

e El doctor Desi-
derio Papp des-
taca la vigorosa
personalidad de
Pasteur, su crea-
tividad y su lucha
contra sus adver-
sarios cientificos.

PASTE

SU VIDA Y SU OBRA

Dr. Desiderio Papp

Academia Internacional de la Historia
de las Ciencias, con sede en Paris.
Instituto de Chile.

Este articulo fue extraido de Ia obra ldeas revolucionarias en la Ciencia, Tomo |l de Desiderio
Papp, que aparecera proximamente y gue por una gentileza de su autor podemos entregar como
una prmicia a nuestros lectores.
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or vasto que sea el
panteon de los in-
signes investigado-
res, cuyas hazanas
enriquecieron el
conocimiento cien-
tifico, sélo muy pocos entre ellos
alcanzaron |a celebridad péstuma
de LOUIS PASTEUR, y ninguno lo
supera. Tan excepcional privilegio
no se explica por la certidumbre de
sus previsiones teoricas, ni por la
seguridad de sus pruebas experi-
mentales, ni aun por los alcances
practicos de sus descubrimientos.
En algunos de estos aspectos, el
gran francés tiene en la biologia y
medicina ochocentistas rivales de
igual —o tal vez mayor—jerarquia.
La luz que emana del legado de
PASTEUR no es exclusivamente
de indole cientifica: su radiacién
proviene, en parte, de otra fuente.

En efecto, el investigador cons-
tituye sdlo una faceta de su vigo-
rosa personalidad. El gran bidlogo,
descubridor de la accion patoégena
de determinados microorganis-
mos, fundador de la inmunologia,
creador de las vacunas pasteu-
rianas, era, ademas, un impavido
luchador de la defensa de las
verdades por él encontradas.
Convencer a sus contempora-
neos, imponerles por la fuerza de
sus argumentos la verdad, no le
parecia menos importante que
descubrirla. Su arrebatadora elo-
cuencia, que llegé a destruir erro-
res y prejuicios; su apasionada
polémica, que logroé triunfar de sus

60

g, ciudad en
3, en ur

gl ¢i

—segun la tradicion—

g jda por un

1a viclima mord

adversarios; su perseverancia a
toda prueba, que derrib6 trabas y
obstaculos, provenian de su in-
conmovible conviccion de defen-
der —mas alla de una tesis cienti-
fica— una sagrada causa, el
bienestar de las presentes y futu-
ras generaciones. Por esta razén,
en la personalidad de PASTEUR,
el prestigio del cientifico esta
realzado por la aureola del bene-
factor de la humanidad.

“Jamas ha vivido un investiga-
dor al que tanto debieran las cien-
cias médicas como a Pasteur”,
afirmé el prestigioso cirujano y
descubridor de la antisepsia, lord
Lister. Sin embargo, el investiga-
dor que llegé a determinar un
cambio revolucionario de toda la
estructura del pensamiento mé-
dico, era un quimico ajeno profe-
sionalmente al arte de Hipocrates.
Hijo de un modesto curtidor, Louis
Pasteur adquirié su formacion ba-
sica en la Ecole Normale de Paris,
preparandose a la docencia. Ini-
cidse en la ensefianza en el liceo
de' Dijon y en la Universidad de
Strassbourg, pasando luego a
Lille, antes de llegar a ser director
de estudios cientificos en la Ecole
Normale y profesor en la Sorbona.
Una importante parte de sus ha-
zanas experimentales la realizé en
precarias circunstancias, ya que
carecia de un laboratorio ade-
cuado. Como recompensa de su
insigne obra, fue erigido, en 1889,
el Instituto que lleva su nombre y
que dirigiera hasta su muerte.

entifico conocid, a [0§
lobo rabioso.

diecisiete aios, las

Pasteur y la generacion
espontanea

El descubrimiento de los mi-
croorganismos fermentativos im-
puls6 a Pasteur, por la légica
misma de sus conclusiones, a en-
frentarse con el problema de la
generacion espontanea. De
acuerdo con los razonamientos de
Pasteur, no podia caber duda de
que los microorganismos prove-
nian de gérmenes vivos, aca-
rreados por el aire atmostérico y
depositados constantemente
sobre los mas distintos objetivos,
como ya habian entrevisto
Cagniard de la Tour y Schwann.
Sin embargo, la tesis esponta-
neista, segun la cual la descom-
posicion de los liquidos fermenta-
les serialacausa engendradorade
los microorganismos, y no el
efecto de su actividad, nueva-
mente se vio apoyada en la época
de las investigaciones ya bosque-
jadas de Pasteur, por el naturalista
francés Archiméde Pouchet. Su
grueso tratado reunio el conjunto
de los argumentos en favor de la
antigua teoria. La obra de Pouchet
era, a fines de la sexta década del
siglo pasado, en realidad, un ana-
cronismo: pero adquirid cierto
crédito por los experimentos del
autor, que éste ya habia comuni-
cado anteriormente a la Academia
parisiense, y que luego fueron
repetidos y confirmados por nu-
merosos partidarios de la teoria.
Asi se inici6, en 1859, es decir, en

el afio darwiniano de El origen de
las especies la célebre contro-
versia entre Pasteur y sus anta-
gonistas, sobre el origen de los
microorganismos en conexién con
el problema milenario de la gene-
racion espontanea.

Hoy, en la retrospeccion, la fa-
mosa controversia nos parece
como una batalla desigual entre el
genio y la mediocridad. Empero,
no fue tal la impresion de los con-
temporaneos. Pasteur, en aquel
entonces, muy lejos del apogeo de
la celebridad, se veia hostigado
por toda una legion de adversarios
—Pouchet, Dremy, Trecul, Joly,
Bastian—, algunos entre ellos bien
pertrechados. Ademas, los ex-
perimentos de sus adversarios
eran indiscutiblemente especta-
culares y sugestivos: atraian la
atencion publica mas que los de
Pasteur, con la pretensién de
poner en evidencia como la ma-
teria inanimada adquiere vidaen el
campo visual del microscopio. En
cambio, la tarea de Pasteur era
menos brillante y mas penosa:
comprobar que en todos los casos
aducidos por los espontaneistas,
lavida surgia de gérmenes vivos, y
demostrar que esos gérmenes
habian sido transportados por el
aire, o aun introducidos involun-
tariamente por los propios experi-
mentadores, mediante sus instru-
mentos deficientemente esterili-
zados o a través de las sustancias
utilizadas por ellos.

Con una incansable perseve-
rancia —uno de los componentes
de su genio—, Pasteur busco y
encontrd el error en las supuestas
pruebas de cada uno de sus con-
trincantes, incluso en el principal
argumento experimental de Pou-
chet. Este habia llenado una bo-
tella con agua hirviendo que cerro
herméticamente, sumergiéndola
luego, invertida, en una vasija de
mercurio. Cuando el agua se habia
enfriado suficientemente, Pouchet
abrié la botella bajo el mercurio
para introducir medio litro de oxi-
geno y una pequena cantidad de
heno previamente calentado. A
pesar de todas estas medidas, al
cabo de pocos dias, aparecieron
abundantes microorganismos en
la infusion del heno, surgidos
—concluyo Pouchet— por gene-
racion espontanea.

Pasteur no tuvo dificultades en
demostrar que la masa de mer-
curio expuesta al aire desde el
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momento que sale de lamina lleva
consigo granos de polvo, y, con
éstos, gérmenes vivos. Ademas, la
esterilizacion del heno exigia un
calentamiento mas intenso y mas
prolongado de lo que suponian los
espontaneistas. Cuando se tenian
en cuenta estos hechos, obser-
vando las precauciones corres-
pondientes, no habia aparicion de
gérmenes. Mas no es necesario
insistir en los numerosos detalles
de la contienda. Basta recordar
que efectuada la labor que aca-
bamos de bosquejar, Pasteur se
encontraba —como otrora Spa-
llanzani— delante de la objecién
clasica de los espontaneistas: ex-
cluyendo el aire de los recipientes,
calentando intensamente el liquido
fermentable, se crearian condi-
ciones que impiden y paralizan la
generacion espontanea. Para
responder a esta objecion era
menester idear un dispositivo
capaz de permitir que el aire lle-
gue, en los recipientes, hasta el
liquido fermentable, deteniendo
simultaneamente los gérmenes
aereos. En toda la historia de la

¢ fue su incansable perseveran-

nantes del genio de Pasteu Aoy
a"rE:':i:::igiseﬂnlar sus novedosas ¥ creativas |
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biologia, ha habido pocos ejem-
plos de recursos tan simples y tan
comprobatorios como los puestos
en practica por Pasteur: dio al
frasco que guardaba la sustancia
fermentable un cuello muy largo y
sinuoso, el famoso cuello de
cisne, dejandolo abierto. Luego de
haber sometido el contenido del
frasco a la temperatura de ebulli-
cién, lo abandond sin tocarlo, para
que se enfriara. En estas condi-
ciehes, el caldo en el frasco no
fermentd, permaneciendo un
tiempo indefinido, semanas,
meses y aun anos, totalmente es-
teril. Sin embargo, el aire podia
llegar por el cuello abierto del
frasco hasta el caldo, pero no los
gérmenes aéreos, que se deposi-
taban en las paredes humedas del
largo cuello encorvado. “Vuestra
experiencia —argumentaban no
obstante los adversarios— no es
convincente, puesto que habéis
destruido |a fuerza vegetativa del
caldo por el calentamiento in-
tenso”. Para contestar la objecion
Pasteur corté del frasco el cuello
de cisne, mostrando que al cabo
de pocas horas el liquido se po-
blaba de microorganismos. Con
semejantes experimentos, la in-

terminable discusién que tanto
tiempo habia apasionado a bidlo-
gos, médicos y quimicos, llego fi-
nalmente a su término. Seguro de
su triunfo, pero también cons-
ciente de los limites de su éxito,
Pasteur pudo aseverar haber ex-
cluido la generacion espontanea
de las condiciones biofisicas ac-
tuaimente vigentes en la natura-
leza.

Los microorganismos patége-
nos

En el mismo afo en que el ciru-
jano escocés Joseph Lister, ins-
pirado por las ideas pasteurianas,
inauguro la cirugia antiséptica, un
problema practico asigné a Pas-
teur un nuevo campo de busque-
das. Para combatir una plaga que
amenazaba arruinar la floreciente
industria de |la seda en Francia, el
celebre quimico Dumas habia
encomendado a su antiguo disci-
pulo gue estudiara las causas de
las enfermedades del gusano de
seda. En el curso de laboriosas
investigaciones, en gran parte
efectuadas en un criadero de gu-
sanos de seda, Pasteur pudo de-
mostrar que éstos padeciande dos
enfermedades contagiosas: una,

Fachada del edificio del In
muerte.

stituto Pasteur de Paris, creadoen 1

888, donde el cientifico continud sus

experiencias hasta su



CIENCIAS

la pebrina, hereditariamente
transmisible; otra, la flaqueza, no
hereditaria y afin a la colera. Re-
solviendo el problema practico,
llegé a encontrar las medidas para
dominar la plaga.

Losresultados de sus pesquisas
sobre las enfermedades del gu-
sano de seda —tanto como el
descubrimiento listeriano de la
antisepsia— insinuaron la idea de
los microorganismos patogenos,
que empez6 a arraigarse en esta
€poca en el espiritu del gran fran-
ceés. Sin embargo, Pasteur, hos-
tigado por sus adversarios en la
Academiade Medicina, se abstuvo
de entrar directamente en el
campo de las enfermedades hu-
manas. Prefirié acercarse al pro-
blema de los microorganismos
patégenos por el estudio de las
enférmedades animales: eligio
con este objetivo la investigacion
de la etiologia del carbunclo (an-
trax), enfermedad que raras veces
ataca al hombre, pero que en
aquel entonces hacia estragos en
el ganado de Francia. Rebafios
enteros caian y morian, aveces en
el término de pocas horas, cu-
briendo los campos con sus ca-
daveres diseminados.

Ninguna eleccién habria podido
ser mas acertada que la de Pas-
teur: en torno del problema del
carbunclo se habian acumulado
numerosas observaciones y estu-
dios muy significativos. Un medico
aleman, Robert Koch, entonces,
aun lejos de su futura celebridad, y

interiorde una d
de experimentac
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luego un paisano de Pasteur, Ca-
simir Davain, habian observado,
anos atras, bastoncillos micros-
copicos en la sangre de los ani-
males enfermos de carbunclo. Al
inocular sangre con tales baston-
cillos a animales sanos, Davain
logré transmitir la enfermedad. Sin
embargo, no habia ninguna se-
guridad de que estas configura-
ciones microscopicas —los Bacilli
anthracis— fueran microorganis-
mos vivos; estaban alla, delante
del ojo observador, inmoviles. Mas
aun, ni Davain ni nadie habian de-
mostrado si era licito atribuir a
estos enigmaticos bastoncillos la
transmision de la enfermedad,
puesto que morian muchos ani-
males de carbunclo sin evidenciar
en la sangre vestigio alguno de
estas caracteristicas configura-
ciones.

Para aclarar las dudas, Robert
Koch, en aquellos anos médico
rural desconocido, empezo el es-
tudio de estos microorganismos:
logré cultivarlos fuera del orga-
nismo animal, en camara humeda,
en suero: veia cémo se reprodu-
cian; ya no habia dudas de que se
trataba de gérmenes vivos.
Guiados por la conviccion de que
también en los casos en que la
sangre no evidenciaba vestigios
de estos microorganismos, los
mismos estaban presentes en una
forma distinta a la conocida, Koch
logré descubrir el esporo de ese
microbio huidizo, y describio inte-
gramente el ciclo vital del Bacillus

sabio no contd con este i

po de instalaciones pa

anthracis, en un clasico ensayo,
cuyo rigor metodolégico no tenia
antecedentes en la literatura bac-
teriologica.

En completa independencia de
las publicaciones de Koch, Pas-
teur confirm®, a través de sus pro-
pios experimentos, los resultados
conseguidos por su eminente rival
en el estudio del carbunclo. Sin
embargo, mentalidad mucho mas
pragmatica que el bacteriologo
aleman, Pasteur no se contentod
con conocer la etiologia del car-
bunclo, se propuso la tarea mas
dificil de encontrar una eficaz pro-
teccion contra la enfermedad. Una
casual observaciéon vino en su
ayuda. En sus laboratorios se es-
tudiaba, junto con el carbunclo,
otra enfermedad animal, el célera
de las gallinas. En los estantes
conservaban cultivos de los mi-
croorganismos de esta enferme-
dad, y se sembraba diariamente
una gota del cultivo del dia anterior
sobre un medio estéril, fresco.
Casualmente un cultivo enveje-
cido lleg6 a ser utilizado: inoculado
a gallinas, se comprobd ineficaz.
Pasteur tuvo la genial idea de
preguntarse cémo se comporta-
rian las gallinas inoculadas con
gérmenes envejecidos y atenua-
dos frente a una dosis mortal de
gérmenes virulentos. El experi-
mento justificé luego brillante-
mente su prevision. Las gallinas
tratadas anteriormente con ger-
menes atenuados soportaban sin
sucumbir la dosis mortal del ger-

ra sus animales
/

men virulento. Fue éste el punto de
arrangue de un cardinal descubri-
miento, quiza el maximo de Pas-
teur, seguramente uno de los
mayores de todo el siglo pasado.

El desafio

Pasteur reconocié inmediata-
mente la analogia y la diferencia
que ofrecia su experiencia, com-
parada con la hazafa realizada
mas de ochenta afios atras por
Jenner. La inmunizacion de la vi-
ruela humana por la inoculacion de
la inofensiva viruela bovina —el
gran descubrimiento de Jenner—
no era susceptible de ser genera-
lizada; permanecia siendo un
sorprendente caso particular, efi-
caz solamente en la viruela. Mien-
tras su procedimiento de inmuni-
zar contra una enfermedad micro-
biana, mediante los gérmenes
atenuados de esa misma enfer-
medad, podia ser inmediatamente
aplicada al carbunclo, ya que
Pasteur y sus colaboradores,
Roux y Chamberland, no tardaron
en lograr la atenuacion de la viru-
lencia de los bacilos mediante la
accion del calor. Con la imagina-
cion que le caracterizaba y con el
entusiasmo que le acompafaba,
Pasteur veia ya el fin de las enfer-
medades contagiosas.

Uno de los grandes tecndlogos
del siglo pasado, Graham Bell, el
inventor del teléfono, escribié una
vez que le resultaba mucho mas
facil crear el teléfono que con-
vencer a los contemporaneos de
que lo aceptasen. Con alguna
variante, Pasteur se encontré de-
lante del mismo obstaculo: des-
cubrir los microorganismos paté-
genos y crear vacunas pasteu-
rianas le parecia mas facil que
convencer a los médicos que
aceptaran tan excepcional pro-
greso. El distinguido foro de la
Academia de Medicina se habia
transformado en aquellos anos en
escenario de violentas discusio-
nes. En la sesion en que Pasteur
comunicé a la docta compania su
descubrimiento de inmunizacion
mediante gérmenes atenuados,
encontro una resistencia cerrada.
En esa atmosfera intelectual,
Pasteur decidio aceptar, fuera de
los muros de la Academia, el de-
safio de uno de sus adversarios,
que le habia propuesto, en 1881,
efectuar una demostracion pu-
blica, en gran escala, de la eficacia
de su vacuna contra el carbunclo.
Un lote de veinticinco ovejas reci-
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bié la inoculacién de gérmenes
atenuados; ofro lote igual perma-
necio sin proteccion; luego ambos
lotes fueron inoculados con una
dosis mortal de gérmenes viru-
lentos de carbunclo. Fue un mo-
mento de intensa emocién para
Pasteur y sus colaboradores
cuando comprobaron que, de las
cincuenta ovejas, las protegidas
con su vacuna habian sobrevivido
al crucial experimento, mientras
todas las demas habian perecido.
Alli, en el establo de Pouilly Le
Fort, el método experimental ob-
tuvo uno de sus més brillantes
triunfos: en aquel establo se deci-
di6 la suerte de las vacunas pas-
teurianas. Efectivamente, no cabe
duda de que el Bacillus anthracis
desempefié un papel decisivo en
el destino de las ideas de Pasteur:
fue el estudio de ese microorga-
nismo el que sirvié como piedra de
toque para la validez de la teoria
microbiana de la enfermedad; y
fue la vacuna contra ese orga-
nismo la que revel6, por primera
vez, a la mentalidad médica, e in-
cluso a la mentalidad popular, la
inmensa perspectiva de la inmu-
nologia pasteuriana.

Victoria sobre la
rabia

Desde el momento de su victoria
sobre el carbunclo, Pasteur se
acerca rapidamente a la culmina-
cién de su carrera. Esta llego,
como es bien sabido, con el estu-
dio de |a rabia —hidrofobia— y la
creacion de la vacuna contra la
misma. Hay algo extrafo en la
eleccion que hizo Pasteur, preci-
samente de la rabia, para sus es-
tudios inmunolégicos. En efecto,
esa enfermedad, ya antes de los
descubrimientos pasteurianos, no
era muy frecuente. Segun las es-
tadisticas de la época, el nimero
de victimas en Francia, en todo el
pais, apenas sobrepasaba una
centena. La tradicion vincula la
preferencia concedida por Pasteur
al estudio de la rabia, en frente a
problemas mucho méas apremian-
tes, con un recuerdo de infancia
del gran investigador. En Arbois,
un lobo rabioso habia mordido a
ocho personas, y el joven, enton-
ces, de diecisiete anos de edad,
vio cuando el herrero cauterizaba
a una de sus victimas guemando
las heridas de la terrible morde-
dura con un hierro caliente, el
Unico recurso terapéutico de
aquélla época contra la terrible

S

Convenientemente vacunado un
perro, quedaba después libre de la
rabia, aun cuando hubiera sido
inoculado luego con una dosic de
toxina virulenta.

Apoteosis final

Desde luego, una vacuna podria
ser muy eficaz en perros o en co-
nejos, y no serlo en el ser humano.
La pregunta de si la vacuna anti-
rrabica es aplicable al hombre es-
taba aun abierta cuando aparecié,
en julio de 1885, el primer pa-
ciente: un nifo de nueve afos,
Jose Meister, de Alsacia, acom-
panado de sumadre; habia sufrido
pocos dias antes terribles mor-
deduras de un perro rabioso.
Segun el saber médico de la
época, nada podia salvarlo. La
idea misma de inocular la toxina de
la rabia, aun cuando atenuada, a
un ser humano parecia algo ina-
ceptable, ya que no habia seguri-
dad alguna de que el organismo

~ humano soporte tal toxina. Sin

io del cientifico estd realzado por la
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dolencia. Sin embargo, otra ver-
sién merece mayor crédito: desde
la Antigliedad, la rabia era una
enfermedad rodeada de terror y
misterio: ni el primero ni el se-
gundo habian disminuido a través
de los siglos. El agente causal era
desconocido e invisible: el curso
de la enfermedad casi siempre
fatal: faltaban casi completamente
los indicios de una etiologia. La
enfermedad era, pues, un desafio
supremo a la certeza del método
experimental, y también a la sa-
gacidad del experimentador.
Pasteur, una vez mas, acepto el
desafio.

En un principio, las dificultades
parecian insolubles. Desde luego,
no se podia cultivar in vitro el
agente invisible de la enfermedad.
Todos los intentos de encontrar
alguna materia aprovechable en la
boca de perros rabiosos fracasa-
ron. Un dia Pasteur vino a pensar
—cosarara en un investigador que
no profesaba la medicina— que el
asiento del agente causal podia
ser el sistema nervioso, el encéfalo
0 la medula espinal del enfermo.
Para comprobar el valor de |la ocu-

de sus hijos mas ilustres.

rrencia del maestro, Roux abrio el
craneo de un animal de ensayo y
tfransport6 una pequena cantidad
de cerebro alterado del animal
enfermo al cerebro de un animal
sano. Se reveld, de esta manera,
que era posible cultivar en la masa
nerviosa de animales el agente
causal desconocido de la enfer-
medad. Asillegé Pasteur acrear lo
que llamara luego su toxina fija.
Pero ;como atenuarla? Los mé-
todos ya comprobados —el enve-
jecimiento del cultivo en el caso del
colera de las gallinas, la exposi-
cidna la accién del calor en el caso
del carbunclo— no surtieron
efecto. Después de laboriosos
ensayos, Pasteur termind por en-
contrar el procedimiento buscado.
Consistia en suspender la masa
nerviosa que contenia la toxina
—un trozo de medula espinal del
conejo rabioso— en una camara
de aire completamente seco y es-
téril. La duracion de la desecacién,
desde uno hasta quince dias per-
mitié a Pasteur graduar la viruien-
cia y preparar finalmente una va-
cuna antirrabica, que hubo de dar
pleno efecto en el caso de perros.

embargo, ya no era posible retro-
ceder. Pasteur decidié asumir la
terrible responsabilidad. En los 15
dias que siguieron, el joven alsa-
ciano recibi6 la vacuna antirrabica
de creciente virulencia. El opti-
mismo de Pasteur triunf6, y el pe-
quefo paciente pudo regresar a
Alsacia sano y salvo.

Tan espectacular éxito tuvo una
inmensa repercusion, que iba a
permitir reunir los recursos para la
creaciéon, en 1888, del Instituto
Pasteur, hogar de la microbiologia
y arquetipo de instituciones simi-
lares en los mas distintos paises
delmundo. En este glorioso centro
de estudios, el gran francés creé
en su derredor una escuela de
eminentes discipulos, como Met-
chnikoff, Roux, Yersin y otros.

Los ditimos anos de Pasteur
fueron testigos de una apoteosis
de su genio. Su septuagésimo
aniversario, que adquirié alcances
internacionales, le trajo las mas
conmovedoras pruebas del reco-
nocimiento de la humanidad con-
temporanea. Los oradores fran-
ceses designaron a Louis Pasteur
como el hijo mas insigne de Fran-
cia. Sin embargo, mejor que los
elocuentes panegiricos, sus sen-
cillas palabras, que adornan su
cripta, ilustran la magnitud hu-
mana de Pasteur: Feliz aquel que
lleva consigo un ideal, un Dios
interno, ya sea el ideal de la patria,
el ideal de la ciencia, o simple-
mente, las virtudes del Evangelio.
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LETRAS

MEDIO SIGLO

ROJAS JIMENEZ

Prof. Augusto Poblete Solar
Escuela E N° 161
Quillota

En aquel tiempo morian mis parientes.
Infancia de luto a la sombra de las
(lilas.
Jugaba mi hermana a la luz de las
(lamparas.
Siempre estaba a mi espalda
el retrato del padre asesinado.
Habia un cerro, me acuerdo, sosteniendo
(una cruz.
Era el mes de mayo, y hombres de rostro
(pintado
bailaban en torno, castigando a la tierra.
Un rio cortaba el pueblo. Traia cada
(manana el cadaver de una doncella.

Infancia triste rayada de oraciones.
En la noche el galope de los caballos
amendrentaba mi sueno, y el sol tardaba
fen llegar.
Hubo una vez un circo.
Una mujer verde se balancea en mi
(memoria,
colgada de un trapecio.
Admire los peces dorados en el agua de
(plata.
LUloraban los campanarios al caer de las
(tardes.
Hay un volantin dormido en el cielo de
(mi infancia.

Estas estrofas de bellos y extranos versos
pertenecen a Carta-Océano, uno de los
mejores poemas escritos en Chile, del poeta,
nacido en 1900, Alberto Rojas Jimenez que
evocan su friste infancia en el Quillota aso-
lado por el terremoto de 1906. En ella encon-
tramos el cerro, el rio y la trapecista del infal-
table circo. También, la tragica muerte de su

padre.
Muchacho simpético
Un escritor de su generacion, el Premio

Nacional de Literatura 1950, José Santos
Gonzalez Vera, nos ha dejado un fiel retrato

de 1928.

e Hace cincuenta anos
que murié el poeta
Alberto Rojas Jiménez.
e Un profesor de Qui-
llota le rinde su ho-
mendaje.

e Rojas Jiménez fue
redactor de la Revista
de Educacion y cola-
boré en su primera
edicién de diciembre

que, en parte, dice: “Alberto Rojas Jiménez
fue el amigo predilecto de Pablo Neruda. Era
muchacho de hermoso rostro, simpatico
desde el primer momento, muy natural, con
un dejo poético y una inquietud que le inducia
a cambiar de empleos y lugares...

"Dej6é poemas sueltos, cartas y un pe-
quefio libro: Chilenos en Paris, revelador de
sensibilidad y don literario.”

“Influy6, posiblemente, en la caligratia de
Neruda. Hay semejanza en la letra de uno y
otro. Los unié una profunda simpatia, acaso
por lo distintos que eran.”

Por su parte, Neruda, cuatro anos menor
que nuestro vate (nacié el 12 de julio de
1904), consigné en sus Memorias y re-
cuerdos: “Rojas Jiménez nos impuso pe-
quefias modas en el traje, en la manera de
comer, en la manera de fumar, en la caligra-
fia. Nunca me contagié con su apariencia
escéptica, ni con su torrencial alcoholismo,
pero hasta ahora recuerdo con intensa emo-
cion su figura que lo iluminaba todo, que

hacia volar la belleza de todas partes, como
si animara a una mariposa escondida”.

Rojas Jiménez, bohemio como otros poe-
tas de su generacion, fallecié prematura-
mente el 25 de mayo de 1934, hace medio
siglo. Dolido por su muerte, Neruda escribi6
en Espana la elegia Alberto Rojas Jiménez
viene volando, que segun Margarita Aguirre
“conmovit al ambiente literario de ese pais”.
El poema empieza con las siguientes estro-
fas:

Entre plumas que asustan, entre noches,
entre magnolias, entre telegramas,

entre el viento del Sur y el Oeste marino,
vienes volando.

Bajo las tumbas, bajo las cenizas,
bajo los caracoles congelados,
bajo las ultimas aguas terrestres,
vienes volando.

En Quillota

En la revista Atenea (afio 1946), un noble
amigo del olvidado poeta, el médico quillo-
tano, poeta y novelista Alejandro Vasquez
publicé un articulo que comienza asi: “A Al-
berto Rojas Jiménez le agradaba visitar
Quillota, cuna de sus antepasados y valle
donde corri6 el claro manantial de su infan-
cia. Pasaba por las calles mirandolo todo,
deteniéndose frente a algunos edificios,
asomandose por encima de las cercas, para
aspirar el perfume de las flores de chirimo-
yos, azahares y jazmines. En la calle San
Martin casi esquina de Yungay, estd la casa
que construyeran sus abuelos. Es una ca-
sona inmensa, llena de piezas, con dos pa-
tios, con bodegas y caballerizas y con un
gran huerto de chirimoyos y de paltos. Era la
antigua casa del terrateniente quillotano,
construida especialmente para guardar los
productos del fundo y albergar a su nume-
rosa familia... Por esa época, Alberto Rojas
Jiménez visitaba solo y despacio la casa
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abandonada. Era para él unadulce excursion
al pais de la infancia”.

Sombrero de ala extendida

A los veintitrés afios Rojas Jiménez &
escribia este poema que lo retratacon 7
su habitual chambergo de ala ex- 1
tendida, mirando el mundo que le
rodea, quizas durante uno de esos

viajes a Quillota.

Fondo de oro de las parvas

bajo el oro que el sol derrama.
Junto al brocal de la noria

mi cuerpo inclinado hacia el agua.

Agua del pozo, escondida,
que un guijarro, rompe y trae
en clara cancion hacia arriba.

Arboles. Nubes viajeras,
oro del cielo y la tierra.
Humo azul de las leneras
recostado en las colinas.

Piel tostada. Cabellera revuefta.
Chambergo de ala extendida.

Chamanto. Cigarro de hoja, en los labios,
¥, encendida en las pupilas,

la celeste maravilla.

Canta el agua entre las sombras.
Agito entre mis manos
el ramal de argolla de plata.

Una nina va cruzando
la sementera lejana...

Recuerdo en Barcelona

Nueve anos después moria tragicamente.
Su deceso produjo gran impacto y sus ami-
gos comunicaron esta desgracia a Pablo
Neruda, que asi contd en una conferencia,
como y donde recibio la informacién.

l

“Yo estaba en Barcelona cuando supe la
noticia de la muerte de Rojas Jiménez. Me
sentiterriblemente triste. Sabia que tenia que
morir de un momento a otro, porque su vida
descabellada era la continuacién de otro sui-
cidio. Pero me parecia desleal que la muerte
se lo llevara sin que yo estuviera a su lado.
Habia sido tan valiosa la amistad suya en mis
primeros anos. Burlandose de mi, con infinita
delicadeza, me habia ayudado a despojarme
de mi tono sombrio. {Cuénta alegria y locura,
y cuanto genio habia desparramado por las
calles! Era una especie de desenfrenado
marinero, infinitamente literario, revelador de
pequenas y decisivas maravillas de la vida
corriente. El me mostré Valparaiso y aunque
su vision del puerto era como si nuestro
puerto extraordinario estuviera dentro de una
botella encantada, €l descubria los colores,
los objetos, y hacia de todo algo irresistible-

mente novelero.”

“Asi, pues, cuando me enteré de su muerte
fue para mi como si desapareciera una parte
de mi mismo que tenia que irse.”

“Estabamos en ese momento con el pintor
Isaias Cabezo6n, también su amigo, frente ala
gran basilica de Santa Maria del Mar. Esta
iglesia no es como las demas...”

“Nos dimos cuenta de que era el sitio
destinado para hacer un recuerdo de aquel
poeta errante, de aquel hermano loco que se
nos moria.”

Con los anteriores versos, retratos y re-
cuerdos hemos querido conmemorar breve
y sencillamente dos hechos importantes
dentro de la historia literaria y de la cultura del
pais: el quincuagésimo aniversario de la
muerte de Rojas Jiménez y los ochenta afios
del nacimiento de su amigo, el siempre re-
cordado Pablo Neruda.
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Sergio Montecino

45 ANOS

DE PINTURA

esde el 17 de julio
al 12 de agosto se
exhibié en la sala
Chile del Museo
Nacional de Bellas
Artes de Santiago

la exposicion Sergio Montecino:

45 afios de pintura.

La muestra contemplé diversas
obras de este artista que ha des-
tacado en el ambiente nacional y
que ha dedicado gran parte de su
vida a la docencia en el campo de
la pintura.

Su temética més importante es
el paisaje, generalmente vastas
extensiones verdes, tormentosas
nubes y una pincelada en la cual
emerge, casi en forma mégica, un
sauce o diminutas figuras de nifios
jugando a la distancia. Su visién es
macroscoépica, no le interesa el
detalle sino abrazar la totalidad de
las cosas.

En su trayectoria artistica ha
obtenido diversos premios en el
pais y en el extranjero. Entre ellos
podemos sefalar el Primer Premio
en el Salén Oficial de Pintura de
Chile en 1949; el premio Republica
de Peru en la Primera Bienal His-
panoamericana de Arte, realizada
en Madrid, en 1951; el premio Via
Frattina en el Concurso de pintura
de la Galeria La Feluca de Roma
en 1957.

Pintor de veras

Muchos criticos de arte y per-
sonalidades del mundo de la pin-
tura han expresado juicios sobre la
obra de Montecino. El Premio Na-
cional de Arte Camilo Mori lo cali-
ficé una vez como “pintor de
veras” y justifico su aseveracion
con estas palabras: "Es pintor de
veras, pues él nos transmite su vi-
sion, su concepcion del mundo
circundante, su ultimo sentimiento
del paisaje con el lenguaje picto-
rico mas auténtico, con su maxima
elocuencia, con su mayor riqueza.
Y es justamente con el uso maes-
tro de esos medios, de esos valo-
res, que nos habla también su es-

e Hace 45 anos Sergio Montecino comenzé su
labor pictérica logrando Medalla de Plata en
el Salén del Centenario de la ciudad de San
Felipe.

e Como un pintor de veras lo calificé Camilo
Mori. :

e Isaias Cabezdén, primer director de la Re-
vista de Educacion, declaraba su entusiasmo
al juzgar la obra de Sergio Montecino.

Aunque el pé.fsa,ie parece ser la preocupacion mayor de la obra de Montecino,
fambién realizo novedosos relralos como éste, expuesto en su relrospectiva
de cuarenta y cinco affos de pintura.

piritu, de su forma de estar en el
mundo y de su manera de sentir la
vida”.

Isaias Cabezén

Otro pintor que expreso juicios
acerca de Sergio Montecino fue
nuestro primer director. Nos re-
ferimos a Isaias Cabezon que en
1959 dedic6 un largo articulo a la
obra de Montecino. Por entonces
Sergio Montecino tenia 43 afios y
veinte de pintura, habia vuelto
desde ltalia y el afio anterior habia
sido premiado en el Salén Regio-
nal de la Universidad de Concep-
cion con el Premio otorgado por
ese instituto superior.

Para nosotros resulta emotivo
transcribir parte de ese articulo
redactado por nuestro primer di-
rector y lo entregamos a nuestros
lectores como un homenaje méas a
Sergio Montecino, el distinguido
maestro que, a traves de una ex-
posicion retrospectiva, ha cele-
brado junto a la familia artisticay a
sus innumerables alumnos sus
destacados 45 afios de pintura.

El pintor Sergio Montecino

“Las nuevas promociones de
artistas nacionales nos ofrecen
casos extraordinarios de perso-
nalidades a veces ingratamente
objetadas, las cuales por su aqui-
latada capacidad artistica im-
pulsan nuestro entusiasmo y el
imperativo placentero para for-
mular referencias, juicios y apre-
ciaciones que utilizara, sin duda,
el publico amante de nuestra pin-
tura.”

“En este sitial se eleva la figura
del pintor Sergio Montecino.”

“Solo hace poco mas de dos
decenios, obedeciendo al lla-
mado de su espiritu, lucha con el
fustigante oficio del pintor. Naci6é
en este siglo el ano 1916 en la
ciudad de Osorno, region en
donde nuestro paisaje luce su
caravegetal engarzada en suaves
cordilleras, en aguas fluviales y
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Informacion proporcionada por el Departa-
mento de Relaciones Publicas del Museo Na-
cional de Bellas Artes.

lacustres, quietas como espejos,
en cuyas transparencias se reflgja
el aspecto arabesco de los cielos.
En la vivencia de aquella estampa
emotiva, recogi¢ Montecino el
misterio y el cosmico concepto
que expresa en sus telas de pai-
sajes, cuyos tonos reinantes ad-
quieren vida extrana como un
sortilegio, expresado por una pa-
leta personal y simple de esme-
raldas, ocres, amarillos, limon,
azul ultramar, en todos los grados.
El rojo enciende por oposicion la
afinidad de los otros tonos, a
veces en golpes de pincel muy
espontaneo.”

“Investigé la técnica pictérica y
conceptual en nuestra Escuela de
Bellas Artes, en cuya aula se hizo
guiar por la evolucionada condi-
cion y expresiva sutileza artistica
del profesor Augusto Eguiluz.
Fueron sus companeros de tra-
bajos: Aida Poblete, Israel Roa,
Hardy Wistuba, Matilde Pérez,
Ximena Cristi, Vergara Grez,
Santelices y otros igualmente do-
tados, que continuaron mas tarde
por la ruta del formalismo o infor-
malismo, pero siempre llevados,
gracias al bien puesto impulso
subjetivo, hacia el individualismo y
libertad plasticos.”

“Una inquietud incontenible,
propia de su profesion, lo ha lle-
vado para descubrir a través de su
prisma todas las creaciones del
arte universal. Estuvo en el Brasil
el ano 1944, becado por el Go-
bierno de aquel pals; entre los
anos 1956 y 57, invitado por al-
gunos paises, visito el continente
europeo. La National Gallery, el
Louvre, el Prado, Pitti y Uffizi de
Florencia, Pushkin de Moscu,
Dahlem de Berlin, etc., forman los
puntos cardinales de los inntme-
ros museos y paises visitados en
esa ocasion.”

“No dejemos de mano un breve
analisis de ciertas manifestacio-
nes de su pintura, pero antes
procuremos contestar a la pre-
gunta gue hacia nosotros mismos

Sergio Montecino. Esta fotografia del pintor aparecio en la cubierta del cald-
logo preparado por el Museo de Belias Arles, con motivo de su exposicidn.

nos formulamos con frecuencia,
en esta epoca de sistematizacion
del arte: ;A qué escuela perte-
nece este pintor? ;Osariamos
responder sin miopia?: ‘A la que
siguen los artistas desinteresados
y amantes de su condicion, o sea,
al arte universal y libre’ . Vale decir
libre de academicismos, desde-
hando a veces el motivo para
dejar correr el naturalismo poético
de su inspiracion.”

“La figura tratada antes y des-
pués de dicho viaje lleva un sello
evocador de arte paleocristiano o
mas antiguo aun, de egipcio o de
Cnossos en Creta con sus trazos
de contornos, firmes, nerviosos y
mesurados de profundo tono
negro. Las realizadas a la vuefta al
pais tormaron expresiones rena-
centistas sin estropear su con-
cepto anterior. En sus retratos se
nos viene involuntariamente al

pensamiento la manera greco-
romana de la pintura de figuras
de Fajum.”

“En un tiempo fue lineal en sus
paisajes, ahora se entrega al prin-
cipio fundamental del color en
donde el azul juega un papel fuera
de lo cromatico encendiéndose
como luz en virtud de recurso
creativo. No le preocupa describir
la luz como fendmeno fisico de
proyeccion descriptiva; ésta va
expresada por el incentivo de un
original cromatismo."”

Isaias Cabezon
(1959)
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fines de abril de 1843 en
. la playa de la ciudad de
| Ancud, isla Grande de

% Chiloé, 'una gran canti-
dad de chilotes trabajaba en torno
a la estructura de recias maderas
del barco mas grande construido
en Chile durante la Republica. Las
condiciones climéaticas, general-
mente lluviosas en esta época, no
eran impedimento para que todos
laboraran con dedicacion. Bajo la
atenta mirada del capitan del
puerto de Ancud, Juan Williams, la
nave recibia sus UGltimos detalles.
Se trataba de un pailebote con
aparejo de goleta de 15,85 metros
de eslora, 3,80 metros de ancho o
manga y 2,78 metros de puntual o
altura. Los mejores maestros
constructores habian sido llama-
dos para terminar lo méas pronto
posible esta embarcacion que
cumpliria una trascendental mision
para la soberania chilena.

&

En 1842

Un afio antes, el presidente de la
época, Manuel Buines, revisaba
en su despacho varios documen-
tos oficiales, entre ellos las cartas
enviadas por Bernardo O'Higgins
desde su exilio en el Pert. Enellas,
el précer explicaba la necesidad
de tomar posesion del Estrecho de
Magallanes, zona estratégica de

Miguel Casas Leiva.

Eliana Garcia.
Publicistas.

importancia universal. Aquello se
habia convertido en una obsesién
para O'Higgins, atal punto que las
ultimas palabras de su agonia
fueron para esta desolada region
austral: “Magallanes, Magalla-
nes..."

Dichas misivas influyeron sobre
Bulnes. El conocimiento de la réa-
pida expansién de la navegacion
de vapor, que devolvia al Estrecho
de Magallanes la importancia res-
tada por la ruta del cabo de Hornos
mas apta para la vela, los trabajos
cientificos realizados por el sabio
Fitz-Roy sobre las costas austra-
les, los consejos de Prieto y Por-
tales, quienes tuvieron la virtud de
acrecentar el interés de los hom-
bres de gobierno por la region,
impulsaron al visionario presidente
Bulnes a tomar una determinacion
en el asunto. ¥

Se decidi¢ al saber que el capi-
tan francés Dumont d'Urville
preparaba una expedicion al Es-
trecho para establecerse alli, dada
la desestimacién de facto de la
soberania por Espana, primero, y
por Chile, después, al ser aban-
donada la regién debido a la in-
clemencia del clima. El recuerdo
de la ocupacién por parte de la
flota inglesa de las islas Malvinas
engendraron en Bulnes y en su
ministro Manuel Montt la preocu-
pacion de encontrarse ante un
hecho consumado de imprevisible
trascendencia.

Sin pérdida de tiempo, Manuel
Bulnes designé a Domingo Espi-
fieira Riesco como intendente de
Chiloé. Sabiendo la buena calidad
de las embarcaciones construidas
alli, el nuevo intendente tendria
como principal mision la toma de
posesion y posterior colonizacion
del territorio comarcano al estre-
cho de Magallanes. Mision de tal
envergadura, y eso lo sabia Bul-
nes, solo podia ejecutarla el pue-
blo chilote con su tradicion naviera,
lafortaleza fisica de sus habitantes
y por las similares condiciones cli-
maticas de la region con el ex-
tremo austral.

Construccion de la nave

Llegado Espifieira a Ancud, co-
menzo a buscar una embarcacion
capaz de realizar tal empresa, al
no encontrarla, el joven comisio-
nado dispuso la construccion in-
mediata de una nave de 30 tone-

REVISTA DE EDUCACION N° 120 PAGS. 68-70.



NUESTRO CHILE

ladas, capaz de viajar por las tur-
bulentas aguas de los archipiéla-
gos.

Al frente de la construccion puso
a Juan Williams, padre del héroe
del 79, Juan Williams Rebolledo;
manos y maderas chilotas se em-
plearon en esta carrera contra el
tiempo.

Una vez terminada la nave, fue
bautizada con el nombre de Bul-
nes, pero a peticion expresa del
Presidente, que habla por si solo
de su modestia, fue rebautizada
con el nombre de Ancud y asi
quedo registrada en los anales de
la Armada de Chile, Goleta de
guerra Ancud. Su armamento
consistié en un canén colocado en
la proa del barco.

Tripulacién

Cuando se buscaba la dotacién
del barco se hizo presente el na-
turalista y cientifico Bernardo
Philippi, quien se encontraba en
Chiloé por motivos de salud. Al
enterarse de la empresa que se
preparaba, sin dudarlo se enrol6
como voluntario.

El resto de la tripulacion la inte-
graron miembros escogidos de la
Gobernacién Maritima y la Capi-
tania de Puerto de Ancud. lban
también dos mujeres; Ignacia
Leiva de Vidal y Venancia Elgueta
de Aros, esposas de dos militares
de la dotacién. Ademas, viajaba a
bordo Horacio, hijo del capitan Wi-
lliams, de dieciséis afos de edad.

En la nave se cargaron viveres
para siete meses y sobre cubierta
viajaban cerdos, perros para la
caza, cabrios y un gallinero surtido
destinados a propagarse en las
tierras del Estrecho. Los organi-
zadores de la expedicion sabian
que de nada serviria la toma de
posesion sin la formacién de un
poblado estable en el lugar.

El viaje

Cuando todo estuvo preparado,
el 22 de mayo de 1843, la goleta
Ancud fue remolcada frente a la
bahia mientras desde la playa
cientos de chilotes agitaban sus
panuelos en senal de despedida.
Al mediodia del 23 de mayo y con
el viento de popa que esperaban,
la embarcacién desplegd sus
velas poniendo proa hacia el canal
de Chacao. Comenzaba asi la
travesia destinada a asegurar para

Chile la posesion del Estrecho de
Magallanes.

La nave recalé en Dalcahue y
mas tarde en Curaco de Vélez,
donde Carlos Miller se uni6 a la
tripulacién contratado como
practico en canales.

Completada asi la dotacién, to-
maron rumbo al golfo de Corco-
vado, el que cruzaron sin novedad.
Pero al llegar a las Guaitecas, una
sorpresiva ventisca les hizo perder
el bote més grande que arrastraba
la Ancud, una chalupa o bote de
dos proas utilizada para remolcar

la goleta cuando el viento no era
suficiente. Sin este precioso au-
xiliar era imposible seguir el viaje.
Tras recalar en una isla cercana
salieron en un bote salvavidas en
busca de la Chalupa. Después de
cuatro dias de infructuosa bus-
queda, decidieron seguir viaje
hasta puerto Americano y all
construir otra embarcacién. Lle-
gados alla, cortaron arboles de los
bosques cercanos y con otras
maderas secas que llevaban a
bordo construyeron un bote
grande, indispensable para pro-

seguir navegando entre los cana-
les.

La tempestad

Terminado el bote continuaron
viajando. Cuando se acercaban al
golfo de Penas y frente a la pe-
ninsula de Tres Montes, sobrevino
una tempestad enorme. La Ancud
estuvo varias veces a punto de
naufragar, arrastrando consigo a
los tripulantes y el éxito de la ex-
pedicién. En medio del fragor de
los elementos, el capitan Williams



dio la orden de virar, pero el timén
estaba roto. Al terror que causo a
bordo tal noticia se sumé el hecho
de que la nave estaba haciendo
agua; una gran perforacién se
habia hecho por el lado de estribor.
Utilizando los remos, forzaron la
goleta avirar, con tan buena suerte
que al hacerlo la nave quedo es-
corada, esto es virada a babor, en
ellenguaje de los marinos. Gracias
a esto pudieron sacar parte del
agua que hundia al barco. Asi es-
corada, improvisaron algunas
velas, y con gran esfuerzo regre-
saron a puerto Americano. Alli
vieron que los dafos eran enor-
mes y no disponian de los medios
para repararios. Sin vacilar, Ber-
nardo Philippi, Carlos Miller y cinco
buenos remeros se hicieron a la
mar en busca de ayuda. Durante
cinco dias, remando sin cesar en
pleno mes de agosto, recorrieron

mas de trescientos kilémetros
hasta llegar a Dalcahue; alli Ber-
nardo Philippi tom¢ una cabalga-
dura y a galope tendido se fue
hasta Ancud a dar cuenta al in-
tendente de las malas nuevas.
La sorpresa fue muy desagra-
dable, pero Espifeira consigui6
rapidamente todo lo que le pedian
y embarcandolo en una vieja lan-
cha, la unica disponible, la envit a
cargo del piloto Chavez rumbo a
puerto Americano, donde aguar-
daba la maltrecha Ancud.
Llegada la ayuda, la averia tardé
unmes en ser reparada, por lo que
una vez terminada se dio rapida-
mente a la vela con |la esperanza
de llegar a tiempo a Magallanes.

En el Estrecho

El 18 de septiembre, la Ancud
navegaba por |a parte del Estrecho
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llamada Calle Larga; tres dias
después, el 21 de septiembre de
1843, la expedicion desembar-
caba en tierras magallanicas.

En el lugar, llamado puerto del
Hambre, trazaron lo que seria el
Fuerte Bulnes. Ese mismodia21 y
después de izar el pabellon na-
cional “mas llorando que cantando
de emocion”, levantaron el acta de
toma de posesion y se hicieron los
saludos a la bandera con 21 ca-
flionazos. Magallanes estaba in-
corporado de hecho y de derecho
a la soberania nacional.

A la manana siguiente divisaron
humos desde un lado del Estre-
cho. Se trataba de la corbeta de
guerra de la armada francesa
Phaeton, que traia la mision de
apoderarse de las tierras australes
para Francia. Rapidamente, la
guarnicién chilena tomé posicio-
nes, y una guardia de honor roded

el pabellén nacional. El capitan
Williams recibié cortésmente a
los franceses haciéndoles notar
que eran bien recibidos en territo-
rio chileno. Frente a tales hechos,
la corbeta levé anclas y se alejo.
Habian perdido por 24 horas de
retraso.

De la goleta Ancud la historia
dice que tras varias travesias entre
Fuerte Bulnes y Ancud la nave,
envejecida, fue vendida o rema-
tada por 600 pesos.

La Ancud reconstruida

Hoy dia, un chilote, el sacerdote,
periodista, profesor y conservador
del Museo Regional de Ancud,
Abel Macias Gémez, se ha pro-
puesto llevar a cabo lo que parecia
un imposible; construir al tamano
natural una goletacon las mismas
caracteristicas de la Ancud.

Para él, la goletarepresenta uno
de los elementos cruciales de la
historia patria. ““Si no hubiera sido
por la goleta Ancud —nos dijo—
todo lo que es la Duodécima Re-
gion, la linea trazada hacia la An-
tartida y, lo mas importante, el Es-
trecho de Magallanes, una de las
dos llaves del océano Pacifico, no
habrian sido chilenos. De igual
modo, todas las riquezas conte-
nidas en la regién, el pétroleo, el
ganado y el carbdn de piedra que
empieza ahora a explotar Chile".

Para la reconstruccién de la go-
leta se buscaron elementos pare-
cidos al original. Las cuadernas,
por ejemplo, no fueron curvadas a
vapor, sino que se buscd la forma
natural en el mismo arbol, sacan-
dolo de la montafia cerca de
Chacao. En ese lugar fue instalado
el astillero, y desde alli se trajeron
con la forma hecha. La quilla
misma, que esta construidacon un
sulo poste de coigle, fue un pro-
blema encontrarlo, primero, y
luego traerlo. Para hacerlo entrar al
Museo se necesitaron 25 hom-
bre,

En el amplio patio del Museo
Regional de Ancud descansa el
enorme casco de la goleta, que
conteson y mucho carifio se ha ido
construyendo poco a poco como un
homenaje a todos aquellos que
participaron en la gloriosa hazana.

En este momento y después de
anos de trabajo y a un costo cer-
cano a los tres millones de pesos,
la goleta Ancud es un monumento
nacional tangible.

Alli esta, en el Museo de Ancud,
con sus originales dimensiones,
sus elevados mastiles y su glo-
rioso pasado, esperando el reco-
nocimiento de todos los chilenos.



EL DOLOR DEL TRIUNFO

AUTOR: Francisco Camus Riquelme
EDIT.: Pomaire, Santiago, Chile, 1983, 211 pp.

El dolor del triunfo es una nueva obra
literaria cuyo autor, Francisco Camus Ri-
quelme, trata principalmente temas relacio-
nados con la regién austral.

La novela es presentada por el prestigioso
abogado e historiador Mateo Martinié¢ y co-
mentada por el destacado profesor y literato
Ernesto Livaci¢, ambos magallénicos.

Se inicia la obra con el relato de acontec-
mientos ocurridos en la Patagonia occiden-
tal durante la Segunda Guerra Mundial. Se
prosigue con la narracion de las aventuras
vividas por una joven pareja que lucha te-
nazmente contra la ambicién de algunos
hombres y contra la injusticia. Por hechos
accidentales se dificulta el amor que une alos
esposos. El deseo de venganzay la violencia
se posesionan del personaje femenino, lle-
gandose a un desenlace inesperado.

La descripcion de personajes y lugares
esta hecha con gran maestria. Los paisajes

LA ULTIMA CONDENA

AUTOR: Juan Mihovilovié !
EDIT.: Pehuén, Santiago, 1983. |

heon |
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descritos nos muestran una accidentada
geografia: majestuosas montanas, altisimos
cerros, agitados golfos, canales serenos,
hielos eternos, toda una belleza natural que
muchas veces es acompanada por la lluvia,
el viento y la nieve.

El dolor del triunfo es una novela amena
y valiosa, por cuanto su contenido se basa en
sucesos reales que forman parte de la his-
toria de esa zona.

Es recomendable para profesores, alum-
nos de educacion media y publico en general
que desean conocer y apreciar una obra de
nuestra literatura regional.

Luisa Carcamo Aguilar
Prof. de Estado en Castellano, Supervisora
Educacion Media, Direcprov - Magallanes.

Valor del libro: $ 345 + IVA.

Es importante destacar en la obra de este
joven autor chileno la técnica narrativa, que
sin ser novedosa, situa la accién en una serie
de planos espaciales y temporales que per-
miten comprobar que dentro de la literatura el
mundo y la realidad pierden sus limites con-
cretos, adquiriendo valores miticos. Es asi
como lainfancia y la vida adulta del personaje
Ceésar Enrique, su estada en el colegio, su
matrimonio, etc., se van entrelazando en una
narracion que fluye sin detenerse; técnica
que obliga al lector a una atencién forzada, ya
que de lo contrario se corre el riesgo de
perder la trayectoria narrativa. Esta novela
presenta un desafio, pues lo fragmentario del
discurso narrativo encierra una serie de cla-
ves que facilitan una mejor interpretacion de
este mensaje literario.

En lo tematico, Juan Mihovilovié nos en-
trega un mundo que €l nomina Yumbel, pero
que por estar esbozado sin una definicién
historica y geografica, adquiere una tras-
cendencia que convierte los espacios en |u-
gares universales. La vida de César Enrigue
sirve como pretexto para ir retratando una
realidad decadente, en que los valores tradi-
cionales de familia, cultura, etc., tienen
apariencias falsas, en un medio social en que
485 18120001985 PEBIRRY B SR Y s

mantienen vivas gracias a una permanente
pugna. La narracion es dinamica, la que se
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traduce en un lenguaje que surge, a ratos,
atropelladamente y sin descanso.

En esta novela aparecen claras evocacio-
nes de otras creaciones estéticas, como el
pasaje grotesco de la llegada de la reina de
belleza, el viaje en globo, losque si  bien no
son plenamente cinematograficos, recuer-
dan el cine de Bufuel; también es importante
destacar una atmosfera narrativa que esti-
mula a que el lector evoque parte de la obra
de Garcia Marguez, ya que la sublimacion
que se hace de una realidad a planos fan-
tasticos crean una convivencia arménica y
poética de gran belleza narrativa.

Sin pretender hacer una critica de esta
obra, ya que solo es un comentario, bien vale
la pena considerar esta creacion como una
valiosa lectura para alumnos de 3° y 4°
Medio, tanto por la riqueza de la tematica
como también por su técnica narrativa, ade-
mas del valor que tiene para la literatura chi-
lena un autor como el que hoy conocemos, y
que estamos seguros habra de producir
nuevas creaciones.

Prof. Fernando Olavarria Maldonado
ugg‘?’mﬁ ré,avmﬂm'r'nﬁ' K onain, Onarne:

Valor del libro: $ 210 + IVA.
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AL ENCUENTRO DEL DIOS DE LA VIDA

AUTOR: Nicanor Parra
EDIT.: Andrés Bello, Santiago, 1983.

Libro de 127 poemas, dividido en siete
partes, cuyo autor nomina seguin su tematica:
"Poemas y antipoemas”, “La cueca larga”,
“"Versos de salon”, “Canciones rusas”, etc.
Son poemas escritos entre los afos 1937 y
1968.

Obra Gruesa es expresion utilizada en
construcciones para denominar la parte méas
voluminosa de un edificio ain no terminado.

De este modo, Nicanor Parra intenta mos-
trar realidades cotidianas y simples, anterio-
res a cualquier pulimento terminal. Es asi
como, a través de sus poemas, desfilan es-
cenas y recuerdos de la infancia, el hombre:
raiz, mito e historia, la mujer, a quien, a pesar
de herirla, termina respetando; el mundo
cadtico de hoy, ironias sobre la muerte, la
vida y el amor, |a nota folclérica con el vino, el
brindis, las coplas y la cueca, y todo, lo tosco
y primario, junto a lo sublime.

Laantipoesia de Parra es mas que nadaun
romper canones, es libertad y novedad; ante
todo, es crear siempre algo con la palabra.

Esta obra aparece en los programas de 2°
y 4° afo de educacion media, por lo que
constituye un texto de manejo obligado tanto
de profesores como de alumnos.

A través de ella, el profesor podra mostrar
al alumno que el campo poético es ilimitado, y
como la poesia tradicional puede ir de la
mano con la poesia moderna.

Prof. Lidia Garcia Paredes

Supervisora de Educacion Media, Direccion
Provincial Lianguihue, Puerto Montt, X Re-
gion.

Valor del libro: $ 165 + IVA.

AUTOR: Hernan Alessandri M.
EDIT.: Patris, Santiago, 1982, 105 pp.

La editorial PATRIS inicia con este libro
una nueva serie Fe y Vida y lo hace con un
tema de candente actualidad, abordado por
el autor en forma clara y sencilla. Alessandri
inicia su exposicion despertando el interés
por nuestra vida y por nuestra fe. Sostiene
que muchos cristianos reducen a Dios a la
parcela de lo religioso. Las razones de esa
idea falsa de Dios se debe a una serie de
factores histéricos, que el autor comenta so-
meramente. Afirma que la Unica posibilidad
de recuperar la verdadera imagen de Dios es
rescatar el estilo de pensar biblico, que nos
muestra a Dios presente y actuante en la
historia. Ese Dios biblico es un Dios con ros-
tro de padre, preocupado por cada uno de
nosotros; asi nuestra vida adquiere el cardc-
ter de una historia sagrada, de un misterio
gozoso. Por ofra parte, la vida esta plagada
también de muchos contratiempos, tomando
de ese modo el rostro de un misterio dolo-
roso. El autor expong la importancia de la fe
para afrontar el dolor y darle a éste la verda-
dera dimension real y cristiana.

¢Cémo descubrir a ese Dios vivo de la
Biblia? Hay signos y voces de su presencia,
que fundamentalmente encontramos en dos
libros: la Biblia y ese gran libro abierto que es
la Creacion. La Creacion nos lleva directa-
mente a la Divina Providencia, con la cual
debemos sintonizar constantemente, estar
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abiertos, y sensibles a los signos de Dios,
detectar cémo nos habla a través de los
acontecimientos, aceptarlo como Dios de la
historia. EI mejor ejemplo de una persona
sintonizada con Dios es sin duda Maria, a la

~_P. Heman Alessandri

Al encuentro

| Dios de la vida

/‘1 g |
) gerie Fey Vida |

cual el autor hace una referencia extensa en
todas las facetas de la vida interior y de la
praxis de la fe.

Temmina la obra con un cuestionario sobre
los distintos temas tratados, lo que facilita la
reflexion individual y grupal.

Es muy oportuno el andlisis del problema
de la separacion entre fe y vida; cuestion vital
para el mundo cristiano y juvenil. La profun-
didad de la materia no impide al autor mane-
jarlo en forma amena y comprensible.

El libro es extremadamente (til, mas adn,
necesario para cuantos estan ubicados en el
campo pedagogico, tanto confesional como
aconfesional. Es un texto guia para
profesores-jefes, orientadores y especial-
mente para quienes trabajan en la formacion
cristiana. Sirve también a alumnos de cursos
superiores y que, ademas, ya tengan cierta
base en la formacién cristiana.

La obra es recomendable porgque trata un
tema vital: darle a la vida un sentido real,
profundo y orientador. Como tal, tiene un
caracter.eminentemente pedagdgico. Es un
libro de optimismo y esperanza; lo que tanta
falta le hace al hombre de hoy.

Prof. Pieter Weijmer Gernaat

Valor del libro: $ 250.



DOCUMENTOS

DENOMINA CON LOS

NOMBRES QUE INDICA LAS

BIBLIOTECAS PUBLICAS
UBICADAS EN LAS
REGIONES QUE SENALA

Num. 201.— Santiago, 10 de Abril de 1984.— Considerando: El
interés del Supremo Gobierno en honrar la memoria de las personas
chilenas o extranjeras que hayan prestado valiosos servicios al pais, y

Visto: Lo dispuesto en el decreto ley N° 736 de 1974; acuerdo de
sesionesde 19, 26, 27 y 28 de Marzo de 1984 de la Comisién a que se
refiere el decreto ley N° 736 de 1974 y en el articulo 32 N° 8 de la
Constitucion Politica de la Republica de Chile,

Decreto:

Articulo unico: Denominase con los nombres que indica las bi-
bliotecas publicas ubicadas en las regiones que se senala a conti-
nuacioén:

Il REGION

— Biblioteca Publica N° 120

de Antofagasta “Isaac Arce Ramirez"

— Biblioteca Publica N° 121

de Tocopilla “Carlos Guillermo Kensett
Sandeur”
— Biblioteca Publica N° 122
de Antofagasta “Mario Bahamonde™

— Biblioteca Publica N° 124

de Antofagasta “Ljubica Domic Wuth”

— Biblioteca Publica N° 164

de Antofagasta “José Papic Pazmilic”
Il REGION
— Biblioteca Publica N°© 94

de Chanaral “Federico Varela Cortés Monroy”
V REGION

— Biblioteca Publica N° 41

de Petorca “Ricardo Mack Espinola”

— Biblioteca Publica N° 9 de
Casablanca

VI REGION

“Alejandro Galaz Jiménez"

— Biblioteca Pdblica N° 45

de Requinoa “Guillermo Varas Contreras”

— Biblioteca Publica N° 34
de Rancagua

— Biblioteca Publica N© 71
de San Vicente de Tagua
Tagua

— Biblioteca Publica N© 74

“Eduardo de Geyter” :

“Salvador Correa Ovalle”

de San Francisco de Mostazal “José Toribio Medina”

— Biblioteca Publica N° 82
de Santa Cruz

VIl REGION

— Biblioteca Publica N° 153
de Colbun

— Biblioteca Publica N° 154
de Longavi

— Biblioteca Publica N° 155
de Parral .

— Biblioteca Publica N° 156
de Retiro

Vil REGION
— Biblioteca Publica N° 40
de Coronel

— Biblioteca Pdblica N° 49
de Mulchén

— Biblioteca Publica N° 57
de Talcahuano

— Biblioteca Publica N° 61
de Santa Barbara

— Biblioteca Publica N° 63
de Cabrero

— Biblioteca Publica N° 76
de Cariete

— Biblioteca Publica N° 77
de San Fabian de Alico

“Daniel Barros Grez"

“Daniel Rebolledo Septlveda”

“Maria Retamal Espinoza”

“Casimiro Ibanez Ureta”

"Luisa Garcia Huidobro”

“Pedro Marifio de Lobera”

“Ilgnacio Verdugo Cavada”

“Samuel Bambach”

“Miguel Angel Romero Campos”

“Manuel Aristides Zanartu
Zanartu”

“Garcia Hurtado de Mendoza”

“Fabian de la Fuente”
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— Biblioteca Publica N° 78
de Bulnes

— Biblioteca Publica N° 142
de San Nicolas

— Biblioteca Publica N° 162
de Coelemu

IX REGION

— Biblioteca Publica N© 72
de Villarrica

— Biblioteca Publica N° 108
de Padre Las Casas

— Biblioteca Publica N° 109
Santa Rosa

“Manuel Bulnes”

“Rosario Lantano Pedro Bueno”

“Virginio Arias"”

“Dictino Nino de la Horra"

“Pablo Neruda"

“Tomas Guevara”

— Biblioteca Publica N° 113
de Freire

— Biblioteca Publica N° 119
de Galvarino

— Biblioteca Publica N° 130
Poblacién Amanecer

— Biblioteca Publica N° 134
De Curacautin

— Biblioteca Publica N° 138
de Carahue

— Biblioteca Publica N° 141
de Angol

“Juan Schleyer Brandt”

“Lautaro Yankas"

"Antonio Acevedo Hernandez"

“Camilo Henriguez"

“Alejandro Holzapfel”

“Victor Villouta Sanhueza”

— Biblioteca Publica N° 111
Poblacion Millaray “Victor Hernandez Concha”
—Biblioteca Publica N° 112

de Nueva Imperial “Diego Portales”

Antteses, tdmese razén y publiquese.— AUGUSTO PINOCHET
UGARTE, General de Ejército, Presidente de la Reptiblica.— Horacio
Aranguiz Donoso, Ministro de Educacién Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.— Saluda a us-
ted.— René Salamé Martin, Subsecretario de Educacién Publica.

APRUEBA CONVENIO ENTRE EL MINISTERIO

DE EDUCACION PUBLICA, LA PONTIFICIA
UNIVERSIDAD CATOLICA DE CHILE Y EL SERVICIO DE
BIENESTAR SOCIAL DE LA FUERZA AEREA DE CHILE
SOBRE REALIZACION DE LA ESCUELA NACIONAL ITINERANTE

Ndm. 218.— Santiago, 17 de Abril de 1984.— Vistos: Los antece-
dentes, lo dispuesto en los articulos 32 N° 8 y 35 de la Constitucién
Politica de la Republica de Chile y la resolucién N° 1.050 de 31 de
Julio de 1980, de la Contraloria General de la Republica, y

Considerando:

Que es necesario poner a disposicion de las regiones del pais
profesores, contenidos y material cultural que ordinariamente no
existen en ellas, por lo que se hace imprescindible desarroliar un
programa docente y cultural que atienda esta necesidad;

Que es menester aunar esfuerzos de los distintos organismos
existentes en el pais para llevar a cabo un programa a través de Chile,

y

Que el Ministerio de Educacion Publica, la Pontificia Universidad
Catdlica de Chile y el Servicio de Bienestar Social de la Fuerza Aérea
de Chile tienen un interés comun en desarrollar una actividad docente
y una extension cultural que permita satisfacer las necesidades men-
cionadas,
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Decreto:

Articulo 1°.— Apruébase el siguiente convenio suscrito el 20 de
Marzo de 1984, entre el Ministerio de Educacién Publica, la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile y el Servicio de Bienestar Social de la
Fuerza Aérea de Chile sobre realizacién de la Escuela Nacional
ltinerante.

CONVENIO

En Santiago de Chile, a 20 de Marzo de 1984, entre el Ministerio de
Educacion Publica —en adelante, el Ministerio—representado por su
Ministro,don Horacio Ardnguiz Donoso, ambos domiciliados en la
Avenida “Libertador Bernardo O'Higgins”, nimero 1371;la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile —en adelante, la Universidad— re-
presentada por su rector, don Jorge Swett Madge, ambos domicilia-
dos en la Avenida “Libertador Bernardo O'Higgins”, nimero 340, y el
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Servicio de Bienestar Social de la Fuerza Aérea de Chile —en ade-
lante, el Servicio de Bienestar— representado por su jefe, el sefor
Coronel de Aviacién (A) don Andrés Pacheco Cérdenas, ambos
domiciliados en la Avenida “Libertador Bernardo O'Higgins”, nimero
1460, 5° piso.

CONSIDERANDO:

Primero: La necesidad de mantener, por quinto ano consecutivo y
a través de todo Chile, un programa de actividades docentes y de
extensién cultural que, respondiendo a las necesidades especificas
de cada regi6n, permita a los miembros de dichas comunidades
obtener un mejoramiento o perfeccionamiento cualitativo de sus co-
nocimientos.

Segundo: La importancia de poner al alcance de las comunidades
regionales, contenidos, profesores y material cultural que no existe
ordinariamente en los respectivos lugares.

Tercero: La posibilidad de estimular y promover las manifestacio-
nes culturales regionales a través del didlogo entre profesores y los
distintos sectores de la comunidad atendida.

Cuarto: El interés del Ministerio por efectuar actividades de exten-
sion cultural y de perfeccionamiento en materias propias de su espe-
cialidad destinadas al personal docente de las distintas regiones del
pais.

Quinto: El interés de la Universidad por extender su quehacer
docente y de investigacion atendiendo las necesidades educativas y
culturales de las comunidades regionales; y asi mismo, atender ne-
cesidades capacitacionales en la industria regional.

Sexto: El interés del Servicio de Bienestar por desarrollar activi-
dades educacionales, y de extension cultural para el personal des-
tacado en las Bases Aéreas de Santiago y provincias y su grupo
familiar.

CONVIENEN

Primero: El Ministerio realizard, a través de su Departamento de
Extension Cultural, una Escuela Nacional ltinerante en siete etapas
correspondientes a las ciudades de Iquique, Antofagasta, Copiapo,
Temuco, Puerto Montt, Coyhaique y Punta Arenas, teniendo la Uni-
versidad, a través de la Direccion de Programacion de la Prorrectoria,
y el Servicio de Bienestar, por intermedio de su Departamento de
Cuitura y Educacion, la responsabilidad organizativa segun las obli-
gaciones que a cada una de las partes sefala el presente Convenio.

Segundo: El desarrollo y cumplimiento del programa materia del
presente Convenio, serd administrado por una Comision Coordina-
dora tripartita integrada por un represertante de cada una de las
instituciones participantes. Sera funcién de esta Comisién detectar
las necesidades regionales en materia de educacion y cultura, y
proponer una programacion tematica que responda a tales necesi-
dades.

Esta comisién tendra bajo su responsabilidad la supervision total
del trabajo, desde su planificacion hasta su evaluacion final.

Tercero: En forma separada la Universidad y el Servicio de Bie-
nestar organizaran conjuntamente y por si solas, una octava etapa
similar a la senalada en la clausula Primera de este Convenio, desti-
nada a la ciudad de Santiago.

Esta etapa se desarrollara en Santiago-Centro en una programa-
cion semestral de 19 sesiones y 38 horas pedagdgicas.

Correspondera al Servicio de Bienestar Social, Departamento de
Cultura y Educacion, la responsabilidad de su planificacion y ejecu-
cion, en tanto que la Universidad sélo sera responsable por la docen-
cia y certificacion.

En consecuencia, la Comisién Coordinadora tripartita, indicada en
la clausula anterior no tendra injerencia ni atribuciones en la progra-
macion y desarrollo de esta actividad.

El financiamiento que demande esta octava etapa sera aportado
por el Servicio de Bienestar.

Cuarto: Para el adecuado cumplimiento de lo expresado prece-
dentemente, la Universidad dispondra de un equipo de trabajo inte-
grado por docentes de sus diversas unidades académicas corres-
pondientes a las tematicas de la Escuela Nacional Itinerante y con-
tratara profesores externos a la Universidad, cuando los cursos ele-
gidos asi lo requieran, previa solicitud del aval académico a la Unidad
comprometida con el tema respectivo.

Del mismo modo, la Universidad aportara el personal técnico de
produccidn y apoyo que sea del caso disponer. Todo lo anterior sera

coordinado por la Direccién de Programacién de Prorrectoria, la que
tendra a su cargo la ejecucion de lo programado.

Quinto: Por su parte, el Ministerio se compromete a participar,
conjuntamente con la Universidad, en el diseno y programacién de las
actividades docentes que se efectuaran segun lo convenido; a finan-
ciar los costos de produccién, publicidad y docencia de las siete
etapas senaladas en la clausula Primera de este Convenio: y a
coordinar el apoyo de las Secretarias Regionales Ministeriales de
Educacion que correspondan para la mejor organizacién de la Es-
cuela Nacional Itinerante.

El Ministerio aportara para el financiamiento de las etapas men-
cionadas la cantidad de $ 3.565.000 (tres millones quinientos sesenta
y cinco mil pesos), que sera entregada a través de transferencias a la
Universidad en cuatro cuotas mensuales iguales a partir de la total
tramitacién del decreto que apruebe el presente Convenio.

Sexto: El Servicio de Bienestar se compromete a participar con el
Ministerio y la Universidad en la planificacién docente y administrativa
de las actividades que se acuerde realizar; a financiar los costos de
transporte aéreo y terrestre del equipo de docencia y de organizacion
que sea del caso movilizar para el desarrollo de las siete etapas
indicadas en la clausula Primera de este instrumento; a coordinar las
Bases de la Fuerza Aérea de Chile en las ciudades sedes de la
Escuela Nacional ltinerante y aportar el personal técnico y de apoyo
necesario para el éxito de la misma.

El Servicio de Bienestar financiara hasta en la cantidad de $
2.530.000 (dos millones quinientos treinta mil pesos),los gastos de
transporte mencionados precedentemente, administrando por si los
recursos correspondientes.

Séptimo: La programaciéon académica de la Escuela Nacional
Itinerante, la constituird un numero promedio de ocho cursos por
regién, incluyendo a lo menos dos temas especificos exclusivos,
dirigidos especialmente al interés de los organismos comprometidos
en el proyecto, pudiendo ser los restantes de interés general y dirigi-
dos a la comunidad local.

Cada curso comprendera 16 horas pedagégicas, realizadas en
sesiones diarias de 2 horas 15 minutos cada una, durante seis dias.
Los cursos de perfeccionamiento se realizaran en 29 horas pedagé-
gicas; 13 de ellas seran realizadas en sesiones diarias de 1 hora 30
minutos cada una, durante nueve dias; las 10 horas restantes co-
rresponderan a trabajos realizados por el alumno, segun las indica-
das del profesor.

El personal de la Fuerza Aérea de Chile y su grupo familiar debida-
mente acreditado por el Servicio de Bienestar, participara con matri-
cula liberada en todos los cursos ofrecidos por la Escuela Nacional
Itinerante en sus diversas tapas. Sin perjuicio de lo anterior, el Servi-
cio de Bienestar podra en forma interna disponer algunos cobros a
titulo de reposicién de material y otros similares.

Octavo: Los temas de los cursos que se realizaran en las distintas
etapas, seran definidos por la Comisién Coordinadora, previa detec-
cién de las necesidades prioritarias en materia de educacion y cultura
en las diversas regiones.

Previendo los intereses de la audiencia que prioritariamente se
pretende atender, la Escuela Nacional Itinerante incluird en su ‘pro-
gramacion temas de Educacion (pre-escolar, escolar y de padres),
Psicologia, Sociologia, Teologia, Filosofia, Historia del Arte y Apre-
ciacién Artistica, Literatura, Geografia, Relaciones Internacionales,
Economia y Administracion, Estadistica y Computacion, Historia,
Salud y Comunicaciones.

La programacién definitiva sera presentada a los organismos inte-
grantes del Convenio, a lo menos 30 dias antes del inicio de las
actividades.

También, la Escuela Nacional ltinerante contemplara la realizacion
de otras actividades culturales complementarias al plan regular de
cursos, tales como conferencias, entrevistas en medios de comuni-
cacion social, reuniones con talleres literarios y artisticos en general,
exhibiciones de cine comentado, reuniones de trabajo en centros
educacionales y universitarios, asesorias técnicas, etc., concurrentes
a provocar un efecto multiplicador en la poblacién, manteniendo los
objetivos senalados en los tres primeros considerandos de este
Convenio.

Noveno: Podran agregarse a las etapas antes mencionadas ofras
nuevas, sean estas capitales de regiones u otras ciudades de una
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misma Region. La realizacion de estas nuevas etapas o sub-etapas
dependera de la obtencién de financiamientos externos a los con-
templados en el presente Convenio y siempre que se mantengan
dentro de los objetivos generales que animan el programa, segun se
expresa en los tres primeros considerandos. En todo caso, la apro-
bacion de nuevas actividades deberan acordarse por la unanimidad
de los miembros de la Comisién senalada en la clausula Segunda.

Décimo: Las tres instituciones comparecientes en el presente
Convenio, mantienen abierta la posibilidad de incorporar en la reali-
zacion de cada etapa, organismos educacionales o de difusién cul-
tural de las distintas regiones, a objeto de que contribuyan en la
produccion y organizacién local, aporten infraestructura basica de
operacion y favorezcan la receptividad de la audiencia.

Decimoprimero: Correspondera a la Universidad la administra-
cién del fondo presupuestario entregado a través de transferencias
por el Ministerio, debiendo rendir cuenta documentada de los fondos
recibidos. Dicha rendicién debera efectuarse con anterioridad a la
entrega de la segunda cuota y de las siguientes cuotas que debe
entregar el Ministerio, segun lo establecido en la clausula quinta de
este Convenio.

El Servicio de Bienestar operara directamente sus aportes econé-
micos haciéndose cargo de los compromisos financieros indicados en
las clausulas Tercera y Sexta de este Convenio.

Decimosegundo: Los ingresos provenientes por concepto de ma-
triculas, se destinaran a solventar los costos que demande la organi-
zacion de la Escuela Nacional ltinerante, que no hayan sido cubiertos
totalmente por los aportes del Ministerio y del Servicio de Bienestar.
Correspondera a la Comisién Coordinadora establecida en la clau-
sula segunda, resolver el destino de los fondos ingresados por con-
cepto de matriculas, lo que en ningur caso podran ser utilizados con
fines distintos a los de la Escuela Nacional Itinerante.

Decimotercero: La Universidad certificara la asistencia de los
alumnos a los cursos regulares dictados en cada etapa de la Escuela,
estableciéndose como requisito el acreditar un 80% de asistencia a
los cursos.

Educacién Parvularia

PRORROGA VIGENCIA DEL
DECRETO EXENTO N° 158
DE 1980

Del mismo modo la Universidad certificara la aprobacion de los
cursos de perfeccionamiento, siempre que los alumnos cumplan sa-
tisfactoriamente los requisitos de evaluacion.

Enambos casos, conforme ala normativa vigente enla Universidad
para el efecto.

Decimocuarto: El presente Convenio tendréa una duracion de un
ano a contar de la fecha de la total tramitacién del decreto que lo
apruebe, debiendo la Comisién Coordinadora elaborar un informe de
evaluacién anual que sera entregado a la consideracion de las res-
pectivas autoridades institucionales.

Este Convenio sélo podrad desahuciarse por motivos de fuerza
mayor, calificados por una comisién integrada por firmantes del
Convenio. Esta Comisién podra decidir la supresion, suspension o
continuacién del Convenio con el acuerdo de a lo menos dos de sus
integrantes.

Decimoquinto: El presente Convenio se firma en seis (6) ejem-
plares de un mismo tenor y fecha, quedando dos (2) de ellos en poder
de cada una de las partes.

Fiman: Andrés Pacheco Céardenas, Coronel de Aviacion (A), Jefe
Servicio de Bienestar Social, Fuerza Aérea de Chile.— Jorge Swett
Madge, Rector Pontificia Universidad Catdlica de Chile.— Horacio
Aranguiz Donoso, Ministro Ministerio de Educacién Publica.

Articulo 2°— El gasto que demanda el cumplimiento del presente
Convenio, en lo que respecta al Ministerio de Educacion Publica, de
acuerdo a lo estipulado en la clausula quinta del convenio y que
asciende ala suma de $3.565.000 (tres millones quinientos sesenta y
cinco mil pesos), tendra la siguiente imputacién:

Subtitulo 25 “Transferencias Corrientes” Item 33 “Transferencias
al Sector Privado” 002 “Departamento de Extension Cultural” de la
Secretaria y Administracion General.

Andtese, refréndese, tbmese razén, comuniquese y publiquese.—
AUGUSTO PINOCHET UGARTE, General de Ejército, Presidente de
la Republica.— Horacio Aranguiz Donoso, Ministro de Educacién
Publica.

Lo que transcribo para su conocimiento.— Saluda atentamente a
Ud.— René Salamé Martin, Subsecretario de Educacion Publica.

Num. 88 exenio.— Santiago, 15 de Junio de 1984.—
Considerando:

Que, el programa educativo para la Educacién Parvularia, Nivel
Sala Cuna, se aprobé por dos anos con caracter experimental;

Que, antes de ser evaluada su aplicacién es necesario prorrogarlo
por los anos lectivos 1985 y 1986; y :

Visto: Lo dispuesto en el decreto supremo de Educacion N° 2.039
de 1980; decretos supremos exentos de Educacion N°s. 158 de 1980
y 24 de 1983; resolucion N° 1.050 de la Contraloria General de la
Republica y en los articulos 32 N° 8 y 35 de la Constitucion Politica de
la Republica de Chile.
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Decreto:

Articulo tnico.— Prorrégase por los anos lectivos 1985 y 1986, la
vigencia del decreto supremo exento de Educacion N° 158 de 1980,
que aprobé el Programa Educativo para la Educacion Parvularia Nivel
Sala Cuna.

Anétese, publiquese e insértese en la Recopilacién Oficial de la
Contraloria General de la Republica.—Por orden del Presidente de la
Republica, Horacio Aranguiz Donoso, Ministro de Educacion Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.— Saluda a
usted.— Maria Teresa Infante Barros, Subsecretario de Educacién
Publica subrogante.
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Educacion Parvularia

PRORROGA VIGENCIA DEL
DECRETO N° 187 DE 1974

Num. 89 exento.— Santiago, 15 de Junio de 1984.— Visto:

Lo dispuesto en el decreto supremo de Educacién N° 2.039 de
1980; decreto supremo de Educacién N° 187 de 1974; decreto su-
premo exento de Educacién, N° 25 de 1983; resolucion N° 1.050 de
1980 de la Contraloria General de la Reptblica y en los articulos 32 N°©
8 y 35 de la Constitucién Politica de la Republica de Chile.

Decreto:

Articulo inico.— Prorrégase por el afio lectivo 1985 la vigencia del

DENOMINA “EDUARDO
LEZANA PINCHEIRA”, A LA
ESCUELA F N° 355,
RENACA ALTO, DE VINA
DEL MAR

decreto supremo de Educacion N° 187 de 1974, que aprob6 los
programas de estudio para la Educacion Parvularia, Nivel de Transi-
cion.

Anétese, publiquese e insértese en la Recopilacién Oficial de la
Contraloria General de la Republica. —Por orden del Presidente de la
Repiblica, Horacio Aranguiz Donoso, Ministro de Educaci6n Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento. —Saluda a us-
ted.—Maria Teresa Infante Barros, Subsecretario de Educacién Po-
blica subrogante.

mﬂhéﬂn. 96 exento.— Santiago, 25 de Junio de 1984.— Conside-
o:

Elinterés del Supremo Gobierno por honrar la memoria de aquellas
personas chilenas o extranjeras que hayan prestado valiosos servi-
cios al pais, especialmente en el campo de la educacion;

Que el educador Lezana Pincheira se caracterizé por reunir en si
todas aquellas virtudes que son comunes a los profesores normalis-
tas: dedicacion, lealtad, espiritu de superacién y real amor por la
docencia; y

Visto: Lo dispuesto en el decreto ley N° 736 de 1974; decretos
supremos de Educacion N°s. 1.673 de 1979;10.274 de 1981 y 632 de
1983; resolucién N° 1.050 de 1980 de la Contraloria General de la
Repiblica; acuerdo de sesién de 14 de Junio de 1984 de la Comisién

aque se refiere el decreto ley N° 736 de 1974 y en los articulos 32 NOs.
8 y 35 de la Gonstitucién Politica de la Reptblica de Chile,

Decreto:

Articulo unico.— Denominase “Eduardo Lezana Pincheira”, a la
Escuela F N° 355, paradero 1, Renaca Alto, de la comuna de Vina del
Mar, provincia de Valparaiso.

Andtese y publiquese.— Por orden del Presidente de la Republica,
Horacio Aranguiz Donoso, Ministro de Educacion Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.— Saluda a us-
ted.— René Salamé Martin, Subsecretario de Educacién Publica.
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% BITACORA DEL CPEIP

PROYECCIONES
INTERNACIONALES

Prof. Waldemar Cortés Carabantes
Departamento de Administracion
Planeamiento Educacional, CPEI

El Dr. Larsen —al centro- junio a los profesores Manuel Droguet!, Coordinador lll Region —izquierda—,
Adriana Pefia, Jefa del Depariamento de Educacidn Diferencial del CPEIP, y Hernan Riffo, Coordinador
de Educacidn Diferencial de la XI Regidn.

Lawrence Larsen

El nombre del Dr. Lawrence Larsen resulta
familiar en nuestros medios docentes refe-
ridos al area de la educacion diferencial y,
particularmente, en Lo Barnechea. Ya, en
dos ocasiones anteriores, este especialista
de talla mundial habia realizado seminarios
especializados bajo el alero de la Casade los
Maestros de América. El Dr. Larsen, Ph. D.,
es actualmente profesor de la Universidad
John Hopkins, de Baltimore, USA. A sus va-
rios grados académicos, agrega la distincién
de haber sido nombrado Educador del Ao,
en 1981, por la National Association for Re-
tardo Citizen, USA. Es autorde innumerables
trabajos publicados sobre su especialidad.

A fin de dar una visién amplia sobre la
trascendencia de la embajada educadora del
Dr. Larsen en Chile, Bitacora ha entrevistado

a la Profesora Adriana Pefa, Jefa del De--

partamento de Educacién Diferencial del
CPEIP.

—¢Cudl es la significacién del aporte del
Dr. Larsen para el nifio discapacitado?

—Desde su calidad de psicdlogo y espe-
cialista en Educacién Especial, trata la inte-
gracion de la persona discapacitada en am-
biente normal. Fundamentando su posicion
en la filosofia humanista, procura que el dis-
capacitado viva cada vez mas en ambientes
menos restrictivos. Lo ideal —segun el Dr.

Larsen— es iniciar esta educacion integrada
en la educacion preescolar.

—¢Considera factible la aplicacién de su
tesis en nuestra educacién?

—SI. Sobre todo a la luz de los fundamen-
tos y las estrategias que esta vez expuso en
relacion con la integracion, los métodos para
el desarrollo cognoscitivo y el aprendizaje
conceptual para discapacitados severos y
profundos, de manera que sea posible su
interaccion en ambientes normales.

"Creo que es factible aplicarla en Chile, en
forma gradual desde luego, cuando las con-
diciones en cuanto a recursos humanos y
materiales lo permitan.”

—¢Cudl ha sido la recepcion de sus plan-
teamientos entre los especialistas chilenos?

—Creo que fue 6ptima, por la calidad del
experto y el interés que suscito entre los 220
alumnos en los cursos de Lo Barnechea.

Las conferencias que dio a padres, profe-
sionales y alumnos de Educacion Especial
alcanzaron una audiencia de mas de 500
personas. Entre ellas, psicologos, fonoau-
didlogos, asistentes sociales, educadoras de
parvulos, especialistas en retraso mental,
audicion y lenguaje, problemas visuales y de
aprendizaje, provenientes de las Universi-
dades, Servicio Nacional de Menores, Junta
Nacional de Jardines Infantiles, junto a
Coordinadores de Educacion Especial y
Parvularia de la Direccién de Educacion del

Ministerio de Educacién, Coordinadores
Regionales, Supervisores y representantes
de Centros de Diagnéstico, Escuelas Espe-
ciales, Corporaciones Educacionales Muni-
cipales y parvularios integrados.

Este quehacer de perfeccionamiento que
realiza el Departamento de Educacién Es-
pecial del CPEIP cuenta con apoyo del Ins-
tituto Interamericano del Nifio, organismo
especializado de la OEA. Cabe agregar que
para este afio —noviembre— se programa
otra accién significativa, esta vez con dos
expertas en Comunicacion Total. La Jornada
congregara en el CPEIP a profesionales de
todo el pais, pues nuestro afén es que estos
recursos humanos calificados lleguen a la
mayor audiencia, con el proposito de posibi-
litar lamejor y mas oportuna educacién al que
mas lo requiere: el nifio con necesidades
especiales o discapacitado.

Cita linguistica

Guy Capelle, autor del método La France
en Direct., que el CPEIP adaptara, con el
apoyo de la Embajada de Francia, para la
ensefanza del Francés en Chile, desarrollé
una intensa jornada académica en Lo Bar-
nechea —6 de agosto— en la que abordé
diversos aspectos linglisticos de relevancia
en la ensefianza de idiomas. El Dr. Capelle
es profesor de la Universidad de Paris VIII.
Creador de la revista internacional Le Fran-
cais dans le Monde —vinculo de todos los
profesores del idioma galo y del Centro Pe-
dagégico B.E.L.C. en Paris—, su vasta obra
educacional se refleja prioritariamente en la
creacién de metodologias didacticas para el
inglés y el francés. Su mas reciente aporte es
Mise au Point, método que considera una
serie de variables que refleja la ensefianza
de la lengua francesa en América Latina.

Concurrieron a la cita especialistas de di-
versos institutos profesionales, universida-
des y academias pedagogicas y represen-
tantes de las secretarias regionales y direc-
ciones provinciales de educacién.

La coordinacién de la jornada estuvo a
cargo del Departamento de Francés del
Centro de Perfeccionamiento, el que enca-
beza la Dra. Marina Guzmén Sanhueza.
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ESPACIO PARA CREAR

S re e
VENIC

Lautaro Ramos Guerra es profesor de

“... la soledad esta vacia,
tengo el presentimiento
que la soledad y las casas
estan vacias...”

Estado en Educacién General Basica, titulo
obtenido en la Universidad de Chile de
Valparaiso. Nacié en la ciudad de Antofa-

gasta, pero sus labores pedagogicas las ha
desarrollado en la Quinta Region. Actual-
mente es profesor-director de la Escuela G
425, Los Quillayes, lugar que pertenece al valle de Marga Marga,
comuna de Quilpué. En 1970 participo en un taller literario en la
Universidad Santa Maria junto a escritores jovenes, como Raul Zurita,
quienes publicaron la revista literaria Quijada. Lautaro Ramos ha |
obtenido premios como cuentista y prepara su primer libro de poe- |
mas.

Alli, donde los hombres se visten de silencio
se alimentan de tierras, terrones y minerales,

alli, donde entroncados entre arenales y calicheras
yacen esos pedazos de epitafios errantes

reinan entre los vientos los ventorrales,

interminables transetntes de pampas y desiertos.

Son ellos, suspiros de soledades, amantes
de quebradas y rios desecados,

ventorrales, canciones de paisajes
carentes de horizontes y vegetales.

jOh, grito de mi grito!, jamés seras
entonado en ofras comarcas porque

las areniscas desfiguran tu figura
al sonsonete lamencial de ventorrales.

Y mientras avanzo por el sendero de pefiascos
hay un ventorral rastrillando mis pensamientos.

LLAS REVELACIONES
ENAMORADO

DE UN

Nada es,

solo tu existes,

amalgama de minerales
fusionando tardes arreboladas.

Todo es

reducido en un punto geométrico
donde se bifurcan las catedrales,
los poemarios y las vidrieras
inastillables resoplando
hermosas figuras de amor.

Ella es

arco-iris navegando

en miles de gaviotas asoleadas,
madrugada de ambar trocando
rocio de amor y esperanza.

Todo es

en ti gravitante,

mujer artesanal de los caminos
construidos en mirfadas de detalles.

Te llamas palabra mia,
racimo de luz,
fortaleza de silencio enraizado.

EL CLUB DE LOS CORAZONES
SOLITARIOS

“Rermniniscencias de los vigjos de Liverpool”

Ella espera el amor
mientras descifra puzzles
y participa en el club

de los corazones solitarios,
ella hace del amor

una espera.

Languida su mirada,
acariciante su voz

ella es la mujer

que espera el amor
caminando sinuosa por
la ciudad y la playa.

Ella es la ola

fina y delicada que se desvanece

entre la muchedumbre

recia y resurgente, golpeando las rocas,
viviendo de golpes, y a golpes
muriendo en la espera del amor.
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MISCELANEA

HECHOS EDUCATIVOS

El 3 de septiembre de 1912 falleci6 Isabel Le Brun de Pinochet.

Habia nacido en San Felipe en 1845. Hija de un militar francés que
habfa combatido en el ejército de Napoledn y de una educadora, Isabel
Le Brun, sinti6 desde muy temprano vocacién por la pedagogia. A los
catorce afios empezd adictar clases en San Felipe. Suvocacion lallevéa
fundar en Santiago el Liceo Pinochet Le Brun para sefioritas y gracias a
su constancia y esfuerzo logré que sus alumnas se convirtieran en las
primeras mujeres chilenas que rindieron examenes, validando sus estu-
dios secundarios, lo que les permitia su ingreso a la Universidad. Antonia
Tarrag6 habia luchado antes que ella para lograr este gran avance, pero
el destino quiso que lo consiguiera Isabel Pinochet. Por eso se les
recuerda, a ambas, en una obra escultérica de Samuel Roman, colocada
en la Alameda del Libertador Bernardo O'Higgins en Santiago.

A PROPOSITO
DE EDUCACION

Motivacion

Yo estaba en segundo bésico y un dia nos fueron a dar una charla.
Yanirecuerdo de qué, pero el profesor debe haber sido muy especial,
porque aun recuerdo su rostro y lo que hizo. Tomé dos tubos con
liquidos transparentes. En un par de vasos precipitados vacié esos
liquidos y nos dijo: “{Miren, esto es quimical”, y al mezclar los liquidos
el resultado fue otro liquido: espeso, rojo, como rojo sangre.

jOhhh!, yo creo que se me cayd la saliva de impresion..., me
acuerdo que yo pensé “alguna vez voy a poder hacer lo mismo” y de
ahi en adelante emg;cé a mezclar cuanta cosa encontraba.

Hickman Mora faz, alumno integrante de las Juventudes Cien-
tficas, al;ga-b&ﬁmbyWehalP.Arﬁ:ub“Lnsmpaﬂdosdeta
ciencia”, publicado en Informe de Buen Domingo de LA TERCERA
del 22 de julio de 1984.

_Intermediarios

Educan los que tienen el poder: el gobierno, la Igiesia, las grandes
empresas, la universidad. Ellos imprimen carécter a lo que llamamos
educacién. Cuando nos quejamos de la educacion, en el fondo nos
q::;amos , del poder. Los maestros son sélo intermediarios. Los que
verdaderamente educan son el gran cientffico, el poeta, el artista. Las
fuerzas intermedias so6lo transmiten la consigna.

Dr. Juan Gémez Millas a la periodista Lucia Gevert. Articulo
“Siempre hay algo de que conversar”, publicado en LA SEGUNDA
del 27 de julio de 1984,

Lagrimas de elefante

En una singular competencia, en la que nadie habia podido triunfar,
pues ningin participante habia logrado hacer llorar a un elefante, se
present6 un re asea::.rgb que él era capaz de hacerlo. En
efecto, se acercé al ! gele hablé quedamente al oido. Ante
la sorpresa de todos, el animal derram¢é dos gruesas lagrimas. Los
escépticos jurados, pensando en una simple casualidad, le ro
que lo hiciera por segunda vez, a lo que nuestro hombre accedit de
inmediato. Se acerco al elefante y nuevamente le habl6 al oido. El
animal volvi6 a llorar. .

—¢Cémo lo hizo? —inquirié uno de los extrafiados jueces.

simple —contestd el concursante—. La primera vez le conté
que yo era profesor; la segunda, cuénto ganaba.

Waldemar Cortés Carabantes en su comentario “Fabula y reali-
dad”, publicado en MAGISTER, Afio 1, N° 1, julio de 1984.

El pago mas grande

'Enmi labor de Mor4 (profesora), que llevo desempefiando durante
afios, he tenido muchas satisfacciones, pero hay una que me propor-
ciona la mayor alegria y emocion.

A principios de cada afio escolar entro a los primeros basicos para
saludar alos nifios. Tomo el librode clases y antes de comenzar a leer
los nombres ya he descubierto, en muchos nifios, huellas de algunos
de mis ex alumnos...

De repente 0igo una vocecita.

—1 a Mor4 Penina también fue profesora de mi abuelita.

Miro a la nifia y le digo: *

—Si, es cierto; dale muchos saludos mios.

¢Hay un pago méas grande para un maestro?

. Profesora Penina Eisenberg en su articulo “¢Cuénto gana un pro-
fesor?”, publicado en BEIT SIFRI 1983, Revista del Instituto Hebreo
Comprensivo de Santiago.




Respete...en el transito todos
volvemos a ser peatones.

COMITE NACIONAL DE EDUCACION DE TRANSITO.







