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SERBIMA INFORMA

SERBIMA saluda a sus dfiliados, y aprovecha de comunicarles ciertos puntos que
pueden serles de interés:

1. Toda persona dependiente del Ministerio de Educacién es automdticamente
afiliada a SERBIMA v debe cotizar un 0,25% de su sueldo imponible.

2. Ladesdfiliacion se produce automdticamente al dejar de pertenecer al Ministerio
de Educacién, ya sea por traspaso a las Municipalidades o retiro personal del
Ministerio, con lo cual dejan de cotizar el 0,25% mencionado en el punto N° 1.
3. Las deudas pendientes con SERBIMA de dfiliados traspasados a las Municipali-
dades se estdn descontando en dichos establecimientos en forma mensual tal como
lo indica el convenio firmado entre los Alcaldes y el Ministro de Educacién.

4. Dado que SERBIMA esta trabagjando computacionalmente cada una de sus
deudas y cancelaciones, ruego a Uds. llenar sus solicitudes con sus nombres
completos v sus RUT verdaderos. Estos son los tnicos datos que evitan los posterio-
res reclamos de Uds., frente a ‘'Descuentos Indebidos’ que correspondan a otras
personas de nombres similares.

5. Cudlquier Descuento que no les parezca correcto deben informarlo a nuestro
Servicio,indicando los datos mencionados en el punto anterior. Todos los casos son
analizados v las respuestas enviadas, siempre que envien el mdximo de anteceden-
tes para estudiar su caso.

6. Recordandoles que nuestro Sistema computacional ha comenzado a funcionar
en el mes de Agosto del Presente y que estamos para servirles.

Les Saluda a Uds.,

ISABEL M. LABRA BENITEZ
LIC. ECONOMIA Y ADMINISTRACION
VICEPRESIDENTE EJECUTIVO
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REPUBLICA DE CHILE
MINISTERIO DE EDUCACION

CENTRO DE PERFECCIONAMIENTO

EXPERIMENTACION E

INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS

NOMINA DE TEXTOS Y MATERIAL CURRICULAR A LA VENTA.

La Direccion del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagagicas

tiene el agrado de informar a los sefiores Profesores, estudiantes de
general que tiene en existencia un amplio stock de publicaciones técn

f)&dﬂ ogia y publico en
c

as de apovo v comple-

mento de los actuales Programas de Estudio en vigencia para los niveles de “Educacién Parvula-

1 dsica”, “Educacién Media”, "Educacion Diferencial” y de “Educacion
de Adultos", ademds de aspectos curriculares generales, vinculados directamente con el pro-
ceso ensenanza-aprendizaje.

ria", "Educacion General

EDUCACIGN GENERAL BASICA

VALOR

Antologia de Castellano 1° y 2 Bésico. Vol. 1. $ 200,00

Rondas y Bailes para la Escuela Basica 1% a 8°
Bésico. Educacion Fisica.

Antologia de Castellano 3° y 40 Basico, Vol. 2.
Matematica Prof. H. Cortés.
Matematica Prot. H. Cortés

Investigacién y Estudios sobre Lectura Bésica
en Chile y Latincamérica.

La Ensefianza de las Clencias a través de sus
Procesos I,

La Ensefianza de las Ciencias a través de sus
Procesos Il.

FOLKLORE

Fiesta Chilena: Pieza en un acto para teatro
escolar H. Marquez.

Gabriela Mistral:

La Nifia Humilde que llegé a ser reina. Prof, H.
Mérquez.

PRIMER ANO DE ENSENANZA MEDIA

4'13‘:|ap1tu1t:» de la Literatura Chilena H. Montes 12 a

Castellano Prof. H. Montes.

Fisica.

Quimica R. Espinoza. T. Meruane.

Biclogia Prof, L. Capurro - S. Alvarez.
Formulando un Modelo de Gélula (Biologia).
Inglés T. Gray - L. Baltra.

Matematica Basica Moderna J. Michelow.
A e AR
chens,

Estructura de Gruho (disefio de Aprendizaje)
(Departamento de Matematica) T, Jarufe,

Dibujemos una calle en Perspectiva,
Hombres de Ciencia Vida y Obra.

Proyecto Experimentacién en Educacion
Matematica Vol. | CPEIP U.C.V. U. CH.

Provecto Experimentacion en Educacion
‘Matematica Vol. | CPEIP U.C.V. U. CH.

SEGUNDO ANO DE ENSENANZA MEDIA
Castellano Prof. H. Montes.

Antologia de Castellano (M. Rodriguez).

{ Inglés.
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Prof. FERNANDO MUNOZ CANALES
Jefe Area de Comercializacion

Francés.

$66,00
Fisica Quimica "A", "B", "C" ¢/u. 66,00
El conjunto de los Nameros Complejos. T. Ja-
rufe. 102,00
Evaluation Techniques in the te:aching of foreign
Languages. 48,00
Técnicas Basicas de Cultivo de Drosophilas. 90,00
Técnicas para adaptar textos en Inglés, | 66,00
Orostegui
Biologia Segundo Medio. 120,00
TERCER ANO DE ENSENANZA MEDIA ]
Biologia H. Croxato, 162,00
Quimica 32 Unidad R. Espinoza: 120,00
Geometria Vect. Afin H, Cortés. 180,00
Geometria Vect. Métrica H. Cortés. 156,00
Geometria Vect. en IR* O. Suérez. 156,00
Probabilidades y Combinatorias T. Jarufe, 78,00
Funciones Exponencial y Logaritmica A. Labra, 90,00
Légica. 108,00
Trigonometria en IR™ A. Labra. 108,00
CUARTO ANO DE ENSENANZA MEDIA."
Genélica de Poblaciones L, Capurro.
Monografia de Ecologla L. Capurro - C. Molina. 11 gggg
Monografia de Genética Vol. 1 S, Alvarez. 168.00
Maonografia de Genética Vol. 2 S, Alvarez. 144,00
Malr}caa y Sistemas de Ecuaciones Lineales T.

e 144,00
Lenguaje Computacional T. Jarufe. 156,00
Teoria del Lenguaje Vol. Il J.L. Samaniego. 102,00
Teorla de Némeros, César Burgefio. 102,00
Sistema Periddico de Elementos Quimicos 48,00
Proyecto Mejoramiento de la Ensefianza de la
Flsica Vel |, 114,00
Proyecto Mejoramiento de la Ensenanza de la
Fisica Vol Il 132,00
Proyecto Mejoramiento de la Ensefanza de la
Fisica Val. lll. 138,00
Literatura Curricular. 240,00
DEPARTAMENTO DE FISICA.

Algunos Experimentos de Calor. 120,00

Astronomia Basica.
Eleclrostatica. /

Algunos Experimentos de Optica,
EDUCACION DIFERENCIAL

El Nifio Limitado Ne 5.

El Nifio Limitado N2 6.

Suplemento Especial "Examen del Lenguaje”.
El Nifio Limitado N° 7,

El Nifio Limitado N° 8,

Bateria de Prueba de Integracién Funcional Ba-
sica.

Psicopedagogla y Educacion Espacial.
Programa Educacional Diferencial.

Trabajando con problemas conductuales en la
Escuela.

VARIOS
Inocencia en la Educacion (Bloom)
Evaluacién 1980

La Evaluacion del Aprendizaje en Educacion

Preescolar (Capitulo 14).

Formulacién de Objetivos Operacionales.
Orientaciones curriculares.

Concepciones curriculares.

EDUCACION TECNOLOGICA

Las Maderas y sus Derivados.
Fundamentos Tecnoldgicos.

Artesania, Cesterla y Allareria.

Recursos del Mar,

Guia de Vestuario.

REVISTAS, BOLETINES Y SUSCRIPCIONES
English Teaching Newsletter afio 1981. (3N 0s,).

English Teaching Newsletier 1981 c/u

English Teaching Newsletter Nos. atrasados.

Ilge;.'islﬂ Chilena de Quimica 1981 (3 Nos. anua-
5).

Revista Chilena de Quimica Nos. suelios.
Eevi?ta de Educacién Suscripcion 1982, (10
08.).
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El tema central de este nimero de la REVISTA DE EDU-
CACION dice relacién con la presencia de Chile en la cuenca del
Pacifico, desde un punto de vista histérico y actual. Su objetivo
esencial consiste en presentar una vision panoramica del interés
de Chile en el Pacifico, abarcando sus expresiones mds sobresa-
lientes.

El océano Pacifico ha ido adquiriendo una creciente impor-
tancia en la tltima década, y actualmente se vislumbra como el
centro econémico e industrial del siglo XXI, que estard formado
por las naciones que convergen en la vertiente oriental y occiden-
tal de la cuenca. Dentro de este marco, Chile deberia ocupar un
lugar de importancia.

Este vasto océano tiene fuentes significativas de recursos
naturales y ofrece las mejores ventajas en cuanto al abasteci-
miento de alimentos, lo que en un mundo en rapido crecimiento
demogréfico constituye un factor bdsico para la estabilidad poli-
tica del porvenir. Cuenta con recursos como petréleo, minerales
y otros que tienen un valor estratégico decisivo.

Desde un punto de vista histérico y pese a las opinicnes en
contrario, queda demostrado que Chile, no bien obtenida la
independencia de Esparia, desarrollé importantes vinculaciones
a través del Pacifico, principalmente en el orden comercial. Estas
fueron seguidas por contactos oficiales a través de la designacion
de representantes diplomdticos en diversos paises de la region,
todo lo cual contribuyé a que fuera ampliamente conocido en la
cuencay a que sus productos circularan profusamente en el drea.

La Armada de Chile, por su parte, jugé un importante papel
en lo que se refiere a estrechar las relaciones trans-Pacifico y a
demostrar la presencia e interés de Chile a través de los frecuen-
tes viajes que efectud por la region a partir del tltimo tercio del
siglo pasado.

Por otra parte, el hecho de que al océano Pacifico converjan
las grandes potencias mundiales y muchas de las que se perfilan
como tales,desde un punto de vista econémico, explica en gran
medida el desarrollo que han tenido las relaciones contempord-
neas de Chile con las naciones del Pacifico en un pasado re-
ciente.

Sin embargo, en las dltimas décadas América Lating, v
Chile muy especialmente, han demostrado un creciente interés
por desarrollar una mayor cooperacién e intercambio con el
Pacifico insular y las naciones de ASEAN (Filipinas, Indonesia,
Malasia, Singapur v Tailandia). Diversos factores explican este
interés, Entre otros, cabe destacar el emergente nacionalismo e
identificacién regionales que caracterizan a la comunidad de
naciones del Pacifico Sur, lo que las ha conducido a mantener
una politica de equidistancia de los grandes centros regionales de
poder. Ademds, el desarrollo de politicas coincidentes en una
variedad de aspectos seguidas por los paises de ASEAN v Chile,
coadyuva al incremento del conocimiento y comprensién reci-
procos y en la adopcién de ciertas formas de cooperacién entre
ambos sectores en desarrollo de la region.

El intercambio comercial entre ambos grupos de naciones
es atin reducido, debido a que las relaciones econémicas son
muy recientes. Sin embargo, las perspectivas futuras en este
sentido son prometedoras, segun lo demuestra el incremento del
flujo comercial de los tltimos afios.

Debe tenerse en cuenta, sin embargo, que la oportunidad
de participar en la cooperacién debe ser amplia, sin discrimina-

PRESENCIA
Y PARTICIPACION
DE CHILE

EN EL PACIFICO

ciones, considerando los legitimos intereses de las naciones invo-
lucradas, de forma tal que no sirvan tnicamente a un determi-
nado punto de vista.

Corresponde a Chile tomar la iniciativa de incrementar la
cooperacion, para asi acreditar una presencia permanente en la
cuenca y formar parte de la Comunidad del Pacifico.

Prof. Francisco Orrego Vicuiia
Director
Instituto de Estudios Internacionales
Universidad de Chile

L+ E




recuento y sinopsis ' .

FIRMA

DE CONVENIOS
EN LA
QUINTA REGION

Una preocupaciéon constante del
Centro de Perfeccionamiento es que su
REVISTA DE EDUCACION llegue a
todos los profesores del pais. Para el
logro de este propésito cuenta con la
co%aboracién eficaz de las municipali-
dades y los organismos comunales de
Educacion, que a través de diversos
procedimientos permiten que nuestra
publicacion se difunda entre los docen-

tes.

La llustre Municipalidad de Tal-
cahuano adquirié la revista para la to-
talidad de los profesores de su comuna.
Otras municipalidades establecen
convenios responsabilizandose de la
cancelacion de las suscripciones de los
profesores interesados.

En este ultimo caso, se encuentran
las Corporaciones Municipales para el
Desarrollo Social de Valparaiso y Viia
del Mar, interesadas en entregar a sus
docentes este sistema de perfecciona-
miento abierto y constante. Con ambos
organismos, y gracias a las gestiones de
su representante, seﬁoraglgaria Brito, la
REVISTA DE EDUCACION firmé con-
venios en el pasado mes de marzo.

En las oficinas de los respectivos ge-
rentes generales, sefiores Arturo Gru-
bessich Sandoval y Guillermo Rodri-
guez Silva, se procedi6 a formalizar los

etalles que han hecho posible que
cerca de mil docentes de la Quinta Re-
gién reciban todo este afo la Revista
del Profesor Chileno.

El gerente general de la Corporacidn Municipal Valparaiso para el Desarrollo Social, seior Ariuro
Grubessich,y el director subroganie de la revista, Francisco Raynaud, firman el convenio.

El director subroganie de Ia REVISTA DE ED!IJCACJON v el gerenie general de la Corporaciin Municipal
Vifia de! Mar para el Desarrolfo Social, seiior Guillermo Radriguez, durante ef acio de la firma del
convenio.

OBRAS LITERARIAS
DE MEDICOS CHILENOS

El Colegio Mddico y Ia Academia de Medicina realizaron una exposicion  dentro del campo de la creacién literaria, como Antonio Rendic o
e obras lilerarias publicadas por los médicos.

En abril se realizé en la Galeria Azul de la Biblioteca Nacional una
interesante exposicién denominada Obras literarias de médicos
chilenos, cuya finalidad era mostrar un aspecto poco conocido de
éstos profesionales que quizas, por estar tan cerca del ser humano y
sus dolencias, tengan una mayor necesidad de expresién y mejores
condiciones para traducir sus experiencias en obras literarias.

En la inauguracién de la muestra, el Doctor Amador Neghme ex-
plico que ella era producto de una accién investigadora iniciada hace
tiempo, cuando desde Italia se solicitaron datos acerca de médicos
escritores de Chile para incluirlos en una publicacién internacional.
Asi fueron surgiendo muchos nombres que podian unirse al de los
ilustres Doctores Alfonso Valderrama y Augusto Orrego Luco, que
tienen un lugar dentro de Ja historia de nuestra literatura.

La exposicion mostr6é obras de 89 médicos escritores, entre las que
destacaron las.ya conocidas figuras de Luis Alberto Heiremans, Juan
Marin, David Perry y Armando Séez, junto a otras menos difundidas

Elcira Vinticart.
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CAMPANA DE PREVENCION
DE LA ANORMALIDAD

Presidida por la sefiora Margarita
Riofrio de Merino y con la asistencia del
Director del Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacion e Investiga-
ciones Pedagogicas, de los Subdirec-
tores Académicos y Administrativos de
esa institucion, el Alcalde de la Munici-
palidad de La Reina y del Director de
INCACEA, se realizé una ceremonia en
la cual la Corporacion de Ayuda al Nifo

AUDIOVISUALES EN |

EL MUSEO DE
BELLAS ARTES

Con una programacion en forma
permanente, se estan proyectando
audiovisuales adquiridos reciente-
mente en EE.UU., enla Sala Forestal

| de video-arte del museo.
| Se trata de artistas que han hecho
uso del video-arte como medio de |
expresién artistica. El horario es |
martes a viernes, de 10:30 a 13:00
' horas y de 14:30 a 17:30 horas.
Ademas, se exhiben los siguientes
audiovisuales: La historia de Chileen
la pintura, Obras de Gonzalo Mezza, |
Perpsectivas del arte argentino, XV
Bienal de Sao Paulo, Artes Visuales
en Chile 1880-1981 y Variedades.
La programacion de las proximas
exposiciones del museo es la si-
guiente:
— Concurso Internacional del Pa-
cifico Mare Nostrum, 6 al 30 de
marzo, Sala Chile.
— Grdfica Espanola Contempo-
ranea, 13 de mayo a 30 de junio,
Sala Matta. |
| — Concierto de la Orquesta de
Camara de la Universidad Cato- |
lica, 12 de mayo a las 19 horas. Au- |
ditorio José Miguel Blanco, adultos |
$170; estudiantes' $ 70. |
— Concurso Grafica Utilitaria, 10
de junio a 4 de julio, Sala Chile.
— Fotografia de Arte Primitivo
Neozelandés, 17 de junio a 17 de
julio, Hall Central.

Limitado hizo enirega a los medios de
difusiéon dediversas piezas pubilicitarias
correspondientes a la Campafia de
Prevencién de la Anormalidad.

Este material fue confeccionado por
los alumnos de INCACEA, sede Colony
por especialistas del CPEIP. Se trata de
carpetas, afiches, frases radiales, au-
diovisiones y microprogramas para te-
levision.

Florecer
Un Nifio Sano

Hoy debes hacerlo, maifiona
sera tarde ®

SN

CAMPARA DE PREVENCION DE LA ANORMALIDAD
COPORACION OE AYUDA AL NIND LIWITADD COMNL © CHRLE

BRIGADAS ESCOLARES DE

SEGURIDAD

Las brigadas escolares de seguridad se preparan para ayudar a sus companeros a evitaraccidentes del
{ransito. '

Con el objeto de evitar accidentes, la
Subdireccion de Carreteras y Transito,
dependiente de Carabineros de Chile,
realiza, desde hace afos, cursos dedi-
cados a preparar "patrulleros”, que for-
maran parte de las Brigadas de Tran-
sito,

Estos cursos, integrados por alumnos
de cursos superiores que han sido elegi-
dos por la Direccion de cada estableci-
miento, tienen como objetivos ensenar
las normas gue regulan el transito, for-
mar habitos de seguridad en el transito e
ir a la creacién de las Brigadas Escola-
res de Seguridad.

Estas brigadas —formadas de

acuerdo con las normas del Decreto del
Ministerio de Educacién N.° 17.752, de
15 de diciembre de 1958— desarrollan
una labor tendiente a evitar gue sus j6-
venes compareros sufran accidentes
de transito- en calles y caminos y a for-
mar habitos adecuados para el uso de
las vias. Su desempefio ha sido exitoso.

Han aumentado de 560, que existian en
1874 entodoel pais, 2 3.010, que hay en
la actualidad.

El Ministerio de Educacion fijo “el
segundo viernes del mes de octubre de
cadaano’ como el “Dia del Patrullero de
Seguridad Escolar”.

5
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EN OSORNO SE REALIZARON
JORNADAS DE PERFECCIONAMIENTO
PARA PROFESORES DE

EDUCACION DE ADULTOS

Con el objeto de garantizar el perfec-
cionamiento de los profesores dedica-
dos a la educacion de adultos, y la parti-
cipacion de la Secretaria Regional Mi-
nisterial de Educacion y el Departa-
mento de Educacion de Adultos del
CPEIP, se llevaron a cabo en Osorno,
con gran éxito, las jornadas de perfec-
cionamiento que integran el programa
de actividades planeadas por el Minis-

VACACIONES
~ ENLA
ESCUELA

Un éxito complelo tuvo el programa Vacaciones
en la Escuela, realizado por el Deplo. de
Educacidn Extraescolar y la DIGEDER.

El Departamento de Educacion Ex-
traescolar del Ministerio de Educacién y
la Direccion General de Deportes y Re-
creacion, dieron a conocer los resulta-
dos del programa Vacaciones en la
Escuela, realizado durante enero y fe-
brero recién pasados en diecisiete co-
munas del pals.

E| total de participantes alcanzo a
96.000 alumnos de educacién basica y
media, a cargo de 400 profesores.

La finalidad del programa fue ofrecer
una alternativa de recreacion veraniega
a los sectores de escasos recursos, la
cual se cumpli6 plenamente, tanto en la
ocupacién sana del tiempo libre como

6

terio de Educacion.

El objetivo principal de estas jornadas
consistio en capacitar a los profesores

del Proyecto de Escuela Abierta de

Educacion de Adultos.

Las materias abordadas fueron, entre
otras, Educacion Permanente, Psicolo-
ﬁ/ila del Adulto y Programa de Educacién

edia a Distancia.

en el cultivo de valores éticos y sociales,
demostrados en la disciplina, el respeto
mutuo, los deportesy las entretenciones
relacionadas con artes plasticas y
educacién fisica.

Participaron las siguientes comunas:
IV Regién: Combarbald, lllapel, Ovalle
v Salamanca.

Vi Regi6n: Rancagua.

VIl Regién: Los Angeles, Chillan y
Concepcion.

IX Regi6n: Angol.

Region Metropolitana; Conchali, La
Reina, Quinta Normal, Nufioa, Puente
Alto, Pirque y Pudahuel.

INAUGURACION DE
LA ESCUELA F-40
DE PUTRE

El jueves 18 de marzo, fue inau-
gurada por el Secretario Ministerial
de la Primera Region, Carlos Rojas
Labra, la Escuela Basica F-40 de
Putre, que cuenta con capacidad de
estudio e internado para 40 alumnos.

Por otra parte, el Liceo de Putre
seré4 el primero de la provincia de
Arica que aplicaré los nuevos planes
de estudio polivalentes, que tendran
vigencia obligatoria en todos los co-
legios de Chile en 1983. Estos planes
permiten a los alumnos obtener un
oficio en 3er. afio de ensefianza
media.

En esta ciudad las especialidades
se relacionan con actividades ca-
racteristicas de la zona, tales como
artesania, agricultura, fruticultura y
ganaderia.

EN LOS ANGELES
SE ORGANIZA

UN CONSEJO
CULTURAL

En la ciudad de Los Angeles, ca-
pital de Igé)rovincia de Biobio, la Mu-
nicipalidad ha organizado el Consejo
de Desarrollo Cultural. En su crea-
cién paniciﬂaron el Alcalde, el Di-
rector de la Unidad Los Angeles de la
Universidad de Concepcion, el Di-
rector Comunal de Educacioén, diri-
gentes de institutos culturales, de
empresas y de medios de comuni-
cacion.

El énfasis se ha puesto en la ju-
ventud. Se trata de encauzar sus
inquietudes artisticas con apoyo y
organizacion.

sta iniciativa es muy alentadora
para las nuevas generaciones. Ya
existen varios grupos culturales. Un
buen ejemplo lo constituye el deno-
minado Expresién que, gracias al
respaldo otorgado por el Cuerpo de
Bomberos, que les ofreci6 su local,
presentara su primera exhibicién de
pléastica en fecha proxima.

Se cree quea;fese a que dltima-
mente se ha dado apoyo a diversas
actividades artisticas de la Region,
seria el de Los Angeles un buen
ejemplo que imitar, creando orga-
nismos permanentes de incentiva-
{ cién de la cultura.
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El director de la Junta Nacional de
Auxilio Escolar y Becas, Enrique
Oviedo, en una conferéncia de prensa
dio a conocer la labor de esta importante
institucién que entrega un apoyo logis-
tico a la educacién parvularia y basica
del pais.

Ademas del Programa de Alimenta-
cién, que trata de lograr una amplia co-
bertura y cuya preocupacion funda-
mental son los sectores de extirema po-
breza, la JNAEB dedica parte de sus
recursos a realizar investigaciones que
permitan conocer la aceptacion de los
usuarios respecto a ciertos alimentos y
a detectar las carencias que presenta la
poblacién infantil y que pueden ser
atenuadas a través de la alimentacién.

De estamanera se comprobé lafalta
de hierro en los nifios usuarios, por lo
cual se les provee de este elemento
agregandolo a las galletas que la insti-
tucién distribuye en los Jardines Infan-
tiles, Escuelas Bésicas y Hogares Es-
tudiantiles. Asimismo, la institucién ha
conocido de cerca el absurdo que sig-
nifica que en un pais oceéanico, como el
nuestro, con tan variados y ricos ali-
mentos maritimos, la poblacién no

consuma pescado y mariscos en una -

alta proporcion. Los nifios —especial-
mente los de las regiones del interior y
alejadas de la costa— rechazan ali-
mentos con pescados.

La JNAEB estudia férmulas y mane-
ras de presentaciéon que permitan ir
cambiando hébitos que no son compa-
tibles con larealidad geogréfica del pals.
Las investigaciones se vuelcan luego
hacia el area privada, que tiene a su

A pesar de que Chile es un pais maritimo

LOS NINOS CHILENOS RECHAZAN
ALIMENTOS CON PESCADO

Y MARISCOS

.‘\‘_ | W _"'v : o

Lz labor de Iz Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas dio a conocer en conferencia de prensa su

director, Enrigue Oviedo Cavada.

cargo la elaboracién, manipulacion y
servicio de las dietas alimentarias.

La utilizacién del sector privado en
esta tarea es una accion que se ha im-
plementado durante este gobierno; ella
ha permitido una racionalizacién de los

recursos y una administracion mas efi-
ciente. El actual director continia dentro
de esos cauces, senalados por el ex
director de la JNAEB y actual Subse-
cretario de Educacién, Manuel J. Erra-
zuriz R.

MUNICIPALIDAD

DE CALAMA

ELEVA EL NIVEL
EDUCACIONAL |

Y CREA BENEFICIOS |
PARA LOS PROFESORES

La Municipalidad de Calama rea-
liza estudios destinados tanto a ele-
var el nivel educacional de esa co-
muna como a crear beneficios su-
plementarios en diferentes rubros
para los profesores.

Ellos son: crear un Fondo de In-
demnizacién del Personal que per-
mitird a’los docentes recibir, al reti-
rarse del sistema,una suma similar al
antiguo desahucio; el mejoramiento
del Servicio de Bienestar del Per-
sonal, en el que se destacan la aten-
cién médica para los funcionarios y
sus hijos, el auxilio pecuniario para
diversas situaciones que puedan
presentarse y la creacion de un se-
guro de vida.

| COMISION CHILENA

DE ENERGIA NUCLEAR
DONO 5.000
CUADERNOS

PARA DIFUNDIR
CONOCIMIENTOS

Con el objeto de mostrar a los
nifios los beneficios y las aplicacio-
nes de |la energia nuclear, el Coronel
Juan Mir, director ejecutivo de la-
Comision Chilena de Energia Nu-
clear, hizo entrega de una primera
donacion de 5 mil cuadernos alajefa
del Departamento de Educacién Ex-
traescolar, Marta Stefanowsky.

Estos cuadernos, que contisnen
grabados y frases alusivas al empleo
de la energia nuclear, seran distri-
buidos a los alumnos de ensefianza
basica a través de los grupos cienti-
ficos repartidos por todo el pais, vy
que dependen del Departamento de
Educacion Extraescolar.

ANO
INTERAMERICANO
DE LAS
ARTESANIAS

La O.E.A. ha declarado “Afo In-
teramericano de las Artesanias” el
presente afo 1982. Con tal motivo se
realizard un programa de celebra-
ciones que contara con reuniones de
artesanos y ariifices, exposiciones,
concursos, efc., con el objeto de re-
valorizar la labor cultural, social y
economica de éstos artistas.

El Comité Nacional de Coordina-
cién —que preside Sergio Martinez y
redne entre sus integrantes, a Ma-
nuel Dannemann, Lorenzo Berg,
Venia Roa, Elisa Figueroa, German
Dominguez, por el Ministerio de
Educacién, y un representante de
CEMA-Chile— recibié la visita de
Gerardo Martinez Espinoza, director
del Centro Interamericano de Arte-
sanfas y Artes Populares (CIDAP),
gue depende de la O.E.A. y tiene su
sede en Cuenca (Ecuador).
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DOCE RADIOS REGIONALES CON
PROGRAMACION EDUCATIVA

Con obras de la literatura universal y
nacional como “Tom Sawyer” de Mark
Twain y “Recuerdos del pasado” de
Vicente Pérez Rosales se reinicia la

rogramacion radial 1982 del Centro de

erfeccionamiento, Experimentacién e
Investigaciones Pedagégicas del Mi-

Integranies del, Club de Reporteros Estudiantiles: René Acuiia, Héclor Chavarria, Christian Castillo,

Isabel Barias, Paolo Cifvenies, Rosa Pino, Rafael Ocampo, Germén Urrutia, Conni Leiva y Luz Angéiica
Mufioz, lodos de 8.9 Aiio.

nisterio de Educacion Publica.

Seran doce radios regionales con-
tactadas por las Secretarias Regionales
Ministeriales de Educacion, las cuales
haran llegar este mensaje a sus docen-
tes, alumnos y comunidad en general,
en los programas ‘“Contacto estu-

Se inauguré la remodelacién del
Museo de Historia Natural, con asisten-
cia del Presidente de la Republica, Mi-
nistro de Educacion, altas autoridades
civiles y militares de gobierno y perso-
nalidades internacionales especial-
mente invitadas.

REMODELACION DEL MUSEO MAS ANTIGUO
, DE CHILE Y
DE AMERICA LATINA

El Museo tiene 150 afios de existen-
cia. Es el mas antiguo de Chile y de
América Latina. Sélo le preceden los
Museos del Prado (Espafia), del Louvre
(Francia), de Washington, D.C.
(EE.UU.) y el Nacional de Estocolmo
(Suecia).

diantil” y “Treinta minutos junto al
profesor’, que seran transmitidos en
forma semanal.

Entre las emisoras ya confirmadas
estan la radio Universidad de Antofa-
gasta enla |l Region; Radio Nacional de
Chile enla IV Region; Radio Nielol en la IX
Region; La Voz dz2 la Costa en la X vy
la Radio Polar de Punta Arénas enla XI|
Regioén.

Estos programas empezaran a ser
transmitidos a partir de la tercera se-
mana de abril y se extenderan hasta el
mes de diciembre.,

Reporteros estudiantiles

Junto a esta accién de radio, aparece
también la participacién de los “Repor-
teros estudiantiles” en los estableci-
mientos de educacién basica y educa-
cién media, promoviendo grupos de es-
tudios, ciclos de conferencias, semanas
de exposiciones y entrevistando a los
diferentes integrantes de la comunidad
para aportar nuevas experiencias que
permitan un mejor desarrollo e imple-
mentacion de situaciones curriculares
relativas a las diferentes disciplinas.

Eluso de |aradio y la participacion de
reporteros es una de las estrategias
consideradas en el proyecto “La unidad
educacional y su aporte a la innovacién
curricular y al desarrollo de la comuni-
dad”, que se esta implementando el
organismo técnico del Ministerio de
Educacién en su esfuerzo de sensibili-
zar a los diferentes integrantes de la
escuela para promover un cambio de
actitud ante las nuevas formas de parti-
cipacion enlarelacion profesor, alumno,
apoderado, comunidad.

La remodelacion arquitecténica y
cultural responde a una nueva concep-
cion museoldgica, que consiste en una
visién ecolégica de Chile, que permitira
a los chilenos pasear por su pais y co-
nocerlo, sin moverse de la capital, ya
que se desterrd el criterio de |a conser-
vacién aislada de animales embalsa-
mados, para presentar una exhibicién
del hombre integrado a su medio.

En su discurso, el Ministro de Educa-
cién, Alfredo Prieto, dijo que el Museo es
el lugar donde Chile se encuentra con
todas sus caracteristicas, humanas y fi-
sicas, y nos ensefia a querer y a cuidar a
nuestro pais: Destacé la asistencia del
Presidente de la Republica como una
demostracion de su voluntad de acele-
rar el desarrollo cultural de la nacién.

Por su parte, la autora intelectual del
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| INSTITUTO CHILENO
' INVITADO A INTEGRAR
EL FORQ DEL
PACIFICO

miembro de lared de instituciones de
investigacion que lo integran, al Ins-
tituto de Estudios Internacionales de

director, profesor Francisco Orrego
Vicuna, fue designado miembro del
Consejo de Investigacion de la
misma corporacion.

1975, es una organizacion interna-
cional privada e independiente, cuyo
objetivo fundamental —sin fines de
| lucro— es promover el didlogo e in-
vestigacion en materias econémicas,

gional, etc., para los paises de la
cuenca del Pacifico.

Entre las instituciones de investi-
gacion que la integran figuran: La
Hoover Institution de la Universidad
de Stanford, el Center for Research
and Communication de Manila, el
Center for Asian and Pacific Studies
de la Universidad de Hawai y el Ins-
titute of East Asian Studies de la
Universidad de California, en Berke-
ley.

El Foro del Pacifico, fundado en |

El Foro del Pacifico designé ;

| la Universidad de Chile, primera |
entidad latinoamericana que entra a |
formar parte de dicha institucion. Su |

sociales, politicas, de seguridad re- |

proyecto, Doctora Grete Mostny, ex-
presé que “nuestro pais, en su unicidad,
no es un punto aislado en el Universo.
Es una pieza de mosaico del planeta
llamado Tierra. A la historia del planeta,
de la vida, desde sus origenes, esta de-
dicadala primera sala. Ruego a ustedes
que se fijen en la historia de 5.000 mi-
llones de afos, que simbélicamente
estan comprimidos en el circulo de 1
ano. Solo en el 8°. mes aparecen vesti-
gios de vida, y un minuto antes de la
medianoche del 31 de diciembre, apa-
rece el hombre. Este es un mensaje de
esperanza y de advertencias. Tenemos
un gran futuro por delante, siempre que
sepamos cuidar nuestros recursos na-
turales y usarlos inteligentemente. Es
este el mensaje delavision ecolégica de
Chile",

MEJORAMIENTO DE SISTEMAS

Los directores y coordinadores del
Proyecto de Mejoramiento de Sistemas
Educativos, del Programa Regional de
Desarrollo Educativo de la O.E.A.
(PREDE), se reunieron el 15 de marzo
en la sede de la O.E.A. :

El encuentro pretendié producir un
mutuo conocimiento de las acciones
que se cumplen en este sentido en la
region y convenir acciones de entrena-
miento y capacitacion a nivel multina-
cional, investigaciones, estudios, in-
tercambio de materiales y pasantias
para conocer otras experiencias exito-
sas en los paises.

En la reunién, en la que se conside-
raron 58 proyectos con participacion de
25 paises, intervino el director del
PREDE, Radul Allard, quien formulé di-
versas consideraciones técnicas vy el
secretario ejecutivo para la Educioén, la

Con motivo del Bicentenario de D.
Andrés Bello —venezolano de origen y
chileno por honor—, la Biblioteca Na-
cional inaugurd en un lugar destacado
una sala-museo en que aparecen dis-
puestos los libros del insigne gramatico
y poeta, y objetos que le fueron familia-
res.

Muchos de los objetos, entre ellos un
sillén de lectura, sus cuadros y retratos,
su pluma y sus lentes, fueron cedidos o
dados en préstamo por los descen-
dientes de D. Andrés Bello. Los libros,
su pasion y la fuente permanente de su

cultura, desde su nifiez, incluyen en

gran parte aquellos 400 volumenes que

EDUCATIVOS

Ciencia y la Cultura de la O.E.A., Doctor
Jorge L. Zelaya, guien dio la bienvenida
a los concurrentes.

Zelaya expreso que el PREDE “ha
sido dinamizado, revitalizado y reno-
vado en los ultimos afios, con miras a
redefinir su accién en términos de la
realidad y exigencias de la educacion en
el continente y de las necesidades y
perspectivas que en .ese campo pre-
senta la década de los ochenta”.

Como presidente de ésta reunién
técnica fue elegido Alfonso Castro
Castanda, de Pert; como vicepresi-
dente, June Michelmore, de Jamaica, y
como relatora fue elegida Maria Euge-
nia Nordenflycht, de Chile, quien se
desempefia como subdirectora admi-
nistrativa del Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacion e Investiga-
ciones Pedagogicas (CPEIP).

INAUGURACION

DE LA SALA ANDRES BELLO

DE LA BIBLIOTECA NACIONAL

constituian “'su tesoro™ al liegar al pais.
El Museo Histérico Nacional, por su
parte, hizo entrega de algunas perte-
nencias del insigne humanista, que for-
maban parte de su coleccion.

Al inaugurar esta sala, Enrique
Campos Menéndez, Director General
de Bibliotecas, Archivos y Museos, ex-
presd: “En esta habitacion que recrea-
mos con objetos que le pertenecieron,
su espiritu sigue iluminandonos, glori-
ficando a Chile. Algo misterioso y eterno
nos acompana. Bello vuelve a su espa-
cio natural, vuelve a ser para que noso-
tros sigamos manteniendo su legado
espiritual”.
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GUIA CINEMATOGRAFICA DISTRIBUYE
SECRETARIA METROPOLITANA
DE EDUCACION

- VOCABULARIO CINEMATOGRAFICO
STUNTMAN : Profesional especializado en reempl a los actores en las escenas de accidn
peligrosa,
CINE Y VIDEG:

TURO DE VIDEO

CAMARA CAMARA DE
FILMADORA VIDEOQ

| CAMARA I [ EXPOSICION FROCES0 QUIMICO
| riMaDORA | “"‘"'| ALALUZ J _"‘r (REVELADO) | ‘_“‘r RELICULA |

LUz

CAMARA DE PROCESO ELEC, e CINTA
VIDEQ = (EN SERALES ELEC)| —7™ | MAGNETIZACION | ——# ;

A iravés de un cddigo especifico de lenguaje, el cine enirega valores y antivalores.
Una interesante Cine-Guia esta dis- comunicando y elabore su propia res-
tribuyendo la Secretaria Ministerial de puesta.
Educacion de la Regién Metropolitana.
Esta a cargo de un destacado equipo de Cine y Video
especialistas, dirigido por la periodista ) :
Sonia Quintana e integrado por Musia Segun los especialistas, el video se
Rosa, Lucia Carvajal, Gladys Pinto y registra o graba, no se filma. La filma-
Mariano Silva. cion y la grabacion son procesos técni-
La guia contiene orientacion cinema- cos, en cambio el cine es un lenguaje.
tografica sobre las mejores peliculas El video se usa preferentemente para
actualmente en exhibicién, ya que el registrar hechos en el momento en que
cine, por su impacto masivo, constituye se producen y envasar peliculas y pro-
un elemento importante en la formacién’ gramas de TV. En educacion, el video
del hombre. es un valioso elemento auxiliar del pro-
El educador cinematografico se pro- fesor.
pone descubrir los valores y antivalores El video como posibilidad de expre-
que entrega el cine para que el espectador siébn —aun en etapa experimental— se
perciba lo que efectivamente se le esta aprecia en obras de video-arte.

JORNADA DE LA QOMISIéN NACIONAL
DE COOPERACION CON LA UNESCO

Conuna jornada realizada en |a Biblioteca Nacional, presidida por el Ministro de Educacion,
Alfredo Prieto, culminaron, el pasado 7 de abril, los cinco primeros meses de trabajo de la
Comisién Chilena de Cooperacion con la UNESCO, grupo de expertos que tiene a sucargo la
elaboracién de las pautas de la politica cultural del pais.

Durante esta primera etapa, cuatro fueron los grandes temas de reflexion, en torno de los
cuales se centrd el andlisis de la comisién: concepto de cultura, examen de las politicas
culturales, patrimonio cultural y natural, y cooperacién cultural internacional.

En el orden de las conclusiones, cabe destacar aquellas que se refieren a las politicas
culturales, en particular, a las relaciones existentes entre el sistema educacional y el nivel
cultural de la poblacién.

Igualmente, se enfatizd la necesidad de participacion de los organismos publicos y privados
en la elaboracién de una politica cultural nacional, cuyas metas sean el desarrollo del pais y el
crecimiento espiritual de los chilenos.

ec
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“|CARITO” EN
EL MES DE MAYO

iDesafios
atematicos

ICARITO, el suplemento educativo
del diario La Tercera de La Hora, trae
para el mes de mayo materiales es-
pecialmente destinados al desarrollo
del tema Prat y el Combate Naval
de Iquique, y El mar, una realidad
que debemos conocer.

El Combate Naval de Iquique es el
tema central de la segunda edicién
del mes de mayo. Los hechos de
Iquique el 21 de mayo de 1879, sus
consecuencias, los protagonistas y
los valores que ellos ejemplarizaron
se presentan a través de textos y
material grafico adecuados a los es-
tudiantes de educacién general ba-
sica.

En una lamina para el diario mural
escolar, se exponen los origenes,
misiones y unidades que conforman
la Armada Nacional en |a edicion del
19.de mayo. El fasciculo de esta edi-
cion, continuando con el tema del
mar, esta destinado a una presenta-
cion didactica de la fauna marina.

En PROFESOR, pagina espe-
cialmente destinada a los educado-
res, se continuan desarrollando
temas directamente relacionados
con el quehacer e inquietudes de los
profesionales de la educacion.

ICARITO invita a los educadores a
escribir y plantear sus problemas,
dudas y necesidades, tanto en el

lano de la labor docente como de
as condiciones de trabajo en que
actualmente se desempefan. A
través de su equipo especializado, el
suplemento esta en condiciones de
responder a estas consultas, gene-
rando asi un didlogo provechoso.




mes del mar

Profs.: Francisco Orrego Vicuna.
Gloria Echeverria Duco
Luz O’'Shea Lecaros.
Instituto de Estudios Internacionales
Universidad de Chile.

® Vision histérica de la
presencia de Chile en
el Pacifico.

@ Relaciones de Chile
con las grandes po-
tencias del Pacificoy
con los paises del su-
deste asidatico en el
Pacifico Sur.

@ Lacooperacionenel
Pacifico debe con-
cebirse en términos

nidad a los paises in-
teresados.

amplios, otorgando |
una legitima oportu- |

Introduccion

El interés de los paises de Sudamé-
rica enla cooperacion e intercambio que
se desarrolla en el vasto marco de la
Cuenca del Pacifico,ha venido cre-
ciendo sistematicamente durante: las
ultimas décadas. Debido a un conjunto
de razones histéricas, Chile ha sido el
pais que hasta ahora ha llevado a la
practica lasiniciativas mas concretasen
este plano, buscando solidificar sus
vinculos con los diferentes paises y
procesos de la region. Gradualmente,
otras naciones han ido interesandose
en estas actividades, pudiendo apre-
ciarse hacia el futuro una participacion
méas definida del continente sudameri-
cano en este esfuerzo.
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LOS INTERESES

DE CHILE

EN EL PACIFICO

El presente articulo trata de presentar
una visién panoramica del interés de
Chile en el Pacifico, abarcando sus ex-
presiones mas sobresalienies. En pri-
mer lugar, se analizan los factores de
indole histérica que inciden en esta
perspectiva. Enseguida,se examinan
los grandes rasgos y tendencias de las
relaciones con los paises mas grandes
de la regién, incluyendo a Estados Uni-
dos, Canada, Japon, China, Australia y
Nueva Zelandia. Luego se tratan las re-
laciones con el Pacifico Sur y con los
paises de la Asociacion de Naciones del
Sudeste Asiatico, concluyendo con al-
gunas observaciones sobre los pro-
yecios relativos a la creacién de una
Comunidad del Pacifico. Todos estos
aspectos estan, desde luego, intima-

mente vinculados entre si.

El descubrimiento del Pacifico en
una perspectiva latinoamericana

Es un hecho claro que tanfo Suda-
mérica como el Pacifico Occidental e
Insular han desarrollado mayores con-
tactos con Europa y los Estados Unidos
que entre si. Ello forma parte de un
proceso historico gue empezo a dise-
farse en las postrimerias del siglo XV y
que tuvo su culminacion a fines del siglo
pasado e inicios del presente, como
consecuencia de! gradual incremento
de la influencia europea en el mundo,
gracias a los adelantos técnicos y de
todo orden logrados a partir de la revo-
lucién industrial.
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La presencia europea en el Pacifico
Asidtico se inicio paralelamente a la de
Espana, destacando los portugueses y
holandeses principalmente. Hacia fines
del siglo XVII se reaviva el interés de
franceses e ingleses por esta area
geografica, quienes, en el curso del
siglo XVIII, realizan un conjunto de ex-
pediciones de caracter politico-
estratégico-cientifico, cuyo significado
mas importante fue determinar la aper-
tura de éste Océano ala navegacion de
todos los paises del mundo y el conse-
cuente deterioro del predominio espafol
(1).

No obstante lo anterior, el hecho de
que el descubrimiento y penetracién del
Pacifico fuese realizado por los espa-
fioles adquiere trascendental importan-
cia desde un punto de vista sudameri-
cano, pues ello permiti6 a Hispanoa-
mérica participar activamente en los
contactos transpacificos desde que se
iniciara la actividad europea en la re-
gion.

Por otra parte, el hecho de que las
mas fructiferas y significativas expedi-
ciones hispanicas se hubiesen organi-
zado desde puertos del Pacifico, dauna
medida exacta de |a importancia que la
América Espanola tuvo para las vincu-
laciones en la region. El estableci-
miento, por otro lado, de un permanente
flujo comercial entre el Pacifico Asiatico
e Insular y el Puerto de Acapulco y a
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través de éste con el resto de la ribera
oriental del Pacifico, es otra prueba del
papel significativo que desempeno
Hispanoameérica durante la época colo-
nial (2).

La estabilidad y desarrollo de la acti-
vidad comercial a lo largo de siglos,
pese a las severas restricciones im-
puestas por la Corona espanola y a los
serios intentos de las demas potencias
europeas por interrumpirlo, constituyen
otra prueba del interés por mantener y
desarrollar las vinculaciones comercia-
les en la cuenca.

El Galedn de Manila representé asi,

por méas de dos siglos (1565-1815), el
nexo de unién entre el Lejano Oriente y
la América Espanola, tal como ésta se
constituyé en ese mismo periodo en el
principal intermediario entre el Pacifico
Asiatico e Insular y Espafia (3).
_ La emancipacién de las colonias
americanas de la metrépoli en el primer
tercio del siglo XIX abre un nuevo pe-
rfodo en las relaciones a través del Pa-
cifico.

Pese alas dificultades propias de una
etapa de organizacién interna y al gra-
dual incremento de la presencia de po-
tencias foraneas en la cuenca, las
emergentes republicas latinoamerica-
nas lograron desarrollar una incipiente
actividad en el Pacifico. El caso de Chile
asi lo prueba.

Chile en el Pacffico durante el siglo XIX

A lo largo del siglo pasado, Chile
sostuvo una constante vinculacion. con
el Pacifico. Lo constante de esta vincu-

_lacién no implica en caso alguno gue

ella fuese intensa, que el volumen de
intercambio fuese importante o que
obedeciera a una politica gubernamen-
tal claramente disefiada para el Paci-
fico. Significé una permanencia en el
tiempo que resulta importante destacar
con miras a establecer objetivamente la
realidad histérica.

Fundamentalmente, las relaciones se
desarrollaron en el ambito comercial,
gracias a la libertad de comercio decre-
tada por la nueva republica y fue la ini-
ciativa privada la que le dio el mayor
impulso; hubo con todo, contactos a
nivel oficial a través del nombramiento
de cénsules por parte del Gobierno de
Chile a los que deben sumarse los fre-
cuentes viajes de la Armada.

i) Las vinculaciones comerciales. Los
contactos con el Pacifico pasaron por
periodos de altos y bajos, dependiendo
en gran medida de las coyunturas
internas del momento y de las posibili-
dades de intercambio comercial en el
ambito internacional. Asimismo, el co-
mercio se desarrollé en la medida en
que las economias fueron complemen-
tarias y no competitivas: la pérdida del
mercado australiano para el trigo y ha-



rina chilenos al promediar el siglo pa-
sado, ilustra claramente este problema.

Cabe advertir, por otra parte, que el
trafico con el Pacifico no representoé un
alto porcentaje del volumen total del
comercio exterior de Chile; entre 1844 y
1891 las exportaciones hacia la cuenca
significaron el 1.01% del total de las
exportaciones chilenas efectuadas en
€s0s anos; en tanto que Europa en ese
mismo periodo absorvia el 77,28% del
total de las exportaciones del pais (4).

Hasta promediar la década de 1860,
el intercambio comercial se dio directa-
mente entre Chile, Oceania y el Pacifico
Asiatico. Estos anos coincidieron con el
término de la dominacién espafiolaen la
vertiente oriental del Pacifico, situacion
que fue aprovechada por las emergen-
tes naciones sudamericanas para rea-
lizar una fuerte actividad a través de
este océano. Sin embargo, los paises
riberefios del Pacifico sudamericano
carecieron de la capacidad necesaria
para copar permanentemente el vacio
de poder originado por el retiro espafiol.
Su nivel de desarrollo y los escasos re-
cursos disponibles, fueron insuficientes
para hacer frente al gradual incremento
de la influencia europea y-americana en
la region. Los principales interlocu-
tores comerciales de Chile en este pe-
riodo fueron Australia, Polinesia y
China.

La fiebre del oro en Australia origind

un fuerte aumento (5) de las exporta-
ciones de frigo y harina chilenos. Los
afnos de mayor incremento fueron desde
1854 a 1856, pero las exportaciones
continuaron sin interrupcion hasta 1861
(6).

Particular trascendencia tuvieron las |

vinculaciones entre Chile, la Polinesia y
China, pues los contactos se desarro-
Ilaron sin interrupcion a todo lo largo del
siglo XIX. En las estadisticas comercia-
les de la epoca Chile figura exportando
hacia Polinesia una serie de articulos
primarios, tales como animales do-
mesticos y granos, que dan en cierta
forma la medida de la dependencia de
Polinesia respecto de Chile (7). Las
importaciones efectuadas por Chile se
referian principalmente a productos
como aceite de ballena, concha de
perla, carey y otros, muchos de los
cuales continuaron internandose hasta
fines del siglo (8).

Desde mediados de la década de
1860, el comecio transpacifico experi-
menta algunas variaciones a raiz del
fuerte incremento de la presencia eu-
ropea en la cuenca y como consecuen-
cia de los dos conflictos bélicos a que
Chile se viera enfrentado: la guerra con
Espana entre 1865y 1867, y con Peray
Bolivia a partir de 1879.

Como resultado de lo anterior, Chile
se transformé paulatinamente en el
principal intermediario latinoamericano

del comercio enlacuenca, perdiendo en
parte el papel protagénico que habia
desempefiado hasta entonces. En las
estadisticas de la época, empieza a fi-
gurar realizando un importante trafico
de reexportacion de mercaderias eu-
ropeas hacia el Pacifico e internando
productos asiaticos transportados en
naves de terceros paises (9).

Pese alos inconvenientes sefialados,
Chile continua realizando un intercam-
bio comercial directo con diversos pai-
ses del area, aungue este trafico se ca-
racterizo por su aperiodicidad y escaso
volumen (10).

Sin embargo, en las dos ultimas dé-
cadas del siglo pasado, se produce un
ligero vuelco en las relaciones comer-
ciales a través del Pacifico; a los mer-
cados tradicionales se suman algunos
otros interesados en adquirir productos
chilenos, particularmente el salitre. La
apertura de una Legacién en Japény la
instalacién de una oficina comercial en
China para promover el salitre y otros
articulos chilenos asi lo indican (11).
Con todo, la penetracioén foranea en la
region, ya se habia consumado; a su
respecto, un conocido politico e histo-
riador chileno de la época senalaba en
1885: “Descubiertos y conquistados
hasta en sus ultimas extremidades los
dos continentes de |la América, un tercer
mundo aparece en las inmensidades del
Pacifico y atrae en codicioso tropel los

13



Alumnos de una
Soeloman
pertepeciente

pueblos y los gobiernos del viejo conti-
nente. Es cuestion del carbén de piedra
y de sus depésitos en los puntos mejor
acomodados para el trafico del mundo,
enguardacadacual de sucomercioyen
desmedro del ajeno” (12).

i} Los contactos oficiales. Como
consecuencia del permanente trafico
con apartadas regiones de la cuenca, el
Gobierno de Chile designé a varios re-
presentantes oficiales en diferentes
lugares de ella. A partir de 1845 y hasta
fines de siglo, es posible encontrar
consulados en Cantén, Auckland,
Hong-Kong, Manila, Papeete, Mel-
bourne, Sidney y Honolulu, a los que
cabe agregar los de Bombay, Calcuta,
Brunei, Legacion en Tokio y la oficina
comercial en China mencionadas an-
teriormente (13).

La Armada de Chile, por su parte,
realizé frecuentes viajes por el Pacifico:
entre 1886 y 1931 efectia por lo menos
dieciocho viajes visitando, entre otros,
Papeete, Honolulu, Islas Marianas,
Australia, Hong-Kong y Japén (14).

La relacién con las grandes po-
tencias de la region.

En la regién del Pacifico confluyen
todas las grandes potencias de la ac-
tualidad y muchos de los paises que se
perfilan como potencias econdmicas en
un futuro proximo. Ello explica que la
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relacion contemporanea de Chile en el
Pacifico se haya iniciado primero con
estas potencias.

i) Estados Unidos y Canada: la re-
lacion historica principal

Tradicionalmente, Estados Unidos y
Canadéa —considerados conjuntamen-
te— han sido los principales socios co-
merciales de Chile dentro de la cuenca
del Pacifico. Chile exporta hacia estos
paises un 13,6% de su total mundial, e
importa un 28,9% de sus productos
desde ellos. Las exportaciones suda-
mericanas hacia éstos palses repre-
sentan un 34,9% de sus exportaciones
totales, mientras que las importaciones
desde estos dos paises representan-un
13,3%.

Sin embargo, desde el punto de vista
de la cuenca del Pacifico, como proceso
general, Estados Unidos ha ido decli-
nando relativamente, sobre todo debido
a la creciente competencia de algunas
economias de esta region (15). Estados
Unidos ha dejado en este sentido de ser
unico, para transformarse simplemente
en el mas grande de los paises indus-
trializados (16).

ii) Japon como tendencia creciente

Las actividades politicas y econémi-
cas en la region del Pacifico giran en
torno a dos polos: Estados Unidos como
potencia mundial y Japén como poten-
cia regional (17).

El importante crecimiento de la eco-

nomia japonesa queda demostrado por
el hecho de que ya en marzo de 1978,
las inversiones extranjeras de ese pais
se situaban en tercer lugar de impor-
tancia, junto con Alemania Federal y
después de Estados Unidos y el Reino
Unido. EI60% de ellas se dirige a paises
en desarrollo (18).

Las relaciones de Chile con Japén
han sido principalmente de naturaleza
economica y las posiciones politicas
japonesas continuaran subordinadas a
su politica comercial. ParaJapon, la re-
gién Asia-Pacifico y América Latina
tiene uha importante prioridad, por
cuanto le serviran para reafirmar su ca-
racter de potencia mundial, sin perjuicio
de que el actual gobierno japonés trata
de ayudar al desarrollo de las naciones
vecinas dentro de su politica sobre se-
guridad nacional (19). L

Después de 1976, los intereses ja-
poneses en Chile aumentaron soste-
nidamente, particularmente en cuanto a
inversiones de capital, ventas de tec-
nologia y asistencia técnica, asi como
en exportaciones de bienes de capital.
Sus importaciones desde Chile también
han crecido, sobre todo en materias
primas y otros productos basicos.

Los principales productos que im-
porta Japon desde Chile son petréleo
crudo, minerales y escorias de metales,
y productos manufacturados. En el afio
1980, estas importaciones ascendieron
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a US$ 643,9 millones, lo gue representa
un 11,3% del total de las importaciones
realizadas desde Ameérica Latina, ocu-
pando Chile un cuarto lugar (20).

En lo que se refiere a las exportacio-
nes japonesas, Chile recibe principal-
mente automdviles, acero y articulos
electrénicos. Las exportaciones ascen-
dieron a US$ 462,3 millones en 1980, es
decir, un 5,2% de las exportaciones
hacia América Latina, ocupando un
séptimo lugar (21).

El comercio entre Chile y Japon re-
presenta un 7,6% del total mundial del
intercambio comercial japonés (22).
Este adquiere cada dia una importancia
mayor, por cuanto se prevé que Japon,
aumentara sus inversiones exiranjeras,
ayuda econémica, intercambio cultural y
de personas y cooperacion cientifica,
como forma de facilitar el intercambio
comercial y ampliar la presencia japo-
nesa en la region latinoamericana (23).

m) China: la relacion politica y cre-
cientemente econémica

A diferencia de la relacion chileno-
japonesa, la actividad comercial entre
Chiley China ha estado supeditada alas
relaciones politico-diplomaticas. El co-
mercio bilateral ha aumentado répida-
mente desde 1970, afo en que se esta-
blecieron las relaciones diplomaéticas.
Ese afio se intercambiaron bienes por
un valor de US$ 1. millén. Hacia 1978, el
comercio total habia ascendido a US$

41 millones, con US$ 29 millones en
exportaciones chilenas y US$ 12 mi-
llones en importaciones; en 1979, se
alcanzo la cifra de US$ 123 millones,
incluyendo US$ 97 millones en expor-
taciones chilenas y US$ 26 millones en
importaciones. En 1980, el intercambio
comercial significé US$ 133 millones,
con un total de US$ 100 millones en
exportaciones chilenas y US$ 33 mi-
llones en importaciones (24).

Los principales productos de expor-
tacion hacia la Republica Popular China
incluyen cobre, celulosa, harina de
pescado, madera y nitrato, y se impor-
tan productos manufacturados, textiles,
juguetes, vajilla y alfombras (25).

La visita del Canciller chileno a China
en ociubre de 1978 y la presencia en
Pekin de una delegacion oficial del Go-
bierno y del sector privado en abril de
1979, son iniciativas que pueden re-
dundar en un mayor intercambio co-
mercial y en el mejoramiento de las
vinculaciones diplomaticas y culturales.

Por su parte, el Viceministro de Rela-
ciones Exteriores chino, Zhong Wen-
Jin, visito Chile durante el primer se-
mestre de 1981 y sostuvo entrevistas
con el Presidente de la Republica,
miembros del gobiermno y representan-
tes del secior privado, en las que se
discutié la politica internacional, inter-
cambio econémico y asuntos culturales.
Igualmente el Viceministro chino pro-

nuncié una importante conferencia en el
Instituto de Estudios Internacionales de
la Universidad de Chile.

1Iv) Australia y Nueva Zelandia:
complementariedad y competencia

Los volumenes de comercio entre
Australia, Nueva Zelandia y Chile son
aun pequefios, dado que la apertura re-
ciproca es reciente. Entre 1977 y 1980,
el intercambio comercial aumenté de
3,7 millones de délares a 16 millones de
dolares con Australia, y con respecto a
Nueva Zelandia, el comercio aumenté
de 0,5 millones de délares a 1.9 millones
de dolares en el mismo periodo. Esta
tendencia creciente ha favorecido las
importaciones desde estos paises, que
en el caso de Australia constituyeron en
1980 un 94% del total del intercambio’
reciproco entre las dos naciones. Lo
reducido del intercambio se debe tam-
bién a los obstaculos que han puesto
algunas organizaciones sindicales de
estos paises.

Australia y Nueva Zelandia alcanza-
ron histéricamente un alto grado de
desarrollo econémico, exportando re-
cursos naturales y productos agricolas.
Captaron asi ingresos que les permitie-
ron establecer un sector manufacturero
avanzado.

Las relaciones econémicas entre
Chile y ambos paises son complemen-
tarias y competitivas al mismo tiempo.
Chile tiene ventajas comparativas en
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materias primas y otros productos ba-
sicos, mientras que Nueva Zelandia y
Australia estan aventajadas en términos
de manufacturas. Sin embargo, algunos
de los rubros de exportacion son los
mismos para los tres paises, por lo que
compiten en la colocacion de sus re-
cursos naturales y por |la captacion de
capital y tecnologia de paises como
Japon y Estados Unidos. Esta compe-
tencia se observa, sobre todo, en los
mercados de paises complementarios
como Hong-Kong, Corea, Japén y Tai-
wan. Maderas, minerales y otros pro-
ductos bésicos forman parte de esta
competencia.

Nueva Zelandia y Australia, teniendo
economias y niveles de vida compara-
bles con los paises industrializados,
presentan algunas caracteristicas co-
munes con las naciones en desarrollo.
La forma en que se resuelva este con-
flicto y las posiciones que vayan adop-
tando Australia y Nueva Zelandia frente
a ambos grupos de paises, seran fac-
tores decisivos en la configuracion de
las futuras relaciones entre los inte-
grantes de la cuenca (26).

Relaciones con las islas del Pacifico

Dentro de la amplia area de la cuenca
del Pacifico, Chile ha tenido el mayor
interés por desarrollar relaciones con
las naciones de las islas del Pacifico e
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igualmente con los paises de ASEAN
—Filipinas, Indonesia, Malasia, Sin-
gapury Tailandia— lo que se examinara
mas adelante. Varios factores explican
este interés especial (27). Primera-
mente, esta la politica comun seguida
por muchos paises en desarrollo acerca
de una variedad de asuntos, lo que ha
ayudado a incrementar un conocimiento
reciproco y al iniciar en ciertos aspectos
una cooperacion especifica entre Chile
y los paises del Pacifico Sur. Mas ade-
lante se presentaran ejemplos.

El nacionalismo emergente y la iden-
tificacién regional que caracteriza a la
comunidad de las naciones del Pacifico
Sur, es otro de los factores que han
contribuido al desarrollo de este con-
tacto. Las islas del Pacifico han evitado,
hasta cierto punto, la identificacién con
las grandes masas de tierra a las que
geograficamente deberian estar mas
ligadas, como Asia y Australia, ha-
biendo preferido sus propias institu-
ciones regionales de comprension y
entendimiento politico.

Hasta este punto, larelacion potencial
con Chile y otros paises de Sudamérica
ofrece una interesante alternativa, ya
que podria introducir un grado de equi-
librio en el modelo tradicional de las re-
laciones internacionales del area y dar,
ademas, la oportunidad de producir
sobre la base de una alianza con otros

paises en desarrollo, una situacion no

Elreyy lareina de Tonga, representanies de una
de las muchas comunidades del Pacifico Sur,
visitan Ausiralia.

comun en el Pacifico Sur, pues la ma-
yoria de los vecinos son altamente de-
sarrollados (28).

Es interesante destacar que, ya que
ninguno de los paises sudamericanos
es una potencia desarrollada, la clase
de relaciones deseadas con el Pacifico
estara libre de la idea de instrumentali-
zacion que ha prevalecido muchas
veces en la politica de las principales
potencias de esta area del mundo.

Tampoco habria ocasién de iniciar
aproximaciones militares, estratégicas
o defensivas en tales relaciones. Por lo
tanto, se trata de establecer esta inte-
rrelacion solamente por la importancia
de la regién en si y no por metas indi-
rectas, propias del pasado. Desde este
punto de vista, se puede advertir una
profunda innovacion en la clase de re-
lacién que histéricamente ha prevale-

'cido en el area;

Otro factor que influye en una futura
relacién de Chile con el area, es la poli-
tica historica desarrollada durante el
siglo XIX, con particular referencia a la
anexion de la Isla de Pascua por Chile
en 1888. A este respecto, si bien, los
recuerdos histéricos no han estado bien
enraizados en el Pacifico Sur —excepto
por hechos menores— ellos, han inspi-
rado en verdad muchas de las iniciativas
emprendidas por intelectuales y erudi-
tos chilenos. Algunas conferencias or-
ganizadas por el Instituto de Estudios
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Internacionales de la Universidad de
Chile, han permitido seguir la huella de
esta perspectiva histérica, estimulando
una politica que ha sido util para des-
pertar el interés por el Pacifico en toda
Ameérica del Sur y mas particularmente
en Chile (29).

Se advierte también que el desarrollo
de esta relacion podria dar lugar a un
plan mas equilibrado de cooperacién
internacional de todo el Pacifico. Si los
paises en desarrollo pudieran coordinar
sus intereses y politicas —como es la
meta de la politica de Chile hacia esa
area— llegaria a ser cada vez mas dificil
para las potencias iradicionales impo-
ner sus métodos y puntos de vista en la
region del Pacifico Sur. Los recursos
oceanicos son un caso muy claro con
respecto a este punto. Esto significaria
también que la creacion de zonas de
influencia seria un riesgo decreciente o
probabilidad menor en esta area, una
situacion que ha producido, por su-
puesto, mucha preocupacion en las na-
ciones islefias. Ademas, la potencial
participacion de ASEAN en este sistema
de union de los paises en desarrollo a
traves del Pacifico, significaria también
una contribucion importante a la pers-
pectiva de cooperacion en la cuenca del
Pacifico. La trilogia regional de ASEAN,
las islas del Pacifico y Sudamérica
proporcionarian un solido puente de
comprension a través del Pacifico.

Posibles areas de cooperacion.

El comercio es, por supuesto, una de
las areas a la que se le podria asignar
prioridad en cualquier forma de relacion
entre la América del Sur y las naciones
de las islas del Pacifico. Hoy dia, el co-
mercio casi no existe, excepto por una
pequena cantidad de aproximadamen-
tre tres millones de délares, en total (30).
Esto podria aumentar sustancialmente,
ya que es de interés fundamental para
todas las naciones involucradas, y en
particular, para las islas del Pacifico, en
vista de los problemas de la balanza de
pagos que generalmente afectan a su
comercio exterior. Aungue hasta cierto
punto la produccion de las islas del Pa-
cifico es competitiva con las produc-
ciones tropicales de algunos paises
sudamericanos, es también comple-
mentaria de la produccion de los paises
localizados en el cono sur, Chile entre
ellos.

La obtencién de un comercio de pre-
ferencias no reciprocas a favor de las
islas del Pacifico, es un paso que debe
explorarse, pues Chile ha anunciado en
la UNCTAD su intencién de hacer esta
clase de concesiones a paises menos
desarrollados en general. También po-
drian aumentar las exportaciones desde
los paises sudamericanos al area, in-
cluyendo algunas formas de transfe-
rencia de tecnologia y otras inversiones

posibles. Puede ser que la tecnologia
sudamericana intermedia fuera mas
apropiada para las necesidades de los
paises del Pacifico Sur en algunos
casos.

El transporte y las comunicaciones
son todavia un problema importante que
afecta las posibilidades del desarrolio
del comercio. La mayor parte de los
servicios maritimos esta organizada por
las rutas del Pacifico Norte, mientras
que la union entre Sudameérica y el Pa-
cifico Sur virtualmente no existe. Re-
cientemente se estdn empezando a
producir avances ‘en peguefia escala.
Un servicio maritimo pronto unird Sid-
ney con Valparaiso, usando a Tahiti
como puerto central para el fransbordo
hacia el Pacifico Sur y otros destinos.

Los servicios aéreos son también li-
mitados. LAN Chile hace la ruta
Santiago-Isla de Pascua y Papeete,
conectandose con Air Pacific y otros
medios de transporte. Ocasionalmente
llega hasta Nandy. Algunos planes para
extender esta ruta estan pendientes,
debido a las politicas de proteccionismo
seguidas en este campo por Australia.
También los vuelos transantarticos
entre Chile y Nueva Zelandia, que se
encuentran ahora en una fase experi-
mental, podrian representar un avance
interesante, ya que ellos acortaran con-
siderablemente el tiempo de vuelo.

La utilizacion de los recursos oced-
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Asi se ensefia y asi se aprende en una escueia de
fa Micronesia.

nicos es otro asunto que ha probado ser
de especial interés para ambas regio-
nes, como lo demuestra el trabajo en
conjunto emprendido en la Tercera
Conferencia de las Naciones Unidas
sobre el Derecho del Mar. La conserva-
cién y utilizacion racional de la pesca,
especialmente de las especies alta-
mente migratorias, es un tema de gran
preocupacion para el Pacifico Sur y las
naciones sudamericanas. Siendo Chile
el primer pais en proclamar en 1947 una
zona maritima de 200 millas, que hoy dia
se ha convertido en una zona econé
mica exclusiva, tiene una importante
experiencia en cuanto a su aplicacion,
que podria ser transferida alas naciones
del Pacifico sur. El Instituto de Estudios
Internacionales de la Universidad de
Chile, ha propuesto recientemente un
programa a este respecto a la Comision
del Pacifico Sur y al organismo pes-
quero del Foro del Pacifico Sur (31).
Son igualmente de interés mutuo para
estas dos regiones varios otros aspec-
tos del Derecho del Mar. Las delimita-
ciones de archipiélagos, el régimen de
islas, los estrechos usados para la na-
vegacion internacional y la delimitacion
de areas maritimas, son sélo unos
pocos ejemplos. Deberia hacerse refe-
rencia especial a la politica comun en
términos de mantener el Pacifico Sur
libre de la prueba y posesion de armas
nucleares evitando el riesgo de que sus
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residuos se depositen en este océano.

La politica sobre recursos minerales
es también un area en la que en el pa-
sado se emprendio una cooperacién
activa,

Uno de estos casos ha sido el Con-
sejo Intergubernamental de los Paises
Exportadores de Cobre (Cipec), del cual
son miembros Chile, Peru, Papta-
-Nueva Guinea y paises de otras re-
giones. Chile ha proporcionado coope-
racion técnica en el campo de la mineria
y de las negociaciones (32). La politica
comun seguida con respecto a la ex-
plotacion de los recursos minerales de
los fondos marinos y sus posibles efec-
tos adversos sobre la mineria de tierra
firme, es otro punto relevante.

Relaciones iniciales con ASEAN

Han empezado igualmente a desa-
rrollarse las relaciones entre Chile y
otros palses sudamericanos.con las
naciones del sudeste asiatico, e igual-
mente con otros paises en desarrollo
situados en el continente asiatico, prin-
cipalmente Corea del Sur, Hong Kong y
Taiwan como socios economicos ma-
yoritarios. El comercio y las relaciones
financieras son hasta aquf las méas im-
portantes, pero se hacen algunos pro-
gresos igualmente en el campo de la
politica, culturay materias conexas (33).

Los paises miembros de la ASEAN

son en muchos aspectos comparables
con los paises sudamericanos y sus
economias. La poblacion de ASEAN,
estimada en 270 millones, es grosso
modo la misma de Sudameérica. La tasa
de crecimiento del area de ASEAN ha
sido, como promedio, de 8,6% para

1980, apenas menos que en 1981,

mientras que la inflacién ha estado dis-
minuyendo en cifras cercanas al 11%
anual. Algunos de los paises sudame-
ricanos demuestran situaciones simi-
lares, siendo la tasa de crecimiento de
Chile, por e]. de 8% anual, y la inflacién,
cerca de un 10% en 1981.

El flujo comercial entre Chile y los
miembros de ASEAN ha sido aproxi-
madamente de 40 millones de ddlares
en 1980, de los cuales 12 millones re-
presentan las exportaciones chilenas a
esa region. Aunque este volumen no es
alto, particularmente, porque los lazos
de esta area son bastante recientes, las
tendencias son en verdad de alza. Del
mismo modo, la corriente comercial ac-
tual debe ser considerada en la pers-
pectiva de la region como un todo,
donde se pueden encontrar cifras inte-
resantes. Elintercambio de bienes entre
ambas regiones excede hoy los mil mi-
llones de dolares, y las cifras para el
comercio con Corea, Hong-Kong y Tai-
wan sobrepasan los mil quinientos mi-
llones de ddlares, lo que totalizan un
aumento altamente significativo. Debge



mes del mar

Vista del atoldn mas grande de Tahiti.

mencionarse también, que las econo-
mias de los paises en vias de desarrollo
mas avanzados del Asia, son, en mu-
chos aspectos, complementarias de las
economias de los paises en desarrollo
mas avanzados de América del Sur
(34). Mientras los primeros tienen las
principales ventajas comparativas en el
campo de las manufacturas y en algu-
nas formas de tecnologia avanzada, los
Gltimos los superan en gran medida en
agricultura y mineria.

De todas maneras, este grupo de
paises de ambos lados del Pacifico
comparte hoy dia un tercio del total de
las exportaciones de los paises en de-
sarrollo del mundo, cifra que aumentara
a cerca del 50% al término de esta dé-
cada. Esto significara, necesariamente,
‘una influencia creciente en cuanto a
negociaciones econémicas interna-
cionales y temas conexos.

Un aspecto importante de esta rela-
cién creciente, es la similitud que existe
en las politicas econémicas seguidas
por este grupo de paises de avanzado
desarrollo de ambos lados del Pacifico.
La competencia en una economia de
mercado, que alienta la empresa pri-
vada sin discriminacién hacia la inver-
sion extranjera, rebaja de tarifas y agre-
sivas politicas de exportacién, son al-
gunos de los elementos comunes gue
deberian destacarse. Estas politicas
han hecho posible un impresionante

crecimiento de las exportaciones, lo que
a su vez ha estimulado en gran medida
el desarrollo econdémico.

Ademas, deloslazos comerciales, las
transacciones financieras han empe-
zado a desarrollarse particularmente
con Singapury Hong-Kong, los mayores

centros financieros de Asia. Por ej. las -

instituciones financieras chilenas han
estado emitiendo bonos en estos mer-
cados, como también suscribiendo di-
ferentes clases de préstamos. Un im-
portante banco chileno estd abriendo
una sucursal en Singapur y varios
acuerdos conjuntos se estan aplicando
entre grupos financieros para promover
el comercio y las inversiones.

De hecho ultimamente se han efec-
tuado varias inversiones de Singapur en
Chile, particularmente en el sector
agrario. El banco de Hong-Kong y de
Shangai abrié igualmente una sucursal
en Santiago.

Nuevas tendencias de cooperacion

La naciente relacion ya descrita, ha
dado como resultado un nimero de ini-
ciativas especificas indicadoras de
nuevas tendencias de cooperacion
entre las dos regiones. Se ha realizado
un intercambio entre varias misiones
comerciales de Chile, Singapur y Mala-
sia,lo que ha ayudado a reconocer
oportunidades de interés mutuo. Estos

dos paises asiaticos participaran en la
Feria Industrial de Santiago, que es la
mé&s grande de América del Sur, si-
guiendo asi los pasos de Japén y de la
Republica Popular China.

Los hombres de negocios chilenos
han emprendido una activa particina-
cion en el Consejo Economico de la
Cuenca del Pacifico que se reunira en
Santiago en 1983, siendo la primera vez
gue lo hace en un pais sudamericano.
En este contexio, han propuesto los
participantes chilenos la creacion de
una camara de comercio del Pacifico o
una institucion similar que pudiera orga-
nizar el intercambio de informacion co-
mercial y financiera, tratando asi de
vencer mutuamente el problema gue
afecta el desarrollo de cooperacion
econdmica a través del Pacifico.

Proposiciones adicionales especifi-
cas se someteran a la reunion de 1983.

El transporte y las comunicaciones
del Pacifico Sur, son problematicos. Sin
embargo, ademas del servicio directo
gue se esta organizando entre Sidney y
Valparaiso, hay algunos otros avances
en este campo. Las lineas chilenas y
de Singapur han acordado reciente-
mente establecer servicios maritimos,
algunos de los cuales son directos y
otros via Hong-Kong. Se realizan otros
arreglos ufilizando a Panama, San
Francisco y Manila como centros de
{ransbordo. A esie respecto, las ten-
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dencias indican también mayor pro-
greso en el futuro préximo.

Aunque en el Pacifico la cooperacion
se ha convertido en regla general, como
lo demuestra lo ya explicado, otras im-
portantes dificultades aparecen en el
horizonte. Las mas seria de todas es la
tendencia hacia el proteccionismo que
caracteriza las politicas de muchos -
paises desarrollados del area, espe-
cialmente Japén y los EE.UU. Esta si-
tuacién afecta en forma adversa las
exportaciones de los paises en desa-
rrollo del area, particularmente de los
que han adoptado politicas econémicas
liberales basadas en el libre comercioy,
por lo tanto, han puesto obstaculos en el
camino de su desarrollo econémico.
Siendo éste un problema mundial, sus
efectos no se restringen al Pacifico, pero
el hecho de que la mayor parte de las
economias poderosas del mundo se
encuentran situadas en el litoral de este
océano, conllevaran, ciertamente, ma-
yores dificultades para los paises del
area. Deberian adoptarse pronto me-
didas correctivas y tal vez la reunion
ministerial del GATT, que esta citada,
podria suministrar respuestas impor-
tantes en este sentido (35).

Mas alla de la cooperacion econémica,
esta naciendo también la solidaridad
politica entre ASEAN y la América del
Sur. Un caso interesante ha sido la si-
tuacion de Kampuchea, en que algunos
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paises sudamericanos han apoyado la
posicién adoptada por los paises del
ASEAN, como lo demuestra la confe-
rencia especial de las Naciones Unidas
sobre Kampuchea llevada a efecto en
julio tltimo. Han seguido visitas politicas
al nivel de Ministros de Relaciones Ex-
teriores y de Defensa, entre otras.
Mas importante ain es que se ha
comenzado a desarrollar la cooperacion

académica a través de visitas y reunio- - |

nes. El Instituto de Estudios Interna-
cionales de la Universidad de Chile ha
intercambiado visitas con el Instituto de
Estudios del Sudeste Asiatico, la Uni-
versidad de Singapur, la Universidad de
Chulalongkorn en Bangkok, el Instituto
Latinoamericano de Pekin y la Univer-
sidad de Tsukuba en Japén. También se
han llevado a cabo, entre otras, visitas a
la Universidad del Pacifico Sur, al Cen-
tro Este-Oeste y a la Universidad de
Hawai. En algunos casos se han ela-
borado acuerdos de cooperacion para
proveer un intercambio de alumnos y
profesores. Esta tendencia ciertamente
culminara en una comprensién cre-
ciente, cultural e intelectual (36).

Problemas de una comunidad del
Pacifico: una conclusion

Debido al interés que ha despertado
en Sudameérica la idea general de la
cooperacion en el marco de la cuenca

|
i
|
|
|

del Pacifico, fenémeno que es particu-
larmente notorio en el caso de Chile,
cuando se plantearon las primeras ini-
ciativas destinadas a estudiar la posi-
bilidad de avanzar en torno al concepto
de una Comunidad del Pacifico, éstas
también fueron recibidas con cierto
grado de interés. Elinforme del grupo de
estudios que sobre esta materia de-
signé el gobierno de Japon, algunas
proposiciones académicas y otros en-
foques similares fueron seguidos con
detencién por algunos gobiernos y cen-
tros de estudio.

Sin embargo, cabe sefalar que esta
materia fue manejada en algunas ins-
tancias con criterios que no contribuye-
ron a favorecer el apoyo de la iniciativa.
Esta fue particularmente la situacion
que se cred con motivo del Seminario de
Canberra, convocado por la Universi-
dad Nacional de Australia en septiem-
bre de 1980 (37).

A pesar de que varios paises suda-
mericanos se interesaron en participar,
esta posibilidad les fue negada. Un pro-
blema similar sucedié con el caso de
varios paises del Pacifico Sur, que fue-
ron limitados en su representacion.

El resultado fue que se cred un clima
muy adverso en el Pacifico Sur, en Su-
damérica y en la propia ASEAN, con-
junto que representa al nicleo funda-
mental de los paises en desarrollo de la
cuenca del Pacifico. En varios circulos



se llegé a temer que fuera ésta una po-

litica deliberada de los gobiernos de

Australia y Japon con el fin de promover
" sus propios intereses en la region.

Esta experiencia ha dejado algunas
conclusiones valiosas para el futuro. La
primera de ellas es que la participacion
en la cooperacion en el Pacifico debe
concebirse en términos amplios, ofor-
gandole una legitima oportunidad a
todos los paises y entidades que se
interesen genuinamente en este es-
fuerzo. La discriminacion o la selectivi-
dad no tienen lugar en este ambito y ella
produce los contraproducentes resul-
tados gue se han comentado.

La segunda conclusién que parece
evidente es que cualquier esquema de
cooperacion debera fundamentarse en
la consideracion positiva de todos los
intereses y perspectivas involucrados,
incluyendo los de los paises en desa-
rrollo, sin que puedaservir inicamente a
un determinado punto de vista. Las na-
ciones de uno y otro lado del Pacifico
han tenido ya la suficiente experiencia
en el manejo de sus relaciones interna-
cionales como para no cometer nueva-
mente algunos errores caracteristicos
de periodos pasados.

Hasta hace poco tiempo, el interés
manifestado por Chile y otros paises
sudamericanos en el Pacifico era es-
casamente correspondido por otras na-
ciones riberefas de este océano. En el

hecho eran pocas las referencias que se
hacian a Sudamérica en los documen-
tos y declaraciones oficiales o en la lite-
ratura académica sobre el Pacifico. Sin
embargo, este panorama ha comen-
zado a cambiar en los ultimos afos y
hoy dia es posible observar que las re-
ferencias han pasado a ser frecuentes
(38). Esta percepcion reciproca es el
elemento esencial que asegurara una
creciente participacion de Chile y otros
paises sudamericanos en el contextode
la cooperacién transpacifico.
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1. PRESENTACION

“Los intereses de Chile en el Pacifico” es una materia de
trascendental importancia: este océano cubre la tercera parte del
globo, es el mayor de los cinco existentes y mas grande que toda
el area terrestre del mundo. Nuestro pais tiene la ventajade serel
poseedor de dreas importantes de este océano en el cono Surde
Ameérica.

Presentaremos actividades de caracter practico y que sean, a
la vez de directa aplicacion por el docente en el aula, sin desesti-
mar lo que cada uno pueda, a su vez, crear.

2. FUNDAMENTACION

Nuestro propoésito es que el alumno, tanto de educacion gene-
ral basica como el de educacién media, comprenda |a relacion
entre el hombre y su medio fisico, con el fin de integrarse a él y
contribuir a la resolucién de los problemas gue presentan sus
caracteristicas geograficas.

En este caso especifico, pretendemos lograr que los alumnos
acepten que Chile es una “tierra de océano” al decir de Benjamin
Subercaseaux, ya que, por su posicién geografica, esta estre-
chamente apoyado en el océano Pacifico.

Todos sabemos.que, para enfrentar con éxito el proceso de
ensefianza-aprendizaje, los nuevos planes y programas se ajus-
tan al principio de flexibilidad que permite al docente acomodar-
los al ritmo de aprendizaje de cada alumno, dandose asi la
posibilidad de seleccionar y recaudar los objetivos que aparecen
sugeridos de acuerdo con las caracteristicas especificas de cada
comunidad de cada unidad educativa y, en forma especifica, de
cada curso.

Es recomendable que, en lo posible, el profesor emplee méto-
dos activos, tan conocidos ya por todos, en que el papel del
educador consiste en promover el saber y ensefiar a aprender;
en que el alumno aprende a tomar decisiones, utiliza técnicas de
grupo, propone objetivos y planifica con la orientacion de sus
profesores, quienes estimulan, orientan, ayudan.

Para el logro de los objetivos, la seleccion de actividades es
tan importante como |a planificacién misma. Es preciso conside-
rar gue ellas sean factibles para los alumnos, teniendo en cuenta
la disponibilidad de materiales y la bibliografia existentes. Si la
seleccion y organizacion es cautelosa, se evitara pérdida de
tiempo y de esfuerzo personal.

A continuacion, se detallan algunas sugerencias de activida-
des para la educacion Basica y Media.

“LOS INTERESES
DE CHILE

EN EL PACIFICO*

Prof. Juana Stambuk Gallardo
Supervisora de la XIl. Region

3° Y 4° ANO BASICO

Materiales: Del profesor: globo terragueo, mapamundi.
De los alumnos: Croquis del mapamundi, cuaderno, lapiz de
grafito, lapices de colores, goma de borrar.

Si los alumnos no conocen el mar, el profesor ha de emplear
variados recursos para lograrlo indirectamente, utilizando foto-
grafias, diapositivas, etc.

1. Iniciar las actividades partiendo de la observacién directa,

_por los alumnos, del globe terraqueo o como lo denominan

algunos gedgrafos, “la esfera”. Pedir a los nifios que observen y
senalen lo que les llama la atencion . Asi surgird inmediatamente
este comentario: “Hay mas agua que tierra”.

2. Enrelacion con él, el profesor dara a conocer el nombre de
“océanos” que se asigna a las grandes extensiones de agua. Lo
anotara en el pizarron. Explicara igualmente que las grandes
porciones de tierra reciben el nombre de continentes.

3. Descubrir los océanos, nombrarlos y escribirlos en el piza-
rrén y en sus cuadernos. Hacer lo mismo con los continentes.

4. En forma paralela trabajar con un mapamundi. Previa-
mente el profersor debera haber pedido que se desarrollen acti-
vidades gue coriduzcean al conocimiento de las diferentes formas
de representacién de la Tierra; de las veniajas y limitaciones que
presenta el uso del globo y del mapa.
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5. Los alumnos sefalaran en el mapamundi los océanos y |

continentes. Con respecto a los océanos, es conveniente consul-
tar, a través de la observacion del globo, cuales son los tres
grandes y cual se puede estimar como el mayor. Trasladar esta
observacién al mapamundi.

6. Repartir a los alumnos croquis del mapamundi. (No es
rgoco;nendable hacerlo al inicio de la clase, pues desvia |a aten-
clon },

7. Cadaalumno debe mostrar la ubicacién de los continentes y
escribirla en su croquis de mapamundi; lo mismo con los océa-
nos. Esta actividad puede enriquecerse mas si cada cual posee
un atlas. (A veces el establecimiento cuenta con este material.)

8. Ejercicio de ubicacién. Aprovechando lo anterior se puede
solicitar lo siguiente:

1) Al observar tu croquis de mapamundi, anota en tu cuademo:
a) ¢Qué océano atraviesa de América del Sur a Europa?

b) ¢Qué océano atraviesa de Africa a Australia?
O bien:

2) ;Qué continente esta bordeado por las aguas del:
a) ¢ Pacifico y del Indico? =
b) ¢ Atlantico y Pacifico? =
¢) ¢Atlantico e Indico? =

9. Pedir a los alumnos que coloreen en forma diferente cada
continente e igualmente los océanos.

10. Situar a Chile en el mapamundi. Comentar con los nifios
su situacion geografica. Solicitar a los alumnos que, segin sus
experiencias, sefialen |a utilidad del mar y, a partir de aquellas
infieran las ventajas econémicas que tiene nuestro pafs por su
posicién en el Pacifico.

11. Alfinalizar las actividades, hacer un recuento de lo apren-
dido. Anotar en el pizarron |a sintesis y pedir a los nifios que la
copien en su cuaderno. El tiempo lo determina cada profesor, de
acuerdo con el ritmo de aprendizaje del curso.

50 ANO BASICO

Materiales: Del profesor: mapamundi, mapa de Chile.
De los alumnos: mapamundi de América del Sur, cuaderno,
lapices de colores, lapiz de grafito, goma de borrar.

1. Recordar los conocimientos que los alumnos poseen ya
acerca de la situacion geografica de los océanos y continentes.
Al mismo tiempo, pedirles que los muestren en el mapamundi.

2. Si el profesor, junto al mapamundi tiene uno de Chile,
conviene localizar en éste el mar de Chile en las 200 millas del
océano Pacifico.
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3. Distribuir entre los alumnos mapas mudos de América del
Sur.

4. Solicitar a los alumnos que pinten en el mapa dos paises de
América del Sur, colocando el nombre de cada uno; destacando,
con un tono mas vivo, a Chile y anotando el nombre de los
océanos que bordean Ameérica del Sur.

5. Hacer una lista de los principales puertos de Chile. Los
alumnos los sefalaran en sus mapas con un circulo.

6. Indicar como, a través de los puertos localizados anterior-
mente, Chile puede comunicarse con el resto del mundo me-
diante el océano Pacifico.

7. Los alumnos sefalaran los productos del interior que se
exportan por los puertos ya citados.

8. En el pizarron se anotaran, frente a cada puerto, el o los
productos correspondientes, ordenando asi los conocimientos
aportados por los alumnos. :

9. Realizar una breve sintesis de lo aprendido. Por ej.: Princi-
pales puertos de Chile; posibles productos de exportacion a
través del Pacifico. Los alumnos anotaran en sus cuadernos lo
aprendido.

8° ANO BASICO

Materiales: Del profesor: mapamundi, mapa de Chile, documento

-‘mimeografiado de Salvador Reyes o cualquier otro que esté a

mano y se refiera a nuestro mar. Tema: “Los interéses de Chile
en el Pacifico” incluido en la Revista de Educacion.

De los alumnos: mapamundi v, ojala, documentos mimeogra-
fiado de fragmentos de la lectura “Los mares de Chile”, lapiz de
grafito, goma de borrar, regla, lapices de colores.

Técnica de trabajo: Actividades de grupos de no mas de 4 alum-
nos.

1. Recordar los conocimientos adquiridos en cursos anterio-
res (océanos, continentes, importacién y exportacion de produc-
tos, puertos de vital importancia situados en los extremos: Arica,
Punta Arenas).

2. Anotar en el pizarrén los conocimientos de relevancia que
aportan los alumnos.

3. El profesor da a conocer el intercambio comercial efec-
tuado por Chile durante el siglo XIX, enfatizando la importancia
del océano Pacifico como via de comunicacion.

4. Distribuir el documento "Los mares de Chile” de Salvador
Reyes. (Extracto).

“Nuestro largo litoral es un balcén abierto de par en par ante el
enorme Pacifico...

“Vasto y rico es nuestro mar o, mejor dicho, nuestros mares.
“Una gran extension de ellos es arrastrada por la corriente de
Humboldt, que nace lejos de |a zona antartica y avanza hacia el
norte, enfriando las aguas de Chile central. Si bien ese fenémeno
acarrea desagrado a los baiiistas, a él se debe una buena parte
de la variedad y abundancia de nuestra fauna -marina.

"Los mares del norte chileno son de una gran riqueza en peces y
mariscos. Reina allf |a albacora como soberana de los mares, por
su tamano vy su fuerza.

“Mares peligrosos pero bellos, ricos, imponentes, son los nues-
tros.

“Los grandes monstruos surcan sus ondas: la ballena azul, la
orca, el tiburén, la albacora... el congrio, la corvina, la lisa, la
ostra, el erizo, el loco..."

5. Comentar con los alumnos, ya leido el trozo, la ventaja que
Chile posee al estar en el Pacifico y el hecho de ser una faja de
tierralarga y angosta. Que ellos den a conocer como esta tltima
particularidad permite la salida de los productos sin recorrer
grandes extensiones.

6. Explicar a los alumnos el interés de Chile por estrechar
relaciones con los demas paises, con las islas del Pacifico y la
ASEAN (proveyendo informacién de indole econémica. Apo-



mes del

yarse en “Elinterés de Chile en el Pacifico”. Extraer s6lo aguellos
conocimientos aptos para el nivel del curso).

7. Repartir alos alumnos mapamundis mudos. Que ellos ubi-
quen los principales puertos nacionales y extranjeros desde
donde salen productos . Unir con lineas segmentadas los paises
que, junto con Chile, tienen intereses comerciales en el Pacifico.
Indicar qué productos se importan y cuales se exportan, con qué
paises posee complementariedad y con cuales, competencia.
(Las lineas segmentadas deben ser de diferentes colores, po-
niendo al pie del mapa una lista de referencias).

8. Realizarun breve comentario delo tratado. Que cadagrupo

nombre a un alumno gue lo represente en la exposicion de sus

trabajos. El profesor, anotara en el pizarrén los conocimientos
relevantes. Los alumnos deberan reforzarlos, haciendo una sin-
tesis en sus cuadernos. Se sugiere que junto con la exposicién, el
alumno sefiale los lugares mencionados en el mapa.

PRIMER CICLO DE EDUCACION MEDIA

Materiales: Del profesor: mapamundi, documento “Los intereses
de Chile en el Pacifico”.

De los alumnos: documento “Los intereses de Chile en el Paci-
fico”, mapamundi, cuaderno, lapiz, goma de borrar, atlas univer-
sal, regla.

Técnica de frabajo: Grupal, (no més de 4 alumnos por equipo).

1. Recordar los conocimientos bésicos adquiridos, tales
como: ubicacién de océanos, continentes, puertos de importan-
cia nacional e internacional, vinculacion de Chile con el Pacifico.

2. Nombrar los puertos principales de cada pais por donde
tienen salida sus productos (minimo: 2).

3. Anotar en el pizarrén, en orden, los puertos de la costa del
Pacifico, Atlantico e Indico.

4. Repartir a los alumnos el mapamundi mudo y solicitar que
ubiquen lo anteriormente tratado. Es recomendable que en cada
grupo exista, como minimo, un atlas.

5. El profesor orientara a cada grupo cuando lo solicite.

6. Entregar el documento “Los interéses de Chile en el Paci-
fico”. Los alumnos lo leeran silenciosamente.

a) Solicitar que, con un lapiz de distinto color, marquen en su
mapamundi mudo lo siguiente:

- Paises que poseen contactos comerciales con Chile.

- Hong-Kong, Manila, Papeete, Melbourne, Sidney, Honolulu,
Bombay, Calcuta, Tokio.

b) Unir con linea segmentada a Chile con todos los demas puntos
sefalados en sus mapas. (Trabajo con regla.)

c) Anotar en sus cuadernos con qué paises posee Chile relacio-
nes:

- financieras - culturales

7. Realizado este trabajo, el profesor abrira un didlogo desti-
nado a que los alumnos redescubran, a través de la lectura del
documento y del trabajo practico realizado, las ventajas y des-
ventajas de su situacion geografica.

8. Lograr que los alumnos tomen conciencia de que este
aislamiento geografico ha sido casi superado por los avances
tecnologicos. Es necesario hacer que los alumnos comprendan
por qué Chile se preocupa por mejorar cada dia lo referente a
transporte y comunicacion. El profesor enriquecera los comen-
tarios con noticias de actualidad exiraidas de la prensa.

9. Pedir a cada grupo que anote en su cuaderno las conclu-
siones a que han llegado luego de realizado su trabajo y de haber
adquirido nuevos conocimientos.

10. Para efectuar la sintesis, el profesor puede hacer que
cada grupo exponga sus conclusiones y anote en el pizarrén los
conocimientos mas relevantes, auxiliandose con el mapa.

““Nuestro largo litoral es un balcdn abierio de pa

fica...” (Salvador Reyes). Folo gentiieza del
de ls Universidad de Chils.

SEGUNDO CICLO DE EDUCACION MEDIA

Materiales: Del profesor: mapamundi, mapa de América del Sur,
mapa de Chile (de preferencia politico).

Documentos de apoyo: “Los intereses de Chile en el Pacifico.
“Geopolitica del Pacifico”, de Karl Haushofer, u otro documento
que el profesor posea, gque pueda enriquecer los conocimientos
sobre el océano Pacifico y su perspectiva futura como fuente
econémica.

De los alumnos: documento “Los intereses de Chile en el Paci-
fico”, cuaderno, atlas, lapiz, articulos tomados de los diarios.
Técnica de trabajo: Grupal (4 alumnos por equipo).

1. Recordando los conocimientos que los alumnos posean de
cursos anteriores.

2. Mostrar en el mapa puntos geograficos relevantes.

3. Anotar en el pizarrén las ideas factibles de aprovechar,
tales como potencias econdémicas del futuro proximoy las que en
un momento de la historia lo fueron. i

Hacer un comentario acerca de lo que significa el trafico a
través del canal de Panama; el atochamiento que se produce,
cuél podria ser la importancia de los pasos naturales y faciles
hacia el Pacifico sur como los ubicados entre Indochina, Ausira-
lia, Antartica. el Paso Drake y el Estrecho de Magallanes.

4. Repartira los alumnos el documento “Los intereses de Chile
en el Pacifico”. Hacer una lectura silenciosa.

5. El profesor guiara el trabajo, pidiendo que cada grupo realice
el siguiente ejercicio en su cuademno. Indicar:

a) qué antecedentes historicos inciden en que Chile asuma un
interés predominante en el Pacifico;

b) qué relaciones se han mantenido con Japén, Australia y
EE.UU.;

c) motivo por el cual Sudameérica y el Pacifico occidental e insular
han desarrollado mayores contactos con Europa y EE.UU. que
entre si;

d) con qué medio y a través de qué ruta exporté Chile salitre y por
gué ello se incremento a fines del siglo pasado.

6. El profesor orientara a cada grupo en su trabajoy los guiaré
en cuanto a los conocimientos que realmente deben exiraerse.

7. Realizar en forma oral una sintesis con la participacién de
cada grupo, guiados por el profesor.

8. Es importante que los alumnos aporten conocimientos ad-
quiridos por la lectura de diarios.

9. Realizar un cuadro-resumen final, en que se ordenen los
conocimientos adquiridos.

Tiempo: Cada profesor lo determina segun el ritmo de aprendi-
zaje de su curso.

25



pedagogia general

MARCO FILOSOFICO

Y CONCEPCION CURRICULAR

DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO
DE EDUCACION MEDIA

Las conclusiones del diagnéstico de
la realidad educativa nacional efec-
tuado el afio 1974, revelaron una serie
de deficiencias que inciden en el rendi-
miento, en la repitencia y en la deser-
cion escolar. Entre éstas se sefalaron
varias referidas al sistema educacional
mismo, como la rigidez de los planes de
estudio, el enciclopedismo de los pro-
gramas, la escasez o inadecuacion de
los materiales, la inestabilidad de los
sistemas de evaluacion y otros. Frente a
la realidad detectada, el Gobierno de
Chile definio la Politica Educacional,
que tiene como objetivo permanente el
mejoramiento cualitativo del mstema
educacional.

Los documentos oficiales —Declara-
cién de Principios, Politicas Educacio-
nales y Directivas Presidenciales—rela-
tivos a educacion, fundamentan la ac-
cién educativa en una concepcién curri-
cular, que rescata a la educabilidad
como una cualidad esencial de la per-
sona, y a la educacién como un medio
para la perfeccién permanente de aqué-
lla (1).

Marco Filosoéfico

Se propone una educacién cuyo
marco tedrico es esencialmente valé
rico. Por una parte, porque el ser hu-
mano es portador de valores y crece en

(1) Politicas Educacionales del Gobierno de Chile, Ministe-
rio de Educacién, 1975.
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e La educacién debe
desarrollar las poten-
cialidades intelectua-
les, afectivas, valorati- |
vas, relacionales y bio-
I6gicas de la persona
@ Para un curriculo cen-
trado en la persong, la
“tendencia realiza-
dora” es uno de sus
principales propositos
@ La unidad educativa
es el ambito apropiado
para el desarrolio del
alumno como persond,
'y la sala de clases un
iIu ar abierto para la
quisicion de sus ex-
penencias

dignidad cuando las instituciones edu-
cativasy lasociedad le proporcionan los
medios para desarrollar sus capacida-
des. Por otra parte, porque las tras-
cendencia espiritual del hombre hacia
fines superiores (participacién en la
cultura, comunicacion, pertenencia
histérica y otros) deben ser apovada por

el sistema educativo y las instituciones
sociales, para desarrollar la comunidad
de valores que requiere la persona.

El hombre persona es el individuo que
conservando las caracteristicas esen-
ciales de su especie,asume su singula-
ridad, constituyéndose en una identidad
Unica y original que se construye a si
misma en el tiempo. La persona es tam-
bién un ser “relacional” que descubre
sus posibilidades y limitaciones en la
medida en que “es” con otros y cuya
existencia tiene significado cuando se
compromete con otras existencias en el
proyecto humano. La libertad es otra de
las categorias de la persona, que se
manifiesta a modo de una existencia
continua para deliberar y decidir racio-
nalmente frente a diversas alternativas
(2).

La educacion se caracteriza porque
debe organizar sus acciones.como un
medio para desarrollar las potencialida-
des (intelectuales, afectivas, valorati-
vas, relacionales, biolégicas y otras) de
la persona, y en forma permanente, ca-
pacitandola para el ejercicio de una li-
bertad responsable. Esto implica que la
educabilidad del ser humano no con-
cluye al finalizar etapas de escolaridad.
Por tanto, la educacion debe proveer el
modo de atender a la totalidad de la
persona y a través de toda su existen-

(2) Declaracién de Principios del Gobierno de Chile.



cia, comprometiendo en esta tarea a
las instituciones y organismos gue no
tienen por finalidad especifica el educar.

La educacion es un compromiso que
afecta a toda la comunidad, porque es
“misién de la sociedad, en la cual el
hombre se desarrolla, proveeer los me-
dios para que sus miembros adquieran
plenitud como personas, por esio la
educacion debe entenderse también
como patrimonio y tarea que concierne
a toda la comunidad nacional...” (3). Al
Estado le corresponde, en este sentido,
estimular la participaciéon de la comu-
nidad nacional en el desarrollo del pa-
trimonio cultural del hombre (4).

El propésito mencionado anterior-
mente deriva en otro propdsito: otorgar
coherencia al sistema educacional a
través de los principios y concepciones
del hombre, de la cultura, de la sociedad
y del bien comun. A partir de aguellos
principios, la educacién constituye la
exigencia permanente de atender al de-
sarrollo gradual planificado por la un-
idad educativa, basado en las necesi-
dades, expectativas y experiencias del
alumno, y en las necesidades del desa-
rrollo social. En sintesis, se trata de una
concepcién curricular que propone
los valores de la persona como cen-
tro del proceso educativo, un curri-
culo esencialmente orientado a la
formacién del alumno en los valores
permanentes, que distancian al hom-
bre de la irracionalidad.

Concepcién curricular

Dado que todo curriculo debe ser
consecuente con la filosofia de la edu-
cacion que el sistema sustenta, se pro-
picia una concepcién curricular cen-
trada en la persona, es decir, que tienda
a desarrollar los valores inherentes a la
naturaleza humana. Este compromete
un estilo en el cual el alumno es la razén
de ser de la escuela y, por consecuen-
cia, es él quien genera el quehacer edu-
cacional. Asi, todo lo que en el curriculo
se realiza tiene sentido en cuanto res-
peta, apoya y desarrolla a la persona
integral del estudiante, en quien se dis-
tinguen dos componentes inseparables:
el psicobiolégico y el espiritual.

Entendemos por curriculo centrado
en la persona aquel que da oportunida-
des para que, en el proceso educacio-
‘nal, el alumno pueda:

—Sentir que la accién educativa tiene
significado para sus intereses, necesi-
dades e inquietudes.

—Ser ayudado a progresar en la con-
quista de su condicién humana. Para
ello es fundamental que su personali-

(3) Punto 1.4 de Politicas Educacionales.
(4) Art. N® 19 nimeros 10 y 11 de la Constitucion Politica
del Estado.

dad se desenvuelva con libertad interior
y confianza en si mismo en busca de su
autorrealizacién.

—Ser tratado como un ser trascendente
que se ennoblece por el hecho mismo
de vivir y obrar como persona. Sentir
que por naturaleza humana el hombre
posee dignidad, la que lo sitda en un
lugar de excepcién en la naturaleza.
—Tener posibilidad de que oportuna-
mente se diagnostiquen y atiendan sus
necesidades afectivas, intelectuales,
sociales, fisicas y otras que se manifies-
tan mientras crece y se desarrolla.
—Participar en experiencias integrado-
ras que apoyeny fraten de desarrollar la
totalidad o la unidad sustantiva que el
alumno es en si.

—Autoconocerse y aceptarse a si
mismo, con la singularidad de sus posi-

dirigida a educarle para facilitar su toma
de decisiones y efectuar elecciones
adecuadas.

—Sentir la responsabilidad que tiene
con la sociedad, comprometiendo con
ella su realizacion personal, darse
cuenta de que la vida no ocurre sélo en su
persona, sino en relacién con el
mundo que lo rodea. De ahi la importan-
cia de la accién educativa cooperativa y
solidaria.

—Valorar las diversas formas del tra-
bajo humano, especialmenie cuando se
ha puesto en él foda la capacidad e inte-
rés.

—Tener posibilidades de demostrar el
dominio alcanzado sobre lo que
aprende y apreciar la importancia gue
tiene para su vida el hecho de poder
aplicar adecuadamente lo aprendido.

El alumno es.la razon de ser de |a escuela y es &l guien genera el quehacer educacional.

bilidades y limitaciones, sintiéndose
responsable de perfeccionar sus capa-
cidades hasta los grados mas altos que
pueda alcanzar. Sentir que su realiza-
cion personal esta proyectada hacia la
perfeccion.

—Participar en experiencias que lo in-
centiven continuamente a aprender, a
progresar y a desarrollar su iniciativa
personal o creatividad, respetando las
caracteristicas de su identidad y sus as-
piraciones.

—Sentirse considerado como un ser ra-
cional, susceptible de ser capacitado
para discriminar entre los medios que
son legitimos para alcanzar sus proposi-
tos, tomando en cuenta su realidad his-
tirica, social y cultural. Apreciar la accion

FUNDAMENTOS
PSICOLOGICOS PARA
UNA CONCEPCION
CURRICULAR CENTRADA
EN LA PERSONA

Prof. Patricio Varas Santander
Depto. de Filosofia, CPEIP

Un curriculo centrado en la persona
esta apoyado por aguellas teorias psi-
colégicas que enfatizan la “tendencia
realizadora” o tendencia a |a realizacion
de la persona.

De acuerdo a aguellas teorfas, el or-
ganismo humano posee una naturaleza
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intrinseca de necesidades y tendencias
direccionales. Estas tendencias, inhe-
rentes al ser humano, orientan al desa-
rrollo de la persona. Como tal, el orga-
nismo, al afirmarse en estas direccio-
nes, asegura un crecimiento sano.

La “tendencia realizadora” natural
que impulsa a la persona, la lleva a
acrecentar el propio organismo, la pro-
pia vida, mediante la exploracion de sus
potencialidades y capacidades. En este
sentido, el ser humano esté dotado de la
capacidad y el deseo de autodetermi-
nacién. En el curso del crecimiento, el
logro de la propia identidad constituye
una de las metas centrales del impulso
humano. ;

Las tendencias direccionales del ser
humano son de naturaleza positiva v,
necesariamente, racional. Existe un
proceso valdrico en las personas, que
se transforma en un sistema de valores,
a la vez que es nlicleo integrador de la
personalidad.

El ser humano y la sociedad o medio
son componentes de una esfera o
campo mas amplio, en el que prima la
reciprocidad e interaccién. En esta inte-
raccion, las tendencias'direccionales de
la persona se nutren y apoyan en la
sociedad.

Para un curriculo centrado en la per-
sona, la “tendencia realizadora’ consti-
tuye uno de sus principales propésitos,
para lo cual debe apoyar e impulsar en
el alumno, entre otros aspectos:

—L.a aceptacion de si mismo, de los
otros y de la realidad,

—Una superior percepcion de la rea-
lidad.

—La espontaneidad.

—La mayor identificacién con el ser
humano.

—El mejoramiento de las relaciones
interpersonales.

—El desarrollo de la creatividad.

—El desarrollo de valores.

—Una mayor apertura hacia la expe-
riencia.

—El aumento de la integracion, totali-
dad y unidad de la persona.

—El aumento de la objetividad y tras-
cendencia de si mismo.

El curriculo centrado en la persona
supone como algo propio del proceso
de aprendizaje: ;

1) Un clima de apertura hacia el
aprendizaje, donde la persona y el
mundo, simultaneamente, sean consi-
derados objetos legitimos de aprendi-
Zaje.

2) Una alta relacion entre las necesi-
dades y sentimientos personales signi-
ficativos de los alumnos y el aprendizaje
emprendido. Un criterio importante para
determinar este aprendizaje es la me-
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dida en que los alumnos llegaran a sen-
tirse vinculados significativamente con
él.

3) Una clara conciencia e intencion de
desarrollar los aprendizajes de manera
convergente e integradora.

4) El uso pemmanente de la retroali-
mentacion para desarrollar y mejorar el
aprendizaje.

5) Una clara intencién de desarrollar
los aprendizajes con la participacion ac-
tiva del alumno.

6) Una clara intencién de desarrollar
la interaccién e integracién de pensa-
mientos, sentimientos y acciones en el
alumno.

En sintesis, un curriculo centrado en
la persona sustenta en lo esencial,
desde un punto de vista psicologico, un
encuentro del ser humano consigo
mismo, con los otros seres humanos,
con la realidad toda y, fundamental-
mente en tanto tendencia realizadora,
con la Trascendencia.

3 son inherentes al
sarrolio de la per-

CARACTERISTICAS Y
EXIGENCIAS DE
LA UNIDAD EDUCATIVA

Prof. Dina Taky Maragafio
Jefe del Depto. de Filosofia, CPEIP

El ambiente donde ocurre la educa-
cién formal es tradicionalmente la es-
cuela, pero las caracteristicas de ésta
varfan segun sea el enfoque curricular
que la escuela pone en practica. Asf,
desde la escuela para "disciplinar el
cuerpo y el espiritu” a la “escuela
abierta” de Eisner, el sello distintivo que
las hace diferentes se traduce también
en un educando diferente.

Con el fin de implementar adecuada-
mente el proceso educativo, las autori-
dades educacionales decidieron que la
institucién escolar apropiada para la
formacién personal y colectiva del
alumno, la realizacién profesional de los
docentes y personal adulto, y la canali-
zacion de los intereses culturales de la
comunidad, es la Unidad Educativa,
cuyos objetivos, estructura y funciona-
miento se detallan en el reglamento or-
ganico 1.049.

Desde el punto de vista del enfoque
curricular centrado en la persona, la
unidad educativa tiene una identidad




propia, porque sus caracteristicas y exi-
gencias le otorgan un sello que la dife-
rencian del concepto de “escuela”
como lugar fisico.

La unidad educativa tiene gue consti-
tuir el ambito apropiado para el desarro-
llo del alumno como persona, en opo-
sicién al individuo anénimo, masivo,
incongruente y parcelado que se ins-
truye en un lugar fisico.

La unidad educativa tiene que estar al
servicio del aprendizaje y por ello la sala
de clases pasa a constituir un lugar
abierto, donde el alumno adquiere ex-
periencias educativas a través de su
propia actividad, comunicacion y en-
cuentro con la realidad externa al
mundo escolar.

La unidad educativa no es un am-
biente artificial, porque en ella las rela-
ciones interpersonales son naturales.
Las autoridades y los docentes condu-
cen la vida escolar desarrollando acti-
tudes favorables en todos sus inte-
grantes, al acoger iniciativas, adoptar
decisiones conjuntas, facilitar la comu-
nicacién y aceptar responsabilidades
compartidas.

La complejidad de “problemas” que
ocurren en los establecimientos escola-
res, no estan generaimente respalda-
das por causas anormales o insalva-

bles. Sin embargo, esas causas —falta
de compromiso de los padres con la
escuela, habitos de calificacién de los
alumnos a base del rendimiento compe-
titivo, mistificacién del valor de alguna
asignatura sobre las restantes, exigen-
cia del dominio de contenidos que no
estan graduados al nivel de desarrollo
cognoscente del alumno, y otras—influ-
yen gravemente en la aversiom del
alumno hacia “lo escolar” en su repiten-
cia, en su aprendizaje dificultoso y en
su desercion del sistema.

Lo afirmado .anteriormente plantea
nuevas exigencias a la unidad educa-
tiva, ya que en ella debe necesaria-
mente producirse el proceso que educa
integraimente al alumno, y la organiza-

| . cion de un curriculo de aula basado en

los principios del enfoque centrado en la
persona.

Las exigencias bésicas para la unidad
educativa son las siguientes:

—Un cambio progresivo de actitudes
en los educadores (docentes,
docentes-directivos, supervisores,
orientadores, familia, etc.), que se tra-
duce en considerar a las materias de
estudio como medios para propoésitos
formativos (habitos, actitudes, sensibili-
dad, desarrollo del pensamiento) v no
como fines para el alumno.

—Un compromiso ético en la tareade
educar, que evite responsabilizar exclu-
sivamente al alumno del buen o mal
rendimiento. La responsabilidad del
aprendizaje recae en los docentes y en
la unidad técnica, porque las diversas

variables curriculares (objetivos, méto-
dos, experiencias, evaluaciones, con-
tenidos, etc.) deben planificarse en
forma tal, que produzcan una integra-
cion de las materias y una integracién
en la persona del alumno. Los progra-
mas deben ser tratados como medios
que sugieren como organizar el apren-
dizaje, de acuerdo a la realidad socio-
cultural de la unidad educativa y a la
realidad del desarrollo psicobioldgico
que presenta la mayoria de los educan-

_dos de un curso o nivel.

—Un papel diferente para el alumno,
porque éste es el protagonista de su
proceso educativo. Pero la afirmacion
se invalida si aquél continia siendo el
receptor de conocimientos transferidos
y segregados de su realidad experien-
cial. La participacién activa del alumno
en el desarrollo de materiales, medios,
actividades y métodos, es una formade
contribuir al “descubrimiento personal”
de los principios de la ciencia y la cul-
tura. Sus iniciativas también son impor-
tantes para que aprenda a responsabili-
zarse y a ejercer habitos de organiza-
cion.

—Un clima de continuidad de la vida
extraescolar, que facilite la comunica-
cién entre todos sus integrantes, donde
los roles estan definidos pero son dina-
micos y abiertos a la aceptacién del
cambio.

En sintesis, un ambito educativo
donde la esperanza del docente se
suma a la esperanza del nifio o adoles-
cente por alcanzar formas méas perfec-
tas de existencia.
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curriculum

Depto. de Ciencias Naturales, CPEIP

Para el 1er. Ao bdsico

Proceso: Observar (Niveles
jerarquicos 1-2-3).

Contenido: Propiedades observables
de objetos y seres vivos de la region.

Objetivos

Al término de este modulo, el alumno
deberia ser capaz de:

1. IDENTIFICAR Y NOMBRAR ele-
mentos comunes (seres vivos y objetos)
del ambiente marino local.

2. IDENTIFICAR Y NOMBRAR pro-
piedades observables de color, tamario,
dureza, textura, peso, humedad y tem-
peratura en objetos y seres vivos comu-
nes del ambiente local, usando los sen-
tidos de la vista y el tacto.

3. IDENTIFICAR Y NOMBRAR qué
organos de los sentidos (ojos y manos)
se utilizan en una determinada observa-
cion.

1. Material curricular del proyecto de
30

e Médulo destinado a
proporcionar a los
alumnos mayores ex-
periencias en la obser-
vacion del ambiente
maritimo regional.

e Por razones didacti-
cas solo se consideran
aqui las habilidades
relacionadas con la vi-
sion y el tacto.

e Se aprovecha Ila
oportunidad para in-
troducir normas de hi-
giene y formacién de
habitos.

Ciencias Integradas Bésicas Experi-
mentales (CIBEX), coordinado por el
Depto. de Ciencias Naturales del
CPEIP. Este proyecto desarrolla dos se-
ries de mddulos: una de tipo nacional,
comun para todas las escuelas del pals,
y otra de tipo regional, que toma las
caracteristicas biogeogréaficas de la re-
gién. Dentro de este lltimo contexio, se
estan desarrollando dos series: una ver-
sion continental y otra oceanica, cuyo
centro de interés es el Mar y esta espe-
cialmente disefiada para las unidades
educativas del litoral.

Sugerencias metodoldgicas

En el médulo que desarrollamos a
continuacién, se presenta el proceso de
observar como la "“habilidad para re-
coger datos utilizando los dérganos de
los sentidos''. Por razones diddcticas,
se consideran solo las habilidades es-
pecificas relacionadas con la visién y el
tacto, dejando para un médulo posterior
el empleo de los restantes érganos de
los sentidos.

En este contexto, se han tomado en
cuenta los siguientes niveles jerarqui-
cos del proceso ohservar:

1. IDENTIFICAR, NOMBRAR Y DIS-
TINGUIR propiedades observables de
los objetos (color, tamafio, forma, textu-
ra, dureza, peso, temperatura, sonido,
olor, sabor), utilizando los 6rganos de
los sentidos.

2. IDENTIFICAR, NOMBRAR Y DIS-
TINGUIR caracteristicas de seres vivos
comunes, usando varios sentidos.

3. IDENTIFICAR Y NOMBRAR qué
sentido o sentidos se utilizaron en una
determinada observacion.

Este moédulo requiere la realizacion
de dos excursiones, con el fin de que los
nifios capten directamente cada ele-
mento que compone el Ambiente de su
Regidn. El profesor debera elegir y visi-
tar previamente el lugar donde se efec-
tuara la excursion, elaborando poste-
riormente un plan de accién y una pauta
de observacion que oriente la actividad
que desarrollaran los nifios en el terre-
no.



Ademas, esta destinado a proporcio-
nar a los alumnos mayores experiencias
en la observacioén, que los llevara a co-
nocer en forma més correcta y vivencial
el ambiente regional. Ellos podran llegar
a distinguir elementos que componen el
paisaje animado e inanimado, compa-
rando sus formas y enunciando sus ca-
racteristicas, eic. Estos conocimientos
s6lo se desarrollan a nivel de nociones
bésicas, ya que seran profundizados
posteriormente a través de los afios. Pe-
ro es recomendable que, junto a la ob-
servacién gue los nifios realicen, se su-
giera la necesidad de valorar y conser-
var la naturaleza.

Durante las excursiones, comente
con los alumnos la importancia de respi-
rar aire puro y como ellos pueden evitar
la destruccion de la naturaleza: p. €j. no
haciendo fogatas, ya que el humo con-
tamina el aire que respiramos. Al mismo
tiempo, recuérdeles que no deben en-
suciar la arena arrojando desperdicios,
los que siempre deben depositarse en
un tarro o bolsa apropiados. A su vez,
aproveche la oportunidad para inculcar
y recomendar el uso de producios del
mar para la alimentacién.

Junto con la identificacion de los 6rga-
nos de los sentidos que utilizan para una
determinada observacion, el profesor
debera aprovechar la oportunidad para
introducir al alumno en el estudio de
normas de higiene y para realizar cam-
pafias de formacion de héabitos al res-
pecto.

En cuanto al contenido, en este mo-
dulo se centra la atencion en la adquisi-
cién del conocimiento de las caracteris-
ticas que poseen los elementos del am-
biente regional marino, tanto en objetos
COMO €en seres Vivos.

Dado que durante el desarrollo de es-
te mddulo los nifios sélo haran uso de la
vista y el tacto, las propiedades obser-
vables de los elementos del ambiente
estaran referidas a:

— Color (rojo, amarillo, blanco, verde,
azul, café, etc.). :

— Forma (cuadrangular, triangular,
circular, rectangular, “forma de cuadra-
do, de circulo, de triangulo, de rectangu-
lo").

— Tamafio (grande, mediano, peque-
fo).
— Dureza (blando, duro).

— Textura (suave, aspero).

— Peso (liviano, pesado).

— Temperatura (frio, caliente).

— Humedad (seco, himedo o moja-
do).

Los términos nuevos y la habilidad
para hacer observaciones visuales y
tactiles, les ayudaran a describir los
objetos, sitios y seres vivos del ambien-

te marino local. Entre estos dltimos, se
centra la atencion en la observacion de
algas y moluscos.

Considerando que el ojo y la piel son
los 6rganos de los sentidos con los cua-
les realizaran los alumnos observacio-
nes visuales y tactiles, es necesario que
identifiquen y nombren el érgano utiliza-
do en la observacion y valoren la funcién
gue éste tiene.

Ademas, se recomiendan al profesor

las siguientes sugerencias metodolégi-
cas:
a) Como una manera de familiarizar-
se con los diferentes seres vivos y obje-
tos del lugar que visitaran, deberia reali-
Zar una visita previa al terreno.

b) El dia de la excursion, entregaré a
los alumnos los frascos y bolsitas de
polietileno para guardar el material que
recolectarén, dandoles las instruccio-
nes necesarias para su buen uso, antes
y durante la visita.

c¢) Durante el desarrolio de las activi-
dades, deberd informar en detalle a los
alumnos la forma de preparar y montar
el material recolectado, como también
el cuidado en el uso de los liquidos con
los que trabajaran (alcohol, agua).

d) Durante la salida a terreno, conver-
sara e interrogara frecuentemente a los
alumnos acerca de los nombres con que
ellos conocen los seres vivos y objetos;
aungue no sean los nombres exactos,
los podra considerar como sindnimos si
son correctos (nombres locales).

VOCABULARIO

Centre la atencién én la observacion
de algas y moluscos, para el conoci-
miento del siguiente vocabulario:

Negro, café, naranja, blanco, amari-
llo, rojo, verde, azul; liviano, pesado;
suave, aspero; caliente, frio; mojado,
seco; grande, pequefio; cuadrado, trian-
gulo, circulo, rectangulo; blando, duro,
forma, textura, temperatura, humedad y
“sentidos”.

Aproveche la oportunidad para intro-
ducir normas de higiene, referidas a los
drganos de la vista y el tacto.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDAD 1.
Materiales: Bolsas de plastico y frascos
con alcohol.

a) Proporcione indicaciones a los

alumnos sobre la excursion a una playa

o caleta cercanas a la escuela.
Estimule a los alumnos para observar
el color del mar, del cielo y la arena.
Deberan observar el medio circundante
y nombrar diversos elementos del am-
biente (gaviotas, pelicanos, lobos de
mar, boya, ancla, anzuelo, red, etc.).

Oriente a los nifios para que identifiquen
y nombren componentes del ambiente.

b) Los alumnos recolectan objetos y
seres vivos, y los llevan a la sala de
clases, tales como: cochayuyo, luche,
pelillo, luga-luga, conchas de cholgas,
tacas, machas, caracoles, locos, chu-
milcos, trozos de roca, arena, agua de
mar, efc.

ACTIVIDAD 2.

Materiales: Los elementos recolecta-
dos enla excursion. Frascos y cartones.
Lamina con las formas basicas.

a) Organice el curso en grupos. Solici-
te a los alumnos que conserven parte
del material recolectado en frascos con
alcohol y otra parte la peguen sobre car-
tones. Pida a los alumnos que identifi-
quen y nombren el material recolectado.

b) Solicite a los alumnos que identifi-
quen el color de los elementos recolec-
tados y lo asocien con los colores comu-
nes. A su vez, deben distinguir colores
claros y oscuros, y establecer compara-
ciones entre colores similares (méas rojo
que, mas claro que, etc.).

c) Solicite a los alumnos gue indiguen
la forma de los materiales recolectados,
tomando como referencia la IAmina que
muestira el profesor, en la cual aparecen
representadas las formas basicas.

d) Pida a los alumnos que agrupen los
materiales de acuerdo a los tamafios
(pequerio y grande) y que establezcan
comparaciones entre ellos en términos
de “mas grande aue”; "mas pequefio
que”; " igual tamafo que”.

ACTIVIDAD 3.
Materiales: Los mismos de las activida-
des1y2.

a) Solicite a los alumnos que manipu-
len los materiales e identifiqguen y nom-
bren los que son suaves y los que son
asperos. Si no responden correctamen-
te, ilustre el concepto con objetos prese-
leccionados por el profesor (lija y vidrio).

b) Pida a los alumnos que identifiquen
y nombren los materiales duros y blan-
dos, realizando diferentes interacciones
con ellos, es decir, manipulando los ma-
teriales, apretando, comprimiendo, do-
blando, dejandolos caer, etc.

ACTIVIDAD 4.
Materiales: Los recolectados en la ex-
cursion.

a) Solicite a los alumnos que sopesen
los materiales, utilizando las manos y
determinen el peso por comparacion,
segun instrucciones dadas por el profe-
sor, agrupandolos en: “méas pesado
que...” “mas liviano que...”; “de igual
peso que...”.

b) En seguida, sugiera a los nifos que
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identifiqguen los materiales humedos y
secos, luego los frios y los que estan a
temperatura ambiente (pueden usar co-
mo referencia la temperatura de su pro-
pio cuerpo).

ACTIVIDAD 5.

Materiales: Recortes con elementos
marinos (animales, plantas, objetos),
pegamento, cartulina.

a) Pida a los nifos que traigan recor-
tes con elementos marinos y los peguen
sobre una cartulina. Soliciteles que
identifiquen y nombren los diversos ele-
mentos de la lamina.

b) De ser posible, aproveche la opor-
tunidad para que los nifios determinen
colores, tamanos, formas, etc.

APLICACION A SITUACIONES
NUEVAS

Realice una excursion a una playa o
caleta de pescadores cercana, distinta a
la visitada anteriormente, donde pue-
dan aplicar las habilidades y conoci-
mientos adquiridos a través de las acti-

vidades desarrolladas anteriormente.
Pregunte a los alumnos qué érgano de
los sentidos utilizaron para descubrir
cuales objetos eran blandos, duros,
suaves, asperos, livianos o pesados.

APRECIACION GENERAL
Materiales: Tres laminas con dibujos,
lapices de colores.

a) Entregue a cada alumno una lami-
na semejante a la representada en la
figura 1 y pidales que pinten de rojo el
triangulo grande, de verde el cuadrado
mediano y de amatrillo el rectangulo chi-
co.
b) Proporcione a cada alumno una
lamina semejante a la figura 2 con figu-
ras relacionadas con objetos del am-
biente. Pida a los alumnos que pinten
de:

Azul el que representa humedad.

Café el objeto que es aspero.

Amarillo el objeto mas liviano.

Rojo el objeto caliente.

Verde el objeto blando.

c) Entregue a cada alumno una lami-
na semejante a la figura 3. Solicite que
encierren en un circulo el 6rgano que les
permite observar forma, tamarno, color;
y que marquen con una cruz el érgano
con que observaron textura, peso, hu-
medad, temperatura y dureza.

NOTA: Durante el desarrollo de la se-
cuencia de actividades en que el alum-
no desarrolla habilidades de observar
mediante experiencias directas, aplique
una Pauta de Observacién para los lo-
gros alcanzados.
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Figura 1

Figura 2




Figura 3

Figura 4

SUGERENCIAS DE EVALUACION

Objetivo 1.

Materiales: Cochayuyo, luche, pelillo,
luga-luga, conchas de cholgas, tacas,
machas, caracoles, locos, chumilcos,
trozos de roca, arena, agua de mar, etc.
ltem 1.

Muestre al alumno algunos materia-
les y solicitele que los nombre.
Obijetivo 1.
ltem 2.

Nombre algunos materiales del
conjunto y pida al alumno que los identi-
figue.

Obijetivo 2.

Materiales: Los mismos de la actividad
anterior.

Item 3.

Ordene al nifio que identifique el ma-
terial més duro, de color café, forma de
circulo, més pesado, seco, etc. hasta
cubrir todas las propiedades observa-
bles esperadas en el objetivo 2.
Obijetivo 2.

Materiales: Los mismos de la actividad
anterior.
ltem 4.

a) Muestre al alumno un conjunto de
materiales distintos a los anteriores y
que difieran en sus propiedades obser-
vables a través del tacto y vista.

b) Pida al nifio que nombre el color,
dureza, humedad, temperatura, peso,
textura, forma, tamario del o de los ma-
teriales indicados por el profesor.
Obijetivo 3.
ltem 5.

Aproveche las actividades de evalua-
cion relacionadas con el objetivo 2, para
preguntar cuél es el érgano de los senti-
dos utilizado por el nifio para hacer su
observacion.

Objetivo 3.
ltem 6.

Aproveche las actividades de evalua-
cién relacionadas con el objetivo 2, para
consultar al nifo por el nombre del o los
érganos de los sentidos utilizados en su
observacion.

Objetivo 3.

Materiales: Una hoja de trabajo comola
de la figura 4.

ltem 7.

a) Marque con una cruz, dentro del
rectangulo, el 6rgano que sirve para
captar lo suave o aspero.

b) Marque con un circulo, dentro del
rectangulo, el érgano que sirve para
captarel color de las cosas.

c) Marque con un cuadrado, dentro
del rectangulo, el 6rgano que sirve para
captar la humedad.

d) Marque con un triangulo, dentro del
rectangulo, el érgano que sirve para
captar lo caliente o frio.
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curriculum

Prof. Ia'na Orostegui Lacroix
Jefe Dpto. de Inglés, CPEIP

® Estrategias y habilidades que el
alumno debe desarrollar para compren-
der el texto escrito.

® Prototipo de unidad de lectura con
ejemplos de actividades en funcién del
alumno

El profesor va comprobando gue los alumnos desarralian las actividadas en la
forma indicada.
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La comprensién de lectura, ya sea en el idioma materno o en
una lengua extranjera, es una interaccion entre el lector y el
mensaje escrito, y a veces, entre el lector y el autor.

Para comprender el texto escrito, el alumno necesita desa-
rrollar habilidades y estrategias (1) que le permitan identificar,
discriminar y relacionar términos entre si; darse cuenta de cuales
son las oraciones que explicitan el tépico o el progreso c}e la in-
formacién y cudles ejemplifican o introducen comentarios (de-
talles) sobre el tépico.

“La comprension de lectura en este contexto implica el desa-
rrollo de destrezas cognitivas que permitan localizar, analizar,
sintetizar y evaluar adecuadamente la informacion.(2)"

Para lograr las habilidades y estrategias necesarias para la
comprension de lo escrito, los textos escolares deben ser selec-
cionados de acuerdo con los intereses de los alumnos y el grado
de desarrollo de su nivel psicolégico y lingtistico, y las activi_da-
des, secuenciadas de acuerdo a un nivel de dificultad progresiva.

A continuacién. se presenta un prototipo de unidad de lectura
con algunos ejemplos de actividades (3) desarrolladas en fun-
cién del alumno (4). Todas estas actividades persiguen el logro
de los objetivos de comprensién de lectura que preconiza el pro-
grama de estudios vigente y algunas de ellas implican la escritura
como habilidad de apoyo de comprensién de lo escrito.

PROTOTIPO DE UNIDAD DE LECTURA CON EJEMPLOS DE
ACTIVIDADES EN FUNCION DEL ALUMNO

Estrategias y habilidades que el alumno debe desarrollar para
comprender el texto escrito
Descubrimiento del topico del texto

o Lee ensilencio el texto completo que aparece al final de esta
unidad. No te detengas si encuentras una palabra cuyo signifi-
cado desconoces. No utilices el diccionario.

(1) Ver Programa de Inglés vigenle. Revista de Educacion N° 94,
(2) Op. cit.

(3) Este mismo lipo'de actividades deberd ser ulilizado en la etapa de evaluacion.
(4) El profesor verificara el desarrollo correcto de cada actividad por parte de los alumnos.



@ Vuelve a leer el texto. Esta vez, a medida que leas, trata de
contestarte las siguientes preguntas:

1) ;Cémo eran las casas de los sefiores feudales en la Edad
Media?

2) ;Les gustaba la musica?

Utilizacién de claves contextuales para descubrir signifi-
cados

@ Alleerno es necesario que comprendas todos las palabras, ya
que cuando los autores escriben, tienden a repetir sus ideas uti-
lizando otras palabras o frases. Puedes encontrar estas palabras
o frases en una misma oracién, en un mismo parrafo o en otro.

Ejemplo:
(Linea 3)---in many large manor houses
¢Sabes lo que significa manor houses?

Si no lo sabes, vuelve a leer la primera linea y verds que dice:
Towards the end of the middle ages, the homes of rich lan-
downers...

Tarea
¢ Cudl es el significado de halls?

@ Cuando uno se expresa oralmerite o por escrito, siempre
utiliza diferentes palabras para referirse a las mismas ideas. De
esta manera se logra unidad y coherencia en la expresion.
(Linea ) Jwere washed light colour, pictures were painted

onniy later were(they)covered with wooden panelling.

Tarea

Vuelve a leer el texto y trata de descubrir las palabras o expre-
siones que se relacionan entre si, porque se refieren a una misma
idea. Enciérralas en un circulo y demuestra su conexion con fle-
chas.

@ La repeticién de elementos lexicolégicos en el texto nos sirve

para comprender los t6picos y subtépicos (temas y subtemas) de
un parrafo.

Ejemplo:
(Linea 7) Glass windows were more common, sometimes only

p:_art of the space was filled with glass; it was not unusual for
window glass to be set in...

Tareas

a) ¢Cudleselelemento lexicolégico que se repite? ¢ Cuéles el
tema de estas lineas?

b) Subraya el elemento que se repite en el 2¢ parrafoy explica
el tema que éste trata.

@ Las narraciones de hechos o experiencias personales
e_stén smmprg_refendas al pasado. Por lo tanto, los verbos (o ac-
ciones) se utilizan siempre en tiempo pasado.

Ejemplo:
(Linea 2) ...the homes of rich landowners became more com-
fortable... : -

(Linea4) ...them remained in use for centuries.

Tarea

‘Subraya todas las acciones o verbos que aparecen en los dos
parrafos en tiempo pasado.

@ Lee cuidadosamente el cuadro. Busca otros ejemplos en el
texto y escribelos en en el gréfico. ; -

homes of rich

landowners became more comfortable
They were brighter
Embroidered gave colour

hangings and

tapestries

® El tiempo no sélo estd marcado en la narracion por los
tiempos verbales, sino también por expresiones tales como las
del ejemplo gue aparece a continuacion.
Ejemplo:
(1er. parrafo, linea 1)
(1er. parrafo, lineaq)
(1er. parrafo, linea 5)
Tarea

Termina de subrayar las expresiones de tiempo que aparecen
en el 1er. y 2° parrafos.

“Towards the end of the middle ages...”
|nthen”
“for centuries”

@ En el primer y segundo parrafos aparecen algunas lineas
que no corresponden a la narracion, sino que son descripciones.
Las reconoceras porque en ellas los verbos se utilizan en tiempo
presente (voz activa y pasiva).

Tarea
Descubre estas lineas y subrayalas.

Diferenciacién entre ideas principales y detalles
@ Cuando lees, debes tratar de separar las ideas principales

de los detalles que sirven para sustentarlas.

Ejemplo: (Parrafo 1)

Idea principal Detalles

Towards the end of the middle —Great halls were brighter

agesthehomesofrichlandowners  than they are now.

became more comfortable. —Embroidered hangings and
tapestries gave colour.
—Walls were washed with
light colours, ete.

Tareas

a) Escribe los otros detalles que sustentan la idea principal del
pérrafo 1.

b) Escribe laidea principal del 2° parrafo y los detalles que la
sustentan.

e Los detalles, ademas de sustentar las ideas principales,
sirven para enriquecer las descripciones (o narraciones). Estos
detalles apelan a los diferentes sentidos (tacto, olfato, vista,
gusto, oido) y a los sentimientos.

Ejemplo:
They were brighter (vista)
Tarea
¢A qué sentido(s) apelan los detalles de esta narracion?

Descubrimiento de informacion explicita e implicita
@ En los textos que leemos existe, por una parte, informaciéon
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explicita y, por otra, informacién implicita.
Ejemplos:
Informacién explicita

A. (Parrafo 1) ...The homes of rich landowners were com-
fortable.

B. (Parrafo 1) ...foreign visitors sometimes complained
(rushes) were not changed as often as they should have been,
especially as bones and other remains of food were thrown {on
the rushes) to the many dogs at home.

C. (Parrafo2) ...Royalty and nobles had musicians as part of
their household.

Informacién implicita

A.(Parrafo1)  Richlandowners liked to live in (Comfortable)
houses.

B. (Parrafo 1)

C: (Parrafo 2)
Tareas

a) Comparalaoracién A de la informacion explicita conla Ade
la informacién implicita.

b) Completa la informacién implicita de las dos ultimas ora-
ciones (B y C), escribiendo en las lineas en blanco las palabras
que faltan. Cada una de estas ideas implicitas esta relacionada
con la informacién explicita anterior.

Rushes on the floor of the halls were
Rich landowners liked

Descubrimiento de implicancias

e Leecuidadosamente cada una de las aseveracionesy luego
contesta (en inglés o castellano) la pregunta que se hace des-
pués de cada una de ellas.

(Linea 1) Towards the end of the middle ages the homes of
rich landowners became more comfortable.

"—Were the homes of rich landowners comfortable before?
(Linea 5 Often, when first built (the great halls) were brighter
than they are now.

—What do, great halls look like now?

(Linea25  Music was very important in the middle ages and in

the Tudor and Stuart periods.
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—Are the Tudor and Stuart periods in the middle ages?

(Linea 6) Embroidered hangings and tapestries gave colour,
walls were washed with ligth colours and pictures were painted on
them. Only later were they covered with wooden panelling.
—Are the great halls, nowadays as splendourous and luxurius as
they were towards the end of the middle ages?

(Linea 16) The floor of the hall was still strewn with rushes,
which foreign visitors sometimes complained were not changed
asoften as they shoud have been, especially as bones and other
remains of food were thrown to the many dogs usually at home
there.

—Were foreign visitors polite?

(Linea 28) In most mediaeval pictures showing scenes in the
homes of the rich, especially when a feast or formal dinner is ta-
king place, musicians are seen playing their instruments, usually
in a gallery above the heads of the guests.

—Can you imagine a feast or formal dinner at that time? Describe
it.

Inferencia de informaci6n
@ ¢Cudl es el tema mds importante de esta seleccion?
—NMusic in the middle ages.
—Home through the ages.
—The homes of rich landowners in the middle ages.

@ ;Quién hace la narracién?
—un pintor
—un musico
—un historiador
¢ Por qué?
@ El autor del texto es
—un (a) joven egresado (a) de Educacién Media.
—alguien con estudios especializados. Explica.
e ;Cual es el propésito de la narracion?
e ;Como titularias en inglés esta seleccion?



Reconstitucién del texto (Cloze)
@ Escribe las palabras que faltan en las lineas en blanco, de
manera que la informacién tenga sentido.

Towards the end of the ages, the homes of

rich___ became more comfortable and, in________
large manor houses, the great built then remained in
use some changes.

TEXTOW

Towards the end of the middle ages, the
homes of rich landwners became more com-
fortable and, in many large houses, the great
halls built then remained in use with some
changes, for centuries. Often, when first built,
they were brighter than they are now. Em
broidered hangings and tapestries gave colour,
walls were washed with light colours and pictu-
res were painted on them. Only later were they
covered with wooden panelling. Glass windows
were more common, sometimes only part of the
space was filled with glass; it was not unusual for
window glass to be set in a frame which could be
removed and taken with other luggage for use in
another house. Stained glass was occasionally
used, and added more colour. The floor of the
hall was still strewn with rushes, which, foreign
visitors sometimes complained, were not
changed as often as they should have been,
especially as bones and other remains of food
were thrown to the many dogs usually at home
there. The manor house was still, as it was to

remain for generations, a mixture of splendour |

and luxury with dirt and squalor.

The theme of our picture this month is music,

which was very important in the life of the middle |

ages and in the Tudor and Stuart periods which
followed. In most medieval pictures showing
scenes in the homes of the rich, especially when
a feast or formal dinner is taking place, musi-
cians are seen playing their instruments, usually
in a gallery above the heads of the guests. Ro-
yalty and nobles had musicians as part of their
household, to provide music when required.
This custom continued into modern times, es-
pecially in Germany, where famous composers
were sometimes employed at the courts of
princes. The musical instruments shown below
include some dating from the middle ages and

earlier, with others introduced in Tudor and later
times.

(1) Pictorial Education, Vol. 43 N.° 3, March 1969.

PAGO DE DESAHUCIO
A PROFESORES TRASPASADOS

La Revista
de Educacion
recuerda...

a los docentes interesados en conocer en-
foques o posiciones frente al curriculum v al

- proceso_de innovacién educativa, que el

doctor Clifton Chadwick, Psicélogo educa-
cional y Especialista en Tecnologia Educativa,
ha desarrollado una secuencia de cuatro arti-
culos, analizando el curiculum como realiza-
cion personal, como proceso cognitivo, como
tecnologia y la posicion denominada racio-

. nalismo académico.

El primero de estos trabajos sobre enfoques
curriculares ha aparecido en el N° 91 de oc-
tubre de 1981.




investigaciones educacionales

Profs. Jorge Bahamonde Avilés
Eliana Diaz Becerra
Direccién de Servicios Estudiantiles

Servicio de Seleccion y Registro de Estudiantes

Universidad de Chile.

En este trabajo se presentan los re-
sultados estadisticos de mayor impor-
tancia referentes a la prueba de Biologia
aplicada en el examen de admision de
1980 para el ingreso alas universidades
chilenas.

Uno de los propésitos de este in-
forme, es analizar la forma en que los
postulantes manejan los conceptos bio-
légicos bésicos requeridos por esta
prueba, y describir los logros alcanza-
dos por ellos en los diferentes niveles de
conducta exigidos. Ello permite, por una
parte, formarse una idea del panorama
que presenta la asignatura en un corte
horizontal de contenidos y del dominio
de los conceptos bésicos, y, por otra,
obtener un corte vertical que describa el
dominio conductual que poseen los pos-
tulantes acerca de esos conceptos.

LA PRUEBA DE BIOLOGIA

La prueba de Biologia, aplicada en el
proceso de seleccion a las universida-
des chilenas desde 1977, consta de 50
preguntas. Su elaboracion estuvo a
cargo de una comision de especialistas,
nominacdos por las universidades, y de
un representante del Ministerio de Edu-
cacion.

Tanto la elaboracion de las preguntas
como el ensamblaje final de la prueba,
se realizaron sobre la base de una tabla
de especificaciones, representadas por

_una matriz Conducta-Contenido, dise-
fiada conforme al programa oficial de
educacion media.

En el cuadro 1, aparece la tabla de
especificaciones que se utilizé en la
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@ La prueba resulto
adecuada como Ins-
trumento de seleccion,
pero dificil para el
grupo que la rindio.

® La cuarta parte de los
postulantes, demostré
que no habia logrado
los objetivos plantea-
dos en ella.

e El tema Ecologia al-
canzd el mdas alto pro-
medio de respuestas
cormectas, en tanto que
Correlaciéon e Integra-
cién Funcional resultd
ser el de mayor dificul-
tad.

confeccién de la prueba de Biologia
1980. Los contenidos estipulados y la
proporcién de preguntas incluidas estu-
vieron de acuerdo con la importancia

que el programa de educacion media -

vigente les asigna, en términos del total
de horas determinadas para cada uno
de dichos contenidos.

Las conductas exigidas son aquellas
que la Comision estimé necesarias para
tener éxito en un primer afo universita-
rio. El énfasis se puso en comprension,
ya que se considera que esta conducta
es fundamental para el desarrollo poste-

rior de niveles mas altos como son apli-
cacion y procesos de investigacion.

CONSIDERACIONES
METODOLOGICAS

Para el andlisis y discusion de los re-
sultados estadisticos obtenidos en la
aplicacion de esta prueba, se han con-
siderado los principales indices estadis-
ticos que dan cuenta de la consistencia
de la prueba como instrumento de me-
dida y del rendimiento alcanzado por el
grupo de candidatos.

Asi, se examinan los siguientes indi-
cadores:

— Promedio de puntaje corregido (se
obtiene de la suma del total de res-
puestas correctas, menos un cuarto
del total de respuestas erradas).

-— Confiabilidad. .

— Homogeneidad (expresada por
medio de un indice de correlacién
biserial que refleja la consistencia
interna de la prueba).

— Dificultad (expresada en términos de
porcentaje medio de respuestas co-
rrectas).

— Omision.

Con el fin de dar a conocer una vision
panoramica de lo que acontece con los
resultados de la prueba de Biologia de
1980 en el contexto de la ensenanza de
esta asignatura, la exposicion de dichos
resultados se ha enfocado desde los
siguientes puntos de vista:

— La Prueba de Biologia de 1980, como
instrumento de medida.

— El comportamiento de los candidatos
frente a los contenidos y conductas



La prueba cumplid con el objetivo de seleccionar
adecuadamenie a los candidalos que ingresan a
fas universidades.

que incluye la prueba.

— El panorama regional que presentan
los diferentes contenidos que se in-
cluyeron en la prueba.

LA PRUEBA DE BIOLOGIA COMO
INSTRUMENTO DE MEDIDA

Las caracteristicas técnicas que se
aprecian en el cuadro 2, permiten inferir
que la prusba de Biologia cumplié con el
objetivo para el cual fue disefada, que
es el seleccionar adecuadamente a los
candidatos que ingresan a las universi-
dades. Este hecho esta corroborado por
los indices de homogeneidad (re) y con-
fiabilidad que se alcanzaron. Sin em-
bargo, resulté dificil para el grupo que la
rindio, ya que su grado medio de dificul-
tad fue de un 22% y el promedio de
puntaje corregido igual a 4,59 puntos.
La desviacion estandar observada,
mayor que el promedio de puntaje co-
rregido, indica que el grupo es hetero-
geneo.

El Cuadro 3 muestra una distribucién
de los puntajes corregidos, que explica
en parte la dificultad detectada, ya que
en ella se observa que més de un 25%
de los postulantes obtiene puntajes infe-

CUADRO 1

TABLA DE ESPECIFICACIONES

CONDUCTAS INFORMA- |COMPREN-| APLI- |PROCESOS
CIONES- | SION |CACION | DE INVES- | TOTAL
CONTENIDOS PECIFICA TIGACION
1. Formulacién de modelo de —_ 3 1 2 6
célula.
2. Circulacion de la materia en 3 7 = — 10
organismos metacelulares
|
3. Correlacién e integracién — & 2 4 10
funcional.
| 4. Reproduccion y desarrollo. 2 4 1 3 10
5. Genélica i 6 2 —_ 9
6. Ecologia = 5 = = 5
| TOTAL 6 29 6 9 50
QUADF!O 2
CARACTERISTICAS TECNICAS
! Total de postulantes que rindieron prueba N = 73836
|  Total de preguntas n= 50
Promedio de puntaje corregido - = 4,59
Desviacién estandar del puntaje corregido d= 6,47
Grado de dificultad s % = 220
‘ Indice medio de homogeneidad p = 0,34
Confiabilidad (*) g = 0,82
§ Error de medida EM. = 2,75

(*) Caleculada segtn la férmula de Kuder-Richardson 20.

CUADRO 3
DISTRIBUCION DE LOS PUNTAJES CORREGIDOS
Puntaje Frecuencia relativa Frecuencia acumulada
n % n %

—12'- —10 3 0,00 3 0,00
S 1331 1,80 1334 1,80
—4& - 0 18178 24,54 19512 26,34
o 30026 40,54 49538 66,88

6§ =10 14105 19,05 63643 85,93
11 = 15 5410 7.30 69053 85,93 -

16 — 20 2526 341 71579 96,64

| 21 — 25 1348 1,82 72927 98,48
26 - 30 77 0,87 73644 99,43

31 - 35 338 0,46 73982 99.89
36 - 40 78 0,10 74060 99,99

41 - 45 6 0,01 74066 100,00
TOTAL (*) 74066 100,00 74066 100,00

L
() Esta cifra incluye a 230 candidatos que no rindieron P.A.A.
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RESUMEN DEL ANALISIS ESTADISTICO DE LAS PHEGUNTAS SEPAHADAS SEGUN CONTENIDOS

CUADRO 4

TOTAL DE |HOMOGE- CORRECTAS OMISION DIFICUL-
CONTENIDOS PREGUNTAS NEIDAD . — - “TAD
(rb) % medio | rango de variacién | % medio | rango de variacién
1. Formulacién de modelo de célula 6 0,39 242 10,3 — 331 25,7 10,7 — 41,7 D
2. Circulacién de la materia en orga- 10 0.38 21,8 8,0 — 33,5 19,5 8.6 — 386 D
nismos metacelulares. '
3. Correlacién e integracién funcional. 10 0,29 17,8 49 —32,6 28,1 8,3 — 43,4 DD
4. Reproduccion y desarrollo. 10 0,23 22,0 89—329 23,2 82 —38,7 D
5. Genética. 9 0,38 245 13,3 — 36,0 22,2 68 —526 D
6. Ecologia. 5 0,43 28,9 17,6 — 35,6 16,4 45—249 D
TOTAL | 50 0,34 225 49 —36,0 22,9 45 —526 D
D = Dificil
DD = Muy dificil.
CUADRO 5
RESUMEN DEL ANALISIS ESTADISTICO DE LAS PHEGUNTAS SEPAHADAS SEGUN CONDUCTAS
HOMOGE COHRECTAS OMISION
CONDUCTAS A P | NEWBAD DIFICULTAD
EGUNTAS (rb) % medio | rango de variacian | % medio | rango de variacion
1. Informacion especifica. 6 0,28 21,4 8,0 — 33,5 17,2 82— 294 D
2. Comprension 29\ 0,36 23,4 8,9—355 220 45 —526
3. Aplicacion. _ 6 0,33 25,8 8,9 — 36,0 21,0 11,0 — 35,2
4. Procesos de investigacién 9 ° 0,32 18,9 49 —259 30,7 16,1 — 43,4 DD
TOTAL 50 0,34 225 49—36,0 22,9 45 —526 D
D = Dificil
DD = Muy diffcil.

riores a 0 punto, Este hecho implica que
la cuarta parte del grupo que larindié no
habia logrado los objetivos planteados
en la prueba.

EL COMPORTAMIENTO DE LOS
CANDIDATOS FRENTE A LOS
CONTENIDOS Y CONDUCTAS QUE
INCLUYE LA PRUEBA DE BIOLOGIA
DE 1980

En el Cuadro 4 se aprecia una sintesis
de los datos estadisticos resultantes de
la aplicacion de esta prueba. En térmi-
nos generales, todos los temas resulta-
ron dificiles. Ninguna de las preguntas
supera el 30% de respuestas correctas.
El contenido de mayor dificultad fue
“Correlacion e integracion funcional”
con menos de 20% de respuestas co-
rrectas.

Todos los contenidos, a excepcion de
“Reproduccién y desarrollo”, obtienen
indices de homogeneidad promedio su-

periores a 0,27. Esto implica que cada

uno de ellos constituye, por si solo, un
nucleo de discriminacion entre los can-
didatos. Al examinar las preguntas in-
cluidas en los diversos topicos, se logra
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un panorama mas amplio de lo que ocu-
rri6 en cada uno de ellos.

Formulacién de un modelo de célula.
Esta materia se examin6 a través de
seis preguntas que se sitian en el rango
definido como dificil (el porcentaje de
respuestas correctas oscila entre 10,3 y
33,1%). Una pregunta sobre los facto-
‘res que inciden en la forma de las célu-
las, fue respondida Gnicamente por un
10% del grupo; la omisién fue del
10,7%. Esto implica que el 80% de los
candidatos desconocian dichos facto-
res. Un problema que se refiere al agua
como componente fundamental del pro-
toplasma, resulté ser de menor dificul-
tad para los candidatos. La mayor omi-
sion (41,7%) se encuentra en una pre-
gunta relacionada con el comporta-

. miento de las mitocondrias en una solu-

cién hipoténica.

Circulacion de la materia en orga-
nismos metacelulares. En cuanto a
este contenido, la pregunta que pre-
sent6 mayor dificultad (8% de respues-
tas correctas) requeria informacion
acerca del transporte del diéxido de
carbono en la sangre venosa; sin em-
bargo, su indice de discriminacion fue

0,41. Un problema que apunta a las fun-
ciones del rifion parece ser mas cono-
cido por los postulantes, ya que la pre-
gunta obtuvo 34,0% de respuestas co-
rrectas.

Un tema relacionado con factores li-
mitantes de la fotosintesis fue omitido
por el 8,6% del grupo, lo que no significa
dominio de la informacion especifica,
pues el total de respuestas correctas
alcanzo6 solamente a un 20%. El resto
de los candidatos abordé los distracto-
res.

El porcentaje mas alto de omision

para este topico (39%), se observa en
un problema que alude a la utilizacion
de la energia liberada por degradacion
del ATP.
Correlacion e integracion funcional.
Este resulté ser el contenido de mayor
dificultad para el grupo. Asi, en una pre-
gunta acerca de las funciones de la mé-
dula espinal, el 43% de los postulantes
omiti6 la respuesta. La alternativa co-
rrecta fue respondida por el 5% del
grupo, lo que implica que los candidatos
practicamente desconocian esta mate-
ria.

El analisis de los distractores y el in-
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dice de homogeneidad promedio (0,28)
permiten inferir que el 52% restante del
grupo respondi¢ al azar.
Reproduccioén y desarrollo. Se con-
trolé mediante diez problemas cuyo
porcentaje de respuestas correctas no
super6 el 33%. Obtuvo esta cifra una
pregunta referente a fecundacion en
mamiferos. La dificultad mayor se ob-
serva al interrogar sobre fecundacion en
especies animales hermafroditas. Sin
embargo, un problema referente a de-
sarrallo embrionario alcanzé una omi-
sion de 38,9%.

El indice de homogeneidad promedio

que se observa (0,23), se explica dada
la dificultad que el tema presento a los
postulantes y que los indujo, tanto a
responder al azar en un alto porcentaje,
como a omitir.
Genética. La dificultad de las preguntas
de genética fluctia entre 13% y 36%. La
mas dificil se referia a la ubicacion de los
genes en cromosomas homologos. El
andlisis indica que el 53% de los candi-
datos desconocia el tema. Este porcen-
taje representa la mas alta omisién de la
prueba.

Un problema en que se pide aplica-
cién de las Leyes de Mendel, fue res-
pondido por el 36% del grupo y, parado-
jalmente, siempre dentro del conjunto
de preguntas dificiles, obtuvo el mayor
porcentaje de respuestas correctas en
el total de preguntas de la prueba.
Ecologia. Este tema, controlado por
cinco preguntas, aparece con un pro-
medio de respuestas correctas de
28,9%. Las preguntas de este contenido
resultaron muy consistentes entre si:
todos los indices de homogeneidad son
superiores a 0,30.

Llama la atencion que este tema, al
cual se da poco énfasis en el programa

de educacion media, muestre un bajo
porcentaje de omisién en relacion con
otros contenidos, llegando a 4,5% en un
problema que se refiere a las medidas
adecuadas para contribuir a la protec-
cién del medio ambiente. Dicha pre-
gunta obtuvo, ademas, un alto porcen-
taje de respuestas acertadas (35,5%).
La explicacion esta, posiblemente, enla
constante publicidad dada en eéstos ul-
timos afios a la proteccion del medio
ambiente.

Si se analizan los resultados obteni-
dos por conductas, se encuentra lo si-
guiente:

Las preguntas referentes a informa-
cién especifica aparecen, en conjunto,
con un indice de homogeneidad mas
bajo. Ello estaria indicando déficit de in-
formacién especifica basica en esta dis-
ciplina. (Cuadro 5).

Sin embargo, los problemas que co-

Alumnos del Liceo N° 7 de Hombres de Nuiiga,
trabajando en ef Labaratorio de Biologia.

rresponden a niveles conductuales su-
periores alcanzan indice de homoge-
neidad adecuados (sobre 0,30).

Con respecto a la omisién, el nivel
“Procesos de investigacion” surge con
el porcentaje promedioc mas alto
(30,7%). Aparece asi como el nivel con-
ductual mas dificil de lograr.

En términos generales, se podria
afirmar que, en el nivel de informacion
especifica, los candidatos omiten me-
nos, pero se observa un mayor porcen-
taje de respuestas erradas. A medida
que se pide un nivel conductual mas
elevado, la cantidad de respuestas
erradas es menor, pero aumenta la omi-
sion. En resumen, todos los niveles
conductuales resultan dificiles de al-
canzar.

PANORAMA REGIONAL
PRESENTADO POR LOS
DIFERENTES CONTENIDOS QUE
INCLUYE LA PRUEBA

En términos generales, se observa
que los rezagados alcanzan mejores
resultados que la promocion del afo,
salvo en la | Region en Genética, y enla
Il Region en Genética y Ecologia. Sin
embargo, las diferencias son significati-
vas Unicamente en Genética en la | Re-
gién y en Ecologia en la lll Region. En
cuanto al promedio total, siempre favo-
rece alos rezagados. En otros términos,
esto significa que la prueba fue mas facil
para los egresados en afos anteriores
que para la promocién del afio. No obs-
tante, ningun indice promedio de dificul-
tad. expresado en porcentaje de res-
puestas correctas, fue superior a 30%;
por consiguiente, la prueba fue dificil.

Si se examinan las omisiones, se de-
tecta un comportamiento similar para
ambos grupos. De establecer algunas
diferencias, éstas podrian encontrarse
entre contenidos, ya que en los rezaga-
dos se observa una tendencia a omitir
en mayor porcentaje en el rubro Gené-
tica.

Al apreciar los resultados por region
en forma global, aparece que |las Regio-
nes Metropolitana, VI y Xll presentan
mejores promedios con un porcentaje
de respuestas correctas sobre 22%. La
mas deficitaria es la IV, en que dicho
porcentaje es inferior a 20%.

La cifra mas baja de omisiones se
observa en la Region Metropolitana. Por
el contrario, la IX Region exhibe los va-
lores mas altos.

CONCLUSIONES

El analisis cualitativo de los datos es-
tadisticos obtenidos de la administra-
cién de la Prueba de Biologia de 1980,
permite establecer algunos hechos im-
portantes, tanto en relacién con la
prueba misma en su calidad de antece-
dente de seleccién, como en cuanto al
dominio alcanzado por los candidatos
en informacion especifica basica y en
los niveles conductuales planteados.

Los indices estadisticos sefialan que
la prueba de Biologia de 1980 resultd
adecuada como instrumento de selec-
cion. Sin embargo, fue dificil para el
grupo gue la rindié.

El porcentaje medio de aciertos re-
vela que solo una quinta parte del grupo
total estaba efectivamente en condicio-
nes de responder esta prueba.

En lo gue se refiere a los contenidos,
llama la atencion que Ecologia sea la
materia que dominan mejor los candida-
tos. Correlacion e integracién funcional
es la unidad en gque se observa mayor
deficiencia.

El examen de los resultados, en rela-
cién con los niveles conductuales, deja
de manifiesto una gran heterogeneidad
en cuanto a informacién especifica: no
todos manejan los conceptos basicos
necesarios para comprender esta asig-
natura. El nivel mas dificil de alcanzares
el de Procesos de investigacion, hecho
gue encuentra su explicacion en la je-
rarquizacion del dominio conductual.

El comportamiento de los candidatos,
analizado segun afo de egreso, mues-
tra que, en términos generales, los re-
zagados alcanzan mejores resultados
que la promocion.

Las regiones mas favorecidas resul-
tan ser la Metropolitana, VI y Xli, en
tanto que las més deficitarias sonlas IV,
Vil y IX.
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compartamos experiencias

Prof. Maria Alicia Ayala Ayala
Escuela D N°. 183
Nufioa

Descripcion

Hacfa mucho tiempo que el director
de la Escuela deseaba crear una revista
escolar. En 1981, siendo yo profesora
de la asignatura de Castellano, me en-
comendé esta terea.

Estuve varios dias pensando. Plani-
ficaba cémo hacerlo, coémo trabajar con
los alumnos en horas extraordinarias,

de modo que ellos se sintiesen com-

prometidos a colaborar en forma efec-
tiva y permanente.

La revista debia ser la resultante au-
téntica de los avances de los alumnos.
Por lo tanto, esta labor de ninguna ma-
nera serfa ocasional ni consistiria en
elegir sélo trabajos de los mejores
alumnos. Tenla que ser un esfuerzo na-
cido y elaborado en la Escuela.

En mis clases de Castellano, habla
tenido la oportunidad de observar las
grandes dificultades de los alumnos
para expresarse oralmente en la sala de
clases, en relacién con temas escola-
res. Algunos temen las burlas de sus
companeros, otros sufren de exceso de
timidez y unos terceros carecen del ha-
bito de participar en clases. Su redac-
cién presenta graves errorres ortogra-
ficos y gramaticales, sin relacién ni
coordinacién en las ideas. Carecen de
concentracién para trabajar, leer o es-
cribir. No son capaces de hilvanar mas
de tres ideas acerca de algin tema
ofrecido para un comentario o una des-
cripcion. Lo mas grave: no les gusta
leer.
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e Anhelo de publicar
una revista escolar re-
velé la necesidad de
trabajar en un taller li-
terario.

e Obijetivos claros y
disciplina informal en-
tusiasmaron a alumnos
con problemas de
conducta y de apren-
dizaje.

@ Logros finales: alum-
nos desenvueltos, pro-
greso notable en el uso
oral y escrito del len-
guaje, interés por la
lectura y mejoramiento
de la disciplina.

Se forma el taller literario
Analizando todas estas caracteristi-
cas, llegué a la conclusion de que, para

. hacer una revista escolar, habia que

contar con el elemento humano ade-
cuado, con ideas propias creativas, re-
ales y diferentes. Pensé que un taller

podia ser el medio apropiado, donde el
alumno trabajara en un ambiente suelto
y libre, y donde la informalidad y la
confianza motivaran un clima conve-
niente para los fines esperados. En-
tonces formé el Taller Literario “Ga-
briela".

Considerando las caracteristicas ya
expuestas, elegi a los siguientes tipos
de alumnos para integrar el taller:

- Con problemas de aprendizaje en lec-
tura o escritura.

- Con dificultades en la comprensién
lectora.

- Con gran timidez para expresarse en
forma oral.

- Con problemas de conducta.

- Con graves errores ortograficos y
gramaticales.- Con facilidad para leer,
comprender y redactar.

- Con grandes condiciones para ex-
presarse en forma oral.

- Con imaginacién para hacer composi-
clones literarias.

De este heterogéneo grupo de
alumnos, debia surgir el material parala
revista; pero al mismo tiempo, este
equipo habfa de mejorar y aumentar sus

~ condiciones en el lenguaje oral, escritoy

creativo.
Objetivos
1. Creacién de una revista escolar.
2. Logro de fluidez y sentido l6gico-
-creativo en la expresion oral y escrita.
3. Apreciacién de obras literarias.
Formas de trabajo
Trabajé con un grupo de veinte



alumnos con asistencia regular. Treinta
rotaron durante todo el afo, asistiendo a
veces a las sesiones de trabajo del ta-
ller. Planifiqué dos horas de trabajo se-
manales en jornadas matinales y de la
tarde.

Hice un andlisis de las diversas me-

todologias que habia utilizado a través
de mis afios de trabajo. Recordando
aquéllas con las cuales habia obtenido
mejores resultados, decidi partir de las
siguientes bases:
- Disciplina informal. Por lo tanto, los
temas debfan surgir espontaneamente.
- Objetivos claros. Les indiqué la fina-
lidad del taller. Les sefialé la funcién que
cada uno desempefiaria. Todos serfan
periodistas.

Para realizar correctamente sus fun-
ciones, tendrian que ejecutar las si-
guientes actividades en forma perma-
nente: '

1. Atender, trabajar y participarenlas
clases de Castellano.

2. Leer y comentar.

3. Escribir y corregir.

4. Hacer uso del diccionario.

5. Mantener conversaciones con sus
compafieros sobre diferentes asuntos
de actualidad, de vivencias personales,
de acontecimienfos presentes, Leer
diarios, revistas, cuentos, poemas, stc.
Entusiasmo por trabajar

En cada sesién de irabajo, se es-
cuchaban los temas que cada alumno
presentaba. Se comentaba, se corregia,
se pulia, se daban indicaciones de re-
daccién y de ortografia literal, puntual y
_acentual, pero no en forma general,

..sino a cada nifio que presentaba algan
error especifico.

Organicé salidas.. Vimos obras de
teatro y visitamos el Museo de Bellas
Artes, edificios modernos y antiguos,
exposiciones y lugares de recreacion.

En cada salida se conversaba y se
convivia en forma cordial. Asi, todos,
paulatinamente, fueron perdiendo el
temor de hablar y expresar sus propios
pensamientos. Posteriorments, cada
uno escribia basado en sus propias
observaciones.

Se amplié de este modo la visién que
cada uno tenia de las cosas de la vida,
de su quehacer diario, del trabajo de
ofras personas, de la funcién de los pa-
dres, de sus maestros. Los trabajos
fueron surgiendo casi en forma mégica.
En mayo tenia ya cuentos, poemas y
composiciones literarias de esics pe-
quenios.

Empezaron a hacer entrevistas. Pri-
mero a sus compaieros; luego a sus
padres, a los profesores y a otras per-
sonas. Les indicaba que antes de en-
trevistar a alguien, tenian que pensar

Alumnas realizan una enfrevista al director de la Escuela como una actividad del Taller Literario.

Panada del primer nimero ®e la revisia escﬁ!ar
“iDespiertal”

qué deseaban saber. Construian las
preguntas, cuidando que apuntaran a
aspectos fundamentales y novedosos.
De la sntrevista a la poesia

Avanzando el tiempo, trabajaron en
investigaciones basadas en entrevistas.
Primero yo interrogaba a cada uno
acerca de lo que deseaban investigar.
Ellos preparahan las preguntas. Reali-
zaban las entrevistas. Y, por ultimo,
construfan un texto unificado s6lo con
las preguntas.

Con este sistema, hicieron trabajos
sobre LAN-CHILE, Salud bucal, Al

coholismo, Disciplina escolar, Castigo
de los padres a los hijos, Vida de un
periodista del diario La Tercera, etc.

Para lograr que los alumnos hicieran
comentarios de obras lefdas o de teatro,
0 de actos culiurales, hice uso en un
principio de preguntas como éstas:
& Qué te agrado mas?, ;jqué parte te
llamé la atencién?, ;causé en ti alguna
emocion?, ;qué parte de la obra?, ;jqué
personaje te impresioné mas?, ;jqué
clase de impresién?, ;qué te parecio el
lenguaje utilizado?, etc. Después ya
no tuve necesidad de hacer pregunias.
S6lo pedfa el comentario oral y final-
mente el escrito.  Es importante insistir
en que el alumno elabore mentaimente
eltrabajo, luego exprese en formaoraly,
por uitimo, lo escriba. Empieando este
sisterna, obtuve excelentes resultados.

Realicé con ellos diferentes ejercicios.

Anotare uno:
“Observen esta flor. Mediten sobre ella.
Miren su forma, su color. Recuerden
algiin hecho relacionado con flores o
creen algo con elias”.

Les dejaba algun tiempo meditar y en
seguida escribia en la pizarra “ahora
pongan por escrito lo que han reflexio-
nado”.

Pedfa ideas concretas. Cada nifio lefa
lo que habfa escrito. Se comentabd. Se
corregia. Otras veces reflexionaban, lo
expresaban en forma oral y escribian en
seguida.

Estos ejercicics ayudaron a crear en
ellos capacidad de reflexién y de con-
centracion, de la cual, aparentements,
carecian en un principio.

Cuando comencé el taller literario,
pensé que me serfa muy dificil despertar
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Alumna desarrellendo oraimenis un fema ante tode el grupo. 0bsarva, al fondo, Ia profesara Maria Alicia
Ayala.

el interés por la creacién de poemas. No
fue asl. Las ideas poéticas surgen en el
nifo en forma espontanea cuando esta
motivado y no ve en el final una nota.

Nunca les exigli métrica. Escribian
naturalmente. Los nifios tienen la mele-
dia en las palabras y hay belleza armé
nica en sus versos.

Interés por la lectura

Comprendiendo que los alumnos no
tenian el habito de leer, busqué formas
para interesarlos. Empecé contandoles
cuentos, fabulas y contenidos de poe-
mas. Otras veces les comentaba obras
leldas, pasajes importantes de ellas,
etc.

Mis clases de Castellano se basaban
en objetivos claros: Lograr capacidad
para escuchar, hablar, leer y escribir.
Las sesiones del taller consistfan en in-
tensificar el logro de estos objetivos a
través de situaciones diversas e infor-
males.

Muy pronto los nifios contaban cuen-
tos que habian leldo, poemas, peliculas
y obras de teatro. Haclan sus propios
comentarios sin temor y con la plena
seguridad de que nadie se burlarla de
sus opiniones. :
¢Pero todo, todo...?

Cuando inicié el taller literario, vi muy
diffcil, hasta imposible —pensé— que
los nifios escribieran con fluidez y en
forma natural.. Empleé las siguientes
actividades: '
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—Escriban todo lo que les suceda en las
horas siguientes al regreso a sus casas.
Los nifos preguntaban: “; Pero todo,
todo...?
- S, todo.
—¢Incluso lo que pensamos, aunque
sean recuerdos del pasado y nada
tengan que ver con el presente?
—Si.
—¢ También lo que imaginamos o in-
ventemos?
—También.
Y dio resultado. Corregiamos, volvian
a escribir, lefan sus trabajos. Se elegfan
los mejores.
Otras veces, les pedia que hicieran la
descripcion de un paisaje, cualquiera,
del lugar que conociera cada uno.

Orientaciones para apreciar las
obras literarias

En otra oportunidad solicité a cada
nifo -que trajera una lamina de color.
Iniciada la sesién de trabajo, les pedi a
todos:

—Que observaranlalamina que traian y
los elementos que la formaban.

—Que se detuvieran en los colores.
—Que interpretaran o relacionaran la
lamina con hechos reales oimaginarios.
—Que escribieran un cuento ambien-
tandolo en el paisaje observado.

Este ejercicio, que gustaba a los
nifos, dio originales resultados. Algu-
nos dramaticos, otros comicos y pinto-
rescos.

Para superar los problemas que

presentaba la redaccion, les di la si-
guiente pauta:
a) Cuidar de no repetir palabras ni ideas.
b) Emplear recursos estilisticos cuando
se trataba de composiciones literarias.
c) Leer, releer, cambiar y mejorar pala-
bras e ideas.

Insistia en que debian observar, leery
escribir permanentemente.

Creo haber iniciado en ellos la apre-
ciacion por la obra literaria. Lo cam-
probé en los comentarios qué cada uno
hizo de diferentes obras leidas. Logra-
ron diferenciar la realidad de la ficcion.

Al final llega el éxito

La Intima satisfaccién personal llega
al momento de hacer un recuento del
trabajo realizado y comprobar que los
resultados obtenidos sobrepasan in-
clusive lo imaginado.

Los alumnos con problemas de
aprendizaje empezaron a darse cuenta
de sus errores y a superarlos; conocie-
ron cémo hacer entrevistas, escribir
comentarios, poemas y expresar sus
propios pensamientos.

Los alumnos con timidez para ex-
presarse, la perdieron totalmente.

Aquéllos con grandes y numerosos
errores ortograficos aprendieron a ad-
vertirlos y a corregir sus propias faltas.

Los alumnos con problemas conduc-
tuales descubrieron que la indisciplina
era -muchas veces- simplemente una
forma de llamar la atencién

Todos, en general, hicieron buenos y
hermosos trabajos. Aprendieron a
apreciar el arte. En sus relaciones con
los demds practicaron la tolerancia y la
solidaridad.

Se publicé la revista escolar. “jDES-
PIERTA!"” Nimeros uno y dos, con tra-
bajos de todos ellos, mas la colabora-
cion de otros alumnos, profesores,
amigos y apoderados de la Escuela.

Dos alumnas del taller se presentaron
a un concurso literario de la Secretaria
de la Juventud en 1981. Rosa Garin
obtuvo el segundo lugar y Pilar Ri-
quelme, una mencién honrosa.

En el concurso literario auspiciado por
el Rotary Club, la nifia Susana Rivera
obtuvo el cuarto lugar.

No obstante, la labor no esta termi-
nada. Falta mucho aun, pero todo el
grupo de nifios y de nifias de 9 a 14 aios
que trabajaron en el taller literario han
despertado a una hermosa realidad:
pueden hablar, comprender, leer y es-
cribir lo que deseen.

Ahora estan preparandose nuevos
trabajos para “jDESPIERTAI"” N° 3, que
se publicara en Mayo de 1982.



SELECCION DE TRABAJOS PUELICADOS EN LA REVISTA:; jDESPIERTA! N°s. 1y 2

ABUELITA
(Vigtor Céceres, 69 B)

Yo te quiero mucho,
porque tu siempre
carino me das.

Tus tiemas manos
me acarician siempre.
Tu te preocupas

de mi y de los demés.
Por eso, abuelita,
gracias al cielo doy
por tenerte a mi lado
por siempre.

LA JUVENTUD

{Luisa Asmuri, 7° A)

Los jovenes somos alegres

e inconformistas casi siempre,
pero salimos adelante

con nusstros problemas.

Somos roménticos y picaros,

segun sea la ocasion,

pero sea como sea

-cumplimos con nuesira obligacion

de ser criticos y aspirar

a vivir mejor.

El baile es diversion, la musica, el cine,
el fatbol, la cancion.

Siempre estamos alertas

ante el ataque del amor.

CONVERSACION SOBRE LOS CASTIGOS

Roberia Navarro, 7° A: “Cuando llego dsl co-
legio me pongo a pelear con mi hermano por
la television. Mamé nos da duro... y enten-
.demos inmediatamente. Cuando llega papé,
mis hermanos nos acusan y nos pegan de
nuevo y nos echan a la cama.

"Pienso: ‘No es justo que entendamos a
palos y tampoco es justo que nos peguen
dos veces por un mismo motiva'?,

Jéssica Alaredn, 7° A: “Siento muchas cosas
cuando me retan sin motivo o me mandan a

hacer otras cosas, cuando estoy ocupada
haciendo las mias.

“Otra situacion injusta es cuando la retan
sin motivo, por culpa de los hermanos chi-
cos. Dan ganas de pegarle a alguien, y
ganas también de llorar y preguntarles:
¢Uno nacié para que la reten? ™

Mabel Prada, 7° A: “Contaré lo del dia miér-
coles. Hice todo el aseo de la casa. Luego
me senté en una silla, muy cansada. Justo en
ese instante, mamé me llamé para man-
darme a comprar. Le dije que estaba muy
cansada, pero insistié. Yo me enojé. Ella me
pego.

"Me invadio el deseo de tirar todo por el

suelo y ganas de gritar, Pero tuve que ira

hacer las compras de todas maneras y al
colegio llegué de muy mal humor.”

Javier Trapen, 5° B: Cuando llevo anotacio-
nes a casa por mi mala conducta, me pegan
muy fuerts, lo cual encuentro injusto, porque
entenderia si me indicaran lo que debo
hacer. Las cosas se me confunden o se me
olvidan.

Pienso que mientras més me pegan, més
mal me comporto.

MI COMUNIDAD

(Rosa Neira, 6° A)

Mi comunidad es muy humilde, pero tiene
hermosos jardines con muchas flores que se
abren en primavera. Sus éarboles podados
se ven como nifios jugando en las calles, en
la plaza, en las canchas, con los otros nifios
que son mis vecinos y comparieros de es-
cuela.

Los dias sabados y domingos es ruido,
gritos, carcajadas, alegria y llega el dia
lunes, todos se ponen su uniforme y se van a
la escuela o al trabajo.

Es verdad que mi comunidad es humilde,
pero cuan sencilla y alegre es también.

Quiero mi comunidad; pero qué lindo seria
si no hubiese basuras en las calles ni per-
sonas paradas en las esquinas sin hacer
nada bueno.

INTERESANTES IDEAS DE LOS ALUMNOS

La primavera es tan hermosa como coger
una rosa.
(Cecilia del Pozo, 5° Afia).

Deseo para mi madre paz y tranquilidad,
porque ella me da carifio, cuidados y falici-
dad.

(Elizabeth Sénchez, 4° Afio B)

Haré un nuevo cuento con Caperucita
Roja y los siete enanitos. Supongo gue la
bruja y el lobo seran amigos.

(Daniel Zuleta, 5° Afio B)

Lo malo que yo tengo es que nunca digo
mis problemas a mis padres... y después
salgo pillada.

(Hilda Oriiz, 5° Aiio B)

En mi hogar paso buenos y malos ratos... y
en la escuela también.
(José Leal, 6° Afic A)

&Quién inventd el alcohol, que hace tanto
dano?
(Fany Pérez, 5° Afio D)

LA MADRE
(Edgardo Lazo, §° Afio D)

La madre aunque sea muy pobre
Siempre encuentra la manera
de darle a su pequedio hijo

lo que necesita o quiers.

Yo le digo a mi linda madre,
que ella es la que se merece
todo el carifio sincero

como el que ella nos ofrece.

Mi madre siempre estd conmigo
y a mi siempre me guia.

Esta siempre con nosotros
como el sol cuando nace el dia.

Yo le digo a mi madre, con carifio,
que ella es muy hermosa.

Es como un jardin

un jardin de rosas.

VISITA AL MUSEO DE BELLAS ARTES

Cuadro: La abuela
Pintor: Ramén Zubiarre, espariol.

Me gusté este cuadro por la expresion
real, dulce del rostro de fa abuela. Es éleo
sobre tela. Es una hermosa pintura.

Obra: El aguador.
Pintor: Francisco Barjeau y Sugies, espafiol.

Es increfble cémo pudo el autor lograr en
este rostro un gesto tan amable y humilde al
mismo tiempo.

(Lorena Valenzuela, 7° Afig)

Laobra: Nacimiento de San Diego de Alcala
Técnica: Oleo sobre Tela.
Autor: Cuzquerfio.

Me agradé por el colorido de la natura-
leza, el contraste entre el verde, el café de
los érboles y el rojo de las rosas.

{Ricarde Toro, 6° A)
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educacion diferencial

Adela Izquierdo Zomosa
Educadora de Péarvulos
Especialista en Deficientes
Mentales

Directora de la Escuela de
Educacién Diferencial F N°. 236
Santiago

El presente trabajo es fruto de la ex-
periencia adquirida en nuestra tarea
diaria de rehabilitacion. Esta basado,
ademas, en la bibliografia que estuvo a
gugstro alcance y en la propia creativi-

ad.

Esta planteado como una gufa de
trabajo e intenta ayudar en la solucién
de algunos errores especificos. No
constituye, por lo tanto, la Gnica meto-
dologfa utilizable. Sus resultados no han
sido analizados cientificamente, de
modo que no tienen un grado seguro de
confiabilidad, pero han tenido su com-
probacién efectiva en el quehacer diario
del aula. :

Los ejercicios expuestos se refieren a
los siguientes errores especificos: omi-
siones, adiciones, confusiones auditi-
vas, confusiones visuales, sustitucio-
nes, inversion de letras, contaminacio-
nes, lectura vacilante, desatencién a los
signos de puntuacion y desatencion a

" los acentos.

OMISIONES

Olvido de letras, silabas o palabras al
escribir o leer. Ej: "El nifio de paso al
campo”, por El nifio va de paseo al
campo.

Ejercicios de observacion
—Escribir series de letras. El alumno
debe marcar la letra que el profesor in-
- dique, cada vez que ésta aparezca. Ej:f
deauchatao. :
—El mismo ejercicio en silabas di-
rectas: le na su le lla le co.
—E| mismo ejercicio en palabras, en
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e Definicion de los
errores mas comunes
que - cometen los
alumnos en los prime-
ros anos.

e Ejercicios practicos
probados que permiten
superar esas dificulta-
des.

las cuales el alumno marca una deter-
minada letra.

Ejerciclos de analisis y sintesis
—Completar palabras agregando la
vocal o la consonante gue falta.
Ej.: P_-Jla; ca_-_ino.
—Formar palabras uniendo silabas
de diferentes columnas:

te ~lo a
ma— te ta

—Dadas algunas letras desordena-
das, ordenarlas en una palabra.

Ej:il p aeroc: lapicero.

—Dada una palabra, deletrearla so-

nido por sonido y viceversa. Ej.!sartén,
s-a-r-t-é-n, sartén.

—Dadas varias tarjetas de 10 x 60 cm.

que tienen un dibujo en el anverso y el
nombre del objeto al reverso, el alumno
escribe en una hoja el nombre del objeto

dibujado. Para comprobar si escribié
correctamente la palabra o cometio un
error, él mismo da vuelta la tarjeta y mira
el reverso de ella.

F

pera

£ |

.'_"._‘*. wf?’é;_,,\"’

anverso reverso
Ejercicios para evitar omisiones de
palabras en la lectura

—Dados trozos cortos que contengan la
dificultad silabica que se esta tratando,
el alumno lee en silencio frente al maes-
tro y luego lo hace en voz alta. Cada vez
que omita una palabra, el profesor lo
detendra para que se autocorrija. Si
estos errores se repiten mas de dos
veces, se subrayan las palabras omiti-
das y se pide al nifio que vuelva a leer
silenciosamente el trozo.

—Sobre la base de omisiones simi-
lares, sea por su estructura, forma o ta-
mafio, se realizan ejercicios diarios de
lectura.

Ejercicios para evitar omisiones de
plurales

—Se le dan al alumno palabras, fra-
ses y oraciones en singular para que él
las lea y escriba en plural. Se le exige
una buena pronunciacion.

—Después de estos ejercicios, se
continia con lectura de parrafos utili-
zando el mismo procedimiento.



ADICIONES

Los alumnos agregan letras, sflabas o
palabras al leer. Ej.: Loso nifios jugaron
en el patito. (Los nifios jugaron en el
patio).

—Ejercicios de andlisis y sintesis.

—Deletreo de palabras.

—Presentar una serie de sustantivos
a los cuales el nifio debe anteponer el
articulo y luego leer cada frase:
masa
isla
almacén

—Buscar palabras escondidas dentro
de otras. Ej.: paracaidas, tomate, sal-
vavidas, verdaderamente. Mientras el
alumno lee, el profesor toma nota de las
adicionesy corrige pronunciando bien la
palabra. El alumno repite pronunciando
bien la palabra entera y por silabas; la
escribe por silabas y asi lee; escribe la
palabra completa y asf lee; por ultimo,
pronuncia |la palabra tres o cuatro veces
seqguidas.

—Dar una palabra y escribirla; contar
el nimero de letras y de silabas que la
forman; comparar con la palabra co-
rrecta para corregir.

—Pronunciar y luego sefialar con el
dedo, palabras, sflabas y letras en forma
precisa.

—Formar sflabas y palabras con lo-
teria de letras en relieve y con los ojos
cerrados.

—Formar silabas y palabras con lo-
terfa de letras.

—Leer y escribir la altima silaba de
una lista de palabras.

—Leer una palabra completa y escri-
bir Ia silaba de ella gue se le indique.

—Escribir en &l aire, con los ojos ce-
rrados, las palabras en que es facil
equivocarse.

CONFUSIONES AUDITIVAS

Confusién de sonidos semejantes:
Confusion de letras que al pronun-
ciarse tienen sonidos semejantes (b-p).

—Ejercicios para tomar conciencia
auditiva de sonidos ambientales y de
algunos objetos ¢ instrumentos.

—Ejercicios de canto y entonacién.

—Repeticion de palabras pronun-
ciando en forma normal hasta llegar al
cuchicheo.

—Leer correcta y lentamente, con
tonalidades diferentes, las letras o si-
labas confundidas.

—Trazar en el aire, sobre la mesa o
sobre la paima de la mano, las letras y
silabas confundidas, pronunciando su
sonido.

Ejercicio de complsiacidn de palabras y generscidn de auevas palabras.

CONFUSIONES VISUALES

El alumno muestra incapacidad para
discriminar letras de formas semejan-
tes: t-f; de igual orientacién simétrica:
d-b; con distinta posicién espacial: b-q.

—Ejercicios de reconocimiento: iz-
quierda - derecha, arriba - abajo.

—Ejercicios para afianzar el dominio
lateral.

—Ejercicios de percepcion visual y de
seleccién de palabras figurativas, segin
modelo.

—Reproduccién escrita de letras, si-
labas y palabras.

—~Copia de letras, silabas y palabras.

—Copia de dibujos simples, gra-
duados.

—Imitacién de movimientos en el
espacio.

—Recorrido con la vista de letras,
palabras y silabas.

—Repetir el mismo ejercicio, ha-
ciendo el recorrido con el dedo y pro-
nunciando lentamente el sonido, tanto
de silaba como de palabra.

—Estudio descriptivo de los rasgos
que componen la letra.

SUSTITUCIONES

Cambio de letras, silabas y palabras
al leer o escribir.

—Colocar varias sflabas en un riel
para que el alumno marque las que son
iguales.

—Colocar en un riel una silaba mo-
delo formada por una consonante y di-

| ferentes vocales, para que el alumno

marque las letras diferentes, lasleaylas
escriba.

—Colocar en un riel palabras de es-
tructura similar con diferencia de aiguna
vocal o consonante. Pedir al alumno que
marque la letra diferente.

—Pedirle que escriba las palabras de
forma semejante que le dicte el profesor
y las lea. Ejemplo: para-pera; palo-pato.

—En la lectura de palabras, seguir la
siguiente secuencia:

a. Pedir al alumno que lea un trozo.

b. Terminada la lectura, sefalarle la
primera palabra en que cometié un
error.

c. Hacer que lea esa palabra.

d. Explicar el significado de |a palabra
que aparece reaimente en el texto y el
significado de la palabra que ley6 el
nifio.

Ejemplo: “ventana” por ventosa.

e. Indicarle que construya oraciones
con todas las palabras en que cometié
errores, ias escriba y las lea.

INVERSION DE LETRAS

Rotacién de letras en 180 grados al
leer o escribir.

—Ejercicios para realizar —con los
ojos cerrados— comparacién de volu-
menes, pesos, espesor y tamafio.

—El alumno interpretay lee las lefras,
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Ejorciclo da observaclén. La alumna clasifica segin tamafio y color, de acuerdo @ una orden.

silabas, numeros y figuras geométricas
que el profesor traza en la palma de sus
manos, mientras &l se encuentra con los
ojos cerrados y las palmas de cara hacia
arriba.

—Seleccién y agrupamiento de le-
tras, silabas y palabras, segun el patréon
visual. Incluir siempre las letras que se
invierten.

—Escritura y lectura con modelos de
letras, sflabas y palabras de diferentes
tamanos. Comenzar con la mas grande
para llegar a la mas pequena.

—Trazar en el suelo, en tamafio muy
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grande, las letras que se invierten y re-
correrlas caminando con los ojos abier-
tos y cerrados.
—Realizar ejercicios graficos de direc-
cionalidad:. arriba-abajo, abajo-arriba,
oblicuos, horizontales, combinados.
—Ejercicios de percusién de ritmos,
combinandolos con los de direccién.
—Ejemplos combinados de laterali-
dad, cruzando la mano derecha con el
ojo izquierdo.
—Ejercicios de lateralidad frente a un
espejo.
—Estudio descriptivo de las letras si-

métricas y asimétricas: planas (a), altas
(b), bajas (g) y completas (f). El alumno
realiza el trazo en el aire y luego en el
papel o en la pizarra con las lineas au-
xiliares dadas.

—~Construccion de letras en alam-
bres, plasticina y recortes simétricos.

CONTAMINACIONES

Traslado de una letra o silaba a la pa-
labra siguiente, cambiando o distor-
sionando el significado de la oracion.,

—Lectura gradual de las palabras aue
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Ejercicio de observacidn. Siguiendo una orden verbal, la alumna reaiiza pareos de figuras de igual forma

y color, pero de diferenfe tamaio.

aparecen en el campo visual.

—Lectura de palabras y explicacién
de su significado.

—Descomposicién de la lectura en
oraciones, frases, palabras, silabas y
letras.

—Ejercicios graduados de ritmo,
combinando silabas, por ejemplo: La
mama4 sale.

—Divisién de las palabras en silabas.

—Ejercicios de nocién de “antes” y
“después” en relacién con la ubicacion
de las palabras en la oracién. _

—Formacién de palabras comen-

zando por la ultima letra.
—En una frase pegada o en carro,

pedir al nifio que vaya separando las

palabras, con apoyo del profesor.
—~Con caracteres movibles, formar
silabas y luego palabras.

LECTURA VACILANTE

Eslalecturainsegura que generalmente
necesita deletreo mental para recono-
cer palabras nuevas o de poco uso.
—Previamente a las actividades lec-
toras, hacer ejercicios de relajacién y

respiracion.

—Ceomenzar por la lectura de pala-
bras aisladas, haciendo hincapié en que
el alumno prolongue el sonido de la pri-
mera silaba hasta que visualice bien la
segunda. Ejemplo: casa - caaasa.

—Con el mismo sistema, hacer lista
de palabras de estructura semejante.

—Realizarlo anterior con palabras de
forma diferente.

—Dominada la lectura de palabras,
iniciar la de trozos simples y breves. El
alumno repite oralmente y de memoria
el trozo leido, para ejercitar la compren-
sién lectora.

—Entregarle en una-hoja el texto de
un cuento breve y de facil contenido.
Marcar las pausas con rayas verticales,
lo cual le permite respirar y relajarse.

—Si el alumno retrocede en la lectura,
repitiendo silabas o palabras, hacer que
lea nuevamente el parrafo entero. In-
tensificar en cada actividad el grado de
complejidad del nivel de lectura.

—Ejercitacion de los movimientos de
los ojos.

DESATENCION A LOS SIGNOS DE
PUNTUACION

La falta-.de atencién en la lectura
puede llevar ano atender a los signos de
puntuacién, perjudicando la compren-
sién.

—Escribir dos o tres veces en la piza-
rra el mismo parrafo con puntuacion di-
ferente en cada caso, de manera que se
altere el sentido del texto.

—Ejercitar diariamente trozos con
abundante, correcta y variada puntua-
cién, hasta que el alumno alcance la
habilidad necesaria.

—Escribir en la pizarra trozos més
amplios, con variada puntuacién. Des-
pués de realizar la lectura silenciosa,
hacer competencias entre los alumnos
condificulitades, hasta lograr una lectura
perfecta.

—Leer trozos sin puntuacién alguna,
para que los alumnos descubran que es
necesaria y en seguida se den a la tarea
de colocar la puntuacién adecuada.

DESATENCION A LOS ACENTOS

Esta falla puede provocar formas in-
correctas de pronunciacion que cam-
bien el sentido de la oracion.

—Ejercitar palabras homénimas que,
con el cambio de acento, cambian de
significado. Ej.: ejército - ejercito - ejer-
cito. :

—Usar las palabras en oraciones. Ej.:
El ejército se ejercité para las manio-
bras.

Yo me ejercito en la lectura.
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“Por mucho tiempo nos hemaos preocu-
pado de lo que los nifios no pueden hacer.
Podriamos entender mucho mejor su desa-
rrollo, si dirigiéramos nuestra atencidn a lo
que ellos pueden hacer.”’ (Kenneth S.
Goodman, 1979)

La madre de Felipe se encontrd sin
saber qué hacer. Se sentia llena de
amargura e impotencia. La profesora le
habfa informado que su hijo de siete
afos era un “nifio con problemas” y
que, sin una atencion especializada, di-
ficilmente podria aprender a leer y a es-
cribir. |

Frente a una situacién como la que
afecta a Felipe y a su madre, caben
varias preguntas en relacion con la acti-
tud de la profesora: ¢, Puede el profesor
diagnosticar o emitir juicios “"a priori"
sobre la capacidad de aprender de
sus alumnos? Y, en caso de que el pro-
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DIAGNOSTICOS Y
ANTIDIAGNOSTICOS DE LA

CAPACIDAD

DE APRENDIZAJE

Prof. Patricio Alarcon Carvacho
Colegio "Jacques Tizzard"
Santiago

fesor descubra diferencias en el ritmo
de aprendizaje de algunos de sus alum-
nos, ¢cual es la forma adecuada de
ayudarlos a superar este desnivel?,
¢ cudl es el modo correcto de informar a
los padres y de integrarlos a la preven-
cion o tratamiento de estos posibles
trastornos?

Se ha relatado muchas veces con iro-
nia que figuras tan notables como Tho-
mas Edison, Albert Einstein, Herman
Hesse e incluso nuestra poetisa Ga-
briela Mistral, fueron considerados por
sus profesores como “incapacitados”
para aprender. Entales casos el error se
hizo ostensiblemente manifiesto, pero
jcuantos nifios anénimos habran que-
dado injustamente separados del sis-
tema escolar, alterandoseles de paso
toda su vida adulta por un juicio apre-
surado e irresponsable?

Ningun profesor, incluyendo a los de
educacion especial y diferencial, puede
emitir un juicio categérico sobre las po-
tencialidades de aprendizaje de sus
alumnos. A lo mas, pueden evaluar la
correlacién que existe entre nivel lector,
edad y escolaridad; pero, cuando se
trata de definir causas, diagnéstico y
pronostico, se hace necesaria la parti-
cipacién de otros especialistas: como
minimo, lade un psicélogo y, en algunos
casos ademas, la de un neurélogo, un
fonoaudiélogo y un kinesiélogo.

Es un error evaluar la capacidad de
aprendizaje de un nifio, sin agotar antes
todos los recursos metodoldgicos nece-
sarios. Menos aun cuando los alumnos
no han sido sometidos a un periodo de



ensefianzade las conductas que se pre-
tenden evaluar. Por ello, la totalidad de
los tests que evaluan lectoescritura
—que corresponderia al déficit atribuido
a Felipe, que inicia primer afio basico—
son aplicados a partir del segundo afio,
después de que el nifio ha tenido un afio
de experiencia en dicho proceso, como
minimo.

“Nifio con problema de aprendizaje”
es un término en extremo ambiguo
como para ser utilizado indiscrimina-
damente por el profesor. Es excesiva-
mente amplio, dentro de él se pueden
incluir demasiados aspectos, y la fun-
cién de diagnéstico consiste precisa-
mente en deducir cuidadosamente de
entre ellos la sintomatologia que per-
mita el manejo del caso y, en la medida
de lo posible, establecer un pronéstico.
Fécil es concluir que el tipo de generali-
zacion en que cayé la profesora de Fe-
lipe, tiene un claro caracter de “anti-
diagnostico”, puesto que, en vez de
delimitar la alteracion y para decidir la
manera de superarla, incluye |a dificul-
tad en un conjunto sin fondo, sumiendo
con ello a alumno y padres en la deso-
rientacion.

Algunos profesores, en el afan de ser
mas precisos, emplean términos como:
“dislexia”, “discalculia”, “hiperkinesia”,
etc. Todos son términos inadmisibles
para que el profesor, que es un profe-
sional, los emplee, puesto que incluso
los psicélogos, neuropsiquiatras y otros
especialistas son extremadamente cui-
dadosos en su manejo, debido a que
cada uno de ellos corresponde a un con-
junto de alteraciones del desarrollo.

Existen areas que en muchos casos
son clasificadas y definidas en forma
muy distinta de un especialista a otro. El
caso de la “dislexia”, por ejemplo, que
es el término empleado con mayor fre-
cuencia por los educadores, posee una
consistencia absolutamente relativa,
siendo considerada por algunos autores
como un “mito psicolégico” mientras
que para otros constituye practicamente
el “mal del siglo”. El Dr. Luis Bravo
(1981) sostiene que “el problema de la
dislexia esta lejos de ser resuelto, fal-
tando atn mas investigacién y —pro-
bablemente-unamejor definicién empi-
rica de las variables que la conforman”.
Ademas, pone de manifiesto, el desa-
cuerdo que existe sobre su origen; citan
como ejemplo que para algunos, éste es’
principalmente genético y familiar,
mienira que para otros provendria de
una disfunciéncerebral originada en
trastornos biolégicos.

Este argumento revela la irresponsa-
bilidad en que se cae, cuando se in-
forma a una madre que su hijo es dislé-

@ Un juicio apresurado
puede marginar injus-
tamente a un nifio del
sistema escolar y ade-
mds alterarle su vida
adulta

e Ningun test puede
asegurar con certeza
que un determinado
nifo tendra o no pro-
blemas para aprender

e El aporte del profesor
es preponderante en el
diagnéstico si informa
objetivamente sobre el
comporiamiento y el
aprendizaje de sus
alumnos

xico, puesto que, al no haber claridad
sobre su origen y caracteristicas, tam-
poco existe seguridad acerca de lo que
debe hacer dicha madre para ayudar a
su hijo a superar un mal que es confuso
hasta para los propios especialistas.
El error de desvalorizar a los alumnos
“a priori" adquiere su maxima expresién
en aquellos establecimientos en que se
aplican pruebas para evaluar las llama-
das "“funciones basicas” para el apren-
dizaje de la lectoescritura y el calculo,
con el objeto de seleccionar el ingreso
de nifios a kindergarten y a primer afio
basico. El absurdo de tal medida equi-
vale a tomar examen de solfeo a sujetos
que deseen ingresar a estudiar canto,

puesto que las funciones bésicas co-
rresponden precisamente al “apresta-
miento” para el aprendizaje de la lec-
toescrituray el calculo, el que debe efec-
tuarse durante el kindergarten y a co-
mienzos del primer afo.

Por lo tanto, es obviamente ilégico
evaluar como conductas terminales,
aquellas que todavia no han sido ense-
fiadas. Mas aun evaluarlas para deter-
minar la admisién a un curso en el cual
deben ser desarrolladas.

Segun el Dr. Luis Bravo, “esta actitud,
ademas de reflejar una incapacidad pe-
dagégica y un atentado en contra del
nifo, revela una seria deformacién enla
labor educativa del colegio, puesto que
si un establecimiento educacional re-
cibe a un nifio, debe tener la suficiente
idoneidad y responsabilidad frente a
aquél para ayudarlo a superar sus difi-
cultades y educarlo a pesar de ellas”.

Se elaboraron pruebas de Funciones
basicas que permitirian pronosticar el
rendimiento de la lectoescritura, como
es el casode la Pruebade Berdicewskiy
Milici¢, que tienen por objeto principal el
permitir, a través de metodologias ade-
cuadas, incrementar las areas deficita-
rias de desarrollo, con el fin de evitar
que el nifio tenga problemas de apren-
dizaje; no para crearselos.

Por lo deméas es importante tener en
cuenta que, segun los propios autores
de instrumentos de medicién psicol6-
gica y psicopedagégica, no existe test
que asegure con ciento por ciento de
certeza que un nifio determinado tendra
o no problemas para aprender. Por ello
es importante dejar en claro que las
pruebas cominmente aplicadas para
evaluar la lectoescritura, miden prefe-
rentemente funciones basicas tales
como memoria, percepcion, psicomo-
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Un grupo de

tricidad y errores especificos del tipo
omisiones, inversiones, adiciones, etc.

Se trata de aspectos que, de acuerdo
con recientes e importantes investiga-
ciones, como las realizadas por Frank
Vellutino, Kenneth S. Goodman y Luis
Bravo, tendrian una correlacion poco re-
levante con el aprendizaje de la lectoes-
critura. Este dependeria fundamental-
mente de las llamadas ‘“habilidades
psico-lingliisticas como niveles sintac-
tico, semantico y morfolégico, y por lo
tanto serian estos componentes los que
deberian ser evaluados antes de emitir
un juicio acerca de las capacidades de
aprendizaje lector de los alumnos, si es
que se emite.

Por ultimo, el ritmo y la velocidad de
aprendizaje de los nifos no deben ne-
cesariamente ser iguales para cada uno
de ellos. Como dice el profesor Paul
Siegel (1979), "éstos son signos alta-
mente ideosincraticos. Obligar a los
alumnos a que realicen sus actividades
en el mismo tiempo y ritmo de los
demas, es uno de los aspectos mas
negativos y atentatorios al aprendizaje
auténtico”.
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Los alumnos catalogados prematura
o0 equivocadamente como incapacita-
dos para el aprendizaje normal, pueden
sufrir desde un leve deterioro de su au-
toestima hasta el destierro definitivo de
la educacién comun.

Segun el Dr. Bravo, algunos de estos
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nifios recibe el estimulo del educador para prevenir posibles deficlencias.

alumnos desvalorizados “a priori”, sélo
encuentran acogida en establecimien-
tos especializados y de muy alto costo,
o colegios de muy bajo nivel de exigen-
cias que podrian ser considerados ver-
daderas guarderias escolares para
nifios con problemas.

.Coémo puede afectar
e error a los

pad ?

Al parecer, la reaccion de los padres
esta relativizada por el grado de madu-
rez e informacion que poseen acerca
del problema. Desafortunadamente en
la mayoria de los casos existe desinfor-
macién e inmadurez y las actitudes de
los padres afectan directamente a los
hijos. Es frecuente que a las dificultades
escolares del nifio se sumen las gene-
radas por su propio medio familiar,

En general, las actitudes mas corrien-
tes son la sobreproteccién por padres
que de algin modo se sienten respon-
sables de las dificultades de sus hijos.
En otros casos, el hogar se transforma
en un medio altamente castigador que
rechazay descalifica al nifio, haciéndolo
sentirse como el unico responsable de
un trastorno muchas veces inexistente.
También es posible observar actitudes
de indiferencia y conformismo en la que
incurren algunos padres que abando-
nan a sus hijos como casos perdidos,
actuando con un absoluto “Laissez
faire” o disminuyéndoles las exigencias
al minimo.

Las consecuencias de estas actitu-
des pueden ser altamente perjudiciales

para los nifios. Ellas pueden fluctuar
desde convertir al nific en un perma-
nente “mediocre” y perdedor, hasta
permitirle que aproveche su “déficit”,
real 0 imaginario, para manejar a su an-
tojo el medio en que esta inserto, pri-
vandolo con ello de casi toda posibilidad
de superacion.

¢ Como enmendar
el error?

Un primer paso es informarse acerca
de los términos que se suelen utilizar,
con el objeto de evitar caer en errores
que muchas veces tienen repercusio-
nes inimaginables. La actualizacion
permanente es un principio basico para
un ejercicio profesional responsable.

Por eiemplo, actualmente el término
“dislexia”, que es el mas difundido en
educacion, se hareemplazado por otros
mas precisos, tales como “retardo lector
especifico” y “retardo lector general”. El
primero incluye a todos aquellos que no
aprenden a leer debido a una patologia
psiconeurolégica que afecta procesos
cognitivos linguisticos y psicomotores.
En el segundo estén insertos aquellos
que no leen por carecer de bases cultu-
rales y familiares o por metodologias
inadecuadas.

En el primer caso, el profesor carece
de competencia para opinar; el se-
gundo esta de tal modo dentro de las
posibilidades de su quehacer, que le co-
rresponde mas bien solucionarlo que
denunciarlo.

Por ello, es imperativo que el profesor
desarraigue definitivamente de su len-
guaje pedagogico términos demasiado
ambiguos o que tienden a “etiquetar” a
los alumnos, privandolos en gran me-
dida de la superacion del problema, en
caso de existir, o facilitando el cumpli-
miento de los que Rosenthal denominé
“profecia autocumplida”, vale decir que
bastara que a un nifio absolutamente
normal se le haga sentir que padece
determinado déficit, para que éste real-
mente se manifieste en su comporta-
miento.

Ademas, la labor del profesor es co-
municar a los padres las dificultades de
sus hijos sélo con el objeto de que juntos
puedan buscar la forma de superarlas y
no darles a conocer el problema como
una forma de sentirse libre de respon-
sabilidad. El maestro debe preparar y
orientar a los padres, suministrandoles
informacioén acerca de los medios mas
adecuados para ayudar a sus hijos a
superar sus dificultades. '

Igualmente, antes de emitir cualquier
opinién acerca de la capacidad de sus

- alumnos, el profesor debe agotar todos



sus recursos y estrategias metodolégi-
cas, que incluyen respetar la individua-
lidad de sus alumnos, en aspectos
como creatividad, afectividad, ritmo y
velocidad de aprendizaje, favoreciendo
ademés la participacion y acerca-
miento de la familia, y sélo en caso de
persistir las dificultades, remitir al
alumno a un especialista con un informe
objetivo exclusivamente pedagdgico.

De existir un real problema, ayudar al
alumno, a los padres y al posible rehabi-
litador, ejerciendo su papel de educador
con la conciencia de que su hacer es un
complemento fundamental para que
sus alumnos superen satisfactoria-
mente sus déficits.

Al respecto, la psicéloga Mariana
Chadwick sostiene gue “los trastornos
de aprendizaje pueden ser notable-
mente disminuidos si se considera al
profesor como factor clave, familiari-
zandolo con una metodologia racional y
estimulandolo hacia la adopcién de una
actitud pegagogica adecuada gue enfa-
tice tanto el aprendizaje cognitivo como
afectivo, sin discriminacion respectoala
procedencia psicosocial y a la prepara-
cion previa de los alumnos”.

Ella considera que la primera solucion
al problema del fracaso escolar y de las
dificulitades de aprendizaje, es una
transformacion de las actitudes peda-
gogicas. Opina que, en un enfoque pre-
ventivo, es indispensable aclarar ¢ Una
escuela para qué y para quién?” instru-
mentalizando adecuadamente a los
maestros, especialmente durante su
periodo de formacion, para que puedan
realizar, por una parte, una pedagogia
centrada en una dimensién psicolégica,
puesto que existen evidencias experi-
mentales de que el profesor que utiliza
‘un estilo democratico, flexible, es un
profesor creador y que este clima no
directivo facilita positivamente el apren-
dizaje de los alumnos.

Por ofra, una pedagogia que utilice
conjuntamente los instrumentos meto-
doldgicos v la flexibilidad que ya tienen
los profesores para modificar ciertos
aspectos curriculares con el objeto de
beneficiar a sus alumnes.

Ademas, una pedagogia integrada
gue incluya a la familia dentro del equipo
educativo, puesto que la participacion
de padres motivados, bien informados,
conscientes de su rol de colaborador del
profesor, constituye un factor esencial
para prevenir o disminuir la intensidad
de los trastornos de aprendizaje.

Como cuarto punto, una pedagogia
basada en los aportes cientificos rela-
cionados con el aprendizaje de la lec-
tura, la escritura y el calculo. Esto per-
mite desarrollar programas de aprestoy

El profesor es un faclor clave en la elaboracidn de un buen diagndstico.

metodologias de aprendizaje cada vez
mas racionales y eficientes.

Quinto punto: una pedagogia estruc-
turada sobre la base de una actitud posi-
tiva hacia todos los nifios. Una condi-
cién indispensable para el éxito de una
intervencion preventiva y curativa es re-
conocer que todos los ninos tienen la
capacidad de aprender y de compren-
der si se tiene confianza en ellos y si no
se les predice fracaso desde el princi-
pio.

En conclusién, puede decirse que el
profesor debe privarse de emitir juicios o
diagnosticos “a priori” acerca de las ca-
pacidades psicopedagodgicas de sus
alumnos, descartando de raiz el “etique-
tar” a sus alumnos, lo que sélo limita su
horizonte y en muchos casos les des-
truye toda posibilidad de una realizacién
plena.

El profesor debe evitar emitir opinio-
nes sobre aguellas capacidades que
son su responsabilidad de desarrollar,
especialmente cuando son destrezas
que maduracionalmente no correspon-
den todavia a la edad de desarrollo de
sus alumnos. Esto no significa que no
tenga ninguna responsabilidad en la
prevencion de posibles trastornos de
sus alumnos ni gue su participacion en
el diagnéstico sea completamente nula.

Como ya se dijo, el aporte del profe-
sor es preponderante siempre gue se
limite a informar objetivamente lo que ha
observado como pedagogo en el com-
portamiento y aprendizaje de sus alum-
nos. Cualquier inferencia o diagnéstico
apresurado inutiliza su participacion,
transformando en prejuicio lo que de-
beria ser una positiva ayuda parala vida
escolar de los estudiantes. ~
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DIRECTORA DE ESCUELA D-172 DE NUNOA

INGENIO Y BUENA VOI.UN'I'AD
~ PARA LLEVAR UNA

ESCUELA

Raul Viveros Herrera
Periodista de Educacién

Alegre, tremendamente inquieta, de
baja estatura, la profesora Yolanda
Pontiggia Mufioz, directora de la Es-
cuela D-172, de Nufoa, rompe con
todos los moldes de un jefe de esta-
blecimiento comun y corriente. Ademas
de estas singularidades, personalmente
esta vigilando que cada una de las ta-
reas y labores diarias de su escuela, se
cumplan con exactitud.

Quizas gracias a esa dedicacién
personal e interés en superar los pro-
blemas, gracias a una dosis de imagi-
nacion y buena voluntad, en esa es-

54

cuela funcionan tres jornadas de clases,
cuando en realidad dispone de profe-
sores suficientes sé6lo para dos.

¢, Cémo lo hace? “Solicito la colabo-
racién de mis colegas; pido que los
alumnos aporten algunos de sus libros y
yo dispongo de tres dias a la semana
para quedarme en la noche” dice.

La Escuela D-172 "Republica de El
Salvador”, es un establecimiento que
tiene 1.170 alumnos en la jornada noc-
turna. Su plantilla es de 35 profesores,
con los cuales se atienden los cursos
diurnos, y uno parala escuela nocturna.

Fundada en 1912 como unidad es-
colar ha tenido, con el tiempo, diversos
nombres. Fue escuela comln, liceo
nocturno y también una escuela noc-
turna, hasta que finalmente quedé como
establecimiento de educacién general
basica, Ubicado a un costado de la
plaza Nufioa, en el corazén de la tradi-

" cional comuna capitalina, la escuela de

Dublé Almeyda 3493, es desde hace
pocos meses, dependiente de la Muni-
cipalidad de Nufioa.

Conversar con ella no fue facil. Mien-
tras el periodista esperaba sentado en
un sillén de madera y tevinil, dofia Yo-
landa recorre, una y otra vez, su oficina
del escritorio a los armarios a la bus-
queda de archivadores, oficios y cartas
que consulta y despacha. En el pasillo,
profesores, apoderados y nifios de di-
versos cursos, deambulan a la espera
de poder hablarle por un instante.

Para iniciar el didlogo fue necesario
cerrar la puerta y anunciar las pregun-
tas.

La préxima pregunta sirvié de base
para ir descubriendo el tema:

—¢Cémo atiende una jornada noc-
turna cuando no tiene asignaciones



horarias?

“Lo primerp que hice fue solicitar la
colaboracién a mis colegas. Cada pro-
fesor de asignatura debe disponer de
dos horas cronolégicas para servirlasen
la Escuela Nocturna. De esta forma
atendia un problema de escolaridad
para muchos adultos que llegaban al
establecimiento.”

¢ Y por que solicité esta colaboracién?

“Porque estoy segura que entre los
profesores existe una gran buena vo-
luntad; ademas ellos lo hacen como un
aporte al establecimiento y porque les
gusta ayudar a los jévenes.”

—¢ Lleva Ud. un diario de vida donde
conste la colaboracién de estos maes-
tros?

“8i, aunque en este momento mucha
de esa informacién no la pueden cono-
cer las autoridades municipales porque
Se encuentra en organizacién en este
aspecto.”

¢Cree Ud. que esta escuela puede
seguir funcionando sélo con la colabo-
racion de sus profesores?

—"Si, pero también tengo que agre-
gar que a pesar de todo, el dinero sigue
siendo un estimulo urgente.”

—¢ Cuantos cursos tiene?

Podrian funcionar sus tres niveles,
pero solo tenemos alumnos para el se-
gundoy tercer nivel. Y en esos dos nive-
les hay varios casos.”

—En lo administrativo, ¢cémo fun-
ciona?

“El subdirector y yo nos turnamos
para atender, alternadamente, las ta-
reas de administracion y de disciplina de
esos alumnos.”

Recién mencioné que prohiben fumar
a los alumnos. ¢ Cudl es la razén?

Dos muy especificas: la preservacion
de su salud y porgue no tenemos auxi-
liares que puedan hacer el aseo inme-
diatamente terminan las clases noc-
turnas. Entonces les ensefiamos a los
jovenes que no deben ensuciar, porque

luego ocuparan esas salas los nifios de
la mafiana.

.La profesora Pontiggia manipula y
habla con entusiasmo de su tarea, con
el convencimiento de estar haciendo
una buena accién.

La conversacién pasa de un t6pico a
otro y de esta forma se descubren nue-
vas facetas en su labor.

—¢Cémo opera ese sistema de
prestacién de libros de los alumnos del
dia aaquellos que vienen a la jornada
noctumna?

“Descubrimos que cuando algin
alumno del dia olvidaba sus libros de
clases en la Escuela Nocturna surgian
muchas preguntas. Entonces solicita-
mos que los libros de asignaturas de 5°
a 8°. Afo Baésico, que se usan regula-
mente, sean entregados para los estu-
diantes vespertinos”.

Con la unidad técnica se hizo una
planificacién mas elevada, mas exi-
gente, con el fin que esos muchachos y
adultos alcancen un conocimiento mas
alto, mas acabado. Y asf permitimos que
una vez terminadas sus_clases en la
Escuela Nocturna pudieran realizar es-
tudios de ensefianza media. Esto es ya

unarealidad y hay ejemplos de este fipo,
donde se muestra que estudiantes de la
nocturna han llegado incluso a ingresar
a la Universidad por la mejor prepara-
cién que han alcanzado con esta fér-
mula.

—¢Y qué otras novedades han in-
troducido en esa jornada?

“Hemos modificado el plan de estu-
dios, incorporando Inglés y Educacion
Fisica. Quizéas si tuviéramos mayor co-
laboracién en lo material, podriamos
cumplir mejor con esta iniciativa.”

—Pero ain surgen dudas. ;Cuanto
es el tiempo que dedica a la escuela?

“En realidad no tengo horario”, dice la
directora. “Habituaimente llego a las
7.30 de la mafiana y me voy después de
las 21:30. Los dias lunes, por ejemplo,
permanezco aqui todo el tiempo, mien-
tras que los otros dias alcanzé air a al-
marzar a mi casa con mi madre.”

Para la profesora Yolanda Pontiggia,
ser directora de la Escuela con estas
caracteristicas es “un desafio y una
forma de recreacién”, aunque a todos
nosotros nos queda la satisfaccién de
saber que ‘ella es definitivamente una
directora.
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Pocas publicaciones en Chile han
hecho mencién de este importante ani-
versario de las letras nacionales. Este
ano se conmemora el primer centenario
del nacimiento de un escritor chileno,
cosmopolita, de alto vuelo, romantico
sensible. Vemos al poeta: va envuelto
en las volutas de humo de su pipa, ca-
mina empedernido en la noche, embo-
zado siempre en su gruesa capa espa-
fola. Es Augusto Goemine Thomson,
nacido en Valparaiso en 1882. Adopté
mas tarde el seuddénimo con el que se
le conoceria en Chile y en el extranjero:
Augusto D'Halmar.

El puerto

Poeta, pensador, mistico y viajero,
Augusto D'Halmar fue un escritor refi-
nado. Su infancia y adolescencia trans-
currieron en Valparaiso. Este dato de su
biografia es clave para comprender su
escuela y su tendencia. Se vive el am-
biente exdtico de un puerto maravillosa:
mente vivo: en sus calles empinadas y
empedradas titilan faroles de gas de co-
lor; en los crepusculos brillan las luces
de las tabernas, los viejos cafés del
puerto y los bares llenos de humo. En-
tonces existia en calle Blanco el esta-
blecimiento semi subterraneo de Péter
Pétersen, donde se reunian capitanes y
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A CIEN ANOS DE SU NACIMIENTO

AUGUSTO D’HALMAR,
POETA, SONADOR

Y VIAJERO

MANUEL PENA MUNOZ
Profesorde Literaturay Lengua Espafnola

Instituto Chileno de Cultura Hispanica

e Fue el primero en ob-
tener el Premio Nacio-
nal de Literatura en
1942. '

@ Caballero apuesto,
de ademanes teatrales
y dotado de misterio
supo crear escuela en
nuestra literatura.

@ Refinamiento, sen-
sualidad y preciosismo
son las caracteristicas
de su estilo.

armadores. Ahi estaba también Au-
gusto D'Halmar.

Caminando por los malecones del
puerto, el escritor sofiaba con los viajes:
el mar lo embrujaba.

En este crisol marino de bohemia ar-
tistica, entre pintores, escritores y musi-
cos, se forma en Augusto D'Halmar su
espiritu viajero y cosmopolita.

Viajes

Sus ansias de viaje se realizan. En
noviembre de 1907 parte al extranjero.
Estuvo de paso por Chile en 1916 y
partié nuevamente hasta 1934, en que
se instalé para siempre entre nosotros.

D'Halmar pertenece a ese inmenso
séquito de escritores chilenos viajeros.
Como Pablo Neruda, Vicente Huidobro,
Gabriela Mistral o Maria Luisa Bom-
bal, él, nuestro Primer Premio Nacional
de Literatura en 1942, fue un viajero
romantico, un vagabundo internacional.
Conocio Egipto, India, Libano, Turquie
Grecia, ltalia, Inglaterra, Suiza, Francia y
Espana. ;

Su estilo

En este mundo cosmopolita se inspira
para escribir sus obras. Influido marca-
damente por el Modernismo de Dario,
Augusto D'Halmar escribe sus novelas
segun la tendencia en boga. Refina-
miento, sensualidad morbosa y precio-
sismo, son las caracteristicas de su es-
tilo. En esta época escribe su obra pro-
fundamente espafiola y a la vez moder-
nista: Pasion y muerte del Cura
Deusto (1924). Con elegancia, cierta
exquisita afectacion y colorismo anda-
luz, D'Halmar nos retrata las inclinacio-
nes del Cura Deusto, recortadas sobre
el fondo subyugante de la incomparable



Sevilla, con sus magicas procesiones,
su deslumbrante Giralda y el perfume
de los patios moriscos, donde crecen
los limoneros cuajados de azahares.

D’Halmar trabaj6 también este clima
tan “art nouveau” en otras composi-
ciones literarias, vifietas descriptivas de
estados de animo. Evocaciones, impre-
siones, melancolias. Un mundo de va-
guedad flota en La sombra del humo
en el espejo (1924) inspirada en la rela-
cién que sostiene con un muchacho-.
guia a quien conoce en las piramides de
Egipio y con quien viaja por el Lejano
Oriente hasta conducirlo a Paris. Los
sentimientos emanan, como de una he-
rida, en estas estampas liricas. Hay en
ellas un tono de soledad, de dramatismo
y desencanto: “Mis pensamientos y mis
sensaciones son tibios, débiles y vagos,
cual si el fuego y la luz estuviesen en
otfra parte y yo no fuera su refraccién, su
reflejo o su humo. Mis sensaciones no
llegan a precisarse en pensamiento, mis
pensamientos no consiguen siquiera
formularse. Disperso en todo, sélo en la
musica me concentro. Entre la niebla
entreveo formas; ésos son los hom-
bres; en la borrosa neblina yo apenas si
soy una sombra’”.

Portada de la novela “Juana Lucero”, pri-
mera obra publicada por Augusio D’Halmer,
en 1902, cuando tenia veinte afios.

Prosa impresionista la de D'Halmar,
cincelada finamente. Gustaba de la mu-
sicalidad, de la estética de la frase. El
ritmo lo preocupaba. “jEl don precioso,
el raro, el don divino del ritmo! Pero ese
no se adquiere, y hoy en dia, como ayer,
apenas una docena de hombres dise-
minados por la tierra, pretendemos
arrancar de la entrana de nuestra res-
pectiva lengua el acorde justo y se-
creto”.

Augusto D'Halmar, este caballero
apuesto y desencantado de nuestra lite-
ratura, de cabello plateado, de voz en-
golada, de ademanes teatrales, dotado
de misterio,supo crear escuela en nues-
tra literatura. No solo tuvo seguidores de
su estilo, sino también de su aposturay
de su conducta. “Su nombre —dice Alo-
ne— precede a los poquisimos, dos o tres
—GGabriela Mistral, Pablo Neruda— que
han ejercido influencia, que han suscitado
circulos de admiracion y a quienes, con-
fesadamente o no, filas enteras de artis-
tas,poetas y escritores siguieron e imita-
ron hasta en lo fisico”.

D'Halmar sera recordado también por
el tesén con que en su juventud fundé
en San Bernardo la famosa Colonia
Tolstoiana. Esta empresa loca y quimé-
rica fue seguida por escritores como
Fernando Santivan, Pablo Burchard,
Julio Ortiz de Zarate y otros, que hacian
el oficio de semaneros , por turnos.
También la visitaronManuelMagallanes
Moure, Alejandro Correa y muchos

otros seguidores de Tolstoy y, en gene-
ral, de las literaturas nordicas: Ander-
sen, Ibsen, Gorky fueron los ideales lite-
rarios que emularon.

| Su obra

De 1902 es su famosa obra Juana
Lucero , cuya prosa se despega del
realismo de Guillermo Blest Ganay
sus discipulos. Juana Lucero, como
“Casa Grande”, de Orrego Luco, se ads-
cribe al movimiento naturalista europeo.
Ambas son “novelas experimentales”,
basadas en el desarrollo de una tesis de
indole social o psicolégica. Un “caso”
humano es analizado a fondo, como lo
hizo Ibsen en “Espectros” o, posterior-
mente, Joaquin Edwards Bello, con “El
roto”, denunciando, como D’Halmar,
unalacrasocial. Juana Lucero, escrita a
los 20 afios, es la historia de la mucha-
chita modesta, intrinsecamente buena,
inocente, que acaba en un prostibulo y
en la demencia. El Santiago de la calle
Yungay interesa a D'Halmar, quien re-
corta sobre este fondo social sérdido, la
fina silueta de su Lucero, con pincela-
das liricas y ribetes de melancolia.

Como vemos, el espectro literario de
D'Halmar fue muy amplio. El natura-
lismo, el modernismo, el orientalismo,

fueron sus tendencias matrices. En
ellas desarrollé su pensamiento. Su li-
teratura es a la vez filosofia. Alli esta su
ideario sobre el tiempo, sobre la vague-
dad, sobre el amor y sobre la muerte.
Gran parte de su obra esta dispersa. En
la antigua casona del doctor Reed, en
Valparaiso —punto de reunion de la alia
bohemia del puerto—, se encuentran,
entre colecciones de abanicos autogra-
fiados, los manuscritos de las charlas ra-
diales de Augusto D'Halmar sobre |a his-
panidad, pues fue un enamorado de Es-
pana.

Deberian publicarse un dia en Chile
las obras completas de Augusto D’Hal-
mar, injustamente olvidado por las nue-
vas generaciones. Volver a leer sus li-
bros es respirar el aire salino del mary
sentir nostalgia por los vigjes, por las
estrellas, por los lugares lejanos.

Principales obras de
Augusto D’Halmar

“Juana Lucero” 1902)

“La lampara en el molino™ (1912-1914)
“Gatita” (1917)

“Nirvana” (1918)

“Mi otro yo” (1924)

“Pasién y muerte del Cura Deusto”
(1924)
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“La sombra del humo en el espejo”
(1924)
“Capitanes sin barco” (1934)
“La mancha de don Quijote” (1934)
“Amor, cara y cruz" (1935)
"Los alucinados” (1935)

" "Rubén Dario y los americanos en Pa-
ris” (1941)
“Palabras para canciones" (1942)
“Mar, historia de un piano maritimo y de
un marino” (1943)
“Carlos V en Yuste" (1945)

Su palabra i

1
“He de irme, bien mio, mi tinica ama-
rra a tierra. Bésame siete veces, antes
de separarnos para siempre, en las
siete partes de mi ser donde te llevé
conmigo. Besame en la frente. Porque
detras de ella estuvo mi pensamiento. Y
mi pensamiento eras tu. Bésarme sobre
ambos parpados. Debajo duermen los
ojos y despierta vela en ellos tu imagen,
reflejada en mis pupilas como en dos es-
pejos profundos y empafados. Bé-
same en la boca. Tu fuiste su halito. Tu
me lo prestaste para alentar y existir.
Ahora sellamis labios, a fin de que ya no
te respiren. Bésame, asimismo el
pecho, donde se anida el corazon. Fue
nido tuyo y sélo por ti latio. Tambien
bésame en la diestra, donde tengo in-
crustado tu anillo. Pero no lo retires,
bien mio, del dedo cordial, ese ultimo
eslabon de una cadena rota. Besa, fi-
nalmente, la planta que va a emprender
su camino sin retorno. Me guié hasta ti
por los vericuetos de la vida. Ahora nos
separa y alegja en los confinés de la
muerte.
(De Palabras para canciones,
1942).

P o

Alta y varonil, por su nombre de Lona, con g

Fitaa

tristes, por su nombre Maris ...

CRISTIAN Y YO
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television

Prof. Francisco Raynaud Lipez

Al iniciarse el ano escolar, comenzo
en nuestro pais la temporada de las te-
lenovelas. Para estar mas a tono con
ese momento, TVN decidié transmitir la
teleserie De cara al mafana, cuya in-
tencién era mostrar, en un amplio pano-
rama, la vidade un grupo de alumnosde
4° Afo medio de un liceo mixto.

Por ello las filmaciones se realizaron
en el Liceo “"Manuel Barros Borgofio” de
Santiago y, junto al elenco de actores
profesionales, actuaron alumnos de ese
plantel y alumnas del Liceo N.° 7 de
Nifas.

Presentacién no consecuente

La presentacion de la teleserie en
cada capitulo parecia invitar al televi-
dente a conocer como es hoy ese
quehacer cotidiano de orientacion del
alumno hacia el conocimiento del
mundo y de si mismo.

Sin embargo, el quehacer pedagoé-
gico era un mero pretexto, porque la
telenovela se preocupaba, mas de la
existencia de alumnos, padres y profe-
sores, subrayando la importancia de la
vida de cada uno, ese gran trozo de
existencia del alumno y del profesor que
gueda fuera de los horarios y de los
muros escolares. Por lo tanto, la presen-
tacién no era consecuente con el conte-
nido.

Homenaje al liceo

Se habria podido aceptar la inconse-
cuencia si el quehacer pedagogico
como un mero pretexto hubiese corres-
pondido a lo que realmente ocurre en el

Director Subrogante de la
Revista de Educacion

® Su fema estaba cenirado en la vida de los alumnos,
padres y profesores fuera del aula

e Intencion de rendir un homenaje al liceo “Barros Bor-
gono” derivé en una caricatura de la labor pedagdégica
@ Presencia destacada de poster de la “Revista de
Educacion” en sala de profesores,revela preocupacién
de directivos por dar informacién pedagégica a los
docentes

Silvia Pineiro y Tomas Vidiella, direciora del Liceo y profesor de Casiellano, respeciivamente, en la
telenovela, quienes fuvieron la dificil tarea de inierpretar a personajes que no expresaban situaciones
reales de los docenies en el aula. .
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Posier informalivo de la Revista de Educacion
gue aparecid en uno de los capitulos de la tele-
novela De cara al manana y que se encuenira
en los muwos de una sala del Liceo "'Manuel
Barros Borgofio” de Santiago.

aula, pero no fue asi. Por el contrario, la’
telenovela deformd la actividad do-
cente. Esto resulta muy extrano si se
toma en cuenta que los productoresy el
director declararon que realizaban este
trabajo como un homenaje al Liceo Ma-
nuel Barros Borgofio, "su" liceo.
Tomemos como ejemplo de la defor-
macion a que aludimos, una clase del
profesor de Castellano, interpretado por
el actor Tomas Vidiella. El texto lo obliga
a representar una accion en que él dic-
taba un comentario sobre la obra de
Cortazar y los alumnos so6lo escribian.
Por respeto a sus alumnos, el profe-
sor no podia haber planificado y prepa-
rado una clase donde los estudiantes
estuvieran sometidos al triste papel de
copistas, sin una metodologia que los
orientara, les explicara y les hiciera
comprender el texto que copiaban. En
ningun momento se advirtio una activi-
dad participativa. No existia motivacion.
Con toda razén los alumnos se permi-
tian salir tranquilamente del contenido,
para dedicarse a hacer chistes sin que
el profesor pudiera desarrollar el flujo
normal de su materia. El asunto habria
sido menos triste si se hubiese tratado
de un solo caso. Pero era lo habitual.
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En capitulos siguientes asistimos al
espectaculo de una clase de Inglés, en
que la profesora no pudo mantener la
disciplina y a quien se le escaparon el
curso y lametodologia. De esta manera,
el homenaje al liceo se convirtié en una
muestra elocuente de la incapacidad del
profesor para realizar su trabajo.

Irrealidad del quehacer docente

Creemos que no era la intencién de
los productores el ridiculizar la tarea del
docente. Pero la irrealidad mostrada
desembocé en eso. Existié una preocu-
pacion por entregar un realismo en rela-
cion al lugar. Todo lo que la telenovela
nos dijo acerca de los sitios en donde
ocurrio la accion pedagodgica es veri-
dico, pero el quehacer pedagégico
mismo se presento en forma ficticia.

Como no se senalo explicitamente
que esta era una critica a situaciones
aisladas que ocurrieron en el pasado o
que pueden ocurrir hoy, quedé la impre-
sién en el telespectador, de que asi son
las clases en los establecimientos de
educacion media del pais. Compren-
demos que no estaba en el plan de los
creadores mostrar el quehacer de la
sala de clase como vehiculo de orienta-
cion del crecimiento del alumno. Eso
resulta complejo expresarlo dramati-
camente y es mas facil convertir el aula
en un sitio donde los alumnos compiten
por hacer chistes y crear situaciones al
margen de las materias. Pero, no es
real: es caricatura.

El aula no es importante

Todo el desarrollo de la telenovela
parecio indicar que el trabajo del aulaes
accesorno. No quedo bien claro si lo que
se pretendia era sehalar qué es mas
importante la relacion humana, la acti-
tud del protesor trente al alumno como
persona, que la entrega del conoci-
miento, quizas por ello se insistio en
subrayar la vida de los muchachos en
sus casas, en sus relaciones y conflic-
tos, y la repercusion que éstos tienen
sobre la vida escolar. Pero se perdio la
oportunidad de senalar su interrelacion
con el quehacer del aula, no se planteo
que la clase es un medio para ir lo-
grando la comunicacion y que el “re-
descubnmiento” en las diferentes dis-
ciplinas es una manera de ayudar al
muchacho a conocerse y a crear.

Nuestra revista dentro de la
telenovela

En medio de todos estos elementos
negativos, la telenovela De cara al

mafiana le deparo una sorpresa ala Re-
vista de Educacién. Nosotros sabemos
que hay propaganda de la revista en
muchas oficinas de las Secretarias Mi-
nisteriales, Direcciones Provinciales y
salas de profesores de escuelas y li-
ceos. En esta telenovela eso quedo es-
tablecido claramente en el episodio del
24 de marzo.

Las situaciones conflictuales obli-
garon a la directora del establecimiento,
interpretada por la gran actriz Silvia Pi-
fieiro, a citar a un Consejo, el cual se
realizé en la sala de profesores del
Liceo "Manuel Barros Borgono”. La
camara para ubicar al televidente en el
lugar de la accién, debié dar un pano-
rama general del sitio. Y ahi, pegado en
el muro, sobre un viejo armario, apare-
cio el poster de nuestra publicacion, que
la define como la Revista del Profesor
chileno.

Durante el desarrollo de la escena, la
camara debi¢ ir de la directora a los
profesores reunidos y viceversa, permi-
tiendo que nuestro poster se mostrara
varias veces. Advertimos ademas que
no era el Unico que adornaba la sala.

Agradecemos a Television Nacional
esta difusién sin compromisos, que
comprueba de qué manera los directi-
vos docentes se preocupan por que los
profesores de sus esiablecimientos
estén informados acerca de la existen-
cia de la revista y de lo que les ofrece.
Sin embargo, el estrecho vinculo que
nos une con todos los profesores del
pais, hizo que nos sintieramos bastante
incémodos dentro de una expresion te-
levisiva donde la tarea del profesor en el
aula no fue mostrada en su dimension
real.

Intento frustrado

La telenovela fue un intento de mos-
trar la vida de alumnos y profesores en-
lazados y enfrentados a problemas hu-
manos, cotidianos y cornentes.. Esta
idea es valiosa para la comprension
mutua y la valoracion de la situacion del
maestro, que no es un ser aislado y
distante. Pero no se logré, debido a la
irrealidad del quehacer docente y por-
que falté fuerza y claridad dramatica.

Lo lamentamos,ya que en esta tele-
novela existié un hecho importante: no
se insistio en los estereotipos de la
ciega, la huerfanita, el invalido o los
adulterios. En ella se traté de darnos
una realidad nuestra, sin recurrir a los
extremos ni a las anormalidades.

Si el intento se hubiese logrado, esta
telenovela se habria convertido no sélo
en el homenaje a un liceo, sino a todos
los liceos del pais.



-plastica

Su posible nacimiento

Sus origenes se remontan a tiempos
muy antiguos, aunque, se desconoce la
fecha aproximada de su aparicién en el
desarrollo cultural y artistico del hom-
bre. - :
En Oriente se le denominé “electrum”
y en Occidente, hasta la Alta Edad Me-
dia, “vitrum”.

Sélo hacia el siglo IX de nuestra era,
durante el papado de Ledn IV, se le
designa con el nombre de “smaltum”, o
“esmalte”, para distinguirlo de otras
obras de arte.

En la antigiiedad los egipcios desarro-
llaron en alto grado la industria de los
metales; esmaltaron con pastas vitreas
superficies de cobre y oro. Se han en-
contrado algunas cuya data aproximada
es de 2.000 anos a. C. Los colores que
utilizaron mas comunmente fueron el
azul, el blanco, el verde y el rojo apa-
gado.

En Tel-el- Amarna (Egipto) se han
descubierto esmaltes transparentes,
cuya antiguedad aproximada se calcula
en 1.600 anos a.C. En ellos el esmalte
se aplicé sobre placas de aleaciones de
oro, plata y cobre.

Los chipriotas desarrollaron también
la técnica del esmalte. Los colores pre-
dominantes en obras que se conservan
hasta nuestros dias son el blanco y el
azul. Se estima que la antigiedad de
estos esmaltes es del siglo XV a.C.

En algunas regiones de la India se
elaboraron, igualmente, piezas esmal-
tadas ya en tiempos remotos.

Al analizar las obras encontradas en
China, se piensa que este arte fue intro-
ducido desde Occidente en el siglo Il
a.C.

En Japdn, el esmalte parece haber
irrumpido en el siglo VIl de nuestra era.
Se le designa con el nombre de shippo.

Tanto China como Japén, paises con
singular forma de sentir y pensar, hacen
del esmalte una de las expresiones méas
ricas y plenas de refinamiento; tradicion
de excelencia que han mantenido hasta
el presente siglo. Gamas variadas de
colores y técnicas convierten tanto al
esmalte chino como al japonés en una
expresién mas de la sensibilidad, oficio
artesanal y dominio técnico incompara-
bles, en que el espiritu de ambos pue-
blos se reflsja fielmente. Su amor por la
naturaleza hace de los temas méas sim-
ples, bellas y evocadoras imagenes de
su pasado y presente.

Al parecer fueron los hunos quienes
introdujeron el esmalte en Occidente a
inicios del siglo V (410 d.C.) Esta
Técnica pictérica, de colorido y lenguaje

Una
de las artes
del fuego:

EL ESMALTE
SOBRE METALES

Prof. Doris Fisher Pineda.

Depto. de Artes Plasticas, CPEIP

plastico rico y variado, de una compleja
elaboracion, en que la meticulosidad, la
técnicay la ciencia aplicada confluyen al
logro de piezas Unicas y de inestimable
valor, evoluciono lentamente. En ella el
elemento ultimo lo constituye el fuego. A
temperaturas que fluctian entre 760° a
900°, puede convertir una pieza de es-

malte en una obra cumbre de la cultura.

Grandes centros productores de es-
maltes en el mundo

Es imposible citar todos los hechos
significativos de la historia del esmalte,
que va unida al desarrollo de la cultura
del hombre.

Evangeliario de
Meiz. Siglo IX. Bi-
blioteca Nacional
de Paris.




domeéstico.

Bizancio imprime a su arte y, por lo
tanto al esmalte, su sello caracteristico
de esplendor y riqueza ornamental, asi
como también su espiritu sensual. Al
igual que mosaicos y miniaturas, el es-
malte encama el espiritu bizantino enrique-
cido mas aun con piedras preciosas
y semi-preciosas, perlas y esmeraldas
que exaltan el boato oriental y el gusto
por los materiales preciosos.

Los bizantinos utilizaron en sus es-
maltes el oro y la técnica del alveolado
en que cintas de metal separan los colo-

® Los colores le confieren el cardacter suntuoso del
mosaico y de la miniatura.

e Los avances tecnolégicos han hecho posible la
aplicacién industrial del esmalte en objetos de uso

@ En Chile, el arte del esmaltado se halla amplia-
mente difundido en todo el pais.

res entre si. Sélo en raras ocasiones
utilizaron el cobre; cuando lo hicieron
fue s6lo como elemento decorativo y no
estructural.

La evolucién del esmalte bizantino y de
su colorido es tan rico como la del
arte mosaista, tanto en el uso del oro
como en la gama de colores: verdes,
azules, turquesas, amarillos, rojos, vio-
letas, blancos, -opacos y translicidos,
que confieren a esta manifestacion el ca-
racter suntuoso del mosaico y de la mi-
niatura. El esmalte se transformaen una

“La Capilla de
Ronchamp” de Le
Corbusier. Las
grandes puerias
rodadas en lomo
al gozne f;eﬂt:';a!.i
Esmalie en religve |
de placas unidasi
enire si.

de las joyas del arte. Al igual que el
mosaico bizantino, que no persigue tri-
dimensionalidad, el esmalte presenta un

.efecto plano, ajeno a los efectos de

la perspectiva. Aborda ampliamente la
figura humana y los motivos vegetales,
los que el arte occidental desarrollara

" con posterioridad.

La gran tradicion occidental del es-
malte se inicia en el reinado de Carlo-
magno. En un comienzn, €s muy seme-
jante a la bizantina primitiva. La tema-
tica esta, en general, ligada con el arte
sacro.

Posteriormente, durante el siglo XI,
se desarrollan en la region del valle del
Mosa y de Rhin, grandes centros que
crean la técnica, conocida como cam-~
peado, en la cual el molde o placa se
ahuecaba, con buril o cincel, para permi-
tir colocar el esmalte. Hoy se realiza
esto por medio de acidos. Baste recor-
dar que los esmaltes bizantinos utiliza-
ron siempre el tabicado y alveolado.

Ambas escuelas dan origen a la le-
mosina, que logrard posteriomente
fama mundial; su centro sera la ciudad
de Limoges (Francia). Con ella se man-
tiene su tradicién hasta hoy dia.

En sus inicios, las escuelas mosanay
renana imitaron el trabajo bizantino del
alveolado, pero al crear el campeado,
logran nuevas formas de expresién. En
un principio, la figura humana muestra
rasgos arcaizantes. La ornamentacion
se remite a la repeticién de viejos moti-
vos: entre otros, serpientes enlazadas
que forman el simbolo de la cruz, y ele-
mentos vegetales y geométricos. Los
colores se hacen paulatinamente méas
variados.

A fines del romantico, el esmalte de-
cay6 sensiblemente. So6lo se recupera
en forma brillante con el advenimiento
del gético, dentro de cuyo espiritu busca
nuevas soluciones plasticas. Enel go-
tico los esmaltes se caracterizan por la
utilizacion de la plata y el empleo de
colores translicidos. Las composicio-
nes son complejas, sus temas represen-
tan escenas religiosas, histéricas y cos-
tumbristas. El esmalte sobre relieve al-
canza su desarrollo maximo durante el
periodo gético italiano. .

Durante el Renacimiento, el esmalte
resurge a través del empleo de una
nueva técnica que utiliza como base el
cobre o la plata y a la cual se conoce
hasta hoy dia como “Limoges”. En ella
el esmalte se pinta con espatula y luego
con pincel. Con esta nueva técnica, sur-
gen retratos, escenas historicas y reli-
giosas. Lo profano y lo religioso se
abordan indistintamente. Se caracteri-
zan por el tratamiento, entre otras, de



luz y sombra y de perspectivas.

Se destacan en esta época por sus es-
maltes, ademéas de otros lugares, Li-
moges, Venecia y Lombardia.

Durante el Renacimiento, en el siglo
XVI, los esmaltadores se organizaron
en corporaciones. Formaron verdade-
ras dinastias de familias que, por gene-
raciones, se dedicaron al cultivo de este
arte. Guardaron celosamente sus se-
cretos técnicos.

Los ésmaltes renacentistas fueron ver-
daderos cuadros de pequefias dimen-
siones. Laminiatura cobré gran auge en
forma de placas rectangulares u ovales.

Durante el barroco se producen soélo
valores aislados. El esmalte sufre una
gran decadencia al aparecer la calco-
mania.

La revolucion industrial y los avances
tecnolégicos han hecho posible esmal-
tar industrialmente objetos de uso do-
meéstico, que son accesibles a todos los
hogares, con uri fin netamente funcio-
nal.

El gusto por los esmaltes resurge
nuevamerite, luego de un gran periodo
de letargo después de laPrimera Gue-
rra Mundial. Nuevamente Francia (Li-
moges) ha de revivir este arte.

En Chile

En nuestro pais, José Perotti, artista
multifacético,-a suregreso de Alemania,
crea la catedrade Esmaltes sobre Meta-
les en la Escuela de Artes Aplicadas de
la Universidad de Chile. Tanto para el

maestro como para sus discipulos fue
dificil, en una primera etapa, obtener los
colores que dificultosamente llegaban
después de la Segunda Guerra Mun-
dial. Se supero el problema elaborando-
los en el taller. Ello significé una larga
bisqueda. La gama aunque restringida,
permitié lograr excelentes trabajos,
tanto en lo conceptual como en lo téc-
nico. Entre algunos de los discipulos de
Perotti se encuentran Inés Puyé, Edda
Strobel, Berta Escudero y Juan Egenau,
quien sucedio al maestro en la catedra.

Durante los afios 1963 a 1967, el pro-
fesor aleman Helmuth Psotta se hizo
cargo del Taller de Arte Sagrado de la
Escuela de Disefio de la UC. Este joven
profesor ensefd nuevas técnicas y con-
cepciones del esmalte que derivabande
su formacion en la Werkkunstschule de
Dusseldorf. Se trabajé con una ampli-
sima gama de colores austriacos y ale-
manes.

Una de las discipulas del profesor
Psotta, Anita Claro, organiza en 1964 el
Taller de Esmaltes en la Escuela de
Artes de Vifia del Mar. Este arte se halla
hoy ampliamente difundido a través de

todo el pais.

-Hoy en dia la técnica del esmalte
forma parte del acervo cultural del hom-
bre; la realizan artistas de todo el
mundo. Grandes museos, como los de
Limoges, Cluny y Louvre (Francia); Vic-
toria y Alberto (Inglaterra); Lazaro Gal-
diano (Espafia,)guardan celosamente
algunos de los esmaltes, patrimonio del
arte occidental y oriental. Son una
muestra de esta forma de expresion con
variantes propias de las diferencias cul-
turales.
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teatro

, ABREN
LA TEMPORADA
TEATRAL 1982

Este afo, la Temporada Teatral 1982
se abri6 con un montaje electrizante:
Lautaro, de Isidora Aguirre. Se trata de
una versién libre sobre la epopeya de
Arauco, teniendo como protagonistas a
Lautaro y a Pedro de Valdivia, dos per-
sonajes histéricos, representantes de
dos culturas antagonicas.

Este encuentro histérico de civiliza-
ciones divergentes, en nuestro suelo,
constituye el conflicto de la obra. A tra-
vés de ella, nos documentamos de las
costumbres del pueblo mapuche a la
llegada de los espafioles, sus creen-
cias, habitos, organizaciones sociales,
ritos y sus caracteristicas morales, exis-
tenciales y filosdficas. Resulta apasio-
nante enterarnos de las raices de nues-
tra cultura, algo que en los ultimos anos
ha sido dejado de lado, menoscabado y
hasta menospreciado por las nuevas
modas extranjerizantes.

Abel Carrizo, el director de la obra
viene, de un tempo a esta parte, mante-

‘niendo una linea respecto de las obras
que elige paradirigir. Busca, justamente
atraves de ellas, reflejar los rasgos que
mejor definen nuestras nacionalidad.
En este caso, Lautaro desentrana dolo-
ridamente nuestras raices, ahondadas
en un pasado historico tefido de trage-
dia. Con una mirada de resentimiento y
ala vez de esperanza, Lautaro plantea
el choque entre las dos culturas.

Sin embargo , la obra tiene también
otras connotaciones, porque Carrizo ha
impreso al montaje un caracter mo-
derno, es decir, no se trata de una ex-
haustiva reconstruccion histérica, sino
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“LAUTARO”

Y

“LA CELESTINA”

Manuel Pena Munoz
Profesor de Literatura y Lengua Espanola
Instituto Chileno de Cultura Hispanica

de una interpretacion audaz y libre de la
historia, consiguiendo con esto un
efecto de distanciamiento, a la vez que’
nos retrotrae a nuestro presente histo-
rico inmediato.

Lautaro, ademas de ser una evoca-
cion poética de nuestras raices, se con-
vierte también en una parabola corro-
siva de nuestro presente. De esta ma-
nera, el vestuario no es convencional y
los soldados extremefos utilizan ele-
mentos de fantasia plastificada, utileria
de discotecas y anteojos ahumados, y
disparan metralletas en vez de trabu-

® LAUTARO: Encuentro
histérico de culturas di-
ferentes atravésdellen-
guaje poeético de lsi-
dora Aguirre

@ Libertad en la puesta
en escena, direccion
agil y revalorizacion de
la cultura mapuche son
sus elementos bdsicos

® LA CELESTINA: Uno de
los “tipos” literarios que
el teatro espafiol ha
aportado a la literatura
universal, en un cldsico
para estudiantes

cos. La lectura actualizada de |a obra se
plantea de manera inteligente, combi-
nando habilmente los elementos plasti-
cos, musicales y teatrales, consi-
guiendo con ellos un efecto equilibrado
y artistico de muy buen nivel.

La musica de Los Jaivas con su com-
binacion de instrumentjos autéctonos y
electronicos, aparece plenamente inte-
grada y en concordancia con el estilo de
la puesta en escena, como si hubiese
sido compuesta especialemnte. El mon-
taje musical es muy adecuado.

Sobresale el trabajo de actuacion de
los protagonistas: Andrés Pérez, en el
papel de Lautaro, convincente, vigo-
roso, estremecedor, especialmente en
la poética escena de la despedida,
antes de morir; y Arnaldo Berrios, en el
papel de Pedro de Valdivia. Este ultimo
aparece humanizado, quedando en re-
lieve la relacion de amistad que esta-
blece con Lautaro. Pedro de Valdivia
figura como un hombre generoso, ena-
morado de la tierray del paisaje chileno,
y esto no es especulacion literaria, sino
que pertenece a la historia. Asi lo reve-
lan las cartas que enviaba a Espafia
describiendo elogiosamente el Reyno
de Chile.

Ademas establece una entrafable re-
lacion paternal con Lautaro, ensenan-
dole aritmética, educandolo y contan-
dole hazanas bélicas. Este rasgo edu-
cacional y pedagogico de la relacion re-
sulta significativo y retrata a Pedro de
Valdivia como un hombre noble, leal,
generoso y también como verdadero
cristiano. Por eso, resulta conmovedora



la escena cuando se enfrentan como
enemigos, reconociéndose ambos un
afecto mutuo entranable: “Lo mucho
que te di; lo mucho que te debo”. Esta
amistad por lo demas tiene su antece-
dente en la relacion que sostuvieron en
Pera, Pizarro con Atahualpa, llevada
también a la literatura, al teatro y al cine.

El lenguaje de la obra es poético. Isi-
dora Aguirre, de vasta trayectoria en
nuestra dramaturgia (“La Pérgola de las
Flores”, “Los gue van quedando en el
camino”) consigue diferenciar a los dos
pueblos a través del lenguaje. El sol-
dado espafiol habla un castellano del
siglo XVI, con el tratamiento de “vos”
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como en las comedias de Tirso de Mo-
lina; en tanto que el mapuche utiliza un
espanol de Chile, incorporando giros
araucanos. Hay pasajes de profundo li-
rismo, como las escenas de amor entre
Guacolda y Lautaro, y las reminiscen-
cias descriptivas de la Araucania. El an-
tecedente literario de este Lautaro lo
encontramos en otra obra nacional, el
Lautaro de Benjamin Subercaseaux (“El
Halcon Ligero”), pero mientras éste es
un texto teatral para ser leido, el de [si-
dora Aguirre esta construido con ele-
mentos basicamente representables.
Laobra se plantea como una reflexién
respecto a nuesira identidad como chi-

lenos: ;de dénde somos?, ;como fue
nuestro pasado?, ;como es nuesiro
presente? Es una mirada con amor a un
pueblo que por necesidad tuvo que re-
currir a la violencia para defenderse.
Pese alos nobles ideales que inspiraron
a Pedro de Valdivia para construir una
nueva nacién entre mapuches y espa-
fioles basada en la justicia, el pueblo
araucano sucumbio y hoy no es mas
que un reducto en el Chile indepen-
diente.

Un pueblo que ha vivido en dolor me-
rece nuestra consideracion y respeto,
mas aun si este pueblo pertenece a las
raices mas hondas de nuestra naciona-
lidad. Lautaro representa una reivindi-
cacion de la cultura mapuche.

“La Celestina”

El Teatro ltinerante, dependiente del
Ministerio de Educacién y de la Univer-
sidad Catdlica de Chile, ha puesto en
escena la obra La Celestina, del drama-
turgo espanol Fernando de Rojas. Esta
tragicomedia narra las tristes peripecias
por las cuales atraviesan los enamora-
dos. Calisto y Melibea, tratando de reu-
nirse. La Celestina es una vieja hechi-
cera gue por medio de tretas y artima-
nas concierta las cilas, desembocando
toda la trama en una dolorosa tragedia.

La obra, considerada un clasico del
teatro espanol, fue escrita en 1499 con
un proposito moralizador, pero al cabo
de los afios, La Celestina propone otras
perspectivasy fija en la literatura drama-
tica espanola a uno de los tipos femeni-
nos mas singulares.

Protagoniza este papel la notable ac-
triz Marés Gonzalez, a quien viéramos
anteriormente en “Maria Estuardo” y en
“El rey se muere". La puesta en es-
cena es convencional, cosa que nos
sorprende, pues el Teatro ltinerante nos
tenia acostumbrados a montajes mo-
dernos, audaces e imaginativos. No
obstante, la obra cumple con la finalidad
de difundir un repertorio clasico y tradi-
cional entre los estudiantes, cubriendo
asi un objetivo didactico y educacional.

Efectivamente, La Celestina figura
en los programas de estudios, y ya que
los estudiantes de todo Chile deben
leerla, nada mejor que verla ahora re-
presentada. Por su relacién con los pro-
gramas educacionales, gustara espe-
cialmente al publico estudiantil.
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Claudio Castro Morales
Arica

EL “PACHAYAMPE”,
DIVINA BENDICION
PARA LA SIEMBRA

| Con esta leyenda, enviada por el pro-
. fesor Claudio Castro, iniciamos la nueva |
| seccién “Nuestro Chile", que mostrard |
| aspectos interesantes, curiosos y tipicos |
| del chileno a través de todo su territorio.

El pachayampe es una costumbre
antiquisima basada en la siembra de la
papa y relacionada con diversos santos.
De esta tradicion derivan animadas
fiestas que duran, por lo menos, dos
dias por cada patrono. Por norma, el
pachayampe, que tiene fecha variable,
se realiza en octubre.

En la localidad de Belén, en la serra-
nia precordillerana de la actual provincia
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de Parinacota, hay dos santos relacio-
nados con la siembra de |la papa: San-
tiago, el patrono del pueblo, y la Virgen
del Rosario, que son los Ginicos en reci-
bir este homenaje religioso-pagano lla-
mado pachayampe.

' La festividad

El mayordomo —personaje muy im-
portante de la fiesta— es la persona
elegida anualmente por la comunidad,
encargada de la organizacion y del
costo de la ceremonia. Cuando termina
su periodo, ofrece una especie de se-
renata al que recién inicia su tarea y le
desea buena suerte en el trabajo.

Varios dias después, el nuevo ma-
yordomo recibe las cargas de semilla de
papas con la misién de pasearlas por
todo el pueblo, de casa en casa y de
campo en campo, invitando a todos a la
fiesta de la siembra.

En un dia del mes sefalado, realizan
esta festividad segun la tradicién del
pachayampe. En ella, el mayordomo
dirige a todo el pueblo en los trabajos,
ofreciendo a los asistentes un almuerzo
que se sirve alli mismo, en pleno ajetreo
bullanguero, en el mismo lugar de la
siembra.

En el almuerzo corren las bebidas re-
gionales, entre las cuales el tradicional
vino “pintatani” enciende la sangre y la
alegrfa. Con el almuerzo, el mayordomo
no ha hecho sino cumplir con parte de la
ofrenda al santo patrono, de quien es-
pera proteccion personal y familiar.

La fiesta comienza al despuntar el
alba, cuando las papas se retiran de la
casa del mayordomo y se cargan en bu-
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| @ Festividad de Ia
siembra de la papa en
'Belén, provincia de
'Parinacota

'@ Mujeres y varones |

| participan en tradi- |

‘clonal ceremonia en
lque el trabajo se mez-
' cla con cantos, bailes y
-comidas.

1

rros vistosamente adornados con flores.
El mayordomo marcha adelante, como
un guia, vistiendo un hermoso poncho
de lana de vicuna, seguido por cuatro
peones. Entonces dan la Gitima vuelta al
pueblo, con todo el cargamento, en una
especie de procesién a la que se van
sumando los pobladores.

Todos se dirigen al campo de la
siembra. La tierra esta lista, pues ya ha
sido preparada para recibir la semilla.
Frente a los surcos se juntan todos los
asistentes y beben de prisa el “pinta-
tani” del ofrecimiento, porque quieren
aprovechar al maximo las horas del dia
en este rito agrario. Por turno, todos
beben y proceden a la siembra. Los
sombreros de los varones y de las mu-
jeres “principales” reciben coronas de
flores para su adorno. Y siguen be-

biendo y sembrando en un constanteiry
venir, desde las cargas de semillas
hasta los surcos abiertos.

Entretanto, el guitarrista entona el
pachayampe, canto tradicional que da
nombre a la ceremonia, y todos lo co-
rean con voces suplicantes de gracia
divina '

-

| La siembra

Cada hombre siembra con una mujer al
lado: él prepara latierray elladeposita la
semilla. Los movimientos y las manos
toman actitudes de caricia. El aire de
octubre esta lleno de. mistica sensuali-
dad.

De stibito, el trabajo se interrumpe,
porque se realiza una curiosa ceremo-
nia: los varones toman a sus parejas y
les colocan cintas, aretes y pafuelos,
esmerandose en adornarlas lo mejor
posible.

En seguida, los mayordomos vuelven
a bailar en torno de las semillas que atn
faltan por sembrar. Se reanuda la
siembra y otra vez el “pintatani” corre
por las gargantas. Asi transcurre la jor-
nada, regresando al pueblo al anoche-
cer desde los alejados terrenos de
siembra.

!Un nuevo
|dia

Al dia siguiente, las muchachas ca-

| saderas envian a sus mozos, que aun

permanecen en la faena, un sabroso

| almuerzo cocinado por sus manos y un
| gran vaso de vino lugarefio. A su vez,

elios retribuyen el gesto con un afec-
tuoso presente. A |la hora de almuerzo,
ya han terminado el frabajo que restaba
del dia anterior.

Por la tarde, el mayordomo regresa
encabezando la procesion que recorre
las calles del pueblo, cantando y dan-
zando la “cacharpaya”, parte final del
pachayampe y de todas las festivida-
des rituales andinas.

En cada rostro se refleja el cansancio

| por la agotadora faena realizada, pero

también la alegria de haber cumplido
con su fe y sus tradiciones. Los pasos y
los ademanes se han tornado lentos,
mas ya todos piensan en el pacha-
yampe del afo proximo.
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DEL SABER

recomendada

ENCICLOPEDIA TEMATICA
“EL MUNDO DEL SABER”

AUTOR: Neil Ardley y otros.

EDIT.: Coeditado por Empresa Editora Zig-Zag, Santiago de Chile, 1981. Coleccion original
“World of Knowledge”, Mac Donald Educational LTD.

La enciclopedia tematica El mundo
del saber consta de cinco volimenes
de 64 paginas cada uno, muy bien im-
presos, en colores, con numerosas fo-
tograffas, dibujos y esquemas. Su con-
tenido cientifico es actualizado, muy
bien seleccionado y presentado sin ma-
yores tecnicismos ni complejidades.

Cada volumen es 4gil, breve, conciso,

didactico y encierra importante informa- -

cion que apunta tanto a datos del mayor
interés como a generalizaciones cienti-
ficas de alto valor.

Los temas y subtemas de cada volu-
men son los siguientes:

“El Universo: La comprension del
Universo, tecnologia astronémica, las
estrellas, el sistema solar, el hombre en
el espacio.

“El Reino animal”: Clasificaciéon y
morfologfa, mamiferos, aves, reptiles y
anfibios, peces, artrépodos, otros inver-
tebrados, la adaptacién al ambiente, el
hombre y los animales.

“La Tierra": Comprension de la Tie-
rra, la tecnologia de las placas, los

océanos Yy la climatologia, paisajes na-
turales, exploracién y geologia, el Hom-
bre y la Tierra.

“Reino vegetal”: Grandes y peque-
fias plantas, biologia de las plantas, bac-
terias y algas, fingidos y liquenes, mus-
gos y hepéticas, helechos, gimnosper-
mas, plantas con flor, adaptacién al me-
dio, las plantas y el hombre.

“El cuerpo humano”: Los sistemas
del organismo, las células, los 6rganos,
la clave de la vida, el envejecimiento, el
equilibrio interno, los ciclos.

Por sus caracteristicas de contenido,
organizacion y presentacion, la enciclo-
pedia tematica El mundo del saber es
una excelente obra, muy recomendable
para los profesores de Ciencias Natura-
les, especialmente de educacion ba-
sica. También ha de resultar de gran
utilidad para los alumnos de cualquier
nivel educacional, por lo que debiera
estar presente en todas las bibliotecas
escolares y en el hogar.

Prof. Eduardo Hess Mienert
Jefe Depto. de Ciencias Naturales, CPEIP

ANTOLOGIA DEL CUENTO MODERNO

AUTORES: César. Cecchi y Marfa Luisa Pérez

EDIT.: Universitaria, primera edicién, 1981. 284 pp.

Esta obra reine diecinueve cuentos
de igual nimero de destacados autores
de gran significacion en la historia de la
narrativa, del periodo que corresponde
al realismo burgués, desde mediados
del siglo XIX a la primera mitad de nues-
tro siglo, y que en este libro comienza
con Poe (1809-1849) y termina con He-
mingway (1899-1961).

En una nota preliminar, los antologa—
dores explican su criterio de seleccion,
para pasar en seguida con bastante
acierto a una tentativa de definicién de
cuento, mediante la exposicién de las
opiniones de dos grandes cuentistas:
Horacio Quiroga en "Decéalogo del per-
fecto cuentista” y Julio Cortazar en “Al-
gunos aspectos del cuento”, que acla-
ran mucho el problema de la definicion
del género.

Cada cuento va precedido de un
breve pero ilustrador estudio del autor y
de su obra, que nos invita a deleitarnos

con las magistrales narraciones de es-
critores europeos y norteamericanos
como Dostoievski, Pirandello o Una-
muno. ,Cémo no gozar con “El regalo
de los Reyes Magos” de O'Henry, "De-
sorden y penas tempranas” de T. Mann
o0 “Garden Party” de K. Mansfield?

Consideramos que son muchos los
aportes de esta Antologia del cuento
moderno, obrarecomendable para pro-
fesores y alumnos de Ensefianza Me-
dia, especialmente de 3° y 4° Afo, y
para el publico en general, no sélo porla
calidad innegable del material entre-
gado, sino por el criterio expuesto para
elegir lomas representativo de cada au-
tor, con una visién de conjunto que con-
sidera al cuento como un interesante
género artistico dentro de |a historia de
la literatura.

Prof. Hugo Cortés Rojas

Liceo N° 1 de Ninas "Javiera Carrera”
Santiago.



EL HOMBRE INVISIBLE

AUTOR: Herbert G. Wells

EDIT.: Andrés Bello, Santiago de Chile, 1981.

Wells (1866-1946) es un novelista in-
glés que ha quedado registrado en la
literatura universal como uno de los
creadores del género de la ciencia fic-
~ cion. De origen modesto, tuvo una vida
econémicamente azarosa: tras desem-
pefar algunos trabajos menores, paso a
la docencia y luego al periodismo,
donde encontré su oficio de escritor.

El hombre invisible es la cuarta no-
vela de una serie que inauguro en 1895
‘en el género. En ella combina la agilidad
narrativa con una imagineria fundada en
la especulacion biolégica, fisico-
guimica, filosofica y astronomica, ele-
mentos generales desarrollados tam-
bién en sus otros relatos como, por
ejemplo, “La maquina del tiempo."

La novela, dividida en veintinueve ca-
pitulos, més un epilogo, tiene como
punto de partida la llegada a la estacion
de Brambleurst de un extrafio y friolenio
forastero envuelto enteramente en ven-
das; narra luego el impacto que produce

206 pp.

en la vecindad hasta que es destruido
por una comunidad social que —como
el hombre en |a tesis central de Wells—
teme, se autodestruye por el miedo a su
propia creacion y por el olvido de su
pasado. El protagonista es el joven fi-
sico Griffin, “el mas extraordinario fisico
que haya visto el mundo”, que alcanzo
la invisibilidad, pero que es incompren-
dido, traicionado y derrotado.

La obra —con mas de una version
filmica— tiene una doble valia: la origi-
nalidad del tema, caracteristica de los
relatos de ciencia ficcion de Wells, y la
presencia de los rasgos basicos del ge-
nero que persistieron hasta la revolu-
cion del norteamericano John Campbell
a comienzos de la década del 40.

Tras el impacto de la Primera Guerra
Mundial, Wells fue motivado por la pro-
blematica de su época y abandono el ge-
nero gue ayudo a crear.

" Prof. Erico Carrasco Gaete

Instituto Nacional, Santiago

LOS CAMINOS DEL CURURO

AUTOR: René Peri Fagerstrom

EDIT.: Ediciones Esparza, Coleccion run-run (fasciculo), Santiago de Chile, 1980. 9 pp.

El autor del prélogo de esta publica-
cion sefnalalasdiversas etapas esencia-
les de René Peri Fagerstrom como no-
velista, poeta, autor de cuentos y cro-
nista.

En esta oportunidad, René Peri incur-
siona en la literatura para ninos, a través
de un cuento infantil, sencillo y profundo
al mismo tiempo, escrito con gracia e
imaginacion, y donde se combinan,
acertadamente, la realidad inmediata y
la fantasia.

Zorros y cururos, habitantes tipicos
de Chile, son los personajes que ani-
man este breve, ameno y sencillo relato,
que tiene como escenario natural los
cerros y planicies del salar de Atacama
y el poblado de Toconao.

Sin que el autor del relato pretenda
llegar hasta el recinto de la fabula y del
ejemplo, caracterizados por un preme-
ditado afan didactico, estos animales
muestran matices casi humanos en sus
relaciones. Problemas y recelos, mien-
tras no se conocen, y luego paz y ale-

gria, en la cotidiana y solidaria convi-
vencia. Leamos:

“El *zorro Caco’ estuvo un dia com-
pleto‘esperando que el cururo Samuel
abandonara su escondite y sélo volvio a
su madriguera muerto de hambre y frio,
cuando la luna estaba por irse. Volvio al
dia siguiente y al subsiguiente, dis-
puesto definitivamente a morir de ham-
bre al borde del hoyo.

Seguramente los cururos lo oyeron
lamentarse y se compadecieron, pues
Samuel, con mucho cuidado, asomo su
cabecita y le dejo un punado de lombri-
ces y algunas raicillas que Caco devoro
rapidamente”.

Con un tipo de letra muy apropiado y
un excelente apoyo visual, proporcio-
nado por las bellas ilustraciones de E.
de la Barra, este cuento esta llamado a
producir el interés y la fascinacion del
publico al cual esta genuina y directa-
mente dedicado: el nino.

Prof. Hernan Marquez Huerta

EL HOMBRE.
INVISIBLE |
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=G NS INFORME No 2

AUTOR : Luis Soto Becerra

TITULO : “Cdmo estudiar”

LUGAR DE PUBLICACION : Santiago de Chile
NUMERO DE PAGINAS : 182 Paginas.

DEFINICION |
Manual diddctico para obtener mejor provecho de las técnicas de estudio que posee cada
estudiante. ( APROBADO POR EL M. DE EDUCACION)

NIVEL
Alumnos de Ensefianza Media, Universitaria y pablico en general,

CARACTERISTICAS
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documentos

ESTABLECEN REGIMEN
JURIDICO PARA
CENTROS DE PADRES Y
APODERADOS

LEY NUM. 18.057 -
MODIFICA LA LEY NUMERO 16.880 Y ESTABLECE EL REGIMEN
JURIDICO APLICABLE A LOS CENTROS DE PADRES Y APODE-
RADOS

La Junta de Gobierno de la Reptiblica de Chile ha dado su aproba-
cion al siguiente

Proyecto de ley:

Articulo 1° . Suprimase, en el inciso tercero del articulo 1° y en el
inciso primero del articulo 39 de la ley N° 16.880, ia frase “Centros de
Padres y Apoderados”.

Articulo 2°. Los Centros de Padres y Apoderados o Centros de
Padres de Familia son organismos exclusivamente colaboradores en
la funcién educativa y social de los establecimientos educacionales
de que forman parte.

Articulo 3°. Estos organismos podran obtener su personalidad
juridica en conformidad a las disposiciones del Titulo XXXlli del Libro |
del Codigo Civil.

Los Ministerios de Justicia y de Educacién Publica aprobaran un
estatuto tipo, a cuyas disposiciones podran sujetarse los Centros de
Padres y Apoderados o Centros de. Padres de Familia.

Articulo transitorio. Los Centros de Padres y Apoderados o Cen-
tros de Padres de Familia que cuenten con personalidad juridicaala
fecha de vigencia de esta ley, continuaran gozando de ella, y deberan
inscribirse en el Regisiro de Personas Juridicas del Ministerio de

Para 1982

Justicia dentro de un plazo de 180 dias. Los derechos y obligaciones
reconocidos a estas corporaciones se subordinan a esta ley, de-
biendo adecuar sus estatutos a sus disposiciones dentro del mismo
plazo sefalado anteriormente.

Si no se diere cumplimiento a lo prescrito en el inciso anterior,

seg(in corresponda, la inscripcién la efectuara de oficio el Ministerio
de Justicia y los referidos Centros de Padres y Apoderados o Centros
de Padres de Familia se regiran por el solo ministerio de Ia ley, por el
estatuto tipo que hayan aprobado los Ministerios de Justicia y de
Educacion Publica.
JOSE T. MERINO CASTRO, Almirante, Comandante en Jefe de la
Armada, Miembro de la Junta de Gobierno. CESAR MENDOZA DU-
RAN, General Director de Carabineros, Miembro de la Junta de
Gobierno. CESAR RAUL BENAVIDES ESCOBAR, Teniente General
de Ejército, Miembro de la Junta de Gobierno. JAVIER LOPETEGUI
TORRES, General de Aviacién, Comandante en Jefe de la Fuerza
Aérea y Miembro de la Junta de Gobierno Subrogante.

Por cuanto he tenido a bien aprobar la precedente ley, la sanciono y
la firmo en sefial de promulgacion. Liévese a efecto como Ley de la
Republica.

Reagistrese en la Contraloria General de la Republica, publiquese
en el Diario Oficial e insértese en la Recopilacién Oficial de dicha
Contraloria.

Santiago, veintiocho de octubre de mil novecientos ochenta y uno.
AUGUSTO PINOCHET UGARTE, General de Ejército, Presidente de
la Replblica. Sergio Fernandez Fernandez, Minisiro del Interior.

Lo que transcribo a Ud. para su conocimiento. Saluda a Ud. Enrique
Montero Marx, General de Brigada Aérea (J), Ministro Subsecretario
del Interior.

FIJAN MONTOP

AI.OJAMIENT% \? RLIMENTA_CION

A LOS ESTABLECIMIENTOS
PARTICULARES SUBVENCIONADOS

FlJA MONTO UNITARIO POR ALOJAMIENTO Y ALIMENTACION
PARA EL ANO 1982, A LOS ESTABLECIMIENTOS PARTICULA-
RES SUBVENCIONADOS

Ndm. 10.273 —Santiago, 29 de Diciembre de 1981.— Visto: Lo
dispuesto en el articulo 13°. del decreto ley N°. 3476 de 1980; articulo
13°. del decreto supremo de Educacion N°. 8144 de 1980; decreto
Supremo de Educacion N°. 6083 de 1981 y enel articulo 32 N°. 8de la
Constitucién Politica de la Reptiblica de Chile.

Decreto: :

Articulo 1°.- Fijase para el afio 1982 en 0,0431 Unidades Tributa-
rias por alumno, el monto de subvencién por alojamiento y alimenta-
cién diaria completa a los colegios particulares con servicio de inter-
nado gratuito.

Articulo 2°.- Elmonto sefialade en el articulo anterior se incremen-
t_ara‘a en el porcentaje de asignacién de zona establecido para el sector
fiscal segtin sea la localidad en que esté ubicado el establecimiento.

Articulo 3°.- La Secretaria Regional Ministerial de Educacion res-
pectiva procedera a efectuar los pagos correspondientes por este
concepto, conforme a lo sefialado en el articulo 13°. del decreto
supremo de Educacion N°. 8144 de 1980.

Anbtese, tomese razén, refréndese, comuniquese Y publiguese.-
AUGUSTO PINOCHET UGARTE, General de Ejército, Presidente de
la Republica.- Alfredo Prieto Bafalluy, Ministro de Educacion Pablica.-
Sergio de Castro Spikula, Ministro de Hacienda.

, Lo que transcribo a usted para su conocimiento.- Saluda a usted.-
Alvaro Arriagada Norambuena, Subsecretario de Educacion Ptblica,
Subrogante.
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PARA ESTABLECIMIENTOS FISCALES Y PARTICULARES

NORMAS PARA EL
PROCESO DE
TITULACION DE
ALUMNOS

DE ENSENANZA
TECNICO-PROFESIONAL

ESTABLECE NORMAS PARA EL PROCESO DE TITULA’CIC)N DE
LOS ALUMNOS DE LA EDUCACION MEDIA TECNICO-
PROFESIONAL DE ESTABLECIMIENTOS FISCALES Y PARTICU-
LARES.

Num. 230 exento. Santiago, 15 de Septiembre de 1981. Conside-
rando;

Que los egresados de la Educacion Técnico-Profesional deben
cumplir con un Proceso de Titulacion, para optar al titulo correspon-
diente que esta modalidad de ensefianza otorga, en sus diferentes
formas de especializacion;

Que es necesario unificar criterios respecto al Proceso de Titulacion
de los alumnos de la Educacion Media Técnico Profesional y estable-
cer normas sobre la materia para la Ensenanza Agricola, Comercial,
Industrial y Técnica, fiscal v particular.

Visto: Lo dispuesto en la ley N° 16.526, de 1966; decreto supremo
de Educacion N° 9.555, de 1980; resolucién N° 1.050, de la Contralo-
ria General de la Republica y en los articulos 32 N° 8 y 35 de la
Constitucion Politica de la Republica de Chile;

Decreto:

Apruébanse las normas por las cuales se regira el proceso de
titulacion de los alumnos de la Educacion Media Técnico-Profesional
de los establecimientos educacionales fiscales y particulares, diurna,
vespertina, nocturna, salvo aquellas que se cifan a reglamentacion
especial.

Articulo 1°. Los establecimientos particulares de educacion
tecnico-profesional administraran directamente el proceso de titula-
cion de sus egresados.

En circunstancias especiales y previa solicitud del Director del
establecimiento podra otorgarseles asesoria técnica por el estable-
cimiento estatal que determine la respectiva Secretaria Regional
Ministerial de Educacion.

Articulo 2° Los alumnos iniciaran el proceso de titulacion una vez
obtenida la Licencia de Educacion Media Técnico-Profesional: sin
embargo, podran iniciarlo paralelamente con el tltimo ano de estudio,
previa autorizacion del Director del establecimiento y siempre que las
condiciones sean adecuadas.

Articulo 3°. Los alumnos para iniciar el proceso de tituiacion debe-
ran estar matriculados en el establecimiento educacional de origen y
tendran derecho a todos los beneficios de los alumnos regulares y

deberan cumplir con todas las obligaciones que tal calidad impone,
hasta que se dé término al proceso y obtengan el titulo correspon-
diente.

El alumno que por cambio de residencia a otra localidad o por otra
circunstancia no pueda matricularse en el plantel de origen, podra
solicitar a la Secretaria Regional Ministerial de Educacién respectiva,
autorizacion para hacerlo en un Liceo Técnico-Profesional de la
misma rama, ya sea estatal o particular de la localidad o regién.,
adjuntando certificado de residencia, concentracion de notas y certifi-
cado de Licencia Media cuando corresponda.

Articulo 4°, Los alumnos seran calificados en cada una de las
etapas correspondientes al proceso de titulacion de acuerdo a la
siguiente escala:

Muy bueno 6,0 a 7,0
Bueno 50 a 59
Suficiente 4,0 a 4.9
Insuficiente 1,0 a 39

Las calificaciones en cifras se expresaran hasta con un decimal sin
aproximacion.

Articulo 5°. El proceso de titulacion comprendera dos etapas:
practica profesional y exposicion oral individual sobre la practica
realizada.

La practica profesional es la actividad que debe realizar el alumno
en el campo o sector laboral, relacionado con la especialidad o en el
propio establecimiento educacional, si las condiciones son adecua-
das, previa aprobacion del Director del establecimiento y compren-
dera un periodo de 480 horas cronologicas.

La exposicion oral individual consistira en una relacion simple de
las principales actividades desarrolladas en la practica, con el objeto
de conocer las experiencias adquiridas por el alumno en su desarro-
llo, como asimismo las conclusiones personales, referidas a su for-
macion profesional.

Articulo 6°. El Jefe de la Unidad de Produccion del establecimiento
autorizara la iniciacion de la practica profesional. En los Liceos Co-
merciales esta autorizacion sera de responsabilidad del Jefe de la
Unidad Técnico-Pedagogica.

La autorizacion a que se refiere el inciso anterior, debera ser
comunicada en forma escrita por el Jefe del Establecimiento a la
empresa o institucion que corresponda.

Articulo 7°. La organizacion, supervision y evaluacion del proceso
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de la practica profesional, estara a cargo del Jefe de la Unidad de
Produccion o del Jefe de la Unidad Técnico-Pedagdgica cuando
corresponda.

La supervision y la evaluacion inmediata de los alumnos en prac-
tica podran ser realizadas por docentes de la especialidad respectiva, a
quienes se les asignara el tiempo necesario, con cargo a su jornada,
el que no podra ser inferior a 2 horas, ni superior a 6 horas semanales,
segun sea el numero de alumnos practicantes gue atienda.

Asimismo, se asignaran los recursos necesarios para la moviliza-
cién que requiers el cumplimiento de dicha funcion, con cargo al item
de matricula de los alumnos de practica.

Durante el desarrollo de la practica profesional los profesores de-
signados deberan efectuar como minimo cuatro visitas de supervi-
sién, con el proposito de evaluar el desempeno de las actividades
realizadas por el practicante; recomendar [os ajustes gue procedany
dejar constancia en el expediente del alumno en cada oportunidad.

Concluida la tltima visita de supervision, el docente supervisor
debe emitir una calificacion de acuerdo a las normas que para estos
efectos elaborara la Direccion de Educacion Profesional. Dicha eva-
luacion se determinara considerando la opinion del supervisor de la
empresa, en relacion con la eficiencia del trabajo desarrollado por el
educandeo, constituyendo ésta la nota final de préctica profesional.

Articulo 8°. Aprobaran la practica profesional aquellos alumnos
que obtengan una calificacion cuatro (4) (suficiente) a lo menos.

Los alumnos que no hubieren obtenido esta calificacion podran
repetir la practica profesional en dos oportunidades. En la primera
repeticion el periodo de préactica comprendera 240 horas cronologi-
cas como minimo y podra ser efectuada en |la misma empresa o
institucion. En la segunda repeticién el periodo de practica compren-
dera 480 horas cronologicas.

Los alumnos que no aprobaren en ninguna de las oportunidades
senaladas en los incisos anteriores, no pueden continuar el proceso
de titulacién y no recibiran el titulo correspondiente.

Articulo 9°. La Direccion del establecimiento educacional solici-
tara a la empresa o institucion que corresponda, Ia certificacion en
triplicado de la practica profesional efectuada por el alumnao.

Articulo 10°. Una vez aprobada la practica profesional, el alumno
llenara un formulario en el cual se consignaran las principales activi-
dades desarrolladas en la practica, solo para que los integrantes de la
comision evaluadora tomen conocimienio de dichas actividades,
sobre la cual el alumno hara una “exposicion oral individual”.

Articulo 11°. El Director del Establecimiento conjuntamente con el

Jefe de la Unidad de Produccion o el Jefe de la Unidad Técnico-

Pedagégica, cuando corresponda, designara una comision evalua-
dora integrada por tres profesores de la especialidad respectiva para
calificar la exposicién oral individual del alumno.

Los integrantes de la comision evaluadora deberan poseer el titulo
gue los habilite en la asignatura o especialidad. Si no hubiere el
niimero suficiente de profesores para constituir las comisiones que se
requieren, se podra designar profesores de asignaturas afines a la
especialidad. En este caso la Unidad correspondiente cautelara que,
a lo menos, uno de los miembros de la comision sea de la especiali-
dad respectiva.

Articulo 12°. La exposicién oral individual sera calificada por cada
uno de los integrantes de la comisién evaluadora y la nota de dicha
exposicion sera el promedio aritmético de estas calificaciones.

Aprobaran la exposicion oral individual los alumnos que obtengan
nota cuatro (4) (suficiente) comao minimo.

Los alumnos que no hubieren obtenido esta calificacion podran
repetir la exposicion oral individual hasta por tres veces. Si no la
aprobaran, no podran recibir el titulo correspondiente.

Articulo 13°. Las calificaciones finales que los alumnos obtengan
en la practica profesional v en la exposicion oral individual, se prome-
diaran para obtener la calificacion final del proceso de titulacion, la
cual se registrara en el acta correspondiente.

El Jefe de la Unidad respectiva debera tomar conocimiento de la
evaluacion de la practica profesional y de la exposicién oral individual
del alumno, consignando estas informaciones en el expediente del
educando.

Articulo 14°. Aprobado el proceso de titulacién, el Director del
establecimiento extendera el titulo correspondiente y lo remitira a la
Direccion de Educacion Profesional, para que searefrendado, conlas
firmas respectivas. Se adjuntaran los siguientes documentos en ori-
ginal, copia o fotocopia autorizada cuando proceda:

a) Certificado de nacimiento;

b) Certificado de concentracién de notas de los cuatro afios de
estudio de Ensenanza Media;

c) Certificado de Licencia de Educacion Media Técnico-Profesional,
d) Certificado de Practica, extendido por la Empresa o Institucion
respectiva;

e) Acta de calificaciones finales del proceso de titulacion;

f) Diploma de titulo, segtin formato oficial.

Debera remitirse ademas un informe del proceso a la Secretaria
Regional Ministerial de Educacién correspondiente.

Articulo 15° A los alumnos de. Ensenanza Media Técnico-
Profesional que hayan egresado con anterioridad al afio 1980, se les
considerara como Practica Profesional aprobada, el trabajo que habi-
tualmente desempefan o hayan desempenado, siempre que éste
corresponda a las actividades propias de la especialidad. Para tal
efecto deberan presentar a la Direccion del establecimiento los si-
guientes documentos:

a) Certificado de Trabajo, con referencia a su desempefio profesio-
nal.
b) Certificado Previsional minimo de un afio de antigiiedad.

Dichos alumnos haran una exposicion oral individual cailficada,
seglin |las normas del presente decreto, constituyendo su calificacion
final de titulacion.

Articulo 16°. Los alumnos egresados de Ensefianza Agricola,
Industrial o Técnica, diurna, vespertina o nocturna con anterioridad 2 1980
que no estuvieran frabajando o que no hayan trabajado y que
deseen obtener el titulo correspondiente, deberan cefiirse integra-
mente por el proceso de titulacién aprobado por el presente decreto.

Articulo 17°. Los egresados de Ensenanza Agricola, Industrial y
Técnica con anterioridad al afio 1966 y que acrediten 15 o mas anos
de trabajo en actividades técnico-profesionales o en labores docentes
sistematicas en Educacion Técnico-Profesional, deberan remitir a la
Secretaria Regional Ministerial de Educacién respectiva los siguien-
tes documentos:

a) Certificado de estudios, debidamente legalizado.

b) Certificado que acredite los afios de trabajo, emitido por las distin-
tas Cajas de Prevision.

c) Certificado de anos de servicio del empleador correspondientes,
calificando el tiempo servido.

Estos antecedentes seran enviados a la Direccion de Educacion
Profesional para analisis y revision de la documentacion mencionada
y posterior entrega del titulo de Técnico, legalizacion y registro co-
rrespondiente.

Articulo 18°. Los alumnos de Ensefianza Comercial, diurna, ves-
pertina y nocturna, egresados antes del afio 1966, se titularan de
acuerdoal articulo N° 5 del decreto supremo de Educacion N° 969, de
1972,

Articulo 19°. Los egresados de los Liceos Comerciales que reali-
cen o hayan realizado el Curso Especial de Complementacion con-
ducente al titulo de Contador, Secretariado Administrativo, Agente Via-
jante y Vendedor, se regiran por las normas establecidas en el de-
creto supremo de Educacion N° 484, de 1973, excepto sus articulos,
149y 150 | gue se sustituyen por los siguientes:

“Articulo 14°. Podran presentarse por segunda vez a repetir la
exposicion e interrogacion individual los alumnos gue, sin previa
justificacién, no se presentaron en la primera oportunidad, como




asimismo los que no obtengan la nota aprobatoria cuatro (suficiente)
enella, podran repetirla en los meses de abril, sila primera vez ocurrio
en diciembre o en noviembre, si la primera vez ocurrié en abril”.

“Los alumnos que por causas debida y oportunamente justificadas
no se hayan presentado a la exposicion e interrogacion individual en
la primera oportunidad, podréan hacerlo posteriormente, previa pre-
sentacién y aceptacién de una solicitud al Director del Estableci-
miento, en la fecha que éste de comun acuerdo con los interesados
lo determinen”.

“Artfculo 15°, Los alumnos que reprueben la exposicion e interro-
gacion individual en las diversas oportunidades senaladas en los
articulos anteriores o que, sin justificacién no se presenten aellaen la
segunda oportunidad, tendran una tercera opcion; de subsistir nue-
vamente de reprobacion sera causal para no lograr el titulo respec-
tivo”.

Articulo 20°, Las normas que rigen el proceso de titulacion constituyen
exigencias minimas. Aquellos establecimientos educacionales que deseen
establecer otras exigencias, podran hacerlo siempre que cuenten con los
recursos necesarios y se comuniguen a la Direccién de Educacion Profe-
sional y a la Secretaria Regional Ministerial de Educacién correspondiente.
al iniciarse el afio escolar de que se trate.

Estas variaciones no podran afectar lo senalado en el articulo 14°.

Articulo 21°. Los casos no previstos en el presente decreto, seran

resueltos por la Direccién de Educacién Profesional previo informe de
la Secretaria Regional Ministerial de Educacion.

Articulo 22°. Dercganse los articulos que se indican de los decre-
tos supremos de Educacion Nos. 949, de 1962, articulos 206°; 207°;
2089; 2099; 2109; 2119; 212°; y 2199; 2353, de 1971: articulos 2° y 39;
2358, de 1971, articulos 2° y 3°; 2601, de 1971, articulos 2° y 39
2830, de 1971, articulos 2° y 3°.

Articulo 1° transitorio: Los alumnos que a la fecha de vigencia del
presente decreto se encuentren en algunas de las etapas del proceso
de fitulacion, podran optar entre seguir desarrollandose bajo las
mismas normas con que fue iniciado o acogerse a las disposiciones
que en este acto se aprueban.

Articulo 2°, transitorio: A los egresados de los Liceos Profesiona-
les Particulares que hubiesen cumplido las etapas de titulacién sin la
supervision de un establecimiento fiscal, podra otorgarseles el titulo
correspondiente previa presentacion de la documentacion perti-
nente a la Seccion Titulos y Colegios Particulares de la Direccion de
Educacién Profesional.

Anétese, publfauese e insértese en la Recopilacion de Reglamen-
tos de la Contraloria General de la Republica. Por orden del Presi-
dente de la Republica, Alfredo Prieto Bafalluy, Ministro de Educacion
Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento. Saluda a usted.
Manuel J. Errazuriz Rozas, Subsecretario de Educacion Publica.

ESTABLECE NORMAS PARA

RESOLVER

CASOS SINGULARES

RELACIONADOS CON EVALUACION
Y PROMOCION ESCOLAR.

Num. 36 exento. Santiago, 23 de febrero de 1982. Considerando:

Que el significativo retraso pedagoégico que sufren algunos alum-
nos en relacién a su edad cronolégica, se debe frecuentemente a
dificultades de aprendizaje o a problemas conductuales factibles de
superar con un adecuado y oportuno tratamiento, o bien, a su incor-
poracién tardia a la Educacién General Basica, por circunstancias de
ruralidad o por motivos de salud;

Que la adaptacién del alumno a un grupo curso, derivada de la
diferencia de edad, es motivo de reiterada repitencia y de temprana
desercion escolar;

Que para contribuir a la integracién normal de esos alumnos al
sistema y favorecer la continuidad regular de sus estudios, es nece-

sario establecer normas que permitan resolver con criterio pedagé-

gico, situaciones de excepcién relacionadas con evaluacién y pro-
mocién escolar, no contempladas en la reglamentacion vigente y

Visto:

Lo dispuesto en el decreto supremo de Educacion N° 2039, de
1980, Resolucién N° 1050, de 1980 de la Contralorfa General de la
Repuiblica y en los articulos 32, N%s. 8 y 35 de la Constitucién Politica
de la Republica de Chile,

Decreto:

Articulo 19. El Ministerio de Educacién Publica, a traves de la
Direccion de Educacion, resolvera los casos de alumnos regulares de
primero a octavo afio de Educacion General Basica que presenten un
significativo retraso pedagégico con respecto a su edad cronoldgica,
motivado por dificultades de aprendizaje, problemas conductuales o
por incorporacién tardia al sistema, debidas a circunstancias de ru-
ralidad o a motivos de salud.

Asimismo, resolvera los casos de alumnos, de este nivel de ense-
fianza, que acusen reiterada repitencia de un mismo curso, siempre
que ésta hubiere sido originada por alguna de las causas sefialadas
en el inciso precedente.

Articulo 2°. Los alumnos que se encuentren en la situacién a que
se refiere el articulo anterior y que, a juicio del respectivo profesor de
curso o profesor jefe, hubieren logrado los aprendizajes necesarios
para avanzar en su escolaridad, podran ser autorizados por el Minis-
terio de Educacion Plblica para que se incorporen a un curso superior
a aquel que les corresponde, segun los afos de estudio ya aproba-
dos. Para este efecto, el jefe del establecimiento respectivo, estatal o
particular declarado cooperador de la funcién educacional del Estado,
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previo acuerdo del Consejo de Profesores y sobre la base de consi-
deraciones estrictamente pedagodgicas, haré la presentacion del
caso, debidamente fundamentada al Ministerio de Educacién Pd-
blica, acompanando los siguientes documentos:

—Certificado de nacimiento. No se aceptara fotocopia.

—Certificado de residencia, sélo para los alumnos de la region
Metropolitana de Santiago.

—Informe del profesor de curso o profesor jefe y del Orientador, si
lo hubiere.

—Informe del profesional que corresponda: Médico, psicélogo,
foneoauditlogo, kinesidlogo, profesor especialista, etc.

—Certificados de estudio correspondientes a los cursos previos al
nivel que se solicita, extendidos o visados dentro de los treinta dias
anteriores a la presentacion de la solicitud, por Ia Direccién del esta-
blecimiento educacional que los otorgé o por la autoridad competente
de la Direccion de Educacion.

Articulo 3°. El Ministerio de Educacion Publica, una vez estudia-
dos los antecedentes y ponderada la situacion, podra autorizar a los
alumnos de 1° a 6° ano de Educacién General Basica, una Evalua-
cion Diagnostica que permita juzgar su madurez y determinar —en
relacion a los objetivos fundamentales del curso que se solicita— la
presencia o ausencia de las habilidades prerrequeridas para el curso
respectivo.

En el caso de alumnos de 7° y de 8° afio basico, el Ministerio de
Educacion Publica podra autorizar examen de validacién de estudios
de los cursos correspondientes.

Articulo 4°. La Evaluacion Diagnéstica o el examen de validacién

de estudios que se autorice conforme a lo dispuesto en e! articulo
anterior, se aplicara en el establecimiento que expresamente indique
la autoridad competente del Ministerio de Educacién Publica.

El Jefe del plantel designard una Comisién Evaluadora que debera
elaborar la prueba de acuerdo al préposito de la evaluacion estable-
cida en el articulo precedente, aplicarla, analizar los resuitados y
levantar un Acta en la que registrara la informacién obtenida y, sefia-
lara el curso al cual debe incorporarse el alumno. El Director del
establecimiento extendera al alumno el certificado correspondiente.

El Acta se hara en triplicado y luego de terminado el proceso, se
remitira el original directamente a la Direccién de Educacién que
corresponda y las copias a la Secretarfa Regional Ministerial de
Educacién respectiva: una quedar4 en este Servicio y la ofra, debi-
damente timbrada, sera devuelta al establecimiento para su archivo.

Los examenes de validacion de estudios a que se refiere el articulo
3°., inciso 2°. del presente decreto, se regiran por las disposiciones
reglamentarias en vigencia.

Articulo 5°. En el periodo de duracién de los estudios de Educacion
General Bésica, los alumnos podran acogerse sélo por una vez a las
franquicias que otorga el presente decreto.

Andtese y publiquese. Por orden del Presidente de la Republica,
Manuel José Errazuriz Rozas, Ministro de Educacién Piiblica subro-
gante.

Lo que transeribo a Ud. para su conocimiento

Saluda a Ud. Alvaro Arriagada Norambuena, Subsacretario de
Educacién Subrogante.

TAMBO INCAICO DE PEINE

DECLARADO

MONUMENTO HISTORICO

DECLARA MONUMENTO HISTORICO TAMBO INCAICO DE
PEINE, 1| REGION DE ANTOFAGASTA

Nom. 171. Santiago, 21 de enero de 1982. Considerando:

Que, el Tambo incaico de Peine constituye una expresidn arqui-
tectonica atacamefia de gran valor cultural, cuya conservacion es de
interés para el Supremo Gobiemo; y

Visto:

Lo dispuesto en la ley N.° 17.288; lo acordado en sesién del 2 de
diciembre de 1981 del Consejo de Monumentos Nacionales y en el
articulo 32 N.© 8 de la Constitucién Politica de la Republica de Chile,

Decrato: §

Articulo Gnico: Declarase Monumento Histérico el Tambo incaico
de Peine, compuesto de tres unidades pircadas de plantas rectangu-
lares con divisiones interiores, una de las cuales conserva en su
interior un aparejo de piedras lajas en muros de algo més de 2 metros,
situado en el Camino del Inca ubicado geogréaficamente a 23° 41'-68°
05', aproximadamente y a una elevacién poco menora 2.380 metros.

Anétese, témese razén y publiguese. AUGUSTO PINOCHET
UGARTE, General de Ejército, Presidente de la Republica. Alfredo
Prieto Bafalluy, Ministro de Educacién Pablica.

, Lo que transcribo a usted para su conocimiento. Saluda a usted.
Alvaro Arriagada Norambuena, Subsecretario de Educacién Publica
subrogante.
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EVITE
FUMAR

Respete su salud
y la del projimo.

MINISTERIO DE SALUD



LA REVISTA |
DE EDUCACION
recuerda... |

a los docentes bdsicos interesados en la bisqueda
de sugerencias para la implementacién del Pro-
grama de Formacién de Habitos, que en el N° 90
coneslpondiente a septiembre de 1981, aparece el
articulo.

““El Programa de
Formacion de Habitos,
herramienta para educar’’

del Coordinador de Orientacién de la Escuela D 417 de
Pudahuel, profesor Fernando Bdez Béez.

Ademds en el mismo niimero el Orientador de la
Secretaria Ministerial de la Regién Metropolitana -
Humberto Barientos Ortiz, desarrolla un Guién
metodolégico como sugerencia para lograr com-
prension de los simbolos patrios, relaciondndolos
con objetivos especificos de ese mismo Programa.




SUMMERHILL,
POLEMICA §

Prof. Patricio Varas Santander
Departamento de Filosofia, CPEIP

UNA E%C‘UELA

e Su criterio de éxito: trabajar con alegria y vivir

positivamente

Summerhill, la polémica escuela de
A. 8. Neill, es y ha sido una de las expe-
riencias més interesantes de este siglo.

Esta escuela nacié en 1917, poco
después que su fundador y director
fuese despedido de la escuela elemen-
tal de un pequefio condado escocés,
donde trabajaba como maestro. No
habia sido un buen profesor. En efecto,
se afirmaba que habia dado demasiada
libertad a sus alumnos, les hablia sa-
cado a dibujar, a pescar y a jugar. En
vez de ensefiarles los conocimientos
suficientes, les habia permitido leer lo
qu: les placia y hacer lo que les gus-
taba.

La experiencia

Esta escuela se hizo famosa a partir
de la década del 60, al publicar Neill su
mundialmente conocido libro: “Sum-
merhill, un punto de vista radical
sobre la educacion de los nifios”.

Summerhill no es una teoria ni una
concepcién curricular. Es simplemente
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una experiencia de educacion que se-

sustenta en los siguientes principios: 1)
Fe en el nifio y su bondad, en sus poten-
cialidades plenas para amar e intere-
sarse en‘lavida. 2) El fimde la educacion
y de la vida es trabajar con alegria y
hallar |a felicidad. 3) La educacién debe
ser intelectual y afectiva. 4) La educa-
cién debe engranarse con las necesi-
dades y capacidades del nifio. 5) Los
castigos y ladisciplina impuesta dogma-
ticamente producen temor e impiden el
desarrollo sano. 6) Libertad y respeto
reciproco; no libertinaje. 7) El maestro
debe ser sincero. 8) El desarrollo hu-
mano lleva al ser a su independencia.
9) Los sentimientos de culpa son un

obstaculo para la independencia, y

10) La escuela no da clases obligato-
rias de religion, pero se interesa por los
“valores humanos fundamentales’.
Con este cuerpo de principios, Neill
formé una escuela con un cupo maximo
de 75 alumnos, que se reparten en tres
grupos: de 5 a 7 afos, de 8 a 10 afios, y

de 11 a 15 anfos, abarcando todos los
cursos de educacion —tanto bésica
como media— del sistema inglés.

Para adaptar la escuela al nifio y no el
nifio a la escuela, opera del siguiente
modo: Las clases son siempre optati-
vas. Los horarios sélo rigen para los
profesores. Hay talleres y multiples acti-
vidades libres, como el teatro, la artesa-
nia, el gobierno estudiantil, los trabajos
manuales y las salidas al cine. La ense-
fianza en el aula es de tipo tradicional,
pues Neill no le otorga ninguna impor-
tancia en si, y los contenidos sélo tienen
valor para el alumno si éste demuestra
interés por ellos. No hay calificaciones
ni examenes. Como hay internado, se
vive permanentemente en la escuela,
con excepcién de las vacaciones de ve-
rano.

En Summerhill todo el mundo tiene
iguales derechos y nadie teme nadania
nadie. El aprender es considerado la
segunda prioridad, la primera es el ju-
gar. Todo lo que el nifio necesita —se-
gun Neill— es saber leer, escribir y con-
tar. El resto deben ser herramientas, ar-
cilla, deportes, teatro, pintura y libertad.

Los resuitados

De los ex alumnos encuestados se
desprende la sensacion de que mayori-
tariamente son personas bastante equi-
libradas, flexibles, muy creativas y ex-
celentes padres. Siendo de clase me-
dia, sus profesionales tienen relacion
con el hacer: mecénica, electricidad,
mandos, etc. Todos, con un par de ex-
cepciones, tienen un buen recuerdo de
Summerhill, aunque estiman que reci-
bieron pocos contenidos.

Entre los expertos que han estudiado
esta peculiar experiencia hay, en cam-
bio, mucha polémica, cuyos extremos
estan representados, por una parte, por
Max Rafferty, Superintendente de Ins-
truccién Publica del Estado de Califor-
nia en los afos 60, quien definié a
Summerhill como “un chiste obsceno”
(“antes inscribiria a un hijo mio en un
burdel que en Summerhill"); y por la
otra, por el reverendo John M. Culkin, S.
J., paraquien la escuelacreadaporAS.
Neill es “un lugar santo”.

Maés alla de toda polémica, hemos de
aceptar que las ideas de A. S. Neill
han servido para rescatar la vigencia
—en educacién— de las ideas de amor,
confianza, libertad y bondad.
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Tulio Mora Alarcén nacié en Purén, IX Region, en
1829. Estudio sistematicamente hasta 6°. Afio primario.
En seguida ingreso al campo del trabajo como mozo de
almacén y luego fue panadero, cantante melédico, guita-
rrista, comerciante y carabinero. En Santiago estudia por
su cuenta y libremente; va a la Universidad de Chile y
obtiene el titulo de Profesor de Castellano. En 1961,
vuelve a la Araucania de su infancia y hoy en Temuco
ejerce la docencia media y universitaria. Desde hace 15
anos, su inspiracion es exclusivamente mapuche.

Su poema Declaro obtuvo el afio pasado el primer
premio de la Fundacion Givré, en los VIl Juegos Latinoa-
mericanos de Poesia, Buenos Aires.

OBRAS PUBLICADAS

Purén va en mi corazén, teatro masivo, 1969.

Mamapancha, teatro masivo, 1969.

El gran premio, teatro masivo, 1974.

Cancion del roble joven, poemario de la tierra, Ed.
Nahuelbuta, Temuco, 1974.

El joven Bernardo, teatro escolar, 1978.

Los nifios del valle miran hacia el cielo, teatro ma-
sivo infantil, 1980.

Mapuche, poemario de la raza, Ed. Nahuelbuta, Te-
muco, 1981. Numerosos cuentos y articulos en diarios y
revistas del pais.

DECLARO

Declaro solemnemente estar,
hermano mio,
con mi alma en equilibrio y florecida
ahora cuando debo expresar

(mi pensamiento
respecto al mundo donde tuve vida.
Sé leer y escribir,
tengo esa suerte:
millones de teraqueos no la tienen
para vergiienza mia y tuya,
y de los conductores de Ia (especie.

Declaro ser un hombre
medianamente cultivado,

tal vez bien insiruido,

en este dia de regresos

cuando a veces el sol empalidece
v peligra su sistema

ofendido con tanta obscuridad.

Declaro no tener prejuicios
filosoficos
Y saber perfectamente cual
es mi llama salvadora y la guardo
y salvaguardo en mi interior.
Jamas la exhibo, tratando de

(no herir
a mis hermanos,
porque mi luz es paz, y solo paz,
yo la predico con mi silencio sélo
con mi sonrisa hermanadora y sola,
en medio de tanto belicaso :
con puno amenazante hacia la aftura
hiriendo a cada instante—~——

la esencia defa luz—— =

venida de la luz. -

Declaro siempre existic’ el hébitat-

para cada ser viviente y nadie”

tiene razon si me despojancon-
o (el.hiemro.

del sudoroso-pan; 1a-iuz, el aire,”

el agua, la mujer, el hijo

- (o si me niegan

mi sagrado derecho a la Tiema... /

Declaro ser amante dela

Patricia Grande,

la dnica y de todos,

mi pensamiento-pulveriza

las odiosas fronteras donde mora

la muerte solapada tras el

distintivo.

Nada es de nadie en esta Tiera

y somos directos responsables de su
estado,

de su anemia casi grave.

Declaro a este planeta plaza

libre: el pan, el agua, el aire para todos.
El amor sera el soplo esencial.

Declaro al hombre anima racional,
simbolo de la paz, voz de la buena fe.
Declaro sea libre de pensar

su pensamiento, respetando

la llama ajena de la procesion
humana.

Declaro ser resuelto si &lguien

me coarta y se opone por la fuerza

a mis derechos y a mi verso.

Amo a la hiena y deseo su carifio:
jtodos somos hermanos...!,

examina tu esqueleto, comprenderas

- mejor,

eres un buen ejemplo

matas todos los dias,

tu primero en el comer, no siempre,
compartes con tus hijos.

Distrutas todo el poder del
carnicero,

_imacional supremo,

frresponsab!e y ciego.

Declaro, el jardin, los nifios
formarén

~_donde florecera la reserva +

proyectada

—de.la especie-y el advenimiento
~de cadaflor humana debe ser
““como Naturaleza lo-ha ordenado:

fruto-de una mujeramada por un
hombre

y de un hombre por su mujer amado:
Hombre'y mujer, la conexion celeste
donde titila la luz'de la '

_-existencia.

Declaro la vida comienza

“como un hijo :

negro, blanco,-amarillo, rojo, azul,

_indigena espacial

o el mestizo bendito y bienamado.
Declaro debe educarse a los nifios
como duefios absolutos por igual
de este buen planeta productor
del mana

que sostiene la luz y da la fuerza
para seguir mirando como anhelo
conquistar con nuestro amor

el Universo.

Declaro deseo humildemente

vivir mi ancianidad con mano

util

y Vigjar mas alla del horizonte
cuando libremente lo decida.

No sere ayudado por aquel verdugo
con forzado oficio ya olvidado,

sino por la amante mano

del mejor de mis hijos, sabio
preparado.

Declaro jamés he odiado a nadie

en esta Tiera madre

ni siquiera al demente desalmado
que antes me vendid y estoy seguro
él no sabia lo poco duradero

del poder y la gloria

“cuando con un rayo fugaz tocan _

al hombre.

Declaro he trabajado entera

mi breve vida.dtil de servicio

y de haber compartido con amor
mi pobre pan con el hambriento
y mi esperanza con el desolado.

Declaro haber amado cada vez a
una mujer, :

libre estoy de ser considerado
un_ libertino‘audaz de falsa-mano.

Declaro, por fin, hermano mio,

por amor a la Humildad, llegado

el dia, i

cumpliras fielmente mi uftimo deseo:
siembre mi corazon bien lleno

de semillas

para que renazca de la Tierra amada
en un romantico florero convertido.
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HECHOS EDUCATIVOS DE CHILE e

=

El primer Ministro de Justicia, Culto e Instruccién Publica (Mi-
nisterio creado por decreto de 1.° de febrero de 1837). fue don
Mariano Egana Fabres, nombrado el 26 de junio de 1837.

El primer aviso de clases particula-
res, serfa el publicado en la "Gaceta del
Rey”, N°. 43, de 7 de septiembre de
1815: “Un padre de familia que desea
estudien filosoffa los hijos de su propia
casa, tiene maestro que les enserie; y
para completar el numero necesario de
discipulos, se admitiran al curso los
que convenga y quieran concurrir, a
cuyo fin se veran los interesados con el
impresor, quien les dara razon".
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Puede considerarse como el primer texto de ensenanza de
taquigrafia elaborado en el pais, un estudio efectuado por don
Juan Egana. En él, sin pretender haber encontrado una férmula
definitiva para una taquigrafia universal, da indicaciones para
que alguien trabaje en esa empresa y la finalice.




" EL CPEIP PUEDE PROPORCIONARLE
. LOS MATERIALES QUE UD. NECESITA

~ y sus alumnos lo notaran...

El Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones
Pedagogicas del Ministerio de Educacion ha elaborado una gran
variedad de material didactico en medios impresos, audiovisiones,
grabaciones y guias metodoldgicas para la Ensefianza Basica y
Media, que tienen como objetivo mejorar el desempefio del profesor
en el aula.

* Se pueden obtener en los siguientes locales de venta: - Revista de Educacion, Alameda 1611, Fono: 722987, Santiago.

- Departamento de Material Diddctico en el C.P.E.I.P. en Lo Barnechea S/N. Fonos: 471359 - 471398 - Santiago.

- Proximamente en cada Secretarfa Regional Ministerial de Educacion.

* Para mayores antecedentes dirfjase a la direccién postal del Centro de Perfeccionamiento: Casilla 16162 - Correo 2
Providencia - Santiago-Chile.
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