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PROFUNDO
AGRADECIMIENTO

Sefiora directora:

Ruego a usted aceptar, con mucha emo-
cién y mucha gratitud de mi parte, estas
modestas palabras de reconocimiento por el
privilegio que la revista me concedi6 en su
nimero de octubre, al destinarme un lugar
que yo estimo particularmente generoso en
la edicién de homenaje al profesor chileno.

Después de treinta anos de silencio, en
que he corrido el riesgo del olvido y de la
pretericion injusta, resulta por completo vi-
vificante este hermoso gesto de |la Revista
de Educacion, en una oportunidad tan sig-
nificativa. Atribuyo este a la amplia
comprension de usted y Consejo Editor
para la obra de un maestro que, no obstante
haberse marginado largo tiempo de la lite-
raturaactiva, tuvo algun valor en otra época.

Tanto la iniciativa de la revista como el
articulo de Miguel Moreno Monroy consti-
tuyen una de las mas felices experiencias
que me han sido otorgadas en muchos afios
como profesor y escritor. Ahora, cuando me
encuentro empefiado en reconstruir mi tra-
yectorialiteraria, esta experiencia viene a ser
algo especialmente decisivo.

bo destacar el mérito de Moreno Mon-
roy, en lo conceptual y estilistico de su tra-
bajo. Maestro y poeta como es él, pudo
captar con mucha propiedad y dignidad lo
esencial de mi obra y expresarlo en términos
que responden a mis mas hondas expecta-
tivas.

Intimamente, he sentido una peculiar sa-
tisfaccion al encontrarme acompanando en
ese nimero de la revista a personalidades
tan relevantes como irma Salas, Luis Gémez
Catalan y Domingo Valenzuela, a quienes
tanto debo en el desarrollo de mi vida profe-
sional, dentro de la ensefianza normalista y
universitaria.

Reitero a usted mi profundo agradeci-
miento por este homenaje y la saludo res-
petuosamente.

Victor Molina Neira
Temuco

“EL ARTE DE LA
CONVIVENCIA”

Sefora Directora;

Me es grato dirigirme a usted y felicitarle
por el nivel y prestigio que ha adquirido la
Revista de Educacion. Ella constituye un
invaluable material de apoyo para todo pro-
fesor que vive atento a nuevas experiencias
¥ que es un convencido que “nunca se deja
de aprender para ensefiar mejor”.

Aprovecho la ocasién para solicitar su
autorizacion para multicopiar el excelente
trabajo “El Arte de la Convivencia”, cuyo
autor es el profesor Patricio Varas Santan-
der, publicado en octubre de 1983, N° 111.

Es mi deseo permitir a cada uno de los
funcionarios del establecimiento la oportu-
nidad de leer y reflexionar sobre la temética
desarrollada en forma tan simple y clara y
poder, posteriormente, programar un foro a
nivel interno, donde todos ellos puedan ex-

presar sus plantamientos.

La vida seria tan grata si todos colabora-
ramos para construir los grandes pilares del
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arte de convivir.
Le saluda atentamente,

Marfa Angélica Diaz Milovic
Subdirectora

Liceo A" - 22

Antofagasta

R.: Agradecemos su gentil opinion acerca
de Revista de Educacion, /a que nos
comprueba que estamos cumpliendo
con uno de nuestros méas preciados ob-
jetivos, que es ser un instrumento téc-
nico de apoyo a la labor docente.

Con respecto a su peticiéon de multico-
piar el articulo “El arte de la conviven-
cia", comunicamos a usted que puede
hacerlo. El unico requisito que exigimos
que se cumpla, en estos casos, es que
se cite la fuente, es decir, Revista de
Educacion.

Sugerimos que una vez realizado el foro
a nivel interno, donde los colegas ex-
pondran sus distintos puntos de vista en
torno altema: “El arte de la convivencia",
nos envie un articulo para nuestra re-
vista, relatando esa experiencia que
creo serd interesante también para el
resto de nuestros lectores.

UNA OMISION

Senora Directora:

Mensualmente esperamos con marcado
interés la revista de su digna direccién, por el
aporte que ella significa al docente y a la
educacion del pais.

Sin embargo, sufrimos una gran desilu-
sién y desencanto quienes esperabamos
que en la edicion del mes de septiembre,
apareciera alr?o en relacién al Dia Interna-
cional de la Alfabetizacién, y que este afio, al
igual que anteriores, por recomendacién del
Ministerio de Educacién se instruia llevar a
efecto programas de celebracién con par-
ticipacion de autoridades y comunidad en
general.

El esfuerzo, que a nivel mundial se hace
desde 1965, cuando la Conferencia de Mi-
nistros de Educacion, celebrada en Tehe-
ran, recomienda acciones gque motiven y
promuevan la incorporacién de los iletrados
a la cultura letrada a objeto de erradicar el
analfabetismo; el establecimiento del dia 8
de septiembre como Dia Internacional de la
Alfabetizacion; la Camparna Nacional de Al-
fabetizacion, realizada en Chile con tan
buenos !ogrnslzl %Je mereci6 la premiacion
por parte de UNESCO, mas otras acciones,
bien valian la pena destacar la fecha en la
revista que es vocera de los educadores.

Si hubo una pagina, incluso destinada a
los horéscopos (claro que medio en
broma)... ¢ Por qué no dedicaralgun espacio
con algunas lineas y haber publicitado algo
que es acontecimineto mundial?...

Omisiones como ésta no deben suceder.

Saluda Atte. a la sefiora directora.

C.l. 3.322.599-7. Chillan
C.C.P. 017.802. Concepcién
R.

: Penoso que su carta senale sélo los nu-
meros del carnet de identidad y del Co-
legio de Profesores A.G. Esta revista es
como la casa del profesor chileno y nos
confunde un poco que, quien se dirige a
nosotros, lo haga encubriendo su nom-
bre. Pero sus razones tendra y se las
respetamos. Quizds mas importante que

eso es que haya tenido /a gentileza de
escribirnos; ‘plahtedridorios tan franca-
mente una omisién. Agradecemos su
valiosa ayuda en este sentido y com-
prendemos el tono de su comunicacion,
que es-ka de an tecfor que espera algo
con interés y se siente frustrado. La-
mentamos haber producido esto, pero si
de omisiones se trata, muchos otros
lectores podrian escribirnos sefaldn-
donos carencia de informaciones, que
involuntaria o deliberadamente, por fafta
de espacio o de material, no hemos po-
dido cubrir.

Reconocemos que podiamos haber de-
dicado nuestras paginas al Dia Interna-
cional de la Alfabetizacion, o a cualquier
otro dia nacional o internacional que
hemos omitido. Pero esta revista es de
los profesores y, en gran parte, es hecha
por los profesores que colaboran y nos
hacen llegar sus inquietudes y expe-
riencias. Desgraciadamente no hemos
contado en forma espontanea o a peti-
cidn nuestra con material adecuado
sobre Alfabetizacién. Por ello pensamos
que usted deberia ayudarnos y que esos
conocimientos que tiene al respecto,
que se infieren del contenido de su carta,
podrian traducirse en una nota o articulo
que tendria la oportunidad de compartir
con los demas colegas interesados en la
materia. Usted podré respondernos que
ya paso el momento. Pero nosotros
pensamos que con Dia Mundial o no, el
tema sigue siendo interesante para
cualquier dia y cualquier tiempo. Ade-
cuaremos el espacio para darle cabida y
nuestro Consejo Editor, siempre tan
puntilloso acerca de lo que debe publi-
carse, tendra quizas una actitud com-
prensiva. Ni siquiera la pagina del “Ho-
roscopo” nos impediria incluir su aporte.
La eliminariamos en esa ocasion, aun-
que pensamos que la revista debe tener
siempre un espacio dedicado a cierta
liviandad, que equilibre esa tendencia a
ser excesivamente graves, que a veces
nos caracteriza.

HACE PRESENTE

Sefiora directora:

Me ha llamado profundamente la atencién
un articulo publicado en la revista corres-
pondiente al mes de septiembre de 1983 N°
110, en la seccion INVESTIGACIONES Y
ESTUDIOS, bajos el subtitulo “Factores de la
repeticién en las escuelas basicas fiscales y
particulares de la X Regi6n”, que en sus
conclusiones cita:

“..., se observa que Valdivia presenta
tasas por debajo del 10% enambos sectores
educacionales, seguida muy de cerca por
Osorno, mientras que en las otras dos pro-
vincias las tasas son superiores. Se podria
inferir que esta situacién se debe a que Val-
divia cuenta con carreras de formacién de
profesores, impartidas por instituciones
universitarias, lo que implica contar con
personal calificado, que probablemente,
desempefia sus funciones en la misma pro-
vincia, lo que no sucederia en las restantes.”

Con respecto a lo anterior cabe hacer
presente lo siguiente:

Que en la X Region, ademéas de las ca-
rreras formadoras de profesores con carac-
ter universitario, a la fecha de publicacién de
la investigacién referida encontramos los
siguientes centros de estudios, formadores




CORREO

de LProtesoras:

1. Universidad Austral de Chile, en la ciudad
de Valdivia.

2. Instituto Profesional de Osorno (Ex-sede
de la Universidad de Chile).

3. Universidad Austral de Chile, Sede

Ancud, provincia de Chiloé.

Dedicada exclusivamente a la formacién
de profesores bésicos.

Saluda atentamente a Ud.,

Oscar S. Vargas Vasquez
Profesor de Educacion
General Bésica

Valladolid 644

Williams Braden
Rancagua

R.: Nos alegramos que uno de nuestros ar-
ticulos haya logrado llamar profunda-
mente su atencion. Eso indica que usted
@s un lector atento de nuestra revista. Le
agradecemos la gentileza de escribirnos
y de agregar informaciones que pueden
ayudar a modificar o a aclarar los crite-
rios de los autores del estudio publicado
por la Subdireccién de Investigacion del
CPEIP. Si bien es cierto su aporte con-
tradice las conclusiones, es conveniente
expresar que los autores no senalan ta-
xativamente a los establecimientos uni-
versitarios de formacion de profesores
como variable incidente. Ellos postulan
gue se podria inferir que su existencia
influiria en la menor repeticion.

ARRAYAN RESPONDE

Sefiora Directora:

Enatencién a la carta enviada a su revista
por la profesora Sra. Carmen Lorenzo R.,
donde hace alcances a una informacion
sobre La Pruaba '83, mucho agradeceré a
Ud. publicar esta respuesta.

En primer lugar La Prueba '83 es un Curso
Completoy comotal lohemosiniciadoenun
diagndstico. Posteriormente se ha entre-

ado la informacion y reforzado los apren-

izajes secuenciaimente dispuestos. En la
primera etapa de este curso hemos ense-
fado las técnicas con una base tedrica en
relacion a cada uno de los temes, incluidos
los recientemente incorporados en la parte
verbal: Plan de Redaccién, Uso de llativos,
Eliminacién de Oraciones. La parte Mate-
maética contiene una revisiéon de todas las
materias propias de la Educacién Media,
(problemas resueltos y problemas propues-
0s.

Creemos que la profesora tiene razén
cuando afirma que laEducacién Media tiene
como “finalidad irrenunciable la formacion
integral del adolescente” y que uno de los
objetivos de la modalidad cientifico-
humanista es “la preparacion de los alum-
nos para continuar estudios superiores”.
Pero también afirma que "tedricamente”
todos los egresados debieran tener esa pre-
paracion. No obstante, no nos parece co-
rrecto la aseveracién en relaciéon a que la
seleccion que hacen las universidades sea
exclusivamente “por razones de cupo” (N°
2) y que |la Prueba de Aptitud Académica se
haya convertido en un “instrumento de eva-
luacién de laEducacién Media". La primera,
Bor cuanto atenta contra la concepcién de

niversidad y la segunda, en cuanto a la
gravedad que implica otorgarles validez a los
resultados de la P.A.A. como instrumento
de medicion de la Educacién Media, obje-
tivo para el cual no est4 disefiada. Si alguien

lausa en ese sentido, comete un grave error.

Nos parece sumamente importante acla-
rar que la validez de los resultados de un
instrumento est4 siempre en relacién directa
con la informacién que pueda entregar con
respecto a aquello para lo cual fue especi-
ficamente construido. En el caso de la
P.A.A., es para “medir la capacidad general
del alumno para los estudios universitarios,
proporcionando un indice que permite infe-
rir, en términos de probabilidad estadistica,
su futuro comportamiento como estudiante
universitario”. (Documento oficial sobre
“Modificaciones a la parte verbal de la
Prueba de Aptitud Académica”, parte intro-
ductora.) Mal puede, entonces, la lectora
sugerir, como lo hace en los puntos 3 y 4 de
su carta, que dependiendo de “los resulta-
dos de la aplicacién de laP.A.A." se tomen
decisiones, tanto en relacién a revisar la
Prueba como “toda la Educacién Media".
Con muchisima menos razén, concluir, a
Eanir de los resultados de la P.A.A., que “la

ducacién Media (C-H) no prepara para
continuar estudios superiores, es decir, no
eﬁm cumpliendo con uno de sus objetivos”
(N©° 6).

Por otra parte, nos parece errénea la
apreciacién indicada en nimero 5 de la
carta, al pretender que su revista incluya,
exclusivamente, en sus NOTAS Y NOTI-
CIAS las que constituyan la *posicién oficial
del Ministerio”. Mas aun, en el mismo pa-
rrafo cuestiona que La Prueba ‘83 sea una
“nueva iniciativa educacional”. De acuerdo
al criterio empleado por la lectora, /qué pu-
blicacién subsistiria?

Por altimo y para mayor informacién de la
lectora hacemos nuestra la informacién ofi-
cial respecto a la Prueba, cuando precisa
que “para que este instrumento sea efecti-
vamente una Prueba de Aptitud Acadé-
mica, que mide habilidades generales y
no rendimiento o aprovechamiento es-
colar, los problemas incluidos no estan re-
lacionados en forma demasiado estrecha
con los contenidos de asignaturas especi-
ficas” y que la habilidad basica “se alcanza
mediante experiencia derivadas del

i sistematico y de ej ion”
(el subrayado es nuestro).

El curso de preparacién a la P.A.A,, La
Prueba ‘83, no hace otra cosa que poner al
alcance de los alumnos que lo deseen (en
forma masiva, a través de quioscos) aque-
lios elementos incluidos en la Prueba de
Aptitud Académica, como su nombre lo in-
dica: Cuadernos de ejercitacion parala pre-
paracién de la P.A.A. En ellos, para cumplir
mas fielmente con la necesidad de los
alumnos se haincluido enambas partes los
contenidos de asignaturas-elementales que
tienen relacién con los itemes y, sobre todo,
una abundantisima ejercitacion.

Nuestro criterio, como editorial, ha sido
entregar a los alumnos que lo requieran un
material de 6ptima calidad que les permita
prepararse en forma responsable para un
evento que indudablemente reviste mucha
importancia para un porcentaje significativo
de la poblacién estudiantil. Se ha compro-
bado gque el conocimiento, familiaridad y
adiestramiento en el manejo de un determi-
nado instrumento—en este caso la P.A.A—
favorece el buen desempefio y un compor-
tamiento adecuado por parte del usuario.

Creemos que ése es también un aporte
de La Prueba '83.

Le saluda muy atentamente,

" Luis Montero C.

Gerente General
Arrayan Editores

ENVIA
COLABORACION

Sefiora Directora;

Mees grato dirigirme a Ud. parasaludarla
y expresarle mis felicitaciones y reconoci-
miento por el valioso aporte al quehacer
docente de la revista de su digna direccion,
la que ademds representa un medio de
encuentro para las inquietudes y creatividad
del profesorado de nuestro pais.

En nuestro liceo se viene efectuando,
desde hace algan tiempo, la aplicacién de un
conjunto de ideas innovadoras, nacidas de
la necesidad de entregar a nuestros alum-
nos nuevas y mejores experiencias de
aprendizaje; ellas son el resultado del em-
pefio, capacidad creadora y esfuerzo de
nuestros profesores.

Como la Revista de Educaciéon acoge
estas iniciativas a través de su seccién
“Compartamos Experiencias”, es que me
permito hacer llegar a Ud. dos unidades de
aprendizaje de Artes Plasticas para Tercero

edio: El Surrealismo y el Arte Abstracto, en
los que de un modo original se integran
diversas manifestaciones del espiritu, como
son la misica, la poesia y la pintura.

El autor de este trabajo es el profesor
Mauricio Diaz Castro, cuya dedicacién pro-
fesional se ha traducido en la practica en
una gran produccién de pinturas, dibujos y
grabados por parte del alumnado, quienes
han obtenido destacadas distinciones en
diversos eventos artisticos regionales y na-
cionales en que han participado.

Préximamente le enviaré otro trabajo, de
un Departamento de Asignatura distinto.

Le saluda muy atentamente,

Daniel Carvajal Chacana
Director

Liceo Diego de Almeida
El Salvador

R.: Nos alegra mucho recibir mar?r.iaf ela-

borado por docentes de esa lejana y
hermosa ciudad, y esperamos —tal como
Ud. lo anuncia— seguir contando con
este intercambio de experiencias.
Con respecto al material recibido, infor-
mamos a Ud., que seré estudiado por el
Consejo Editor, de la revista, organismo
gue decide acerca de la publicacion de
articulos. El resuftado de ese estudio se
lo informaremos oportunamente.

VALIOSO
ESTIMULO

ANTONIETA RODRIGUEZ PARIS, pro-
fesora de Estado. en Castellano, actual fun-
cionaria de la Secretaria Ministerial de
Educacién X Regién, Area de Cultura, agra-
dece muy sinceramente a |la sefiora Rosita
Garrido Labbé, directora de la Revista de
Educacion, la publicacion de su articulo
sobre “La ciudad de los Césares".

Para quien dedica parte de su tiempo a
escribir en prosa o en verso, una publicacién
en una revista de circulacién nacional y de
caracter profesional constituye un valioso
estimulo.
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EN EL ANO 2.000
UN IDIOMA DOMINARA EL MUNDO:

el idioma de Ia computacion

Es por eso que, desde hoy, Centro de Computacion Aplicada, CCA,
ha preparado cursos especiales para docentes:

Fundamentos de Computacion Educativa.

Su objetivo es aplicar los principios basicos de la tecnologia computacional

y l1a programacion con lenguaje BASIC, y a la vez dar a conocer las

gosibilidades de la computacion en las diferentes areas del quehacer
ocente.

Programacion en BASIC para aplicaciones en educacion.

Su objetivo es aplicar los principios basicos de la programaciéon en lenguaje
BASIC, en el diseno y produccion de programas educativos.

Cursos reconocidos y certificados por el Centro de Perfeccionamiento,
Egperirriioentacmn e Investigaciones Pedagdgicas del Ministerio de
Educacion.

Salas de clases con 6ptimo equipamiento profesional, como el
Computador Personal MPF Il, Micro Professor.

Fecha de inicio: Enero 1984, mayor informacion: Fonos: 2313592 - 2321169
icro COMPUTADOR PERSONAL MPF Il
PfOFQSSOf UNA PODEROSA HERRAMIENTA EN LA EDUCACION

Imagen video: Caracteristicas: Software: Teclado:

40 caracleres x 24 lineas Memoria RAM 64 KB  Programa MONITOR 49 caracteres alfanuméri-
64 caracteres mayusculas Memorna ROM 16 KB  Intérprete BASIC cos y teclas de funciones
3 modalidades: Texto y Microprocesador R6502

Graficacion baja y alta resolucion

C CA Distribuye:
COMERCIAL PIO X

Pio X 2657 g;édl'to%'sectom'sata 9 meses.
es
Providencia Metro Estamon Tobalaba scgg.rg Fonospfzﬁsm 2321169




EDITORIAL

LA EVALUACION
EDUCACIONAL
COMO AGENTE DEL

APRENDIZAJE

or largo tiempo, la
Evaluacién Educa-
cional ha sido con-
siderada, eminen-
temente, en su rol
de certificacién, calificacién y
seleccion de los alumnos. Esta
situacién ha dado en conce-
birla como un aspecto de la
educacién que posee dos ca-
racteristicas altamente nega-
tivas: ser un elemento ajeno al
proceso de aprendizaje y ser
un elemento primariamente de
control. Se ha discurrido en
forma amplia, en nuestro pais,
que estas dos caracteristicas
sefialadas serian limitadas e
inconvenientes en cuanto a
que desfiguran el objetivo real
de la evaluacién. Lamenta-
blemente, esta reflexién se ha
mantenido sélo en un plano
tedrico, y su impacto en el aula
ha sido exiguo.
Sin embargo, hay acciones

que tienden a destacar, y lo,

que es mas importante ain, a
hacer operativo el papel for-
mador que debe asumir la
Evaluaciéon Educacional, a
nivel nacional. De acuerdo con
las tendencias nuevas, la
evaluacion debe enfatizar el
aspecto formativo, esto es,
debe ser un instrumento de
deteccién y correccién de
errores en forma oportuna, los
que puedan producirse en el
aprendizaje de los alumnos y
en la ensefanza de los maes-
tros.

Cuéntas veces lamentamos
que un nifio no posea las
conductas de entrada parauna
asignatura o que “esta tan
atrasado” en el logro de sus
objetivos, que compromete
todo su rendimiento en ese
ramo y en otros afines. Si se
hubiese asignado a la evalua-
cion ese rol formativo al que
nos referimos, dicha situacién
se habria corregido oportuna-

mente, y no tendriamos que
recurrir a clases de repaso al
final del semestre o del afio
escolar, reduciendo asi frus-
traciones y dafos afectivos en
el educando con respecto a la
asignatura comprometida. Es,
pues, importante comprender
que debe haber un cambio del
centro de gravedad, desde el
antiguo rol de la evaluacién
hacia el nuevo papel formativo
que tiende a mejorar lo mas
importante en nuestro
quehacer, cual es la calidad de
la educacion.

El uso de la evaluacion for-
mativa se ha ligado en nuestro
medio a ciertos cuerpos lega-
les o reglamentarios y cree-
MOS que es por eso que Su Uso
no es lo fluido que debiera ser.
El espiritu de la autoridad
educacional es que este rol de
la evaluacién sea internalizado
y aplicado por el profesor, mas
como una practica netamente

pedagdgica que como el cum-
plimiento de una norma regla-
mentaria.

Para practicar esta idea, el
Ministerio ha instituido el Pro-
grama de Evaluacién del
Rendimiento Escolar como
una aplicacién de la evalua-
ci6n formativa a un gran y pe-
quefo nivel.

En este nimero dedicado a
esta drea de la teoriay practica
de la educacién, como lo es la
evaluacién, quiero hacer llegar
a los maestros de Chile este
planteamiento, el cual espe-
ramos haré que nuestra accién
sea mas netamente educativa,
mas justa y mas humana, para
quienes son el centro de nues-
tro proceso, los nifios de Chile.

Dr. Juan Enrique Froemel
Andrade
Capitan de Fragata



NOTAS Y NOTICIAS

MINISTRO DE EDUCACION ACEPTO RENUNCIAS

El Ministro de Educacidn en su primera confere

aceplacion de ires renuncias de allos funcionarios

A comienzos del mes de noviembre el Mi-
nistro de Educacién, profesor Horacio

Aréanguiz acept6 las renuncias a sus cargos
presentadas por René Salamé, Director Ge-
neralde Educacién; Jorge Jiménez, Director del
Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cién e Investigaciones Pedagégicas, y Eu-
genio, Céceres, Director de la Divisién de
Educacién Superior.

ElMinistro anuncié a la prensa que asumia
directamente la relacién con los rectores de
universidades y que, por lo tanto, no se de-

signaria un nuevo Director para la Divisién de
Educacion Superior.

Eugenio Caceras retorné a sus antiguas
funciones en la Superintendendia de Educa-
cidn.

Jorge Jiménez ha vuelto a ocupar los car-
os de Director del Centro de Administracién
ducacional y de Director de Docencia de la

Universidad de Concepci6n.

El 28 de noviembre el Gobierno anuncié la
designacion de René Salamé como Subsecre-
tario de Educacion.

Un nuevo libro del profesor Manuel Pefia M.

“PARA SABER Y CANTAR”

Enel Instituto EDUCARES, primero, y en la
Feria del Libro, después, se realizaron cere-
monias para lanzar una nueva obra del pro-
fesor Manuel Pefia Mufioz, colaborador de la
Revista de Educacion. No se trata de un
texto de investigacion o de creacién literaria,
sino de un libro que recoge lo que cantan o
dicen los nifios de Chile, en sus actividades
cotidianas y especialmente en los juegos. El
Erofasor Manuel Pefia ha recorrido los pue-

losy las ciudades del pals escuchando a los
nifos y asombrandose ante las expresiones
deauténticapoesia que surgen cuando ellos
se retnen o cuando se preocupan de un ele-
:‘nemo del quehacer humano o de la natura-
eza.

“Este es un libro para ver, leer y para leér-
selo a los més pequefios”, expreso la profe-
sora Teresa glerc, Premio Nacional de
Educacién 1981, quien ha escrito el prélogo
de la obra y que hizo la presentacién de &l en
el Instituto EDUCARES, frente a profesores
y alumnos de la institucién y luego en la Feria
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En Educacion Prebésica y
Bésica

EDAD DE INGRESO
DE LOS ALUMNOS

El Subsecretario de Educacién, doctor
Juan Enrique Froemel, en conferencia de
prensa, sefialé que, ante las numerosas
consultas, incmieiudes y presentaciones de
los padres, el Ministerio de Educacién ha de-
cidido modificar las disposiciones referentes
ala edad de ingreso a los alumnos al sistema
educacional.

Actualmente la Ley de Subvenciones es-
tablece que para ingresar al Segundo Nivel
de Transicién (Kindergarten), el alumno debe
tener una edad de cinco afios cumplido al 31
de marzo.

La Ley de Subvenciones sera modificada,
sefaldndose que aquellos alumnos que al
31 de marzo tengan entre cuatro afios,
nueve meses y cinco afos de edad, podran
rendir unaprueba de dia?néstioo que permita
apreciar la madurez del alumno. La prueba
seré aplicada a nivel nacional por las Se-
cretarias Ministeriales y Direcciones Provin-
ciales respectivas. Si la prueba de diagnés-
tico es favorable, el alumno seré autorizado a
ingresar al sistema.

i la modificacion de la Ley se logra, antes
de marzode 1984, el Ministerio de Educacién
ponderaria los casos c}:;raserrla:r}os y se ad-
ministraria la prueba de madurez en los pri-
meros dias de marzo de 1984. Los alumnos
gua aprobaran serian matriculados en el

egundo Nivel de Transicién si existieran los
cupos disponibles. El Ministerio estima que
esta modificacién podré operar con propie-
dad durante 1985.

A partir de 1984 esta prueba de madurez
seré aplicada a los alumnos que deseen in-
gresar al Segundo Nivel de Transicién en el

| afo siguiente, durante la segunda quincena

1

La profesora Teresa Clerc Martin, Premio Nacional de Educacidn 1981, junto a Manvel Pefia Mufioz, !

autor del libra “Para saber y cantar”’, durante una de las ceremonias de presentacion de Ia obra.

del Libro, ante un numeroso publico infantil.
Para saber y cantar es un texto agrada-
ble, connutrida complementacién visual, que

S
de

vulos como profesores.

uramente interesara a los nifios y que

rian conocer tanto educadoras de par-
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Cuando se modifigue la Ley de Subvenciones
podrén ingresar al Segundo Nivel de Transicidn
en Educacidn Prebdsica los nifios que lengan
cuatro afios nueve meses al 31 de marzo,
siempre que demuesiren madurez para ello.

del mes de noviembre de cada afo.

Para ingresar al Primer Afo de la Educa-
cién Bésica, el alumno que demuestre tener
una edad de cinco afios y nueve meses
cumplidos al 31 de marzo podra rendir una
prueba de madurez que lo habilite para el
ingreso. En este afo, los alumnos que se
encuentren en esa situacion deberan rendir
la prueba de madurez entre el 1°y el 10 de
diciembre, en las respectivas Secretarfas
Ministeriales o Direcciones Provinciales. Es
decir, para el ingreso a la Educacién Basica
no se requiere modificar la Ley de Subven-
ciones y es una disposiciéon que rige desde
ahora.

B

JULIO RETAMAL ASUMIO
VICERRECTORIA
DE ACADEMIA

Elacadémico, escritor y doctor en Filosofia
Julio Retamal Favereau asumié, el 15 de no-
viembre, oficialmente las funciones de Vice-
rrector Académico de la Academia Superior
de Ciencias Pedagégicas de Santiago, du-
rante una ceremonia que cont6 con la asis-
tencia del Rector Mariano Sepulveda Mattus,
de los integrantes de la Junta Directiva y del
cuerpo docente de la Corporacion.

Durante el acto, el Rector Sepulveda
destacé la %—Iﬁﬁon realizada por el Vicerrec-
tor interino Hernan Constanzo y en recono-
cimiento a su labor le hizo entrega de un
galvano recordatorio.

Posteriormente, el nuevo Vicerrector

académico, Julio Retamal, agradecié la de-
signacion y manifesté su emocién “por ocu-
par este nuevo cargo en la Casa de Estudios,
en la cual me formé como alumno. Y en el

mismo Instituto Pedagégico, predecesor de

esta Academia, donde comencé mis prime-
ros afios de docencia”.

A destacados profesores

CONDECORACION POR
SERVICIOS DISTINGUIDOS

El profesor normalista e indusirial Amado Pa-
redes Cdrdenas, que regald una escuela a su
pueblo natal, fue condecorado por el Gobierno.

El 15 de noviembre el Presidente de la
Republica, general Augusto Pinochet Ugarte,
impuso la condecoracién Servicios Dis-
tinguidos a cinco destacadas personalida-
des del pais.

Ladistincién se instituy6 el 15 de diciembre
de 1976 para reconocer servicios sobresa-
lientes prestados al pais.

El Presidente de la Republica entregé a
Cecilia Sommerhoff viuda de Kast la conde-
coracién otorgada a su esposo en forma
péstuma, por su brillante labor y por ser un
ejemplo para la juventud chilena.

Los otros agraciados fueron el cientifico y
profesor Desiderio Papp, recientemente na-
cionalizado chileno, autor de la obra “ldeas
revolucionarias de la ciencia” y una figura de
proyeccién internacional; el catedratico univer-
sitario, profesor de Derecho Romano,
ex Ministro de Estado, Benjamin Cid; la pro-
fesora Marta Catalan, que durante 46 anos se
ha dedicado a la educacién de los nifios con
deficiencias y limitaciones. Y por dltimo el
profesor normalista Amado Paredes, indus-
trial destacado que dond una escuela a su
pueblo natal, Achao, capital comunal de la
isla de Quinchao, provincia de Chiloé. Esta
escuela tuvo un costo cercano a los treinta y
cinco millones de pesos, valor 1980 y tiene
una superficie edificada de 1.362 metros
cuadrados. (Mayores informaciones sobre
Amado Paredes y la escuela de Achao pue-
den encontrarse en nuestra edicién N° 111
correspondiente a octubre de 1983).

La ceremonia de entrega de condecora-
ciones se efectud en el Salén O'Higgins en el
Palacio de la Moneda y acompafiaron al Pri-
mer Mandatario, la Primera Dama de la Na-
cion, los Ministros de Educacién, Vivienda,
Secretario General de Gobierno, el Secre-

tario General de la Presidenciay el Rector de
la Universidad de Chile.

El Ministro Secretario General de Gobierno,
Alfonso Mérquez de la Plata, destact la tra-
yectoria de los agraciados y senalé que es
“uno de los mas nobles deberes que co-
rresponden a las autoridades de una nacién,
el de premiar publicamente a aquellos de sus
conciudadanos por su espiritu de servicio y
por sus acciones eminentes en beneficio de
la comunidad”.

Secreduc VIl Regién

RESULTADOS
CONCURSO DE
CUENTOS PARA
PROFESORES

La Secretaria Ministerial de Educacién de
la VIl Regién, en solemne ceremonia reali-
zada el 30 de noviembre en el Salén Alico,
hizo entrega de los premios nacionales co-
rrespondientes al VI Concurso Nacional de
Cuentos para Profesores y al Il Concurso
Nacional de Obras de Teatro para Alumnos
de Educacién Media. El acto, que conté con
la presencia de autoridades regionales, pro-
vinciales y locales, incluyé la interpretacién
de nuestro Himno Nacional, discurso del
Secretario Ministerial de Educacién de la VI
Regién, Luis Humberto Alvear, quien sefalé
la importancia de estos eventos culturales
destinados tanto a profesores como alum-
nos; interpretacion musical de alumnos del
Conservatorio de Musica Laurencia Contre-
ras, y finalizé con el agradecimiento por parte
de uno de los profesores premiados.

Los resultados del Concurso de Cuentos
para profesores fueron los siguientes:
1er. LUGAR: Desierto.
2do. LUGAR: Prof. Alejandro Rubio Pizarro,

del Liceo Politécnico A-1,
Puerto Aisén, X! Regién.
3er. LUGAR: Prof. Gregorio Apablaza
Fuente, Liceo A-39 Villa-
rrica, IX Region.

El jurado otorgs, ademas, dos menciones
honrosas que correspondieron a los profe-
sores Miguel Fuentes Fernandez, de la Es-
cuela F-695 de Lota, VIl Regién, y Maria
Sonia Silva Lépez, del Liceo Comercial A-7
Racangua, VI Regién.

Los alumnos ganadores del Il Concurso de
Teatro fueron los siguientes:
1er. LUGAR: Fernando M. Berrios Acevedo,

del Liceo B-18, Navidad, VI

Region.
2do. LUGAR: Mirna E. Cuevas Varela, Liceo
Comercial B-43, Coronel, VIII

Regién.

3er. LUGAR: Miguel Angel Serrano Sabir?-
none, del Instituto Claret de
Temuco. ;

Se otorgaron dos menciones honrosas,
que recayeron en los alumnos Ménica Man-
riquez, del Liceo Maria Auxiliadora, de Iqui-
que, y Erick German Nufez Castro, del Liceo
A-31, Recreo, Viia del Mar, V Regién.
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Se crea la Hora de Estudio Dirigido

MODIFICACIONES AL PLAN DE
ESTUDIOS DE LA EDUCACION MEDIA

El Subsecretario de Educacién, doctor
Juan Enrique Froemel, y el Director de Edu-
cacion, profesor René Salamé, dieron a co-
nocer las modificaciones que se ha resuelto
introducir al Plan de Estudios de la Educacién
Media, contenido en el Decreto N° 300 de
1981.

El Subsecretario sefal6 que sus declara-
ciones las hacia en nombre del Ministroy que
ellas concordaban con los criterios de eva-
luacién y de modificacién de los planes de
estudio que forman parte de la politica gene-
ral del Ministerio.

El Subsecretario enfatizé que las modifi-
caciones no alteraban el marco curricular
establecido ni el calendario para su aplica-
cién. Sefialé, ademas, que los colegios que
tienen planes especiales aprobados, pueden
seguir trabajando de‘acuerdo a sus disposi-
ciones.

Uno de los cambios més importantes es la
inclusién de una hora de clase destinada al
estudio dirigido, donde el docente tratara de
lograr que sus alumnos desarrollen habili-
dades en el manejo de la informacién. Se
trata de una hora de clase comun, pero que
sera diferente de la clase lectiva.

Las horas de estudio dirigido formarén
parte del plan de estudio del primero y se-
gundo afio de Educacion Media, en las
asignaturas de Castellano, Historia Universal
y Geografia, Matematica y Ciencias Natura-
les.

Otra de las modificaciones es que el Plan
Electivo del Segundo Ciclo se transforma en
Planes Electivos. Todos los establecimientos
educacionales deberan ofrecer a sus alum-

nos, por lo menos, dos planes electivos: uno

cientifico y otro humanistico.

El detalle de las modificaciones es el si-
guiente:

1. En 12 y 2° afio de Educacién Media el
alumno deberé optar por dos asignaturas
del area artistica: Artes Plasticas, Edu-
cacion Musical y Artes Manuales.

En cada una de ellas se realizardn dos (2)
horas de clases semanales.

2. De las 5 horas semanales dedicadas a las
asignaturas de: Castellano, Historia
Universal y Geografia General, Mate-
matica y Ciencias Naturales, en 12y 20
afio Medio; cuatro (4) horas seran lectivas
y una (1) se dedicar4 a estudio dirigido.
Estas horas seran consideradas dentro del
horario semanal que debe cumplir el pro-
fesor.

3. En el Plan Comun, del Segundo Ciclo, de
Educacién Media (3° y 4° afo), se incor-
pora la asignatura de ARTE con dos (2)
horas semanales. El alumno debe elegir
entre: Artes Plasticas, Educacién Musical
y Artes Manuales.

4. Enlos Planes Electivos del Segundo Ciclo,
todos los establecimientos deberan ofre-
cer, a lo menos, un Plan Cientifico y uno
Humanistico, con caracter de obligatorios
para el establecimiento y electivos para los
alumnos.

. Sin perjuicio de lo anterior, los estableci-
mientos deberan ofrecer otros Planes

Electivos, cuyas asignaturas podran ser
del area artistica, tecnoldgica, o de orien-
tacién para la vida del trabajo.

6. El Plan Cientifico consulta las asignaturas

[4]]

En conferencia de prensa el Subsecretario de Educacidn y el Direclor de Educacion dieron a conocer las

maodificaciones al Decreto 300.

8

de: Fisica, Quimica y una asignatura
cientifica afin.

7. Las tres asignaturas del Plan Humanistico
y de otros Planes Electivos las seleccio-
nara el establecimiento, considerando los
intereses de los alumnos en el marco que
establece el Decreto 300.

8. Puesto que las modificaciones introduci-
das al Plan de Estudio del Decreto 300/81
recogen la experiencia realizada por al-
rededor de 170 colegios, que lo aplicaron
durante los afos B2 y 83 y en considera-
cién a que las modificaciones al Primer
Ciclo no implican mayores problemas téc-
nicos, se mantendra el calendario para su
aplicacién. Vale decir:

2° afio Medio: 1984

3er. afio Medio: 1985

4° afio Medio: 1986

Para una mejor comprensién agrega-
mos cuadros comparativos de la situacion
actual y de las modificaciones que se han
introducido.

PRIMER CICLO EDUCACION MEDIA
Decreto 300/81

ASIGNATURAS | ter Afio | 2° Afo|
Castellano 5 5
Historia Univ. y
Geografia Gral. 5 5
Matemética 5 5
Ciencias Naturales 5 5
Idioma Extranjero 4 4
Arte (A. Plasticas o
E. Musical o
A. Manuales) 3 3
Educacién Fisica 2 2
Consejo Curso i | =i

30 30
Religién (optativa) (2) 2
TOTAL 32 _(3_2]_

PRIMER CICLO EDUCACIDN MEDIA

Decreto 300/81 Modificado

ASIGNATURAS | Ter. Afio] 2do. Afio

Castellano 4+ (1) 44+(1)
Historia Univ. y
Geografia Gral. 4 + (
Matematica 4 + (1)
Ciencias Naturales | 4 + (
Idioma: Extranjero 4
2
2
2
1

e )

~moosat A+

Arte (1)*

Arte (2)
Educacion Fisica
Consejo de Curso

Religién (optativa) (2

63
|!_‘2—~

(]
(]

TOTAL 33

— (1) Son horas de Estudio Dirigido (4 se-
manales).

* En Arte, los alumnos eligen dos asignaturas
entre: Artes Plasticas, Educacién Musical y
Artes Manuales.
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SEGUNDO CICLO EDUCACION MEDIA

HUMANISTICO-CIENTIFICA
Decreto 300/81
ASIGNATURAS 3er Afio | 4° Afio
1. PLAN COMUN
Castellano 3 3
Matematica 3 3
Ed. Civica y Economia 3 —
Filosofia 3 5
Idioma Extranjero 3 3
Historia y
Geografia de Chile 3 3
Biologia 3 3
Educacion Fisica 2 2
Consejo de Curso asda N HETE
24 21
2. PLAN ELECTIVO 8. 9
33 30
Religién (optativa) (2 (2)
TOTAL 35 32
SEGUNDO CICLO EDUCACION MEDIA
HUMANISTICO-CIENTIFICA
Decreto 300/81 Modificado
ASIGNATURAS 3er Ano| 4° Afo
1. PLAN COMUN
Castellano 3 3
Matematica 3 3
Ed. Civica y Economia 3 —
Idioma Extranjero 3 3
Filosofia 3 3
Historia y
Geografia de Chile 3 3
Biologia 3 3
Arte (A. Plasticas o
E. Musical o
| A. Manuales) 2 2
Educacién Fisica 2 2
Consejo Curso 1 1
26 23
2. PLANESELECTIVOS
2.1. Plan Cientifico
— Fisica (3) (3)
— Quimica (3) (3)
— Asignatura
cientifica afin (3) (3)
2.2. Plan Humanistico*
— Asignatura 1 (3) (3)
— Asignatura 2 (3) (3)
— Asignatura 3 (3) (3)
2.3.0tros Planes
Electivos
— Asignatura 1 3 | (@)
— Asignatura 2 (3) i (3)
— Asignatura 3 3 | (3)
TOTAL SEMANAL| 35 | a2
Religién (optativa) @ | @
TOTAL 37 34

* Las tres asignaturas del Plan Humanistico y
de otros Planes Electivos, las seleccionara el
establecimiento, considerando los intereses de
los alumnos.

Cumplié 90 afos

GERTRUDIS MUNOZ DE EBENSPERGER

La profesora Gerirudis Mufioz de Ebensperger
segun una fotogralia aparecida en Revista de
Ensefanza Normal, de diciembre de 1953,
cuando se desempefiaba como Directora de la
Escuela Normal N° 1 de Nifias de Santiago.

La ex Directora de la ex Escuela Normal
de Mujeres N° 1, profesora Gertrudis Mufioz
de Ebensperger, cumplié 90 afos de edad. El
acontecimiento fue celebrado por sus fami-
liares, amigos y sus numerosos discipulos.

Hija de don José Maria Mufioz Hermosilla,
uno de los educadores que han tenido mayor
influencia en el desarrollo y progreso de
nuestra Educacién Primariay Normal, tuvola
suerte de recibir, desde muy nifia, ese mundo
de influjos selectos que emanan de un hogar
donde el ideal dominante es el servicio al
préjimo mediante la educacion.

Fortalecido después ese ideal por sus es-
tudios sobresalientes de Humanidades y de
Pedagogia en Francés y Aleman en el Insti-
tuto Pedagdgico, y por su practica como
profesora normalista, adquirié una perso-
nalidad que la supo destacar en todas sus
actuaciones como una de las educadoras
mas respetables y distinguidas del pais, y
como la colaboracién eficaz de figuras in-
signes como Claudio Matte.

Profesora de Estado en Francés, Alemany
Filosofia, Profesora de Aleman en el Liceo de
Aplicacién de Santiago y en el Liceo N° 3 de
Santiago; de Idiomas y Pedagogia en la Es-
cuela Normal de Puerto Montt; Directora del
Liceo de San Bernardo; Profesora de Filo-
sofiay de Aleman en el Instituto Pedagégico;
Directora de la Escuela Profesional Superior;
Directora de la Escuela Normal N© 1 durante

/NUEVA ACCION

25 anos; comisionada al 4° Congreso Inte-
ramericano de México; socia fundadora de la
Sociedad de Escuelas Normales; Directora
de la Beneficencia Escolar, etc. Bastaria esa
nutrida y brillante hoja de servicios para con-
siderarla como a una de las méas beneméritas
educadoras, pero es necesario agregar a
esto la calidad de su actuacién pedagégica
que se caracterizd siempre por un dominio
cabal de nuestros problemas educacionales;
por un criterio amplio y equilibrado; por una
modestia ejemplar; por una consagracién
total a la causa de la educadién; por su bon-
dad maternal para con sus condiscipulos y
por su lealtad invariable para con sus com-
paneros de profesién.

La Revista de Educacion, que la cuenta
entre sus colaboradores, se asocia al rego-
cijo de la celebracién y hace votos porque
siga entregdndonos su experiencia y su cor-
dialidad.

DE PROMULCAD
CHILE

Seencuentraen circulacion el Volumen
Il de la serie “Orientaciones para la Apli-
cacion de los Programas de Educacion
General Basica'.

El texto ha sido producido por el Pro-
yecto Multinacional de Desarrollo de Sis-
temas Nacionales de Capacitacion de
Docentes (Promulcad) que, en conjunto
con los Ministerios de Educacién de Co-
lombia, Panama, y Peru, desarrolla el
Ministerio de Educacién de Chile, a través
del CPEIP.

El proyecto Promulcad pertenece al
area de Mejoramiento de Sistemas Edu-
cativos del Programa Regional de Desa-
rrollo Educativo (PREDE), de la O.E.A.

“La Educacién General Bésica”, Volu-
men Il contiene dos capitulos. El primero
de ellos se refiere a la ensefanza del
Castellano, entanto queel segundo esta
dedicado a la ensenanza de la Historia y
Geografia en la Escuela Bésica.

Ambos capitulos presentan el papel
formativo de la asignatura, sus objetivos,
criterios metodoldgicos y bibliografia.

El texto —que pertenece a la serie
Ciencias de la Educacién— ha sido ela-
borado por los especialistas del CPEIP y
es distribuido por la seccién de Materiales
Educativos de dicha Institucién.

Y
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Dos idiomas obligatorios | EnlaU.C.

|
| 40 ANOS CUMPLIO
| FACULTAD DE EDUCACION

Cuarenta afnos de existencia ha celebrado
| en este afo la Facultad de Educacién de la
| Pontificia Universidad Catélica de Chile, el
|  unico centro universitario del pais que im-
|  parte hoy la carrera de Pedagogia, en todos

] "8 | susniveles.
FIP TR | Desde que se fundara, en 1943, hasta la
Ly e fecha, esta unidad académica ha titulado a

| més de nueve mil profesores, entre ellos al
| actual Ministro de Educacién Publica, Hora-
| cio Aranguiz y a una serie de profesionales
| ue ocupan hoy puestos de responsabilidad
| entro del Sistema Nacional de Educacién.
| A fin de realzar esta fecha, la Facultad de
Educacion organizé una serie de actividades
conmemorativas que culminaron el 11 de
noviembre con una solemne ceremonia de
clausura, presidida por el Rector, Jorge Swett
KAGI Nuncio Apostélico de la Santa Sede,
onsefior Angelo Sodano.
En la actualidad, la Facultad de Educacién
de la U.C., posee una matricula de 2.500
alumnos, 500 siguen Educacién Parvularia,
600 Educacién Béasica, alrededor de mil
| Educacién Media y 400 algunos de sus
| postgrados.
| Una de las caracteristicas relevantes de
| esta unidad académica es el predominio en
| ella del sexo femenino. El ciento por ciento
. Sl [ ldel alumnado qu; cursa Educacién Parvu-
rales de Inglés v Francés en forma obligatoria aria esta integrado por mujeres, el 90% en
i e i sl Educacién Bésica y el 75% en Educacién
Media. Asimismo, el profesorado estd ma-
yoritariamente formado por mujeres e idén-
tica situacion se da en los niveles directivos:
tres de los cuatro Directores de Programas

i ; e H son de sexo femenino, y también son muije-

Por instrucciones del Ministro de Educa- ARTES MANUALES Y HU'EHTOS ESCO res la Decana Josefina Aragoneses —el
cion, el Subsecretario de la cartera, doctor LARES, que seguiranimpartiéndola, ademas | ., oF decano de sexo femenino, en la Uni-
Juan Enrique Froemel, comunicé a la opinién de las asignaturas de Artes Plasticas y Edu- |  ygrsidad Catélica— y la Vicedecana Maria
publica que el Ministerio habia decidido in- cacién Musical. | Angélica Aguerrebere.

troducir modificaciones al Decreto 4002 que ! S ; } SSRGS TR = g ape i 9 i )
establece el Plan de Estudios para la Educa- -

cion General Basica. Academia Chilena de la Lengua
Esas modificaciones son las siguientes:
1. En7°y 8° Afio Bésico se impartiran las
asignaturas de FRANCES e INGLES con dos
(2) horas semanales cada una.

. En esta forma, ambos idiomas serén
obligatorios paralos alumnos de 7°y 8° Ao
Bésico, lo que les permitird decidir con cono-
cimientos previos el idioma que elegiran en
sus estudios de Educadién Media. |

No obstante lo anterior, podran existir co- | |
legios que ofrezcan otros idiomas extranjeros | |
en funcién a sus particulares caracteristicas j
(por ejemplo: aleman, italiano, etc.) En todo |
caso no podran exceder de dos idiomas ex-
tranjeros.

Se exceptuan de esta disposicién las es- |
cuelas rurales y basicas incompletas y |
aqueilas que previa calificacion de la Secre- |
taria Regional Ministerial de Educacién no |
tengan la infraestructura apropiada. i

2. En 7° y 8° Ano Basico, los alumnos '
tendran dos (2) horas semanales de cada
una de las asignaturas artisticas. Vale decir,
ARTES PLASTICAS, EDUCACION MUSI-

CAL Y ARTES MANUALES.

Sélo se exceptian de esta norma las es-

cuelas basicas que imparten la asignatura de

yoracidn. Junlo a &l se encueniran el Presidente del
)3, y los académicos Guillermo Blanco y Fernando

'S0 oe
5

ok
-aigoan
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En Biobio
MUESTRA PROVINCIAL DE
CIENCIA Y TECNOLOGIA

(Rosa San Martin S.). Los dias 26, 27 y 28
de octubre se realizé en Los Angeles la Se-
unda Muestra Provincial Extraescolar de
iencias y Tecnologia, organizada por la Di-
reccion Provincial de Educaci6n de Biobio y
coordinada por su Departamento de Educa-
cién Extraescolar,

La ceremonia de inauguracién estuvo pre-
sidida por la profesora Maria Graciela Decap
Arriagada, Directora Provincial de Educacion
de Biobio, contando ademas con la presen-
ciade Directores de Sistemas Comunales de
Educacién Municipal, representantes de la
Universidad de Concepci6n, sede Los An-
geles y oftras personalidades educacionales.

En el acto de clausura, se hizo entrega de
diplomas a los participantes y distincién es-
pecial a los siguientes trabajos:

— "“Extraccién de alcohol de la raiz de Zarza

mora”, Liceo Yumbel C 70.

— “Estudio sobre el Camarén de Rio”. Cole-

gio Teresiano.

— “Investigacién sobre la vida de los Gas-

té(:tpodos de aguas continentales”. Liceo Sta.
ita.

— "Contaminacién de las aguas del rio Ver-

gara”. Liceo Nacimiento C 78.

La seleccién de estos trabajos se funda-
mentd en la proyeccién futurade ellos, yaque
soninvestigaciones nuevas, a nivel comunal,
con repercusion nacional.

™\

El catedréatico de Literatura Espariola, dela |
Universidad Catélica de Chile, Ernesto Liva- |
cic Gazzano, se incorpord oficialmente como |
miembro de nimero de la Academia Chilena |
de la Lengua, en sesién puablica y solemne
del Instituto de Chile, presidida por Roque
Esteban Scarpa. [

En primer término. Livacic rindi6 homenaje
a sus padres, a su esposa e hijos, a sus
colegas y a sus discipulos: "No somos en la
vida —dijo—, sino lo que el desprendimiento
de otros quiere que seamos”. En sequida, |
recorddé la labor realizada por el académico
Dr. Alejandro Garretén —cuyo sillén él ocupa
ahora— quien desempefid su profesion de
médico y a la vez cultivé las letras, como lo |
hicieron Chejov, Maugham, Baroja, Marafién
EPedro Lain Entralgo, actual director de la

eal Academia Espariola.

En el tema central de su brillante discurso
de incorporacion Novela del cambio y cambios
de la novela, Livacic destaco las caracterfsti-
cas de nuestra época como condicionantes
de la novela actual, de fondo filoséfico, que
aborda las grandes ideas y los grandes pro-
blemas del hombre en el complejo ambiente
de las ciudades, con el resultado de obras
angustiosas y nebulosas, con desenlaces
abiertos o en suspenso. Sus personajes son
seres anonimos, errantes y desorientados,
que a ftravés de mondlogos dejan fiuir su
conciencia.

Ernesto Livacic Gazzano ha sido subse-
cretario de Educacién, decano de la Facuitad
de Filosofia y Letras de la U.C., y durante
1969y 1970, miembro del Consejo de la Re-
vista de Educacion.

NOTAS Y NOTICIAS

Nuevo Subsecretario de Educacion

SALAME MARTIN

PROI
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En Universidad Catoélica
TERCER ENCUENTRO SOBRE TELEVISION INFANTIL

Del 16 al 18 de noviembre, en la Casa
Central de la Pontificia Universidad Catélica
de Chile, en Santiago, se realizé el Tercer
Encuentro sobre Televisién Infantil, organi-
zado por la Escuela de Periodismo y la Di-
reccion de Programacion de la Prorrectoria
de la Universidad.

Los objetivos del encuentro fueron reunir a
académicos, practicos y educadores para
reflexionar e intercambiar informacién sobre
la investigacién, produccién y pedagogia del
medio televisién y, ademés, sugerir pautas
practicas para los equipos que produceny los
que utilizan programas accesibles a los
ninos.

En una conferencia de prensa realizada
antes de la iniciacién del Encuentro, los or-
ganizadores entregaron un libro titulado
Aproximaciones a la Televisién Infantil,
gue presenta algunas ponencias presenta-

as en los dos Encuentros anteriores. El libro
es un testimonio de la preocupacion por el
problema y del andlisis interdisciplinario que
se ha realizado, con el fin de lograr una
orientacién y un desarrollo adecuados de los
programas infantiles de televisién y de la ac-
titud de padres, educadores, productores y la

En mayo de este afio en el Editorial de
nuestra revista, el Director de Educacion se-
fialaba siete campos de variables prioritarios
.para el Sistema de Supervisién: alumno,
profesor, medios e infraestructura, aspectos
técnico-pedagégicos, administracion, par-
ticipacion de los padres, participacion de la
comunidad. Al conocerse la noticia de su de-
signacién como Subsecretario, el profesor
Salamé senalo a la prensa que reiteraba lo
que, a su juicio, eran los pilares fundamenta-
les del proceso educacional, y repitié aque-
llas siete variables, enfatizando que lo basico
es el profesor y que la prioridad uno de la
educacién chilena es el profesorado.

Estas declaraciones fueron expresadas
después que el 28 de noviembre la Secre-
tarfade Prensa de la Presidencia comunicé al
pais que el Presidente de la Reptiblica habia
resuelto efectuar varios cambios en las
Subsecretarias Ministeriales, entre ellas lade
Educacion.
~ El 1° de diciembre asumi6 sus nuevas
funciones el profesor Salamé, y el doctor
Juan Enrique Froemel se reintegré a la Ar-
mada donde desempenara funciones insti-
tucionales.

René Salamé, profesor de Quimica, de-
sempeno labores docentes universitarias y
tareas de perfeccionamiento docente en el
CEPIP, donde fue jefe del Departamento
de su especialidad. Después fue nombrado
Secretario Ejecutivo de la institucién, Direc-
tor, Subdirector de Educacion, Director de
Educacién y ahora Subsecretario. Son

uince anos de permanente y activa labor
3edicadaa laeducaciény especialmente a la
capacitacion y perfeccionamiento de los
profesores.

comunidad en general.

Como invitado internacional del Encuentro
participé el Doctor en Filosofia Cristian
Doelker, Director del Centro Audiovisual del
Instituto Pestalozziano de Zurich, Suiza.
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NOTAS Y NOTICIAS

El Ministro de Educacidn realizd en la VI Regidn
su primera reunidn con Jefes de una Secretaria

Ministerial, Direclores Provinciales y Direclores

de Educacidon Municipal.

En VI Regién

MINISTRO DE
EDUCACION PRESIDE
REUNION DE TRABAJO

El Ministro de Educacién, Horacio Arén-
guiz,presidié en Santa Cruz una reunién de
trabajo de la Secretaria Ministerial de la VI
Regién.

En dicha reunién participaron los 33 Di-
rectores de Educacién Municipal (DEM) de la
Region, los cinco Jefes de Areas de la Se-
cretarfa Ministerial y los tres Directores Pro-
vinciales (Cardenal Caro, Colchagua y Ca-
chapoal).

Este encuentro fue inaugurado con la in-
tervencién de la Secretaria Regional Minis-
terial de Educacién de la VI Region, Rosa
Valdés,y el saludo del Ministro de |a cartera.

El objetivo general de esta reunién fue el
de mantener el proceso de Coordinacién
técnico-administrativa, con criterio de mejo-
ramiento permanente, en una concepcion
centrada en la persona.

Asimismo, se buscé alcanzar ciertos ob-
jetivos especificos, tales como: conocer la
evaluacion realizada por los Departamentos
de Educacion Municipal en la Administracién
de las Unidades Educativas 1983; solucionar
los problemas planteados por dichos depar-
tamentos, que correspondan al nivel regional;
asesorar la correcta interpretacion y aplica-
cién de la normativa vigente y proponer ins-
tancias que permitan satisfacer necesidades
técnico-administrativas.

./En el CPEIP

EDUCACIONAL

En el Centro de Perfeccionamiento
(CPEIP) se desarroll6 el Il Seminario Taller
sobre Informacién Educacional, cuyo prin-
kcipal objetivo fue “analizar las bases de un

Sistema Nacional de Informacién Educa-

12

Il SEMINARIO-TALLER SOBRE INFORMACION

La profesora Maria Angélica Palavicino lee las conclusiones del seminario durante la cerémonia de
| clausura que presidieron el Director General de Educacidn, René Salamé Martin; el Director del CPEIP,
| Jorge Jiménez Espinoza; el Presidente (S) de Conicyt, José Castelld, y el representante de la Direceidn
de Instruccion de la Armada, capitén de fragata Eduardo Cabezdn Conireras.

cional, identificando los recursos y las estra-
tegias que permitiran iniciar la fase de ope-
raciones en el plazo mas breve posible”.

El seminario —que se realiz6 los dias 15 y
16 de noviembre— conté con la participacion

Regidn Metropolitana

PLAN PILOTO g
INTEGRACION DEL NINO
A LA ESCUELA

Unplan piloto tendiente a “prestar atencién
personal al nifio” puso en préactica la Secre-
tarfa Ministerial de Educacién de la Region
Metropolitana en quince establecimientos
educacionales pertenecientes a escuelas
ubicadas en La Legua, Villa Esmeralda, La
Victoria, La Feria y poblaciones cercanas,
todas ellas de la comuna de San Miguel,

El programa tiene por objetivo atender a
los nifios en jornada alterna a la de clases, de
tal forma que los profesores a cargo del pro-
grama puedan ayudarlos a hacer sus tareas,
otorgarles carifo para favorecer su integra-
cion a la familia y comunidad escolar, y edu-
car a través del juego. El programa pretende
dar atencion integral a aquellos nifios que,
luego de sus horas de clase, no cuentan con
la atencién de adultos responsables que los
guien en sus deberes escolares.

En esta primera etapa se atenderan 1.500
nifios de seis a diez afos, pertenecientes al
primer ciclo béasico.

La informacién fue dada a conocer por
Marta Stefanowsky, quien senalé que "me-
diante esta accién la Secretaria Ministerial de
Educacién aprovechara al maximo la in-
fraestructura disponible, los recursos hu-
manos y al mismo tiempo ayudara a atender
problemas sociales de esos alumnos”.

\\

de diversas instituciones educacionales se-
leccionadas por su calidad de productoras o
de consumidoras de informacién.

Las sesiones de trabajo fueron presididas
por Maria Eugenia Nordenflycht, Jefe de la
Oficina de Convenios del CPEIP en calidad
de Directora de debates. En cada sesién
participaron ademéas como asesores técni-
cos los especialistas encargados de pre-
sentar los diversos temas.

La Secretaria General Técnica del Semi-
nario estuvo a cargo de Maria Angélica Pala-
vicino, Jefe de la Oficina de Documentaciény
Banco de Datos del CPEIP, quien tuvo la
responsabilidad de elaborar el informe final
de este Seminario-Taller sobre Informaci6n
Educacional, el cual contiene una crénica de
la reunién, resumen de los debates, acuer-
dos adoptados y los informes presentados
por los participantes.

El Seminario culmind con una serie de
conclusiones entre las que destacan las si-
guientes:

El Sistema Nacional de Informacién Edu-
cacional deberd entenderse como un Sis-
tema descentralizado que contara con un
nicleo central de coordinacién para permitir
la accesibilidad a la informacién que alma-
cena. El Sistema contara con tres nucleos
centrales de informacion: numérica, referen-
cial y bibliografica-documental.

La ceremonia declausura fue presidida por
el Director de Educacién, René Salamé, y el
Director del CPEIP, Jorge Jiménez, quienes
fueron acompanados por Eduardo Cabezén,
de la Direccién de Instruccién de la Armada, y
el Presidente Subrogante de Conicyt, José
Castella.

Asistieron, ademés, representantes de
Universidades, Institutos y Centros de In-
vestigacion de la Educacion Superior y otras
autoridades del CPEIP.
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En Concepcion

2° SEMINARIO DE ADMINISTRACION

EDUCACIONAL

Ceremonia inaugural del Seminario realizada en la Pinacoleca de la Universidad de Concepcidn.

Presiden Ia cersmonia, de izquierda a derecha, el Director del CPEIP, Jorge Jim énez; el Subdirector de Ia
Oficina de la OEA en Chife, Augusto Correa; el Rector de Ia U. de Concepeidn, Guillermo Clericus; el
Vicerrector de la Universidad de Concepeidn, Carlos von Plessing, y el Director del CAE, Enrique Rugger,

quien da la bienvenida a los participantes.

Con la participacién de 35 Directores Co-
munales de Educacién provenientes de ocho
regiones del pals, invitados especiales, au-
toridades educacionales de nivel nacional y
regional, se realizé el 24 y 25 de noviembre el
20 Seminario de Administracién Educacional
organizado por el Centro de Administracién
Educacional (CAE) de la U. de Concepcién,
con el patrocinio del PREDE de la OEA.

El Seminario tuvo como tema central el
“Estudio y Andlisis de la importancia de una
formacién sisteméatica en administracion

educacional”.

La ceremonia inaugural se realizé en la
Pinacoteca de la U. de Concepcién y fue
presidida por el Rector de esa Casa de estu-
dios, Guillermo Clericus; el Subdirector de la
OEA en Chile, Augusto Correa; el Vicerrector
Académico de la Universidad, Carlos von Ples-
sing; el Director del Centro de Perfecciona-
miento del Magisterio; Jorge Jiménez, y el
Director (S) del CAE, Enrique Ruggeri.

El Director del CAE, Enrique Ruggeri, dio la
bienvenida a los participantes, expositores y

asistentes y enuncié los objetivos del semi-
nario, destacando entre ellos la importancia
de considerar la administracion educacional
como una disciplina ineludible en el seno de
los Sistemas de Educacién, "lo que significa
—agregé— promover su aprendizaje y de-
sarrollar programas  sisteméticos que permi-
tan capacitar para su verdadero ejercicio”.
Posteriormente, Augusto Correa, Subdi-
recior de la OEA en Chile, anunci6 que ese
organismo patrocinara 4 pasantias para
profesores del CAE a Brasil y Colombia. Co-
municé adem4&s que en reciente reunién de la
OEA en Washington se acordé continuar

-apoyando las acciones del CAE por el si-

guiente bienio. Finalmente, Augusto Correa
senalé que se esta estudiando otorgar el ca-
racter de multinacional al proyecto CAE.

La clase magistral, y primera exposicion,
estuvo a cargo del profesor Eduardo Astudillo
Castro, Jefe del Departamento de Adminis-
tracién Educacional de la U. Catélica de Chile,
quien se refirié al tema “Reflexiones en torno
a la formacion de Administradores Educa-
cionales y su problematica actual”, desarro-
llando luego un foro.

Posteriormente, se llevé a cabo un panel
de expertos en Administracién Educacional
con la participacién de los profesores Enrique
Ruggeri, Gilberto Calvo (UCH), Eduardo As-
tudillo, Jorge Jiménez y Augusto Correa,
quienes se refirieron fundamentalmente a la
formacion y capacitacion de administradores
educacionales.

Finalmente, se desarrollaron cuatro talle-
res de trabajo, culminando con una sesién
plenaria, en la que se dio lectura a los acuer-
dos y conclusiones propuestos por cada
grupo y se entregaron a los asistentes sus
certificados de participacion.

Un material educativo novedoso

“JUGANDO APRENDO”

Enrique Fassler Jaikler presenté en 1982 a
la Direccién de Educacién un material de
apoyo para el aprendizaje de la lectura y es-

_ critura, denominado “Jugando aprendo”.
Enrique Fassler se desempefiaba hastahace
algunos anos como industrial en una fabrica
de tejidos. Es miembro de la Sociedad Cien-
tifica de Chile y es creador de varios inventos

Enrique Fassler muestra una de las hojas de
lecciones y en el riel de Idmina transparenie la
palabra incluida en la leccidn.

cuyas patentes se encuentran en el Registro
de Propiedad Intelectual.

Nacié en Estados Unidos, pero llegé muy
pequefio a nuestro pais, donde se naciona-
liz6 en 1972.

El sistema "Jugando aprendo” consiste en
un abecedario hecho en tarjetas de cartén
individual que contienen una letra mindscula
en forma impresa por un lado y en forma
manuscrita por el otro. También incluye a las
mayusculas.

El primer paso es el aprendizaje de las
vocales y las consonantes, que el alumno
debe realizar con la ayuda de un maestro-
guia.

Luego puede utilizar las lecciones que se
presentan en una caja de madera. Para el
aprendizaje de cada leccién debe utilizar un
riel de lamina transparente donde va for-
mando las palabras de las lecciones con di-

ferentes ejercitaciones, entre las que se in-
cluye agregar o sustituir letras. El autor de-
clara que con este método “el alumno
aprende a silabear”.

La Direccién de Educaciéon emitié un in-
forme con fecha 30 de diciembre de 1982 en
donde dedlara que “Jugando aprendo” puede
ser “considerado Material Didactico Com-
plementario de la Educacién chilena para la
etapa de apresto de la ensefianza de la lec-
tura escritura en el nivel de transicién de la
Educacién Parvularia y el Primer Aio de la
Educacion Basica".

El creador de este material solicit6 el apoyo
de la Ministro de Educacién para dar a co-
nocer su invento a la comunidad educativa,
con el fin de interesar a instituciones que
pudieran masificarlo.

Hasta hora ha habido intentos y varios es-
tablecimientos educativos han estudiado la
posibilidad de una utilizacién amplia, lo que
no ha fructificado.

Enrique Fassler demor6 tres afos en ela-
borar su "Jugando aprendo” y como inventor
paciente espera que su suefio pueda con-
cretarse en el futuro. Ese suefio es lograr una.
utilizacion amplia de este material que cred
con el deseo de aportar su experiencia e
inventiva para apoyar la ensefanza de la
lectura del nifio chileno.
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En Academia Superior de Ciencias Pedagdgicas de Santiago

Vil JORNADAS NACIONALE

CULTURA

Las VIll Jornadas Nacionales de Cultura se
realizaron en la Academia Superior de Cien-
clas Pedagdgicas de Santiago, entre el 15y
el 18 de noviembre y su tema central fue “La
Educacion y los Valores Culturales”.

Presidi6 la inauguracién de las Jornadas el
Subsecretario de Educacién; Juan Enrique
Froemel, el Rector de la Academia, Mariano
Sepulveda, Rectores, representantes diplo-
maticos y de organismos culturales y acadé-
micos de las distintas instituciones partici-
pantes. Durante el acto realizado en el Salén
de Honor de la Corporacién intervino el rec-
tor del plantel, Mariano Sepulveda, y el aca-
démico e historiador Gonzalo Vial, quien
ofrecié una clase magistral titulada “"Educa-
cién chilena; realidades e ilusiones™ (Ver
seccién Especial de Actualidad).

Durante las Jornadas se constituyeron
cinco comisiones de trabajo en las que se
expusieron 75 ponencias. Las comisiones
fueron las siguientes: Chile y la crisis con-
temporanea de valores; la formacion del
hombre en un mundo en crisis; la educacion y
los valores estéticos y técnicos; educacién y
medios de comunicacién social; la educacion
y el desafio de la ciencia.

En la ceremonia de clausura el Secretario
General de las Jornadas, Tomas Mac-Hale,
sintetizando las actividades sefalé: “La ur-
gencia de intensificar la investigacién cienti-
fica y tecnolégica en nuestro pais tan vincu-
lada a un desarrollo no dependiente de otras
naciones; la conveniencia tanto de conside-
rar la educacién ambiental como un éarea
clave y también reconocer en la iniciacion
artistica una necesidad vital del alumno; el
imperativo de cautelar el patrimonio artistico
cultural de la nacién, y el aliento a una televi-
sién genuinamente cultural fueron, entre

En Rancagua

CELEBRACION DEL DIA |

La Secretaria Ministerial de la VI Regidn, en
rapresenlacion del Ministro, entrega la conde-
cracidn GABRIELA MISTRAL al profesor Leonidas
Rivera Pérez.

14

El Rector de la Academia Superior da (
Pedagdgicas de Santiago, Mariano Se
Maltus, inaugura las VIl Jornadas Na
de Cultura, que organizo este aflo esa ca
estudios con la colaboracidn de los organ
de educacidn superior del pais.

otros muchos, los temas de reflexién y dis-
cusién que dinamizaron las actividades de
las VIIl Jornadas Nacionales de Cuftura”.

El citado personero calificé a las Jornadas
“‘como tres dias de maduras intervenciones e
intensos coloquios que permitieron contras-
tar puntos de vista sobre numerosos proble-
mas educativos y culturales, lo que consti-
tuye un nuevo estimulo a la actividad docente
e intelectual de Chile”.

Conmotivo del Dia del Profesor se efectué
unasolemne ceremonia el 17 de octubre, en
el Salén de Actos del Colegio Instituto
O'Higgins de Rancagua, organizado por
Secretaria Ministerial de Educacién Sexta
Regién y Directiva Regional del Colegio de
Profesores A.G.

El acto fue presidido por el Sr. Intendente
Regional y conté con la asistencia de la
Vicepresidenta Nacional del Colegio de
Profesores de Chile A.G. y altas Autoridades
Regionales, Alcaldes, Directores de todos los
Establecimientos Educacionales de Ran-
cagua, Delegaciones de Docentes de las
Comunas de la Regién, Padres y Apodera-
dos y alumnos.

Durante el desarrollo de la Ceremonia, que
fue transmitida por Cadena Regional de

En 1984

JORNADAS NACIONALES
UNIVERSITARIAS DE
EXTENSION

Con el tema "El desarrollo cientifico en los
ultimos 50 afios”, el Consejo de Rectores de
las Universidades Chilenas ha organizado
las “Primeras Jornadas Nacionales Interu-
niversitarias de Extensién” que se desarro-
liarén del 2 al 12 de enero de 1984 en tres
ciudades del pals: Antofagasta, Santiago y
Co ion. Asi lo informé José Ruiz San-
chez, Subdirector del Departamento Acadé-
mico del Consejo de Rectores.

El tema elegido tiene por finalidad expre-
sar la ciencia como cultura, presentando el
panorama del avance cientifico de la huma-
nidad, especialmente en el Gltimo medio
siglo, con un enfogue humanista que ha-
ciendo centro en el hombre plantee sus
conquistas, sus inquietudes y los riesgos que
importa su afan incesante de prosperidad y
progreso.

Las Jornadas estaran integradas por ocho
Conferencias, seguidas de un Foro. En
Santiago las conferencias serén las siguien-
tes: el acervo cientifico de la humanidad
hasta la Segunda Guerra Mundial; el avance
cientifico desde la Segunda Guerra Mundial
hasta nuesfros dias; computacion y auto-
matizacién; las telecomunicaciones en el
mundo de hoy; nuevas formas de energia en
la conquista espacial; los avances en biologia
y medicina; el progreso cientifico y ecologla;
el progreso cientifico y sus proyecciones en
el desarrollo social.

La participacién del publico estaré sujeta a
inscripcion previa ($ 1.000) sélo hasta el 15
de diciembre de 1983.

Habra un programa de becas disponibles
en las tres sedes de funcionamiento.

Las incripciones se pueden redlizar en la
sede de la Universidad de Antofagasta, Vice-
mectorfa de Relaciones Universitarias, An-
tonio Toro N° 851, Antofagasta; Sede de la
Universidad de Concepcidn, Direccion Ge-
neral de Extensién, Avda. Pedro Aguirre
Cerda 1222, Concepcién; y en Santiago en la
Secretaria General del Consejo de Hectores
de las Universidades Chilenas, Moneda N°
673, 8¢ piso.

emisoras, hicieron uso de la palabra la
Presidenta Regional del Colegio de Profe-
sores A.G. y la Secretaria Ministerial de
Educacién.

El Consejo Regional del Colegio de Pro-
fesores procedi6 a distinguir con un Galvano
Recordatorio a los Maestros que durante el
ultimo ano se acogieron al beneficio de jubi-
lacién.

La Secretaria Ministerial de Educacién, en
nombre del Ministerio, condecoré con la
Orden al Mérito Docente y Cultural GA-
BRIELA MISTRAL al destacado mestro,
actual Director de la Escuela Municipal D N°
20 de Rancagua, Leonidas Rivera Pérez, por
42 anos de servicio y méritos profesionales y
personales.






¢ BITACORA DEL CPEIP

FELICITACIONES. E| Subsecretario de Educacidn, Dr. Juan Enrique Froemel, congratula al profesor Luis

Demetrio Aguirre con motiva del homenaje que le rindiera el Liceo de Aplicacidn.

HOMENAIJE

En ceremonia realizada en el Liceo de
Aplicacién se inauguré un Laboratorio de
Idiomas que lleva el nombre del profesor
Luis Demetrio Aguirre, actual Coordinador
Nacional de Laboratorios de Ildiomas, de-
pendientes del CPEIP. El profesor Aguirre
ostenta vasta y brillante trayectoria en la
educacién nacional e internacional. Titulado
como Profesor de Inglés en la Universidad de
Chile, posteriormente logré el grado de
Master of Arts, en las Universidades de St.
Lawrence y Yale, U.S.A. Por muchos anos
fue catedratico del Instituto Pedagoégico de la
Universidad de Chile, del que lleg6 a ser Jefe
de Departamento, para pasar luego a de-
sempefar la Jefatura del Departamento de
Lenguas Extranjeras del CPEIP. Entre 1946
y 1968 fue profesor del Liceo de Aplicacién.

El homenaje al profesor Aguirre fue reali-
zado por la presencia del Dr. Juan Enrique
Froemel, Subsecretario de Educacién; René
Salamé Martin, Director General de Educa-
cion; Marta Stefanowsky, Secretaria Minis-
terial de la Regiéon Metroplitana; Juan Dei-
chler, Alcalde de la Municipalidad de Quinta
Normal; representantes del Centro de Apo-
derados del Liceo, y por un numeroso grupo
de académicos del CPEIP. Hizo uso de la
palabra el Rector del Liceo de Aplicacién,
prof. Hipdlito Gonzalez, quien subrayé las
virtudes del ex profesor del establecimiento y

agradecio a las autoridades del Ministerio de
Educacién y a los apoderados por haber
hecho posible la instalacién del Laboratorio
de Idiomas. Bendijo la instalacién del labo-
ratorio el Reverendo Padre Patricio Gue-
rrero, Rector del Colegio “Sagrados Cora-
zones", ex alumno del profesor Aguirre.

DESPEDIDA

A sus altas funciones académicas en la
Universidad de Concepcién se reincorpora el
Dr. Jorge Jiménez Espinoza, luego de dejar
el cargo de Director del CPEIP. Con motivo
de su alejamiento, funcjonarios y amigos le
ofrecieron una célida manifestacién de ca-
maraderia.

OCURRE EN DICIEMBRE

Metas ambiciosas. A cerca de dos mil qui-
nientos profesores beneficiara la accion del
CPEIP durante este mes, ya en acciones di-
rectas en terreno, ya en jornadas que se
efectian en la sede de Lo Barnechea. Entre
las primeras destacan el apoyo técnico a las
escuelas fronterizas en San Gabriel e Iqui-
que; reuniones de trabajo del programa
“Conozca a Su Hijo" en Santa Barbara y
Quilaco; reuniones técnicas con profesores
que aplican el texto de Matematica para
Séptimo Ano de Educacién General Béasica
en la V Region; cursos sobre deteccién de
problemas de aprendizaje en la V y VI Re-

Prof. Waldemar Cortés Carabantes.
Jefe Oficina Publicaciones y Difusion,
CPEIP.

gion; capacitacién de profesores de gru-
pos diferenciales en nueve regiones; reunion
de coordinacion de los centros de educacion
integrada de adultos en Concepcién. En un
plano méas cercano a Lo Barnechea deben
mencionarse la programacion de talleres por
asignatura para profesores de la Regién Me-
tropolitana; talleres semanales con profeso-
res de Artes Plasticas de Las Condes; capa-
citacion de profesores de Ciencias Naturales
en Quinta Normal (Proyecto CIBEX); Tecno-
logia educativa con profesores y alumnos en
la Provincia de Maipo; una experiencia piloto
sobre perfeccionamiento del personal di-
rectivo en la Provincia de San Antonio; Edu-
cacion Musical en relacién con el programa
de Desarrollo Auditivo en la Comuna de
Quinta Normal; perfeccionamiento para pro-

-fesores de Castellano del Primer Ciclo de

Educacién General B4sica en Nufoa; Edu-
cacion Fisica para profesores de Educacién
Basica en Santiago; Tecnologia Educativaen
Buin; Castellano para Profesores de San-
tiago; Matematicas —3° y 4° Afo Basico—
en San Miguel; Idiomas y tecnologia en Ale-
man en la Regién Metropolitana; Educacion
Tecnolégica Artes manuales para doscientos
profesores de la Region Metropolitana.

En Lo Barnechea. Pero si intensa es la
actividad en las regiones no lo es menos en la
sede del Centro, laque se hara estrecha para
atender las peticiones de perfeccionamiento
que estdn demandando municipios de di-
versas partes del pais. Por lo pronto se ano-
tan cursos de Artes Plasticas (1° a 4° Ba4-
sico); Metodologia del Castellano (1° a 4°©
Basico); Psicologia del Aprendizaje; Educa-
ci6n de Adultos; Supervisién para compo-
nentes de las Unidades Técnico-
Pedagdgicas; disefio y produccién de ma-
teriales para Artes Plasticas, y un seminario

. taller sobre funcionamiento de las Escuelas

Basicas urbanas completas (Promulcad).

Suma y sigue. A lo anterior habria que
agregar jornadas de analisis documental de
la Informacién Bibliografica, una Pasantia en
Tecnologia Educativa para Profesores de la
Séptima Regién; Evaluacién del Proyecto de
Capacitacién en Inglés; Educacién Diferen-
cial, y una jornada sobre Educacién Ex-
traescolar.

EN ENERO DE 1984

Todas las asignaturas y niveles de la
Educacién Bésica y Media seran cubiertos
por las jornadas que se realizaran durante el
mes deenero. En comunicacion del Dr. Jorge
Jiménez Espinoza, dirigida a los alcaldes de
la Regién Metropolitana, se ha invitado a las
comunas de esta jurisdiccién para participar
en jornadas impartidas directamente por el
CPEIP. La demanda para estos cursos ha
trascendido los limites fijados inicialmente y-
han despertado gran interés en municipios
de diferentes regiones del pais.
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MAS ALLA DE LAS NOTAS

Evaluacion:

UNA ACCION
EDUCATIVA

Prof. Rafael Herrera Ruiz
Jefe Departamento de Curriculum,
CPEIP

uando se hace referencia a la

evaluacién en el contexto edu-

cacional, normalmente y en

forma casi automatica se dirige

el pensamiento hacia las califi-

caciones, los registros, las
pruebas y los juicios acerca del rendimiento
de los estudiantes, y hacia las disposiciones
o normas que regulan su promocion. Todos
estos aspectos forman parte del proceso
evaluativo y son necesarios para el funcio-
namiento administrativo del sistema educa-
cional. Los docentes y quienes dirigen los
centros educativos deberian tener una con-
cepcion clara y fundamentada en relacion a
cada uno de dichos asuntos. Muy importante
es también que ellos posean el conoci-
miento preciso y el manejo suficiente para
realizar y conducir en la forma mas efectiva
posible cada una de las actividades propias
de los aspectos mencionados.

Lo recién afirmado puede verificarse si se
analizan las consultas o preocupaciones
sobre evaluacion que con mayor frecuencia
manifiestan los alumnos, los padres y do-
centes. Las calificaciones son el problema
mas citado, sean éstas asignadas en con-
ceptos o en nimeros. Los procedimientos
que se adoptan para su determinacion, su
confiabilidad y su interpretacion son algunos
de los puntos mas conflictivos en relacion a
las notas o calificaciones.

Los problemas bosguejados son emi-
nentemente de orden técnico, es decir, se
pueden resolver mediante el uso de ciertos
criterios metodolégicos cuyo manejo, en
general, no ofrece mayores dificultades a los
docentes. Sélo a modo de ejemplo se sefala
que la interpretacion y aplicacién de un nuevo
reglamento de promocién requiere del estu-
dio y comprension de las disposiciones in-
cluidas en él. Del mismo modo, la elabora-
cion de una prueba de respuesta abierta, o
bien de una prueba objetiva precisa del do-
cente, especialista en la asignatura, sélo el
conocimiento de un conjunto de sugerencias
practicas para su construccién y de cierta
experiencia en la materia.

La evaluaciéon como ayuda al aprendizaje.

En el marco de referencia dado por la
educacion de la persona —que exige preo-
cuparse por el desarrollo integral del estu-
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e La razén de ser de la
evaluacién es mos-
trarle al alumno los
resultados de su es-
tuerzo por alcanzar las
metas de su desarrollo
personal.

e El proceso de eva-
luacién deberia tener
en cuenta la singula-
ridad del alumno, evi-
tando la comparacién.

diante—, la evaluacién en el proceso
ensefanza-aprendizaje cumple una funcion
de mayor trascendencia que las senaladas
previamente. Si bien es cierto que los regla-
mentos de evaluacion, las pruebas, los re-
gistros y las calificaciones, son indispensa-
bles en el funcionamiento del sistema edu-
cacional, la razén de ser de la evaluacién, su
aporte mas significativo y de mayor repercu-
sion para los estudiantes esta en mostrarles,
paso a paso, y con la mayor claridad que sea
posible, los resultados derivados de los es-
fuerzos que han hecho por alcanzar las
metas propuestas en su desarrollo personal.
En este &mbito, el conocimiento que ad:
quiere un alumno, las respuestas que estaen
condiciones de dar en una prueba o en una
interrogacion oral son sélo uno de los mu-
chos aspectos o dimensiones del estudiante
que preocupan en su educacion, y quizas si
muchas veces no sea el mas relevante en su
formacion global como persona, formacion
que abarca lo social, emocional y sensitivo,
ademas de lo académico.

La funcién mas importante de la evalua-
cién en el proceso ensefianza-aprendizaje, a
la que hacemos referencia, es la de ser una
efectiva ayuda para la ensenanza y para el
aprendizaje en su sentido més amplio. El
profesor puede estructurar el proceso eva-

luativo de modo tal que beneficie al estu-
diante, que ayude a éste a realizar una apre-
ciacion lo mas real posible de si mismo, de
sus progresos y necesidades. Ademas, la
evaluacion tiene que ser util para el propio
docente en su labor de gestor, impulsor, fa-
cilitador y orientador del crecimiento de los
estudiantes, de su formacién global.

En la evaluacion debe respetarse la inte-
gridad del alumno y, aun cuando él tenga
dificultades, es fundamental que haga crecer
su confianza y aumente sus deseos y volun-
tad para dar un paso mas en su crecimiento
como persona. M4s que una cuestién de tipo
juridica que se soluciona recurriendo a de-
cretos, reglamentos, normas o disposicio-
nes, la evaluacion debe ser necesariamente
un acto educativo que estimule a los alumnos
no tan sélo en sus conocimientos, sino tam-
bién en el sentido psiquico y didactico del
cuidado y del logro de los objetivos prefijados
en el desenvolvimiento de su personalidad.

Las diferentes actividades de la evaluacion
deben tener el propésito principal de crear las
oportunidades y ayudar a cada estudiante
para gue se desarrollo en forma integral, lle-
vando al maximo sus propias potencialida-
des sociales, emocionales e intelectuales.

Algunos principios

Las actividades de evaluacién pueden
transformarse en experiencias que pro-
muevan el aprendizaje de los alumnos si
ellas favorecen la autoevaluacion sobre la
evaluacién realizada por otros, se motiva y se
da seguridades al alumno para que exa-
mine y exprese sus necesidades interiores,
deseos y esperanzas; si se identifican, se
aceptan y se valoran las diferencias indivi-
duales y, si se pone el acento en el creci-
miento que lleva de la dependencia a la li-
bertad responsable del estudiante.

Es también importante destacar que la
evaluacion sera una accién educativa si en
su desarrollo se tiene siempre presente que
el fracaso reduce las expectativas de supe-
racion del alumno, disminuye su autoestimay
perturba el aprendizaje. El joven que se
siente amado y respetado logra la autocon-
fianza y voluntad que le permiten desarrollar
una actitud activa-constructiva frente a la
vida.

Como es facil de apreciar hay una estrecha
relacién entre la metodologia que se use y Ia
evaluacién que se realice. Lo planteado
exige de una metodologia activa para los
alumnos, donde ellos se vean comprometi-
dos desde el inicio del proceso
ensefanza-aprendizaje.

Orientaciones para la accion

A modo de orientacién general para los
docentes que consideren revitalizar esta
funcién de la evaluacién, se pueden senalar
las siguientes:

— Prestar atencién especial, durante el
desarrollo de las actividades de aprendizaje
por parte de los alumnos, al tipo de interac-
cién que se produce entre éstos y el propio
profesor.
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La forma como el docente responde a los
estudiantes, el tipo de preguntas que les di-
rige, los comentarios y la frecuencia y el tipo
de los estimulos gue el profesor usa son,
todos ellos, buenos indicadores de la forma
como esta realizando la evaluacion durante
el proceso ensenanza-aprendizaje.

— Evitar todo vestigio de ensefnanza como
seleccion, competicién o juicio. La ense-
fianza, y con ella la evaluacion, deben pro-
mover las manifestaciones diferenciadoras
de la personalidad de cada estudiante y
poner a éste en condiciones de realizar un
aprendizaje activo, esto es, comprometido.

— Analizar criticamente su propia gestion
como docente cuando los resultados que van
alcanzando los alumnos no corresponden a
los esperados.

— Admitir las reacciones, comportamien-
tos y respuestas imprevisibles de los estu-
diantes, a las que tienen derecho, por lo
deméas, como seres humanos, y estar dis-
puestos a revisar los juicios que como do-
centes se van formando de cada alumno. Ser
contradictorio es una de las caracteristicas
que mas predomina en la personalidad de los
jovenes, no hay uniformidad en sus mani-
festaciones emocionales, sociales e intelec-
tuales. Debido a esto conviene observar
siempre a los alumnos para considerar los
distintos aspectos de su personalidad.

— ElI fin del proceso ensenanza-
aprendizaje no es el aprendizaje de nocio-
nes o el manejo de informaciones, es el de-
sarrollo de la personalidad individual del es-
tudiante.

— Respetar las diferencias individuales,
exigir a cada estudiante segun el maximo de
cada uno, en forma gradual, con el apoyo y el
estimulo necesarios, en una tarea irrenun-
ciable de la educacion formal, en especial de
cada docente. En oposicién a buscar un
alumno prototipo ideal, favorecer la diferen-
ciacién de los alumnos, de modo que las
desigualdades personales se expresen y se
hagan mas apropiadas a cada cual. Esto
exige un ambiente en el que cada estudiante
se sienta estimulado y comodo para mani-
festarse plenamente.

— Este desarrollo no debe limitarse a lo
que es suficiente con un minimo necesario.
Por el contrario, se debe buscar o pedir que
se llegue a tener una ensenanza segun cada
uno y de acuerdo al maximo de cada uno.
Esto hay que destacarlo debido a que nor-
malmente se asocian estas ideas con la de
falta de exigencia a los estudiantes, idea,
esta Ultima, que es imposible sustentar en
forma seria.

En consecuencia, el proceso de evalua-
cion deberia tener en cuenta la individualidad
de cada alumno, lo que desde un punto de
vista filoséfico se denomina singularidad de
las personas, que implica la no comparacion
entre ellas.

La evaluacién mas efectiva para el creci-
miento integral del estudiante es la que se
refiere a aquellas manifestaciones diferen-
ciadoras de la personalidad de cada alumno
y que indican un auténtico crecimiento de
cada estudiante en particular. Pero para
poder evaluar estas manifestaciones se debe
dejar, previamente, lugar, espacio y tiempo

“La evaluacidn tiene que ser ulil al docente en su labor de gestor, impulsor, facilitador y orientador del
crecimiento del alumno”, sefiala el profesor Rafael Herrera R..

para que ellas surjan y se hagan explicitas,
operativas en el quehacer de los alumnos.
Este espacio se crea, en buena medida, a
través del compromiso del estudiante con el
aprendizaje; este comportamiento comienza
a nacer cuando la experiencia personal del

alumno le muestra que es prediso agregar al-
go o que tiene una necesidad que debe ser
satisfecha. Si él llega a percibir esta necesi-
dad, estara motivado para hacer el esfuerzo
y superar las dificultades que enfrenta en la
tarea de lograr las metas propuestas.

Si bien es clerto que las pruebas y las calificaciones son elementos indispensables en el funcionamiento
del sistema educacional, no constituyen el aporte més significativo de la evaluacion.
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LAS

CALIFICACIONES
ESCOLARES

Y LA

EVALUACION

Prof. Ruth Villafafia Trujillo
Departamento de Curriculum, CPEIP

valuacion y calificacion.

Dentro de cada unidao educa-

tiva y a nivel de sala de

clases se genera, en forma

permanente, variada informacién
acerca de los estudiantes: actitudes, intere-
ses, motivaciones, habilidades. De manera
natural, en este proceso esta siempre impli-
cita la evaluacion, cura funcién primordial es
la de proporcionar elementos de juicio para
reorientar la planificacién, retroalimentar el
desarrollo de las actividddes y de las estra-
tegias tanto de los estudiantes como de los
docentes. La diversidad y riqueza de los ele-
mentos interactuantes en el ambito educativo
proveen de informacién que es necesario
sistematizar —por medio de la evaluacién—,
para tomar las mejores decisiones respecto
de las personas participantes y de los pro-
cesos que alli tienen lugar.

Uno de los propésitos esenciales de la
evaluacién en el aula deberia ser ayudar al
alumno a mejorar su aprendizaje por medio
de una adecuada autoevaluacion. Be hecho,
el alumno es la persona méas directamente
afectada por la evaluacion. Un buen sistema
evaluativo puede contribuir al equilibrio
emocional del alumno, si se le entrega infor-
macién significativa. Con bastante frecuen-
cia, las pruebas, las notas, los informes pa-
recen elementos ajenos a los alumnos, como
algo que se les ha hecho a ellos y no como
gituaclonas en las que son participantes ac-

VoS,

Las calificaciones escolares constituyen
uno de los elementos del sistema de infor-
macién que utiliza la escuela para comunicar
los resultados de su gestion a los alumnos,
los padres, los docentes. lacomunidad, otras
mstituciones. A menudo, y erréneamente, las
calificaciones son consideradas como la
unica funcién que compete a la evaluacién
educacional.
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e La evaluacién siste-
matiza informacién
util para tomar deci-
siones adecuadas.

e A menudo las cali-
ficaciones son consi-
deradas como la tinica
funcién que compete a
la evaluacién.

e La experiencia
muestra que las notas
impulsan a estudiar a
los alumnos.

En términos corrientes, la calificacion o
nota corresponde a un juicio, a una aprecia-
cion que hace el docente sobre los niveles de
aprendizaje, el progreso, o el dominio de
ciertas materias, mostrado por cada uno de
sus alumnos. Las calificaciones se expresan
en términos numéricos, de letras o de con-
ceptos, pero cualquiera que sea la forma que
adopten, representan un juicio sobre el
aprendizaje del alumno.

Utilidad de las
calificaciones

Las précticas corrientes de las califica-
ciones equivalen a convenciones aceptadas

por la tradicién, por medio de las cuales se
establecen ciertas categorias o clases en las
que se ubicara a los alumnos. La decision
béasica es la de aprobar o reprobar a un
alumno, ya sea en un curso, materia o con-
junto de objetivos.

Porlogeneral, los estudiantes esperan con
mucha ansiedad las notas que recibiran, y los
l?_adres estan ala expectativadelosinformes.

anto padres como estudiantes creen que
las calificaciones representan una medida
vélida del éxito académico.

Las expectativas de alumnos y padres no
estan muy distantes de lo que acontecera en
el futuro, puesto que las calificaciones que
asignan los profesores servirdn para ir se-
leccionando a los que completaran los nive-
les de formacién en el sistema educativo y
gge tomaran ciertos lugares en la sociedad,

la misma manera que otros quedaran li- -
mitados en sus aspiraciones de realizacién
personal al ser rechazados por sus escuelas.

Por otro lado, para los profesores asignar
calificaciones resulta, a menudo, una tarea
compleja, poco clara y subjetiva, debido a
que deben resumir en un solo concepto, letra
onuamero, los datos de la evaluacion. La gran
cantidad de informacién que el profesor tie-
ne de cadauno desusalumnos hace dificil
el proceso de expresar en una sola nota las
diversas observaciones del aprendizaje y
desarrollo del estudiante.

Frente a esto el profesor debe tener en
cuenta que:

a) Una sola nota no puede reflejar en forma
adecuada todos los aprendizajes del alumno;
ella es mas bien una simplificacion de dife-
rentes habilidades y destrezas evidenciadas.

b) Como mecanismo de informacién es li-
mitado. Saber que se ha obtenido un 4 o una
S (suficiente) no entrega informaci6n de
utiidad sobre las éreas de progreso o de
carencias del alumno, ni le indica qué camino
seguir.

¢) La calificacién representa sélo una esti-
macién de lo que el alumno es, siente, se
expresa o piensa en el aspecto medido. Es
una apreciacién parcial de la persona.

d) Las calificaciones tienen problemas de
precisién y exactitud; por ejemplo, las califi-
caciones iguales de dos alumnos no signi-
fica, necesariamente, que ellos tengan los
mismos aprendizajes; de forma similar las
calificaciones otorgadas por distintos profe-
sores no tienen igual significado.

Estas limitaciones indicarian que las notas
no son las mas adecuadas para representar
los variados datos que se posee del alumno,
pero para efectos del sistema continuaran
siendo un medio de utilidad, mientras no
surjan procedimientos mas operativos. El
hecho de que el profesor deba atender a
tantos alumnos y cursos dificulta una eva-
luacién amplia y detallada del desarrollo y
evolucién de cada alumno y convierte a las
Eﬁtas en elementos que ofrecen ciertas ven-

as.

Funciones de las notas

Entre las funciones mas importantes de las
notas se sefalan:

1. Registro curricular;

Las notas cumplen ciertas funciones de
caracter administrativo, como la provisiéon de
registros internos que se utilizan para deter-
minar aprobacién de asignaturas, promocion,
repitencia, graduacién en cursos o niveles
del sistema educativo. La mantencién de un
registro curricular actualizado informa no
sblo en cuanto al progreso observado por
cadauno de los estudiantes al interior de una
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escuela, sinoque ademds constituye labase
de datos que utiliza el sistema para acreditar
estudios realizados. A nivel interno, los re-
gistros de calificacién entregan un panorama
global y comprensivo de los rendimientos
obtenid)és en las diferentes asignaturas del
plan de estudio, para una mejor toma de de-
cisiones en los planes de la escuela.

2. Comunicacion con otras instituciones:

Los registros permanentes del desarrollo
de los alumnos proporcionan informaci6n
adecuada a instituciones del mismo nivel o
de educacién superior y a potenciales em-
pleadores.

3. Seccién y ubicacién:

Las calificaciones han sido utilizadas como
mecanismos para seleccionar a las personas
en las instituciones educacionales o labora-
les, y ubicarlas donde —supuestamente—
podran tener éxito. Muchos colegios y casi
todas las instituciones de educacién superior
—como las universidades— basan sus de-
cisiones de aceptacién e ingreso a ellas en
ciertos promedios minimos de calificacion.
También las escuelas han usado las notas
conpropésitos de ubicacién del alumno enun
determinado grupo-curso. Las calificaciones,
en este sentido, cumplen una funcién -de
pronéstico del futuro académico de los estu-
diantes.

4. Remediacion:

A través de las calificaciones es posible
identificar a los alumnos que requieren
ayuda, particularmente cuando las bajas
notas se dan en forma reiterada. Por otra
parte, las notas pueden servir como indica-
dores de eficiencia en la ensefianza, a partir
de los cuales el profesor podra determinar las
areas problematicas o de déficit en las que
habria &ua realizar un proceso remedial.

5. Retroalimentacion:

El propésito principal de las calificaciones es
proporcionar elementos de retroalimen-
tacion a los alumnos, los padres y los profe-
sores por medio de informacién periddica y
resumida. El alumno necesita conocer sus
puntos fuertes y débiles para mejorar sus
aprendizajes, de la misma manera los padres
pueden apoyarlos si cuenta con informacién
permanente.

6. Motivacion:

Aunque la motivacién més importante que
pueden tener los alumnos es la constatacién
de los avances de sus aprendizajes, la ex-
Periancia muestra gue las notas impulsan a
os alumnos a estudiar. El deseo de mostrar
competencia en los aprendizajes adquiridos
estimula a los estudiantes a tratar de obtener
calificaciones que correspondan a su nivel de
desempefio.

Algunos criterios para
el mejor uso de las notas

El sistema educativo proporciona las nor-
mas generales para |a calificacion de los es-
tudiantes dy las decisiones administrativas a
gue ellas daran lugar. Sin embargo, es a nivel

e cada establecimiento educacional donde
se pone en practica un reglamento general,
se adoptan las més importantes decisiones
en materia de calificaciones escolares y
donde se requiere perfeccionar estas prac-
ticas. Con el propésito de mejorar el uso de
las notas se sugieren algunos criterios:

— Sistema de calificaciones basado en
una clara posicién filoséfica del colegio
emanado del consenso de las personas in-
volucradas: directivos, profesores, padres,
alumnos.

— Claridad sobre los criterios del profesor
en la asignacién de las notas. (Evaluacién

El alumno necesita conocer sus puntos fuertes y
débiles para organizar su aprendizaje con ale-
gria y seguridad.

referida a objetivos, esfuerzos del alumno, en
términos absolutos, u otros.)

— Acuerdo entre los profesores del nivel
para definir las bases de las calificacivnes.

— Conocimiento de alumnos y padres de
los criterios manejados por el profesor en sus
calificaciones.

— Informacién suficiente y confiable del
profesor acerca de sus alumnos para poner
las notas.

— Consideracion de estrategias y oportu-
nidades para la autoevaluacion y la evalua-
cién cooperativa de los alumnos.

— Calificaciones asignadas de acuerdo a
las propias habilidades de los alumnos.

— Objetivos o aprendizajes establecidos
en términos tales que pueda evaluarse en
funcién de ellos.

— Objetivos o aprendizajes propuestos
vélidos para los estudiantes.

— Meétodos objetivos, continuos, confia-
blesy vélidos parainformar el progreso de los
alumnos.

— Calificaciones acompafiadas siempre
por informacién detallada y suficiente, para
ayudar a los alumnos, profesores y padres a
:'taoer importantes decisiones educaciona-
es.

Finalmente, conviene sefalar que no
existe ninguna técnica especifica que satis-
faga todos los criterios indicados, sino que es
a los propios colegios, en forma particular o
por agrupaciones, a quienes corresponde
establecer sus prioridades y desarrollar los
sistemas de calificacién e informes que mejor
satisfagan sus propdsitos educacionales.
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Resultados

PROGRAMA DE
EVALUACION DE
RENDIMIENTO
ESCOLAR EN 1962

Prof. Erika Himmel Konnig.
Nicolés Majluf Sapaj.
Universidad Catélica de Chile

| presente informe tiene

como objetivo proporcionar

los antecedentes y los prin-

cipales resultados de Ila

rimera administracién del Pro-

grama de Evaluacién del Rendimiento Es-

colar en 1982, restringiéndose a las asigna-
turas de Castellano y Matematica.

Durante los ltimos afos, el Ministerio de
Educacién ha puesto en marcha una politica
de descentralizacion del sistema educacio-
nal, que ha consistido, en lineas generales,
en delegar |a funcién operativa de la educa-
cién y retener, a nivel ministerial, las funcio-
nes normativas y de supervision del proceso
educativo.

Uno de los propésitos de esta politica es

ner en juego las motivaciones de los invo-
ucrados en el proceso educacional a fin de
favorecer la maxima utilizacién del potencial
educativo que posee el pais, desde el su-
puesto de que esta activacién, en Gltimo tér-
mino, redundara en el mejoramiento cuali-
tativo del sistema.

Este proceso de descentralizacion se ha
concretado a través de las siguientes accio-
nes emanadas de la directiva presidencial del
5 de marzo de 1979:

— Traspaso de los colegios fiscales a las
municipalidades.

— Cambio en la asignacion del financia-
miento, de un sistema de presupuesto anual
fijo por escuela a un sistema de subvencién
por alumno que asiste.

— Instauracién de incentivos para la crea-
cién de nuevos colegios subvencionados.

— Flexibilidad de los programas oficiales
de estudios.

— Mantencion en las autoridades minis-
teriales, exclusivamente, del rol orientador,
normativo y de supervisién.

Creacién del PER

Como parte de esta politica, el Ministerio
de Educacién ha creado el Programa de
Evaluacién del Rendimiento Escolar (PER) a
través de un convenio con la Universidad
Catoélica de Chile.
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El PER esta centrado en una evaluacién
anual del logro de los objetivos cognoscitivos
y afectivos que persigue la educacién chi-
lena. Esta evaluacién se realiza a través de
un conjunto de pruebas que apuntan a dis-
tintas asignaturas incluidas en los planes y
programas oficiales de estudio aprobados
para la Educacién General Béasica.

La Evaluacion se lleva a cabo en forma
masiva, incluyendo colegios pertenecientes
a comunas de, aproximadamente, veinte mil
habitantes o mas, abarcando asi alrededor
de un 85% de la poblacién estudiantil del

ais.

La finalidad de esta evaluacién es entregar
informacién objetiva que pueda ser utilizada
por los distintos niveles del proceso educa-
tivo para mejorar |a calidad de la educacion
en el pais.

Laprimera aplicacién de este Programa se
ejecuté en 1982 y se tiene preparada la ad-
ministracién de las pruebas correspondien-
tes a 1983. Anteriormente a esto, se realiz6
en 1980 un plan pilofo para determinar la
factibilidad y conveniencia de efectuar una
medicién de este tipo en Chile.

Objetivos del Programa de
Evz!?t?aclén del =
Rendimiento Escolar

La esencia de este Programa es producir
informacién objetiva y comparable sobre el
rendimiento de los colegios del pais, y en-
tregar dicha informacién a todos los respon-
sables del proceso educacional.

De este modo, en concordancia con la ac-
tual politica de descentralizacion del Minis-
terio, se espera promover acciones auténo-
mas de quienes reciben estos antecedentes,
con el fin de que cadauno de ellos realice los
cambios que caen dentro de su ambito de
accion para mejorar la calidad de la educa-
cién en Chile.

En consecuencia, los objetivos que se

espera conseguir con este Programa en cada

uno de los niveles del sistema educacional
son:
a) Ministerio de Educacion:

— Permitir el ejercicio eficiente de su labor
normativa y de supervisién del sistema edu-
cacional.

— Orientar el apoyo técnico y econémico
hacia los sectores que mas lo requieran.

b) Autoridades locales: s

— Fadilitar y orientar la labor de supervi-
sién y apoyo técnico que les corresponde en
el proceso educativo.

c) Profesores y directores:

Poner a disposicién.de profesores y directo-
res informacién basica del rendimiento escolar,
como son los resultados, por objetivos en cada
asignatura y nivel, con el fin de que puedan
hacer un diagnéstico de su situacién educativa
actual. De este modo, seré posible que se con-
siga:

— Promover acciones educativas que
presten debida atencién a la realidad parti-
cular del establecimiento y que mejoren el
rendimiento del colegio.

— Determinar si las acciones emprendidas
tienen el efecto esperado sobre el rendi-
miento escolar.

Areas evaluadas

En el dominio cognoscitivo, la evaluacion
abarcé sélo las asignaturas de Castellano y
Matemética en 1982, agregandose Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales en 1983.

Con respecto al érea afedliva, la evaluacién
se llevd a cabo a través de una prueba espe-
cial que apunta a objetivos propuestos por el
Programa de Formacién de Habitos y Actitud
del Alumno.

Niveles evaluados

La evaluacién se realizé en 4° y 8° béasico,
debido a que ambos representan el término
de subciclos en el sistema educacional. Sin
embargo, los resultados reflejan los esfuer-
zos emprendidos a lo largo de todos los afios
que comprende cada subciclo basico, puesto
que los objetivos estdn organizados jerar-
quicamente. Por este motivo, esta evalua-
cién se puede considerar, en alguna medida,
como un diagnéstico del logro de los objeti-
vos incluidos en toda la educacién basica.

Caracteristicas técnicas
de las pruebas

La construccién de las pruebas siguié un
procedimiento compuesto por distintas eta-
pas, las cuales se sintetizan en las secciones
siguientes.

eleccion de objetivos

La seleccion de objetivos, susceptibles de
ser evaluados por este Programa, se efectué
a partir de dos criterios fundamentales: que
éstos sean efectivamente cubiertos por la
mayor parte de los establecimientos educa-
cionales, y que puedan ser medidos en forma
masiva.

Este proceso lo cumplieron especialistas
en evaluacién dy profesores en servicio en
distintos tipos de colegios.

Construccién de itemes

Para la construccién y seleccion de itemes
de todas las pruebas se formaron comités
cog:jpuestos por profesores de aula e inves-
tigadores principales del Programa. En las
pruebas para el area afectiva trabajaron
psicélogos para la confeccién de las pre-
guntas.

A continuacién se mencionan las etapas
que se siguieron en la elaboracién de las
preguntas:



a) Construccion de itemes para cada ob-
jetivo seleccionado.

b) Andlisis de cada item en términos de;
~ — correspondencia del ftem con el obje-
tivo;

— adecuacién de los aspectos formales,
como su enunciado y la plausibilidad de los
distractores (respuestas incorrectas a cada

egunta).

c) Aceptacién de los itemes que cumplie-
ran con los criterios antes sefialados, segun
consenso entre los miembros del comité.

d) Ensamblaje de diez formas experimen-
tales que permitieran: cubrir todos los obje-
tivos de la seleccién definitiva y probar ver-
siones alternativas de preguntas para cada
objetivo.

Seleccién de itemes definitivos

Para realizar esta seleccion, las formas
experimentales de cada prueba fueron apli-
cadas a una muestra de aproximadamente
trescientos alumnos por item, quienes for-
maban un grupo representativo de distintos
tipos de colegios.

Completada la aplicacién experimental de
las pruebas se analiz6 cada pregunta de
acuerdo con los siguientes criterios estadis-
ticos, para determinar si correspondia apro-
barla definitivamente: grado de facilidad de
cada item, discriminacién interna, distribu-
cién de respuestas erradas entre los distrac-
tores, porcentaje de omisién, grado de faci-
lidad creciente de los itemes que se traspa-
san a niveles superiores y ausencia de ob-
servaciones de los alumnos durante la ad-
ministracién experimental.

A través de estos criterios se garantiza
que cada ftem corresponda al objetivo eva-
luado y que sea adecuado a la realidad edu-
cativa del pais.

Caracteristicas técnicas de
las pruebas definitivas

La validez de las pruebas; es decir, que
midan lo 1ue pretenden medir, se asegura a
través del consenso respecto a que cada
itemn apunte al objetivo del cual fue derivado y
la relacién entre el item y la prueba completa
(discriminacién interna).

El grado de facilidad medio, el promedio de
la correlacién ftem-test y la confiabilidad de
las pruebas se consignan en los cuadros 1y 2

ara 4° y 8° afio bdsico, respectivamente.

datos han sido elaborados a partir de los

resultados del pretest aplicado en abril de
1982 a una muestra de 3.600 nifios.

Como se puede apreciar en las cifras pre-
sentadas, las pruebas cumplen con las exi-
gencias técnicas de un instrumento de medi-
cién, en un nivel muy adecuado.

Utilizacion de los
resultados de las pruebas

A través de estas pruebas se genera in-
formacién sobre el rendimiento obtenido por
los colegios y no por los alumnos en forma
individual. Esta informacién es entregada a
los responsables de la educacion en el pais:
Ministerio de Educacién, Municipalidades,
directores, profesores, padres y apoderados.

La entrega de resultados a todos los nive-
les responde al objetivo de poner en marcha
acciones descentralizadas, segun lo que
cada nivel pueda hacer, para mejorar la ca-
lidad de la educacién en el pais. Los resul-
tados se detallan por objetivos, para que esta
informacién sea (til para orientar la planifi-

cacion y ejecucion de las actividades desti- -

nadas al mejoramiento del proceso educa-
tivo.

CUADRO No 1
Caracteristicas técnicas de las pruebas del PER-1982 aplicadas a 4° afio bésico.

143 GRADO DE FACILIDAD CORRELACION ITEM-  CONFIABILIDAD
PROMEDIO TEST PROMEDIO
Castellano 67.0% 0.430 0.90
Matematica 66.4% 0.439 0.91

CUADRO Neo 2

Caracteristicas técnicas de las pruebas del PER-1982 aplicadas a 8° afio basico.

GRADO DE FACILIDAD CORRELACION ITEM-  CONFIABILIDAD
PROMEDIO TEST PROMEDIO
Castellano 60.5% 0.427 0.92
| Matemética 58.0% 0.467 0.94
| L

Los informes del PER incluyen un patrén
relativo de comparacién, con el fin de con-
trastar los resultados de un colegio con los
obtenidos por otros establecimientos simila-
res en cuanto a lasituacién sociocultural de la
poblacién atendida. De este modo, las dife-
rencias de rendimiento que entre ellos se
observa pueden asignarse, fundamental-
mente, al efecto que tienen las acciones
educacionales del colegio sobre el redi-
miento escolar. Esto es, las diferencias se
deben, principalmente, a factores que la uni-
dad educativa puede manejar en gran me-
dida. Las investigaciones realizadas en el
PER indican que del total de varianza de
rendimiento escolar de los estudiantes, al-
rededor de un 20% se explica por la condi-
cién sociocultural, un 30% por la actividad del
colegio y un 50% por diferencias entre los
cursos y alumnos. Esto sugiere que hay
fundadas esperanzas de que acciones des-

centralizadas entre directores y profesores
mejoren sustancialmente la educacién del
pais.

Resultados nacionales de 1982

Durante 1982, el PER se realizé tal como
estaba programado, aplicAndose las pruebas
aaproximadamente 400.000 nifios de 4°y 8°
ano basico el 2 y 3 de diciembre. Estas
pruebas fueron procesadas, y sus resultados
dieron origen a alrededor de 22.000 informes
a profesores, 3.000 a directores, 150 a Muni-
cipalidades; resumenes regionales y nacio-
nales fueron entregados a las Secretarias
Regionales y al Ministerio de Educacién.

omo estaba previsto, esta amplia entrega
de informacién produjo una gran actividad
descentralizada orientada a suplir las defi-
ciencias y consolidar los logros de cada curso
y colegio. También oriento la labor de super-

Los profesores Erika Himmel y Nicokis Majiui, ejecutivos del Programa de Evaluacidn del Rendimiento,
awlores de este informe.
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visién y apoyo técnico del Ministerio de
Educacién hacia aquellos establecimientos
que, en los result del PER, aparecian
como més necesitados de esta ayuda.

Los resultados promedios a nivel nacional
se resumen en los cuadros 3 al 6 para 4°y 8°
ario basico, en las asignaturas de Castellano
y Matematica, respectivamente. Los cuadros
contienen el por medio de respuestas
correctas por 4rea de objetivos y los cuartiles
inferiores y superiores del misme. Estos an-
tecedentes permiten obtener las siguientes
conclusiones con respecto al logro de los
oléjetivos incluidos en las pruebas del
PER-1982:

a) El porcentaje medio de logro en las
asignatura de Castellano, con respecto a los
objetivos propios de 4° basico, es de 56.6%,
en tanto que para 8° basico es de 47.1%.
Como es natural, el porcentaje medio de
logro en los niveles anteriores es superior.

) En Matemdtica, el porcentaje medio
lobal de logro de objetivos de 4° basico es
50.5% y 44.0% en 80 basico. También se
observa en este caso un porcentaje medio
superior para los niveles precedentes. Sin
embargo, llama la atencién la escasa dife-
rencia entre 6° y 8° afio bésico.
¢) Se encontr6, ademés, que 25% de los
jos obtuvo un rendimiento promedio
global superior a 66.0% en Castellano en 4°
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basico y mayor que 54.8% en B8° basico. Con
respecto a Matematica, el cuartil superior
corresponde a 61.2% en 4° basico y 54.4%
en 8° afo. Los cuartiles inferiores en la
prueba de Castellano resultaron 50.8% en 4°
afno y 43.0% en 8¢ bésico, respectivamente.
En la prueba de Matemética, los cuartiles
ia;efiores a estos mismos niveles son 45.9 y
9%.

d) Los porcentajes de logro en el dominio
cognoscitivo no son sorprendentes, dado
que los procentajes minimos de aprobacién
que normalmente utilizan los profesores
fluctian entre 50 y 60%

e) En Castellano, el menor porcentaje de
logro (43.0%) se alcanza en la identificacién
de prefijos, sufijos y palabras compuestas en
el nivel de 4° basico y en el andlisis morfol6-

ico de las partes invariables de la oracién
?35.6%), en 8¢ béasico. Por el contrario, el
mayor porcentaje en 4° bésico (64%) se ob-
tiene en la identificacién defiguras literarias y
en la comprensién y andlisis de textos na-
rrativos (60.8%). En 8°bésico, el mayor logro
corresponde a la utilizacién de la ortografia
puntual (52.9%) y tambiénala com7prensién
y andlisis de textos narrativos (52.7% ).

f) En Matemética, el menor porcentaje de
logro (35%) en 4° basico concierne a la re-
solucién de situaciones problematicas clua
impliquen las operaciones fundamentales

|

con numeros cardinales, en tanto que el
mayor se identifica con la lectura y escritura
de fracciones en diagramas unitarios
(61.4%). En 8° bésico, el menor atafie a la
resolucion de ejercicios que incluyan adicién
y sustraccién de nimeros racionales f37.1 %)
y el mayor a la identificacién de poligonos,
regiones poligonales y cuerpos (59.3%)

El PER, una herramienta

Aunque los resultados muestran que no
todas las areas de objetivos han sido adqui-
ridas en el mismo grado, es importante con-
siderar los datos como un diagnéstico de la
situacién educativa actual que promueva
acciones en los distintos niveles del sistema,
destinados a mejorar progresivamente el
aprendizaje de los edu 0s.

Da esta manera se espera que los infor-
mes PER-82 constituyan una herramienta
que proporcione elementos de juicio para fa-
cilitar la planificacién y el desarrollo curricular
tanto al interior de cada colegic como en los
medios superiores.

Finalmente, cabe sefalar que los cambios
en la educacién son lentos, pero si se em-
prenden muchas iniciativas concretas de
pequefia envergadura, éstas a largo plazo
pueden mejorar substancialmente la calidad
educativa en nuestro pals.

CUADRO N° 3 CUADRO N° 4
RESULTADOS NACIONALES - CASTELLANO 4° ANO BASICO RESULTADOS NACIONALES - CASTELLANO 8° ANO BASICO
OBJETVOS % Medio de i | |ossemvos | % Medio de
Respuestas Cuartil | Cuartil Respuestas | Cuartil Cuartil
Correctas Inferior i Superior Correctas Inferior Superior
i Y b R M i Porcentaje de logro de los objetivos Bk k.
Porcentaje de logro de los objetivos de de 4° Afio Bési inclu
20 i i 64.9 56.6 73.0 co que se incluyeron
s e e ndiyhon en la prueba de 8° Afio Bdsico. | 66.1 58.8 73.2
— — e Eeuguﬂﬁ:gzgogro dalosogjelivas
i i i €O que se in on
&“Mﬁ": é’:s!go 24 bectes 55.6 47.6 62.6 en la prueba de 8° Afio Qaa@ig{e_r__ | 434 36.3 47.7
: 3 Porcentaje de logro de los objetivos
PORCENTAJE DE LOGRO POR OBJETIVOS ESPECIFICOS de 8° Ano Basico. 471 40.6 52.3
: W T A, PORCENTAJE DE LOGRO POR OBJETIVOS ESPECIFICOS
Utilizar correctamente la ortografia 57.5 48.6 672 |
literal. | | Utilizar correctamente la ortografia
literal. 52.3 44,2 59.6
Utilizar correctamente Ia ortografia | Utiizar correctamente la ortografia
acentuel. "5 Wl 566 |. |acentual. od 47.5 405 52.8
Uil ectamente la ortografia Utilizar correctamente |a ortografia
pl.llr:tzua;cm 50.9 41.4 58.7 puntual. 52.9 45.0 59.6
0 e 11 Analizar morfosintacticamente y |
Analizar morfolégicamente las | clasificar oraciones simples. 39.1 30.9 452
partes variables de la oracién. [ 56.9 48.2 65.0 S i
e sl | N Utilizar correctamente las
Identificar sin6nimos y anténimos. 56.0 473 63.9 onnas e L it . 98p 629
f s (LN Analizar morfolégicamente las partes
Identificar prefijos, sufijos y invariables de la oracion. . i 356 231 46.3
palabras compuestas. A i 512 Identificar sindnimos y anténimos. a41.7 34.0 484
Identificar figuras literarias. 64.0 | 548 72.8 Identificar figuras itﬂén’éé. 428 _32.6 - 527
== s — Reaiizar andisis métrico de - L L&
i isis métri s icos. | . f
vt b ot ok 456 358 54.0 ton Higea
13 ; | Comprender y analizar textos liricos. 52.1 46.1 58.1
Comprender y analizar textos P T ] UL T et
namativos. 60.8 52.9 658 ik iyl S 52.7 465 58.9
RESUMEN GENERAL 1 a2 50.8 660 | |RESUMEN GENERAL 496 430 548
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MAS ALLA DE LAS NOTAS

CUADRO N° 5 CUADRO N° 6
RESULTADOS NACIONALES - MATEMATICA 4° ANO BASICO RESULTADOS NACIONALES - MATEMATICA 8° ANO BASICO
OBJETIVOS % Medio de OBJETIVOS % Medio de
Respuestas | Cuartil Cuartil Respuestas | Cuartil Cuartil
Correctas Inferior Superior Correctas Inferior Superior
Porcentaje de logro de los objetivos Porcentaje de logro de los objetivos
de 2° Afio Béag que se irmyamn de 4° Afo Bésico que se incluyeron
en la prueba de 4° Afio Bésico. 59.8 52.6 67.2 en la prueba de 8° Afo Basico. 71.3 63.9 78.1
objeti Porcentaje de logro de los objetivos
53'33'}.'?: o= Iogro Hside e 50.5 422 58.2 de 6° Ano Bésico que se incluyeron
: : en la prueba de 8° Afio Bésico. 45.4 36.4 51.9
PORCENTAJE DE LOGRO POR OBJETIVOS ESPECIFICOS Porcerntale da Iogro L
S de 8° Aﬁo 44.0 35.9 49.6
Numeracion (Leer, escribir y ordenar s e Tl
numerales en :L%mum :Iﬂicado POHCENTAJE DE LOGRO POR OBJETIVOS ESPECIFICOS
de acuerdo al valor posicional de Resolver ejercici ici
X ejercicios de Adicion,
las cifras). 57.4 49.5 64.7 glusiraotzﬂnNMulﬁpliCaEf.‘-iéﬂ y W Ao o
: ivision de Numeros Enteros. . ; :
Resolver ejercicios de Adicion 5
y Sustraccién de Numeros Cardinales. 48.9 40.1 57.5 Resolver situaciones problematicas
que impliquen para su
Resolver ejercicios de solucién una Adicién, Sustraccion,
Multipli Divisién de Multiplicacién y/o una Divisién
Nimeros nales. 514 41.2 61.2 de Numeros Enteros. 471 39.3 53.3
Resolver ejercicios combinados Resolver ejercicios de Adicién
de Adaaf?s’ugrawon. y Sustraccién de Numeros Racionales. 371 27.4 435
Multiplicacién y Divisién de Numeros
Cardinales aplicando paréntesis. 43.9 33.6 53.0 Resolver ejercicios de
Multiplicacién de Nimeros Racionales. 433 359 49.0
Resolver situaciones problemaéticas
que impliquen para su Resolver ejercicios de Divisién
solucién una Adicién, Sustraccién, de Numeros Racionales. 52.6 426 61.9
Ml_.lﬁplicadwfo Divisién de
Numeros Cardinales. 35.0 28.0 39.9 Calcdlélar porcentajes ywl -
resolver situaciones problematicas
rorasatiiog o un ebsama aplicadas a los porcentajes. 432 346 499
1.4 52.8 721 -
PRNG Y Vinaveraa. 2 Resolver situaciones probleméticas
Resolver ejercicios y situaciones aplicando proporciones. 39.8 30.7 48.2
oblematicas que im
grara Su soludgn una 3{3 Establecer relaciones métricas
/0 Sustraccion de frawones de entre los dngulos interiores y
gual denominador. 52.2 436 62.5 exteriores en tridangulos :}cs
;::uaﬂil&ems y entre ang
Leer ibir Nam Decimal ormados por dos rectas
sl s i o 54.0 35.7 725 paralelas y una secante. 44.4 35.1 51.8
Identificar y nominar regiones; Identificar Poligonos. Regiones 1
dsingur e e e Poligonales y Cuerpos. 59.3 50.5 68.8
era de una region;
e G PRI
Regi Poligono. 57.8 48.1 68.0 ridngulo, Cua , Rect i
st i Circulo y Circunferencia. 39.7 28.6 49.3
Leer gréficos. 43.7 323 53.7 SreEs :
- Resolver situaciones problematicas
Estimar longitudes en que impliquen para su solucién
m, dm, cm y mm. 50.1 40.2 59.7 el célculo de la Media Aritmética. 37.5 27.6 45.0
RESUMEN GENERAL 53.6 45.9 61.2 RESUMEN GENERAL 48.8 409 54.4

RENUEVE SU SUSCRIPCION EN

NICANOR DE LA SOTTA 1623 - SANTIAGO

FONOS: 711679 - 67997
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JUEGOS

CURRICULUM

Mario Orlando Gutiérrez Cérdova
Unidad Educativa D-673
Coronel

os juegos de los nifios forman un

gran bagaje de experiencias in-

fantiles, que al pasar por via oral de

generacién en generacion se ha

' ido transformando en tradicién,

perdiéndose su origen con el
transcurso del tiempo.

Esos juegos tradicionales ya no forman
parte de la vida cotidiana de nuestros nifios,
no los vemos jugando en rondas, al luche, al
trompo o a la gallinita ciega, como ocurria
frecuentemente antafo.

A través de un trabajo realizado con los
alumnos de la Unidad Educativa D-673 de
Coronel, recopilamos algunos juegos vigen-
tes o0 no en la localidad, con el objetivo de
evitar su pérdida y ayudar a recuperarlos.

Pensamos que este trabajo puede servir a
los docentes del primer ciclo basico, como
también a aquellos que desarrollan los con-
tenidos de la asignatura de Educacién Fisica,
donde el folclore aparece en forma desta-
cada. Ese folclore que todos los profesores y,
aun mas, los que pertenecemos a la Federa-
cidn de Folclore del Magisterio, sabemos que
no es solo la danza y el canto, presentados
en un escenario por nuestros ninos, sino
también sus juegos, rondas, canciones, adi-
vinanzas y creencias.
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e Folclore no sélo es
| danzas y cantos tradi-
cionales, sino también
juegos y rondas in-
fantiles.

e Ya los nifios no jue-
[ gan al luche o al pa-
quito librador.

e Una recopilacién
que puede ser util
| para los docentes del
primer ciclo bdé&sico y
de Educacién Fisica.

———

INSTITUTO NACIONAL

Como un ejemplo de esa recopilacién en-
tregamos a la comunidad educativa del pais
un breve extracto del trabajo.

Juegos de nifios

Caballito de bronce.

Juego vigente.

Interdependiente.

Participa un namero ilimitado de nifos.

Se forman dos grupos. Uno de ellos se
convierte en una banca humana o en el
cuerpo del caballo, de |a siguiente forma: un
nifio hace de cabecera y se coloca parado de
espaldas a una pared, otro nifio hace de ca-
beza del caballo y se inclina en posicién de
puente. Los demas nifios del grupo hacen
una fila detras de éste y se afirman unos tras
otros, en posicién de flexion de tronco, es-
condiendo sus cabezas entre las piernas del
comparnero que esta delante de él.

El otro grupo de nifios se coloca a cierta
distancia y se organizan en una fila. El pri-
mero de ellos corre y salta sobre los que
estan flectados, trepandose sobre el Gltimo.
Sentado debe avanzar lo més posible para
deiar lugar a los que vienen detras de él, que
también se sientan sobre la banca humana o
el caballo de bronce y tratan de avanzar.

El nifio que hace de cabecera del primer
grupo cuenta hasta doce y si alguno de los
que estan sentados sobre sus companeros
se cae o toca el suelo conun pie, éste pasaa
tomar lugar en la banca humana.

Este juego se repite cuantas veces deseen
los nifios.

El paquito librador

Juego no vigente.

Interdependiente.

Mixto.

Participa un nimero ilimitado de nifios.

Al iniciar el juego se trazan dos lineas
opuestas, desde cada una de ellas sale un
nifo que avanza, colocando un pie detras de
otro, al juntarse y quedar enfrentados, gana
aquel que pone el pie encima del rival.

Los ganadores eligen ser pacos o reos. Se
nombra ademds un carcelero.

Al dar una sefal, los reos huyen perse-
qguidos por los paquitos. Cuando un reo es
capturado lo llevan a la carcel, donde lo cuida
el carcelero. Los demés reos tratan de libe-
rarlo, pero se lo impiden los paquitos que, a
su vez, tratan de capturarlos.

Cuando son aprehendidos todos los reos,
aquellos que eran paquitos pasan a ser reos,
reanudandose el juego, pero a la inversa.

Juegos de nifias

Casineta o Luche

Juego vigente.

Interdependiente.

Participan dos o cuatro nifias.

Se dibuja en el suelo un avién o un rec-
tangulo con casilleros enumerados. En
ambos casos se agrega un semicirculo lla-
mado mundo.

Comienza el juego con un sorteo. Las
nifias lanzan un tejo, que es una caja usada
de pasta de zapatos, llena con tierra o arena.
El tejo se lanza de espaldas a la casineta o
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CURRICULUM

luche, e inicia el juego la nifia que logra co-
locarlo en el casillero con el numero menor.

La ganadora debe lanzar el tejo y colocarlo
en el casillero 1 y luego debe deslizarlo hacia
el resto de los casilleros sin tocar o quemar
las rayas. También puede tomar el tejo en
sus manos y desplazarlo de casillero en ca-
sillero, saltando en un pie.

Terminada la primera vuelta lanza nueva-
mente el tejo de espaldas, con los ojos ce-
rrados y tiene que recuperarlo. Para ello salta
un cajoén con los ojos cerrados mientras
pregunta: “;Quemé?" Si no lo hace, es
decir, si no pisa la raya, puede continuar al
segundo en el cual dice "Mesada” y puede
mirar. Continda haciendo esto hasta llegar
donde esta el tejo y lo recupera y vuelve
repitiendo el mismo procedimiento.

Terminada esta primera parte gana un ca-
sillero marcandolo con su nombre, pudiendo
descansar en él a medida que va pasando
por los diversos casilleros.

La segunda nina realiza lo mismo hasta
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completar diez casilleros.

En caso de perder, la segunda nifa em-
pieza el juego de la misma forma que la pri-
mera.

El chocolate

Juego vigente.

Interdependiente.

Juega un nimero indeterminado de nifas.

Se utiliza un cordel.

Dos ninas voltean el cordel en el aire. Una
0 varias ninas comienzan a saltar. Mientras
eso ocurre las que voltean cantan:

"Bate, bate, chocclate,
con harina y con tomate.”

A medida que repiten la cancién, van ha-
ciendo mas rapido el volteo del cordel. Si
pierde alguna de las que saltan, detienen el
juego y esa nifa toma el lugar de una de las
que estan dando vueltas al cordel, repitién-
dose el mismo procedimiento.

CENTRO EDUCACIONAL JESUALDO

Juegos mixtos

La gallinita ciega

Juego no vigente.

Interdependiente mixto.

Participa un namero indeterminado de
ninos.

Se utiliza un panuelo.

Al jugador que hace de gallinita ciega se le
vendan los ojos. De esta manera persigue a
los demas nifios, intentando atraparlos. Los
perseguidos saltan, se agachan, corren,
evitando ser alcanzados.

Cuando la gallinita ciega atrapa a un ju-
gador, debe adivinar su nombre. Si no lo hace,
el jugador le da tres palmadas para comuni-
carle que se ha equivocado y el juego conti-
nua.

Los jugadores deben prevenir a la gallinita
cuando ésta corre el riesgo de caer o gol-
pearse.

Cuando la gallinita logra adivinar el nombre
de algun jugador apresado, éste asume el
papel de gallinita ciega.

Machiri pique

Juego no vigente.

Interdependiente.

Participa un nimero ilimitado de nifos.

Dos ninos a los que se denomina como Sol
y Luna se toman de las manos, formando un
puente. El resto de los jugadores hace una
fila y, tomados por la cintura, pasan por de-
bajo del puente. Mientras ellos pasan, Sol y
Luna cantan:

“*Machiri, machiri, pique,

el puente esta cortado.

— ¢Quién lo quebr6?

— La hija del rey.

— La tomaremos presa,
por uno, por dos, por tres.”

En el momento en que cantan: “La toma-
remos presa, por una, por dos, por tres”,
apresan al nifo que esta cruzando el puente.
A él le hacen la pregunta: ;Sol o Luna? Este
tiene que elegir a uno de los dos y pasa a
colocarse en fila detras del elegido. Asi se
contintia hasta terminar la fila.

Después sefijaunalineaentre Soly Lunay
los nifos de ambos bandos se toman de la
cintura, colocados detras de sus jefes, que
tratan de hacer pasar hacia su lado al ad-
versario con su respectiva fila. Gana aquel

grupo que lo logra.
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Una experiencia y un desafio

LA ESTRATEGIA

METODOLOGICA

DE LABORATORIO

Prof. Pierina Zanocco S.

Marta Riveros R.

Programa de Educacion General Bésica.
Escuela de Educacion.

Universidad Catdlica de Chile.

| desarrollo técnicoy cientifico de

un pals necesita de generacio-

nes bien preparadas; entre las

disciplinas formativas adquiere

cada dia una importancia mayor

la Matematica, por lo que la
optimizacién de su ensefianza fiene un sen-
tido de urgencia.

Una manera efectiva de contribuir al me-
joramiento de laensenanzade la Matemaética
es buscar estrategias adecuadas para la
formacion de los futuros docentes o la puesta
al dia de los profesores en ejercicio; es ésta la
razén que nos lleva a presentar una metodo-
logla que nos parece eficaz en este sentido.

Con el propésito de obtener una mejor co-
municacién, intentaremos dar una definicién
de lo que entendemos por “estrategia me-
todolégica de laboratorio”. Hacemos este
alcance porque es posible que la experiencia
nos lleve a redefinir a futuro, o que esta es-
trategia sea reconocida con otro nombre por
algunos profesores.

Definicién provisoria

Provisoriamente definiremos: “estrategia
metodoldgica de laboratorio” a un conjunto
de acciones del docente que le permiten
orientar aprendizajes significativos en el
alumno. Estas acciones se caracterizan
porque:

— crean un ambiente agradable de apren-
dizaje. Todo alumno debe sentir que él
puede aprender y que el aprendizaje le
producird enriquecimiento personal.

— orientar el aprendizaje a través de la
presentacién de materiales concretos y
guias de trabajo que llevaran al alumno a
interactuar eficientemente con el mate-
rial,

— estimulan la investigacion individual y
grupal que conducen a los alumnos a
redescubrir el contenido de aprendizaje,

— forman en los alumnos una actitud de
autoevaluacién permanente de los ob-
jetivos generales de esta metodologia: el

e Para innovar en la enserianza de la Matemdtica
es indispensable que el profesor viva la experien-
cia de aprender con métodos no tradicionales.

e Los nifios que participan en situaciones de
aprendizaje estructuradas son mds eficaces para
la retencién y transferencia de los conocimientos.

La profesora Pierina Zanocco S., una de las autoras.de este articulo, en su oficina en la Escuela de
Educacidn de la Universidad Catdlica de Chile.

29



CURRICULUM

descubrimiento de conceptos, principios
y generalizaciones, la capacidad de
transferencias a nuevas situaciones y la
capacidad de generar aprendizajes
creativos.

Valor de la experiencia

Zoltan Dienes avala este tipo de ense-
fanzay asegura que “permite que los maes-
tros absorban, al mismo tiempo, tanto los
elementos de la Matemaética como las técni-
cas educativas empleadas en su ense-
fianza".

A propésito de este tipo de metodologia,
Dienes cuenta una experiencia. En 1959, en
una jornada pedagégica a la que asistian
150 maestros, descubri6 la importancia que
para los docentes tenia la accién concreta.
Se organizaron conferencias destinadas a la
presentacién de ciertos temas matemaéticos.
El ditimo dia observaron los asistentes un
taller que se desarrollé con alumnos de
quince afios. La audiencia que no habfa so-
portado el tedio de las conferencias se entu-
siasmé con la leccién practica. Culparon al
conferencista por no haberlos tratado con la
misma dedicacién que a los alumnos: "Debe
hablarnos igual que a ellos". “Deberfa ha-
bernos hecho trabajar como a ellos”, dijeron
varios docentes.

Mas de algunos hemos vivido experiencias
semejantes.

K. Lovell afirma: “son las experienciasy la
intuicién las que suministran ideas a los
alumnos, éstos dan a los conceptos una am-

Para el laboratorio de Malemética se necesita
material concreto gue permita al alumno mani-
pularlo, interactuar con & y lograr as/ sus
aprendizajes.
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En un laboratorio de Matemética se requiere
abundante material que debe seleccionarse de
acuerdo a las caracieristicas de los alumnos y a
los aprendizajes malemdticos que se deban lo-
grar.

plitud y una profundidad imposibles de ob-
tener por la comunicacién verbal pura”.

En la formacién de profesores nos encon-
tramos ante una doble urgencia, queremos
que logren un buen dominio de la asignatura
¥ que sean capaces que otros aprendan esos
contenidos.

Es evidente que no se puede ensefar lo
que no se sabe o se sabe a medias. Algo de
esto ocurre con nuestros estudiantes de
pedagogia, agravado por el hecho de que
muchas veces no tienen conciencia de ello,
solo al enfrentarse de una manera distinta al
contenido y verse exigidos a dar respuestas
que revelan comprensién se les torna evi-
dente la necesidad de aprender.

Por otra parte, los docentes tendemos na-
turalmente a ensefiar como nos ensefiaron.
Si queremos innovar en la ensefianza de la
Matematica es indispensable vivir la expe-
riencia de aprender con métodos no tradi-
cionales. Cuando hablamos de métodos tra-
dicionales nos estamos refiriendo a aque-
llos que conducen a aprendizajes mecanicos
destinados a repetir definiciones, reglas, al-
goritmos, etc.

Finalmente, es conveniente que los futuros
docentes sientan la alegria de pensar, de
establecer nuevas relaciones, que se habi-
tien a interrogarse permanentemente, que
logren formar una actitud docente de com-
promiso con el aprendizaje de los alumnos,
ya que orientaron la consecucién de fines
que estiman valiosos. En sintesis se debe
amar la disciplina para poder transmitirla.

Este tipo de actitud no sélo significa un bien

para los alumnos del sistema que contaran

con estos profesores, sinoque también es un
beneficio para el docente: la garantia de un
continuo perfeccionamiento.

Para desarroliar este tipo de metodologia
hay que estar convencidos:

— que se aprende mediante la propia acti-
vidad, ya sea fisica o mental,

— que los nuevos conceptos, a cualquier
edad son adquiridos mediante activida-
des secuenciadas, desde las més con-
cretas posibles hasta arribar a la abs-
traccién que requiere el manejo de nue-
vas ideas,

— que al descubrir una idea, una relacién es
un estimulo eficaz para seguir apren-
diendo. Que el aprendizaje se torna asi
significativo para el sujeto,

— que el trabajo cooperativo anima el desa-
rrollo del pensamiento porque obliga a
confrontar las propias ideas con las de
otros.

Nuestra experiencia, utlizando la estrate-
gia metodolégica de laboratorio, nos permite
reflexionar sobre las siguientes interrogan-
tes:

— ¢Cémo equipar un laboratorio de Mate-
mética?

— ¢Qué ambiente de trabajo se debe lo-
grar?

— ¢Cémo seleccionar los contenidos que
nos permitirdn poner en marcha un labo-
ratorio?

— ¢Cémo organizar la situacién de apren-
dizaje?

— ¢Qué papel debe asumir el docente?

— ¢Qué actitud debe tomar el alumno?

El laboratorio de Matemética

Armar un laboratorio de Matemaética no es
tarea sencilla, se requiere abundante mate-
rial, el cual debe seleccionarse de acuerdo a
los aprendizajes mateméticos que se deban
lograr y a las caracteristicas de los alumnos.

Necesitaremos, por lo tanto, “material
concreto” que permita al alumno manipu-
larlo, interactuar con él y lograr asi sus
aprendizajes. Este tipo de material debera
complementarse con guias de trabajo, que
orienten las actividades por desarrollar con el
material concreto, o tarjetas de trabajo que
propongan al alumno situaciones proble-
méticas donde aplique conceptos ya logra-
dos o descubra otros.

Debemos seleccionar los estimulos en
forma adecuada para inferir el contenido,
que estimulen la creatividad, que no den ni
mas ni menos que lo que el sujeto necesita
como apoyo. “Si algo lo pudo descubrir por si
mismo y lo hemos dado, hemos fallado”.

Cuerpos geométricos, geoplanos, metros,
balanzas matematicas, balanzas para medi-
cién, bloques lo6gicos, material para fraccio-
nes, vasijas para medir son algunos ele-
mentos que deberian estar presentes en un
laboratorio de Matemética.

Estrategia metodolégica

La sala de clases debe favorecer por un
lado el trabajo en grupos y por otro ofrecer la
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posibilidad de un trabajo individual, si asi lo

requiere el alumno. El ambiente debe ser

agradable, propicio a la comunicacién
profesor-alumno y alumno-alumno.

De ahi la necesidad de que la escuela se
organice con el propdsito de proporcionar el
maximo de experiencias auténticas a sus
alumnos y un ambiente permisivo, donde
puedan expresarse sin recibir criticas inhi-
bidoras a raiz de las menores cosas que es-
capen al “modelo”.

Esto implica:

— Plantear problemas que contengan mas
de una solucién.

— Proponer acitividades libres, individuales
0 en grupo, previsto en todas las mate-
riasy en los que los educandos proyecten
y realicen planes de trabajo con toda li-
bertad.

— Crear ambiente de estimulo y autodeter-
minacion para las ideas nuevas,pidiendo
siempre que sea posible la contribucién
de nuestros alumnos para resolver los
diversos problemas.

— Permitir reflexiones y preguntas, etc.

Sabemos que al utilizar esta estrategia
metodolégica ocupamos mas tiempo
(Nérici-1980), por lo tanto, esto nos impulsa a
seleccionar cuidadosamente los contenidos
que seran abordados de esta forma.

Lo importante es que los nifios que ex-
perimentan situaciones de aprendizaje es-
tructuradas son mas eficaces para la reten-
¢ién y ransferencia a largo plazo de los cono-
cimientos, al desarrollo de las capacidades
heuristicas y estrategias de resolucién de
problemas y al fomento de su creatividad.

La seleccién puede realizarse desde mu-
chos puntos de vista; nuestros criterios, al
trabajar con nifios, han sido elegir aquellos
contenidos que exigen mayor abstraccion
por parte del alumno —por ejemplo fraccio-
nes— o los que estan mas alejados de sus
vivencias diarias —conjunto de los ente-
10s.

Estos criterios cambian al actuar con do-
centes en ejercicio o futuros profesores;
nuestra idea es que experimenten cada t6pico
matemaético a través de un laboratorio.

Luego de escogido el contenido organizar
una secuencia de objetivos donde se inclu-
yan los tres dominios de laconducta humana:
cognitivo, afectivo y psicomotor.

Al preparar la situacién de aprendizaje
pensamos que es necesario una instancia de
motivacién que puede serlogradaa través de
una situacién problematica que impulse a los
alumnos a buscar soluciones, o que el mismo
material motive al alumno a buscar solucio-
nes, o que el mismo material motive al
alumno a descubrir nuevos conceptos.

Luego de desarrollar el laboratorio, que
puede durar mas de una sesién, hay que
llevar a cabo la sintesis, el intercambio, el
verbalismo de lo hecho y la toma de concien-
cia de la experiencia. Esto permite que el
alumno se dé cuenta de lo aprendido y no se
quede con la idea de la actividad por la acti-
vidad, o el juego por el juego.

Papel del profesor

Hemos llegado a un punto importante.

¢Qué papel debe adoptar el docente?

— serun facilitador de aprendizajes, permitir
que sea el alumno quien elabore los
conceptos, descubra relaciones, cree
codigos, defina. con sus propias pala-
bras. En sintesis, debe ser guia del pro-
ceso de aprendizaje y orientador en la
sistematizacion de las experiencias de
los alumnos;

— crear un clima de libertad en la sala de
clases, esto significa que cada alumno
crea en su posibilidad de pensar, propo-
ner, experimentar, etc, tanto del profesor
como de sus compafieros. Luego el do-
cente deberad generar un ambiente de
aprendizaje donde cada alumno pueda,
entre otras posibilidades, buscar alter-
nativas de aprendizaje, proponer, ensa-
yar, analizar, cometer errores, aprender
con otros;

— procurar que el alumno se comprometa
en el aprendizaje por la satisfaccién que
le produce; esto significa que la motiva-
cién para el alumno debe ser intrinseca.
El alumno deberé percibirse como agente
de su propia conducta y aprendizaje;

— encontrar el punto de equilibrio en el mi-
nimo de estructuracién de la situacién de
aprendizaje que sea indispensable, en la
informacién que debera entregar. El do-
cente debera ser sensible a la estructu-
racién de la situacién de aprendizaje, de
modo que ésta contribuya tanto a los re-
querimientos de la Matemaética como a la
de los alumnos;

— estimular la creatividad de sus alumnos
realizando preguntas incitadoras, exi-
giendo predicciones aparte de una infor-
macién limitada, favorecer las respuestas
maltiples sin evaluarlas previamente. El
espiritu creativo es en la actualidad mas
necesario que nunca, dado que las exi-
gencias sociales se tornan cada vez mas
urgentes.

Si un profesor actta asi, nuestros alumnos

deberdn estar dispuestos a:

— trabajar en grupos y en forma individual;

— investigar y descubrir sus propios apren-
dizajes;

— observar, sintetizar, describir, enunciar
conclusiones, etc.:

— ser creativos en la busqueda de solucio-
nes y respuestas a problemas plantea-
dos;

— continuar aprendiendo sin necesidad de
los estimulos tradicionales (ejemplos:
refuerzos extrinsecos, castigo, califica-
cién).

Experiencias realizadas

Esta estrategia metodolégica ha sido ex-
perimentada en diversas oportunidades en
nuestro pais, ya sea por docentes, en cursos
de perfeccionamiento, por futuros profesores
a través de sus clases de Metodologia de
Matematica, o investigaciones con alumnos
de béasica y media. Nombraremos primero
algunas de las mencionadas por A. Cofré y L.
Tapia, en Cémo ensefiar Matematica:

— *“con profesores de las preparatorias del
Liceo Manuel de Salas y de la Escuela
Experimental de Nifias de Santiago
(1968).

Yo, Ti;
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"-.} Tenns wbes formcin  © f
de hibitos v desarmollo de acthotes

YO, TU Y EL MUNDO

Primer texto para el *‘Programa
de formacion de habitos y actitud
social del alumno’’. (Decreto
4.002).

Declarado Material Didactico
AUXILIAR de la Educacion
Chilena.

Libro del alumno:

Julia Romeo Cardone.

Libro del profesor y del padre:

Luis Astorga - Sonia San Martin
Apto como complemento de la
“*Escuela para Padres’’, en todos
los niveles.

CIENCIAS NATURALES

59, 6°, 7° y 8° basico

Manuel Olmos - Mario Toro
Presentados a todo color para re-
flejar fielmente los ‘‘procesos
cientificos; los seres vivos y el
ambiente; el hombre como ser
biologico; lamateria y laenergia;
la tierra y su ubicacion en el es-
pacio’’.

(Decreto 4.002)

Con Guias del Profesor y laminas
murales.
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— de demostracién del uso de los blogques
l6gicos de Dienes y multibases y otros
materiales para el aprendizaje de los
Sistemas de Numeracién (1969).

— de laboratorio de Matematica para pro-
fesores secundarios asistentes a los en-
cuentros de profesores de Matemética y
Fisica realizados en Santiago y La Se-
rena (1970, 1972).

— de Metodologfas de la ensefhanza de la
Matematica de basica y en los cursos de
Principios y Técnicas de la Ensefianza de
Matematica en el primer grado en la
Universidad de Chile (1969-1975).

— de Laboratorio ofrecidas durante la visita
de Lore Rasmussen (1972) Zoitan Dienes
(1973).

— de Laboratorio de Matemética con la
participacion de los profesores del curso
Muttinacional de Mejoramiento de la En-
sefianza de Matemética organizada por
la OEA y el Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacién e Investigaciones Pe-
dagégicas de Lo Barnechea (1973).”

Otra experiencia, ya concluida, es la desa-
rrollada por Fidel Oteiza, “Matemaéticaparala
mayoria”, programa dirigido a nifios de
Educacion Basica (1974-1976).

También podemos agregar a los trabajos
ya mencionados los realizados en la Pontifi-
cia Universidad Catélica:

— clase de Metodologia de Matemética para
alumnos del Programa de bésica de la
Facultad de Educacién, desde hace al-
gunos afios;

— talleres de Matematica que experimentan
los profesores que asisten a los Progra-
mas de Regularizacién de Titulo.

— cursos de Perfeccionamiento organiza-
dos por los profesores de la comuna de
Pudahuel (1982).

— tutorias —instancias de reunién a la cual
asisten profesores-alumnos matriculados
en los cursos de Teleduc— del programa
“Cémo aprenden Matematica los nifios”,
dado en once sedes a través del pais
(1981-1982).

— investigacién, ya concluida, “Innovacién
en la ensefanza de la Matemética en el
Segundo Ciclo Basico” (1980-1981) fi-
nanciada por DIUC".

Como podemos observar este listado no
esbreve ysabemos que seguramente faltan
muchos otros trabajos por mencionar, pero
creemos que la tarea esta recién iniciada. Lo
hecho no ha sido suficiente para lograr
cambios positivos tanto en la actitud del
alumno hacia la asignatura como en las es-
trategias metodolégicas utilizadas por el
docente, lo que seguramente permitirian lo
primero.

Linea de trabajo

Esto nos motiva a insinuar dos lineas de
trabajo con la estrategia metodolégica de
laboratorio; una de ellas —talleres de per-
feccionamiento para profesores—, la otra
montar talleres para alumnos de Educacién
Bésica, Media y Universitaria.

La primera de ellas permitiria que los pro-
fesores se perfeccionaran utilizando la
misma estrategia con la cual deberian guiar a
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El material debe complementarse con guias o
tarjetas de trabajo que propongan al alumno
situaciones problemdticas. )

Los cuerpos geomdricos y los geoplanos son
algunos de los elementos que deberdn estar
presentes en un laboratorio de Matemélica.

sus alumnos para que aprendan los concep-
tos matemaéticos. Se podrian obtener como
productos, materiales creados en conjunto,
los cuales se validarian en miniexperiencias
mas sistematizadas que algunas ya reali-
zadas.

Esta proposicién implica, eso si, tener un
sistema de comunicacién que permita co-
nocer lo que otros grupos hacen, y poder asi
aprovechar productos ya validados.

La segunda linea est4 estrechamente li-
gada a la primera. La creacién de los talleres
facultaria tener a un docente preparado a
tacilitar aprendizajes, logrando de esa forma
que sus alumnos asumieran como “investi-
gadores”, para tal efecto necesitaria selec-
cionar aquellos contenidos matematicos que
se prestan en mejor forma.para aplicar la
estrategia mencionaday crear situaciones de
aprendizaje con materiales concretos, hojas,
tarjetas o guias de trabajo, etc. Estas crea-
ciones también deberiantenersucanal de
comunicacién, para que las experiencias
fueran conocidas por otros profesores.

Quizas podriamos concretar nuestras li-
neas de trabajo en los siguientes puntos:
— creacién de grupos de trabajo a nivel

local que tengan el propésito de organi-
zar talleres de profesores;

— instalar laboratorios de Matematica para
alumnos de Educacién Bésica, Media y
Universitaria;

— poner en practica un canal de comunica-
cién periddico para intercambiar expe-
riencias y buscar formas de sistemati-
zarlas y difundirlas.
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Educacion chilena:

REALIDADES E

ILUSIONES

Gonzalo Vial Correa.

Durante el acto inaugural de las VIl Jornadas
Nacionales de Cultura, realizadas en la Acade-
mia Superior de Ciencias Pedagdgicas de San-
tiago, el académico, historiador y ex Ministro de

Educacion, Gonzalo Vial Correa, ofrecio una .

clase magistral con el tema Educacidn chilena:
realidades ¢ ilusiones.

Gran impresion produjo el discurso, del cual
la opinion piiblica ha conocido sus planteamien-
tos centrales, difundidos ampliamente a través de
los medios de comunicacion del pais. Sin em-
bargo, estimamos que todos los profesores deben
tener acceso a este trabajo de tan directa inci-
dencia en su quehacer cotidiano. Por ello la
Revista de Educacidn, lo publica inextenso,
gracias a la gentileza de su autor y de la Acade-
mia Superior de Ciencias Pedagdgicas de San-
tiago.

La Direccion.

on agradecimiento, pero también
con aprension, he aceptado el
honor de abrir estas Jornadas.
Aprensién, porque mi auditorio
conoce el tema bastante méas a
fondo que yo. Ustedes han es-
tudiado educacién, metédica y cientifica-
mente, y le han dedicado una vida entera.
Poseen, a la vez, su teoria y su préctica. Yo
sblo conozco la educacién por la historia, y
por la experiencia adquirida como profesor,
como funcionario publico y como mantene-
dor de un establecimiento de ensefanza.

Sin embargo (me digo), quizés las refle-
xiones que me sugieren esta esperiencia y
los antecedentes histéricos puedan ayudara
ustedes en hacer mas honda su propia visién
de nuestra realidad educacional.

Pero no es la que acabo de explicar la
Gnica causa de mi temor. Hay otra que no
debiera ser s6lo mia, sino de todos los parti-
cipantes en las Jornadas.

Nos hallamos en la Academia, heredera
juridica y espiritual del Instituto Pedagégico
de la Universidad de Chile. Y ésta, a su vez,
evoca instantaneamente el recuerdo y la pa-
labra de las grandes sombras que pueblan la
historia de la educacién chilena, en su 4rea
estatal..., las sombras de Abelardo Nafez,
Claudio Matte, Diego Barros Arana, Valentin
Letelier, Luis Galdames, Darfo Salas, Enri-
que Molina y tantos otros. Atemoriza hablar

e La calidad de la
educacién masiva en
Chile dista mucho de
ser satisfactoria.
Damos una educacidn
mediocre, por decirlo
suavemente.

e Se necesita preparar
maestros que hagan
clases a alumnos diff-
ciles y en condiciones
dificiles.

e Sin la educacidn de
las grandes mayorias
nacionales no es po-
sible ningun otro de-
sarrollo, ni econd-
mico, ni social ni cul-
tural.

donde han hablado tales gigantes. Pero es
de importancia saber lo que hoy nos dicen
esas voces, pasadas, s, pero en muchos
aspectos eternas.

Educacién masiva

Nos hablan las voces del pasado, antes
que nada, de algo tan repetido, que se ha
vuelto una mera frase hecha un clisé escu-
chado por todos, pero al cual nadie atiende,
como la musica de los supermercados.

Nos dicen los Barros Arana, los Letelier,
los Nufiez, los Matte, que lo primero y funda-
mental en un pais es su educacién, y su
educacién masiva, es dedir, la que tiene por
objeto las grandes mayorias nacionales, y no
las élites.

Fue, por lo demas, lo que esos hombres
excepcionales hicieron en su tiempo, con las

limitaciones impuestas por ésta y por lo
errores y vacios propios de las circunstancias
histéricas y de la naturaleza humana. Y gra-
cias a que lo hicieron, el pals vio transfor-
mada su sociedad y pudo resistir en el siglo
XX bien que mal muchas tormentas.

Y es que los educadores del pasado sa-
bian que ninguna realizacién, ningin pro-
greso del pais, eran posibles si no habla un
adecuado nivel educacional en la masa.

Sin educacién masiva, efectivamente, no
hay cultura, ni siquiera cultura de élites: ésta
se convierte en una planta artificial, despro-
vistade raices, condenadaala muerte o aser
el entretenimiento de exquisitos.

Sin educacién masiva no hay patriotismo,
porque lapatria s una desconocida. Hoy dia,
en ciertos sectores sobremanera marginales
existen chilenos que no saben serlo, que ig-
noran su nacionalidad. oy

Sin educacién masiva no hay vida civili-
zada de comunidad, especialmente en los
grandes centros urbanos, pues ésta exige,
para la convivencia diaria, habitos que sélo la
ensefianza y el establecimiento docente
—como foco irradiante— pueden difundir.

Sin educacién masiva no hay democracia
formal, pues ésta requiere un elector capaz
de conocer y juzgar sus opciones.

Sin educacién masiva tampoco hay de-
mocracia como sistema de vida, porque no
hay igualdad de oportunidades..., el funda-
mento mismo de una sociedad verdadera-
mente democratica.

Sin educacién masiva no hay desarrolio
econdémico, pues en él son cada vez mas
importantes la ciencia y la tecnologla y por
ello, cada vez es mas necesaria la educacion
de quienes producen. No sélo la educacién
de los empresarios y de sus mandos medios,
sino igualmente la del simple trabajador. Hay
paises, como los nérdicos europeos, cuya
mejor riqueza es el alto nivel educacional de
la mano de obra.

Estoy convencido de que la crénica ce-
santianacional se relaciona, también, con la
educacién masiva: la persona educada se
adapta mejor a un mercado de trabajo dificil.

Casi ningan tépico de nuestro progreso,
casi ningun problema de Chile, parece
abordable, sino suponiendo, como requisito
sine qua non, la educacién masiva. Hable-
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mos de vivienda, de sanidad, de higiene, de
nutricién, hablemos de los vicios y enferme-
dades que acechan a la juventud..., estare-
mos hablando de temas indisolublemente
unidos a la educacién.

Una educacién mediocre

Algunos se extrafiaran que la educacién
masiva sea planteada, en Chile, como un
desideratum aun por alcanzar... No existe
ya? ;No damos acaso ensefianza basica,
media y superior a mas de 3.200.000 per-
sonas? ¢ No cubre la escolaridad bésica una
proporcién superior al 90% de quienes, por
su tramo de edad, deben recibirla? ;No es
esa misma proporcién un 40%, y més, en la
ensefianza media?

Podria pensarse, con estas solas cifras,
quetenemos una educacién masiva casi total
hasta concluir |a etapa basica; importante, en
la etapa media; y Unicamente deficitaria
respecto de la etapa superior, situacién esta
Gitima —por otra parte— comun a casi todos
los pafses, incluso los de elevado desarrollo.

Desgraciadamente no es asi. La ense-
fianza masiva en Chile es cuantitativamente
satisfactoria. Pero en calidad dista mucho de
serlo. Damos una educacién mediocre, por
decirlo suavemente.

Desde hace afios, todas las cifras claves
del érea fiscal nos lo vienen advirtiendo. Las
de repitencias, muy altas. Igualmente altas,
las de deserci6n escolar. Los puntos de la
Prueba de Aptitud Académica, al indicar la
superioridad de la ensefianza privada, ain
gratuita, sobre la estatal.

Por ejemplo, examinemos —un afo cual-
quiera, reciente— los resultados de aptitud
verbal que arroja esa prueba para los cole-
gios cientifico-humanistas. En los estable-
cimientos pagados, unode cada 8.3 alumnos
noobtienen los 450 puntos que constituyen el
limite inferior de ingreso a las universidades;
en los planteles particulares, pero subven-
cionados, esa proporcién es uno de cada 3.3
alumnos. Y en los fiscales, uno de cada 2.7
alumnos. Las proporciones son semejantes
—si no peores para la ensefianza del Es-
tado— en las cifras de la aptitud matemética.

Otro ejemplo: de 100 nifios que ingresan al
primer afio bésico del Estado, sélo aproxi-
madamente 40 terminaran el octavo y sélo
unos 20 egresaran de la educacién media.
Las cifras se agravan para los nifios de pa-
dres més pobres, aumentando —un eterno
circulo vicioso— la postergacién social de los
ya postergados.

Pero no necesitamos hoy sefiales indirec-
tas de que la educacién fiscal sufre dolorosas
deficiencias cualitativas. La Prueba Nacional
aplicada al afio 1982 a los 4° y 8° bésicos
conduce —ahora inquivocamente— a la
misma conclusién. No quiero entrar en de-
talles, por lo demas conocidos de ustedes,
pero es indiscutible, a la luz de dicha prueba,
que en diversos e importantes capitulos
—cabria decir, en los esenciales— la educa-
cién béasica del Estado no cumple objetivos

minimos. Peor atin esta situacién se agudiza

en los cursos superiores de la basica debido,
precisamente, a que los inferiores no han
dado al nifio el fundamento indispensable
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para que pueda avanzar en su formacién.

Los datos anteriores no deben desani-
marnos. El conocimiento exacto de las defi-
ciencias es el primer pasoen lasuperacién. Y
la honradez y valentia de la autoridad, al rea-
lizar esta prueba y exponer impiamente sus
buenos y malos resultados, son dignas de
todo elogio. El mal, por otra parte, no es de
hoy, ni de diez ni de veinte afios atras; es y ha
sido un mal constante, pues erradicarlo
—segun diremos de inmediato— exige un
gigantesco, sobrehumano esfuerzo de la
nacién entera..., gigantesco, sobrehumano,
sl, pero también indispensable.

Ni se autofeliciten los colegios particulares
por su nivel educativo. Provistos de mucho
mayores recursos que los colegios del Es-
tado, cobrando —salvo honrosas excepcio-
nes— hasta tres o cuatro veces el costo ra-
zonable de la ensefianza que imparten,
tampoco logran —no obstante— niveles dig-
nos de mencién especiaimente si aplicamos
parametros internacionales. De hecho, esta
comparacién con el exterior debe ser una
campafia de alarma adicional para nosotros,
respecto a la educacién masiva. Donde fui-
mos pioneros y ejemplo hoy somos del
montén, y paises —mas pequefios, méas po-
bres, a los cuales quizds miramos como
atrasados— estan dando a la ensefianza de
masas su auténtica jerarquia.

Y desde luego la diferenciacién, aqui entre
educacion particular y educacién estatal es
indiferente para los fines que nos preocupan:
como es fiscal la cobertura del 80% de la
educacion basica y media, o méas, es el Es-
tado el que marca el nivel chileno de calidad
en estos tramos.

La educacién superior

Por lo dicho se comprendera que las uni-
versidades, o la enseflanza superior en su
conjunto —con toda la importancia que tie-
nen—, no constituyen el aspecto mas vital, el
punto dlgido de la educacién chilena, de su
éxito o fracaso futuro..., que es el éxito o
fracaso del pais.

Ese punto algido, esa encrucijada —desde
la cual se parte hacia el progreso, o hacia el
estancamientoy ladecadencia— se hallaen
las escuelas bésicas y en los colegios me-
dios.

Mientras éstos y aquéllos no cumplan con
la educacién masiva, en cobertura y calidad,
no es légico ni equitativo que se desvien
hacia el tramo superior de laensefianza més
recursos fiscales que los hoy asignados a él.
Ya éstos son desproporcionados. Entiendo
que el porcentaje ha ido descendiendo, pero,
no muchos afios atrds, aquellos recursos
excedian del 30% del gasto integro del Es-
tado en educacién. jEl 30% para 140.000
alumnos, y el 70% para 3.000.000!

Se suele tachar este argumento de su-
perficial, pues —se dice— la ensefianza
superior forma élites, que devuelven a la so-
ciedad, multiplicados, los beneficios educa-
cionales de ella recibidos. Pero tal argumento
sélo serd valedero el dia en que quienes hoy
—por insuficiencia de recursos estatales—
carecen de educacién basica y media, o la
tienen de mala calidad, vean subsanada su

desventaja. Hasta que eso suceda, les so-
naré sin duda a burla, a amarga ironia, ser
postergados en su legitimo anhelo de edu-
cacion minima o media para que otros —no
mas meritorios— la obtengan, asciendan
luego a la alta educacién y puedan asf be-
neficiar hipotéticamente a la sociedad.

No cabria desconocer la inmensa tras-
cendencia de la alta educacién, pero ella es
de élites y, por tanto, I6gicamente debe ceder
el peso a la ensefianza masiva. No como
cuestién de superioridad, sino como cuestion
de prioridad. Por otra parte, interesa a la pro-
pia alta educaci6n, cuya cantera humana son
los escalones situados bajo ella —el basico y
el medio— que éstos alcancen una calidad
razonable, compatible con los estudios su-
periores.

Quienes nos hemos beneficiado con ellos,
debemos ser justos y generosos en aceptar
la prioridad de la ensefianza masiva. Y méas
aun, en aceptar la obligacién de restituir —a
lamedida de nuestras fuerzas— alguna parte
del costo que esos estudios han significado,
sea durante su curso o después de conclui-
dos. Asl se liberan aportes fiscales para
quienes no pueden sofiar, hoy, no ya con la
universidad, sino con las minimas armas in-
telectuales de un ser civilizado. No nos sin-
tamos libres de esta obligacién de restituir
por el hecho de pagar impuestos personales.
El industrial, el comerciante, el agricultor
también los pagan —y tal vez mayores—,
pero ni la sociedad ni el Estado les han hecho
el obsequio del adiestramiento necesario
para ejercer esas actividades. A nosotros sl.
¢Qué lo hemos merecido por nuestro es-
fuerzo y capacidad? Es probable. Pero...,
¢no merecian y merecen todos los chilenos,
antes, la oportunidad de una buena educa-
cién basica y media?

La universidad —por su estrecha relacién
con los sectores dirigentes— dispone de una
poderosa caja de resonancia para hacerse
oir por ellos y por todos. Hasta el momento, y
nopodemos reprochdrselo, haempleado esa
caja de resonancia, fundamentaimente, en
difundir sus propias inquietudes y dificulta-
des. ¢No justificarfan de su parte, igual y
quizés preferencial difusién las carencias de
la ensefianza masiva?

La formacién de profesores

Hay, en fin, otro aspecto en que el pro-
blema de la educacién masiva puede recibir,
de la ensefianza universitaria, aportes que
ayuden decisivamente a superarlo. Este
aspecto es el de la formacién de profesores.
Seguramente las escuelas de pedagogia, en
Chile, compiten con cualquiera en el estudio
tedrico de esa ciencia y dominan y ensefian
sus mas recientes novedades. Pero, ¢co-
nocen los futuros profesores la realidad
educacional de Chile?, ;mantienen un con-
tacto permanente y asiduo con los nifios y
muchachos que deberén mafiana formar
con las escuelas y los liceos que seran su
lugar de trabajo?, ¢se hallan poseidos de la
importancia de su misién y de los pesados
obstéculos que hallarén para cumplira?, s se
esfuerza la escuela pedagégica por infundir-
les la pasi6n de ensefiar, de formar jovenes,
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mas que los saberes tedricos, las estadisti-
cas, las habilidades administrativas, los vo-
cabularios tecnocréaticos y los dltimos des-
cubrimientos extranjeros? Las respuestas a
estas interrogantes variaran de un caso a
otro —y me atrevo a esperar, seran positivas
en la mayor parte de ellos—, pero la educa-
cién masiva requiere, con imperativa urgen-
cia, maestros que hagan clase a alumnos

El historiador Gonzalo Vial Correa durante e/ desarrolio de su clase magisiral diciada en la ceremonia
inaugural de ias VIl Jornadas Nacionales de Cultura, reaiizadas en I Academia Superier de Clenciss

dificiles y en condiciones dificiles. Es decir,
maestros aterrizados en nuestra dificil situa-
cién.

Esperanza de liberacién
Cuando se dice que la educacién masiva

es la necesidad prioritaria de Chile se suele
replicar que esa afirmacion sobreestima el

poder de la ensefianza, asignéndole virtudes
casi mégicas. La educacién por si sola no
tendria fuerzas para superar ciertos defectos
de estructuras de la sociedad, los cuales re-
querirfan reformas previas, muy hondas, o
aun revolucionarias.

Es cierto que el nifio pobre suele hallarse
rodeado de circunstancias materiales y mo-
rales que hacen dura y dificultosa su educa-
cion. Es pesado aprender si se tiene hambre,
frio, si no se posee ropa decorosa o zapatos
para la escuela; si en la casa —cuando hay
casa— no existe espacio ni silencio para es-
tudiar; si la familia esta destruida, o agobiada
por problemas econémicos o por vicios...
Pero apoyado en experiencias no desmen-
tidas, porque son personales, afirmo que la
educacién adecuada salva victoriosamente
todas estas barreras y forma intelectual y
moralmente al nifio victima de ellas, logrando
igual o mayor éxito que el obtenido por los
colegios de excelencia con los nifios de me-
dios acomodados. Y este aparente misterio
tiene una explicacion muy sencilla: son el
mismo nifio humilde y, casi siempre, su fa-
milia los motores autores de esa superacién.
Pues ellos saben muy bien —mejor que no-
sotros— que en el saber, en educarse, tienen
su Unico camino verdaderamente revolu-
cionario, y su Unica esperanza de auténtica
liberacién.

Tarea nacional

Aceptemos, luego como verdadinicial, que
laeducacién de las mayorfas —partiendo por
la educacién bésica y la media— es la pri-
mera necesidad de Chile y el fundamento
ineludible de todo otro progreso.

Aceptemos, también, que el pais no est4
proporcionando adecuadamente esa edu-
cacién masiva.

Se nos impone, ahora, una nueva verdad,
corolario de las anteriores. A saber, que esa
educacion es una tarea nacional y conse-
cuentemente debe abordarse rehuyendo di-
visiones doctrinarias o politicas, por muy
{ es que sean, como lo son.

o hemos practicado suficientemente esta
nueva verdad. Ni siquiera, por desgracia, nos
dieron de ella ejemplo las altas figuras edu-
cacionales del ayer.

Particular dafio han provocado las luchas
politicas con sus pasiones irreductibles.
Tratandose de gobiernos que nos eran anti-
paticos, y de sus iniciativas educacionales,
hemos publicado los errores, y callado los
aciertos..., salvo cuando los ultimos trope-
zaban en su ejecucién practica; entonces, si,
hablabamos de ellos, difundiendo con alegria
y a los cuatro vientos esos malos pasos. El
principio ha sido que el enemigo politico
nunca hace nada bueno, salvo cuando lo
hace mal, en cuyo caso debe darse al traspié
la méxima publicidad.

Van a completarse veinte afios, por ejem-
plo, desde que nuestra educacion estatal
fuera hecha masiva de golpe y porrazo, sin
dotarla de la infraestructura, los docentes y
los otros recursos materiales y humanos
necesarios si se aspiraba a que tuviese un
nivel minimo de calidad... jError? Segura-
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mente, pero ese error significo franquear el
Rubicén, salir de la educacién estatal reser-
vada a minorias. Desde entonces, la dis-
yuntiva pasé a ser cruel, pero la que debia
ser: o buena educacién del Estado para
todos, o buena educacion del Estado para
nadie.

También el presente régimen puede mos-
trar meritorias realizaciones..., pero no con-
seguir que le sean reconocidas por sus ad-
versarios, ni siquiera, muchas veces, por sus
partidarios. Ha sido, pienso, positivo el sis-
tema de subvenciones, su crecimiento, su
generosidad y su puntualidad, pero nadie
dice nada, ni aun los beneficiados. Y también
el principio, ya aludido, de quienes reciben el
privilegio de una educacién superior de-
vuelvan parte del costo a la medida de sus
fuerzas. Y la asignacién por concurso de
fondos para la investigacién cientifica. Y la
idea de que el municipio tenga la tuicién fi-
sica, econémica y disciplinaria de los esta-
blecimientos educacionales ubicados en su
territorio. ;Que en la aplicacién practica de
estos conceptos pueden haberse deslizado
errores, exageraciones y abusos? Ello no
debiera ser motivo para volver atrds, sino
para corregir. Asi progresamos: innovando,
equivocandonos, reparando las faltas co-
metidas.

Si no dejamos a un lado, al considerar
nuestra educacion, las disputas doctrinarias
o politicas, con su inexorable injusticia de
apreciaciones y criticas, no habra avance en
aquélla, la primera prioridad nacional.

Y la razén es obvia: la educacién masiva

involucra millares y millares de personas.

—padres, nifios, muchachos, maestros, fun-
cionarios—: todos deben coadyuvar, todos
son indispensables..., pero no todos pueden
tener idénticas ideas religiosas, filoséficas,
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politicas. Es necesario un terreno neutral y
comun donde sea viable esa colaboracion...,
viable, también, para todos.

Se me dira que predico una utopia, que
colaboracién tal es imposible, si hondas di-
ferencias en cuanto a los grandes conceptos
sobre la vida, Chile y el mundo, separan a las
personas.

¢No serian semejantes diferencias, obs-
taculos insalvables para uniformar criterios
de educacién? No lo creo asi. Hay ciertos
objetivos minimos que son comunes, sea
cual sea la afiliacion doctrinaria o politica.
Todos, salvo minorias pequefiisimas y ex-
céntricas, podemos estar acordes en que los
nifos chilenos dominen —lo més a fondo que
su edad permita— esos grandes instrumen-
tos del progreso personal: la matemaética y el
lenguaje castellano, oral y escrito; en que
conozcan, aun sea elementalmente —pero
nunca superficialmente—, |a historia patria y
la realidad fisico-econémica del pais; en que
les sean inculcados los principios civicos de
la tradicién democrética de Chile, en que se
les forme moralmente para una armoniosa
convivencia social; y en que adquieren los
hébitos que facilitan cualquier frabajo: orden,
disciplina, perseverancia, método, curiosi-
dad cientifica y cultural. Se me arglird que
estos objetivos minimos son demasiado hu-
mildes. Asi sera, quizas, pero humildes y
todo todavia no los alcanzamos.

La estabilidad

Siguiendo adelante, esta tarea nacional y
ptioritaria, la educacion masiva, exige ade-
mas estabilidad.

Las mejores politicas de ensefianzano son
nada si no se les da el tiempo necesario para
su madurez, tiempo que no puede ser inferior
a una generacién escolar, vale decir, diez 0
doce afios. Es preferible una mediocridad

nles de la historia educa-
Gonzalo Vial a José

estable a los cambios incesantes, por muy
inteligentes que sean. Colegios, profesores y
alumnos pueden adaptarse a la mediocridad
conocida y permanente, llenar sus vacios,
sortear sus escollos. Pero las vertiginosas y
constantes mutaciones de métodos y conte-
nidos educacionales que nos hemos acos-
tumbrado a soportar —aun las méas medita-
das— producen desconciertos y disconti-
nuidad irreparables.

Desgraciadamente, cada planificacién
global de la sociedad que sucede al poder
politico —y en los ultimos veinte afios Chile
ha tenido tres, radical e irremediablemente
distintas— llega con sus propios esquemas y
expertos en educacién, ansiosa (como es
natural) de emplear a éstos y aplicar aqué-
llos. Al vencedor politico, |a estabilidad edu-
cacional no le parece, no puede parecerle, un
ideal.

¢ Cémo asegurar esa estabilidad contra los
vaivenes de la politica..., y también contra los
vaivenes de la ignorancia pedagégica, el
capricho, la innovacion a outrance, o la pe-
danteria educacional, desafortunadamente
tan comun?

&Y como impedir que la estabilidad, una
vez lograda, degenere en estancamiento?

No discurre una respuesta precisa para un
interrogante tan decisiva. Algunos la hallan
en una ley general de educacién, que no
puede ser rebasada por el cambio adminis-
trativo. Otros piensan, mas bien, en un orga-
nismo regulador, que sustraiga del manejo
politico las lineas béasicas de la ensefanza.
Chile tuvo ese organismo, el Consejo de Ins-
truccion Publica, durante medio siglo y hasta
la primera administracién Ibafiez. Asegurd la
continuidad y la estabilidad en la teoria y
practica educacionales, pero también justi-
ficd criticas de inmovilismo y sectarismo.



Quizas debiéramos aprovechar la experien-
cia y disefar una entidad publica, pero no
exclusivamente estatal; de una representati-
vidad mas amplia que el antiguo Consejo, de
mayor pluralismo, y parcialmente abierta a la
influencia del cambio politico. Un organismo
asf, combinado con una ley — como la que
prescribe la carta de 1980— que diera al
marco amplio de la educacién chilena, podria
—pienso— crear en ésta la anhelada conti-
nuidad y permanencia, sin cerrarla a los
cambios indispensables e inevitables.

El pedagogo, hombre importante

Pero, de lo que hemos visto, podemos
deducir una nueva verdad. La educacién
masiva es un esfuerzo colectivo tan formida-
ble, una movilizacién tan amplia de personas
y recursos por un periodo tan extenso, que
resulta imposible de concebir —a lo menos
en el futuro inmediato— sin la intervencién
directa y en gran escala del Estado.

No seria esa, ciertamente, mi preferencia
personal. Bien quisiera yo verlo al Estado
como un mero distribuidor de recursos edu-
cacionales al sector privado, y atenido sélo a
asignarlos en forma 6ptima. Pero ello, me
temo, retardaria muchos afios el avancede la
educacién masiva. Y éste, hemos visto, es de
una urgencia que no admite dilaciones.

No hay actualmente una capacidad pri-
vada que pueda sustituir al Estado en el
campo de la educacién. Es necesario, pues,
que él asuma con impetu las tareas que
aguardan cumplimiento en ese campo,
donde sea posible usando medios indirectos
(como las subvenciones) y por si mismo
cuando tales medios no sean aplicables.

No hablemos de teorias, de estatismo
educacional o de Estado Docente. Ni exclui-
mos el esfuerzo particular, bienvenido sea:
no se trata de impedirlo, desalentarlo, o
ahogarlo en reglamentos o restricciones.
Pero hay una labor inmensa por realizar, ya

Diego Barros Arana.
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atrasada, impostergable, para la cual hic et
nunc aqui y ahora, unicamente posee fuer-
zas bastantes el Estado. Facilitémosle cum-
plirla.

Pero solo tampoco es capaz. La sociedad
debe movilizarse tras él, abriéndoles a las
fuerzas sociales —con ese fin— los cauces
correspondientes. Dichos cauces son la co-
munidad local, los padres y los profesores.

La comunidad del municipio tiene derecho
a compartir, con el alcalde, las atribuciones
que éste ejerce hoy, exclusivamente, sobre
los establecimientos educacionales de su
territorio.

Lo mismo los padres, respecto de la es-
cuela o liceo a que acuden sus hijos. Y en
este caso sera menester incluir un cierto
margen de atribuciones pedagdgicas.

Es preciso dar un nuevo vigor a los centros
de padres. Llevan una vida languida, que el
gremio docente suele atribuir a desinterés de
sus integrantes. La verdad es distinta: los
padres, como todo el mundo, no tienen interés
por reuniones sélo informativas o de mero
aparato y protocolo, en las que ellos nada
deciden. Pero si eligen su centro, y si éste
posee facultades decisorias —especial-
mente en materias econdémicas, v. gr., la in-
versién de algunos fondos del estableci-
miento—, se convertird en un organismo vivo
y de indiscutible incidencia en el éxito edu-
cacional.

La comunidad, los padres... y los profe-
sores. Sin el concurso entusiasta de estos
ultimos no se alcanzara aquel éxito. Deben
compenetrarse con él, hacerlo suyo, una as-
piracién y realizacién propias. Para eso se
necesita darles —y entiendo que hacia alla
afortunadamente se avanza— objetivos
claros, metas concretas y una gran libertad
para alcanzar tales fines. Libertad de textos,

INTEC

CENTRO DE FORMACION
TECNICA

CARRERA DE FORMACION
Reconocida por el Ministerio
de Educacién

PROGRAMACION
EN COMPUTACION

TITULO: Programador en
Computacidn.

GRADO: Técnico

DURACION: 4 semestres - Hog’arios
diurnos y vespertinos.

Laboratorio integrado con equipos
completos.

Computador Z-100. Pantalla de
despliegue. Terminales. Equipos de
Impresora. Méquina de Digitacién
I.B.M., Diskette, 3742
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COMPUTACION:
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e Digitacion : Entrada de Datos.
e Operacion de periféricos.

tadores.
e Diskette 3742 - .LB.M.
ADMINISTRACION:
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e Secretariado Bilingue.
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o Contabilidad.

e Dactilografia.

e Inglés técnica.
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Es un organismo técnico de ejecucion.
Cuenta con cursos autorizados por SENCE,
sélo para los efectos de descuentos tributa-
rios de las empresas.

INFORMESE Y RESERVE SU
MATRICULA
AFILIADO A CONIFOS
CONSEJO NACIONAL DE INSTITUTOS DE
EDUCACION SUPERIOR
UNICO INSTITUTO CON UNA TRAYECTORIA DE

20 ANOS EN:
CURSOS TECNICOS.

SANTO DOMINGO 1083 - 2° PISO -|
ESQ. BANDERA
ADOS CUADRAS PLAZA DE ARMAS.
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Enrigue Molina Garmendia.

métodos, planes y programas. Libertad,
también de minucias burocréticas, estadis-
ticas, informes, enloguecedores papeleos,
concursos, desfiles, colectas y — en gene-
ral— los mil anexos de |a labor pedagogica,
discurridos por personas de excelentes in-
tenciones , pero que restan horas al tiempo
—ya escaso— disponible para la simple
educacion.

Ni podemos olvidar —si deseamos un
magisterio entusiasta— los frutos que rinde
una tarea metddica y constante de perfec-
cionamiento: el ascenso en la calidad profe-
sional genera el orgullo y la confianza en lo
que se hace.

Mas no bastaria todo lo precedente si la
sociedad y los profesores mismos no se
convencieran de que es el pedagogo el
hombre en verdad importante de nuestro
Chile, del Chile actual —y sobre todo—, del
Chile futuro. Si educar a las grandes mayo-
rias patrias es la tarea prioritaria de la nacién,
la que constituye el fundamento de todo otro
progreso, laque justificamovilizar al Estado y
a las fuerzas sociales integralmente ;puede
tener alguien mayor importancia que el que
educa?
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La remuneracién del profesor

Aqui, no obstante, tropezamos con un
obstaculo serio.

Ni el maestro ni la sociedad sentirdn la
importancia de su papel mientras aquél no
reciba un pago digno. No es una dificultad
nueva. Todo el siglo la oimos resonar; son
pocos y cortos los periodos durante los cua-
les el docente chileno ha podido decir: recibo
una compensacion razonable por mi trabajo,
acorde con mis estudios, mis esfuerzos, la
trascendencia de mi tarea y la dignidad ex-
terior que debo preservar.

Pero este problema forma parte de otro
mayor: asumir en su integridad la educacion
masiva, requiere del Estado un gasto in-
menso, aplastante,

Mucho dinero, si se quiere remunerar
adecuadamente al profesor. Si se quiere
dotar a los establecimientos educacionales
de bibliotecas escolares, que hoy no existen
(no es lo mismo una biblioteca escolar que
una coleccién de libros heterogéneos), y sin
las cuales tampoco existe la educacién. Sise
quiere renovar y ampliar los locales de en-
sefianza y sus equipamientos, eliminando la

doble jornada, que cierra absolutamente
cualquier posibilidad de avance educacional.

Hoy, obviamente, el Estado no dispone de
ese dinero. Pero en una situacién normal,
¢podré proporcionarlo? A mi juicio si, en la
medida que no sélo la autoridad, sino la
sociedad —todos nosotros— nos hayamos
convencido de que, sin la educacién masiva,
sin la educacién de las grandes mayorias
nacionales, no hay ningin otro desarrollo...,
ni econémico, ni social, ni cultural, ni en la
calidad de la existencia, ni en la vida indivi-
dual y familiar de los chilenos.

La fe en la educacién

Pero supongamos, un instante, que lo hu-
biéramos reunido todo; que la sociedad y sus
fuerzas vivas tuviesen aquella conviccion:
que autoridades, padres y profesores se
hallaran dispuestos, y listos para actuar; que
el Estado levantara labandera educacional, y
pudiera y quisiera encabezar y financiar el
movimiento. Todavia, entonces, nos faltaria
algo, algo que las grandes figuras de la en-
sefianza pasada poseyeron en abundancia
desbordante, y por lo cual lograron transfor-
mar la ensefianza y el pais. Ese algo eralafe
en el poder de la educacién, el espiritu de
cruzada. “Volved a vuestros hogares man-
teniendo la confianza en vuestros esfuerzos,
y la conviccién de que no estéis solos en la
santa cruzada por la verdad y el bien"”, dijo
Valentin Letelier a los maestros chilenos, ce-
rrando el Congreso Pedagégico de 1902. Y
ellos, poniéndose de pie, lo aclamaron.
“Desde los ultimos lugares”, recuerda, pre-
senci6 aquella escena Luis Galdames, y nola
olvidaria. Asi, la antorcha de la cruzada
educacional pasaba de generacién en ge-
neracién. Si hoy dia, por encima de nuestras
dimensiones, reviviéramos aunque fuese
una llamita temblorosa de esa antorcha,
también nosotros —como los educadores de
nuestro pasado— moveriamos las monta-
fias.

Luis Galdames Galdames.
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Directora del Colegio
“Hans Christian Andersen”
San Fernando.

Esta experiencia pedagogica fue realizada
en la asignatura de Castellano con alumnas
de los terceros medios del Liceo de Nifas A
24 de San Fernando, durante los afios 1977y
1978.

Mis propésitos eran cumplir con los obje-
tivos generales del Programa de Castellano
vigente, entre ellos: ;

— Desarrollar la capacidad para distinguir

apreciar los diversos valores de las obras
?irterarias consideradas como un medio de
conocer y expresar el mundo.

— Favorecer la formaci6n estética y el
desarrollo de la sensibilidad que permitan
captar, expresar y comunicar valores litera-
rios y enriquecer el mundo interior.

— Afianzar habitos de lectura amplia y se-
lectiva y la actitud de apreciacién de los va-
lores estéticos, éticos, sociales y culturales
contenidos en ella.

— Valorar adecuadamente la importancia
del lenguaje como instrumento de comuni-
cacién entre los hombres.

— Desarroliar destrezas y habilidades
para escuchar con objetividad, de modo que
el alumno pueda comprender correctamente
mensajes orales, leer con objetividad textos
literarios e informativos de lalengua materna,
para que el alumno pueda comunicar oral-
mente o por escrito mensajes comprensibles
de acuerdo con la norma culta chilena.

— Desarrollar habilidades para la investi-
gaciény trabajos relacionados con lalengua.
Ademas pretendia lograr estos otros ob-

Analizar, releer, discutir y comprender
las{obras ya leidas de una manera entrete-

Participar en grupos mas o menos afi-
ra realizar una investigacién diferente
y motivadora.

— Expresarse oralmente, perder el miedo
de actuar ante los demas, adquirir dominio de
escena.

i — Desarrollar el gusto por la obra drama-
ica.

— Desarrollar el espiritu critico.

Desarrollo de la experiencia

Decidi realizar mi experiencia pedagogica
en tercer ano medio porque el Programa

contemplaba la novela y el teatro, sugiriéndose
muchas obras como lectura personal y por-
que después de varios anos de hacer clases
en los cursos superiores de Educacion
Media, comprobé que las alumnas, general-
mente, rechazaban la lectura silenciosa y
también las actividades relacionadas con la
expresion oral. La primera experiencia la hice
en 1977 en dos cursos: 3° Ay 3° C. En 1978,
32 A, 3° By 3° C. Los cursos tenian una
matricula de 36 a 39 alumnas. En marzo les di
la lista de las obras que tendrian que leer en
el ano, divididas en periédicos controles es-
critos, fijados de acuerdo con el curso. En el
segundo semestre dividi el curso en seis
grupos de seis o siete alumnas cada uno, para
realizar el trabajo. Cada alumna se inscribio
en el grupo que deseaba, y éstos eligieron la
obra que debian preparar, de las que ya se
habian leido y controlado en clases. Si dos
grupos querian la misma obra, se hacia un
sorteo.

El trabajo de cada grupo consistia en for-
mar un tribunal para juzgar determinada
obra. Por ello denominé a la experiencia:
Tribunal literario. Las ninas del grupo re-
presentaban los papeles de: juez, abogado
defensor, fiscal, testigos (que podian ser de
autor o personajes de las obras juzgadas,
contemporaneos de los hechos narrados en
ellao Fersonas que la habian leido). El jurado
era el resto del curso que, habiendo leido
también dicha obra, tenia que dictar la sen-
tencia. Se les explicé detalladamente la
forma en que tenia que trabajar cada grupo,
dejandolos en entera libertad para actuar. Al
primer grupo se le dieron quince dias para
prepararse. El tribunal se realizaba los jue-
ves, porque los dos cursos tenfan dos horas
seguidas de Castellano.

Tuvimos muy gratas sorpresas porgue
hubo grupos que presentaron un trabajo ex-
celente. Algunas, incluso, se entrevistaron
con un abogado para que las instruyera en el
modo de llevar un juicio. El curso, como ju-
rado, tomaba muy en serio su papel, y algu-
nas alumnas confesaron que no habian leido
la obra, pero como quedaron tan motivadas
la leyeron después. Otras dedan no haber
entendido la trama o el desenlace cuando la
leyeron, pero que habian aclarado sus dudas
con el tribunal.
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Cuando quedaba tiempo, se realizaba in-
mediatamente una nueva evaluacién me-
diante una critica al grupo que actuaba, lo
bueno y lo malo en cuanto a la actuacién

ersonal, o a la presentacién que el grupo
a hecho en el tribunal. Esto servia parala
préxima actuacion de grupo y también de las
mismas alumnas. Si no se efectuaba esta
evaluacién por haberse extendido mucho el
{uiﬁ:io, se hacia en la préxima clase de Cas-
ellano.

Resultados de la experiencia

A través de la evaluacion que se hacia al
finalizar cada tribunal y al terminar la expe-
riencia, puedo asegurar que ésta sirvié a las
alumnas, y que los objetivos planteados se
cumplieron en un 98%.

En 1977, de las 72 alumnas que colabora-
ron, el 90% no tuvo problemas para com-
prender las obras draméticas que leyeron en
el segundo semestre y, en cuarto medio, en
1978. Lo mismo puedo decir de los tres cur-
s0s que intervinieron en el tribunal en 1978.
Para subrayar estas expresiones incluyo el
testimonio de algunas de las alumnas de
es0s anos.

TESTIMONIO

Las suscritas declaran que fueron alumnas
de la sefiora Regina Royo Cabrera cuando
ban 29, 3°y 49 afio de Educacién Media
el Liceo de Nifias de San Fernando.
-de-3°-Medio participaron
en clases de Castellano en el tribunal literario
que dicha profesora organizé en sus cursos
de Literatura.

Esta experlancia fue muy valiosa para
valorar las
P arar
po unlrahajo yabmariegusio ala,

Misa mMeding .
Georgina Contreras Cordero
elen Dayse Espinoza Vega

quenose llevé acabola
alumnas, en general, tuvie

“fr

Conclusiones:

Para resumir las experiencias de las
alumnas debo anotar:

— Encontraban positiva esta clase de
Castellano porque les habia ensefiado a
prepararse para un trabajo de investigacién.

— La consideraron original y entretenida.

— Les sirvié para conocer més al trabajar
en grupos fuera del colegio.

— Les dio seguridad al tener que enfrentar
al grupo-curso y a olras personas (visitas).

— Al tener que releer |la obra, la compren-
dieron y les agrad6 mas.

— Descubrieron mensajes en la segunda
lectura o0 en la interpretacién que habian
hecho sus compafieras.

— Aprendieron a organizarse para Iraba;ar
en grupo.

— Algunas alumnas percibieron que tenian
condiciones para actuar y que les gustaba.

— Otras confesaron que su papel de fiscal
o de abogado defensor les habia fascinado y
que desearian estudiar Leyes.

— Una minorfa confesé no haber leido la
obra para el control escrito y que habfa tenido
que hacerlo para desarrollar su trabajo.

— Otras dijeron que no habiendo leido de-
terminada obra, al presenciar el juicio, como
integrante del jurado, hablan quedado intri-
gadas y la habian lefdo para sacar sus pro-
pias conclusiones.

— Muchas declararon haber descubierto
en las obras tratadas valores que no habfan
detectado con la lectura, pero si a través del
juicio hecho por sus compafieras.

— Todas encontraron muy positiva la ex-
periencia y lo Gnico negativo que expresaron
fue que en ciertos grupos algunas compa-
fieras trabajaron més que otras, lo queiba en
desmedro de la presentacién de ese tribunal.

—Estimaron valioso que todas actuaran
dos veces: participando con su grupo y des-
pués como jurado. Esta doble funcién las
hacia observar y poner méas dedicacion a su
trabajo.

— En la mayoria se desperté el espiritu
solidario, ya que comprendian que el éxito del
grupo dependia del trabajo y responsabilidad
de cada una.

— Muchas alumnas se interesaron por
___mejorar su diccion, expresién corporal, vo-
——cabulario, pues las criticas finales, si eran

J___negativas, dejaban la inquietud por perfec-
cionarse.

— Se desarroll6 en numerosas alumnas el
espiritu critico, porque al evaluar la actuacién
de su propio grupo 0 la de otros aprendieron a

BNo y lo malo através de una
ctiva y sincera.
‘cada evaluacién, la profesora les
gaba y advertia a las alumnas que sus
riticas no infiuirian en la nota coeficiente dos
del'grupo, para que opinaran con toda liber-
tad y sin temor de perjudicar a sus compa-
fieras.
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Tercer Premio en el Concurso Nacional
“Compartamos Experiencias de Aprendizaje”

JUGANDO
CON LA CIENCIA

Myriam Olivares Ledezma
Maria Pacheco Avilés
Rosa Requena Gémez
Escuela de Pérvulos E-120

‘adas las caracteristicas del
pérvulo que se atiende en el nivel
de transicién, quien se encuentra
en un perfodo de descubrimiento
y observacion, se interesa por el
mundo que lo rodea, la educa-

dora debe atender las necesidades e intere-
ses del parvulo.

La idea de realizar un trabajo méas organi-
zado, que diera oportunidad a los nifios de
experimentar por sl mismos, nos nacié de la
preocupacién por satisfacer esta necesidad.

Para ello, en 1980, decidimos seleccionar
una serie de actividades de Ciencias Natu-
rales que se incluyeron en la unidad a la cual
denominamos Jugando con la ciencia.

En 1981, esta experiencia fue presentada
por un grupo de nifios en la Feria Cientifica,
en la provincia de El Loa, siendo la tnica
muestra a nivel preescolar.

En 1982, este mismo trabajo fue expuesto
en el Evento Regional de Experiencias Sig-
nificativas de Aprendizajes en Antofagasta, a
nivel regional, teniendo como material de
apoyo un video-cassette.

Objetivo de la experiencia

Despertar a través de observaciones y
experiencias con animales, plantas, minera-
les y manifestaciones de la fuerza de la na-
turaleza el interés por lo cientifico, iniciando
en la investigacién al nifio de cinco a seis
afios.

Numero de nifios y cursos participantes

1980: 3 cursos del primer nivel de transi-
cién. Total 75 nifios. :

1981: 6 cursos del segundo nivel de tran-
sicion. Total: 180 nifios,

1982: 5 cursos del segundo nivel de tran-
sicién. Total: 150 nifios.

1983: 5 cursos del segundo nivel de tran-
sicién. Total: 200 nifios.

e Despertar el interds
por lo cientffico y por
la investigacidn en los
parvulos es el objetivo
de esta experiencia.

e El punto de partida
es un paseo al rio Loa.
e Durante este ario el
trabajo se realizd en
cinco cursos del se-
gundo nivel de transi-
cion.

La accién pedagdgica

Como motivacion se realiza un paseo al rio
Loa. Alll los nifios recolectan insectos, pie-
dras, hojas, capturan sapos, lagartijas, sal-
tamontes, etc.

Después del paseo, los alumnos clasifican
y guardan los materiales recolectados, para
posteriormente utilizarlos.

Los nifios tienen mucho interés por armar
un insectario; para ello la educadora les da
simples instrucciones acerca de cémo reali-
zarlo.

Experiencias con animales
Armando el insectario
Se siguen los siguientes pasos:

1. Colocar el insecto en un frasco con alcohol
diluido en agua, hasta que el insecto flote.

2. En una cajita con algod6n o plumavit en el
fondo, extender el insecto, presionar las
alas y patas con alfileres, tratando de no
romperlo; colocar un pedacito de alcanfor
para conservarlo.

£ Cémo son los insectos?

Los chicos observan las caracteristicas de
los insectos a través de una lupa; la educa-
dora destacaalgunas y deja libertad para que
los nifios descubran otras.

Mariposas

La profesora distingue la presencia de las
antenas que son como plumitas, que les
permiten recibir sensaciones, y del aguijén
con el cual se alimentan, tomando el néctar
de las flores.

Hormigas

Los nifios las examinany ven que el cuerpo
se divide en tres partes; cuentan sus seis
patas, observando las antenas, los ojos; la
educadora les explica que éstas viven en
sociedad, son trabajadoras, cada una cum-
ple una funcién, unas acarrean hojitas para
aprovisionarse, otras defienden su hormi-
guero y otras ponen los huevos.

Ademas, pueden ver a través de la lupa la
cantidad y variedad de bichitos que viven en
el rio y que ellos mismos extraen; atienden
las caracteristicas de los bichos propios de
esta zona, como los cominmente llamados
paltas, pumpuyos, tabanos, zancudos.

Armando el terrario

En un cajén se coloca tierra revuelta con
aserrin hasta llenarlo, asi los parvulos con-
feccionan un simple terrario; alli puede vivir
una tortuga, una lagartija, caracoles, etc.

En nuestro jardin, los nifios ienen una pe-
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Los nifigs observan el acuario después del suministro de alimentos a los peces, que realizan cada dia.
NOTA: Las folografias que ilustran este articulo fueron tomadas en la Escueld de Pérvulos “'Lliamito
Blanco” de Calama.

quena lagartija y una tortuga terrestre, ellos
se encargan de alimentarlas y prestarles
cuidados, de acuerdo a las instrucciones de
la tia y de sus propias observaciones.

Tortuga terrestre

Vive en el terrario; se alimenta con lechu-
gas, pepinos, melones, etc. Durante la época
de invierno, los alumnos advierten que la
tortuga entra en un periodo de letargo, por lo
tanto, aprenden a no molestarla ni ponerle
alimentos.
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Lagartija

Este animalito es de gran atraccién para
los chicos. Es capaz de adaptarse a la vida
domésticay se acostumbra a la presencia de
los nifios, quienes la alimentan con mosqui-
tos.

Liamo
Es un animal tipico de nuestra zona; en

nuestro jardin tenemos uno de color blanco,
criado desde los tres meses de edad; ya que

se ha habituado a los nifios, quienes lo ali-
mentan con pasto, zanahorias, frutas;
aprenden sus costumbres, observan su pe-
laje, etc.

Gallinas

En el patio del jardin tenemaos un gallinero
con pollitos; los parvulos limpian el lugar y
alimentan a las aves. Describen sus carac-
teristicas, comparandolas con otros anima-
les.

Perro

Este fiel animal, en nuestro jardin se llama
“Bobby", nombre que los pequefios esco-
gieron para él, cuando decidieron adoptarlo,
ya que era un perro callejero.

Conejos

Viven en una jaula, confeccionada por los
padres. Los nifios les traen zanahorias y al-
falfa, y han podido comprobar, a través de
observaciones y del contacto directo, que su
piel es suave y sus orejas largas, igual que
sus patas fraseras, que son muy veloces y
viven en cuevas hechas por ellos.

Lombrices

Interesa a los alumnos cuidar a estos be-
neficiosos animalitos. La profesora los gufa
en la construccién de una caja de crias de
lombrices, con sencillas instrucciones:

1. conseguir un cajén de madera, con aguje-
ros en el fondo para la ventilacién;

2, colocar piedrecitas en el fondo; cubrir las
piedras con yerba seca, traida del rio;

3. con una pala, extraer tierra de un lugar
donde haya lombrices y ponerlas en el
cajon; los nifios observan cémo ellas de-
testan la luz escondiéndose en la tierra;

4. con un trapo himedo, cubrir la tierra del
cajén y ponerlas en un sitio sombreado,
arriba de cuatro piedras o palos, dejando
levantado el fondo del cajén para su ven-
tilacién.

5. humedecer el trapo todos los dias.

Cuidado del acuario

Se hizo un acuario. Antes de introducir los
peces se deben tomar varias precauciones
delante de los nifios:

1. desinfectar el acuario con un trapo empa-
pado en alcohol;

2. laarena debe ser gruesa, lavada y hervida
antes de depositarla;

3. decorarlo con plantas acuéticas, piedras,
caracoles, dejando bastante espacio para
que los peces puedan moverse con faci-
lidad;

4. cambiar el agua cada tres dias; para tras-
ladar los peces de un tiesto a otro usar un
colador tejido de tela;

5. en esta zona hay que mantener el acuario
temperado, con la ayuda de la luz de una
ampolleta;

6. alimentar a los peces con lombrices dise-
cadas, suministradas en dosis de una sola
vez al dia;



7. no introducir ningGn otro tipo de alimenta-
cién ni elementos peligrosos que puedan
dafiar a los peces.

Experlénclas con plantas
1. Confeccionando un herbario

Con la ayuda de excursiones al rio, los
nifios recolectan hojas (aunque en esta zona
no es mucha la variedad, se cumple el obje-
tivo). Seleccionan ellos mismos las hojas:
segun su tamano, forma, tonalidad. Después
las ponen entre péginas de diarios, presio-
nandolas con un objeto pesado para lograr la
deshidratacién, y posteriormente clasificar-
las.

2. La luz solar les da el color a las plantas.

Cada alumno tiene su macetero, y en una
de las hojas de la planta pone dos corchos
(de no mas de 1 cm. de espesor, para poder
pincharlos), sobre las partes superior e inferior
de una hoja; luego de dos semanas, aproxi-
madamente, retira los corchos y observa que
esa parte ha tomado un color amarillento,
quedifiere del resto de lahoja de color verde.

Se colocan semillas de lentejas en dos
envases de margarina, envueltos en algodén
humedecido, uno de ellos se deja en un sitio
enque dé laluz solar y el otro en un estanque
oscuro tapado. Al cabo de un tiempo, los
nifios observan y comparan los resultados en
ambas germinaciones; las hojitas del tiesto
tapado toman un color blanco transparente y
las otras, un color verde. La educadora
aprovecha de explicarles que la luz solar es
muy importante para que las plantas crezcan
fuertes.

El agua es vital para las plantas

Se utilizan dos maceteros con plantas y
durante un tiempo se riega sélo uno de ellos;
los nifios comprueban que la planta sin agua
Se muere.

Las hojas desprenden vapor de agua.

1. en dos frascos de vidrio colocar hojas de
plantas;

2. tapar uno de ellos;

3. al dia siguiente, ver que el frasco tapado
estd cubierto con pequefas gotitas de
agua, producto de la transpiracién de la
planta.

1. en una bolsa plastica, envolver una planta
en un macetero;
2. amarrar la bolsa a la planta;

3. al dia siguiente observar que la bolsa de
plastico est4 llena de gotitas de agua.

Esta experiencia se utiliza para que los
nifios comprendan que las plantas necesitan
aire para vivir.

Las plantas absorben el agua por el tallo

1. llenar con agua pura dos frascos de vidrio;
2. agregar anilina vegetal a uno de ellos;

Una alumna nuesira muesira el efeco gue produce sobre una planta la accién de la lux solar.

3. poner claveles blancos con sus tallos en
cada uno de los frascos.

Al cabo de dos dias, el clavel blanco,
puesto en agua con anilina toma el color de la
anilina, mientras que el otro permanece
blanco.

Construyendo germinadores

Aprovechando bateas en desuso, donadas
por sus padres, los parvulos ponen semillas
de lentejas y porotos; las cubren con tierrra
preparada anteriorments; las riegan cons-
tantemente, y al cabo de dos semanas las
plantas empiezan a brotar, van creciendo los
tallitos y las hojitas.

Otro tipo de germinacién la realizan en
frasquitos de vidrio; envuelven semillas en
algodén humedecido; todos los dias las vigi-
lan y van describiendo los cambios, al mismo
tiempo que la profesora dibuja en el pizarrén
los cambios que los nifios hacen notar.

Foliacién

Se ponen tallos de zanahorias, cebollas,
betarragas en tiestos plasticos apenas cu-
biertos con agua, el recipiente se coloca en
un lugar aireado e iluminado, manteniendo
siempre el nivel de agua; después de dos
dias, los chicos notan las primeras hojas y
contindan con los cuidados para mantener
estas hojas e ir observando los cambios.

Cultivando una pequeiia huerta

Los nifios preparan la tierra con pequefios
utensilios de jardineria; siembran semillas de

malz, zanahorias, trigo, perejil, apio, papas,
con lafinalidad de llegar a tener su pequefa
huerta.

Experiencias con fenémenos fisicos
Cambios de estado de agua

Se ponen cubos de hielo en tapas de ta-
rros, los cuales son colocados en el mechero,
luego de un tiempo, los pequerios observan
que el hielo se derrite convirtiéndose en
agua; mantienen el agua en el fuego y ven
que ésta disminuye convertida en vapor de
agua. Esto es confirmado por la educadora,
quien pone un espejo sobre la lata y éste se
empana. Los nifios observan atentamente
los cambios que se producen, comentando y
sacando conclusiones.

También ponen azicar y sal en tapas de
tarros, en el mechero, ven que el azicar se
derrite quedando café oscuro, y la sal sola-
mente se cristaliza manteniendo su color.

Cuerpos que flotan, cuerpos que se hunden

Enun recipiente con agua, los nifios echan
elementos como piedras, corchos, plumavit,
clavos, hojas, semillas, fierros de distintos
portes. Observany comentan que algunos no
se hunden, y su conclusién es que existen
elementos que flotan y otros que se hunden,
no influyendo su tamario.

Loimportante es que, en cada experiencia,
que para los parvulos es un juego, se les
ensefia a observar con atencion, y luego ellos
explican lo sucedido, haciendo deducciones.
La educadora interviene si es requerida por
los nifios para aclarar dudas.
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El aire es necesario para vivir

1. Se dan instrucciones a los nifios que cie-
rren su boca y aprieten su nariz con los
dedos; pasado un segundo comprueban la
necesidad de respirar. !

2. Con la ayuda de una botella plastica, sin
fondo, y dos globos los alumnos confec-
cionan un aparato respiratorio; soplan la
cafia que representa la traquea, obser-
vando que los globos se inflan y que al
dejar de soplar, éstos se desinflan, lo que
permite entender el proceso de respira-
cién y su importancia en el cuerpo hu-
mano.

El aire ayuda a la combustién

La profesora enciende dos velas, a una de
las dos le coloca un frascogrande de vidrio; al
poco tiempo se descubre que la llama va
disminuyendo hasta apagarse totalmente y la
que esta descubierta sigue encendida.

Laeducadora explica a sus alumnos que el
oxigeno del aire, que contenia el frasco,
puesto sobre la vela fue consumido por la
llama, y al faltar éste la vela se apaga, lle-
gando a la conclusién de que el aire ayuda a
la combustién.

Experiencia con luz

Con ayuda de una linterna y laminas he-
chas de cartén, papel celofan, géneros, visi-
llos, los nifios alumbran estas ldminas acer-
cando la linterna; en aquellas laminas que
son transparentes, laluz atraviesay serefleja
en el otro lado, y en aquellos opacos y oscu-
ros, la luz no atraviesa. La profesora explica
por qué las casas tienen ventanas con vi-
drios.

Electricidad

1. Los nifios frotan en un trapo de lana una
regla o un boligrafo plastico, y luego de
acercarlo a un tiesto que contiene picadi-
llos de papel comprueban que los papeles
se adhieren al boligrafo.

2. Ademas, toman un globoinflado y lo frotan
fuertemente con un pafio de lana, lo apo-
yan en una pared; se asombran que el
globo queda pegado a la pared, por un
segundo.

Experiencias con magnetismo

1. Los alumnos frotan un imén, luego lo
acercan a objetos livianos como alfileres,
clips, agujas, observando que éstas se
arriman al iman. La educadora explica
que los imanes atraen los metales.

2. Seentregaa los chicos untiestoconagua;
dentro de élintroducen pececitos de cartén
piedra, pintados con esmalte, con un clip
puesto en la boca. Con una cafia de pes-
car, improvisada con un palo de escoba y
un imé&n amarrado a la punta, los nifios

juegan al pescador, acercando su cafia a
los peces, los cuales son atraidos por el
iman de la cafa.
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Experiencias con balanzas

Los pequefios seleccionan varios objetos,
como tuercas, semillas, bolitas, botones, cor-
chos, utilizan balanzas construidas por sus pa-
dres; comparan pesos de los objetos, mantie-
nen el equilibrio en la balanza. Esta es una
experiencia que agrada mucho a los nifios.

Sonido

Los alumnos pasan un momento grato,
conversando por teléfono, confeccionado con
dos envases de yogur, unidos por una cuerda
de nylon; a la vez que se divierten, experimen-
tan la propagacién del sonido.

Comprobando el calor del sol

Se entrega a los nifios lupas o vidrios corl
aumento y un pedazo de papel. Se ubican en el
patio de tal manera que los rayos del sol den
sobre la lupa; después de un rato, observan
coémo los rayos intensifican a través de la lupa
su poder calérico, llegando a encender el papel.
La educacdora dirige en todo momento esta
experiencia.

Lluvia y erosion

Debido al clima 4rido y seco de nuestra ciu-
dad muy pocos nifios han tenido la oportunidad
de observar, directamente, el fenémeno de la
lluvia. Realizamos una experiencia para com-
probar y explicar dicho fenémeno y cémo se
produce la erosion.

Enun cajon, dividido en tres partes, los chicos
rellenan cada una de las partes con piedrecillas,
tierra, arcilla, luego utilizan una regadera con
orificios pequefios y grandes, los nifios imitan la
lluvia poco intensa y después la lluvia torrencial,
comprueban la erosién que produce, obser-
I\fdos.ndo cémo la tierra salpica para diferentes

Viento

Es un hecho muy frecuente en nuestra re-
gién, de ahi que los nifios se interesen por
conocer mas este fenémeno atmosférico.

Con un ventilador grande y de mucha poten-
cia, papeles, hojas secas, viruta de madera,
etc., los nifos comprobaran el efecto que pro-
duce el viento sobre algunos elementos.

Filtracién de agua

En una forma muy rudimentaria hemos po-
dido explicar a través de la practica la fitracion
de agua con ayuda de material de desecho.

Preparando el filtrador

1. se utilizan tres frascos plasticos transpa-
rentes (remedio), dos grandes, uno mediano,
mas un tubo plastico;

2. en el fondo de cada frasco se realiza una
perforacién con un objeto caliente (palillo
metdlico);

3. en el fondo del segundo y tercer frasco se
pone papel filtro.

Filtrando agua con agua, extraida del rio y

.

mantenida en frasco, la vacian al filtrador,
que ha sido puesto en otro frasco desocu-
pado y limpio. Los nifios observan y com-
prueban como el agua sucia se va transfor-
mando poco a poco en agua limpia. Ven
cémo las particulas de tierra van quedando
en el fondo de los frascos.

Evaluaciéon

Tomando en cuenta las caracteristicas del
parvulo y el objetivo de la experiencia se
evalua por medio de la observacién directa,
para la cual anotamos el comportamiento
mas sobresaliente de los nifios durante las
actividades, a través de sus respuestas ora-
les.

Actividad Ne 1

Los alumnos realizan experiencias que
reflejan su grado de interés.

Detallamos algunas de las respuestas de
los nifos.



COMPARTAMOS EXPERIENCIAS

Gulados por la educadora, los alumnos comprueban cambios de esiado del agua, ulilizando cubos de
hielo sobre mecheros.

Experiencias con velas: El aire ayuda a la
combustién
Los nifios responden:

— "se apaga la vela.”

— "“porque tiene el frasco encima.”

— “porgue no tiene aire.”

Observando insectos con lupa

— "se ven grandes.”

— “en la lupa hay un vidrio.”

— “se ve chico sin lupa.”

— "porque es un espejo que refleja todo.”

— "la mosca tiene patas peludas.”

— "las alas de la mariposa tiene color sal-
moén, verde y blanco."”

— "la arafa tiene seis patas.”

Magnetismo; Pescar con un iman peces de
cartén y un clip.

- &

— "porque uno es fierro y el otro es iman.”
— "el pescado se pega, porque tiene un fie-

ro.
— "ol imén lo pesca.”

El aire es necesario para vivir
Esta experiencia se hace con un aparato se-
mejando pulmones.
— "con aire se inflan.”
— “con el aire que entra por la nariz, y sale
por la boca, se inflan.”
— "“se desinflan, porque no tienen aire.”
— “el aire se va fuera."

Al taparse la nariz, los nifios concluyen lo
siguiente:

— "“no podemos respirar, no tenemos
aire.”

— "sin aire nos moririamos.”

— "no tenemos oxigeno, que nos sirve
para vivir."

Electricidad
Esta experiencia se realiza frotAndose un
plasticoen laropay recogiendo papel picado.
Los nifios expresan:

— "se pegan los papeles.”

— “con la corriente que tenemos en la ropa
se pegan los papeles.”

— "“por la corriente que le queda al tubo se
pegan los papeles.”

Cuerpos que se hunden, cuerpos que flotan
— "algunas cosas con el peso se hunden.”
— "“las cosas que no tienen peso no se

hunden."”

— “el que no tiene peso no se moja.”

— "los barcos no se hunden.”

— “el barquito de papel se hundi6, porque
semojo; tiene agua arriba.” Otro nifio lo saca,
lo arma de nuevo y comenta: “era verdad lo
que dedia él, le saqué toda el agua y flot6.”

Cambios de estado del agua
Sélido - Liquido - Gaseoso

— "el hielo es agua congelada."”

— “mi mama regd las plantas y el agua se
hizo hielo.” -

— “el cubito era gordito y ahora se va po-
niendo flaquito.”

— "el cubo se hizo agua.”

— "“ahora hierve el agua, sale vapor.”

— “ahora hace globito, sale vapor.”

Al poner un espejo, dicen:
— “tiene gotitas de agua el espejo.”
— "es vapor.”
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ESCUELA RURAL

Un proyecto para escuelas rurales

FORMULACION

DE UN

CURRICULUM

Prof. Alfredo Soto Vidal
Jefe del Area de Educacion
Secreduc de la X Region

n la X Region existe actualmente
un total de 1.380 establecimiento
de Educacién Basica, de los
cuales 1.181 son rurales, con un
alumnado de 78.824, que repre-
sentan el 42% de los alumnos de
Educacion Basica de esta region.

Estas escuelas son principalmente de tipo
uni y bidocentes, 65% de ellas sélo tienen
hasta 6° ano basico. Se presenta una alta
desercion escolar entre 1° y 8° afio basico, lo
que significa que un nimero importante de
ninos del sector rural no llega a Educacion
Media.

Por otra parte, se observa una tendencia a
percibir la educacién rural exclusivamente
como medio para alcanzar niveles superio-
res, los cuales, si no se logran, dejan por el
camino a personas letradas, pero sin nin-
guna capacitacion para desenvolverse
aceptablemente en el medio laboral en que
se encuentran.

Desvinculacién del proceso y el medio

Segun nuestra experiencia y los primeros
resultados del Sistema de Supervision,
existe una desvinculacion del proceso de
ensefnanza-aprendizaje con el sector rural,
porque el profesor, por una parte, no esta
ca?acétado para resolver la regionalizacion
del curriculum en su concepcion amplia, es-
pecificamente de las escuelas uni y bido-
centes y por otra, determinados contenidos,
metodo o?ias textos empleados no res-
ponden al medio socio-cultural ni a la reali-
dad actual del alumnado rural, resultando
una escasa aplicacién practica futura y, lo
que es peor, generando una barrera de in-
comunicacion cuando otros organismos téc-
nicos pretenden hacer transferencias tecno-
légicas, para mejorar los sectores producti-
vos del sector rural.

Frente a esto el Intendente regional pa-
trociné ante ODEPLAN un proyecto de in-
vestigacion educacional para las areas rura-
les de la Décima Region, con el objeto de
determinar el grado de discrepancia existente
entre los factores antes senalados. En el
presente aio se han definido las innovacio-
nes curriculares que se aplicaran experi-
mentalmente en 1984. Dichas innovaciones
se desarrollaran en un plazo de cinco afios en
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e En la Décima Regién
el 42% de los alumnos
de bdsica estudia en
escuelas rurales.

e Las innovaciones
curriculares se apli-
cardn experimental-
mente en 1984.

e Se elegird un curri-
culum unico o diferen-
ciado que pueda in-
corporarse a los ac-
tuales programas.

seis sectores representativos de las carac-
teristicas geograficas, culturales y producti-
vas de la regién, en las comunas de Pan-
guipulli, lago Ranco, San Pablo, Fresia y
Dalcahue, ampliandose, paulatinamente, a
otras localidades de similares caracteristi-
cas.

Curriculum unico o diferenciado

El estudio disefia un curriculum tdnico o
diferenciado por dreas de especializacion,
susceptible de incorporarse a los actuales
programas de Educacién General Basica.
Integra técnicas elementales relacionadas
con las actividades mas relevantes del
medio, como agricultura, ganaderia, pesca,
artesania y forestal.

Ello permitiria que los alumnos egresen de
este nivel con cierta especializacion para
incorporarse en mejores condiciones a la
vida laboral, alcanzando, al mismo tiempo,
una mayor eficiencia, sin perjuicio de reforzar
sus aprendizajes en la Educaciéon Media, a
través de los planes electivos que sefala el
Decreto Supremo N° 300 del 30 de diciembre
de 1981, o de otro sistema de capacitacién
que se incorpore en Educacién de Adultos,

por osrlgmsmos del Mineduc, Sence, Indap,
etc. Simultdneamente se pretende alcanzar
los siguientes objetivos:

— Disefar nuevas estrategias de
ensefnanza-aprendizaje a partir del alumno
rural y su medio.

— Establecer formas de organizacién del
ambiente escolar con los recursos existen-
tes.

— Organizar actividades congruentes con
los objetivos de un curriculum centrado en la
persona y que integre a los padres a las con-
diciones ambientales del sector.

— Elaborar técnicas evaluativas acordes
con la nueva concepcion curricular a partir de
los decretos de evaluacion vigentes.

— Planificar y dictar cursos de perfeccio-
namiento para supervisores y docentes que
aplicaran la investigacién experimental.

— Preparar guias didacticas de apoyo para
el perfeccionamiento de docentes.

— Disefar un sistema de supervisién y
control del proyecto y sus correspondientes
instrumentos de evaluacién.

El proyecto fue aprobado por ODEPLAN,
llamandose a licitacién en mayo para su pri-
mera parte por SERPLAC Regional y la Se-
cretaria Regional Ministerial de Educacion.
Se adjudict la propuesta el Instituto Profe-
‘sional de Osorno, quien formé un equipo
multidisciplinario para dar cumplimiento a los
objetivos de la propuesta. El equipo fue inte-

rado por cinco profesores Magister en
ucacion, seis especialistas de los sectores
productivos y dos del area social, con el ob-
jeto de elaborar el diagndstico regional, los
de cada localidad y definir junto con la Se-
cretaria Regional Ministerial de Educacién y
SERPLAC unao las alternativas curriculares
para cada localidad.

La administracién financiera del proyecto
corresponde a SERPLAC y los aspectos
técnicos pedagégicos a la Secretaria Minis-
terial de Educacion, quienes con el equipo
consultor deben definir una de las cuatro al-
ternativas queise muestran en el gréafico, a
partir del diagnéstico regional y comunal.

Curriculum unico. Desarrolla el plan de
estudios y los programas vigentes para los
ciclos de E.G.B., area de formaci6n y asig-
naturas respectivas. En este caso, se adap-
tan la orientacién y desarrollo de objetivos
contenidos de los programas a las condi-
ciones y caracteristicas de la vida rural, ya
sea por la via de la correlacion, por el simple
ajuste de contenidos determinados a las
condiciones de la vida rural, o por lavia de la
aplicacién de técnicas como la de proyectos
de estudio laboral. Esta modalidad debe
desarrollarse, de preferencia, en 7° y 8° ano,
pero sin pretender con ello una especializa-
cion para el trabajo en forma acabada.

Curriculum diferenciado paralelo. En
esta alternativa se conserva y aplica en todas
sus partes (objetivos, contenidos, tiempo,
etc.) el plan de estudios y los programas pre-
vistos para el primer ciclo basico, segun lo
estipula al Titulo Il del Decreto 4.002 (B1).

A partir del primer subciclo del segundo
ciclo (5° y 6° ano) se disefia —junto al plan
comin— un plan diferenciado paralelo de
capacitacion laboral, cuya forma de organi-
zacion administrativa y técnico-pedagoégica
estaria dada por el establecimiento de “cur-
sos diferenciados” y, en lo posible, con el
caracter de obligatorios unos y electivos
otros, que en conjunto proporcionan a los
alumnos de 5° y 6° afio un primer grado de
habilitacién para la vida del trabajo (B2).
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ciado paralelo”, probablemente con mayor
tiempo destinado a la capacitacién laboral,
comparado con el que se destina al desa-
rrollo del plan coman (C2).

Curricuium diferenciado por ciclos.
Consiste en concentrar entre el 1°y el 6° afio
béasico la formacién comin del nivel de la
E.G.B. prevista hasta el 8° afo, lo cual im-
plicaria entre otras medidas hacer un ajuste
de seleccion y gradacion de objetivos y con-
tenidos esenciales que garanticen, a pesar
de la disminucién en tiempo, una formacién
basica equivalente a la que se proporciona al
desarrollar el plan respectivo en los ocho
afios por la legislacién vigente (D1).

En 7° y 8° ano se concentraria el proceso
de capacitacion laboral (D2).

El éxito depende de los profesores

Las alternativas descritas tedricamente
pueden ser excelentes, pero se considera que
el éxito de la innovacién curricular depende,
sobre todo, de los profesores de aula y de la
asesoria técnica que le proporcione el equipo
de supervisores del nivel provincial. Motivo
por el cual, ellos participaron directamente en
la elaboracion del diagnéstico, senalédndose
que este proyecto tiene como limitacion el
aspecto econémico de cada comuna, y que
las estrategias que se elijan deben partir de
las situaciones concretas y reales de su en-
torno.

Por lo expuesto, se parte respetando la
calidad profesional de los docentes. Se esti-
mula su creatividad técnico-pedagoégica, es-
tableciéndose una comunicacion directa de
intercambio de experiencias entre ellos, ac-
tuando al supervisor como un elemento mas

40 Plan y | 40
Programas
de actividades 50
de > c2
capacltaclbn 6o
laboral.

contenidos 1° a 8°. del equipo que colabora en la identificacion
de los problemas y en la busqueda de estra-
tegias de la unidad educatitva.
| trabajo técnico-pedagdgico se organiza
a través de una escuela-centro que tiene
escolaridad de kinder a 8° ano basico, con-
solidandose en ella la accién técnico-
pedagogica de las escuelas méas cercanas
con una escolaridad de 1° a 4° bésico.
_De esta manera se genera una accion téc-
70 5 nica en la base, lo que permitiria la elabora-
lan cion de gulas curriculares, material didactico
Diferenciado y ejercicios para la realidad de las escuelas

8o uni y bidocentes, basandose en las expe-
riencias y en la calidad académica de los
participantes.

En 7° y 8° afo, siguiendo la proposicién
B2, se contemplarian cursos diferenciados
que, considerando el grado de habilitacion
proporcionado en 5° y 6° afio como “con-
ductas de entrada”, desarrolien con mayor
profundidad y aplicacién practica las “espe-
cialidades”, y entren a ofrecer, sobre esa
base, las posibles subespecialidades en el
transcurso del 8° ano (B3).

Curriculum diferenciado progresivo.
Esta alternativa es semejante a la B, con la
diferencia que desde el primer ciclo basico el
alumno comienza a integrarse, de una ma-
nera informal, a un programa de actividades
conducentes a una adaptacion o mayor
ajuste y valoracion de lo que ofrece la vida
rural; enfatizando las actividades practicas,
en las cuales los aspectos cognitivos del
aprendizaje cuasi-laboral sean solo una
consecuencia natural de las experiencias
?acticas (huertos escolares, conejeras, etc.)

A partir del 5° afio, el disefio asume las
caracteristicas de las instancias B2 y B3 pre-
vistas para el lamado “curriculum diferen-

El Curriculum que se ha formulado para las escuelas rurales de la Décima Regidn pretende evitar la
desvinculacion entre el proceso de ensefianza y la realidad que presenta el medio.
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ENURESIS
NOCTURNA EN
EL ESCOLAR

Dr. Fernando Pinto Laso
Neurologia Infantil
Universidad de Chile
Hospital Paula Jaraguemada
INMED.

n la amplia gama de fenémenos

que ocurren durante el suefio, la

Enuresis Nocturna (Emisién

involuntaria de orina durante el

suefo) es sin lugar a dudas

muy frecuente. Segin J.M.
Blomfield, que estudié este problema en una
vasta poblacién, a los cuatro afios y medio, el
12% de los nifios se orina durante la noche
méas de una vez por semang; a los seis anos,
el 10%, y alos siete afios 7% aun se orinan de
noche. Ademas, pudo demostrar que los va-
rones estan afectados significativamente en
mayor proporcion que las nifias. A medida
que progresa la edad este porcentaje va dis-
minuyendo, y es excepcional después de los
quince afnos de edad.

El control del esfinter urinario en la noche
guarda relacién con el proceso madurativo
general del nifio y se esperaquea laedad de
cinco afios sea capaz de amanecer seco
todos los dias.

Considerando este hecho, se podria definir
a la Enuresis Nocturna como la emisién in-
voluntaria de orina durante la noche, con una
frecuencia minima de una vez por semana
después de los cinco afos de edad. Sélo este
grupo de nifios requerird de un tratamiento
especializado para su problema.

Origen de la enuresis nocturna

Los conocimientos actuales demuestran
un origen orgénico-madurativo, genético-
heriditario y psicolégico para explicar este
fenémeno.

La causaorgéanico-madurativa se sustenta
en un retraso hereditario en la maduracién
neuromuscular necesaria para mantener un
adecuado control vesical durante la noche.
Estos nifos poseen una capacidad vesical
menor que los nifos normales. Necesitan
acudir al bafio con mayor frecuencia y ur-
gencia durante el dia. Presentan un suefio
mas profundo e inmaduro, siendo dificil
despertarios durante la noche, en especial
durante las primeras horas de suefio, cuando
es, precisamente, mas frecuente la enuresis
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e A los cinco arios el
nifio deberia ser capaz
de amanecer seco
todos los dias.

e Quienes sufren de
enuresis nocturna
poseen una capdaci-
dad vesical menor que
lo normal.

e El circulo vicioso
enuresis-burla, enure-
sis-castigo impide una
curacién.

(El estimulo de la vesicula llena no despierta
al pequeiio). Estos nifos manifiestan ciertas
alteraciones caracteristicas en el electroen-
cefalograma durante el suefo, lo que ha in-
cluido a esta afectién dentro del grupo de
Dissomnias o Trastornos del suefio.*

El aspecto genético-hereditario queda de
manifiesto frente al hecho que 70% de nifios
enuréticos tienen uno o mas parientes cer-
canos (padres, hermanos) que han padecido

el mismo fenémeno, hasta el grado que a |
veces se habla de “familias de enuréticos”.

Las causas psicol6gicas de laenuresis han
sido motivo de encarnizadas controversias
entre destacados especialistas, no exis-
tiendo consenso hasta la fecha. En términos
generales, entre los pacientes enuréticos
existen mayores problemas conductuales, y
la relacion padres-hijos, de sexos opuestos,
es més dificultosa. Sin embargo, nuncase ha
establecido con claridad si dichos problemas

“Nota del Editor: El doctor Fernando Pinto L. ha tratado el
tema de las Dissomnias en Revista de
Educacion N° 110, septiembre 1983,
pégs. 19-21.

son causa o consecuencia de la enuresis
nocturna. La enuresis es mas frecuente en
nifios de familias de bajo nivel socieconémico
cultural y aun més comun en nifios cuya
vida transcurre en instituciones.

Consecuencias de la enuresis nocturna

El nifio mayor de cinco afios que amanece
mojado es victima de problemas psicolégi-
cos derivados del impacto que dicho estado
produce en su nucleo familiar y de la inse-
guridad que adquiere el pequefio en cuanto a
su incapacidad de amanecer seco.

Lo méas grave ocurre cuando los padres
son muy estrictos e incomprensivosy critican
o castigan al pequeiio, situacién muy injusta
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Padres y profesores deben planificar una estrategia para el manejo emocional del problema, evitando
que el pequefio sea viclima de las burlas de sus hermanos y compaiieros.

para el nifio, pues el fenémeno es absoluta-
mente involuntario.

El nifo criticado, castigado o victima de
burlas por su incapacidad de controlar el

esfinter urinario en la noche presenta un
sinnimero de trastornos emocionales e in-
seguridad, que pueden gravitar, inclusive, en
el rendimiento escolar.

Los nifios enuréicos necesitan ir al bafio con frecuencia. Sin embargo, el estimulo de 1a vesicula llena no
es suficiente para despertarlos de su suefio profundo.

CENTRO
DE FORMACION
TECNICA

| Autorizado por el Ministerio de Educacion
. Decreto N°83 Exento del 24 de Mayo 1982.

Favlina Diard

ALTA COSTURA

CARRERA DISENO
DE VESTUARIO

| TITULO: Técnico en Disefio
| de Vestuario

| DURACION: 4 semestres

Solicitar prospectos
Informese sobre planes y
programas,
campo ocupacional

y condiciones
favorables para la carrera.

Horario de Atencién
de 9.30 a 20.00 hrs.

CURSOS DE
CAPACITACION
ALTA COSTURA

CORTE Y DISENO

SISTEMA FRANCES
PROFESORADO TITULADO

CENTRO DE ENSENANZA DE ALTA
COSTURA. FUNDADO EN 1960

|

| SANTO DOMINGO 1083 - 2° PISO
| ESQ. BANDERA
| A 2 CUADRAS DE PLAZA DE
ARMAS.
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Es convenienle que el nifio enuréico no ingiera bebidas después de las 19:60 horas.

La imposibilidad de dormir en casa de una
amistad o de participar enuncampamento de
scouts le van estigmatizando frente al grupo
de semejantes, lo que incrementa su timidez
o0 agresividad preexistentes.

Finalmente, por esta condicion enurética,
surgen mucha ansiedad y algunos sintomas
neurdticos en el paciente y su familia.

Manejo del problema

Si bien es cierto que el diagndstico es sen-
cillo, conviene destacar algunas situaciones
poco frecuentes, pero de muy distinto trata-
miento, como ciertas alteraciones de la mé-
dula espinal y columna lumbosacra, asi como
alteraciones de los rifiones e infecciones de
las vias urinarias. En algunas rarisimas oca-
siones la enuresis nocturna puede corres-
ponder a un fenémeno epiléptico, pero es
necesario destacar que esta ultima posibili-
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dad es muy excepcional.

Quizas la herramienta méas importante
para enfrentar este problema es la actitud
optimista que debera tener el médico con el
nino y sus familiares, hecho que debera ser
reforzado por el profesorado en la escuela.

El optimismo tiene un valor terapéutico en
si y se basa en el hecho real de que el mal
sanard espontaneamente. Lo que no siem-
pre se sabe es cuanto tardaré en sanar. Por
otra parte, como en la familia seguramente
han existido personas que padecieron enu-
resis nocturna en la infancia y luego curaron
de manera espontanea, este antecedente es
otroargumento a favor de la actitud optimista.

En segundo término, es primordial romper
el circulo vicioso de enuresis-burla,

enuresis-castigo, etc., pues ello impide una |

curacion. Los padres deben ser tolerantes,
comprender y apoyar al pequefio paciente,
para quien su sola condicién enurética ya es

un intolerable castigo.

En tercer término es Util revisar algunos
habitos dietéticos e higiénicos. La cena debe
ser solida y evitarse sopas, bebidas, etc.,
después de las 19:00 horas. Algunas bebidas
gaseosas de fantasia y el té ademas de un
cierto efecto diurético tienen el defecto de ser
muy apetecidas por los nifios, razén por la
cual ingieren mayor volumen liquido del ne-
cesario. Es importante dejar en claro que
estas restricciones a alimentos y bebidas
so6lo deben ser recomendadas a partir de las
19:00 horas. Durante el resto del dia el nifio
no debe ser coartado en ningan liquido, pues
ello seria contraproducente para su salud fi-
sica y emocional.

Inmediatamente antes de acostarse por la
noche el nifio debe orinar, habito que debe
ser estimulado y reforzado para asegurar un
vaciamiento vesical.

En cuarto lugar, y segun la experiencia
mundial, se recomiendan los ejercicios ve-
sicales, que consisten en contener el deseo
de orinar lo mas posible durante el dia y sélo
hacerlo cuando exista real urgencia. Ello se
basa en el hecho de que los pacientes enu-
réticos nocturnos tienen una capacidad ve-
sical menor que la poblacién general y orinan
mas veces durante el dia. Esta vejiga mas
pequena envia estimulos muy débiles al ce-
rebro cuando se llena, estimulos que son in-
suficientes para despertar al nifio durante la
noche. Al aumentar la capacidad vesical,
cuando ésta se llena, es capaz de producir
estimulos méas poderosos durante el suefo
para despertar al sujeto y permitirle orinar
voluntariamente.

En quinto lugar resulta atil llevar un
registro-calendario donde se consigne cada
dia si el nifo amaneci¢ seco o mojado, para
evaluar los resultados del tratamiento en
forma objetiva. Es habitual que el paciente al
constatar sus propios progresos acelere su
mejoria. Parece ser que el favorable estimulo
positivo que origina cada pequefio éxito le
hace dormir méas alerta para despertar
cuando la vejiga se llena.

Finalmente, existen medicamentos que
aportan gran ayuda al éxito del tratamiento,
pudiendo actuar sobre el suefio, para que los
debiles estimulos vesicales logren, con
mayor efectividad, despertar al nino y mejo-
rar asi la funcion de la vejiga. Es necesario
advertir que estos medicamentos y dicho
tratamiento deben ser muy controlados para
evitar riesgos innecesarios.

Estrategia de padres y maestros

El conocimiento por parte de los profeso-
res de esta patologia tan corriente es de alto
interés, ya que ellos, en coordinacion con los
padres del pupilo y el médico, pueden jugar
un papel determinante en la mejoria del pu-
pilo.

Lospadres no deben temer en comunicara
los profesores el problema del nifo, a fin de
planificar una estrategia comun en el manejo
emocional de la enuresis, evitando que el
pequefo sea victima de las burlas de sus
companeros y pueda desarrollar sus activi-
dades escolares en igualdad de condiciones
con sus semejantes.
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; Ofrece mucho mas:

— La mas moderna metodologia para la ensenanza - aprendizaje.
— Un PROGRAMA DE ASISTENCIA TECNICA PERMANENTE para el
docente que se interese en utilizar nuestros textos.

Antes de decidir qué libros recomendara a sus alumnos, consiiltenos, visite nuestra
exposicién permanente y comprobara que le ofrecemos MUCHO MAS.
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CASTELLANO E.G.B.

“LENGUAJE Y CREACION™.

(3° a 8° E.G.B.)*

Autores: Maximo Fernandez F., Carmen
Videla, Gabriela Artigas B.,
Maria Sola C., Marisol Diaz A.

* (17 y 2° en preparacion)

MATEMATICAS E.G.B.

“EL MUNDO DEL NUMERO”.

(1° a 8° E.G.B)*

Autores: Oehl, Palzkill, Edgardo Inos-
troza, Jaime Moraga, Maria
Valdovinos, Jessica Araneda.

* (Textos con Guia del Profesor.)

CIENCIAS NATURALES
“CIENCIAS DE LA NATURALEZA”.
1° Educacion Media.

Autores: Sergio Nufez, Claudio Molina.

\
“CIENCIAS DE LA NATURALEZA”.
2° Educacion Media.
Autores: Adriana Yanez F.,
Judith Figueroa I.

CIENCIAS SOCIALES
“HISTORIA Y GEOGRAFIA
UNIVERSAL”. 1° Educacion Media
“HISTORIA Y GEOGRAFIA
UNIVERSAL?”. 2° Educacion Media
Autor: Roberto Hernandez P.

PRE-ESCOLAR

JUEGOS Y MATERIALES PARA ACTI-
VIDADES PREPARATORIAS DE
E.G.B.

MATERIAL AUDIOVISUAL
PARA E.G.B. Y EM.

DIAPOSITIVAS, VIDEOS,
CASSETTES, LAMINOTECA.
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CRECIMIENTO PERSONAL

Frederick Perls,
FRITZ PARA SUS
AMIGOS

Friedrich Salomon Perls o Frederick S.
Perls, o simplemente Fritz, naci6 en las
afueras de Berlin el 8 de junio de 1893 y
fallecié el 14 de marzo de 1970 en el West
Memorial Hospital de Chicago.

Fritz Perls, |a terapia guestéltica y el Esa-
len Institute constituyen, para la historia de la
Psicologia, una trilogia inseparable. Consi-
derado el padre de la terapia guestéaltica hubo
de recorrer un largo y oscilante camino por el
mundo y por si mismo para, finalmente, y a
pasos de su muerte, dar con la flecha en el
blanco: 1966, Esalen Institute, Big Xur, Cali-
fornia. “¢Cémo es que el blanco de Esalen
golpeé a mi flecha apuntando hacia alla in-
clusoanos antes de saber de la existencia del
blanco?", se pregunta el mismo Perls en su
autobiografia. (1).

Hoy, trece afos después de su muerte,
el flechazo sigue impactando a millones de
seres. Para la Asociacién de Psicologia Hu-
manistica, el Movimiento del Potencial Hu-
mano y miles de Centros de Crecimiento Per-
sonal, Fritz Perls constituye un hito. Sus
libros, articulos, peliculas, circulan por todas
partes. Pero, los que realmente permanecen
son su enfoque, sus ideas y su forma de
plasmarlas en el trabajo.

Su enfoque

Sujeto polémico, controvertido y carisma-
tico, creé una terapia, que no es sélo una
terapia, sino una filosofia y forma de vida.

“La terapia guestaltica, aunque formal-
mente presentada como un tipo especifico de
psicoterapia, esta basada en principios con-
siderados como una sélida forma de vida. En
otras palabras, primero es una filosofia, una
forma de ser, y superimpuesto a esto hay
formas de aplicar este conocimiento de modo
que otros puedan beneficiarse de ello. La
terapia guestaltica es la aplicacién practica
de la filosofia guestaltica” (2).

.Y cudl es esa filosofia?

En su articulo “Terapia guestaltica y las
potencialidades humanas”, este ex psicoa-
nalista, desdefiado por el mismisimo Freud,
nos responde: “La filosofia basica de la tera-
pia guestaltica es la de la diferenciacion e
integracion de la naturaleza” (3). En Esalen,
una frase similar de Fritz aparece por donde
uno vaya: "Contacto es la apreciacién de las
diferencias”. Diferencia supone capacidad
de darse cuenta, desarrollo de la conciencia,
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percepcién ancha del mundo; integracion
supone capacidad de autorregulacién y de
expresion. Asi, una buena cantidad de talle-
res guestalticos dedican su méximo empeno
acrear un continuun de concienciay a que
cada ser asuma la responsabilidad de sus
acciones y sentimientos. En muchas oca-
siones quien dice: “no puedo”, esconde un
“no quiero”, y permanentemente a todos, en
menor o mayor grado, se nos va la vida entre
los dedos sin darnos cuenta de ello; de
cuanto podiamos ser y hacer al interaccionar
con ella.

El enfoque de Perls y su terapia es feno-
menolégico, existencial y humanistico.

“En mis charlas sobre terapia guestaltica
me guia un solo propésito: impartir una frac-
cién del significado de la palabra ahora. Para
mi, s6lo el ahora existe. Ahora = experiencia
= conciencia = realidad” (4).

Sus ideas

El proceso del darse cuenta, el principio de
lo obvio (percibir ni méas ni menos, en vez de
interpretar), la comprensién de la necesidad,
las urgencias humanas y su correspondiente
satisfaccion como un proceso de formacién y
eliminacion de gestalten®, y la afirmacién de
que toda terapia puede llevarse a cabo sélo
en el ahora, fueron sus ideas més queridas y
a las cuales se cifi¢ rigurosamente en su
liberal, flexible, intuitivo e impresionante es-
tilo de frabajo. Con algo de poeta, en su au-
tobiografia dice asi:

“La omnipresencia de Dios

esta reflejando el darse cuenta.

La experiencia como fenémeno

aparece siempre en el ahora.

Esto es ley para mi.

Un presente que presenta la presentidad,
una certeza que verdaderamente significa
realidad.

La realidad no es méas que

la suma de todo el darse cuenta,

como tus vivencias, el aqui y ahora.

La aftima ciencia aparece entonces

como la unidad del fenémeno de Husserl

y el descubrimiento de Ehrenfeld,

el fendémeno de todos ineludible,

aquél que él llamé Awereness

y aun nosotros llamamos gestalt”. (5)

* Gestalten: plural de gestalt. Totalidad,
configuracion.

Fritzera cautivante y lleno de defectos.

Narrar suviday anécdotas seria un cuento de
nunca acabar. Experto del concepto gues-
taltico de figura y fondo, no se resignd jamas
a ser fondo. Hacer terapia era para él un acto
social e histriénico al cual entraba desnudo y
pleno de autenticidad y amor. A veces pare-
ciamilagroso, simplemente era perspicaz. El,
que habia definido la Psicologia como "“el
estudio del punto de contacto entre el orga-
nismo y el ambiente” (6), tuvo una admirable
capacidad para entrar en contacto con cada
ser humano, sin perder su propia identidad.

Su primera publicacion data de 1942, Ego
Hunger; and Aggression dedicada a Max
Wertheimer, uno de los grandes de la Psico-
logia de la gestalt clasica, representa su
transicién desde el psicoandlisis al método
guestéltico. Por vez primera hace suyos los
conceptos de realidad aqui y ahora, de orga-
nismo como totalidad (influido por Kurt
Goldstein) y del dominio de lo urgente en las
necesidades. Nos sefala: “La concepcion
central es la teoria de que el organismo se
orienta hacia la mantencién de su equilibrio,
el cual es continuamente perturbado por sus
necesidades y empujado hacia su gratifica-
cion o eliminacién (7).

Gestalt Therapy, en mi opinién, su obra
“tedrica” mas importante aparece en 1951,
Fue escrita junto a R. Hefferline y P. Good-
man. En ella desarrollan en forma extensa,
los fundamentos tedricos y el método de la
creciente terapia guestéltica. Inmediata-
mente, la guestalt es planteada como “una
forma original no distorsionada y natural de
vida. Esto es, para un hombre que piensa,
actua y siente” (8).

Su forma de trabajo

Perls llega a Américaen 1946, y empiezaa
dar los primeros pasos. La crisalida demo-
raré veinte anos en florecer. Solo en 1966 la
mariposa se elevara sobre los acantilados de
Esalen. Luego, el auge, los talleres, los gru-
pos de encuentro. El nacimiento del Movi-
miento del potencial humano. La Psicologia
humanistica.

Cada vez que trabajaba su propésito
fundamental era que la persona debia al-
canzar un grado de integracién suficiente
como para facilitar su propio desarrollo.
¢Coémo lograrlo? Comenzando por lo obvio,
por la situacién en que cada persona se en-
cuentra al iniciar el proceso de integracién.



Friedrich Salomon Perls. 8 de fulio de 1893 - 14 de marzo de 1870.

¢De qué te das cuenta ahora? ;Qué estas
sintiendo? Su siguiente paso era invitar a
cada persona a entrar en contacto con la
estructuray forma delos conflictos, internos y
externos, y con cuanto de ello se aceptaba o
rechazaba. La fase siguiente era la reorien-
tacién o reorganizacion del lenguaje. “Uno
siempre se pone nervioso al hablar", por “Yo
me pongo nervioso al hablar”, “Yo estoy ha-
blando y me siento nervioso, estoy tem-
blando y sudoroso”. “Yo tengo miedo a
equivocarme, no quiero que usted se forme
una mala imagen de mi", “Yo genero una
mala imagen”... “Yo me estoy reprochando’.

Al final dira Perls, “La integracién es impe-
dida por la insensibilidad de las barreras
emocionales, especialmente el disgusto, la
vergiienza, la ansiedad y las barreras del
temor. La indiferencia es la mejor forma de
evitar estas experiencias. Una vez que estas
barreras salen alaluz, el paciente atin evitara
completar la situacién, principalmente el
conflicto entre su autorrealizacion y las emo-

ciones que interfieren”... El proceso habra
concluido cuando la persona cambie de
perspectiva, desarrolle una forma apropiada
de asimilacién y autoexpresién y aumente su
capacidad de darse cuenta. Entonces, sen-
tird que ha crecido y que puede continuar
haciéndolo.

Todo es un proceso de darse cuenta

¢{Coémo lo sentia, pensaba y decia Fritz?
“Creo que ha llegado el momento de juntar
lospedazosy ver si podemos lograr un centro
para nuestro enfoque. Y el centro bésico,
desde luego, es unificar el mundo entero en
unosdlo... Por lo tanto, todo es un proceso de
darse cuenta. Comencemos de ahi. Yo me
doy cuenta. Tu te das cuenta. La silla en que
estoy se da cuenta... Sin darse cuenta no hay
nada.

“El darse cuenta decisivo es darse cuenta
de la peculiaridad de cada uno de nosotros .
Nos vemos a nosotros mismos como algo

unico... Y también nos damos cuenta de que
en todo momento estamos dandonos cuenta
de algo diferente. De modo que siempre tra-
tamos de captar y descubrir, y siempre em-
pezamos en terapia guestaltica con la idea:
¢dénde estas tu? ; Estés todo ahi? ; Estas en
contacto con el mundo? ;Estas en contacto
contigo mismo?

“Al estar en contacto con el mundo, algo
ocurre... En cada caso, en este ir y venir,
entre el enfrentarse y el buscar apoyo para
encarar, estamos comenzando a movilizar
nuestro propio potencial. Yo diria que en una
sola frase, esta seria toda nuestra teoria y
nuestro enfoque” (9)

En la filosofia Zen, el arte del tiro con arco
significa maestria para apuntar a si mismo
—y sin embargo, no a si mismo— hacer
blanco en sf mismo— y, sin embargo, noen si
mismo. El que asesta y es asestado; el que
acierta y es acertado.

“Enuno de mis grupos habia un fulano que
estaba metido en una serie de cosas consi-
deradas de avanzada y tiradas de las me-
chas. Se llamaba Bernie Giinther. Hizo dili-
gencias para que yo pudiera dictar algunas
conferencias en Los Angeles.

“Navidad de 1963. Me sugirié que partici-
para en el taller de Psicoterapia que se rea-
lizaria en un lugar del centro de California,
llamado Esalen.

“El blanco acert6 en la fama con la flecha
de Fritz Perls. Un paisaje comparable al de
Elath; gente agradable entre el personal,
igual que en Kioto. Una oportunidad de en-
sefiar. El gitano encontré un hogar y luego
una casa.

“También encontré otra cosa. Un alivio
para su descorazonamiento” (10).

Elrostro de Fritz se esfumaen la tierra. Las
notas de la guitarra de George Harrison aun
pulsanelaire Letitbe, Letitbe, Letitbe, Let
it be.
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La supervision en terreno

Secretaria Ministerial de Educacién
X!l Regién

Para la supervision en la Duodécima Re-
gién no son obstaculos la accidentada geo-
grafia nilas enormes distancias, ni la falta de
medios de transporte habituales para llegar,
por lo menos, una vez al afio a cada una de las
escuelas portando una palabra de aliento o,
simplemente, la presencia de alguien com-
prometido en la tarea educativa.
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Escapa a estas caracteristicas sélo la pro-
vincia de Magallanes; las tres restantes:
Uttima Esperanza, Tierra del Fuego y Pro-
vincia Antértica, ofrecen serias dificultades,
por los factores ya mencionados.

Puerto Edén

Para visitar la Escuela G N° 6 de Puerto
Edén es necesario contar con quince dias,

pues hay que ajustarse al itinerario de reca-
lada del transbordador, dnico medio de
transporte que sirve a esta desamparada
poblacién. El viaje desde Puntas Arenas a
Puerto Natales cubre un recorrido en bus de
254 Km. A la madrugada siguiente se zarpa
en el transbordador. Esta embarcacién es
exclusivamente para el transporte de ve-
hiculos de carga; dada su disposicién sélo
puedenviajar varones. Latravesiadurade 18
a 22 horas por intrincados y peligrosos ca-
nales que forman la dificil geografia de esta
region.

Puerto Edén esta situado en el extremo
noroeste del territorio regional, a 400 millas
de Punta Arenas, sobre la costa oriental de la
isla Wellington, enfrentando el canal Messier.
Hasta ahora es el Gnico puerto del territorio
patagénico insular entre el estrecho de Ma-
gallanes y la peninsula de Taitao. El paisaje
es realmente impresionante. En forma
abrupta, desde la orilla misma del mar. apa-
recen las montanas, lo que impide la forma-
cién de playas. La niebla, la lluvia y la tor-
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menta son elementos climéaticos que se su-
ceden a diario.

No hay méas suelo firme que laroca, puesel
resto lo conforman tembladerales, pantanos,
turbales. En las islas e islotes que circundan
la bahia la vegetacién es abundante, en la
que se distinguen cipreses. robles, maiios,
ciruelillos, tepties y otros. El agua para todo
uso es el agua-lluvia que se recoge de los
techos de las casas y se almacena en es-
tanques y tambores.

En este contexto geografico se encuentra
la Escuela G N° 6 dirigida por el profesor
Gabriel Rapiman Montoya desde hace mas
de nueve afos, quien junto a tres docentes
desarrolla su tarea educativa, que va desde
la educacién preescolar hasta 8° afio basico.

E! medio de transporte de los alumnos de.

este establecimiento es el bote porque los
tembladerales y acantilados impiden la exis-
tencia de veredas o calles. Sélo los alumnos
que viven muy cerca del recinto escolar tran-
sitan por un angosto sendero.

De Timaukel a Puerto Toro

Otro establecimiento educacional de dificil
acceso es la Escuela G N° 43 de la comuna
de Timaukel, provincia de Tierra del Fuego.
Para llegar a ella se sale de Punta Arenas

en barcaza o avioneta. Se arriba a Puerto
Porvenir, desde donde se continda viajando
en vehiculo particular 150 Km., bordeando
bahia Indtil. Es una escuela-internado con
una dotacién de dos profesores que atienden
de 1° a 6° afo béasico.

Otra escuela que ofrece dificultad de ac-
ceso es la Escuela G N 32 de Puerto Harris,
ubicada en la bahia del mismo nombre en la
isla Dawson, en la seccién central del estre-
cho de Magallanes. La unica via de trans-
porte es la maritima. En la escuela trabajan
cuatro profesores gque realizan su labor do-
cente desde el nivel transicion de la educa-
cién parvularia a 7° afo basico.

Finalmente, para llegar a la Escuela G N°
44 de Puerto Toro se parte de Punta Arenas
en avioneta hasta Puerto Williams y de alli se
navega en barcaza por el canal Beagle.
Puerto Toro es el poblado més meridional de
la tierra, ubicado en la costa oriental de Na-
varino frente a la isla Picton.

La Escuela G N° 44 es bidocente, atendida
por un matrimonio de profesores que impar-
ten ensefanza hasta 6° afo basico.

En la regién hay otros establecimientos

muy distantes de la capital regional, mas
hemos querido destacar estas escuelas,
pues los profesores que prestan alli sus ser-
vicios viven practicamente aislados de cen-
tros més poblados durante el afio lectivo; de
ahi que, con toda propiedad, se diga que
estos docentes realizan una verdadera labor
de apostolado y soberania.

Los Supervisores de Educacién General
Bésica de la Duodécima Regién que realizan
continuamente estos viajes son: Lindana
Miranda Oroz, Matilde Macias Carcamo,
Enzo Lopez Castaneda, Nelson Santana
Cuitifio y Enrique Velquén Velquén.

Frente a su escuela

en medio de un paisaje nevado, los alumnos de Puerto Toro interprelan el
Himno Nacional al iniclar sus actividades del dia lunes.

La fotografia de fondo corresponde al hermoso paisaje de la localidad de Puerfo Edén.
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LAEDUCACIONTECNICO

MANUAL Y HUERTOS

ESCOLARES Y LOS

ALCALDES

Andrés Diaz Zegers
Direccion de Educacion

ducacién Técnico Manual y

Huertos Escolares es una asig-

natura incorporada al Plan de

Estudios de Educacion Basica,

por el Decreto Exento 201 del 29

de noviembre de 1982, que
cuenta con un Programa de Estudio y Circu-
lar Normativa (601/83).

El desarrollo de esta asignatura permite
entregar conocimientos tedrico-practicos en
Horticultura y Manufacturacion de Materiales
a alumnos de 3° a 8° ano basico, para incre-
mentar los aspectos cultural, nutricional, so-
cial y econémico, en especial de los sectores
rurales.

Una de las funciones asignadas a la Coor-
dinacion Nacional de la asignatura es obte-
ner de parte de las autoridades educaciona-
les municipales el interés por impartir este

Rafael Morandé Fernandez, alcalde de Melipi-

lla, quien ha sefialado que a la asignalura de
Educacidn Técnico Manual y Huertos Escolares
es necesario darle una imporiancia fundamental
en los municipios.
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e Lograr el interés de
las autoridades mu-
nicipales por la asig-
natura es una funcidn
de la Coordinacidn
Nacional.

e Los objetivos sus-
tanciales asignados a
la asignatura debe-
rian contribuir a lograr
el desarrollo de las
comunidades rurales.
e La asignatura ofrece
al estudiante campe-
sino la posibilidad de
ocupar el tiempo libre
con su familia.

conocimiento, comprometiéndose a implen-
tar las escuelas con semillas, fertilizantes y
herramientas.

Algunos alcaldes han respondido con en-
tusiasmo a este llamado. Dos de ellos han
expresado publicamente sus puntos de vista
y los entregamos a nuestros lectores.

Eficiente iniciativa

“Queremos que el campesino no emigre a
la ciudad, y para esto es necesario entregarle
los conocimientos indispensables de su
medio y el método mas racional para obtener
de la tierra los productos de consumo.”

Asi se expresd Rafael Morandé Fernan-
dez, alcalde de la llustre Municipalidad de
Melipilla, refiriéndose a la asignatura de
Educacién Técnico Manual y Huertos Esco-
lares.

“La asignatura de Educacion Técnico

Manual y Huertos Escolares es una eficiente
iniciativa del Ministerio de Educacion —a-
gregé—, ya que permitiza al alumno, durante
su periodo escolar, familiarizarse con algu-
nas técnicas tedrico-practicas de horticultura
y manufacturacién de materiales, las que le
proporcionaran conocimientos para crear y
mejorar las practicas que se desarrollan en el
huerto familiar, facilitandole un autoabaste-
cimiento de primera calidad, para terminar
con la costumbre de algunas duenas de casa
de sectores rurales que cqmpran hortalizas
traidas desde Santiago.

“Por otra parte, esta asignatura ofrece al
joven campesino la posibilidad de ocupar el
tiempo libre en compania de su familia y ve-
cinos en una actividad que, ademas de pro-
ducir una economia al hogar, serd un motivo
de amistad familiar y satisfaccion personal al
consumir un producto cultivado por él.

“A esta asignatura es necesario darle una
importancia fundamental en todos los muni-
cipios, en forma especial en los rurales y muy
apartados.

“Cada escuela gastarda muy poco para
ensenar esta asignatura,no mas de diez mil
pesos el primer ano; los anos posteriores
sera necesario, solamente, comprar semillas
y fertilizantes en cantidad minima, de
acuerdo a las indicaciones del Ministerio de
Educacion, valor inferior a mil pesos por es-
cuela.

“Si miramos la utilidad y los beneficios in-
mediatos y futuros en lo que respecta a va-
lores culturales, sociales, econémicos, los
que a través de la escuela y el nino llegaran a
lafamilia y a la comunidad, podremos tener la
satisfaccion de apreciar un verdadero desa-
rrollo de la comunidad, una de las principales
preocupaciones del Gobierno.

“La Municipalidad de Melipilla y su equipo
de profesores han recibido este programa
con gran entusiasmo; creo que aportaran sus
mejores deseos e ideas para llevar adelante
esta asignatura.

“Actualmente la comuna de Melipilla dis-
pone de 43 escuelas basicas rurales, de las
cuales 16 estan trabajando en Huertos Es-
colares que son las que cumplen con los
requisitos exigidos por el Ministerio de Edu-
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cacion, equipadas por el municipio de
acuerdo a los materiales indicados.”

Desarrollo rural

Por su parte el Alcalde de la llustre Muni-
cipalidad de Colina, Rafael Maldonado de
Rosa, expreso:

“De acuerdo a las politicas educacionales
vigentes y su relacién con las que propicia el
Gobierno, los objetivos sustanciales asig-
nados a la asignatura Educacion Técnico
Manual y Huertos Escolares contribuyen al
desarrollo de las comunidades rurales, pues
entregan al escolar-campesino aquellos
elementos basicos que le permiten conocer
el medio ambiente agricola que lo rodea, uti-
lizar y mantener en forma adecuada los re-
cursos naturales propios de su regién o
microrregién de caracter productivo. Tal
asignatura pretende integrar al grupo familiar
y hacer uso de las técnicas agricolas mas
apropiadas al hogar; introduce factores de
orden socioeconomico y psicobiosociales
tendientes a modificar conductas, técnicas y
procesos.

Aportes nutricionales

“El aporte concreto se ha hecho efectivo
en el transcurso del afo, entregando a la
escuela y al grupo familiar un conjunto de
hortalizas ricas en vitaminas, sales minera-
les, gran cantidad de fibra vegetal y colesterol
vegetal. Esta entrega se extendera, poste-
riormente, al resto de la comunidad (escolar)
rural no relacionada al establecimiento edu-
cacional que imparte la asignatura de Edu-
cacion Técnico Manual y Huertos Escolares.
Con la variedad dietética que se puede lograr
através de la preparacion y diversificacion de
los alimentos disponibles, en funcién de una
dieta sana y adecuada, se contribuye al
desarrollo integral del adolescente y del
adulto. En lo abstracto, se modifican con-
ductas, se adquieren habitos que impelen al
progreso de la comunidad rural, supliendo las
deficiencias nutricionales que posean, enri-
queciendo su alimentacién, sin mayor es-
fuerzo al aprovechar los recursos naturales
que la comunidad produce como hortalizas
frescas, sanas y turgentes, libres de gérme-
nes daninos, ricas en elementos nutritivos.

Aportes econémicos

“La efectiva produccion horticola implica
un conjunto de técnicas y procesos especi-
ficos para lograr el objetivo propuesto. Se
destacan, desde el punto de vista econé-
mico, la construccion, reparacion y adecuada
mantencion de la infraestructura basica ne-
cesaria (almaciguera, cierros, invernaderos)
de los implementos que se van a utilizar en la
actividad y del cuidado y mantenimiento de
las herramientas. No se deja de lado la rela-
cion vivienda-huerto, pues se efectian, en
algunos casos, modificaciones y/o mejoras
en las viviendas del grupo familiar inserto en
el programa. Es posible cumnplir objetivos que
le otorguen a este aspecto secundario y
consecuente un caracter terminal.

“Es importante senalar que el hombre

“las auvloridades comunales de la IV Regidn se compromelieron a f‘m,a!emenfa; las escuelas que
impartan la asignatura en 1984", declard Andrés Diaz Z., Coordinador Nacional, guien aparece junto a
una de esas autoridades, el alcalde de IllapekJulio Espinoza (a la derecha).

puede aprovechar la totalidad resultante del
ciclo vegetativo de la hortaliza, como ali-
mento para animales; se utiliza el desecho
vegetal (rastrojo), ya sea en verde (turgente)
o en seco (deshidratado) siendo factible al-
macenar este producto para un posterior
empleo. Ademas, el desecho vegetal sirve al
mismo terreno como abono para mantener el
suelo fértil, cerrando asi el ciclo productivo
renovable.

“El aprovechamiento de la totalidad del
producto produce en el grupo familiar un no-
torio ahorro, permitiendo posteriormente, la
comunidad rural, a través de una efectiva y
concreta racionalizacién de sus recursos,
satisfacer otros importantes aspectos que en
su conjunto contribuiran al desarrollo del
sector, localidad o comuna adscrita al trabajo

“Los objetivos de fa asignalura coniribuyen al
desarrollo de las comunidades rurales”, ha ex-
presado el alcalde de Colina, Rafael Maldonado
de Rosa.

pedagadagico.
Desarrollo y aportes sociales

“La asignatura de Educaciéon Técnico
Manual y Huertos Escolares infunde en la
familia y en la comunidad rural valores civi-
cos, morales y familiares, los cuales se desa-
rrollan en funcion de objetivos comunes para
obtener recursos naturales renovables de la
tierra y sumedio ambiente. Paralelamente, la
comunidad mejora su habitat al destinar su
ahorro a otros aspectos deficitarios. Ademas
se utiliza el tiempo libre en actividades sanas,
productivas y formativas, arraigando de esta
forma al participe de esta asignatura a su
medio ambiente y a su comunidad rural, im-
pidiendo la migracién hacia areas urbanas
densamente pobladas.

“Uno de los objetivos importantes de la
asignatura es extender las posibilidades de
educacion de los alumnos integrantes de la
comunidad rural que se interesen por espe-
cializarse en el rubro agricola, o continuar
estudios medios o superiores.

Desarrollo cultural

“Las anteriores acciones expuestas ge-
neran un proceso en cadena, al cual no es-
capan aquellos factores culturales de orden
general presentes en la aplicacién de la
asignatura en sus diferentes etapas de inte-
gracion.

“Resumiendo, la asignatura contribuye a
mejorar el nivel cultural de la comunidad,
pues se transmiten nuevas inquietudes mo-
tivando a los participes a lograr resultados
practicos. Al entregar conocimientos técni-
cos, la comunidad corrige los anteriores, o
bien los caduca; modifica la conducta en los
aspectos socioeconomicos, racionalizando
el uso de recursos y enmendando las rela-
ciones sociales y los habitos nutricionales de
la poblacion.
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ENCUENTROS Y

Prof. Waldemar Cortés Carabantes
woe. N €l Centro de Perfeccionamiento,
9 Experimentacion e Investigacio-
: nes Ped icas se realiz6 entre
el 17 y el 28 de octubre pasadoel Il
Encuentro Nacional de Coordi-
2 nadores Regionales y Superviso-
res Provinciales de Educacion de Adultos, con
el propésito de conocer el estado de avance del
“sisterna nacional de educaciény su interaccion
(sic) en el sistema de administracién municipal
de la educacién”, “analizar los informes de
avances del desarrollo de la educacién de
adultos en las regiones y paises invitados”;
conocer y analizar los proyectos nacionales y
regionales de desarrollo de la educacién de
adultos 1984-1985, y elaborar el marco refe-
rencial tedrico del modelo curricular en el que
“se sustentaran los planes y programas de
Educacion de adultos y las estrategias de su
aplicadén’”.

Este tipo de encuentros forma parte de
una serie que hasta hace dos afio se venia
realizando entre los “encargados de la edu-
cacién de adultos”, hoy denominados su-
pervisores y coordinadores de esta modali-
dad educativa. En una primera época se llega-
rona celebrar varios encuentros de caracter na-
cional. La nueva versién fue organizada por
los encargados de la disciplina en el CPEIP y
en la Direccién General de Educacién del
Ministerio. Reuni6 a 58 participantes; entre
gl_los, un observador proveniente de Costa

ica.

El acta final del encuentro (Documento N°©
23.326 CPEIP) recoge las “conclusiones
generales de la educacién de adultos” y as-
pectos referidos a la estructura del subsis-
temay al desarrollo curricular. Entre éstos se
anuncian “un marco referencial de la educa-
cién de adultos”, “orientaciones para la ela-
boracién de planes y programas” y “estrategias
para la aplicacién de la educacién de adultos”.

Coincidencias reiterativas

En el capitulo “Recomendaciones Genera-
les” se establece que “se aprecia una clara
coincidencia de parecerse” entre los cuatro
encuentros interregionales de educacién de
adultos realizados en diversas ciudades du-
rante el presente ano. De modo especial,
sobre algunos tipicos que se destacan en
este analisis.

**Necesidad de delimitar el 4rea de accién
de competencia de los supervisores provin-
ciales de educacién de adultos, a través de
un documento oficial normativo... en el que
se sefialen sus funciones generales". Esta
situacion debe llevar a planificar acciones de
los supervisores y encargados de la educa-
cién de adultos en sus diferentes niveles, de
tal manera que se logre una formacién espe-
cifica para ejercer funciones en un campo
donde, ademds, se requiere poseer expe-
riencia directa en la ensefanza de adultos.
La creacién de un curso formador de super-
visores para el sistema nacional de educa-
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cion en general y, en particular, para la edu-
cacién de adultos resulta indispensable.

*“Importancia de mantener una perma-
nente, activa y eficaz coordinacién inter-
institucional entre el Ministerio de Educacién
y las municipalidades, como asimismo con
otras instituciones publicas y privadas que
ofrecen alguna modalidad o programas de
educacién de adultos”. “Esta coordinacién
—Sse agrega— debe manifestarse —y acre-
centarse— a través del conocimiento directo
que deben tener los DEM acerca de los pro-
{edos especificos de atencién del adulto...”

a recomendacion apunta al aislamiento en
que se ha venido desenvolviendo la educa-
cion de adultos —actividad intersectorial e
interdisciplinaria por excelencia— frente a
otras agencias que practica y potencial-
mente son también “educadoras de adul-
tos”. En este sentido, empresas, sindicatos,
asociaciones gremiales, consejos de desa-
rrollo comunal, sectores de la produccion,
etc., son los grandes ausentes de una inte-
gracién conceptual y practica que “reacti-
varia” una modalidad educativa con altos divi-
dendos para el desarrollo social, econé-
mico y cultural del pais. Considerar la base y
atender a parametros civicos, productivos y
de desarrollo en general es laclave para que
la educacién de adultos elabore y enriquezca
las respuestas educativas funcionales que el
medio reclama.

*“Reiterar la necesidad de que los recur-
sos humanos calificados y con experiencia
en la modalidad de educacién de adultos se
mantengan en el subsistema a fin de optimi-
zar el desarrollo y cumplimiento de los di-
Versos programas {gcciones especificas de
educacién de adultos a nivel nacional. Es
necesario recaptar los recursos humanos ya
calificados y con experiencia que han emi-
grado del subsistema”. El problema es
grave. Las mal llamadas, y peor concebidas,
“terceras jornadas” en los establecimientos
educacionales han sido determinantes en
este aspecto. Educadores de adultos for-
mados en |la experiencia y en cursos nacio-
nales e internacionales —especialmente de
la OEA— han sido desplazados por profe-
sores inexpertos. Se advierte improvisacién.
La fafta de identidad de escuelas y liceos
nocturnos, al perderse su autonomia técnica
y administrativa, es una de las causas fun-
damentales de éstay ofras fallas detectadas.

Aspectos administrativos

*“Se insiste en el planeamiento formulado
en el Primer encuentro en el sentido de mo-
dificar la ley de subvenciones en relacién con
el valor unitario asignado a la educacion ba-
sica y media humanistica- cientifica y técnico
profesional”. Se pide elevarlos en términos
compatibles con la supervivencia de estas
modalidades educativas. A este respecto,
cabe sefalar que, de acuerdo a estudios de
la Superintendencia de Educacién, el valor

por alumno ha subido en todos los estableci-
mientos traspasados a los municipios en com-
paracién con lo que le costaban antes al Es-
tado. Se exceptda sélo el alumno adulto, el
que, en la actualidad, le sale mas barato...

*"Dar respaldo legal o incorporar a los
beneficios del DFL 3476/80 sobre sub-
venciones a los programas de educacién de
adultos no escolarizados o no formales”. En
verdad, la subisistencia deberia aplicarse
en toda su magnitud en estos casos. Se trata,
por lo general, de cursos a distancia con alto
rendimiento social.

*“Legislar sobre el cierre o disminucién de
cursos y de terceras jornadas en educacién
de adultos de tal forma que no sélo prime
un criterio econémico, sino que se dé priori-
dad a lo social”. La recomendacion toca un
problema de fondo y de fondos. Lo primero,
hace hincapié en la “alta rentabilidad social”
que tiene la educacién y, en particular, la
educacién de adultos, hecho reconocido por
todos los estudiosos de este tipo de forma-
cién. Se olvida a este respecto que el adulto
reditia, al mas corto plazo, todo lo que se
invierte en su capacitacién o formacion y que
su poder multiplicador —como agente y be-
neficiario de los cambios— es indiscutible. Por
desgracia, la baja rentabilidad econémica
determinada por los montos de la subvencién
sigue primando en las decisiones de muchos
alcaldes.

*'Solicitar la legislacién de los centros de
educacién integrada de adultos como unidad
educativa basica para el trabajo de la educa-
ciénde adultos”. Se refiere larecomendacion
a unidades gque forman parte de una expe-
riencia iniciada en 1979, cuyos alcances y
resultados deberian ser evaluados conve-
nientemente a la luz del Documento Base
—N° 18688, de agosto de 1979— con el que
el CPEIP diera respaldo legal a la iniciativa
para la creacion de un Centro de Educacion
Integrada en Temuco. Segun el documento
citado, la caracteristica definitoria de este tipo
de unidad educativa debe ser la integracién
curricular de contenidos de educacion ge-
neral, técnico-laboral y de educacién para el
desarrollo social.

*“Proveer al subsistema de material di-
déactico adecuado para un proceso de
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Uno de los aspectos considerados en el Encueniro fue Ia ulilizacidn de antiguas melodologlas, inade-
cuadas para los diversos usuarios de la educacidn de adultos.

aprendizaje activo-participativo”. Es obvio
que si no se han disefiado ain planes y pro-
gramas para este tipo de educacién, como
quedé de manifiesto en el Encuentro, no
exista el material de apoyo correspondiente.
No nos cabe duda de que, una vez elaborado
—con participacién de los intereses regio-
nales—un curriculum nacional “integrado”
con las variaciones regionales y sectoriales
que corresponden, sera posible utilizar nuevas
e insospechadas fuentes de recursos para
implementar didacticamente los planes y
programas que se apliquen.

Educacién carcelaria

En diversas oportunidades el documento
gue comentamos hace referencia a la edu-
cacién carcelaria y a la necesidad imperiosa
de revisar la proyeccion practica de la legis-
lacién vigente que a ella se refiere. En este
sentido seria oportuno el estudio conjunto
con los encargados de la educacion carce-
laria de los temas discutidos en Lo Barne-
chea.

Aspectos curriculares

El encuentro reiteré denuncias de antigua
data. Entre ellas, “La falta de utilizacién de
metodologias adecuadas a la educacién de
adultos”. Seria util a este respecto dedicar
especial atencién a la elaboracién de mate-
rial de apoyo que permita al docente de
adultos actualizar o capacitarse en el dominio
de técnicas metodolégicas en actual vigencia
en el mundo y sobre las cuales existen pro-
fusas y calificadas publicaciones.

Perfeccionamiento

El cuentro reconocié en forma unanime “la
carecia de recursos calificados de docentes
superiores, de jefes de unidades técnico-
pedagdgicas y la insuficiencia de capacita-
cién de perfeccionamiento de los docentes
que trabajan en los diferentes programas de

educacién de adultos”. Al respecto, se ex-
presé que “la mayorfa de los docentes que
trabajan en el subsistema no tienen forma-
cién de educacién de adultos y han ingresado
a él a veces por accidente. Sin embargo
—se agrega— muchos logran cierta califica-
ciényaseapor acciones emprendidas por las
secretarfas ministeriales o por el CPEIP o por
su propio interés, pero lamentablemente esa
capacitacién y experiencia adquirida se
pierden a causa de la rotativade profesores”.

“La mayoria” que se sefiala da pauta de
lo realizado y lo por realizar en este aecisivo
campo en que predomina la desorientacion
técnica y operativa en todos los niveles,
aunque se sefiale que el CPEIP lo viene ha-
ciendo con lineamientos muy claros en “lo

ue corresponde a las concepciones mo-
ernas en que se concibe la educacién de
adultos”.

Sea como fuere, el Encuentro proclamé la
“imperiosa necesidad de implementar una
politica de formacién de educadores de
adultos, capacitacién y perfeccionamiento”.
Es necesario que este perfeccionamiento
—se agrega— "sea entregado en forma
permanente, a través de las diferentes ins-
tancias involucradas en esta &rea, tales
como secretarias ministeriales, universida-
des e institutos profesionales”.

En suma, del balance del Encuentro Na-
cional de Educacién de Adultos recién reali-
zado. se deduce que resulta indispensable el
cambio de estrategias para abordar los
grandes problemas que aquejan a esta im-

ante rama educacional. Parece aconse-
Jable promover —sobre la base de los para-
metros del desarrollo regional— reuniones
de estudio intersectoriales e interdisciplina-
rias que permitan un enfoque funcional e
intergral de este tipo de educacién. Este, en

- efecto, no es sélo un problema pedagégico.

El atafie también a otros agentes sectoriales
y de manera sustantiva a los propios traba-
Jadores, cuya participacién responsable en
su capacitacién y formacién no puede olvi-
darse en la mesa de las decisiones.

Libreria y Editorial
Casa fundada en 1906

Nuestra casa tiene a la venta
todo el ano:

Los textos y lecturas auxiliares que
se usan en las escuelas, colegios,
liceos y universidades de Chile

Textos en:
Inglés, Francés, Aleman.

Diccionarios:

Amplio surtido en todos los
idiomas: Castellano - Inglés -
Francés - Aleman - Italiano -
Portugués - Arabe - Griego - Latino -
etc.

Atlas:

De Chile regionalizados y
actualizados

Atlas universales:

escolares y a nivel superior.

Atlas varios:

Anatomia - Botanica - Zoologia -
Mineralogia - Astronomia -
Quimica - Fisica - Gimnasia - etc.

Amplio surtido en articulos de
escritorio:

Corcheteras - Perforadoras -
Sacapuntas - Rotuladoras y todo
para el uso de su escritorio y oficina.

ZAMORANO Y CAPERAN

Compafiia 1015. Fonos: 80726 -
80727 - 80728.
Santiago

\ e
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En el adulto

HIPERTENSION
ARTERIAL (HTA)

Dr. Miguel Irarrazaval E.
Escuela de Salud Publica
Facultad de Medicina
Universidad de Chile

___ s ya un hecho conocido que la
" hipertension arterial (HTA) noes
sélo un valor extremo de presion
dentro de una curva de distribu-
cién normal, sino que es una

. enfermedad con un riesgo aso-
ciado de complicaciones y de muerte.

Ademas por la facilidad de detenerla, la
insidiosa historia natural, la posibilidad de
prevencion y el gran numero de enfermos
que desconocen su condicién es un impor-
tante problema de salud publica.

Definicion de términos

Aungue la presion varia con la edad, la
Organizacién Mundial de la Salud establece
para el adulto un limite convencional que es
de un 160/95 mm de Hg. gque sirve como
indicador de riesgo; y por tanto, debe anali-
zarse en conjunto a otros datos, tales como la
edad, sexo, sintomas y evidencias de com-
plicaciones en los érganos llamados blanco,
que son aquellos donde la HTA ejerce un
mayor efecto y origina complicaciones: el
corazon, el sistema nervioso central (cerebro
y médula espinal), los rinones y los ojos.

Existen dos tipos de hipertension: hiper-
tension esencial o primaria e hipertension
secundaria.

La causa intima de la hipertension esencial
0 primaria aun no es conocida, constituye,
aproximadamente, el 90% de los casos.

La hipertension secundaria es aquella que
presenta un origen claro, por ejemplo: alte-
raciones renales, vasculares, neurolégicas,
hormonales (anticonceptivos orales), medi-
camentos como la fenilbutazona e indome-
tacina. Constituye sélo el 10% de los casos.

Epidemiologia

A partir de 1970, cuando empiezan las
grandes investigaciones, se advierte una
frecuencia de HTA en los adultos de 18 a
19%, en Santiago.

Mortalidad

Las enfermedades cardiovasculares (una .

de las cuales es la HTA) son la primera causa
de muerte en el pais, desde 1967; en 1980
constituyeron el 26,6% del total de causas de
muerte. La HTA ese mismo ano aparece con
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e® Es recomendable el
control periddico de la
presién arterial.

e Los sintomas no se
manifiestan hasta que
la enfermedad ha
progresado.

e La obesidad es un
factor claramente
asociado a la hiper-
tensién arterial en
cualquier edad.

el 1,4% del total de las muertes del pais.

Estas cifras, por si solas, no nos dicen toda
la importancia de la HTA como causa de
muerte, porque esta enfermedad se encuen-
tra involucrada como factor primerisimo de
riesgo y, por tanto, intimamente imbricada a
otras enfermedades cardiovasculares, como
el infarto al miocardio, los accidentes vascu-
lares cerebrales (ataque cerebral) y las en-
fermedades de las arterias.

Por lo cual es licito agregarlas al desastre

que representa la HTA, sumando todas el

22% del total de muertes en 1980.
Hospitalizaciones

Desde hace mas de quince anos, las hos-
pitalizaciones por enfermedades cardio-
vasculares tienen un porcentaje algo mayor
al 4%. La HTA, en conjunto con la patologia
que le esta asociada, representa casi la mitad
de las hospitalizaciones de causa cardio-
vascular. La HTA, por si sola, es la deci-
motercera causa de hospitalizaciones en el
pals.

Pensiones de invalidez

La HTA no sélo es motivo de muerte y de
hospitalizaciones, también produce invali-
dez. Del total de pensiones otorgadas por el
Servicio de Seguro Social en los anos
1975-1978, la HTA representaba el 4,4% vy,

en conjunto a su patologia asociada, consti-
tuyeron el 13% de las causas de invalidez. Se

~aprecia una diferencia por edades, en que en

los mayores de cincuenta y cinco anos, la
HTA es casi el doble como causa de inva-
lidez que en los menores de esa edad.

Factores asociados a la
hipertensién arterial

Existen numerosos factores en que se ha
visto una posible asociacién a la HTA. Cita-
remos aquellos que parecieran tener una
mayor influencia y han sido més estudiados.

Sexo

En las mujeres después del climaterio es
frecuente la HTA (55-66% del total de
casos), pero a su vez, generalmente, es mas
benigna. Las complicaciones, las formas
severas o malignas son comunes en los
hombres.

Edad

Al investigar las cifras de presién en una
poblacion general, se ve la tendencia a una
mayor presién con la edad.

Se ha demostrado que este aumento no se
relaciona directamente con la edad, sino mas
bien con los niveles previos de presion, o sea,
una presion elevada a cualquier edad pre-
dispone al aumento en los anos siguientes.

En Chile, se aprecia un aumento expo-
nencial de la mortalidad por HTA, con la
edad, cuya alza mayor ocurre sobre los cua-
renta anos.

Estado civil

Se ha observado que los casados tienen
menores cifras de tensién que los solteros,
viudos o separados.

Herencia

Existe una agrupacion familiar clara de la
HTA , de modo que es mas frecuente entre
los familiares de hipertensos. Corroboran
estos estudios en gemelos monocigoticos y
en hijos naturales.

Ingesta de sal

Hay gran relacion, en diferentes pueblos,
entre el consumo de sal y la HTA, siendo los
requerimientos de aproximadamente 1 gr. al
dia de NaCl; existen grupos humanos en el
norte de Japén en que el consumo superalos
20 g/dia y la poblacién hipertensa adulta
bordea el 40%.

Temperatura ambiental

A temperaturas bajas aumentan las cifras
de tension.

Obesidad
Es un factor claramente asociado a la

HTA , para toda edad y sexo. Es mas co-
rriente el sobrepeso en los hipertensos y la
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HTA en los obesos; las ganancias o pérdi-
das de peso se relacionan en forma directa a
variaciones en la presion.

Factores sicosociales

En relacién al nivel socioecondémico, la
presion mas baja se observa en grupos mas
pobres y las mas altas en los grupos de mejor
nivel.

Los factores de personalidad, el stress y el
tipo de trabajo como génesis de HTA no se
muestran concluyentes. Tal vez tienen mayor
influencia a corto plazo que en la tendencia
de la presién en el largo plazo.

La migracién de areas rurales a urbanas, o
de una sociedad mas "primitiva” a una de tipo
occidental suele acompanarse de alza de la
presién y de HTA.

Hemofilia tipo A

Esta enfermedad se ha relacionado en
forma opuesta a la HTA.

Los afectados por esta hemofilia no pa-
decen de HTA, y lapresion les disminuye con
la edad. Las mujeres portadoras del gen
presentan, a su vez, cifras de tensién bajas.

Gota

Es mas frecuente la HTA en pacientes go-
tosos.

Embarazo

El nimero de embarazos se relaciona en
forma inversa a la HTA.

Diabetes

La HTA es mucho mas comun en pobla-
cion diabética que en aquellas que no lo son.

Cuadro clinico y complicaciones

Pueden describirse tres etapas evolutivas
en el desarrollo de la HTA:

1) Asintomaética:

LaHTA es sélo un hallazgo al examen de
toma de presién, y no hay sintomas.
2) Etapa sintomas benignos:

Hay lesiones vasculares en corazon, rifién
y el sistema nervioso.

Los sintomas mas frecuentes son: dolor de
cabeza, principalmente en la nuca, de tipo
pulsatil, especialmente matinal. También son
corrientes los vértigos, las hemorragias na-
sales, la audicién de sonidos como “pitos”,
las palpitaciones y el nerviosismo.

3) Etapa de complicaciones

Corazon: Insuficiencia cardiaca, infarto o
angina. :

Cerebro: Aceleracién de aterosclerosis
infartos cerebrales, hemorragias, todo esto
lleva, posteriormente, a cambios en la con-
ducta y en la memoria.

Rifén: Insuficiencia renal inicialmente be-
nigna, con deseos de orinar en la noche.

Ojos: Alteraciones visuales variadas: vi-
sién borrosa, ceguera, etc.

Hay que considerar que esta enfermedad,
causante de graves danos y aun de la muerte

La obesidad es un factor claramenie asociado a
la hipertensidn arterial.

T ; {
%’ el

El individuo debe mantener un nivel de peso
acorde con su talla. Para lograrlo es dlil la acti-
vidad fisica y Ia recreacion.

La hipertensidn arterial se caracteriza por ser una enfermedad silenciosa, con pocos sintomas. Por ello
se recomienda el conirol periddico de la presidn.
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La hipertensidn arterial se encuenira involucrada en olras enfermedades cardiovasculares, como las
enfermedadas a Ias arterias.

como hemos visto, gran parte del tiempo no
manifiesta sintomas; cuando lo hace ya ha
progresado, y es susceptible de pesquisar
con un examen facil e indoloro, ademas que
posee un tratamiento eficaz.

Prevencion de la hipertension arterial

1) Factores dietéticos:

Son los de mayor influencia, por su rela-
cién directa con la obesidad, que, como se
dijo, es un factor claramente asociado a la
HTA. Al respecto se recomiendan las si-
guientes medidas:

a) Control de la ingesta de sal. Existe rela-
cién entre el consumo de cloruro de sodio
y niveles de presion arterial en individuos
normales.
En los individuos genéticamente predis-
puestos (con parientes consanguineos
hipertensos), el consumo moderado de
sal es de mayor importancia adn.
La ingesta de sal debe controlarse a

toda edad, sobre todo en los nifios con:

cifras de presion en el limite de lo normal.
Evitar dietas ricas en colesterol por su
importancia en la génesis de la ateros-
clerosis y de la HTA , enfermedades muy
relacionadas entre si. Entre los alimentos
con alto contenido de colesterol destacan:
Productos lacteos, como el queso y la
mantequilla; se recomiendan en cambio
el quesillo y leches descremadas o se-
midescremadas. La yema de huevo.
Carne de cerdo, cordero y visceras
(sesos, higado, chunchules). Por su bajo
contenido en colesterol, es saludable el

b

consumo de carne de pescado, asi como
el de los aceites conocidos quimicamente
como poliinsaturados, ya que éstos,
segun estudios recientes, no solo pre-
vienen el alza del colesterol, sino que,
ademas, pueden reducirlo; aqui destacan
los aceites de maravilla, de maiz, de
soya, de papa, de uva. No tendrian este
beneficio el aceite corriente o suelto
(mezcla de raps y maravilla) y el de oliva,
que tienen otra estructura quimica, son
los llamados monoinsaturados. Se puede
actuar sobre la obesidad, ademas, pro-
moviendo la actividad fisica, recreacion y
un nivel adecuado de nutricién adaptado
a la fase del desarrollo de la vida, de-
biendo el individuo mantener un nivel de
peso acorde con su talla.

2) Factores psicosociales

La presién arterial aumenta frente al
stress. Es posible, también, que la sucesion
de fuertes emociones se sume a largo plazo
constituyendo un HTA permanente. Pode-
mos incidir sobre estos factores mediante la
atencion al desarrollo de la personalidad,
provision de vivienda adecuada, recreacion y
condiciones agradables de trabajo, como
también mediante relacién y sicoterapia al
individuo, en periodos de tension y ansiedad.

3) Tabaquismo
Es conocido el efecto nocivo del tabaco en

muchas enfermedades, especialmente res-
piratorias y cardiovasculares. En este sen-

tido, basta recordar uno de los efectos de la
nicotina, como es el de producir vasocons-
triccion, es decir, disminuir el calibre de los
vasos sanguineos, con el consiguiente
menor riesgo de los tejidos, lo cual podria
contribuir tanto en la génesis como en el
agravamiento de la HTA.

4) Por dltimo recomendamos el control pe-
riddico de la presion arterial, recordando
que la HTA se caracteriza por ser una en-
fermedad silenciosa que da pocos sintomas
(“la procesion va por dentro”), por lo tanto,
hay que buscarla intencionadamente, para
su deteccion y tratamiento, de cuya preco-
cidad dependeran el pronéstico y posibili-
dades del enfermo.

5) Tratamiento medicamentoso

Todos los pacientes con HTA moderada o
severa deben ser tratados con drogas an-
tihipertensivas; este tratamiento es alta-
mente efectivo, pero debe ser prescrito y
controlado por el médico, por los posibles
efectos colaterales que pudiera tener.

El uso de medidas generales, como el ré-
gimen sin sal, es util en todos los casos.
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PRIMERA JORNADA NACIONAL
DE EDUCACION DE TRANSITO

| Ministerio de Educacién y Cara-
bineros de Chile organizaron la
Primera Jornada de Educacién de
Transito que se desarroll6 entre el
17 y 19 de octubre recién pasado.

Por el Ministerio de Educacién participaron
la Direccién de Educacién y el Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e In-
vestigaciones Pedagégicas. Carabineros de
Chile estuvo representado por la Subdirec-
cién de Carreteras y Transito.

El comité organizador de la Jornada estuvo
presidido por el General de Carabineros Or-
lando Valenzuela Duarte. En tanto que el
comité académico fue dirigido por el profesor
Humberto Alday Aguirre, subdirector acadé-
mico del C.P.E.I.P.

La Primera Jornada Nacional de Educa-
cién de Transito abordo las siguientes areas
tematicas: educacién de trnsito, normas
legales y reglamentarias, conductas viales
de los estudiantes, seguridad vial.

Objetivos

Estas Jornadas tuvieron los siguientes
objetivos:

— Desarrollar en forma integral las accio-
nes de Educacién de Transito en la Educa-
cién Basica y Media de todo el pafs.

— Estudiar los contenidos de los progra-

e Los participantes en
la Jornada estimaron
gque era necesario
elaborar un programa
de ' Educacién de
Transito.

e Deben perfeccio-
narse las normas que
regulan el transporte
de escolares.

e En 1981 los acciden-
tes del transito que
afectaron a escolares
alcanzé al 14,79% del
total nacional.

mas de Educacién de Transito.

— Analizar las conductas viales de los
educandos, como pasajeros y peatones.

— Examinar los contenidos de las normas
legales referidas a conductores y vehiculos

El Secretario Ejecutivo de la Jornada, coronel de Carabineros Viclor Torras Pinto, da lectura a las
conclusiones durante la ceremonia de clausura, presidida por el Subdirector de Carabineros de Chile,
general Rodolfo Stange 0.,y el Director de Educacidn, profesor René Salamé M.

&

destinados al transporte de escolares.
— Estudiar los aspectos que inciden en la
seguridad vial.

Conclusiones

La Revista de Educacién, considerando
la importancia de las conclusiones formula-
das por los participantes de estas Jornadas,
las da conocer a sus lectores.

1. Educacién de Transito para nifios
preescolares

Ha quedado demostrado, una vez anali-
zadas las caracteristicas psicologicas de los
nifios de fres a cinco afos, que es importante
incluir en los planes de trabajo de la educa-
cionparvularia actividades relacionadas con
la educacion vial.

Para conseguir este fin es necesario pro-
veer un "Programa audiovisual - manual,
pedagdgico técnico de materias viales”, uti-
lizar pizarras magnéticas, video-cassettes,
television, diapositivas, etc., e incorporar fi-
guras geométricas, colores primarios y ele-
mentos, como papel lustre, plasticina, lana,
témpera.

Este programa, que cumple con una me-
todologia moderna y dinamica, orientada a
preparar y capacitar al preescolar en su for-
macién de habitos, merece ser incorporado a
los planes y programas del Ministerio de
Educacién.
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Para los preescolares, que no asisten a
colegios, se estima indispensable la creacion
de una escuela itinerante que satisfaga esta
necesidad en los diferentes centros comu-
nitarios.

2, Educacion de Transito para escola-
res de Educacién Bésica y Media

Comprobada |a falta de héabitos y conoci-
mientos de normas elementales para un
comportamiento eficiente, respetuoso y
responsable, en el uso de calles y caminos,
por parte de los escolares de Educacién Ba-
sica y Media, es importante elaborar, a la
brevedad, un programa de Educacién de
Transito, sobre la base de una especial se-
leccién de contenidos y objetivos, conforme
al grado de madurez que presentan los
alumnos.

3. Padres y Apoderados

La ensefianza de las conductas viales en-
tregadas a los nifios en los colegios es des-
virtuada en multiples oportunidades por pa-
dres y familiares, debido a un desconoci-
miento; por esto se requiere una accién inte-
grada al quehacer del colegio, tendiente a
formar habitos, actitudes y valores entre pa-
dres y apoderados, quienes deben com-
prender que son parte del proceso educativo,
para que a su vez ellos transmitan esos co-
nocimientos y conductas a sus hijos y pupi-
los, a través del propio ejemplo.

Para obtener estos objetivos hay que
preparar programas de Educacién de Tran-
sito con unidades progresivas que com-
prendan las materias involucradas.

4. Profesores monitores de transito

Con el fin de cumplir adecuadamente los
objetivos, Carabineros de Chile impartio
Cursos de Formacién de Profesores Moni-
tores de Transito de acuerdo con el Decreto
No 2.531, de 27 de septiembre de 1979 del
Ministerio de Educacién, segin convenio
suscrito entre ambos organismos. Se dieron
aconocer normas con el fin de crear habitosy
conformar una conciencia de transito en los
péarvulos y escolares de Educacién Basica y
Media, para propender a su seguridad y a la
observancia de una conducta apropiada
comousuario de lavia. Esimprescindible que
un mayor nimero de maestros tengan ac-
ceso a estos cursos.

5. Brigadas escolares de seguridad en
el transito

Gracias a las importantes funciones desa-
rrolladas por Brigadas Escolares de Seguri-
dad en el Transito, se ha visto la necesidad
de crear, a lo menos, una brigada por cada
colegio.

Estas brigadas deben ser permanente-
mente capacitadas en sus conocimientos y
normas de operacién, debiendo cumplir sélo
las obligaciones inherentes a sus objetivos.

6. Programas de Educacion de Tréansito
Para desarrollar los programas de Educa-
cion de Transito es indispensable mantener
unacomunicacién activa y permanente entre
Carabineros de Chile y el Ministerio de Edu-
cacién, formando grupos de trabajo multidis-
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Profesor Humberto Alday Aguirre, Subdirector
académico del CPEIP,que presidid el Comité
Académico de la Primera Jornada Nacional de
Educacidn de Trénsito.

ciplinarios, para el disefio de los correspon-

_dientes programas.

Los programas deben contemplar los
contenidos por niveles, como asimismo la
metodologia que se aplicaré, sobre la base
de los siguientes aspectos:

— Politicas y objetivos de la Educacion de
Tréansito.

— Informacién disponible sobre la materia.

— Disefo funcional del sistema que se
aplicara.

— Material didactico necesario para el
desarrollo de los programas.

— Medios utilizables en el desarrollo de los
programas para ampliar la Educacién de
Transito en escolares y adultos.

7. Normas legales y reglamentarias

El anélisis de la materia permitié sefalar la
necesidad de perfeccionar las normas que
regulan el transporte de escolares, en los
siguientes aspectos:

— Exigir que el conductor de vehiculos
escolares esté en posesion de licencia Clase
“A" y retina los deméas requisitos que se
exigen al conductor de movilizacién colec-
tiva.

— Recomendar que los vehiculos desti-
nados al efecto relinan caracteristicas ade-
cuadas a sus funciones como: carroceria,
identificacién por color y letreros; revisiones
técnicas, a lo menos, semestrales, Permiso
Especial de Circulacion.

— Establecer un seguro obligatorio por
danos a pasajeros y a terceros.

— Perfeccionar el sistema del transporte
de escolares en vehiculos de locomocién
colectiva, para mejorar la relacién escolar -
conductor, que presenta quebrantos por
ambas partes.

— Aumentar la senalizacién vertical y ho-
rizontal en el entorno de los colegios; para

proteger a los escolares.

— Considerar, frente a los colegios, luga-
res de parada de vehiculos, con el objeto de
proporcionar seguridad a los escolares que
suben o bajan de ellos.

8. Conductas viales de los estudiantes

— Mejorar los conocimientos de estu-
diantes respecto de las normas de seguridad,
en la subida y bajada de los vehiculos de
locomocion colectiva y su conducta durante
el vigje.

— Practicar normas que regulen la con-
ducta del estudiante como peatdn, enfati-
zando las acciones que debe observar en
cruces de calles.

— La gran demanda de bicicletas y el uso
masivo que de ellas hacen los menores en
actividades de recreacion, deportivas y de
traslado al colegio han aumentado el nu-
mero de accidentes de transito en el area,
especialmente en colisiones con vehiculos
de mayor volumen.

Por lo tanto, es imprescindible adoptar, ala
brevedad, medidas tendientes a entregar
conocimiento y correcta interpretacién de las
normas bésicas que regulan el transito, que
permitan actuar adecuadamente a los estu-
diantes ante las contingencias que se les
presentan.

Para obtener resultados positivos, la
educacién que debe entregarse a los meno-
res en esta materia tiene que estar intima-
mente ligada con la formacién de hé&bitos
proporcionada al adulto y grupo familiar en
general.

9. Seguridad Vial

La informacién estadistica provienente de
Carabineros de Chile y del Instituto Nacional
de Estadisticas sefala que el accidente de
transito constituye una causa importante de
lesiones y muertes en el nifio. Durante 1981
resultaron accidentados 4.497 nifios en edad
escolar (entre siete y diecisiete afios), lo que
equivalié a un 14,79% del total nacional de
accidentes.

Ademds del dano moral que significa el
accidente de transito, éste involucra un costo
humano, el cual se puede dividir en costo fijo
y costo variable.

El costo fijo considera toda la infraestruc-
tura y personal que mantiene en operacién el
Estado, tales como: Carabineros de Chile,
Juzgados, Centros asistenciales, Instituto
Médico Legal, Instituto de Seguros del Es-
tado. Su mantencién requiere un gasto ele-
vadisimo, que solventa la comunidad en
general.

El costo variable, es decir, el costo humano
cuantificable producido por el accidente,
permite establecer que el valor promedio
anual de éste, en los ultimos cinco anos, por
dafos humanos a las victimas de accidentes
del transito en edad escolar asciende a
$ 3.873.645.164.

El elevado numero de accidentes, las fu-
nestas consecuencias y su alto costo justi-
fican plenamente todas las acciones de en-
sefianza, conductas y formacién de hébitos
que puedan entregarse a los escolares y
menores en general para su seguridad per-
sonal.
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Concurso Nacional de la ““Revista de Educacién”

CEREMONIA

DE ENTREGA

DE PREMIOS

Periodista.

Nuestra revista se propuso, hace dos
afos, una meta: permitirle al profesor chileno
contar e intercambiar experiencias educa-
tivas. Con orgullo podemos decir que hoy
este objetivo esta4 cumplido. Sélo resta que,
en etapas sucesivas, ese intercambio
crezca, se fortalezca y cuente conun numero
de participantes cada vez mayor. ¢ El princi-
pal ganador?... Los propios docentes.

Elviernes 11 de noviembre, recién pasado,
serealizé enla Sala América de la Biblioteca
Nacional, en Santiago, la ceremonia de en-
trega de premios del segundo concurso na-
cional Compartamos experiencias de
aprendizaje. Alli se dieron cita los tres pri-
meros premios y las diez menciones honro-
sas creadas especialmente, este afio, para
premiar trabajos considerados excepciona-
les.

La ceremonia estuvo presidida por el Mi-
nistro de Educaci6n, profesor Horacio
Arénguiz; el Director General de Educacién,
profesor René Salamé, y el Director del Cen-
trode Perfeccionamiento, Experimentacién e
Investigaciones Pedagégicas —organismo
editor de nuestra revista—, doctor Jorge Ji-
ménez. Se conté ademas con la asistencia
de altas autoridades educacionales a nivel
nacional, regional y municipal; de los premios
nacionales de educacién 1981 y 1983; re-
presentantes de organismosinternacionales;
de la Subdireccién de Carreterasy Transito
del Cuerpo de Carabineros de Chile; perso-
neros de instituciones nacionales; directores
de establecimientos y docentes en general.

El acto se inicié con la interpretacién del
Himno Nacional de Chile, cantade por la
concurrencia y dirigido por el profesor Clau-
dio Donaire. Los presentes tuvieron, ade-
mas, la oportunidad de escuchar al Conjunto
de Cémara, quinteto de vientos de la Or-
questa Sinfénica del Ministerio de Educa-
cién.

Antes de la ceremonia conversamos con
algunos ganadores. Con la sencillez propia
de quien nunca ha tratado de brillar, sino més
bien de hacer una labor (til, productiva y re-
novadora para los jévenes, en el mas abso-

e En ceremonia pre-
sidida por el Ministro
de Educacién se en-
tregaron los premios a
los triunfadores del
Concurso Nacional
Compartamos expe-
riencias de aprendi-
je.

e 'Es maravillosa la
invitacién que nos
hace la revista a
compartir experien-
cias”, expresé la ga-
nadora del primer
premio.

luto anonimato, los distintos triunfadores
fueron relatandonos cémo llegaron a parti-
cipar y qué piensan hoy de su triunfo.

Discurso de apertura

“Compartir experiencias es habitualmente
una accién que enriquece a quienes interac-
tdan en ella, pues se presenta la oportunidad
de dar, recibir y comentar el quehacer que
nos preocupa. Pero, cuando este compartir
experiencias esté referido a laensefianzay al
aprendizaje, es decir, cuando implica la par-
ticipacién de profesores y alumnos, ad-
quiere un significado de la mayor relevancia
paralacomunidad today especialmente para
el Ministerio de Educacién”. Con estas pala-
bras el doctor Jorge Jiménez inici6 su dis-
cursode aperturaal acto, especificando, mas

adelante, que éste fue precisamente el motor
que impulsé al Centro de Perfeccionamiento
aapoyar la iniciativa de nuestra revista en el
desarrollo de este importaite concurso na-
cional para profesores de aula.

Agrego, luego, que se logré ampliamente
el objetivo propuesto, cual es “dar a conocer
experiencias educativas realizadas durante
el desarrollo del proceso de ensefanza-

aprendizaje, que hayan contribuido a elevar
su calidad, permitiendo el crecimiento per-
sonal de los alumnos, a través de una moti-
vacién y un aprendizaje efectivos”. Destacs,
asimismo, como uno de los aspectos méas
significativos de estg iniciativa, la excelente
cobertura alcanzada, J preciso, al respecto,
que la participacién de este segundo con-
curso fue un ciento por ciento superior a la
registrada en la primera versién. Ello prueba
—dijo— que nuestros profesores lograron
superar aquellos obstaculos, producto de su
excesiva modestia, y se decidieron a parti-
cipar”. Elogi6, por ultimo, la gran cantidad de
ciudades presentes en este encuentro, des-
tacandose Isla de Pascua.

Un reto a la creacién

Para Catalina Pavlov, profesora de Edu-
cacion Parvularia y ganadora del concurso, la
invitacién que hace nuestra revista es “ma-
ravillosa. Nos dice ‘compartamos experien-
cias de aprendizaje’ y, de esta manera, nos
reta a crear, a romper la rutina para que los
beneficiados sean nuestros alumnos”. Para
ella el premio que un profesor logra, com-
partiendo sus experiencias en favor de los
nifios de Chile, es un reconocimiento de toda
la comunidad a su labor cotidiana y perma-
nente.

El Ministro de Educacién le entregé el di-
ploma que la acredita como triunfadora, y las
llaves de un flamante Mitsubishi L 100 do-
nado por la firma Autonor. Este primer premio
fue logrado por el trabajo Juguemos a res-
petar, experiencia realizada en el jardin in-
fantil Petete de Arica, y que fue publicado en
nuestro numero anterior.

Laprofesora Pavlov pronuncié un discurso
de agradecimiento, donde expresa que “todo
ser humano, por naturaleza, tiende a comu-
nicarse con los demas, pero, para nosotros,
los profesores, esta accién es fundamental.
Nuestra labor, se logra, se materializa,
cuando nos comunicamos con nuestros
alumnos, pero esa comunicacién general-
mente no traspasa los limites de la sala de
clases o de la escuela. Es por esto que los
profesores brindamos un afectivo respaldo a
esta publicacién que nos une de Arica a
Punta Arenas y que nos permite conocer,
investigar, solucionar muchas veces y
aprovechar las actividades y reflexiones que
aportan los colegas”.

Aunque fue dificil conversar con ella por el
escaso tiempo que tenia, nos acanzo a ex-
plicar que la experiencia nacié de la gran
preocupacion generadaen ellay sus colegas
por el escaso respeto que existia entre los
propios nifios y desde éstos hacia los profe-
sores. “Sentiamos la necesidad de inventar
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algo que los incentivara, desde el fondo, a
respetar”. De esta manera crearon un com-
plejo y a la vez simple sistema con el cual les
entregaron a los nifios ciertas responsabili-
dades que los hizo sentirse verdaderamente
orgullosos e importantes. “Cuando uno logra
que el nifio sienta asf, resulta imposible que
quebrante facilmente su palabra”, explica.
Como la idea resultd todo un éxito y porque
pensé que podia servir de ayuda a sus cole-
gas, es que decidié participar. Lo que no se
me ocurrié, realmente, es que ganaria —di-
ce—. Lo hermoso —agrega— es que el pro-
fesorado de Arica cada dia se siente mas
motivado a trabajar para la comunidad. Es
tanto el orgullo, que las educadoras de Arica
sienten como de ellas el premio. El &nimo es
tal, que, acabamos de formar la Asociacién
de Educadoras de Parvulos de Arica, de la
cual soy presidenta, y ya hay movimientos
pararealizar grandes obras”. Laprimera esta
ya delineada: destinaran parte de sus horas
libres a atender, ayudar y estimular a los
nifos enfermos del hospital de esa ciudad.

Un concurso para despertar

La ganadora del afio pasado, Maria Alicia
Ayala, le hizo entrega a Catalina Paviov de un
ramo de flores, estableciendo una tradicién
de continuidad que traduce el deseo tanto de
los profesores como de los organizadores
por que este concurso siga realizandose
cada afo. Entrevistada més tarde por Re-
vista de Educacion, expresé que ésta es
una expériencia que ha tenido mucha pro-
yeccién para ella. “Ha sido una satisfaccion
inmensa el poder dar a conocer mi trabajo
literario realizado con nifios. Y ha significado,
también, mucho més trabajo. Es como una
rueda. Si a uno le dicen que camina bien,
debe esforzarse por hacerlo ain mejor. Esto
es lobuenode este concurso: permite que los
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profesores despertemos y salgamos de una
timidez que nos envuelve, de un sentimiento
extrafio de que no somos capaces de nada”.

Para ella estas experiencias criollas son la
muestra de lo importante que es volver a las
raices y “buscar alli nuestros propios méto-
dos. No debemos ni podemos olvidar lo nues-
tro. Insiste con fuerza en que todas las expe-

———

riencias deben ser contadas y multiplicadas
para que un mayor nimero de personas las
vivan y las perfeccionen.

Durante el afo ha tenido la posibilidad de
captar y sentir cuales son las necesidades e
inquietudes de los profesores. Sostiene, a
este respecto, que “ojala el Ministerio de
Educacion creara un mes, podria ser Di-
ciembre, en el cual se reunieran todos los
profesores creativos, premiados o no, para
discutir sus propias experiencias y creacio-
nes. Asi, cada unode los participantes podria
llevar de vuelta a sus pueblos, al campo, a las
distintas ciudades, la experiencia de los
demés y ponerla en practica”.

Juicio a los libros

Al conocer de cerca algunos de los traba-
jos presentados, nos dimos cuenta que uno
de los aspectos més positivos de este con-
curso es, sin duda, la posibilidad de que la
idea puede ser aplicada por otro docente,
adecuada a su realidad y enriquecida con su
propia experiencia. Y es asi —pensamos—
porgue son ideas maduradas por personas
responsables, cuya validez estd amplia-
mente comprobada. Para muestra, un
botén... El segundo premio recayé en la ex-
periencia titulada Tribunal literario, reali-
zado por Regina Royo —actual directora del
colegio Hans Christian Andersen— en el Liceo
de Nifias A 24 de San Fernando. Su premio,
consiste en un diploma y un retroproyector
con doble cdmara —donado por Audiovisién
Chile—, lo merecié por la ingeniosa forma de
enfrentar el rechazo que las nifias sentian por
la lectura. “Para motivarlas les dije que con
cada libro que leyeran se haria un tribunal,
donde el texto seria juzgado para salvarlo o
condenarlo. En el transcurso del primer se-
mestre se leyeron las obras y durante el se-
gundo se montaron los distintos juicios. Las
alumnas elegian el libro que deseaban re-
presentar, formaban grupos de seis o siete
muchachas, cada una con su rol bien defi-
nido. Una, era el abogado defensor, otra, el
fiscal, otras, escenificaban la obra para darle
mayor fuerza y viveza. El resto del curso
hacia las veces de jurado. De esta manera,
algunas ninas explicaban al jurado por qué el
libro debia salvarse, mientras el fiscal ano-
taba los aspectos negativos para condenarlo.
Unade las cosas buenas que sucedia es que
muchas veces las chicas del jurado no en-
tendian el libro, sino hasta ese momento. En
otras ocasiones, aquellas que sufrian de ti-
midez se veian irremediablemente enfren-
tadas a actuar frente a sus otras comparne-
ras”.

Péarvulos investigadores

“Nunca nos imaginamos que podiamos
ganar y como estamos tan lejos de la zona
central..., peor. Fue realmente una sor-
presa’, explican las tres ganadoras del tercer
premio —consistente en un diploma y un re-
troproyector de diapositivas y filminas—,
Maria Pacheco, Rosa Requena y Miriam
Olivares. Su experiencia titulada Jugando
con las Ciencias, |a realizaron en la Escuela
de Parvulos E 120 Llamito Banco de Calama,



y se trata de actividades cientificas realiza-
das con nifios de nivel de transicién. Casi a
coro, explican que “esta posibilidad de parti-
cipar nos ha dado la oportunidad de proyec-
tar loque hacemos en unaregién tan alejada,
es un incentivo para continuar haciéndolo
cada dia mejor, y un muy buen método para
demostrarles a otros colegas que los nifios
también pueden realizar investigaciones
cientificas”. ;Qué pueden hacer los nifos?
“Cosas tan simples como ver cambios en el
estado del agua, observar como un iman
atrae fierro, o mirar cémo un clavel blanco
toma diversas tonalidades silo metemosa un
vaso con agua y anilina de diferentes colo-
res”.

Menciones honrosas

En general, para los profesores que han
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participado, esta iniciativa es de una impor-
tancia vital. Han debido profundizar sus pro-
pias experiencias y buscar férmulas de co-
municacién gue permitan que otros colegas
las compartan. Esta es la opinién de los dis-
tintos ganadores de menciones honrosas,
entrevistados por Revista de Educacion. Es
el caso, por ejemplo, de Juana Rojas, profe-
sora de Educacién basica con mencién en
Castellano, quien, junto a Alicia Poblete y
Julia Venegas, ambas profesoras, desarro-
llaron el trabajo Aprendamos a manejar
adecuadamente nuestro idioma, en la
Escuela F 60 de Desarrollo Artistico de An-
tofagasta. En opinién de la primera, "todos
los profesores deben participar y entregar
sus experiencias que siempre son ricas”.
Orgulloso con el triunfo se mostré Jaime
Cordero, profesor de francés, quien con-

trasté la hipétesis de si se debia aprender
idiomas segun el método tradicional del
“pasoa paso” o se podia bombardear la me-
moria con un mayor caudal de informacién.
En un microsistema pudo comprobar que la
memoria es capaz de almacenar un material
lingliistico mucho més grande del que suele
aceptar el sistema tradicional. “Consideré
que era buena la experiencia y la presenté”
—concluye.

Después de este recorrido por lo que es y
ha significado este concurso para los do-
centes, nos dimos cuenta que ademas se
cumplié otro gran objetivo. El primero es
compartir experiencias educativas; el se-
gundo, es que se han abierto las compuertas,
lo que ha permitido a la comunidad conocer y
reconocer publicamente la vasta y silenciosa
labor que desarrolla el profesor chileno.
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LETRAS

WILLIAM GOLDING,

Premio Nobel de Literatura

n la década de los sesenta casi
todos leiamos "Sefor de las
Moscas”, de William Golding. Sus
novelas, junto con las de Albert
Camus, Czeslaw Milosz o Violeta
Leduc, eran muchisimo mas leidas
que ahora, en momentos en que el indice
medio de hébitos de lectura ha bajado con-
siderablemente. Muchas novelas de este
Premio Nobel britanico, como “Caida Libre”
(Free Fall), “La Construccién de la Torre” o
“Plncher Martin”, hoy no son mas que nom-
bres para la mayorfa, en tanto que hace un
par de décadas eran difundidas por editoria-
les chilenas y comentadas como obras de
actualidad por el lector corriente. En esos
anos, el escritor chileno Antonio Skarmeta
realizé una versién para Zig-Zag de la novela
de Golding “La Piramide”, titulo casi olvidado
que recién est4 circulando de nuevo junto a
otros que se han puesto en vigencia después
de saberse la noticia literaria. La concesién
del Premio Nobel a Golding quizas colabore
para iniciar un movimiento que signifique una
vuelta a las obras maestras de la literatura y
un entusiasmo renovado por conocer nove-
las que nos ayuden a comprender mejor
nuestra compleja naturaleza humana.

Maestro de escuela

Justamente en su novela “Sefior de las
Moscas” (“Lord ofthe flies™), (1954), escritaa
los 45 afos, William Golding penetra en la
intimidad del ser humano y desentrafa pa-
siones oscuras, sentimientos sombrios que
no estariamos dispuestos a reconocer como
propios. El ser humano para Golding es un
ser lleno de contradicciones y, como la luna,
posee una cara escondida que no todos ven.
Tal vez esa cara sea |la verdadera, la autén-
tica. Tras ella, el hombre esconde sus instin-
tos salvajes, su naturaleza primitiva. En la
novela, Golding se vale de un pufiado de
muchachos escolares, cantantes de un coro,
para demostrar su tesis. Durante esta época
el autor se desemperiaba como maestro de
escuela en Salisbury. ;Por qué eligié a
unos escolares como protagonistas? Segu-
ramente porque los conocia bien, pero jno
se podria pensar que en la novela hay un
deseo de desmitificar la imagen tradicional
del nifno?

Elavién en el que viajaban los escolares ha
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caido en una perdida isla de coral, muriendo
la tripulacién adulta. Estan dadas las condi-
ciones para que en medio de la peligrosa
selva esos débiles muchachitos britanicos de
pelo engominado demuestren sus fuerzas
ante la posibilidad de morir. A medida que
avanza el relato, junto con su lucha por la
sobrevivencia, sus impulsos oscuros se van
liberando y van dando origen a una verda-
dera secta del mal. Canibalismo. Primiti-
vismo. Salvajismo. Casi una vuelta a la
Prehistoria. Golding expresa asi que el
hombre de hoy y el de las cavernas es el
mismo, y sélo han cambiado las circunstan-
cias externas. En un ambiente natural y de-
sinhibido, no sélo el hombre, sino también el
nifio, con su rostro de angel y su debilidad
fisica, expresan sus verdaderas luchas y
éstas pueden convertirse en signos oscu-
rantistas de la maldad.

¢Una novela infantil?

Lanovela—llevadaal cine en 1963— tiene
dos interpretaciones. Aparentemente es una
novela de entretencién, protagonizada por
nifios. jAcaso es unanovela infantil? En este
sentido, Golding comparte las caracteristicas
ambiguas de su novela con Jonathan Swift,
el satfrico irlandés del siglo XVII que escribié
“Gulliver en el Pais de los Enanos” y con
Herman Melville, el autor de “Moby Dick".
Como ellos, Golding ha escrito sus obras con
un caracter hibrido, ya que las novelas men-
cionadas fueron consideradas en forma
unanime como juveniles en circunstancias
que bajo la aparente trama superficial habia
estratos de profunda complejidad y conjuntos
de simbolos que permitian muchos niveles de
lectura. La misma Academia que otorgé el
Premio sefialé que “los tres escribieron
aventuras capaces de ser interpretadas en
nivel infantil o adulto y los tres colocaron a
Sus personajes en situaciones extremas,
dejando su naturaleza expuesta hasta la
médula”.

La guerra

William Golding, que se aventur6 en la ex-
ploracién de la maldad bajo la forma de un
relato de aventuras infantiles, escribié otras
novelas remontadas hacia el mas oscuro

origen de nuestra identidad. Alli est4 su no-
vela “Los Herederos”, de 1955, que se am-
bienta en los Gltimos dias del hombre de
Neanderthal y que fue también otro impor-
tante y torturante veredicto sobre el mal y la
corrupcién ocultos en la naturaleza humana.

En 1956 publicé “Plncher Martin", que
describe el complejo de culpa de un oficial
naval enfrentado a una agonia mortal des-
pueés que su barco ha sido torpedeado.
“PIncher”, dijo el propio Golding, “est4 sim-
plemente en el infierno”.

La obra de Golding preferentemente des-
taca elementos sombrios y escondidos de la
naturaleza humana. ;Es el resultado de su
vivencia durante los conflictos mundiales?
¢ Qué habra visto Golding en su participacién
activa durante la Segunda Guerra Mundial,
prestando servicios en la Marina Real, entre
1940 y 19457 Sin duda, hechos cruentos,
narraciones cargadas de ferocidad protago-
nizadas por seres humanos de nuestro pro-
pio tiempo. “La Segunda Guerra me hizo
cambiar”, dijo Golding. “Me di cuenta de lo
que la gente era capaz de hacer...”

El mar

Sus novelas tienen también un sabor a
mar. Golding nacié en 1911, en la ciudad
inglesa meridional de Cornwall, de fuerte
tradicion naval, y aquélla, combinada con su
propia experiencia en el mar, ha dado un
solido sabor nautico a gran parte de sus
obras. Con una espesa barba, una mirada de
capitan de barco y su figura corpulenta, él
mismo da una imagen publica de verdadero
“hombre de mar”, consecuente con su na-
cionalidad y el caracter de su obra.

Revista de Educacion sugiere a los pro-
fesores la lectura de las obras de William
Golding para que a su vez puedan reco-
mendarlas y difundirlas entre los estudiantes.
Fomentar sesiones de estudio y trabajo en
torno a sus novelas principales puede ser
una interesante actividad que se deberia
desarrollar para comprender la obra de este
autor. Segun la Academia sueca que con-
cede el Premio Nobei de Literatura, &l me-
rece reconocimiento, porque “con la trans-
parencia del arte narrativo realista y la diver-
sidad y la universalidad del mito sus novelas
iluminan la condicién humana en el mundo de

hoy".
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Claudio Castro Morales
Escuela D N° 14 - Arica

uenta la tradicion...

En la época de la colonizacién

americana por los espanoles, enla

empresa de anexar territorios a su

Corona y propagar la fe, enarbo-

lando la cruz y la espada, un sol-
dado castellano realizé el feliz hallazgo de
una imagen esculpida en plena roca de una
sefora de incomparable belleza y ternura, y
de mirada tan piadosa que llegaba hasta el
alma. El suceso ocurrié en una quebrada

NUESTRO CHILE

precordillerana, cerca del actual pueblo de
Livilcar, al interior de Arica.

Al informarse de este acontecimiento ex-
traordinario, el sacerdote que acompafiaba a
los soldados fue a conocer la imagen de la
sefioragrabadaenlarocay, al llegar al lugar,
adivin6 en ella la obra de un artista omnipo-
tente y eterno: nacida de la roca viva, la bella
sefiora parecia llorar, en tanto de sus pies
manaba un fino hilo de agua cristalina que
para los descubridores, en el fervor de su



inspiracién cristiana, fue la méas pura y ce-
lestial agua bendita. Alzando sus miradas al
cielo, se santiguaron con el generoso liquido
que escurrfa desde las entranas de |a tierra.

La capilla

El capellan militar mandé construir una
modesta capilla para resguardar la imagen y
celebrar misa a los soldados. Les expres6
que la gracia divina estaba presente en esta
milagrosa revelacién para que renaciera en
sus corazones la esperanza, porque volve-
rian a la lejana madre patria bendecidos por
la Madre del Salvador.

Esta capilla, enclavada en una region
agreste de |la precordillera nortina, fue con-
sagrada como Santuario de la Virgen del
Rosario de las Pefias.

La fama de esta Virgen milagrosa se fue
extendiendo a medida que las sdplicas de
aborigenes y forasteros eran atendidas. En la
quebrada aumentaban las cosechas mien-
tras las enfermedades disminuian.

El Santuario se encuentra a corta distancia
del caserio de Livilcar —voz indigena que
significa cantaro— en la continuacién del
valle de Azapa, a unos ochenta kilémetros de
la ciudad de Arica.

Fiesta grande y fiesta chica

La Festividad de Nuestra Sefora del Ro-
sario de las Pefas se celebrados vecesenel
afio, en octubre, el primer domingo, y se le
conoce en el vocabulario popular con el
nombre de Fiesta Grande. El 8 de diciembre
se realiza la Fiesta Chica. Esta modalidad se
adopt6 para permitir la mayor asistencia de
devotos.

A ambas festividades de la Virgen de las
Pefias acuden millares de peregrinos y pro-
meseros, reunidos estos Gltimos en una
veintena de “bailes” o “compaiias’, que se
distinguen por el vistoso colorido de sus

atuendos. Los integrantes de estas cofradias
religiosas, devotos de Nuestra Senora del
Rosario de las Penas, deben ser consuma-
dos bailarines y cantantes con dominio del
ritual de esta celebracién, prestancia que
adquieren tras largos y agotadores ensayos.

Por espacio de cuatro dias, las sociedades
religiosas dan brillo a la festividad catélica
cantando y bailando sin cansancio, mientras
largas hileras de fieles acuden hasta el altar
de la Virgen, para orar, pedir favores, implo-
rar su gracia y renovar su fe.

Debido a la numerosa presencia de
“compafias religiosas”, éstas bailan ante la
Virgen sélo por espacio de media hora, para
permitir a otros grupos de danzantes el ho-
menaje de amor y devocién a su santa pa-
trona. El Santuario es un mistico y rumoroso
ajetreo de una multitud que se renueva
constantemente y cuyos rostros expresan la
intima felicidad de haber cumplido con creces
la manda a la "Virgentita”. Como singular y

: R
pintoresco contraste se ve gran cantidad de
vendedores que ofrecen toda clase de co-

midas, bebidas, articulos del Altiplano y ob-
jetos recordatorios de esta fiesta religiosa.

Obra perdurable

En el momento de la despedida, el rostro
de la Virgen parece animarse y sus 0jos
sonrien con dulzura protectora, que los fieles
interpretan como una expresion de amor que
los acompanara en la jornada de retorno,
viaje agotador que se cumple en dos etapas:
apie o alomo de mula hasta el “paradero”, y
desde alli en vehiculo motorizado hasta la
ciudad.

En la época actual, su nombre ha traspa-
sado las fronteras del norte y los peregrinos
que acuden a su Santuario provienen tam-
bién desde el sur de nuestro territorio y de
paises vecinos.

Aquel clérigo que contemplé maravillado la
imagen de la bella sefiora nacidade larocay
que, obedeciendo un mandato divino le erigié
una capilla, tal vez nunca imagin6é que su
obra perdurarfa a través de los siglos, acre-
centando el ndmero de fieles que, ano a afio,
acuden a rendir culto a la imagen de Nuestra
Seriora del Rosario de las Pefas.

A



BIBLOGRAFIA RECOMENDADA

SECRETOS Y TRADICIONES MAPUCHES

AUTOR: Mayo Calvo

EDIT: Andrés Bello, Santiago, 1983,
158 pp.

En la obra “Secretos y Tradiciones Ma-
puches” la autora recopila valiosos datos que
nos acercan a una raza y a una cultura que
cada dia olvidamos mas: el pueblo mapuche.

La esencia de la raza araucana la confi-
guran los secretos, las tradiciones y las le-
yendas que aparecen en esta obra, que la
autora nos entrega “como un pequerio aporte
a la historia del pueblo mapuche que fue
dueno de nuestras tierras y cuyos valores
culturales no deben extinguirse, porque con
ello se perderia una parte importante de lo
que fue nuestro primitivo Chile".

A través de interesantes entrevistas y
conversaciones, empleando un lenguaje
sencillo y natural, la autora nos introduce en
un mundo maravilloso y legendario, en el cual
vive la raza araucana, compuesta por hom-

%
v Calva

4 .. spcrervos
Y TRADICIONES
MAPUCHES

Eddiboriat Andrds Helto

CASTELLANO 7° Y 8°

DIRECCION EDITORIAL: Renée Vifas Joan.

EDIT.: Santillana, Santiago de Chile, 1982, 176 pp. cada uno.

Los textos estan disenados en unidades
bien estructuradas, que permiten una ade-
cuada secuencia de actividades, relaciona-

castellano 8
santillana

- castellano 7
~ santillana

das con lecturas encauzadas al interés del
alumno del séptimo y octavo nivel de la
Educacién General Béasica.

Cada unidad es breve y variada, tomada
como mdédulo de trabajo en el proceso
ensenanza-aprendizaje, en el cual se plan-
tean ordenadamente las posibilidades de
andlisis lingliistico del texto literario.

El texto para séptimo afo contiene obras
de autores nacionales y universales cuyos
estudios incluyen elementos de anélisis lite-
rario, estudio de la lengua (como manifesta-
cién comunicativa), la estructura de la lengua
(como analisis gramatical), ortografia y acti-
vidades que ayudan a reforzar y sistematizar
las conductas adquiridas anteriormente.

El texto para octavo afio se inicia con ele-
mentos de comprensién lectora, incluyendo
vocabulario y lectura, que en forma clara
guian al alumno a un manejo practico e ins-
trumental del idioma. Sigue el andlisis lite-
rario con variados ejemplos, tanto en prosa
como liricos o dramaticos, que apoyan los
principales puntos de estudio de una obra.

También incluye cada unidad el analisis
gramatical que secuencialmente se vincula a
cada lectura con diversos conceptos expli-
cativos destacados. Se contempla, ademas,
la expresion oral y escrita de indudable valor

bres valientes, defensores de su tierra, de
sus costumbres, y supersticiones, que sélo
desea incorporar su existencia en forma in-
dividual y colectiva a la historia nacional.

Esta obra es recomendable para los pro-
fesores, alumnos universitarios y de educa-
cion media y para todos aquellos chilenos
que deseen conocer y valorar un poco mas
las formas de vida de los mapuches de ayery
de hoy.

Juana Vera Vega.
Profesora de Castellano.
Liceo A N° 108, La Cisterna.

Los lectores interesados pueden adquirir el
libro en Libreria Andrés Bello, Huérfanos
1158, Santiago. Valor $ 216.

pedagdgico por su disefio linglistico y gra-
fico, que en forma gradual guia al alumno a la
aplicacién de nociones literdrias.

Finalmente, se agrega la ortografia, donde
en forma metodica se explican los usos de
normas y leyes del sistema etimolégico. Lo
anterior implica variadas formas de activi-
dades para que el alumno junto al profesor
desarrollen una dinamica clase de Caste-
llano, apoyada por lecturas complementa-
rias, sucinta biografia del autor y hermosos
dibujos.

Recomiendo ambos textos, tanto para el
alumno como para el profesor.

Prof. Carlos Soto Osorio.

Autores de Castellano 7°: Luis Gémez Mac-
ker, Guillermo Gotsschlich Reyes y Gabriela
Artigas Bascur.

Autores de Castellano 8°: Luis Gémez Mac-
ker, Guillermo Gotsschlich Reyes, Marianela
Aguilera Guzman y Juana Marfa Valencia
Solar.

Los profesores interesados pueden ad-
quirir estos textos en todas las librerfas del
pais. Valor de cada uno: $ 340 més IVA,
todos el afo 1983.



BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

RLA

Revista de lingiiistica teérica y aplicada.Volumen 21, 1983.

AUTOR: Facultad de Educacién Humanidades y Arte, Universidad de Concepcién.

EDIT.: Universidad de Concepcién, Chile.

Ha aparecido recientemente el volumen 21
de la Revista de lingiiistica teérica y apli-
cada, RLA, publicacién anual de la Facultad
de Educacion, Humfnidades y Arte de la
Universidad de Concepcién. Contiene las
ponencias presentadas en el Primer Simpo-
sio Nacional sobre Ensefanza Instituciona-
lizada de la Lengua Materna, realizado en
Concepcién en 1982.

Todos los trabajos abordan problemas
fundamentales que atafien a la ensefianza
del castellano en nuestro pals, con un enfo-
que actualizado de base cientifica, preferen-
temente de la lingiiistica aplicada. Entre
ellos, Adalberto Salas propone alternativas
realistas y validas para la ensefianza del
lenguaje en la escuela rural mapuche, que
superan la ineficiencia actual y cuentan con
la aceptacién de sus beneficiarios. Luis
Candia destaca la necesidad de desarrollar
una politica de extension de la variedad culta
del castellano estandar de Chile hacia toda la

ANTOLOGIA POETICA PARA JOVENES

AUTOR: Hugo Montes.
EDIT.: Zig-Zag, Santiago, 1982, 174 pp.

Una vez mas Hugo Montes sale al en-
cuentro del maestro y del joven chileno. Crefia
cumplidas sus obligaciones de divulgador de
la poesia, pero su inquieto espiritu pedagé-
gico y el afén de entrega, inherente en todo
buen maestro, no le permitirdn nunca ver
acabada completamente su labor.

Esta Antologia poética para j6venes que
hoy nos presenta, es un interesante y muy
practico aporte para los profesores, espe-
cialmente los de Educacién Media, pues
contiene todo tipo de poemas, de diversos
temas y épocas. Dada la flexibilidad de
nuestros planes y programas, nos facilita la
bisqueda de acuerdo con los intereses y ni-
veles de preparacion de nuestros alumnos.
Resulta, pues, ser un manual complemen-
tario de diaria consulta en nuestro complejo
quehacer educativo.

Su estructura es muy adecuada, pues los
poemas han sido agrupados por temas:
Poesia, Amistad, Soledad, Naturaleza,
Amor, Dolor y Solidaridad, Tiempo y Muerte,
Dios. Temas eternamente interesantes para
el joven y el adulto.

A mi juicio, el primero de ellos, Poesia, es

comunidad nacional, a través de una plani-
ficacién que utilice una gramética normativa,
y sobre esta base realizar la ejercitacion idio-
maética. Mauricio Ostria demuestra que la
ensenanza de la literatura puede contribuir al
dominio préctico del idioma, teniendo pre-
sentes las actuales necesidades e intereses
de la comunidad.

Por su utilidad e importancia, esta obra es
recomendable para profesores de educacién
basica y media especialistas en la ense-
fianza de la lengua materna, por la solidez
cientifica y actualidad de su contenido, y
sobre todo por su enfoque practico orientado
arenovar y dar mayor eficacia a los métodos
pedagdgicos en uso.

Prof.: Gerardo Ruiz Betancourt.
Jefe Depto. Castellano, CPEIP.

Suscripciones e informes: Graciela Alvarez,
Casilla 2307, Concepcién.

muy original. Es una puerta que le abre al
joven otros mundos liricos. Es una motiva-
cién, un preludio para |a gran sinfonia en que
luego se deleitara.

A través de este tema, el muchacho con
algo ya de preparacion, reforzaréa el valor que
le pueda haber asignado a la poesia. De alli
su importancia en cualquier Antologia Poé-
tica.

La gama de poetas presentada y la diver-
sidad de épocas le permiten ampliar su hori-
zonte con nuevas posibilidades culturales.

Sugerencia: al lado de cada vate, yo habria
anotado entre paréntesis su nacionalidad.

Es entonces un libro recomendable no
solo para profesores, sino para todos aque-
llos que aman la poesia.

Elisa A. Mufioz Panadés.
Profesora de Estado de Castellano.
Liceo A-13. Santiago.

Los profesores interesados del pais pue-
den adquirir este libro en todas las librerias.
Valor: $ 240.
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Servicio de Bienestar del
Magisterio Nacional

(Resolucién)

Numero 37. —Santiago, 4 de Octubre de 1983—. Vistos: Lo dis-
puestoenel Art. 47 delaLey N° 16.617, de 1967; decreto N°8.817,de
1969, modificado por los decretos N°s. 201, de 1973y 3.742, de 1981,
todos del Ministerio de Educacién Publica; decreto ley N© 2.888, de

1979; decreto N° 1.656 de 1981, de Educacién; decreto ley N° 49, de-

1974: resolucién N° 34 de 9 de Septiembre de 1983, del Servicio de
Bienestar del Magisterio y de los Funcionarios Dependientes del
Ministerio de Educacién Publica; la resolucién N°© 1.050, de 1980 de la
Contraloria General de la Republica,

Resuelvo:

Articulo 19—, Apruébase el Convenio de Colaboracién Mutua,
suscrito el 28 de Septiembre de 1983, entre el Servicio de Bienestar:
del Magisterio y de los Funcionarios Dependientes del Ministerio de
Educacion Publica y el Colegio de Profesores de Chile Asociacién
Gremial para la terminaci6n, equipamiento, puesta en marcha y
administracién del Hospital del Profesor, cuyo tenor es el siguiente:

CONVENIO

En Santiago de Chile a 28 de Septiembre de 1983 entre el Servicio
de Bienestar del Magisterio y de los Funcionarios Dependientes del
Ministerio de Educacién Publica, persona juridica creada por el Art. 47
de la Ley N° 16.617 representado, seguin se acreditaré, por su Vice-
presidente Ejecutivo, dofia Isabel Margarita Labra Benitez, Licen-
ciada en-Economia y Administracién, cédula identidad N°
6.442.339-8 de Santiago, ambos domiciliados en Avda. Ejército N°
215 de esta ciudad, en adelante “El Serbima" y el Colegio de Profe-
sores de Chile Asociacién Gremial, persona juridica de derecho privado
creada en conformidad al decreto ley N° 3.621, de 1981, representado
segun se acreditard por su Presidente Nacional, don Juan Eduardo
Gariazzo Barria, profesor de Estado, célula de identidad N© 2.108.830-7
de Santiago, y por su Tesarero Nacional, don Luis Osvaldo Riquelme
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Palacios, profesor de Estado, cédula de identidad N° 4.484.450-8 de
Santiago, los fres domiciliados en esta ciudad, calle Dieciocho N° 289, en
adelante “El Colegio”, se celebra el siguiente Convenio.

PRIMERO: “El Serbima” y “El Colegio” dejan expresamente esta-
blecido:

— Que el proyecto del Hospital del Profesor tuvo su origen en el
articulo 31 de la Ley N° 14.453 de 1960 que establecit el descuento
por planillas de un 0,25% de los sueldos del personal dependiente del
Ministerio de Educacién Puablica, con el objeto de formar un fondo
destinado a la Sociedad Constructora de Establecimientos Hospita-
larios y que dicha constructora debfa considerar dentro de sus planes
de construccién unHospital para el personal a partir de lavigencia de
la Ley. Ademas, dicha noma legal, disponia que el monto de los
descuentos de los dias y horas no trabajados pasaria a incrementar el
fondo establecido.

—Que de conformidad a la Ley se efectuaron los descuentos
correspondientes, se cumplié el plazo de cinco afios y no se construyé
el hospital.

—Que el articulo 47 de la Ley N° 16.617 de 1967 cre$ “el Serbima”,
sefialando que tendré a su cargo prestaciones de Asistencia Social,
Econémicas y de Salud para sus integrantes.

— Que la misma normal legal sefiala que el patrimonio del Serbima
estara constituido por los fondos actuaimente recolectados para la
construccion del Hospital del Magisterio, los que en el futuro se
devenguen para ese objeto, y los aportes que voluntariamente
acuerden los asociados.

—Qué el articulo 1° del decreto supremo de Educacién N° 201 de
1972 que reemplazé el inciso 1°y laletra A del articulo 18 del D.S. N°
8.817, de 1969, establecié que el Serbima podréa otorgar a sus aso-
ciadosy familiares entre otras prestaciones la de “Asistencia Médica
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y Dental” en un detalle de situaciones relativas a la salud que nor-
malmente se atienden en los hospitales.

— Que la construccién del Hospital del Profesor la inicié el Colegio
de Profesores de Chile, persona juridica de derecho publico, creada
por el D.L. N° 678, de 1974, labor que su sucesor legal, el Colegio de
Profesores de Chile Asociacién Gremial, ha continuado y que en el
artfculo 48 de sus estatutos reconoce como una obligacién preferente
y principal la de continuar y dar término a su construccién.

— Que el Art. 40 de los estatutos del Colegio le sefala la obligacién
de proporcionar a sus asociados y cargas familiares, en la medida que
los recursos lo permitan, las prestaciones de Asistencia Médica y
Dental, preventiva y curativa, por si mismo, por delegacién y por
convenios con otras personas juridicas o naturales.

— Que el D.L. 2.888 de 1979 en su Art. 4° faculté al Serbima para
aportar al Colegio una suma en su equivalente en moneda nacional
de hasta US$ 1.500.000 (un millén quinientos mil délares) para la
construcdon del Hospital del Profesor, en el que debe otorgarse
iguales beneficios a los integrantes del Colegio y del Serbima.

— Que el mencionado decreto ley, en sus considerandos sefiala
que es prioritario dar cumplimiento a la obligacién contraida por el
Estado el afio 1960 relativa a la construcciéon de un hospital para el
personal del Ministerio de Educacién Publica y sus familiares.

—Que “El Serbima”, por escritura publica de fecha de hoy, suscrita
ante el Notario Publico del Departamento de Santiago, don Miguel
Garay Figueroa, adquiri6 al Colegio el 60% de los derechos sobre un
inmueble de una superficie aproximada de 15.952 metros cuadrados,
76 dedmetros cuadrados, que forma parte de los siguientes inmue-
bles ubicados en Santiago: a) Avenida Bernardo O'Higgins aproxi-
madamente a sesenta metros de calle Las Rejas; b) Avenida Ber-
nardo O'Higgins entre calle Amengual y Avenida Las Rejas; c) Ave-
nida Bernardo O'Higqins N° 4990. El lote tiene los siguientes deslin-

des: norte: en linea G-A de 105 metros 16 centimetros aproximada-

mente con Avenida Libertador Bernardo O'Higgins; sur: en linea D-E
de 120 metros, 80 centimetros aproximadamente con prolongacién a
calle Titn, y linea B-C de un metro diez centimetros aproximadamente
con Poblacién ex Alberto Risopatrén, hoy Villa Japén; oriente: en
linea curva F-G de 51 metros, 75 centimetros aproximadamente, y en
linea E-F de 133 metros, 57 centimetros aproximadamente ambos
con hospital de la Mutual de Seguridad de la Camara Chilena de la
Construccién, y al poniente: en linea A-B de 84 metros aproximada-
mente con pasaje Géminis, y en linea G-D de 89 metros, 84 centime-
tros aproximadamente con Poblacién ex Alberto, hoy Villa Japén. La
compra referida se hizo ad-corpus, en el estado en que actualmente
Se encuentra el bien ralz, con todo lo edificado y plantado en él, con
todos sus derechos, usos, costumbres y servidumbres y respon-
fiando el Colegio de saneamiento de la eviccién en conformidad a la
ey.

— Que el inmueble y sus construcciones forman el Hospital del

Profesor, cuya construccién u obra civil estuvo a cargo de la Empresa

Radl del Rio S.A., segin contratos de construccién ce-

lebrados con el Colegio de Profesores de Chile A.G. con fecha 1° de

Diciembre de 1980, 28 de Enero de 1981 y 8 de Septiembre de 1981,

ante el Notario Publico del departamento de Santiago dofia Elba
Sanhueza Mufioz.

Las obras comprenden un edificio principal de dos pisos con una
superficie de 7.748 metros cuadrados, en el que se encuentran dis-

tribuidos 6 pabellones quirdrgicos, laboratorios, unidad de trata-
miento intensivo, unidad de tratamiento de partos, cocina, depen-
dencia de administracién, salas de atencion y permanencia de pablico
y en el segundo piso 53 habitaciones dobles con su respectivo bafio
que corresponden a |a atencién del hospitalizado propiamente tal; un
pabellén anexo con 646 metros cuadrados donde se encuentran la
fuente de energia y distribuddn, agua, calefaccién, oxigeno vacio,
aire acondicionado, caldera, etc., y otros anexos por un total de 1.500
metros cuadrados. superficie todas a las cuales, faltan algunos deta-
lles constructivos para su total terminacién. Ademas, a la construc-
cion le falta la instalaciéon de ascensores, los empalmes de agua
potable, gas y electricidad, pavimento de los estacionamientos, nive-
lados del terreno en la parte posterior, riego automatico y jardines.

Las construcciones sefaladas se efectuaron seguan los planos de
los arquitectos Bérquez, Paredes, Moreno y Cia. Ltda.

— Que el Serbima adquirié el 60% de los derechos sobre el inmue-
ble y las construcciones sefaladas que constituyen el Hospital del
Profesor en la suma de: $ 337.099.416,84 (trescientos treinta y siete
millones noventa y nueve mil cuatrocientos dieciséis pesos 84/100),
equivalente al dia de hoy a UF 197.289, cantidad que pagé de con-
tado, mediante vale vista N° 15.756 del Banco del Estado de Chile,
oficina principal, de fecha 28/9/83.

—Que el egreso para la compra sefialada fue autorizado por la
Superintendencia de Seguridad Social por reserbado N° 003059 de
fecha 25 de Agosto del presente afio, con las siguientes recomenda-
ciones: “Se estima necesario que la terminacién, equipamiento,
puesta en marcha y administracién del Hospital sean adjudicados a
través de licitacién publica” y "que el Serbima envie a la Superinten-
dencia de Seguridad Social las bases de licitacién para su revision en
su oportunidad”.

— Que el giro de los fondos y su imputacién se efectué por resolu-
cién N°34 de fecha 9 de Septiembre de 1983 del Serbima, documento
que se encuentra totalmente tramitado por la Contraloria General de
la Republica con fecha 27 de Septiembre de 1983.

— Que la terminacién, equipamiento y puesta en marcha del Hos-
pital del Profesor tiende a la obtencion de los objetivos de salud
propiciados por el Supremo Gobierno, tales como: lograr una mayor
esperanza de vida; maximizar el bienestar fisico y mental; garantizar
el acceso a la medicina curativa y rehabilitadora y maximizar su
calidad. ;

—Que los fondos que tanto el Serbima como el Colegio invertiran en
la terminacién, equipamiento y puesta en marcha del Hospital del
Profesor han sido aportados en gran parte por sus miembros benefi-
ciarios con este fin.

SEGUNDO: Tanto “El Serbima" como “El Colegio” estan intere-
sados:

a) Enproporcionar a sus miembros y familia de éstos las prestacio-
nes de Asistencia Médica y Dental, dentro de una politica de
Seguridad Social que comprenda la salud en sus acciones pre-
ventas, curativa y rehabilitadora, maximizando su calidad.

b) Obtener para sus miembros y familiares un facil acceso a la
medicina y aumentar su bienestar fisico, mental y expectativas de
vida. Para obtener los objetivos sefialados es necesario terminar,
equipar, poner en marcha y administrar el Hospital del Profesor.

TERCERO: Por el presente convenio de colaboracién mutua, las
75
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partes se obligan reciprocamente a implementar su politica de salud
comun, sefialada en la clausula precedente, adoptando las medidas
que fuesen necesarias para la terminacién, equipamiento, puesta en
marcha y administracién del Hospital del Profesor, sin perjuicio de
otras acciones tendientes a los objetivos comunes sefialados.

CUARTO: De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 4° del D.L.
2.888 de 1979; Art. 1° del D.S. N° 8.817, de 1969 y Art. 40 de los
Estatutos del Colegio tendran derecho a la Asistencia Médica, Dental
de medicina preventiva. curativa y en general de los beneficios mé-
dicos que se otorguen en el hospital todos los miembros o socios que
pertenezcan al Serbima o al Colegio y sus cargas familiares.

Sin perjuicio de lo expuesto las partes dejan expresamente esta-
blecido que tendran derecho a los beneficios médicos que se otor-
guen en el hospital todo el personal dependiente del Ministerio de
Educaci6n Pablicay sus familiares, de acuerdo al articulo31 delaLey
No 14.453, de 1960.

QUINTO: “El Serbima” y “El Colegio” se obligan reciprocamente a
aportar el 60% y el 40% respectivamente del costo necesario para la
terminacién y equipamiento del Hospital del Profesor.

Dejan establecido que el costo de la terminacién de la construccién
asciende aproximadamente a $ 70.000.000 (setenta millones de
pesos) y el costo del equipamiento asciende aproximadamente a $§
234.000.000 (doscientos freinta y cuatro millones de pesos).

En consecuencia “El Serbima” se obliga a aportar hasta el total de $
182.400.000 (ciento ochenta y dos millones cuatrocientos mil pesos)
que se desglosan de la siguiente forma: 60% costo estimado de la
terminacién del hospital: $ 42.000.000 (cuarenta y dos millones de
pesos); 80% del costo estimado para su equipamiento: $ 140.400.000
(ciento cuarenta millones cuatrocientos mil pesos).

Por su parte el Colegio se obliga a aportar hasta el total de $
121.600.000 (ciento veintiun millones seiscientos mil pesos) que se
desglosan de la siguiente forma:

40% costo estimado de la terminacién del hospital: $ 28.000.000
(veintiocho millones de pesos).

40% del costo estimado para su equipamiento: $ 93.600.000 (no-
venta y tres millones seiscientos mil pesos)

Si se diere la situacién de que en definitiva el costo total de la
terminacién y equipamiento del hospital fuere superior al que se ha
sefialado, se obligan a aportar las diferencias en el mismo porcentaje:
del 60% y 40% para el Serbima y el Colegio respectivamente.

Las partes aportaran las sumas sefialadas seqin las necesidades
de flujo financiero, el que sera determinado por el Consejo Directivo
Ejecutivo.

El gasto que demande para el Serbima la terminacién, equipa-
miento, puesta en marcha y administracién del hospital, lo aportaré previa
aprobacion e imputacion que se efectuar4 mediante resolucién afecta al
tramite de toma de razén por la Contraloria General de la Republica.

SEXTO: Las partes constituyen un “Consejo Directivo Ejecutivo”
integrado por tres representantes del Serbima y dos del Colegio.

Dos representantes del Serbima en dicho Consejo deberan ser su
presidente o su representante designado por él y su vicepresidente

ejecutivo.
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Uno de los representantes del Colegio deber4 ser su presidente
nacional.

El tercer miembro por el Serbima sera designado por el Presidente
de dicha institucién y el segundo miembro por el Colegio sera desig-
nado por dicha asociacién gremial.

El Consejo Directivo Ejecutivo sera dirigido por el presidente del
Serbima o por la persona que éste haya designado en su representa-
cién.

Dentro del quinto dia habil, a contar de la presente fecha, las partes
deberan comunicar por escrito al Presidente del Consejo el nombre
de la persona designada como tercer representante del Serbima y se-
gundo representante del Colegio. Este representante de las partes
podra ser cambiado sin necesidad de expresién de causa, debiendo
comunicar por escrito tal decisién al Presidente del Consejo.

Los miembros del Consejo, reunidos en sala y actuando con la
mayoria de sus miembros, estaran facultados para tomar todas las
decisiones necesarias para dar cumplimiento a este convenia y para
cumplir los cometidos que en él se le sefialen.

Dichos miembros tendran la calidad de administradores pro-

indiviso de la comunidad existente entre el Colegio de Profesores de
Chile A.G. y Serbima, y podran adoptar todos los acuerdos relacio-
nados con la administracién de la comunidad, tanto en su actual
estado de inmueble en construccién como respecto del inmueble
terminado y de su utilizacion como establecimiento hospitalario.

Sin perjuicio de las facultades legales que corresponden a los
administradores pro-indiviso, especialmente podran los miembros del
Consejo contratar el personal que sea necesario para el funciona-
miento del hospital, establecer las oficinas en que el Consejo funcione
y dotarla de los bienes necesarios para tal efecto. Podra asimismo
celebrar toda clase de actos y contratos y abrir y mantener cuentas
corrientes bancarias.

Todos los actos y contratos que celebre el Consejo Directivo Eje-
cutivo, para los efectos de su aprobacién legal, deberan ser sancio-
nados por el Serbima de acuerdo a su legislacion.

SEPTIMO: EI Consejo deber4 en su primera sesién designar de
entre sus miembros un secretario administrativo y un secretario de
cuentas. Celebrara sesiones ordinarias a lo menos cada quince dias y
sesionard extraordinariamente cada vez que sea convocado por su
Presidente, o por éste, a peticién de tres consejeros.

Dentro del plazo no extintivo de 15 dias a contar de esta fecha el
Consejo debera dictar un reglamento interno para su funcionamiento.

OCTAVO: El Consejo sera el organismo ejecutivo de las partes en
lo relativo a la implementacién de su politica de salud sefialada en la
clausula segunda y administrador pro-indiviso especiaimente en la
terminacién, equipamiento, puesta en marcha y administracién del
Hospital del Profesor.

Sus funciones principales seran:

a) Precisar las terminaciones que el hospital necesita en su cons-
truccién civil para un funcionamiento eficiente, ciiéndose a sus
planos y especificaciones y a un presupuesto que en lo posible no
exceda los $ 70.000.000 (setenta millones de pesos).

Para efectuar este estudio técnico el Consejo debera tener como
antecedente el estudio realizado por la Sociedad Constructora de
Establecimientos Educacionales S.A., sin perjuicio de poder pedir su
actualizacién y/o requerir el informe de otra entidad especializada.

b) Preparar las bases de la licitacién publica para adjudicar las obras
de la terminacién del Hospital y preparar el o los contratos a
suscribir.

Elaboradas las bases de Ia licitacién pablica, éstas deberan remitirse
al Serbima, a fin de que las someta a la revisién de la Superintenden-
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cia de Seguridad Social. Con el visto bueno de la Superintendencia se
efectuara la licitacién publica dirigida principalmente a empresas
constructoras con personalidad juridica.

El Consejo resolvera la adjudicacion de las obras a uno o mas de
los oponentes, debiendo considerar para resolver principalmente los
siguientes aspectos:

1.— La solvencia econémica y la capacidad técnica de los opo-
nentes.

2.— El titulo de especializacién de la persona que tenga a su cargo
la responsabilidad directa de su ejecucién.

3.— La experiencia de los proponentes y especialmente de la
persona que tendré a su cargo la ejecucién de las obras.

4.— El precio del contrato.

5.— La relacién entre el precio y el plazo.

6.— Forma de pago en relacién con el avance de los trabajos.

7.— Rélacion que existe entre el precio y los aranceles vigentes.

¢) Determinar las necesidades de equipamiento del hospital, de
acuerdo con su estructura y requerimientos médicos teniendo
presente que el presupuesto estimado para ello es de $
234.000.000 (doscientos freinta y cuatro millones de pesos).
Para el estudio a realizar debera tener como base el elaborado por
el asesor médico del Colegio de Profesores, Dr. Patricio Silva Garin,
sin perjuicio de que si el Consejo lo estima necesario, pueda requerir
un nuevo estudio a algun organismo técnico.

d) Preparar las bases de la licitacién pablica para adjudicar el equi-
pamiento del Hospital y suscribir los respectivos contratos.
Elaboradas las bases de la licitacién puablica, el Consejo deberé
remitirlas al Serbima a fin de que las someta a la revision de la
Superintendencia de Seguridad Social. Con el visto bueno de la
Superintendencia y aprobadas se efectuara la licitacion.
El Consejo debera resolver la adjudicacién del equipamiento a uno
o mas de los oponentes, debiendo considerar principalmente para
resolver los aspectos sefialados en esta clausula octava letra b).
e) Elaborar un reglamento de administracién del Hospital.
f) Controlar la administracién del Hospital y el cumplimiento de las
politicas de salud.
g) Proponer las espedalidades que debera tener el establecimiento
hospitalario en concordancia con su estructura fisica y equipa-
miento médico.

h) Proponer el tipo de recursos calificados que precisa el

Hospital para funcionar eficientemente y describir sus cargos.

i) Determinar las necesidades de flujo financiero para la terminacion
y equipamiento del Hospital a fin de que las partes efectien los
aportes segun dichas necesidades y en relacién a sus respectivos
porcentajes.

NOVENO: Las partes deberan cumplir sus obligaciones en forma
oportuna y eficiente. .

Para el caso de incumplimiento por una de ellas de las obligaciones
contraidas, la parte cumplidora podré exigir el cumplimiento forzado
de la obligacién con indemnizacién de perjuicio.

Elnointegrar los aportes en laforma sefialada, de acuerdo al monto
y oportunidad que determine el Consejo y/o el no acatar los actierdos
o proposiciones de éste, sera causal suficiente y determinante para
dar lugar a la accion indicada en esta cldusula.

DECIMO: Las partes dejan establecido que en la escritura publica
de fecha de hoy, celebrada ante el Notario Publico del departamento
de Santiago, don Miguel Garay Figueroa, a la que se ha hecho
referencia en la clausula primera, han celebrado ademéas pacto de
indivision respecto del inmueble del que son comuneros, Hospital del

Profesor, por un plazo de 5 afos a contar de la presente fecha.

DECIMOPRIMERO: El presente convenio entrara en vigencia a
contar de la fecha de su publicacién en el Diario Oficial de la resolu-
cién del Serbima que lo apruebe y su duracién sera de 5 afios
contados desde la fecha de su vigencia, entendiéndose renovado por
igual lapso en forma t4cita, sucesiva y automatica, si ningunade las
partes manifestare a la otra su voluntad de ponerle término, mediante
comunicacién escrita enviada por carta certificada, con 6 meses de
anticipacién a la fecha de expiracién de su vigencia.

DECIMOSEGUNDO: E! presente Convenio deberd ser aprobado
por resolucién del Serbima, sujeto al tramite de toma de razén por la
Contralorfa General de la Republica, y una vez totalmente tramitada
deberd publicarse en el Diario Oficial y reducirse a escritura publica.

Los gastos de publicacién en el Diario Oficial y de reduccién de
escritura pablica serdn de cargo de las partes en la proporcién de un
60% para el Serbima y de un 40% para el Colegio.

DECIMOTERCERO: La personeria de dofia Isabel Margarita
Labra Benitez, para representar al Servicio de Bienestar del Magis-
terio y de los funcionarios dependientes del Ministerio de Educacién
Publica, consta del decreto supremo de Educacién N° 1.656, de 8 de
Abyil de 1981; del decreto supremo de Educacién N° 8.817, de 1969, y
sus modificaciones que fijan el estatuto del servicio sefialado.

La personerfa de don Juan Eduardo Gariazzo Barria y de don Luis
Osvaldo Riquelme Palacios, para representar al Colegio de Profeso-
res de Chile A.G., consta del acta de asamblea extraordinaria de dicha
institucion, celabfada con fecha 11 de Agosto de 1983, reducida &

escritura publica con fecha 16 de Agosto del mismo afio, ante el
Notario del Departamento de Santiago, don Enrique Vergara Apolo-
nio y de sus estatutos registrados en el Ministerio de Economia,
Fomento y Reconstruccién bajo el N° 707 con fecha 5 de Mayo de
1981.

Los documentos sefalados no se reproducen en este Convenio por
ser conocidos de las partes, pero se acompafiarén a los antecedentes
de la resolucién del Serbima que apruebe el presente convenio.

DECIMOCUARTO: El presente Convenio se firma en un original y
6 copias, todas de igual tenor y valor legal, que se distribuiran de la
siguiente forma:

El original para ser acompafiado a la resolucién que apruebe el
presente Convenio: 2 copias para el Ministerio de Educacién Publica
y 2 copias para cada una de las partes.

DECIMOQUINTO: Las partes fijan su domicilio en la ciudad de
Santiagoy se someten ala jurisdiccién de sus Tribunales de Justicia.

Firman: Isabel Margarita Labra Benitez, Vicepresidente Ejecutivo
Serbima.

Luis Rigquelme Palacios, Profesor de Estado, Tesorero Nacional
Colegio de Profesores de Chile A.G.

Juan Eduardo Gariazzo Barria, Profesor de Estado, Presidente
Nacional Colegio de Profesores de Chile A.G.

Articulo 2°.— El gasto que demande para el Servicio de Bienestar
del Magisterio y de los Funcionarios Dependientes del Ministerio de
Educacién Publica, la terminacién, equipamiento, puesta en marcha y
administracién del Hospital del Profesor lo hara previa aprobacion e
imputacién efectuada mediante resolucién afecta al tramite de toma
de razén por la Contraloria General de la Republica.

Andtese, tébmese razén y publiquese.— Isabel M. Labra Benitez,
Lic. Economia y Administracién, Vicepresidente Ejecutivo.
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ESPACIO PARA CREAR

Alberto Carrizo Olivares es Profesor de Educacion Béasica, con
mencién en Castellano. Obtuvo su titulo en la Escuela Normal de
Antofagasta. Actualmente se desempena como Jefe de la Unidad
Técnica de la Escuela D 90 de Iquique.

Ha publicado tres libros de poemas: Talleres de Sal (1965).
Coral de las caletas (1969). El horizonte y su estallido (1970).

En 1968 logré el Premio Unico en el certamen de poesia regional,
organizado por el Instituto de Literatura nortina de la Universidad de
| Chile, sede Antofagasta.
| La Sociedad de Escritores lo distingui6, en 1972, con el premio
“Jerénimo Lagos Lisboa".

La Corporamén Municipal de Desarrollo Social de Iquique le ha solicitado una obra que
ser4 publicada préximamente y que se titula Crénicas acerca del descubrimiento del
tiempo y su maquinaria.

El poeta es casado con la profesora Amelia Rodriguez y tienen una hija, Jimena Ingrima.

Se juntaron los inviernos

taladraron soliloguios repitiendo

el agua;

desde las cumbres bajaron los extrafios
potros

de la nieve,

sus arzones traian un milagro de luz
petrificada.

En el comienzo de las cosas

las golondrinas visitaban al Gltimo sol
en sus acequias.

Llovié toda la paciencia de la greda
se hizo el calendario de raices

y regreso la noche a la profunda marea
de la tierra;

los pajaros se fueron en bandadas

un anciano vio pasar al tiempo

con impermeable nuevo

y le hizo senas, pero en vano.

Todo tuvo vocacién de aguas;

las crines del mulaje

las yemas y sus lamparas improvisadas
las piedras caidas de otros mundos.
En vano fue mentirle al tiempo
cuando buscaba padre

llovié encima del destello de los astros
liovié por dentro de las aguas

hasta vaciarse los sagrados tuneles

y se hizo el dia desangrando la gula
del invierno.

Un sol de acero vacilante

se regalé el hombre

abriendo puertas y ventanas
ensimismadas.
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Todos miraban las aguas

y lo entendian todo;

en el agua el ganado se endulzaba
en el agua la cerviz se hundia

en el agua se enfriaba el calendario
de la luna,

en el agua amaban la inocencia

y la cuidaban como testificadora
de las cosas

venerandola de circulo en circulo
como signo nacido entre los labios.
Pero un dia el agua fue de lodo

el agua fue de greda,

el agua no fue agua comprensiva

y no explicé nada.

Entonces

perplejos

y asustados,

todos levantaron al cielo la mirada.
En ese instante

el telescopio fue inventado,

Pas6 un astro haciendo gemir la pelvis
de la tierra; ;

era medianoche de un aguaje rojo

en los océanos

Albeaba cuando naci6 el primer hijo
del hombre.

Y el Hijo del Hombre se extravio
apacentando estrellas.

Y el Hormbre Padre mientras bebia leche
en un tazén de viejos soles

supo que su hijo habia llegado al fin

de la jornada.

Oh, Padre Mio

¢Cuéndo tu Hijo descendera hasta nosotros
para que termine el sacrificio

de ir a encontrarte en las alturas?

El tiempo
es la raiz cuadrada
del silencio.



MISCELANEA

Descubrir el hilo conductor

Hoy el profesor no puede ser s6lo un transmisor de conocimientos,
sino que debe guiar la espontanea expresién del nifo, proporcio-
nandole los estimulos y medios adecuados y oportunos para su pleno
desarrollo individual y social. Su papel es descubrir, dentro de la
diversidad, el hilo conductor del aprendizaje y, para cumplirio en
buena forma, la preparacion del profesor exige ser enriquecido por
una adecuada comprension de los procesos sociales, lo que le per-
mitird apreciar las experiencias de los alumnos en su contexto so-
ciocultural.

Dra. Irma Salas Silva en el discurso pronunciado el 21 de septiem-
bre al recibir el Premio Interamericano de Educacién de la OEA, enla
ciudad de Kingston, Jamaica.

Hasta un silencio

Toda su actividad es altamente significativa; una sola palabra, un
gesto y hasta un silencio suyo pueden tener honda y larga repercu-
sién en los alumnos con los cuales trabaja. Por eso es que su labor
requiere una seria preparacién, tacto fino, prudencia, agilidad, flexi-
bilidad y permanente comprensién del alumno y su grupo.

Andrés Rozas Chavez en “El Dia del Profesor”, comentario publi-
cado por EL MERCURIO de Calama, el 14 de octubre.

Buen conductor

El cobre, ninas, es lejos, lejos, el mejor conductor de electricidad
gue hay.

Una alumna de un establecimiento educacional de Santiago, rela-
tando cémo ensena su profesora de Fisica.

El PER y el Ministerio

El PER fue aplicado de acuerdo a los objetivos que estaban plan-
teados. Y voy a ser muy honesto: la gran razén de esto es que estuvo
en manos de gente que, definitivamente, sabia lo que estaba ha-
ciendo. Y hay otra razén: es muy claro que sacé al Ministerio de la
burocracia. Yo tengo mis serias dudas que lo hubiera podido hacer
directamente: no tiene la capacidad técnica para ello.

Juan Enrique Froemel, Subsecretario de Educacién, a Erico Ca-
rrasco de ICARITO de LA TERCERA y publicado el 2 de noviembre.

¢Indtil?

Una profesora me decia: ";Desarrollo integral? Eso es una de las
tantas cosas indtiles que se pregonan. Yo lo Ginico que hago ahora es
ensefarles a mis nifios aquello sobre lo que le van a preguntar en la
P;Ll;at;a. Comprenderas que en estos tiempos no puedo perder mi
rabajo”.

“Prueba Nacional, ;ayuda o amenaza?", Editorial acerca del PER.
?QUSA:RBDEHNOS DE EDUCACION, Ano XIV, numero 130, octubre,

Ensefiar a respetar

No es facil ensefiar a respetar. Por eso, converso con los nifios. Les
cuento situaciones que he presenciado. La forma vergonzosa en que
se comportan ciertas personas. Entonces ellos reflexionan: “Sefiorita
—dicen—, cuando grande no seré como ese sefior”.

Enedina Torres Flores, profesora de la Escuela D 591 de Lo Ovalle,
Regién Metropolitana, a Sara Ossa de LAS ULTIMAS NOTICIAS, en
:m%séa concedida al cumplir 50 afios de docencia y publicada el 24

-] re.

Pocas presas

. ..fue una reunién de antiguos alumnos, de discipulos... Asi al
amparo de los recuerdos fueron apareciendo las imégenes F hastalas
personalidades o las peculiaridades que ostentaban nuestros profe-
sores. El de Ciencias, por ejemplo, que cuando leia los resultados de
las pruebas escritas, exclamaba, para quienes especulabamos con
alguna facilidad de redaccién:

—ijFulano de Tal: jUn tres! Y agregaba: jMucho caldo y pocas
presas!

Vecé en su comentario “Profesores”, aparecido en Dia a Dia de EL
MERCURIO de Santiago, el 5 de noviembre.

—
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Aliniciar su gobierno, el presidente Jorge Montt, después de la revolu-
cién contra Balmaceda, se dicté el decreto orgénico para el funciona-
miento del que quizas sea el primer Liceo Fiscal de Nifas de la Republica.

Existia en Valparaiso un establecimiento de educacién secundaria
particular, para mujeres, fundado por la Sociedad de Padres de Familia

de esa ciudad. El 23 de diciembre de 1891, el Ministerio de Justicia e
Instruccién Puablica Isidoro Emrazuriz firma el decreto que anexa ese
establecimiento a uno nuevo que pasa a denominarse Instituto Carlos
Waddington, el cual queda a cargo del Estado. El establecimiento lleva
ese nombre por cuanto Carlos Waddington es el donante del terreno
donde se construyeron las diversas dependencias.

Su directora fue la inglesa Maria Frank de Mac Dougall, que dirigia un
elquu multinacional de profesoras: una francesa, dos espafolas y diez
alemanas.
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ARIES:

(21 de marzo - 20 de abril). ;Por qué se amarga?
Cierto que tiene problemas, pero no desperdicie
ahora las vacaciones. Aprovéchelas; descanse, res-
pire, disfrute de su familia y si puede viaje..., aunque
sea a dedo. Otros ni siquiera tienen vacaciones.

TAURO:

(21 de abril - 20 de mayo). Si no se decide ahora
pierde. Usted, que es un Tauro masculino, acérquese
a esa adorable colega y exprésele sus sentimientos.
(Cémo sabe? Y usted, que es Tauro femenino, no
rechace, pero selectivamente..., tampoco se apre-
sure... jA nadie le falta Dios!

GEMINIS:

(21 de mayo - 20 de junio). No hay caso; usted esta
con el biorritmo bajo. Simplemente tendra que espe-
rar hasta 1984 para recuperar su humor. Pero junto
conel abrazo del Ano Nuevo... jOh, 14 lal..., espere
sorpresas.

(21 de junio - 20 de julio). Llegd su hora. La comu-
nidad y sobre todo sus alumnos y alumnas le daran
muestras de reconocimiento y carifio por estos dias.
Prepare su mejor sonrisa. Quedara piblicamente es-
tablecido que usted tiene PEP (Presencia, Estilo y
Pericia).

p

LEO:

(21 de julio- 21 de agosto). Claro que asistir a cursos
eneneronoresulta atractivo. Pero esta vez encontrara
novedades. No solo aprendera mas, sino que también
aprehenderi algo que le interesa,

VIRGO:

(22de agosto - 20 de septiembre). Si desea emprender
un nuevo camino es ahora cuando debera decidir.
Vaya donde vaya, el éxito o fracaso depende de
usted. Dé el primer paso y tambiénel segundo. No se
deje estar.
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(Valido por un mes desde el momento en que lee la revista).

Especialmente preparado por el profesor Poco a Poco

LIBRA:

(21 de septiembre - 20 de octubre). ; Le gustaria que
lo (&) reprobaran como regalo de Pascua? Vamos,
medite y actie humanamente. Tal vez reciba un re-
galo especial: el agradecimiento.

ESCORPION:

(21 de octubre - 21 de noviembre). Usted sigue con
buena suerte. Lo que pide le sera concedido.
Bueno..., quizds no todo, pero algo. Espere debajo
de las ramas del arbol de Navidad. a

SAGITARIO:

(22 de noviembre - 20 de diciembre). Por favor, no
sea sadico (a). No les dé tareas para el verano a sus
alumnos. Su idea de que trabajen metodicamente
durante estos meses no dara resultado. Déles como
tarea que descansen y disfruten sus vacaciones.

CAPRICORNIO:

{21 de diciembre - 20 de enero). La (0) nominaran en
un importante cargo. | Pare, mire y escuche! No em-
piece atropellando. No es para eso que van a nom-
brarla (0), sino para mejorar la educacion.

ACUARIO:

(21 de enero - 20 de febrero). ;Aln tortura a ese
corazon anhelante? ;Como es posible que usted no
conozca los didlogos del amor? Lea a Platon y espé-
relo a la hora del café.

PISCIS:

(21 de febrero - 20 de marzo). Atencion con las
escaleras y toda clase de subidas. Sus tobillos le
traicionan. Cuidese, una bota de yeso es mala ideaen
verano. Camine con cuidado..., quien no va piano
termina como acordeon.
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Para los hombres de manana, Computerland lleva a
clases la manzana mas educativa: Apple II.

—n Por su variedad de programas, especialmente

| disenados para la educacion, por su simplicidad de

1 uso, su versatilidad, Apple Il es el microcomputador

1 que se ha hecho familiar en muchas

| salas de clases, tanto en Chile como en el
resto del mundo.
Deje que quien sabe mas

de microcomputadores en Chile,

le “‘ensene’’ su Apple II.

Computerland’

La Concepcion 80
Fonos 740085-465158-2235909
Garantia y Servicio Técnico TP



