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SERBIMA INFORMA

Serbima tiene el agrado de saludar a todos sus dfiliados ademds de
comunicar lo siguiente:

1. Que, con fecha agosto de 1981, entrard en vigencia un nuevo
periodo o fase del desarrollo de Serbima con el propésito de otorgar
mejores beneficios a los dfiliados.

2. Que, para lograr un mejor control y un trdmite mds rapido vy
expedito a todos los beneficios, se comenzard con un sistema com-
putacional,el que controlard todas las cuentas corrientes individuales
de los dfiliados.

3. Que, para todos aquellos afiliados que figuran con saldos pendien-
tes de pago al 31 de julio de 1981, dicho saldo se enviard a descuento
de la siguiente forma:

a) En cuotas mensuales a 3 meses cuando el ‘‘monto total adeudado
a Serbima” no exceda de $ 3.000.

p) En cuotas mensuales a 6 meses, cuando el ‘‘monto total adeudado
a Serbima” no exceda de $ 6.000.

c) En cuotas mensuales a 12 meses si el ‘‘monto total adeudado a
Serbima’’ exceda a $ 6.000.

Cabe destacar que se entiende por “monto total adeudado a Ser-
bima” todos los préstamos otorgados a los dfiliados que a la fecha 31
de julio de 1981 no han sido cancelados en su totalidad.

4. Cabe recalcar una vez mds que en lo sucesivo no se cursard o
aprobard ninguna solicitud si no se adjunta fotocopia del RUT v tltima
colilla de sueldos.

5. Por dltimo, se le comunica a todos los sefiores afiliados que
cualquier consulta o reclamo se atenderd a la brevedad, siempre que

se formule por escrito y aportando el mayor niimero de antecedentes
posibles. '

Saluda atentamente a Uds.

ISABEL M. LABRA BENITEZ g
LIC. ECONOMIA Y ADMINISTRACION
VICEPRESIDENTE EJECUTIVO
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AIENDA EDICION N°

Estimada Sra. Directora:

Me permito felicitar a usted y a su
equipo por la calidad y versatilidad al-
canzada por la REVISTA DE EDUCA-
CION.

He recomendado a mis alumnas del
Programa de Educaciéon Especial, la
ediciéon con cassette N° 85 con los

lie7
\
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N CUENTOS Y CASSETTE

“Cuentos para los nifios de Chile” para
ser aplicados en la rehabilitacién de los
alumnos con trastornos lectores.

Saluda cordialmente a usted:
Mabel Condemarin

Programa de Educacién Especial
Universidad Catélica de Chile.

Senora Directora:

Me permito dirigirme a Ud. con el fin
de solicitarle una “aclaracién” respecto
a un parrafo de la revista, que digna-
mente dirige, referente al traspaso de
escuelas, que dice textualmente: “Mu-
nicipio de Las Guaytecas administrara
un establecimiento educacional, que
cuenta con 12 alumnos y dos profeso-
res”.

Alrespecto deboinformara Ud. quela
escuela F N° 1016 de Milinka, capital de
la comuna, cuenta actualmente con 273

alumnos y 9 profesores, y el otro esta-
blecimiento, ubicado en la localidad de
Repollal, tiene una matricula superior a
30 alumnos.

Sin otro particular se desplde de Ud.
S.S.

René Accardi Macias
Director Escuela F N° 1016
Melinka

R. Lamentamos el error de infor-
maciéon y agradecemos su aclara-
cion.

Senora Directora:

En consideracién a las Circulares N°
1y N°279 de 1981, de la REVISTA DE
EDUCACION, esta Direcci6n Provincial
hace llegar a usted dos libros del profe-
sor y poeta de Puerto Montt, don Nelson
Navarro Cendoya, como un aporte para
la revista.

Esta oficina veria con agrado la publi-
cacion de algunos de sus poemas,
puesto que es un profesor que se dedica
por entero a la educacién y a las artes.

A la vez informa a usted que proxi-
mamente se enviara un trabajo sobre el
“Programa de Huertos Escolares”, acti-
vidad que esta muy bien encaminada y
que merece ser publicada por tan impor-
tante revista.

Esta Direcciéon Provincial de Educa-
cién desea canalizar, a través de la RE-
VISTA DE EDUCACION, las inquietu-
des y actividades del profesor de esta
apartada provincia. Al respecto, ha es-
tablecido contacto con el profesorado a

fin de que hagan llegar trabajos y suge-
rencias, que enviaremos oportuna-
mente.

Lo que comunico a usted para su co-
nocimiento y fines pertinentes.

Saluda atentamente a usted:

Leonidas Pérez Loayza.

Profesor Normalista

Director Provincial de Educacion

Puerto Montt.

R.: Tengo el agrado de informarle
que considerando la calidad de la
obra literaria del profesor Nelson Na-
varro Cendoya, publicaremos en
nuestra revista algunos de sus poe-
mas.

Por otra parte, agradezco su ges-
tion en el sentido de motivar al profe-
sorado de la hermosa provincia de

' Llanquihue para que den a conocer

sus experiencias a través de la RE-
VISTA DE EDUCACION.



editorial

FALES

Mario Bunge, estudioso de la filosofia-de la ciencia,
propone un esquema de clasificacion de las ciencias en
dos grupos: formales o ideales y fdcticas o materiales. Esta
clasificacion considera el objeto o tema de las disciplinas
cientificas y también la diferencia de especie entre los
enunciados que se proponen establecer las ciencias forma-
les y las fracticas.

Los enunciados formales consisten en relaciones entre
signos; los enunciados de las ciencias fdcticas se refieren
generalmente a hechos y procesos.

Esta divisién considera también el método por el cual se
ponen a prueba enunciados verificables. Las ciencias for-
males se apoyan en la I6gica; las ciencias facticas requie-
ren algo mas que la l6gica formal; necesitan de la observa-
cion y el experimento. Estas ciencias tienen que mirar las
cosas y procurar cambiarlas deliberadamente, para des-
cubrir en qué medida las hipétesis concuerdan con los
hechos.

La légica formal y la matematica pura son racionales,
sistematicas y verificables. Pero no son objetivas: no nos
dan informaciones acerca de la realidad; simplemente no
se ocupan de los hechos. La l6gica y la matemdtica tratan
de entes ideales —tanto los abstractos como los interpreta-
dos— que sélo existen en la mente humana.

A los l6gicos y a los matematicos no se les da objetos de
estudio: ellos constituyen sus propios objetos. Sin em-
bargo, a menudo lo hacen por abstraccion de objetos
reales (naturales o sociales). Por ello, con frecuencia su
trabgjo satisface las necesidades del naturista, del socio-
logo, del gedgrafo y del tegnélogo.

Es posible establecer correspondencias entre las formas
(u objetos formales) y los hechos y procesos pertenecien-
tes a cualquier nivel de la realidad. Asi es como las ciencias
naturales experimentales, la economia y otras ciencias
recurren a la matematica, empleandola como herramienta
para realizar la mds precisa reconstruccion de las relacio-
nes que hay entre los hechos y entre los diversos aspectos
delos hechos. La matemadtica establece contacto con la
realidad a través del puente del lenguaje, tanto el ordinario
como el cientifico.

. LOS GRAFICOS
&H.AS CIENCIAS NATURALES
'Y LA GEOGRAFIA

prof. Bartolomé Yankovic Nola
Secretario General Ejecutivo
Centro de Perfeccionamiento
Experimentacién e
Investigaciones Pedagoégicas




recuento y sinopsis

NUEVOS
PROGRAMAS DE
ESTUDIO PARA
ENSENANZA
MEDIA

Una profunda renovacion sufrird la ense-
flanza media en nuestro pais. El objetivo de
estos cambios es, segun el Director de Edu-
cacion, Alvaro Arriagada, ‘‘entregar a la
mayor cantidad de ninos una formacion in-
tegral: conocimiento del desarrollo de la
personalidad y madurez para enfrentar los
estudios superiores 0 el mundo del trabajo”.

“Dentro del actual sistema, —senal6 esta
autoridad— s6lo del 20 al 25% de la pobla-
cién en edad escolar termina la ensefanza
media. Entre las principales causas de esta
situacion, estan la rigidez de los planes y

programas y la excesiva acumulacion enci- .

clopédica de instancias que, s6lo excepcio-
nalmente, le entregan al alumno una visién
coherente del mundo.

El nuevo modelo disenado pretende su-
perar estas fallas y retener a los jovenes du-
rante mas tiempo en el sistema educativo.

En su elaboracion participaron los equipos
técnicos de la Direccion de Educacion y del
Centro de Perfeccionamiento. Se consulto,
ademas, la opinion de expertos universitarios
y miembros del Colegio de Profesores A.G.

Como resultado del trabajo, la comision
encargada entreg6 un proyecto de reestruc-
turacion que debera ser aprobado por el
Presidente de la Republica. En él se con-
templa un sistema de educacién media sub-
dividido-en dos ciclos.

El primero, de dos afnos de duracion, ten-
dria un plan con las siguientes asignaturas:
Castellano, Matematica, Historia Universal y
Geografia General, Ciencias Naturales, Arte,
Idioma Extranjero y Educacion Fisica. Reli-
gién y Moral serfan optativos.

Director de Educacidn, Alvaro Arriagada, anun-
cio cambios en la ensenanza media.

En el segundo ciclo, los alumnos podrén
optar entre tres modalidades de educacion:

‘tradicional, polivalente y técnico-profesional.

La primera de ellas estara encauzada
hacia la prosecucion de estudios superiores;
la segunda, tiende hacia una especializacion

enelareade los servicios de mayordemanda“

en el mercado laboral, y la tercera, esta di-
rectamente ligada al mundo del trabajo y as-
pira a la formacién de personal de mando
medio.

En estas tres modalidades habria un plan

ADMINISTRACION MUNICIPAL
PARA ESCUELAS DE MELIPILLA

En una ceremonia realizada el 24 de junio
en el cine Palace de la ciudad de Melipilla, se
llevé a cabo el traspaso de escuelas de dicha
provincia a sus respectivos municipios.

Los establecimientos traspasados perte-
necen a las comunas de Melipilla, Curacavi,
Maria Pinto, San Pedro y Alhué, y cuentanen
total con 22.309 estudiantesy 866 profesores
y administrativos.

Presidié el acto de firma de convenios el
Ministro de Educacion, Alfredo Prieto Bafa-
lluy, quien sefalo que “la unica razén de esto
es entregar una mejor formacion a nuestros
ninos jovenesy asilograr una mejor sociedad
para Chile, que es el Unico que gana’.

Expresé también que con la municipaliza-

4

cion, la comunidad participard mas -activa-
mente en el proceso educativo y se hara mas
viable la modernizacion del sistema.

En el acto estuvieron presentes, ademas,
el gobernador provincial, mayor de carabi-
neros, Omar Oyarce, el Secretario Ministerial
de Educacion de la Regién Metropolitana,
Herick Munoz, y los alcaldes de las comunas
anteriormente mencionadas.

Cabe destacar que con este traspaso —el
segundo que se lleva a cabo en la Region
Metropolitana— el numero de estableci-
mientos sujetos a administracion municipal
se eleva a 1.081 en todo el pais, con un total
aproximado de 355.000 alumnos y quince mil
profesores y administrativos.

fjo comun con las siguientes asignaturas:
Castellano, Matematica, Historia y Geografia
de Chile. Economia y Educacion Civica,
Idioma Extranjero, Biologfa, Educacion Fi-
sica y Filosofia. :

EXistira, ademas, un plan selectivo varia-
ble, destinado a entregar una mayor espe-
cializacion en diferentes areas. s

Aquellos’ alumnos que elijan el modelo
tradicional, deberan optar por una de las si-
guientes alternativas: Mencion en Humanida-
des, en Matematicas y Fisica o en Biologia y
Quimica.

En el liceo polivalente, el que no constituira
un establecimiento independiente, sino que
funcionaré como una variante del liceo tradi-
cional, las posibilidades de especializacion
incluyen: Publicidad, Dibujo Lineal, Nego-
cios, Secretariado, Auxiliar de Comercio,
Alimentacién y Tecnologia Béasica.

Cabe senalar que; si bien el plan selectivo
variable tendera a satisfacer las preferencias
individuales de los estudiantes, el rango de
opciones ofrecidas estara sujeto a las posi-
bilidades reales de cada establecimiento
educacional,

Esto es valido también para las asignatu-
ras optativas (Religion, Musica, asignaturas
de otro plan, etc.), las que tendran un caracter
exclusivamente formativo y cuyas califica-
ciones no se consideraran para evaluar el
rendimiento o determinar la promocion del
estudiante.

En lo que respecta a los liceos'técnico-
-profesionales, se suscribiran convenios con
el sector empresarial.

El nuevo modelo propuesto para la ense-
fanza media tiende a lograr una educacion
recurrente. Esto significa que el alumno
puede, en cualquier momento; reorientar su
decision y trasladarse libremente de una
modalidad a otra, debiendo sélo cursar en
cada caso, las asignaturas correspondientes
al plan selectivo variable.

Los egresados de este nivel de ense-
fianza, ya sea tradicional polivalente o-téc-
nico profesional, recibiran licencia de ense-
flanza media.

El Ministro de Educacidn, Alfredo Prieto, presi-
did el acto de firma de convenios de traspaso de
escuelas en Melipilla. )
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DEL PI.AN DE ALFABETIZACION

A un ano de haberse iniciado el Programa
Nacional de Alfabetizacion de Adultos, las
evaluaciones periodicas enviadas al Minis-
terio de Educacion por cada comité regional,
indican que cuatro regiones sobrepasan las
metas de atencidon propuesta para 1980
—informo el subsecretarlo Manuel J. Erra-
zuriz.

Ellas fueron la ll, Il X1, y X!l Region. La VII,
VIIl'y X Region, por su parte, cumplieron con
(rjnés de 90% de las prestaciones estableci-

as.

Con resultados inferiores al 90% de los
logros propuestos, finalizaron esta etapa las

EVALUACION
DE ADULTOS

tana.

Con respecto a esta Ultima, se informé que
presenta el mas bajo porcentaje de atencion.
Las causas de este fenémeno han sido atri-
buidas a la complejidad y magnitud del area
que se debe cubrir y a la falta de difusion y
promocién del programa.

El Plan de Alfabetizacion de Adultos, que
se inici6 oficialmente el Dia Internacional de
la Alfabetizacion, en septiembre de 1979,
presidido por la Primera Dama de la Nacion,
senora Lucia Hiriart de Pinochet, se ha plan-
teado como un programa quinquenal, cuya
implementaciéon abarca el periodo

Subsecrelério de Educacion, Manuel J Errdzu-
riz, informo sobre desarrollo de programa de

regiones |, IV, V, VI, IX y Regién Metropoli- 1980-1984.

EL CPEIP,
NOTAS Y NOTICIAS

Waldemar Cortés Carabantes
Proyecto Desarrollo Institucional

DECIMOCUARTO ANIVERSARIO

El 14 de agoto cumple el Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cion e Investigaciones Pedagog:cas un nuevo aniversario al servicio del
sistema nacional de ensefanza. La fecha sorprende a la institucion en un
momento en que se afianza su papel de 6rganismo técnico de caracter
. superior, dependiente del Ministerio de Educacion.

Entre las tareas relevantes que se le han encomendado Uitimamente
—referidas a perfeccionamiento, investigacion y desarrollo curricular—
esta |a elaboracion de los programas de estudio destinados a la Ense-
fanza Media, labor que se encuentra,en pleno proceso.

El aniversario se celebrara con un Acto Académico en la sede de la
institucion, en Lo Barnechea, durante el cual se rendird un homenaje al
distinguido educador Juan Gémez Millas, ex Ministro de Educacion, ex
Rector de la Universidad de Chile y fundador del Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas.

SEMINARIO SOBRE CONCEPCIONES CURRICULARES

Un seminario sobre concepciones curriculares y el proceso de innova-
cion educativa esta dictando para los profesores del Centro de Perfec-
cionamiento el Dr. Clifton Chadwick. Participaran ademas como docen-
tes los profesores Erika Himmel, Eduardo Cabezén, Ernesto Schiefelbein
y Fidel Oteiza.

Entre los temas considerados en dicho seminario cabe destacar: ana-
lisis de diferentes concepciones curriculares; examen del paradigma
tradicional de ensefnanza-aprendizaje; evaluacion educacional, y nuevas
tendencias educativas y su aplicabilidad dentro del contexto nacional.

QUE ES Y QUE HACE EL PROMULCAD

El Proyecto Multinacional de Desarrollo de Sistemas Nacionales de
Capacitacion de Docentes —PROMULCAD— es una accioén del Pro-
grama Regional de Desarrollo Educativo —PREDE—de la Organizacion
de Estados Americanos.

El proyecto se inici6 en enero de 1978. Son responsables de su
ejecucion los gobiernos de Colombia, Chile y Peru a través de las institu-
ciones técnicas de los respectivos Ministerios de Educacion; en nuestro
pais, a través del CPEIP.

Su accidn se orienta hacia la consecucion de dos grandes objetivos,
poner en accioén en los paises miembros, como experiencia piloto, mo-
delos de capacitacion de docentes, disenados e implementados de
acuerdo con las condiciones locales, y producir la transferencia de es-
trategias que se estan aplicando o se generen a partir del proyecto, conel
proposito de llegar a sistematizar una tecnologia valida para Latinoa-
merica en el area de capacitacion 'y perfeccionamiento de docentes.
Publicaciones -

alfabetizacion en el pais.

Grabaclan de uno de. Ios programas radiales educativas “Contaclo Estudian-
til”’, que se emite martes, jueves y sabado, a las 11.00 horas, por Radio
Universidad de Santiago de Chile. :

Con el titulo “Orientaciones para la Aplicacién de los Programas de
Estudio de la Educacién General Basica’, una serie de catorce fasciculos
dara aconocer el aspecto curricular de los nuevos programas de estudio.
Investigacion

Una investigacion sobre “Descripcion del Funcionamiento de las Uni-
dades T écnico-Pedagogicas y Formulacion de Modelos Alternativos, con
sus respectivos Manuales de Precedimientos” esta realizandose en
i:uarenta y cuatro escuelas basicas (D, E, F y G) de la Regién Metropoli-

ana

Su propdsito es Jetermmar el nivel de funcionamiento de las actuales
Unidades Técnico- Pedagdgicas y poder disefiar modelos factibles de
implementarse, segun las diferentes realidades.

Seminario

Entre el 27 y 31 de julio, se realiz6 en Lo Barnechea un seminario
destinado a capacitar a los jefes de las areas de educacion, de las
Secretarias Regionales Ministeriales de Educacion, .en la aplicacion de
los nuevos programas de estudio.

43 PROFESIONALES LATINOAMERICANOS ASISTIRAN A PASAN-
TIAS OFRECIDAS POR GOBIERNO DE CHILE

El Gobierno de Chile, en reunion del CIECC, efectuada el ano pasado
en Bogota, ofrecié una valiosa colaboracién a las acciones de |la OEA,
que se tradujo en la realizacion de un Taller Interamericano sobre Re-
gionalizacién Educativa y en el desarrollo de un Programa de Pasantias
en Regionalizacion Educativa en seis etapas sucesivas.

Este programa financiado por Chile esta destinado al personal de los
Ministerios de Educacién de los paises miembros de la OEA, de los
cuales participarédn cuarenta y tres profesionales. Su contenido consi-
dera asuntos curriculares y de administracion; de modo especifico, des-
centralizacién administrativa educacional, tecnologia educativa, perfec-
cionamiento de recursos docentes, educacion parvularia y educacion de
adultos.

)
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SE REUNIERON

| NORMALISTAS
EGRESADOS DE LAESCUELA
NORMAL DE COPIAPO

. El 10 de julio se reunieron, en las distintas ciudades de Chile donde
residen, los ex alumnos de la Escuela Normal de Copiap6 “Romulo J.
Rena", para recordar, —como todos los anos— la fundacién del estable-
cimiento ocurrida en 1905.

Entre quienes dirigieron el establecimiento, se recuerda con particular
carifio y admiracion a don Rémulo J. Pena Maturana, director y fundador
del mismo, y a don Abraham Sepulveda Pizarro, bajo cuya direccion la
Escuela inici6 la segunda etapa de su existencia, en 1936..

La accion desarrollada por la Escuela Normal en |a zona norte del pais
fue de grandes proyecciones y abarc6 especialmente las areas pedago
gica, artistica y deportiva. De los miles de profesores egresados de sus
aulas, muchos se han destacado tanto en nuestro pais como en el extran-
jero, como el eminente maestro Moisés Mussa Battal; Hernan Marquez
Huerta, jefe del Departamento de Castellano del Centro de Perfecciona-
miento: el autor dramatico Luis Soto Ramos; los poetas Mario Meléndez
Figuerola'y Mario Julio Sepllveda, y los conocidos deportistas Luis Ala-
mos Luque, Hugo Tassara Olivares, Ricardo Stiven y Raul Lopez, hasta
hace poco director de la Escuela de Talentos de |a Direccion General de
Deportes y Recreacion.

ISABEL
MARGARITA
LABRA,
VICEPRESIDENTA
EJECUTIVA

DE SERBIMA

S

/sébe/ Margarita Labra, vicepresidenta ejecu-
tiva de Serbima.

Isabel Margarita Labra Benitez, 28 anos,
casada, dos hijos, Contador Publico y Licen-
ciada en Ciencias de la Administracion, fue
designada vicepresidenta ejecutiva del Ser-
vicio de Bienestar del Magisterio (Serbima).

Hizo sus estudios secundarios en el Cole-
gio Institucion Teresiana, y los universitarios
en la Universidad Catdlica de Chile. Ha sido
profesora de la Escuela de Economia y Ad-

En la Region del Maule

CONVENIO DE PERF

DOCENTE

ministracion de Empresas, y de laEscuelade
Secretariado de la Universidad Catdlica.
Tiene una amplia experiencia laboral en su
especialidad, en diferentes empresas. Al
momento de ser nombrada en su cargo ac-
tual, se desempenaba como asistente finan-
ciero a cargo de la contabilidad y administracion
dedla empresa constructora “El Coiglie Ltda.”
Ltda.” :

ECCIONAMIENTO

El Instituto Profesional de Talcay la Municipalidad de Villa Alegre suscribieron un convenio, en
virtud del cual se dictaran en ese instituto cursos de postgrado para docentes en ejercicio y se
implementara un programa de titulacion de profesores interinos. ;

El acuerdo, que es el primero en su génere en la Region del Maule, consulta, ademas, la
elaboracion de proyectos especificos, previa evaluacion de las necesidades educacionales a
nivel comunal y el otorgamiento. de asistencia-técnica en la administracion de las escuelas

traspasadas a dicho municipio.

1

Durante la ceremonia de firma de los documentos respectivos, hicieron uso de la palabra el
rector del Instituto Profesional de Talca, Manuel Toso, el alcalde de Villa Alegre, Jaime Gonzalez
Colville y el gobernador provincial de Linares, coronel Ricardo Canales Varas.

6 i

Casa de la ex Escuela Normal de Copiapo “Romulo J. Pena’’ declarada
monumento nacional, cuyos egresados se reunieron.para recordar la funda-
cion del establecimiento.

PRIMER
CONCURSO
NACIONAL DE
PINTURA
INFANTIL

Marta Stefanowsky, Jefe del Departa-
mento de Educacion Extraescolar del Minis-
terio de Educacion, informo sobre la realiza-
;:ic')nlde un concurso-nacional de pintura in-
antil. !

En el certamen, denominado ‘Pinta tu
mundo de fantasia”’, podran participar todos
los alumnos de educacion basica del pais,
cuyas edades oscilen entre los seis y los
doce anos.

Tanto el tema como la técnica de los tra-
bajos sera libre y su recepcion estara
ablerta hasta el 15 de septiembre del pre-
sente ano.

La dimension de las obras debe ser de 40 x
30 m. y en su dorso se consignara con lapiz
grafito el tema, el nombre y la edad de su
autor, establecimiento educacional con su
respectiva direccion, direccion particular,
ciudad y region.

Se otorgaran premios y diplomas a los
ganadores, a nivel comunal, regional y na-
cional.

Para mayores antecedentes sobre este
concurso, los interesados pueden dirigirse al
Departamento de Educacion Extraescolar
Unidad Central Area de Recreacion, Avda.
Francisco Bilbao N° 1145, Santiago; teléfono

55663.

El certamen cuenta con el alto auspicio de
Compania Cervecerias Unidas, para sus
productos Bilz y Pap.
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Esteban Tomasevich Alvarez 30 anos,
casado, Ingeniero Agronomo, espemahzado
en Economia Agraria, titulado en la Univer-
sidad Catolica de Chile en 1974, asumid
como Director del Personal del Ministerio de
Educacion.

Después de recibir sutitulo, fue funcionario
de SEAM-CORFO y del Depto. de Economia
Agraria de la Universidad Catdlica.

De 1976 a 1977 fue funcionario de las Na-
ciones Unidas, Comision Econdmica para
Ameérica Latina, Division de Recursos Natu-
rales y Medio Ambiente. En 1978 ingres6 a

EL MINISTERIO DE E

JUCACION

ODEPLAN vy al ano siguiente paso a de-
sempefarse como asesor economico del

Ministro de Educacion. Hasta el momentode

su actual nombramiento, ocup6 el cargo de
Subdirector Administrativo del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e In-
vestigaciones Pedagogicas, en Lo Barne-
chea.

Ha participado:en numerosos cursos y se-
minarios de caracter nacional e internacional.
Asimismo, es autor de diversos estudios
técnicos que le han encomendado institu-
ciones del pais y del extranjero.

TRASPASO DE COLEGIOS EN LINARES

A fines de junio, el subsecretario de Educacion, Manuel J. Errazuriz, firmo los convenios de .
traspaso de 153 escuelasy cinco colegios de ensenanza media alas mumcnpalldades de Linares,

Yerbas Buenas, Retiro, Longaw Parral'y Colbun.

El acto se llevo a cabo én el Salon de Honor de la Municipalidad de Linares en presencia del
gobernador provincial, coronel Ricardo Morales; el secretario regional ministerial de Educacion,
Roberto Silva; los alcaldes y los directores de los establecimientos traspasados.

Las cifras: 34.712 alumnos, 1.450 profesores y 124 funcionarios.

HOMENAJE A
JOSE ABELARDO
Numz

La promocion 1931 de maestros que hizo
sus estudios en la Ex Escuela Normal “José
Abelardo NUnez'’, conmemoro el domingo 14
de junio, la fundacion, hace ciento treinta y
nueve anos, de ese plantel educacional.

Los profesores aprovecharon, ademas
esta ocasion, para celebrar el cincuentenario
de su egreso de dicha institucion.

Entre los actos recordatorios realizados,
tuvo especial relieve.la colocacion de una
placa en el frontis de la Escuela, cuyas de-
pendencias pertenecen hoy a la Universidad
de Santiago. El texto de la plancha es el
siguiente:

“En este edificio funcion6 la Escuela Nor-
mal José Abelardo Nunez que desde el 14 de
junio de 1842 form¢ profesores para la en-
senanza primaria en Chile. Ex alumnos her-
mandad J. A. N. 1931, en su cincuentenario,
junio de 1981".

Cuadro que recuerda a quien fuera Inspector
General de Escuelas Normales, José Abelardo
Nunez, a quien rindio un homenaje la promacion
de ex alumnos 1931.

Esleban Tomasevich, nuevo D'rector del Perso-
‘nal del Ministerio de Educacion.

MAYOR NUMERO
E ALUMNOS
POR CURSO
AUTORIZAN

EN COLEGIOS
SUBVENCIONADOS

Segun un decreto aparecido el 16 de junio
recién pasado en el Diario Oficial, los Secre-
tarios Ministeriales de Educacion podian au-
torizar a los liceos subvencionados la matri-
cula de excedentes de alumnos, por sobre
los méximos estipulados en la reglamenta-

. cion respectiva.

Se precisa, ademas que dichos planteles
educacionales deberan mantener los regis-
tros de matricula y los libros de clases a dis-
posicién de los funcionarios de inspeccion de
esta Secretarla de Estado, por un periodo
minimo de dos anos.

El Ministro Alfredo Prieto sefalo, por su
parte, que el numero maximo de alumnos
permitido por sala, es de 45, pero que si no
hubiere otra alternativa, podria aceptarse la
inclusion de dos o tres estudiantes mas. En
caso contrario, deberan dividirse los cursos,
expreso. El decreto que legisla sobre esta
materia, se transcribe in extenso en la sec-
cion DOCUMENTOS de |a presente edicion.
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EXPOSICION ALUSIVA
AL DIA DEL COMERCIO
- REALIZO

LICEO COMERCIAL A N° 99
DE SAN MIGUEL

El Liceo Comercial A N° 99 -de San Miguel, que dirige la.profesora
Matilde Bauer, realizé una exposicion para adherir al “Dia del Comercio”,
celebrado el 6 de junio. Fue visitada por las autoridades de la comuna,
Cémara de Comercio local, padres, apoderados y publico en general.

En ella, las alumnas de 5° Afo hicieron una completa demostracion
practica de los estudios realizados en las distintas especialidades del
Departamento de Ventas y Publicidad. La exposicién present6 una rela-
cién histérica del comercio, a través de graficos, desde sus comienzos
hasta el presente, a nivel universal y nacional, y varios puestos o kioscos
instalados en el interior que exhibieron mercaderias elaboradas integra-
mente por las alumnas: industria de licores, jabones, detergentes, hela-

Alumnas de 5° Afio del Liceo Comercial A N° 99 de San Miguel, realizaron una
expasigién para celebrar el Dia del Comercio.

. Cada una de estas ramas se constituy6 en una verdadera empresa
industrial, con nombre de fantasia y una completa organizacién de in-
fraestructura y personal, con ejecutivos, promotoras, investigacion de
mercado. célculo de costos 'y precios, campanas publicitarias, marcas
registradas de los productos.y salones de ventas. Todos los cargos
fueron desempeiados por las simpéticas y atractivas alumnas de 5° Afo

dos y zapatillas de descanso.

agosto-septiembre

ICARITO,

CON MATERIAL
. SOBRE
O’HIGGIN%

FIESTAS PATRIAS

La conmemoracion del natalicio del Liber-
“tador General Bernardo O’Higgins Riquelme,
seré uno de los temas centrales del material
que ICARITO entregara a los educadores y
estudiantes durante el mes de agosto.

Elementos para la planificacion de una
unidad de aprendizaje sobre O'Higgins, ma-
terial informativo y-grafico sobre la viday obra
del héroe nacional, y antecedentes de la
€poca histérica en que le toc vivir, seran
proporcionados en el lenguaje y nivel que
nuestros alumnos requieren. .

Durante septiembre sera la Independencia
de Chile el hilo conductor de los materiales
que publicara ICARITO en su accion per-
manente de apoyo directo al proceso de
educagién formal.
FASCICULOS

En relacién con sus fasciculos especiales,

del establecimiento.

se destaca un material novedoso, de valor

cientifico y de 6ptima presentacién referido al
problema de la contaminacién ambiental.
Otros' fasciculos estaran referidos a los
recursos minerales de nuestro pais, la vida
del pueblo mapuche, los seres vivos y sin6-
nimos y anténimos (diccionario).
Lacampafa de educacion del transito seré
apoyada por ICARITO a través de laminas,
historietas y material informativo.

PROFESOR

En su fasciculo especializado PROFE-
SOR, continuard ICARITO entregando an-
tecedentes en el area de sicologia educa-
cional; bibliografia comentada especial-
mente para educadores, y la informacién ofi-
cial del Ministerio de Educacion a traveés de
PIZARRON.

" PROGRAMA DE

REGULARIZACION

PARA
 PROFESORES
SIN TITULO

El- Colegio de Profesores A.G. se
encuentra confeccionando un catastro
nacional de docentes sin titulo, cuyo
nimero se estima en 21.000 en todo el
pais. :

Una vez completado este censo, el
presidente del Colegio, Juan Eduardo
Gariazzo, se entrevistara con el Ministro
de Educacion para determinar en con-
junto los organismos que se encargaran
de regularizar |a situacion profesional de
dichos maestros.

Aquellos profesores que se interesen
por participaren este programa especial
de titulacion deben dirigirse a los Cole-
gios Regionales y Locales del Colegio

- de Profesores A.G.

"En la Region Metropolitana, se
atiende en Ejército N° 634-A teléfono
68386. '



recuento y sinopsis

REESTRUCTURACION EN LA

UNIVERSIDAD CATOLICA

a proposicion de reestructura y raciona-
Ilzam n propuesta por la Rectorfa de la Uni-
versidad Catdlica fue aprobada por unani-
midad en el Consejo Superior de esta Casa
de estudios.

Los cambios introducidos en el esquema
organizativo del plantel, tienden a otorgar
mayores atribuciones y mas autonomia a las
facultades, cuyos decanos podran elaborar
planes de estudios, manejar los fondos, la
planta admlnlstratlva y la tarea académlca

Estas informaciones las proporcion6 el
Prorrector de la institucion, Jaime del Valle,
quien senalé que se eliminé a 165 funciona-
rios del aparato central de la Universidad con
el objeto de disminuir la’ burocraciay generar
nuevos recursos, los que seran destinados al
aumento de los sueldos de docentesy admi-
nistrativos.

Entre las unidades suprimidas se cuentan
la Vicerrectoria de Extension y Comunica-
ciones, los Consejos Académicos, de Co-

municaciones y de Asuntos Econdmicos,
ademas de la Division de Relaciones de
Trabajo.

Las labores dependientes de estos orga-
nismos continuaran realizdndose bajo el
amparo de una nueva estructura organiza-
tiva.

El prorrector anuncid, por otra parte, que
se estan estudiando una serie de cambios
tendientes a reagrupar las actuales unidades
académicas en unaformadiferente, loque en
ningun caso S|gmf|caré disminucién de per-
sonal

“La universidad —expresé Jaime del
Valle— recurrira a fondos de capitales que
actualmente posee y que seran transforma-
dos. No los disminuye.”

Las sedes regionales de Maule, Tal-
cahuano y Temuco seguiran existiendo,
segun sefnal6 dicha autoridad, pero su orga-
nizacién se verd también afectada por un
proceso de racionalizacién administrativa.

CORPORACIONES EDUCACIONALES
ORGANIZAN EN VALPARAISO Y VINA

DEL MAR

Los profesores de Valparaisoy Vinadel Mar estanempenados en lacreacion de corporaciones
docentes que, sin animo de lucro, tomarian la administracion de las escuelas y liceos traspasa-
dos a las municipalidades y se encargarian de su organizacion y fiscalizacion.

La redaccién de los estatutos que regiran a dichas entidades fue encargada al abogado
Eduardo Rioseco, quien los haréa llegar al Ministerio de Justicia para su consideracion. Esta
Secretaria de Estado entregara una resolucion al respecto en un plazo aproximado de un mes.

_El objetivo de la iniciativa, segln sus promotores, es evitar que los establecimientos educa-
cionales queden sujetos al control de organismos extradocentes.

FALLECIO

_  ALTO
FUNCIONARIO,
. PEDRO
PABLO SILVA

El 2 de julio pasado, fallecié el ex jefe de
gabinete del Ministro de Educacién Gonzalo
Vial, Pedro Pablo Silva Bafalluy, 30 anos,
casado, abogado.

Durante su desempefio en ese alto cargo,
se destac6 como uno de los més brillantes y
abnegados colaboradores del Ministro, dis-
tinguiendose por su capacidad de traba;o
correccion y vocacion de servicio publico.

Ultimamente habia asumido el cargo de
director del Instituto de Normalizacién Previ-
sional, del Ministerio del Trabajo.

Pédro Pablo Silva.

Prorrector de la Universidad Catdlica dé Chile,
Jaime del Valle.

CONDECORACION
, A SACERDOTE
HECTOR LIMONTA

~ TENTORI

El Secretario Ministerial de Educacidn de |a Re-
gidn Metropolitana, Herick Mufioz, entrega al
sacerdote Héctor Limonta Tentori, pmlesor de la
Escuela Industrial “Don 0rlone" la medalla

diploma correspondientes a la condecoracion

“Orden al Mérito Docente y Cultural Gabrlela
Mistral”, en el grado de Caballero. La distincion
le fue atorgada en una ceremonia que se efectud

- en el mismo establecimiento educacional, ubi-

cado_en el camino a Melipilla.
9
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EMPRESARIOS A%@I@@&AS SE HA@EN

CARGO DE CINCO

Corporacion de Desarrollo Social del Sector Rural.

REGLAMENTO PARA DISTRIBUIR EL
CREDITO FISCAL UNIVERSITARIO

A partir del préximo afo el crédito fiscal universitario seré asignado de

acuerdo a un reglamento creado para tal efecto. Todos los institutos de

~ educacion superior deberan, pues, enviar al Ministerio de Hacienda los
antecedentes con la situacién socio-econémica de los alumnos.

Esta informacion fue proporcionada porel Jefe de Educacion Superior
del Ministerio del ramo, Oscar Garrido, quien anadi6 que tanto el crédito
como el aporte fiscal a las universidades requieren de una reglamenta-
cion adecuada.

El personero de gobierno insto a dichas mstltucrones superiores a
consolidar primero sus actuales funciones antes de buscar nuevas
perspectivas en el campo de la ensenanza e investigacion.

NO EXISTEN NUEVAS
UNIVERSIDADES PRIVADAS

No hay ninguna nueva universidad o instituto profesional privado que
otorgue titulos profesionales reconocidos por el Estado, seguin expresa
un comunicado del Ministerio de Educacion emitido con fecha 19 de junio
del presente ano. ;

La declaracion senala, ademas,.que “el reconocimiento por.parte de
este Ministerio de las actuales academias que otorgan el titulo de técnico,
expirara el 31 de diciembre del presente ano, salvo que se adecuen a lo
que establece el DFL N° 24 del ano en curso”.

Estos establecimientos deben presentar sus antecedentes a dicha
Secretaria de Estado para constltmrse en centros de formacion técnica
reconocidos.

Se informo, por otra parte, que las nuevas carreras que estos institutos
han incorporado recientemente no obtendran reconocimiento, a menos
que se adecuen a la legislacion vigente.

10

En ia Sociedad Nacional de Agricultura se firmd el convenio de fraspaso de liceos agricolas a la

Los liceos agricolas de Ovalle, San Felipe,
Molina, Los Angeles y Rio Negro seran ad-
ministrados por la Corporacion de Desarrollo

* Social del Sector Rural (CODESSER).

El convenio de traspaso fue suscrito por el
Ministro de Educacion, Alfredo Prieto Bafa-
lluy y el presidente de CODESSER, Manuel
Tagle Valdés, en una ceremoniarealizada en
las oficinas de la Sociedad Nacional de Agri-
cultura, el 22 de junio recién pasado.

Ademés de los establecimientos traspa-
sados —que representan un total de 714
alumnos y 198 funcionarios—, existen en el
pais otros cinco liceos agncolas distribuidos
entre Ovalle y Coyhaique, los que también
debieran ser entregados al sector agrario,
segun expreso el presidente de la S.N.A,,
German Riesco.

El Ministro de Educacion senalé que al en-
tregar los planteles de educacién media
técnico-profesional a los respectivos secto-
res productivos, se aseguraba en forma
efectiva que este tipo de ensenanza respon-
diera a los requerimientos de la comunidad.

EDUCACION Y RESPETO
AL MEDIO AMBIENTE

El Subsecretario de Educacion, Manuel Jos€ Errazuriz, mforméque ‘el
Ministerio tiene interés en crear conciencia en los ninos, 'desde eI primer
ano basico, en respetar el medio ambiente.”

Es con este objetivo que se ha sugerido a los profesores que se
abstengande fumarenclases. Las reacciones de los maestros frente a la
respectiva circular ha sido muy positiva, expresé esta autoridad. “Los
profesores son mejores de lo que nos imaginamos”, dijo el Subsecretario,
y sienten carifo por sus alumnos y “eso es un gran compromiso, por el
cual creo que respetarén su integridad y el derecho a participar de una
comunidad m4s sana’’, expreso.

Ademas de lncorporar a los planes y programas de ensenanza el
conocimiento y cuidado del medio ambiente, se insistira en |a instruccion
sobre alimentacion y nutricion para que los alumnos conozcan el valor de
los diferentes alimentos y puedan mejorar su dieta diaria.

La reaccion favorable de los profesores anie la circular que les prohibe
fumaren la salade clases, destacd el subsecretario de Educacion, Manuel J.
Errazuriz.
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Con el filme norteamericano La compe-
tencia, del director Joel Oliansky, el Area de
Cultura de la Secretaria Ministerial de Edu-
cacion de la Regién Metropolitana, inici6 el
pasado 7 de julio una nueva actividad cine-
matografica, especialmente dirigida a los
educadores.

Por gentileza de diferentes companias ci-
nematograficas, se realizaran periédica-
mente en el cine ALFIL funciones de prees-
trenos con las peliculas més relevantes del
momento.

Se ha elegido en esta oportunidad el filme
La competencia —calificada para mayores
de 14 anos— por tratarse de una pelicula que
muestra un conflicto interesante y actual, a
través de una historia de amor y en el marco
musical de grandes autores como Brahms,
Chopin y Beethoven.

El Area de Cultura, en una nueva fase de

su programa de orientacién cinematogréfica,
reafirma su preocupacién por el cine como
elemento importante en el desarrollo integral
de la persona y la necesidad de acercar al
profesor a esta manifestaciéon del arte, para
que tome conciencia de esta realidad y
pueda proyectar una apreciacién filmica,
fundamentada a los distintos estamentos de’
la comunidad escolar. :

Una escena de la pelicula |.a Competencig, con
Richard Dreyfuss y Amy Irving, que inicid una
serie de preestrenos cmemalugraf/cas para pro-
fesores.

SERVICIOS
E EXAMEN
PODRAN
COBRAR
UNIVERSIDADES
EXAMINADORAS

De acuerdo con informaciones entregadas
por una alta fuente del Ministerio de Educa-
cion, las Universidades examinadoras po-
dran cobrar derechos cada vez que ejerzan
funciones en este sentido.

Estarian en esta situacion las casas de
estudios superiores actualmente existentes.
A sus servicios deberan recurrir todas
aquellas nuevas instituciones que pidan au-
torizacion expresa para ofrecer docencia
conducente a un titulo académico o profe-
sional.

Hasta la fecha, sélo una sociedad intere-
sada en manejar una universidad privada ha
enviado sus antecedentes al Departamento
de Educacion Superior del Ministerio de
Educacion. Se espera que ésta cumpla con
los requisitos exigidos, lo que le permitiria
abrir sus puertas en 1982

Ampliacién de préstamos a
universitarios

A partir del préximo afio, los préstamos en
dinero a los estudiantes universitarios seran
otorgados por un organismo especializado,
en el que actuaran coordinadamente los Mi-
nisterios de Hacienda y Educacién. Esto sig-
nificara la ampliacién de este beneficio a todo
aquel que lo necesite.

Asilo expresaron Ricardo Bravo y Gonzalo
ZUuhiga, presidente y vicepresidente de la
Federacion de Centros de Alumnos de la
Universidad de Chile, respectivamente,
luego de un desayuno en el que departieron
con el Presidente de la Republica, dieciocho
girigentes estudiantiles de esa casa de estu-

ios.

Los miembros de FECECH agregaron que
en este encuentro, el Presidente Pinochet les

habia hecho una completa exposicion sobre

la politica educacional del Gobierno y que se
habiaconversado, ademas, sobre problefnas
especificos de ‘los estudiantes como las
becas y la eleccion de delegados a la Fede-
racion.

Respecto a esta Ultima, Bravo senalé que
ella constituy6 una demostracion de que “la
Federacién es un estamento que vibra, hace
vibrar y sirve a los estudiantes™. La alta abs-
tencion, de mas de un 40%, no constituye un
hecho sngnmcatlvo —agrego— por cuantoen
periodos de mayor politizacion; ésta alcan-
zaba al 30%.

Finalmente, el Presidente de la Fecech
descalificd las manifestaciones de eferves-
cencia estudiantil, que significan —segun
dijo— detalles aislados y no representan el
espiritu y el animo de los estudiantes en este
momento.,

ICOS

HOMENA JE
A PREMIOS
AUNICIPALES

Con motivo de haber obtenido cuatro
de los seis premios otorgados por la
llustre Municipalidad de Santiago en el
Concurso Literario 1981, |la Editorial
Universitaria homenaje6 a sus autores.

la ceremonia conto con la asistencia
del Ministro de Educacion, Alfredo
Prieto Bafalluy; el Rector de la Univer-
sidad de Chile, general Alejandro Me-
dina Lois, autoridades universitarias y
destacados escritores nacionales.

Los escritores homenajeados y sus
obras son: :

Antonio Montero A.: El circulo dra-
matico (cuento).

José Luis Rosasco: Hoy dia es ma-
flana (cuento).

Juan de Dios Vial L.: La Filosofia de
Aristoteles (ensayo)

José Miguel Ibanez L.: Futurologlas
(poemas).

Gabriela Matte Alessandri, Gerente
General de esa casa editora, destaco la
importancia de estos galardones,
agradeciendo. sus expresiones —en
nombre de los homenajeados— el
poeta y escritor José Miguel Ibanez
Langlois.

11
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CAMBIOS EN LAS PRUEBAS
DE CONOCIMIENTOS

&

ESPECIFICOS DEL

SISTEMA DE ADMISION

A cinco aumentara el namero de pruebas
_de conocimientos especificos dentro del
proceso de admisién a la educacién superior,
a raiz de la subdivision de la antigua prueba
de Fisica-Quimica.

Asi lo inform6 Francisco Lara, Jefe del
Servicio de Seleccién y Registro de Estu-
diantes de la Universidad de Chile.

Agreg6 este funcionario que los postulan-
tes a las Universidades deberan rendir, en
diciembre préximo, un maximo, de tres

UNIVERSITARIO

pruebas especificas y las diferentes carreras
podran exigir sélo hasta dos de estos exé-
menes.

La prueba de Aptitud Académica no sufrirg
modificaciones, y se aplicara en el mismo
formato de los procesos de admisién ante-
riores.

Las nuevas instituciones de educacién
superior se incorporan al sistema de admi-
sion voluntariamente desde el momento de la
inscripcion, que se iniciara en agosto.

Jefe del Servicio de Seleccion y Regisiro de
Estudiantes de la Universidad de Chile, Fran-
cisco Lara, anuncid cambios en dicho proceso
para fines de este afio.

EVALUACION DE LA
DOCENCIA UNIVERSITARIA

El dia 25 de junio del presente afio, se reunié en la Sala Andrés Bello de
la Biblioteca Nacional, una comisién Técnica del Consejo de Rectores,
cuyo objetivo fue el de estudiar el disefio de un instrumento técnico que
permita evaluar la docencia universitaria.

No se cuenta a este respecto con antecedentes fidedignos, segun lo
expresara un comunicado de esa organizacion.

n documento preparado por el profesor lvan Navarro,de la Universi-
dad de Santiago, sirvié, en esta ocasion, de base para la discusién. En él
se sostiene que ‘“‘es impropio hablar de evaluacién interna y externa
como dos dimensiones distintas cuando nos referimos a la docencia
universitaria, pues se trata de un mismo proceso”.

APRUEBAN ESTATUTOS DE
ACADEMIA SUPERIOR DE
CIENCIAS PEDAGOGICAS

Con fecha 11 de junio del presente ano, fueron publicados en el Diario
Oficial los estatutos de la Academia Superior de Ciencias Pedagégicas,
luego de ser aprobados por el Ministerio de Educacion.

En ellos se establece que la Academia “es un instituto de formacién de
profesionales de la educacién en sus diversas especialidades” y que esta
facultada para promover la investigacién y extensién en esta materia e
impartir docencia, conducente a la obtencién de grados académicos y
titulo de profesor en las diversas especialidades.

El texto legal estipula, ademas, que dicha institucién “es una persona
juridica de derecho publico, auténoma, con patrimonio publico y domicilio
en la ciudad de Santiago. Su representante legal es el rector”.

Corresponderé a éste dictar un reglamento para establecer las diver-
sas jerarquias académicas, regular el ingreso y determinar los sistemas
de promocién de los académicos.

La maxima autoridad de la corporacién sera dicho rector, cuyo nom-
bramiento estara a cargo del Presidente de la Republica.

Otras autoridades seran el vicerrector, fiscal, director de asuntos
académicos, secretario de estudios, director de asuntos administrativos y
Consejo Superior, todas las cuales dependeran en ultima instancia de

aquél. El plantel estara organizado en Departamentos Académicos, a

cargo de un director, que sera también de su exclusiva confianza.

Se especifica finalmente en el decreto,que el Liceo Manuel de Salas,
establecimiento de ensefianza basica y media, pasara a depender de
dicha academia.
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En Universidad de concepélén

SEMINARIO INTERNACIONAL
SOBRE COOPERACION TECNICA
INTERNACIONAL Y UNIVERSITARIA

g%%g 5‘“

El rector de la Universidad de Concepcion, Guillermo Clericus, dio una
conferencia de prensa acerca del seminario sobre Cooperacion Téc-
nica Internacional y Universidad, celebrado en la capital penquista
entre el 21 y el 23 de julio, con el auspicio del Consejo de Rectores de
Universidades Chilenas.

Lo acompanaron el director del seminario, Dr. Carlos Martinez Pavez;
el secretario ejecutivo del Consejo de Rectores, José Luis Cea, y funcio-
narios de relaciones publicas de la universidad.

Destac6 el rector las vias para acceder a la cooperacién técnica
internacional —que supera la antigua “asistencia técnica”—, tanto a
nivel de organismos.como de paises y universidades. Especificamente,
la-Universidad de Concepcion tiene proyectos de este tipoen Ingenieria
Mecénica y Metalurgica (Fondo Especial de Naciones Unidas); Celulosa
bPapeI (OEA); Programas Forestales (FAO); Programa de Naciones

nidas para el Desarrollo (UNESCO-PNUD), etc.

El tema fue enfocado desde varios puntos de vista: transferencia de
conocimientos, vision universitaria, visiéon gubernamental e instituciones
como CIDERE BIOBIO, NASA y Universidad de Concepcion.

Por otra parte, negé que existiera un descenso en la calidad acadé-
‘mica de las universidades chilenas. “Solamente la Universidad de Con-
cepcién —dijo el rector— tiene en estos momentos.a 98 académicos
haciendo estudios de Magister y Doctor en universidades extranjeras.
Cuando regresen, podran realizar proyectos en sus diferentes especiali-
dades, con los recursos adecuados, que satisfagan necesidades de la
universidad y del pais."
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PARA LAS CIENCIAS NATURALES

Y LA GEOGRAFIA

Prof. Teodoro Jarufe Abedrabu

Vivimos rodeados de nimeros. Si
“hojeamos un periédico o revista,
observamos que los nimeros ocu-
pan el centro de interés de informa-
ciones diversas. Preguntas tales
como: 4cuantos?, ¢quién?, ¢cual?,

¢dénde?, ;qué?, etc., tienen sus
respuestas a menudo en el empleo
de numeros, los que presentan en
tablas de valores y en gréficos.

La tabla de por si es una forma de
presentar la informacién. También
podemos hacerlo por medio de un
gréfico, que es una manera conve-
niente e interesante de representar
datos o estadisticas y de ilustrar
comparamones entre conjuntos de
datos.

Es innegable |la importancia de
las estadisticas en las ciencias na-
turales y la geografia. Siendo la
geografia unacienciade lo actual, le
interesa principalmente disponer de
las mas recientes informaciones.
Por otra porte, la comunicacioén,
como proceso cientifico, ocurre a
través de variados tipos de recursos
visuales: diagramas, mapas, grafi-
cos, simbolos, etc.

Destacamos, por otra parte, que
una de las recomendaciones de la
ensefianza actual es que ésta debe
acentuar las vinculaciones entre la
escuela y las actividades del
alumno ligadas con su medio. Por
ello es plausible la idea de tratar
problemas de comunicacion.

En esto las estadisticas juegan un
papel fundamental y de alli la nece-
sidad de educar a los alumnos en la
recoleccion y presentacion de da-
tos, y luego, en el modo de obtener
conclusiones a partir de éstos, efec-
tuando comparaciones, interpo-
lando o extrapolando. Ademas, se
contribuye de esta manera a formar
juicios mas precisos y objetivos.
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Prof. Teodoro Jarufe Abedrabu i
Jefe Departamento de Matematica, CPEIP.

“‘El pensamiento estadistico serd un dia tan
necesario para el ciudadano eficiente como la
capacidad de leer y escribir.”’ Herbert George
Wells (1866-1946).

Introduccién: Consideramos la Es-
tadisticacomo unadisciplina que ha sis-
tematizado las técnicas de recolecciony
analisis de datos, que permiten inferir
-consecuencias a partir de éstos.

Tiene fundamentos matematicos
complejos, pero en su aplicacion es una
técnica: es la tecnologia del método
cientifico.

Distinguimos dos funciones del mé-
todo estadistico: el anélisis descriptivo y
la inferencia estadistica. El primero se
ocupade laorganizacion y presentacion
de datos en forma conveniente, Util y de
facil comunicacion. El segundo, se
orienta a la solucién del problema, tra-
tando de obtener informacién sobre una
poblacion a partir de los datos de una
muestra.

Nos preocupa en esta oportunidad
sdlo la primera funcion. Esta no requiere
mas que el manejo de sencillas relacio-
nes, ya que la estadistica como herra-
‘mienta Util para el andlisis de datos y la
investigacion social, puede ser apren-
dida y aplicada con la ayuda de conoci-
mientos-elementales de Matematicas.

En sintesis, la comprension de las
técnicas de la estadistica descriptiva re-
quiere de un manejo minimo de concep-
tualizacién matematica.

.Sus fundamentos y técnicas estan al
alcance de todos y tienen su origen en
principios elementales de légica y en
hechos de observacién. Con frecuencia
la simple aplicacién del sentido comun
no basta para interpretar debidamente
los hechos, y de alli que sea necesario
recurrir a procedimientos de analisis y a
razonamientos sistematicos que son
proporcionados/por la estadistica.
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o La estadistica descriptiva, una herramienta util y de facil
manejo en el andlisis de datos y la investigacion social

@ Inaicaciones pard ia seleccion, elaboracion e interpretacion
de diferentes fipos de graficos ;

NOTA HISTORICA

No hay acuerdo sobre la etimologia de la palabra “estadistica”. Unos la hacen
derivar de la palabra latina status (estado o condicién de las personas o cosas)y
otros, de estado (pueblo o nacion). Es muy posible que su denominacion actual se
deba a varios de esos matices y no exclusivamente a uno.

Las primeras noticias que se tienen en relacién conla “estadistica”, se remontan
al afo 2238 A.C. en que YAO, Emperador de China, ordené un censo general del
Imperio. Es en la obra “Compendio de las Ciencias del Estado”, del economista
aleman Godofredo Achenwal, publicada en 1749, donde por primera vez se
encuentra la palabra “estadistica” como sustantivo.

El hecho que la “estadistica” en un primer momento se desarrollara bajo el
(amparo de la autoridad publica, y que no fuera otra cosa sino “la exposicion, por
metodos numéricos, de las caracteristicas de un Estado”, hace muy justificadala |
afirmacion de que se deriva de este ultimo término. Por estar exclusivamente al
servicio de asuntos de estado, cuestiones geogréficas, politicas, etc., llego a ser
considerada como “la aritmética politica, social y econémica de una nacion”.

Hoy, la importancia de la estadistica se pone de manifiesto al observar su
presencia y utilizacion en las més variadas disciplinas: economia, medicina,
agricultura, educacion, sicologia, etc. Las contribuciones de Gauss, Galton, Pear-
son, Yule, Spearman, entre otros, han incrementado grandemente este saber
cientifico que ha penetrado en todos los campos de la cultura.
 En la actualidad, el término “estadistica” tiene varios significados. Frecuente-
mente se refiere a la recoleccion, analisis e interpretacion de la informacién; pero
también se refiere a la informacién misma. Por tanto, es comun decir, ¢ “ha visto las

Ultimas estadisticas”? o posiblemente, ¢“‘cudles son sus estadisticas vitales’?
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La comunicacion por medio de grafi-
cos.

“Un buen grafico vale mas que mil
palabras.” Los graficos que mas fre-
cuentemente se utilizan son los repre-
sentados a continuacion:

PICTOGRAMA (Ver Fig. 1)

En un pictograma se representa
cierto numero de cosas por una pe-
quenafigura o dibujo o mitades de ésta.

GRAFICO O DIAGRAMA DE PUN-
TOS (Ver Fig. 2)

En un diagrama como el dibujado, la
frecuencia se representa por puntos.

En general, la variable estadistica
indica el atributo o caracteristica que se
observa: por ejemplo, estaturas, eda-
des, sueldos, temperaturas, notas de
una prueba, produccién.

La frecuencia (absoluta) nos dice el
nldmero de veces que se repite un cierto
e la variable.

GRAFICO O DIAGRAMA DE BA-
RRAS (Ver Fig. 3)

El grafico de barras es unamanera de
presentar un conjunto de datos para fa-
cilitar su comparacién.

La altura de cadabarra rectangular es
proporcional a su frecuencia. Su ancho
es arbitrario y la distancia entre cada
una de ellas no tiene importancia en
algunos casos, pero paraciertaclase de
informacion, debe ser determinada, re-
comendéandose que no sea mayor que
la anchura de éstas.

El gréfico de barras se emplea prefe-
rentemente para representar valores de
variables nominales.

GRAFICO O DIAGRAMA CIRCU-
LAR (Ver Fig. 4)

Un gréfico circular ilustra’ qué tanto
por ciento del todo es cada parte o ele-
mento.

La frecuencia de cada elemento se
expresa como porcentaje, y éste como
un sector circular. O sea, la informacién
que entregan esta representada en re-
giones llamadas sectores circulares.

A cada sector circular le corresponde
un determinado angulo del centro (an-
gulo que tiene su vértice en el centro del
circulo). ,

Es facil deducir que un sector circular
de 3,6° representa el 1% de la region
circular.

HISTOGRAMA DE FRECUENCIAS
(Ver Fig. 5)

La frecuencia correspondiente a cada
intervalo se representa por el &rea de un
rectangulo. Sila amplitud de los interva-
los es igual, entonces la altura de cada
rectangulo es proporcional a la frecuen-
cia del intervalo correspondiente.

Respetando la convencién de conti-
nuidad de la variable, la base de cada
rectdngulo debe colocarse entre los
puntos correspondientes a los limites
reales (inferiores).

Fig. 1

Frecuencia

Fig. 2

Fig. 3 Frecuencia

Venta de Automoviles en un Semestre

Enero

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

__‘1(.%_6' 'f_@[?r

-
&

$-6-6-@
[

v

Valores de la variable estadistica

\

G Representa 10 Automoviles

48°/

Fig. 4

Valores de la variable estadistica

20°/o

7°/0

26%/0

15



los graficos

Fig. 5 Frecuencia

Valores de la variable en intervalos

P

Frecuencia

Fig. 6

Valores de la variable estadistica

GRAFICO LINEAL (Ver Fig. 6).

Una objecion a los histogramas se
basa en que los bordes superiores de
los rectangulos dan la impresién de dis-
continuidad en la informacién. Una ma-
nerade eliminar esto, es marcar los pun-
tos medios de las bases superiores de
los rectangulos y luego conectarlos con
lineas rectas, formando una poligonal
que corresponde a un grafico lineal.

Paracerrar la poligonal se recurre ala
convencion de agregar en ambos ex-
tremos dos intervalos de igual amplitud
y de frecuencia cero, si procede.

Lafigura asiobteridajustifica el nom-
bre de poligonos de frecuencias.

En el eje de abscisas, seirepresentan
los valores centrales de cada intervalo
(o marcas de clase). El &rea que encie-
rra el poligono de frecuencias es pro-
porcional al ndmero total de casos.

HISTOGRAMA Y POLIGONO DE

* FRECUENCIAS

Supongamos que se mide la estatura
de 28 estudiantes y se registran las me-
diciones, redondeandolas al centimetro
cuando lafraccion es 0,5 o superior. Los
" datos obtenidos, en centimetros, son:

168 171 170 167 169 169 170
170 168 170 169 172 170 169
164 166 167 171 168 167 168
174 169 174 167 171 168 170

¢Qué pasos debemos ejecutar con
los datos recopilados para cumplir con
la funcién descriptiva?
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En su forma original, tal cual son re-
copilados, estos datos son un conjunto

‘desordenado y, por lo tanto, es dificil

tener una idea adecuada de sus carac-
teristicas.

Como la estatura es una variable con-
tinua con las condiciones de una escala
de razén constante (cumple las propie-
dades de identidad, de orden, de dis-
tanciay esta construidaconreferenciaa
un cero absoluto), tiene mas sentido
poner las mediciones en orden cre-
ciente o decreciente. Silos valores de la
variable se ordenan en sentido ascen-
dente, se tiene:

164 166 167 167 167 167 168
168 168 168 168 169 169 169
169 169 170 170 170 170 170
170 171 171 171 172 173 174
174

Esta ordenacién permite ver con cla-
ridad entre qué valores oscilala variable
y la forma general de variacion.

No cabe duda que esto ya es un ade-
lanto, pero aun hay redundancia en esta
presentacion: hay mediciones que se.
repiten mas de una vez

Una forma cémoda de presentar este
conjunto de datos, evitando larepeticion
de algunos de ellos, es utilizando dos
columnas, una para los valores de las
mediciones o valores de la variable
estadistica y otra para la frecuencia
absoluta. Se obtiene latablade valores
siguientes:

ESTATURA FRECUENCIA
(en cm.) ABSOLUTA
174 2
173 0
172 1
171 3
170 6
169 5
168 5
167 4
166 1
165 0
164 1

NOTA 1: Hemos incluido los valores
173 y 175 cm., para dejar en evidencia
que no se registraron estaturas con di-
chos valores y, al mismo tiempo, hacer
consecutiva la lista de estaturas.

NOTA 2: Es importante hacer notar
que en el procedimiento de la informa-
cidn, unavariable continua se considera
siempre discreta, pues toda medicion
se realiza con un instrumento. Este ins-
trumento produce resultados que difie-
ren en no menos de cierta unidad, p. €j.,
cm., mm., o bien, g., mg.

La presentacion tabular que contiene
un conjunto de puntuaciones ordenadas
y sus frecuencias correspondientes se

llama distribucion de frecuencias o- :

tabla de frecuencias, por llamarse
“frecuencias” los ndmeros que expre-
san las repeticiones.

De lo anterior se puede concluir que
una tabla de frecuencias presenta los
elementos de un conjunto de datos en
forma tal que permite apreciar alguna de
sus caracteristicas fundamentales. En
cambio, como veremos a continuacion,
la representacion grafica de una distri-
bucion de frecuencias hace posible una
vision intuitiva de esas caracteristicas y,
por ello, su uso se ha generalizado
como complemento de una adecuada

presentacion.
' Los dos gréaficos mas utilizados para .

representar las distribuciones de' fre-
cuencias son el histograma y el poli-
gono de frecuencias. (Ver-Fig. 7.)

Representamos en el eje de abscisas
cada uno de los valores de las estatu-
ras, tomandolos como puntos medios
de los respectivos intervalos. Como re-
dondeamos las estaturas al centimetro
superior, entonces podemos suponer,
por ejemplo, que 171 cm. es el punto
medio o marca de clase del intervalo
170,5 y 171,5 cm. Estos puntos se co-
nocen como el limite real inferior y el
limite real superior del intervalo 171 cm.
Luego, sobre cada intervalo levantamos
rectangulos cuyas alturas sean iguales
a las frecuencias correspondientes. Re-
sulta el gréfico dibujado. Luego, un his-
tograma de frecuencias es una re-
presentaciéon de una distribucion de
frecuencias mediante rectangulos
yuxtapuestos. Su uso es siempre
apropiado cuando los datos provienen
de mediciones y éstas, por ser aproxi-
madas, conviene representarlas en los
intervalos a las cuales pertenecen.

A partir de histograma de frecuencias,
podemos obtener el poligono de fre-
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cuencias. Para ello basta unirlos puntos
medios de las bases superiores de los
rectangulos, que corresponden a las
marcas de clases de cada intervalo, con
linsas rectas. De esta manera se ob-
tier 2 el gréfico poligonal. (Ver Fig. 8.)

Para cerrar la poligonal, se recurri6 a
la convencion de agregar en ambos ex-
tremos de las distribucion de frecuen-
cias dos intervalos de igual amplitud y
de frecuencia cero. De esta manera, se
obtiene la figura dibujada.

Distribucion de frecuencias en in-
tervalos o clases.

En el caso de disponerde un conjunto
numeroso de datos, la distribucion de
frecuencias puede simplicarse aun
mas, agrupando las puntuaciones en
“intervalos” o “clases” del recorrido o
campo de variacion de la variable, que
es la diferencia entre el mayor y el
menor valor de la variable:

R = X max. - X min. Si la variable es
continua, se conviene en aumentar el
campo de variacion de la variable en
una unidad.

Observamos las distribuciones si-

_guientes:

FRECUENCIA

Estaturas N° de alumnos
(en cm.)

- 140-144 6
145-149 12
150-154 30
155-159 36
160-164 18
165-169 3
170-174 3
E(:Lagur;e.l)s N° de alumnos
140-145 6
145-150 12
150-155 30
155-160 36
160-165 18
165-170 3
170-175 3

¢Qué diferencia se observa en las
dos distribuciones de frecuencias pre-
sentadas? En |la primera distribucion, no
coinciden el limite superior de una clase
con el limite inferior del intervalo si-
guiente. En este caso se habla de limi-
tes aparentes. En |la segunda, estos
limites coinciden. Se habla entonces de
limites reales. En relacion con esta se-
gunda situacion, el intervalo 140-145,
por ejemplo, agrupa a los alumnos
cuyas estaturas estan comprendidas
entre 140 y 145 cm., sin llegar a tener
145 cm. Estos Ultimos estan considera-
dos en el intervalo o clase siguiente.

¢ Qué etapas se deben considerar en
la elaboracion de una distribucion de
frecuencias en intervalos?

1. Obtener el recorrido R de la
muestra o campo de variacion de la
variable; o sea, la diferencia entre las
puntuaciones maximas y minimas.

I'Eje,d,é ordenadas og§’ i
) de las 'y

B

e

2 B4

Eje de abscisas

i e}
163 164 165 166 ‘167 168 169 170

ESTATURA (en centfimetros)

171 172

" odelasx

HISTOGRAMA DE FRECUENCIA DE VEINTIOCHO ESTATURAS

-

1 1 .

8 b4

VA

i

163 164 165 166

ESTATURA

167 168 169

1
170 171 172 173 174 175

(en centimetros)

POLIGONO DE FRECUENCIA DE VEINTIOCHO ESTATURAS.

2. Establecer el numero n de clases
o intervalos que son convenientes y °
por consiguiente, la amplitud i del inter-
valo. No es recomendable sefalar re-
glas rigidas sobre el nimero de interva-
los. Esto dependera: a) del tamano de la
muestra o numero de datos disponibles,
y b) de los objetivos que se persiguen.
En esto es importante la experiencia
personal. Por ello, el numero de clases
resulta de equilibrar, segun el caso, dos
necesidades: a) la de resumir (esto
significa hacer pocos intervalos) y b) la
de conservar el detalle que necesita el
investigador (esto significa hacer mas
intervalos). En sintesis, no muchos in-
tervalos, pero no tan pocos.

Entre esas dos limitaciones debe ele-
girse larelacion mas conveniente entre i

.y el nimero de intervalos n. No existe

una norma general al respecto, pero

-algunos textos de estadistica educacio-

nal recomiendan elegir no menos de 8 ni
mas de 15 intervalos; otros, no menos
de 10 ni méas de 20 intervalos.

Si se desea determinar en primer
lugar i, recomiendan lo siguiente:

a) si se divide R por 8 (N° de interva-
los minimo), se obtendra el valor de i
maximo; por ejemplo, siR =30y n = 8,

entonces imax. = 4 (aproximado al en-
tero superior)

b) Si se divide R por 15 (N° de interva-
los’méaximo), se obtendra el valor de.i
minimo. Como hemos considerado R =
38, entonces i min. = 2.

c) Segun lo anterior, los valores posi-
bles de i son los enteros comprendidos
entre 2 y 4, inclusive; o sea, 2, 3 6 4.

En lo posible el valor de i debiera ser
impar, ya que con esto las marcas de
clase son numeros enteros; ademas,
las marcas de clase son valores repre-
sentativos de todos los valores incluidos’
en el intervalo respectivo. Luego, en
nuestro ejemplo el intervalo recomen-
dable es | = 3. :

3. Determinar los limites aparentes
y los limites reales de los intervalos o
clases. Por facilidad de expresion, se
recomienda el empleo de limites apa-
rentes y el inicio de la tabulacién con el
mUltiplo de i inmediatamente inferior ala
puntuacién minima. Es decir, si la pun-
tuacién minima es 38, entonces 36 es el
mdltiplo de 3 inmediatamente inferior a
38 i

Los limites reales pueden expresarse
también en decimales. En el ejemplo
siguiente se ilustran las formas mas
comunes de expresar los limites:
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Limites |.  Limites reales Limites reales
aparentes con decimales con enteros
6-8 Eee515:815 6-9
9-11 8,5-11,5 9-12
12-14 11,5-14,5 12-15
15-17 14,5-17,5 15-18
etc. etc. etc.

NOTA: Existe una convenciéon que
permite expresar edades,usando la si-
guiente notacion para los limites reales
de los intervalos:

6 a 8,99
9 A 11,99
12 a 14,99
etc. i

En este caso no se aproximan las
fracciones de edades al entero superior,
por proximas que sean, sino siempre al
entero inferior. '

4. Tabular los datos disponibles y
completar la distribucién de frecuen-
cias.

Decididos los limites de los diferentes
intervalos, se procede a completar las
columnas de frecuencia absoluta,
marca de clase, frecuencia relativa, fre-
cuencia acumulada (en sentido ascen-
dente o descendente de la variable),
etc.

Recomendaciones generales para
la construccién de graficos.

Para que los gréficos cumplan con
precisién y claridad su funcion de pro-
porcionar informacion complementaria,
conviene tomar en cuenta las siguientes
recomendaciones:

a) Elegir la escala mas adecuada
para que puedan apreciarse bien losde-
talles del gréfico, dentro del espacio de
que se disponga; este problema, como
el numero de intervalos y su amplitud,
queda entregado al criterio del intere-
sado.

b) Considerar, en 1o posible, que el
eje de ordenadas o de las Y tenga una
longitud del 60% al 75% del correspon-
diente al eje de abscisas o de las x. De
esta relacién depende en gran medida
lo que el gréfico exprese de una distri-
bucion.

c) Si las puntuaciones de la distribu-
cion comienzan distanciadas del cero
(origen del sistema de coordenadas),
debe indicarse una quebraduraen el eje
correspondiente que senale que hay
una parte no dibujada.

d) El gréafico debe llevar un titulo que
exprese con la mayor precisién lo que
representa; conviene también incluir la
tabla de frecuencias que le dio origen.

e) Cuando se desea que la realiza-
cion e interpretacion sea mas precisa,
clara y facil, se recomienda construir el
gréfico en papel milimetrado.

GLOSARIO /

Datos: son los distintos valores pro-
\é?nientes de la medicion de - una varia-

e.

Distribucion de frecuencia (o tabla
de frecuencia): tabla estadistica que re-
laciona variables con frecuencias;
muestra la frecuencia con que se pre-
sentan los diferentes valores de la va-
riable.
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Estadistica Descriptiva: parte de la
Estadistica que trata solamente de des-

. cribir y analizar un conjunto de datos

(muestra), sin sacar conclusiones o in-
ferencias de un conjunto mayor (pobla-
cion). Tiene por objeto describir las

muestras mediante ciertos valores o es- |

tadisticos. .

Estadisticos o estadigrafos: carac-
teristicas o resultados de una elabora-
cion estadistica obtenidos a partir de
una muestra; o sea, valores resultantes
de la manipulacion de datos provenien-
tes de una muestra.

Frecuencia absoiuta: es el numero
de veces que se repite un elemento de
la informacion o dato; o sea, el nimero
de veces que se repite un cierto valor de
la variable.

Frecuencia relativa: es la razon
entre la frecuencia f de un valor de la
variable y el numero total N de casos. Si
designamos por h |a frecuenciarelativa,
entonces h = f.

N

Frecuencia porcentual: es la fre-
cuencia relativa expresada en tanto por
ciento; o sea, f % = f. 100.

N

Frecuencia acumulada: (en sentido
ascedente de la variable): es el numero
de casos con puntuaciones menores
que el limite superior del intervalo co-
rrespondiente.

Grafico de barras: es un diagrama
que permite representar un conjunto de
datos mediante barras rectangulares,
cuyas alturas son proporcionales a sus
frecuencias.

Grafico circular: es un diagrama en
el cual la informacion se representa por
sectores circulares e ilustran qué tanto
por ciento del todo (circulo) es cada
parte o elemento.

Gréfico de frecuencia o de puntos:
es un diagrama mediante el cual la fre-
cuencia se representa por puntos.

Gréfico lineal (de segmentos o poli-
gonal): es un diagrama resultante de la
unién de segmentos de recta o trazos
yuxtapuestos.

Histograma de frecuencia: es una
representacion de una distribucion de
frecuencia mediante rectangulos yuxta-
puestos.

Indicadores o estadisticos de ten-
dencia central: son las expresiones
gue pretenden resumir una (o més) ca-
racteristicas de un conjunto de datos.
Los principales son: media aritmética,
mediana é’ modo.

Marca de clase: es el valor central de
cada clase o intervalo.

Media aritmética (o simplemente
media) de un conjunto de datos: es el
valor que se obtiene dividiendo la suma
de los datos del conjunto por el nimero
de datos.

Mediana (de un conjunto de datos):
esel valor que ocupa la posicion central,
cuando los elementos del conjunto
estan ordenados, ya sea en sentido as-
cendente o descendente, y su numero

esimpar. Si el conjunto tiene un nimero
par de elementos, la mediana es la
media aritmética de los dos valores que
ocupan la posicion central.

Modo (de un conjunto de datos): es el
valor que aparece con mayor frecuen-
cia; o sea, el que mas se repite.

Muestra: es cualquier sobconjunto
de la poblacién que se aisla para su
andlisis estadistico. La muestra debe
ser aleatoria y representativa de la po-
blacion.

Parametro: cualquier caracteristica

" de una “poblacion” que sea medible.

Pictograma: es un diagrama me-
diante el cual se representa cierto nu-
mero de cosas por una pequena figura o
dibujo o mitades de ésta.

Poblacion: conjunto completo de in-
dividuos, objetos o medidas.,que poseen
alguna caracteristica comun observa-
ble.

Poligono de frecuencia: es un dia-
arama resultante de cerrar un grafico
lineal mediante la convencion de agregar
en ambos extremos dos intervalos de
igual amplitud y de frecuencia cero.

Recorrido o campo de variacion de
la variable: es la diferencia entre el
mayor y el menor valor de la variable. Si
la variable es continua, se conviene en
aumentar el recorrido en una unidad.

Variable estadistica: es el atributo o
caracteristica que se observa. Son los
distintos valores o categorias en que se
presenta la caracteristica estudiada.

Variable discreta: es aquella que
solo puede tomar ciertos valores aisla-
dos; 0 sea, no admite valores o catego-
rias intermedios entre dos consecuti-
VOs.

Variable continua: es aquella que
puede tomar cualquier valor en un cierto
intervalo; o sea, puede adoptar cual-
quier valor intermedio entre dos de
ellos, por proximos que sean.

En el procesamiento de la informa-
cién, und variable continua se considera
siempre discreta, pues todamedicion se
realiza con un instrumento.
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Departamento de Ciencias Naturales. CPEIP

® Como construlr y manejar
graficos de barras y de
punioes. _

® Diferentes modalidades de
comunicacion cientifica.
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Una de las razones mas importantes
del progreso humano se debe a lacapa-
cidad para transmitir informacion.

No es necesario que cada uno de no-
sotros invente la descripcion de la mate-
ria a base de atomos. Esa tarea ya ha
sido realizada y sus resultados nos fue-
ron transmitidos mediante trabajos cien-
tificos publicados en revistas. En cam-
bio, la forma como se comunican las
ideas tiene trascendental importancia.
Se podria argumentar que “un adelanto
cientifico sélo adquiere importancia si
es comunijcado en forma inteligente”.

Se afirma que la ciencia es bésica-
mente una empresa social y que, con-
secuentemente, la comunicacion juega
un papel fundamental, ya que el inter-
cambio de hallazgos, la discusion de
ideas, teorias, modelos, etc., sélo es
posible si existe comunicacion. El cono-
cimiento individual, reservado no cons-
tituye ciencia ni mucho menos un factor

Una ventaja de las tablas es que presentan los valares en orden, permitiendo establecer
comparaciones a primera vista: cual fue la ciudad mas calurosa, la menos calurosa, etc.

dinamico para su desarrollo.

¢En qué consiste la comunica-
cion?

Lacomunicacién, como proceso cien-
tifico, ocurre a través de la palabra ha-
blada o escrita, en forma de diagramas,
mapas, graficos, simbolos, ecuaciones
matematicas y variados tipos de recur-
S0s visuales.

La eleccién del método depende del
conjunto de observaciones v del uso
que se le dara. Puede ser expresado
mediante una afirmacién cualitativao en
forma cuantitativa a través del empleo

de tablas de datos, graficos o relaciones
matematicas.
éeué significa comunicar?
omunicar es la habilidad
para transmitir una informa-
cién en forma clara y precisa.
En la ciencia, la comunicacién ‘oral
también desempefa un papel prepon-
derante. Cuando se hace una descrip-
cion, se formula una hipétesis o se ex-
plica como funciona un modelo, se re-
quiere de un lenguaje claro y preciso.
La claridad es tal vez uno de los ras-
gos mas relevantes en la comunicacion
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oral; esto significa que lo que expresa-
mos no ha de dar lugar a interpretacio-
nes erréneas. Dicho de otra manera, la
comunicacién no debe ser ambigua.

Otro aspecto hasico en este sentido
es el orden; si se nos pide describir
algo, por ejemplo, podemos empezar
por los aspectos mas simples, como las
caracteristicas externas observables a
través de los 6rganos de los sentidos,
luego se podrian describir los aspectos
intemos y, finaimente, los cambios ob-
servados cuando el objeto interactia
con otros.

Otro rasgo fundamental de la comu-
nicacion es la veracidad. Este es un
aspecto obvio, en el cual no se necesita
ahondar. Esté claro, sin embargo, que
se puede faltar a la verdad a veces sin
quererlo, ya sea porque no se tiene sufi-
ciente cuidado en la eleccién de las pa-
labras, por utilizar téminos equivocos
susceptibles de mas de una interpreta-
cion y sobre todo por la tendencia, a
menudo exagerada, de generalizar.

Un lenguaje preciso es necesario,
ya sea para describir una observacion o
una medicién, para interpretar datos o
para cualquier proceso de la ciencia.

La comunicacion escrita

La comunicacién cientifica escrita
puede adoptar varias formas; la misma
comunicacion oral puede escribirse de-
biendo cumplir los requisitos de clari-
dad, orden, veracidad y precision. Sin
embargo, los cientificos utilizan otras
formas de comunicacion escrita, ade-

Vi

Enuna tabla de datos sobre el peso del polluelo,
la variable independiente es el tiempo fijado
porel experimentador. En cambio, el pesoes la
variable dependiznte, ya que depende del
tiempo. ! 3

mas de los simples relatos o descripcio- TABLA 2
nes. Entre ellas destacan por su impor- Temperatura (20 de julio de 1979)
tancia los datos numéricos, que se pre-
sentan en forma de tablas de datos y CIUDAD TEMPERATURA
gréaficos. en °C
Cuando se describen los distintos va- :
lores que corresponden a la estatura de Ari 18
un grupo de alumnos o los valores de la A”fa} ; 16
temperatura de varias ciudades durante ano Ci b
un dia, lo mas practico es consignar Cﬁiﬁg;also i
estos datos en tablas de valores. Concepcién 12
Temuco 9
TABLA 1 Osorno 11
Estatura de g!)g(;\r:_‘%s alumnos del éﬁité: Arenas ?
ALUMNOS ESELﬁTCLrJﬁ;\ Una ventaja de |as tablas es que pre-
sentan los valores con orden, lo que
permite —a primera vista— establecer
Juan 123 comparaciones; el mas alto del curso es
Pedro 110 Juan; la més baja, Pilar. Las ciudades
Julidn a2 mas calurosas a fines de julio de 1979
Maria 116 fueron Arica y Antofagasta; la menos
Pilar 109 calurosa fue Punta Arenas.
Bartolomé 115 Al leer estas tablas, estamos cen-
Miguel 116 trando nuestra atenci6n en ciertos cam-
Claudia 118 bios; la estatura no es un valor uniforme
para los alumnos de un curso determi-
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nado, como tampoco lo es la tempera-
tura de algunas ciudades. !

Se denominan variables a aquellos
factores que cambian mientras se estu-
dia el hecho o fenémeno; en los ejem-
plos descritos las variables que tienen
expresion numérica son la estatura (cm.)
y la temperatura (°C). También son va-
riables —aunque no numéricas— los
alumnos y las ciudades.

En general, cualquier factor que in-
fluya en determinados fenémenos cons-
tituye una variable. Al estudiar, por
ejemplo, el desarrollo de una plantita, se
han de establecer previamente las va-
riables que intervienen en dicho fené-
meno: variedad vegetal, calidad del
suelo, humedad, temperatura, etc. El
desarrollo de la planta podria medirse
en longitud (cm.) y en peso (g.), los que
también constituyen variables. La forma
en que estas variables cambian cuando
varia la cantidad de agua del suelo, la
temperatura, etc., proporciona informa-
cion cuantitativa sobre el fenémeno e
tudiado. e

Identificar y analizar |as variables‘que
influyen e intervienen en determinado
fenémeno, constituyen un aspecto fun-
damental de la investigacién cientifica.
Supongamos que un investigador
desea saber como influye la temperatura
en la velocidad de una reaccion. Man-
tendra entonces constantes una serie
de variables (concentracién de las sus-
tancias, volumenes empleados, pre-
sion, etc.), esto es, no las modificara
mientras dura su investigacion.

En cambio, si variara el factor que
esta investigando: en nuestro ejemplo,
la temperatura. Un control de variables,
por tanto, implica el mantenimiento inal-
terable de unas determinadas condicio-
nes experimentales, modificando sélo a
los dos factores en estudio para obser-
var su interaccion.

Variables en una investigacion
cientifica. :

Generalmente, en una investigacion
corriente se trabaja con dos variables:

—Lavariable independiente, que es
aquella que el observador maneja, ma-
nipula, es decir, a la que fija libremente
sus valores. Con fines didacticos, se la
designa como “variable manipulada”.

—Si se estudia, por ejemplo, el en-
friamiento de un liquido a medida que
transcurre el tiempo, la variable inde-
pendiente es el tiempo, ya que arbitra-
riamente se puede fijar el lapso durante
el cual se medira la temperatura; por el
contrario, esta ultima no se puede variar
a voluntad porque depende de la pri-

. mera, es decir, la temperatura es una

variable dependiente. Con fines didac-
ticos, ésta se designa como ‘“variable
respuesta”.
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En una tabla de datos que nos pro-
porciona informacién sobre el aumento
de peso de un polluelo a medida que
transcurre eltiempo, las variaciones son
el peso del.polluelo (g.)y el tiempo (dias).
Lavariable que el experimentador fijaes
el tiempo; é decide cuéndo y hasta qué
momento va a realizar las mediciones.
Esta es, entonces, |a variable indepen-
diente. En cambio, el peso es la variable
dependiente, ya que depende del
tiempo. ;

Relacién entre variables

Las variables que intervienen en un
fenémeno pueden o no estar relaciona-
das, depender unas de otras, etc. Des-
cubrir estas relaciones constituye una
importante tarea para el cientifico, ya
que le permite profundizar en el estudio
de los fendmenos que investiga.

Al trabajar con dos variables supues-
tamente relacionadas, se obtienen
pares de observaciones o pares de
mediciones.

Tablas de valores y graficos

Las tablas de datos se denominan ta-
blas de valores cuando registran valo-
res numéricos. Examinemos, por ejem-
plo, latablade valores N° 3, referidaa la
relacion entre la edad y el peso de un
nifo, entre los 0 y 20 meses.

TABLA 3

EDAD PESO
(meses) (kg)
0 3,40
1 4,25
2 5,00
3 5,75
4 6,15
5 6,90
6 7,60
7 8,50
9 9,00
12 - 10,00
15 10,70
18 11,40
20 . 11,80

¢Podria haberse elegido otros inter-
valos de tiempo? Como esta variable
fue seleccionada por el observador
constituye la variable independiente.
Cuando se analizan datos es importante
saber identificar las variables indepen-
dientes y dependientes. :

Observe latablade valoresy conteste
las siguientes preguntas:

a) ¢Qué comunica?
b) ¢Cuél es el peso del nifio a los 7
meses?
c) El ritmo de aumento de peso, ¢es

constante?

Aunqgue en una tabla de valores se
pueden obtener las respuestas a estas
preguntas, un grafico puede ser mas Util
para responder dichas interrogantes e
incluso sugerir otras.

Los graficos presentan la misma in-
formacion, pero con indudables venta-
jas: permiten visualizar mejor el fené-
meno, facilitando su interpretacion y
comprension. Ellos pueden adoptar va-
rias formas: de barras, de puntos, picto-
gramas y circulares, siendo mas fre-
cuente el empleo de los dos primeros.

Graficos de barras

En este tipo de representacion gréfica
la longitud de las barras (verticales u
horizontales) expresa el valor de la va-
riable que se desea representar. El gra-
fico de barras se usa cuando por lo
menos una de las variables es disconti-
nua, es decir, puede adoptar sélo un
cierto numero de valores. Convencio-
nalmente, la variable continua, fraccio-
nable, con infinitos valores intermedios,
se sitda en el eje vertical.

Siempre que al menos una de las va-
riables sea discontinua, lo mas practico
sera construir un gréafico de barras, para
lo cual deben tomarse en cuenta los
siguientes convencionalismos:

—la longitud de los ejes debe ser
similar.

—l a variable discontinua se grafica
en el eje horizontal.

——Para cada variable se elige |a es-
cala apropiada y se marcan sus valores
en los ejes.

—l as barras deben tener el mismo
ancho, recomendandose que la distan-

cia entre unay otra sea igual a la mitad
del ancho de cada barra.

* —Cada variable ha de identificarse
anotando su nombre en el grafico.
Cuando es continua, debe indicarse,
ademads, la unidad de medida em-
pleada, Ejemplo: nifios, peso (kg.), tem-
peratura (°C), etc. :

—En la parte superior de cada barra,
conviene anotar su valor numeérico.

Graficos de puntos

Este tipo de gréficos se construye"
cuando las dos variables son continuas.
Las mismas recomendaciones ya des-
critas para construir un grafico de ba-
rras, han de tenerse en cuenta para
hacer un gréfico de curva. Ahadase a
ellas otros convencionalismos: -

—La variable independiente se
anota en el eje horizontal y la depen-
diente en el eje vertical.

—L a interseccion del eje de las X con
el eje de las Y es el cero o punto de
origen de las lineas numéricas de las
“X"y las “Y”.

—Los numerales se anotan a lo largo
de cada eje y deben estar colocados en
las lineas (marcas) correspondientes de
los ejes verticales y horizontales.

—E| numeral en el eje de las “X”,
donde una linea vertical cruza dicho eje,
determina la coordenada “x” de cual-
quier punto en la linea vertical.

—E| numeral en el eje de las “Y”,
donde una linea horizontal cruza dicho
eje, determina la coordenada “Y” de

' cualquier punto de dicha linea horizon-

tal.
Los datos de la Tabla 3 han sido tras-
ladados al grafico siguiente:

_. GRAFICO DE RELACION EDAD-PESO.
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¢Qué comunica la linea que une los
puntos de un grafico?

Se puede observar que cada par de
mediciones esta representado por un
punto. La marca buede hacerse tam-
bién con una X, y en caso de incertezas,
con un circulo.

Los puntos del grafico se unen por
segmentos de lineas rectas o mediante
una curva suave cuando parece existir
algun patrén o tendencia.

Observe los graficos de las flguras
anteriores.

—¢Qué le dicen las lineas, ya sean
rectas o curvas, ubicadas entre los pun-
tos observados?

—¢Comunican ellas alguna informa-
cion que no pueda mostrar una tabla de
valores o un grafico de barras?

En efecto, los segmentos lineales nos

dicen que si hacemos pares de medi-
ciones entre medidas existentes, se

GRAFICO SOBRE EL DESARROLLO DE UNA PLANTA
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El aumento de peso de un polluela,
cansideranido su peso (g) y el tiempo.(dias), es
comprobado por-alumnos del 59 Aiio A del
Instituta Anglo-Chileno, de Santiago. N)swv@ el
profesar Roberto Za amora.

22

puede predecir que los puntos que re-
presentaran a estas nuevas observa-
ciones estaran ubicados en las lineas.
De estamanera, los segmentos lineales
predicen pares de observaciones no
efectuadas.

Por otra parte, la curva indica una
tendencia que puede describirse con
palabras, para lo cual se requiere de
habilidades y técnicas que se discuten
en el proceso Interpretar Datos.

Si se construyen bien los _graficos,
éstos comunicaran bien. El nimero de
espacios del cuadriculado o del papel
milimetrado que se eligio pararepresen-
tar 1 cm. 0 0,10 segundos, depende to-
talmente del constructor. Es cierto que
esto no va a cambiar el contenido co-
municado, pero si puede afectar su
transparencia.
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La Geografia, en muchos casos, re-
curre a las explicaciones de otras disci-
“plinas, a sus fuentes o documentos, en

anto ellos contribuyen a explicar los fe-
némenos que estudia. Lo anterior no

significa una invasién de otros campos,

puesto que estos datos se utilizan de
maneradiferente, uniéndolos por un sis-
tema de conexiones nuevas y origina-
les.

Lamanipulacion de estadisticas es un
procedimiento importante dentro del

método geografico. Son muchos los fe- -

némenos de interés para estadisciplina,
susceptibles de ser contados y enume-
rados, Y, por lo tanto, de representarse
estadisticamente. No existen relieves
altos o bajos, no hay climas calientes o
frios, no hay grandes o pequenos pro-
ductores..., @ menos que se introduzca
en estas consideraciones un proceso de
observacion y raciocinio: una compara-
cién. Ahora bien, si se desea dar a esta
- Ultima algun valor de precisién, se
llega necesariamente a los numeros.
Hoy en dia, una descripcion geogra-

fica exclusivamente cualitativa, que no-

considere el aspecto cuantitativo, re-
presenta una temeridad. Para obtener
resultados precisos y objetivos, esta
ciencia necesita emplear sistemas de
medicién de los fenémenos fisicos vy
humanos, lo que torna fundamental el
uso de las estadisticas.

Siendo |la geografia una ciencia de lo
actual, le interesan principalmente las
mas recientes informaciones cuantitati-
vas para alcanzar el mas alto nivel de
actualizacion. Pero también, conside-
-rando la concepcion eminentemente di-

namica de la ciencia, le interesa al geo- |

grafo la sucesion de datos en el tiempo,
como una manera de comprender los

\

@ Sugerencias metodologicas
para el manejo de las estadis-
ticas en Geografia .

. @ Presentacion de grafico mo-
delo con cuestionario de
apoyo

cambios y establecer los grados de
permanencia entre el antes y el des-

pués, en especial cuando ocurren acon-

tecimientos naturales o histéricos que

determinan una coyuntura de cambio
profundo. :

Una vez compilada y analizada la in-
formacion, el gedgrafohaderecurrirala
documentacioén indispensable para rea-
lizar su trabajo de sintesis. En este sen-
tido, los datos o las estadisticas consti-
tuyen un medioy no un fin en geografia.

Ahora bien, a esta ciencia le interesa
la interpretacion geogréfica de estos
datos para aprehender lo mas de cerca
y lo mas exactamente posible la reali-
dad concreta que estudia. Esto signi-

Engeografianoexisten relieves altos o bajos,’ nohayclimas calientes o frios..., etc., amenos que
seestablezca Unacomparacion, que llega necesariamente a los numeros paratener-un valor de
precision. :
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los grdficos

fica, en primer término, reorganizarlos
de acuerdo a una escala espacial, es
decir, determinar su localizacion, exten-
sion y distribucion, para luego buscar
una explicacion del hecho o proceso
cuantificado. Esta explicacion surge del
analisis profundo de los factores fisicos
yhumanos que condicionan en unainte-
rrelacion dinamica la situacion revelada
escuetamente por la estadistica.

Laprecisiony objetividad a que aspira
la-geografia moderna a través del ma-
nejo de las cifras, alcanza su mayor ex-
presion en la Geografia de la Poblacion
y en la Geografia Econémica, ramas de
‘la disciplina que toman como punto de
partida ciertos datos cuantitativos basi-
cos 'y establecen relaciones entre ellos,
conformando asi un primerbalance, que
es explicado e interpretado posterior-
mente en funcién de otras variables del
medio geografico.

Finalmente, cabe senalar que las ci-
fras y las relaciones que entre ellas y
otros factores puede establecer la geo-
grafia, son presentadas amenudo me-
diante simbolos visuales, es decir son
graficadas y cartografiadas. De esta
manera, los resultados adquieren una
mayor concrecion y nitidez, muestran
mas claramente las interdependencias,
producen un mayor impacto y facilitan la
retencion de la informaciéon que comu-
nican. :

Utilizacion de estadisticas y grafi-
cos en el aula :

La nueva concepcion de la ense-

“Ranza exige la utilizacion de todos los
recursos que permitan al nino familiari-
zarse con el método cientifico, cual-
quiera sea la naturaleza de los proble-
mas o situaciones alos que deba aplicar
su pensamiento. Los alumnos en clase
de geografia deben, por lo tanto,
aprender a usar ciertos instrumentos
gue manejan los geégrafos, como es el
caso de las estadisticas'y sus represen-
taciones graficas.

Bases metodologicas generales

Aunque cada tipo de estadisticas o

graficos requiere para su tratamiento en
el aula de una técnica diferente, es po-
sible proporcionar algunas bases meto-
dologicas generales, validas para todos
ellos. A continuacion, se citan las mas
relevantes con el fin de proporcionar al
profesor ciertos elementos de reflexion
que le permitan orientar su uso didac-
tico:
- —Deben ser utilizados en funcion
de los objetivos, los cuales senalan en
una primera instancia, si constituyen re-
cursos utiles para el proceso de
ensenanza-aprendizaje.

—Deben adaptarse al nivel de los
alumnos. v

-Deben ser significativos para los
educandos. Una manerade lograr esta
intencion es vincularlos con la realidad
concreta que representan y relacionar-
los con las experiencias directas de los
alumnos.

-Deben activar el proceso de
ensenanza-aprendizaje. Cualesquiera
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Los alumnos deben aprender a interpretar los datos de acuerdo a una escala espacial, es decir,
determinar su localizacion, extension y distribucion, para luego buscar una explicacion del
hecho o proceso cuantificado.

sean la funcién del material y la fase del
aprendizaje en que él se incorpore, re-
querira de un uso cooperativo. El profe-
sor no debe monopolizarlo, la experien-
cia pasiva de los alumnos poco o nada
contribuira al aprendizaje. Unicamente
el trabajo activo con ellos permitira la
consecucion de los objetivos.

—Requiere de un moderado grado
de ‘habilidad para su uso, es decir,
deben ser sometidos a un analisis pre-
vio y exhaustivo que permita reconocer
claramente todos los elementos que in-
tervienen en su construccion y sus res-
pectivos significados, como asimismo
las posibles inferencias que de ellos se
desprenden. Cuando existen dudas al
respecto, es preferible desechar el ma-
terial.

—-Deben ser evaluados permanen-
temente, lo cual significa evaluarlos
antes de su empleo, mientras se los
esté usando e inmediatamente después
gue los estudiantes los han manejado.

Una secuencia légica para el tra-
bajo de este material en el aula

A continuacion, se presenta una se-
cuencia logica para trabajar en la clase
de Geografia con estadisticas y grafi-
cos:

a) Presentacion.

En las estadisticas o graficos que el
profesor presente a sus alumnos, debe -
especificarse:

—EI contenido a que hacen referen-
cia (titulo).

—Los diversos elementos que repre-
sentan y las unidades y/o intervalos en
que estan organizados los datos.

—La fuente de informacién con el co-
rrespondiente lugar y la fecha.

b) Lectura.

Unalectura correcta de estos materia-
les exige de los alumnos una compren-
sion previa de todos sus elementos y del
modo en que estan organizados en los
diversos datos numeéricos. Es indispen-
sable, ademas, que el profesor formule
dos o0 mas preguntas destinadas a co-
rroborar silos ninos son capaces de leer
o traducir con precision su contenido.
Cuando se trata de estadisticas o grafi-
cos simples, es posible ya a este nivel
obtener algunas conclusiones por parte
de los educandos.

c) Andlisis.

na vez que el profesor se haya cer-
ciorado de que los alumnos han enten-
didolaideageneral deloque el gréaficoo
la estadistica les esta comunicando,




los grificos

cos empleados y el nivel de los alum-
nos. :

Cuando, por ejemplo, los gréaficos son
muy simples, como aquellos que com-
paran dos cantidades, debera obviarse
el andlisis ya que el material no dara la
oportunidad para establecer mayores
relaciones. Si se esta trabajando con
ninos pequenos, que no tienen las expe-
riencias o conocimientos para realizar
conexiones con otros datos no expre-
sados en el gréfico, sera imposible,
aunque se intente, llegar a la interpreta-
cion geografica.

Algunas recomendaciones finales

El manejo de las estadisticas y de los
graficos en Geografia debe ser muy
prudente y flexible, porque su capaci-

. dad de representar fielmente la realidad

esta condicionada por un problema de
escala, la escala espacial en que ocu-
rren los fenémenos o procesos cuantifi-
cados.

Por eso, utilizar datos relativos a un
continente, por ejemplo, tiene distinto

sentido en términos de generalidad, pro-
fundidad y posibilidad de establecer
comparaciones, que manejar aquellos
referidos a una region determinada den-
tro de un pals. También es importante
considerar el caracter promedio de mu-
chas de las cifras, hecho que esconde o
nivela apreciables diferencias geogréfi-
cas.

No deben emplearse indiscrimina-
damente las estadisticas y gréaficos en el
trabajo docente. Es preciso elegir aque-
llos que faciliten y precisen el conoci-
miento de la realidad geogréfica y los
que permitan el establecimiento de las
relaciones importantes dentro de esa
realidad. :

Los datos no deben usarse con un ob-
jetivo memoristico. Interesan menos las
cifras en si que la comparacién con
otras cifras; ello permitira establecer re-
laciones, obtener conclusiones o gene-
ralizaciones relevantes, como también
aclarar un proceso, verificar una hipéte-
sis o percibir una tendencia. -

v CHILE
DISTRIBUCION DE LA POBLACION SEGUN REGIONES
: (1980)

1 REGION 2,1%

11 REGION 2,8%

111 REGION 1,8%
l— L—— IV REGION 3,7%

puede proceder a realizar otros ejerci-
cios que permitan analizarlo con mayor
profundidad. Estos deberén tender,
principalmente, a establecer relaciones
entre los diversos datos presentados.
Segun sea la naturaleza del material, se
‘instara al alumno a identificar y distin-
guir el valor mas alto y el mas pequeno,
0 a establecer un promedio, 0.a com-
prender la significacion que una cifra
tiene dentro del conjunto, etc.

d) Interpretacion

Una vez leida y analizada la informa-
cion, se procede a su interpretacion,
geogréfica. Esto significa en primer tér-
mino referirla en funcién de los otros
elementos (fenémenos fisicos y/o hu-
manos) que caracterizan a dicho espa- A
cio. Asi, por ejemplo, el dato de densi-
dad de poblacion de la XI Regién se \'

V REGION 11,1%

REGION

TOTAL POBLACION
11.104.293 hbs.

IREGION 5,1%

VIl REGION 6,4%

X1l REGION 1,0% —p

V4ll REGION 13,3%
X1 REGION 0,6%

puede explicar en funcién de los rasgos
climéticos, del proceso histérico del po-
blamiento, de |a red vial, etc.

No es absolutamente necesario de- |
sarrollar en su totalidad esta secuencia - |
didactica. En efecto, existen dos varia-
bles importantes que incidiran en la de-
terminacién del punto al cuai se podra
llegar. Estas variables son: el grado de
complejidad de las estadisticas o gréfi-

t‘ 1X REGION 5,9%

X REGION 7,8%

Fuente: Compendio Estadistico 1980 ,A L3
Instituto Nacional de Estadistica

L.

ision y objetividad de la geografia moderna a traves de las cifras alcanzan su mayor
6n en la Geografia de la Poblacion y en la Geografia Economica. .
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Utilizar datos relativos a un continente. tiene
distinto sentido en términos de generalidad,

profundidad y posibilidad de establecer

comparaciones, que manejar aquellos
referidos a una region determinada de un
pais.

Es necesario actualizar constante-
mente la informacién estadistica, de-
bido a su carécter circunstancial,y valo-
rarla en su justa dimension, es decir,
considerarla como uno de los tantos re-
cursos Utiles para el logro del objetivo
deseado.

Por dltimo, es imprescindible tener
sumo cuidado con las inferencias de re-
laciones causales que puedan deri-
varse de la interpretacion de los datos.

Cémo trabajar en la clase de Geo-
grafia con un Grafico Circular.

El gréfico circular resulta ideal para
mostrar relaciones fraccionarias o por-
centuales y puede emplearse con éxito
cada vez que se quiera presentar por-
centajes aclaratorios dentro de un con-
junto significativo. No obstante, no se
debe esperar que los nifos aprecien di-
ferencias porcentuales muy pequenas
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con solo observar los tamanos relativos
de los sectores, de alli que sea conve-
niente incluir en cantidades absolutas o
expresadas en porcentajes.

A continuacién, se presenta un ejem-
plo de comolos alumnos a partir del
trabajo con este tipo de grafico pueden
obtener una vision general de la distri-
bucion regional de lapoblacién chilenay
una mas particular de su propia region.

Nota: En esta oportunidad se cum-
plen todos los pasos de la secuencia
i6gica antes presentada.

v CHILE

1. ;A cuantos habitantes ascendia el
total de la poblacion del pais en 198072

2. ;Cuales son las regiones con
mayor y menor porcentaje de poblacxon
respectivamente?

3. Proporciona cinco razones que, a
tu juicio, expliquen la mayor poblacion
de la Regién Metropolitana.

4. Nombra tres factores que, en tu
opinion, justifiquen el menor pobla-
miento de la XI Region.

5. Senala las tres regiones que tienen
una mayor poblacion.

6. Indica, ahora, las 5 regiones con
menor poblacion.

7. ¢ Qué causas, de orden fisico, esta-
rian influyendo para que esas cinco re-
giones presenten una poblacién menor?

8. Colorea el sector del circulo que
representa a tu region y determina qué
lugar ocupa en relacion a las otras re-
giones del pais.

9. Realiza un breve comentario de los
factores que a tu juicio explican el ma-
yor, menor o mediano poblamiento de tu
region.



curriculum

Prof. Olga Garrido Rebolledo
Depto. de Educacion Fisica,
CIPIE: 1P

Los padres, por tener que ausentarse
de su hogares, transfieren sus obliga-
ciones a la escuelay ésta sociabiliza al
nino, le da cuidados constantes y usa,
para su mejor atencion, técnicas meto-
dolégicas modernas. Le proporciona,
ademas, un espacio fisico mas amplio y,
por lo tanto, mayor posibilidades de mo-
vimiento. Todo esto contribuye a una
formacion integral.

Durante el periodo preescolar, la
Educacion Fisica es un enorme pilar en
el que se apoyan otros aspectos educa-
tivos. Como en esta etapa |la necesidad

- fundamental del nifo es el movimiento,
estadisciplina hace de €l el motivo cen-
tral de sus tareas, encauzandolo hacia

actividades ludicas bien dirigidas. La ac-.

tividad fisica en este nivel, cumple con
los siguientes objetivos:

Ayudar al nino a adquirir nocién de su
propio cuerpo y conocer sus posibilida-
des de movimiento. =

Asegurar beneficios psicomotrices,
que forman la inteligencia. Permitir la
adaptacion social.

Proporcionar beneficios posturales y
funcionales, habitos y coordinacion.

Posibilitar la educacion del movi-
‘miento. ¢

Satisfacer la necesidad de dina-
mismo.

Ampliar la esfera vivencial (captacién :

del medio que lo rodea).

Contrarrestar la inmovilidad de la vida
- moderna:

Poner al educando en contacto con la
naturaleza.

Entregar la oportunidad de vivir expe-
riencias reales.

@ La educacion fisica a través
del juego dirigido en el jardin
infantil.

@ Completo repertorio de ac-
tividades e indicaciones para
su desarrollo.

La educacion fisica ayuda al nino a adquirir
naciones de su propio CUErpo y a conocer sus
posibilidades de maovimiento.

Ayudar al parvulo a descubrir y desa-
rrollar su personalidad.

Proporcionar reflejos répidos y segu-
ros (armonizar la accion con el movi-
miento).

Ayudar al nino a superar etapas (cada
ciclo vital debe vivirse satisfactoria-
mente para lograr, mas tarde, una vida
equilibrada en todos sus aspectos). -

Con el objeto de aprovechar al ma-
ximo las actividades de educacion fi-
sica, el profesor o parvulario debera:

Conocer bien el juego que ensena.

Exponer breve y claramente sus re-
glas. i

Dar un nombre a cada juego.

Estimular y .alentar a los ninos.

Suspender una actividad antes que
ésta pierda interés.

Favorecer la imaginacion del nino, no
imponer la suya.

Eliminar riesgos. !

Emplear juegos faciles (si éstos inclu-
yen cantos, ensenarlos con anteriori-
dad).

Hacer rondas y dramatizaciones (al
nino le gusta ser actor y no espectador;
vivir situaciones, cantar acompanado
de musica y movimiento, etc.).

Crear un clima magico para que el
parvulo vivencie realmente las situacio-
nes. 5

Hacer muchas actividades ritmicas.

Trabajar la expresion corporal, por-:
que sabemos que el cuerpo es la expre-
sion del “yo”, suforma de comunicacion.
y manifestacion del movimiento.

Estimular la creatividad, que en el
nifo es una rica veta que nutre, junto
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con su imaginacion, las actividades del
diario vivir.

Las actividades ritmicas deben reali-
zarse en la primera infancia, ya que du-
rante ella se constituyen los reflejos
sensoriales y motores. Es por esta
misma razon que la Educacion Fisica,
en este periodo, debe ser formativa y
preocuparse que la buena postura se

transforme en un habito, al que la asig-

natura seguird presentando atencion a
través de la infancia y la adolescencia,
hasta que se convierta en una verda-
dera necesidad.

Por Ultimo diremos que el éxito de la
clase no depende tanto del material de
que se disponga, sino de la habilidad,
imaginacion y simpatia del profesor.

Aspecto kinésico-morfologico

En el preescolar, gran  parte del sis-
tema 6seo esta formado por cartilago de
crecimiento (a nivel de articulaciones).
Este es propenso a deformaciones que
llevaran mas tarde a una malformacion
Osea. Lo mas conveniente, en este pe-
riodo, es fortificar |la musculatura en ge-

- neral y hacer juegos de reaccion que
activen los reflejos. Se debe evitar la
posicion decubito-abdominal con pies
extendidos en alto (arriba), debido al
peso de los segmentos y a la fuerza de
gravedad que cae sobre ellos; como el

nifio no puede fijar bien la posicion, se

produce una vasculacion antero-
posterior de la pelvis, pues sus muscu-
los abdominales son aun débiles.

El ser humano nace con la columna
vertebral derecha; a medida que se va
enderezando: (se sienta, gatea, ca-

mina), empiezan a marcarse las curvatu-

ras cervical, dorsal y lumbar. En la edad
preescolar son excelentes l0s ejercicios
de reptacion. Reptar en decubito abdo-
minal y decubito-dorsal, ayudandose de
pies y manos, fortifica los dorsales, glu-
teos y-pectorales. Ahora si los hacemos
sin ayuda de brazosy piernas, el trabajo
que hace la columna es mayor. En
decubito-abdominal se hace con las
manos tomadas atrds y en decubito-
dorsal, cruzando los brazos sobre el pe-
cho. Esta actividad no debe durar mas
de cinco minutos como Maximo.

En lo que respecta al pie, el nifio debe
andar con zapatos comodos y si la tem-
peraturalo permite, descalzos; esto faci-
lita la concentracién de aponeurosis
plantar,con lo que se favorece la forma-
cionde un buen arco, evitando asi el pie
plano. Con este fin, tienen en los jardi-
nes infantiles unos marcos llenos de
piedrecitas que los ninos deben cruzar
descalzos.
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La profesora parvularia debe estimular la crea- ;
“fividad, gue en el nifio junto con su imaginacion

nutre las actividades del diario vivir.

Para evitar el pie plano posterior, se
les hace tomar palitroques con los dos
pies, sentados en el suelo y en forma de
juego. Coger bolitas, piedrecitas, palitos,
lapices y arrugar hojas de diario con los
dedos de los pies, evita la formacion de
pie plano anterior. Caminar como simio,
sin exagerar, es bueno,porque previene
formacion de pie valgo y fortalece la

aponeurosis plantar.

La manera ideal de cargar el bolsén
es que los nifios lo lleven en la espalda.
Por ningun motivo podemos permitir

que el nifo llegue al agotamiento fisico,
- cualquier actividad debe ser dosificada;

la fatiga produce torpeza en los movi-

‘mientos, por falta de coordinacién mo-

triz y se percibe por la palidez con que
se presenta.

Ritmo Prosodico

Especie de dialogo ritmico entre el
profesor y el glumno:

Ritmo Cuerpo: Se produce un mo-
vimiento en cada silaba, sin accion y
desplazamiento. .

\

Actividad Ritmico-Expresiva: Al
ritmo se agrega laexpresion, al estilode

_la ronda tradicional.

El trabajo de ritmo prosddico tiene
como finalidad iniciar al nifo en el len-
guaje y después en el canto. Los ejerci-
cios de eco o imitacion deben hacerse
en un principio en forma diaria, pero por
muy breve tiempo, cuidando que su
presentacion sea agradable y amena.

Juego Imitativo de Aprendizaje

Lo que hace la mama hacen los hi-
jos: Los nifos, colocados frente a la
“mama”, imitan lo que ella hace. Tiene
que haber una secuencia en las activi-
dades: primero, palmadas, segundo,

" movimiento de los brazos, tercero, mo-

vimiento de la cabeza, luego tronco,
pierna y, por 'Ultimo, combinacién-de
todas estas actividades. El juego es.en
“espejo”’ (me explico: la profesora se

‘coloca frente a los nifos y cuando dice,

por ejemplo, “movamos la mano dere-
cha”, ella lo hace con la izquierda, para
que corresponda con la derecha de
ellos). Esta actividad debe practicarse
con frecuencia y acompanarse de mu-
sica dentro de lo posible, ya que ello
facilita la ejecucion del movimiento.
Cuando los ninos ya han entendido el
juego, cualquiera puede hacer de
“mama” o “papa’. Desde este mo-
mento lo que era un juego imitativo se
transforma en un juego de improvisa-
cion, pues el que esta dirigiendo crealos
movimientos.

Cantar el nombre: Un nifio dice un
nombre, separandolo en silabas, y los
demas lo repiten; por ejemplo: E-le-na
Al-ber-to. Mas adelante puede ser una
frase: Bue-nos di-as Bue-nas tar-des.

A estos juegos imitativos se les co-
noce también con el nombre de “juegos
de eco”.

Orientacion Témporo-espacial

Lienar la sala: Decimos a lcs nifos
que llenen la sala y que al mover los

- brazos no se toquen unos con otros.

Después les pedimos que rapidamente
se junten al centro para formar una pelo-
tita muy pequefa. También podemos
pedirles que se peguen a las paredes
del gimnasio o la sala, tratando de ocu-
par el mayor o el menor espacio posible.

Donde estda mi amigo: Los ninos
caminan tomados de la mano, en pare-
jas. Luego se les pide que se suelten y
caminen solos. A continuacion se les
indica que busgquen nuevamente a su
companero y vuelvan a tomarse de las
manos. Se repite toda la secuencia, co-



rriendo, y, por Ultimo, se alternan el ca-
minar y el correr.

Lateralidad

Los robots: Los ninos son robots y el
profesor ordena con su radar, diciendo,
hacia la derecha, hacia la izquierda,
hacia adelante, hacia atras, etc. Este
trabajo se hace en espejo y el profesor
'se mueve en |a direccién que indica.

Adentro y afuera: Se traza un circulo
en el suelo. A la voz del profesor, los
ninos salen o entran; también pueden
permanecer en el mismo lugar dando
saltitos.

Memoria auditiva

¢Quién se acuerda de...?: El profe-
sor'o'parvulario tararea una cancién co-
nocida por los nifios y éstos, a medida
que la van reconociendo, empiezan a
cantarla.

¢Qué toco yo?: Con un instrumento
se ejecuta una melodia conocida por el
grupo y quien la adivina primero, la
canta.

Coordinacion e Independencia de
Dedos.

.La casita: Tengo una casita de ladri-
llo/tiene una ventana con pestillo/ hay
una cunita para mecer/ a la guagiiita
que no quiere comer.

Los ninos, de guatita en el suelo, apo-
yan los codos y juntan los dedos simu-
lando un techo; al decir “tiene una ven-
tana”, juntan la punta de los pulgares,
“con pestillo”, juntan los deditos chicos
(meniques); “hay .una cunita para me-
cer”, deshacen lo anterior y forman una
cunita con las manos y la mecen hasta
que termine el verso.

La jaivita: Una jaivita iba por la
playa/vio una gaviotay retrocedio6 asus-
tada. !

Se hace |a mimica alusiva al tema.
Coordinacién ojo-mano, ojo-pie

Jugar a: “El luche”, “Las bolitas”, “El
run run”,

“Los palitroques”, “Corre el anillo”,

t“ﬁ’mpirigallo”, “Rodar el aro”, “La pe-

a ;

)

*“Lanzamientos”, “A la pita pitonera”.

Por ser este Ultimo juego el menos
conocido, lo voy a explicar:

A la pita pitonera/ el que tiene blusa
nueva,

a la pita y al pitén/sigue tu con la
cancion.

Primero ensefiamos la letra, acom-

panando el recitado con un instrumento
de percusién y empleando ritmo de
chapecao (saltitos).

Los chicos deben estar sentados con
una mano extendida al frente, palma
haciaarriba; uno de ellos sale saltandoy
recitando. A medida que avanza, va
dando golpes en las manos de sus
companeros. Al llegar a la Ultima pala-
bra, toma de lamano al nifio que corres-
ponde y giran ambos, cambiando de lu-
gar, de modo que el primero se sienta 'y
el segundo reinicia el juego saltando.

Agilidad de Diccién y Flexibilidad
para los Musculos Faciales

Los trabalenguas son excelentes y
gustan mucho a los nifos, ejemplo:

La-dro guau, la-dra guau; la-dra la-
dra, guau, guau-guau.

Estimulacion de la Funcion Respira-
toria

Tomar todo el aire de la sala (Res-
piracién mixta).

La pelota envenenada: Se coloca a
los ninos en dos filas paralelas a unos
50 cm. de distancia. Los chicos estaran
vis-a-vis, de guatita en el suelo. En el
espacio libre se tira una pelota de ping
pong (carey) y los nifios soplan con
todas sus fuerzas tratando de que toque
a uno de la fila contraria.

Juego imitativo: los nifios imitan lo que hace la profesora.

El globo loco: Se infla bien un globo
y se lanza hacia arriba (sin amarrarlo).
Este sale dando vueltas en todas direc-
ciones; cuando llega al suelo, se coge.

Equilibrio

Las estatuas: Se ubica a los nifios en
un corredor. Si todo el terreno es liso,
podemos trazar una linea en el suelo y.
tras ella colocar a los nifios. Tomando-
los de la mano, uno a uno, los hacemos
saltar hacia adelante y caer en cualquier
posicién, quedandose como estatuas,
sin moverse. A la estatua mas bonita le
toca elegir la préxima vez.

Creacion

Los escultores: Se juega en pareja,
uno es el escultor y el otro la “arcilla” o
“plasticina”. El escultor empieza a tra-
bajar y va colocando a su companero
como a él mas le agrade; cuando estan
todas las obras terminadas, los artistas
se retiran un poco para ver cuél es la
més bonita. Después, se intercambian
los roles.

La semilla que brota:

Pequena semilla/que crece, que
crece,

que crece que crece/ya es una es-
piga.
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Hermosa espiga/que ya ha madu-
rado,

vuelve a ser semilla/alla en el prado.

Se dice alos ninos que son semillas y
que se tiendan en el suelo, haciéndose
los mas pequenitos que puedan. Acom-
panandose de un instrumento de percu-
sion, se recitan los versos en tanto que
los ninos van ejecutando la accion. A
medida que la planta crece, apuramos
el ritmo para bajar nuevamente al trans-
formarse en semilla.

Agudizar y educar el oido

Los detectives: Los nifos se ubican
de espaldas a la profesora y ésta va
dejando caer objetos muy conocidos
por todos. Los alumnos los identifican
por el ruido gue producen en su caida.

La sirena: Se dice a los ninos que
esguchen el sonido de la sirena de in-
cendios (el profesor o “tia” lo emite con
la boca), y que lo imiten con los brazos
subiéndolos y bajandolos.:

Postura

La lavandera: Se colocan algo sobre
la cabeza, como un chaleco, panuelo,
etc., cualquner cosa que reemplace al
atado de ropa que lleva la lavandera

' sobre la cabeza. El juego consiste en
andar lentamente, teniendo cuidado
que no caiga “la ropa’;

Adivinanzas
Blanca es, un animal la da

al pie de la vaca, adivina qué sera
(la leche)

Actividades ritmicas: los nifios se desplazan al
compas de la musica.

Oro parece, plata no es
abre las cortinitas
y sabras lo que es.

: (el platano)

Actividades ritmicas

Cua-cua cantaba la rana

Cua-cua cantaba la rana/cua-cua
debajo del agua

mambru sefores/no le digan nada,
la ranita cantaba/debajo del agua.

- s i% ;
- It Y i 5
5 i
e

Ejercicios de coordlnacidn apropiados para los nifios mas pequenos.
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Déme su derecha/yo le doy la iz-
quierda

la mano en la frente/ que me da ver-
glenza, :

para un costado/para el otro lado

una media vuelta/, y una reverencia.

Toda la primera parte se canta gi-
rando en una ronda. En la segunda, se
detienen y acompanan el canto con la
mimica correspondiente.

San Jeremias: Es un juego en el que
se van nombrando oficios que los ninos
realizan al ritmo del canto.

San Jeremias/la buena, buena vida,

Asi hace la |avandera/a51 asi, asi

San Jeremias/ la buena, vida;

asi hace el lehador/asi, asi, asi.

San Jeremias, etc...

Es |nd|spensable realizar por lo
menos una actividad de cada grupo por
dia, para lograr un desarrollo armonico
en el nifno.

El profesor de Primer afo de educa-
cién basica y/o el educador de parvulos
deben tener vocacion y conocimientos
especiales, inteligencia y sensibilidad,
conocimiento de lo que es |a educacion
fisica infantil e instinto pedagoégico; asi
podrén planear mejor las actividades y
elegir las tareas en forma progresuva
No se trata de realizarcadavez unjuego
diferente, o, por el contrario, repetir
siempre el mismo. Hay que tener bien
claro el proceso de desarrollo del nino,
para guiarlo y orientarlo.

Sieleducador a cargo de un grupo no
‘se siente preparado para iniciar a los
pequenos en esta actividad, deberia
pedir la colaboracién y el trabajo en
comun con Un profesor de Educacion
Fisica especializado en la materia. Si
prefiere trabajar solo, para que no se
vean resentidos la continuidad y el caracter
de la ensenanza, debera perfeccio-
narse en este campo, ya que como diji-
mos anteriormente “es el pilar donde se
apoyan otros aspectos educativos’. Es
muy importante, por lo tanto, empezar
bien.
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EN BASICA Y MEDIA

lINAMICA DE GRUPO

EN LA
SALA DE CLASES

Prof. Susana Arancibia Torres

' Através de estas lineas, deseo invitar
a mis colegas a realizar algunas expe-
riencias de dinamica grupal, que Vvivi y
que fueron guiadas por el extraordinario
maestro y sacerdote jesuita Eduardo
Mercieca, y algunos ejercicios grupales
gue posteriormente realicé en mis cur-
sos del Liceo A N° 31 (Ex Liceo Experi-
mental Juan Antonio Rios). ,

Ademas, hemos reactualizado otros,
con la profesora de ensefanza basica
Maria Angélica Negrete, y con Fran-
cisco Ramirez y Nora Barahona, profe-
sores del Instituto Miguel Leon Prado de
Santiago.

La dinamica de grupo en la sala de
clase es importante, ya que permite:

e Que el profesor y sus alumnos se
conozcan a si mismos y a los demas.

@ Darse cuenta de como el propio
comportamiento ayuda o dificulta la
tarea de un grupo.

e Tomar conciencia de que se es
mas persona en la medida en que se
conoce, comprende, tolera, comunica y.
sabe escuchar a los demas

@ Que los alumnos se sientan com-
prometidos y responsables de reahzar
un trabajo en conjunto.

@ Que los alumnos se den cuenta de
la necesidad de organizacion y disci-
plina en un trabajo.

e Hacer mas participativos los conse-
jos de curso.

e Comprender que un consejo de
curso o una clase son entretenidos enla
medida en que cada uno se compro-
mete y da lo que mas puede de si
mismo. e

e Comprobar que los trabajos de
grupo, de laboratorio, |las tareas, inves-
tigaciones, exposiciones de trabajo,

Ejercicio Conocerse a simismo:Enun circulo fc
es presentado por su-pareja de conversacion,

Departamento de Fisica, CPEIP

etc., son mas dinamicos cuando se em-
plean algunas técnicas grupales.

Se debe tener presente que el uso de
la dinamica grupal no es solo el empleo
de varios ejercicios y técnicas, sino re-
quiere también de una mentahdad y de
un espiritu. Como educadores, gene-
ralmente estamos preocupados de que
los nifos nos escuchen y no de escu-
charlos a ellos, y es muy importante
saber escuchar, para que el nino se
sienta realmente persona. Es necesaric
que el maestro se sientafacilitador de la

formado portodos los alumnos delicurso, cada uno
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tareagrupal, una tarea activamente par-
. ticipativa en que todos aprenden, in-
cluso el maestro.

A menudo, en los cursos hay incomu-
nicacién: alumnos nuevos, repitentes o
que inicialmente eran de otros cursos.
Una de las primeras actividades reco-
mendadas es que los nifos se conoz-
can ellos entre si y conozcan a su profe-
sor, lo cual permite un mayor grado de
confianza, comprension y tolerancia
para realizar tareas futuras.

Expondré dos ejercicios de dinamica
de grupo que resultaron muy interesan-
tes.

CONOCERSE A
sl MISMO

Objetivo: Que los nifios y el profesor
se conozcan.

Se pide a los alumnos que formen
parejas entre ellos, tratando que sean
los que menos se conocen. El profesor
también integra una pareja. Conversan
durante diez minutos sobre un tema de
interés, previamente planificado; o
puede ser una conversacién libre en
que hablan acerca de diversos tépicos
de actualidad.

Puede realizarse en el patio o en la
sala de clases.

Finalmente, se sientan formando un
circulo con sus mesas. El profesor pide
a cada uno de los alumnos que vaya
presentando a su pareja. El profesor

también es presentado.

* Aqui, el profesor puede darse cuenta

de quiénes escucharon a sus compafe-

.ros y se interesaron por conocerlos;
gu‘iénes se apropiarondela palabray no

ejaron hablar a los demaés; quiénes se
interesan y quienes no, para que se les
conozca. Cada vez que uno interviene,
se le puede preguntar si esta conforme
con lo que se ha dicho y si quiere agre-
gar algo mas.

Para concluir, se le puede preguntar a
los nifos qué les pareci6 el ejercicio,
cémo se sintieron.

El ejercicio realizado por mi tuvo un
resultado excelente, ya que por ejemplo
una nina dijo: “Yo elegi conversar con
ella, porque nunca lo habia hecho, sélo
nos saluddabamos y la encontraba
crefda; pero ahora que hemos conver-
sado, me doy cuenta de que no lo es”.

Este ejercicio permiti6, ademas, que
los alumnos conocieran mas a su profe-
sora, en lo personal.

Larelacion entre los alumnos y la pro-
fesora se desarrollé6 con mucha con-
fianza, dentro de los margenes de res-

.peto. El trato fue siempre de usted, lo
cual permite controlar siempre cualquier
situacién dentro del curso.

La experiencia fue muy positiva, ya
que el curso era muy mal considerado
en cuanto a disciplina y rendimiento, y
habia varios alumnos condicionales por
esta causa. Al finalizar el afo escolar,

. por éste y otros factores, el curso cam- ‘
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bi¢ y fue uno de los mejores (3° medio,
de 39 alumnos, mixto, del Liceo A N° 31,
ex Liceo Experimental Juan Antonio
Rios. Tiempo empleado: 95 minutos).

EJERCICIOS DE
COLABORACION
GRUPAL

“ARMANDO CUADROS”

Objetivo: Tomar conciencia de la
forma en que el propio comportamiento
ayuda. o dificulta la realizacion de una
tarea grupal.

Material:

Un set de cuadrados por cada cinco

alumnos.

sobre A: i, h, e
sobre B: a, a, a, ¢
sobre C: a, j
sobre D: d, f
sobre E: g, b, f, ¢
a
‘b o f
a f
d . g
(of (o a h
\ i
J
a

Para mayor comodidad, se coloca en
el reverso de cada pieza el sobre que le

. corresponde. Quedan muy bien de 12

cm. por lado.. Se puede hacer otro di-
sefio, pero se recomienda probarlo
antes de utilizarlo.

Procedimiento

1. Divida el curso en grupos de cinco
miembros y entregue a cada uno un
sobre (A, B, C, D, E) con piezas para
formar los cuadrados. Pueden desig-
narse observadores de los grupos que
no participan en el juego; mantenién-
dose fuera del grupo, anotan lo que ocu-
rre en cada equipo.

Los sobres se abren en el momento
que se da la sefal.

2. La tarea del grupo es formar cinco
cuadrados de igual tamafo. La tarea
estara completa cuando cada persona
del grupo tenga ante si un cuadrado del
mismo tamano.

Las reglas del juego son:

—Nadie puede hablar ni una sola pala-
bra mientras se esté trabajando.

—No se puede pedir a un vecino que le
pase una pieza o bien hacerle sefas

para que se fije en lo que le falta.
—Los miembros de un mismo grupo
pueden poner piezas que ellos tengan,
en el cuadrado de los demas.

3. Dé la senal de comenzar.

4. Cuando la mayoria de los grupos
haya terminado, suspenda el trabajo y
pida a los integrantes de cada equipo
que expresen sus sentimientos y reac-
ciones: lo que mas les llamé la atencién,
lo que les molesto, etc.

5. Se complementa lo anterior con la
informacion de los observadores sobre
las conductas observadas. Por ultimo,
promueva una reflexiéon en el grupo.

Experiencia en la ensefianza basica

Realizamos este ejercicio con la pro-
fesora Maria Angélica Negrete, en el 4°
ano A, curso mixto de 45 alumnos, con
un promedio de 9 afios de edad.

Aproximadamente a los 3 minutos de
dada la sefial de comenzar, se permitié
que los nifios hablaran y se desplaza-
ran, ya que algunos grupos quedaron en
silencio, sin saber qué hacer, debido a
que no tenian claridad sobre la tarea
que iban a realizar.

Con la profesora, observamos el tra-
bajo de los grupos y dimos algunas pis-
tas, hasta que todos terminaron.

Pensamos que hay que considerar
las diferencias individuales y facilitar el
trabajo, ya que a esta edad hay mayor
disposicién para aprender, la que se ob-
servé en que todos los grupos trataron
derealizar solos |a actividad, llamando a



la profesora tinicamente en caso de difi-
cultad.

Al finalizar, todos estaban contentos
de haber terminado.

Algunas opiniones de los alumnos

— Es mejor cuando uno puede hablar.
— Es mas facil si nos ayudan un po-
quito.
— Esto es como un rompecabezas.
— Terminamos primero, porque todos
ayudamos a armarlo.

Entre el trabajo mismo y la evalua-
cién, 45 minutos, el primer grupo ter-
miné a los 9 minutos. -

Experiencia en la ensefanza media
f

Se realizé con la profesora Nora Ba-
rahona, en el 2° A del Instituto Miguel
Leon Prado. Participaron 43 alumnos,
40 en el trabajo 1y tres observadores.

Répidamente formaron los grupos y
como el mobiliario es cémodo, se facilitd
la tarea. A los dos minutos, terminé el
primer grupoy sucesivamente los otros.

Para la evaluacion, se trabajé en
forma de acuario: al centro los observa-
dores, mas un representante de cada
grupo. Para el debate se organizaron
solos. ;

La primera reaccién fue de descon-
cierto: para qué hacemos esto, no tiene
sentido, no sabemos de qué se trata,
qué se persigue.

A través del mismo cuestionamiento,
fueron surgiendo las respuestas y los

Parejas de alumnos -formadas por los que
menos se conocen entre si- conversan en el
patio durante un aspecto del ejercicio “Co-
nocerse”, mixto.

objetivos del ejercicio de elaboracién

grupal. Cuando hablaban unos, querian

responder los otros.

Sobre todo resulté muy interesante la
autenticidad de las opiniones, todas
ellas muy valiosas.

Algunas opiniones de los alumnos

—'éSe ve la necesidad de una organiza-
cion.

—Cada uno tiene que poner algo de su
parte para solucionar el problema.
—Con la ayuda de los demas y ayu-
dando a los otros, se puede terminar
mas rapidamente.

—Permite teneruna vision de lo que hay
que hacer en conjunto.

—Esta forma permite conocernos mas.
—Resulta mas entretenido cuando
todos nos vemos las caras.

—Hay que hacer la aplicacién de estas
dindmicas en algunas clases.
—Deberiamos tratar de hacerlo mas
seguido.

—EI problema es que se hace desor-
den.

—Si estamos motivados y nos organi-
zamos bien, lo podemos hacer.

Comparacion del trabajo “Colabora-
clég_grupal” en ensefanza basica y
media

Se puede aplicar en ambos niveles,
pero permitiendo que los alumnos de
basica hablen y se desplacen alrededor
de su lugar de trabajo, ya que tienen una

L grah disposicion para aprender y recién

estan comenzando a trabajar en grupos.

En los alumnos de media, no se ob-
servo este tipo de situacion; todo lo con-
trario, se not6 en general mucha colabo-
raciéon y preocupacion por terminar ra-
pido el armado de cuadros.

Conclusiones

Resultaron muy interesantes y moti-
vadores estos ejercicios, tanto para los
alumnos como para los profesores.

Son vélidos para basica y media.

.En basica crea condiciones favora-
bles para el aprendizaje, como relacion,
movilidad, manipulacion, etc.

Va mas alla del aprender algo, pues
detecta actitudes y da lugar a hechos
anecdaéticos. Por ejemplo, una nifa de
4° basico guard6 bajo un asiento las
piezas que le sobraron, después de
tener armado el cuadro.

Psicolégicamente ayuda al adoles-
cente, porque le permite desarrollar su
solidaridad y la basqueda de intereses
comunes.

Creemos que es necesario que los
profesores tengan la vivencia de estas
jornadas de dinamica grupal, para que
vean que no es solo cuestion de teorias.
Hay que vivirlas, para poder sensibilizar
y motivar a los alumnos a realizar un
trabajo grupal.

Finalmente, quiero agradecer a los
nifnos, jévenes y profesores que permi-
tieron realizar este trabajo en forma mas
concreta.
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Universidad de Chile.

En este informe se analizan los prin-
cipales resultados obtenidos en la Sub-
prueba de Fisica correspondiente al
Examen de Admision a las Universi-
dades Chilenas, 1980. Uno de los pro-
positos de este estudio es determinar la
situacion de los candidatos frente a los
contenidos y conductas exigidos en la
Subprueba, cantidad y calidad de los
conocimientos de Fisica adquiridos,
para caracterizar globalmente al grupo
que la rindio.

Elesbozo de un panorama general de
la situacion que presentan los postulan-
tes permite obtener algunas lineas
orientadoras que pueden ser utilizadas
para adecuar los programas de Fisica
de un primer afno universitario, de ma-
nera que incluya algunas medidas que
permitan al estudiante superar las defi-
ciencias conceptuales mas agudas que
se observan.

Asise lograria pallar en parte, el bajo
rendimiento y fracaso academico que
se detecta en aquellos primeros anos en
que se exige esta asignatura.

LA SUBPRUEBA DE FISICA

La Subprueba de Fisica forma parte
de una Prueba de Fisica y Quimica que
se aplica en el Proceso de Seleccion a
las Universidades Chilenas desde
1977. La seccion correspondiente a Fi-
sica consta de 30 preguntas, elabora-
das por una Comision integrada por es-
pecialistas nominados por las universi-
dades y un representante del Ministerio
de Educacion.

La elaboracion de las preguntas y el
ensamble final de la prueba se realizan
sobre |la base de una Tabla de Especifi-
caciones, representada por una matriz
conducta-contenido, disenfada de
acuerdo al programa de ensefnanza
media vigente.
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Enel Iaboratorio de Fisica, alumnos de 3° Medio del Instituto Nacional participan en una demostracidn.,

CUADRO 1
TABLA DE ESPECIFICACIONES

PROCESOS DE INVESTIGACION

CONDUCTAS
(r:nqg‘i)- l JF Orientacion,|
Problema, Interpreta- [Formulacion icacion. titudes | TOTAL
ycom- |definicibneciony gene-  de pficacion eai‘r:n'e:jeses.w
CONTENIDOS prension hlpahsls ralizacién.| modelos.
1. Cinemética 2 o= 3 == 1 == 6
2. Dindmica. 4 1 2 2 = = 9
3. Movimiento circun-
ferencial uniforme. = 1 1 1 1 1 5
4. Oscilaciones y !
ondas. 1 — 1 = 1 o 3
5. Electrostatica. 2 — 1 1 == = 4
6. Circuitos. 1 — 1 — 1 = 3
TOTAL 10 2 9 4 4 1 30




En el Cuadro 1 se presenta la Tabla
de Especificaciones correspondiente a
la Subprueba de Fisica 1980. El total de
preguntas estipuladas para cada conte-
nido esta en correspondencia con la In-

" tensidad (en términos de cantidad de .

materia y tiempo) senalada por el Pro-
grama de ensenanza media. En esta
oportunidad se excluyd lo referente a
Electromagnetismo por estimarse que
no ‘'se alcanzaria a tratar adecuada-
mente en las aulas. El contenido Movi-
miento Circunferencial Uniforme incluy6
movimiento planetario y satélites.

Las conductas exigidas son aquellas
que la comisién estimé necesarias para
tener éxito en un primer ano universita-
rio. El énfasis conductual se puso en
Conocimiento y comprension, e Inter-
pretacion y generalizacion, por conside-
rarse que constituyen las conductas ba-
sicas deseables en todo individuo que
ingresa a un primer curso de Fisica a
nivel universitario.
CONSIDERACIONES METOLOGI-
CAS

El anélisis de los resultados se efec-
tlia sobre la base de los valores que
obtienen los principales indices estadis-
ticos, que dan cuenta de la consistencia
de Subprueba como instrumento de
medida y del rendimiento obtenido por
el grupo de candidatos. Es asi en las
discusiones se examinan preferente-
mente los siguientes indicadores:

—Promedio de puntaje corregido (se
obtiene de la suma del total de respues-
tas menos un cuarto del total de res-
puestas erradas).

—Confiabilidad.

—Homogeneidad (expresada por
medio de un indice de correlacion bise-
rial que reflejalaconsistencia interna de
la prueba).

—Dificultad (exprésada en términos
de porcentajes, indica la proporcién de
respuestas correctas).

Con lafinalidad de dar mayor claridad
a la situacion que presenta la Sub-
prueba de Fisica 1980 en el contexto de
la ensenanza de esta asignatura, la ex-
- posicion de los resultados se ha sepa-
rado en tres secciones de acuerdo a los
siguientes puntos de interés:

@ LaSubpruebade Fisica 1980 como
instrumento de medida.

e Elcomportamiento de los candida-
tos frente a los contenidos y conductas
que incluye la Subprueba.

o El panorama regional que presen-
tan los diferentes contenidos que in-
cluye la Subprueba.

LA SUBPRUEBA DE FISICA 1980
COMO INSTRUMENTO DE MEDIDA

La Subprueba de Fisica 1980 result6
muy dificil para el grupo de candidatos
que la rindi6 (18% de dificultad y un
promedio de puntajes corregido de
1,99). Sin embargo, su confiabilidad
esta dentro de los limites aceptables y
su indice ro de homogeneidad es ade-
cuado (ver Cuadro 2). Esto significa que
la Subprueba, a pesar de la dificultad

CUADRO N° 2
CARACTERISTICAS TECNICAS

Total de postulantes que rindieron prueba
Total de preguntas

Promedio de puntaje corregido
Desviacion estandar del puntaje corregido
Grado medio de dificultad

Indice medio de homogeneidad
Confiabilidad (*)

Error de medida

N = * 68551

n = 30

u = 1,99
[0} = 4,08
% = 18,0
o} = 0,31
Itt = 0,77
E.M. = 1,96

(*) Calculada segun la férmula de Kuder-Richardson 20.

que presenta, permite discriminar entre
los postulantes que la respondieron,
cumpliendo por lo tanto con la funcién
de seleccién para la cual fue disenada.

Un examen de las preguntas revela
que ninguna obtuvo un porcentaje de
respuestas correctas superior a un
50%, resultando 17 de elllas muy difici-
les (*). Este hecho es alarmante si se
considera que el montaje final de la
Subprueba se realiza tratando de propor-
cionarle una dificultad mediana, ya que
ésta permite una mejor dlscr|m|naC|on
Sin embargo, al tener en cuenta que la
Subprueba de Fisica es sélo una sec-
cién de la Prueba de Fisica y Quimica,
es posible suponer que una gran parte
del grupo que la rindi6 esta mas intere-
sado en la parte de Quimica y, proba-
blemente, contestan la parte de Fisica
“tentando suerte”:

De esta manera se explicaria tam-
bien la distribucion de los puntajes co-
rregidos que muestra el Cuadro 3,
donde se detecta que mésde un 40% de
los candidatos que rindieron la Sub-
prueba de Fisica no estaban en condi-
ciones de responder correctamente las

preguntas, obteniendo un puntaje co-
rregido igual o inferior a cero.

El hecho de que gran parte de los
postulantes responda ‘‘tentando
suerte”, afecta,sin duda las,caracteristi-
cas técnicas del instrumento, especial-

‘mente en lo referente a la dificultad y

confiabilidad. Queda ademas una inte-
rrogante: ;jhasta qué punto, en estos
casos, las respuestas dadas por los
postulantes ‘pueden ser consideradas
como respuestas al azar?

EL COMPORTAMIENTO DE LOS
CANDIDATOS FRENTE A LOS CON-
TENIDOS Y CONDUCTAS QUE IN-
CLUYE LA SUBPRUEBA DE FISICA
1980:

Con la finalidad de entregar una vi-
sién panoramica de la situacion de los
candidatos frente a los topicos incluidos
enlaprueba, se presentaenel Cuadro4 .
una sintesis de los resultados del anali-
sis estadistico de las preguntas agrupa-
das por contenidos.

En términos generales, se observa
que todos los topicos resultaron de gran
dificultad para los postulantes y la canti-
dad de respuestas correctas en ningun

(*) La escala de dificultad utilizada es:

20% Muy dificil <= 20% de respuestas correctas
20% = Dificil << 40% de respuestas correctas
40% == Mediana dificultad == 60% de respuestas correctas
60% — Facil , = 80% de respuestas correctas
CUADRO 3
DISTR!BUCION DE LOS PUNTAJES CORREGIDOS
; Frecuencia relativa Frecuencia acumulada
Puntaje & % i ¥ %

o o) 672 0,98 672 0,98

-4 -0 27634 40,27 28306 41,25

1-5 30499 44,44 58805 85,69

6-10 6926 10,09 65731 95,78

1415235 1990 2,90 67721 98,68

16 - 20 680 . 1,00 68409 99,68

21-25 197 0,29 68606 99,97

26 - 30 23 - 0,03 68629 100,00

TOTAL 68629 100,00 68629 100,00
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caso sobrepaséel 46,7%, detectandose
en untema preguntas que han sido omi-
tidas por mas de un 50% del grupo.

Cinematica y Dindmica, a pesar de la
dificultad observada, (20% de respues-
tas correctas en promedio) resultan
menos dificiles que los restantes conte-
nidos y coinciden en ser los tépicos que
mayor importancia tienen en el Pro-
grama de Ensenfanza Media vigente.
Del mismo modo, se puede apreciar que
el porcentaje medio de respuestas co-
rrectas disminuye en |la medida que el
tema consultado se encuentra hacia el
final del Programa (corresponde a ma-
terias de 4° E. Media).

Los conjuntos de preguntas corres-
pondientes a Movimiento Circunferen-
cial Uniforme y Electrostética resultaron
poco homogéneos (con un indice de
homogeneidad "b << 0,27) La expli-
cacion de esta situacion se obtiene al'
observar que el porcentaje medio de
omisién en ambos temas supera el
30%, de lo cual se infiere que son los
contenidos menos conocidos por el
grupo. Todos los tépicos restantes dis-
criminan en forma adecuada.

Una comparacion entre el porcentaje
medio de respuestas correctas y omiti-
das, permite determinar que la cantidad
de respuestas erradas es superior a un
47% en todos los contenidos. Este
hecho concuerda con lo expresado an-
teriormente acerca de la existencia de
un 40% de candidatos (con puntaje infe-
rior a cero) que no estaban en condicio-
nes de responder la prueba.

Un examen de las preguntas inclui-
das en cada contenido permite estable-
cer un mapeamiento de las principales
dificultades que tiene el grupo frente a
los tépicos consultados. Asi, en:

Cinematica: Todos los problemas
que se detectan derivan del descono-
cimiento de definiciones y conceptos
basicos (por ejemplo: rapidez, veloci-

dad, aceleracion). Para un 30% de los
candidatos el concepto de vector esta
asociado a un trazo, lo que les impide
distinguir la diferencia entre los concep-
tos de rapidez y velocidad.

Un anélisis de los distractores revela
que gran parte de los postulantes han
aprendido las definiciones de rapidez y
aceleracion como una férmula del tipo:

v = d  (apidez = distancia)
t tiempo
(ACELERACION ; :
a = v = rapidez)
t : tiempo

Esto no sélo contribuye a realizar
malas interpretaciones de gréaficos, sino
también a mantener un pensamiento
aristotélico frente a los fenédmenos fisi-
cos, ya que en el segundo caso se esta-
blece una aparente proporcionalidad
entre aceleracion y rapidez. Dina-
mica: El uso de reglas nemotécnicas
como las mencionadas anteriormente
(a = v), repercuten de tal modo en este
topico que para mas de un 50% de los
postulantes la fuerza es proporcional a
la velocidad (pensamiento tipicamente
aristotélico).

Para un numero alto de candidatos,
no se cumple el principio de accién y
reaccion, ya que segun ellos las Fuer-
zas estipuladas son diferentes para
cada cuerpo, dependiendo de |a masa.
Sdlo un 20% del grupo conoce y com-
prende el concepto de trabajo.

Movimiento circunferencial uni-
forme: Este contenido que incluye mo-
vimiento planetario resulté ser el mas
desconocido. Un 90% de los candidatos
piensa que en un movimiento circunfe-
rencial uniforme no hay aceleracion.
Gran parte del grupo sefala como justi-
ficaciones para la validez de un modelo
heliocéntrico que “el Sol es el centro del
Universo” o que ‘“las leyes del movi-

CUADRO 4

miento son vélidas en un sistema helio-
céntrico y no en uno geocéntrico”.

Oscilaciones y Ondas: El andlisisde
las alternativas elegidas por los postu-
lantes revela confusién en los concep-
tos basicos de amplitud, periodo y longi-
tud. Poco conocida es la relacién v
= A 7% (velocidad de propagacién
de la onda = longitud de onda por fre-
cuencia). Un 28% del grupo.piensa que
las ondas acarrean materia en la direc-
cion de propagacion.

Electrostatica: Resulté mas dificil de
lo esperado, llama la atencién el alto
promedio de omision, que implicaria
que para un alto porcentaje de candida-

RESUMEN DEL ANALISIS ESTADISTICO DE LAS PREGUNTAS, SEPARADAS POR CONTENIDOS

: Correctas Omisién ;
Contenidos Jotalidelif ilkiomogoneidad ’ Dificultad
preguntas (T b) % medio | Rango de variacion| % medio | rango de variacion
1. Cinemética 6 0,32 23,0 11,7 - 36,3 19,8 12,5 - 24,9
2. Dinamica 9 0,40 24,8 10,9 - 37,8 19,5 10,6 - 30,1
3. Movimiento circun-" 5 0,21 19,6 4,7 - 46,7 334 18,5 - 44,7 DD
ferencial uniforme L
4. Oscilaciones y 3 0,28 15,8 10,2 - 18,7 26,5 25,2 - 27,9 DD
ondas
5. Electrostatica 4 0,24 12,6 54 -227 32,0 11,0 - 52,3 DD
6. Circuitos 3 0,33 11,6 5,2 -21,1 25,6 8,3 - 44,1 DD
TOTAL 30 0,31 19,7 4,7 - 46,7 24,9 8,3 -52,3 DD
D = Dificil
DD = Muy dificil

36



Los alumnos de 4° Aiio de E. Media deben rendir Ia Prueba de Conacimientos Especificos para ingresara
la universidad.

tos (30%) los. temas incluidos les eran
desconocidos. No-deja de causar
asombro que alrededor del 40% del
grupo piensa que el médulo de la
fuerza eléctrica depende de las “ma-
sasde lascargas” (?)ydel “signode las
cargas”. La definicion de campo eléc-
trico es comprendida solo por un 5% de
los postulantes.

Circuitos: A pesar de constituir el
conjunto mas dificil de preguntas de la
Subprueba (bajos porcentajes de res-
puestas correctas), es un tema poco omi-
tido. Probablemente los postulantes co-
nocen algunos conceptos, pero no los
comprenden. Desconocen la relacion
entre los voltajes en un circuito en para-
lelo. Por esta razén, preguntas que in-
cluyen circuitos mixtos resultan extre-
madamente dificiles. Potencia eléctrica
es un concepto conocido, pero no com-
prendido.

La eleccién de distractores preferen-
ciales, senalados por un alto porcentaje
de candidatos, indica que la informacion
que ellos manejan con respecto a los
temas interrogados es superficial y no
alcanza los niveles de comprension.

Si en el nivel de aplicacion se pide
utilizar definiciones y conceptos basicos
para resolver una situacion problema-
tica, resulta una conducta extremada-
mente dificil (8% de respuestas correc-
tas en promedio).

PANORAMA REGIONAL DE LA
SUBPRUEBA (resumen)

En general, todas las regiones pre-
sentan un comportamiento semejante
frente a los contenidos incluidos en la
Subprueba.

Ninguna region sobresale en forma
evidente y, aunque en promedio total la

Region Metropolitana resulta mejor, las
diferencias observadas de ninguna ma-
nera resultan sustantivas.

Esto tiene una implicancia digna de
tomarse en cuenta, pues estaria indi-
cando que la situacion de esta asigna-
tura es similar en todo el pais y posible-
mente los problemas observables en
una region sean también detectables en
otra.

CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos por los can-
didatos a las universidades chilenas en
la Subprueba de Fisica 1980, dejan en-
trever una crisis en la ensefianza de
esta asignatura, que se manifiesta glo-
balmente a través de la gran dificultad
que presentaron las preguntas.

Mas de un 40% del grupo no estaba
en condiciones de contestarlas, obte-
niendo un promedio de puntaje corre-
gido (*) igual o inferior a cero. Esto no
influye en la confiabilidad (0,77), la cual
alcanza un valor cercano al limite acep-
table. A pesar de ello, la Subprueba de
Fisica discrimina y por lo tanto cumple
con la finalidad para la cual fue dise-
fada: seleccionar entre los postulantes.

Al examinar las respuestas de los
candidatos, se obtiene un bosquejo de-
tallado de la situacion que presentan los
contenidos y conductas incluidas en la
Subprueba, que puede resumirse en los
siguientes puntos: 1. En cuanto a con-
tenidos, los temas mas conocidos por
los postulantes son Cinematica y Diné-
mica (correspondiente a 3° E. Media) y

(*) Puntaje corregido: se obtiene del total de las respuestas
correctas menos un cuarto del total de respuestas erradas.

coinciden con ser las materias con mas
tiempo en el plan de estudios vigente.

Los tépicos mas deficitarios corres-
ponden a Movimiento Circunferencial
Uniforme y Electrostatica.

Las opciones elegidas por los candi-
datos revelan que los conceptos y las
definiciones basicas son desconocidas
paramas de un 40% del grupo y para los
restantes son poco comprendidas.

El uso de reglas nemotécnicas contri-
buye a acentuar un pensamiento aristo-
télico frente a los fendmenos fisicos, de-
tectandose que una gran parte del
grupo (50%) piensa que la fuerza es
proporcional a la velocidad.

2. Con respecto a las conductas, se
detecta que la obtencién de informacion
basica es dificil de lograr, por lo cual la
comprensién es aun de mayor dificul-
tad. Aplicacion, que pide utilizar defini-
ciones y conceptos basicos para resol-
ver una situacion problematica, préacti-
camente no se logra; sdlo un 8% del
grupo ha adquirido esta conducta.

El uso de reglas nemotécnicas y la
faita de informacién basica, lleva a los
postulantes a elegir en algunos casos
alternativas renidas con toda légica, en-
contrandose que cualquier distractor °
que se utilice, por inverosimil que pa-
rezca, resulta plausible (es elegido por
mas de un 3% del grupo).

3. Una vision de la Subprueba a tra-
vés de las regiones muestra que los re-
sultados no difieren sustancialmente
entre la Region Metropolitana y el resto
del pais, de lo cual se desprende que la
crisis de la ensenanza de esta asigna-
tura no es local sino general en el pais.

4. Al separar a los candidatos en pro-
mocion y rezagados, se detectan dite-
rencias de comportamiento frente a los
diversos contenidos: mientras los pri-
meros logran mayor rendimiento en las
materias correspondientes a 4° E.
Media (Electrostatica y Circuitos), los
rezagados lo obtienen en los topicos co-
rrespondientes a 3° E. Media. (Cinema-
tica, Dinamica, Movimiento Circunfe-
rencial Uniforme, Oscilaciones y On-
das). Aunque, en general, los rezaga-
dos presentan mejores resultados, las
diferencias que se observan con res-
pecto a la promocion no son significati-
vas.

La ensefanza de la Fisica tiene sen-
tido cuando permite a un individuo com-
prender e interpretar mejor el mundo
que lo rodea. Por esta razon, incremen-
tar conocimientos bésicos (de concep-
tos y definiciones), y ensefar una nueva
actitud frente a los fendmenos de la na-
turaleza (cambiando la mentalidad aris-
totélica frente a ellos y desarrollando

" conductas que permitan al individuo en-

frentar el medio actual repleto de tecno-
logias)deben ser pilares fundamentales
para la concepcion de cualquier medida
que se desee tomar para mejorar la en-
sefianza de esta asignatura.
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pedagodia general

La personalidad de Juan Enrique Pestalozzi, forjador de la
escuela elemental popular y educador de los desamparados, ha
influido en gran medida en el desarrollo del pensamiento peda-
gogico en muchos paises. Esto se demuestra por la gran cantidad
de traducciones de sus obras, entre las que se cuentan Leonardo
y Gertrudis (1781) y Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos
(1801), que alcanzaron popularidad mundial.

La idea de la educacion popular ya habia nacido en Alemama
en el siglo de la Iluminacion, pero fue desplazada durante el
periodo en que vivié Pestalozzi por los ideales neohumanistas
delaformacion intelectual y cientifica en la ensefianza superior.

Movido por un gran amor hacia los mas humildes, el que en
tiltima instancia tenia sus raices en un fuerte sentimiento reli-
gioso, Pestalozzi buscé atenuar la miseria de la naciente socie-
dad industrial y no sélo predicé una formacion elemental para
todos como garantia de una existencia digna, sino que entregd
toda su vida a esta dificil tarea, uniendo as1 la emocion al
mtelecto y ambos a la accion.
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JUAN
ENRIQUE
PESTALOZZ1
(1746-1827)

Prof. Char/es Hohmann Collins
Colegio Suizo
Santiago

o Vida y obra de este gran educador
o Su concepto de educacion popular: teoria y prdc-
tica.
e Humanismo versus materialismo en la educacion
actual

Naci6 en el ano 1746 en Zurich, ciudad que habia tenido
durante el siglo XVIII cierto esplendor cultural. Pensé en un
comienzo estudiar leyes para convertirse en abogado del pue-
blo, pero después de una formacion filosofica y filoldgica,
decidi6 dedicarse a la agricultura, actividad que en su época era
considerada la base de la riqueza nacional. ‘ 1

Mont6 una finca ejemplar con el objeto de ensefiar al cainpe-
sinoel modo de s sacar mejor provecho de la tierra y dignificar asi

~ su vida. Tanto la mala administracién como la adversidad de la

fortuna, llevaron esta empresa al fracaso y Pestalozzi decidio
transformar su casa en un asilo para nifos pobres.
"Fue en este periodo (1774-1797) cuando empez6 a escribir

Vista panoramicadela C/udad de Zur/ch Suiza, donde nacio Pestalozzi.



sus primeras obras; en ellas, destaca que la finalidad de la
educacion es la elevacion general de todas las fuerzas intimasde
lanaturaleza del hombre por medio de la cultura o pura sabiduria
de la humanidad, como la llama él. A través de una educacion
elemental, orientadaen tal sentido y dirigida especialmente a los
mas humildes y olvidados por la sociedad, pensaba cimentar
una reforma social y econdmica. Sin embargo, con excepcion -
de su primer libro, sus publicaciones tuvieron poco éxito. A sus
contemporaneos les parecia un soiador y el mismo Pestalozzi
perdia a menudo la confianza en si mismo. - -

' La situacion cambi6 cuando a raiz de las sublevaciones de
algunos cantones suizos contra el ejército napolednico, muchos
nifios quedaron huérfanos. Se instal6 entonces en el pueblo de
Stans, en Suiza Central, y se dedic6 alli con gran entusiasmo a
ser padre, educador y maestro de 80 nifios, a los cuales ofrecia
un programa en el que combinaba el trabajo con el estudio y un
sistema tutorial, que consistia en que un muchacho mayor se
encargaba de la ensefianza de dos niflos menores.

Después del cierre de este asilo, fundo otras instituciones Gue
tenian como finalidad la simplificacion de la ensefianza para su
aplicacion en cualquier hogar y en la formacion de jovenes
profesoreS' la mayoria de sus intentos pI'aCtICOS, empero, no
lograron el resultado esperado.

Su vejez transcurrio en ‘‘Neuhoff’’ una finca que poseia cerca

de Brugg, en Suiza. Alli se retird para meditar sobre los éxitos y
fracasos de su existencia, entregandonos sus tiltimas reflexiones
en su obra El Canto del cisne. En el ano 1827, fallecio en este
lugar, el mismo que cincuenta afios antes le habia servido de
escenario para el inicio de su gran cruzada.
Casa y. escuela donde comenzo Pestalozzi su tarea de educador, apli- Festaloziha sidombyladmiradoy alabatlo como teorlco dela
cando sus, principios. de desarrollo integral del nifo. educacion y como maestro, pero sus enseflanzas —con excep-
cion de algunas reformas parciales inspiradas en ellas— no han
tenido repercucion practica en gran escala.

Esto se debe, en parte, a que su ideal pedagdgico no se presta
como modelo para las escuelas elementales de estados fuerte-
mente centralizados, porque en él se refleja algo de su descon-
fianza en la capacidad de los 6rganos de la ‘‘existencia colec-
tiva’’ para hacerse cargo de una tarea que €l consideraba como
un asunto de nuestra ‘‘existencia’individual’’.

Desde otro punto de vista —y esto es de mucho mayor
importancia— el auge de las ciencias naturales y sus consecuen-
 cias técnicas han transformado nuestras vidas en lo social, lo

intelectual y lo econdmico, que se ha traducido en una visién

fuertemente materialista del hombre en nuestras escuelas.

En ellas, solo se favorece el desarrollo de aquellas disposi-
ciones y fuerzas de la especie humana que son imprescindibles
para desenvolverse en un mundo altamente tecnocratico, todo
esto en desmedro de una formacion general lograda tanto a

| | través de las ‘ ‘actividades del cerebro como del corazon y de las
manos’’, para utilizar los términos de Pestalozzi.

Solamente algunas instituciones particulares, como las escue-
las Waldorf de Rudolf Steiner y la Escuela Odenwald de Paul
Geheeb, por nombrar algunas, logran realizar una labor educa-
tiva que mantiene vivos los ideales de este gran educador, que
quiso apelar a la concnenma de todos los maestros del mundo.
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compartamos experiencias

Sonia Barraza Figueroa ;
Profesora del Instituto Hebreo
Santiago

El proceso educativo, en todas sus dimen-
siones, debe ‘entregar un mensaje valérico.
Se espera que a través de los anos, el
alumno adquiera habitos de estudio y de tra-
bajo; desarrolle actitudes que lo definan
como una persona respetuosa, tolerante,
‘honrada consigo misma y- con los demas,
solidaria y comprensiva con sus semejantes;
se sensibilice y actte en el nivel que le co-
rresponda frente a los problemas sociales

que aquejan a la comunidad; internalice, en

fin, en la medida de su desarrollo, los valores
universales que lo definen como hombre; se
espera, en otras palabras, que sea capaz de
humanizarse.

Es por esto que el quehacer docente esta
cargado valéricamente. Cuando el profesor
selecciona objetivos educacionales, explicita
o implicitamente, se pone de manifiesto una
organizacion axiolégica. Lo mismo ocurre

. cuando seleccionamos los contenidos cultu-
rales que constituyen la parte central del cu-
rriculum y cuando optamos por evaluar a
nuestros alumnos de una u otra forma.

En la tarea educativa, es necesario revelar
a los alumnos que'nuestras acciones res-
ponden a una concepcién del mundo, del
hombre y de la sociedad, y que orientamos
nuestro quehacer no por la fuerza del azar y
del capricho, sino porque conscientemente
estamos valorando determinados compor-
tamientos y conductas (1).

Como educadores, pretendemos emplear
un método que involucre el crecimiento del

educando, en el que se asume que el apren-

dizaje es un proceso interactivo, reflexivo y
experimental. Al utilizar esta metodologia, el
profesor se transforma en un orientador de la
experiencia del alumno, permitiéndole a éste
aclarar y evaluar los valores implicitos en
ella.

(1) Dr. Abraham Magendzo: Reflexién en torno a los
valores en educaci6n en el Instituto Hebreo.
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@ La internalizaciéon de valores en educacion basica.

@ El alumno como copariicipe en la evaluacién de sus proplas
actitudes.

@ Una experiencia exitosa en el Instituto Hebreo

)

}

Al autorizar una melodolo gia que atienda al crecimientn del educando, el profesor se transforma en un
orientador de la experiencia del alumno, permitiéndole a éste evaluar los valores implicitos en ella.
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L.E. Raths  sefalaque cuando se desea
que los alumnos internalicen determinados
valores, el profesor deberia: _

—Ayudarlos a descubrir y examinar las al-
ternativas de que disponen cuando se en-
frentan a una eleccion.

—Estimularlos a realizar elecciones, efec-
tuandolas con toda libertad.

—Orientarlos para que sopesen con todo
cuidado las opciones que estan en juego en
cada caso, reflexionando sobre las conse-
cuencias que se derivan de sus decisiones.

—Alentarlos a pensar en las cosas que
aprecian y disfrutan.

—Darles la oportunidad de expresar publi-
camente sus elecciones.

—Inducirlos a actuar, conducirse, servir y
vivir de acuerdo con las ideas que han ele-
gido.

—Guiarlos hacia el examen de formas de
conducta o tendencias que se manifiestan
repetidamente en sus vidas.

En diciembre de 1980, se realiz6 en el
nivel de ensenanza basica de dicho instituto,
un seminario cuyo objetivo fundamental fue
dar respuesta;a la necesidad de clarificar los
valores en el curriculum escolar. Se parti6 del
supuesto de que éstos no se adquieren sélo
a través de un mensaje implicito, sino que se
hace necesario explicitarlos. :

Esta jornada fue presidida por el Director
General, Dr. Abraham Magendzo; la Direc-
tora de Educacién Basica, Judith Guzman y
la psicopedagoga, Ana M. Zuniga.

En esta oportunidad se planificaron activi-
dades cuya finalidad era formar o reforzar
determinados valores en los alumnos.

Para estos efectos, se analizaron los valo-
res esenciales que debian internalizarse,
cuyo orden de prioridades fue el siguiente:
companerismo y solidaridad; honradez; res-
peto y tolerancia; responsabilidad y habitos.
Todos fueron considerados de vital impor-
tancia para los alumnos, de acuerdo a la
realidad observadatanto enlasaladeclasey
patios del establecimiento como fuera de
éste.

Los grupos de trabajo operacionalizaron
actividades que evidenciaron més tarde su
adquisicion, para ponerlas en practica, me-
diante unidades de orientacién en el curso
del afo académico 1981.

Cémo evaluar

Una comision formada por las profesoras:
Gabriela Sasmay, Batia Kipen, Colette Valdi-
via, Sonia Barraza y el Inspector General de
Educaciéon Béasica. Eduardo Riquelme, ‘se
abocaron al disefo de instrumentos de eva-
luacién en los que los alumnos serian copar-
ticipes. Habia que medir, ponderar y valorar
distintos aspectos que, por su caracter subje-
tivo, sélo son observables a través de actitu-
des en las que se manifestara mas tarde el
logro de determinados valores..

i

Los mismas alumnos prenden con un alfiler un distintivo en el cuadro con Ia lista del curso y los dibujos

que indican las actitudes en que se manifiesian los valores.

En este sentido, las metas han de plan-
tearse a largo plazo y para alcanzarlas se
requiere de una dedicacién constante. Esto
implica muchas veces suspender las activi-
dades de una clase, por ejemplo, para corre-
gir hébitos de limpieza, orden y prolijidad,
reconocer y estimular una actitud de compa-
ferismo y solidaridad, observar durante los
recreos diferentes formas de juego, etc.

Sistema de evaluacion

Para efectos de la evaluacién de valores,
se subdividi6 a los alumnos en dos niveles,
estableci¢éndose una modalidad diferenciada
para cada grupo.

Evaluacion en primero y segundo afio
basico: En un cuadro piloto, colocado en la
sala, figura la lista de alumnos del curso, los
valores que se desea inculcar y las actitudes
en las que éstos se manifiestan. Estas ulti-
mas estan planteadas como preguntas en
primera persona; ej.:

Valor: Comparnierismo y Solidaridad

Actitudes: ¢ Soy buen compafnero?

¢ Respeto lo que no es mio?

¢ Tengo buenos modales?

¢Cumplo con mis deberes?

Este cuadro es de uso de los ninos; ellos
son los que ante una actitud positiva, ubican
un distintivo frente a su nombre o el de algtin
companero en la columna correspondiente.
(Se sugiere utilizar circulos de colores, los
que se sujetan por medio de un alfiler para
facilitar su ubicacion.)

Los profesores de asignatura pueden
hacer uso de este medio, permitiendo que
sean los ninos quienes ubiquen su distintivo.

El profesor jefe maneja un formulario simi-
lar, en el que semanalmente anota frente a
cada nifio el resumen de acciones positivas

logradas en la semana, que se maneja en
una carpeta, junto al libro de clases.

En estos cursos no se envian informes es-
critos a los apoderados, sino el registro del
profesor jefe permite enriquecer sus entrevis-
tas con ellosy conocer mejor asus alumnosy
prepararlos lentamente para la autoevalua-
cion que deberan précticar en la etapa si-
guiente.

Evaluacioén de tercero a sexto afio ba-
sico: Con estos cursos se utilizan tres formu-
larios, donde figuran valores y actitudes:

Formulario 1, manejado por profesores e
inspectores. En él se registran las actitudes
observadas, tanto positivas como negativas.

Formulario 2, manejado por los alumnos.
En ¢l se sintetizan las actitudes observadas
durante la semana, ocupando para esto al-
gunos minutos de la hora de consejo de
curso; esta actividad tiene el caracter de au-
toevaluacién.

Formulario 3, de uso exclusivo del profe-
sor jefe. En él se ponderaran‘con criterio justo
las autoevaluaciones y los registros realiza-
dos por los profesores de asignaturas e ins-
pectores. Las observaciones que aqui.apa-
rezcan servirdn de base para confeccionar
un informe semestral.

Al reverso de los formularios, se sintetizan
las actitudes positivas y negativas anotadas.

Con el fin de que este nuevo sistema al-
canzara el éxito esperado, fue necesario rea-
lizar una reunién general de apoderados de
los cursos en cuestién y exponer en ella
nuestros propésitos, de modo que cada
padre se sumara en forma concreta alatarea
comun, reforzando en sus hijos los valores
considerados en el curriculum. ;

Hoy vemos con satisfaccién que nuestro
esfuerzo, dedicacién y entrega empiezan a
rendir sus frutos.
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evaluacion en el aula

SUGERENCIAS PARA SU DESARROLLO

¢

Prof. Liliana Baltra Montaner

Departamento de Inglés, CPEIP

. ® Evaluacion del Inglés en primer subciclo ba-
sico debe centrarse exclusivamente en la com-
prensién y produccién del idioma oral
Sugerencias de itemes de acuerdo a objeti-

vos del programa y a las actividades realizadas
en clase :

e Administracion y andilisis de la prueba, con
escala de apreclacion para determinar los logros
alcanzados

El objetivo fundamental de la ensefianza del inglés en la edu-
cacion basica es el desarrollo y la comprension del lenguaje oral,
através de actividades que lleven al nifo a comunicarse en este
idioma. El objetivo de término, para el 8° Ano de E. Baésica,
requiere que los alumnos sean capaces de dar y pedir infor-

. macion, intercambiar ideas o interactuar dialogos basados
en situaciones reales en torno a estas funciones.

El profesor debera, por lo tanto, organizar situaciones de

aprendizaje en que los alumnos estén expuestos a situaciones
de comprension y produccién del idioma oral, como dialogos,
conversaciones, descripcién de laminas, etc. Es decir, para que
el trabajo de la sala de clases sea congruente con el objetivo de
desarrollo del idioma oral, el profesor debe planlflcar actividades
preferentemente orales.

Es necesario insistir en la exclusién de la representacnén es-
crita de! idioma extranjero en este nivel, en atencién a que el
educando esta inmerso en el aprendizaje y adquisicion de las
habilidades de lectoescritura de su lengua materna. Someterlo a
situaciones que impliquen leer y escribir en inglés podria ocasio-
nar interferencias nocivas para ambos sistemas.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, la evaluacién del
Inglés en 12y 2° Aiio debe estar centrada en la comprension y
produccion del idioma oral. Al respecto el programa sugiere:

“En las primeras etapas del aprendizaje de un idioma extran-
Jero, el profesor debe medir exclusivamente la comprension y la
produccion del idioma oral. Los estimulos que el profesor pro-

' porcione a los alumnos deben ser orales o visuales y evitar en
todo momento la reproduccion del lenguaje escrito.” (1).

Para la produccion del idioma oral sugerimos, a modo de .

evaluacién formativa, el uso de listas de comprobacién o de
pautas de observacion simples que pueden ser empleadas en

El profesor organiza situaciones de aprendlza/e para la comprens/dn Y pro-
d;lccldn del idioma oral, didlogos, conversaciones, descripcidn de ldminas,
elc ) :
el transcurso de la clase,mientras los nifios desarrollan activi-
dades en grupos o parejas. (2)

Presentamos a continuacion ejemplos de itemes para medir Ia

-comprensién oral en ninos de 2° Aio de ensefanza bésica,

mediante una prueba de papel y lapiz. El profesor podra recrear-
los 0 modificarlos de acuerdo a los contenidos por él presentados
y ejercitados en clase, y a la realidad de su curso.

Todos ellos incluyen estimulos orales y visuales y son con-
gruentes con el siguiente objetivo:

“Al final de la(s) unidad (es) el alumno sera capaz de com-
prender oraciones simples, enunciadas oralmente, estructura-
das en funcion de los contenidos lingiiisticos estudiados en
clase y de asociarlos con los estimulos wsua/es correspondien-
tes. H

. LISTEN, LOOK AND CHECK.

El profesor explica a sus alumnos que a contlnuamén escu-
charan una oracién que describe cada una de Ias ilustraciones
que aparecen en'su hoja.

El alumno debe indicar con un visto bueno (V) o con un signo
menos (-) si la oracion corresponde o no al dibujo.

Se sugiere que el profesor lea dos atres veces cada unade las
oraciones.

(1) Programa de Inglés, REVISTA DE EDUCACION N° 79, mayo 1980, pag. 50

42 i ; (2) Ver “Habilidades Llnguistlcas Cémo Evaluarlas REVISTA DE EDUCACION Ne 76, enero-
! ‘ : _ febrero 1980, pag. 4



Ejemplo: 1. Tom is eating an orange.

El profesor continta con las siguientes oraciones:
. The dog is running.
. The horse is jumping.
. The birds are black.
. The boy is crying.
. Mary is playing with a doll.
. Tom and Mary are drinking milk.
. The boys are sitting in the garden.

O ~NO O WN

Il. LISTEN, LOOK AND CHOOSE A NUMBER.

El profesor informa a sus alumnos que ahora escucharan una
serie de preguntas relacionadas con los dibujos que aparecen en
su hoja de respuestas.

Debajo de cada uno de ellas, aparecen los niumerosdel 1 al 10.
El alumno debera encerrar en un circulo el nimero que responde
a la pregunta formulada.

El profesor debera leer dos o tres veces cada pregunta.

Ejemplo: 1. How many hats are in this room?

[ Foja det Abummo

e
. el

El brofesor contintia con:

How old is Helen?

How many cats are drinking milk?
How many dogs are in the yard?
How old is Tom?

How old are you?

DO A N

12345618940 °

i,

<

A

123456789 10

‘5’}@

o

12345678910
6.

123456789 L0 ' ﬂ

Ill. LISTEN, DRAW AND COLOUR.

El profesor solicita a sus alumnos que dibujen y luego coloreen
los objetos de acuerdo a lo que €l les va a pedir.

Se sugiere la instruccion varias veces a medida que los alum-
nos realizan la tarea.

Ejemplo: 1.Draw a hat, please. Colour it black.

Tny name Js:
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" El profesor continda con las siguientes instrucciones:

2. Draw a ball, please. Colour it green.

3. Draw a leaf, please. Colour it yellow.

4. Draw a house, please. Colour it red and white.

5. Draw three pencils, please. Colour them blue, red and black.
6. Draw four flowers, please. Colour them green, yellow, red and
orange.

2

5
3

6
4

IV LISTEN, DRAW AND' PLACE.

El profesor pide a sus alumnos que observen en su hoja de
respuesta los dibujos que aparecen dentro y fuera de cada
cuadro. : ' : '

A medida que va dando las instrucciones, los alumnos debe-
ran dibujar dentro del cuadrado, los elementos que se encuen-
tran fuera de él, en el lugar indicado. :

Ejemplo: 1. The mousg is running down the hill.

2 Stojo. el Alummo

TTLy name As :

E| profesor contintia con los siguientes itemes.
2. The baby is sleeping on the sofa.
3. Two cats are sitting behind the door.
4. Three birds are flying over a tree.
5. Tom is running after the dog.
6. The rabbit is running up the hill.
7. The doll is sleeping on the floor.
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APLICACION Y ANALISIS DE LA PRUEBA

Utilizando o adaptando 3 ¢ 4 itemes de cada uno de los
diferentes tipos aqui sugeridos, siempre que éstos sean con-
gruentes con Igs objetivos planteados y similares a las acti-
vidades realizadas en clase, el profesor podra ahora ensam-
blar una prueba de 10 a 12 itemes.

Para una prueba de 12 ftemes, por ejemplo, en que el profesor
espera obtener puntajes maximos de 10 a 12 puntos, sugerimos
la siguiente escala de puntaje:

10 - 12 = Muy Bueno
7 - 9 = Bueno

4 - 6 = Aceptable
1 - 8 = Insuficiente

Una vez que el instrumento de evaluacién ha sido aplicado al
grupo curso, el profesor deberia utilizar una escala de aprecia-

cion, para determinar el logro que los alumnos alcanzaron de los
objetivos propuestos.
Una escala de apreciacién simple aclara al profesor hasta qué
punto los objetivos de su unidad (o unidades) han sido logrados.
Aqui presentamos un ejemplo:

1 L ! i
L T T !

El alumno El alumno El alumno El alumno
comprendeel comprende tiene dificul- no com-
idioma oral y las oraciones tades en la prende el
es capaz de escuchadas, comprensién idioma oral
indentificar pero no lo de|l idioma €n estas si-
imagenes demuestra oral ydejaen tuaciones, al
con estimu- en todas las blanco varios contestar

los orales en  situaciones  ftemes. errénea-
forma co- que se le mente el 70%
rrecta. presentan delos itemes.

graficamente.

Es necesario recordar al profesor que, al analizar los resulta-
dos obtenidos unavez aplicadalaprueba debe también efectuar
un andlisis critico de los ftemes que él mismo preparé, asi como
de la claridad de las instrucciones y de las ilustraciones propor-
cionadas para cada uno de ellos.

Y, finalmente, sugerimos también al profesor que antes de
aplicar una prueba, consulte siempre a sus colegas. El juicio de
otros profesores, que comparten sus mismos problemas al eva-
luar a sus alumnos y que tal vez, tengan mas experiencias, es
una ayuda valiosa que el profesor de aula no siempre sabe
aprovechar. (3)

(8) Agradezco las valiosas sugerencias de mis colegas Nerina Bruzzone, Patricio Varas, Antonio
Cervellino e Ina Oréstegui en la realizacion de este trabajo, y a Fernando Pizarro por las
ilustraciones.

jdn se pueden emplear para la evaluacion formativa
2y los nifios desarrollan actividades en grupos.o
a profesora Maria Angélica Cuitifio con el 2° Afio, del

itiago.
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Maria Teresa Tolosa Avalos
Rubén Hernandez Cristi
Unidad de Supervision
Direccién de Educacion

Fundamentos filoséficos y juridicos.

La Constitucion Politica de la Repu-
blica de Chile establece en su articulo
19, que: “El Estado reconoce y ampara
alos grupos intermedios a través de los
cuales se organiza y estructura la so--
ciedad y les garantiza la adecuada au-
tonomfa para cumplir sus propios fines
especificos.

El Estado est4 al servicio de la per-
sona humanay su finalidad es promover
el bien comun, para lo cual debe contri-
buira crear las condiciones sociales que
permitan a todos y a cada uno de los
integrantes de lacomunidad nacional su
mayor realizacion espiritual y material
posibles, con pleno respeto a los dere-
chos y garantias que esta Constitucion
establece”.

En este contexto de Estado subsidia-
rio y de respeto a la persona, corres-
ponde, en lo que a educacion se refiere,
otorgar especial proteccion al ejercicio
de este derecho (art. 19, inciso N° 10) y
propender a la libertad de ensefanza, o
que implica garantizar la igualdad de
oportunidades para todos los chilenos y
asegurar el acceso de cada uno de ellos
a la educacion.
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@ Organismo integrador de
todos los elementos y factores
del proceso educacional.

® Necesidad de cautelar el
principio de unidad nacionaly
asegurar la idoneidad, cali=
dad y coordinacién de la
educacion.

Sobre la base de estos principios se
ha iniciado la entrega de la gestién edu-
cacional a las organizaciones sociales
intermedias, considerando que ellas
pueden actuar con mayor flexibilidad y
oportunidad ‘ante los requerimientos,

caracteristicas e intereses de las distin- °

tas comunas del pais. -

Se hace necesario buscar férmulas
que permitan establecer un equilibrio
entre las diferencias geograficas, eco-
némicas y culturales y lamantencién de
los valores comunes, unificadores de la
nacionalidad. ‘

Al respecto, la Constitucion Politica,
dispone, en su articulo 19, inciso N° 11,
que “una ley orgéanica constitucional es-
tablecera los requisitos minimos que
deberan exigirse en cada uno de los

niveles de la ensefianza basica y media
y senalara las normas objetivas, de ge-
neral aplicacion, que permitan al Estado
velar por su cumplimiento...”.
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ElMinisterio de Educacion tendra que
perfeccionar los mecanismos de control
'y supervision de la actividad educativa,
a través de un organismo que integre

todos los elementos y factores del pro-

ceso educacional, con el fin de cautelar

- el principio de unidad nacional y asegu-
rar la idoneidad, calidad y coordinacion
de las diversas instancias de la educa-

_ cion en todos los niveles y modalidades

. de ensefianza, Esto significa implemen-
tar un servicio técnico coherente y cien-
tifg:r(]), un Sistema Nacional de Supervi-
sion.

Los fundamentos de la funcién que
debe cumplir este sistema se estable-
“cen en diversos ldocumentos oficiales,
entre los cuales podemos mencionar:

a) El Decreto Supremo N° 971 de
1977, del Ministerio del Interior (Estra-
‘tegia Nacional de Desarrollo Econémico
y Sacial), que estipula:

“Independientemente del sistema de -

financiamiento a utilizar, ya sea con
. aportes de los propios interesados o con
aportes del Estado, tendientes a garanti-
zar la igualdad de oportunidades y el
derecho a la educacion, la administra-
cion o gestién de los establecimientos
de educacion; manteniéndose sujetos a
las normas y programas del Ministerio,
debera ser traspasada progresiva-
mente a las organizaciones intermedias
de la comunidad. :
Estas organizaciones deberan acatar

las directrices impartidas por el Ministe-

. riode Educacion en cuanto a programas

de estudio, pautas de evaluacion y
demas normas pertinentes.” :

b) La Directiva Presidencial sobre la

- Educacioén Nacional, 1979, que afirma:

Equipa de'la Unidad Técnica del Primer Séctor'Escolar de Santiago, con su jefe Luis Solar, derecha, se
aprestan a iniciar una jornada de frabajo en la Escuela D N°.58. ; , : et

\ ‘
“En general, y a fin de disminuir los
déficit  educacionales, el Estado fo-
mentara la ensenanza particular, sin
que ello signifique postergar su propia y
preferente obligacion de educar, ni que
renuncie a su funcion superior, normas-
tiva'y fiscalizadora, en materia de ins-
truccion...”. ;

~ ¢) EI D.E.L. N° 1-3063 de 1980, del

Ministerio del Interior, que dictamina:

Subdirecior de Educacidn, Guillermo Aravena, al centro, y equipo técnico estudian:y. planifican-su
trabajo en el nivel central del Ministerio de Educacion. La segunda de izquierda a derecha, Mar/a Teresa
Tolosa y el titimo derecha, Rubén Herndndez, ambos autores de este articulo.

“Las Municipalidades que t_omeh asu
cargo laatencion de un servicio, se ajus-

taran en su gestion a todas las disposi-
ciones que sobre el particular rigen para:

.| tal actividad y estaran sujetas a la su-
-, pervigilancia técnica y fiscalizacion que

disponga la ley, de parie de las entida-
des y servicios especializados.”

Por lo que se refiere especificamente
a establecimientos educacionales y a
los que realizan prestaciones de salud,
en su gestion por las municipalidades y
en cuanto a supervigilancia y fiscaliza-
cion, quedaran sujetos a las mismas

“normas aplicables a los establecimien-

tos de uno y otro genero, que pertene-
cen o se explotan por particulares.”

d) El Decreto Supremo N° 8143 de
1980, que expresa: ;

“Los establecimientos declarados
cooperadores de la funcion educacional
del Estado estaran sujetos a la Supervi-
sion del ministerio de Educacion Pu-
blica.” : ;

Concepto de Supervision

El concepto de supervisién asumido,
sobre el cual se cimentael sistema, es el
siguiente: : B

“La supervision es una funcion in-
serta.en la administracién educacional;
gue, en un proceso continuo esta al ser-
vicio del desarrollo educativo, recoge la

- informacién necesaria para efectuar el

control de calidad del sistema, lo orienta

~ y tecnifica a través de una asesoria téc-

nica adecuada y oportuna.” v
De este concepto se desprenden las

- caracteristicas que debe tener la super-

visién educacional: planificada, obje-
: 47



tiva, integrada, integradora, flexible, di-
namica, creativa, cooperativa, perma-
nente y evaluada.
Su objetivo principal es mejorar la ca-
. lidad de la educacién, esto significa me-
jorar el proceso ensenanza-
aprendizaje.

La funciones de la supervisién son de-

control de calidad del sistema educa-
tivo, diagnéstico, asesoramiento, orien-
tacion, estimulo, coordinacién, vincula-
cion, adaptacion, regionalizacion y eva-
luacién.

El principio de subsidiariedad y el
Sistema Nacional de Supervisién
Educacional.

La aplicacion del principio de subsi-
diariedad ha significado crear condicio-
nes juridicas para que organismos in-
termedios (Municipalidades y Corpora-
ciones Privadas), asuman la gestion
administrativa de la educacién con el
objeto de dinamizar esta accién, reser-
vando al Ministerio de Educacion, las
funciones normativas y supervisoras
que permitan cautelar los principios de
unidad, continuidad y coordinacion a
nivel nacional y asegurar la calidad del
proceso educativo.

Correspondera a este Sistema Na-
cional, de acuerdo con la legislacién vi-
gente, la supervisién técnico pedago-
.gica de escuelas y liceos fiscales, tras-
pasados a las municipalidades y particu-
lares declarados cooperadores de la
funcién educacional del Estado (sub-
vencionados y no subvencionados).

Estructura del Sistema Nacional de
Supervision

En este marco referencial, el Sistema
Nacional de Supervision debe actuar en
los tres niveles jurisdiccionales: Central,
Regional y Provisional. Cada uno de
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ellos con objetivos, funciones y recursos
humanos propios, que le permitan ope-
rar en forma coordinada, armopica,
fluiday eficaz para alcanzar su objetivo:
lograr la maxima eficiencia en el aula.

El Nivel Central debera lograr el si-
guiente objetivo: Procurar, mediante un
control de calidad el mejoram|ento del
sistema educacional y estimular a quie-

- nes participan en él, para que contribu-

yan a mejorarlo.

El Nivel Regional tendra como obje-
tivo velar, mediante un control de cali-
dad del Sistema Educacional y regional,
por el cumplimiento del Plan Anual Ope-
rativo Regional, con el fin de que los
objetivos, metas y actividades de carac-
ter técnico-pedagdgico que éste con-
templa, se cumplan efectivamente.

El nivel provincial efectuara la super-
vision en sus respectivos territorios
geograficos, en conformidad a las nor-
mas de caracter técnico pedagégico
impartidas por los niveles nacional y re-
gional.

Aspectos por supervisar

En este contexto y acorde con lalegis-
lacién vigente correspondera supervi-
sar los siguientes aspectos:

—E| cumplimiento de los principios
generales sobre la educaciéon chilena,
fijados en las normas constitucionales,
legales y reglamentarias y en la Politica
Educacional del Supremo Gobierno.

—El funcionamiento generaly el logro
de los objetivos especificos del estable-
cimiento educacional.

—l.a funcién formativa del estableci-
miento.

—EI clima organizacional existente
en la unidad educativa.

—l. as relaciones del establecimiento
con la comunidad.

Una de las actividades del supervisor es reu-
nirse con los profesores de asignatura de Ia
escuela y tratar juntos fos problemas técnicos
que se presentan.

—E| cumplimiento y adecuacién de
los planes y programas oficiales de es-
tudio, en los respectivos niveles de en-
sefianza, incluyendo aquellos estable-
cimientos que hayan sido autorizados
para desarrollar planes y programas
especiales.

—1L.a correcta interpretacién y aplica-
cion del sistema de evaluacién y promo-
cion vigente.

—1 a existencia de material didactico
suficiente y apropiado al nivel y modali-
dad de ensenanza del establecimiento.

—l a dotacién de recursos humanos
necesarios y profesores habilitados
para ejercer la funcion docente, en con-
formidad a las disposiciones legales vi-
gentes, que permitan el adecuado fun-
cionamiento de la unidad educativa.

- —Las condiciones de capacidad, se-
guridad, higiene ambiental y salubridad,
suficientes para el numero de alumnos
gue se atienden en el local, destinado al
funcionamiento del plantel educacional.

—l_acantidad de alumnos, asignados
a cada curso, minima y maxima que, en
cada caso, y para atender las exigen-
cias pedagodgicas, senala el reglamento
(D.S. 8144/80).

—=EI funcionamiento de los cursos o
ciclos de educacién correspondientes al
nivel de ensenanza que proporcionan
las unidades educativas.

Proyecto Sistema Nacional de Su-
pervision

La primera etapa del proyecto que
implementa el Sistema Nacional de Su-
pervisién se inicié con un Encuentro In-
terregional de Supervisores de la Dé-
cimo Segunda Region y la Provincia de
Talca, efectuado en la ciudad capital de
esta Ultima, en los meses de mayo y
junio del presente afio.

7



AMERICA LATINA
- PIDE AYUDA DE
. LAUNESCO PARA
DESARROLLAR
UN AMBICIOSO
PROYECTO DE
EDUCACION *

por Christina Barbin

La eliminacion del analfabetismo, |a
escolarizacion de todos los ninos, du-
rante ocho a diez afos como minimo y
una ensefanza reformada, eficaz,
adaptada a las necesidades de cada

pais, son los tres objetivos generales

para los proximos veinte anos, que se
fijaron los representantes de 29 paises
de América Latina y el Caribe reunidos
por la Unesco en Quito del 6 al 11 de
abril.

La conferencia debia, en efecto, defi-
nir los objetivos y las formas de accion
de unimportante proyecto en materiade
educacion, que los Estados |atinoame-
ricanos han resuelto realizar con asis-
tencia de la Organizacion. Lareunion es
el primer paso de la accion destinada a
llevar a la practica los principios de la
Declaracion de México, aprobada en di-

* De Perspectivas de la Unesco N° 763,
+1981.

ciembre de 1979 por una reuniéon de
ministros de educacion y de ministros
encargados de la planificacion econé-
mica, también convocada por la
Unesco. :

Las metas elegidas en Quito dan la
medida de las ambiciones del proyecto.
Baste tener en cuenta, por ejemplo, el
terrible mal del analfabetismo. Aunque
desigualmente repartidos, el prome-
dio de analfabetos del continente se
calcula para 1980 en 20,3%!'de |a pobla-
cion. Y el aumento previsible de ésta
sera de 2,5% por afo en estos proximos
veinte anos.

Los gastos publicos de educacién

Diversas medidas fueron preconiza-
das en lareunion de Quito. Para‘empe-
zar, medidas de orden econdémico, que
haran posibles todas las demas activi-
dades. Se recomend¢ a los gobiernos

aumentar paulatinamente hasta por lo
menos 7 u 8% de su producto nacional
bruto el presupuesto destinado a la
educacion (el promedio regional de los
gastos  publicos de educacion era, en
1977, de 3,9%). Ese importante es-
fuerzo —estiman los expertos— debera
ser utilizado en prioridad en favor de las
poblaciones hasta ahoramarginadas de
la ensefanza: las zonas rurales y los
habitantes de los suburbios miserables
de las grandes ciudades. Tanto mas
cuanto que, de continuar la acelerada
urbanizacion para fin de siglo el 75% de
la poblacion sera urbana en América
Latina.

Por otra parte, del 14% de nifios no
escolarizados hoy, la mayoria vive en el
campo, donde las enormes distancias,
las precarias condiciones sanitarias,
economicas y culturales, la corta dura-
cion de la ensefianza gue dan las esca-
sas escuelas y, en muchos casos, in-
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cluso, lo inadecuado de los programas,
pensados para los nifos de las ciuda-
des, son causa de una brevisima concu-
rrencia de clase y, por lo tanto, de altas
tasas de analfabetismo o semianalfabe-
tismo.:

La educacién y el mundo del trabajo

Lafaltade armoniaentre laeducacion
y el mundo del trabajo fue otro de los
problemas graves examinados en la
Conferencia. Esta recomendo a los Es-
tados que asociaran mas estrecha-
mente el planeamiento de la educacion
al del desarrollo econdmico y social. En
un continente en que mas del 60% de los
estudiantes universitarios siguen carre-
ras humanisticas, los expertos recalca-
ron la fundamental importancia de ‘la
ensenanza de la ciencia y |a tecnologia
en todos los niveles.

Por ejemplo, en el campo, la ense-
Nanza agricola debera ocupar gran
parte de los planes de estudio. Se ayu-
daria asi a los campesinos a aplicar en
su trabajo las tecnologias modernas, lo
que les permitiria aumentar su rendi-
miento. En el mismo sentido de una
educacion mas realista, otra recomen-
dacion de Quito apunta a fomentar el
trabajo productivo como factor de edu-
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cacion. Otras recomendaciones se re-
fieren a la accion cultural.

Estas son algunas de las orientacio-
nes que los expertos propusieron,
acompafnadas de ciertos numeros de
medidas destinadas a hacer rendir los
esfuerzos almaximo. El proyecto tendra
dos fases de ejecucion. La primera du-
rara dos anos, y servird para planificar e
intercambiar experiencias. La segunda
fase sera de ejecucion propiamente di-
cha.

La accion de la Unesco

Es este el segundo “proyecto princi-
pal’ de educacion con el que la Unesco
coopera en América Latina. El primero,
relativo a la extension y al mejoramiento
de laensenanza primaria, se desarrollo
de 1957 a 1966. Dio un vigoroso im-
pulso no solo a la ensehanza primaria,
sino también indirectamente al conjunto
de la educacion, al ejercer presion
desde la base.

Los expertos de Quito contemplan
hoy la activa participacion de la Unesco
en todas las etapas del proyecto. Pidie-
ron al Director General de la Organiza-
cion que estableciese un comité regio-
nal de coordinacion de las tareas y que,

en 1982, organizase una conferencia a’ .

fin de analizar los resultados del pla-
neamiento y de elaborar el programa y
el calendario de la fase de ejecucion.
También consideraron ventajoso que
laUnesco concentrase en el proyecto
sus actividades previstas en la region.

La reunion solicito asimismo al Direc-
tor General la colaboracion de la Qrga-
nizacion para el planeamiento, las in-
vestigaciones que se van arealizary la -
organizacion de encuentros técnicos
periodicos. Le pidid ademas que to-
mase los contactos necesarios con los
organismos del sistema de las Naciones
Unidas y otras fuentes que puedan par-
ticipar en el financiamiento de las activi-
dades, ya que dada |la magnitud del pro-
yecto, éste sera, sin duda. un aspecto
importante.

Cada pais tiene circunstancias y pro-
blemas que le son propios. En algunos
casos, la distancia entre los objetivos y
larsituacion actual es tan enorme que la
solidaridad regional e internacional
habra de cumplir una funcion fundamen-
tal. Pero para que el “proyecto princi-
pal’, suerte de pacto regional para el
progreso, alcance las ambiciosas metas
fijadas, sera imprescindible que cada
gobierno, considerandolo como un pro-
yecto nacional, le dé la mas alta priori-
dad.
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En 1898, Edward L. Thorndike, el
primer psic6logo del aprendizaje ameri-
cano, puso a un gato hambriento dentro
de una “caja problematica”: una jaula,
cuya puerta podia ser abierta por el gato
si manipulaba apropiadamente uno de
sus mecanismos. Un plato con alimento

.fue ubicado fuera de |a jaula para moti-

varlo a salir de su encierro.

En un comienzo, el animal sélo llori-
queaba, probablemente quejandose de
su mala suerte; luego continué mau-
llando, a la vez que daba vueltas por la
“caja” intentando algo, pero sin saber
aun concretamente qué hacer. Fue asi
como en una de esas vueltas, entre em-
pujones y meneos de patas y cola, ter-
mino por activar “casualmente” el me-
canismo de marras, lo cual le permitié
salir de su encierro y acercarse al ali-
mento.

Cuando el gato habia empezado a

comer, Thorndike lo devolvié a la jaula,
de modo que el felino hubo de enfren-
tarse de nuevo al mismo desafio. Esta
situacién experimental se repitié varias
veces hasta que el “sujeto” aprendi6
efectivamente a accionar el mecanismo
liberador.

En opinién del psicélogo, el gato
habfa aprendido por el método de en-
sayo y error.

horndike enfatizé con este y otros
experimentos que el aprendizaje con-
sistia en una conexion entre estimulos
y respuestas, y que la repeticién de
dicha conexion era esencial para el
mismo.

Comenzando con este investigador
hasta llegar a B.F. Skinner se ha desa-
rrollado una linea tedrica del aprendi-
zaje, basada sustancialmente en la re-
lacién estimulo-respuesta. En ella, el
énfasis estd puesto en el logro de un
cambio de conducta que mantenga una
relativa permanencia, .gracias a la co-
nexion de estimulos y respuestas y al
control que sobre ellos ejerce el instruc-
tor.

& una conducta

Si bien es cierto que las teorias
estimulo-respuesta se han moderni-
zado con el tiempo, la idea basica de
Thorndike continua siendo interesante.
En el aprendizaje, segun este autor, la
repeticion de un logro que se ha alcan-
zado mediante el método de ensayo y
error hasta fijar una determinada con-
ducta, conduce al dominio de dicha
conducta.

La repeticion es, consecuentemente,
una manera de aprender. Sin embargo,
es menester destacar un aspecto que
los mismo teéricos de esta linea se en-
cargan de puntualizar. Este procedi-
miento es valido como forma de apren-
dizaje, siempre y cuando se varien con-
tinuamente las condiciones y factores
que participan en él, manteniendo fija
solamente la estructura de la conexién
estimulo-respuesta. De manera que el
asunto es “repetir sin repetir’.

Durante més de 40 afios,Thorndike se

" (estimulo-respuesta) se

dedicé a la experimentacion. Sus prin-
cipales conclusiones fueron:

—Los esfuerzos por aprender son
proporcionales a las motivaciones y ne-
cesidades que se desea satisfacer.

—Todo aprendizaje va precedido de
una fase de ensayo y error.

—Mediante el éxito alcanzado, se
aprende, por analogia, a solucionar
problemas nuevos de caréacter similar. -

—La repeticién efectuada en condi-
ciones idénticas no origina progreso en
el aprendizaje.

Estas conclusiones le permitieron
formular algunas leyes. Entre ellas las
principales son dos: -

Ley de la frecuencia: “La conexién
entre un estimulo ?/ una respuesta se
refuerza mediante la repeticion”.

La del efecto: ‘“Una conexion
refuerza
cuando la reaccién conduce a un resul-
tado satisfactorio para el organismo”.
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Después de haber escrito, siguiendo

el gusto de la época, algunas composi-

ciones intrascendentes sobre fugaces
amorios, Carlos Pezoa Véliz, sintién-
dose forastero en las mansiones liricas
.que el Modernismo aderez6 de cisnes y
de princesas, fue ahondando poco a
poco en el conocimiento de lavida popu-
lar. :

Lleg6 asf a comprender plenamente
el alma de nuestro pueblo, cuyos senti-
mientos canté con la auténtica emocion
y admirable veracidad. Hombres aban-
donados, tristes y huranos, escenas y
personajes del campo y del suburbio
componen su mundo poético de palpi-
tante realidad y claro sentido social.

Una poesia que coge asi la vida, sin
falsificaciones ni descuentos, y la deja,
merced al milagro de |a palabra, en coti-
diana exposicion de sombras y de sue-

fos, de acosos y esperanzas, no puede, .

evidentemente, morir. Y como recoge
esencias y no exterioridades, tampoco
envejece. Porque lo humano que en ella
predomina le otorga permanente loza-
nia y.vigencia.

SENTIDO Y PROYECCION DE SU
POESIA

Pezoa Véliz es, sin lugar a dudas, un
innovador en nuestra poesia. Persona-
jes populares del campo y de la ciudad,
seres condenados no solamente al
abandono sino también al olvido, son
rescatados por sus vigorosos versos
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Carlos Pezoa Véliz.

para la literatura nacional.

Con Pezoa Véliz, “El pintor Pereza”
alcanza su propio y memorable retrato;
“Teodorinda’ exhibe su fresca belleza
que, dicho sin reserva alguna, “es un
bocado que el tiempo guisa para las
hambres de su patrén”; “Pancho y
Tomas” entran con sus angustias y sus
esperanzas al solemne recinto en que

_ sesiona el Ateneo, en Santiago, traidos

por la voz del poeta, y se quedan para

e
i

siempre en la memoria del selecto audi-
torio 'y, luego, en las paginas de la litera-
tura chilena.

Nadie como nuestro autor, nacido en
Santiago el 21 de julio de 1879, ha com-
prendido y exaltado mejor, en nuestra
poesia, la esencia del alma nacional. Y
nétese que esta obra, en la que natu-
ralmente hay también descensos, fue
hecha sélo en veintiocho afos de agi-
tada y accidentada existencia. Transito
breve, vida de privaciones y asedios, de
pensiones y oficios oscuros, de dias
conturbados por el reincidente fam-
tasma de la guerra. Cuéanta verdad hay
en los versos de su poema ‘“‘Cansancio
del camino”: “Madre mia! Hace frio en
esta tierra/ tan desoladamente hostil y
tosca; /yo no sé manejar armas de gue-
rra; / ni tengo airén ni la mirada hosca”.

Y después, en el mismo poema, ex-
presa: “He visto mucho ya. He oido

. .nombres, / he vivido en un pueblo mu-

chos afios /y aun siento que las cosas y
los hombres /me son aun heladamente
extranos”.

Todo este cumulo de infortunios y so-
ledades, de angustias y desgarramien-
tos interiores se manifiesta grafica-
mente en uno de los versos finales de su
“Brindis byroniano”, donde exclama:
“iSoy un abofeteado de la vida...!".

Deciamos que Pezoa Véliz es el
‘poeta del sentimiento nacional. Pero
afirmar sélo eso es limitar.el sentido y la
proyeccion de su obra. Porque mas alla
de los elementos propios de nuestra



raza y de nuestra tierra —personajes,
paisajes, situaciones—, lo substancial
de sus poemas, lo que esta por encima
de lo ocasional y proximo, son los sen-
timientos, anhelos, frustraciones, usosy.
abusos que, ciertamente, no tienen fron-
teras y forman parte del inventario de lo
universal y siempre vigente.

Asi, por ejemplo, “El pintor Pereza”
no es soélo el acabado retrato del artista.
Ya desde el titulo se advierte que, mas
alla de los aspectosdescriptivos y narra-
tivos insertos en el poema, lo que de
veras importa es la revelacion de |a so-
ledad, del tedio, |a fatiga, la hipocondria
que rondan y dominan al personaje.

El fatalismo, presente en muchos de
los poemas de nuestro autor, se mani-
fiesta claramente en la Ultima estrofa,
que compendia muy bien el contenido
del texto: “La vida..., sus penas. jCho-
checes de antano! / Se sufre, se sufre.
¢Por qué? jPorque sil / Se sufre, se
sufre... Y asi pasa un afio /'y otro ano...
¢cQué diablos?, la vida es asi...".

“Entierro de campo”, otro de los
momentos altos de la poesia de Pezoa
Véliz, méas alla de su valor de cuadro
local, es una elegia a la soledad, al de-
samparo del innominado mortal desa-
parecido.

Y “Tarde en el hospital”’, milagro dé
sintesis, de vaga angustia admirable-
mente expresada, poema preciso y
—por quéno—precioso, que testimonia
tan bien la excelente salud de nuestra
poesia, ¢no es la expresion exacta,
plena, desesperante de todo hombre,
de cualquier razay condicion, frente ala

cercania de una noche que quizas no:

reeditard jamas, para él, el relampa-
gueante poema de sus estrellas?

DE ESTUDIANTE A PROFESOR

Segun informa Antonio de Undurraga
en su obra Pezoa Véliz, ensayo biogra-
fico, critico y antoldgico, distinguido con
el Premio Unico de Ensayo en el Con-
curso de la Sociedad de Escritores de
Chile, en 1950, el poeta fue hijo natural
de Elvira Jaha y de un inmigrante espa-
nol de apellido Moyano; ella, al parecer,

-era criada o costurera; él, empleado de
una tienda.

Leopoldo Moya Camus, amigo desde
nino de Pezoa Véliz —segUn la obra de
Antonio de Undurraga—,sefala al res-
pecto: “Elvira Jana era una muijer alta,
delgaday, sin duda, debié ser hermosa.
Fue cortejada por varios pretendientes,
incluso un tio mio. Elvira Jafa, con pos-
terioridad, se cas6 —no con Moyano, el
espanol— y de este matrimonio tuvo

-dos hijos o hijas. Como es natural,
Pezoa Véliz no la consideraba su ma-
dre, por cuanto, siendo muy nino, fue

recogido por el matrimonio constituido
por don José Maria Pezoa y dona Eme-
renciana Véliz, que carecian de hijos”.

El poeta estudié en laescuela publica
N° 3 de lacapital, en un gran edificio que
se encontraba donde hoy esta la plaza
Almagro. ‘

En 1892, junto con su amigo Moya
Camus, ingresé al primer.ano de huma-
nidades en el Instituto Nacional. Carlos,
muchacho travieso, después de algu-
nos meses abandon¢ los estudios. Los
reanudo6 al afo siguiente, matriculan-
dose en el Colegio San Agustin, de San-
tiago.

Posteriormente fue discipulo del pro-
fesor Enriqgue Oportus. Este, gran hu-
manista y bohemio, le hizo clases de
literatura, gramatica castellana y filoso-
fia.

Augusto d’Halmar, recordando esos
dias del poeta, expresoé en el epilogo de
Alma chilena: “Le vimos estudiar em-
brutecedoramente y rendiren un afio los
tres exdmenes que le faltaban para un
bachillerato dejado de mano quién sabe
desde cuando, seguramente por las ne-
cesidades de la lucha diaria”.

En 1898, ante el peligro de guerra que
amenazaba a nuestro pals, ingresé al
cuartel del Tercero de Linea, como
guardia nacional.

Al ano siguiente, estudiaba francés y
contabilidad en cursos nocturnos del
Instituto Comercial de Santiago, desta-
candose como uno de los mejores
alumnos. Ademas, era ayudante en la
escuela de San Fidel (Diez de Julio
entre San Diego y Galvez), que sostenia
una congregacion de monjas, y cuyo
director era un sefor Pinilla, “espafol y
cojo”.

En un diario que llevaba por esa
época, Pezoa Véliz consigna en una
oportunidad lo siguiente: “En laclase de
caligrafia he escrito en la pizarra, como
modelo, una sentencia mia: El criterio
es esclavo de las circunstancias’.

Producto de su permanencia en el
ejército, al que se incorporé en 1900,
sirviendo un empleo civil, escribio tam-
bién otro diario que titulo‘‘Vida militar’’,
compuesto por algunos cuadernos que
Armando Donoso conocid y cito, y que.
después desaparecieron. ‘

En 1902 ya habia dejado el ejército y
volvi6 a su existencia bohemia, alejan-
dose con frecuencia de su hogar. Su
poema ‘‘Brindis byroniano’’, ante-
riormente mencionado, explica su acti-
tud:“Mi hogar es la prision que me con-
sume. / La libertad no calma mi hondo
anhelo./ ;Ddnde esta ese placer que
nunca abrume?/ ;Donde se halla el
oasis de este suelo?”.

Tal vez buscandolo se fue a Valpa-
raiso, y luego, en 1904, a Vina del Mar,

donde se establecid. Allifue periodistay
profesor en un establecimiento de en-
sefanza media.

Sobre su actividad docente nos
cuenta Augusto d’Halmar: “Le vimos
sentar sus reales en Vina del Mar, como
profesor de espanol en una especie de
pajarera verde que era un pensionado
inglés para senoritas, y aquella atmos-
fera de snobismo y de yanquicidio, de
vida de balneario, de sport, de apuestas
y de especulaciones, a la cual debia
administrarle el terremoto el puntapié
que reserva la Biblia a los faustos edifi-
cados sobre arena, concluy6 de aguijo-
near en él ese espiritu aventurero
comun a todo chileno”.

En 1905 realiz6 un viaje al norte, ala
region del salitre.

Trabajaba como secretario en la Mu-
nicipalidad de Vifa del Mar, cuando en
la noche del 16 de agosto de 1906 le
sorprendié el gran terremoto que de-
vasté a Valparaiso y lugares vecinos.
Derrumbados los muros de la casa de
pension en que vivia, el poeta quedé
gravemente herido. Estuvo luego en el
Hospital Aleman, de Valparaiso; alli es-
cribi6 “Tarde en el hospital’.

Posteriormente fue operado. Coma
no. recobraba la salud, se trasladé e
Santiago. En el Hospital de San Vicente
de Paul de esta ciudad, donde se des
cubrié que estaba afectado de tubercu
losis, fallecié el 21 de abril de 1908.

La obra en verso y en prosa de nues
tro autor —que utilizé también vario:
seudonimos, entre ellos “Juan Maur
Bio-Bio” y “Lord Spleen’— fue publi
cada en diarios, como “La voz del pue
blo” y otros, y en diversas revistas: “Ins
tantaneas’, “Chile ilustrado’”, “Zig
Zag’, etc. Sélo después de la muerte de
poeta dicha obra fue recogida en volt
menes. .

DAMNIFICADO Y BENEFACTOR

A poco mas de cien anos del nac
miento de Pezoa Véliz, es oportuno
justo celebrar la vigencia de su obt
poética, vigorosa, original, innovador:

Esto es, precisamente, lo que detei
mina que el destino del poeta sea dia
metralmente opuesto aldel pobre diablc
del que, a su muerte. “nadie diio nada
nadie dijo nada”, y hace que del autor y

. suobra se haya dicho y se siga diciendc

mucho todavia.

Damnificado por el terremoto de 1906
en Valparaiso, fue el benefactor de la
poesia chilena, a la que inaugurd un
nuevo, estremecimiento lirico, que aun
hoy conmueve profunda y humana-
mente el sensible sismoégrafo del cora-
zon.
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(Recopilacion de Ernesto Montenegro). Valparaiso, 1912.

Campanas de oro. (Prélogo de Leonardo Penna). Paris, 1920.

Poesias, cuentos y articulos (Edicion ordenada, con un estudio, por Armando
Donoso). Santiago de Chile, Nascimento, 1927.

Poesias selectas (Prologo y seleccion de Norberto Pinillay Juan Negro). Santiago

de Chile, Imp. Universitaria, 1939.

Antologia de Carlos Pezoa Véliz (Poesiay prosa. Seleccion y prélogo de Nicome-

des Guzmaén). Santiago, Zig-Zag, 1957.
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“Existe un hombre anénimo'y solitario
que suele tallar en una rama gruesa de
arbol las mas extranas figuras, engen-
dro, a veces, de la fantasia del autor.
Otro canta en las montanas con una voz
potente y calida. Se encuentra también
el musico y a veces el poeta, rimador
ingenuo y nostalgico, pero embriagado
de sol, de pastos, de viento de las sie-
rras. Son las formas que asume el arte
simple, autéctono, en la soledad de los
campos y de las aldeas o bien en las
barriadas de las ciudades. Alliduermen,
ignoradas o conocidas de muy pocos.
Ruedan por las campifas, se transmiten
de corazén a corazén e impregnan de
aspero ensuefio la existencia de los
humildes. Hasta que un dia aparece el
poeta que las resume todas en una con-
crecion armoniosa y fuerte, retratando
en ellas el espiritu de la raza, elevando
su tono agreste y monétono, por el pres-
tigio del elemento lirico, a la categoria

NADA

Era un pobre diablo que siempre venia
cerca de un gran pueblo donde yo vivia;
Jjoven, rubio y flaco, sucio y mal vestido,
siempre cabizbajo... jTal vez un perdido!
Un dia de invierno lo encontraron muerto
dentro de un arroyo préximo a mi huerto,
varios cazadores que con sus lebreles
cantando marchaban... Entre sus papeles
no encontraron nada... Los jueces de turno
hicieron preguntas al guardian nocturno:
éste no sabia nada del extinto;

ni el vecino Pérez, ni el vecino Pinto.

Una chica dijo que seria un loco

o algun vagabundo que comia poco,

y un chusco que oia las conversaciones
se tento de risa... jVaya unos simplones!
Una paletada le eché el panteonero;
luego lié un cigarro, se calo el sombrero
y.emprendio la vuelta... Tras la paletada,
nadie dijo nada, nadie dijo nada...
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del arte. Asientendemos la aparicion de
Pezoa Véliz, desgraciadamente muerto
en la plenitud de laviday apagado pron-
tamente como una raya luminosa en el
cielo negro y estrellado de las noches
campesinas.”

Domingo Melfi, en Estudios de Li-
teratura Chilena. Santiago de Chile,
Editorial Nascimento, 1938 (Primera
serie).

“Inicia el periodo moderno de la poe-
sfa chilena, a principios del siglo XX;
escribe dos o tres poemas impecables y
muchas composiciones de ambiente
criollo, en que hay indiscutibles belle-
zas, fuertes, bien timbradas, entre va-
rias estrofas desiguales. Es de los que
mas han crecido después de muertos y
algunos colocan su figura en la fuente
original de las letras chilenas actuales.”

Alone, en Las cien mejores poesias
chilenas. 62. edicién, Santiago de
Chile, Editorial del Pacifico, 1973.
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Poesias Selectas

Entierro de campo
Balada -
El perro vagabundo
+Fecundidad
i Nada
| El organillo
| De vuelta de la mpa .

Una astucia de Manuel Rodri;
Tarde en ¢ hospital Se Rodiigues

EP. ALIAX2A DE INTELECTUALES DE CaiLE
Sant1aco

Portada de uno de sus primeros libros, editada
por la -Alianza de Inteleciuales de Chile, que
contie amosos poemas “Nada’' y ““Tarde
en el hos i

TARDE EN EL HOSPITAL

Sobre el campo el agua mustia
cae fina, gracil, leve;
con el agua cae angustia;

llueve...

Y pues solo en amplia pieza,
yazgo en cama, yazgo enfermo,
para espantar la tristeza,

duermo.

Pero el agua ha lloriqueado
Jjunto a mi, cansada, leve;
despierto sobresaltado;

llueve...

Entonces, muerto de angustia,
ante el panorama inmenso,
mientras cae el agua mustia,

pienso.




APUNTES VELOCES PARA UN
RETRATO DE CARLOS PEZOA
VELIZ

Miguel Moreno Monroy

EL POETA

Mozo delgado, de repente hurano,
pelo revuelto, con azul los ojos,
aspero gesto, burlador y tierno

con luz y asalto de sus tempestades.

Hablaba su alma como a martillazos,
eco su canto de los oprimidos

que a golpes hacen escuchar su sangre
porque se acallan todos sus lamentos

y su abandono se hace rebeldia

que sube y rompe en los sonoros pufos.

EL CANTO

Entro el labriego, la mujer humilde,
el ser en llagas,

entré el frio,
el hambre,

todo el silencio y el dolor del pueblo
entré a su canto y se torn6 denuncia,
grito de harapos de abandonos sumos,
linterna, estrella de las injusticias,

sol 'y ventana de las podredumbres,
cuerda y garganta de los desamparos.

Latigo encima de los poderosos,
bandera limpia de los olvidados,

ANTOLOGIA

Selecéién, prélogo y notas de

La mejor edicidn de sus obras es la Antologla,
con prologo y notas de Nicomedes Guzman.

- humor y fuerza y amargura y trueno

fue su palabra, continda siendo
rayo que alumbra populares sombras,
tala en el bosque de los despotismos.

ORIGEN Y DESTINO
Pezoa Véliz, buceador de Chile,

los elegantes, los desocupados
discutian ayer sobre tu origen,

' mas solo el pueblo es tu familia inmensa,

el mismo pueblo de Tomés y Pancho,

de Teorinda y del pintor Pereza,

pensiones pobres, terremotos, lluvias,
hospitales con tardes que viviste,

y perros vagos y esos pobres diablos

que estan muriendo en cada esquina nuestra,
el pueblo tuyo, que hoy cruza la noche

y va contigo a conquistar 'su estrella.

Discutian ayer sobre tu origen;
mas tu linaje de poeta y pueblo
nadie podria discutirlo, nadie.
Miren tu canto y en su rio lean
el alma nacional de orilla a orilla.
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plastica

JUAN FRANCISCO

ULTIMO DE LOS CLASICOS
Y PRIMERO DE
LOS MODERNOS

A

Juan Francisco, como hombre

y artista

El 25 de septiembre de 1853,
naci6 en Santiago uno de los
hombres mas destacados y repre-
sentativos de la pintura chilena.

Creci6 en un hogar de clase
_ media, con un padre muy autori-
tario y rigido, aunque bondadoso.

Sello individual y nacional en

Profesora de Artes Plasticas, CPEIP

sus pinturas

Z,

Luz Munoz Roman

o EN SUS CUATRO MIL OBRAS SE APRECIA LA EVO-
LUCION DE SU ESTILO ACADEMICO, IMPRESIO-
NISTA Y EXPRESIONISTA. - ;

o CAPTO CON AUTENTICIDAD EL ESPIRITU Y CA-
RACTER DE NUESTRA TIERRA Y DE NUESTRA
GENTE. :
o SUS TEMAS: FLORES, FRUTAS, CIELOS, AGUAS,
RINCONES CHILENOS Y ROSTROS DE MUJERES Y
NINOS.

En Pimpinillo, obra maestra
de la pintura chilena, aparece otro
de sus hijos, muerto a muy tem-
prana edad. Los tonos verdes,
hermosisimos, que predominan
en el cuadro evocan la sensacion

de un modo no terrenal de exis-

tencia,
Son los retratos de sus hijos

- Lala y Pepe, de su nieta Pimpa y

Este hecho mas el ambiente res-
tringido y semicolonial del San-
tiago de esa época, contribuyeron
a formar el caracter triste de nuestro futuro artista. Era de tempera-
mento resuelto, agil y apasionado, y poesia un extrafio orgullo que lo
hacia susceptible y altivo a la vez.

En su vida privada, fue un hombre fiel a los sentimientos mas
auténticos, esposo ejemplar y padre amantisimo. Su pincel inmortalizé
muchas veces a sus seres queridos. | ;

Destacan entre estos retratos el de Rosario Guzman, amor de juven-
tud, de su esposa Filomena Ramirez y de su ‘primera hija, Laura
Arauco.

A Huelén, hijo de su primer matrimonio, le dedicé varios cuadros.
En ellos se refleja al alma del nifio huérfano, que perdiera a su madre
siendo muy pequefo.

Sus retratos de Elena Marin, su gran amor, llamaron poderosamente
la atencién y fueron exhibidos en 1904, cuando él habia partido. a
Europa. | :

El nino dormido, recoge magistralmente la imagen de su hijo menor
Pimpin, captada de noche, a la luz de la vela.
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de su hermano Simon los que al-
canzan mayor altura, sin em-
bargo.

Todos ellos se exhibieron en el Salon de Primavera de 1930.

Formacion picidrica

Sus estudios de pintura se iniciaron en 1867, con Manuel Tapia,
cuando tenia trece anos de edad.

En 1869, ingreso ala Escuela de Bellas Artes, permaneciendo enella
por espacio de diez anos. :

Se cuentan entre sus profesores de esta época Pedro Lira, Cicarelli,
Kirbach y Mochi, quienes le entregaron una formacién fundamental-
mente académica.

Su espiritu inquieto lo impulsé desde muy pronto a viajar al extran-
jero en busca de nuevos conocimientos. Estuyo primero en el Perd y
luego en Europa, donde se dedicé a estudiar el acervo pictérico de
occidente. Aprendi6 de grandes maestros, como Rivera y Delacroix y
obtuvo un enorme provecho como artista, haciendo copias de obras de
Tiziano, Miguel Angel, Rembrandt, etc.



“Nifio dormido’” ‘ : S

“Laguna verde’’ i 2 ‘ :

Docencm pictorica

Su carrera como profesor se inici por azar. Sus pnmeras alumnas
pertenecieron a aquellas familias que le brindaron hospitalidad.

A su regreso de Europa, en 1889, present6 al Ministerio de Instruc-
cion Piblica, un texto de dibujo modemo para su aprobac1on como
material didactico en la ensefianza de las artes plasticas. En €l sistema-
tizo sus estudios y. experiencias en el viejo Mundo.

. A la vez que continuaba produciendo obras de indudable calidad,
como Laguna Verde, y La Modelo de Paris, comenz6 en este penodo
-~ a dar clases a algunos alumnos libres en Valparaiso.

Fue en esta ciudad donde se convirti, en 1980, en profesor de hceo,
trasladandose posteriormente a Santxago para desempenarse como
catedratico en la Escuela de Bellas Artes. Su influencia como maestro
fue decisiva en la formacion de la famosa *‘Generacion del 13’

. Ennoyviembre de 1906, dict6 una conferencia sobre la ensefianza del

dibujo, en el Salén de Honor de la Universidad de Chile. Establecio alli
claramente la relacion que, a su juicio, debia existir entre el quehacer
artistico y la produccion en serie de una sociedad que se mdusmahzaba
aceleradamente.

Sus ideas fueron, en este sentido, visionarias y. es por ellas que se
considera a Juan Francisco Gonzalez, un precursor de' ]a ‘‘Bauhaus’’
movimiento fundado'en Alemania en 1914 y que reunio las iniciativas
de arquitectos y pintores al servicio de la industria. En Chile, ‘su

pensamiento se concreto en la creacion del Departamento de Disenio de

la Universidad de Chile.

~autor y 1o el su;eto mismo’

“Relrafo de a Sra. Joselina Huici de Ldpez”

"L‘armms de Vifia del Mar”

Con respecto al dibujo, creia firmemente —gomo lo expresara en
dicha ocasién—, que su aspecto principal ‘‘debe ser la intencion del
. En el proceso creativo, por tanto, la

unpre51on ’'no es suficiente y debe unirse a la expresxon voluntaria
del artista. Estos conceptos manifiestan ya una orientacion expresio-

_ nista que se iria acentuando con el transcurso del tiempo.

La rapldez de ejecucion era para €1 condicion indispensable en el
trabajo artistico y, al igual que Delacroix, decia a sus alumnos: “‘Si un
artista pintor no es capaz de dibujar a un hombre mientras cae del
andamio, que no sea pintor’’: “Ver grande, de arriba a abajo, para
resolver en el tamaiio de una unia’’, era otra de sus expresxones cotidia-

nas en el taller de trabajo.

Laenorme influenciaque como profesor ejercio entre sus dlsc1pulos,
queda de manifiesto en las palabras de Israel Roa, quién le callﬁcara

: rec1entemente como Cl maestro entre maestros’’

Produccion plctorlca

Segun antecedentes historicos, Juan Francisco Gonzalez, expuso
321 cuadros en el curso de su vida. De éstos, 38 corresponden a
paisajes, 31 de marinasy 94 a flores. El porcentaje de obras dedicadas a
la figura humana es claramente minoritario respecto ala totalidad de su
produccion artistica. Sin embargo, su tratamiento de ella es de extrema
delicadeza, hecho que se adyierte claramente en sus retratos de Jayvier
Riesco.

Estos fueron presentados al Sal6n de 1896 en el que Gonzalez y
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“Rosas Rosadas™ -

“Iglesia_ de Santo Domingo da Malipilla*!

Valenzuela Puelma, compmeron porel pnmer lugar. En esta ocasion,
resultd favorecido el dltimo, con su obra ‘‘La perla del mercader’’.

Aparte de La clase de dlblle en el Liceo de Valparaiso, y Fanta-
sia, se conocen muy pocos desnudos de este autor, con excepcion de
algunos croquis empleados como medio pedagogico fundamental.

Es mas frecuente encontrar en sus obras, caras, 0jos, labios, pleles,
frutas, flores, etc., lo que podria deberse a motivaciones de orden ético,
fundadas en los ambientes chilenoy espanol de época, que contribuye-
ron fuertemente a su formacion personal.

- Entre aquellas de sus obras que le han otorgado mayor renombre esta
Las Carreras de Vina del Mar, la que le vali6 una segunda medalla'y
¢l Premio de Paisaje en el certamen Edwards. En esta pintura, el color
adquiere riquisimas radiaciones prodigadas por una mano desenvuelta

en justasy sabias interposiciones de tonos. Con ella, Gonzalez adqulno i

fama de impresionista.
~ Lalimachinaes también una tela famosa enlaque mmonahzo auna
muchacha humilde y hermosa de nuestros campos.

Lahora de los pideneseseltitulo de variosde sus cuadros enlos que :

este tema aparece cada vez superado.

Producto de su segundo viaje a Europa son: Clgarrera de Triana,
Don Jacinto de Triana, Madrid desde la Vega, Rejas de don Telmo
yOrillas del Guadalquivir. Durante su estancia en Espafia produjo,
ademds, varias telas inspiradas en una bella modelo. Una de estas telas,
Dona Dolores, se encuentra en el Museo de Bellas Artes de Santiago.

. Su produccion es numerosa y variada, alcanzando un total aproxi-

mado de cuatro mil obras, en las que supo captar desde ia ingenuidad
. del nifio y la nobleza de la madre hasta el seforio del aristocrata.y el

espiritu frio o apasionado, vehemente o capnchoso de la mujer.
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“Uvas de Baluco”

“La’hora de ‘os pidenes’’

Juan Franmsco Gonzalez, fallecié en marzo de 1933 alos 80 afios de
edad.
Robexto Zegers, gran conocedor de la obra del maestro, ha sinteti-

- zado-su vida artistica, reconociendo en ella tres etapas fundamentales.

Epoca de Valparaiso (1885-1888).

En este perfodo, su técnica esta mas cerca de la Academia y sus.
- temas preferidos son ranchos pobres y. panedones basurales, casenos,
cerros y. escenas de la costa.

Son también de esta época sus famosas frutillas. La pintura es
lamida; el colorido, fuerte; la luz, vibrante. No se adv1erte ain la

pincelada suelta y espontanea que Io caracterizara mas tarde.

Epoca de Limache (1888-1900)

El color adquiere en estos anos Tiquisimas radlacmnes Pmta de
preferencia retratos de nifios y mujeres, culminando con la famosa
Limachina y paisajes campesinos. El estero de Limache y la iglesia de
Limache Viejo fueron temas repetidos por su pincel.

Su estilo se acerca al i nnpresxomsmo tanto en €l color como en la
pmcelada ;

- Epoca de Melipilla (1920-1933)

Alcanza en este periodo la liberacion y sintesis del color. Aparece en
sus cuadros la tension dramatica y la técnica se acerca cada vez mas al
- expresionismo. Esto se advierte en el abandono de los tonos claros, el
emplio de trazos de colores' densos y oscuros, y el golpe recio del
pincel. :

Pertenecen a esta etapa Fena de Mehpllla, Paisaje de invierno y
' Calle de Melipilla, obra esta tiltima en la quela oscurldad es sustltulda
por un radiante efecto del sol otofial.
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television

En este segundo semestre de 1981,
podriamos hacer un andlisis retrospec-
tivo de lo que ha sido la programacién
de la television chilena en el semestre
inicial del afo. Pero mas que hacer un
recuento, queremos intentar algunos

_breves comentarios evaluativos en

torno a algunos programas.

Pasividad del nifio frente a la tele-.

vision.

 Uno de los grandes problemas que

lantea la televisién es.que frente a ella
0s ninos permanecen fisicamente inac-
tivos y como su capacidad de discrimi-
naciéon no esta aun desarrollada, reci-
ben. también sus contenidos en forma
pasiva. Podemos, sin embargo, modifi-
car en algo esta situacién si elaboramos
el mensaje planteandolo como pro-
blema o desafio visual. De esta manera,
atenuamos, por lo menos, la pasividad
receptiva.

El espacio del Clan Infantil en Saba-
dos Gigantes del Canal de la Universi-
dad Catdlica de Chile constituy6 un
buen ejemplo en este sentido. Fuimos
gratamente sorprendidos con una acti-
vidad que se desarroll6 con los asisten-
tes al estudio. Se trataba de un trozo
filmado, corto y preciso, en donde exis-
tia un error que los pequenos especta-
dores, advertidos con anterioridad, de-
bian detectar. !

De este modo, el deleite pasivo frente
alaimagen se convertia en observacion
exploratoria. Se cumplian asi dos objeti-
vos basicos: primero, hacer participar
activamente al nino frente a la emisién
visual, y segundo, estimularlo a expre-
sar con claridad de lenguaje el error
descubierto. .

Sin entrar a analizar el contenido o la
validez de los problemas planteados,
me parece conveniente destacar la me-
todologia. Es preciso educar al nino
como televidente; no podemos dejarlo
siempre libre frente a la imagen; -debe-
mos servirnos de ella para que colabore
en su crecimiento personal. Aqui se uti-
lizé a la television como herramienta
para ensenarle a interpretar lo que ve a
considerarlo no como un mensaje ya
hecho que se acepta pasivamente, sino

Prof. Francisco Raynaud Lépez

Depto. Tecnologia Educativa, C.P.E.I.P.

e El nifio y su pasividad
frente a la Imagen televi-
siva.

e La reaccion del publico
frente a los programas cul- -
furales: ¢acepiacién o re-
chazo?

como un proyecto, una proposicién

donde ¢l también tiene algo'que deciry
que lo involucra. 5

Es un buen intento para ensenar a
pequeno a discriminar frente al mensaje
televisivo. Por esto lo senalamos, ya
que se aleja de las formas habituales de
los programas infantiles y aporta como
novedad la utilizacién del medio para la
estimulacion delinfante. Fue un aspecto
positivo de la programacién del primer
semestre.

¢Rechazo o desconocimiento?

Estamos acostumbrados a que algu-
nos grandes cerebros de la television
expresen que la cultura no tiene res-
puesta masiva por parte de los usuarios
y que éstos desean lo que la TV les
entrega: cantos, bailes, balazos, pe-
leas, sexo, futbol.

Sin poner en duda que el televidente
desee todas esas cosas, dentro de un

. equilibrio de programacion parece muy

dificil aceptar que quiera sélo eso. He
leido en la prensa expresiones como: “A
la gente no se le puede entregar a

Bach”. ¢ Por qué no?, me pregunto. La-

unica limitante que advierto es que la
musica sinfénica no es del todo visual.
También he oido: “¢Opera? Eso lo so-
portan sélo los entendidos”. Me parece
que esto es un mito.

Durante el pasado semestre, uno de
los hechos destacados fue la transmi-
sién de la 6pera La Traviata, desde el
Metropolitan Opera House. ¢Y qué le
pas6 al Canal de la Universidad Cat6-

~

lica? ¢ Perdi6 con ello su teleaudiencia .

nocturna del dia sépado? No, la man-

La lrasmision de /a dpera La Traviata de Verdi,
desde el Metropolitan Opera House, porel Canal
13 de la Universidad Catdlica de Chile, consti-
tuyd uno de los hechgs destacados de laTV.en el
primer semestre de 1981.
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tuvo e incluso logré una sintonia mayor
que un programa deportivo paralelo.
¢Fue una casualidad? Conversé con
personas que no habian visto nunca
opera ni sabian lo que era. Se entretu-
vieron, la vieron completa, les produjo
agrado.

Frente a fenémenos como éste, uno
empieza a dudar acerca de si las expre-
siones culturales son realmente recha-
zadas por la masa. ¢No se tratara de un
desconocimiento? ;Se le reconoce al
espectador su derecho a opcion des-
pués de haberle mostrado los produc-
tos? Es el publico, es el usuario infor-
mado quien puede decidir. La transmi-
sion de “La Traviata” es relevante no
s6lo por la calidad de la presentacion,
sino porque proporciona una pauta

- acerca de la aceptacion o rechazo de
expresiones culturales complejas. La
destacamos, ademas, porque en el se-
mestre fue una isla solitaria en la pro-
gramacién. No hubo otra.

¢Resultan muy caros estos espec-
taculos? ;Es su costo mas alto que
aquél de las transmisiones via satélite
de tantas reuniones boxisticas de alto y
bajo peso? Pero claro, entre la épera y
el boxeo hay una gran diferencia: el
boxeo golpea.

La gravedad y la cultura

El actor José Vilar senal6 en una en-
trevista que habian criticado su inclu-
sion en la Franja Cultural de TVN, por-
que hacia reir. El replic6 —con justa razon

G

-

Laserie inglesa Lillie, hasada en un hecho de'la vida real de la época victoriana, trasmitida en el espacio

—que “los dias jueves no son para lio-
rar’. Totalmente de acuerdo. Sin em-

bargo, no creo que se le critique por :

hacer reir el dia jueves, sino porque su
Fro rama no cumple con la intencién de
a Franja. !

Si yo tengo un determinado objetivo

pedagégico que cumplir en una clase y
me pongo a contar chistes los 45 minu-
tos, los alumnos seguramente van a
reir. Empero, aun cuando la risa es ne-
cesariay saludable, no habré logrado mi
objetivo. Para justificarme, yo no podria
decir que las clases no son para llorar.
Utilizar ese argumento implicaria afir-
mar que la risa y la cultura se excluyen
mutuamente.

Nadie ha dicho que la cultura tiene
que ser severa, formal y lacrimégena o
gue culto sea sinénimo de tonto grave.
Un ejemplo clarisimo de esto ultimo lo
tuvimos el semestre pasado en un pro-
%rama conducido por Liliana Mahn en el

anal de la Universidad de Chile.

Ella reunié a un grupo de personas

' con patrones de expresion fuera de lo

comun, lo que la gente llama “rayados”.
Entre todas esas personas destaco el
doctor Joaquin Luco. Es una personali-
dad cientifica a quien todos consideran
y respetan, un Premio Nacional de
Ciencias que no ha perdido su sonrisa,
su humor, su arrobamiento. A pesar del
pie forzado a que estuvieron sometidos
los presentes que debian mostrar cémo
eran, el programa fue interesante por-
gue expreso vital y visualmente que la
cultura de una persona no tiene sélo

“Los grandes eventos’’ de Canal 13 de la UC, fuvao {fambién un gran éxito en esfte primer semestre 81.
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cauces de expresion formal, sino que
puede derramarse en actitudes jubilo-
sas, dionisiacas y locas, sin que con ello
atente contra su imagen de culto.

El programa merece destacarse, por-
que dentro de la programacion del se-
mestre fue algo diferente: una fresca
brisa que mostré con claridad que la
cultura no es para llorar. Con lo que si
dan ganas de llorar es con aquellas
cosas gue nos quieren hacer pasar por
cultura sin que lo sean.

La Pérgola de las Flores, un “gran
evento” :

Mientras gran parte de los telespec-
tadores chilenos estan obligados a ver
“Jappening con Ja” en TVN durante el
espacio nocturno de los domingos, el
Canal de la Universidad Catolica de
Chile ofrece una alternativa: el pro-
grama Grandes Eventos. En él se in-
cluyen emisiones seriadas, general-
mente versiones de algun libro de éxito
en EE.UU. o en Europa. ;

Vimos EIl ultimo convertible, en
donde un vehiculo era el nexo y el pre-
texto para mostrar la vida de un grupo-
de universitarios norteamericanos a
quienes les toca participar en la Se-

.gunda Guerra Mundial. Recién termina-

mos de ver Lillie, serie realizada en In-
glaterra y que se desarrolla durante la
época victoriana. i

Aunque esta (ltima es superior a la
anterior, ambas evocan con propiedad
épocas y modos de vida en forma tal
que se hacen acreedoras a la califica-
cion de “grandes eventos”.

Pero he aqui que de repente, no sé
por qué milagro, entre una y otra serie
presentaron La Pérgola de las Flores.
Desempolvaron desde el fondo de la

* videoteca una version realizada por la

Escuelade Artes dela Comunicaciénde
la UC, hace bastantes afos, cuando no
entrabamos todavia al sistema de TV en
colores. Era como para caerse de lasilla
de la impresién. jAlgo chileno como
gran evento? Y lo fue! Porque la Pér-
gola... realmente es “un monumento
nacional”. Esta incorporada al conoci-
miento y al oido del chileno. Nos gusta,
porque la sentimos nuestra, agil, vi-
brante, vital.

La version de Hugo Miller corres-
ponde a esaimagen de la obra. Lo Gnico
negativo fue la inclusién de Pepe Tapia;
estaba fuera del espiritu de la Pérgola,
no se advertia integrado. Pero a pesar
de esto, a pesar del color sepia en los
televisores, su presentacion constituy6
un gran evento.

Lareaccion del telespectador fue muy
favorable, porque el publico esta satu-
rado de lo extranjero. No lo rechaza-
mos, lo recibimos con alegria, lo disfru-
tamos, pero es bueno que, de vez en
cuando, como en este caso, los canales
recuerden en sus “grandes eventos”
que estamos en Chile y que la television
es chilena. :
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Manuel Pena Munoz

. Profesor de Literatura y Lengua Espafola

Instituto Chileno de Cultura Hispanica

|

‘Enla Sala Teatral del Centro Cultural
de la Caja de Compensacién de Los
Andes, una de las salas mejor equipa-

_das de Chile, se esta representando la
obra Gabriela, del escritor chileno
Jorge Marchant.

La obra —inspirada en la vida de
nuestra poetisa Gabriela Mistral—, re-
viste un doble valor: por un lado, pre-
senta aspectos apasionantes e inéditos
de nuestro Premio Nobel de Literatura
1945, y por otro, sefala facetas drama-
ticas de su vida como profesora, que a
nosotros, como educadores, nos ata-
fen.,

Resulta curioso comprobar que la
vida de Gabriela Mistral ha caido en un
mito. Se la ve, se la siente como un ser
misterioso, lejano, siempre de ropas

largas, de mirada severa, de rostro

adusto. ¢ Quiénes, como fue en realidad
esta mujer? Eso es lo que en esta obra
se nos revela. ;:Como fue en su vida
intima?

Alli estan quienes larodearon: su pa-

dre, de quien escuch6 los primeros
poemas; su sobrino Yin Yin, muerto tra-
gicamente en Petrépolis; sus colegas
profesores y sus alumnas; la escultora
Laura Rodig, siempre fiel a la amistad;
Manuel Magallanes Moure, el poeta y
Romelio Ureta, el suicida: sus dos gran-
des amores... :

Esa es Gabriela, un-ser humano lleno
de- contradicciones, de virtudes y de-
fectos. Una mujer errante, misteriosa y
solemne, original como pocas, muy hu-
mana, pese a que muchos la sienten
aun como estatua de piedra...

He aqui una obra que clarifica mucho
de su personalidad y de su obra, un

espectaculo poético que desmitifica la
figura grandilocuente de Gabirela Mis-
tral y nos la muestra humanizada, con
su grandeza, su soledad, su dolor, su
divinidad y su tristeza.

Trabajo en equipo para ‘“Gabriela”

Pocas veces se da en Chile una
amalgama artistica de alta calidad que

Y o B

Alicia Duirbga. actrizde mucha sensibilidad y brillante lrayectoria

reune a diferentes especialistas en el
arte, para configurar un espectaculo.
Antes de individualizarlos, conviene
destacar que.quienes integran el equipo
de trabajo son artistas chilenos que
hacen un teatro nacional, basado en un
personaje nacional. Esto ya es un me-
rito, en una época en que se tiende en
Chile a sobrevalorizar la cultura fora-
nea. : :

Sl o o S

rofesional enel arte de la interpreta:

cidn, es la protagonista de Gabriela, obra de Jorge Marchant, dirigida por Abel-Carrizo, que se esta
repmsenfando_en la Sala Tealral de la Caja de Compensacion de Los Andes. :

61.



El autor esJorge.Marchant, joven es-

critor de la “nueva generacion” que ha
sobresalido como noyelista con su obra
“LaBeatrizOvalle”. El ha declarado: “Al
escribir Gabriela, he querido conferirle a
nuestra maxima gloria literaria, su rica,
simple y mortal condicién de mujer”.
- Eldirector es Abel Carrizo, un —tam-
bién joven— director de teatro que ha
cobrado notoriedad con sus ultimos
montajes, tales como “La Casa de Ber-
narda Alba” y “El ideal de un Cala-
vera”, ambas para el Teatro Nacional
.Chileno.

Frente a otros directores que prepa-
ran espectaculos de indole puramente
comercial, Abel Carrizo opta por la di-
reccion de obras que lo tocan en lo per-
sonal, y en este sentido para €l, ésta es
una obra valiosisima que nos identifica
como chilenos. “Gabriela —dice Abel
Carrizo—,. pretende fijar la dimension
verdadera de las cosas, la profundidad
de la vida y la estatura y altura de los
seres humanos, la nobleza, la dignidad,
la reciedumbre y bondad de un pueblo
lleno de hijos que sufren, gozan y sobre
todo, luchan en un ambito lleno de con-
tradicciones y complejidad.”

La musica-corresponde a Guillermo
Rifo, quien ha compuesto los temas
musicales mspirados en significativos
poemas de la “divina”, tales como “Ba-
lada”, “Los sonetos de la muerte”,
“Cancién de las muchachas muertas” y
“Cancion de las que buscan olvidar”.

Finalmente, la actriz, un dificil papel
gue exige antes que nada una mirada

de respeto y veneracion al ser humano
que se representa. Ella es Alicia Qui-
roga, una mujer de mucha sensibilidad,

- gran oficio en el arte de la interpretacion

y larga trayectoria profesional en nues-

- tros escenarios. Su reciente actuacion

en “El Hombre de la Mancha” aiun se
recuerda célidamente. Es por eso que
asistimos a esta representacion,: sere-
nos y confiados en que tendremos oca-
sion de ver su espectaculo teatral y mu-
sical muy completo, muy nuestro, enrai-
zado en lo poco que tenemos de propio
y preparado por artistas nacionales de
primera linea.

Modernidad de “Gabriela”

Cabe hacer notarlamodernidad de la
ieza, rivalizando en su concepcioén con
as actuales obras en cartelera en los
escenarios del mundo. Efectivamente,
una ténica actual parece ser la de llevar
a escena las dimensiones palpitante-
mente humanas de escritoras famosas,

* arraigadas en el sentir de una nacién.

En Inglaterra se representa con es-
truendoso éxito “Virginia”, basada en la
biografia de Virginia Woolf, y en Buenos
Aires, se estrena “Emily”, basada en la
vida de Emily Dickinson.

Jorge Marchant, sin saberlo, ha acer-
tado en la.eleccion de este tema, de-

‘mostrando que no sélo sabe ser un

buen novelista, sino también un buen
dramaturgo.

Gabriela es una obra que deben ver:
nuestros alumnos, obligatoriamente.

Una escena de E| Ultimo de los. amantes ardientes, obra que pone en tela de juicio fos peligros que
acochan a la socledad de alto consumo, del norteamericano Nell-Simon, se presenta en la Sala Bulngs.
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" Tiene nivel artistico, es entreteniday ala

vez educativa, didactica. A través de

_ella, conoceran la personalidad de Ga-
briela Mistral, se motivaran para leer su
poesfay su prosa, valorizaran su “genio
y figura” y se entretendran en un espec-
taculo ameno y muy nuestro.

El t’lltimd de los amantes ardientes

En la Sala Bulnes, se est4 represen-
tando la obra El ultimo de los amantes
ardientes, del dramaturgo norteameri-
cano contemporaneo Neil Simon.

La obra, a pesar de estar escrita en
los afios 60, tiene una vigencia actual y
especialmente nacional, ya que pone en
tela de juicio los peligros que acechan a
la sociedad de alto consumo, donde los
valores humanos se ven socavados y el
individuo deambula como alma en
pena, en una dramatica soledad. Todo
esto, sin embargo, en el teatro de Neil
Simon, aparece evidenciado en obras
de alto humor, en comedias sofistica-
das, divertidas, chispeantes, agiles de
didlogo, aunque punzantes.

Argumento

-El dltimo de los amantes ardientes
narraiel enfrentamiento de un hombre
casado que desea tener una aventura
extramarital, ocupando para ello el de-
partamento de su madre.

La obra consta de tres actos, y en
cada uno de ellos, brillantemente estruc-
turados, vemos el intento de Barney
Cashman (Arnaldo Berrios) por seducir
amujeres diferentes, fracasando en sus
tres tentativas.

En el primer acto, con una joven pros-

. tituta, aunque amarga y sarcastica, otra

victima de la soledad; luego, con una
desinhibidaestrellade cine, de segundo
orden, que fuma “hierba”, y en el tercer
acto, con una amiga de la esposa, la
mujer mas deprimida del mundo y que
pasara aferrada a su cartera y a sus
pildoras contra la depresion.
Sefnalamos que los cuatro intérpretes
consiguen hacer reir y reflexionar en el
ser humano, en su desvalidez y en la

- sociedad metalizada del mundo de hoy,

capaz de corroer hasta la médula los
sentimientos més generosos o positivos
del hombre. Como trabajo de actuacion,
excelente. .

- Através de El ultimo de los amantes
ardientes, reconocemos el estilo litera-
rio de Neil Simon, famoso por sus guio-
nes de cine (“La chica del adiés”, “Pa-
rece que fue ayer”, “California suite”,
“Descalzos en el parque”, “Plaza
suite”, “El prisionero de la Segunda
Avenida”’). Todas estas peliculas basa-
das en libretos de Neil Simon, tienen
como comun denominador la dificultad
de comunicacion que existe entre dos
seres que se aman.

Por ultimo, en esta deliciosa obra de
la Sala Bulnes, el autor parece decirnos
¢Tan dificil es amar? j
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Las universidades' contemporaneas,
desde sus origenes en la Edad Media,
pidierony obtuvieron como condicién de
un normal funcionamiento, cierto grado
de libertad en sus actividades. Esta Li-
bertad, que hoy conocemos como “au-
tonomia universitaria” ha tenido alcan-
ces variables a través de la Historia y los
tiene hoy en dia en cada pais.

En efecto, la universidad siempre esta
ligada a un pueblo en cuyo territorio
tiene su sede y al cual en definitiva sirve.
Esta relacién con el medio que la rodea
y su vocacion de servicio, dan origen a
innumerables interacciones que se
desarrollan en el marco general de los
derechos y obligaciones que esa co-
munidad nacional le ha reconocido a la
universidad, y que fijan los limites de su
‘autonomia.

El desarrollo intelectual de los pue-
blos va exigiendo progresivamente un
mayor desarrollo de las universidades y
la creacion de nuevas instituciones de
educacion superior. En un comienzo,
cuando en un pais existen una o dos, la
coordinacién es sélo la funcién latente
en las reacciones que puedan existir
entre ellas. Pero cuando su nimero y
sus actividades adquieren cierta con-
sideracién, o factores de interés comun
lo hacen imperativo, la necesidad de
institucionalizar los vinculos, de orga-
nizar y disponer los asuntos comunes,
conducen a crear organismos de coor-
dinacién.

En Chile fue el Estado el que tom¢ la
iniciativa, creandose por ley en 1954 el
Consejo de Rectores, con participacién
de todas las universidades existentes
en esa época. En otros paises, han sido

o La raclonalizacion y la
coordinacién efectiva de la
educacion superior son una
obra continua y madurada,
producto del estudio y la re-
flexién permanentes :

® Necesldad de fundar un
instituto de Estudios de Educa-
clén Superior, con Iindepen-
dencia y airibuciones para
efectuar Investigaciones y
estudios técnicos, que haria
proposiciones al gobierno y a
las universidades

!

las propias universidades las que han
tomado la iniciativa.

Existen asi diferentes modelos de
organismos de coordinacién de univer-
sidades, que se definen de acuerdo a su
caracter privado o publico,'a su integra-
cion, a la extension u obligatoriedad de
sus atribuciones y a la naturaleza de su
vinculo con el Estado.

En algunos paises coexisten orga-
nismos paralelos de coordinacion, unos
de caracter oficial y otros privados, que
generalmente asumen la denominacion
de consejos y de asociaciones, res-
pectivamente.

A nivel internacional, se han creado
organismos que agrupan a cierto nu-
mero de universidades de una regién
determinada, como es la Unién de Uni-
versidades de América Latina (UDUAL),
y la Federaci6n de Universidades de

América Central y Panamé, ambas de
América, y también a universidades de
todo el mundo, como es‘la Asociacién
Internacional de Universidades (AlU).

Cualquiera sea la naturaleza —esta-
tal, particular, nacional, regional 0 mun-
dial— del organismo de coordinacién,
su funcionamiento impone cierto grado
de acatamiento de sus nermas consti-
tutivas, y dentro de éstas, de sus atribu-
ciones. Ello constituye un principio de .
cesién de la autonomia propia en be-
neficio del funcionamiento del grupo,
como ocurre por lo demas en todas las
organizaciones sociales. La necesidad
de coordinacion va imponiendo asf los
primeros limites a la autonomia origi-
naria, quedando planteada la relacién
coordinacién-autonomia.

Existen varios modelos para regular
esta relacion. Uno de ellos consiste en
entender que la autonomia pertenece al
sistema universitario como conjunto, y
se ejerce en el medio externo a través
de la realidad material del organismo de.
coordinacion, cuya voluntad represen-
taria la de las universidades miembros.
Estas gozan de una autonomia colec-
tiva, y también de autonomia individual,
pero muy reducida. Este modelo se'im-

lementd en Bolivia y en Per, al forta-
ecerse los respectivos consejos na-
cionales de universidades.

Otra solucién consiste en que el or-
ganismo de coordinacién opere a través
de recomendaciones sin caréacter obli-
gatorio, aplicables voluntariamente, por
consenso, que es el sistema vigente en
Chile en el Consejo de Rectores, y con-
forme al cual las universidades man-
tienen su autonomia tradicional.
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A ésta ultlma solucién, se le han pro-

puesto variantes que, o bien hacen

obligatorios los acuerdos del organismo
coordinador sobre materias determi-
nantes, o bien lo integran con autori-
.dades o personas ajenas al sistema
universitario, que se presume puedan
otorgarle mayor objetividad y. eficacia.

La creacién de Consejos o Comisio-

nes paralelas con funciones similares
también son variables del mismo es-
quema, ya gue siempre tendran que
escoger alguna de las alternativas po-
sibles en lo que respecta a la fuerza de
sus acuerdos en relacion con las. um-
versidades. |

- Existe consenso en la necesidad de
planificar el desarrollo del sistema uni-

versitario, y esta planificacion debe, 16

' gicamente, matenahzarse a través de
algin organismo.

.La diversidad surge al deC|d|r como
organizar dicha institucién sin desnatu-
ralizar |a libertad de 1as universidades,
que no 'es s6lo una tradicion secular,
sino una condicion esencial para que
pueda desarrollarse el pensamiento,
primera tarea de la universidad. La cri-
-tica metédica, el poner todo en tela de

juicio, tan propio de la universidad, es lo

que permite avanzar al conommlento Yy

plantear nuevas hipétesis. Esto requvere :

un alto grado de libertad.
Existen dos aspectos basicos dentro

del rol que esta llamado a cumplir un .

organismo de coordinacion interuniver-
sitario: la funcién técnica de desarrollo

del sistema alargo plazo y la funcién de'

politica universitaria contingente.
La primerapermite la implementacion
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de una coordinacién planificada y me-

tédica gue instaure JI mantenga en el
e

sistema una linea accion a largo
plazo; la segunda implica la tradicional

- consideracion de los problemas co-
yunturales. Ambas funciones son ne-
,cesanas perodeben estarequilibradas.

Las functones ‘antes indicadas deli-

' nean dos esquemas entre los posibles:
el actual, que ha atendido fundamen-

talmente los problemas coyunturales,

'y la alternativa que hace posible una
planificacién eficaz del sistema.

Sin embargo, ésta ultima, en la me-
dida que su eficacia esta condlcmnada
en gran parte por su obhgatonedad
puede acarrear un dirigismo que no ar-

_ moniza con los principios de libre com-
_petencia y de subsidiariedad, acer-
‘candonos a un esguema de plamflca-

¢cion obligatoria.

Hasta qué punto una coordnnacuén '

eficaz a través de la planificacién es po-

sible en el actual sistema social, esuna
interrogante que es preciso responder. .

A nivel nacional, hoy se esta planifi-

_cando con caracter obligatoriofara los
organismos del Estado, pero s

lo infor-
mativo para los partnculares ¢En qué
categoria se ubicarian seis de las ocho

universidades chilenas, al menos ensu
origen y en teorfa particulares, pero fi- -

nanciadas casi integramente por el Es-

tado y regidas por autondades desig-:

nadas por éste?

Ello sin entrar a considerar el régimen
que afectarfa a las nuevas universida-:

des que se pudieren establecer en el
futuro, quetal vez originen untercer tipo,
genuiqamente particular. = *

Por cierto que entre los dos esque-

mas de coordinacién interuniversitaria

~que se han planteado, existen combi-

naciones de unoy otro que dan origen a
grados intermedios, pero ello es una
cuestion de énfasis en uno de ambos, lo
gue exige en todo caso resolver el di-

- lema coni una decisién de politica uni-
versitaria entre las alternativas posibles.

En muchas opotunidades se ha
propuesto como una posibilidad,|a de
variar la integracién del érgano deci-
sorio de la institucion coordinadora, in-

-corporando autoridades o personas

ajenas al sistema universitario, como
una forma de facilitar la adopcnén de
decisiones de fondo en materias que

puedan afectar el interés particular de

una o varias 'universidades.

En esta hipétesis, la misma eficacia
puede lograrse, pero sin el riesgo de

decisiones equivocadas por insuficiente'
conocimiento de la realidad, si esta in-
‘tegracion se efectiia con especnahstas o

personas con experiencia en adminis- -

tracién universitaria, en calidad de
consejeros técnicos independientes.

En .cualquier caso, esta opcion impli--

caria'acuerdos obligatorios al menos en
materias claves, y. con ello una aproxi-
macion a los esquemas'de planlflcacmn
obligatoria.

 Debe reconocerse desde ya que al
esquema actual no pueden ni podran

exigirsele los resultados propios de un .
- sistema planificado. Las criticas que se

han venido haciendo al sistema univer-
sitario de una u otra forma significan |la

exigencia de resultados sin el otorga-

miento previo de los instrumentos para




alcanzarlos. El esquema actual garan-
tiza una autonomia total de las univer-
sidades, con la consiguiente subordi-
nacion del organismo coordinador a las
decisiones individuales o colectivas de
aquéllas y supone que el sistema uni-
versitario se racionalizara por la suma
de las acciones. separadas de las uni-
versidades existentes.

Personalmente, creo en la necesidad
de fundar un Instituto de Estudios de
Educacion Superior, con independencia
y atribuciones para efectuar investiga-
ciones y estudios técnicos objetivos en
estas materias, formulando sobre esta
base proposiciones fundadas, tanto al
gobierno como a las universidades.

El organismo de coordinacién exis-

tente puede mantenerse, dentro de su:

actual funcién de instrumento de rela-
cién entre las universidades, y como
canal de expresion comun.

En efecto, para lograr decisiones
técnicas es necesario contar con estu-
dios que hagan posible su adopciény su
implementacién. La posibilidad de ini-
ciar y llevar adelante investigaciones y
estudios sobre los problemas de la
educacién superior en forma indepen-
diente y objetiva, de constituir equipos
de trabajo permanentes y estables con
personas idéneo, de vincularse nacional
e internacionalmente con las institu-
ciones y organismos que abordan pro-
blemas’ afines, son algunas de las ta-
reas que podria desarrollar un érgano
técnico especializado, dando asf el ne-
cesario fundamento cientifico y eficacia
a las decisiones que se adopten.

Chile no cuenta con una institucion

independiente, objetiva e imparcial,
genuinamente cientifica, dedicada al
estudio sistematico de los problemas de
la Educacién Superior, que agrupe en
torno a si los escasos especialistas con
que contamos en este campo. Hoy es
generalmente aceptado por los univer-
sitarios que no basta ser o haber sido
docente o investigador en alguna disci-
plina especifica para considerarse es-
pecialista por este solo hecho en pro-
blemas macro-universitarios, como son
los que plantea |la administracion, pla-
nificacién y desarrollo de las corpora-
ciones de educacién superior.

En efecto, estas materias hace
tiempo que han salido del campo de las
simples opiniones, de las improvisa-
ciones y del albur de contar en-.un mo-
mento dado en el cargo decisivo con
algun talento de preclara vision.

A nivel mundial, la administracién
universitaria ya es considerada una
especialidad, que se cultiva con el es-
tudio y con la experiencia en estas la-
bores. Muchos de nuestros académicos
han debido adentrarse en estos proble-
mas por la fuerza de las circunstancias,
y por esta via se han dado a conocer,
fuera de sus respectivas especialida-
des, con mayor o menor extensién o
profundidad, segun las circunsgancias.

Peroya ha sonado la hora de iniciar una
investigacion sistematica en educacion
superior, considerando a ésta Ultima
como. un objeto de estudio, y su cultivo
como una especialidad a la que los uni-

versitarios pueden dedicarse, al igual que -

a otros temas especificos propios de los
demas campos del conocimiento.

La existencia de una institucién in-
dependiente de estudios a.investigacion
de la Educacién Superior, significaria
para el pais contar con andlisis serios y
desintersados, realizados por equipos
de especialistas al dia en las experien-
cias y conocimientos mundiales en la
materia.

Ninguna coordinacién, racionaliza-
cién o desarrollo eficaz en el largo plazo
podra existir sin este trabajo previo,
sobre todo si se considera que los pro-
blemas de Educacién Superior de un
pais son de medianoy largo plazo, y por
lo tanto requieren anos de dedicacion y
estudio.

Ninguna comisién —que son por na-
turaleza transitorias—, por distinguidos y
experimentados que sean sus miem-
bros, puede reemplazar la continuidad
en el estudio y el andlisis metédico de:
sarrollado por anos en una entidad
como la que postulo. Dichas comisiones
en mayor o en menor medida se ven
forzadas aimprovisar o a delegar en sus
secretarfas, porque tienen plazos que
cumplir y sus miembros otras activida-
des que atender. Las personas cambian
o cambian las mismas comisiones u
organismos encargados, se crean 0 se
les encomiendan a otros, y se pierde el
trabajo hecho y las experiencias per-
sonales ganadas.

Estas estériles rotaciones significan
cada vez nuevos redescubrimientos de
los mismos asuntos que otros ya habfan
estudiado mucho tiempo antes. Es pre-
ciso capitalizar la experiencia.

Por otra parte, los problemas univer-
sitarios no terminaran con una ley ni con
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dos ni con muchas leyes mas. Es impo-
sible que un cuerpo legal pueda prever
todos los eventos o solucionar todos los
problemas que se presentaran en el fu-
turo. Unos pueden solucionarse, otros
no, y siempre surgiran nuevos.

Por ello es necesario tener gente
pensando constante ){ organizada-
mente en dichos problemas y plan-
teando soluciones, avanzando con el
conocimiento mundial, en el limite,
como es propio del saber superior. Pa-
radojalmente, la universidad estudia en
profundidad otras realidades y casi se
desconoce a si misma. Muchos es-
fuerzos se han hecho, pero no se ha
logrado la globalidad en el enfoque, la
continuidad, la unidad e interrelaciéon de
ellos.

S6lo en el mediano o larzo plazo se
pueden obtener conclusiones confia-
bles, que son producto de la compara-
cién y la experiencia.

En las Academias de Guerra de las
Fuerzas Armadas, se emplean métodos
similares al propuesto se plantean hi-
poétesis, se estudian, se dan posibles
soluciones, se comparan, se prueban, y
llegado el caso, se ponen en practica.
En una palabra, se piensa constante-
mente, unica manera de estar real-
mente preparados.

Por otra parte, la materia que le da
permanencia y vida real y efectiva a la
ley son los seres que la originan, la
aceptan y la aplican. Si laley de univer-
sidades quiere cumplir sus fines, nece-
sita pensamiento universitario que le dé
contenido durante toda su vigencia. El
pensamiento universitario necesita
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canales de expresion que |6 encaucen
dentro de soluciones posibles y racio-
nales. La sociedad puede crear esos
canales y orientarlos en su beneficio. Un
Instituto de Educacién Superior puede
cumplir esta funcién unificadora y llenar
el vacio existente.

Existiendo estudios y analisis, y un
trabajo  continuo en estas materias, la
forma de implementar las recomenda-
ciones que se acojan, de acuerdo a la
politica que esté en aplicacién, puede
ser también estudiada por el mismo
Instituto o ejecutada directamente por
quien corresponda, segun sean las re-
comendaciones de aquél, la naturaleza
del asunto y los requerimientos del mo-
mento histérico.

La racionalizacién y la coordinacion
efectiva de la educacion superior, con
todos sus beneficios sociales y econ6
micos, no pueden improvisarse. Son
una obra continua y madurada, pro-
ducto del estudio y la reflexion perma-
nente de muchos talentos a lo largo de
anos.

Para lograrlo es menester crear el

instrumento, la organizacién que pro- -

porcione permanencia a tales estudios y
que vaya capitalizando la experiencia:
una entidad académica que bien lle-:
vada, puede requerir poco personal y
poco presupuesto, y aportar en cambio
muchas soluciones, constituyendo una
respuesta técnica a problemas técnicos,
ahorrando repeticiones, e incluso el
tratamiento de ciertos temas en la ley de
universidades, que pueden tener dis-
tinta solucién de acuerdo al momento
histérico que viva el pais.

\

Ministerio de Educacuon
Centro de Perfeccionamiento, Expenmenta-
cion e Investigaciones Pedagoégicas.

GERENCIA DE COMERCIALIZACION
AV. LIBERTADOR GENERAL

B. O'HIGGINS 1611

FONO 713427 - SANTIAGO




panorama regional

EN LA Ili REGION

Omar Caroca Lazo

En laRegién de Atacama existentres

Escuelas de Concentracion Fronteriza:
La Escuela “D" N° 43, situada en la
localidad de Los Loros, provincia de
Copiap9, y las Escuelas “F’ N° 51y “G”
N° 54, situadas en las localidades de El
Transito y San Félix,respectivamente,
en la provincia de Huasco

Como su nombre lo indica, estas es-
cuelas estan ubicadas en sectores cor-
dilleranos fronterizos y deben su exis-
tencia a planes especialesdel Ministerio
de Educacion, tendientes a brindar una
atencion educacional adecuada a los
ninos de estas zonas hasta el 8° Afo
basico. ,
~ Ellas entregan a estos estudiantes
una capacitacion tecnoldgica a nivel
practico, relacionada con las distintas
labores de la actividad productiva de la
localidad y-region en que cada escuela
desarrolla su accion. De este modo, sus
egresados estén en condiciones de in-

tegrarse a la vida del trabajo altérmino

de la educacion basica, o bien conti-
nuar estudios.

Para alcanzar sus objetivos, estos
establecimientos educacionales desa-
- rrollan tres tipos de planes y programas
- de estudio:

a) Un plan de educacion basica .

comun, de 1° a 8° afio basico.
b) Un plan diferencial de educacion
tecnologica de 5° a 8° afo.

¢) Un plan optativo de actividades -

artistico-culturales.

El dia 24 de septiembre de 1980, los
Supervisores de Ciencias Naturales,
Artes Plasticas y Educacion Musical,
dejamos nuestros habituales lugares de
trabajo en el Centro de Perfecciona-
miento del Magisterio de Copiapo, por
cuatro dias, para dirigirnos a la Escuela
Fronteriza de Los Loros. El objetivo de
esta visita era supervisar y asesorar a
‘los docentes de dicha escuela en nues-
tras respectivas asignaturas.

'‘De acuerdo con las instrucciones
proporcionadas por nuestro Jefe de la
Seccion Perfeccionamiento, profesor
Juan Latorre Ossa, las actividades por

@ Las Escuelas Fronterizas, un
desafio educacional.

o La Escuela “D” N° 43 de Los
Loros, fructifero ejemplo de
abnegacion docente.

o La labor de supervision y
asesoria, fuente de enrique-
cimiento para el especialista y
el maestro de aula.

desarrollar eran las siguientes:

—Recoger informacién relacionada
con nuestras respectivas asignaturas
en lo que respecta a materiales y re-
cursos existentes, actividades desa-
rrolladas, problemas y necesidades.

—Realizar clases demostrativasen el
primer y segundo ciclo de educacion
basicay entregar orientaciones técnicas
para el tratamiento de estas tres asig-
naturas en la Escuela.

—Asesorar a los docentes en el de-
sarrollo del plan optativo. En el caso de
Educaciéon Musical, nuestra accion se
encaminé hacia actividades especificas
como la organizacion del coro, el con-
junto de flautas dulces, la banda esco-
lar, un conjunto de guitarra y folklore,
etc.

Especialista en Educacion Musical

_ Teniendo muy en claro los objetivos
de nuestra visita y las actividades que
debiamos desarrollar, partimos hacia el
interior el dia miércoles a las 18 horas,
en el bus del recorrido Copiap6- Los
Loros. Después de un viaje de cerca de
2 horas, llegamos a esta hermosa lo-
calidad ubicada junto a las montafias'y
matizada de huertos y arboledas, fae-
nas agricolas, vinedos y minas.

Advertidos los colegas de nuestra lle-
gada, nos esperaban reunidos con su
Director, profesor Alexis Herrera Flores,
y después de un breve consejo de pre-
sentaciones y recibimiento, nos dedi-
camos a organizar las actividades del
dia siguiente. Estabamos viviendo ya la
valiosa experiencia que significa una vi-
sita de supervisién y asesoria a esta
escuela. '

Lo primero que captd nuestra aten-
cion fue el local escolar: salas limpias y
agradablescon buen mobiliario,amplios
corredores, sala de estar, multltaHer
dormitorios cémodos y bien Implemen-

_tados, servicios higiénicos impecables,

agua caliente, lavanderia, cocineria,
canchas, etc., en una sola palabra: ex-
celente.

Escuela Fronteriza ‘D” NY.43, de Los Loros, lll Region.
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Celebracion de una efemérides en la misma escuela. Al fondo, Ia cordillera de Los Andes.

La escuela llama la atencion no sélo
por su infraestructura moderna y fun-
cional, sino tambi€n por |la preocupacion
de su personal y alumnado, que se es-
meran en mantener y conservar el edifi-
cio escolar. El local esté en uso desde
1978 Y todo en €l esta en orden, limpio y
bien cuidado. No se observan rayas ni
manchas en las paredes de aulas y
banes. Pudimos asi valorar, desde
nuestra entrada al establectmlento, la

labor abnegada de estos colegas en’

biende los ninos, de la reg|on y de nues-
tra patria.

Los Loros es una comumdad pe-
quena, que cuenta con unos mil habi-
tantes establecidos en la localidad
misma y otros cientos dispersos en ha-
ciendas y caserios diversos.

Los lugarenos se dedican funda-
mentalmente a |as actividades agrico-
las, frutales y de crianza de animales.
Abundantes son las naranjas de exqui-
sito sabor, los limones, las sandfas, los
melones, la uva y la famosa chicha de
Los Loros. Se practica, ademas, el cul-
tivo de hortalizas 'y verduras y la crianza
de animales menores como cabros,
ovejas, cerdos 'y conejos.

Pero tal vez el producto mas impor-
tante y el que tiene mayores perspecti-
vas de desarrollo industrial es la uva; los
viNedos de la zona requieren constan-
temente de nuevos planes de inversion
econdmica para la preparacion de te-
rrenos, captacion de aguas subterra-
neas y el empleo de mano de obra es-
pegializada.

La Escuela Fronteriza de Los Loros

. recibe en -calidad de externos a los
alumnos que viven en elmismo pueblo y
cuenta con atencion de internado para
aquellos que provienen de lugares
cercanos, o bien del interior, de “Jota-
beche”, de ‘La Puerta’, de “Nantoco”,
de “Hornitos” o de la localidad cordille-
rana de “Carrizal’, donde no hay ca-
mino, Para regresar a sus hogares en
vacaciones, segun contaron ellos mis-
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mos, deben viajar horas en vehiculos y
después cabalgar un dia completo.

Por su condicion de aislamiento, a 60
km. al interior de Copiap9, el poblado
no tiene aun recepcion de television;
posiblemente se instalara una estacion
repetidora a fines de este aflo. Tampoco
cuenta con cines ni centros de entre-
tencion.

Estas condiciones del medio nos
permiten encontrar nifos tranquilos,
apacibles y sobre todo con las cualida-
des del “buen auditor”’, saben escuchar
con atencion, lo que constituye una ac-
titud esencial para la Educacion Musi-
cal.

No es dificil motivarlos para la audi-
cion de melodias, canciones e instru-

mentos y podriamos intentar con ellos

una variada gama de actividades edu-
cativas como organizacion de coros,
interpretacion de flauta, guitarra, im-
plementacion de un taller instrumental,
etc., con la seguridad de alcanzar éxito
en el logro de los objetivos.

La escuela ofrece por otra parte,
todas las comodidades para el trabajo

musical: la sala de estar es adecuada .

para el funcionamiento de las activida-
des de las academias de flauta-y. guita-
rra y en la sala multitaller el coro en-
cuentra todas las condiciones para
realizar su.trabajo de preparacion vocal.
En la cancha de basquetbol, la banda
escolar tiene amplitud para sus sones y
para sus practicas de marcha y des-
plazamientos.

Junto a las 6ptimas condiciones del
local escolar y la buena disposicion de
los alumnos, esta la calidad humana y
profesional de los docentes.

El trato amistoso y cordial que recibi-
mos, el interés con que siguieron nues-
tras clases demostrativas, su participa-
cién en los analisis de la actividad rea-
lizada, sus consultas y peticiones y, por
sobre todo, sus experiencias, nos deja-
ron una imagen clara del profesiona-
lismo, carino y abnegaciéon con que

estos maestros desarrollan su tarea
educativa, y de sus esfuerzos para lo-
grar un permanente perfeccionamiento
de su quehacer docente.

Hubo un grupo de estudiantes que
captd toda nuestra admiracion y res-
peto: los alumnos de 7° y 8° Ano. Per-
sonalmente estuve realizando clases de
lectura musical en 7° y haciendo la se-
leccion de alumnos para el coro, en 8°.
Son relevantes sus habitos de correc-
cion y de orden, su lenguaje claro, sus
buenos modales, sumadurez sicoldgica
y social. Al trabajar con ellos tenemos la
sensacion de que fuesen mayores, pero
sus edades fluctian entre 14y 17 anos.

En realidad, estos jovenes son per-
sonas que se ganan de inmediato nue's-
tra admiracion y respeto. Al tratar con
estos alumnos, valoramos en toda su
magnitud |la obra educativa de nuestros
esforzados colegas y los frutos de este
Programa Educativo para Escuelas
Fronterizas. “

Durante los dias jueves y viernes,
desarrollamos nuestra accion de
acuerdo a lo programado: clases de-
mostrativas, reuniones de orientacion
técnica en cada ciclo, recoleccion de
informaciones, sugerencias y peticio-
nes.

En mi asignatura me solicitaron
orientaciones para el desarrollo de la
planificacion, repertorio musical, gra-
baciones, canciones para celebramo-
nesy efemerldes nuevas sugerencias
de actividadés, etc. Se pidi6, ademas, al
grupo de supervisores, que realicen
nuevas visitas, hecho que pone de ma-
nifiesto su interés y capacidad de en-
trega.

En la tarde del viernes, ya avanzada
la hora, realizamos un consejo de eva-
luacion de lajornada, en él'revisamos lo
realizado, recibimos nuevas peticiones
y consultas y también palabras de
agradecimiento. En realidad, somos
nosotros los mas agradecidos de haber
estado enestaescuela, de conoceralos
ninos y haber recogido en fin, una ex-,
periencia tan valiosa

Una vez concluido el trabajo, se nos
hace evidente la enorme utilidad de
estas visitas de asesoramiento técnico;
durante ellas el especialista tiene la
oportunidad de situarse en la realidad
donde se desarrolla el proceso educa-
tivo de su asignatura, conociendo alli
todos los factores que inciden en é€l,

- alumnos, materiales, aulas, medios y

recursos, condiciones ambientales, etc.
Puede, de esta forma, desarrollar una
accion inmediata de ayuda al profesor
que lo necesita y formular propésitos
para futuras acciones de supervision 'y
asesoria.

Para concluir esta nota, solo me resta
enviar mis felicitaciones y los mas sin-
ceros deseos de €xito a estos queridos
colegas de la Escuela Fronteriza “D’” N°
43 de Los Loros, que con tanta abnega-
cion y esfuerzo, se encuentran forjando
el futuro de nuestra querida patria alla
en el interior del valle, junto a las mon-
tadas matizadas de huertos y arbole-
das, faenas agricolas, vinedos y minas.



eéspacio para crear

LUIS RAMIRO ROJAS ROJAS

Poeta y musico, nacié en Curacautin.
Se tituldé de Profesor Primario en la Es-
cuela Normal de Victoria y ha hecho
estudios de postgrado de Pedagogia
enMusica y Tecnologia del Sonido enla
Universidad de Chile. Actualmente es
profesor de flauta y de guitarra folklo-
rica y cldsica en la Escuela Artistica N°

77 del Primer Sector Escolar, Santiago.

Numerosas poesias suyas se han pu-
blicado en “El Diario Austral’,de Temuco.
Sus dos poemas —que inauguran esta
pdgina literaria— son un homenaje a
nuestro mar, a nuestra tierra chilena y a
sus hombres.

BIENVENIDOS A CHILE

Quiero cantar mis canciones, con olor a hierbabuena,
a los amigos que vienen a ver mi tierra chilena.
Quiero que sepan la historia del invencible araucano,
Caupolican o Lautaro, que su valor nos legaron.

Del bravo roto chileno, quiero que estrechen la mano,
ruda puesta en la mancera, generosa cuando siembra.
Franco, valiente, sufrido, fiero en la recia batalla,

roto noble pero dltivo, que es hoy de todos hermano.

Bienvenidos, amigos del mundo,

- que llegais desde tierra extranjera.

Con carino sincero y profundo,

nuestra Patria, feliz, les espera.

Cual su cielo que es limpido y amplio

desde el mar hasta la cordillera,

libertad y amistad franca, entera,

hallarén bajo nuestra bandera.

El norte, rico y dorado, cobre, arena, salitreras,

“es tierra de hombres bronceados, guardianes de nuestra ensena.

El sur es fértil y hermoso, con sus dorados trigales,
sus bellos bosques y lagos, sus perfumadas maderas.
El mar de Chile, baluarte de libertad y progreso,

lo surcan los pescadores, navegando amaneceres.

Y los arrieros que cantan, cruzando la cordillera,
enfrentan céndores, pumas, cuando los atardeceres.

MAR DE CHILE

Océano inmenso, que barias las costas de mi larga Patria,
que has hecho sofiar por generaciones a la juventud,

con aquel misterio de tus verdes aguas que atraen y encantan, -
v con las romdnticas noches de luna en una barca azul.

Viejos marineros de antiguos veleros y botes de remos,

los changos, los chonos en embarcaciones de lobos marinos
rompieron tus olas, tendieron sus redes, !

te amaron, temieron y en tu ser murieron,

buscando el secreto de tu vida eterna y de tu respiracion.

Océano inmenso, que barias las costas de mi cara Patria,

y besas sus cdlidas tierras tropicales de cobre y de litio:

ta viajas al sur visitando valles, vinas y trigales,

y sigues por-islas, bahias, caletas, fiordos y canales,

por el mar de Drake cruzas a la tierra antartica

de nieves polares: !

ta eres nuestro simbolo de futuras glorias, de triunfos navales.

Mar de Chile, amado, ‘
ti eres el destino de glorias y progreso que Dios nos ha dado.
En tus aguas,

marinos chilenos libraron combates, gestas inmortales. -

Mar de Chile, grande,

tu seno profundo guarda las riquezas que nos pertenecen.

En tus aguas, ¢ :

pasean los barcos de guerra la estrella jamdas mancillada.

Por tu nombre, ,

voces de cafiones, cantaran los triunfos de dulce memoria,
guiados por Prat con su espada al viento, que ordena victoria.
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bibliografia recomendada

TEORIA - ANALISIS - ANTOLOGIA Y
ORIENTACION METODOLOGICA

Roque Esteban Scarpa
Francisco Aguilera Gajardo
Alfredo Matus Olivier

LITERATURA VIVA

CASTELLANO ler ANO' MEDIO
Y.
K|

EDITORIAL UNIVERSITARIA

EDMUNDO NOWODWORSKY C.
Diplomado en Letras y Fllosotia

Profesor Titular U.C.V.

PATRICIO SARMIENTO P.

Master en LingUlstica Aplicada
Universidad de Besancon
Profesor Adjunto U.C.V.

Universidad da Paris

EL TRABAJO ORAL

GUIA PARA ESTUDIANTES, EMPLEADOS
Y PROFESIONALES
Lectura a
- Redaccitn Informe
Organizacién de un irabajo Resumen
Disertacién oral - Monogratia
Fichale Narraclon
Sollcitud Estilos
Carta Acentuacion :
Memoria (tesis) Esquema de la comunicacion
Descripcion Curriculum vitoe

Puntyacién Cémo mejorar su redaccion

)

UNIVERSITAS Ediciones
Pasaje Lubiano 14 Agua Santa
Via del Mar

1980
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LITERATURA VIVA

AUTORES: Roque E. Scarpa, Francisco Aguilera y Alfredo Matus.

EDIT.: Universitaria, Santiago de Chile.

El texto Literatura Viva, de los pro-
fesores Roque E. Scarpa, Francisco
Aguilera y Alfredo Matus, para Primer
Ano Medio, consta de seis capitulos,
cada uno de los cuales desarrolla una
Unidad Programatica, del respectivo
nivel: “La épica y el mester de juglaria”,
“El Romancero”, “El mester de clere-
cia”, “Lanarracién novelesca”, “Alfonso
Xy la literatura de ideas”, “La lirica me-
dieval y de transicion” y “El teatro: sus
origenes y los autores prelopistas”.

El libro esta editado en un excelente
ﬁapel, con muy buenos tipos de letras y

ermosas fotografias correspondientes
a lugares y personas de la época.

En cuanto a los textos seleccionados,
todos ellos corresponde a los conteni-
dos programaticos de este nivel y re-

EL TRABA

d A=A

sultan altamente adecuados, como
asimismo la metodologia empleada,
especialmente la oportuna sugerencia
de actividades al margen del texto y al
final de cada unidad.

Por todas estas razones, la obra Li-
teratura Viva merece ser utilizada por
los profesores de la asignatura de Cas-
tellano y recomendada a los alumnos.

Esperamos que los autores alber-
guen el propdsito de continuar elabo-
{ando los textos de los niveles siguien-
es.

Prof. Osvaldo Gutiérrez Varas

Jefe del Departamento de Castellano
Instituto Nacional

“General José Miguel Carrera”
Santiago

AUTORES: Edmundo Nowodworsky C. y Patricio Sarmiento P. i
EDIT.: Universitas Ediciones. Impreso en los Talleres de la Imprenta “Almendral” Ltda., Valpa-

raiso, 1980. 56 pp.

El trabajo oral y escrito es un texto
guia, destinado preferentemente a es-
tudiantes y profesionales.

En un lenguaje, claro, sencillo y di-
recto, concentra en seis capitulos un
valioso material informativo acerca de la
comunicacién y expresion oral y escrita,
enriquecido con indicaciones practicas,
C%Jadros sindépticos, esquemas y ejem-
plos. :

Entre las materias que se tratan, po-
demos citar las siguientes:

—EIl esquema de la comunicacién y
las funciones del lenguaje.

—Generalidades acerca de la infor-
macién.

—Diversos tipos ‘de lectura y formas
de abordarlos.

—El fichaje bibliogréafico y de resu-
men.

—Etapas de una disertacion oral.

—CQbservaciones que se deben tener
en cuenta al elaborar un trabajo escrito.
Incluye ejemplos para la redaccién de
cartas, curriculum vitae, actas y decre-
tos.

—Sugerencias para la mejor distribu-
cion del tiempo de un alumno en su pri-
mer afo de universidad.

Enresumen, El trabajo oral y escrito
es un valioso material de consulta, que
viene a concretar una sentida aspira-
cion.

Prof. Sylvia Valenzuela Pardo
Departamento de Castellano, C.P.E.I.P.



Precedidas por el excelente prélogo
del profesor Ernesto Livacié, las refle-
xiones que vierte Sara Lépez en su
nuevo libro La humanizacién como
tarea, constituyen un sobrecogedor
llamado a la conciencia del hombre
contemporaneo.

Sucesos que denuncian a diario a
través de los medios de comunicacion:
violencia, guerra, paz, cultura y desva-
lores, salud ocupaciopal y otros, ad-
quieren una nueva dimensién al ser
desarrollados como temas de reflexion.
Dotados de una evidente fundamenta-
cion antropolégica y cristiana, los temas
transforman al suceso cotidiano en
culpa compartida por la humanidad y
motivan a experimentar la responsabili-
dad que compete al hombre actual, y en
especial al educador, en la tarea de hu-
manizar la vida y la cultura.

Las primeras paginas comunican un
analisis de la cultura y los signos que la
caracterizan. Este pensamiento se ex-
tiende luego 'para relacionarlo con di-
versas impresiones sobre educacion:
“La educacion debera saber utilizar los
mismos adelantos culturales —tecno-
logia—, para la difusion adecuada de la
cultura, teniendo siempre presente que
el fin es el servicio a la persona, y, por
ende, contenidos y técnicas son siem-
pre medios necesarios de revision

PIN PiN SERAFIN

AUTOR: Neva Milicic, Sandra Schmidt, Irene Astaburuaga, Luz Pereira L.
EDIT.: Andrés Bello, Santiago de Chile, 1980. 52 Edici6n. 123 pp.

Este texto disefiado para nifos entre

tres anos y medio y cinco anos de edad:

—asistan o no al jardin infantil—, pre-
senta una variedad de ejercicios que
pretenden estimular tres funciones
psicoldgicas, relacionadas con el
aprendizaje de la lectura y escritura.

Estas funciones son: el esquema
corporal, la coordinacién visomotora, y
el lenguaje y el pensamiento.

Los ejercicios que aparecen en el
texto estan presentados en colores y

con instrucciones precisas para su
realizacién.

El texto contiene ademas una guia de
los objetivos de cada una. de las activi-
dades que se proponen Y ejercicios
complementarios que deberan realizar
los nifos. Dichos ejercicios son de gran
importancia, dado que su realizaciéon
implica la interaccién del nifio con obje-
tos concretos.

Prof. Sara Donoso Pinto
Depto. de Educacion Parvularia, C.P.E.I.P.

LA HUMANIZACION COMO TAREA

AUTOR: Sara Lépez Escalona

EDIT.: Ediciones Paulinas, Santiago de Chile, 1979. 94 pp.

constante para ver si realmente cum-
plen el cometido que les compete” (pag.
25).

%)estaca en especial el tema “El
educador, tensiones y conflictos de la
vida actual”, que ofrece un descarnado
examen de la misién del educador, in-
merso en la vida comdn. Unas res-
puestas a las tensiones provenientes de
su situacion en el mundo actual se ge-

‘neran en la psicologia, otras en la an-

tropologia, pero ambas apoyan el valor
del compromiso vocacional del educa-
dor. '
La autora expresa en este libro mo-
dalidades concretas de verdad y fe para
llevar a cabo la tarea humanizadora y, a
diferencia de sus obras anteriores, pa-
reciera alejarse del orden especulativo
metafisico que la sitian entre las repre-
sentantes del pensamiento chileno.
Aunque tal como ella lo expresa: “El
hombre tiene el privilegio de aparecer
como el animal cuestionante, el que
busca, el problematico e insatisfecho”.
Entonces se entiende que La huma-
nizacion como tarea es primordial-
mente una decisién de proponer al
hombre singularizado una serie de pos-
tulados claves para devolver su signifi-
cado a la vida humana.
Prof. Dina Taky Maragano
Jefe del Depto. de Filosofia C.P.E.I.P.




documentos

APRUEBA PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO DE
EDUCACION DIFERENCIAL. TRASTORNOS AUDITIVOS,
PARA LA EDUCACION FISCAL Y PARTICULAR

MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA
DEPARTAMENTO JURIDICO
RECOPILACION Y REGLAMENTOS

APB/AAN/IAB/MELH/pps
EXENTO

APRUEBA PLANES Y PROGRAMAS DE
ESTUDIO DE EDUCACION DIFERENCIAL.
TRASTORNOS AUDITIVOS, PARA LA EDU-
CACION FISCAL Y PARTICULAR

SANTIAGO, 11. FEB. 1981 ' /
N° 15
CONSIDERANDO:

Que las politicas educacionales del Gobierno de Chile sustentan y.
propician la igualdad de oportunidades de todo chileno al sistema
educacional. :

Que los menores que presentan déficits en el aprendizaje deben
ser considerados en los programas educacionales prioritariamente.

Que, dentro de estos déficits existe una cantidad de nifios en edad

preescolary escolares con trastornos auditivos gue deben ser aten-
didos con planesy programas especializados,dado que por su altera-

cion enila sensopercepcion auditiva en.diversos grados, presentan
limitaciones cuantitativas y cualitativas de recepcion, integracién y.
n]gnnejo de la informacion, fundamental para su desarrolio y. adapta-
cion.

.Que estos nifnos presentan generalmente problemas adicionales
de tipo neurolégico. motor, emocional y/o intelectual. -

Que la educacion para deficitarios auditivos.requiere plantear obje-
tivos especificos por o cual es hecesario establecer planes y progra-
mas de estudio y/o tratamiento claramente diferenciados, conside-
rando su capacidad intelectual.

VISTO:

Lo dispuesto en los Decretos Leyes N%s. 1y 128, de 1973; 527, de
1974; Decretos Supremos de Educacion N° 2039 y 9555, de 1980;
Resolucion N° 1.050 de la Contralorfa General de la Republica y o
dispuesto en el articulo 72 N°2 de la Constitucién Politicadel Estado.

DECRETO:

ARTICULO 1°: Apruébanse, a contar del afo lectivo 1981 y: por
cuatro afos, para la educacion fiscal y particular, con.caracter de
experimental, los siguientes planes de estudio para la educacion
Diferencial-Trastornos auditivos para preescolares y escolares que
posean capacidad intelectual' normal; o bajo lo normal, educables:

A. PLAN COMUN PARA EDUCANDOS CON TRASTORNOS AUDITIVOS Y. QUE PRESENTAN CAPACIDAD

INTELECTUAL NORMAL O CERCANA A LO NORMAL

NIVELES PARVULARIO NIVEL BASICO

GURSOS AREAS Y/O CURSOS |

AREAS DESARROLLO 1 2 3 4 5 ASIGNATURAS 1 2 3 4

—PSICOMOTRIZ 1ER. CICLO l’EDUCACIONAL
GENERAL BASICA

—COGNITIVA :

—EMOGIONAL SOCIAL i

—MANUAL ARTISTICO 20 | 25 [ 25 [ 30 | a0 20 CICLO EDUCACIONAL 30 | 3 | 30 | a0
GENERAL BASICA

ASPECTOS ESPECIFICOS ASPECTOS ESPECIFICOS

—LENGUAJE —LENGUAIJE

—ARTICULACION

—ADIESTRAMIENTO

AUDITIVO

TOTAL HORAS SEMANALES 20 | 25 | 25 | a0 | a0 30 [ 30 | 30 30

Este plan se impartira a sujetos en edad preescolary. escolar que presenten trastornos auditivos que les impide la adquisicién natural del
lenguaje y una capacidad intelectual normal o cercana a lo narmalyy cuyo objetivo general es favorecerla atencion de este sujeto,posibilitando

su pronta integracioén al sistema regular de educacion.

B! PLAN COMUN PARA EDUCANDOS CONTRASTORNOS AUDITIVOS Y. QUE PRESENTAN CAPACIDAD

INTELECTUAL BAJO/LO NORMAL-EDUCABLES

NIVELES PARVULARIO

PRELABORAL

CURSOS
AREAS DESARROLLO 1 2 3 4

MULTITALLER

- —PSICOMOTRIZ
—COGNITIVA
—EMQOCIONAL SOCIAL
—MANUAL ARTISTICA 20 25 25 30

ASPECTOS ESPECIFICGS
—LENGUAJE
—ARTICULACION
—ADIESTRAMIENTO
AUDITIVO

TOTAL HORAS SEMANALES : 20 25 25 30

30 30 30 30 [' 30 30

Este plan se impartird a aquellos sujetos en edad preescolar y escolar que ademas de su perdida auditiva presenten una capacidad
intelectual bajo lo normal-educables y cuyo objetivo general es propender a su integracion social y laboral, de acuerdo a las caracteristicas

que este sujeto presente.
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C. PLAN COMPLEMENTARIO

Es aquél destinado a los alumnos que requieren una atencion mas
intensiva en areas de desarrollo y/o aspectos especfficos por parte de
los siguientes profesionales: Psicélogo, Kinesidlogo, Terapeuta Ocu-
pacioglal, Docente Especialista en trastornos auditivos y deficiencia
‘mental.

Esta atencion se otorgara en forma individual o en pequenos gru-
pos, asignandose 12 horas cronolégicas semanales para los cursos
parvularios y 10 horas cronolégicas semanales para los cursos basi-
COS.

El'plan complementario se realizara por los docentes y/o profesio-
nales no dotentes del establecimiento, o mediante una accion coor-
dinada con otros organismos.

Se aplicara a los alumnos que asisten regularmente a la escuela
diferencial y a los alumnos que asisten en forma ambulatoria y han
sidoin gbrados a la educacion general basica.

ARTICULO 2°: Las horas programaticas establecidas en los pla-
nes comunes son de 50 minutos, incluyendo 5 minutos para recreo
que podran acumularse para estructurar el horario del estableci-
miento: :

L.a carga horaria semanal tiene caracter global, con el objetivo de
ser distribuida en las areas y aspectos especfficos, de acuerdo a las
caracteristicas de los educandos.

ARTICULO 3°: Los programas de estudio cerrespondientes a l0s
planes aprobadosene arl?culo primero del presente Decreto estaran
estructurados de acuerdo al siguiente esquema general:

1) Programas por areas de desarrollo para aplicar alos alumnos del
nivel parvulario: :

—Area psicomotriz.

—Area cognitiva.

—Area emocional social.

—Area manual artistica. ’

2) Programas de aspectos especfficos.

Para aplicar a alumnos de nivel parvulario y basico:

—l.enguaje.

—Articulacion.

—Adiestramiento Auditivo.

OBJETIVOS:

‘1. Objetivo General.

Propender a la educacién integral del nifio con trastornos auditivos
favoreciendo:

—£| pleno desarrollo de sus potencialidades,

‘—la adaptacién e integracion al medio familiar, escolar y social,

—la incorporacion, lo mas temprano posible, al sistema escolar.
regular 0 a un sistema de orientacion vocacional.

2. Objetivos de los niveles

2.1. Nivel Parvulario. ; ;
—Favorecer la estimulacion multisensorial con el proposito. de
lograr. patrones de-atencion 'y respuesta. g
—Desarrollar patrones fonoarticulatorios que le permitan una ade-
cuada competencia lingtifstica. s ;
—Desarrollar [as habilidades, destrezasy conocimiento que permi-
tanla posterior adquisicion de los contenidos de la educacion basica.
2.2. Nivel Basico.

—Propender al logro de ios objetivos establecidos para |a edica-

cién general basica. - ;
—Promover y apoyar la integracion de los educandos a estableci-

mientos de educacion basica comun. .

—Otorgar un proceso de atencion integral, acentuando |a orienta-
cion vocacional alos alumnos contrastornos auditivos que presentan
una capacidad intelectual bajo lo normal u otros concomitantes.

ARTICULO 4°: Apruébanse los siguientes programas de estudio y
tratamiento correspondientes al plan para atender alumnos con tras-
tornos auditivos que presentan capacidad intelectual normal o bajo o
normalseducables. :

ARTICULO 5°: A los alumnos con capacidad intelectual normal o
cercanaalonormal, se lesintegrara, lomas tempranamente posiblga
laeducacion general. A los alumnos con capacidad intelectual bajo lo
normal-educables se les aplicaran los-programas del nivel parvulario
para trastornos auditivos adecuados a las caracteristicas de los
alumnosy el programadel area vocacional para deficientes mentales.

ARTIC Lg 6°: La evaluacién, promocién y egreso de los alumnos
consideran los siguientes criterios generales:

A. Para alumnos con capacidad intelectual normal o cercana a lo
normal del nivel parvulario y basico; :

—l aevaluacién y promocién se realizara de acuerdo alas disposi-
cioneslegales vigentes sobre la materia, considerandose,ademas, el
proceso evolutivo en los aspectos especfficos del tratamiento.

—El egreso de estos alumnos estara determinado por. los logros
alcanzados que garanticen |a integracién a la educacion comun, o al
sistema de capacitacién laboral.

—1.a permanencia de los alumnos en los cursos del nivel parvulario
y basico, puede o no coincidir con el afio lectivo.

B. Para alumnos con capacidad intelectual bajo lo normal, educa-
bles, del nivel parviilario y basico:

—Laevaluacion, promociony egreso estaran determinados por las
caracteristicas y potencialidades de cada alumno; se deben conside-
rar las conductas alcanzadas en las 4areas de desarrollo y en los
aspectos especfficos.

—l.a permanencia de los alumnos en los cursos puede o no coinci-
dir con un ano lectivo.

—Aquelles alumnos que por la intensidad de sus limitaciones, no
pueden completar |a totalidad de los cursos basicos, pedran incorpo-

~ rarse al nivel Prelaboral desde cualquiera de dichos cursos.

C. Para ambos tipos de alumnosla ubicacion en los cursos estara
determinada por las conductas de base y terminales establecidas
para cada uno de ellos, en los aspectos especfficos del lenguaje.

ARTICULO 7°: Los educandos afectos a la aplicacién de estos
planesy programas tendran las siguientes alterriativas de egresoy/o
continuacion de estudio:

1) Alumnos que, dada su leve pérdida auditiva, ritmo de aprendi-
zaje e iniciacion temprana del tratamiento, adquieren la competencia
lingtiistica necesaria podran incorporarse al sistema escolar regular
sin apoyo de la educacién diferencial.

2) Alumnos, que por su pérdida auditiva severa y su ritmo de
aprendizaje en el areadel lenguaje, sélo podran integrarse al sistema
escolar regular con el apoyo de la educacién diferencial a través del
plan complementario.

3) Alumnos que, por circunstancias especiales, no podran inte-
grarse al sistema escolar regular podran incorporarse al nivel de
capacitacion laboral.

ARTICULO 8°: Mientras se elaboran los planesy programas oficia-
les para atender los niveles de capacitacion Iagoral (talleres), los
establecimientos podran aplicar sus propios planesy programas para
estos niveles.

ARTICLLO 9°: El Ministerio de Educacion Pblica, por intermedio
de la Revista de Educacién, érgano oficial técnico de esta Secretaria
de Estado, publicara el texto completo de los programas e impartird
las instrucciones para la adecuada aplicacion del presente Decreto.

PROGRAMAS PARA ALUMNOS CON TRASTORNOS AUDITIVOS QUE PRESENTAN CAPACIDAD

INTELECTUAL NORMAL O CERCANA A LO NORMAL

OBJETIVOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

=

Desplazarse empleando.diferentes coordinaciones motrices ba-
sicas. .
Controlar la postura'y el equilibrio. :

Manipular objetos con diferentes caracteristicas.

Discriminar la posicion espacial y direccién de los objetos.

Emplea nociones temporales.

Asociar nociones temporales y espaciales.

Controlar la coordinacién de los movimientos de los 0jos Y pies.
Contrelar la coordinacion de los movimientos de los ojos y pies.

Lograr una adecuada coordinacion motriz de los miembros supe-
riores e inferiores. \

© oNog & 0N

©

Ejercitar diferentes desplazamientos: reptacion, gateo, marcha,
carrera y salto.
Realizar ejercicios posturales y de equilibrio estatico.
Identificar y movilizar los objetos considerando: peso, tamafio,
color, textura y forma.
Realizar ejercicios empleando nociones espaciales y direccio-
' nes.
Identificary ejercitar nociones de velocidad, duraciény sucesion.
Practicar ejercicios de espacio'y tiempo.
. Realizar ejercicios de coordinacién visomotriz.
Efectuar ejercicios para la coordinacion ojo-pie.

-

@ANOUT A O

Practicar ejercicios de coordinacion de brazos y piemas.

73




10. Regular progresivamente el equilibrio dinémico y estatico.
11. Emplear al maximo las capacidades fisicas.
12. Controlar los movimientos globales y segmentarios en diversas
actividades.

2. AREA DESARROLLO: COGNITIVA
2.1. Aspecto perceptual

10. Ejercitar gradualmente el equilibrio con'y sin desplazamiento.
11. Practicar ejercicios de resistencia y fuerza fisica.
12. Practicar diversos ejercicios en forma individual y. colectlva

NIVEL PARVULARIO

' AREA DESARROLLO: EMOCIONAL SOCIAL *°

OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. Discriminar visualmente objetos segtin forma, color y tamafio. | 1. Manipular y parear objetos y representaciones gréficas.

2. Lograr el manejo de los procesos analiticos sintético empleando | 2. Armar, desarmar y reproducir modelos con objetos reales o re-
la via visual. presentados. ok ; ST

3. Conocery reconocer la relacion espacial de su proplo cuerpo, de | 3. Practicar ejercicios de posicion espacial y direccionalidad.
otras personas y. de los objetos. i

4. Emplear nocion y secuencia temporal. 4. Identificary reproducir la secuencia temporal de objetos y lami-

s nas.

5. Reconocer la figura principal sobre un fondo ¢ estructurado 5. Realizar ejercicios de figura fondo visual.

6. Discriminar las diversas caracteristicas que conforman los obje- 6. |Identificary parear objetos reales\y graficos empleando el tacto.
tos a través de la percepcion haptica.

7. Lograr el manejo del analisis y sintesis tactil. 7. Practicar ejercicios de semejanzas y diferencias a traves del’

tacto.

8. Reconocer la relacion espacial mediante la via tactil. 8. |dentificar y reproducir posiciones y orientaciones espaciales.

9. Establecer secuencia temporal empleando la via haptica. 9. Efectuar ejercicios de nocion y secuencia temporal.

10. Reconocer tactilmente upa figura sobre un fondo estructurado. 10. Practicar ejercicios de figuras de fondo tactil.

.11. Discriminar olores de los elementos del medio ambiente. - 11. Realizar ejercicios de percepcion olfativa.

12. Reconocer sabores habituales. 12. Efectuar ejercicios de percepcion gustativa.

13. Reconocer los diferentes segmentos corporales y la relacuén 18. Identificar y reproducir partes del cuerpo y movimientos. ;
espacial entre su propio cuerpo y los elementos del medio cir- & - -
cundante a través de las distintas vias sensoriales.

. 2.2. Aspecto: Iniciacion al calculo
OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
1. Establecer relaciones entre conjuntos indeterminados y determi- | 1. Practicar coh conjuntos reales y graficados.
nados. 3 ! -
2. Establecer relaciones entre conjuntos y SUbCO"iU“tOS 2. Realizar ejercicios de pertenencia y equivalencia y correspon-
:3. Utilizar los cuantificadores basicos. dencia.

4. Aplicar la nocion de conservacion en sustanmas continuas y 3. Ejercitar empleando las expresiones cuantitativas.
discontinuas. 4. Practicar la conservacion empleando objetos y liquidos.

5. Manejar las nociones espaciales basicas. 5. Ejercitar lasnociones absolutas y relativas.

6. Discriminar el todo y sus partes. - 6. Realizar ejercicios de particion de un todo en partes.

. 7. Descubrir propiedades de conjuntos numericos. 7. Practicar con los conjuntos numéricos de 1 a 10 elementos.

3. NIVEL PARVULARIO

_OBJETIVOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Adquirir habitos que favorezcan la independencia personal y
. social.

Mantener la salud cuidando la higiene corporal y ambiental.

Lograr una correcta presentacion personal.

Adgquirir habitos de alimentacion y conducta en la mesa.

Lograr una adecuada actitud de atencion, cooperacion, afabili-

dad, sociabilidad y prudencia.

=l

escuela y el hogar.

Adgquirir habitos de seguridad personal.

Lograr una actitud'de cuidado e interés por los bienes de comuni-
dad y servicios de utilidad publica.

©®N O GrON

4. AREA DESARROLLO: MANUAL ARTISTICA
4.1. Aspecto Manual

Lograr habitos de orden y aseo de los (tiles y mobilario de la

1. Conocery reconocer sus pertenencias, personasy elementos del
hogar, escuela y barrio circundante.

Practicar normas basicas de higiene ambiental y corporal.
Practicar el uso y mantencioén de las prendas de vestir.
Aplicar normas de alimentacion y comportamiento.
Practicar habitos de modales y cortesia.

Realizar y mantener el aseo y ornato de las diferencias depen-
dencias de la escuela y el hogar.

Actuar adecuadamente evitando el riesgo personal. :
Practicar habitos de urbanismo y. convivencia comunitaria.

ON O OIALN

NIVEL PARVULARIO

OBJETIVOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. Adquirir habilidad y.destreza motriz frente a la manipulacion de
elementos.

2. lLograr precision en movimientos finos.
8. Adquirir habilidades y destrezas digito: palmares.

ila Manlpular objetos de diversas formas, tamano, peso, consisten-
cia 'y volumen.

2. Efectuar ejercicios de punteado en forma graduada.
3. Practicar la secuencia del recorte a dedo.
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las de los demas.

4. Lograr la precision de los movimientos digitales del plegado. 4. Efectuar plegados en forma secuenciada.
5. Controlar la coordinacion de los movimientos, para recortar. 5. Ejercitar el recorte a dedo a partir de lo mas simple.
6. Coordinar los movimientos para la costura. 6. Realizar los pasos secuenciados de la costura,
7. Alcanzar |a agilidad digitopalmar requerida por el modelado. 7. Modelar empleando diferentes materiales y elementos.
8. Lograr [os movimientos manuales y bimanuales para la pintura. | 8. Pintar usando materiales y técnicas diversas,
9. Adlqumrd la prensién y' coordinacion exigida para el trazado 'y | 9. Practicarlasecuenciadeltrazadoy.coloreado, con lapizy pincel
coloreado. ; ;
10. Lograr la habilidad para la coordinacion bimanual disociada. 10. Realizar diferentes ejercicios de marcar y calcar.
11. Expresarse manualmente utilizando diferentes materiales'y téc- | 11. Confeccionar trabajos diversos de uso practico.
nicas.
4.2. Aspecto Artistico
OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
1. Expresarse plasticamente en forma libre. 1. Realizar trabajos eligiendo técnicas y materiales en forma libre.
2. Adaquirir habilidad y destreza para expresarse en papel. 2. Efectuartrabajos de expresion empleando diversas técnicas con
i 3 papel.
3. Expresar un tema libre o sugerido a través del modelado. 3. Crear modelos representando y combinando formas.
4. }.ograr expresarse, en formalibre y creadora, mediante la dacti- | 4. Realizar creaciones con pintura digital.
opintura. :
5. Utilizar técnicas de pintura en creaciones personales. 5. Crear empleando diferentes técnicas de pintura. :
6. Expresarse a través del dibujo de lineas. 6. Realizar trabajos mediante el trazado de lineas continuas y dis-
. continuas. ‘ ;
7. Crear composiciones sencillas utilizando colores. 7. Colorear con lapices de cera o grafito de color.
8. Expresarse plasticamente mediante el estampado. 8. ?ealizar composiciones con tampones de elémentos naturales o
abricados. )
9. Crear composiciones concretas o abstractas empleando tiguras | 9. Recortar figuras y armar composiciones.
geométricas. :
10. Expresarse plasticamente en relacion a los contenidos del len- | 10. Representar elementos o escenas en creaciones personales o
guaje. ; e colectivas.
11. Exteriorizar su fantasfa y creatividad. 11. Expresarse mediante una técnica o combinando varias.
~ 5. ASPECTO ESPECIFICO: LENGUAJE NIVELES PARVULARIO Y BASICO
= 5.1. Para el Nivel Parvulario
a. Lenguaje.
OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
1. Comprender y usar el lenguaje espontaneo. 1. Utilizarexpresionesde convivencia social de facil dramatizacion.
2. Internalizar nociones temporales. 2. Identificar y emplear [as nociones temporales.
3. Internalizar las condiciones climéticas. 3. Identificar y utilizar los téminos referides al estado del tiempo.
4. Comprender y expresar el contenido de noticias. 4. lIdentificar y representar sucesos de la vida diaria.
5. Establecer un medio de comunicacion. 5. Emplear significantes y significados en la comunicacion.
6. Comprender y ejecutar érdenes. 6. Identificar y cumplir 6rdenes. ;
7. Comprender y organizar el contenido de cuentos e historietas. | 7. Identificar sucuencias y representar cuentos e historietas.
8. Comprender y expresar experiencias. 8. Participar y relatar experiencias individuales y colectivas. =
9. Comprender Yy expresarse en lenguaje conectado. 9. Emplearellenguaje oralen adivinanzas, preguntasy descripcio-
nes. :
10. Utilizar la lectura como un medio de recreacion. 10. Ejercitar los mecanismos de lectura en cuentos de contenidos
gratos.,
b. Gramatica
OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACCION
11. Expresarse aplicando adecuadamente elementos gramaticales. | 11. Aricular y ejercitar los elementos en forma secuenciada.
c. Organizacion del Lenguaje
OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
12. Expresar el pensamiento en forma |égica. 12. Identificary diferenciar elementos, utilizando los encabezadores
de claves. :
5.2. Para el Nivel Basico
a. Lenguaje.
OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
1. Adq_unirir los concleptos temporales referidos al tempo personal, | 1. Emplearen uncontexto losconceptos de dia, semana, mes, afia;
social 'y universal.
2. Estructurary expresar en forma oraly escrita sus experienciasy | 2. Describir las actividades diarias del hogar y escuela.
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7. ASPECTO ESPECIFICO: ADIESTRAMIENTO AUDITIVO

3. Comprendery expresar hechosy situaciones relevantes, obteni- | 3. Obtener e informar las noticias locales, nacionales y mundiales.
das en los medios de comunicacion. i : :
4. Emplear técnicas lingliisticas en la comunicacion oral. 4. Utilizar el vocabulario y efectuar agrupaciones. :
5. Expresar vivencias directas en forma oral y escrita. 5. Relatar experiencias incorporando elementos hngushoos conocidos.
6. Describir en forma oral las: caracteristicas basadas en juicios | 6. Explicar los rasgos distintivos de personas, animales o cosas.
valorativos.
7. Aplicar las estructuras lingtiisticas para definir. 7. Fomular oralmente definiciones con apoyo de estructuras dadas.
8. Aplicar los procedimientos de lectura comprensiva a través de« | g, Practioar Ia lectura recreativa de cusntos breves  infantiles.
actividades placenteras. ‘
9. Obtener informacion a través del manejo adecuado de textos | 9. Efectuar lecturas informativas sobre materias correspondientes
escritos. : g al curso de Educacion General Basica. )
10. Apreciar |as creaciones universales de la literatura infantil. 10. Leer libros de literatura infantil de extension creciente.
11. Expresar su pensamiento en forma escrita. 11. Utilizar la composicion escrita sobre temas reales o imaginados.
12. Expresar libremente sus ideas y pensamientos a través del len- | {2, Relatar por escrito experiencias directas o indirectas.
" guaje escrito.
13. Formular juicios valorativos a través de la descripcion escrita. 13. Describir. caracteristicas de personajes, animales o cosas.
14. Comunicarse a traves de documentos escritos. | 14. Redactarcartas, tarjetas, telegramas'y otros documentos de tipo
b. Gramatica : social o profesional.
OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
1. Emplear los adverbios en situaciones pertinentes. Reallze:r ejercicios en relacion atoda situacién Ilnguistlca que se
presente.
2. Utilizar adecuadamente los pronombres y formas pronominales. | 2. Ejercitar.en toda ocasién que seaii requeridos, usando el signo
! de clave y el nombre gramatical correspondiente.
3. Incorporar las formas y frases verbales en la expresion oral y | 3. Realizar ejercicios con verbos intransitivos y transitivos; y usar
_ escrita. ; frases verbales.
4. Aplicar adecuadamente |os articulos enla formulacién de oracio- | 4.  Practicar con los articulos definidos e indefinidos.
nes.
5. Adquirir el uso de los adjetivos en distintas situaciones linguisti- | 5. Identificar y usar en un contexto los diferentes adjetivos.
cas.
6. Incorporar los coordinantes en la expresion oral'y. escritd. 6. |Identificar, asociar y utilizar los coordlnantes en la situacion lin-
: glifstica requenda
7.. Emplear los subordinantes en la expresion linguistica. 7. Reco?ocery utilizar los subordlnantes preposicionalesy proposi-
2 cionales
8. Aplicar adecuadamente los relacionantes en la formulacion de' | 8. Practicar con los relacionantes en las situaciones! linguisticas
oraciones. : 7 pertinentes.
9. Expresarse empleando construcciones comparativas. 9. Ejercitar la formulacion de oraciones comparando diferentes<ca-
racteristicas.
c. Organizacion del Lenguaje. y i 1]
OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
1. Expresar el pensamiento en forma légica. . Identificary diferenciar elementos utilizando los encabezadores y
; desgloses correspondientes.
6. ASPECTO ESPECIFICO: ARTICULACION ¥ NIVEL PARVULARIO
OBJETIVOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
1. - Lograr una adecuada capacidad vital. 1. Realizar ejercicios de relagacujn y. respiracion.
2. Lograr un manejo adecuado del control respiratorio. 2. Efectuar ejercicios de control respiratorio usando elementos de
; - soplo.
3. Lograr la respiracion costodiafragmatica. 3. Reallzénar ejercicios percibiendo el mowmlento corporal de lares-
piraci
4. Lograr |a emision de sonidos vocalicos y combinaciones conso- | 4. Repetir patrones vocalicos y. consonantlcos percibidos por via
nanticas. auditiva, visual y tactil.
5. Lograr una emision de voz con caracteristicas normales o cerca- | 5. - Realizar ejercicios de cantidad, resonancia e intensidad de soni-
nas a ella. dos.
6. Coordinar los movimientos de los érganos fonoarticulatorios. 6. Practicar movimientos labiales, linguales y del velo del paladar.
7. Expresarse oralmente en forma inteligible. 7. Realizar ejercicios fonoarticulatorios de fonografemas, palabras,
: : frases y oraciones,

NIVEL PARVULARIO

OBJETIVOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Reconocer la presencia o ausencia de estimulos sonoros.

Discriminar ritmos de desplazamientos y musicales.

Apreciar la cantidad de sonidos.

Diferenciar la velocidad del sonido.

Discriminar la duracion y extension del sonido.

Distinguir sonidos de diferentes fuentes sonoras

Diferenciar sonidos por su intensidad. -

Discriminar las cualidades de los sonidos grafeméncos
Dlgncnmlnar audmvamente palabras de igual o diferente exten-
si

10. Discriminar audmvamente oramones y:trozos orales.

OONDOTRWN

. ANOTESE Y PUBLIQUESE
POR ORDEN DEL PRESIDENTE DE LA REPUBLICA

Lo que transcrlbo a usted para su conocimiento
Saluda a usted.

—

N OBk

= (O
o

Ejercitar asociando el estimulo sonoro a una actividad determi-
nada.

Identificar-y repetir ritmos de caminar, correr, marchar, trotar.
Realizar ejercicios para distinguir la cantidad de sonidos.
Ejercitar el reconocimiento de diferentes velocidades.
Idg‘qtmcar asociary repetir sonidos de diversa duracién y exten-
si

Identificar, discriminar y asociar sonidos a'los objetos o laminas.
Reproducur y asociar sonidos fuertes y suaves.

Efectuar ejercicios con fonografemas vocalicos.

Practicar con palabras, frases, oraciones y giros del idioma.

. Diferenciar y emplear oraciones y trozos en noticias, didlogosy

conversaciones.

ALFREDO PRIETO BArALLUY
MINISTRO DE EDUCACION PUBLICA

ALVARO ARRIAGADA NORAMBUENA
Profesor. de estado
SUBSECRETARIO DE EDUCACION PUBLICA
Subrogante
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AUTORIZACION PARA
EXCEDENTES DE MATRICULA
DE ALUMNOS POR CURSO
EN ESTABLECIMIENTOS

EDUCACIONALES SUBVENCIONADOS

Num. 79 Ex. Santiago, 24 de abril de 1981. Conside- -

rando:

Que el decreto ley numero 3.167, de 1980, faculté al
Ministerio de Educacién Publica para aumentar el nimero
maximo de alumnos por curso, en los establecimientos
educacionales subvencionados.

Que es necesario determinar |a forma de otorgar dichas
autorizaciones, impartiendo las instrucciones pertinentes,
y

Visto; lo dispuesto en los decretos leyes N.°s. 3.167 y
3.476 ambos de 1980y en el Art. 32 N° 8 de la Constitucién
Politica de la Republica de Chile.

Decreto:

Articulo 1°. Los Secretarios Regionales Ministeriales

de Educacion directamente o a través de los Directores
Provinciales de su jurisdiccion, podran autorizar exceden-
tes de matriculas por curso sobre los maximos estableci-
dos en la reglamentacion de subvenciones.

- Encaso que la autorizacién sea concedida por los Direc-
tores Provinciales, éstas deberan informar al Secretario
Regional Ministerial respectivo.

Articulo 2°. Los excedentes que se produjeren, en caso

alguno, daran derecho a pago de subvencién, de acuerdo
con lo establecido en el decreto ley nimero 3.167.

Articulo 3°. Los establecimientos educacionles sub-
vencionados deberan mantener alo menos dos anos los
Registros de Matricula y los libros de clases, a disposicién
de los funcionarios de inspeccién del Ministerio de Educa-
cién Publica.

Anotese, publiguese e insértese en la Recopilacion Ofi-
cial de |la Contraloria General de la Republica. Alfredo
Prieto Bafalluy, Ministro de Educacién Publica.

Lo que transcribo para su conocimiento. Saluda aten-

tamente a Ud., Manuel J. Errazuriz Rozas, Subsecretarro‘

de Educacion.
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AUTORIZA A LOS COLEGIOS

CHILENOS-ALEMANES PARA DIVIDIR

EL ANO ESCOLAR EN PERIODOS

ACADEMICOS TRIMESTRALES )

Y APLICAR NORMAS DE EXCEPCION
'~ SOBRE EVALUACION Y

PROMOCION ESCOLAR

Nim. 85 exento. Santiago, 28 de abril de 1981. Considerando:

Que la Constitucién Politica del Estado asegura la libertad de
ensenanza;

Que es propésito del Supremo Gobierno estimular la colaboracién
que el sector privado presta a la tarea educacional, concediendo a la
educacion particular la posibilidad de introducir las innovaciones cu-
rriculares mas adecuadas a la realidad que sirven;

Que los Colegios Chilenos-Alemanes han solicitado al Ministerio
de Educacién Publica autorizacién para aplicarnormas de excepcién
sobre evaluacion y promocion escolar y periodo de vacaciones de
invierno; .

Que estos Colegios se rigen por planesy programas especiales de
estudio, aprobados por Decreto Supremo de Educacion N° 1050 de
1972, y

Visto: Lo dispuesto en el Decreto Supremo de Educacién N° 9.555,
de 1980,y en el articulo 32 N° 8 de la Constitucién Politica de la
Reptblica de Chile.

Decreto:

Articulo 1°. Autorizase a los siguientes Colegios para que,a contar
del ano escolar 1981, apliquen las normas especiales que se indican
en los articulos siguientes:

—Colegio Aleméan de Los Angeles.

—Colegio Aleman de Villarrica.

—Instituto Aleman de Frutillar.

—Colegio Aleman de Purranque.

—Colegio Aleméan de Punta Arenas.

- —Colegio Aleman de Santiago.
—Colegio Aleman de Nunoa.
—lInstituto Wilhelm von Humboldt de Santiago.
—Colegio Aleman - Deutsche Schule de Valparaiso.
—Colegio Aleman de Quilpué.
—Colegio Aleman de Concepcién.
- —Colegio Aleman - Deutsche Schule de Temuco.

—Instituto Aleman Carlos Anwandter de Valdivia.

—Instituto Aleman de Osorno.

—Colegio Aleman de Osorno.

—Colegio Aleman R.A. Philippi de La Unién.

—lInstituto Aleméan de Puerto Montt y

—Colegio Aleman de Puerto Varas.

Articulo 2°. Normas especiales sobre Calendario Escolar:

a) El afno escolar comprendera tres periodos lectivos.

b) Las vacaciones de invierno para los alumnos de estos Colegios
se haran efectivas en la fecha que establezca el Calendario Escolar

Regional para el ano correspondiente. No obstante, por decision del
jefe del establecimiento respectivo, este feriado se podra extender
hasta por una semana.

Articulo 3°. La evaluacion y promocion de los alumnos se regira
por las disposiciones vigentes sobre la materia, y las siguientes
normas especiales:

*a) En el transcurso de cada trimestre, el profesor colocara como
minimo dos calificaciones parciales de coeficiente 1 (uno) y una
calificacién parcial de coeficiente 2 (dos), en cada asignaturadel Plan
de Estudio correspondiente. :

La calificacién coeficiente 2 (dos) debera corresponder a una
prueba o trabajo que evaliie los objetivos fundamentales, previa-
mente establecidos, para el respectivo trimestre.

b) De conformidad con el régimen trimestral que se establece en el
presente Decreto, la calificacion final de los alumnos en cada una de
las asignaturas del respectivo plan de estudio, correspondera al
promedio aritmético de las calificaciones obtenidas en los tres perio-
dos lectivos y se expresara hasta con un decimal sin aproximacion.

c¢) Los alumnos que hubieren obtenido calificacion finalinsuficiente,
en un maximo de dos asignaturas, tendran derecho a rendir una
Prueba Especial que les permita ser recalificados enla o las respecti-
vas asignaturas.

d) Los alumnos que en la Prueba Especial logren los niveles de
rendimiento previamente establecidos para aprobar la asignatura,
obtendran calificacion 4,0 (suficiente) que reemplazara a |a califica-
cién final de la asignatura reprobada. En caso contrario, el alumno
conservara la calificacion final ya obtenida en la asignatura corres-
pondiente. -

e) La Prueba Especial establecida en la letra c) precedente se
aplicara en diciembre o marzo, segun lo determine el Jefe del esta-
blecimiento, una vez oido el Consejo de Profesores respectivo.

f) El Director del establecimiento, a solicitud del Consejo de Profe-
sores de Curso, podra otorgar la promocion a los alumnos que, con
posterioridad ala Prueba Especial, mantengan una asignatura repro-
bada y un promedio general de calificaciones 4.4 o dos asignaturas
reprobadas y un promedio general de calificaciones 4.9. En este
altimo caso, sélo una de ellas podra corresponder al 4rea
humanistico-cientifica.

Anétese y publiquese con cargo al interesado. Por orden del Presi-
dente de la Republica, Alfredo Prieto Bafalluy, Ministro de Educacion
Publica.

\ Lo que transcribo a usted para su conocimiento. Saluda a usted.
Manuel J. Errézuriz Rozas, Subsecretario de Educacion.

78




| Nitrégeno
\
|
‘\ | | \
Sin | | ?ordo
nombre | | | Ambar
| \
‘ :
‘ 1
Peritos !
Horas | |
\ 1
-
| % g
) i Raspe ‘ | ‘
| | |
g i | | |
| £, Sistema | |
3 (Inv.) |
| |
L. 1 e
Aumentativo et
jo Chi- |
ok 1
el Animal
100 Géyser
[
[
i 1
| |
| |
|
Sl | |Lengiieteo
Cerio } ; ‘ B?ré
i ‘
Anales
i Eludanias
fape Fésforo
{
|
[ |
¢ [ [
1 [
| |
‘ | Dolor
[ | Antimonio
' | :
¥ | Destino
|.Uno

|
| |
fes Roban
§ Disfrute | & radio {
s !
| i |
i 1
| |
|
Z
|
[
\
Dipton
frepos@()n:
| |
J \
Limpiar
uaallu"luu;
Aerotécnica
j |
e Sociedad |
| Anénima |
Se
|mueve |
[ |
‘ I
| : |
| | :
| |
; B i
‘ 1 l
i ! f
| |
| | |
[ |
‘ i i
'\ 1 ‘
1 1
‘ \
| | |
\ w ‘
| 1 1
| |
; ;‘
|
| |
| |
1 |
| |
i
[ |
\
| |
[ i S
{ [ [
| | A
: ! i

Divisiéon
celular

que lee

150
Indivisas

|
| Zool6gico Idem
- i
| | |
et } [
| 1 |
\ I L
|
! Diosa |
l Serie
| 1) 1
| 1 i
‘ | Cesio |
\ | Roentgeni
| | 1
i 1 |
| Arte In- |
i lés [ |
[aes, | |
| Oro galo
i . Ciencia ‘
| | [
= e
| [
| |
| K| s A
Argén |
ﬁumemativq
! | 5
| | | [
| i%o&j)unaénj i
Sy i [
| | | 3 |
| | |
i e
| D | |
| |
| | |
% Vocales | ‘ 5
|
;‘ 1 e
| {Aumentativo
| {Nylon | [
‘ |
| ! S
1 ; |
| | | |
| | | |
| { ‘ :
| ; |
| Roi (Inv.) | , f
} Argén | |
| | |
Ll a -
\ \
: \
| | |
\ \ |
| | |
e 1
Cono{as-‘ |
|
| ‘

>

| Persona | Articulo

J.G.M. INSIGNE EDUCADOR CONTEMPORANEO. NACIO EN LA CIUDAD |LUSTRADA EN LAFIG. 1. ESCRIBIO SU PRIMER
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EL CPEIP PUEDE PROPORCIONARLE *
LOS MATERIALES QUE UD. NECESITA

y sus alumnos lo notaran...

El Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones
Pedagogicas del Ministerio de Educacion ha elaborado una gran
variedad de material didactico en medios impresos, audiovisiones,
grabaciones y guias metodologicas para la Ensefianza Basica y
Media, que tienen como objetivo mejorar el desemperio del profesor
en el aula.

* Se pueden obtener en los siguientes locales de venta: - Revista de Educacién, Alameda 1611, Fono: 722987, Santiago.
- Departamento de Material Diddctico en el C.P.E.I.P. en Lo Barnechea S/N. Fonos: 471 359 - 471398 - Santiago.

- Préximamente en cada Secretaria Regional Ministerial de Educacién.

* Para mayores antecedentes dirfjase a la direccidén postal del Centro de Perfeccionamiento: Casilla 16162 - Correo 9
Providencia - Santiago-Chile.







