


Serbima tiene el agrado de saludar a todos sus afiliados ademds de
comunicar lo siguiente:

1. Que, con fecha agosto de 1981, entrara en vigencia un nuevo
periodo o fase del desarrollo de Serbima con el propésito de otorgar
mejores beneficios a los dfiliados.

2. Que, para lograr un mejor control y un tramite mds rapido y
expedito a todos los beneficios, se comenzard con un sistema com-
putacional,el que controlarad todas las cuentas corrientes individuales
de los dfiliados.

3. Que, paratodos aquellos dfiliados que figuran con saldos pendien-
tes de pago al 31 de julio de 1981, dicho saldo se enviara a descuento
de la siguiente forma:

a) En cuotas mensuales a 3 meses cuando el ‘‘monto total adeudado
a Serbima’ no exceda de $ 3.000.

b) En cuotas mensuales a 6 meses, cuando el ““‘monto total adeudado
a Serbima’ no exceda de $ 6.000.

¢) En cuotas mensuales a 12 meses si el “‘monto total adeudado a
Serbima’” exceda a $ 6.000.

Cabe destacar que se entiende por “‘monto total adeudado a Ser-
bima” todos los préstamos otorgados a los dfiliados que a la fecha 31
de julio de 1981 no han sido cancelados en su totalidad.

4. Cabe recalcar una vez mds que en lo sucesivo no se cursard o
aprobard ninguna solicitud si no se adjunta fotocopia del RUT y tltima
colilla de sueldos.

5. Por dltimo, se le comunica a todos los sefiores dfiliados que
cualquier consulta o reclamo se atenderd a la brevedad, siempre que

se formule por escrito y aportando el mayor niimero de antecedentes
posibles.

Saluda atentamente a Uds.

ISABEL M. LABRA BENITEZ 3
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JOSE TORIBIO MERINO CASTRO,

Almirante, Comandante en Jefe de la
Amada y Miembro de la Junta de Go-
bierno, saluda muy atentamente a la
Profesora, Directora de la “Revista De
Educacion’’, senora ROSITA GA-
RRIDO LABBE, y le agradece la genti-
leza de que lo ha hecho objeto, al remi-
tirle tres ejemplares de la Edicion N° 86,
correspondiente al mes de mayo del
ano en curso.

Distinguida Directora:

Acusamos recibo de su atenta carta
del 8 de abril del presente ario, en que
nos agradece la colaboracién prestada
a la revista de su digna direccién.

Hemos puesto en conocimiento de
los academicos que colaboraron con
Ud. en el proyecto “Cuentos para los
Nifios de Chile” los elogiosos concep-
tos vertidos en su carta.

Nos hacemos el proyecto de conti-

nuar esta colaboracion en un futuro,
ya sea con los académicos que ya tu-

Sefora Directora:

Han llegado a mi poder los ndmeros
84 y 85 de la REVISTA DE EDUCA-
C/dN que usted tan ejemplarmente di-
rige. He recibido conjuntamente con e/

N° 85 un interesante cassette con

cuentos infantiles.

Por motivos ajenos a mi voluntad,
s6lo hasta el afio pasado tuve ocasion
de suscribirme a tan magnifica publi-
cacion, gracias a una oferta que se hizo
por intermedio de/ Colegio de Profeso-
res, sede Castro.

Ahora bien, en el N° 84 tuve la
grata satisfaccion de leer un excelente
articulo titulado: ““Atencion a escuelas
rurales unjdocentes’, proyecto de
FIDE primaria que firman los profeso-
res Isabel Farifia y Jorge Mufioz. Dije
grata satisfaccion, porque tengo un
sencillo trabajo que pensaba hacerles
llegar, relacionado con el articulo que
menciono. Estaba dubitativo entre en-
viarlo o no, ya que consideraba que co-
mo las ESCUELAS UNIDOCENTES
no preocupaban a ninguna autoridad,
con seguridad /as opiniones vertidas en
dicho trabajo —que le adjunto— po-
drian carecer de importancia. Ahora,
claro estd, estoy consciente de mi la-
mentable error y veo con agrado como
las autoridades educacionales estan
atentas a los mds minimos deseos del
magisterio chileno.

El suscrito, Profesor Encargado de
la Escuela Rural G N° 932, ubicada
en Coihuinco. Departamento de Cas-

El Almirante Merino, al reiterarle su
agradecimiento por este deferente
gesto, junto con exteriorizarle su com-
placencia por haber tenido la oportuni-
dad de dirigir un mensaje a los siempre
laboriosos y capacitados profesores de
Chile, con ocasion de la celebracion del
Mes del Mar 1981, hace valedera la
oportunidad para renovarle las seguri-
dades de su mas distinguida conside-
racion y de personal estima.

Santiago, mayo de 1981.

vieron la oportunidad de trabajar con
Ud. o con otros cuya especialidad se
ajuste al proyecto que Uds. estimen
conveniente, 0 a otro que nosotros
tengamos el agrado de presentar a su
consideracion.

La saluda muy atentamente

Fernando Gonzslez C.
Rector
Academia Superior de
Ciencias Pedagogicas

tro, X R/eg/'én, con cinco anos de expe-
riencia en Escuela Unidocente y 10
afos de servicios activos en la educa-
cién chilena, piensa que Chiloé en su
condicion de isla no puede quedar fue-
ra de este proyecto y que una rapida
incorporacion es INAPLAZABLE para
el presente ano 1981. Todo esto por-
que como dice el art/culo de los cole-
gas al final: “En estos y en otros luga-
res hay ninos chilenos que asisten a
una escuela rural con anhelos de felici-
dad y esperanza, confiando en que se
les proporcionen iguales derechos y
oportunidades como personas, como
estudiantes y como ciudadanos”.

De concretarse esta proposicion 'y
de todas las interesantes perspectivas
que se le atribuyen al Proyecto FIDE,
qué duda cabe, “se promovera un acer-
camiento entre los profesores de /as
escuelas rurales unidocentes, a fin de
que en las reuniones mensuales, previa-
mente calendarizadas por cada grupo,
se realicen actividades de estudjo con
documentos de apoyo, intercambio de
experiencias, solucion de problemas
comunes, convivencia, etc.”

Hago envio a usted también de al-
gunas fotografias del colegio rural uni-
docente del cual estoy a cargo,

Sin otro particular se despide
atentamente

César Gomez Antipani
Coihuinco, Casilla 17, Castro




Estimada Directora:

Felicitamos a través de usted /a

interesante inicjativa que REVISTA
DE EDUCACION ba tenido en su 4lti-
ma publicacién, en beneficio de los
nifios de nuestro pars. Nos referimos a
la seleccion de Cuentos para los nifios
de Chile /mpresos en /a revista y graba-
dos en una cassette adjunta.
. La grabacién de estos hermosos
cuentos permite - al oyente entrar en
un mundo madgico: el de la infancia.
Muy bien relatados por atractivas y
sugerentes voces de los maestros que
participaron en esta labor y agradable-
mente bien musicalizados. Pensemos
que los nifios que escucharan estos
cuentos seran mds de 80.000, por
medjo de 15,000 cassettes que ustedes
distribuirdn alo largo de todo Chile,

Incentivar en los nifios la narracion
y la audicion de cuentos, que ha for-
mado parte de nuestra educacion
espiritual, merece mas de un elogio:
rescatar aquellos elementos que esti-
mulen y enriquezcan la imaginacion
del nifio para hacer de é| un espiritu
fuerte y sensible a /a belleza.

Se acompafian unos cuadros de
actividades con el fin de que los profe-
sores los utilicen después de la lectura
y su audicion. Esta parte la considera-
mos muy importante, pues no basta
con narrar el cuento al nifio, también
hay que estimular su expresividad a
través de juegos, de la plastica, la
musica, la expresién corporal y la de
juegos dramaticos-escénicos. En una
palabra, despertar la creatividad en e/
nifio y su plasmacién en una forma
artistica.

Felicitamos una vez ,mds a la RE-
VISTA DE EDUCACION por esta va-
liosa iniciativa. Del mismo modo, a
los docentes que han hecho posible
esta seleccion: a las profesoras Dolores
Gonzélez Barragan y Josefina Guerra
Lopez, del Departamento de Educa-
cién Preescolar de la Universidad de
Chile.

Saluda atentamente a Ud.,

Sonia Quintana Rojas
b Periodista
Jefe Area de Cultura, Secretaria
Ministerial de Educacion —
Region Metropolitana

CUENTOS PARA LOS NINOS DE CHILE

Estimada Directora:

La felicito. calurosamente por su in-
teresante trabajo como Directora de la
REVISTA DE EDUCACION, tan im-
portante en [a orientacion que ofrece
al nifio chileno y a sus educadoras.

El ndmero dedicado a la Literatura
Infantil, con su brillante seleccién de
cuentos para los ninos de Chile y la
cassette de magnifica grabacién, resul-
tard una maravillosa experiencia para
ellos. Se abre asi un nuevo campo de
vivo interés para la imaginacién y crea-
tividad del nifio, y un atractivo mas en
su estudio.

Le agradezco mucho su gentijleza de
enviarme /a revista, que he leido con
sumo interés, y aprovecho la oportuni-
dad para felicitarla una vez més por su
valioso trabajo, tanto en la REVISTA
DE EDUCACION como. en los textos
escolares que ha aportado a nuestros
ninos.

Le saluda muy cordialmente

Ester Huneeus de Claro
(Marcela Paz)

esencia misma de transmision oral y
porque la voz y la sensibilidad del na-
rrador lo ira recreando, enriqueciéndo-
se as/ en cada oportunidad. Las versio-
nes fijas pierden gran parte de ese en-
canto que da la libertad del momento
del relato.

Otro aspecto. Si bien reconozco /a
importancia de las actividades que de-
rivan de un relato, creo que seria mas
atil, al menos con los nifios mas gran-
des, eliminarlas del todo, salvo que
broten espontaneamente de ellos. Que
el cuento sea sélo un cuento, es decir,
que haya una situacion comunicativa
en que alguien se transfigure narrando
un relato y otro u otros se transfiguren
también oyeéndolo,; que nada ni nadie
interfiera en ese clima magico y sacro
de belleza y de sentimientos que dicha
comunicacion crea; que sea un acto
ritual y libre, vdlido en si’ mismo.
Nadje analiza ni crea actividades —y
menos las evalla— frente a una puesta
de sol o a la belleza de una flor. Y un
cuento, con su candor, su misterio y su
hermosura, sin duda es superior a todo
crepusculo y a toda rosa, sobre todo

Estimada Directora:

Usted conoce mi postura frente a la
obra literaria, que mas allg de clasifica-
ciones tedricas, mas o menos arbitra-
rias basadas en las edades de presuntos
destinatarios, es una sola: se trata de
un objeto artistico que debe ser asumi-
do, por ende, estéticamente.

Para mi no hay duda de que una
obra literaria, sea un cuento de hadas,
el. Ulises de Joyce o un drama de
Beckett, al margen de los valores mora-
les, sociales o de otra indole que pueda
poseer, tiene su justificacion dltima en
ser cosa estética, belleza expresada
en palabras.

Por eso concuerdo plenamente con

la conclusion' editorial del profesor

Manuel Penia, en el sentido de que “el
objetivo final (de estos cuentos ) es la
educacion estética de los sentimien-
tos”,

Frente a eso, usted ha hecho, junto
a los profesores Dolores Gonzdlez y
Josefina Guerra, una hermosa y digna
labor. Si la idea de /a “Hora del Cuen-
to” considerada en los nuevos progra-
mas_era excelente, el trabajo de Uds.
ha venido a implementarla eficazmen-
te.

Me alegro sobremanera porla casse-
tte. Un cuento, como su nombre mis-
mo lo dice, es para ser relatado. E/
nino —y el adulto— debe oirlo, por su

porque es creacion humana.
La saluda muy afectuosamente

Maximino Fernandez Fraile
Vicedecano
Facultad de Estudios Generales
Universidad Técnica del Estado

Sefiora Directora:

Le escribo esta carta para darle las
gracias por los cuentos que publico
para los nifios de Chile.

Yo me llamo Ina Loreto, tengo 8
afjos y estudio tercer afio en el Nido de
Aguilas.

Me gusta mucho leer y escuchar los
cuentos. El cuento que mas me gusta
es Como Jos relojes hacen tic-tac.

iOjala publiquen mas cuentos lin-
dos y entrenidos!

Me despido de usted.

Ina Loreto Lacroix
Los Aromos 2854-C
Santiago

R.: Estimada Ina:

Nos alegramos muchisimo al reci-
bir tu cartita y conocer tus impresio-
nes acerca de “Cuentos para los niiios
de Chile”,

Para nosotros es muy valiosa tu
opinion, porque nos demuestra que
hemos cumplido nuestro objetivo:
comunicarnos con los nifios de Chile,

3
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Durante el afio 1981, los diferentes departamentos de
asignaturas del Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cién e Investigaciones Pedagébgicas se encuentran participan-
do en un proyecto de desarrollo de material curricular, de
apoyo a los actuales programas de la Educacion General
Basica.

Dentro de este proyecto, hay un punto referente a la di-
fusion de orientaciones para contribuir a su mejor aplica-
cién en el aula. ;

Como es de conocimiento del profesorado, la actual es-
tructura de los programas ofrece la flexibilidad necesaria
para que el docente los adapte a las necesidades de sus
alumnos, de acuerdo con las posibilidades y realidades del
medio en que se aplican.

Reconocemos en el programa una amplia libertad para
que el profesor pueda usar¢su creatividad. No obstante, he-
mos creido convenjente entregar algunas orientaciones ge-
nerales para docentes directivos y profesores.

Los aspectos considerados apuntan, fundamentalmente,
a destacar los propdsitos del aprendizaje de cada asignatura,
a sefalar criterios recomendables para la seleccion de objeti-
vos de aprendizaje por curso, a fundamentar los diferentes
tépicos del programa y a sugerir lineas metodoldgicas para
su desarrollo.

Lo anterior no significa, por ningin motivo, desconocer
lo sefialado en la presentacion de fos programas, en cuanto
dice relacion con la supresion de los aspectos metodolégicos
(“ese terreno le compete al profesor”) y con el postulado
de que “la metodologia recomendada es la que mejor domi-
ne al maestro”.

Consideramos como un verdadero desafio para docentes
el hecho que todas estas decisiones sobre estrategias que-
den en sus manos. :

También estamos seguros de que saldran airosos de esta

tarea, ya que quien vive |os sentimientos de su noble mision
educativa no dejara de encontrar los procedimientos para
motivar a sus alumnos y dar un real atractjvo a su ensefian-
za.

Para que ésta sea verdaderamente exitosa, se deben aten-
der los siguientes factores principales: los contenidos (la
ciencia que se aprende); la realidad psicolégica del que
aprende (el educando que se forma), y los requerimientos
de otras disciplinas y exigencias de /a vida actual (las exigen-
cias de la sociedad).

La institucion que dirijo acogera de muy buen grado los
comentarios y observaciones que sobre estas orientaciones
se formulen. Son indispensables, si consideramos que /as
experiencias obtenidas en el aula son las que mejor contri-
buyen a enriquecer un trabajo con las caracteristicas de/
que ahora presentamos.

Por esta razon, y con especial agrado, ponemos a dispo-
sicion de los profesores las paginas de la REVISTA DE
EDUCAC/éN, con el objeto de establecer un efectivo
dialogo respecto a las diferentes proposiciones contenidas
en los documentos insertos en esta publicacion.

Reiteramos. Estos trabajos no pueden obviamente con-
cebirse como un esquema rigido. Su pretension es ofrecer
un camino abierto a la propia iniciativa del profesor y con-
tribuir al mejoramijento de la ensefianza y el aprendizaje en
nuestros establecimientos-de educacion basica.

Prof. René Salamé Martin
Director

Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones
Pedagogicas. . .




recuento y sinopsis

ALTERNATIVAS *@%WPI@@% A ENSENANZA MEDIA

Ministro de Educacion, Alfredo Prieto, explica las alternativas posteriores ala ensenanza media.

!

TALLER JM@"EM&%&E@E%&M@
DE REGIONALIZA

Subsecretario de Educacion, Manuel J. Errazuriz, da por inaugurado el Taller Interamericano de
Regionalizacion Educativa, en el Centro de Perfeccionamiento, L.o Barnechea.
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Las universidades, los institutos pro-

fesionales y los centros de formacion

técnica constituyen las alternativas pos-
teriores a la ensenanza media, de
acuerdo con los veinticuatro DFEL publi-
cados el 16 de abril en el Diario Oficial,
que reglamentan a estos ultimos orga-
nismos.

Los centros de formacion técnica co-
rresponden a las academias que ac-
tualmente entregan titulos de técnico,
después de seguir algun curso de seis
meses a tres anos de duracién. Podran
ser creados por cualquier persona natu-

_ral o juridica.

El requisito de ingreso sera la licencia
media o su equivalente y su objetivo
fundamental, formar técnicos idéneos,
con la capacidad y los conocimientos
necesarios para el ejercicio de las res-
pectivas actividades.

A través de convenios de reconoci-
miento, los egresados de los centros de
formacion técnica tendran la posibilidad
de continuar estudios en los institutos
profesionales y en las universidades.

El Subsecretario de Educacion, Ma-

-‘nuel José Errazuriz, inauguré en el Cen-
tro de Perfeccionamiento, Lo Barne-

chea, el Taller Interamericano de Re-
gionalizacién Educativa, en el cual par-
ticiparon doce paises que dieron a co-
nocer sus experiencias al respecto.

Errazuriz senald que los mayores
problemas que afligen a nuestro conti-
nente son el analfabetismo, la desercién
y la falta de relacién entre educacion y
trabajo, y entre los contenidos que se
entregan en las escuelas y la realidad
de cada territorio. Agrego que la des-
centralizacién y la regionalizacion
deben ser eficaces puntos de apoyo,
para que la planificacion logre mayor
eficiencia al servicio de la poblacion.

Afirmé que en Chile [aregionalizacion
tiene como objetivo “lograr igualdad de
oportunidades y participacion efectiva
de la comunidad en la solucién de sus
problemas, usando todos los recursos,
tanto econémicos como tecnolégicos
disponibles’.

La delegacion chilena estuvo inte-
grada por la Superintendente de Edu-
cacion, Maria Teresa Infante; los Secre-
tarios Regionales Ministeriales Maria
Cecilia Diaz, de la IV Regién, y Herick
Munoz, de la Region Metropolitana; Ana
Maria Corvalan, de la Oficina de Rela-

. ciones Internacionales del Ministerio, y

Eladio Fernandez, Jefe de Planificacion
de la Xl Region.



DR. HEC

El premio “Doctor Bernardo Hous-
say”, el'mas importante galardon cienti-
fico que concede la Organizacion de Es-
tados Americanos, OEA, le fue otorgado
al Dr. Héctor Croxatto Rezzio, profesory
director del Laboratorio de Fisiologia de
la Universidad Catélica de Chile.

Esta institucion universitaria,junto con
la Sociedad de Biologia de Chile y la
Academia de Medicina, patrociné la
postulacion del Dr. Croxatto, sin que él
lo supiera, por lo cualla noticia le resultd
una sorpresa.

A los medios periodisticos que lo en-
trevistaron con motivo del premio, les
expuso la necesidad apremiante que

. tiene la universidad de contar con gente
joven que se incorpore a las tareas de
investigacion, para lo cual hay que au-
mentar el nimero de plazas. “Sin desa-
rrollo cientifico —afirmé—, un pais no
tlelne posibilidades de desarrollo gene-
ra

Ademas, reclam¢ para los cientificos
un porvenir claro y una gran estabilidad,

ENCUENTRO DE @%WZ@E@EN@“AN?E

Un encuentro de capacitacion para

- los represeptantes de la REVISTA DE

EDUCACION se realizo en Santiago,
del 22 al 24 de abril recién pasado.

El objetivo del encuentro fue capaci-
tar a los profesores en las funciones de
promocion y venta-de la Revista en sus
respectivas zonas.

Intervinieron en las sesiones de tra-
bajo el Secretario General Ejecutivo del

Representantes de la "Revista de Educacion
capacitacion en Santiago.

TOR CROXATTO RECIBIO PREMIO

para que pudieran trabajar con prove-
choy resultados. Al respecto, agradecié
ala Universidad Catolica las facilidades
que siempre le ha dado para desarrollar
sus tareas.

El Dr. Croxatto participo en la crea-
cion del Centro de Perfeccionamiento,

. Experimentacion e Investigaciones Pe-

dag%\glcas en calidad de Coordinador
del Area Cientifica. Es miembro de la
Academia Pontificia de Roma. Recibid
la Orden al Mérito Presidente de la Re-
publica de ltalia en 1976 y fue desig-
nado Profesor Honorario de la Universi-
dad de Tucuman en 1980. En Chile, re-
(;igt’);%el Premio Nacional de Ciencias en

Su esposa,Viola Avoni ha colaborado
con él en sus actividades de investiga-
cion y se ha constituido siempre en su

apoyo mas cercano Y lleno de afecto.
Tienen tres hijos: Héctor, Horacio y
Alice, quienes les han dado diecisiete

nietos.
/

DE LA “

Centro de Perfeccionamiento, Barto-
lomé Yankovié; la Directora y Subdirec-
tora de la Revista de Educacion; miem-
bros del Consejo Editor; el gerente de
comercializacién y el psicélogo social
de la Universidad de Chile, Abel Toro
Toro.

Especial interés revistio la participa-
cion del Director de Educacién, Alvaro
Arriagada, quien desarroll6 el tema “Po-

"de lalala X Region asistieron a un encuentro de

| i &

cuento y Sinopsis
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Dr. Hector Croxatto obtuvo el premio “Doctor
Bernardo Houssay", el mas importante:ga-
lardon cilentifico que concede-la OEA.

CACION?”

litica educacional del supremo go-
bierno”. Asimismo, el Subdirector de
Educacion, Guillermo Aravena, les dio a
conocer la estructura y funciones del
Sistema Nacional de Supervision.

Los representantes que concurrieron
al encuentro fueron:

Jorge Rivera Flores, Arica; Elena
Cejas San Martin, Iquique; Marianela Vi-*
llar Lopez, Antofagasta Manuel Gutié-
rrez Julio, Copiap6; Marfa Angélica
Henriquez y Tonka Galinovi¢, La Se-
rena; Maria Brito Vergara, Vina del Mar;
Hilda Castro Osorio, San Antonio; Erika
Tapia Farias, Quillota; Juan Rivera Oli-
vares, Rancagua; Héctor Goni Fernan-
dez, San Fernando; Juan Morales Car-
vajal, San Vicente Tagua-Tagua; Nel-
son Guerra Lépez, Curicé; Inés Bernal
Orellana, Talca; Alicia Pincetti Jofré,
San Javier; Sofia Prieto Alvarado, Lina-
res; José Arriagada Herrera, Chlllan
Angehca Moya Valenzuela, Concep-
cion; Adriana Salazar Lagos Tal-
cahuano; Eliza Doza Romero, Lebu; Ar-
naldo Lagos Vivanco, Temuco; Hernan
Martinez Lagos, Nueva Imperial; Jaime
Suazo Gutiérrez, Valdivia; Mario Araya
Baeza, Osorno; Albaluz Mardones
Oyarzun, Puerto Montt; Guido Ruiz Hi-
bel, Ancud; Juan Venegas Robles, Cas-
tro y Carmen Mardones Carrasco, Re-
gion Metropolitana.
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El historiador y ex Ministro de Educacion,
Gonzalo Vial Correa, presento el primer vo-
lumen de su “Historia de Chile 1891-1973".

PRIMER VOLUMEN DE HISTORIA

DE GONZALO VIAL

El primer volumen de la “Historia de
Chile 1891-1973 del abogado, profesor
y ex Ministro de Educacién, Gonzalo
Vial Correa, fue presentado el martes 12
de mayo en la Sala Andrés Bello de la
Biblioteca Nacional.

Estaban presentes el Ministro de
Educacioén, Alfredo Prieto; el Ministro de
Mineria, José Pinera; el Director de Bi-
bliotecas, Archivos y Museos, Enrique
Campos Menéndez; el ex Ministro de
RR.EE. Hernan Cubillos; la Directorade
la Revista de Educacién, Rosita Garrido
Labbé, catedraticos universitarios y
destacadas personalidades de nuestro
mundo intelectual.

INAMOVILIDAD DE PROFESORES MUNICIPALES

El Subsecretario de Educacién, Ma-
nuel José Errdzuriz, aclaré que los pro-
fesores contratados por las municipali-
dades so6lo tienen treinta dias de ina-
movilidad.. {

Dichos profesores se rigen por el Cé-
digo del Trabajo, por lo cual la Contralo-

ria declaré improcedente la peticién del
Ministerio ‘de Educacion ‘de darles: un
ano de inamovilidad.

Confirmé una vez mas que desde el '

momento de traspaso a la administra-
cién municipal, la carrera docente cesa
de inmediato. :

10 CIUDADANOS ILUSTRES
RECIBIERON DIPLOMA DE HONOR

En el Instituto Chileno de Cultura Hispénica se realizo la entrega de diplomas a diez ciudadanos
ilustres conferidos por el Consejo Mundial de Educacion.

El Consejo Mundial de Educacién rea-
liz6 una solemne ceremonia en el Insti-
tuto Chileno de Cultura Hispanica, para
entregar los diplomas de honor conferi-

.,dos a diez ciudadanos ilustres, “por su

" destacada labor humana’.
| Los agraciados fueron la Ministra de
Justicia, Ménica Madariaga; el médico
especialista en nutricion infantil, Dr.
Fernando Monckeberg; las educadoras
Ester Precht de Hunt, Teresa Clerc vda.
de Coopman y Marta Stefanowsky; la
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asistente social Mercedes Ezquerra; la
actriz Anita Gonzalez; el comentarista
Julio Martinez; el animador de TV Mario
Kreutzberger y el sacerdote Bruno
Richlowsky.

En representacién del Consejo, su
presidenta, Maria Moro de Sierralta,
pronuncié un discurso de saludo a los
galardonados, el que fue respondido,
por Ester Precht, vicepresidente del Co-
legio de Profesores y directora de Edu-
cares.

La presentacion de la obra titulada
“La sociedad chilena en el cambio de
siglo” estuvo a cargo del historiador y
profesor de la Universidad Catolica, Ri-
cardo Krebs, quien explic6 su conte-
nido: cultura, educacion, artes, litera-
tura, religion, relaciones internaciona-
les, régimen parlamentario, etc. y agra-
decié el valioso aporte que significa:al
estudio e interpretaciéon de nuestra his-
toria. :

El autor, Gonzalo Vial Correa, 52
anos, miembro de la Academia Chilena
de la Historia, anuncié el segundo volu-
men para comienzos del préximo ano.

- NUEVAS

DIRECCIONES
PROVINCIALES

DE EDUCACION

Cuarenta direcciones provinciales de
educacién se estableceran préxima-
mente en el pais, aumentando su nu-
mero casi al doble de las que existen en
la actualidad.

Esta medida obedece al programa de
descentralizacion administrativa del Mi-
nisterio de Educacion, centrandose éste
en los aspectos propiamente pedagoégi-
cos, normas, evaluacion y supervision.
Lafinalidad dltima que se persigue es el
mejoramiento de la calidad de la educa-
cion, sea fiscal, particular o municipal.

Las nuevas direcciones provinciales
podran desarrollar mejor sus tareas al
atender a una zona relativamente mas
pequena. Su funcién se hara mas ope-
rativa y la comunicacion sera mas ra-
pida y expedita.

Estas condiciones son indispensa-
bles, especialmente respecto de la su-
pervision, debido a la privatizacion de la
ensenanzay al traspaso a las municipa-
lidades. Un plan piloto de supervisién
radicado en las direcciones provinciales
se experimentara en la VIl y en la XII
Regioén.
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Con una solemne ceremonia efec-
tuada el 7 de mayo en el salén de honor
de la Universidad de Chile, se iniciaron
las actividades de celebracion del bicen-
tenario del natalicio de Andrés Bello.

Asistieron Ministros de Estado, Em-
bajadores, Rectores de Unlversndades
miembros del Consejo de Estadoy otras
altas personalidades de la catedra y el
foro universitario.

La inauguracién de los actos celebra-
torios estuvo a cargo del Ministro de
Educacion, Alfredo Prieto, quien rindi6
un homenaje al sabio venezolano que
tantainfluencia ejercié enla educacionyy
la cultura chilena desde que llegé al pais
en 1829. Dijo en su discurso:

“Son las artes y las letras, la ciencia,
la filosofia y el derecho los que reciben
su vigoroso impulso creador. Su obra,
no obstante ser patrimonio de alcance
universal, tuvo como primera beneficia-
ria a su segunda patria, la nacién chi-
lena, destacandola con valores propios

entre sus congéneres del nuevo mundo.
“Es la ocasion y la oportunidad para

reiterar una vez mas la gratitud de Chile

a sumemoria y para senalar su ejemplo

~ de laboriosidad creadora, de seriedad y

hondura, de rigor cientifico, de reflexion,
de madurez y de modestia a las actua-
les generaciones de chilenos.

Por su parte, el Rector de la Universi-
dad de Chile, General Alejandro Me-
dina, destaco:

“No en vano ha sido denominada
nuestra universidad como la Casa de
Bello, en un implicito reconocimiento a
su labor fundacional, que perdura en el
tiempo no sélo en su obra, sino que se
proyecta en sus discipulos y siguientes
generaciones de universitarios al servi-
cio de Chile, como fue el maestro ejem-
plar modelo”.

Nota: En nuestra préxima ediciéon pu-
blicaremos la intervencion del Director
de Bibliotecas, Archivos y Museos, En-
rigue Campos Menéndez.

PRUEBA NACIONAL SE APLICARA EN

SEGUNDO SEMESTRE

En octubre se aplicara una prueba nacional a una muestra de octavos afnos, para medir la
calidad de la ensenanza general basica que se esta entregando.

La muestra comprende liceos, escuelas y colegios fiscales y particulares de distintas regiones.
Posteriormente se extendera a la totalidad de los establecimientos educacionales del pals.

Los especialistas de la Universidad Catélica responsables de la elaboracion del instrumento de
evaluacion, ya entregaron un proyecto al Ministerio de Educacion para su estudio y aprobacién.

Ffector'Jorge O’'Ryan Balbontin.

La concrecion de la nueva institucio-
nalidad universitaria fue destacada
como un acontecimiento histérico por el
rector, general de Brigada Jorge
o Ryan Balbontin, en el acto tradicional
de Inauguraciéon del anho académico
1981 de la Universidad de Santiago de
Chile, USACH, ex Universidad Técnica
del Estado.

Al acto concurrieron el Ministro de
Educacién, Alfredo Prieto; el intendente
de la Region Metropolitana, general
Carol Urzaa; el presidente de Conicyt,
general Manuel Pinochet, autoridades
universitarias, académicos y alumnos.

Sostuvo el rector que el logro de los

UNIVERSIDAD
DE SANTIAGO
DE CHILE
INAUGURO

 ANO ACADEMICO

1981

objetivos de la nueva legislacion hara
posible que la universidad extienda sus
beneficios a todos los ambitos de la na-
cién, tanto en la idénea formacién de un
nuamero sustancialmente mayor de es-
tudiantes como en el impulso vigoroso'y
sostenido del desarrollo nacional.

Senalé como objetivo general de la
corporacion “participar con eficiencia y
sentido de anticipacién en la evolucion
del sistema cientifico-tecnolégico del
pais, para los fines de su desarrollo y de
su seguridad”. “Nuestra universidad ha
tenido y continuara teniendo su centro
Ic.ielgravedad en lo tecnolégico”, puntua-
iz6.

Comenzaron las actividades de celebracion
del bicentenario del natalicio de Andres,Be-
llo.

@@@?@@

m@m CURSO
SOBRE GENIOS
UNIVERSALES

Un curso sobre genios universales ti-
tulado “Desde Leonardo da Vinci hasta
Freud”, esta dictando desde el 27 de
abril al 29 de junio el Dr. Desiderio Papp,
Miembro de la Academia Internacional
de Historia de la Ciencia de Paris, Me-
dalla Rectoral Andrés Bello, Miembro
Honorario de la Academia de Medicinay
Profesor de Historia y Filosofia de la
Ciencia de las Universidades de Chlle y
de Concepcion.

El curso cuenta con el auspicio de la
Universidad de Chile'y comprende
temas acerca de los descubridores de
leyes de la naturaleza, la creacion de
leyes cientificas y 1a facultad de innovar
la vision del mundo; algunos genios uni-
versales como Leonardo da Vinci, Al-
brecht von Haller, Claude Bernard y
Johannes Miiller; y los grandes arqui-
tectos de ideas: Darwin, Einstein y
Freud.

Informaciones y matricula: Dieciocho
161.

Y
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BECAS
PARA PERFECCIC
EN EL EXTRANJERO

Un programa especial de becas para perfeccionamiento en el
extranjero entré en vigencia con la publicacion del DFL. N° 22 del
Ministerio de Educacion, el cual favorece a Ios egresados de
universidades e institutos profesionales.

También se hace extensivo a los académicos de estas institu-
ciones y a los funcionarios de los servicios de la administracién
centralizada y descentralizada del Estado.

Cada beca alcanza a 500 délares mensuales, mas 150 por

conyuge y 80 por hijo mientras acompafen al becario en el

extranjero. Se agregan 300 délares anuales para compra de
libros y materiales de estudio, y 300 para prima de seguro por
enfermedad.

El DFL N° 22/81 se publlca in extenso en la seccién Docu-
mentos.

SEMINARIO DE LITERATURA
INFANTIL Y JUVENIL

Profesor Manuel Pena Munoz dirigio un seminario sobre ‘“Literatura
Infantil'y: Juvenil con el auspicio del Colegio de Profesores de Chile.

Un seminario sobre “Literatura Infantil y Juvenil”, cuyo objetivo fue
perfeccionar en esta materia a profesores de educacién preescolar y

‘educacion general basica de la Region Metropolitana, se realizé entre el

4y el 8 de mayo en el Instituto Chileno de Cultura Hispanica.
Organizada por el Colegio de Profesores de Chile y el Instituto ante-
riormente mencionado, la jornada académica fue auspiciada por la Re-

vista “Rumbo” del Diario La Tercera y el Consejo Mundial de Educacién,

Regién 7 para América del Sur.
nlasesiéninaugural hizo uso de la palabra el profesor Horacio Marin,
director del Programa de Perfeccionamiento del Colegio de Profesores
de Chile, quien destacé la importancia que tiene en la formacién del
educando |a literatura infantl y juvenil, sehalando que este seminario se
encontraba inserto dentro del programa de formacion de animadores
culturales que lleva a cabo la citada orden profesnonal Asimismo, se
refirié. al material “Cuentos para los Nifios de Chile”, publicado en la
Revista de Educacién Ne 85, destacando su adecuacién y realizacion.
Luego el profesor Manuel Pena Munoz, especialista en Literatura
Infanti'y Doctoren Filologia Hispanica, disert6 sobre el tema ‘Panorama
Universal de |a Literatura Infantil y Juvenil”. Explicé las actividades que
puede realizar el profesor con sus alumnos en la sala de clases al tratar
las narraciones infantiles que incluye el material “Cuentos para los Nifios

de Chile” y efectu6 una audicion del cassette que acompaﬁa dicha’

edicion.
El programa del seminario incluy6, ademas, los siguientes temas:
“Teatro Infantil y Juvenil”, prof. Horacio Marin Garcia; ‘‘Historia de |la
Literatura Infantil y Juvenil Chilena”, prof. Manuel Pena Munoz; y “Edu-
cacion y Literatura Infantil y Juvenil”, prof. Teresa Clerc Mirtin.
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HOMENAJE A @&@&@IM?@@
DE CHILE

Alun"nas de la Escuela E N° 250 “Villa El Dorado”, en el homenaje a -
Carabineros de Chile el 27 de abril. ;

El 27 de abril reC|én pasado, la Escuela E N° 250 “Villa El
Dorado’ de Santiago, a cargo de la directora Eliana Romero de
Cisa, rindi6 un homenaje a Carabineros de Chile con motivo de
celebrarse un aniversario més de la institucion.

A esta escuela asisten 93 alumnas del Hogar de Nifas “Patri-
cia Mac-Pherson Cisternas”, de la Corporacion de Ayuda al
I(\j/lenor CORDAM, gue presnde la senora Alicia Godoy de Men-

0za

EN X REGION

APOYO TECNICO A NUEVOS
PROGRAMAS REALIZA DIRECCION
PROVINCIAL DE MAN@%@E

Con lafinalidad de apoyar en lamejor forma posible los nuevos
programas de estudio, la Direccion Provincial de Educacién de
Llanquihue elaboré un proyecto y lo entrego para su realizacién a
su equipo técnico, formado por los supervisores de todas las
asignaturas.

En primer, lugar, se hicieron el analisis y estudio a fondo del
documento legal; en seguida, se procedié a una amplia difusién
del mismo, en las escuelas urbanas y rurales de la provincia,
para que los profesores comprendieran el espiritu y la letra del
decreto 4002.

La asesoria técnica que entregan los supervisores incluye,
ademas, formas para presentar el plan de trabajo del curso,
elaboracion de unidades de aprendizaje y sugerencias para el
trabajo en el aula en las diferentes asignaturas. Especial énfasis
se ha puesto en la visita y atencién de las escuelas rurales.

El proyecto se ha extendido ya a 700 profesores y se espera
alcanzar este ano a |a totalidad del profesorado de la provincia.
(1.900). La evaluacién permanente de las tareas permite ir ha-
ciendo correcciones y ajustes que aseguran su éxito final y la
planificacion de nuevos proyectos.

El equipo técnico esta formado por los siguientes superviso-
res: Sonia Marta Angélica Farias Diaz, Castellano; Eliana Ca-
rrasco San Martin, Ciencias Sociales; Adriana Ascencio Herrera,
Educacion Fisica; Mirna Mansilla Flgueroa y Sergio Altamirano
Cardenas, Educacion Musical; Silvia' Cordero Segura, Educa-
cion Técnico Manual; Ramon Volcke Branje, Artes Plasticas;
Fernando Bucarey Gomez Evaluacion; y Homero Rogel Barrien-
tos, secretario Area Educacnén
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Prof.: Teresa Clerc Mirtin
Hernan Marquez Huerta
Miguel Moreno Monroy
Sylvia Valenzuela Pardo
Depto. de Castellano, CPEIP

| PROPOSITOS DE LA ENSENANZA
DEL CASTELLANO

La ensenanza del Castellano —len-
gua materna— en la Educacion General
Bésica pretende que el alumno crezca
como ser humano a través del desarro-
llo de su capacidad de escuchar, hablar,
leer, escribir y de apreciar el mundo de
los valores éticos y estéticos del len-
guaje con el objeto de expresarse y co-
municarse con fluidez, propiedad y be-
lleza.

Il CRITERIOS PARA LA SELECCION
DE OBJETIVOS

El programa es un instrumento flexi-
ble y adaptable. Por lo tanto, el profesor
tiene la posibilidad de seleccionar y re-
adecuar los objetivos sugeridos en él,
de acuerdo conla realldag especificade
cada comtinidad, de cada escuela vy,
especialmente, de cada curso.

Acorde con el planteamiento curricu-
lar humanista que sustenta el programa,
ensu desarrollo, debera ponerse mayor
énfasis en la obtencién de conductas
deseables (habilidades, actitudes, habi-
tos, etc.), antes que en la retencion y
memorizacién de contenidos.

Los objetivos propuestos permiten
que el profesor pueda organizarlos y je-
rarquizarlos sobre la base de priorida-
des. Por lo tanto, habra unos que debe-
ran ser prerrequisitos para el logro de

gicas E@E

Uno de los proyectos que esta realizando el Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas es el de Elaboracién de material de
apoyo para los nuevos programas de estudio de educacion general basica, cuya
primera entrega realizamos en esta oportunidad en las asignaturas de Castellano
Matematica, Historia y Geograf/a Ciencias Naturales, Educacion Musical y Educa-
cion Fisica.

otros. Esto significa que si un nifio no ha
alcanzado un determinado objetivo, su
paso al siguiente tendra que ser apla-
zado. La idea es que se tengan siempre
presentes los principios curriculares de
gradacion, secuencia y continuidad.
Como ejemplo digamos que el
apresto es una etapa que debe antecé-
der necesariamente al proceso de en-
senanza y aprendizaje de la lectoescri-

tura en primer ano basico. El nifo debe
desarrollar habilidades para escuchary
hablat antes de aprender a leer y a es-
cribir.

Se trata, pues, que en la seleccién de
objetivos para cada uno de los cursos el
profesor se atenga, entre otros criterios
fundamentales, a los siguientes: priori-
dad, considerando la naturaleza de los
Iogros propuestos, y facilidad, conside-

El apresto es una etapa que debe anteceder al proceso de ensenanza de la [ectoescritura.
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la lectura es un proceso simultaneo de'aprehension dem ecanismos y de

comprensivas.

rando la adquisicion para el aprendi-
zaje.

De este modo, pareceria recomenda-
ble seleccionar, por ejemplo, para el
primer ano basico solamente algunos
de los objetivos correspondientes a lec-
tura, dejando aquéllos de mayor com-
plejidad para el segundo.

. Parailustrar mejor lo que sostenemos
en cuanto a criterios de seleccion de
objetives, podrian considerarse como
prioritarios aquéllos referidos al manejo
instrumental del lenguaje y luego otros
como por ejemplo en tercer ano: asistira
presentaciones de teatro y cine infantil;
manifestar sus sentimientos, reaccio-
nes y opiniones frente alo leido, etc. En

tanto que en 4° ano resultan recomen-

dables los siguientes: crear dilogos,
narraciones, poesias, etc.,
sobre lecturas hechas en tiempo libre,
etc., objetivos especificos que se des-
glosan del objetivo'general: Estimular el
interés por la literatura y la creacion lite-
raria.

Es mas, dentro de este mismo obje--

tivo general es posible considerar obje-
tivos especificos comunes para los dos
cursos: Buscar la lectura como fuente
de recreacién y goce estético; leer y es-
cuchar por placer poemas, cuentos, le-
yendas, fabulas, etc.

Ill LINEAS METODOLOGICAS PARA
EL DESARROLLO DEL PROGRAMA

Lectura

La ensefanza de la lectura se debe
abordar como un proceso simultaneo y
progresivo de aprehensién y dominio de
mecanismos y desarrollo de habilidades
comprensivas que tiene, como objetivo

12
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fundamental, la comunicacion efectlva
entre autor y lector.

Una etapa de iniciacién o apresto, en
el primer afno basico, es indispensable
para conseguir un estado de desarrollo
o de madurez general que deje al nifio
listo para comenzar el aprendizaje de la
lectoescritura.

Para alcanzar este objetivo es nece-
sario proporcionar lecturas recreativas,
informativas y de estudio, selecciona-
das segun los niveles para estimular el
conocimiento y la comprension de los
temas y actividades propuestos. Esto
es, considerando las diferentes mane-
ras y ritmos de aprendizaje de los ninos.

Las actividades destinadas a desarro-
llar la comprensién de lectura son sus-
ceptibles de graduarse desde el primer
ano basico, para continuar avanzando
posteriormente en grados crecientes de
complejidad.

Escritura

La escritura es una habilidad adqui-
rida gue necesita también de una etapa
preparatoria de maduracién, de coordi-
naciones sicomotrices v, ademas re-
quiere de una ejercitacion técnica\pro-
longada.

La duracion de la etapa de apresto en
Lectura y Escritura depende del nivel
evolutivo y dindmico de cada nino. Por
eso, es necesario realizar una cons-
tante evaluacion y registrar los rendi-
mientos de cada nifio en una Lista de
Control.

En cuanto a redaccién, debe espe-
rarse que, al final del 8° Ano, los alum-
nos hayan logrado desarrollar la capa-
cidad para expresar ideas y sentimien-

tos por escrito en forma clara, Iegib_le,
correcta y precisa, y extraer conciusxo-

“nes.

Con respecto a composicion, es ne-
cesario tomar en cuenta que ya no se
trata solamente de un desarrollo bien
elaborado de ideas, sino, ademas, la
vision que el nino tiene del mundo. Esta
cosmovisién se debe traducir en una
creaciéon donde la sensibilidad e imagi-

‘nacién son factores inherentes.

Lo importante es que la escuela pro-
cure los medios para que, a medida que
el nino domina el aprendizaje de la ex-

presion escrita, pueda redactar y com-

poner textos sencillos.

‘Literatura

Para estimular el interés por la litera-
tura y por la creacion literaria, es funda-
mental que los textos en prosa o en.
Verso que se proporcionen a los nifos
tanto del primero como del segundo
ciclo sean dereal calidad, estén escritos
en un lenguaje apropiado a su nivel de
comprension y respondan a sus necesi-
dades e intereses.

Otro aspecto que influye considera-
blemente, de manera favorable o nega-
tiva, en la tarea de alcanzar estos objeti-
vos, es la forma en que se realice el
comentario o analisis de textos, des-
pués de |la correspondiente lectura. Este
comentario debe ser debidamente gra-
duado 'y estar dirigido a destacar prefe-
rentemente los aspectos mas importan-
tes de una obra (sentimientos, ideas,
valores, recursos estilisticos, etc.), evi-
tando toda complejidad innecesaria a
este nivel, ya que el estudio sistematico
de la literatura sera de veras comen-
zado y profundizado en los cursos de
ensenanza media.

Conforme a lo expresado en el pro-
grama de la asignatura, se reitera la ne-
cesidad de que el profesor lleve a la
practica, en primer ciclo,/a hora semanal
del cuento, mediante la narracién o la
lectura de relatos que respondan a los
intereses y motivaciones de los nifios,
incorporando, ademas, al material na-
rrativo seleccionado, leyendas escogi-
das, de preferencia de caracter regional
0 nacional.

El variado y rico material tomado del
folklore infantil (cuentos, leyendas, adi-
vinanzas, romances, trabalenguas,
etc.) debe ser debidamente utilizado en
todos los cursos del primer ciclo.

Como este material generalmente no
se ha recogido en libros, o si se ha
hecho ha sido de manera parcial y se
encuentra disperso en obras no siempre
accesibles, resultaria interesante reali-
zar trabajos de recopilacion de diversas
manifestaciones del folklore infantil
local y regional.

Es conveniente estlmular en los
alumnos la memorizacion y recitacién
de poemas, en lo posible breves, y que
por las caracteristicas que reunan

' —lenguaje armonioso y bello, ritmo. li-



gero, imagenes sugerentes, empleo de
vocablos onomatopéyicos, etc. sean del
agrado de los nifios.

También es importante la dramatiza-
cion de pasajes escogidos de diversas
lecturas y, ciertamente, de piezas tea-
trales breves.

No hay que olvidar que una recitacién
0 upa actuaciéon realmente expresiva
s6lo puede lograrse después de que
los alumnos, -mediante un sencillo y
graduado andlisis o comentario, han en-
tendido los respectivos textos. La ex-
presividad necesaria en la interpreta-
cion de un poema o de una breve obra
dramética, no sera posible sin la lectura
comprensiva previa.

Gramatica

El aprendizaje de la lengua materna
en el primer ciclo bésico tiene caracter
instrumental, de tal manera que el co-
nocimiento de algunas nociones ele-
mentales de gramatica tiene unica-
mente como objetivo que el nino com-
prenda su funcionalidad.

Enfocado asi el problema, la metodo-
logia que el profesor debe utilizar en un
comienzo tendra que considerar un co-
nocimiento intuitivo del lenguaje. Esto
supone un trabajo integrado, en que a
través de las diversas etapas del apren-
dizaje de la lengua materna el nifio vaya

Prof. Hernan Zavala Contreras
Departamento de Matematicas, CPEIP

El actual programa de Matematica de
la educacién general basica consta de
una introduccién donde se plantean los
objetivos mediatos e inmediatos de la
asignatura. Ademas, muestra el espiritu
de la Matematica como ciencia, es de-
cir, como una estructura de conocimien-
tos y un modo de pensar a través del
cual hace su maxima contribucién a la
cultura; el papel que juega en la educa-
cién parvularia, la significacion real de
los métodos activos, la necesidad de
manejar conocimientos psicolégicos
sobre el desarrollo del nifio y la impor-
tancia de la adquisicidn de los concep-
tos que sirven de base para la construc-
cién de otros, etc. En esencia, todo lo
que significa aprender matematica, el
como, por qué y para qué.

Luego se presentan los objetivos ge-
nerales y especificos correspondientes
alos subciclos 1°y 2° Afo; 3° y 4° Ano,
y a los cursos 59, 6°, 7°, y 8° Afo de la
educacion general basica.

Las siguientes lineas entregan algu-

nas precisiones en lo que dice relacion
.con las razones por las que se ensena
Matematica, intencionalidad y exigen-
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descubriendo las funciones que los sig-
nos lingisticos desempefnan en el con-
texto. La practica en el uso reiterado de
las estructuras lingliisticas, sin forzar su
aprendizaje, lo llevara a generalizar y
profundizar el conocimiento del idioma.

En el primer ciclo, no sera necesario
que el nino clasifique palabras en sus-
tantivos, adjetivos y verbos; sino que a
través de la lectura de oraciones sim-
ples, se deducird que existen palabras
que sirven de nombre a las personas,
animales y cosas, y que éstos tienen
cualidades que los distinguen unos de
otros que a su vez realizan acciones.

En el segundo ciclo, la ensefanza de
lalengua materna sigue teniendo un ca-
racter instrumental; sin embargo, como
ya el nifio tiene un cierto dominio oral y
escrito, es posible abordar el aspecto
cientifico donde compromete la refle-
xién'y adquisicién de patrones mentales
de la lengua, que le permite reconocer
estructuras e identificar funciones.

Es en este momento cuando el nifo
esta en condiciones de pensar acerca
del concepto de oracion y poder realizar
el estudio de su estructura. Seré capaz
de distinguir una oracién de una frase.
Le sera facil utilizar adecuadamente
tanto en el lenguaje oral como escrito, la

- correspondencia formal entre dos o mas

expresiones (concordancia) y conjugar
formas verbales, valorar la importancia

1

del lenguaje como medio de comunica-
cién y darse cuenta de la singularidad y
variedad de formas que caracterizan la
lengua espanola. :

Ortografia

En cuanto a la ortografia, en el primer
ciclo basico es recomendable el uso del
método inductivo-deductivo, intensifi-
cando variadas actividades, de tal ma-
nera que el nino pueda retener vy fijar
patrones ortograficos.

Como indicacién metodolégica, se
sugiere trabajar las dificultades conte-
nidas en contextos y agruparlas en pri-
mera instancia por familias, por la pre-
sencia de alguna combinacién grafema-
tica y por terminaciones o sufijos que no
admiten excepciones. Lo importante es
que el profesor maneje criterios de se-
leccion de las dificultades de acuerdo a
su realidad. i

En el segundo ciclo basico, el nino
puede inferir reglas ortogréaficas y escri-
bir respetando la ortografia literal, acen-
tual y puntual.

Conviene tener presente que la co-
rreccion de errores ortograficos y de re-
daccién no es patrimonio del profesor
de Castellano, sino que todo docente
tiene la responsabilidad de contribuir en
la adquisicion y manejo correctos de la
lengua materna. :

MATEMATICA

Elvalor de la Matematica eri este nive
geometria.




cias del programa; topicos y propésitos
y, finalmente, un cuadro que relaciona el
programa de estudios y la finalidad de
los objetivos y contenidos.

Dos razones por las que se ensefia
Matematica en educacién general
basica.

El valor de la ensefianza de la Mate-
matica en este nivel no radica en el
aprendizaje mecanico de la aritmética y
la geometria, sino en los aportes que
ella representa para la formacion y el
desarrollo de la personalidad del nifio.

Por este motivo, es util y necesario
tener presente que en la educacién ge-
neral basica la Matematica se ensena
por dos razones fundamentales:

1° Permite ordenar el pensamiento
del nifo. Debe mantener constante la
iniciativa del pensamiento légico del
nifio, como una manera de desarrollar
su capacidad de pensar.

2° Prepara al alumno para enfrentar
los cambios producidos por el avance
de la-tecnologia.

Por estas razones, su ensefianza
debe procurar la formacién de alumnos
capaces de aprender la disciplina, con-
vencidos de que pueden adquirir nue-
vos conocimientos matematicos.

Exigencias e intencionalidad del
programa 1981.

El programa de Matematica para la
educacién general basica corresponde
a una adecuacion y distribucién de los
contenidos del programa anterior de la
asignatura.

De esta manera, los cambios del pro-
grama no estan referidos al logro de tal o
cual aspecto matematico en un deter-
minado subciclo o curso, sino que re-
presentan un desafio para el profesor en
cuanto a determinar la graduacién y
los aspectos metodolégicos de los
objetivos de acuerdo a la realidad de
su trabajo en el aula.

Por tanto, este programa de estudios
exige un profesional con mayor capaci-
tacion matematica y metodolégica,
ademads de una gran experiencia en el
trabajo docente, para hacer mas efec-
tivo el aprendizaje de los alumnos.

Lo anterior supone, por parte del pro-
fesor, la capacidad de integrar los diver-
sos contenidos, evitando el tratamiento
aislado de ellos, y sin distorsionar el
verdadero sentido de la ensefianza de
la disciplina.

Los topicos del programa de Mate-
matica y sus propgésitos.

El programa de Matematica en la
educacién general basica considera
cinco grandes tépicos.

—Conjuntos.

—Numero y numeracion.

—Operaciones, propiedades y reso-
lucién de problemas.
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—Geometria y medicion.

—Gréficos y elementos de estadisti-
ca descriptiva. i

El conocimiento y dominio de estos
tépicos por parte del profesor permiten
una mejor comprension de la Matema-

{ tica. Ademas, hacen posible la integra-

cién de los contenidos de la asignatura y
el logro de los objetivos propuestos.
Cada tépico tiene como propésito:
Conjuntos: Lograr una mejor con-
ceptualizacion de los términos matema-
tico? y adquirir la nocién de nimero na-
tural.

EL PROGRAMA DE ESTUDIOS DE CADA SUBCICLO O CURSO Y LA FINALIDAD DE

SUBCICLO O
CURSO afio)

TOPICOS

PRIMER SUBCICLO (1° y 2°

SEGUNDO SUBCICLO
(3° y 4° afio)

numeros hasta 999.

NUMERACION.

»

NUMERO Y

Se introducen las nociones de Unidades,
Decenas y Centenas. Se leen y escriben

Se extiende la comprensién hasta las
Centenas de mil. Se enfatiza el
significado- de valor posicional de los
digitos y el estudio de la notacién
desarrollada. Se leen y escriben numeros
hasta 999.999.

Se presentan los decimales hasta
centésimos y la idea de fraccién como
parte de una rsgién poligonal o dé un
conjunto finitor Se establece relacién
entre la lectura y escritura de decimales
con la lectura y escritura de fracciones
equivalentes. Se estudian los numeros
ordinales hasta el vigésimo.

.

OPERACIONES, PROPIEDADES Y
RESOLUCION DE PROBLEMAS

Se desarrollan las combinaciones
basicas de la adicién y la sustraccién. Se
suman o se restan unidades, decenas y
centenas.

Sesuma o seresta conreservay seinicia
el estudio de las propiedades asociativas
conmutativas de la adicién. Se
esarrollan las combinaciones basicas

_ de la multiplicacién y de la divisién. Se

multiplica o se divide por un digito. Se
suman o restan fracciones de igual
denominador y decimales hasta
centésimos. Se resuelven problemas.

Se presentan las nociones necesarias

Seintroducen los conceptos geométricos

>= para el reconocimiento de poliedros o de que facilitan el conocimiento de ciertos
< s6lidos redondos y se introducen las poliedros y sélidos redondos y el estudio
._’g ideas de regién cuadrada, rectangular, de algunos poligonos. Se estudian'y
x> triangular o circular. Seinicia el estudio de utilizan medidas de longitud, superficie,
m (3] la medicién. peso y capacidad.
Q
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NOTA: Las nociones de conjuntos incorporados en el Programa de Matematica no deben constituir una unidad aislada en cada

subciclo o curso.

El lenguaje de conjunto debe ser aprendido como tal, en la aplicacién o fundamentacién de los conceptos matemaéticos.
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Numero y numeracién: Lograr el
conocimiento de los principios basicos
del Sistema de numeracién decimal y de
las caracteristicas de los Conjuntos nu-
méricos N, Zy Q.

Operaciones, propiedades y reso-
lucion de problemas: Lograr la com-

LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS

prension y el dominio de las operacio-
nes bésicas y de sus propiedades, y
desarrollar la capacidad para resolver
situaciones problematicas.
Geometriay medicién: Lograr el co-
nocimiento de los conceptos geomeétri-
cos basicos y de las propiedades de las

principales figuras del plano y del espa-
cio. Ademas, adquirir habilidades y téc-
nicas para medir magnitudes.

Graficos y elementos de estadis-
tica descriptiva: Lograr informacion a
través de la lectura e interpretaciéon de
graficos y adquirir técnicas para su
construccion.

5° afio

Se estudia la notacién desarrollada de los
nimeros g s6 leen y escriben nimeros
hasta 9.999.999. Se presentan {os
decimales hasta milésimos y se
establecen equivalencias entre ellos. Se
expresan fracciones Impropias como
numero mixto y viceversa. Se estudian
‘los numeros hasta el 100 en notacién
romana.

t

Se adquieren nuevas destrezas para la
adicion y la sustraccién y se desarrollan la
multiplicaciény la divisién con Unidades y
Decenas. Se estudian los términos de las
operaciones y las propiedades de la
multiplicacion. Se introduce la nocién de
amplificacion y de simplificacion de
fracciones y se adquieren nuevas
destrezas para la adicion y la sustraccién
de fracciones de igual denominador y de
decimales hasta los milésimos. Se inicia

el estudio de la multiplicacién de
decimales y de decimales mixtos. Se |
resuelven problemas de multiplicacién y |
de divisién. Se introduce la nocién de
potenciay se calcula el valor nimerico de
una potencia.

Se presenta la idea de punto y de rectay

se inicia el estudio de los conceptos
bésicos de la Geometria.-Se usa el |
transportador y el compés y se dibujan
angulos, triangulos y cuadrilateros. Se
calculan perimetros de cuadrados y
rectangulos y 4reas de regiones
cuadradas y rectangulares, usando

reglas centimetradas. Se estudian los i
submultiplos del metro y se establecen |
equivalencias entre estas unidades de
medida.

6° afo

Se completa el estudio del Sistema de
Numeracién Decimal y del Conjunto de
los Numeros Naturales. Se enfatiza el
concepto de niumero decimal y se obtiene
una mejor comprensién de la
terminologia correspondiente. Se
rofundiza el estudio de los decimales
asta milésimos. Se extiende el estudio
de los numeros romanos hasta 1.000.

Se desarrollan nuevas destrezas para la
multiplicacién y la divisién con Unidades,
Decenas y Centenas. Se usan métodos
abreviados para multiplicar y dividir y se
destaca el célculo oral. Se determinan el
MCM y el MCD'y se suman o restan
fracciones de distintos denominadores.
Se adquieren nuevas destrezas para la
multiplicacion de decimales y se estudia
la divisién de decimales. Se inicia el
estudio del tanto por ciento. Se resuelven
problemas con naturales, fracciones,
decimales y sobre porcentajes.

Se introduce nuevo vocabulario
geométrico basico y las definiciones
correspondientes. Se definen y estudian
angulos y poligonos simples. Se presenta
la nocién de simetria en el estudio de las
caracteristicas de cuadrilateros
esreciales. Se calculan perimetros de
poligonos simples y areas de regiones
cuadradas, rectangulares y triangulares.
Se completa el estudio de las unidades de
medida de longitud.

Se inicia el estudio de los conceptos
bésicos de Estadistica Descriptiva. Se
determina e interpreta lamedia aritmética
en un conjunto de datos.

7° afio

Se presenta el Conjunto de los Ntimeros
Enteros. Se leen, escriben y comparan
numeros enteros.

Se presentan las propiedades de la
igualdad y de la desigualdad numérica.
Se resuelven ecuaciones con solucién en
los naturales. Se inicia el estudio de la
adicion, sustraccion, multiplicacién y
division de enteros. Se amplia el estudio
de la suma y la resta de fracciones de
distintos denominadores y se facilita la
comprensién de los procesos de
multiplicar y dividir decimales. Se
resuelven problemas con fracciones 0
decimales.

Se desarrollan los conceptos
geométricos que facilitan el estudio de
algunas figuras del plano o del espacio
la construccién geométrica de algunas de
estas figuras. Se calculan perimetros de
poligonos y areas de regiones
poeﬁgonales. Se estudian las unidades de
ida de superficie y sus equivalencias.

Se presentan procedimientos para
construir gréficos de barra, lineal y
circular. Se desarrollan habilidades para
leer las informaciones proporcionadas en
un conjunto de datos.

{
|

Se inicia el estudio del Conjunta de los
Numeros Racionales. Seleen, escribeny |
comparan racionales.

A\

Se desarrollan nuevas destrezas para la
adicién, sustraccion, multiplicacién y
divisién con enteros. Se calculan
potencias de base entera y exponente
natural. Se extiende el estudio de las
ecuaciones e inecuaciones a soluciones
con numeros enteros. Se presenta una
mejor comprension de las operaciones
con fracciones. Se estudian las
propiedades de la adicién y de la
multiplicacién de enteros y de racionales.
Se resuelven problemas con naturales,
enteros y/o racionales.

Se aplica el concepto de proporcionalidad
directa o inversa en la solucién de
problemas.

Se amplia el vocabulario geométrico y se
estudian prismas, piramides, cilindros,
conos y esferas. Se presentan las
propiedades métricas de los lados y
éngulos del triangulo y las propiedades
de los lados y de las diagonales de los
paralelogramos. Se calculan éareas y
volimenes de sélidos geométricos. Se
estudian las unidades de medida de
volumen y de capacidad.

Se inicia el estudio de |a representacion
gréafica de puntos en el plano. Se ofrecen
nuevas oportunidades para representar
informaciones en gréficos de barra, lineal
y circular. Se leen e interpretan graficos.

15
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La universalidad de la historia permite a los alumnos visualizar el contexto en el cual estan

insertos los procesos historicos.

El proposito esencial del aprendiza-
je de la asignatura de Historia y Geo-
grafia por los alumnos de educacién
general basica, estd enunciado en el
gran objetivo general formulado en el
programa de estudios y que expresa
textualmente: *Lograr que el nifio lle-
gue a la comprensién del mundo social
en el que vive y vivio el hombre, en su
doble dimensién espacial y temporal”’.

Esto implica que el nifio llegue a la
comprensjon de la relacion de los hom-
bres entre si y de ellos con su medio
ambiente fisico, con el fin de integrar-
se constructivamente al mundo en que
le tocard vivir y contribuir a resolver
los problemas que la sociedad le pre-
sente.

El aporte que en este sentido pue-
den proporcionar la historia y la geo-
grafia, emana de la naturaleza misma
y de las caracteristicas de estas disci-
plinas. Consecuentemente, una breve

" revision de ellas esclarecera mejor la
intencion fundamental de su aprendi-
zaje.

PROPOSITOS DEL APRENDIZAJE
DE LA HISTORIA

Su objeto de estudio
La historia estudia al hombre en su
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dimension individual y social; se preo-
cupa de la vida humana del pasado pa-
ra proyectarla en el presente y el futu-
ro. '
Este conocimiento es importante
para los alumnos que, como seres so-
ciales en formacidn, necesitan conocer
y comprender el estado de la sociedad
que les ha tocado vivir, la’'cual es el
resultado de la accién continua y co-
lectiva de las generaciones pasadas.

La historia como ciencia del tiempo

La historia es por naturaleza una
ciencia del tiempo, su dimension pro-
pia es la temporalidad. Ella organiza
sus conocimientos en un grden crono-
légico, porque considera el factor
tiempo como unidad basica. Este or-
den facilita la relacion de los hechos
historicos y muestra con mayor clari-

no.

Por esta caracteristica, ella puede y
debe desarrollar en el educando la con-
ciencia de la temporalidad, es decir,
hacerle comprender que toda persona
es un ser histérico, un ser en el tiempo;
que debe tener conciencia del pasado,
porque éste constituye la realidad que
determina la existencia humana y des-
de la cual el hombre debe partir para

dad la evolucion del acontecer huma-
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continuar su trayectoria a través de los
tiempos.

Esta toma de conciencia permitira
reflexionar a los hombres, para que la
accion de su presente no sea improvisa-
cion caprichosa ni los proyectos del fu-
turo sean utopias abstractas o fantasti-
cas quimeras.

La historia como ciencia de sintesis

La historia desarrolla un trabajo de
sintesis, al abarcar la totalidad de los
fenémenos humanos y comprenderlos
en su conjunto y en sus interrelacio-
nes.

Precisamente, las concepciones mas
modernas de la historiografia acentian
este caracter integrador de la discipli-
na. Por ello, y a diferencia de la histo-
riografia del siglo XIX, que destacaba
los acontecimientos politicos, su ac-
tual enfoque centra su estudio en los
grandes procesos en los cuales partici-
pan las fuerzas y tendencias economi-
cas, sociales, politicas y culturales.

En el mundo presente cada vez mas
complejo y de creciente especializa-
cion, esta ciencia de sintesis puede
ayudar al educando a comprender me-
jor este mundo y a encontrar y definir
el lugar que él pueda ocupar en la so-
ciedad.

Universalidad de la historia

La historia tiene un cardcter univer-
sal, pues la direccion de los aconteci-
mientos, hacia donde se dirige el curso
de los sucesos humanos, tiene un mis-
mo sentido o finalidad: la trascenden-
ciade la Humanidad.

Esta universalidad de la historia,
considerada en los programas de estu-
dio, permite a los alumnos visualizar el
contexto en el cual estd inserto cual-
quier proceso histérico y principal-
mente aquellos vinculados a su reali-
dad nacional.

Contemporaneidad de la historia

Constituye otra caracteristica de la
disciplina. Siendo ella una ciencia del
pasado, nace de las interrogantes e in-
quietudes del presente. De este modo,
el hecho o acontecimiento historico
que se estudie asume valor presente y
se hace contemporaneo.

Por este motivo y frente al amplio
campo de la historia de la humanidad,
cada sociedad considera aquella parte



de ella que esta directamente vinculada
a su tradicion cultural. En este sentido,
nuestros educandos deben conocer la
cultura cristiana occidental, hacerla
contemporanea e internalizar sus valo-
res intrinsecos.

Método de investigacion

El principal método de investiga-
cion historica es el filologico-critico.
Este utiliza como base el documento
historico, porque es el testimonio real
del pasado.

Su empleo en el aula permite al
alumno tener la oportunidad de re-
crear cualguier aspecto significativo
del pasado por medio de un esfuerzo
intelectual propio; de trasladarse del
campo relativamente estrecho de sus
experiencias personales, a otros lugares
y tiempos, enriqueciendo de esta ma-
nera su propio mundo.

Ademas, por medio-del analisis, el
alumno aprende a formular juicios cri-
ticos fundamentados en vez de limitar-
se s6lo a memorizar y repetir hechos y
nombres.

PROPOSITOS DEL APRENDIZAJE
DE LA GEOGRAFIA

Objeto de estudio de la geografia

El objeto de estudio de la geografia
es el espacio geogréfico, definido por
sus rasgos naturales y por la poblacion
que lo habita. En este sentido, se con-
cibe fundamentalmente el espacio ha-
bitado o social, producto de las inter-
relaciones entre los fendmenos fisicos
y humanos.

La identificacion, descripcion, in-
terpretacion y valoraciéon de estos
espacios geograficos, resultantes de la
interaccion hombre-medio, permitira a
los alumnos concebir el mundo como
un sistema integrado por el hombre y
la naturaleza que lo rodea, logrando
asi la percepcion de la Tierra como
un ambito esencial de la vida humana.

La localizacion geografica

La geografia como ciencia del espa-
cio, ubica y determina la distribucion
de los fenomenos fisicos y humanos
en la superficie terrestre. Como la
interrelacion de estos fendmenos en un
espacio o lugar responde a un orden,
su comprension debe partir de su loca-
lizacién, es decir, de su relacion con
algtin punto conocido.

A la geografia le preocupa también
la relacion de un lugar con otros luga-
res, es decir la “interaccion espacial”’,
que implica la circulacion de grupos
humanos, productos, ideas, técnicas,
etc.

Estos principios incorporados al
trabajo del aula permitiran a los edu-
candos orientarse y ubicarse en su me-
dio inmediato y localizar luego otros
paisajes geograficos, comprendiendo
las caracteristicas derivadas de su ubi-
cacién, como asimismo la interdepen-
dencia de los diversos espacios.

La geografia como ciencia de sintesis
La geografia es una ciencia de sinte-

sis que expresa una convergencia y una

interaccion de fenémenos derivados

del plano natural y del plano humano,

cuya integracion se cumple cabalmente
en el marco concreto de la region o del
paisaje. i

tem
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La region constituye, por ende, el
sustrato de la planificacion o acondi-
cionamiento del territorio, y en este
sentido cada sociedad tiene su propia
manera de interpretarla y de utilizarla.

De alli que los estudios regionales
tengan vital importancia en la forma-
cion de los alumnos. Por una parte, les
permite analizar e interpretar realida-
des concretas, comprendiendo a la vez
sus posibilidades y limitaciones, y por
otra, les permite establecer diferencias,
analogias y conexiones entre distintas
regiones, logrando con ello valorar
otras formas de organizacion del espa-
cio. j

Dinamica de la geografia

La concepcion dinamica de la geo-
grafia se fundamenta en las transfor-
maciones constantes del paisaje por la
accion de los procesos humanos. En
efecto, las asociaciones regionales y la
interaccion espacial son esencialmente
cambiantes debido a la intervencién
del hombre. El medio natural ofrece
multiples posibilidades, cuya realiza-
cion depende del hombre, de su liber-
tad para elegir, de ‘su cultura y de su
voluntad para actuar. :

_La internalizacion de este principio
debe capacitar al alumno para identifi-
car y valorar las posibilidades del me-
dio natural y comprender que los obje-
tivos, técnicas y actitudes del ser hu-
mano constituyen las fuerzas basicas
que movilizan los recursos de la natu-
raleza. La aceptacion de este principio
de cambio, de posibilidad, facilitara
maés tarde su efectiva participacion en
la eficiente utilizacion del territorio y
de sus recursos.

Método de investigacion
El método propio de la geografia es
la observacion directa del terreno, que
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le permite captar la realidad del pre-
sente en su justa dimension y recurrir
a diversos tipos de mapas, cartas y ae-
rofotos a diferentes escalas.

Sin embargo, como ciencia de sinte-
sis y considerando el objetivo de la in-
vertigacion, el géografo recurre tam-
bién a otras técnicas y fuentes infor-
mativas para realizar su analisis y. pre-
sentar sus resultados (analisis; docu-
mentos, registros, etc.).

El trabajo escolar, en consecuencia,
debe considerar la observacion directa
cada vez que sea posible y, en su defec-
to, recurrir a imagenes de la realidad,
como fotos, ldminas o diagramas.

La lectura e interpretacion de ma-
pas debe ocupar un lugar preponderan-
te, ya que ademas de constituir repre-
sentaciones simbdlicas de las realidad,
comportan un lenguaje universal indis-
pensable para la comuhicacion y la
comprension del ordenamiento espa-
cial.

Finalmente, no deben estar ausen-
tes del aula aquellos elementos que
desarrollan la habilidad de analisis y
que son empleados a menudo en las
investigaciones geograficas.

CONTRIBUCION DE OTRAS
CIENCJAS SOCIALES A LOS
PROPOSITOS DE LA ASIGNATURA
DE HISTORIA Y GEOGRAFIA

18.

El estudio del hombre en su dimen-

sion social es de gran amplitud y com- - |

plejidad, de alli que tanto la historia
como la geografia requieren para sus

enfoques del auxilio de otras ciencias:

sociales, entre las cuales cabe destacar
la antropologia, la sociologia, la eco-
nomiay la ciencia politica.

Estas ciencias aportan conocimien-
tos, conceptos, generalizaciones y téc-
nicas propias de sus métodos e involu-
cran importantes elementos de carac-
ter humanista, de alto valor formativo
para el desarrollo social del hombre.

La presencia de ellas en el programa
implica significativos aportes entre los
cuales es importante sefalar los si-
guientes: :

De la antropologia, el principio d
relativismo cultural, segin el cual una
sociedad debe ser interpretada en su
peculiar realidad, pues no existe una
sola escala de apreciacion valorica
aplicable a todas las sociedades.

Este enfogque antropolégico llevado
al aula permite a los educandos com-
prender y valorar su propia sociedad
como cualquier otra que les corres-
ponda conocer.

De la sociologia, el concepto de so-
ciedad, cuya nocién dinamica es nece-
sario que sea captada por los alumnos,
principalmente para el desarrollo de
actitudes positivas hacia la realidad en
que les corresponde participar desde
temprana edad, como es la vida fami-
liar, escoler y de comunidad.

De la economia, su nocién funda-
mental que sefala el desequilibrio entre
las necesidades humanas y los bienes y
servicios disponibles para satisfacerlas.

Esta nocidn, junto a la aprehension
de los conceptos basicos que la susten-
tan, permitira ir desarrollando en los
ninos una actitud racional para abor-
dar el problema econémico.

De la ciencia politica, el conoci-
miento de que los fenomenos politicos
se generan en la realidad social y en es-
trecha relacién con un determinado
sistema de valores. i

Este enfoque proyectado a la ense-
fianza permitira a los alumnos llegar a
comprender los fundamentos de la
organizacion politica de su nacién y
conocer algunos principios basicos de
convivencia social, que los orientaran
a ejercer responsablemente sus dere-
chos y a cumplir sus obligaciones en
beneficio del bien comun.

FQNDAMENTACI(')N DE LOS
TOPICOS CONSIDERADOS EN EL
PROGRAMA

Los temas seleccionados en el pro-
grama se fundamentan en la tentativa
de alcanzar, mediante ellos, los objeti-
vos generales de la educacion general

" bésica y en particular el gran objetivo

especifico que orienta el propésito del
aprendizaje de ambas disciplinas.

Formalmente, el programa esta es-
tructurado en torno a objetivos genera-
les y especificos, en los cuales se en-
cuentran implicitos los contenides te-
maticos, sobre cuya base el profesor
debera organizar las diversas situacio-
nes de ensefianza-aprendizaje en el
aula.

Los dos ciclos en que se divide el
programa presentan caracteristicas dis-
tintas: el primero posee objetivos y te-
maticas bienales, de acuerdo a una se-
cuencia que considera especialmente
el desarrollo evolutivo del nifio; el se-
gundo, en cambio, presenta objetivos
y tépicos anuales cefidos a la secuen-
cia propia de cada disciplina en parti-
cular,

En el primer subciclo basico, las dis-
ciplinas relativas a Sociedad, Historia
y Geografia presentan temas atingen-
tes a las vivencias cotidianas de los
alumnos: familia, escuela, barrio, co-
munidad y nociones elementales de
ubicacion témporo-espacial, dado que
los nifios entre siete y ocho afios de
edad se encuentran en un estado de
pensamiento estructurado hacia opera-
ciones concretas referidas a su persona.

El segundo subciclo reitera la mis-

| ma temdtica, aunque con mayor pro-



fundidad, a fin de que el alumno em-
piece la conceptualizacion de las no-
ciones basicas de tiempo y espacio,
considerando que se encuentra en una
edad cercana a los diez afios y por lo
tanto en un estadio de transicién hacia
el pensamiento abstracto.

Esta linea psicoldgica es reforzada
con topicos explicitos para el logro de

habilidades verbales e intelectuales, y:

de estrategias cognitivas que conduci-
rén al alumno hacia el dominio de un
vocabulario especifico, la comprension
de las edades o periodos historicos, la
aplicacion de claves para descifrar sim-
bolos cartogréficos y la recoleccion de
datos provenientes de fuentes reales e
imaginarias. ‘

Cabe destacar que al término del
primer ciclo existen temas centrados
-en el prosito de dar a conocer los ras-
- gos mas relevantes de la Historia y la
Geografia de Chile, asi como la identi-
ficacion de hombres e instituciones
que han contribuido significativamente
al desarrollo de la humanidad.

Estos topicos, aparentemente aisla-
dos del contexto general del primer ci-
clo, se fundamentan en la necesidad de
proporcionar a los alumnaos que deser-
tan del sistema escolar una informa-
cién funcional que les permita inte-
grarse a la comunidad.

La estructura del segundo ciclo ba-
sico presenta los contenidos de historia
y geografia organizados en forma con-
junta, aunque cada disciplina presenta
su enfoque particular.

La historia estd organizada en una
I{nea cronolbgica que conduce al aium-
no hacia la conceptualizaciéon del tiem-
po histérico, donde estd inserta la evo-
lucién cultural del hombre desde sus
origenes hasta hoy.

Los temas de historia universal son
de gran amplitud. Sin embargo, su en-
fogue apunta a dar mayor realce a la
cultura cristiana occidental de la cual
los chilenos somos participes, y a par-
tir de ese contexto, alcanzar una mejor
comprension e interpretacion de la his-
toria nacional, que alcanza especial re-
lieve.

En cuanto a la disciplina geografica,
el programa contempla grandes temas,
destinados a proporcionar una vision
espacial de la Tierra con sus diferentes
paisajes y, en forma destacada, los ras-
gos fisicos, humanos y econémicos de
Chile. Especial énfasis recibe el habitat
regional del alumno, con el objeto de
que conozca en profundidad su entor-
no geogréfico.

Al término del segundo ciclo bdsi-

co, los temas de geografia humana

constituyen el basamento para presen-

En el'aprendizaje de habilidades el maestro
debe ayudar al niao a: identificar errores y
darle la oportunidad de autccorreccion.

tar un panorama de los principales
problemas que enfrenta el mundo
contemporaneo, en relaciéon con la
interdependencia economica derivada
de la distribucion de los recursos
naturales; con el comportamiento
demografico en cuanto a distribucion
y crecimiento, y con las contingencias
de la vida urbana.

El propésito de esta informacion es
que los alumnos conozcan y participen
en la probleméatica mundial, para que
tomen conciencia de su rol como inte-
grantes del mundo moderno.

Por Gltimo, los aportes especificos
de otras ciencias sociales atienden a la
formacion ciudadana del alumno que
egresa de ‘la educacion general basica
e incluyen temas de cultura civica y
nociones de economia y derecho fami-
liar, que lo orientaran a asumir respon-
sablemente su rol de ciudadano.

LINEAS METODOLOGICAS QUE SE
SUGIEREN PARA EL
DESARROLLO DEL PROGRAMA

El programa de Historia y Geogra-
fia se presenta estructurado en una
serie de objetivos, a partir de los cuales
el profesor debera planificar situacio-
nes de aprendizaje para lograrlos. Co-
mo situaciones de aprendizaje debe en-
tenderse el conjunto de actividades se-
leccionadas, organizadas y dirigidas a
alcanzar los objetivos propuestos.

La rica gama de objetivos del ‘pro-
grama que apuntan a la adquisicion de
informacion basica, al desarrollo de ha-
bilidades intelectuales y a la formacion
de valores y actitudes, permitira al do-
cente crear situaciones de aprendizaje
variadas y atrayentes para los alumnos
de este nivel, debiendo- recurrir ‘para
ello a diferentes estrategias de ensefian-
za, ; ‘

Dentro de estas estrategias, una me-
todologia activa centrada en el queha-
cer del alumno y donde el docente cum-
pla fundamentalmente un rol de orien-
tador y conductor, sera la mas acertada
para el logro de aprendizajes auténti-
COS.

En el marco de una metodologia
activa, existen varias posibilidades di-
décticas, como el empleo del método
de redescubrimiento, la accion grupal,
la observacion dirigida, la asignacion
de trabajos de investigacion y otros.
En cada uno de ellos cumple un rol
importantisimo el uso adecuado de
diferentes medios y materiales de ense-
fianza.

DESARROLLO DE HABILIDADES
INTELECTUALES Y LA
FORMACION DE VALORES Y
ACTITUDES

19 El aprendizaje de habilidades re-
quiere practica. Para que resulte ade-
cuado, el profesor debe observar al
alumno en accién; asi vera si los méto-
dos que emplea son correctos, ya que
si observa s6lo los resultados no podrd
apreciar las dificultades que han debi-
do enfrentar.

El maestro debe ayudar al nifio a
identificar sus errores y darle la opor-
tunidad de autocorreccion, ya que si
éste ignora sus equivocaciones, natural-
mente seguira cometiéndolas y no po-
dré avanzar en su desarrollo. Cuanto
mas clara e inmediata sea esta ayuda,
mas eficiente sera el aprendizaje.

La gran riqueza de conceptos —en
especial el de tiempo y espacio— y de
generalizaciones de la asignatura, supo-
ne obviamente el desarrollo de habili-
dades.

L.os conceptos deben irse adquirien-
do a través de diferentes experiencias
y de hechos conocidos, lo cual exige
ir de lo concreto a lo abstracto, de lo
cercano a lo lejano, de lo vago a lo
preciso, de lo simple a lo complejo.
Ellas no se pueden aprender memori-
zando definiciones verbales, debido a
que su significado es extensible y siem-
pre hay nuevos elementos y experien-
cias que lo-amplian.

Por lo tanto, las vivencias que los
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nifios poseen del medio fisico y social

constituyen la fuente primaria para ' |

llegar a la comprensién de los concep-
tos basicos de nuestra asignatura.

La capacidad para percibir relacio-
nes e interdependencias entre los con-
ceptos permite aprender generalizacio-
nes y llegar a formularlas. Este proce-
so, vinculado a la maduracion intelec-
tual progresiva del nifio, es mas facti-
ble de lograrse en los Ultimos afios de
la educacion basica.

Seria altamente deseable que los
alumnos, bajo la conduccion del profe-
sor, llegaran a formular por si’ mismos
las generalizaciones involucradas en los
objetivos del programa. En caso que
no sea posible y deban ser entregadas
por el maestro, éste debe preocuparse
de que los alumnos dispongan de los
elementos basicos y necesarios para
comp\renderlas.

29 La formacion de valores y actitu-
des requiere de un aprendizaje insepa-
rable de la adquisicion de conocimien-
tos y del desarrollo de habilidades, por
lo cual ella debe estar intimamente
relacionada con las informaciones y
destrezas propias de la asignatura.

Sin embargo, como la formacion de
los valores y actitudes es un proceso
mas lento e intangible que el cognitivo,
su desarrollo debe ser considerado a lo
largo de toda la educacion en forma
gradual y continuada. Asimismo, el
profesor debe tener conciencia de que
su evaluacién es mas dificil, por el pa-
pel primordial que juegan en este cam-
po los elementos subjetivos.

En el primer ciclo se inicia el estu-
dio de la realidad social a partir del
medio inmediato del alumno, que
constituye la primera fuente que pro-
porciona modelos de actitudes y valo-
res. Es rol del profesor, junto con sus
alumnos, descubrir y revelar sus ele-
mentos positivos para luego continuar
su estimulo y desarrollo.

En el segundo ciclo, los tdpicos re-
ferentes a fendmenos histéricos, geo-
gréficos y sociales ofrecen una excelen-
te oportunidad para que los alumnos
analicen los valores contenidos en
ellos, los internalicen y desarrollen ac-
titudes consecuentes con los mismos.

- ALGUNAS ESTRATEGIAS
‘DIDACTICAS EMPLEADAS EN LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES

El método de redescubrimiento

Se basa en las experiencias de los
nifios a partir de las cuales el profesor
los orienta para que sean ellos mismos
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los que ‘redescubran’ los diferentes
aspectos involucrados en los objetivos.
Este método proporciona un aprendi-
zaje efectivo, porque el alumno ade-
mds de lograr el objetivo deseado, de-
sarrolla una técnica para aprender, que
podra transferir a otras situaciones.

En el primer ciclo, la mayoria de
los objetivos considera la realidad in-
mediata de los alumnos, la cual pro-
porciona las expeériencias necesarias pa-
ra hacer factible este método. En el
segundo ciclo, se requiere en gran me-
dida del empleo de materiales en cuyo
contenido concreto el alumno redescu-
bre la informacion deseada.

El trabajo grupal

" Constituye una estrategia que per-
mite desarrollar actitudes positivas
para la convivencia social. Para su lo-
gro, el profesor debera guiar el queha-
cer de los grupos y facilitar el surgi-

miento de una efectiva interaccion en- .

tre sus integrantes.

Esta modalidad es un excelente me-
dio para lograr los objetivos programa-
ticos que guardan relacién con la for-
macién de actitudes de respeto y res-
ponsabilidad en el medio social inme-
diato, actitudes que luego deberéan ser
manifestadas en su desempefio en la
sociedad nacional y mundial.

La observacion dirigida.

Incluye tanto la observacién directa
como la‘indirecta. La primera, permite
poner a los educandos en contacto con
la realidad que se desea conocer y de la
cual obtienen directamente la informa-
cion requerida, la segunda se realiza a
partir de representaciones de dicha rea-
lidad, como son los mapas, laminas, fo-
tografias, peliculas, etc.

Ambos tipos de observaciones de-
ben ser empleadas en la ensefianza de
la asignatura, previa una planificacion
cuidadosa y la consideracion de los ob-
jetivos. Si son bien dirigidas, permiten
visualizar diferentes fenomenos del
plano natural y social, establecer rela-
ciones y desarrollar la sensibilidad
para captar la realidad presente o pasa-
da.

El trabajo de investigacion

Se fundamenta en la busqueda de
informacion por parte del alumno,
quien a partir de la presentacion de un
problema formula hipdtesis, recoge
datos y extrae conclusiones validas.
Para que este procedimiento resulte
eficaz, el profesor debe estructurar cui-
dadosamente la situacion de aprendiza-
je y en especial indicar con claridad
las fuentes de informacion adecuadas.

El proceso de investigacion es tan
importante para el alumno como el
resultado que pueda obtener, ya que
desarrolla sus habilidades cognoscitivas
y lo motiva a hacerse responsable de su
propio aprendizaje.

Este método es de mucha utilidad
en la ensefianza de la asignatura, pues-
to que facilita, principalmente, el logro
de los objetivos orientados a desarro-
Ilar la habilidad para recoger informa-
cion de la realidad social a través de
variados instrumentos y medios.

Igualmente, la posibilidad de dispo-
ner de diversas fuentes de informacién
exigird al alumno un analisis critico
que contribuird a desarrollar el pensa-
miento reflexivo y la adquisicion de
técnicas apropiadas para continuar y
profundizar su aprendizaje de los feno-
menos histoéricos, geograficos y socia-
les.

RECURSOS Y MATERIALES
DIDACTICOS

Actualmente se cuenta con una
gran cantidad de recursos didacticos,
originados por el avance tecnologico,
muchos de los cuales pueden ser utili-
zados por las ciencias sociales.

Estos materiales llevados al aula
motivan fuertemente al alumno y ha-
cen la clase mds atractiva. Sin embar-
go, su empleo adecuado para obtener
resultados efectivos requiere de algu-
nas consideraciones generales como las
siguientes:

® Deben ser seleccionados de acuei-
do a la capacidad de los alumnos vy
conforme a los objetivos propuestos.

® Deben ser la fuente misma del
aprendizaje, y no una simple motiva-
cion.

® Deben poseer una riqueza tal,
que permitan al alumno adquirir cono-
cimiento especifico y ademas desarro-
llar la habilidad de recoger e interpre-
tar la informacioén.

Estas preocupaciones son principal-
mente validas cuando se trata de mate-
riales didacticos especificos para la en-
seflanza de las ciencias sociales, tales
como mapas, graficos, fotografias vy
ldminas, necesarios en el aprendizaje
de la geografia, como asimismo el em-
pleo del documento histérico, trozos
de lectura, articulos de prensa y graba-
dos, en el aprendizaje de la historia.

EL LOGRO DE LOS OBJETIVOS
PROGRAMATICOS EN EL PRIMER
CICLO BASICO

La inexistencia de un programa

" minimo



Tal como se expresa en la introduc-
cion del programa de Historia y Geo-
grafia, éste no es minimo, sino que
contiene los objetivos que serfa desea-
ble alcanzar en las mejores condicio-
nes, siendo ello especialmente valido
para los dos cursos terminales de la
educacion general basica.

La observacion precedente no es
aplicable en aquellos cursos del primer
ciclo, en que por la presencia de pro-
blemas o caracteristicas muy particula-
res, no sea dable la consecucion de la
totalidad de los objetivos. En estos
casos debera procederse a una selec-
cion de los mismos, para cuyo efecto
daremos mas adelante ciertas recomen-
daciones, a fin de ayudar al profesor a
cumplir de la manera mas adecuada
esta tarea.

¢Es posible el logro de objetivos tan
numerosos?
Si bien el programade 12 a 4° Afio

tiene 17 objetivos generales y 111 ob--

jetivos especificos, cifra muy abultada
‘en una primera vision, el profesor no
debe desalentarse, atendiendo a las
siguientes consideraciones:

a) Los objetivos .estan agrupados
por subciclos —19 y 2° Afo; 3C y 40
Afio— de tal modo gue si ellos no se
logran en plenitud en el primer curso
de cada tramo. se tiene la posibilidad
de alcanzarlos en el segundo, cuando
los alumnos tengan mayor madurez.

b) Muchos de los objetivos: son rei-
terativos, la mayoria de las veces con
un mayor grado de profundidad, lo
cual facilita significativamente su logro
al operar claramente una transferencia
vertical.

Ejemplos:

— Leer las horas del reloj.

— Indicar en forma precisa Ia‘hora.

— Senfalar la bandera, el escudo y el
himno  nacional como simbolos

de nuestra nacion.

- Distinguir los simbolos naciona-
les. !

— Describir como se complemen-
tan los diferentes trabajos de las
personas en la comunidad.

— Establecer el papel que cumplen
las diferentes profesiones y ofi-
cios en la sociedad.

— Participar en las actividades del
curso, grupo de trabajo, escuela.

— Participar positivamente en acti-
vidades grupales. g

c) Varios objetivos tienen el carac-
ter de actividades muy simples que
pueden lograrse en un tiempo relativa-
mente breve.

Ejemplos:

Recitar los dias de la semana en
una secuencia.

|

Reconocer a Chile en un globo
terraqueo.

Decir los nombres de los meses.

¢Debe respetarse. rigurosamente la
secuencia’ del programa para alcanzar
los objetivos? ;

El programa, como repetidamente
se ha dicho, es flexible. En consecuen-
cia, el profesor dispone de la libertad
de reorganizar los objetivos en la se-
cuencia gue estime mas conveniente.

Asi se pueden ordenar algunos de
ellos siguiendo una linea tematica (la
familia, la escuela, la comunidad, etc.),
mientras que otros los ird logrando a
través de todo el ciclo, como son 40os
objetivos de valores y actitudes (reco-
nocer la importancia de respetar las
reglas para el trabajo en grupo; senalar
y practicar normas de aseo, etc.) y
aquellos que guardan relacion con la

recoleccion de informacion (leer infor-
macién contenida en globos y mapas;
consultar diceionarios, enciclopedias y.
atlas, etc.).

¢Es necesario a partir de los objetivos
especificos del programa formular
otros a nivel de aula?

Ello depende del grado de especiali-
dad de los objetivos programaticos.
En efecto, algunos son muy directos;
indican claramente lo que se espera
del alumno al final del proceso de
aprendizaje y en este sentido funciona-
ran perfectamente a nivel de sala de
clases.

Ejemplos: °

— Ubicar continentes y océanos en
el planisferio 'y en el globo terra-
queo.

— Representar la extension del
tiempo entre dos fechas utilizan-
do lineas sencillas de tiempo.~

Otros, en cambio, son mds amplios
y necesitan de mayor especialidad o
desglose.

Ejemplos:
— Establecer los rasgos geograficos
fundamentales de nuestro terri-

torio.
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— Distinguir los hechos y personas
mas relevantes de la Historia de
Chile.

¢Qué criterios deben aplicarse en el
caso que ‘sea necesario seleccionar
objetivos?

Como ya se ha anticipado, el profe-
sor puede en algunos casos evidenciar
su preocupacion,porqgue la totalidad de
los objetivos programaticos no seran
logrados por su curso o por algunos de
sus alumnos. En esta situacion el do-
cente debe hacer una seleccion, utili-
zando un criterio que le asegure cum-
plir de la manera mas adecuada y efec-
tiva esta tarea.

- Obviamente, la mejor pauta que se
puede recomendar para proceder a esta
seleccién es considerar el logro, por
parte de los nifios, de los requisitos
minimos indispensables que le permi-
tan continuar sin dificultades sus
aprendizajes de historia y geografia en
los cursos siguientes.

Para identificar estos requisitos; de-
bemos remitirnos en primer término
a los tres tipos de objetivos especificos
mencionados en la introduccién del
programa los que, en sintesis, guardan
relacion con la adquisicion de informa-
ciones, el desarrollo de habilidades in-
telectuales y la formacion de valores y
actitudes. Es en el campo de cada uno
de estos dominios conductuales, donde
el profesor de la asignatura debe selec-
cionar los objetivos minimos o funda-
mentales.

Respecto a la adquisicion de infor-
maciones o logros de conductas cogni-
tivas, la seleccion debe estar orientada
a desarrollar principalmente los con-
ceptos basicos utilizados reiteradamen-
te por la asignatura y que dado el desa-
rrollo psicobioldgico del nifio sean po-
sibles de captar a este nivel.

En este sentido, sera necesario in-
cluir aquéllos susceptibles de ser visua-
lizados y que resulten de fécil identifi-
cacion para los alumnos. Dentro de es-
ta categoria se ubican esencialmente
los conceptos propios de la geografia
fisica, como rio, lago, montafia, etc.

Otro tipo de conceptos indispensa-
bles .de considerar son aquéllos mas
abstractos, pero conectados directa-

- mente a la realidad donde desenvuelve

el nifio y cuyo uso frecuente en la vida
cotidiana le representa un valor fun-
cional, como patria, comunidad, agri-
cultura, industria, etc. i
‘En relacién al desarrollo de destre-
zas intelectuales, es responsabilidad
fundamental de la asignatura el desa-

rrollo de la habilidad para ubicarse en - |

el espacio y el tiempo.
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En cuanto a la localizacion espacial,
en el primer tramo de este ciclo, debe-
ré4 exigirse como minimo la ubicacion
en el espacio inmediato, lo que signi-
fica manejar ciertos puntos de referen-
cia para localizar elementos relevantes
del medio circundante y poder asi, a
continuacion, representarlos simbdli-
camente en planos simples.

También se plantea como exigencia

‘bésica en los cursos terminales del ci-

clo, ubicar entidades geograficas may.o-
res (continentes, océanos, el pais) en
globos, planisferios y mapas de Chile,

<
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como asimismo leer simbolos sencillos :
en estas representaciones cartograficas.
En lo referente al desarrollo de la

. habilidad temporal, es indispensable la

ubicacion del nifio en su tiempo con-
creto y cotidiano, ademas del recono-
cimiento distintivo de las experiencias
de su vida pasada de las del momento
presente y la imaginacion de situacio-
nes futuras basadas en dichas experien-
cias; en suma, el logro de las primeras
mediciones y ordenamientos cronolo-
gicos.

Estas nociones basicas de la dimen-



sion temporal deben continuarse en el
segundo subciclo con el inicio de. la
comprension del tiempo histérico, ha-
bilidad que debe contemplar como exi-
gencia minima la identificacion de
acontecimientes, fechas y personajes
del pasado. En este pasado, el alumno
debe distinguir sucesiones, es decir,
ubicar en un tiempo mas remoto o
mas proximo los diversos hechos vy
figuras historicas.

Finalmente, en el campo de los va-
‘lores y actitudes deberan enfatizarse
aquéllos vinculados con la tematica del
programa y que guardan especial rela-
cion con la interaccion social y el desa-
rrollo de los valores nacionales.

En este sentido, la formacion de ac-
titudes de respeto hacia los semejantes,
las autoridades y las normas basicas
que favorecen la convivencia humana,
deberan ocupar un lugar destacado.

En un mismo plano, deberan figurar
la valorizacion de los diferentes traba-
jos, el respeto a los simbolos naciona-
les y el aprecio de las acciones de
héroes y personajes que han contribui-
do al engrandecimiento de la patria.

CIENCIAS NATURALES

PROPOSITOS DEL APRENDIZAJE
DE LA ASIGNATURA DE CIENCIAS
NATURALES EN LA EDUCACION
GENERAL BASICA

1. Conocer, comprender y aplicar al-
gunos hechos, conceptos y generaliza-
ciones cientificas fundamentales de
cada ung de las areas de las Ciencias
Naturales.

2. Valorar la importancia del conoci-
miento cientifico, en funcion de la inves-
tigacién que lo generé, apreciando
ademas la dimensién humana y social
del trabajo del hombre de ciencia.

3. Apreciar el papel que juegan las
Ciencias Naturales en el desarrollo y
transformacién del mundo.

4. Manejar un vocabulario cientifico
basico, para interpretar en forma ade-

cuada ideas, hechos y situaciones pro-
pias del ambito cientifico.

5. Desarrollar un conjunto de habili-
dades propias del quehacer cientifico,
como por ejemplo: observar, comuni-
car, clasificar, controlar variables, for-
mular hipétesis, etc. :

6. Desarrollar un conjunto de destre-
zas motoras derivadas del trabajo de
laboratorio, como por ejemplo la utiliza-
cién adecuada de algunos instrumen-
tos, tales como termémetro, probeta,
pipeta, mechero, y en la construccion y
montaje de aparatos sencillos.

7. Manifestar una actitud cientifica y
demostrar habitos positivos relaciona-
dos con el medio ambiente, y frente a la
mantenciény mejoramiento de la salud.

8. Manifestar una actitud indagadora
y creativa en relacioén con los problemas

que surgen del estudio de |la naturaleza,
y orientar la busqueda de explicaciones
y soluciones a través de la observacion
y la experimentacién.

9. Desarrollar el interés en las cien-
cias y en las actividades relacionadas
con la ciencia, como por ejemplo: lectu-
ras cientificas, exposiciones cientificas,
etc.

CRITERIOS DE SELECCION DE
OBJETIVOS PARA LA
PLANIFICACION DE UNIDADES DE
APRENDIZAJE

. El programa de Ciencias Naturales
para la educacion general basica se pre-
senta en un enfoque integrado con
acento en la linea ambiental. En esta
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integracion intervienen, ademas, aspec-
tos relativos a los procesos cientificos
y a conceptos fundamentales sobre el
hombre como ser biologico, la materia
y la energia, y la Tierra como integran-
te del sistema solar. :

LLa estructura elegida:-no lleva consi-
go un esquema de organizacion didac-
tica. La tarea la debe llevar a cabo el
profesor, considerando su realidad y
los criterios de flexibilidad. :

Ante lo expresado, el profesor debe
seleccionar objetivos del programa y
relacionarlos para la. construccion de
unidades, modulos, temas, etc.

¢Con qué criterios deberia el pro-
fesor hacer una adecuada seleccion?

Criterios especificos

1) El programa esta concebido den-
tro del marco de una ensefanza de
Ciencia Integrada, en que las discipli-
nas cientificas no se enfocan aisladas
—Quimica, Fisica, Biologia, etc.—,sino
que éstas aparecen integradas hasta tal
punto que no se identifican sus estruc-
turas.. D

Ciencia Integrada ha sido definida-

por UNESCO como los métodos en los
cuales los conceptos y principios de la
ciencia estan presentados de manera
que expresan la unidad fundamental
del pensamijento cientifico, evitando
una prematura e indebida acentuacion
de los distintos campos cientificos.

2) La integracion debe efectuarse a
través de una materia, trama o nucleo
integrador, que en el caso del progra-
ma gira en torno al medio ambiente.

lLa educacion ambiental sirve, por
lo tanto, como un concepto de inte-
gracion para la ensefanza de las cien-
cias a nivel basico, que debe traslucirse
en la organizacién de las unidades de
aprendizaje.

Una educacion ambiental conlleva
no solo la parte informativa que apor-
tan las diferentes disciplinas cientificas,
sino que ademas propende a desarrollar
una accion formativa traducida en va-
lores, habitos y actitudes centrados en
la persona, gue trasciendan hacia la co-
munidad y la nacion e incluso alcancen
un grado de universalidad.

~ Para efectuar una integracion, el
profesor debe recurrir a los objetivos
del programa clasificados dentro de las
cinco dreas o grandes grupos, e inten-
tar amalgamarlos al estructurar una
unidad de aprendizaje.
que a veces no sea factible integrar las
areas programaticas; entonces deben
efectuarse interrelaciones parciales.
Entre éstas es deseable realizar el ma-
ximo esfuerzo para que en la mayoria
de las unidades de aprendizaje estén
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Es probable
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presentes tantos los contenidos (pro-
ductos de la ciencia) como los pro-
cesos cientificos.

Los propos:tos en que van |nvolu-

crados ‘“‘procesos cientificos” estan

formulados en el primer grupo de ob-

jetivos, y lo cuatro grupos restantes
corresponden a contenidos.

3. Un tercer criterio que debe to-
marse en cuenta es el establecimiento

de unalinea de secuencia vertical (nive- - |

les escolares de 1° a 8° Ano) y otra de
secuencia horizontal (que dice relacion
con la tematica que se va a desarrollar
en el ano escolar, a nivel de curso),
tanto de procesos cientificos donde
deben respetarse los niveles jerarqui-
cos, como de contenidos donde debe
establecerse una estructura de desarro-
llo concepiual basica.

4) Los criterios anteriormente re-

comendados son aplicables a cualquier

curso de educacion general basica, va-
riando levemente entre el primer ciclo,
donde el mayor énfasis esta en la parte

- procesal con el desarrollo de habilida-

des intelectuales y destrezas, y el se-

. gundo ciclo, en que paulatinamente se

otorga un mayor enfa5|s ala Imea con-
ceptual.

FUNDAMENTACION DE LOS
TOPICOS CONSIDERADOS EN EL
PROGRAMA DE LA ASIGNATURA

Los hechos vy generaiizaciones cien-
tificas cambian con el avance de nues-
tre conocimiento del mundo. Por este
motivo, es dificil seleccionar con pre-
cision qué contenidos cientificos debe
aprender el nino.

Una contribucion significativa que
un programa de Ciencias Naturales
puede hacer para ayudar a los nifios a



comprender la dinamica de los cam-
bios, es demostrarles el caracter cons-
tante de éstos en el Universo.

No obstante, es posible esquemati-
zar las grandes lineas de conocimiento
gue un nifio deberia poseer en sus pri-
meros afos de escolaridad. El conoci-
miento de los descubrimientos trascen-
dentales ocurridos a través de los siglos
de investigacion cientifica, ofrece una
orientacion al alumno para la explora-
cion de su propic mundo.

El énfasis en las generalizaciones
hara mas facil la comprension de los
problemas cientificos y mas produc-
tiva la sclucion de las situaciones inves-
tigadas por el propio alumno.

En este contexto, resulta funda-

~mental la adquisicion de conocimien-.

tos acerca de:.
1. El universo, nuestro sistema; la
Tierray la Luna.

2. La estructra y propiedad de la
materia; elementos y compuestos,
cambios fisicos y quimicos, etc.

3. La conservacion y transforma-
cion de la energia; formas y fuentes de
energia, fuerza, trabajo y movimiento.

4. La interaccion entre los seres vi-
vos y su ambiente; relacion entre es-
tructura y funcion biologica, reproduc-
cion, desarrollo, irritabilidad, conserva-
cion de la salud y de los recursos natu-
rales. :

Pero tanta importancia como la en-
sefianza del PRODUCTO de la ciencia,
tiene también la ensefnanza del PRO-
CESO de la ciencia, es decir, los méto-
dos empleados por el cientifico para
lograr los descubrimientos. Aun mas,
es un hecho de trascendencia recono-
cer que estos métodos son mas perma-
nentes que los productos que derivan
de ellos. La vivencia del método cien-
tifico por parte del alumno, juega ade-
mas un rol formativo de extraordina-
rias proyecciones en su vida, enclavada
en un mundo de continuo cambio.:

La inclusion de los tépicos “‘Proce-
sos cientificos’”, ““Los seres vivos y: el
ambiente”, “El hombre como ser bio-
logico’’, ““La materia y la energia, “La
Tierra y su ubicacion en el espacio”
en el programa de Ciencias Naturales,
emana de las consideraciones de a lo
menos tres aspectos que tienen espe-
cial incidencia en los curriculos cien-
tificos modernos.

— La materia de la ciencia

— La naturaleza de los educandos

— El significado social de la ciencia
y la tecnologia.

La naturaleza de la ciencia se mate-
rializa esencialmente en tres aspectos:

— Desarrollo de habilidades de pro-
ceso, tales camo la observacion, la cla-
sificacion, la medicion, la prediccion,
etc.

— Desarrollo de habilidades cognos-
citivas, tales como la habilidad para re-
cordar conocimientos, para compren-
der y aplicar conceptos cientificos, etc.

— EIl desarrollo de actitudes, tales
como la honestidad e impar(_:ialid_éd,
la colaboracion y solidaridad, y' la
comprension del caracter provisorio de
las teorias cientificas. En este aspecto,
también cabe considerar los modelos
de comportamiento que son inherentes
al cientifico: creatividad, persistencia,
seriedad, mente abierta, s6lida conoci-
miento, etc.

Al estudiar la naturaleza de la
ciencia, en necesario profundizar otros
aspectos: la ciencia es procesc Yy pro-
ducto. El analisis de esta afirmacion ha
generado una profunda reforma de los
curriculos cientificos no sélo en cuan-
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to a los contenidos de ensenanza, sino
también en relacion con los métodos
de trabajo en el aula.

La naturaleza de los educandos es
otro de los factores prioritarios para
tomar decisiones sobre el curriculum
cientifico. En general, los programas
de ciencias deben reflejar los hallazgos
de la investigacion en el desarrollo de
conceptos y habilidades por parte de
los nifios. Esto implica considerar la
forma en que se aprende, lo que sitta
el problema en la perspectiva del nino.
En este sentido, es indispensable ana-
lizar y considerar los aportes de las
diversas escuelas del campo de la psi-
cologia del aprendizaje. Este aspecto,
finalmente, también implica poner
atencion al ambiente social y cultural
en que se desenvuelve el nifio.

En tercer lugar, el significado social
de la ciencia y la tecnologia supone
aceptar que estas disciplinas han pro-
ducido profundos cambios en el am-
biente y en la sociedad.

La educacion cientifica debe for-
mar una mente abierta y critica frente
a los avances cientificos —especialmen-
te tecnologicos— en relacion con el
impacto sobre la forma de vida de la
sociedad humana.

Es fundamental fomentar en los
alumnos la valoracion del trabajo del
hombre de ciencia y de la ciencia en sf
misma. En las actuales circunstancias
no es posible concebir un curriculum
cientifico que no considere la impor-
tancia del significado social de la cien-
cia y la tecnologia, ya que de una u
otra forma modelan el mundo en que
vivimos. :

LINEAS METODOLOGICAS QUE SE
SUGIEREN PARA EL
DESARROLLO DEL PROGRAMA

Los curriculos modernos de Cien-
cias Naturales incorporan y destacan
como contenidos importantes de ense-
fianza a los productos y procesos cien-
tificos. El programa elaborado no po-
dia permanecer ajeno a dicha tenden-
cia de indiscutida validez y aceptacion.

Como éste no contradice en absolu-
to’ el espiritu sustentado por la ense-
fianza integrada de las ciencias, se han
bosquejado dos |ineas, una conceptual
y otra procesal, que deben equilibrarse
armonicamente en el momento que el
profesor elabore las unidades de apren-
dizaje, sin enfatizar o menoscabar ni -
una ni otra.

La linea conceptual
Aquellos objetivos del programa
qye inciden en la adquisicion y com-
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prension de conocimientos cientificos
han sido agrupados en cuatio secciones:
“La Tierra y su ubicaciori en el espa-
cio”, “El hombre como ser biologico”,
“La materia y la energia” vy “’Los seres
vivos y el ambiente”

Estas secciones no conllevan impli-
citamente una sugerencia de organiza-
cion didactica. Por el contrario, s6lo
constituyen un sistema de clasificacion
comun de las.areas de la ciencia que
permite visualizar mejor los conceptos
cientificos en su estructura tematica.

Aun mas, el hecho que aparezcan
cuatro grupos de objetivos asociados a
la linea conceptual, en contraste con
uno solo de la linea procesal, de nin-
gin modo significa que deba darsele
mayor preponderancia a la ensefianza
de conocimientos cientificos, situa-
cion que se ha comentado reiterada-
mente.

Por otra parte, la presencia de cua-
tro secciones de objetivos cognosci-
tivos podria hacer suponer que no
existe una conexion de tipo horizontal
entre ellos, esto es, en relacion con los
niveles escolares o cursos, y que seria
muy dificil establecer una integracion.

Es necesario destacar que en la ela-
boracion de los objetivos se tuvo pre-
sente una estructura conceptual que a
modo de linea gruesa se centrara en el
caracter ambiental, en torno al cual
giran y convergen las lineas de conteni-
dos cientificos ya enunciados. Un es-
bozo de dicha rama conceptual se
muestra en el esquema.

La linea procesa!

Los objetivos vinculados con proce-
sos cientificos se distribuyen de 1° a
80 Afio, conformando una linea proce-
sal. Los procesos se clasifican en basi-
cos (observar, medir, clasificar, comu-
nicar, inferir, predecir) e integrados
definir operacionalmente, controlar va-
riables, formular hipotesis, interpretar
datos, experimentar).

La ensefianza de los procesos basi-
cos se introduce en el primer ciclo, y la
de los integrados, en el segundo ciclo.
El- proceso experimental se introduce
una vez que se han ejercitado todos los

La Educacién Musical tiene una im-
portancia indiscutible en la formacion
del hombre, cuando pensamos que este
hombre debe ser una persona equili-
brada.

Sin una formacién musical basica, no
sera armonico ni integral el desarrollo 'y
crecimiento de un individuo; asi lo com-
prendieron las grandes civilizaciones
antiguas orientalesy occidentales y los
actuales pueblos de cultura avanzaday
alto nivel de desarrollo, al otorgarle
siempre a la masica un sitial destacado
en la formacién del individuo.

La musica, en el proceso educativo, al
poner en contacto directamente al nifo
con el arte de los sonidos, le desarrolla
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la percepcién, apreciacién y compren-
sion auditivas, enriqueciendo su creci-
miento afectivo, psicolégico, biol6égico y
social.

En la educacién basica la musica, en-
tonces, debe estar siempre presente,
integrando todas las asignaturas y no
s6lo constituyendo un medio de recrea-
cién y parte obligada de los actos aca-
démicos y fiestas patriéticas o de ani-
versario. Esto sera realmente significa-
tivo s6lo cuando constituya la expresion
de un proceso gradual y no simple
adiestramiento apresurado. N

Durante este proceso, la musica debe
y puede contribuir a la formacién total
del ser, porque es un medio maravilloso

rla busqueda de

restantes, por requerir habilidades ‘y
destrezas desarrolladas a través de su
ejercicio.

En la lista de procesos, no se ha
incluido el uso de relaciones espa-
cio-temporales ni la formulacion de
modelos, presentes en el programa
anterior. El primero se ha omitido
porgue su caracter es mas conceptual
que procesal, y porque los contenidos
principales que a través de él se abor-
dan, fueron distribuidos en la linea
conceptual. El segundo se omite por
varias razones; entre otras, su nivel de
complejidad.

Hilda Ruz Prado.
Jefe Depto. Educacién Musical, CPEIP.

de expresién que permite al individuo
comunicarse con los demas seres.

Estimula y desarrolla la sensibilidad
afectiva y social, permitiendo que
crezca espiritualmente, logrando una
maduracion emocional al apreciar la be-
lleza de estimulos sonoros, a través de
la audicién y expresion musicales.

Desarrolla la psicomotricidad permi-
tiendo coordinar equilibrio e indepen-
dencia neuromuscular, mediante la ex-
presién ritmica.

Contribuye a desarrollar y ordenar
procesos mentales, analisis, juicios cri- -
ticos y ' valorativos a través del contacto
auditivo con obras musicales. ‘

Estimulay desarrolla |la creatividad en-



todas las expresiones musicales y
ayuda a enriquecer las relaciones hu-
manas.

Prepara el cuerpo y la mente para la
actividad artistica e intelectual.

El logro de estos objetivos no se al-
canza con el solo hecho de que el nino
cante. El hacer debe estar enriquecido
con multiples actividades combinadas e
integradas, presididas siempre por una
buenay adecuada disposicionala audi-
cion.

El nino debe descubrir la musica ha-
ciendo miusica, viviéndola.

PROPOSITOS DEL APRENDIZAJE
DE LA EDUCACION MUSICAL EN LA
EGB.

¢ Para qué ensefnamos musica? Para
producir momentos de felicidad en los
ninos. Este es el primero y principal de
todos los propésitos de la Educacion
Musical. Hacer que los ninos sean feli-
ces, participen con alegria, entusiasmo
y satisfaccion en las actividades pro-
puestas para el logro de otras metas.

Guiar con metodologia &gil y reno-
vada el proceso de las funciones basi-
cas que estimula y desarrolla la musica:
escuchar, cantar, percutir, apreciar y
comprender, para que la expresion y
comunicacion se realicen con valor
educativo.

Contactar a los ninos con la musica
para desarrollar la sensibilidad afectiva,
de manera que aprecien su belleza y
sientan la necesidad de comunicarse a
través de las diferentes expresiones
musicales: vocal, instrumental, corpo-
ral, mixta y de creatividad.

Contribuir a que los ninos, a traveés de
la musica, se desarrollen y crezcan con
equilibrio emocional, social y psicomo-
triz.

Familiarizarlos con las diferentes ma-
nifestaciones musicales de tipo folklo-
rico, popular y elaborado (o culto), para
desarrollar criterios valorativos.

SELECCION DE OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE POR CURSO.

La musica esta constituida por ele-
mentos fundamentales sin los cuales no
podriamos hablar del fenémeno sonoro,
como se presenta y se entiende en la
actualidad.

Los elementos gue constituyen la
musica son Sonido, Ritmo, Melodia,
Armonia y Forma.

Frente a cada uno de estos elemen-
tos, surgen los objetivos que nos guian
todo el proceso del hacer musical.

En el primer ciclo, cumplen funcion
primordial el sonido, el ritmo y |a me-
lodia. La armonia y la forma juegan un
papel importante pero secundario en
esta etapa, que es de enriguecimiento y.
complementacion.

Nos permitimos sugerir, frente a cada
elemento senalado, algunos objetivos

graduados, que recomendamos consi-
derar desde el primer momento que el
nino se pone en contacto con la musica.

SONIDO

Objetivo general:

Desarrollar la percepcion auditiva a
través de estimulos sonoros.

Objetivos Especificos:

Conocer auditivamente sonidos pro-
ducidos por diferentes agentes: natura-
leza, voces humanas y de animales, ob-
jetos varios; describirlos.

Imitar algunos sonidos escuchados.

Discriminar sonidos escuchados y re-
conocer el elemento que lo produce
(timbre). :

Escuchar sonidos diversos para dis-
criminar la intensidad: fuerte, menos
fuerte, suave (dinamica).

Escuchar sonidos para determinar y
conocer:

—la duracion: sonidos cortos y soni-
dos largos.

—la altura: sonidos altos (agudos),
‘medios y bajos o graves. :

Crear palabras onomatopéyicas para
imitar sonidos.

Crearjuegosy representaciones refe-
ridas a las cualidades del sonido.

RITMO

Objetivos generales: X

Desarrollar capacidad  auditiva mo-
triz.

Sensibilidad auditiva para: apreciar el

impacto del ritmo musical; desplazarse,
percutir, improvisar expresion corporal,
crear textos ritmicos (coordinacion,
equilibrio e independencia neuromuscu-
lar).

Objetivos especificos:

Escuchar una cancioén o trozo musical
para interpretarla vocalmente y realizar
expresion ritmica: Caminar el pulso,
percutirlo (utilizando el cuerpo como
primer instrumento de percusion, luego
otros elementos hasta llegar a los ins-
trumentos musicales), expresar corpo-
ralmente el pulso. :

Representar con juegos didacticos el
pulso de la cancion —similar para el
acento y el ritmo de la cancion.

Reconocer el pulso, acento y subdivi-
sion del pulso, en otras canciones.

Buscar palabras que se digan con
una emision de voz para representar el
pulso (monosilabas) y palabras que re-
presenten la subdivisién del pulso (disi-
labas graves) para recitarlas y percutir-
las.

Crearfrases ojuegos de palabras que
respondan a férmulas ritmicas con re-
presentaciones de pulso y doble veloci-
dad, a fin de recitarlas y percutirlas.

Acompanar canciones con férmulas
ritmicas percutidas (ostinati).

MELODIA

. Objetivos generales:
Desarrollar capacidad auditivo-
melddica.
Sensibilidad auditiva para apreciar la
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belleza melédico-musical y desarrollo
melodico para expresar vocalmente y
con valor artistico diversas melodias.

Objetivos especificos:

Entonarvocalmente frases melédicas
reviamente escuchadas, aplicando si-
abas sugeridas para ubicar el sonido.

Aplicar técnicas de respiracién en la
entonacién de frases melédicas para
obtener correcta afinacién.

Articular bien las palabras al aplicar el
texto a la frase melédica para lograr
buena diccién.

Recitar ritmicamente el texto de la
‘cancion acompanando con percusion
de: pulso, acento, ritmo, para afianzar el
aspecto ritmico.

Aplicar matices de intensidad en la
entonacion de frases melddicas.

Reconocer en una cancién apren-
dida: sonidos altos y bajos; sonidos que
subeny bajan (ascienden y descienden)
en escala (gradualmente), dando saltos
(arpegiados).

Interpretar musicalmente una can-
cién con justeza ritmica, afinada, fraseo
aplicando buena respiracion, con mati-

sSiimportante porque laitorr

ces de intensidad (dinamica) y veloci-
dad (agégica), articulando bien las pal-

‘bras y —con intencién— sintiendo lo

que se dice.

Expresar corporalmente frases mel6-
dicas. ; :

Crear expresién corporal para inter-
pretar algunas canciones.

Interpretar canciones con acompa-
namiento de ostinati y bordén: sugeri-
dos por el profesor.

—Ostinati = motivos ritmicos para ser
percutidos. ;

—Bordoén = motivo melédico para ser
entonado. : ‘

Interpretar cuentos musicales crea-
dos en el grupo curso.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS
PARA EL DESARROLLO DEL PRO-
GRAMA.

En primer término recomendamos
que, cada vez que el profesor planifique
su actiyidad musical, ademas de estar

muy bien preparado respecto a los con-;

tenidos que va a desarrollar, se prepare
interiormente para realizar su entrega

na'mas sencilfa’y hermosa que tiene el hino para.hacet

con dedicacion, estusiasmo y princi-
palmente con mucho amor. .
La medida en que nos entreguemos
con verdadera alegria a la consecucion
de nuestros propdsitos, sera el gradode

. felicidad que transmitiremos a nuestros

ninos. j

Los contenidos musicales pueden or-
ganizarse, en el primer ciclo, en una
gran unidad. Por ejemplo: “El mundo
musical que rodea al nino”.

Sin que signifique menoscabar el
principio expresado al comienzo sobre
integracién de las distintas actividades

N
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musicales, para el tratamiento de estos
contenidos proponemos dar importan-
cia ala cancién dentro de ellas, por dos
motivos:

Primero, |la forma més sencilla y her-
mosa que tiene el nino para hacer mu-
sica es cantando. Y segundo, en nues-
tras escuelas es dificil la adquisicion de
instrumentos musicales para que los
ninos aprendan a usarlos.

Por lo tanto, es importane que las
canciones seleccionadas reunan cier-
tas caracteristicas que, por la sola audi-
cién de ellas, motiven al nifio para de-

{
|

sear interpretarlas.

Para 1° y 2° Ano, deben ser cancio-
nes sencillas, de frases cortas, ritmicas,
ambito en sonidos centrales, con texto
de acuerdo alos intereses delos ninos 'y
breves en la extension.

Para 3° y 4° Afo, estas mismas ca-
racteristicas crecen en relacién al desa-
rrollo y crecimiento de los' ninos.

El texto de las canciones debe enri-
quecer el vocabulario de los nifos.

El profesor debe tener claridad abso- _

luta en:
—Ilos propésitos que se plantea

S l'debe ser.primero libre,
go orientada por el profesor y,mas

adelante, de'creatividad.

—los objetivos que deben lograr los
alumnos

—Ilas actividades que conduzcan la
accion

—el material curricular que demues-
tre el logro obtenido.

Las actividades deben ser variadas y
enriquecer la experiencia de los nifos,
considerando fundamentalmente las
funciones basicas que debe desarrollar
la musica.

La expresion musical del nifio en
cualquiera de sus funciones debe ser:
primero libre; luego orientada por el pro-
fesor (con indicaciones técnicas), y ter-
cero, de creatividad.

La evaluacién debe ser fundamen-
talmente formativa. En la acumulativa,
hay que tener especial cuidado. No po-
demos exigir que todos los nifios tengan
hermosa voz, canten afinadamente,
sean plasticos en la expresion corporal,
tengan coordinacién ritmica, etc.:

La calificacién debe estar de acuerdo
al logro alcanzado, en la medida en que
las actividades desarrolladas ayuden a
mejorar estos logros.

or ultimo, el nifo debe sentir que
esta haciendo musica jugando, con ale-
gria. Asi estaremos contribuyendo a
tener .individuos sensibles, creadores,
con fe y esperanza en el futuro y alegres
de su existencia.
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INTRODUCION

El programa de Educacion Fisica en
la ensefianza general basica esta orien-
tada hacia |la formacion integral del ni-
no.

Es asi que busca en lo fisico la efi-
ciencia motora, entendiéndose por ésta
el dominio corporal, el ajuste postural,

la percepcion del espacio y estructura- -

cion espacio-temporal, el dominio de
destrezas gimnasticas y deportivas, y
el buen funcionamiento de los sistemas
cardiovascular y respiratorio.

En lo cognoscitivo se pretende el
logro de habilidades intelectuales sufi-
cientes para coordinar y aplicar en for-
ma efectiva las actividades fisicas y re-
creativas en la escuela y en la comuni-
dad. :

Finalmente, en lo afectivo se pre-
tende que el alumno manifieste valores
esenciales para la buena convivencia a
través del logro de una “actitud positi-
va en las practicas educativo fisicas y
de interaccion social”’. ;

Estos tres aspectos se integran per-
‘manentemente en cualquiera actividad
de la asignatura.

A

Los'g
etc.
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PROPOSITOS FUNDAMENTALES
DEL PROGRAMA

La asignatura de Educacion Fisica
tiene como proposito fundamental ini-
ciar al nifo en los grandes dominios del
movimiento humano, yendo poco a
poco hacia etapas mas complejas, a
medida que avanza en los grados de

escolaridad y en las exigencias especi--

ficas de la actividad fisica.

Los grandes dominos del movimien-
to humano se refieren a las Ilamadas
destrezas fisicas basicas o naturales:
correr, lanzar, saltar, trepar, empujar,
traccionar, oscilar.

En el primer ciclo

Si se dan las condiciones minimas
de tiempo, espacio y material adecua-
dos, la educacion fisica se compromete
a entregar como producto un nifio
capaz de:

@ |dentificar y estructurar su esquema
corporal. Es decir, un alumno capaz de
descubrir e identificar las diferentes par-
tes de su cuerpo y sus movimientos y
lograruna postura correcta, libre de mal-
formaciones.

e Resolver problemas de coordina-

randes dominios del movimiento humano son las destrezas fisicas naturales:.correr, saltar,

Horacio Lara Diaz, Jefe
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cién, espacio, tiempo y ritmo. Es decir,
un alumno capaz de desarrollar la coor-
dinacién ojo-mano y la coordinacién di-,

- nédmica general: saltar, correr, equili-

brarse, lanzar y recibir implementos;
orientarse y desplazarse en el espacioy
en el tiempo; identificar, reproducir e in-
terpretar estructuras ritmicas por medio.
de percusioén y desplazamientos. A tra-
vés de estos elementos, el nifo se inicia
desde los elementos ritmicos simples
hasta llegar a las rondas escolares y
bailes folkléricos adecuados a su edady
capacidad de aprendizaje.

@ Participar en actividades, recreati-
vas intray extramuros. Es decir, através
de actividades ludicras podra dialogar,
expresarse, comunicarse, percibir y co-
nocer tanto el mundo propio como el
mundo de los objetos y de los demas.
En el segundo ciclo

Si se dan las condiciones minimas
de tiempo, espacio y material adecua-
do, la educacion fisica se compromete
a entregar como producto un alumno
capaz de: ;

@ Lograr una postura corporal co-
rrecta, una éptima condicién fisica, un
6ptimo rendimiento deportivo; ejecutar
bailes folkléricos nacionales; obtener
una actitud positiva en las practicas
educacionales-fisicas de interaccion
social y tener una participacién activa en

diversas actividades educativo-fisicas

de libre eleccion y creacion.

En estas condiciones, el alumno es-
tara capacitado para incorporarse al
mundo del movimiento complejoy a las
técnicas deportivas, ambas con exigen-
cias de eficiencia, rendimiento, seguri-
dad, tiempo, espacio, reglas y resulta-
dos.

ESTRUCTURA DEL PROGRAMA

El programa de Educacion Fisica
para la ensefianza general basica se di-
vide en dos ciclos, y éstos a su vez en
dos subciclos que comprenden los anos
cada uno. Primer subciclo: 1° y 2° Afo;
Segundo subciclo: 3° y 4° Ano; Tercer
subciclo: 5°y 6° Ao, y Cuarto subciclo.
7°y 8° Ano.

CARACTERISTICAS DE CADA
CIiCLO

El primer ciclo se caracteriza por la



blsqueda de la eficiencia motora por
intermedio de actividades y ejercicios
de caracter simple, generales y globa-
les, utilizando principalmente las ha-
bilidades y destrezas fisicas basicas o
naturales, es decir: las carreras, los sal-
tos, los lanzamientos, las trepas, etc.

También a través de actividades
ladicras (juegos) se inicia al nifio en
los fundamentos bésicos técnico-de-
portivos. Mediante las actividades re-
creativas, podra comunicarse con los
demas, integrarse al grupo,
a su propio mundo, el mundo de los
objetos y el mundo de los demas”’.

El segundo ciclo se caracteriza por
tomar como base los logros psicomo-
tores alcanzandos en el primer ciclo y
utilizar actividades de mayor comple-
jidad, las técnicas deportivas (deportes
individuales y colectivos), las danzas
folkloricas nacionales, actividades de
superacion del rendimiento y la prac-
tica de actividades fisicas de libre
-eleccién y creacion.

La subdivision de los ciclos en sub-
ciclos se fundamenta en el analisis de
las caracteristicas psicomotoras 'y
biologicas de los nifios, las cuales no
presentan grandes diferencias entre
los6y 7 anos, 8y 9anos, 10y 11 anos,y
12 y 13 anos. Las metas propuestas
pueden lograrse a través de un trabajo
sistematico de dos anos.

CONDUCTAS DE ENTRADA

Para el primer ciclo, las conductas
de entrada son las caracteristicas psi-
comotoras que corresponden a nifios
de 6 a 7 afos. Basado en estas caracte-
risticas, el profesor debera realizar al
comienzo del afo un diagnostico lo
mas completo posible para programar
su accion con el minimo de error.

Las conductas de entrada del segun-
do ciclo corresponden a los objetivos
mas relevantes del primer ciclo.

OBJETIVOS

Cada ciclo contempla un conjunto
de objetivos generales que orlentan el
tramo correspondiente.

Para cada objetivo general corres-
pondiente a un ciclo, se sefialan los
objetivos especificos, diferenciados
por subciclos. La diferencia entre un'ano
y otro debe establecer entonces en la
cantidad e intensidad del trabajo.

Por ejemplo, del primer ciclo, el 5°
objetivo general: “Realizar correcta-
mente acciones de coordinacion ojo-
mano a través de la utilizacion de im-
plementos pequefos y/o deportivos’,
en el tercer objetivo especifico sena-

“‘conocer

lar; “Desviar balones con una 0 ambas
manos golpeandolos desde distintas
posiciones”. El profesor, de acuerdo alo
dicho anteriormente, debera diferen-
ciar la intensidad y cantidad de tra-
bajo al tratar este contenido en un 3° 0
en un 4° Ano, considerado nimero de
repeticiones, nimero de variaciones,
mayor distancia, peso etc.

Otra caracteristica de los objetivos
especificos del programa es que ellos
establecen con precision la conducta
y el contenido. Sélo en algunos casos
sefiala;el “‘rendimiento minimo acepta-
ble”. Los objetivos no incluyen mas
detalles con el proposito de permitir
que el profesor los adapte a'su parti-
cular realidad.

Finalmente, se sefialan los objeti-
vos terminales, los cuales a su vez cons-
tituyen las conductas de entrada para el
siguiente nivel del sistema educativo
(Ensefianza Media).

EDUCACION FISICA

PRIMER CICLO

(12 a 4° Ano)

1er. Subciclo 20 Subciclo
| (1°y 2° Ano) (3° y 4° Ano)

OBJETIVOS GENERALES
Total: 11

| OBJETIVOS ESPECIFICOS
Variables de acuerdo a cada obje-
tivo general.

En los objetivos especificos se se-
falan la conducta (observable) y el
contenido (actividades) de tal ma-
nera que no presentan problemas
de doble interpretacion.

CONDUCTAS DE ENTRADA

LINEAS METODOLOGICAS QUE
SE SUGIEREN PARA EL
DESARROLLO DEL PROGRAMA

Para orientar el logro de los desem-
pefios buscados por la Educacion Fi-
sica en la ensefanza general basica, de-
ben considerarse tanto los principios
generales como los métodos particula-
res de la disciplina.

Los principios de seleccion de ‘acti-
vidades sefialados a continuacion de-
ben estar permanentemente presentes
en la busqueda intencionada de ‘los
objetivos del programa:

CONDUCTAS DE ENTRADA

“plantea.

ST |
f SEGUNDO CICLO ;

| (5° a 8° Ano)
3er. Subciclo 40 Subciclo
(5°y 6 Ano) (7°y 8° Aho)

OBJETIVOS GENERALES
Total: 7

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Variables de acuerdo a cada obje-
tivo general.

En los objetivos especificgs se se-
nalana conducta (observable) y el |
contenido (actividades) de tal ma- |
nera que no presentan problemas
de doble interpretacion.

OBJETIVOS TERMINALES DEL CICLO

{

a) El alumno debe participar en ac-
tividades que le den oportunidad de
practicar el comportamiento que indi-
ca el objetivo.

Consecuentemente, si un objetivo
“Identificar los diferentes seg-
mentos del cuerpo’’, el profesor debe-
ra seleccionar actividades con las cua-
les el alumno tenga la oportunidad de
llevar a efecto la identificacion solicita-
da, tal como lo muestran los siguientes
ejemplos: recoger objetos con la mano
derecha, ubicar objetos dentro de un
cajon con la mano izquierda, saltar
sobre el pie izquierdo, amortiguar un
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balén con el pecho, etc.

b) Las actividades deben ser tales
que el alumno sienta satisfaccion en
realizarlas.

De acuedo con este principio , ha-
brd que seleccionar actividades que,

siendo adecuadas para lograr el objeti-

vo que se pretende, estén de acuerdo
con los intereses de los alumnos.

Asi por ejemplo, para el objetivo
““Responder habitualmente en forma
adecuada a estimulos sensoriales”,
existen diversas actividades donde se
emplean estimulos auditivos, visuales
y tactiles. Si alguna de estas activida-
des o juegos no resulta del agrado de
los educandos, debera cambiarse por
otra que si lo sea. Al respecto cabe re-
cordar que diversas actividades de en-
sefianza pueden ser aptas para alcan-
zar un mismo objetivo de aprendizaje.

c) Las actividades deben ser adecua-
das a las capacidades actuales de los
alumnos.

El aprendizaje de cualguier objetivo
psicomotor debe partir con actividades
de ensefianza que los alumnos puedan
llevar a efecto sin esfuerzos exagera-
dos.

De acuerdo con este principio, para
logar el objetivo: ‘““Mantener habitual-
mente una postura correcta’’ se debe-
ran elegir ejercicios, series y nimeros
de repeticiones por serie que verdade-
ramente logren fortalecer los musculos
posturales, sin que por ello se violente
la condicién actual de cada alumno.

Un procedimiento Gtil para progra-
mar la ensefianza de acuerdo con este
principio es el s1gu1ente

1. Elegir un ejercicio adecuado al
objetivo que se prentende. Ej. abdo-
minales de tronco para fortalecer la zo-
na abdominal superior.

2. ldentificar la capacidad maxima
de cada alumno para ejecutar el ejerci-
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qelitud, como respeto

cio elegido. Ej. ejecutar el maximo de
abdominales de tronco en 30 segundos.

3. Dividir por dos el maximo de
ejecucion de cada alumno. El resultado
indicara el nimero de repeticiones del
ejercicio. Ej. Max. 20_ 10 repeticiones
por serie. 2

4.Determinar el nimero de series y
tiempo de descanso entre series. Ej.
el alumno que hizo un maximo de 20
abdominales, realizara tres series de
abdominales de tronco de diez repeti-

~ciones cada serie, descansando un mi-

nuto entre serie y serie.

Este procedimiento respeta las di-
ferencias individuales a la vez que per-
mite que cada alumno avance a su pro-
pio ritmo.

Los principios que a continuacion

se sefialan orientan la relacion que de-

be hacerse de las actividades entre si
para posibilitar un plan efectivo de
enesfianza. -

a) La periodicidad con que se re-
quiere un mismo comportamiento del
alumno debe ser continua y persistente,
de tal suerte que el objetivo no so6lo se
logre, sino que ademas se fije en el
educando.

El objetivo terminal de una unidad
es el elemento que orienta, aglutina y
sirve de nexo a sus correspondientes
objetivos en transito y cada uno de
éstos, a su vez, es el elemento que
orienta, aglutina y sirve de nexo al
conjunto de | actividades = conducen-
tes a su logro.

El comportamiento que sefiala cada
objetivo debe requerirse del alumno
en forma continua y persistente a lo
largo. de todas las sesiones de clases
correspondientes a la unidad y de las
clases que implementan unidades pos-
teriores, cuyos objetivos poseen como
requisito los- comportamientos de las
unidades precedentes.”

En consecuencia, las actividades
seleccionadas deben repartirse a lo
largo de las sesiones y deben dar a
los alumnos reiteradas opertunidades
de practicar el comportamiento solici-
tado en cada objetivo, a medida que la
ensefianza-aprendizaje avanza vertical-
mente.

b) Las actividades deben seleccio-
narse de acuerdo con un criterio de di-
ficultad creciente, a partir del estado
actual del alumno con respecto al obje-
tivo buscado.

Cuando se trata de lograr objetivos
pertenecientes al dominio psicomotor,
la dificultad de las actividades debe
considerarse desde uno o mas puntos
de vista, segin como lo recomiende la
condicion actual del curso y- cada
alumno en particular con respecto al
objetivo buscado.

Algunos puntos de vista que sirven de
orientacion para secuenciar actividades
en dificultades progresiva son los si-
guientes:

1) Grado de esfuerzo perceptlvo
que implica la actividad.

Si para el siguiente objetivo del pro-
grama ‘‘Percibir objetos, cualidades o
relaciones por medio de los 6rganos
sensoriales en situaciones cada vez
mas complejas’’, el profesor elige como
actividad repetir un conjunto de dos
compases y aprecia que los alumnos fa-
llan continuamente en su repeticion,
debera seleccionar y secuenciar las ac-
tividades desde el punto de vista del
esfuerzo perceptivo que implican
(compases simples, compases comple-
jos, combinacién de compases).

2) Grado de temor que debe vencer-
se en la actividad. -

Si para el objetivo de “Realizar
equilibrio en suelo y en altura, a dife-
rentes ritmos y velocidades, con y sin
implementos y/u obstaculos”, el pro-
fesor observa que los alumnos ejecutan
facilmente equilibrio en suelo con im-
plementos y obstaculos a la vez y, sin
embargo, aprecia posteriormente que
no son capaces de realizar los mismos
en altura, entonces debera graduar la
actividad desde el punto de vista del
temor que debe vencerse, en este caso,
ir de menor a mayor altura.

3) Grado de dificultad mecanica de
la actividad.

Si un objetivo sefiala que los alum-
nos deben “ejecutar la rueda”, y los
alumnos demuestran no tener temor al-
guno para lanzarse a su ejecucion, pero
fallan continuarnente en sus intentos, en-
tonces seria conveniente secuenciar las
actividades desde el punto de vista de la
dificultad mecanica que implican (trabajo
de la pierna de rechazo, de péndulo, ubi-




. cacién de las manos, caderas, etc.).

4) Grado de esfuerzo cardio-respira-
torio de la actividad.

Si un objetivo sefiala que los alum-
nos deben ““correr 1.200 m en 10 mi-
nutos a un ritmo de 100 m en 50 se-
gundos”, seria conveniente graduar las
actividades desde el punto de vista del
esfuerzo cardio-respiratorio que impli-
can. Para este efecto, puede recurrir al
procedimiento indicado anteriormente
en el punto c) de seleccion de activida-
des.

i c) Las actividades seleccionadas pa-
ra el logro de un determinado objetivo
deben secuenciarse en forma tal que

. ayuden al estudiante a unificar la con-
ducta buscada, tanto en relacion con
los propios contenidos de la disciplina,
como con el resto de los contenidos
culturales que se implementan a través
de otras asignaturas.

Si se pretende que los alumnos lo-
gren “Ejecutar correctamente acciones
de coordinacién ojo-mano mediante la
utilizacion de elementos pequefios y
grandes’’, el docente deberfa dar opor-
tunidad para que los alumnos manifies-
ten este comportamiento en acciones
propias de distintos juegos, asi como
también en trabajos manipulativos y
de escritura.

Ademas de los objetivos psicomoto-
res, el programa de Educaciéon Fisica
contempla un conjunto de objetivos de
actitud (responsabilidad, solidaridad,
respeto y aproximacion hacia las prac-
ticas educativo-fisicas).

Un programa de enséfianza destina-
do a implementar este tipo de objeti-
vos debe comenzar con la informa-
cion verbal, las habilidades intelectua-
les y las destrezas motoras que se re-
quieren para que el alumno ‘‘conozca”
aquello hacia lo cual se pretende que
adquiera una tendencia positiva o de
aproximacion. Seguidamente, debe
considerarse la factibilidad de recom-
pensar cada comportamiento personal
de los alumnos cuando demuestren de-
sempefios indicadores de la (s) actitud
(es), lo cual implica haber definido
previamente los comportamientos in-
dicadores de tales actitudes.

A continuacion, se sugieren algunos
métodos particulares de la disciplina,
segun sea el .tipo de objetivo psicomo-
tor buscado. Tales métodos se han
clasificado desde dos puntos de vista:
Desde el punto de vista de |a ensefian-
za, donde distinguimos el método sin-
tético, analitico y sintético-analitico-
sintético; y desde el punto de vista de
la direccion de la ensefianza, donde
distinguimos el mando directo y el
mando indirecto, que posee a su vez
una serie de subclases.

3 =) )
METODO SUGERIDO
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a4 | punto PUNTO DE

g DE VISTA. VISTA DE LA

9 DE LA DIRECCION DE

g ENSENANZA | LA ENSENANZA
PRIMER
cicLo(1)

2 Analitico Mando directo

3 Analitico Mando indirecto

por tareas

4 Ana[ iticoy | Mando directo e

sintético indirecto por
/ tareas
5 Sintético Mando indirecto
; por tareas
6 Sintético Mando indirecto
. por tareas
7 Sintético - Mando indirecto
por tareas y uso
; ! de compafiero |
8 Sintético- Mando indirecto |
anal itico por tareas |
sintético

9 Sintético Mando directo e
-indirecto

10 Sintético Mando directo e
indirecto \

SEGUNDO

cicLo (2)

1 Sintético Mando indirecto
por tareas y por
resolucion de

: problemas
2 Sintético- Mando indirecto
analitico- por tareas
sintético
3 Sintético- Mando indirecto
analitico- por tareas
sintético

4 Analitico Mando indirecto

2 por tareas

6 Analitico Mando indirecto

por tareas

(1) El objetivo 1 es del dominio
cognoscitivo, y el objetivo 11 del do-
minio afectivo.

(2) Los objetivos 5 y 7 son del do-
minio aféectivo.

(3) Tanto el objetivo 11 del primer
ciclo, como los objetivos 5 y 7 del se-
gundo ciclo, requieren el aprendizaje
previo de las habilidades intelectuales
y motoras pertinentes a aquello hacia
Jo cual se desea que el alumno adquie-
ra un actitud de aproximacion.
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Ina Oréstegui Lacroix, Jefe
Departamento de Inglés, CPEIP

@ Suobjetivo es desarroliar la
competencia del alumno en el
sistema lingiistico y la
aplicaciéon de éste en
situaciones nuevas,
problemas y toma de
decisiones

e Este material fue probado
con una muestra de 2.800
alumnos de todo el pais

o Se presenta el material
para el alumno y sugerencias
metodolégicas para el
profesor

El programa de Inglés para la ense-
fianza bdsica tiene como objetivo fun-
damental el desarrollo de la compren-
si6n y produccion del idioma oral. Las
unidades que presentamos a continua-
cién concuerdan con dicho objetivo y
han sido experimentadas en 7° y 8°
Afio con alrededor de 2.800 alumnos
a lo largo del pais con excelentes resul-
tados.

Estos participaron activamente en
todas las actividades aqui incluidas.
Los profesores expresaron a su vez
que, a través del desarrollo del mate-
rial, sus alumnos habian logrado un

- grado de comunicacion aceptable en
inglés.

El material forma parte de la serie
BEGINNERS TALK que se editara
en el CPEIP en forma experimental du-
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El material debe ser utilizado por toda la clase en forma simultdanea, o en trabajo con grupos o
parejas de alumnos.

rante 1979 y 1980. Cada una de las
unidades incluidas en él ofrece oportu-
nidades de practica dirigida, que poco
a poco conducen al uso de funciones
reales de comunicacion y a una aplica-
cion creativa del idioma en situaciones
lo mas cercanas posibles a los intereses
del alumno.

Aunque el enfoque comunicativo

ya ha sido oficializado a través del nue-
VO programa, éste alin representa una

- innovacion para muchos profesores de

aula. Las unidades seleccionadas de
BEGINNERS TALK que aqui presen-
tamos (Book 2, Unit 3, Unit 7) han si-
do desarrolladas con dicho enfoque. Es
posible, entonces, que ellas presenten
un desafio para aquellos colegas que




poseen una metodologia un tanto es-
tructural-mecanicista o gramatical rigi-
da.

El objetivo central de este material
es lograr que los alumnos desarrollen,
por un lado, cierta competencia en el
sistema linglistico y, por otra, que lo
utilicen en actividades en que se les
someta a situaciones nuevas, resuelvan
problemas o tomen decisiones. Los
profesores que deseen utilizarlas con
sus alumnos deberan reproducir el ma-
terial grafico que las acompafa en ta-
mafio conveniente para ser desarrolla-
do con toda la clase en forma simulta-
nea, o en trabajo con grupos o parejas
de alumnos.

MATERIAL PARA EL ALUMNO

BOOK 2, UNIT THREE: EXCUSE ME
PLEASE. WHERE’S THE HOSPITAL?

LANGUAGE FUNCTION: Give and re-
quest information

STEP 1: Mira atentamente el plano de
esta ciudad y trata de identificar los
diferentes edificios y las calles donde
estan ubicadas.

STEP 2: En este didlogo, Mrs. Smith,
que no conoce la ciudad, pregunta al
policia donde esta el‘hospital. Léelo
atentamente y sigue las instrucciones

| de tu profesor.

MRS. SMITH: Excuse me, please,
Where’s the hospital?

POLICEMAN: It's on Main Street; be-
tween 1st and 2nd Avenue,

MRS. SMITH: Thank you.
POLICEMAN: You're welcome.

STEP 3*: Conversa con tu companero
utilizando el plano del STEP 1. Pre-
guntale donde estén situados los dife-
rentes edificios que en él aparecen.

Acuérdense de utilizar las siguientes
expresiones: “EXCUSE ME, PLEASE"”

“THANK YOU” Y “YOU'RE WEL-
COME”.

STEP 4: De acuerdo al plano del STEP
1 responde a las siguientes preguntas:

Where’s the post office?
Where’s the police station?
Where’s the railway station?
Where’s the City Hall?
Where’s the drugstore?
Where’s the hospital?

SOALNN

STEP 5*: —Trabaja con tu companero.
— Dibujen un plano de su ciu-
dad indicando las calles y los siguientes

- edificios:

POST OFFICE, POLICE STATION,
RAILWAY STATION, CITY HALL,
DRUGSTORE, HOSPITAL, SUPER-
MARKET, CAFE, CINEMA, BANK,
RESTAURANT, BUS STATION.

— Uno de Uds. debe hacer el
rol de un turista que no conoce la ciu-
dad y pregunta, por lo tanto, la direc-
cion de los diferentes lugares marcados
en el plano de la ciudad.

— Acuérdense de utilizar las
expresiones:

EXCUSE ME, PLEASE.
THANK YOU. YOU’'RE WELCOME.

GUIA METODOLOGICA PARA EL
PROFESOR

UNIT THREE:

Obijetivo: Los alumnos serdn capaces
de pedir y dar informacion sobre luga-
res importantes de su ciudad interac-
tuando un didlogo semejante al presen-
tado en el STEP 2 con la ayuda de un
plano.

Contenidos:
— “Where’s the...”
~ “Itson..”
— “Excuse me, please”
— ““You're welcome””
— “’Post office”
— “Police station””
— “Railway station”
— “City hall”
— “Drugstore”
— “Hospital”
— “Supermarket”
pllly Il&fe ’”
— “Cinema”
e IlBank ”
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— “Restaurant’”’
— “Bus station””

Evaluacion: Utilizar las actividades que
llevan asterisco (*);

SITUATION ONE:

STEP 1. El profesor explica que el pla-
no corresponde al de una ciudad y que
en él aparecen algunos de sus edificios
principales.

Actividades

A. El profesor sefiala cada uno de
los edificios y pide a los alumnos que
los identifiquen en castellano.

B. A medida que el profesor mues-
tra cada uno de los edificios pregunta

‘AWhat's this?’’ y responde él mismo.
Los alumnos repiten.

Ej.: Prof.: (indicando el edificio co-
rrespondiente a correos).

“What's this? It’s the post office”,

Als.: (repiten).

STEP 2. El profesor explica que en el
dialogo que van'a leer,la Sra. Smith es
la misma que aparece en el plano de la
ciudad del STEP 1. Ella no conoce la
ciudad y pregunta al policia donde es-
ta el hospital,

Actividades
A. Los alumnos Ieen en silencio el
didlogo y subrayan los elementos nue-
vos que en él aparezcan: ‘‘between’’;
“1st”; “2nd”; “you’re welcome”, etc.
B. El profesor escribe cada uno de

estos elementos en la pizarra. Explica

brevemente su significado en castella-
no y los modela.

C. El profesor lee en voz alta el
didlogo, sefialando en la lamina, cuan-
do el didlogo asi lo indique, el hospital
y los letreros “Main Street’’; *1 st and
2nd Avenue’’, de manera que los alum-
nos los identifiquen.

D. Los alumnos leen en voz alta el
didlogo, siguiendo el modelo dado por
el profesor.

STEP 3. Actividades

A. El profesor ejemplifica la activi-
dad de este STEP. Para ello llama a va-
rios de los mejores alumnos al frente
de la clase, preguntandoles donde es-
tan los diferentes edificios que figuran
en el plano del STEP 1. Utiliza el nom-
bre de los alumnos y el mismo patrén
del STEP 2.

Ej.:Prof.: Excuse me, (........... ) please.
Where's the Drugstore?
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Al.: [/t’s on Main Street; between
1 st and 2 nd Avenue.

Prof.: Thank you.
Al.:  You’re welcome.

B! Los alumnos trabajan en parejas
segun las indicaciones y el ejemplo
dado. El profesor supervisa la actividad
asegurandose que se intercambien los
roles, de manera que todos tengan la
oportunidad de preguntar y de respon-
der.

STEP 4. Actividades

A. El profesor pide a los alumnos
que respondan por escrito segun las
indicaciones dadas. Puede ejemplificar
la actividad copiando en la pizarra una
de las preguntas y escribiendo su res-
puesta de acuerdo al plano del STEP 1.

STEP 5. Actividades
A. El profesor pide a los alumnos

que dibujen un plano de su ciudad..
Cada alumno puede dibujar una parte
de él. Escriben los nombres de las ca-
lles y marcan la ubicacién de los edifi-
cios principales. 5

B. El profesor conversa con varios
de los mejores alumnos. Hace el rol de
un turista que no conoce la ciudad y
pregunta por los diferentes edificios.

C. El profesor escribe en la pizarra
una serie de preguntas sobre la ubica-
cion de los edificios de su ciudad. Ej.:
“Where’s the .............. ?” Los alumnos
las copian y responden por escrito en
sus cuadernos.

D. El profesor revisa oralmente el
efercicio. '

E. Los alumnos trabajan en parejas
sosteniendo didlogos similares sobre su
ciudad. El profesor supervisa la activi-
dad, asegurandose que los alumnos em-
pleen correctamente las expresiones
aprendidas y que intercambien roles.
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MATERIAL PARA EL ALUMNO

BOOK 2, UNIT SEVEN: GO ALONG
THIS ROAD.

LANGUAGE FUNCTION: Give and re-
quest for information.

STEP 1: Imaginese que acaban de lle-
gar a un ciudad de un pais de habla in-
glesa y desean dirigirse a un punto de-
terminado de la ciudad. Estas son las
expresiones que utilizaria un habitante
de esos paises para ayudarles a llegar
donde ustedes desean ir. Fijense bien
en las expresiones y en los simbolos

que las ilustran en los dibujos de la pag. '
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STEP 2*: Estudia cuidadosamente el
planc N° 1.

Hay dos personas paradas en el pun-
to (A) de este plano. Una de ellas de-

sea ir al banco. Este es el didlogo que
sostienen.

1. Excuse me, please.

2. Yes?

1. Could you tell me the way to
the bank, please?

2. Yes. Go along this street and
turn right at the traffic lights. The
bank is on the left.

1. Thank you.

2. You're welcome.

Hay dos personas paradas en el pun-
to (E) del plano. Una de ellas desea ir
al museo. Este es el didlogo que sostie-
nen.

1. Excuse me, please.

2. Yes?

1. Could you tell me the way to
the museum, please?

2. Yes. Go along this street and
turn left at the traffic lights. The mu-

Hospital

Post Office Bank

1 st. Avenue @

Museum

2nd. Avenue

Café

Cinema

3rd. Avenue

Main Street
Lincoln Street

Pearl St.’

St. Josepn St.

 St. Martin St.
St. Margaret St.

Plano N° 2.

seum is on the right.
1. Thank you.
2. You're welcome.

STEP 3*: Trabaja con tu companero, en
didlogos similares. Deberan situarse en
uno de los puntos que se indican en el
plano del STEP 2. Uno de ustedes hara
el papel de un turista que desea ir a
uno de los lugares que figuran en el
plano. El otro debera decirle como.

STEP 4*: Dibuja un plano del camino
que haces de tu casa al colegio. Escribe
el nombre de las calles y sefiala los se-
maforos, si los hay. Imaginate que tie-
nes una fiesta y has invitado a tu com-
pafiero, pero él no sabe como llegar a
tu casa. TU le dirds cdmo hacerlo, uti-
lizando ‘las expresiones que ya has
aprendido. Tu compariero debera co-
menzar preguntindote: “Could you
tell me the way to your house?”

STEP 5*: Mira atentamente el plano N°
2. Imaginate que estas en el punto (X)
en Main Street and 1st Avenue, con un
amigo que no conoce la ciudad.
Estas son las instrucciones que le
darias para ir a los lugares que estan en
paréntesis.
(The café) . Take the first street
on your right,

(The hospital) : Take the second
street on your left.

. Take the third street
on your right,

(The post office): Take the fourth street
on your left.

: Take the fifth street
on your right.

: Take the sixth street
on your left,

(The museum)

(The cinema)

(The bank)

STEP 6*: Juega con tu companero utili-
zando el plano N° 3 (P4g. 38).

Péngase de acuerdo sobre la calle o
cruce de calles en que se pararan.

Preglntense sobre ubicacion de lu-
gares y den instrucciones sobre como
llegar, usando el siguiente modelo:

a) Excuse me, please. Could you tell
me the way to the...........ccccecevveecvearecnnn
b)iYes  Taker i sl raieitaas

GUIA METODOLOGICA PARA EL
PROFESOR

UNIT SEVEN

Objetivo:
Los alumnos seran capaces de pedir
y dar instrucciones para llegar a lugares
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Contenidos:
— “Turn left-right; go along this...
— "As far as; take the first street,
second etc.”’

SITUATION ONE

STEP 1. Actividades

A. E| profesor lee junto con los
alumnos la explicacion del STEP 1.

B. Los alumnos leen en sus textos
y en voz alta cada orden, siguiendo el
modelo dado por el profesor.

C. Los alumnos de uno en uno, leen
descripciones de las ilustraciones que
sefiale el profesor.

Ej.: Prof.: (Indicando la primera
ilustracion, sefiala a un alumno). -
Al.: Cross.

D. El profesor pide a los alumnos
que trabajen en parejas. Uno de ellos
tapa las Ordenes escritas bajo cada
ilustracion y el otro la describe sin
leer.

E. El profesor dibuja en Ia pizarra
cada una de las ilustraciones y pide a
los alumnos de uno en uno, que las
describan en inglés, sin leer en sus tex-
tos.

F. El profesor simula situaciones en
las que los alumnos practiquen el idio-
ma, dando y recibiendo 6rdenes.

STEP 2. Actividades.

A. El profesor explica el plano N° 1.
Los alumnos visualizan los diferentes
edificios y las letras asignadas a los lu-
gares desde los cuales pueden ir a otros
sitios.

B. El profesor pide a los alumnos
que lean en silencio los dialogos, sub-
rayando las expresiones nuevas que en
él aparezcan. Ej.: ““Could you tell me
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alumnos la leen, siguiendo el modelo
dado por el profesor.

D. El profesor lee en voz alta cada
didlogo. Los alumnos siguen la lectura
en silencio, fijandose en el plano.

E. Los alumnos leen en voz alta los
parlamentos de cada dialogo, siguiendo
el modelo dado por el profesor.

F. El profesor pide a parejas de
alumnos que lean los dialogos en voz
alta.

STEP 3. Actividades
A. El profesor ejemplifica esta acti-
vidad con los dos mejores alumnos de
la clase. Para ello se ponen de acuerdo
sobre el punto de partida (letra) y lu-
gar (edificio) donde uno de ellos desea
ir.
Ej.. Prof.: Estamos en (A) y quiero
ir al café. Yo seré el tu-

rista.
Prof.: Excuse me, please.
Al .: Yes?

Prof.: Could you tell me the
way to the café, please.
Go along this street and
turn left at the traffic

lights. The café is on your
right.

Prof.. Thank you.

Al.: You're welcome.

B. Los alumnos trabajan en parejas
en este tipo de didlogo. Deberan inter-
cambiar los papeles. El profesor super-
visa esta actividad.

Al.:

STEP 4. Actividades

A. El profesor ejemplifica esta acti-
vidad dibujando un plano del camino
de su casa al colegio. En este plano in-
dica, en forma esquematica, las calles,

cados y que le pregunte ‘““Could you
tell me the. way to your house?”’ El
profesor responderd, al mismo tiempo
que sefiala el camino que el alumno
debe seguir.

B. Los alumnos trabajan en parejas
en este tipo de diélogo.

STEP 5. Actividades

A. El profesor pide a los alumnos
que lean cuidadosamente las instruc-
ciones dadas y observen el plano.

B. El profesor modela cada asevera-
cion (“Take the first street on your
right”’, etc.) al mismo tiempo que ex-
plica brevemente en castellano las pala-
bras “First’”” — ‘“Second”’ etc.

Los alumnos leen cada aseveracion,
siguiendo el modelo dado por el profe-
sor al mismo tiempo que observan el
plano.

C. El profesor dibuja en la pizarra el
plano del STEP 5 y explica que el pun-
to de partida serasiempre “Main Street
and First Avenue”. Pide a los alumnos.
que respondan las preguntas que él for-
mulara. Los alumnos trabajan con sus
textos. (Plano N° 2).

Ej.: Prof.: (mostrando el plano

f dibujado en la pizarra).
“Could you tell me the
way to the bank?” (indica
a un alumno).

Al.. Take the sixth street on your

left.

D. Los alumnos trabajan en parejas
frente al resto de la clase en dialogos
similares.

STEP 6. Actividades

A. Los alumnos trabajan en parejas,
en este tipo de dialogos, pero refirién-
dose al plano del STEP 6. (Plano N° 3).



ESTRATEGIAS

BASICAS

PARA LA ENSENANZA
DE LAS OPERACIONES

Prof. Hernan Zavala Contreras
Depto. de Matematica, CPEIP

El articulo que se presenta a conti-
nuacion esté dirigido a los profesores
de educacién general basica. A través
del él se entregan algunas ideas sobre el
desarrollo de las operaciones funda-
mentales de la matematica elemental.

Espero que sea un aporte para el
profesor, quien con su experiencia
—estoy seguro— sabra convertir estas
ideag en una verdadera guia practica
para la comprension del significado de
las operaciones por parte de sus alum-
nos.

ADICION Y SUSTRACCION

La operacion de adicion se explica
mediante la unién de conjuntos disjun-
tos y la sustraccion por la “‘separa-
ciéon’’ de conjuntos.

La adicién es la operacion de calcu-
lar el nimero de elementos del conjun-
to union de dos conjuntos disjuntos,
conociendo el nimero de elementos de
cada uno de estos dos conjuntos.

La sustraccion, como operacién in-
versa de la adicion, calcula el nimero
de elementos de un subconjunto, co-
nociendo el namero de elementos del
conjunto y del subconjunto que ‘‘se
separa’’

Es importante destacar que:

Los conjuntos no se suman, sino
gue se unen y los nimeros son los que
se adicionan para obtener la suma.

Los conjuntos no se restan, sino
que un conjunto se quita de otro para
encontrar el conjunto diferencia y los
nameros son los que se restan para en-
contrar la diferencia.

Ademas, es (til y necesario recordar
que las propiedades conmutativa y aso-
ciativa de la union de conjuntos con-
ducen a las correspondientes propieda-
des de la adicion de nameros natura-

- les: conmutatividad y asociatividad.
La adicién y la sustraccion deben

ensenarse simultaneamente, ya que
una operacion ““deshace” a la otra..
Esto es, si a 8 se le suma 4, el resultado
que se obtiene es 12. Para volver a 8,
basta con restar 4 a 12 y obtener 8.
Del mismo modo, sia 15 se les resta 9,
el resultado es 6. Luego, para volver a

15, basta con sumar 9 a 6 y obtener
15.

El nifio logra los conceptos de adi-
cién y sustraccion mediante el uso de
material concreto manipulable, que él
puede juntar o separar por su propla
cuenta.

Al pedirle que realice 4 + 5 = [,
coloca un conjunto de 4 elementos y
otro de 5 elementos. (Es recomendable
considerar conjuntos con elementos
homogéneos). En seguida, reGne los
dos conjuntos y ve un conjunto de 9
elementos.
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Situacion inicial

Algunos ninos llevaran las 4 ‘““tapas’’
para que se junten con la 5 “‘tapas’,
otros llevaran las 5 ‘“tapas’ hacia las 4
‘“tapas’’. En ambos casos, el resultado
es el mismo y los nifilos empezaran a
descubrir una de las propiedades de la
adicion. .

El estudio de la adicion y de la sus-
traccion debe iniciarse lentamente con
el “descubrimiento’”” de las combina-
ciones con sumas hasta nueve, y en
todas las formas posibles de relacionar
estas combinaciones.

Por ejemplo:

4+3 =0 O0=4+3
4+0 =7 7 =4+ 0
[ 35 =7 7 =0+ 3
=3 = 0 =7-3
7—-0=4 4 =7-0
0O-3 =4 4 =[1-3

Es importante que el nifio se acos-
tumbre a ver y anotar el resultado de
la operacion no solamente a la derecha
del signo de igualdad, si no también al
lado izquierdo de éste.

La adicién y la sustraccidon con su-
mas hasta 19 no representan gran difi-
cultad, si es que se refieren a ejercicios
sin reserva.
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Por ejemplo:
13+ 6=0,0bien, 17 —5=[]

La solucién, en estos casos, no estd
en decirles que escriban las unidades
debajo de las unidades y sumen o res-
ten segiin corresponda. La verdadera
solucion esta en hacerles ver lo que
realmente estan sumando o restando.

En el caso de 13 + 6 — [0 , los ni-
fios deben representar 13 como
(10 + 3), de manera que al ver que
estdn sumando (10 + 3) + 6 = [, pue-
dan emplear la propiedad asociativa
de la adicion y obtener 10 + (3 + 6) =
[0 , es decir, (10 + 9) que corresponde
a la notacidn desarrollada de 19.

. En forma vertical la anotacion co-

rresponde a.

13= (10 + 3)
U BI=G R 6
(10 + 9) =19

-Esta forma desarrollada de repre-
sentar 13, ayuda a los nifios a ver que
estan sumando un 10 y no un 1.

En la sustraccion 17 — 5 = [ se em-
plea el mismo procedimiento. Se escri-
be 17 como (10 + 7)

17=(10+ 7)
(10 +2)=12

Si los nifios han comprendido este
paso, es facil extenderlo a la adicion y
la sustraccion con reserva. En caso
contrario, se deberan planificar situa-
ciones alternativas.

La suma o la resta de decenas no re-
presenta ningln problema para los ni-
fos. Al realizar 40 + 20 = [J es proba-
ble que piensen en 4 dieces mas 2 die-
ces que es igual a 6 dieces, nombre que
corresponde a sesenta.

Los alumnos que dominan la adi-
cion o la sustraccion de decenas estdn
preparados para la adicion o 'la sustrac-
ciéon con numeros de dos digitos, sin
reserva. La mejor forma para que en-
tiendan lo que estdn, realmente, su-
mand6 o restando es haciendo uso de
la notacion desarrollada de los nime-
ros.

Ejemplos:
32=(30+ 2)

+ 54 =H50 + 4)
(80 + 6) =86

48 = (40 + 8)

— 13=(10+ 3)
(30 + 5) =35

Cuando los nifios emplean esta for-
ma de notacién, efectivamente estan
sumando treinta y cincuenta de la
manera en que los ven. No suman
3 + b.

Lo mismo ocurre con la sustrac-
cion. :

En el caso de la sustraccion con re-
serva, es posible que los niflos puedan
encontrar por si solos una solucion,
siempre que se les hayan dado los ele-
mentos con qué trabajar y tengan un
buen conocimiento del Sistema de Nu-
meracién Decimal.
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Es importante que el nifio se acostumbre a very anotar el resultado de la operacion no solamente
a la derecha del signo de igualdad, sino también al lado izquierdo de éste:

Supongamos que de un conjunto
formado por cuatro monedas de diez
pesos y una moneda de un peso se de-
sea quitar dos monedas de diez pesos y
seis monedas de un peso. Al realizar
la operacion, finalmente se quedan con
una moneda de diez pesos y cinco mo-
nedas de un peso.

Manipulado éste o cualquier otro
material, los nifios descubren que cua-
tro monedas de diez pesos y una mo-
neda de un peso, es lo mismo que tres
monedas de diez pesos y once mone-
das de un peso. En otras palabras, lle-
gardan a comprender que 41 puede
escribirse como (30 + 11).

$10 $10
$10 $10 $1
$ 41

$10$1818$1

$1081818181

$1081$1$181
$41

Utilizando la notacion desarrollada
de los nimeros para efectuar la opera-
cioén, se tiene:

41= (40+ 1)= (30 + 11)

o6 200 6)- -~ (201 1il6)

(10.+ ©5) =15

Cuando los nifios encuentran difi-
cultades para realizar los ejercicios ha-
ciendo uso de la notacion desarrolla-
da, debera proporcionarseles nuevas
oportunidades y mas medios para ma-

nipular y usar material concreto.

Es importante que los nifios tengan
oportunidades de poner en practica lo
que han aprendido, para reafirmar los
conocimientos adquiridos. En este ca-
so es recomendable el uso de tarjetas
que ayudan a los nifios a aprender las
combinaciones basicas.

Para garantizar el dominio de una
relacion basica, es importante tener a
mano varias tarjetas como las que se
indican:

I 5+0=7 ]

Esee
EEEgE | [ice 2
s [EEd

Una idea aceptable es darles proble-
mas- de reconstruccion. En estas re-
construcciones, se proporciona apenas
la informacion necesaria para ayudar a:
los nifios a determinar el problema ori-
ginal. Para resolverlos es necesario que
los nifios comprendan ciertas relacio-
nes y conozcan el algoritmo de la adi-
cion y de la sustraccion. :

5 0

+ O7

8 1

Los alumnos deben llenar los dos
espacios indicados con recuadros. Ade-
mas, saber qué nimero sumado con 7
da una suma que termina en 1.

Reconstrucciones similares deben
proporcionarse para la sustraccion.

O 4
£ 3
5 7

Uno de los aspectos valiosos que se
logra con estos procedimientos es que
los nifios se capacitan para el calculo
mental, aparte de proporcionar infor-
macion al profesor sobre la forma cé-
mo piensan sus alumnos en términos
matematicos.

MULTIPLICACION Y DIVISION

Los alumnos adquieren la nocién de
multiplicacion cuando se dan cuenta
que estdn sumando un determinado
nGmero de veces un mismo sumando.

Sumar 5 + 5 + 5 + 5 es lo mismo
que sumar cuatro veces 5 y no tienen
dificultad para expresarlo como 4 x 5.

Luego, existe una relacion entre la
adicion y la multiplicacién que puede
anotarse como:

5+5+b5+5=4x5
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La interpretacidn graficade 4 x 5 se
representa como 4 conjuntos con 5
elementos cada uno.

LA A A A ¢

* kKN
4x5=20

R+ g+« A0+ i 4

G« A 0 A

Tan pronto como lo nifios entien-
den el significado de la multiplicacién
y son capaces de indicar el resultado,

es oportuno introducir la nocién de divi-

sion como una multiplicacion a la que le

falta un factor.
Ejemplo: O x 6= 18

En este caso, el alumno debe saber

cuantos conjuntos de 6 elementos pue- .

de formar con 18 elementos.

[0 x 6 = 18 puede escribirse como
18 : 6 = O y leerse como: ¢{Cuantos
conjuntos de 6 elementos pueden for-
marse con 18?

Es importante que los nifios com-
prendan la relacion que existe entre la
multiplicacion y la division, ya que les

~ permite establecer que si 3x 6= 18 es
verdadero, también lo es 18: 6 = 3.
Ademds, comprenderan perfectamente
cada uno de los casos que se indican.

3x6 =0 18:6 =01
3xO=18 18:0=3
Ox6 =18 ER=68=}3

Las combinaciones basicas de |la
multiplicacion y de la divisién, con
producto hasta 100, se aprenden a tra-
ves de la representacion de conjuntos.
Una vez que se logra el dominio de es-
tas combinaciones basicas, es conve-
niente continuar con el estudio de la
multiplicacion de un mdltiplo de 10
por un digito.

Ejemplo: 40 x 3

Expresando 40 como (10 x 4) y
aplicando la propiedad asociativa de la
multiplicacion se tiene:

40x3=(10x4) x 3= 10 x (4 x 3) =
10x 12 = 120

Con suficiente ejercitacion, el alum-
no se da cuenta por qué se agrega un
cero cuando se multiplica por un mul-
tiplo de 10.

La “multiplicaciéon por uno o dos
digitos’” se estudia haciendo uso de la
notacién desarrollada de los nameros
y de la propiedad distributiva de la
multiplicacién sobre la adicién.
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Para realizar 23 x 6 = [J, los alum-
nos deben pensar en:

23 x6=(20 + 3) x6= (20 x 6) +
(3x6)=(120 + 18) = 138

Empleando la forma vertical resul-
ta:

23x6=(20 + 3) x6
18 (3x6)

+ 120 (20 x 6)
138

Una vez que entiendan la multipli-
cacién y el procedimiento que se em-
plea para realizarla, no es dificil pasar
a la “multiplicacién por dos 0 mas di-
gitos”, utilizando todo lo que han
aprendido.

Ejemplo:

28 x 34 = (20 + 8) x 34 = (20 x 34) +
(8 x 34) = (680 + 272) = 952

Entendiendo el procedimiento de la
multiplicacion, no es necesario que los
ninos aprendan la “‘regla de la multipli-
cacion” y resulta facil seguir avanzan-
do hacia la multiplicacién con cente-
nas y miles. ‘

Dentro de la ensefianza de las ope-
raciones basicas, el aprendizaje de la
“division larga’’ es la que representa
mayores dificultades, porque el razo-
namiento que emplea supone cierto
dominio sobre el calculo mental y el
redondeo de los niimeros.

Los alumnos deben comprender
que la divisién consiste en una serie de
sustracciones iteradas y la solucion
estd en resolverlas con el menor nime-
ro de sustracciones posibles.

Para demostrar el razonamiento en
que se basa la division, consideramos
el ejercicio siguiente:

172 : 4= (El cuociente sera 100 6
mayor? \
No, porque 100 x 4 = 400.
Por lo tanto, el cuociente no
tendra mas de dos digitos.

| 172:4=140
é{Cual es el mayor nimero
— 160 de decenas de cuatros que
pueden sustraerse?
12 3 ¢Cudl es el miltiplo mayor
de 10 que multiplicado por 4
12 - es menor que 1727
0 43 40 x 4= 160
50 x4 = 200

Puesto que 172 se encuentra entre
160 y 200, el cuociente debe locali-
zarse entre 40 y 50. Por lo tanto, se
sustraen primero 40 cuatros. Nos que-
dan 12 unidades. Es posible sustraer
todavia de éstas, 3 cuatros mas. En-
tonces, el cuociente es la suma de

40 + 3= 43

Finalmente, es Util y necesario des-
tacar que los diagramas de situaciones
concretas y especificas ayudan, paula-
tinamente, a formar esquemas menta-
les. ,

Cuando el nifio llega a poseer estos
esquemas, prescinde del diagrama, por-
que para él la situacion operatoria se
hace evidente. Este momento es muy
importante, porque el nifio logra abs-
traer y .resolver la situacién mental-
mente.

Pero hay que tener presente que a
esta etapa soOlo se llega después de un
trabajo continuo, lento y seguro sobre
interpretacion de diagrama.



CONDICION
ACADEMICA DEL
~ PERSONAL DE
EDUCACIéN DIFERENCIAL
DEPENDIENTE DEL
'MINISTERIO DE
EDUCACION

René Reyes Soto

Fernando Muroz Canales
Asesor: Jorge Castillo Bazan,
~ Jefe del Depto. de Investigaciones
Educativas, CPEIP

!

Este estudio constituye un aspecto les, cifra que representa méas del 90% ‘ presentan en cifras reales y porcenta-
importante para la determinacién de an- del personal en servicio en la Educacion jes, la distribucién de este personal cla-
tecedentes diagnésticos respecto de lo Especial el afio 1977. | sificado de acuerdo a su condicion aca-
que es en la actualidad la Educacién A continuacién en el Cuadro N° 1, se | démica y por regiones.

Diferencial, ya que la variable profesor
que se analiza tiene especial incidencia
en el desarrollo de actividades tendien-
tes a mejorar el proceso ensefnanza-
aprendizaje que se imparte en los esta-
blecimientos y organismos de este sec-
tor educacional.

La tarea abordada tiene especial sig-
nificado, puesto que su objetivo es satis-
facer, en parte, la imperiosa necesidad
de conocer las principales variables que
afectan el status profesional de quienes
participan en la Educacién Diferencial,
tanto para producir su adecuada ubica-
cién cuanto para propender a su racio-
nal y permanente perfeccionamiento.

En esta oportunidad se entrega una
informacion relacionada con la condi-
cion académica de los docentes y pro- |
fesionales que en el afo 1977 se encon- |
traban laborando en los distintos esta-
blecimientos de Educacién Especial en
organismos de diagnéstico: Centros de
Diagnostico y Equipos de Apoyo Psico-
pedagégicos dependientes del Ministe-
rio de Educacion.

No est4 incluido en este estudio el
personal incorporado con posterioridad
al aino 1977, como asimismo aquellos
profesores que ejercen ‘sus funciones
en los grupos diferenciales.

Dieron respuesta a los cuestionarios La informacion indica la condicion acade mica de los docentes y profesionales que se desem-
remitidos, 1.663 docentes y profesiona- penan en los establecimientos de educacion especial y.en organismos de diagnostico.
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4%

DISTRIBUCION DE PERSONAL QUE PRESTA SUS SERVICIOS EN LA EDUC. DIFERENCIAL 5 g

D CLASIFICADOS DE ACUERDO A LA CONDICION ACADEMICA SEGUN REGION (CIFRAS REALES Y PORCENTAJES) o

: ; 5 ; ANO 1977. S =

= 3 o

CONDIGION : TOTALES CONDICION ACADEMICA POR REGIONES o

ACADEMICA | ] 1] 1\ Y Vi Vii Vi IX X X1 Xl AM. g

T % T % u % i % T %l % |7 % T | % T % |T % T % T % T % T % g

TOTALES 1663 100.00 49 100.00 60 | 100.00 30 [100.00 81 [100.00 | 234 [100.00 50 [100.00 53 [100.00 | 216 [100.00 [ 50 [100.00 74 [100.00 9 [100.00 38 [100.00_[ 719 [100:00 | 3

PROF. EDUC. BASICA 955  57.42 26| 53.06 46| 76.66 23 | 76.67 62 | 76.64 | 157 | 67.10 29 | 58.00 26 | 49.05 99 °[ 45.83 | 43 | 86.00 s2| 7027 9| 100.00 30| 7895 | 353 | 49.09 =

EDUC. DE PARVULOS 89  5.35 4| 816 = = 1| 333 4| 404 10 | 427 1] 200 = = 44 [ 2037 | 1| 200 2| 270 | — = = = 22 | 3.06 )

PROF. DE ESTADO 60 3.60 6| 12.24 4| 666 = = 3| 370 10 | 427 1| 200 = — 1| 046 1] 2.00 = = = = = = 34| 473 | =
PROF. ESPECIAL: 36 216 = = 1| 167 = = = = 4| 170 = = = — 6| 278 — = = = A = o5 2= 25| 348
—Educ. Fisica (1) (30.55) = = 1 | 100.00 = = [ = 3 | 75.00 = = — = 1 [ 1667 | — = = =5 ZE 2 = = 6 | 24.00
—Educ. Musical (3) (8.33) — — — — = = — — — = = = — — 1]1667 | — = = = = o = = 2| 800
—Educ. Tecnolégica (18) (50.00) — — — — — — — — — — - — = = 4 | 6666 | — — — — = — = — 14 | 56.00
—Artes Plésticas (4 (11.11) — — — — — — — — 1 | 25.00 — — — — — —| = — — — — — — - 3] 1200
DOCENTES ESPECIALISTAS: | 216 12.99 5| 10.20 4| 667 4 | 1333 1| 123 16 | 6.84 8| 16.00 17 | 32.07 35 [1620] 2| 4.00 4| 541 = = 3| 789 | 117 | 1628
" —Def. Mental (144) (66.66) 5 100.00 3| 75.001 4 [100.00 1 |100.00 11 | 6875 8 |100.00 9 | 52.94 33 [ 9429 | 2 [100.00 1| 25.00 = - 1| 3333 66 | 56.42
—P. Espec. de Aprendizaje (33) (15.28) — — — — — — — — 1 6.25 — — 8| 47.06 — —| — — — — — — = — 24 | 2051
—P. Audicién y Lenguaje (27) (12.50) = = 1| 25.00 = = = = 4 [ 25.00 — — = — 2| 571 — = 3| 75.00 = = 2 | 66.67 15 | 12.82
—Trast. Visuales (12)  (5.55) . — — — — — — — — — — — — — = — =] = — — — — — — = 12 | 10.25
JEFE DE TALLER i 55 3.30 4| 816 2| 333 = = 2| 247 10 | 427 = — == = 7| 3ea| — = 4| 541 = = 2. s28 24 | 334
ORIENTADOR 4 024 = = = = = = = = 1] 043 = = = = — —| 1| 200 = = = = i S 2| o028
ORIENTADORA DEL HOGAR 1006 = = = = = — — — — — 1| 200 — — — — = — — = = = = = = =
TERAPISTA OCUPACIONAL 2 012 — — = = — — — — — — — — — — — —| = — — — — — = - 2| o028
PSICOLOGO | 23 137 2| 408 = = 2 = = = 1| o043 1] 200 1| 189 2| 093] — = = = = = 1| 263 15 [ 208
FONOAUDIGLOGO 17 1.01 = = = &3 = = = = 1| o043 — — — — — —| = — — — — — = = 16 [ 223
KINESIOLOGO 5 0.30 = - = — — — — — — — — — — — — == — — — = = = = 5| 069
ASISTENTE SOCIAL 27 163 1] 204 1| 167 = = 2| 247 1| o043 = = 1| 189 3| 139 — = = = | e = = 18 | 250
EGRES. UNIVERSITARIO 40 2.40 1] 204 1] 167 2| 667 1] 123 5| 213 1| 2.00 3| 566 3| 139 1] 200 3| 405 = = 1| 2.63 18 | 250
LICENCIA MEDIA: 122 7.39 = = 1] 167 = — 6| 7.41 17 | 7.26 8| 16.00 4| 755 15| 694 1| 200 7| 94 = — 1| 263 62 | 863
—Cientifico-Humanista (96) (78.69) = = 1| 100.00 = = 1| 1667 17 [100.00 5| 6250 1| 25.00 10 | 66.67 [ 1 |100.00 7 |100.00 = = — = 53 | 85.48
—Técnico-Profesional (26) (21.31) = = = = = = 5 | 83.83 = = 3| 3750 3| 75.00 5 [ 3333 — = = = = = 1 [100.00 9 [ 1452
SIN ESPECIFICAR 11 066 = = - — = = = = 1 [ 043 = = 1] 189 1] 046 — = 2| 270 = = = = 6 [ 083
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El mayor porcentaje (60%) corresponde a profesores de ensenanza basica.

A 3
normalistas que prosiguieron estudios
en el Instituto de Cursos Libres de Per-
feccionamiento de Santiago, y que
“ desde el punto de vista curricular cum-
plieron con un plan y programa de estu-
dios de dos anos, obteniendo al término
de ellos, un titulo reconocido en el Esta-
tuto Administrativo en alguna de las es-
gecialidades que se senalan en el cua-
“dro. j

—En cuanto al rubro Jefe de Taller,
esta clasificaciéon corresponde al titulo
~que conferian las Escuelas Técnicas

emeninas Superiores.

—En el rubro Egresado Universitario
esta clasificado el personal préximo a
titularse, ya sea como Profesor de Edu-
cacion Basica o como Especialista en
Educacién Diferencial. :

—Respecto al personal clasificado
como Educadora de Parvulos, el estu-
dio no discrimina acerca del titulo confe-
rido a estos docentes, ya sea por las
universidades o por las ex Escuelas
Normales.

5. Docentes Especialistas

Sélo la XI Region carece de docentes
especialistas en Educacion Diferencial
el afo 1977.

Los mas altos porcentajes de espe-
cialistas se encuentran en las Regiones
VI, Regién Metropolitana'y VIII, con un
32,07%; 16,28% y 16,20% respectiva-
mente. Los porcentajes méas bajos co-
rresponden ala IV Regién con un 1,23%
y a la IX Regién, con un 4,00%.

Exceptuando la XI Regidn, el resto de
las regiones del pais disponen de do-
centes especialistas en la enseinanza
de deficientes mentales, pero no ocurre
lo mismo con respecto a los' otros défi-
cits. En efecto, especialistas para la
educacién de nifos ciegos sélo se en-

.cuentran en la Regién Metropolitana.

En cuanto a la atencién de alumnos
con problemas especificos de aprendi-
zaje soblo se disponia de docentes es-
pecialistas en la V, VIl y Regién Metro-
politana.

‘Para la atencién de alumnos con pro-
blemas de audicién y lenguaje existen
docentes especialistas enla ll, V, X, XII
y Regién Metropolitana.

6. Jefe de Taller

No disponen de jefe de taller las Re-
giones Ill, VI, VII, IX y XI. El mas alto
porcentaje de este tipo de profesional
corresponde a la | Regién, con un
8,16%. :

7. Orientadores

Sélo disponen de este tipo de perso-
nal la V, IX y Regién Metropolitana.
8. Orientadoras del Hogar

De los 1.663 profesionales y docen-
tes encuestados solo uno de ellos apa-
rege clasificado como tal, en la VI Re-
gion.

9. Terapista Ocupacional

Sélo la Regiéon Metropolitana cuenta
con este tipo de profesional.
10. Psicélogos

~ No disponen de este tipo de profesio-
nales las regiones I, lII, IV, IX, X'y XI.
Los porcentajes mas altos correspon-
den a la |, XlI'y Region Metropolitana
con un 4,08%; 2,63% Y 2,08% respecti-
vamente. Sin embargo, en cifras reales
el numero mas alto corresponde a la
Regién Metropolitana, con 15 profesio-
nales.

11. Fonoaudi6logos

En cifras reales y porcentajes, el
mayor numero y porcentaje correspon-
den a la Regién Metropolitana, con 16
profesionales y un 2,23%.

La V Regién dispone de un solo fo-
noaudi6logo, el cual representa el
0,43% a nivel regional.

Las otras regiones no disponen de
este tipo de profesional.

12. Kinesiélogos 5
En el ano 1977, s6lo la Regi6n Metro-
politana disponia de este tipo de profe-

sional, 5 especialistas (0,69%).

13. Asistentes Sociales f
Solo la lll, VI, 1X, X, XI, XII Region

no cuentan con este tipo de profesiona-

les.

El porcentaje mas significativo co-
rresponde a la Regién Metropolitana
con 2,50%, la sigue la IV, con 2,47%.

El porcentaje méas bajo corresponde
a la'V Regién con 0,43%.

14. Egresados Universitarios

En cuanto a este rubro, la XI Regién
es la unica que no dispone de egresa-
dos de carreras pedagoégicas.

El porcentaje mas alto corresponde a
la Il Regién, con un 6,67%, prosi-
guiendo la VIl Regién, con un 5,66%.

Los porcentajes mas bajos corres-
ponden a la IV y VIl Regién con un
1,28% y 1,39%,respectivamente.

15. Licencia Media

La I, lily XI'Regi6n son las tGnicas
del pais que no cuentan con licenciados
de ensenanza media. :

A nivel regional en cifras reales ypor-
centajes, los egresados de ensefnanza
media (cientifico-humanista) superan a
los egresados de técnico profesional.

El mayor porcentaje de egresados de
ensefnanza madia corresponde a la VI
Region con 16,00% y a la X Region con
un 9,46%. i

Por otra parte, el porcentaje mas bajo
de egresados corresponde a la |l Re-
gién, con 1,67%. | »

16. Sin especificar

En cuanto al nimero y porcentaje de
docentes y profesionales que no dieron
respuesta en lo relativo al presente es-
tudio, correspondié a la V, VII, VI, X'y
Reé;ién Metropolitana.

| mayor porcentaje de omisiones co-
rresponde a la X Regién, con un 2,70%,
siendo menor el correspondiente a la V.
Regién, con un 0,43%. i
CONCLUSIONES

Del andlisis general y particular del
cuadro sobre condicién académica del
personal que presta sus servicios en es-
tablecimientos y organismos de educa-
cién diferencial del pais, dependientes
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del Ministerio de Educacién, se infiere
que:

—Hay una notoria carencia de perso-
nal especializado para atender con ido-
neidad los diferentes déficits que deben
serI tratados por la educacién diferen-
cial.

—EI mayor nimero de profesionales
encuestados exhibe como condicién
profesional estar en posesion del titulo
de Profesor de Educacién General Ba-
sica o de Normalista.

—Dentro del escaso nimero de es-
pecialistas formados por las universida-
des para atender los diferentes tjpos de
déficits, sobresalen los especialistas en
deficiencia mental.

—Es significativo el nimero de egre-
sados de educacién media que presta
sus servicios en esta educacion
(7,39%).

—E! nimero de orientadoras del ho-
gar, terapistas educacionales, kinesio-
logos, fonoaudi6logos, asistentes socia-
les y psicélogos, es tan exiguo que no
alcanza a superar el 5%.

—Envirtud de estas consideraciones,
se hace necesario establecer un plan
operativo tendiente a lograr la formacion
de especialistas en los diferentes défi-
cits gue presentan los educandos del

nivel basico que concurren a las escue-

las especiales y, ademas, preparar un
amplio plan de reciclaje y capacitacion
para el personal en actual servicio.

Anadlisis particular

El andlisis del Cuadro senala:

—Sobre la condicion académica, el
mayor nimero y porcentaje de los do-
centes y profesionales de las Escuelas
Especiales corresponden a los Profeso-
res de Educacion Basica, con 955 pro-
fesores, €ifra que representa el 57,42%
del total nacional. Si se suman los co-
rrespondientes a Profesores Especia-
les, se obtienen 991 profesores y un
porcentaje nacional de 59,58%.

—EI total de docentes especialistas
en las diversas regiones del pais al-
canza a 216 profesores, cifra que co-
rresponde al 12,99% del total nacional,
cantidad que se descompone del modo
siguiente:

Especialistas en deficiencia mental:

4

Especialistas en problemas especifi-
cos de aprendizaje: 33.

Especialistas en problemas de audi-
cién y lenguaje: 27.
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Especialistas en trastornos visuales:

El porcentaje de 12,99% se distri-
buye en los porcentajes siguientes
(considerando el 12,99% como 100%).

Especialistas en deficiencia mental:
66,66%.

Especialistas en problemas especifi-
cos de aprendizaje: 15,28%.

Especialistas en problemas de audi-
cién y lenguaje: 12,50%.

Especialistas en trastornos visuales:
5,55%. '

Se infiere que el porcentaje de docen-
tes especialistas es inferior en un
44,43% al de los profesores de Educa-
cién Basica.

—Un 7,39% de los docentes y profe-
sionales clasificados carecen de titulo
docente y su condicién académica esté
determinada por la obtencién de la li-
cencia media, correspondiendo a la
cientifico-humanista 96 personas y a
técnico-profesional, 26.

—Los egresados universitarios as-
cienden a 40 personas, cifra que repre-
senta un 2,40% del total nacional. Por-

centaje que presumiblemente gravitara

y modificara a futuro el porcentaje co-
rrespondiente a Docentes Especialistas
o Profesores de Educacién Basica, enla
medida que regularicen su situacién.
Similar situacién puede producirse con
los licenciados.

Los porcentajes menos significativos
a nivel nacional corresponden a:

Orientadoras del Hogar ........... 0,6%
Terapistas ocupacionales ...... 0,12%
Orientadores ........ e ey 0,24%
Kinesi6logos ............ccccceueee. 0,30%
Fonoaudi6logos ............c........ 1,01%
Psicologos .........cceecuiiiiiiiiinnns 1,37%
.Asistentes sociales ................ 1,63%

—En el rubro Profesores de Estado
que asciende a 60 docentes y gue re-
presenta al 3,60% no estan considera-
dos los orientadores, a los cuales se les
calific6 separadamente.

A pesar de que,en el Cuadro no se
diferencia a los profesores de Estado en
cuanto a su especialidad; un porcentaje
de ellos —no cuantificado— corres-
ponde a profesores normalistas o de
ensefanza basica que se desempenan
en el nivel basico especial y que poste-
riormente a su incorperacion al servicio
han dado término a estudios de peda-
gogia en las universidades del pais.
Otros corresponden a profesores de Es-
tado que atienden asignaturas tales

|

como Educacién Fisica, Artes Plasticas
'y Educacion Musical.

—El porcentaje de profesores y pro-
fesionales que omitieron contestar el
cuestionario en lo relativo a condicién
académica es infimo, 0,66%,y corres-
pondi6 a 11 personas que fueron clasifi-
cadas en el rubro Sin Especificar.

Analisis a nivel regional

El estudio regional se presenta te-
niendo como base las diferentes calida-
des de formacién académica que pre-
senta el personal que presta sus servi-
cios en la Educacion Diferencial.

1. Profesores de Educacién Basica

Los porcentajes mas altos de profe-
sores de Educacién Béasica que a nivel
regional corresponden a las regiones
Xl, IX y Xil, con un 100%, 86% y un
78,95% respectivamente. En cambio,
las regiones VIl y Regi6én Metropoli-
tana representan el menor porcentaje,.
correspondiéndole a cada una de ellas
45,83% y 49,09%, respectivamente.
Cabe hacer presente que sé6lo en estas
regiones del pais, el porcentaje de pro-
fesores de Educacion Basica no supera
el 50% del personal en servicio.
2. Educadoras de Parvulos
' En las regiones I, VII, Xl y XIl no
habia educadoras de parvulos en los
establecimientos de Educacion Dife- .
rencial.

Un 20,37%,que es el mas alto porcen-
taje de profesoras parvularias que pres-
tan sus servicios en este tipo de educa-
cién, corresponde a la VIII Regién. En
cambio el porcentaje méas bajo (2,00%
lo presenta la VI y IX Region.

3. Profesores de Estado

No disponen de Profesores de Estado
las Regiones lil, VII, X, XI y XII. La |
Regién es la que presenta el mayor por-
centaje de profesores de Estado, al-
canzando a un 12,24%; le sigue la Il
Regién, con un 6,66%. Las regiones
que, en cambio presentan los mas bajos
porcentajes son la VIl y XI Regién con
un 2%.

4. Profesores Especiales

Las Regiones Il, V, VIl y Regién Me-
tropolitana son las unicas que disponen
de este tipo de personal. Un 3,48% es el
porcentaje mas alto de estos docentes y
el 1,67% es el porcentaje menor, los
cuales corresponden a la Region Me-
tropolitana y a la || Regién-respectiva-
mente.
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La tartamudez constituye una patolo-
gia frecuente en la edad evolutiva, afec-
tando, segun diversas estadisticas
hasta un 4% de la poblacion. Aparece
en elmomento de iniciacion del desarro-
llo del lenguaje o cuando éste esta ple-
namente establecido. Puede ser transi-
toria o persistente, y se asocia con di-
versos factores segun la edad en que
empieza el sintoma.

En relacion con la escolaridad, cabe
senalar que un porcentaje importante
de los ninos inicia la tartamudez en el
momento de comenzar el colegio. Y en
aquellos que la iniciaron antes, el in-
greso a la escuela les significa la man-
tencién o agravacion de ésta.

A pesar de ser la tartamudez un sin-
toma conocido desde la antigiiedad,
aun no se ha logrado un consenso
acerca de su origen y patogenia, exis-
tiendo diversas teorias explicativas a
veces contradictorias, como también
una gran variedad de tratamientos deri-
vados de éstas, resultando en la actua-
lidad un panorama confuso y desorien-
tador. Sin embargo, existe una serie de
hechos objetivos que es conveniente
que el profesor conozca, para poder
comprender y ayudar a los alumnos que
presenten este problema.

Dinville (1979) define a la tartamudez
como “un trastorno de la expresion ver-
bal que afecta principalmente el ritmo de
la palabra, trastorno funcional sin
anomalia de los 6rganos fonatorios,
siempre relacionada con la presencia
de un interlocutor y que requiere que
aparezcan tensiones espasmodicas 0
tonicas en la expresion verbal”.

Es decir, la tartamudez es un tras-
torno del habla en que los 6rganos fo-
noarticulatorios no tienen ninguna per-
turbacion anatémica, siendo una condi-
cion indispensable la presencia de un
interlocutor real o representado. Esta ul-
tima condicién es muy importante de
considerar, ya que el tartamudo al estar

Las repeticiones y bloqueos son las caracte-
risticas de la expresion clinica deltrastorno.

s6lo no tiene en general repeticiones ni
blogueos, que son las caracteristicas de
la expresion clinica del trastorno. Es ne-
cesario tener en cuenta este hecho,
porque un tratamiento del sintoma que

Dr. Carlos Almonte Vyhmeister
Neuropsiquiatra Infanto-Juvenil
Centro de Investigaciones del desarrollo

integral del nifo. “Margarita Riofrio de Merino’.

no considere al interlocutor, tarde o
temprano fracasara.

La tartamudez, aligual que otras pato-
logias del desarrollo (dislexia, sindrome
hiperkinético) es mas frecuente en los
varones, en proporciéon de cuatro por
una mujer. )

Se asocia el antecedente de tartamu-
dez a los familiares de la linea materna -
y/o paterna hasta en un 65% de los
casos, lo que indica que hay una dispo-
sicién genética favorecedora y que al
darse ciertas situaciones en el am-
biente, el sintoma se hara presente.

Al respecto, pareciera que la ansie-
dad del interlocutor al receptor seria de
principal importancia en la iniciacién y
mantencion del sintoma, ya que en los
ambientes culturales donde la educa-
cién no es exigente y hay gran toleran-
cia hacia la falta de fluidez del habla,
como ocurre en algunos grupos indige-
nas americanos, el sintoma no ocurre y
no existe en el idioma ningtin vocablo
para designar esta condicion (Bakwin,
1974).

Parece oportuno senalar que el estar
frente a un nino con una tartamudez
grave (repeticiones clonicas (1) muy
seguidas o incapacidad para dar res-
puestas verbales) provaca en el interlo-

. cutor una serie de respuestas, muchas

veces no verbales, que denotan ansie-
dad, desinterés, deseos de apremiar, de
%nticiparse o de evitar la comunicacion.

stas necesariamente seran captadas
por el nifo y se producira una interac-
cién que agravara el sintoma. No resulta
facil en una sociedad apremiada y
apremiante mantener serenidad y pla-
cidez frente a esta situacion de comuni-
cacion.

(1) Repeticion clonica: repeticion
tensa de la primera silaba de una pala-
bra.
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La ansiedad del.receptor seria de principal importancia en la mantencion del sintoma.

El inicio de la tartamudez en la mayo-
ria de los nifos es insidioso y su evolu-
cion en el 75% de los casos es hacia la
mejoria dentro del primer ano. En el
25% restante, es persistente y de inten-
sidad progresiva.

En este grupo, en que la tartamudez
tiende a persistir, se plantean las mayo-

.res dificultades terapeuticas y el sin-
toma perturba mas severamente las re-
laciones con los otros, como también el
desarrollo de la personalidad. Una pro-
porcién importante de estos nifios s6lo
son llevados a consulta 5 o 6 afnos des-
pués de iniciado el sintoma, lo que se
traduce en tratamientos dificiles, que a
menudo fracasan.

Cuando el sintoma se instala brus-
camente, por lo general se debe a una
situacion intensamente traumatica, que
produce mutismo transitorio de dos a
tres dias. Al recuperarse el habla, ésta
aparece con repeticiones clénicas o
blogues.

En relacién a la edad de iniciacion,
este sintoma puede estar presente a

. partir de los dos y medio anos. Entre
estaedadylos cincoanos se encuentra
el 50% de los tartamudos. Es en este
grupo que la tartamudez se da a me-
nudo en forma transitoria, con una recu-
peracién espontanea de hasta el 75%
de los casos. Se asocia con frecuencia a
retardos en el desarrollo del lenguaje y
coincide con el periodo de oposicion, en
que el nino se muestra rebelde y tiende
a no aceptar 6rdenes, sin tener con-
ciencia de que presenta el sintoma

El 38% de los nifos tartamudos ini-
cian el sintoma entre los 5 y 7 anos, al
comienzo de la escolaridad, que signi-
fica para ellos competencia verbal con
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Max, 16 anos. Diagnostico: tartamudez. Di-
bujo'de su problema: dificultades en la rela-
clon interpersonal.

otros companeros y la posibilidad de re-
cibir burlas. Si el nifio ha sido sobrepro-
tegido por los padres, puede presentar
ansiedad de separacion al tener que
estar lejos de éstos. Los hijos de padres
perfeccionistas y exigentes pueden
presentar ansiedad frente a las situa-
ciones ‘de ‘rendimiento. Hemos obser-
vado que a un porcentaje importante de
los ninos que inician la tartamudez en
este periodo, se asocian dificultades
especificas del aprendizaje, que es ne-
cesario tratar para facilitar la desapari-

Ana M., 20 anos. Diagnostico: tartamudez.
Dibujo de su problema: tartamudez intensay
en todo tipo de situaciones.

cién del sintoma.

Por otra parte, si estudiamos la fre-
cuencia de tartamudez en un grupo de
nifos disléxicos, observamos que ésta
es baja, lo cual indica que la dislexia por
si misma no ha determinado el sintoma,
sino que es un factor agravante. Segu-
ramente, en los nifios en que ambas
condiciones se asocian, existen otros
factores, como antecedentes heredita-
rios de tartamudez, relaciones familia-
res insatisfactorias, perturbaciones del
lenguaje u otras alteraciones del desa-
rrollo, variables de un nifio a otro.

En la pubertad el sintoma puede ini-
ciarse, mantenerse o experimentar me-
joria, estando en la primera situacion
con frecuencia ligado a un hecho trau-
matico.

En el grupo compuesto por los nifios
que inician el sintoma entre dos y medio
y cinco afos, debe diferenciarse esta
condicién de la disfluencia normal, que
es lafalta de fluidez en el habla, y que se
caracteriza por repeticiones de palabras
o frases, prolongaciones, interjeccio-
nes, pausas, vacilaciones, sin compo-
nente tensional. La diferencia principal
entre la disfluencia y la tartamudez, es
que en esta ultima hay un componente
tensional, y lo que se repite son silabas y
no palabras.

Por lo anteriormente dicho, la con-
ducta del profesor frente al nifo tarta-
mudo variara de acuerdo a la edad del
nino y tiempo de evaluacién del sin-
toma. Por ejemplo, si la tartamudez se
inicia en el momento de ingresar al co-
legio, es necesario pesquisar si hay difi-
cultades de adaptacion o trastornos es-
pecificos del aprendizaje.

En todo caso, la tartamudez del esco-
lar, y sobre todo la que lleva anos de
evaluacién, necesitara un tratamiento
especializado, ya que tiende a perma-



Ivan, 13 anos. Diagndstico: tartamudez. Dibujo de su problema: lectura en clases.

necer en el tiempo. |

Los recursos terapeuticos variaran de
acuerdo con la edad del nino.

En los menores de cinco anos, es de
primordial importancia la modificacién
ambiental tendiente a favorecer la co-
municacién con los padres y corregir
actitudes erréneas, como el apremiar,
reprender o exigir un habla perfecta al
nino. El tratamiento ortofénico, a cargo
de un especialista en foniatria, estara
indicado si existen retardos del lenguaje
o dislalias asociadas.

En el nino de 6 a 10 afos, ademas de
los recursos ya mencionados, estara in-
dicada la psicoterapia, a la que podra
unirse la pedagogia curativa, cuando
hay problemas especificos de aprendi-
zaje.

En el mayor de 12 anos, habra indica-
cién de psicoterapia, que puede o0 no
asociarse a técnicas conductuales.

Por los hechos sefalados, la planifi-
cacion del tratamiento debiera conside-
rar mas bien al nifio tartamudo que al
sintoma de tartamudez, ya que con fre-
cuencia hay multiples factores en juego
que al no considerarse haran fracasar el
tratamiento o facilitaran la recaida.

Lameta que se quiere lograr es que el
habla sea normal, es decir, que el con-
tacto verbal del nino con los demas sea
espontaneo, comodo y eficaz. El habla
normal no es perfectamente fluida, pue-
den existir vacilaciones, detenciones o
rectificaciones, por ser la expresién de
un pensamiento en curso de elabora-
cion.

Es preferible poner el acento en lograr
un habla normal que en el hecho de no
tartamudear.
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INFORMACION

Atendemos a los funcionarios del
Magisterio y Ministerio de Educacion
afiliados al SERBIMA. Solicite su orden en

Bienestar. :

_LENTES OPTICOS
AUDIFONOS PARA SORDOS
Y LENTES DE CONTACTO

SOLICITE SUS GRISTALES
ENDURECIDOS TERMICOS SIN
COSTO CON GARANTIA TOTAL

y K
10% Descuento en lentes 6pticos - lentes

: de contacto
5% Descuento en audifonos

Moneda 1152 - Fono 89586
Huérfanos 1029 - Fono 80465
Santiago
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EXPERIENCIA EN LA X REGION

| HACIA UNA METODOLoeiA
| PERSONALIZADA
 DELA ORTOGRAFIA

Julia Hermosilla Sanchez
Roberta Bacic Herzfeld
Universidad Austral de Chile
Valdivia

Si partimos de la premisa de que cada alumno tiene sus pro-
pias dificultades ortograficas, nos vemos en la obligacion de en-
focar el problema desde una perspectiva personalizada, vale
decir, estudiar y trabajar con cada alumno sus propios errores.

Ademéds debemos considerar el avance de cada uno de nues-
tros alumnos, aun cuando el logro total no sea 6ptimo en pri-
mera instancia. Aqui el reforzamiento ocupa un lugar impor-
tantisimo para el nifio y desempefia un rol motivador, en el
sentido de hacerlo actuar positivamente.

Se incluyen algunos ejercicios de relajacion y audicion,
como medios de relacion interpersonal entre profesor y alum-
no, los cuales permiten a cada uno concentrarse en si mismo y
facilitarles las funciones basicas de escuchar y hablar, validas
para el tratamiento ortografico que se propone.

Plan de accion

Sobre la base de esta concepcion, se estudi6 el problema de
la ortografia en dos alumnos de 50 Afio basico, de 11 afos,
con escolaridad normal y de niveles socioeconémicos y cultura-
les muy diferentes. Uno de ellos es hijo de profesor universitario
(caso 1) y el otro un nifio abandonado que vive con sus abuelos
analfabetos acogidos a pensién de vejez (caso 2).

Los errores ortograficos fueron recogidos de sus cuaderrios
de Castellano, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, y clasifi-
cados de acuerdo al conocimiento gramatical, y de reglas orto-
graficas y de acentuacion que manejan los profesores.

Una vez detectados los problemas de cada alumno, se inicio
la aplicacion de un plan de trabajo que engloba los aspectos
motor, visual y auditivo.

Las actividades se desarrollaron con cada uno de los alum-
nos, individualmente. Si bien es cierto que se manejaron planes
iguales, el orden de éstos y los itemes variaron de acuerdo con
las diferencias individuales, evidenciadas en el analisis ortogra-
fico de los cuadernos de los alumnos.
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Frecuencia de errores ortograficos

['Contenidos Ortografia Ortografia Totales|
| NI© de casos acentual literal {
l Caso NO 1 101 " 107 208 |
| Caso NO 2 97 139 236 |
"TOTALES 198 246 444

En ortografia acentual, los errores mas frecuentes se mues-
tran en las palabras esdrudjulas. En ortografia literal, la mas alta
cantidad de errores se dividié en aspectos particulares propios
de cada alumno.

El caso NO 1 tenia como constante el cambio de m por nen
las combinaciones mb y mp, mientras el caso N° 2 presentaba
una tendencia al abuso de la h al comienzo de palabras que
comienzan con vocal.

Discriminacion visual
Los errores mas frecuentes sirvieron de base para elaborar

" itemes de identificacion visual, con palabras conocidas por el

estudiante, ya que pertenecian al léxico de sus materias de
estudio.
I. Una de las actividades realizadas fue la siguiente:

—Marca con una equis (X) la palabra modelo todas las veces
que aparezca en cada grupo.

Caso NO 1

cambio: campo, cambio, combo, cambios, compone, cam-
bio.

bomba: bomba, bombin, bombo, bambi,
bombas.

completamente: completo, completos completamente,
cumpleanos, completamente.

Caso NO 2

observacion: observacién, obtencion, observaciones, ob-
servacion.

herramienta: herradura, herramienta, herencia, herramlenta

abeja: debajo, abeja, obeso, abeja.

bomba, sombra,



Los dos alumnos que participaron en la experie
adquirieron soltura en /a ex

|I. Otra actividad ejercitada de
sentada en tres tiempos:

10 Observar una lista de palabras fijandose en la ortografia.

20 Completar las letras que faltan.

30 Autocorregirse mirando las palabras anteriores.

—Lee atentamente esta lista de palabras, fijandose bien en
su ortografia:

discriminacion visual fue pre-

Caso NO 1 Caso NO 2
cambio observacion
ejemplo agresivos

composicion invento

— Cubre con una hoja la lista anterior y completa la palabra
escribiendo la letra que falta:

Caso NO 1 Caso NO 2
ca-bio obser —acion
eje-plo agresi-os

CO—-posicion in-ento

— Ahora que terminaste puedes corregirte, mirando las pala-
bras de la lista.

Esta actividades se orientaron en un proceso de discrimina-
cion visual relacionada con la rapidez ocular. La primera vez,
el alumno tenia todo el tiempo que necesitaba para resolver
los ejercicios presentados. En la segunda sesion, se le sugeria
realizar lo mismo, pero un poco maés rapido, y asi sucesiva-
mente hasta llegar a una quinta oportunidad.

De las mismas palabras ejercitadas, se seleccionaron tres y
se sometieron a un dictado con derecho a mirar en seguida las
palabras correctamente escritas. A continuacién, se autoco-
rregian calificindose con un muy bueno (MB) si conseguian es-
cribirlas sin error; si incurrian en alguna falta, se-privaban a si
mismos del MB. Este refuerzo positivo agilizaba la actuacion
de cada alumno.

Il1. Confeccionar sus propios carteles.
— Completa las palabras con la clave que se te presenta:

2ncia no solo mejoraron su.ortografia,
osion oral'y, en redaccion.

sino que a la vez

Caso NO 1 Caso NO 2
a-polleta uevo—
li-pia almo-ada

Cada alumno confeccion6 un minimo de tres carteles y los
dejo en un lugar visible de su pieza por una semana, a cuyo tér-
mino se realizaba un minidictado con autocorreccion.

I\V. [Identificar en textos breves, palabras con dificultad
ortogréfica, de acuerdo al problema detectado en cada caso.
Caso NO 1: Ubica todas las palabras que tengan mp y mb cam-

biando de color las letras pedidas. i
Caso NO 2: Ubica todas las palabras que tengan h cambiando de

color la letra pedida.

La acentuacién presentaba en ambos casos con la mas alta
frecuencia el mismo tipo de falta: inacentuacion grafica de pa-
labras de palabras esdrdjulas. Para corregir este problema se
elabord una secuencia de actividades orientadas a escuchar con
atencion y a ubicar ritmicamente el acento para proceder a til-
dar aquellas palabras esdrGjulas que escribieron sin acento
ortografico segln el diagnostico.

a) Escuchar con atencion ejercicios que se realizan al comienzo
de cada clase:

— De pie con los pies separados, estirarse al maximo, man-
teniendo los brazos'y piernas tensos, luego relajarse. En posi-
cion de relajamiento, escuchar los sonidos que hay fuera de la
sala de clases, aislando los interiores. En seguida, relatar lo que
se escucha.

— Sentados, relajar la musculatura desde los pies hasta la
cabeza seglin 6rdenes tales como: Suelten los pies... la espal-
da... hombros... brazos... manos... cara... pelo... Concéntrense
en los sonidos que hay dentro de la sala de clase para que luego
relaten lo escuchado. ol

— Con la cabeza y brazos apoyados en elescritorio, relajar
musculatura y concentrarse en los sonidos de su organismo.

b) Ejercicios para ubicar ritmicamente el acento:

— el profesor palmea y contesta el alumno.

Una palmada fuerte y una débil
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Uno de los problemas mas frecuentes en ortografia es la combinacion mp.

Una palmada débil y una fuerte

Una palmada fuerte y dos débiles, etc.

— Marcar con las palmas el ritmo de una palabra esdrujula.

— Marcar con las palmas el ritmo de su nombre, el nombre
de sus familiares y amigos.

— Escuchar un ritmo y marcar con una X la palabra que co-.

rresponda (Ejemplo: una palmada fuerte y dos débiles):

América

acido

hermosisima

Respuesta esperada: (X) acido.

Si graficaramos el sonido fuerte con una raya horizontal y
los débiles con una rayas verticales, el esquema ritmico de las
esdrtjulas seria:

=) (quimica)
il (cientifico)
=) (levantandose)
111 — 11 (caracteristicas)

Como se puede apreciar, el ritmo_constante e identificable
por el oido es el sonido fuerte seguido de dos débiles.

Los alumnos se iniciaron también en un texto programado
sobre ortografia acentual validado con alumnos de 69 Afio ba-
sico de Valdivia, donde aparecen juegos, laminas, horéscopos y
otros medios similares que permiten deducir con gusto las reglas
basicas. (Alvial, 1977).

c) Otras actividades

—Identificar en textos breves palabras con tilde.

— Relatar oralmente y por escrito experiencias recién ocu-
rridas (se utilizé este material para registrar nuevamente los
errores y encauzar el tratamiento ortografico).

LLa meta que orienta este quehacer es la soltura tanto para
hablar como para escribir de los alumnos participantes en la
experiencia y también la transferencia de la ortografia hacia la
-propia redaccion. Ella funcionaria en este :Gltimo. proceso
como un habito.

ALGUNOS RESULTADOS

Se presenta a continuacion la frecuencia de errores en orto-
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grafia acentual (O.A.) y ortografia literal (O.L.) antes y des-
pués de la experiencia, con el porcentaje de rectificacion posi-
tiva.

Antes Después % Mejoria
0.A. O.L. O.A. O.L. O.A. O.L.
Caso N© 1 101 107 46 42 54,45 60,74
Caso N© 2 97 139 7 20 92,78 @ 85,61

A partir de la tabla presentada se observa:

— EIl caso NO 1 supera sus errores tanto en O.A. como en
O.L. en una proporcioén superior a la mitad de las faltas come-
tidas al comenzar.

El caso NO 2 presentd aI comienzo la mas alta frecuencia de
errores y finalizé con la minima. Podemos senalar que el caso N©
2 asisti6 a un total de 12 sesiones de trabajo entre julio y noviem-
bre de 1980, en tanto que el caso N° 1 lo hizo entre agosto y
noviembre de 1980, con un total de 8.

En lo que respecta a la asignatura de Castellano, los alum-
nos superaron su rendimiento de S (Suficiente) a B (Bueno),
como promedio de y segundo semestre primero. Este resultado
opero como refuerzo positivo, motivandolos a asistir sistematica
y entusiastamente a las reuniones de trabajo sobre ortografia.

Ademas, el tratamiento personalizado les brind6 seguridad
en su accion como alumnos.

Esta experiencia nos incentiva a seguir trabajando con esta
modalidad, pero con un numero mayor de casos, con el objeto
de probar esta metodologia con miras a ser aplicada a nivel de
sala de clases en una investigacion experimental.
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evaluacion en el aula

PARA 1er. ANO BASICO

(i

Eduardo Hess Mjenert

Eloy Agloni Tapia

Enrique Sirera Ferrer

Departamento de Ciencias Naturales, CPEIP

Con posterioridad a la llegada del
hombre a la Luna, se ha notado una
gran preocupacion de parte de organi-
zaciones mundiales y nacionales por
mejorar las areas curriculares'y la estra-
tegia docente de las ciencias, en todos
los niveles de la ensefianza.

La actual situacion de la ensefianza
de las ciencias en la escuela basica, es
una resonancia del insélito y veloz pro-
greso que éstas han sufrido en el mun-
do entero.

Estos cambios tan acelerados han
obligado a los educadores a revisar los
objetivos planteados en los programas
de estudio de la asignatura y a crear
nuevas estrategias de trabajo en el aula.

Una de las tendencias que adquirié

gran aceptacién es la que otorga una
mayor importancia al aprendizaje de
los procesos que intervienen en la ela-
boracion de los principios y generaliza-
ciones de la ciencia. Los defensores de
este enfoque argumentan que es
mas razonable desarrollar en el nifio
un conjunto de habilidades altamente
. generalizables a los contenidos cient;fi-
cos, que acumular informacién de du-
dosa utilidad en el futuro y escasa sig-
nificacion en el mecanismo de la trans-
ferencia.

La modalidad adoptada en el actual
programa vigente para primer afio y en
general para la educacion basica, equi-
libra los procesos y los productos de la

ilibrio entre lo
» Ejemplos de itemes adecuados al programa vigente

El alumno debe ¢

acer cientifico

rrollar un conjunto -de habilidades propias del
, entre elfas a2 de.clasificar.

quersic
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ciencia, considerando que es importan-
te que los alumnos adquieran una cier-
ta cantidad de conocimientos mini-
mos, debidamente estructurados y je-
rarquizados, y por otro lado, desarro-
Ilen destrezas y habilidades que les per-
mitan resolver situaciones problemati-
cas.

Al respecto, Leo Nedelsky (1965),
de la Universidad de Chicago, ha efec-
tuado una importante contribucién al
problema de la seleccion, descripcion y
¢lasificacion de objetivos de las cien-
cias, equilibrando las tendencias que
asignan valores determinados a los
contenidos y a los procesos.. Afirma
que dicha distincién es un poco dificil
de sostener, a causa de que ninguno de
los dos aspectos podria ser comprendi-
do sin el otro.

De acuerdo con estos puntos de vis-
ta, la evaluacion debe estar dirigida a
averiguar  cuantos - conocimientos
aprendieron los alumnos y cuantas
condugtas desarrollaron para resolver

I1l. HOJA DE RESPUESTAS

una determinada situacion problemati-
ca.

A continuacion, se sugieren itemes
de evaluacion para medir algunos obje-
tivos que aparecen en el programa de
Ciencias Naturales de 1er. Afio béasico.

I. INSTRUCCIONES PARA EL
PROFESOR

El profesor lee las instrucciones co-
rrespondientes a cada item. Si es nece-
sario, debe repetirlas. Una vez que los
alumnos hayan respondido, pasara al
item.siguiente.

Para dar respuesta a cada item, los
alumnos deberan seguir los siguientes
pasos que usted les indicara en cada
oportunidad:

a) observar atentamente los dibujos
correspondientes al item que se lee..

b) marcar con una equis (X) o colo-
rear, segiin sea el caso, el dibujo que
represente su respuesta.

II.PRUEBA DE CIENCIAS z
NATURALES PARA PRIMER ANO

BASICO
1. ¢éCudl de estos dibujos indica tu

ambiente en este momento?

Marca con una equis (X) el dibujo
correspondiente.

2. ¢En cudl de estos ambientes vi-

ven los peces?

Marca con una equis (X) la figura
que indica tu respuesta.

3. ¢Cudl de éstos es un ambiente
seco?

Marca con una equis (X) el dibujo
gue representa tu respuesta.

4. De las cuatro figuras, pinta la que
corresponda a un triangulo.

5. Colorea los dibujos que represen- .
tan seres Vivos. £

6. Encierra en un circulo las figuras
que representan objetos.

7. {Cudl es mas largo? y ¢Cual es
mas corto?

Marca con una L la figura mas larga
y con una C, la corta.

(
|

PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES PARA PRIMER ANO BASICO
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Juana Lorca Gonzélez, Coordinadora
Alicia Diaz Campos

Jorge Pérez Mellado

Unidad de Educacién Diferencial
Depto. de Educacién General
Direccién de Educacion

Los ninos con défiGit visual poseen restos de
vision que les permiten percibir algunos es-
timulos a través de este sentido
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La gran mayoria de los nifios que pre-
sentan déficit visual —cuyo grado ma-
ximo es la ceguera— poseen restos de
vision que les permiten percibir a través
de este sentido algunos estimulos de
su ambiente. Este potencial visual que
los nifos mas danados no utilizan,
puede desarrollarse mediante la apllca-
cién de programas especiales.

Una ejercitacion perceptivo-visual
permite mejorar la forma en que un
alumno con las caracteristicas descritas
puede emplear su visién atil y los proce-
dimientos que debe poner enjuego para
llegar a distinguir elementos més com-
plejos.

SUGERBENCIAS FRENTE A LA EVA-
LUACION DIAGNOSTICA

Una evaluacion diagnéstica ayudara
al profesor a establecer un punto de par-
tida para el programa habilitador. Puede
elaborar su propio material evaluativo a
base de dibujos en negro de figuras, obje-
tos, letras y palabras, que presentan las
siguientes caracteristicas:

—Contorno con lineas gruesas Yy
delgadas.

we m[} pueden mejorar su vision Util a través

agnosftica

‘iq

abilitador

—Siluetas en diferentes tonos de gri-
ses, claros y oscuros.

— Diferentes tamanos, de grandes
(maximo 2 cm.) a chico.

—Diferentes grados de dificultad, de
simple a complejo (desde uno a varios
elementos).

—Parte o todo de una figura u objeto.

A continuacién se entregan algunos
ejemplos que el profesor podra incre-
mentar:

Observaciones necesarias durante
la evaluacion:

—Distancia, acercamiento del papel
a los ojos.
. —Uso de los ojos: uno por vez, uno
solo, ambos.

—Movimiento de la cabeza al recorrer
la hoja.

—Movimiento de acomodo del mate-
rial.

—Apreciacion de figuras: como un
todo, en partes, otra forma.

—Reacciones verbales frente al ma-
terial.

—Actitud demostrada: ansiedad, rela-
jacion, tension, interés, indiferencia.



1. Discriminacion de tamaiio.
Orden: Busca la figura mds chica que el modelo de la izquierda.

A
Pt

2. Discriminacién de formas.
Orden: Busca la forma que es igual a la del modelo.
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3. Orientacion.
Orden: Ubica la figura con el circulo negro a la izquierda.
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Ubicacion de las partes de un fodo.
Orden ¢En cudl figura falta el trozo marcado en el modelo?

c
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5. Ubicacién de las partes de un todo (silaba-palabra)
Orden:; En qué palabra estd la parte (silaba) marcada en el modelo?
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El alumno tendra un cuaderno especial para conservar sus trabajos y para permitir a los padres
sequir en el hogar una secuencia de refuerzo al tratamiento.

—Cantidad y tipo de luz que pareciera
necesitar.

RECOMENDACIONES PARA UN
PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO
VISUAL.

Programa individual para la esti-
mulacién y desarrollo del potencial
visual.

Después de un cuidadoso estudio del
nino, el maestro debera planificar un
programa individual.

La habilitacién se centrara en aque-
llos aspectos que aparecen como mas
débiles. Por ejemplo, si un nino puede
ver formas pero no puede senalar las
diferencias entre ellas. 0 no puede pa-
rear dos formas semejantes, la ejercita-
cién estara dirigida hacia esa dificultad.

Busqueda de una actitud positiva
hacia las actividades para “aprender a
ver”.

Los nifios con poca visién que han
sido denominados como ‘‘ciegos’,
aceptan esta condicién y por lo tanto no
manifiestan “deseos de mirar”. Algunos
de ellos no se esfuerzan por ver, otros
asumen una actitud mas cémoda: la de
aprender a ver con las manos.

Aquellos nifos que no muestran inte-
rés necesitan del juego para lograr una
mayor motivacion.

Control de los musculos de los
ojos para facilitar la fijacién y el enfo-
que.
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Los ninos que nunca han tenido la
oportunidad de observar materiales a
corta distancia, pueden tener poco con-
trol de los musculos oculares. Se les
debe ensenar a mantener la mirada de
uno 0 ambos 0jos en una forma u objeto.

Los ninos que poseen solo visiéon peri-
férica necesitan mas tiempo y mayor
cantidad de estimulos visuales antes de
demostrar progresos.

Una operamon de cataratas u otro
proceso quirurgico que ha permmdo la
recuperacion de parte de la visién,
obliga al maestro a una lenta y paciente
orientacion del nino para que logre in-
terpretar y comprender las cosas que
debe empezar a conocer visualmente.

Estimulo y refuerzo en la realiza-
cién dé actividades visuales.

Los refuerzos positivos por cada
éxito, por muy simple que éste sea, mo-
tivaran al nino para continuar el pro-
grama, aunque sus adelantos sean len-
tos. Si el nifo en un principio sélo puede
ver formas o contornos, debera expre-
sar oralmente como es el objeto o figura
antes de nominarlo.

Se le ayudara a hacer asociaciones
con cosas vistas con anterioridad, y a
relacionar los objetos o figuras con for-
mas geométricas basicas, como refe-
rencias para un reconocimiento efi-
ciente. ;

En gran parte, el éxito de un nino es-
tara determinado por el entusiasmo y
paciencia del maestro.

Preparacién de un cuaderno de ac-
tividades diarias.

El nino tendra un cuaderno especial
para conservar sus trabajos, que puede
permitir a los padres seguir en el hogar
una secuencia de refuerzo al trata-
miento.

Reevaluar los resultados después
de un corto periodo.

El maestro debera preparar evalua-
ciones de caracteristicas similares a las
realizadas en el diagnostico, cambiando
los modelos. Durante el proceso, el pro-
fesor puede realizar cuantas evaluacio-
nes considere necesarias.

Sugerencias. de ejercicios y reco-
mendaciones para aplicar el pro-
grama de desarrollo visual.

a) Sugerencias de ejercicios.

El protesor podra crear otras activi-
dades, variando el material:

—Seguir un punto luminoso (lin-
terna) en distintas direcciones, en oscuri-
dad o semioscuridad.

—Seguir con el dedo el contorno de
figuras dibujadas.

—Parear formas con elementos con-
cretos.

—Agrupar elementos u objetos de ca-
racteristicas similares.

—Seriar objetos ofiguras portamano

—Armar objetos o figuras (rompeca-
bezas).

—Completar objetos o figuras.

—Marcar formas o disefos, con y sin
plantillas.

b) Recomendaciones.

En la realizacién de las actividades
con el nifo, se tendra en cuenta lo si-
guiente:

—Dar tiempo suficiente para que
logre apreciar y diferenciar los detalles.

—Ayudar con amplificadores visua-
les, como lupas o lentes.

—Partir con elementos de gran ta-
mano e ir reduciendo gradualmente.

—Comenzar con periodos de ejerci-
cios de 5 minutos e ir aumentando de
acuerdo al nivel de fatiga.

—Cuidar las condiciones de ilumina-
cion del lugar de trabajo.

—Procurar que las actividades serea-
licen en forma de juegos, manteniendo
una motivacion constante.
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PROFESORES ESCRITORES

Prof. Miguel Moreno Monroy
Depto. de Castellano, CPEIP

Se declara poeta perseguido por Chi:
llan; propietario de mares, islas y ciuda-
des; asistente a terremotos; amo y liber-
tador de vientos y tempestades. Traza,
en suma, una suerte de lirico autorre-
trato que, de alguna manera, no por la
semejanza de sus respectivos enfo-
ques, sino por la evidente eficacia del
procedimiento empleado, nos hace
evocar aquellas inolvidables palabras
de Quevedo, describiéndose: “Ras-

ado de ojos y de vestido, ancho de
rente y de conciencia, negro de cabello
y de ventura, falto de pies y de dicha,
rafdo de capa y de vergiienza, largo de
zancas y de razones, limpio de sangre y
de bolsa”.

De esta misma vertiente original y po-
derosa del poeta madrilefio, proceden
sin duda las 4giles y seguras pinceladas
con que Neruda establece su personal
inventario de virtudes y limitaciones:
“lento de andar, inoxidable de corazén,
aficionado a estrellas, mareas, maremo-
tos, admirador de escarabajos, cami-
nante de arenas, torpe de.instituciones,
chileno a perpetuidad”.

Hernandez, proclamandolo o no, lo es
también, y sin posible tregua ni deser-
ciones. Chillanejo insobornable, su vida
y su obra revelan su profundo amor,

- tanto a su larga, delgada y dulce patria,

como a su pequefa y no menos dulce
—y substanciosa— ciudad natal.

TRABAJOS, VIAJES
Y DISTINCIONES

Sergio Hernandez nacié en Chillan el
17 de marzo de 1931, realizando alli sus

‘estudios primarios y secundarios.

En 1956 se titul6 de profesor de
Castellano en el Instituto Pedagégico de
la Universidad de Chile.

Ese mismo ano algunos de sus poe-
mas aparecieron en una antologia titu-
lada Poetas universitarios.

@ Cuando cursaba la qqiniq
preparatoria obtuvo un primer
premio en un concurso litera-
rio.

@ Se le considera con justicia
como uno de los mas desta-
cados representantes de la
Generacion del 50.

Sergio Hernandez Romero.

Durante 1957 y 1958, becado por el
Instituto de Cultura Hispanica, profun-
dizé sus estudios en la Universidad
Central de Madrid y en el propio Insti-
tuto.

Hernandez ha ejercido la docencia en
la Universidad Austral de Valdivia, en la
Universidad de Chile, de Antofagastaay,
desde su fundacion, enlasede Nuble de
dicha universidad, hoy Instituto Profesio-
nal, en el que actualmente se desem-
pefia como profesor de Literatura Ge-
neral y Espanola, clasica y moderna.

Poeta desde nifo, cuando cursaba la
quinta preparatoria obtuvo ya un primer
premio en un concurso literario. Poste-
riormente ha recibido el Premio FECH
“Rector de la Universidad de Chile”),

antiago, 1954; el Premio Municipal de
Arte y Difusién Artistica, Chillan, 1968, y
el Premio “Luis Tello” de la Sociedad de
Escritores de Valparaiso, 1972.

Considerado con justicia como uno
de los méas destacados representantes
de la Generacion del 50, a la que tam-
bién pertenecen Alberto Rubio'y Enri-
que Lihn, entre otros, diez de sus poe-
mas —a lo menos— han logrado lo que
su autor ya consiguié: salir del pais y
darse a conocer en el extranjero, gra-
cias a la traduccién al aleman que de
ellos hizo el poeta y dramaturgo Rolf
Wenecket en la Universidad de Bonn.

ITINERARIO POETICO

La poesia de Sergio Hernandez
muestra ya desde su primer libro una
serena madurez expresiva, manteniday
acrecentada en su obra posterior.

Enemigo de lo convencional y de lo
rebuscado, Hernandez se aparta de os-
curidades y vacuidades disfrazadas de
poesia, y se afilia. resueltamente a la
poesia diurna, trabajando su obra a la
luz del alba y del alma.

Testimonios de que no sélo ha ense-
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man
“Ultimas sena

nado en diversas ciudades, sino que
también ha aprendido de ellas, son sus
poemas Valparaiso llama a toda hora
y Norte desierto, es los que, con gran
poder de sintesis y de sugerencia, en-
globando lo geogréfico y lo humano, lo
visible y lo secreto, canta de manera
muy personal a lugares de nuestro terri-
torio que tienen, naturalmente, caracte-
risticas y vida propias.

Hernandez sabe captar de modo ori-
ginal y penetrante, situaciones, hechos
y personajes. Hombre de ideas y de
palabras, de observaciones y revela-
ciones, sabe traducir y comunicar sus
sentimientos con propiedad de len-
guaje, certera y creadoramente.

Leyéndole, se descubren su amor, su
pasion por la palabra justa y sugeridora.
En el mencionado poema sobre Valpa-
raiso, por ejemplo, habla de puerto en-
som/ado ¢Quién, que lo conozca de
veras, podria dejar de celebrar este
acierto expresivo?
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Y ese mismo amor al lenguaje y a sus
inacabables posibilidades, se observa
también en esa suerte de ludica compla-
cencia sonora que se advierte en versos
donde sentido y sonido armonizan ple-
namente: placida plaza (la de Chillan);
soleada, soledad salada (Antofagasta).

Hernandez —y con él, otros, afortu-
nadamente— vuelve a la esencia de la
poesia, a suraiz auténticay vital, alaflor
y al fruto verdaderos, lejos, muy lejos del
bosque de tinieblas, abstruso y artificial,
gue muchos levantan, impudica pero
acaso no impunemente, olvidando la ro-
tunda sentencia de Neruda: “en la casa
de la poesia no permanece nada sino lo
que fue escrito con sangre para ser es-
cuchado por la sangre”.

El primero de los tres libros publica-
dos hasta hoy por Sergio Hernandez
fue Cantos de pan, y como sucede
siempre que éste es bueno y fresco, se

‘vendi6 bien y se agoté.

El volumen contiene veintitin poe-

mas, generalmente breves, salvo los ti-
tulados “Cuento” y “El alma pasa a
mejor sitio”.

omo se indica en esta obra, el poeta
“no rechaza la descripcién de ninguna
experiencia cotidiana y con la misma
sonrisa suave, se refiere tanto a las te-

- rribles clases de gramatica, como a los

viajes en ascensor, o los paseos por los
parques’’.

Dentro de esta variedad tematica, hay
poemas destinados a evocar la infancia,
como “Acuario”; a expresar en unos
pocos versos todo un programa exis-
tencial: “Quiero olvidar mi nombre para
suempre/ y morirme de vida/ y no de
muerte’’. (“Vltal”) O a encender, en el
ultimo poema, “Alguna luz”, que deste-
lla en radiosas y sucesivas imagenes:
“Sélo el aromo surge/ bujia rutilante,/
cabellera de miel,/ abeja grande,/ lam-
para desgrefiada,/ nifo amable’.

' En 1965; Hernandez publica Regis-
tro, el mas logrado y valioso de sus
libros. En él se encuentran algunos de
Sus poemas mas representativos; entre
ellos, “Me persigue Chillan”, “Otros
dias”, “Valparaiso llama a toda hora”,
“Norte desierto”, “Vocacién” y “Carta a
Dios”. La madurez que ya se advertiaen
su obra inicial se confirma aqui y se
intensifica; y sin abandonar por cierto la
claridad, la naturalidad, el tono intimo y
contenido que han caracterizado desde
el comienzo su produccion poética. Con
razén, Alone, refiriéndose a este libro,
sefialé: “Sergio Hernandez nunca exa-
gera la nota, no trata de erguirse sobre
su estatura ni se trepa entre. nubes y
truenos, a la montana de los profetas”.

En su obra Ultimas senales, Her-
nandez, reflexivamente, expresa ‘“‘que
aun pertenecemos/ a esta pequefa
parte de la muerte/ que hemos llamado
vida”.

En algunos de sus poemas —"Gen-
tes”y* gracic’m”— muestra la soledad y
el desamparo del hombre, por una
parte, exaltando, por otra, el valor de la
solidaridad.

Diversas composiciones de este libro
son de clara indole autobiografica:

“Acuario”, “Bajo estos libros muertos
“Documento psiquiatrico”, “Yo soy
como las plantas” y “Ultimas senales’.
Este poema que da su nombre al volu-
men, constituye una especie de despe-
dida del poeta, la que ya desde la lectura
de su titulo nos parece demasiado anti-
cipada. Y al correr de los versos, el pro-
pio autor confirma nuestra opinion, se-
nAalando que ‘“tal vez sea demasiado
temprano/ para que este abandonado/
abandone este mundo, / aguardaré
pues frente a esta puerta tenebrosa’’.

Quizéas estas palabras del poeta se
deban, en no Poca medida, a |la certeza
de que esa “puerta tenebrosa’ suele
abrirse tambuen a otros paisajes como al
que canta en “Vuelo”, donde rendido
bajo un bosque de pinos frente al mar,
ve el “sigiloso transito de las constela-
ciones” —o al encuentro venturoso con



El poeta Sergio Hernandez Romero acom:
panado de dos amigos ocasionales.
aquella muchacha a la que dice: “‘en el
dia tus ojos/ son mis nicas praderas/ y
un par de soles verdes/ en la tierra tos-
tada/ de tu frente”.

LA INFANCIA, ESE ACUARIO CO-
NOCIDO

En su poema “Vocacién”, Hernandez
no escamotea la total realidad de su
vida de profesor, con sus claridades y
con sus eclipses. Pero en definitiva lo
que prevalece es su amor y su entu-
siasmo por la tarea elegida. Asi, en la
estrofa final del poema mencionado,
declara: “Mas, viendo yo a los nifos,/
alumbra la manana,/ retérnanse a su
sitio mis sentidos/ sumérjome en mi
acuario conocido”.

Otra muestra de su preocupacién por
la infancia es su interés por la literatura
infantil, manifestado especialmente en
su libro para nifios titulado ““Adivinan-
zas”hasta hoy inédito, excepto algunos
poemas del mismo que fueron publica-
das en la revista “Atenea”, de la Univer-
sidad de Concepcién, en su numero
435, correspondiente al primer semes-
tre de 1977.

Ahi el autor, refiriéndose al contenido
de la obra, expresa: “Son sintéticos
poemas que tomaron la antigua forma
del enigma; juegos con que alimenta-

' famos nuestra ya irrecuperable infancia

transcurrida en los campos de Nuble.

Surgieron hacia 1967, jugando con los

ninos en forma espontanea y natural, y

por lo mismo, no encontramos prudente

enturbiar esta agua clara con una utile-
ria erudita que, por ahora, estimamos
inoportuna’.

ergio Hernandez, que reiterando lo

manifestado en “Vocacién”, escribe en

otro de sus poemas, “mi infancia/ es un

acuario”, se encuentra, como vemos, a

sus anchas en el mundo de los nifos. Ni

mas ni menos que como un pez en el
agua.

Cantos de pan. Ediciones Libreria Bello, Santiago, 1959.
Registro. Edit. Nascimento, Santiago, 1965.
Ultimas senales. Edit. Nascimento, Santiago, 1979.

“Sergio Hernandez, delicado y post-romantico, sutil evocador de la infancia per-
dida... El lenguaje es selecto; la simbolizacion, sencilla y universal; la musicalidad,
recatada. Algun verso corto, acumulador de nostalgia, ejerce la mision quejumbrosa
del pie quebrado. Mas la sapiencia ritmica es de tal diafanidad que esta maestria y
otras pueden pasar inadvertidas’.

(ELEAZAR HUERTA, en el prologo de la antologia Poetas universitarios, 1956)

“La poesia de Sergio Hernandez es canto que corre, cristal que canta.

Proclama sencillas riberas en que se entrelazan la menta y el ore gano.

L ? ir;cgrsiona entre los muros y nos relata minimos secretos, gotas del alma, papeles
el olvido.

O atraviesa la congoja sin que se perturben sus alados quilates, porque cantando
continuan su fresquisima hermosura.

Yo alabo a este poeta fraternal que entre provincia y provincia conserva el corazon
reluciente de una estrella’.

(PABLO NERUDA, en Pequeno prélogo para su poesia, en el libro Registro).

“El libro de Sergio Hernandez, que posee el don extraordinario de la autenticidad,
guarda muchos valores, entre ellos una “Carta a Dios”, carta blasfematoria que
expresa las mas altas inquietudes morales del Hombre corriente, defraudado ante el
giro criminal que los poderosos han dado a la convivencia... :

¢ Parecido a Nicanor Parra? jNo! Sergio Hernandez comienza a parecerse a Sergio
g—le(;nandez. Y eso es lo mas grande que puede alcanzar un poeta: su propia identi-

ad”.

(JUAN TEJEDA, comentando el libro Registro, en “La Nacién”, de Santiago, 17 de
octubre de 1965) :

“Gracias por sumaravilloso mensaje de vida y dolor. Su libro “Ultimas senales” me
ha c[:ch?movido, hecho pensar y tambign a ratos sonreir. jQué gran poeta y pensador
es Ud.! , i [

(MARIA LUISA BOMBAL. Fragmento de una carta enviada al autor. Santiago,
marzo de 1980)

habita en esas tierras
que llaman desde lejos;
gue vienen y se acercan
invadiendo mi sangre.

VALPARAISO LLAMA ATCDA HORA
Un puerto ensortijado

crepita en mi memoria,

sus calles empinadas

repechan mi recuerdo

hasta alcanzarme

y aqui en mi corazon

instalanse sus barcos y sus cerros.

(De Registro)

LLUVIA

¢ Quién canta detras de los cristales?,
nadie canta detras de los cristales,
solo la lluvia cae entre las tumbas
y los muertos
lejos de despertar
parecieran dormir
a velocidades increibles.

(De Ultimas sefales)

CUENTO
La brisa vespertina
viene acariciando los ciruelos

Tal vez porque la vida,

en noches tambaleantes,

diérame alli su dimensién mas alta

este puerto no cesa de llamarme;

tal vez porque sus soles derramados

en mielosas mananas

volviérame a mi infancia mas
(temprana,

este puerto no deja de llamarme.

Sus casas me hacen senas,

sus reposados barrios tan amables, tenue :
sus ascensores viejos imperceptible
rechinan en mis venas. muda

hace llover pétalos lentos

las graves palmeras son columnas
con capiteles de abanicos
Catedrales inconclusas

Un desgrefnado encanto,
un sortilegio tierno,
un misterio de tarde
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sin incienso

sin monjes

y sin ritos

me he puesto triste

sin quererlo

para ahuyentar el llanto

les contaré a los péjaros

un cuento

yo quise ser un dia un tallo largo

‘muy robusto .

y muy alto

adherido a mi tronco

hubiera ascendido el mundo

hasta los astros

guise ser el arbol mas grande
e la tierra

florecido en otono

en invierno

en estio

en primavera

tan alto habria sido

“que por flores tendria

las estrellas

ahora estoy aqui

me observo

nada tengo

aqui termina

el cuento

desde todos los puntos
han corrido hasta mi

todas las penas

se me desploma el pensamiento
bajo la tierra
irremediablemente triturado
soy una débil raiz

hecha de nervio.

ADIVINANZAS
1

Agua, agua, agua
murciélago
para el agua.

. 2
Cielo en la tierra
suave y salado
de vez en cuando
muy agitado.

" Lamo el suelo

y con las brujas
emprendo el vuelo.

Soluciones: 1: El paraguas. 2: El

mar. 3: La escoba.

(De Adivinanzas, parcialmente edi-

tado en la revista “Atenea”.)
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CHILENA TROTAMUNDOS

~_ ENLAPINTURA
|DE IRENE DOMINGUEZ

Una vez mas regresa a su patria.lrene
Dominguez, chilena trotamundo, co-
mo se le ha llamado muchas veces,

- por no existir casi lugar en la Tierra
donde no haya vivido en las condiciones
y companias mas insélitas, siempre en
una eterna busqueda plastica. Como
tampoco hay galerias en los paises que
ha visitado donde no haya expuesto
grabados y pinturas. Alemania, Finlan-
dia, Suecia, Dinamarca, Holanda, Fran-
cia, ltalia, Grecia, México, Argentina y
Venezuela han acogido con entu-
siagmo e interés su labor estética.

Ultimamente, desde el 7 de abril al 7
de mayo, fueron exhibidas en Santiago

- de Chile, en la Galeria Epoca, ubicada
en la calle Orrego Luco N° 50, veintidds
telas suyas.

Al recorrer esta exposicion, nos sen-
timos deleitados estéticamente, apre-

ciando su sefitido creativo y vena lirica,’

en un especial enfoque pictérico; donde
nos muestra a través de sus obras un
didlogo de técnicas diferentes, en las
. que amalgama coloridos apastelados y
sutiles, con éleo y collage en temas di-
versos, obteniendo con ello visiones
finas y encantadoras.

Irene Dominguez quiere traernos el
recuerdo de todqas sus nostalgias, reme-
morando en forma poética a su familia'y
amigos en rostros femeninos protegidos
por espectaculares sombreros (“Som-
breros™); o a través de esa misma poe-
sia, rendir homenaje a escritores chile-
nos como Juvengio Valle (“Juvencio por
los aires”), Enrique Lihn (“Enrique
desde Manhattan”), thge Teillier
(“Jorge sonando”), Delia Dominguez
(“Delia volando”) y Rosa Cruchaga
(“Rosa griega”). Con estas escenas de
gersonajes texturados y modelados con

astante relieve en papier maché, rea-

“Sombrero’.

liza una.creacion figurativa con toques
surrealistas, semejantes al estilo de los
personajes alados y etéreos de Marc
Chagall. :

Irene los presenta a todos ellos curio-
samente volando cercanos a la Luna o al
Sol, montados en péjaros semimitolégi-
cos o en alfombras extraidas de cuentos
de hadas. Ella resume su idea diciendo:

) Luz Munoz Roman
- Profesora de Artes Plasticas, CPEIP

natismo sutil y creativi=

1 integracion plastica

“Todos los artistas tienen un lado nino,
sofador, hasta que se mueren’. Ade-.
mas, con su humor caracteristico los ti-
tula “Los poetas no saben lo que vue-
lan” y —agrega—" a estos cinco poetas
los he escogido, porque son mis amigos
y porque me gusta lo que escriben”.
Sin temor a ser calificada de tradicio-

nal, completa la exhibicién con natura-
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“Enrique desde Manhattan'.

‘“‘Juvencio par los aires:.

“Jorge sonando’. -

64

lezas muertas, (“Frutero”, “Ropa ten-

dida”, “Dos floreros”, etc.).
. Trayef:toria plastica
Irene Dominguez hizo sus estudios
en la escuela de Bellas Artes de la Uni-
versidad de Chile y también en la Cat6-
lica, en L'Ecole de Beaux Arts de Paris 'y

b

en ltalia.

Alin no borra la huella que le dejaron
Pablo Burchard, Oscar Trepte y Ramén

Vergara Grez, sus profesores en la dé-

cada del 50.

Estuvo catorce anos en Europa:
aprendiendo todas las nuevas técnicas
surgidas alli. En Paris vivié desde julio
de 1978 trabajando en grafica, pintura’
mural, teatro y todo lo que lograra moti-
varla. Asi pasé progresivamente desde
elgrabado, de colores violentos y lineas.
definidas, a estos cuadros antes men-
cionados, en que predominan los con-
tornos difusos y tonos pastel, dados con
6leos sobre una gran variedad de ele-
mentos especiales, texturas y volume-
nes en papier mﬁché telas, encajes,
gasas y sabanas viejas bordadas, con
los que logra calor artesanal y humano
en una gran integracion plastica.

“Me gusta lo humano y lo busco en el
género’, expresalaartista... “De un arte
directo pasé aunamayor mtrospeccnén
por eso estoy buscando con la poesia.
Lo que hacia antes era mas externo,
ahora estoy tratando de reflejar angulos:
internos y matlces de mi personalidad y
de mi vida.” i

- El arte pictérico de Irene Dominguez
es creativo por excelencia, trayéndonos
cada vez mas vitalidad y nuevas férmu-
las con las cuales nos da a conocer sus
necesidades de expresion, su ingenio y
sensibilidad, liberandose momenta-
neamente de conceptualizaciones
sobre el sentido del arte. Dice: ”Qwero
pintar un poco’ con la esperanza’.

“Quiero buscar lo poco de bueno que
tienen esta vida y este mundo en que
vivimos. No quiero revolcarme mas en
el dolor, el horror, lamuerte. Quiero des-
tacar el amor, la amistad, a eso que
llamo instinto de conservac«én”

Ella misma hace poco definié tres pe-
riodos en su obra: .

I. Pintura sentimental. !

Il. Pintura directa y con sentido del
humor. .

1l Pintura poetica.

Es una artista espontanea de gran
creatividad, libre de amarras que la
ciian a determinadas escuelas. ejan-

dose llevar por el ingenio y Ia sensibili-

dad, nos revela la magia de los suenos

quellegany la tristeza de los que sevan.
La clave de su arte fundamental-

mente esta en el amor humano.
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NO FUERA CHILENO...

Francisco Raynaud Lépez
Depto. de Tecnologfa Educativa, CPEIP

Durante el mes de marzo Television
Nacional de Chile presenté una serie
inglesa de 12 capitulos acerca de la
vida de Lord Mountbatten, en un hora-
rio preferencial nocturno.

Este nuevo material televisivo brita-
nico —de formato diferente a “La caida
de las aguilas”, “Eduardo VII” o “Mi
trono por un amor” que fueron versio-
nes televisivas dramaticas— nos mostré
una serie que cuenta con la presencia
del protagonista y que incluye ademas
a personas que vivieron las acciones
exhibidas, aportando cada una de ellas su
version personal acerca del aconte-
cimiento. Variados trozos filmados en
los lugares de los hechos dieron a la
serie un sabor a cosa viva y no prepa-
rada.

Aqui el libreto parecia estarse ha-
ciendo con el transcurso historico sin
elaboracién previa, al contrario de lo
que ocurre con las historias dramatiza-
das, en donde los dialogos y situacio-
nes que el texto va organizando, tratan
de repetir la realidad, sin que ello signi-
fique presentar lo ocurrido en forma to-
talmente fidedigna.

En esta biografia de Lord Mountbat-
ten tuvimos la sensacion de atravesar
realmente un periodo histérico que,
partiendo desde los tiempos de la reina
Victoria alcanzada hasta la mitad del
siglo XX, incluidas las inquietudes y pe-
ripecias de la guerra fria.

Una visién integradora

Creo que la serie le fue util al estu-
diante que necesita tener un panorama
general de lo acontecido en la primera
mitad del siglo para poder entender los
sucesos actuales. Al televidente ma-
duro, contemporaneo de todos o algu-
nos de los sucesos narrados, la serie

permitié una integracién de hechos que !

sucedieron con demasiada rapidez y
en diversos frentes.

Toda la notable actividad de Mount-
batten en Birmania durante la Segunda
Guerra Mundial, tuvo lugar mientras se
desarrollaban otras acciones bélicas

en Europa, que relegaban a un se-

gundo plano lo que estaba sucediendo
en el sudeste asiatico y que habria de
repercutir sobre la historia posterior a la
guerra con violentos estallidos de na-
cionalismo y de posiciones ideoldgicas
extremas.

Ls serie televisiva tuvo el mérito de
poner en orden los acontecimientos y
de subrayar la magnitud de su-impor-
tancia. Todo el proceso de indepen-
dencia de la India, con la figura de sus
lideres carismaticos Ghandhi 'y Nehru,
los conflictos religiosos, la controver-
tida personalidad del musulmén crea-
dor del estado de Pakistan, se presento
desarrollado en una sucesion plena de
interés y hasta de... suspenso. La pre-
sencia de Mountbatten -anos des-
pués- en los lugares donde ocurrieron
los hechos, comentando y sintetizando
los acontecimientos con la perspectiva
que entrega el tiempo, fue innegable-
mente una leccién de historia, tan rica y
tan vital como los acontecimientos y el
desarrollo cronolégico.

Y no se crea que toda Ia serie estuvo
dedicada sélo a la actividad bélica o a
las grandes acciones histéricas, por-
que no faltaron las escenas familiares y
las notas comicas, como la pelicula
muda en la cual Mountbatten y su es-
posa aparecian incluidos en el reparto,
gracias a la relacién amistosa estable-
cida por ellos con Charles Chaplin en
Norteamérica. :

Drama y documento

En el mes de abril, en horario noc-
turno de dia sabado, TVN inicié la
transmision de |ke, biograffa dramati-
zada del general Dwight Eisenhower.

Este es otro personaje que permite
profundizar los acontecimientos ocu-
rridos durante la Segunda Guerra
Mundial. Pero al formato del programa
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aqur es diferente y asistimos a una or-
ganizacion dramatica de los aconteci-
mientos, presentados con dignidad sin
desdenar los claroscuros de las situa-
clones. .

Esta posicion no esta libre de provo-
car diversas reacciones. Pero justa-
mente, parece que se trata de eso, de
producirlas y de sacar partido drama-
tico de la presentacion de la intimidad
humana, apelando con ello a actitudes
emocionales de los televidentes. La TV
es maestra en estos juegos, pero
puede inducir a interpretaciones dis-
torsionadas de los hechos, ya que los
fuegos de artificio de la interpretacion y
los escenarios si bien generalmente en-
riguecen en suceso, a veces esconden
su significado real.

En este sentido; nos parece intere-
sante hacer un.paralelo con la biografia
de Mountbatten. En lke aparece el ele-
mento dramatizado, que es atractivo;

en Mountbatten, e/ elemento narrativo,

que resulta menos agil. Pero en Mount-
batten hay una sensacion de verdad,
tiene el valor de un testimonio docu-
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mental. En lke aparece la intencion de
utilizar la historia para crear un espec-
taculo artistico. También tiene su valor,
pero es para cierto publico. Requiere
que el televidente tenga capacidad de
discriminacion y conocimiento de /a si-
tuacion histérica, para poder descubrir
cual es el suceso real y su verdadera

. proyeccion.

¢Y nosotros? . )
Junto con regocijarme por la emision

de la serie sobre Mountbatten, yo refle-

xionaba acerca de cuan valiosos son
estos tipos de documentales para en-
tender la historia como un fenémeno
dindmico y secuenciado, y lo penoso
que resulta que tengamos solo la posi-

-bilidad de ver estas sintesis histéricas

con los hechos ocurridos en otros pai-
ses, pero no en el nuestro.

Nosotros no tenemos personajes de
gravitacion politica universal como
Mountbatten o Eisenhower, pero tene-
mos figuras de influencia nacional y
americana, a quienes bien querria co-
nocerlos secuencialmente, con la ri-
queza de documentacion y de despla-

zZamiento que nos mostro el documental
inglés o, al menos, con la dinamica
dramaética de la serie sobre el ‘general
norteamericano.

Pero nuestra television no tiene
tiempo ni los recursos humanos y finan-
cieros para poder emprender este tipo
de tareas. Mayoritariamente esta ocu-

' pada con canciones y bailes, de otros

paises, por supuesto, en una.mezclade
formatos que se van repitiendo aunque
con intenciones y escenarios diferen-
tes. Debemos contentarnos, apenas,
con los buenos spots de la Corporacion
de Estudios Nacionales, emitidos bas-
tante tarde, en la noche, por TVN y que
ofrecen una vision muy sintetizada y
muy puntual respecto a un personaje o
acontecimiento de nuestra historia.

En otro plano, podemos conocer un
documento historico cuando muere
una personalidad destacada y forma
parte de los invitados a participar en e}
programa De Profundis. E/ Canal 4 de.
la Universidad Catdlica de Valparaiso
nos ha permitido asomarnos, a través
de estas emisiones, a la intimidad de
estadistas, politicos e intelectuales chi-
lenos.

En el programa, que se transmite
cuando el personaje ha fallecido, el en-
trevistado tiene la oportunidad de ser:
indiscreto y de decir lo que en otras
circunstancias no diria. No siempre se
ha logrado esa intencion.

Por otra parte, el formato tan radial de
laentrevista, centrada generalmente en
un escenario, sin la utilizacion de las
trasladaciones dinamicas que ofrece el
medio, hacen que el programa televisi-
vamente sea poco atractivo. Parece
que las emisiones se construyen deli-
beradamente asi, dadas las circuns-
tancias, pero el resultado es que no se
convierten en aquellos ricos documen-
tos vivenciales que podrian ser y solo
logran impactar dentro del clima que
produce el deceso de un personaje.

Quizas un dia...

Por todo esto pienso que si nuestros
grandes personajes fueran ingleses
podrian optar a algo mas que un De
Profundis, y si las grandes figuras del
pasado como Portales, Montt, Pérez
Rosales, José Santos Ossa o el abate
Molina hubieran sido ingleses o nor-
teamericanos, ya habriamos visto sus
biografias en la television convertidas
en documentales o series dramatiza-
das con la dignidad que cada perso-
naje merece.

Quizas si algun dia Chile podra ha-
cerlo. Por el momento, y en esta pers-
pectiva, lastima que ellos han sido chi-
lenos, porque nuestra television pre-
fiere exaltar a personajes foraneos.

Esto no quiere decir que rechacemos
a las grandes figuras extranjeras y
menos aun cuando se trata de persona-
Jjes de la importancia de Mountbatten o
de Eisenhower. Por el contrario, jbien-
venidos sean! Solo lamentamos que,
por el momento, sdlo estén ellos en
nuestras pantallas.



Manuel Pena Munoz
Profesor de Literatura y Lengua Espafiola

Instituto Chileno de Cultura Hispanica

Lisistrata

En abrilde 1981 comenz6 a
exhibirse en Chile “La ciudad
de las mujeres’, que no es pre-
cisamente la mejor pelicula de
Fellini. Con su estreno, otra
vez las mujeres pasaron al ta-
pete de la discusién y la polé-
mica. Fellini las ensalza, las
desmitifica, las mitifica, las ri-
diculiza, las rebaja, en fin,
ofrece una vision multiple de la
mujer desde distintos puntos
de vista: el real, el onirico, el
subjetivo.

Simultaneamente a la exhibi-
cion de este filme —interesante
de ver, aunque con ciertas ob-
servaciones—, el Teatro de la
Universidad de Chile estrena la
obra Lisistrata, de Aristéfanes,
cuya tematica principal es tam-
bién la mujer y el papel que le
cabe en la sociedad.

A diferencia del filme de Fe-
llini, el enfoque con que se
muestra la mujer en Lisistrata
es unilateral, parcial. Apare-
cen, desgramadamente como
mujeres-objetos, inactivas,
preocupadas de cosméticos y
peinados, pasivas, frivolas, in-
trascendentes y banales.
Para ellas —que ya en la época helé-
nica se anticiparon a Freud—,el sexo es
el Gnico motor de vida por el cual se
mueve la Humanidad. Conscientes del
papel del sexo femenino en la conducta
del hombre, las mujeres se resisten a
hacer el amor con sus maridos, para
obligarlos a que firmen la paz y regresen
a sus hogares.

Efectivamente, los hombres estan en

At
SV ERE,

Catolica

fa”, de C\'Kf’wf’m 28, presentada

porel Teatro «

la guerra y descuidan sexualmente a
sus esposas. Hay que presionarlos en-
tonces para que vuelvan, y la inica ma-
nera de hacerlos desistir de sus con-
tiendas es encerrarse en la Acrépolis.y
desde alli seducirlos en los momentos
de tregua, pero sin llegar a la relacion
carnal. Los hombres, desesperados,
firman la paz como es de suponer y la
obra termina con el desenfrenado en-

|
t

cuentro de las parejas en las
puertas de la Acrépolis y la ca-
rrera loca hasta las casas a
poner fin a tantos dias de abs-
tinencia.

La obra vista asi, resulta
comica, de desenlace facil, de
enredo de por sf jocoso. Nues-
tro reparo es el siguiente: s Me-
rece una obra de esta natura-
leza exhibirse en representa-
ciones masivas estudiantiles?
¢Vale la pena derrochar tanto
esfuerzo artistico y econémico
en una obra que ha sido recor-
tada, modificada, transfor-
mada, resultado un producto
hibrido de tan poca monta
conceptual? .

Creemos que la misién del
teatro universitario es formar,
educar artisticamente a las ju-
ventudes con obras profun-
das, contundentes, valiosas
del repertorio universal. Obras
que presenten altos valores
espirituales, ideales multiples
dignos de ser ensalzados o
emulados. Y Lisistrata, fuera
de ser una obra simplista en
esta adaptacion, revisteril por
momentos, grotesca en otros,
no presenta valores de alto
vuelo para el estudiantado. Se queda en
lo chabacano y en el chiste facil a costa
de estos hombres ardientes y desespe-
rados.

No queremos pecar de moralistas. El
sexo en nuestra juventud ya no es un
tabd ni un misterio. Pero si se quiere
mostrar el tema sexual, consideramos
que la manera burda no es el mejor en-
foque. Tennessee Williams lo presenta
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en sus obras de un modo profundo, sig-
nificativo, poético. La actual literatura
universal trata artisticamente el tema
del sexo, sin caer en lo superficial ni en
su aspecto cémico. Henry Miller en sus
“Tropicos”, por ejemplo.

Lisistrata es, a nuestro juicio, una
obra frivola, mal escogida para un teatro
universitario. Por momentos la obra en
este montaje recordaba el teatro "pi-
cante” o picaresco de la belle époque,
la revista comica musical espanola al
estilo de “La corte del faraén” y su céle-
bre cuplé “Ahi-B4”.

No estamos en contra de este género,
gue tiene obras deliciosas. Lo que nos
choca es ver que el teatro universitario
haya perdido la mistica de antes, su se-
riedad, que no significa olvidar la entre-
tencion y la belleza. Pedro de la Barra,
por ejemplo, fue pionero en el arte de
revitalizar en serio a los clasicos.

Adaptacion y seleccion de las obras

En Lisistrata la adaptacion pre-
senta digresiones y explicaciones que
estan de mas, ciertas licencias de du-
doso gusto que se apartan de la inten-
cién de Arist6fanes y un final muy poco
brillante, pues Lisistrata termina la obra
con un monélogo explicativo a manera
de moraleja. Por lo demas, omite y deja
entre velos justamente lo fundamental
de la obra que es el sexo, que entre los
griegos era algo abierto, natural, franco,
sin tapujos. Aqui se soslaya picaresca-
mente, muy en contra de la intencién
original de la obra.

Eschamos de menos en nuestra carte-
lera obras mejor escogidas, de mayor
envergadura: Oscar Wilde, Priestley,
Harold Pinter, Arthur Miller, William
Inge, Thortorn Wilder y los mismos cla-
sicos griegos en sus versiones origina-
les: Euripides o Séfocles.

El teatro de la Universidad de Chile
tuvo su época de oro. Es una pena que
en este momento haya bajado tanto el
nivel. Y sin embargo, posee buenos
elementos: Margarita Bar6n se desem-
pena como una actriz de mucho talento
en su papel de Lisistrata; Soledad Pérez
se ve bellisima y cumple su papel de-
mostrando condiciones. Pero el resto de
las muchachas fue representado por ac-
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trices que ya no estan en edad para
desarrollar papeles cortesanos; por otro
lado, el significado de esas mascaras
extrafhas y como africanas queda con-
fuso. El conjunto es por momentos artis-
ticamente chocante, de mal gusto,
como el galan interpretado por Jaime
Azé6car, desmedido, sobreactuado y
vulgar.

En resumen, una obra fuera de lugar
para un teatro universitario; un montaje
desaprovechado, porque los buenos
recursos humanos y econémicos de
que se dispone no fueron encauzados
en una obra mas rica, de mayor tras-
cendencia. Lisistrata es en este mon-

taje una obra para otra sala de teatro. |

Gustara al publico poco exigente, que
quiera reirse con chistes “de doble sen-
tido”, pero no al que busque matices o
valores espirituales en una representa-
cion teatral.

El rey se muere

Examinemos El rey se muere, de
Eugene lonesco, el dramaturgo rumano
que en la década del 50 asombré al
teatro europeo con su “teatro del ab-
surdo”, basado en la incomunicacién y
en la descomposicion semantica de las
palabras. Obras suyas como “La can-
tante calva”, “La sillas” o “El rinoce-
ronte” ponen en evidencia la naturaleza
dramatica del hombre, su soledad, su
dificultad para conservar su individuali-
dad en un mundo donde impera la masi-
ficaciéon de las ideas.

Esta es quizds la obra menos “ab-
surda” del teatro de lonesco. Su con-
flicto dramatico es la muerte por desin-
tegracion paulatina: el trono del rey esta
gastado, su tapiz esta deteriorado, las
capas de las reinas estan apolilladas,
los cortinajes manchados. La muerte
misma se ha instalado en el escenarioy
cobra su victima.

La atmésfera de El rey se muere en
este montaje de la Universidad Catdlica
es decadente, irrespirable. Se palpa.y
se huele en el aire la agonia del rey y de
cuanto lo rodea. La obra se torna asi en
una crénica minuciosa y dramaticade la
muerte no sélo fisica, sino concebida
como la disolucién de todo lo que pa-
rece mas sélido en la vida. El desamor,

la separacion, la distancia, el tiempo, un
adios son también formas de la muerte.

El rey se muere es por momentos un
cuento medieval, una fabula, una le-
yenda de origen oral donde tienen ca-
bida dos reinas que parecen extraidas
de un cuento de Perrault, e incluso el
vestuario de |la reina Margarita recuerda
ciertas estampas antiguas de la ma-
drastra de Blanca Nieves. En este sen-
tido, es una obra de la fantasia, original,
poética y extrafa como pocas.

Concorde con el estilo del “teatro del
absurdo”, esta fabula no precisa de un
espacio o una época definidos. Las rei-
nas medievales de esta farsa tragica
conducen la metélica silla de ruedas del
rey agonico, mientras el alabardero, ex-

| traido de una estampa de la poesia de

los goliardos, se recorta sobre un tel6n
pintado en el que figura el disefio de la
torre de Eiffel. El texto avanza asi so-
brecargado de alusiones extranas,
enumeraciones cadticas, frases como
extraidas de un suefio, porque para lo-
nesco, como para Dali o Luis Bunuel, la
verdad estd en lo imaginario, en el
mundo onirico.

Sin embargo, a pesar de ser una obra
interesante, su montaje resulta pesado,
cansador, denso, a causa de un texto
reiterative. Por momentos parece esta-
tica y afeja en su “vanguardia”. Pese a
ser una obra importante, resulta poco
atractiva para el publico juvenil que re-
cién va al teatro, por su referencia a la
vejez y a la muerte.

tnicio poco feliz :

Si el teatro universitario pretende ser
educacional, consideramos que el inicio
de latemporada 1981 es pocofeliz enla
seleccion de las obras. Ante la escasez
de buenos montajes en Chile, los tea-
tros universitarios deberian estar mejor
orientados y a la cabeza en cuanto a la
modernidad de aquéllas.

Esperamos que en el futuro el teatro
universitario de Chile presente obras de
mayor envergadura conceptual, mas
atractivas, a fin de que los estudiantes
se eduquen conociendo y valorando
adecuadamente el fenémeno teatral a
través de obras mejor seleccionadas.
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La Prueba de Precalculo, estandari-
zada y compuesta de diez subtests con
118 itemes en total, esta destinada a
medir una serie de factores referidos a
nociones y funciones consideradas ba-
sicas para el aprendizaje del calculo y
de la matematica, en ninos de cuatro a
siete anos.

Sirve, por consiguiente, tanto para
diagnosticar las caracteristicas psicol6-
gicas de los ninos de esta edad, como
para detectar posibles dificultades que
ellos puedan presentar en el aprendi-
zaje de esta importante disciplina.

as autoras de la publicacion esta-
blecen diez funciones que serian pre-
vias y servirian de apoyo a la idea de
numero y al aprendizaje de matematica:
(1) Conceptos basicos, tales como
grande, chico, largo, vacio, etc.; (2) Per-
cepcion visual, que incluye la habilidad
para discriminar figuras que sean igua-
les o diferentes a un modelo dado; (3)
Correspondencia término a término,
que mide la habilidad del nino para apa-
rear objetos'que se relacionan por su
uso; (4) Numeros ordinales, en que se

AUTOR: Ernesto Livacié Gazzano

consideran los conceptos de primero,
segundo, tercero y ultimo; (5) Repro-
duccién de figuras y secuencias, con la
que se mide la percepcion y reproduc-
cion de la forma en fi?uras simples; (6)
Reconocimiento de figuras geométri-
cas; (7) Reconocimiento y reproduccién
de nameros; (8) Cardinalidad; (9) Solu-
ciéon de problemas aritméticos, de adi-
cién y sustraccién con nimeros del uno
al diez, y (10) Conservacion, en que se
pide al nifio que juzgue si los elementos
de dos colecciones son iguales o dife-
rentes respecto a su cantidad numérica.

El Manual de la Prueba —necesario
en este tipo de instrumentos— la des-
cribe indicando detalladamente el pro-
cedimiento utilizado en su elaboracion;
da las instrucciones para su administra-
cién y forma de correccién; indica su
confiabilidad y validez, y por ultimo, pre-
senta los percentiles, puntajes T y z co-
rrespondientes a los puntajes totales de
la prueba y a los puntajes de cinco sub-
tests, considerando cinco subgrupos de
ninos.

La Prueba de Precalculo y su Ma-

UNAMUNO, AZORIN Y ORTEGA

EDIT.: Andrés Bello, Santiago de Chile, 1978. 15 pp.

La publicacion del profesor Ernesto
Livaci¢ contiene una excelente selec-
ciéon de ensayos escritos por Miguel de
Unamuno, Azorin y José Ortega y Gas-
set. Es evidente que la experiencia aca-
démica del autor, unida al conocimiento
profundo que posee de la creacion lite-
raria, le permiten exponer en forma sis-
tematica la experiencia histérica y el
pensamiento fecundo de tres autores
representativos de la generacion del 98.

Al decir del profesor Livaci¢, tanto
Unamuno como Azorin y Ortega son
pensadores “que buscan descubrir las
causas profundas del marasmo espa-
nol... Por ese camino dirigiran también
sus reflexiones hacia los grandes y uni-
versales problemas que interesan al
espiritu humano”. '

_ Una preocupacién metafisica por él
hombre “situado” surge desde todos los
ensayos seleccionados. En algunos,
este rasgo es mas notorio: Verdad y
vida, de Unamuno; Intervencion social,
de Azorin; Doctrina del punto de vista,
de Ortega. En otros ensayos, la vitalidad
y la conciencia étnica del hombre espa-

nol priman sobre |la preocupacién meta-
fisica, como ocurre en Carta histoérica,
de Unamuno, v en Ausencia de los me-
jores, de Ortega, entre otros.

-También se palpan: la fuerza de la
vida irreductible a la razén, la fe proble-
matica y la actitud del hombre frente al
arte. Los temas son expuestos con be-
lleza de estilo, atrayendo poderosa-
mente al lector, como se observa en La
eleccion en amor, La agonia del Cristia-
nismo, Arte artistico, etc.

Finalmente diremos que este libro
cumple dos objetivos: atraer al lector no
especializado y colaborar con los profe-
sores al proporcionarles un buen medio
para la ensefnanza de la literatura espa-
nola contemporanea. Valioso para los
estudiantes, que encontraran en mu-
chos de estos Ensayos un modo de
acercarse al espiritu de nuestra cultura,
reflexionando acerca de los temas de-
sarrollados por sus autores.

Prof. Dina Taky Maragano
Jefe Depto. de Filosofia, CPEIP

prueba de precalculo

para evaluar el desarrollo
del razonamiento matematico
en ninos de 4 a 7 anos
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NEVA MILICIC
SANDAA SCHMIDT

galdoc

nual es una publicacién muy dtil para los
docentes del nivel de ensenanza preba-
sica y de los primeros cursos de nivel de
ensenanza basica, especialmente para
quienes tengan que elaborar un instru-
mento y estandarizarlo. También sera
muy (til para los alumnos de pedagogia
y psicologia, entre otros.

Prof. Rafael Herrera Ruiz
Jefe Departamento de Evaludcién, CPEIP.

AZORIN
Y ORTEGA
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EDITOR: Ved P. Varma (Incluye articulos de J. D. Kershaw, Lorna

Wing, Philip Williams y otros)

EDIT.: Educacién Abierta/Santillana, Madrid, 1976. 288 pags.

Tensiones en la Infancia es la reu-
nién de once articulos sobre ninos dis-
minuidos en la escuela. Abarca temas
propios de la educacion especial, refi-
riéndose, por ejemplo a ninos psicoti-
cos, delincuentes, ciegos, sordos y con
deficiencias fisicas o afectivas.

Todos los articulos giran en torno al
concepto de tensién, cambiando, asi, el
tradicional enfoque de “ninos con pro-
blemas” por “nifos en tensién”. Para
los autores, mirar las deficiencias o mi-
nusvalias con este concepto no sélo
permite una vision mas amplia e inte-
gradora de la situacién, sino que ade-
mas encamina hacia un mejor desarro-
llo educativo de esos ninos.

Numerosas historias de casos y am-

AUTOR: Osvaldo Silva Galdames

J
i

plia informacion sobre los resultados de
las investigaciones de la década del 70,
contribuyen a la descripcién de los cua-
dros clinicos objeto de estudio. Todos
los articulos brindan principios y normas
generales que facilitan la identificacién
de las tensiones infantiles, a la vez que
indican como servirse de instrumentos
de medicién y exploracion.

Tensiones en la Infancia es una
obra destinada de preferencia al educa-
dor especial, pero también ayudara a
los padres que viven este drama, en la
comprension y tratamiento de sus hijos.

Prof. Patricio Varas Santander
Depto. de Filosofia, CPEIP

EDIT.: Universitaria, Santiago de Chile, 1977. 273 pp. 32 edicisn.

El texto presenta una visién panora-
mica de la evolucién cultural en la Amé-
rica Precolombina. .

Desde el arribo de los primeros caza-
dores recolectores, su desarrollo pone
de manifiesto el modo cémo fueron ex-
perimentando y acrecentando su tecno-
logia, conocimientos, creencias y con-
cepciones del mundo, hasta llegar al
nacimiento de las civilizaciones. El
tema, entonces, se focaliza en Meso-
américa y los Andes Centrales, centros
generadores de las sociedades alta-
mente complejas que encontraron los
g(c\)/r}quistadores europeos en el siglo

El autor utiliza un lenguaje accesible a
los estudiantes de ensenanza media y
al publico en general. Elabora una sin-
tesis que incluye las nuevas tendencias
y descubrimientos de la arqueologia
americana, con el objeto de analizar la
ocupacion del territorio americano y el
surgimiento de civilizaciones que im-
presionaron a los conquistadores.

Para explicar el desarrollo de las cul-
turas precolombinas, el profesor Os-
valde Silva plantea secuencias cultura-

les vinculadas intimamente con la eco-
logia. Desde |a etapa litica hasta |a post-
clasica, presenta sistematicamente los
avances experimentados por los ame-
rindios, reconstruyendo con enfoque de
arquedlogo las estructuras econémicas,
sociales, politicas e ideoldgicas. El ana-
lisis es riguroso. Los restos materiales
encontrados le sirven de apoyo para
elaborar una sintesis magistral del pa-
sado mas antiguo del hombre ameri-
cano.

Aztecas, mayas e incas se nos pre-

sentan como depositarios de una pro-
longada tradicién cultural, cuyas raices
se hunden en las todavias enigmaticas
civilizaciones olmeca y chavin.
_ Esta Prehistoria de América debera
constituirse en un texto de consulta
esencial para los estudiantes de ense-
nanza media, toda vez que logra la co-
bertura de un importante periodo de la
evolucién cultural de América.

Prof Miguel Gonzalez Figueroa
Rector del Liceo A N° 125
San Bernardo
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ESTABLECEN ESTRUCTURA

Y FUNCIONAMIENTO
TECNICO-PEDAGOGICO DE LA
ENSENANZA FISCAL

Y PARTICULAR DEL PAIS

e Nueva normativa fija fres niveles de organiza-
cion en los colegios: direccion, planificacién y

supervision, y ejecucion.

@ Funciones de cada uno de los niveles.

Con fecha 22 de abril de 1981, el subsecretario de Educacion
envio a los Secretarios Regionales Ministeriales de Educacion el
Instructivo N° 15, sobre esta materia, cuyo texto se transcribe a
continuacion: )

ORD. N° 175 ,

ANT. INSTRUCTIVO N° 10 DE 14/1/81. SUBSECRETARIA DE
EDUCACION, SOBRE SISTEMA NACIONAL DE SUPERVISION.

. MAT. REMITE INSTRUCTIVONe 15, QUE IMPARTE NORMAS
TECNICO-PEDAGOGICAS PARA EL FUNCIONAMIENTO DE LOS
ESTABLECIMIENTOS EDUCACIONALES.

SANTIAGO, ABRIL 22 DE 1981.

DE: SUBSECRETARIO DE EDUCACION.

A; SECRETARIOS REGIONALES MINISTERIALES DE EDU-
CACION. . :

1. La libertad de ensenanza otorga el derecho a la iniciativa
’privada de abrir, organizar'y mantener establecimientos educaciona-
es.

2. En el Instructivo N° 10 se establece un Sistema Nacional de
Supervision que comprende los distintos niveles técnicos operativos
de la funcion supervisora del Ministerio de Educacion.

3. Se ha determinado que el buen funcionamiento de un estable-
cimiento educacional, fiscal o particular, necesita de una estructura e
implementacién curricular minima, la cual se especifica en el docu-
mento que se adjunta.

Las disposiciones senaladas en este documento deberan ser
ampliamente difundidas, estudiadas y operativizadas en las Unida-
des Educativas de los diferentes niveles de su jurisdiccion.

Saluda a Ud.

MANUEL JOSE ERRAZURIZ ROZAS
SUBSECRETARIO DE EDUCACION

MJER/MICV/eon.

DISTRIBUCION

Secretarios Regionales

Ministeriales de Educac.

Archivo. f

DISPOSICIONES TECNICO-PEDAGOGICAS PARA EL FUN-
CIONAMIENTO DE LOS ESTABLECIMIENTOS EDUCACIONALES
FISCALES Y PARTICULARES, RECONOCIDOS COOPERADO-
RES DE LA FUNCION EDUCACIONAL DEL ESTADO.

| FUNDAMENTACION: :

Teniendo presente que: :

1. La garantia constitucional de la libertad de ensenanza incluye
el ?erecho de abrir, organizar y mantener establecimientos educacio-
nales.

" 2. Es responsabilidad del Estado cautelar la calidad de |a educa-
cion.

3. Laaccién educativa debe desarrollarse en forma planificada'y
cooperativa. Sk

4. La unidad educativa debe procurar como accién fundamental
proveer los mas altos niveles posibles de aprendizaje a sus educan-
dos, a fin de facilitar su desarrollo integral.

El Ministerio de Educacién Puablica establece un conjunto de

disposiciones referidas a la estructura y organizacién técnico-
pedagoégica basica que debera tener cada establecimiento educacio-
nal —fiscal o particular o recenocido como cooperador. de la funcién
educacional del Estado—,con el objeto de garantizar las condiciones
necesarias para la implementacion y desarrollo del Curriculum.

Il LA UNIDAD EDUCATIVA:

El establecimiento educacional o unidad educativa, cualquiera
sea el nivel o modalidad que atiende, poblacion escolar y nimero de
docentes,debe: Constituir un sistema cuyos elementos integradores
estan destinados a concretar el proyecto educativo gue la sociedad
auspicia.

Contribuir a la formacién integral de la persona, ampliando las
posibilidades de aprender mas alla de la dimension-espacio-temporal
en que se encuentran y de acuerdo con objetivos claramente deter-
minados.

Desarrollar su importante funcién social, a través de un proceso
planificado que incluye, dentro de una concepcion integral y cohe-
rente, todas las acciones educativas.

Definir, organizar, implementar y evaluar el complejo conjunto de
elementos curriculares, mediante los cuales la instituciéon escolar
espera producir efectivamente el encuentro del alumno con elcampo
organizado del SABER; de acuerdo con objetivos determinados.

Con el prop6sito de poder responder adecuadamente a los fines
senalados y a las funciones especificas que le caracterizan, es nece-
sario: que las distintas unidades educativas posean una estructura y
organizacién técnico-pedagégica mfnimas —las que podran am-
pliarse en su formaciény funciones de acuerdo a su propia realidad—
en los términos que a continuacion se senalan:
1II,DE LOS NIVELES DE LA ESTRUCTURA DE ORGANIZACION
TECNICO-PEDAGOGICA:

Existiran 3 niveles de orggnizacién técnico-pedagdgica:

a) —NIVEL DE DIRECCION

b) —NIVEL DE PLANIFICACION Y. SUPERVISION

c) —NIVEL DE EJECUCION -

a) —EL NIVEL DE DIRECCION: Este: nivel lo constituira la
Direccién misma del establecimiento, quien es a su vez la responsa-
ble del funcionamiento total' del plantel. Sumarco de accion lo propor-
cionan la politica educacional nacional, los planes regionales del
sector y las disposiciones legales y. reglamentarias vigentes.

Funciones:

—Planificar, organizar, ejecutar, supervisar y evaluar |as activi-
dades relacionadas con el desarrollo del ‘proceso ensefanza-
aprendizaje.

—Cautelar la existencia de recursos humanos idéneos para
ejercer la funcion respectiva, en conformidad a las disposiciones en
vigencia. : 3

—Informar oportunamente alpersonalde sudependenciade las
normas legales y reglamentarias vigentes, en especial aquéllas
referidas a planes y programas de estudio, sistema de evaluacion y
promocioén escolar, supervisando su correcta aplicacion.

—Procurar la existencia de material didactico suficiente y ade-
cuado al nivel y:modalidad de ensenanza que imparta el estableci-
miento.

—Supervisar las actividades de orientacion educacional, voca-
cional y profesional del establecimiento.
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—Asesorar a los organismos de la comunidad vinculados con el
establecimiento en materias educacionales y culturales.

—Estimular y facilitar el perfeccionamiento y/o capacitacion del
personal de su dependencia, como asimismo la investigacién y expe-
rimentacién educacional.

—Promover el desarrollo de planes y programas especiales
técnico-pedagoégicos, complementarios a la instruccion.

—Crear canales de comunicacién que favorezcan el mejora-
miento del proceso educativo. ,

—Velar por que el profesorado de los cursos, niveles, departa-
mentos o areas de estudio realicen sus actividades planificada y
coordinadamente, procurando su activa participacion en las distintas
organizaciones 0 instancias técnico-pedagdgicas exisientes.

b) —NIVEL DE PLANIFICACION Y SUPERVISION: Corres-
pondera a la Unidad Técnico-Pedagadgica las acciones propias de
este Nivel. 3

La Unidad Técnico-Pedagdgica es el organismo encargado de
programar, organizar, supervisary evaluar el desarrollo de las activi-
dades curriculares.

Estara integrada por especialistas o personalidéneo para cum-
plir funciones relativas a Orientacion, Evaluacion, Planes y Progra-
mas.

El'nimero de integrantes y las horas que se otorguen a quienes
se haya asignado para integrar la Unidad Técnico-Pedagégica, de-
bera ser lo suficiente como para asegurar la asesoria basica en
dichas funciones. La realidad de recursos y las necesidades de
asesorfa que existan en cada establecimiento’ deberan constituir
variables de importancia enla distribucion del personal v del tiempo,
para determinar la estructura de este organismo de apoyo a las activi-
dades curriculares. La (s) autoridad (es) del establecimiento deben
tomar|as medidas pertinentes para asegurar la efectiva e importante
participacién de |la Unidad Técnico-Pedagdgica en la estructura del
sistema escuela; con ello se asegurara que la accion educativa se
desarrolle en forma planificada, cooperativa e integrada.
Funciones generales de Unidad Técnico-Pedagogica

—Velar por. el mejoramiento del rendimiento escolar,impulsando
planes y programas especiales de reforzamiento de |os aprendizajes
estudiantiles.

. —Dirigir la organizacién, programacion y desarrollo.de las activi-
aades de evaluacion del proceso ensenanza-aprendizaje. .

—Dirigir la organizacion, programacion y desarrollo de |as activi-
dades de orientacion educacional, vocacional, profesional, habilita-
‘dora y/o rehabilitadora, cuando corresponda.

—Supervisar el desarrollo de los contenidos programaticos,
adecuandolos con criterios de flexibilidad curricular.

—Promover la aplicacién: de medios, métodos y técnicas de
ensgﬁanza gue aseguren, con efectividad, el aprendizaje en los edu-
candos.

© —Programar y proveer los recursos necesarios para desarrollar
acciones de perfeccionamiento y/o capacitacion del personal do-
cente.

—Planificar, desarrollary evaluarplanes y/o programas especia-
les de instruccion complementarias. /

—Evaluar durante el procesoly al finalizar |as acciones curricula-
res realizadas en el desarrollo del proceso ensenanza-aprendizaje,
con fines de verificar el nivel de los logros alcanzados y tomar las
decisiones pertinentes. .

De las funciones de los especialistas integrantes de la Unidad
Técnico-Pedagégica:
Del Evaluador: :

—Asesorar a los docentes en las etapas de organizacion, pro-
gramacion y desarrollo de |as actividades de evaluacién del proceso
ensenanza-aprendizaje.

—Orientar al profesorado hacia la correcta interpretacion y apli-
cacion de las normas legales y reglamentarias vigentes sobre eva-
luacién y promocién escolares. ;

—Contribuir al perfeccionamiento del personal docente del esta-
blecimiento en materias de evaluacion educacional.

—Asesorar al profesorado:en el disefio e implementacion de
procedimientos evaluativos.

—Asesorar la creacion, organizacion y funcionamiento del ar-
chivo de Informacién Curricular. . :

—Establecer disenos y/o modelos evaluativos que permitan ob-
tener informacion de necesidades, proceso y. producto de las accio-
nes curriculares que se estan realizando.

Del Orientador:
: —Planificar y coordinar las actividades de orientacion educacio-
nal, vocacional y profesional del establecimiento.
- —Asesorar especificamente a los profesores-jefes en sus fun-
, ciones de guia del alumno, a través de la Jefaturay Consejo de Curso,
proporcionandoles material de apoyo a su labor.
C —Asesorar técnicamente a profesores de asignaturas, cursos y.
especialidades en materias de rendimiento escolar con el fin de
facilitar la deteccion de diferenciaciones en el ritmo de aprendizaje.
—Atender problemas de orientacion educacional, vocacional y

profesional, a nivel individual y grupal, en sus aspectos sicologico,
pedagdgico, :socioeconomico y. cuftural:

—Coordinar y asesorar la programacion de |as actividades pro-
pias.de Programas Especiales (Escuelas para Padres, Senescencia,
Alcoholismo y Drogadiccion, etc.).

—Coordinar el proceso de seguimiento del alumno y elaborar el .
panorama de posibilidades sobre prosecucion de estudios y/u ocu-
pacionales.

—Contribuir al perfeccionamiento del personal del estableci-
miento en materias de Orientacion.

Del especialista en Métodos y Programas de Estudios:

—Proponer, al'nivel que corresponda, las readecuaciones nece-
sarias de los programas vigentes de acuerdo con las necesidades y,
caracteristicas propias de [a comunidad escolar y conforme con las
normas existentes.

—Proponer |a adquisiciony/o confeccion de material didactico'y
textos de estudios acorde a los requerimientos del plantel'y procurar
el uso racional de los recursos existentes.

—Velarpor la adecuada aplicacion de los planes y programas.de
estudios. -

—Sugerir y colaborar en |a experimentacion de técnicas, méto-
dos y materiales de ensenanza, para una optimizacion del trabajo a
nivel-de aula.

—Realizar estudios gue permitan determinar necesidades en
aspectos metodologicos del personal, con fines de contribuir a su
perfeccionamiento.
¢) —EL NIVEL DE EJECUCION:

Debe poner en marcha el Programa Curricular disenado por el
plantel, con fines de promover el desarrollo integral y: armonico del
educando mediante el proceso educativo.

En este nivel corresponde el desempeno de los docentesien las
diferentes asignaturas, cursos o especialidades. En este ambito, el
docente es responsable de orientarla ensenanza en conformidad con
los objetivos de la educacion (nacional, regional, local) del estableci-
miento y de su especialidad.

Funciones del Docente:

—Planificar, organizar, desarrollar y evaluar el proceso
ensenanza-aprendizaje que contribuya al desarrolloiintegral y armoé-
nico del alumno.

—Contribuir a desarrollar en el alumno valores, actitudes y habi-
tos, en concordancia con los objetivos de |a Educacién Nacional.

—Realizar una efectiva arientacion educacional, vocacional y.
profesional adecuada a las necesidades formativas, aptitudes e inte-
reses de los educandos.

- —Responsabilizarse de los aspectos disciplinarios de los alum-
nos, cumpliendo y haciendo cumplir las normas de seguridad, hi-
giene, bienestar, etc.

—Integrar su accion docente a la labor de otros. profesores y
especialistas, con fines de desarrollar programas de equipos interdis-
ciplinarios.

—Disenar alternativas instruccionales y actividades de aprendi-
zaje en un numero suficiente, como para asegurar efectivos cambios
conductuales en sus estudiantes.

—Participar en reuniones técnicas generales del estableci-
miento y en aquéllas relacionadas con el desempeno de su funcion
especifica.

—Mantener comunicacion permanente con los padres 'y apode-
rados para vincularlos al desarrollo del proceso educativo. 3
IV LOS CONSEJOS TECNICOS, ORGANISMOS QUE RELACIO-
NAN LOS TRES NIVELES DE LA ESTRUCTURA DE ORGANIZA-
CION TECNICO-PEDAGOGICA: :

Dentro de |a organizacion técnico-pedagdaica; a nivel de esta-
blecimiento, los: CONSEJOS TEGNICOS deben construir organis-
mosquerelacionanlos tres niveles estructurales ya senalados. Como
tales, son organismos de estudio; informativos y consultivos de las
decisiones, normas y planteamientos guexespecto del Curriculum se
han formulado. En ella participan: cada uno de'los estamentos inte-
?rantes de los tres niveles, con el propésito de cumplir las siguientes
unciones como Consejo Técnico: /

—Programar, coordinary evaluarlas actividadesque se desarro-
llen en el establecimiento.

—Analizar documentos y asuntos técnicos,sugiriendo las medi-
das; que se estiman procedentes para el mejoramiento del proceso
educativo. ;

—Analizar situaciones especificas referidas al' alumnado. y. pro-
poner soluciones cuando proceda.

—Establecer criterios de unidad en la aplicacién de métodos y
técnicas pedagdgicos: )

—Proponer e impulsar acciones que promuevan el perfecciona-
miento del proceso educativo.

—Difundir y apoyar las experiencias de valor educativo.

—Cautelar que las actividades planificadas para ser desarrolla-
das por los alumnos y otros en gue éstos participen tengan significa-
cion educativa.

—Coordinar e integrar las asignaturas del Plan de Estudio.
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JINSTRUCTIVO SOBRE EL SISTEMA

NACIONAL DE SUPERVISION

El subsecretario de Educacion, Manuel José Errazuriz, ha en-
viado con fecha 14 de enero de 1981, a los Secretarios Regionales
Ministeriales de Educacion el instructivo N° 10 acerca de la organi-

zacion del Sistema Nacional de Supervision, cuyo texto es el si-

guignte:

ORD. N° 20

ANT. ORD. Ne 013 (Instructivo N° 7) de 9/1/81

de Subsecretaria de Educacion. Traspasos Escuelas a Municipios.
MgT.: Remite documento sobre “El Sistema Nacional de Supervi-
sion’.

SANTIAGO, 14 de enero de 1981,

DE: SUBSECRETARIO'DE EDUCACION
éi(')SNECRETARIOS REGIONALES MINISTERIALES DE EDUCA-

1. Teniendo presente el principio de subsidiariedad y que el
Estado es responsable de aplicar las disposiciones legales y regla-
mentarias que conlleven el logro del Bien Comtin en toda su dimen-
sion, corresponde al Ministerio de Educacion normar y supervisar fa
funcién educativa. ;

2. Esto implica desprenderse de |a facultad de administrar los
recursos humanos y materiales de los establecimientos educaciona-
les, pero el Ministerio conservaré la responsabilidad de efectuar el
control de calidad de |a educacién que sg imparta. -

3. Para cumplir esta ultima funcién de supervisién, se hace
necesario organizar un'Sistema Nacional que permita operar cientifi-

camente desde los niveles central, regional y provincial, proyectado

hacia |a unidad educativa.
4. El documento adjunto se refiere a tal materia, por lo cual
debera ser ampliamente difundidoy analizado en todos los niveles de

., su jurisdiceion.

Saluda a Usted, e,

MANUEL JOSE ERRAZURIZ ROZAS
: SUBSECRETARIO DE EDUCACION
MJER/MICV/eon.

Distrlbucién:

—Secretarios Regionales Ministeriales de Educacion.
—Archivo. :

LA SUPERVISION EN EL MARCO DE UN ESTADO SUBSIDIARIO
I. MARCQ TEORICO:

1. Fundamentos filoséficosy juridicos para un Sistema Nacional
de Supervision.

El Supremo Gobierno considera al Hombre como un ser do-
tado de espiritualidad, trascendente y por tanto con derechos inheren-
tes a su naturaleza. Desdes este punto de vista, el Hombre es
gupéer:or al Estado, por consiguiente no puede aquél estar al servicio

e éste.

El fin del Estado debe ser la consecucién del Bien Comun,
entendido como: “‘el conjunto de'condiciones sociales que permita a
todos y a cada uno de los ‘chilenos alcanzar su plena realizacion
personal’. !

En el marco de un Estado subsidiario corresponde a los: miem-
bros de la comunidad asumir todas aquellas funciones que le permi-
tan lograr su plena realizacion individual y social y sélo compete al
Estado ejecutar las acciones que, por su naturaleza o envergadura,
desborden las posibilidades de |as personas o grupos intermedios de
la sociedad. ‘ :

La Educacién, en lo que dice relacién con el desarrollo integral
del'hambre, con la posibilidad de acrecentar todas sus potencialida-
des y adquirir plenitud como persona, realizandose en su ser indivi-
dualy universal, constituye uno de los elementos méas importantes del
Bien Comun. i !

En este contexto, corresponde al Estado garantizar |a igualdad
de oportunidades para todos los ciudadanos y asegurar el acceso de
cada uno de ellos a la Educacién.

Para cumplir con estos principios en el articulo 10° de la Consti-
tucion Politica del Estado, de 1980, se reconoce a los padres “el
derecho preferente y el deber de educar a sus hijos,’” y se entrega al
Estado la obligacién de ‘otorgar especial proteccion al ejercicio de
este derecho’”.

_ estudio, pautas de evaluacion

Lalibertad de ensenanza es ampliay no tiene mas limites que los
impuestos por lamoral,.las buenas costumbres, el orden publico y la
seguridad nacional.

La gestién educacional se entrega a las organizaciones sociales
intermedias, para que ellas, en su calidad de grupos participantes,
con aptitud creadoray genuina originalidad, puedan actuar con flexibi-

- lidad y en'la debida oportunidad ante los requerimientos de las nece-

sidades, caracteristicas e intereses de las distintas comunas del pais.

El desafio se plantea en |a busqueda de férmulas que permitan
establecer una justa equivalencia entre el respeto a las diferencias
geograficas, econémicas y culturales y la mantencion de los valores
comunes y unificadores de la nacionalidad. i

De acuerdo a lo anterior, el inciso 5° del articulo 11° de la Consti-
tucién Politica dispone que “una ley organica constitucional estable-
cera los requisitos minimos que deberari exigirse en cada uno de los
niveles de la ensenanza basica y media y senalara las normas
objetivas de general aplicacion que permitan al Estado velar por
su cumplimiento”.

Corresponde al Ministerio de Educacion perfeccionar los meca-
nismos de control y supervisign de la actividad educativa, a través de
un organismo que integre a todos los elementos y factores del pro-
ceso educacional, con el fin de cautelar el principio de unidad nacional
y asegurar la idoneidad, calidad 'y coordinacion de las diversas mani-
festaciones de la educacion, en los niveles basico y medio.

Con tal propésito se hace necesario implementar un servicio
técnico coherente y cientifico, que para estos efectos se ha denomi-
nado Sistema Nacional de Supervision. :

La funcién que debera cumplir dicho sistema se encuentra ava-
lada, ademas, por los siguientes documentos oficiales:

El Decreto Supremo N2 971 de 1977, del Ministerio del Interior, el
cual aprueba “La Estrategia Nacional de Desarrollo Econémico y.
Social” de ODEPLAN (Politica a largo plazo), postula que:

Independientemente del sistema de financiamiento a utilizar, ya
sea con apartes de los propios interesados o con aportes del Estado,
tendientes a garantizar laigualdad de oportunidades y el derecho ala
educacion, la administracion o gestion de los establecimientos de
educacion, manteniéndose sujetos a las normas y programas del
Ministerio,deberé ser traspasada progresivamente a las organizacio-
nes intermedias de la comunidad.

Estas ohrdqanizaciones deberan acatar las directrices imparti-
das por el Ministerio de Educacion, en cuanto a programas de
demas normas pertinentes.

La Directiva Presidencial sobre la Educacién Nacional, 1979,
afirma que: ; :

“En general, y a fin de disminuir los déficit educacionales, el
Estado fomentara la ensenanza particular, sin que ello signifique
postergar su propiay preferente obligacion de educar, ni que renun-
cia a su funcién superior, normativa y fiscalizadora, en materia
de instruccion.”

El D.F.L. N° 1-3063 de 1980, del Ministerio del Interior, en su
articulo 3° establece que:

“L.as Municipalidades que tomen a su cargo la atencién de un
servicio, se ajustaran en su gestion a todas las disposiciones que
sobre el particular rigen para tal actividad y estara sujeta a la super-
vigilancia técnica y fiscalizacion que disponga la ley, de parte de
las entidades y servicios especializados. )

Porlo que se refiere especificamente a establecimientos edu-
cacionalesy a los que realicen prestaciones de salud, en su gestion
por las municipalidades y en cuanto a supervigilancia y fiscaliza-
cién quedaran sujetos a las mismas normas aplicables a los
establecimientos de uno y otro género, que pertenecen o se
explotan por particulares.’

El Decreto Ley N° 3476 de 1980 (Ley de Subvenciones) del
Ministerio de Educacion, en su articulo 8° establece que:

* “Correspondera al Ministerio de Educacién Publica velar por el
estricto cumplimiento de las disposiciones de esta ley y su regla-
mento...” :

El Decreto Supremo N° 8144, de 1980 (Reglamento del D.L. N°
3476/80) en su articulo 39 afirma que:

“Lainspeccion y control de la aplicacion de |a ley.de Subvencio-
nes y del presente reglamento correspondera al Ministerio de Educa-
cién Publica, en sus niveles, central, regional y provincial...” A

ElDecreto Supremo N° 8143 de 1980 (Reglamenta los requisitos
de adquisiciony pérdida del reconocimiento de la funcién educacional

-del Estado a establecimientos de educacion particular) en su articulo

15° expresa que:
“LLos establecimientos declarados cooperadores de la funcién
educacional del Estado, estaran sujetos a la Supervision del Mi-
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nisterio de Educacién Publica.”

El Convenio tipo sobre traspaso de Escuelas a Municipalidades,
en el articulo 3° establece que:
i “El Ministerio de Educacion tendra la supervigilancia técnica'y
fiscalizacién del servicio traspasado, de acuerdo a Ias facultades que
le otorga |a ley respecto de los establecimientos educacionales que
pertenecen o se explotan por particulares.”

2. Consideraciones generales acerca de un Sistema de Super-

vision.

A. Concepto de Supervision:

_La Supervisién es una funcién inserta en'la Administracion Edu-
cacional que, en un proceso continuo, esta al servicio del desarrollo
educativo, recoge |a informacion necesaria para efectuar el control de
calidad del Sistema'y lo orienta y tecnifica a través de una asesoria
técnica adecuada'y oportuna.

Del concepto de Supervision asumido, se desprenden sus carac-
teristicas.
La supervision debe ser:

—Planificada, —creativa,
—objetiva, 3 —cooperativa,
—integrada e integradora; —permanente y.
—flexible, —evaluada.
—dindmica.

El objetivo principal dela Supervision es: mejorar la calidad de la
Educacion, esto significa mejorar el proceso ensenanza-aprendizaje.

De este objetivo general se desprenden otros:

—asegurar que los procesos educativos se desarrollen de
acuerdo a las orientaciones y directivas de la Administracion.

—detectar e identificar areas de problemas que entorpecen el
funcionamiento eficiente del sistema. :

—velar, mediante un control de calidad del Sistema, por el cum-
plimiento de {as estrategias, planes, programas y proyectos especifi=
cos que implementan la Politica del Sector.

—contribuir al establecimiento de buenas relaciones humanas y
de un clima propicio gque posibilite la realizacion personal y. protesio-
nal de todos aquellos que participan en el sistema.

Las funciones de la Supervision dicen relacion directa con su
objetivo general, y. son de:

—control de calidad del sistema educativo
—diagnostico

—asesoramiento, apoyo

—orientacion

—estiimulo

—coordinacion, vinculacion

—adaptacion, regionalizacion y
—evaluacion.

0 ‘B. El'proceso de la Supervisién en el marco de un Estado subsi-
iario:

Sobre la base del principio de subsidiariedad, el Supremo Go-
bierno ha creado las condiciones juridicas para que organismos in-
termedios (Municipalidades'y Corporaciones Privadas) asuman la
gestion de |la Educacion. Al entregar la administracion de los estable-
cimientos a los municipios, se ha considerado que ellos podran pro-
porcionar un servicio educacional méas expedito, eficiente y.adecuado
a |as necesidades, posibilidades e idiosincrasia de la poblacion.

El Ministerio de Educacion dispondra las medidas necesarias
para que en los establecimientos administrados por grupos interme-
dios se apliquen correctamente las politicas gue impulsa.

Con el fin de preservar los principios de unidad, continuidad y
coordinacion a nivel nacional, para asegurar la calidad del proceso
educativo y resguardar la necesaria flexibilidad que permita |a' ade-
cuacion de planes y. programas a la peculiar realidatcjD de la comuna,

- debe existir una entidad central'que norme, supervise, coordine y.
entregue los grandes criterios. ;
orresponde cumplir la tarea mencionada a la Direccion de
Educacion, como el erganismo técnico pedagégico de esta Secreta-
ria de Estado.

Esto se traduce en la implementacion del Sistema Nacional de
Supervision gue, como un organismo operativo, integrado, armeénico
y dindmico, permita desarrollar dicha funcién en forma eficiente.

Este Sistema permitird establecer un flujo de ida y regreso de
informaciones entre los distintos niveles jurisdiccionales y la Unidad
Técnica Central, para hacer mas eficaces y eficientes las acciones de
centrol de calidad y asesoria técnica a los Departamentos Regionales
de Educaciony de éstos alas Unidades Técnicas de sus respectivas
jurisdicciones, facilitando una retroalimentacion expedita'y oportuna
que contribuya a dinamizar y.a mejorar el proceso ensenanza-

. aprendizaje.

En concordancia con lalegislacién vigente, correspondera a este
Sistema Nacional la supervision técnico-pedagégica de los siguien-
tes establecimientos: Bl i

—Fiscales:

Estos seran supervisados directamente por el Ministerio de Edu-

_ des tomaran a su cargo

cacion, a través de las Secretarfas Regionales Ministeriales y los .

Servicios Provinciales respectivos.
~Traspasados a las Municipalidades:

Segun lo estipulado en el D.F.L. N° 1-3063/80, las Municipalida-
la ADMINISTRACION del servicio traspa-
sado. y

Conforme a este criterio sera de competencia de la Municipali-
dad:

—Prestar el servicio educacional en forma continua, racional y
permanente, de acuerdo a las normas legales vigentes.

—\Velar por el cumplimiento de las normas emanadas del Minis-
terio, especialmente las referidas a cupe de matricula e idoneidad del
profesor.

—Contratar el personal docente y no docente necesario para el
buen funcionamiento de la unidad educativa.

—Conservar el establecimiento en condiciones fisicas favora-
bles para el desarrolio del proceso ensenanza-aprendizaje.

—Mantener el establecimiento dotado del material didactico
adecuado a |la ensenanza que imparta.

—Administrar los fondos destinados a Educacion (Subvenciones

y. otros).

—Cancelar los impuestos, contribuciones y. otros' gastos que
devenguen y los pagos por consumos a las empresas de servicio de
utilidad publica.

—Celebrar convenios para entregar la administracion del esta-
blecimiento a Corporaciones Privadas, sin fines de lucro.

El Ministerio de Educacién normara en lo técnico pedagogico'y
supervisara la correcta aplicacion de la norma a traves delas Secreta-
rfas Regionales Ministeriales y los Servicios Provinciales. Estos or-
ganismos informaran sobre su, programa anual de supervision a.la
Autoridad Edilicia respectiva. ;

—Particulares subvencionados declarados cooperadores de la
funcién educacional del Estado. i

. Estaransujetes ala superviéfén técnica pedagégica del Ministe-
riode Educacion, a través de las Secretarias Regionales Ministeriales
y los Servicios Provinciales respectivos.

—Particulares no subvencionados declarados cooperadores de
la funcion educacional del Estado. .

Se relacionaran con el Ministerio de Educacion para todos los
efectos legales 'y reglamentarios, a través de la Secretarfa Regional
Ministerial o el Servicio Provincial cotrespondiente. Enlos casos que
deban ser resueltos directamente por el Nivel Central, esta relacion
se efectuara con la autoridad competente, informando ala Secretaria
Regional Ministerial cuando proceda. (D.S. N° 816/79 y D.S. N°
8143/80).

I ESTRUCTURA DEL SISTEMA NACIONAL DE SUPERVISION

1. Para efectuar un control de calidad que cumpla con su obje-
tivo: mejorar el proceso ensenanza-aprendizaje, se requiere de ac-
ciones técnicas durante y al final del proceso educativo, a fin de tomar
las decisiones remediables con |a expedicién.que corresponda.

El Sistema de Supervision, con su correspondiente red nacional,
debe, por lo tanto, constituir el enlace entre las metas fijadas 'y Ia
realidad cambiante del medio, armaenizando y abreviando |a discre-
pancia entre. ambas. Por ello, su actuacion debe ser continua y.
progresiva, estar presente durante todo el proceso y exponer, perié-
dicamente, sus conclusiones para sugerir, a |la luz de éstas; las
reorientaciones y ajustes necesarics. /

En este contexto, el Sistema Nacional de Supervision debe con-
siderar, en su estructura, los tres niveles jurisdiccionales: Central,

recursos humanos propios, que le permitan actuar en forma coordi-
nada, armonica, fluida y eficaz para alcanzar su ‘objetivo: lograr la
maxima eficiencia en el aula.

2. Estructura.

A. Nivel Central.

a) Objetivo:

Procurar, mediante un control de calidad, el mejoramiento del
Sistema Educacionaly estimular, a quienes participan en él, paraque
contribuyan a mejorarlo. :

b) lgunciones y actividades generales.

—Qrientar, asesorar y coordinar la accién supervisora de los
equipos técnicos regionales y provinciales. _

—Efectuar la supervision a nivel nacional, aplicando instrumen-
tos y. pautas de supervision y evaluacién del Sistema.

—Procesar y elaborar |a infermacion recopilada, priorizar las
necesidades, identificar los problemas técnico:pedagégicos existen-
tes a nivel nacional, regionaly provincial, determinar las alternativas
de solucion y cursarlas, para la toma de decisién, a la autoridad
respectiva. : i

—Evaluar el plan anual de trabajo'y.las acciones correspondien-

- Regional y: Provincial: Cada uno de ellos con objetivos, funciones.y
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tes al proceso de supervision realizadas durante el periodo:
_(|:) Recursos humanos.

odos los integrantes de los Departamentos que conforman la
Direccién de Educacién, deberan cumplir funciones de supervision
técnico-pedagégicas, pero cada Departamento debera considerar la
existencia de supervisores generales que normen, planifiquen y
coordinen las acciones supervisoras, nivel nacional.
B. Nivel Regional.

a) Objetivos:

—Velar, mediante un control de calidad del Sistema Educacional
Regional, por el cumplimiento del Plan Anual Operativo Regional, con
el fin de que los objetivos, metas y actividades de caracter técnico-
pedagdgico que éste contempla se cumplan efectivamente.

b) Funciones'y actividades generales.

—Ejecutar, supervisar y evaluar las actividades contempladas
en el plan de trabajo anual.

—Difundir las normas técnico-pedagégicas emanadas del nivel
central y regional, y orientar hacia’su correcta interpretacion, adminis-
tracion y aplicacion.

—Supervisar los Servicios Provinciales de la jurisdiccion regio-
nal, aplicando instrumentos y pautas de supernvision y evaluacion.

—Procesar y elaborar la informacion recopilada durante la su-
pervision, identificar los problemas técnico-pedagégicos existentes
enlaregiony proponer las alternativas de solucién al nivelde decision
que corresponda. 5

—Evaluar, de acuerdo a los objetivos propuestos a nivel del
Sistema Educacional Regional, los logres alcanzados en relacién al
plan anual de trabajo e informar al nivel central.

¢) Recursos Humanos.

Todos los integrantes de las Areas de Educacién deberan cum-
plir funcionis de supervision técnico-pedagogica.

Cada Area de Educacién debera considerar la existencia de
Supervisores Generales que normen, planifiquen y coordinen las
acciones supervisoras, a nivel regional.

C. Nivel Provincial.

a) Objetivo:

—Para la ejecucién de la supervision, operar en sus respectivos
territorios geograficos, en conformidad a las normas de caracter
técnico-Eedagégico impartidas por el nivel nacional y regional.

b) Funciones y actividades generales: .

—Supervisar la aplicacién de las normas técnico-pedagogicas
emanadas del nivel nacional'y regional.

—Ejercer la supervision técnico-pedagégica a nivel de unidad
qucativa, enfatizando el apoyo en aspectos de planificacion curricu-
ar.

—Otorgar asesorfa técnico-pedagégica, en forma directa e indi-
recta, a los establecimientos educacionales para contribuir a la solu-
cién de los problemas detectados durante el proceso de supervisién o
planteados por las unidades educativas.

—Evaluar, de acuerdo a los objetivos propuestos a nivel del
Sistema Educacional Provincial, los logros alcanzados en relacién al
plan anual de trabajo e informar al Nivel Regional.

—Evaluar la accion educativa desarrollada en el establecimiento
educacional, e informar al Director Provincial parala toma de decisio-
nes que permitan mejorar el proceso educativo.

—Informar al establecimiento'educacional, a través del Director
Provincial, los resultados de la supervision ejercida en él.

¢) Recursos Humanos.

La planta tipo del Servicio Provincial incluira los técnicos necesa-
rios para ejecutar las acciones de supervision técnico-pedagégica, en
Su jurisdiceion. i
D. Nivel establecimiento. ;

La supervision técnico-pedagégica, a nivel de establecimiento,
correspondera aparte del supervisor a los docentes superiores, en
especial, al Director y la Unidad Técnico-Pedagdégica.

lIESTRATEGIAS PARA LA PUESTA EN MARCHA DEL SISTEMA
NACIONAL DE SUPERVISION

1. Determinar. qué supervisar.

Se supervisara:

—E| cumplimiento de los principios generales sobre la Educa-
cion chilena, fijados en las normas constitucionales, legales y regla-
mentarias'y en la Politica Educacional del Supremo Gobierno.

—El funcionamiento general y el logro de los objetivos especifi-
cos de| establecimiento educacional.

—La funcién formativa del establecimiento.

—El clima organizacional existente en la unidad educativa.

—Las relaciones del establecimiento con la comunidad.

—El cumplimiento y adecuacién de los planes y programas ofi-
ciales de estudio, en los respectivos niveles de ensefnanza.

—La correcta interpretacion y aplicacién del sistema de evalua-
cion'y Eromocién vigente. .

—l a existencia de material didactico suficiente y apropiado al
nivel y modalidad de ensenanza del establecimiento.

2. La dotacién de recursos humanos necesarios y profesores
habilitados para ejercer la funcién docente, en conformidad a las
disposiciones legales vigentes, que permitan el adecuado funciona-

miento de la unidad educativa.

—L as condiciones de capacidad, seguridad, higiene ambiental y
salubridad' suficiente para el nimero de alumnos que se atienden en
el local destinado al funcionamiento del plantel educacional.

—La cantidad de alumnos, asignados a cada curso, minima y.
maxima qgue, en cada caso, 5 para atender las exigencias pedagogi-
cas, senala el reglamento (D.S. 8144/80).

—El funcionamiento de los cursos o ciclos de educaciéncorres-
pondientes al nivel de ensenanza que proporcionan las unidades
educativas. i
3. Determinar cémo supervisar. i

El Sistema de Supervision debe ser fluldo, mantener una retro-
alimentacién constante y lo suficientemente rapida, que facilite la eje-
cucion de los ajustes necesarios en forma oportuna.

Esto se logra con un sistema estructurado técnicamente y admi-
nistrado en forma adecuada. Es decir, el supervisor debera: mantener:
canales de comunicacion operando en todo momento, obtener el
mayor grado posible de integracion entre las personas a su cargoy.
con los niveles inmediatos y prestar una asesoria técnica constante,
con el fin de proponer alternativas de solucion a los problemas, en el
momento que se detecten.

Entre las técnicas de supervisién mas apropiadas para cumplir
con estos principios se encuentran: las técnicas grupales e individua-
les, segun la cantidad de personas que intervienen y. las técnicas
directas e indirectas, de acuerdo a la forma como se entregue u
obtenga la informacion.

Segtin el nivel que realice la supervision y los objetivos propues-

- tos, se determinara el tipo de técnica a utilizar, por ejemplo:

—los Niveles Central y Regional, por su caracter de planificado-
resy coordinadores, aplicaran, preferentemente, las técnicas indirec- -
}as (cuestionarios, documentos de apoyo, etc.), y. grupales (charlas,
oro, etc.).

—el Nivel Provincial, por su carécter ejecutor, aplicara, preferen-
temente, las técnicas directas (entrevistas, visitas, charlas, observa-
cion, etc.).

4. Determinar quién supervisara:

—Nivel Central. |

Planificara, coordinard y ejecutara la supervisiéon a nivel nacio-
nal.

—Nivel Regional.

Planificara, coordinara y ejecutara la supervision
Nivel Central.

—Nivel Provincial.

Planificara,coordinara y ejecutara la supervision e informara al
Nivel Regional.

Para desempenar las funciones de supervision se requiere de
profesionales capacitados en estas materias.

5. Cuando supervisar.

Se debe tener presente que la supervisién es una funcion per-
manente y consubstancial al proceso educativo. No obstante, las
acciones especificas minimas que se senalan, deberan realizarse
con la periodicidad que se indica.

—Nivel Central: :

Tres visitas anuales al Area de Educacion de las Secretarias Regiona-
les Ministeriales:

Primera Visita: (marzo-abril) tendré un caracter diagnéstico y
asesor.

Segunda visita: (julio-agosto) tendra un caracter formativo.

Terceravisita: (noviembre-diciembre) tendra como objetivo efec-
tuar la evaluacién acumulativa de lalabordesarrolladayy proyectar las
acciones para el ano siguiente.

Cuando las circunstancias lo requieran, podra aumentarse el
nimero de visitas a las Areas de Educacién. Excepcionalmente se
supervisaran,en forma directa, el Nivel Provincial y Establecimiento.

—Nivel Regional. !

Tres visitas anuales a los Servicios Provinciales de la jurisdiccion
respectiva. j

Primera visita: con caracter diagnéstico'y asesor.

Segunda visita: con caracter. formativo.

Tercera visita: para efectuar evaluacion acumulativa de la labor
desarrollada y proyectar las acciones para el ano siguiente.

Cuando las circunstancias lo requieren y la existencia de recur-
sos lo permitan, podra aumentarse el nimero de visitas al Servicio
Provincial.

‘Excepcionalmente se supervisaran,en forma directa, los esta-
blecimientos educacionales.

—Nivel Provincial. -

El Nivel Provincial programara la supervisién a las unidades
educativas de sudependencia, de acuerdo a las necesidades, reque-
rimientes y recursos disponibles. Se considerara como minimo una visita
anual por establecimiento. : g
66 Requisitos para la puesta en marcha del Sistema Nacional de Supervi-
sion. {

—Dotar las plantas de los niveles Central, Regional'y Provincial
con los respectivos cargos. ;

—Perfeccionara los profesionales que desempefnaran funciones
de supervision.

—Consolidar juridicamente el Sistema Nacional de Supervision. .

e informara al
{3

76




PROVISION DE RECURSOS HUMANOS
PARA EL SISTEMA NACIONAL
DE SUPERVISION

El subsecretario de Educacion, Manuel José Errazuriz, envio el
Instructivo N° 16 que instruye a los Secretarios Regionales Ministe-
riales sobre la forma de proveer recursos humanos calificados para
el Sistema Nacional de Supervision.

Su texto es el siguiente:

ORD: N° 174

ANT. Instructivo N° 10/81

MAT. Instruye sobre forma de proveer recursos humanos calificados
para el Sistema Nacional de Supervisién.

SANTIAGO, 22 Abril 1981.

- DE: SUBSECRETARIO DE EDUCACION
/(\;:AgflioNNOR(A) SECRETARIO REGIONAL MINISTERIAL DE EDU-

1. ElMinisterio de Educacion ha iniciado la implementacion del .

Sistema Nacional de Supervisién con el objeto de cumplir la funcién
s,upertvisora gue le corresponde, de acuerdo al nuevo orden juridico
vigente.

2. En una primera etapa, se esta aplicando un disefio experi-
mental en la Xllla. Regién y en |a provincia de Talca, el cual, una vez
validado, se hara extensivo al resto del pafs.

y 3. La dotacion de este Sistema requiere de recursos humanos
calificados acordes con la responsabilidad que implica ejercer la
supervision educacional. ;

Los supervisores que integren los Equipos Provinciales deberan
cumplir con ciertos requisitos profesionales que les permitan desem-
penar sus funciones con eficiencia y eficacia.

Se consideraré:

—Titulo de profesor (de Estado o Normalista)

—Tener calidad de E:T.R./P.P.S., o haber realizado cursos de
especializacion en Supervision o postgrado en Educacion.

—Un minimo de 2 anos de experiencia en labores de supervision
educacional (o asesoria pedagégica).

4. Ante |la perspectiva de que el Proyecto mencionado se haga
extensivo a otras regiones del pals, en la medida que se cumple con el
Froceso de traspaso de los establecimientos a las Municipalidades,
os Sefiores Secretarios Regionales Ministeriales deberan tomar las
?rovidencias del caso, para mantener, en el sistema educacional
iscal, al personal minimo idéneo, que cumpla con: los requisitos
indicados 'y pueda, en el futuro, desempenarse como supervisores en
el Sistema Nacional de Supervision.

El disponer de profesionales ya preparados para el efecto permi-
tird disminuir el costo del Proyecto.

5. A fin de facilitar esta accién informamos a usted que:

5.1. El Departamento de Educacién de la'Secretaria Ministerial

estaria, en principio, integrado por. los siguientes especialistas:

1 Jefe de Departamento -

1 Educacién Parvularia

1 Educacién Diferencial

1 Educacion Adultos

1 Educacién General Bésica

1 Educacién Media Humanistico Cientifica

1 Educacion Media Técnico Profesional

1 Orientador

1 Evaluador :

1 Planificador. Curricular:

1 Educacién Extraescolar .

5.2. Considerando el nimero de provincias de cada Region y la
cantidad de establecimientos educacionales de cada una de ellas,
correspondera a esa Secretaria, en una primera estimacion, disponer
gara laformacién de sus equipos provinciales de un total aproximado

e:

Region Supervisores Supetrvisores
Educacién Educacion
Basica Media

| 13 6

Il 14 6

1] 11 6

IV 47 6

V 66 24

Vi 49 12

Vil 73 12

Vil 112 24

IX 109 18

X 121 18

X| 11 6

Xl 5 3
Region

Metropolitana 132 72

% aluda a usted,

MANUEL JOSE ERRAZURIZ ROZAS

SUBSECRETARIO DE EDUCACION
MJER/GAC/ear
DISTRIBUCION:

Secretario(a) Regional Ministerial de Educacién,
Archivo. ;

CREA PROGRAMA
ESPECIAL DE BECAS

D.F.L. N°22. Santiago, 23 de Marzo de 1981. Vistos: lo dispuesto
en el decreto ley N° 3.541, de 1980.

Considerando:

Las facultades que el decreto ley N° 3.514, de 1980, otorga al
Pnfasidente de |a Republica para reestructurar las Universidades del

als.
2 Que la reestructuracién tiene por finalidad lograr un mayor grado
de eficiencia y excelencia de las Universidades, para lo cual se
n?quiere la dictacion de las disposiciones que fueron necesarias al
efecto.

Que es conveniente, junto con reorganizar las Universidades,
ayudar a su perfeccionamiento mediante la incorporacién de profe-
sionales de alto nivel.

Que las necesidades del pais exigen la formacién de profesiona-
les en areas prioritarias para su desarrollo.

Decreto con fuerza de ley:

Articulo 1°. Créase un programa especial de becas que permita
el perfeccionamiento en el extranjero de los egresados de las Univey-
sidades e Institutos Profesionales del pais durante los dos anos

siguientes a la fecha de egreso, los que deberan desempenarse en
ellos al término de la beca.
odrén, asimismo, optar a dicho programa, dentro del plazo de 5
anos contado desde su egreso, los académicos de las Universidades
e Institutos Profesionales y los funcionarigs de los servicios o institu-
ciones publicas de la administracién centralizada o descentralizada
del Estado.
Se entendera por beca para los efectos del presente decreto con
fuerza de ley, los beneficios pecuniarios que se indican en el articulo
40 y por becario la persona que sea beneficiario de dicha beca.

Mientras la beca no se otorgue, el interesado se denominara postu-

lante.

Articulo 2°. El Presidente de la Republica decidira el otorga-
miento de las becas entre la némina de los postulantes, asi como la
mantencion o revocaciéon de las mismas, en conformidad al presente
decreto con fuerza de ley. Para estos efectos, el Presidente de la
Republica actuaré a través de un Consejo Especial de Becas, que
estar4integrado por el Ministro de Hacienda, el Ministro de Educacion
Publica'y por el Ministro Director de la Oficina de Planificacién Nacio-
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-permitan evaluar tanto las aptitudes profesionales de

nal (ODEPLAN) que lo presidira, o por sus representantes. El Con-
sejo oira el parecer del Ministro, Jefe Superior, Rector o Decano
respectivo, para determinar |as condiciones y aptitudes del postu-
lante; si fuere necesario, el Consejo recabara las oPiniones que le

os interesados
como el nivel académico de las universidades o institutos superiores
de-estudios a que postulan.

El Consejo Especial se asesorara, ademas, por un Comité Téc-
nico integrado por el Superintendente de Educacion, el Director de
Presupuestos y el Subdirector de ODEPLAN, que lo presidira, cuya
mision principal sera la de preseleccionar a los postulantes segun sus
aptitudes profesionales y las futuras necesidades del pais.

* Artfeulo 3°. S6lo podran optar a las becas del programa especial
a que se refiere el presente cuerpo legal aquellos interesados que
cumplan con los requisitos establecidos en el articulo 6°, los cuales
deberan postular ante ODEPLAN en el formulario respectivo confec-
cionado por dicha reparticién y acompanar los antecedentes que ésta
les solicite: : - x

Artfculo 4°. Los becarios seleccionados tendrén derecho a los
siguientes beneficios: :

a) A un subsidio mensual equivalente a US$ 500., que se'incre-
mentara en US$ 150., mensuales por el cényuge y en US$ 80.,
mensuales por cada hijo carga de familia, que acompanen al becario
al extrani‘ero y mientras residan con él;

b) A la sumaequivalente a los gastos por concepto de matriculay.
demaés derechos que la universidad cobre a los alumnos, asf como los
gastos Xor los cursos de idiomas necesarios para tales estudios; '

C) A una asignacion equivalente a US$ 300., al afo para gastos
en libros y material de estudios; ] \

d) A pasajes de ida y vuelta, hasta y donde el becario prosiga sus
estudios, para él, su cényuge y sus hijos carga de familia, siempre y.
cuando éstos se trasladen al extranjero para residir con aquél,

) A una suma que no excedera a US$ 300. anuales para cubrir
la prima del seguro de enfermedad para el becario, su conyuge y sus
hijos carga de familia.

Sera atribucion privativa de la autoridad correspondiente de las
universidades, institutos profesionales, servicios o instituciones pu-
blicas a que pertenezca el funcionario g egresado, disponer la man-
tencién total o parcial de sus remuneraciones mientras dura la beca,
asi como ordenar la comision de estudios correspondiente.

Las sumas indicadas en |a letra a) se elevaran a US$ 620, US$
180 y US$ 80, respectivamente, en el caso de aquellos becarios
seleccionados cuya comisién de estudios no contemple la manten-
cién ni siquiera parcial de sus remuneraciones. :

Seran de cargo del becario los gastos en que deba incurrir para
trasladarse al extranjero a cumplirla comisién de estudios, tales como

. aquéllos relacionados con la obtencién de pasaporte, impuestos de

cualquier naturaleza, etc. y, en general, todo otro gasto que no estu-

viere expresamente cubierto con los beneficios sefialados en este '

articulo,

Articulo 5°. Las becas se otorgaran por el periodo necesario
para la obtencion del grado académico o finalizacion de estudios a
gue el becario concurra, no pudiendo exceder de tres ancs. Al término

e cada periodo académico el becario debera acreditar, con docu-
mentacion que: sea sufiente a juicio de el Consejo Especial, las
calificaciones obtenidas. )

Articulo 6°. Seran requisitos para obtener una beca:

a) Encontrarse en alguna de las situaciones previstas en el
articulo 1° de este decreto con fuerza de ley;

b) Obtener la autorizacién del Jefe del respectivo servicio o de la
autoridad correspondiente para postular a la beca;

c) Acreditar que se ha sido admitido para realizar estudios de.

postgrado en alguna universidad extranjera o instituto de estudios
superiores de reconocido prestigio, sin. perjuicio de que, para ser
tenido en consideracion al momento de la seleccién, bastara acreditar
que dicha admisién ha sido solicitada;

d) No estar sujeto a sumario administrative ni haber sido sancio-

- nado con medida disciplinaria superior a |a censura por escrito; y.

e) No encontrarse actualmente procesado ni haber sido conde-
nado por crimen o simple delito de accion publica, debiendo compro-
barse esta circunstancia por certificado extendido por la autoridad
competente.

Articulo 7°, El becario estara sujeto a las siguientes obligacio-
nes:

a) Mantener un alto nivel de rendimiento en sus estudios y
observar una conducta personal intachable.

b) Cumplir todas las exigencias académicas que los cursos de-
manden; conforme a la reglamentacién aplicable a los mismos.

¢) Regresar al pais al término de los estudios correspondientes,
de acuerdo a lo previsto al efecto por la universidad u organismo
respectivo, para integrarse preferentemente a las universidades y
demas instituciones docentes o de investigacién, o a la administra-
cién publica, por periodos de a lo menos el doble del tiempo: de
permanencia en el exterior.

A menos que le fuere ordenada al becario por la autoridad
correspondiente del servicio, organismo, empresa o institucion a que
pertenece, la realizacion de alguna practica relacionada con los estu-
dios efectuadaos, el Consejo podra determinar se prorrogue la practica
ordenada, pero sin que pueda excederse el plazo senalado en el
articuio 5°,

La obligacién consignada en el inciso primero de esta letra podra
cumplirse en el plazo minimo en él establecido o dentro de un plazo
maximo de 12 afos, tratandose de personas que ejerzan funciones
docentes 0 de investigacion en universidades o institutos profesiona-
les en jornadas parciales, cuando asf fo determine el rector respec-
tivo.

d) Presentar al Consejo, a través de la Oficina de Planificacion
Nacional, duplicado del informe a que se refiere el articulo 1492 del
DF. Ne 338, de 1960, cuando corresponda, en la forma y plazos
establecidos en ese precepto legal, informe que versaréa circunstan-
cialmente sobre el contenido de los estudios, la proyeccién de los
mismos, el sector o actividad y/o el servicio del Estado donde la
aplicacion de sus conocimientos sean mas (tiles y demas aspectos
que exija la Oficina de Planificacién Nacional.

Para segurar el cumplimiento de las obligaciones establecidas
en el presente articulo, el becario debeca rendir la caucidn senalada
en el articulo 149 del D.F.L. N° 338, de 1960.

Articulo 8° Si el becario no estuviere regido por las normas del
D.F.L.N°338, de 1960, debera cumplirlas obligaciones senaladas en
el articulo anterior, sin perjuicio de las que se pudieren prever en los
estatutos de los organismos o empresas a los que pertenecen.

En tales casos, el consejo podra pactar con el becario contrac-

tualmente dichas obligaciones, asi como las cauciones tendientes a -

asegurar su cumplimiento, no pudiendo en ningun caso importar para
el becario el rendimiento de doble caucion. !

Articulo 9° Ademas, el Consejo podra estipular contractual-
mente con los becarios obligaciones y cauciones adicionales a las
previstas en la ley o en el presente decreto con fuerza de ley, que
aseguren debidamente que el becario aportara al Estado, institutos
profesionales o a las universidades por un tiempo: prudencial los
conocimientos y experiencias que adquiera en el transcurso de la

eca.

Articulo 10°. Sin perjuicio de las sanciones administrativas apli-
cables en el caso de incumplimiento por parte del becario de'las
obligaciones senaladas en los articulos anteriores, el Consejo pro-
pondra suspender y, en casos graves, revocar la beca, como asi-
(Tismo, si procediere, se hagan efectivas las cauciones correspon-

ientes. . :
* Articulo 119. La Oficina de Planificacién Nacional se encargara
de todos los tramites relacionados con la postulacion, concesion,
prérroga, suspension y término de las becas, en particular:

a) Recibir, clasificar y archivar las solicitudes de becas y demas
antecedentes relacionados con ellas. :

b) Encargarse de la tramitacion de las becas hasta el total per-
feccionamiento de la resolucién que las conceda. }

c) Poneradisposicion del becario los beneficios establecidos en
el articulo 4° en la forma prevista en el presente decreto con fuerza de
ley. : :

) d) Velar por el cumplimiento de las obligaciones del becario.

e) Poner en conocimiento del Consejo los casos de incumpli-
miento de sus obligaciones o infracciones en que incurriere el beca-
rio, para los efectos de la adopcién de las sanciones o medidas
correspondientes. ;

f) Los demas cometidos y tareas que le encargue el Consejo
para la correcta aplicacion del presente decreto con fuerza de ley.

Articulo 12°. Los beneficios establecidos en el articulo 4° seran
puestos a disposicién del becario mediante giros de las sumas co-
rrespondientes a.un banco corresponsal situado en la plaza donde

reside el becario en el extranjero, o'ce otra forma que disponga el .

Consejo, en la respectiva resolucion que conceda la beca.

En ningun caso dichos beneficios podran pagarse antes que la -

caucion correspondiente esté debidamente rendida.

Articulo 13°. Declarase que el presente decreto con fuerza de
ley no sustituye ni deroga el reglamento contenido en el decreto
supremo N° 1147, de 1977, del Ministerio del Interior, el cual man-
tiene plena vigencia.

Articulo transitorio. El Programa a que se refiere el presente.

decreto'con fuerza de ley comprende el otorgamiento de 400 becas,
para lo cual la Ley de Presupuesto contemplara por tnica vez los
aportes necesarios gue requiera su cumplimiento.
~ Anétese, tbmese razén, comuniguese y lgubli uese. AUGUSTO
PINOCHET UGARTE, General de Ejército, Presidente de la Repu-
blica. Sergio Fernandez Fernandez, Ministro del Interior. Sergio de
Castro Spikula, Ministro de Hacienda. Alfredo Prieto Bafalluy, Minis-
tro de Educacion Publica. Monica Madariaga Gutiérrez, Ministro de
Justicia. Miguel Kast Rist, Ministro del Trabajo y Prevision Social.
Lo que transcribo a Ud. para su conocimiento. Saluda atenta-
mente a Ud. Manuel J. Errazuriz Rozas, Subsecretario de Educacion.
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J.B.S. (1822 - 1912) Don José Bernardo nacio en la ciudad de la fig. 1. Se le puede considerar el padre de |a instruccion publica en Chile. Fue
un verdadero apostol de la ensefianza, un hombre que nacié con alma de educador. En la Escuela Normal de Preceptores fue alumno del insigne

educador argentino (fig. 2). En la ciudad de la fig. 3 fundd las primeras escuelas

orgullo a nuestra patria (fig. 4).

Otras: ““Tesoro de Bellas Artes’’, ‘’El recreo del soldado chileno’’, *’Silabario’’ etc.

para obreros. Fue profesor de un nifio que mas tarde llenaria de
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HECHOS EDUCATIVOS DE CHILE

Por decreto de 13 de febrero de 1851 se cred la primera
‘Escuela de Agricultura, la que se abrié en marzo de 1852 en
la Quinta Normal de Santiago, con 30 alumnos, que debian

estudiar agricultura teoérica y trabajar practicamente en las

plantaciones, injertos, poda y. cultivos.

El director, el agronémo italiano Luis Sada de Carlo, ha-
bra realizado el primer cultivo satisfactorio de arroz en
Chile.

.
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Las primeras escuelas vocacionales (1,2, y 4 de hombres
y 3 de mujeres), fueron creadas en 1920, conforme a las dis-
_posiciones de la ley de Instruccion Primaria Obligatoria, de
+26 de agosto de ese afno.
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La primera escuela industrial creada por decreto de 6 de

. marzo de 1797, del presidente Avilés, fue la “Academia de

San Luis”, impulsada por Manuel de Salas. Empez6 sus acti-

.vidades en 1797, con clases de primeras letras, gramatica y

dibujo. En octubre de 1899, se agregaron las de aritmética y
geografia, dictadas por el ingeniero Agustin Marcos Caballe-
ros.
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El Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones
Pedagogicas del Ministerio de Educacion ha elaborado una gran
variedad de material didactico en medios impresos, audiovisiones,
grabaciones y guias metodologicas para la Ensefianza Basica y
Media, que tienen como objetivo mejorar el desempefio del profesor
en el aula.

* Se pueden obtener en |os siguientes locales de venta: - Revista de Educacion, Alameda 1611, Fono: 722987, Santiago.
- Departamento de Material Diddctico en el C.P.E.I.P. en Lo Barnechea S/N. Fonos: 471359 - 471398 - Santiago.

- Pr&dximamente en cada Secretaria Regional Ministerial de Educacién.
* Para mayores antecedentes dirfjase a la direccién postal del Centro de Perfeccionamiento: Casilla 16162 - Correo 9

Providencia - Santiago-Chile.
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