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Servicilio del

Trabajo:

una nueva forma de educacién popular

Por el Doctor Gonzalo Latorre Salamanca

teriza en el presente por haber
logrado superar y desbordar su
- tradicional campo de accion, sa-
- liendo de los institutos de ensefanza
sistematica hacia el pueblo mismo, pa-
ra abarcar completamente la vida del
nifo y del joven.
Educacion es, pues, plenitud de de-
sarrollo y funcién vital, original, de la
comunidad.

Para servir integralmente a esa fun-
cidn en su nuevo sentido es que se han
colocado en el presente, junto a los cla-
sicos establecimientos de erisefanza,
otras instituciones destinadas a la for-
macion de la juventud.

A la Escuela Popular, institucion ba-
sica de cultura democratica, ce ha agre-
gado el Servicio Militar Obligatorio, es
decir, una conscripcién de la juventud
que tiene sstas dos finalidades especi-
ficas:

1° preparar militarmente; y

2° perfeccionar y mejorar las formas
de vida del pueblo.

En algunos paises se ha implantado,
ademas, con éxito, el Servicio del Tra-
bajo, verdadero reclutamiento de los
jovenes, que ha venido a completar
el tridngulo de institucjones de cultura
popular que pretenden elevar el nivel
fisico, intelectual y moral de las masas.

Pero con el Servicio del Trabajo esta
ocurriendo lo que siempre ha sucedido
con todo lo nuevo. De los sectores mas
diversos parten resistencias. Algunos
pretenden identificarlo con crganiza-

l _ A FUNCION educadora se ca.rac-

ciones pre-militares o de educacion
politica que florecen en los regimenes
totalitarios; otros objetan su elevado
costo para el Erario Nacional, y no fal-
tan quienes, en nombre de los intere-
ses industriales o de los empresarios,
ven en él un elemento perturbardor de
la Economia.

La verdad es que el Servicio del Tra-
bajo, voluntario u obligatorio, se abre
paso en muchos paises como una insti-
tucion esencialmente educadora, con
un gran rol, ademas, en la vida econé6-
mica. Asi lo comprendié entre noso-
tros, primero que nadie, aquel maestro
que presidié los destinos de la Republi-
ca (1).

Lo que es el Servicio del Trabajo.
Su significado econdémico

Es en la nacién bulgara en donde se
hizo el primer ensayo de Servicio del
Trabajo. La desocupacion de la juven-
tud en los afios de crisis de la post-gue-
rra la llevé a crear batallones del Tra-
bajo, que se ocuparon en la construc-
cién de caminos, desecacion de panta-
nos, obras publicas, etc.

En 1931 el gobierno del Canciller de
Alemania, Heinrich Brunning, social-

(1) Don Pedro Aguirre Cerda, con la co-
operaciéon del Estado Mayor del Ejército
y de otras autoridades técnicas, redacto
un “Proyecto de Servicio Militar Obliga-
torio de un afo. incluyendo en €l un perio-
do de tres meses de Servicio del Trabajo”.



La educacion fisica ocupa en el Ser-
vicio del Trabajo un papel prepon-
derante g

democrata y centrista -catdlico, intro-
dujo como una organizacién perma-
nente, pero voluntaria, el Servicio del
Trabajo en Prusia. Més tarde éste se
generalizd en todo el Reich y luego en
varios: paises de Europa.

El Servicio del Trabajo es la cons-
cripcién de la juventud y su concen-
tracion en hogares o campamentos
instalados en las montafas, en el cam-
po o en la costa, para hacer vida en co-
mun y trabajar, principalmente.

Importancia ético-social

Se ha dicho ya que el Servicio del
Trabajo principalmente es servicio
a la comunidad, al pueblo. Se sirve
por.medio del trabajo y una vida en
comun. En trabajos de utilidad publi-
ca, principalmente. En nuestro pais,
éstos podrian ser, por ejemplo: cons-
trucciéon de edificios escolares en la

Campamento de voluntarios del ira-
bajo no lejos de Warna (Bulgaria).
1926.

zona austral; reforestacion en varias
zonas del territorio nacional, espe-
cialmente del Norte Chico; construc-
cion de caminos y puentes; regula-
cién de torrentes, embalses, etc.

Se trabaja no por recompensa, sino
a cambio de la satisfaccion de las ne-
cesidades corporales de una vida en
comun. Se trata de servir, no de ganar.

Don Pedro Aguirre, en la Exposicion
de Motivos del proyecto ya menciona-
do, concretd admirablemente los fines
ético-sociales del Servicio del Trabajo
para nuestro pais, en los siguientes
puntos:

1. Hacer comprender al ciudadano que
debe trabajar honorificamente du-
rante algin tiempo a beneficio de
su pais, terminando con el concep-
to egoista y materialista al conside-
rar que éste no es sino el medio
para ganar dinero. i

2. Borrar de la mente de nuestros con-
ciudadanos aquel desprecic altanero
por el trabajo de mano o de campo,
extirpando el odio de clases, ha-
ciendo trabajar al estudiante al lado
del obrero y del campesino.

3. Enaltecer al trabajo y al trabajador,
de modo que la denominacion de
tal, sea una denominacion de honor.

4. Que este Servicio, en ningin caso
se vaya a creer que es una medida
de emergencia surgida en tiempos
dificiles para combatir la cesantia.

5. Que no se emplee jamas para su-
ministrar brazos baratos a las em-
presas particulares, ni ser una ins-
titucion fiscal para presionar al
jornal. :

6. Que esta obligacion del trabajo
proporcione un ejército de traba-
jadores para realizar grandes obras
publicas que sirvan para fines cul-
turales y econémicos.

7. Valorar la proyecciéon educadora
que este Servicio tiene en la juven-
tud, haciendo comprender que es
una institucién de educacion po-
pular y que si se le quitara este
proposito educativo al Servicio del
Trabajo;- ‘seria como quitarle su
esencia, como quitarle su alma.



8. Del Servicio del Trabajo debe nacer
en la juventud chilena el concepto
justo sobre el valor ético inherente
al trabajo y el concepto justo tam-
bién sobre la solidaridad de él.

9. Por ultimo, llegar a hacer de este
Servicio una escuela irreemplazable
de educacién popular.

Tiene, pues, el Servicio del Trabajo
una gran importancia educativa, que
se deriva de la necesaria camaraderia

Inmensas exiensiones de terrenos
chilenos, aptos para el culiivo, espe-
ran la accion del Servicio del Tra-

que tiene que producirse en la vida
en comun. Y probablemente en nin-
gun pais mejor que en Chile, de tan
acentuadas divisiones sociales, esta
institucion contribuiria como elemento
para suavizar las asperezas de una
sociedad de antagonismos tan profun-
dos. Vendria a llenar, en parie, el papel
que debi6 tener entre nosotros el Ser-
vicio Militar Obligatorio, que no ha
logrado, por razones econdmicas, y
también sociales, reunir a toda la
juventud chilena en los cuarteles.
El Servicio del Trabajo traeria, ade-
.mas, el fortalecimiento del espiritu
patriético y la formacién de habitos
de disciplina personal y colectiva, y
ayudaria a extirpar nuestro prejuicio
heredado contra el trabajo corporal.

Elemento de higiene social

Junto con ser el Servicio del Trabajo
‘una nueva “‘punta de lanza'’ en favor
de la cultura popular, bien organizado
y orientado tiene que resultar un ele-
mento valioso de higiene social. En
nuestra nacionalidad, en donde el
cuerpo social presenta manifestaciones
patolégicas que han llegado a ser una
caracteristica, su rol seria de trascen-
dental importancia.
La vagancia y su consecuencia l6gi-
la delincuencia; la desnutricién y
hasta el analfabetismo, encontrarian,
sin duda alguna, en el Servicio del Tra-
bajo, un adversario serio vy eficaz.

El Ejército y los educadores al servicio
de una misma funcion

La organizacién y orientacién de
_esta nueva palanca de cultura popular

bajo,

tendrian, naturalmente, que ser cuida-
dosamente estudiadas. Se nos ocurre
que, como lo pensd Don Pedro Aguirre,
la tarea corresponderia por igual a mi-
litares y educadores. El Ejército, prin-
cipalmente, ofreceria la garantia de que
no llegaran hasta los campamentos de
la juventud de Chile, enrolada volunta-
ria u obligatoriamente, para servir, los
mbviles extra-educativos que terminan
por malear toda empresa grande.

La juventud de Chile esta esperando
el llamado para servir.

El Servicio del Trabajo podrla Ilegar
a ser una nueva forma de educacién
popular, un elemento de progreso ma-
terial y un factor para elevar el nivel
material y moral de nuestra -nacionali-

dad.
C. LS.

Santiago, 164° aniversario dei Natalicio
de Bernardo O‘'Higgins. 1942.

Desecacion de pantanos en Rusirin-
gen, Oldenburgo, (Alemania).

1931.
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Renovacién del Liceo

Por Arturo Piga

UANDO wuna institucion es
atacada dura y persistente-
\* mente, se ofrecen como plau-
sibles dos explicaciones: o la
institucion en conjunto adolece de no-
torias deficiencias o, por lo menos, en
algunos aspectos de ella se justifica
la critica con el caracter de especial
gravedad.

La primera hipdtesis no admite co-
mentario alguno, pero en cambio, la
segunda puede dar lugar a serias y su-
gestivas consideraciones.

En este Gltimo caso, suele suscitarse
la polémica, ya que corrientemente las
deficiencias van acompanadas de mé-
ritos indiscutibles. Entre tanto, el pu-
blico que asiste a la controversia, ayu-
no de los elementos de juicio necesa-
rios y decisivos, no sabe qué partido
tomar, inclindindose —en completo
desconcierto— de uno a otro lado, se-
guiin las circunstancias, como ocurre,
justamente, en torno al problema del
Liceo, cuya viva discusion ha aglutina-
do dos bandos: los panegiristas y los
detractores.

Y cosa curiosa, al encarar este com-
plejo tema, cabe advertir que, por des-
gracia, las deficiencias que se anotan
no son las mas graves, del mismo modo
como en su defensa no se senala lo
més trascendental. Pero sea como fue-
re, debe reconocerse que la discusion
ha agitado en tal medida la conciencia
plblica como para obligar al observa-
dor objetivo a enfocar este asunto con
el caricter de problema nacional.

Y la verdad es que el Liceo surgid
a la vida en los precisos momentos en
que la Republica incipiente avanzaba
sus pasos heroicos y decisivos hacia su
consolidacién, iluminada por una clari-
videncia que desconcierta.

En el acta de creacion del primer
colegio de segunda ensefanza, puede
leerse, en efecto: ‘‘Se formara un Ins-
tituto Nacional eclesiastico y civil, en
donde se dirigird la educacion moral
y se dara instruccién en todos los ra-
mos cientificos o Gtiles para formar al

eclesiastico, al ciudadano, al magistra-
do, al naturalista y a todos los que
quieran dedicarse después a las artes,
a la industria o al comercio” . ..

iSerd necesario decir que alli esta
toda la misién cultural y moral de
nuestro Liceo, ¥ que particularmente
la palabra ‘‘después” encierra la clave
de su finalidad originaria y trascenden-
tal? ¢Y cémo habria podido ser de otro
modo, en circunstancias que aquellos
ciudadanos hubieron de luchar contra
las interferencias de los afios mas di-
ficiles y peligrosos?

La vacilante vida republicana y de-
mocrética de aquel entonces exigid,
sin embargo, en un primer momento,
junto a la formacién humanista, la
crezcién de cursos profesionales con el
caracter de estudios anexos o comple-
mentarios.

Pero la evolucién natural del Liceo,
como la de todo organismo social o
biolégico, debia conducir de lo indife-
renciado a lo diferenciado, esto es, al
robustecimiento de los estudios hu-
manistas o formativos del joven, por
una parte; y por otra, a la creacién de
escuelas profesionales, tales como la
Escuela de Artes y Oficios, fundada en
1849.

Con posterioridad, los intereses hu-
manistas debian, légicamente, incluir
las exigencias psicobiolbgicas de una
etapa de la vida como es la adolescen-
cia, del mismo modo como la escuela
primaria encara y atiende los intereses
de la nifhez. : :

Semejante ritmo evolutivo, que pa-
recia afianzar cada vez el Liceo en su
finalidad originaria, sin embargo, ha
dado en los Gltimos tiempos una es-
pecie de salto hacia atras. Esto es, hacia
una escuela simultdneamente huma-
nista y profesional.

;Razones de tan imprevisto y aun
desconcertante cambio de rumbos en
la marcha hacia una mayor diferencia-
cién de los estudios?

En primer lugar, la influencia de
pafses tan progresistas y poderosos co-
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mo EE. UU. y Rusia (cuya escuela se-
cundaria podria calificarse de totaliza-
da) ; y, mas adelante, la precariedad y
aun angustia econdmica que ha creado
una especie de mistica en torno a la
conveniencia de una educacién orien-
tada hacia la vida productiva.

El pidblico en general —incluyendo

a algunos educadores— piensa en este’

orden de ideas que la solucién del gra-
ve problema social y econémico que
nos aqueja encontraria justamente una
solucién adecuada, mediante la trans-
formacién del Liceo en escuelas de es-
tudios practicos, en las cuales el alum-
no pudiera “‘de inmediato’’ adquirir un
medio “‘gana vida’’, gracias a la ense-
Ranza especializada o técnica.

Pero, cuando asi se discurre, se ol-
vida que es justamente la vida econé-
mica contemporanea con su técnica,
instrumento de complejidad diabdlica
y casi absurda, la que exige de mas
en mds, una preparacién previa gene-
ral, para el logro de tales fines. Muy
claramente lo evidencian las escuelas
profesionales de segundo grado, cuan-
do incorporan a sus actividades de tra-
bajo una extensa informacién cultural,
con el caracter de “‘exigencia basica’’,
para emprender una ensefianza profe-
sionalizada.

El Liceo representa —a lo menos en
su primer ciclo— esta sustantiva y es-
pecifica funcion, facilitando el ingreso
a tales escuelas.

La estadistica revela efectivamente
que casi en su totalidad el alumnado
que se retira de algunos de los cuatro
0. cinco primeros anos de humanidades,
va a alimentar directamente las escue-
las profesionales de primero y segundo
grados, tales como Escuelas Vocaciona-
les, Técnicas, de Artes y Oficios, de
Minas, Normales, Institutos Comercia-
les, Escuelas Militar y Naval, etc.

¢Dénde esta, pues, el fracaso del
Liceo? ¢No es la suya, en rigor, una
funcién de la mas alta trascendencia,
en cuanto suministra el elemento hu-
mano a las diversas escuelas de orien-
tacion practica y econdmica del pais?
¢De dobnde podrian ellas —en au-
sencia del Liceo— obtener entonces
su alumnado?

Ingenua o malévola parece, pues, la
critica que niega al Liceo su funcién

capitalisima dentro de la sociedad chi-
lena, ya que sélo la ignorancia y la ma-
la fe pueden aparecer como ciegas an-
te estas realidades.

Muy lejos de mi dnimo, sin embargo,
se halla la pretensién de derivar de
aqui una aseveracién que eximiese al
Liceo de toda culpay talvez justa ne-
cesidad de enmienda. . . :

Incuestionablemente hay una crisis,
que alcanza de un modo especial a la
orientacion y filosofia, al método y
técnicas correspondientes al segundo
ciclo de nuestros Liceos, en cuanto
éste se ve constrenido a atender a una
masa heterogénea de jévenes a veces
aturdidos que no comprenden (porque
nada desean o aciertan a desear), el
por qué y el para qué de esa ensefanza.

De aqui, pues, la imperiosa necesi-
dad de una seleccidon, especialmente
en estos momentos en que la democra-
cia sufre una prueba de fuego, acosada
como se halla por la mas espantosa
guerra social econdmica que registra
la historia.

Quiza por analogas razones sea ne-
cesario sustituir a la ilusoria e incon-
sistente libertad juridica que daba
iguales derechos a todos para tentar-
lo todo, la aspiracion mas realista y
honrada de permitir sélo a determina-
dos individuos determinadas posibili-
dades, como lo exige el principio de
la divisién del trabajo dentro de toda
humana e inteligente organizacién so-
cial.

Ingenuo, no obstante, seria imagi-
narse que tal transformacién radical
pudiera realizarse de inmediato, ya
que son muchos los escollos que seria
necesario eliminar previamente.

En el terreno concreto de la educa-
cion secundaria, para conseguir tal se-
leccion, seria preciso crear grandes Li-
ceos regionales con una dotacién hu-
mana y material adecuada, pero dis-
pendiosa, por cuanto las instalaciones,
gabinetes de trabajo y material didac-
tico deberian ser casi integramente
renovados.

Desde-un punto de vista general, a la
educacién de la masa que, a partir de
la escuela primaria, ya puede y debe
orientarse hacia las actividades pro-
ductoras, ha de agregarse la cuota me-
nor que so6lo necesita y tolera una for-
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Analisisde la Cultura

Por Néstor Meza Villalobos

ACE ALGCUNOS afos, el libro
de Splenger ‘‘La Decadencia
r de Occidente’’, difundié una
nueva acepcion del término
“cultura”, cuya validez parecié afec-
tada por las numerosas polémicas a que
di6 origen el caracter profético del li-
bro; pero no fué asi. Las publicaciones
que sobre este tema han aparecido con
posterioridad a la obra citada, prueban
que el fendmeno sefalado y descrito
por aquel autor sigue interesando a
muchos investigadores de los fendme-
nos sociales. '

Las ideas sobre la cultura no podian
sufrir la misma suerte de aquel libro,
pues aunque constituian el armazén de
la idea de la muerte de la cultura occi-
dental, ellas no estaban en él sino apli-
cadas. Por otra parte, no eran origina-
les. Spengler solo las habia revelado al
gran publico sacandolas de los estu-
dios etnologicos, antropolégicos y so-
ciolégicos en los cuales se habia forma-
do para aplncarlas al campo de la histo-
ria universal, mas accequible a sus lec-
tores. Gurviten ha sefalado el papel de
Spengler como el vulgarizador de estas
ideas, en su libro “‘Las tendencias ac-
tuales de la Filosofia alemana”

Los estudios a que aludo més arriba
se han realizado en Alemania y en EE.
UU. y algunos de los primeros han sido
traducidos al castellano o al francés y
son los siguientes: ‘‘La Cultura como
ser viviente'', ‘‘La Civilizacion africa-
na'’ de Froebenius, ‘‘Sociologia del sa-
ber’’ de Max Scheler y entre los publi-
cados en EE. UU. esta el libro de Ruth
Benedict ‘‘Patterns of Culture”, tra-
ducido al castellano con el sugestivo
nombre de “'El Hombre y la Cultura”

Todos estos trabajos coinciden en
describir la cultura como un conjunto
coordinado de modos de conducirse,
de pensar, modos de concebir la divini-
dad y de relacionarse con ella, etc., to-
dos los cuales son comunes a una agru-
pacion social.

Evolucion del concepto de cultura

El término “‘cultura’ es antiguo, pe-
ro ha habido cambios en su significa-
do: el mas conocido y el mas antiguo
es aquél que considera como cultura
el conjunto formado por la ciencia, el
arte, la filosofia y la religion. Méas am-
plio es aquel significado que incluye
todas las creaciones humanas, agregan-

macién general y humanista de tres
o cuatro anos de estudios, y finalmente
la educacidn del grupo reducido de
aquellos dotados de especiales capaci-
dades intelectuales, que pueden por
“ello realizar estudios con la seriedad y
extension que ulteriormente la Uni-
versidad y la condicion de clase diri-
gente, les imponen. (Actualmente, de
10.227 .alumnos que ingresan. al pri-
mer ano de humanidades, sélo termi-
nan: satisfactoriamente el primer ciclo
alrededor de 4.000, de los cuales ape-
nas unos 1.500 quedan en condicio-
nes de optar al Bachillerato). ;
Paralelamente a estas aspiraciones,
ha de ser aumentado el nimero de Es-
cuelas Profesionales de primero y de

segundo grado, en intima relacion con
los estudios que se realizan a lo largo
de las humanidades, pero sin preten-
der la promiscuidad de sus actividades
y de sus fines, ya que esto equivaldria
a repetir una etapa ya superada en un
régimen de vida politica y atin cultural
independiente como el nuestro.

¢;Estard de mas decir, todavia, que
ademas del dinero como factor im-
portante para la reforma de nuestra
ensefanza, es necesario destacar la
cautela, virtud, desgraciadamente po-
co comun, en los angustiosos momen-
tos por los cuales atraviesa no sélo
nuestro pais, sino la civilizacién en-
tera?

A. P
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do a las ya enumeradas, la economia
y las instituciones sociales en general.
Esta segunda acepcion ha igualado las
actividades materiales y espirituales
del hombre.

El filésofo aleman Rickert, ha ex-
puesto con claridad este concepto de
cultura en su libro ““Ciencia natural y
Ciencia cultural”, al definir los objetos
culturales. Son objetos culturales, dice,
aquéllos que han nacido de la activi-
dad del hombre o han recibido su ac-
cién segun fines valorados.

Si pensamos en el sentido que ha
evolucionado el concepto de cultura,
podriamos decir que éste ha aumenta-
do en extension; que el nimero de fe-
némenos que abarca ha ido en aumen-
to, alcanzando con la doctrina de Ric-
kert su mayor amplitud. Este filésofo,

basandose en el contenido espiritual.

y valorado de los hechos culturales, di-
ferencio la cultura, de la naturaleza,
diferencia que radica en su esencia y
método, por lo cual pide para ella una
ciencia ad hoc cuyo nombre sugiere:
“Ciencia Cultural’’ y cuyo método se-
ria el método histérico adecuado al es-
tudio del acontecer singular en su pe-
culiaridad y singularidad.

™ El nuevo concepto de cultura

En el momento en que Rickert pro-
clama el contenido original de la cul-
tura, las investigaciones sociales en
Alemania inciden en ella, aportando
nuevas conclusiones. Si hemos dicho
que el precitado filésofo habia dado
al concepto su maxima extension, es
evidente que las nuevas conclusiones
no se obtuvieron por aquel camino, si-
no encontrando en la cultura una nue-
va cualidad, esto es, la unidad de sen-
tido entre las diversas manifestacio-
nes del hombre.

Spengler presenta esta idea al co-
mienzo de su mencionado libro: *“‘¢Hay
mas alla de los hechos singulares, que
son contingentes e imprevisibles, una
estructura de la Humanidad histérica,
por decirlo asi, metafisica, que sea in-
dependiente de las manifestaciones po-
litico-espirituales tan patentes y de to-
dos conocidas, una estructura que es
en rigor la generadora de esta otra me-
nos profunda?’’

Las investigaciones alemanas sobre
la cultura han hecho intervenir pode-
rosamente al espiritu, lo que no ha
ocurrido en la investigacién norteame-
ricana, que sdlo se contenta con sefa-
lar la unidad de sentido entre las di-
versas manifestaciones del hombre en
un grupo social. Muchos aspectos de
este fendmeno son adn objeto de con:
troversia, por lo cual nuestro analisis
sera gradual e iremos sefalando las
opiniones existentes sobre cada uno
de los problemas que presenta.

Siguiendo la evolucién que tuvo en
Alemania la investigacién cultural,
creemos que el primer paso fué el des-
cubrimiento del espiritu objetivo, cu-
yo enunciado mas elemental puede ser
el siguiente: las multiples manifesta-
ciones conscientes o inconscientes de
la vida humana, esto es, instrumentos,
obras de arte, lengua, escritura, insti-
tuciones, costumbres, ritos, ceremo-
nias, aluden a un espiritu que en ella se
objetiviza. Las consecuencias de este
concepto han sido de mucho valor. Me-
diante investigaciones cuidadosas de
los contenidos espirituales de ‘los he-
chos culturales y de un paciente tra-
bajo de clasificacién de ellos, se con-
cluyé que las creaciones de la especie
humana en el transcurso de su vida no
eran la expresién de un espiritu con-
formado de una sola vez y repartido
igualmente en todos los hombres, sino
que son las expresiones de un espiritu
diferentemente estructurado. Una te-
sis andloga desarrolla Ruth Benedict
en los primeros capitulos de su libro
mencionado.

Esta corriente filoséfica alemana,
afirma la existencia del espiritu como
especifica del hombre, pero dice que
existe realmente como una pluralidad
de grupos y culturas diversas que, se-
gun Spengler y Max Scheler, nacen,
crecen y mueren.

Este relativismo es, sin duda, Ia con-
clusién mas interesante de esta filo-
sofia. De ella se desprende, por ejem-
plo, que los descubrimientos cienti-
ficos que hasta ahora nos parecian re-
laciones permanentes en un mundo
eterno e inmutable abierto por primera
vez a los ojos del hombre occidental,
s6lo son hallazgos exclusivos y vale-
deros de nuestra cultura, sin valor
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eterno. La visidbn natural del mundo
se deshace, para Max Scheler, en una
floracion de visiones del mundo relati-
vamente naturales e igualmente vali-
das. Los apriori del espiritu humano
de Kant serian las estructuras funcio-
nales del espiritu en la cultura occi-
dental. Esta idea es comun a todos los
investigadores de la cultura; de ella se
desprende la diversidad de ésta. Asi
Ruth Benedict dice lo siguiente: “'En
la cultura debemos imaginar un gran
arco en el que estan colocados los po-
sibles intereses, provistos, ya sea por
el ciclo de edades, o por el ambiente, o
las diversas actividades del hombre.
Una cultura que acumule una conside-
rable proporcion de ellos, seria tan
ininteligible como un lenguaje que usa-
ra todos los clics y todos los sonidos
gléticos, todos los labiales, dentales,
sibilantes y guturales, desde los mudos
hasta los vocales y desde los orales
hasta los nasales. Su identidad como
cultura depende de la seleccion de al-
gunos segmentos de este arco. Toda so-
ciedad humana, en todas partes, ha
hecho tal seleccién en sus instituciones
culturales. Desde el punto de vista de
otra, cada una de ellas ignora los seg-
mentos fundamentales y desarrolla los
carentes de importancia. Una cultura
apenas reconoce valores monetarios.
Otra los considera basicos en todos los
campos de la conducta. En una socie-
dad, la tecnologia es increiblemente
menospreciada, aun en aquellos aspec-
tos de la vida que parecen necesarios
para asegurar |la continuidad de la exis-
tencia; en otra, igualmente simple,
las conquistas tecnoldgicas son com-
plejas y corresponden con admirable
exactitud a la situacion. Una, cons-
truye una enorme super-estructura
cultural - sobre la adolescencia; otra
sobre la muerte, otra sobre la vida fu-
tura’”’. Una aplicacién de este criterio
es Ja obra de Werner Sombart, “His-
toria del Capitalismo Moderno”’, en la
que pone de manifiesto que este régi-
men -es- un- producto histoérico, cuyas
caracteristicas son las de la cultura
occidental y no -.un producto de las ne-
cesidades econdémicas especificas del
hombre en su sentido genérico. Apli-
caciones de este mismo principio son
los estudios sobre arte de Worringer.

Este relativismo total ha retraido
hacia lo histérico, hacia lo perecedero,
creaciones que parecian eternas; lo
historico es, para ellos, lo Unico per-
manente.

Siguiendo las conclusiones de la in-
vestigacion cultural alemana, podemos
establecer grados en la cultura; la par-
te externa, las concreciones o hechos
culturales que hasta hace poco era lo
Unico considerado como tal y una parte
interior, propia del espiritu, oculto a
la percepcion sensible. A esto llama
Spengler “'la cultura como idea de la
existencia’’, o la cultura como posibili-
dad; “paideuma’’, como la llama Froe-
benius.

He aqui la parte sustantiva; en ella
estd la forma primaria que el hombre
pondra inconscientemente como un se-
llo en cuanto realice algo. Esto es lo
que da unidad de estilo a las manifes-
taciones parciales de los miembros de
una cultura por encima de su voluntad,
de su inteligencia y de su capacidad
creadora. Atraviesa al hombre, dice
Froebenius. Es la forma apriori y nece-
saria dentro de la cual ha de expresar-
se el hombre, cualquiera que sea su
sentimiento vital; asi, el musico y el
artista, el pintor y el politico de occi-
dente, por ejemplo, actuaran siguien-
do la tendencia de infinito, propia de la
cultura occidental; el hombre, dice
Froebenius, es susceptible de desarrollo
intelectual sélo en el sentido de su
paideuma innato. Sobre este topico,
aunque sin participar de la idea del
paideuma, Ruth Benedict dice lo si-
guiente: ""Ningun hombre mira jamas
el mundo con ojos pristinos. Lo ve a
través de un definido equipo de cos-
tumbres e instituciones y modos de
pensar. Hasta en sus ensayos filosoficos
no puede salirse de estas formas este-
reotipadas; aln sus mismos conceptos
de lo verdadero y de lo falso tendran
relacién con sus particulares costum-
bres tradicionales. ..’ ...!la historia
de la vida de un individuo es, ante todo
y sobre todo, una acomodacién a’ las
normas y pautas tradicionales trasmi-
tidas en su comunidad. Desde el mo-
mento en que puede hablar, es la pe-
quefa criatura de la cultura y cuando
ha crecido y se ha hecho capaz de par-
ticipar en ella, sus habitos son los de
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ella; sus creencias, las creencias de
ella y lo mismo ocurre con sus limita-
ciones’’.

Esta protoforma del espiritu toma
concrecion por intermedio del hombre
en lo material : arte, ciencia, economia,
estado, politica, religién, costumbre,
etc., y sobre ellos influye como el ca-
racter en el conjunto de la accién hu-
mana, o como el alma en la expresion
del rostro. Todo esto es la expresién
sensible de la cultura en el espacio. Se-
gun sea este protoforma seran las crea-
ciones del grupo social.

Spengler y Froebenius estiman que
tales protoformas nacen de la aprehen-
sién del espacio. El primero estudia en
su libro dos culturas, cada una de las
cuales ha hecho una aprehensién dife-
rente de éste: la cultura antigua y la
cultura occidental. La nocién del espa-
cio en occidente es como algo infinito
en el cual existen los cuerpos; en tanto
que en la cultura antigua fué conce-
bido como una relacion entre éstos.
De-esta aprehension del espacio depen-
de la forma como cada una organizara
su mundo. A esta captacion llama
Spengler el simbolo primario y de éste
depende la individualidad de cada cul-
tura. Asi, la cultura antigua, designan-
do con este nombre a la cultura greco-
latina, se caracteriza por su falta de
sentido histérico y su sentimiento del
presente puro; no tuvieron historia,
sino una mistica, vaga y nebulosa; no
tuvieron observatorios e .incineraban
sus muertos. Concibieron el espacio
como una relacion entre cuerpos y ate-
dieron al cuerpo fundamentalmente;
por eso la plastica es su arte simbdlico
y dentro de ella la estatua desnuda vy
con idéntico sentido, la Ciudad-Estado
de reducida extension, los dioses de
comarca, la carencia de una dogmatica
y de una iglesia; sus templos que ocul-
‘tan el espacio interior, la geometria
euclidiana y su musica pastosa, grata
a ‘los sentidos. Por su simbolo prima-
rio, la cultura antigua tenia que ser la
cultura de lo pequeno.

Al -espacio infinito, como simbolo
primario de la cultura occidental, co-
rresponde el afdn permanente de ex-
pansion religiosa, politica y econémica,
un afan de dominio del espacio que se
manifiesta -en el dominio material de

éste, como en la musica y en la pintu-
ra al o6leo; en la misma dependencia
genética estan el ilimitado afan de lu-
cro en la economia, el sistema helio-
céntrico en la astronomia, una com-
prensién de la historia y de la historia
universal ajena a los griegos y a los hin-
dles; el espacio infinito en la geome-
tria y la funcion matematica. _
Froebenius ha clasificado las cultu-
ras africanas, atendiendo a su senti-
miento del mundo, en dos grupos: las
que sienten el mundo como cueva y las
que sienten el mundo como lontanan-
za. El primero engendra un sentimiento
de opresién y fatalismo; en tanto que
el segundo impele a la accién. Ruth
Benedict, sin participar de esta idea
de los paideuma y sb6lo considerando
las manifestaciones objetivas de la con-
ducta, ha dividido las culturas de la
América del Norte en dos grupos fun-
damentales: las que tienen un senti-
miento apolineo y las que tienen un
sentimiento dionisiaco de la vida.
Segiin Keyserling, la cultura es la
forma de vida como inmediata expre-
sion del espiritu. A pesar de la validez
evidente de esta expresién, es un tan-
to incompleta, pues no toda expresion
del espiritu lo es de una cultura. Sélo
cuando en un conjunto de manifesta-
ciones del espiritu o de formas de con-
ducta, encontramos una misma ley de
estilo y se corresponden en su sentido
las diversas formas culturales; esto es,
las formas econémicas y sociales, la re-
ligion, el arte y la politica, etc., en-
tonces podemos hablar de expresiones
de una cultura. Spengler sefala esta
analogia estructural entre el calculo di-
ferencial y el principio dinastico del
Estado en la época de Luis XIV, entre
la antigua polis y la geometria eucli-
diana, entre la perspectiva del espacio
en la pintura occidental y la supera-
cién del mismo por ferrocarriles, telé-
fonos y armamentos, entre la musica
contrapuntistica y el sistema econd-
mico del crédito, etc. Los colores usa-
dos en la pintura griega estan en estre-
cha relacién con su tendencia a lo cor-
péreo. En cambio, en occidente predo-
minan el verde y el azul, que permiten
representar el espacio infinito.

Esta unidad de sentido o coordina-
cidn de todas las manifestaciones de ia
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vida dentro de un grupo social, anima-
das por un rasgo dominante, es la ca-
racteristica que la totalidad de los in-
vestigadores consideran como lo esen-
cial de la cultura. Ruth Benedict se ex-
presa en los siguientes términos sobre
este topico: ‘‘La diversidad de la cos-
tumbre en el mundo no es, sin embar-
go, algo que podemos referir y nada
més. La autotortura aqui, la caceria de
cabezas all4, la castidad prenupcial en
una tribu y la licencia del adolescente
en otra, no son listas de hechos sin re-
lacién entre si, cada uno de los cuales
debe ser saludado con sorpresa donde
se encuentre o donde esté ausente.
Tampoco son fortuitos los tabus de ma-
tarse uno mismo o a otros, aunque no
se relacionen con una norma absoluta.
La significacién de la conducta cultu-
ral no esta agotada cuando hemos com-
prendido claramente que es local, he-
cha por el hombre y enormemente va-
riable. Tiende también a ser integrada.
Una cultura, como un individuo, es una
pauta mas o menos coherente de pen-
samiento y accién. En toda cultura hay
propositos caracteristicos, no necesa-
riamente compartidos por otros tipos
de sociedad. Merced a estos proposi-
tos, cada pueblo consolida mas y mas
su experiencia y en proporcion a la ur-
gencia de estos impulsos, los renglones
heterogéneos de la conducta adquie-
ren aspectos de mayor congruencia. To-
mados por una cultura bien integrada,
los actos menos ordenados se convier-
ten en caracteristicas de sus fines pe-
culiares, a menudo por las metamor-
fosis mas desemejantes. Solamente po-
demos entender la forma que los actos
adoptan, entendiendo primero las prin-
cipales fuentes emocionales e intelec-
tuales de esa sociedad’’. ’lgualmente,
son las culturas méas que la suma de sus
rasgos. Podemos conocer todo acerca
de la distribucion de las formas de ma-
trimonio de una tribu, sus danzas ri-
tuales y las iniciaciones de la pubertad,
y sin embargo, no entender nada del
conjunto de la cultura que ha usado de
estos elementos para su propio fin. Es-
te fin elige de entre los rasgos variados
de las regiones circundantes aquéllos
que puede emplear y descarta los que
no le son utilizables. A otros rasgos los
confunde en conformidad con sus exi-

gencias’’. ‘‘Toda conducta diversa en
la obtencién de los medios' de subsis-
tencia, en el matrimonio como en la
guerra y en el culto de los dioses, es
definido en patrones coherentes de
acuerdo con las reglas inconscientes de
seleccion que se desenvuelven dentro
de la cultura’.

No todos los autores citados estan
acordes en considerar que la conducta
de los pueblos es una conducta inte-
grada. Spengler estima que la conduc-
ta de los primitivos carece de él y que
el conjunto de sus manifestaciones no
puede considerarse como una cultura.
Froebenius ha reivindicado esta carac-
teristica para los pueblos primitivos,
especialmente para los africanos, cu-
yas culturas clasifico segun su senti-
miento del mundo, como ya hemos vis-
to. Ruth Benedict ha presentado un
cuadro completo de la cultura de los
indios Pueblo, perfectamente coordi-
nada en sus diferentes rasgos, animada
por el sentimiento apolineo de los va-
lores de la existencia. De paso, en su
libro citado, ha sefalado las formas
congruentes con el sentimiento dioni-
siaco de los valores de la existencia.

Coémo nacen las culturas

El problema del nacimiento de la
cultura no ha sido estudiado por la in-
vestigadora norteamericana tantas ve-
ces citada, seguramente porque escapa
a la observacién directa; de aqui que
debemos referirnos en esta parte exclu-
sivamente a la investigacién y a la fi-
losofia alemanas.

¢Cémo logra el espiritu informe,
considerado como la esencia de la hu-
manidad, estas protoformas limitadas
en el espacio y en el tiempo y que im-
peran en forma tan poderosa sobre ex-
tensos grupos humanos? No existe so-
bre este punto homogeneidad en las
conclusiones. Para Max Scheler, se pro-
ducen por un adentramiento del espi-
ritu en el reino del ser, que es el reino
de las ideas y de los valores supra-hu-
manos y supra-temporales; este aden-
tramiento se produce paulatinamente
y consiste en la captacion de las ideas
y sus conexiones, lo que produce una
funcionalizacion del espiritu con ten-
dencia a estructurarse en forma perma-
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nente, primero en grupos sociales pe-
quenos y después rellevada a cabo por
las rasas, pero no imitada. Para este
filosofo las culturas son la captacion
del reino del ser, las cuales no s6lo son
meramente limitadas y temporales, -si-

no aprehensiones parciales del ser vy,

por lo tanto, parcialmente verdaderas.

De la concepcion de Scheler queda
excluido todo simil con los organismos.
El nacer, crecer y morir, segun este
autor, es aparecimiento de determina-
das estructuras en trance de perfecciéon
y cuyo término es la incapacidad del
espiritu para captar nuevas conexio-
nes entre las ideas. La impotencia del
espiritu humano para una aprehension
integral del reino de las ideas y de los
valores, determina la variedad y el cre-
cido nimero de las culturas.

Spengler ve en el nacimiento de una
cultura, una aprehension no del ser su-
prasensible, sino del espacio cdésmico,
precedido de un periodo variable de
pre-cultura. En el periodo pre-cultural,
los grupos sociales nunca estan tan
aislados como para no tener contacto

con otras culturas; por eso cogen y.

utilizan . indiferentemente las formas
mas diversas de las culturas proximas,
sin fuerza selectiva. Es la-época de en-
tre-estilos. La pre-cultura occidental
vivira atraida indiferentemente por los
motivos bizantinos y helenos, tanto en
el arte como en la religién. Tal es para
Spengler el significado del periodo an-
terior al gbtico.

En un instante cualquiera del tiem-
po, al azar, aparece una tendencia
fuerte y permanente, una protoforma;
en ese instante, el espiritu occidental,
en relacién con el cosmo, encontré una
relacién: el espacio infinito.

Todo nacer cultural implica un re-
nunciamiento a lo que no esti de
acuerdo con el simbolo primario.

Froebenius no acepta esta ductibi-
lidad conformativa del espiritu y esti-
ma que desde la época primitiva de la
historia humana han nacido, en estre-
cha relacion con el paisaje, dos estruc-
turas del espiritu, o siguiendo su ter-
minologia, dos formas paideumaticas
elementales, que han entrado en con-
tinuas relaciones. Froebenius, como
Spengler, estima que estas formas pai-
deumadticas elementales han nacido de
la aprehension del espacio; sentimien-
to del espacio como lontananza y sen-

timiento del espacio como cueva:
occidente y oriente. Ambas formas

paideumaticas son estériles en si, pero
de su contacto han nacido las grandes
culturas monumentales y han dado ori-
gen a grandes procesos culturales. Asi,
la cultura egipcia es para Froebenius
una onda del paideuma nérdigo en el
alma oriental, en tanto que el cristia-
nismo y el espiritu caballeresco, son
ondas orientales en occidente.

_ N.M. V.
Linares, Julio 31 de 1942.
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Qué es la Educacién Nueva

Por el Dr. Carleton Washburne,

Presidente de la Progressive Education
Association y Director de las Escuelas
de Winnetka, lllinois.

UE ES LA EDUCACION
Nueva y cuales son sus re-
- sultados? Hace algunos
afos, sb6lo unos pocos
conocian el término. Hoy, aun los que
saben muy poco o nada acerca de su
significado, escriben articulos sobre la
Educacién Nueva, la acusan de haber
fomentado las malas maneras de la
juventud, indican que ella ataca al
patriotismo, preguntan socarronamente
si ella prepara alumnos para la Uni-
versidad, ponen en duda su valor en
lo que respecta a adaptacion del alum-
no a los rigores de la vida real.

Para algunos padres, y aun educado-
res, una Escuela Nueva es aquélla en
la cual no hay disciplina, los muchachos
son incultos y proceden a su antojo;
en la cual la ensenanza de las asigna-
turas fundamentales, Lectura, Escritu-
ra y Aritmética, es descuidada y en los
cursos superiores no hay estudio vy
erudicién; en la cual el aprendizaje es
tan almibarado, que los alumnos nun-

ca se preparan ni para continuar su .

educacién superior ni para hacer fren-
te a los rigores de la vida, y en la cual
una atmésfera de radicalismo preva-
lece.

Posiblemente tal escuela existe en
alguna parte. Si asi fuese, deberia ser
repudiada por todo educador nuevo. Es-
tas tergiversaciones se han extendido
tanto, que deben tener algun origen.
A medida que discutamos lo que real-
mente es Educacién Nueva, talvez po-
damos descubrir el por qué gentes in-
teligentes, por otros conceptos tienen
tales concepciones y medios con res-
pecto a este movimiento educativo.

Antes que nada, debemos enfren-
tarnos con una causa de confusién: no
hay una definicion exacta de lo que es
Educacion Nueva; lo cual es una eva-
siva. Esto es debido a que no es ni un
método, ni un plan, ni una técnica,

sino una actitud, una filosofia implici-
ta, un punto de vista. No hay dos edu-
cadores nuevos que la describan con
los mismos términos; no hay dos es-
cuelas que la practiquen de idéntica
manera. :
Sin embargo, hay ciertos elementos

- comunes en el pensamiento y en la

practica de la mayoria de los que se
consideran educadores nuevos o diri-
gen escuelas nuevas. Dichos elementos
podemos enunciarlos escuetamente. La
Educacién Nueva se ha interesado
siempre por el nifio en su totalidad,
tanto como individuo cuanto como
miembro de sociedad. Por consiguien-
te, la Educaciéon Nueva se interesa por
proporcionar al nifio:
°—La salud y el equilibrio emotivo;
2.°—la auto-reafirmaciéon de su indi-
vidualidad, déandole ocasion de
iniciativas y posibilidades creado-
ras;
3.°—Oportunidad para adquirir todo
conocimiento y destreza que le
sean necesarios para tomar parte
activa en el mundo, y
4°—FE| desarrollo de una conciencia
social como ciudadano de una de-
mocracia.

Veamos estos cuatro aspectos de la
Educacion Nueva en forma mas con-
creta. El prirrero se subdivide, eviden-
temente, en dos partes: Salud fisica y
equilibrio emotivo. La Escuela Nueva
considera ambos aspectos como partes
vitales de la educacion. Desde el punto
de vista fisico, trata de proveer un am-

“biente higiénico, un adecuado progra-

ma de educacién fisica, un plan de
examen médico seguido por conferen-
cias con los padres para ver si remedian
los defectos encontrados, cuidado para
que las enfermedades contagiosas no
se propaguen, y preferente insistencia
de la higiene dentro del Programa Ins-
tructivo.
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Esta fase de educacién moderna no
es s6lo caracteristica de las escuelas
nuevas, sino de muchas buenas escue-
las que, desde otro punto de vista, son
tradicionales.

La oposicién a este aspecto se ori-
gina en aquéllos que quieren conservar
impuestos bajos y piensan acerca de la
educacién como un mero aprendizaje
en libros. .

El equilibrio emotivo del nifo, Hi-
giene Mental, es mucho menos enten-
dido y en menor grado caracteristico,
aun de buenas escuelas tradicionales:
pero es considerado basico en la Edu-
cacion Nueva. Las mejores escuelas
nuevas tratan de descubrir las rafces de
la conducta, de analizar las causas pro-
fundas de las mentiras, pendencias,
bromas, alardeos, pereza, ensuefios;
terquedades, exagerada curiosidad
sexual y exagerada sumisién del nifio.

Estas formas de conducta se las re-
conoce como sintomas de algo que le
falta al nifio en la satisfacciéon de sus
necesidades emotivas basicas. El re-
medio para estas formas de conducta
indeseables no es, naturalmente, una
disciplina represiva, ni siquiera razonar
con el nifio. Radica en descubrir dénde
el nifio no obtiene las necesarias satis-
facciones profundas para su desarrollo
integral y luego ayudarle a encontrar
caminos aceptables de satisfaccién de
esas necesidades.

Y justamente aqui radica una causa
de las tergiversaciones del concepto

de Educacion Nueva. El profesor que-

sabe de higiene mental reprime lo me-
nos que le es posible, trata de dar a
los nifios la oportunidad de encontrar
su propio patrén caracterist.co de des-
arrollo por medios aceptables, trata de
darles el sentido de pertenencia, de
ser apreciados y amados, trata de ayu-
darles a participar en la planificacién
de sus propias vidas y a cooperar con
sus semejantes en empresas de grupo.
Esto no conduce a aquella clase de or-
den en la cual se puede oir el tictac del
reloj, orden en el cual nosotros, adul-
tos, muy rara vez vivimos en toda
nuestra existencia. Pero aquel orden
que quiere la escuela nueva, concebido
correctamente, no conduce, tampoco,
al caos. No es un “dejar hacer’. El
derecho del nifo a la libertad esta

siempre limitado por un derecho igual
de los compafieros. El nifo no.obtiene
el sentido de pertenencia si su con-
ducta lo separa de sus compaheros. Y
cooperacion con otros, necesariamente,
envuelve auto-disciplina y, a tiempo,
subordinacién. El buen educador on-
duce a los alumnos en tal forma que
les hace descubrir la necesidad de con-
ducirse aceptablemente, no recurrien-
do al miedo o a la palabra solemne de
la autoridad. Este es un proceso lento
y requiere habilidad, entendimiento y
paciencia; pero es un tipo de discipli-
na mas seguro, mas permanente, mas
socialmente Gtil. :

Naturalmente que hay situaciones
en las que uno debe obedecer a la per-
sona que tiene autoridad. En la vida
adulta, tales situaciones ocurren cuan-
do obedecemos a un oficial de trafico
o- superior -en nuestro trabajo. Casr
siempre, podemos ver las razones para
obedecerlos. Y |a mayor parte del tiem-
po trabajamos para alcanzar un fin y
nos . disciplinamos por eso. Entrena-
miento en auto-disciplina a fin de al-
canzar fines que uno ha aceptado es,
por lo tanto, mejor preparacién para
la vida que entrenamiento para una
obediencia ciega a la autoridad.

El segundo aspecto de la.Educacion
Nueva es el desarrollo de la individua-
lidad del nifio; su auto-realizacién es
funcion de lo que es caracteristico de
su desarrollo. Ya hemos dicha que esto
es una necesidad basica de su vida
emotiva, esto es, el nino debe tener la
opertunidad para expresar. Al mismo
tiempo, es una necesidad para.la se-
leccion del uso de sus ocics, para la
seleccion de una vocaciéon: en la cual
tenga interés y habilidad y para su pro-
pia y. Unica contribucion al desarrollo
de la sociedad. |

La Escuela Nueva, por esto, estimu-
la la espontane.dad, la variacion, la ini-
ciativa, el trabajo creador y el pensa-
miento independiente. Muchas de las
actividades de una Escuela Nueva pue-
den parecer al extraho como mero
juego, pintura, dibujo, modelado, tra-
bajo en maderas, edicién de periddicos
infantiles, escritura de versos y cuen-
tos, construccion y uso de instrumen-
tos musicales, para nombrar sélo unos
pocos. Sin embargo, ellas constituyen
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medios efectivos de educacién. A tra-
vés de ellas, el nifio no solamente en-
cuentra la necesaria satisfaccion emo-
cional, sino que descubre sus propios
gustos y limitaciones, cuales de sus in-
tereses son transitorios o permanentes.
A través de ellas, el nifo aprende a
conocer cuando puede apreciar y en-
riquecer la cultura en la cual vive y
cémo puede contribuir al trabajo de
la sociedad.

Hay, pues, disciplina'en cada una
de estas cosas. Se debe aprender a
usar ciertos instrumentos: cepillo, se-
rrucho, flauta, pluma, y emplearlos
bien si se quiere obtener beneficio de
ellos. La disciplina del trabajo creador
es una disciplina incomparable, es
aquélla que no desaparece cuando el
ojo de la autoridad esta ausente, sino
que perdura a través de la vida. Esta
es la disciplina hacia la cual se enca-
mina la Educacién Nueva.

El tercer aspecto de la Educacion
Nueva se relaciona con el problema
instructivo: ayudar a los nifios y ado-
lescentes a adquirir destrezas y cono-
cimientos necesarios para parficipar en
el trabajo y juego del mundo. La Edu-
cacién Nueva acepta seriamente esta
responsabilidad. Pero la considera so-
lamente como una parte de la educa-
cién y no como el todo. Hace hincapié
en la salud fisica y en la Higiene Men-
tal, en la necesidad de la auto-expre-
sion, en el aprendizaje civico a través
de la participacién democratica de las
actividades escolares; debido.a esto. la
necesidad de aprender aritmética, lec-
tura, ortografia, historia, geografia y
ciencias naturales parece subordinada.
Pero esto no es real. La Educacién
Nueva insiste, sin embargo, en que el
aprendizaje debe ser funcional, no la
memorizacién de hechos muertos, o
ejercicios de habilidades de poquisima
utilidad, que se ensefan en la supo-
sicion de que algin dia alguien los
podré necesitar, sino el conocimiento

aplicado a los problemas de la vida .

diaria. Esto es una sana psicologia. Tal
aprendizaje es mucho mas eficiente y
permanente que la ejercitacion sin fin
de la Vieja Escuela. Debido a que el
aprendizaje funcional es placentero,
algunos padres sienten que sus hijos no
estan trabajando con la misma inten-

sidad con la que ellos trabajaron. Al-
gunos todavia creen en la ya vieja y
desacreditada nocidn psicolégica del
tratamiento mental a través del mero
esfuerzo intelectual y de la repeticion.
Lo que no comprenden es que uno tra-
baja siempre intensamente en lo que
nos interesa. No es el trabajo que se-
meja trabajo el que es mas eficiente,
sino el que se hace con el espiritu del
juego. ¢No seria esto una causa de
desadaptacion para la dureza de la vida
adulta? Puede ser. .. Pero lo contrario
podria ser una generacion que sabe
trabajar con alegria y que tratara de
convertir el trabajo de los adultos en
algo mas interesante.

Los padres a menudo se desalientan
con la tendencia de las escuelas nuevas
a posponer el aprendizaje formal a ha-
cer que el nifo comience a aprender a
leer a los 7 afios en vez de hacerlo a
los 6, 0 a aprender largas divisiones en
el sexto grado en vez del cuarto. Pero
esto, también, es sana psicologia y de
probada eficacia. El aprendizaje, para
ser efectivo, debe estar basado en la
experiencia. Las escuelas nuevas tra-

tan de dar primero experiencias al ni-

fio; los simbolos de la lectura, ortogra-
fia y nimero, solamente cuando la ex-
periencia ha hecho a dichos simbolos
significativos. Como se demostrarad
mas abajo, todo esto no redunda, en
ultima instancia, en pérdida de tiempo
o de cualidad del aprendizaje, sino que
tiende, mas bien, a economizar tiempo
para los otros aspectos de la educacién.
Otra objecion que se puede presen-
tar es la siguiente: los nifios no apren-
den muchos hechos, las capitales y li-
mites de los Estados, las fechas de las
grandes batallas, etc., como lo hacen
los alumnos de las escuelas tradicio-
nales. Ciertamente que no. Rellenar la
cabeza de los alumnos con masa de
material memorizado es, al mismo
tiempo que penoso, inutil. Lo que ellos
aprenden en su lugar, mucho mejor
que en el viejo sistema, es una orien-
tacion general del mundo, y las habili-
dades para emplear bibliotecas y libros
de referencia en los cuales encontra-
ran los detalles que ellos necesiten.
Esta es la manera como procede el
erudito. - e
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El cuarto aspecto de la Educacion
Nueva es educacidn para la ciudadania.
Esto incluye, por sobre toda otra cosa,
la experiencia directa de una vida de-
mocratica. La Escuela Nueva es una
escuela democratica en la cual las au-
toridades escolares son guias de grupos
de profesores ejecutivos o presidentes
de grupos de trabajos, pero no autécra-
tas; en la cual el maestro de grado
ejerce su autoridad lo menos posible y
actla mas bien como el guia y arbitro,
permitiendo a los ninos, en la medida
de sus capacidades, pensar y planear
cooperativamente. Aln les deja sacar
experiencias de sus errores, cuando es-
to se puede hacer sin mayores perjui-
cios. S6lo asi los nifios pueden sentir
responsabilidad.

Ademads de las experiencias innume-
rables en un vivir democratico dentro
de la escuela, los ninos tienen un ma-
yor contacto con el mundo exterior
que aquéllos que reciben ensehan-

za libresca. Concurren a paseos con’

el objeto de 'obtener conocimien-
tos de primera mano de su co-
munidad vy alrededores. Ven la in-
terdependencia de pueblos, adquie-
ren conciencia de las fuentes humanas
y materiales de su comunidad y, a me-
dida que se acercan a la adolescencia,
descubren algunos de los innumerables
problemas que no se resuelven en

nuestra vida presente. Mediante una

buena ensehanza, obtienen una apre-
ciacion de los ideales y conquistas de
nuestra sociedad, y un deseo sincero
de jugar su papel a medida que crecen,
con el objeto de ayudarla a realizar sus
ideales en una forma mas completa.
Mientras son nifios participan direc-
tamente en mejoras locales, campafas
de aseo, plantacion de flores y su cui-
dado, precauciones para el transito.
Deben aprender la ciudadania practi-
candola. La experiencia directa se ex-
tiende también a fotografias, monta-
fas, fotografias sacadas de revistas es-
peciales, proyecciones, peliculas. Los
nifos aprenden a conocer su propio
pais y, mediante este conocimiento,
llegan a respetarlo y tenerle devocién.
Aprenden a ¢onocer otros pueblos, co-
co compaferos de la humanidad.

A través de discusiones, asambleas,
programas de radio, amplian sus ex-

periencias. Los libros, usados en un
mayor nimero que en las escuelas tra-
dicionales, son un auxiliar precioso en

" este sentido.

Los adolescentes y post-adolescentes
tienen la oportunidad de informarse y
entender los problemas de la actuali-
dad, de seleccionar ideas para ayudar
a la sociedad y resolver muchas de sus
injusticias. Se les ensefa a que miren
honestamente los males que existen,
guerra, lucha de clases, barrios pobres,
corrupcidn, prejuicios raciales, y a que.
examinen, sin miedo, todas . las solu-
ciones propuestas. Si los padres tienen .
ideas fijas acerca de ciertos problemas
o de soluciones propuestas, los hijos
pueden tomar la posicién contraria en
discusiones familiares. Y los padres se
incomodan porque sus hijos sostengan
puntos de vista opuestos a los de ellos.
Sin embargo, esto es fuente de pensa-
miento y progreso.

La Educacion Nueva no propaga nin-
guna solucion propuesta a los proble-
mas de nuestra sociedad; pero se preo-
cupa de que sus alumnos: adquieran el
habito de examinar todas las solucio-
nes, de que descubran lo que es pro-
paganda simplemente, de que busquen
hechos y razones y de que piensen li-
bremente. Esto es radicalismo sola-
mente en el mejor de los sentidos:
yendo a las raices de un problema.

En lo que respecta a patriotismo, ld
Educacién Nueva se interesa en dar a
sus alumnos un patriotismo basado en
el entendimiento de los problemas de
su pais, antes que en una palabra que
solo sirva para santo y sefia; un patrio-
tismo que no se avergiienza de reco-.
nocer las debilidades de su pais, sino
que se esfuerza en descubrir medios
de mejorarlo; es decir,. la Educacién
Nueva reconoce la necesidad de incul-
car el verdadero patriotismo.

Hasta aqui hemos analizado los as-
pectos tedricos de la Nueva E_du_cacron,
veamos ahora si estos principios, lleva-
dos a la practica de la escuela, cumplen
sus fines. : '

No es posible contestar de una ma-
nera categoérica. Todavia no contamos
con un instrumento para medir ade-
cuadamente el equilibrio emotivo, la
iniciativa, el desarrollo de la individua-
lidad o las varias fases de lo que cons-
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tituye buena ciudadania, no obstante
que algunos de estos aspectos se han
medido, por lo menos, parcialmente.

Pero es posible medir el rendimiento -

académico. de nifios educados en es-
cuelas nuevas y tradicionales, y esto
se ha hecho..

Durante.los Gltimos. treinta afos las
escuelas norteamericanas han venido
usando tests normalizados de lectura,
ortografia, aritmética, geografia, his-
toria, etc. Estos tests se han usado con
el objeto de comparar el rendimiento
instructivo en las escuelas nuevas y
. tradicionales.

 Tomando en cuenta los objetivos
amplios de la Educacion Nueva, |.
Wayne Werightstone, Director de la
Oficina de Investigaciones de las es-
cuelas de la ciudad de Nueva York, ha
hecho el estudio comparativo mas com-
pleto de las escuelas tradicionales y
nuevas. El encuentra que en capacidad
de trabajo, capacidad de organizacion,
habilidad para la aplicacion de genera-
lizaciones, creencias civicas, constan-
cia, cortesia (jquién lo creyera!), coo-
peracién, pensamiento critico, alumnos
de escuelas nuevas aventajan a aqué-
llos de escuelas tradicionales.

;Pero preparan las escuelas nuevas
a sus alumnos para que puedan conti-
nuar en la Universidad? Este no es pro-
piamente un objetivo basico; cada es-
cuela deberia dar a sus alumnos la me-
jor clase de educacién en cada nivel
educativo, y la escuela que le sigue de-
beria adaptar sus cursos a la clase de
alumnos que recibe. No obstante, para
muchos padres el hecho de que sus
hijos puedan o no continuar en la Uni-
versidad es importantisimo. Sobre este
particular, tenemos el estudio mas
completo, hecho hasta hoy dia, acerca
de los resultados de la Educacion
Nueva. : :

'Hace algunos afios, gracias a la gen-
tileza de la Carnegie Corporation y al
General Education Board y la coope-
racién de los colegios y universidades
principales de los Estados Unidos, una
Comisién de la Progresive Education
Association (Asociacién de Educacion
Nueva) , selecciond treinta escuelas se-
cundarias para observarlas y. estudiar-
las durante ocho afos. Se dijo a estas

escuelas secundarias que los requisitos
de ingreso a las'universidades no serian
aplicados a sus estudiantes por un pe-
riodo de 5 afios, a contarse después de
terminar el tercer ano del experimento
que la Comision aconsejarja llevar a la
practica. Cada escuela tuvo la opor-
tunidad de formar su propio plan. Al-
gunas cambiaron muy poco en relacion
a su practica habitual; otras hicieron
una revisién considerable hasta cons-
tituirse en verdaderas escuelas nuevas.
Alumnos de estas escuelas, una vez
terminados los estudios secundarios,
han ingresado a universidades y han
sido meticulosamente comparados con
sus compaferos universitarios de igual
inteligencia, hogares similares y pro-
cedentes de comunidades semejantes.

En general, los alumnos de las trein-
ta escuelas fueron iguales o algo supe-
riores a sus pares les decir, a los com-
pafieros seleccionados para establecer
la comparacién y no educados en es-
cuelas nuevas), en las calificaciones
obtenidas en casi todas las asignaturas.

Pero hay que tomar en cuenta que
algunas de las treinta escuelas se di-
ferencian muy poco de las. escuelas
tradicionales y otras han hecho una
verdadera renovacion didéctica.. Los
ex-alumnos de las seis consideradas
mas tradicionales fueron comparados
con sus pares contrincantes, y aquéllos
de escuelas que habian hecho completo
uso de su libertad para experimentar
un programa nuevo, se.compararon con
sus propios pares. Los resultados son
interesantes. Los estudiantes de las
seis escuelas consideradas. tradiciona-
les fueron iguales a aquéllos con quie-
nes se los comparé. Pero los estudian-
tes de las seis escuelas consideradas
totalmente nuevas obtuvieron mejores
calificaciones que sus contrincantes en
todas las asignaturas universitarias,
con excepcién de una. Alun mas, se
encontré que estudian mas tiempo,
son mas criticos de sus experiencias
educativas, més activos en la vida so-
cial universitaria, tienen mayor parti-
cipacién en el gobierno escolar, publi-
caciones y clubs, y concurren con mas
frecuencia a conferencias, concierfos
y teatros. La Educacién Nueva parece
ser la mejor preparacion para la Uni-
versidad. '
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Manuel Ugarte

Por Julio C. Salcedo C.

A ALIANZA de Intelectuales de

Chile ha designado Presidente
-al Honorario a Manuel Ugarte,

conjuntamente con Augusto
D'Halmar.

Manuel Ugarte es digno de figurar
al lado de Augusto D'Halmar, el po-
seedor del primer premio nacional de
literatura en Chile, por numerosas eje-
cutorias. .

Ugarte cumple en estos dias cin-
cuenta afos de ejercicio de la profesién
de escritor.

Si es digno de todo estimulo el
hombre que cumple cincuenta afos de
funcionario publico (lo que nunca se
consigue, porque ordinariamente la
jubilacion viene a los treinta anos) ;
o de matrimonio (lo que tampoco es
facil de conseguir, porque se enviuda) ,
merecedor es de toda alabanza el indi-
viduo que ha dedicado medio siglo al
ejercicio de esta terrible profesién de
escritor.

Si. Terrible tarea. Sobre todo en es-
tos jovenes paises de América, en don-
de al escritor no se le asigna la cate-
goria que merece.

Trabajar cincuenta afos, blandiendo
la herramienta de la. sensibilidad y la
inteligencia, en un medio, si no hostil
a estas tareas, por lo menos indife-
rente, es misién heroica, tarea dra-
matica.

Muy pocos tienen el valor suficiente
para mantenerse en el ejercicio de
estas labores ingratas. Muchos la em-
prenden con amor y entusiasmo en los
dias primorosos de la juventud; pero .
vienen los afos y el entusiasmo se apa-
ga. Las dificultades amedrentan y el
escritor va a la burocracia o a cualquier
otra tarea que le dé lo necesario para
la vida. :

A la burocracia, sobre todo, ya que
la clase gobernante conoce la exacti-
tud de la cinica sentencia de un astuto
satrapa de América: “Al escritor, dijo
aquél, hay que apuntarle en la barriga".
Y se hace asi: con la escopeta de la
burocracia se apunta a la barriga de
este pajaro silvestre y parlero, que es
el escritor, y su canto se apaga o se
domestica.

Hay que ester dotado de condicio-
nes extraordinarias para mantenerse en
la brega. Hay que ser fuerte come un

Seria extrano si los resultados de
estos estudios no hubiesen sido lo que
en realidad han sido: que las escuelas
nuevas son mejores que las tradicio-
nales. Y hay razones para ello: el pro-
grama y métodos de las escuelas de
tipo viejo estan basados en una tradi-
cibn que tiene sus origenes en una
época en la cual ningln estudio cien-
tifico del nifio habia comenzado y que
fué planeado, inadecuadamente sin
embargo, para una sociedad que ha su-
frido cambios drasticos desde enton-

ces. La Educacién Nueva, en cambio,
es simplemente la aplicacion de psico-
logia moderna y de las ciencias socia-
les a la educacién completa del nino;
es un esfuerzo a la luz de nuestros me-
jores descubrimientos cientificos y ex-
periencia practica, encaminado a ayu-
dar a cada nifo a encontrar su auto
realizacibn como individuo y como
mi.embro activo de una sociedad de-
mocratica,

‘Dr. C. W,



Atlas para soportar sobre las espaldas,
este oficio que pesa mas que el mundo;
hay que amar la misién sobre todas las
cosas para no doblegarse ante la inmen-
sa presion del ambiente; de la envidia,

de la estupidez de la gente; del utili-
tarismo del medio; de la persecucion
de los mercados lesionados, de los in-
tereses heridos, los errores, las ganan-
cias de los errores, la utilidad de los
errores; la mentira con su cortejo de
beneficios: el privilegio, con todo el
aparato de opresion de que dispone;
estorbando la tarea, obstaculizdndola,
haciéndola dificil, imposible; silencian-
dola, ocultdndola, negandola; es sufi-
ciente, mas que suficiente, para que
muchos deserten y sélo uno o dos que-
den peleando hasta que la muerte,
definitivamente, los derrote.

Manuel Ugarte es de esos pocos, es
de esos poquisimos, es de esos conta-
dos a quienes nada arredré. Nacio
escritor, vividé escritor y sera por siem-
pre escritor de esta América que le
entregd la tarea de sefalarla ante el
mundo, de defenderla, de colocarla en
el sitio que le carresponde, en el lugar
de privilegio que le tiene senalado el
destino,

Empez6 a escribir a los catorce anos
y desde entonces hasta hoy ha rega-
lado a América incontables libros, en-
tre los que se destacan: “‘Paisajes
Parisienses’’, ‘‘Cronicas del Bulevar”,
““La Novela de las Horas y los Dias”,
“Una tarde de Otono’’, Cuentos de
la Pampa’’, ‘‘Visiones de Espafa”,
“Vendimias Juveniles”, “La Joven Li-
teratura Hispanoamericana'’, "'El Arte
y la Democracia®, etc.

En Europa intimé con Rubén Dario
y juntos libraron en Francia y Espafia
magnificas campanas de divulgacion de
la América india.

Fundé en Argentina, con Lugones,
el Partido Socialista y a él se deben las
més altivas luchas por la emancipacion
de los paises americanos del imperia-
lismo dominante en el Continente.

Fruto de esas bregas altivas son

“América Latina'’, ""El Destino del
Continente'’, '‘Mi campana hispano-
americana’’, ‘‘La patria grande" (Ma-

drid, 1925), etc.

Su obra literaria ha merecido el
comentario de los mas destacados cri-
ticos contemporaneos. Miguel de Una-
muno, sorprendido por la calidad de su
obra, fué quien lo presentd al publico
de Espana. Varias de sus obras han si-
do traducidas al francés, al inglés, al
italiano, etc., y sus libros cuentan con
millares de lectores en todos los pue-
blos cuitos de la tierra.

Desde hace algunos ahos vive en
Chile, soportando un voluntario des-
tierro. Este es el escritor argentino a
quien Chile tiene el honor de cobijar
en su tierra hospitalaria, siguiendo la
brillante tradicion de democracia vy
tolerancia que nos permitié en el pa-
sado heredar la cultura de Bello y - de
Sarmiento y de otros grandes espiritus
de América, que encontraron en nues-
tro pais la comprension y la libertad,
gue sus patrias les negaron.

ol A
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Jil Teatre Educacional del-Nino:

Por Manuel Rivas Lizaro

E PROPONGO dar aqui al-
\ gunos apuntes sobre una

cuestién bastante antigua

en los planteles educacio-
nales y bastante nueva por las posibi-
lidades que le han abierto las moder-
nas tendencias educativas de |Ia
escuela.

Aunque no vengo a tratar sobre el
arte teatral, propio de profesionales y
aficionados a la escena, me permito ob-
servar que nuestra incipiencia en todo
lo que se relaciona con el arte teatral,
no permite efectuar todavia ni siquie-

ra una disertacion sobre el tema del

Teatro Educacional que tenga visos de
obra sélida, perfeccionada y con sen-
tido nuestro.

Los principios y métodos que voy a
tener el gusto de exponer aqui, y que
me adelanto a tildar como faltos de
madurez suficiente, no constituyen un
metodo cuidadosamente preparado ni
el resultado de un proceso experimen-
tal propio. asi como tampoco constitu-
yen un invento en la acepcion justa de
esta palabra, en el amplio campo de |a
realizacién teatral. No vengo, pues, a
explicar una modalidad especial de
teatro para los ninos, ni un escenario
de creacion especial, ni siquiera una
manera especial de distraer a los nifos
utilizando el teatro; sélo traigo un con-
junto de ideas, investigaciones y orien-
taciones que juzgo acertadamente pro-
ducidas y especialmente bien dirigidas
por B. H. Clark, Percy Mc Kye, Alice
M. Herts y otros autores, dando en re-
sumen fases inexploradas sobre una
cuestién, como he dicho, de antiguo
conocida, como son las representacio-
nes teatrales efectuadas por el alum-
nado. -

Cuando yo comenzaba a pensar so-
bre esta cuestién del Teatro Educa-

Trabajo leido en la Escuela
Experimental ‘‘Venezuela™ vy
tomado de la revista “‘Edu-
cion'', de Caracas.

cional del Nifo, fueron diversas las in-
terrogaciones que vinieron a mi mente
y a las cuales traté de dar contesta-
cién. Aungue cada quien tiene su mo-
do de ir al estudio de cualguier mate-
ria, me voy a permitir decir algunos de
estos pensamientos, porgue creo que
seran Utiles a la finalidad que perse-
guimos. Helos aqui tal como me ocu-
rrieron:

1.2 ¢Constituye la actividad del arte
dramatico el ejercicio educativo que
persigue el teatro educacional?

2.° ¢Es su proposito exclusivamente
estético? :

3.° ¢Es la finalidad del Teatro Edu-
cacional especialmente educativa o en
igual proporcion, didactica?

4.° ¢Es su funcion constituir el Tea-
tro en instrumento auxiliar en la ense-
Aanza de materias escolares?

5.° ¢Se propone el Teatro Educacio-
nal utilizar exclusivamente como me-
dio educativo ese valor tipico del
teatro: la imaginacion? :

Espero que después de esta exposi-
cion habran quedado resueltas también
estas preguntas. Ellas me sugieren
ahora la oportunidad de dar una expli-
cacion sobre el titulo de esta confe-
rencia: El Teatro Educacional del Nifio.
Este titulo abarca e incluye todas las
épocas del Nifo, la nifiez propiamente
y la juventud, y también encierra tan-
to lo didactico como lo educacional;
es un titulo extensivo mas que especi-
fico.

" Todos los autores que he estudiado
estan contestes en los siguientes pun-
tos:

1. En que el teatro en la escuela de-
be estar basado en el instinto drama-
tico.

2. En que la actividad del Nino, para
realizar su teatro, no debe ser una labor
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impuesta por los mayores, sino dirigida
por éstos.

3. En que el sentido del juego debe
acompanar estrechamente esta activi-
dad.

De seguida podremos ver como, en
efecto, estas tres cuestiones fundamen-
tales estdn intimamente ligadas a la
naturaleza del Nifo y a la naturaleza
del ejercicio que por medio de la esce-
na ha de desplegar éste... Ahora, tras
este preambulo un tanto largo, pero
absolutamente indispensable, comen-
zaremos a ver las ideas en cuestidn.

Talento Dramitico e Instinto
Dramatico. E! instinto dramatico, cons-
‘tituye la cuestién mds importante en
este estudio. Hay algo a este respecto
que debe ser visto cuidadosamente.
Esto es la diferencia que existe entre
talento dramético e instinto dramético,
porque el primero, segiin estas ideas,
tiene que ser desechado en el Teatro
Educacional del Niho, mientras el
segundo constituye, como he dicho, su
fundamento esencial. El talento dramé-
tico es un don que la naturaleza otorga
a pocos individuos y con el cual se
hacen los artistas que han de desem-
pefar una mision en el teatro; el instin-
to dramaético, por ¢l cortrario, es pro-
piedad de la Humanidad entera, pues
como instinto, nace con cada ser huma-
no.

El Instinto Dramatico, como impulso
de la naturaleza, constituye una fuerza
activa y potente, suficientemente ca-
paz para integrar por si sola una parte
apreciable de la psicologia del nifo.
Durante una gran parte o casi toda la
época de la nifiez este instinto esta
fuertemente visible, no como activi-
dad secundaria, sino como forma pri-
maria, fundamental de la naturaleza
del nifio. Su base es el instinto imi-
tativo o mimético, el cual se manifiesta
en forma de sonido: vocalizacién,
gestos (faciales y corporales) 'y movi-
mientos en todo el sentido de la pala-
bra. Todos estos signos de expresion
dramatica se encuentran en los nifos.
Su primer lenguaje es el grito, el cual
gradualmente se hace méas expresivo
(especie de lenguaje lirico). Luego,
cuando el bebé se desarrolla, desarrolla
simultdneamente un lenguaje de sefia-
les o gestos. El empieza a hacerse en-

tender indicando las cosas con las ma-
nos, agarrandolas, o con movimientos
de cabeza. Entonces empieza una for-
ma nueva de sonidos inarticulados, que
luego se desarrolla en lenguaje sim-
plemente imitativo, onomatopéyico.
Pasada esta primera edad del nino, el
instinto dramatico se hace mas paten-
te. El empieza a efectuar toda clase de
juegos que en si son verdaderas dra-
matizaciones. Estos juegos son nume-
rosos, los efectian en sus casas, en la
calle, ‘'en la escuela, los hacen solos, en
compania de uno o de muchos de sus
compaferos. Usualmente, cada nifo re-
presenta una figura o un personaje.
Obsérvese también su gran parecido
con la escena; casi siempre hay un per-
sonaje central, representado por un
nifo, y los demas giran a su alrededor.
Otra forma de expresiéon de este ins-
tinto son los juegos de mufecas, en
los cuales las nifas representan la or-
ganizaciéon de una casa, haciendo el
papel de duefa; otros organiz-n una
escuela o una tienda, y los demas ha-
cen de compradores; también hay ban-
das de piratas, bandas de ladrones, de-
tectives, inclusive representan come-
dias fingiendo ser los actores de mas
renombre o los artistas de cine mas
conocidos, y guiado por ese mismo ins-
tinto, el nino siente una atraccion na-
tural por las representaciones del tea-
tro en la escuela.

En todas estas manifestaciones del
instinto dramatico, jamas aparece el
propdsito de poner en juego un talen-
to especial para fingir, a la manera
como suelen hacer los actores; sus re-
presentaciones o simulacros sélo estan
guiados por su propia interpretacién
de la realidad ¢ onc:bida a través de su
instinto dramético. Este, pues, es el
que interesa al educador.

Como se ve, su fundamento parte
de la naturaleza misma del nifio en
general, en oposicion al talento drama-
tico que es sblo un don de pocos nifios
y de muy pocos por cierto.

La imaginacién. Al lado del instin-
to dramatico, en estrecha alianza con
éste, se encuentra la imaginacion del
nifio. Su accién se identifica de tal ma-
nera con el instinto dramatico, que en
realidad forma parte de éste, es su
afluente. ¢
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El instinto dramético es un centro
de enfoque donde las visiones de la
imaginacion se hacen tangibles y pro-
curan tomar forma y lugar en lo cir-
cundante. Sin la ayuda de la facultad
imaginativa, la inteligencia se torna
estéril, incolora, mecénica.

Agqui me permitiré hacer una di-
gres.on breve con el fin de sefalar la
relacién que hay entre este tépico de
mi tema y el teatro en general.

Estd conceptuado y casi undnime-
mente admitido que el valor esencial
del teatro, del teatro como arte de pro-
fesionales, radica en el estimulo que
ejerce sobre la imaginacién del audi-
torio. Se cree, y ccn sobrada razén,
que el mayor placer que experimenta
el publico del teatro consiste en el im-
pulsc que dan las comedias a su imagi-
nacion en el propio momento de la re-
presentacion. Y el valor teatral de una
obra siempre estd ligado a un gran
contenido imaginativo. Asi, pues, hay
una relacién interesante entre la na-
turaleza fuertemente imaginativa del
nifio, y la labor del teatro que, como he
anotado, esta liena de imaginacion.

Ahora volvames a la cuestién de la
imaginacion en la infancia. En los pri-
meros ahos de! nino su instinto dra-
matico resulta menos imaginativo, o
mejor dicho, de un alcance imaginati-
vo mas corto; al nifio |2 preccupa una
realidad mas cercana a él, todas las co-
sas las transfigura y las convierte a su
mundo, a un mundo pequefo, al cual
le ha permitido llegar su todavia limi-
tadisima capacidad para comprender,
pero a medida que avanza su edad, é!
empieza a sentir la necesidad de rom-
per con todas las limitaciones, a exten-
der su vision de la vida mucho mas
alla de las fronteras donde se venia en-
contrando. Entonces la imaginacién
entra en juego de una manera verda-
deramente activa. El nifio suple con
su imaginacion aquellas cosas que sus
conocimientos y su experiencia alin no
le han podido proporcionar. Su deseo
de sentir y vivir experiencias de un
mundo que le es bastante lejano to-
davia, pero que ya empieza a vislum-
brar, despierta en é! las fuerzas de la
imaginacion.

Y de este modo podemos repetir so-
bre la imaginacién lo que dijimos del

instinto dramatico: es de la naturaleza
del nifio y siendo de la naturaleza tam-
bién del teatro, su valor como medio
en la educacion es importante.

Funcion Educativa del Instinto Dra-
matico y la Imaginacién. Ahora veamos
cual es la funcién del instinto drama-
tico y de la imaginacién en la educa-
cion del nino.

El nifio siente en sf, como he dicho,
la necesidad de imitar las actitudes que
cree descubrir en las personas que le
rodean; una veces emplea la simple
imitacion, otras transfigura las cosas
que ve, mediante la imaginacién, pero
en ambos casos dramatiza. Los educa-
dores saben también que los jévenes
desean constante y apasionadamente
ver los cuadros de su imaginacién reali-
zados en forma concreta. También sa-
ben ellos que en la forma que esté di-
rigida la imaginacion, asi estaran incli-
nados los sentimientos y un sentido de
responsabilidad hacia verdaderos y sa-
ludables sentimientos; es el primer re-
quisito para el desarrollo del caricter.
En los. jévenes las ramas de la imagi-
nacion son ductiles y plegables, estan
listas para responder a sentimientos de
valor, heroismo y verdad, y responden
a la falsedad y a la maldad cuando no
se les ofrece otra oportunidad mejor.

Cuando el nifio se convierte en jo-
ven, entonces, como hemos dicho, vie-
ne la época de las fuertes ilusiones,
de los impulsos de los sentidos y de la
experiencia; es la edad maleable, la
edad de las posibilidades para desarro-
ltar las inclinaciones, la época mas imi-
tativa, mas propensa para las constan-
tes alternativas o cambios y para los
estimulos sentimentales de todo gé-
nero.

En el alma del joven, variados aspec-
tos estan buscando expresién y mu-
chas de sus actividades estdn por de-
bajo del umbral de la conciencia. Es a
estos profundos instintos y a una vida
de intuicion y de sentimientos que de-
be hacerse la llamada educacional.

Estos impulsos latentes en el nifo
los actualizard en cualquier forma, vy
estas formas no son otras que la posi-
tiva y la negativa. Hacer que el nifio
use su instinto dramatico y su imagi-
nacién en la forma positiva es lo que
interesa al educador.,
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¢Cémo actla, pues, el instinto dra-
matico? El nifio ve, imita e imagina o
transfigura.

En este acto él se ejercita activa-
mente, con la impulsividad natural de
su edad. Toma las cosas del mundo que
le rodea, se apodera de ellas con pro-
funda propiedad, las hace suyas y las
dramatiza y esto va dejando en su psi-
cologia marcas indelebles, huellas du-
raderas. De este modo el instinto dra-
matico lo educa, sin que medie ningu-
na orientacion. Por eso podriamos de-
cir también que el teatro educacional
es el instinto dramatico en funcion
orientada. En él los nifos satisfacen su
instinto dramdtico mediante un plan
cuidadosamente elaborado, un plan que
les proporciona elementos que tienden
a su perfeccionamiento individual. Si
el nifo obtiene esto de un modo que
no difiera de su nivel mental y con to-
da naturalidad, él no necesitara ejer-
citar su instinto dramatico de una ma-
nera desorientada y perjudicial a su
educacion.

Pero la funcién educacional del tea-
tro del nifo, concebida segin estas
idezs, donde se encuentra mas preci-
samente es en el impulso desplegado
para poner en accion dicho instinto.

Aunque la representacion de las pie-
zas teatrales constituye una finalidad
necesaria, que tiene también su valor
educativo, es en el estudio de las mis-
mas donde se encuentra su mas alto
valor. En efecto, de acuerdo con el mé-
todo que explicaremos mas adelante,
el interés por personificar debidamen-
te los personajes de la comedia aporta
la fuerza educativa mas profunda y du-
radera en la personalidad del nifo.

Por medio de la caracterizacion de
personajes debidamente escogidos el
nifo recibe una leccion vital, una lec-
cién en la cual ha puesto los mas inti-
mos recursos de su espiritu, a fin de re-
producirlos con toda su integridad.
Ninguna leccién puede ser dada a un

nifo en las clases, en los libros, ni por
medio de la conferencia, en que él rio

tenga ocasidn de estudiar, asimilar y
profundizar para luego convertirla en
acto propio, en parte de su psicologia,
como aquélla que recibe de los perso-
najes que representa, y de los pensa-
mientos elevados, generosos o idealis-

.

tas que fluyen de los labios de éstos.
Una de las razones que abonan también
en favor del Teatro como medio edu-
cativo es que la vida ofrece al nino.
problemas sin coordinacion ni expli-
cacién y en formas fragmentarias,
mientras que el teatro le presenta los
problemas mas complejos, de una ma-
nera global y con todas las razones
que le van preparando para su mejor
comprension.

Es necesario insistir en que el sen-

" tido educacional del teatro para los ni-

Aos no esta restringido al aspecto mo-
ral. sino a las diversas fases de la cul-
tura social y estética y a todas aque-
llas cuestiones que aportan a la for-
macidén del caracter y a los conoci-
mientos en general. En cuanto a lo mo-
ral, es bueno consignar que ric debe li-
mitarse a evitar el mal, sino también,
y muy principalmente, a la persecu-
cién con firmeza de los ideales.

El intimo contacto de los ninos con
los personajes que han de representar
y los anélisis y explicaciones que de-
ben realizar antes de ponerlos en es-
cena, les permite aprovechar bien esta
época importante de su vida en favor
de una buena educacion, juzgando el
peligro de sus propias debilidades, ejer-
citandose en evitarlas cuando estudia
y representa las cualidades positivas
y negativas de los personajes.

El Método. Al hablar sobre el mé-
todo en el Teatro Educacional del Ni- -
Ao, sblo pueden ofrecerse principios
bésicos y sugerencias generales, ya que
las circunstancias especiales de cada
lugar determinan las lineas mas pre-
cisas que deben seguirse. Los puntos
que sobre el método a seguir daré a
continuacién, complementan la expo-
sicion que ‘acabo de hacer sobre las
funciones educativas del instinto dra-
matico y la imaginacién. Voy a dar so-
lamente aquéllos que, en términos ge-
nerales, concuerdan de un modo direc-
to con el sentido de todo lo que he ex-
puesto hasta adui, o sea con el funda-
mento del Teatro Educacional segun
lo explicado. ‘

La base de la educacion del nifo a
través del Teatro es la actividad crea-
dora, y segun lo dicho, todos los auto-
res que he estudiado estan acordes en
que una de las condiciones esenciales
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de esta labor consiste en que no debe
ser impuesta al nifo. En efecte, no pue-
de haber actividad creadora si se ac-

tda bajo una imposicién, porque se ha

excluido el auxilio de la libertad que
es indispensable para crear. Esto es
lo que ocurre cuando se hace estudiar

al nifo un programa teatral copiando.

servilmente todos los gestos, entona-
ciones de voz y posiciones indicadas
por el que lo dirige. Esto se ha repetido
muchas veces. Yo recuerdo haber
aprendido cuando era nino, y en con-
tra de mi voluntad, un mondlogo en
francés, cuyo seritido no entendia su-
ficientemente, y haber copiado tan
meticulosamente las indicaciones de
los que me dirigieron, que el publico
ri6 complacido. El éxito teatral quedd
asegurado, pero el éxito educativo no.

Asi, pues, la primera cuestion que
debe tenerse'en cuenta en el metodo
a seguir es la libre voluntad de los ni-
nos para participar en las representa-
ciones. Hay una sugerencia que es
aconsejable adoptar. Que se haga pu-
blico por medio de carteles en la es-
cuela el propésito de llevar a la esce-
na comedias para los nifos y que se in-
vite a éstos a inscribirse para aparecer
en ellas. Mejor si se da el nombre de
la comedia. En segundo lugar, y si-
guiendo la linea de lo expuesto, el nino
tiene que poner en juego Sus recursos
para reproducir el personaje, equivale a
decir, recurrir a su propio instinto dra-
mético. Para ello es preciso que inves-
tigue, analice y penetre en la idea ge-
neral de la comedia que va a represen-
tar, de la relacién del personaje que le
corresponde representar con los de-
mas, de las diversas situaciones, en
fin, del ambiente y demas detalles de
la obra. Para este propdsito es absolu-
tamente indispensable que la comedia
pueda ser bien comprendida por los
nifos, que el caricter de los persona-
jes pueda ser investigado fructuosa-
mente por ellos y que no haya parla-

mentos que el niRo tenga que repetir.

de memoria sin saber Yo que significan.
Asi, pues, antes de intentar ningtin en-
sayo, el encargado de dirigir las come-
dias realizard esta labor en unién de
los nifios, admitiendo y estimulando
la libre discusién de cuantos detalles
considere de interés. Tratiaridose de

obras que tienen un valor reconocido
en la literatura, de obras clasicas por
ejemplo, el director impulsard el estu-
dio y discusion haciendo que los jove-
nes tomen como fuente de informa-
cion trabajos bien documentados de
critica e historia, aprovechando la oca-
sion para incorporar en ellas elemen-
tos ilustrativos. Con todo este bagaje
de propia investigacién de la comedia,
los nifios pasan a ensayar, a reproducir
en la escena todas aquellas ideas vy
sentimientos que ellos han creido
hallar en ella, bajo la direccién del
maestro o encargado. Este debe
aprovechar todas las ocasiones para ha-
cer las sugerencias que le ayuden en su
tarea o complementen o perfeccionen
sus ideas, pero en-ningln caso impo-
nerles a actuar de tal o cual manera. El
nino debe ir hacia la comedia guiado
por su instinto dramatico.

Para completar el resultado de la la-
bor llevada en esta forma y aumentar
su fuerza educativa, es indispensable
introducir un plan de coeducacion en-
tre los nifios. A este efecto es aconse-
jable adoptar la siguiente sugerencia:
que se admita a estudiar el mismo per-
sonaje a varios ninos. Esto en primer
lugar aumenta el numero de los que
participan y aprovechan de la labor y
en segundo lugar, cada nifio puede
sugerir o discutir sus propias ideas
y experiencias sobre la caracteriza-
cion de determinados persoriajes con
sus otros companeros que también
han de desempenarlos. Ademds, por
este medio, la representaciéon de
cada comedia puede efectuarse va-
rias veces, ya que el cambio de
intérpretes introduce una variacién
en el programa y estimulo reno-
vador en los nifics. Ofrece este sis-
tema, ademas, ofras conveniencias de
orden préctico en los ensaycs y en la
representacion misma, y es la sustitu-
cién oportuna de cualquiera de los ni-
nos que puedan faltar en la represen-
tacion o llegar tarde al ensayo, evitan-
dose asi el desaliento que causa a los
demas cualquier retraso de la labor.

El hecho de que el nifio trabaje in-
distintamente en diferentes cargos en
el engranaje de la representacién, des-
pierta en él respeto por la capacidad de
los demas y lo ensena a entender y ad-
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mitir el punto de vista de los otros,
por haber ocupado el mismo cargo.

Es de advertir que ademas del repar-
to de los personajes entre los nifios, se
han de nombrar también los que se
ocuparan de organizar el escenario, las
decoraciones, los objetos que han de
aparecer en la escena, los apuntadores
y traspunte, encargados de hacer im-
primir el programa, etc., etc. Estos
también serén alternados en sus car-
gos, de manera que una Veces llevan,
por ejemplo, el papel de pretagonistas
y otras se encarguen del decorado, del
apunte, etc., etc.; asi cada nino com-
prenderd la necesidad de cumplir es-
trictamente su deber, con respecto a
los otros ninos.

A fin de crear un sentido de mutuo
respeto entre los nifios, proporcionan-
doles una nueva leccién, debe hacerse
que los que ocupan papeles principales
pasen en otra ocasidn a ocupar papeles
secundarios y viceversa; de este modo
quedaré abolida la muy dafiina costum-
bre de envanecer a los nifios haciéndo-
los sentirse estrellas, lo cual, ademas
de deprimir a los otros, extirpa en ellos
todo estimulo de indecle social.

Con el proposito de estimular su
sentido de cooperacion, se aconseja
formarlos por equipos o grupos, los
cuales podrén asistir a los ensayos a
fin de observar y tomar notas mien-
tras uno de los equipos ensaya.

Todo lo que acabamos de apuntar
respecto del método, debe contribuir
con toda eficiencia a que el nifio sien-
ta poderosamente el deseo del triunfo
del conjunto, recordando su propio
triunfo sélo como una parte del todo,
o sea, a que el nifio ponga en practica
un espiritu de comunidad. :

Se observara que desde el comienzo,
cada vez que nombramos esta activi-
dad del nifo, decimos labor, deber u
otros sindnimos. En efecto, el nifio de-
be tener la sensacién de estar reali-
zando una obra en conjunto con sus
demas compafieros, una obra en la cual
tiene su parte de responsabilidad y la
cual realiza con especial alegria y con
la idea de dar algo en lugar de obtener
algo, lo cual despierta su sentido de
altruismo.

He aqui, pues, que el nifio a traves
de su actividad en el Teatro Educacio-

nal y antes de efectuar la representa-
cién, ha recibido diferentes estimulos
educacionales, gque contribuyen pode-
rosamente a su formacidon, Los ninos
habran préacticado el mutuo respeto,
el espiritu de comunidad v coopera-
cién, el espiritu de disciplina, el sen-
tido de responsabilidad y el altruismo.

El Teatro y su Influencia en la Vida
Futura del Nifo. No se desacierta al
afirmar que el teatro es la primera
prueba del nifio en la vida, es la oca-
sidn primigenia en que el nifo se pone
en contacto con ésta. Afortunados los
nifos que pueden realizar esto en bue-
na forma, pues el teatro les cfrece una
vida llena de razones y les sirve de en-
trenamiento facil para la que han de
llevar después.

Esa timidez, casi natural en muchos
nifos, y que les impide desenvolverse
ante el publico, es vencida por el tea-
tro que los ayuda a ejercer un control
sobre si mismo, tomar una iniciativa
rapida y discreta si algo ocurre inespe-
rado, ejercicio muy apreciable para
cuzando el nifo tiene mas tarde que ac-
tuar en la vida y en el cargo que desem-
pefie en ésta. La meticulosidad en to-
dos los detalles, la clara diccion que
debe usar, los modezles discretos y cier-
to estilo, estan a su alcanze de una ma-
nera agradable.

De la Estética. He dejado para tra-
tarla separadamente la cuestién esté-
tica en el Teatro Educacional. ‘Pode-
mos decir ahora que hay tres direccio-
nes hacia las cuales van todas las orien-
taciones del Teatro para los nifios; és-
tas son: la Educativa, en la cual entra
ta formacoin del caracter, las costum-
bres, etc.; la Didactica, en la cual en-
tran todos los conocimientos y apor-
tes culturales y la Estética, que deseo
considerar por separado. La funcidn as-
tética del teatro es de un valor impon-
derable. Esto es tan conocido por todo
el mundo, que casi huelga extenderse
més sobre la materia. Hay quienes lle-
gan a darle tanto valor a la belleza,
que consideran que ella puede consti-
tuir por si sola un instrumento educa-
tivo que contiene todos los estimulos
necesarios para la formacion del nifo

y que puede utilizarse con exclusion

de cualquier otro medio.
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Es cierto, nada impulsa al nifio tan-
to hacia un plano de elevacién perso-
nal, aunque de una manera inconsc.en-
te, como la belleza. Debemos propor-
cionarle una belleza para él, su belle-
za, ya que aunque ésta es un valor sub-
jetivo y mis que todo sugerente, tam-
bién tiene su medida en cuanto a la
capacidad de captaciéon de parte del
nifno y es a esta capacidad a lo que se
debe atender preferentemente. Pero,
atendiendo a las necesidades practi-
cas del teatro para los nifios, no es
aconsejable excluir otros medios de
proporcionar adelanto al nifio, porque
no se concentren éstos de modo direc-
~ to hacia un sentido de elevada belleza,
ya que hay que tener en cuenta que
para representar comedias donde la be-
lleza constituye su principal objetivo
es necesario hacerlo en forma tal, que
no se escatime ninguna posibilidad
por razones econdmicas, y bien sabido
es que, generalmente, sélo a base de
buenos escenarios, magnificas decora-
ciones y efectos de luz y colorido, se
puede obtener un resultado artistico
final que sea en realidad efectivo pa-
ra los nifnos.

El Teatro Educacional del Nifo, con-
siderado dentro de las posibilidades
mas accesibles, no puede ni debe mi-
rar en la estética una finalidad exclu-
siva, sino una aliada de gran valor. La
imaginacion del nifio es un cauce na-
tural hacia la belleza, y es a través de
ella que la poesia brota del corazén de
los hombres; debe, pues, dérsele, cada
vez que se pueda, un sentido de la be-
lleza, que por otra parte ha de anadir
fuerza y esplendor a la obra, un fondo
luminico donde han de representarse
mejor todas aquellas ensefanzas que
se desea proporcionar al nifo.

"El Juego y el Teatre. Ahora vamos a
tratar sobre un punto para el cual yo
recabo la mayor atencién de Uds.: El
Teatro y el Juego.

Es una idea aceptada por todos los
que conocen, aunque sea parcialmen-
te, los principios del arte dramtico,
que cada pieza constituye en si un jue-
go, es decir, que todas las leyes del
juego, en el cual toma parte el audito-
rio, son las que deben regir, y al mismo
tiempo diferenciar la obra teatral de

cualguiera otra de la inteligencia hu-
mana.

Las obras del teatro infantil, mas
que las de ningln otro, llevan en si
ese sentido del juego; por eso, cuando
invitamos a los nifios a participar o
asistir a una representacién, de hecho
los estamos invitando a algo que ests
en perfecto acuerdo con su naturaleza,
ya que sabemos todos cuin fuerte es
el deseo de jugar en los nifics. He aqui,
pues, que el teatro por su naturaleza
estd de acuerdo con la naturaleza
del nifo, y por lo tanto es un medio
placentero de realizar todo un entre-
namiento de su caricter, todo un
programa de educacion
- Pero alin hay que ir més a fondo en
este punto, y admitir que todos los
principios y anotaciones que hemos
enunciado carecen de valor y de efec-
to si esta actividad se ejercita.de tal
manera que el nifo la reciba como una
leccion o como una clase. El nifio o el
joven, cualquiera sea su edad, debe en-
trar en esta actividad y desarrollarla
como si participara en un acto que s6-
lo ha de reportarle deleite, distraccion,
y mejor alin en un sentido de juego.
Los més pequenos no deben tener nin-
guna duda a este respecto. Su teatro
no debe tener ninguna diferencia con
sus juegos habituales, exceptuando
que ellos tienen un tema diferente,
pero debe realizarse con la misma sana
alegria y encanto que eilos ponen en °
sus juegos. Un teatro infantil bien di-
rigido debe ser la dramatizacién del
juego comln de los nifos, con otros
temas.

El Teatro de la Escuela. Es preciso
desechar el concepto de que el teatro
de la escuela debe cedirse a presentar
tal o cual forma de teatro, por ejem-
plo, la representacién exclusiva de co-
medias en un escenario, a imitacién
del teatro verdadero, o Ia representa-
cion de zarzuelas, revistas musicales,
o la representacién en un mismo pro-
grama de sketchs, recitaciones, mdusi-
ca o cuadros vivoes. No. La palabra tea-
tro, dentro de la escuela, cubre todas
y cada una de las formas representa-
bles, desde las més antiguas hasta las
mas modernas, incluyendo algunas que
los mismos nifios puedan crear, y éstas
son las preferibles. Desde el antiguo
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teatro de sombras y munecos de los
asidticos hasta la teatralizacion de
personajes de la pantalla o las repre-
sentaciones al aire libre. Por eso el
sitio para las representaciones no debe
ser el obligado cuadro del escenario,
sino el espacio que sea menester en
todo el ambito de la escuela. ;Cual
debe ser entonces el Teatro que debe
ofrecerse a los nifios? Es una cuestion
sobre la cual no pueden darse defini-
ciones generales, sino sugerencias Uti-
les, ya que la seleccién de las obras y
el plan general del programa a desa-
rrollar depende en mucho de las cir-
cunstancias donde se realice.

Tenemos el teatro histérico, mas
propiamente llamado teatro civico; el
teatro de leyendas; tenemos el teatro
ejzamplar de los clasicos; los cuentos
escenificados, y en general todas aque-
llas piezas antiguas y modernas donde
se desarrollan temas ejemplares, unas
veces en tono serio y otras en tono
humoristico, que tanto atrae a los ni-
fos: Pero en mi opinion, las mejores
piezas para los nifios son aquéllas don-
de ellos mismos se reflejan. donde
todas sus actitudes estan retratadas,
bien que tengan un sentido hermoso
y elevado, o simplemente estimulante
de su personalidad

Una recomendacién que si he en-
contrado digna de ser mencionada, es
que debemos apartarnos del teatro
infantil basado en fantasias completa-
mente sobrenaturales Debemos ofre-
cer al nifio lo que de sobrenatural
tiene la naturaleza misma para él, y
ésta es rica en tal sentido. ¢Hay nada
que tenga mas semejanza con lo sobre-
natural que la navegacién submarina?
i Ninguna figura es mas agigantada que
la del aviador que va en vuelo inter-
oceanico! ¢Para qué, pues, recurrir a
la bruja que vuela sobre una escoba?

Esto ha provenido de que se ha cre-
ido interpretar la mentalidad de los ni-
Ros, amorfa e incompleta, sin darse
cuenta que de este modc sblo se logra
mantenerlz en tal estado, atrasando su
verdadera aspiracién y anhelo que es:
tener una nocion real de la vida. siendo
esto lo Unico util que se le puede dar.

También es conveniente afiliarse a la
idea de que no se debe entenebrecer
mas el alma de los nifos ofreciéndoles
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escenificaciones donde los personajes
son monstruos de crueldad, capaces
de' realizar todas las torturas para
determinado fin, aunque este fin re-
sulte ser después todo lo hermoso que
se quiera. Esos personajes monstruosos
quedan en la mente de los nifos, lle-
nandolos de horror por muchos ahos, y
sirven también para que los padres los
aprovechen para atemorizarlos.

Nada mejor para saber come tiener.
que ser las comedias para los nifos que
buscarlas entre ellos mismos, fijandose
en los personajes que ellos acostum-
bran inventar; sus actitudes frente a.
las situaciones de la vida, la fcrma de
su humorismo, de sus tristezas, y en
fin, de sus juegos; por esto creo que
el mejor teatro para nuestros ninos se-
ran aquellas piezas que podamos hacer
nosotros mismos. No es tarea que deba
confundirse con la obra para teatro
grande ; creo que pueda realizarla cual-
quier persona de algunos conocimien-
tos, y hasta los nifios mismos.

En la propia escuela, como he dicho,

se pueden hacer piezas para este tea-
tro. En las horas que el maestro juzgue
méas apropiadas, de acuerdo con el
programa de clases de la semana, los
ninos pueden presentar temas o cuen-
tos, entre los cuales se seleccionara el
méas adaptable para la dramatizacion
de la semana siguiente. Entonces se
procederd a escribir la pieza entre los
nifios y el maestro, luego se efectua su
analisis y cuidadoso estudio de su con-
tenido, repartiéndose al mismo tiempo
copias de ellas que el nino se llevara
para acabar de compenetrarse del papel
que le va a corresponder en la represen-
tacién; esto no debe significar que ha
de aprendérselo de memoria, pues se
trata de un simple juego en el cual los
nifios, conociendo la indole de cada
personaje, las lineas generales de las
escenas y las diferentes situaciones,
podrén la semana proxima efectuar la
dramatizacién usando las palabras que
ellos deseen o encuentren mas apro-
piadas, tal como si contaran el cuento
dramatizado colectivamente. Asi el
nifo, en lugar de recordar las palabras,
recordarad los sentimientos e ideas del
personaje, y utilizard su imaginacion
para realizarlo delante de sus com-
paneros.



Deseo recomendar aqui también, y
muy especialmente, un metodo para
realizar el denominado Teatro Civico
entre los ninos, el cual es usado con
bastante éxito en los Estados Unidos y
en Inglaterra. Se trata de organizar las
fiestas conmemorativas, especialmente
las nacionales, apartandose del esque-
matismo con que corr.entemente se
efectiian los programas en dichas cele-
braciones. En lugar de darle un orden
rigido cronolégico e inarticulado al
programa, se escogen, por ejemplo, los
diferentes actos de recitaciones, mdi-
sica, cantos, bailes, paradas, y con la
dramatizacién se hace un todo orgéni-
co, un festival con un ambiente ho-
mogéneo y un sentido integral, que
tiene su base en el motivo o asunto
historico que se trata de conmemorar.
De una manera habil se van dando los
enlaces desde el primer nimero hasta
el ultimo, de modo que cada uno de
ellos viene teniendo relacién con algin
aspecto de los otros. El efecto de con-
junto de estos actos, asi realizados, es
sorprendente, pues tienen toda Ia
grandeza e imponencia del caso. En
estas ocasiones es usual que los auto-
res, directores, maestros y personas
importantes abran el acto con unas
palabras. Estos festivales retinen de un
modo grandioso todas las expresiones
del arte: la musica, la poesia, la prosa,
la pintura, la decorativa y el arte dra-
matico. A esto se suman las paradas
y resultan a veces verdaderos poemas
que constituyen una sintesis de la
escuela en su aspecto cultural, por lo
cual son desde todo punto de vista
aconsejables.

Un festival como el que acabamos
de indicar, no puede realizarse dentro
de un escenario comun. Esto a simpie
vista parece que complicara el proble-
ma del escenario, pero no es asi, pues,
antes bien, permite omitirlo, prescin-
dir de él. Estas fiestas pueden desarro-
llarse en todo el local de la escuela,
usando el propio piso para las actua-
ciones y buscando las salientes para la
parte en que ha de desarrollarse la
dramatizacién, a fin de que esté un
poco por encima del nivel del audito-
rio. Esto permite, ademas, que el festi-
val tenga una movilizaciéon dentro de
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una area grande, lo que le imparte mas
grandiosidad.

Escenario y trajes. En términos gene-
rales, el escenario y los trajes en el tea-
tro para ninos, deben ser sencillos, pe-
ro dentro del marco de lo que se trata
de representar. El escenario simbdlico
de los chinos es recomendado como un
buen recurso, para no complicar dema-
siado el problema. Como es sabido, los
chinos utilizaban muy pocos objetos
en sus escenarios, y cada objeto tenia
la mision de sugerir mucho y de una
manera muy economica. Cor. unas flo-
res puede sugerirse una region, con una
columna un ambiente, con una taquilla
simplemente toda unha estacion de fe-
rrocarril, con ‘una mesa y dos o tres si-
llas a su alrededor una taberna, y asi
sucesivamente.

A los nifos debe aclararseles que no
confundan la sencillez con el desorden
dentro del escenario; cuidado, meticu-
losidad y buen gusto deben ser las nor-
mas del Teatro para los nifios, y esto
dentro de toda la sencillez posible,

El teatro de la escuela puede llevar-
se a un grado sumo de sencillez, sin
que pierda su valor educativo, reali-
zandolo, por ejemplo, para los mas pe-
quenos, en el propio salén de la clase,
sin decoraciones, y aln sin muebles a-
decuados, a excepcién de los mismos
que se utilizan en [a clase. Entonces el
teatro alcanza su mas alto sentido de
juego, dando al muchacho, a la vez
que goza el placer de jugar, la opor-
tunidad de recibir estimulos cultura-
les y educativos.

El Teatro y la Escuela.— Entre el -
Teatro Educacional y la Escuela tiene
que haber una estrecha correlacibn.
El director del teatro debe estar en
contacto con el profesor de literatura
y el profesor de lenguas, de historia
y de cuestiones sociales. Si los jévenes
logran poner en escena aquellas cues-
tiones cuyo estudio estin efectuan-
do, entonces su penetraciéon en ellas
estara del todo lograda.

Ademas, el resultado del interés
por el teatro educacional puede pro-
barse cuando los nifios usan para sus
composiciones los asuntos que han re-
presentado en la escena.

Es indiscutible que la ensefanza de
los clasicos del teatro, de la literatura
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y la historia en general, es mejor asi-
milada si su estudio se realiza de una
manera real, como lo ofrece el teatro.
Asi, pues, establecer una intima rela-
cibn entre las clases de literatura e
historia y el teatro para los jovenes,
equivale a hacer mas efectivos los re-
sultados de ambos.

No seria arriesgado decir que el
Teatro Educacional bien dirigido, cuan-
do se trata de jovenes, constituye una
clase de literatura en accién, asi como
de historia, y no debemos oividar que
muy anteriormente a nuestra vida ac-
tual, el hombre percibia los benefi-
cios de la literatura asistiendo a los ac-
tos publicos y a las representaciones
en los teatros, o repitiéndoia de boca
en boca, cuando los libros nc existian
0 eran muy costosos; y no es de dudar-
se que esa forma de divulgacién de la
literatura era mas efectiva en cuanto
a la profundidad de su accion y su in-
fluencia educativa, toda vez que pues-
tas en escena tenian un caracter resal-
tante y relieves mas definidos, ya que
no podian leerse como simples pasa-
tiempos, o por encima, €omo suele
ocurrir a veces con los libros.

Conclusiones. Ahora nos es permi-
tido sacar las conclusiones generales
sobre las ideas expuestas. Dije que es-
tos principios y sugerencias estaban de
acuerdo con la naturaleza del nino, y
hemos visto que el teatro educacional
tiene su base en el instinto dramatico
de éste; dije que estaban de acuerdo
con la naturaleza del nifo, y hemos
visto que el Teatro concebido como
arte en general lleva en si el sentido
del juego, que también se identifica
intimamente con la psicologia del
nino.

Por otra parte, las interrogaciones
que apunté al principio quedan contes-
tadas en la siguiente forma:

1°— FE| arte dramaético, propio de
profesionales, no constituye el ejerci-
cio educativo que persigue el Teatro
Educacional

29 | a finalidad del Teatro Edu-
cacional no es exclusivamenie estética.

3°_|a finalidad de este Teatro es
al mismo tiempo didéctica, educativa
y estética. -

4°__No es su funciéon constituir el

Teatro en instrumento auxiliar en la
ensefanza de materias escolares.

59— La imaginacién es s6lo uno de
los medios que se utilizan en el Teatro
Educacional, pero de gran importancia.

La Cooperacién de los Padres. Juzgo
conveniente decir algunas palabras so-
bre la cooperacién que deben dar los
padres al Teatro Educacional. No es
suficiente que los padres den su con-
sentimiento para que los nifios parti-
cipen en las comedias; es necesario
ademas, para el buen desarrollo de es-
te Teatro, que los padres sepan de un
modo claro cudl es el ideal perseguido
y vayan informandose del curso gene-
ral de los trabajos. Los padres deben
conocer las obras que se van a montar
y, si es posible, leerlas también. Deben
estar enterados del papel que va a re-
presentar su hijo, de los ensayos que
necesita efectuar y de la finalidad del
acto que se proponen llevar a efecto.
De este modo, cuando los padres asis-
tan a la funcidén, llevaran a su vez una
preparacion para que el acto resulte
mas fructuoso, contribuyendo asi con
su entusiasmo a la labor de su hijo.

La Distraccion Apropiada del Nino,
una necesidad social.—La necesidad
de que el nifio tenga una distraccién
apropiada es una cuestién evidente-
mente importante que merece ser Vis-
ta como una cuestién social, o mejor
dicho nacional. A los nifios sélo se les
proporciona una distraccion superfi-
cial, no se les da un entretenimiento
que satisfaga el fondo de su espiritu.
El nifio tiene como sitios de distraccion
todos aquellos espectaculos para adul-
tos, hechos sin ninguna intencion o in-.
terés especial para ellos. Alli los nifios
no sélo pueden pervertirse el sentido
moral y estético, sino que, y esto es
igualmente malo, atrofian su capa-
cidad para sentir el verdadero y pro-
fundo placer de lo més interesante de
la vida. El nifio no debe ser sélo un re-
cipiente pasivo de los entretenimien-
tos, habiendo un modo de hacerlo par-
ticipe de ellos. Debemos, pues, fundar
un huevo sentido de la distraccién, del
placer de los nifios, un nuevo sentido
menos superficial, menos intoxicado o
intoxicante, para que luego podamos
exigir de nuestros ciudadanos del futu-
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Esquema de la adolescencia

Por Juan Sandoval Carrasco

r ARECE SER algo establecido aque-
llo de que nunca advienen los gran-
des cataclismos sin los anuncios
previos; sin un indice de preven-

cion o de alarma. Asi los dias sin
sol bajo un cielo encapotado de nu-
bes obscuras, nos hablan de la [Tluvia
que se aproxima; asi los desacuerdos en-
tre los diversos conglomerados sociales,
constituyen las avanzadas tenebrosas de
los futuros vuelcos sociales.

En el mundo individual sucede algo pa-
recido, pero con una diferencia esencial:
las alteraciones que marcan las diversas
crisis de desarrollo no dan el alerta al su-
jeto mismo, que casi siempre las ignora,
Para el padre o para el educador no pasan
desapercibidos ciertos desarreglos tempe-
ramentales, ciertas alteraciones de la con-
ducta, ciertos cambios fisiolégicos que
anuncian, por ejemplo, la fase de la pu-
bertad o adolescencia; pero el interesado
mismo permanece, en la mayoria de los
casos, ajeno a ellos. Dehemos considerar
la adolescencia comio a una etapa decisiva
en la vida individual, de la cual dependen,
en parte no pequefia, la direccion vital del
futuro hombre o mujer, su posicién ante
el mundo y en todos los muy complejm
problemas de su existencia.

Intentemos trazar un esquema de esta
edad ; marquemos nuestras huellas en es-

ta enmaranada senda para orientarnos,
luego, en todas aquellas direcciones que
consideramos de interés. Nuestro esque-
ma contenpla;

1) Fase preparatoria. (1) Al final de
la mfancia notamos en el nifio: extensa
receptibilidad ; seguridad en las reaccio-
nes; carencia de vida anterior. come en
todo lo que lleva corrido de la vida: con-

secuencia directa de esto, percza expresi-

va de su psiquismo; y docilidad, falta de
personalidad.

2) Fase de conflicto. Es facil observer :
desenvolvimiento del sentido personal,
afinacién de los modales, sensibilidad,
sentido de critica y autocritica ; transfor-
maciones fisicas en los caracteres prima-
rios y secundarios de la sexualidad ; lucha
entre las tendencias individuales y sociales
expresadas por la actitud paradojal de ser
libre y, simultaneamente, no cortar las
ligaduras al grupo.

3) Diferenciacion psiquica de los se-
xos.- En los muchachos percibimos una
mayor extension del sentimiento perso-

(1) G. Vermeylen: “La psicologia del ni-
no y del adolescente” Ed. La Lectura.
Mazdrid. 1928.

Stanford Read: “Luchas de la adolescen-
cia masculina” Ed. Beltran Madrid 1931

-

ro un verdadero amor por los. grandes
valores del espiritu y de la inteligencia.

Futuro del Teatro Educacional.—
El desarrollo del verdadero teatro edu-
cacional para nuestros nifios debe te-
ner un caracter de obra amplia y com-
pleta. Para su debido desariollo serd
necesario una especie de teatro-labo-
ratorio donde se haga la experimenta-
cion de multiples detalles y la seleccién
y supresion de muchos otros. Alli mis-
mo deben ofrecerse los cursos espe-
ciales para que los maestros puedan
conocer a fondo la indole de este tea-
tro; el método conveniente para los
escenarios, para el maquillaje, para la

iluminacion, para los decorados econé-
micos y también el arte de escenificar
temas apropiados para los ninos.

Y finalmente, en ese mismo centro
debe ofrecerse de una manera siste-
matica, y tan abundante corrio sea po-
sible, la distraccién mas adecuada pa-
ra los nifos: su propio teatro, el tea-
tro que ellos hacen y que ellos amaréan
sinceramente por ser una distraccion
propia y que los refleja a ellos mismos,
Sus preocupaciones, sus intereses en la
vida. Y esta labor puede hacerse en co-
ordinacion con las escuelas.

P s M R s
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nal. mayor actividad sin control volitivo
—fanfarroneria—: generosidad. En las
muchachas apreciamos cierta afirmacion
—rpor inhibicion—del sentido del yo; cir-
cunspeccion : maoderacion en todas sus
reacciones ; timidez; polarizacion de sus
actividades sociales.

4) lase de equilibrio psico-social. Adap-
tacion en el medio; consolidacion  de
las tendencias excitadas; conocimiento
propio v del medio en un sentido realis-
tico ; actuacion activa en la vida social.

Para fijar mejor los trazos de este es-
quema, precisaremos algunas de sus di-
mensiones, sin atenernos, muchas veces,
a su ordenacion, pero tratando de abar-
car siempre como un todo la serie de fe-
nomenos que significa esta época de be-
ligerancia psiquica, que es la adolescencia.

Es ya observacion corriente de todos
los autores que, en una forma o en otra,
con miras a éste o aquel objetivo, han es-
tudiado el psiquismo infantil, considerar
que los procesos espirituales del nifio de
12 anos de vida estan como en espera a-
condicionadora de los proximos trastor-
nos puberales. En efecto, el nino reac-
ciona presto —aunque en cierto sentido,
en forma pasiva— a las estimulaciones
del medio; no suscita dificultades: apre-
hende tanto los conocimientos tedricos,
cuanto los habitos y actitudes sociales ; no
se aventura a subrayar su yo y, si lo in-
tenta, es solo en forma esporddica; no se
interesa por poner rasgos propios en su
contorno, lo que no significa que el nifio
desconfia de si mismo, al contrario, “el
muchacho esta poseido de si mismo', se-
gun la expresion de Spranger. Su realis-
mo y su fuerte sentido corporal encuen-
tran expresion en el juego fisico y en el
convencimiento de que el mundo esta aca-
bado, de que no hay nada que hacer.

El nifio que ha pasado de los 13 anos
es diferente. A la acentuacion timida de
las propiedades morfologicas y fisiologi-
cas del sexo, se agregan trastornos espi-
rituales que afloran al comportamiento y
que dan su propio matiz a la vision y a
la comprension de las cosas v fenomenos
de su contorno inmediato. Los trastornos
fisiologicos no nos interesan, por el mo-
mento: de los espirituales podemos de-
cir con Stanley Hall: “Los cambios mas
importantes y basicos dependen de que
entonces nacen potencias y facultades
que antes no existian, y de todos los vie-
jos impulsos e instintos unos se refuerzan

y desarrollan notablemente, mientras o-
tros pasan a segundo 'término, estable-
ciéndose asi nuevas relociones y encon-
trando el ego un nuevo centro”. Spranger
designa esta etapa con el nombre de “des-
cubrimiento del yo™, lo que no quiere sig-
nificar que al nino le falten vivencias de
su intimidad, sino que su yo, por su mis-
ma naturaleza, no le preocupa nunca. Es-
to, que es un ir de la energia gue husca
competencia a la desidia que huye de toda
actividad, de la alegria sin causa al hon-
do abatimiento, de la insolencia a la ti-
midez, del egoismo a la abnegacion, cons-
tituye unas cuantas manifestaciones del
desenvolvimiento del yo —que es descu-
brimiento como piensa Spranger, que es
fijacion de un nuevo centro como supone
Stanley Hall— y que ¢s siempre la resul-
tante del conflicto espiritual, término mas
grato a nosotros.

Se afirmo mas atras que el niflo no
tiene conciencia —o la tiene imprecisa—
de su yo. La adolescencia se singulariza,
se marca por el descubrimiento de ese
VO, por ese mirar introspectivo que con-
duce a considerarse un eénte solitario en su
contorno, supervalorado o desvalorizado,
es cierto, pero un ser actuante y pensante,
que es lo esencial. De tal posicion surgen
esas actitudes paraddgicas —para los alle-
gados— que es facil de observar en los
adolescentes. Se inicia un periodo de “in-
estabilidad y desconcierto, resultado de
la intervencion de nuevas hormonas que
entran en accion regidas por un sistema
nervioso que se hace mas sensible a los
estimulos y excitaciones” (2). Anibal
Ponce estima que ese descubrimiento del
yo se insintia y se manifiesta por una “vi-
vaz conciencia de su cuerpo”, y agrega:
“Su desconcierto v su inquietud tienen,
por tanto, un origen bioldgico, pero plan-
tea el conflicto sobre el plano mental”
(3).

Al descubrimiento del yvo —mejor, su
desenvolvimiento— estan referidas cier-
tas vivencias tipicas, que también lo es-
taban antes, pero que ahora son mas in-
tensas: el sentimiento de que se es al-
guien y la conciencia del abismo que le se-
para de todo lo que no es él, pareciéndoles

(2) Mas de Ayala: “Infancia, Adoleéscen-
cia, Juventud”, Ed, Claridad. Buenos Aires
1941. Pag. 93.

(3) Anibal Ponce: “Psicologia de la ado-
lescencia”, Ed. Uteha. México, 1939, Pig
15, 2,



extrafias no solo las personas de su que-
rencia inmediata y sintiéndose €] mismo
un desconocido. Tal actitud marca el co-
mienzo de la viveneia del propio yo: la re-
flexion sobre si mismo, que es inquirir
sobre los valores que atesora en su inti-
midad, sobre el destino, sobre la signifi-
cacion metafisica de su contorno entero.
[En los nifios de familias acomodadas se
expresa esto en la redaccion de diarios, en
la inspiracion saturada de sentimentalis-
mos expresada en poesias, en la confec-
cion de provectos utdpicos o absurdos ...

[£sta actitud no la encontramos o la halla-

mo, expresada en poesias, en la confec-
nientes de los fondos proletarios, nifios
que, desde la temprana edad, estin afron-
tados a los problemas urgentes de los su-
yos, que tienen que trabajar y sufrir la
convivencia grosera del conventillo y de
la fabrica; en ellos se fortalece, primero
v preferentemente, el impulso de indepen-
dencia en la forma que lo interpreta ma-
gistralmente Alberto Romero en su no-
vela “La mala estrella de Perucho Gon-
zalez”.

Junto a las anteriores vivencias, irrum-
pe el impulso de independencia, que es
la consecuencia de ese yo que ya se im-
pone a la conciencia y de que ésta se tra-
za fines acomodados a su potencialidad,
lo que conduce —paulatinamente— a la
formacion de un plan de vida, es decir,
de direccion de la vida interior templada
entre las tendencias psiquicas y las resis-
tencias del contorno. Este es el yunque en
que se acrisolan muchas tendencias de
aqueéllas que tendran papeles decisivos en
la vida. Todas estas formaciones caoti-
cas —por lo contradictorias y paradogi-
cas— plasman, en cierto sentido, la orga-
nizacion psiquica del individuo y le seran
a lo largo de sus anos —Dbien o mal vi-
vidos— el hada tutelar o el genio maligno.

Considerar la diferenciacion psiquica
de los sexos es de suma importancia para
abarcar a vuelo de pajaro el panorama
puberal y comprender las, a veces, insos-
pechadas reacciones de los muchachos.
Las alteraciones temperamentales, espi-
rituales o fisiologicas guardan diferencias
segtin sea el sexo del individuo en que
ﬂl')ﬁl'e(‘c‘ﬂ ¥

El desarrollo de los organos sexuales
y los fendmenos fisiolégicos que le acom-
pafian, marcan la distincion primera y mas
externa; los trastornos espirituales que
alteran el comportamiento, la visién de
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la vida, constituyen cambios profundos,
sutiles v transcendentales. ; Por qué estas
alteraciones son de matices, de intensidad
y de direccion tan diferentes segun los
sexos? :Acaso se deba a disimilitudes
psiquitcas de los mismos ?

Las caracteristicas psiquicas de los se-
xos se perfilan ya con cierta mitidez. Por
la adolescencia y sus luchas. se pueden
ver a los futuros hombres vy mujeres si-
tuados en su punto vital en el cosmos. En
¢l nifio se expande, libre de control, el
sentimiento personal que, junto con afir-
mar su personalidad, desea extenderla y
esto, con hechos que resultan absurdos y
estrafalarios, con sueiios de aventuras en
cque abunda lo inverosimil. Sus pensa-
thientos intimos, tanto como sus reac-
ciones, revelan una lamentable ausencia
de sentido de las proporciones —que es
pragmatismo— cn las luchas de la vida
adulta.

En las ninas podemos apreciar los si-
guicntes fenomenos: el sentido del yo
tiende a afirmarse tras las inhibiciones:
cida psiquica fuertemente reprimida ; tam-.
‘bién la afectividad ; reserva, timidez, dis-
crecion, modestia. IEn estas cuatro pala-
bras se puede sintetizar su conducta, sin
olvidar que este cuadro pasivo puede ser
sacudido por bruscas conmociones de la
afectividad. Sobre este fondo se desen-
vuelve, impersonalmente por cierto, la ac-
tividad social que es un darse a los demas,
un movil para atraer simpatias, admira-
cion, de lograr un sostén en su debilidad.
De aqui que las nifias sean mas carifio-
sas, mas anhelantes de grandes y meta-
fisicas amistades: esto es lo que Carlos
DBahler llama “la necesidad de comple-
mento’. Iiste problema de la amistad ha
sido motivo de extensas investigaciones
llevadas a cabo especialmente por Vecerka
v Danzinger, quienes encontraron que ha-
cia los 13 afios las nifias son muy socia-
bles, aunque sean sus amistades superfi-
ciales* desde los 14 ésta se intensifica
hasta convertirse en un “fin en si”. Los
nifos, en cambio, son mas retraidos a los
vinculos sociales, y entre los 15 y 16 afios
desean cultivar la amistad “por una nece-
sidad de relacion mas profunda y mas
personal” (4).

(4) Charlotte Biihler: “El desarrollo psi-
cologico del nifno”. Ed. Losada. Buenos
Aires 1940, Pag. 187,
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Hay todavia algunos caracteres mds su-
tiles que diferencian a los sexos durante
la adolescencia y que constituyen los ci-
mientos de las personalidades diversas de
los hombres v mujeres; nos referimos a
lo que se ha dado en llamar “el descubri-
miento de la teoria” en el futuro hombre
y la preocupacion por la belleza fisica en
la mujer, base indudable de lo que mas
tarde sera la coqueteria, la “'gracia” en su
sentido mas espiritual.

“En determinado momento de la evo-
lucion adolescente —cescribe Anibal Pon-
ce— el pensamiento llega a ser toda la vi-
da. Un ejercicio cerebral a menudo sin re-
poso, una caza desesperada al argumento
y al sofisma, una revisacion apresurada de
teorias y de doctrinas en que los sistemas
mas extranos y los nombres mas dispares
se codean, todo eso da una impresion de
pensamiento abigarrado, pero en el que
arde una llama que no es posible con-
templar sin simpatia” (5). Tolstoy aus-
cult6 magistralmente este aspecto de su
adolescencia en sus “Memorias”, manan-
tial inagotable de observaciones precio-
sas para la comprension de esta edad. Por
otra parte, cada uno de nosotros puede
recordar el calor, la fe, incluso la perse-
verancia con que defendio alla en los a-
fios escolares alguna teoria, el amoroso
embeleso con que la construyo.

El cuidado por la persona no es pri-
vativo de las adolescentes, también los mu-
chachos se preocupan de ello. Trajinad
los bolsillos de un adolescente y, con toda
seguridad, encontraréis un espejo; pero
esta actitud que puede ser equivoca. se
justifica plenamente. Es en las ninas don-
de se fija y se cultiva mas. No son tan es-
casos los adolescentes como Papini, que
se extasian ante el espejo sofiando las mas

ideales aventuras; pero, seguramente, to-

das las muchachas desde los 13 o 14 afios,
viven diariamente minutos deliciosos an-
te este amable compafiero de sus solilo-
quios y quimeras. “La preocupacion del
efecto a producir domina a veces de tal
modo el alma de las adolescentes, que el
erotismo se diluye a menudo en una sim-
ple necesidad de elogios, como si la con-
quista de la admiracion ajena procurara
sobre todo la satisfaccion egoista de con-
templarse a si misma en la expresion des-
lumbrada de los demdas” (6).

Creemos haber esbozado algunos de los
aspectos sobresalientes de las tres prime-
ras etapas de la fase conflictual de la a-

.

dolescencia; nos resta solo referirnos a
algunos de la tltima, la adaptacion al me-
dio. Aqui lo mas interesante parece ser
—a lo menos para este bosquejo— aque-
llas situaciones que se refieren a la voca-
cion que lleva adscrita el sentido del des-
tino, no ya tefiido de angustia ni de nos-
talgia, sino a la posicion pragmatica que
impone o empieza a imponerles la vida.
Desde un punto de vista subjetivo, dis-
tinguimos en todo adolescente en trance
de elegir profesion o de sumarse a un tra-
bajo determinado, cuatro situaciones:

1) La inclinacion profesional no puede

ser innata, sino aparecer estructurada a
su personalidad por los estimulos del me-
dio ambiente ; 2) El motivo profesional ;
3) La aptitud del sujeto para la profe-
sion; v 4) La formacion profesional pro-
piamente dicha.

Ahora, por otra parte, se enfrenta en
forma mas decidida con el medio socio-
economico; es asi como observamos que
el adolescente. proletario esta ligado a un.
oficio inmediato, sin preparacion casi,
mientras que el de las clases mas pudien-
tes se prepara, buena o malamente, pero
se prepara para ello. Para éste la profe-
sion no pasa de ser una actividad que le
dara cierta independencia, que le permi-
tira manejar dinero; en cambio, para a-
quél, el trabajo posee un contenido espiri-
tual muy rico: afirma su conciencia de
clase v le indica derroteros para una
proxima accion politica, que tiene que ser
de friccion con la sociedad, por cuanto
ésta no aporta su concurso para hacer que
el trabajo se adapte al individuo y no éste
a aquél. “Evidentemente, la diferencia
(que existe entre vivir a diario unas horas
de satisfaccion o de disgusto (segun que
el camino sea o no adecuado al caminante
profesional) es tan efectiva para la deter-
minacion del futuro destino individual,
que bien puede afirmarse que del acierto
o fracaso en la eleccion del primer desti-
no (ocupacion) depende en gran manera
el porvenir (destino) del adolescente™.(7)

Coincide la opinion de Mira —renom-
brado psicélogo y psicotécnico —con la de
Spranger —psicologo-filésofo de fama—

(5) Anibal Ponce: Ob. cit. Pag. 135
(6) Anibal Ponce: Ob. cit, Pag. 154

(7) Emilio Mira: “Psicologia evolutiva
del nifno adolescente”. Ed, Ruiz. Cordoba
1941 (Pag. 220). *
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' Guillermo Ziegler

on el Profesor Dr. Guillermo

Ziegler, fallecido S de julio

5 proximo pasado, se ha ido otro

de esos profesores alemanes

que, llamados por nuestro Gobierno a fi-

nes del siglo pasado, echaron las bases de
nuestra Educacion Secundaria.

A €l le debemos, ante todo, la creacion
de la Fisica escolar, que recibiera, con la
introduccion del experimento, la forma
necesaria para su desenvolvimiento, Sus
ideas al respecto se encuentran conden-
sadas en su texto escolar “Fisica Experi-
mental”, escrito en conjunto con el profe-
sor don Luis Gostling, y que es amplia-
mente conocido en nuestro continente.

A €l debemos, también, la creacion del
Laboratorio de Fisica del Instituto Peda-
gogico, que ha sido la base sobre la que
inicio la orientacion experimental de esta
rama de las ciencias y que expresara en
la publicacion *“Ideas generales sobre la
ensenianza de la Fisica en Chile”

Sus principales trabajos experimenta-
les, que han sido publicados en parte en
los Anales de la Universidad de Chile,
son los siguientes :

I. Estudio sobre la lampara de Ja-
blochkoff, en la cual se pone incandes-

; u-nlc una varilla de caolina.,

2. Método experimental para hacer vi-
sible la descarga oscilatoria de un conden-
sador por medio del tubo de rayos cato-
dicos de Braum.

Teoria del interruptor de Wehnelt.
En este trabajo rechazo la teoria que ha-
bia dado el inventor sobre el funciona-
miento de este interruptor y presentd otra
que hoy dia ha sido aceptada.

4. Construccion de un .Amperometro
con cuerpos de aleaciones de Heusler,
(ue carecen de histeresis y hacen funcio-
nar los instrunientos con mayor precision.

Andlisis de sonidos y palabras por
medio de rayos catodicos en un tubo de

[ Braun.

Influencia del medio sobre la fuer-

za electrodinamica entre dos carretes.

e

7. Propiedades magnéticas de suspen-
siones de fierro en glicerina.

8. Estudio sobre la emision de rayos
ultravioletas por un arco voltaico vy su
medida por una célula fotoeléetrica de
Cu O.

9. Fotometro para rayos ultravioletas,

Iistas investigaciones permiten apre-
ciar al Dr. Ziegler como un concienzudo
investigador, que posefa en alto grado la
téenica de la experimentacion en Fisica
y en la cual no ha sido igualado en Chile.

Su obra ain no estd terminada, pues
sabemos que un texto de “Fisica Técnica”
y una coleccion de “Problemas de Fisica”,
inéditas, veran pronto la luz piblica.

ya que éste afirma (8): “La concepcion
del mundo v la concepcion de la vida es-
tan profundamente influidas por la pro-
fesion”,

Creemos haber cumplido un rapido iti-
nerario a través de los conflictos de la a-
dolescencia ; evitando los aguafuertes, he-
mos dado a nuestras visiones la mayor

objetividad que nos ha sido posible, con
la esperanza de discriminar mejor sus de-
talles profundos en otra oportunidad.

e

(8) Eduardo Spranger: “Psicologia de la
edad juvenil”. Ed. Rev. de Ou:ldente Ma-
drid 1929. Pag. 256.
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De la practica para la practica

Sujeto y Predicado

Clase de demostracion dictada por el
profesor-guia de la Sociedad de Instruc-
cion Primaria, en la Escuela Matte, con
alumnos nifos del Barrio Matadero.

Introduccién. Una conversacion acerca
del movimiento de gentes ue concurren
al Matadero, Teatro ranklin. etc., llevo a
los nifios a nombrar entre tania gente de-
cente (trabajadores, comerciantes ambu-
lantes, publico comprador ete.) a los
sujetos sospechosos del barrio, & los male-
antes que frecuentan estos sitios.

Desarrollo. El profesor pidio luego (re-
calcando la palabra conveniente) los
nombres de dichos sujetos para anotarlos
en el pizarron. Fueron anotados en el lado
izquierdo de la pizarra, colocando a cada
nombre el articulo correspondiente, los
siguientes nombres: Palomilla, punga,
ratero, ladron, atorrante, pelusa, saltea-
dor. pillo, sujeto, caco, vagabundo y esta-
fador. :

[Luego les invitd a contar algo acerca
de la vida de estos sujetos peligrosos.

De ellos resultaron varias frases, como
por ejemplo:

£l ladron roba — El ratero hurta —
El pillo arranca 151 ratero ¢ muy as-
tuto — El estafador procede a veces en

forma muy inteligente, etc., ctc.

Después de detenida lectura de estas
(rases por parte de los alumnos, éstos,
guiados habilmente, llegaron a la conclu-
sion de que en la primera ‘parte de las
frases se encuentra siempre ¢l nombre
del sujeto, se nos indica de quién estamos
hablando o quién es el sujeto de quien se
habla (Esta parte se subrayd con tiza
colorada). '

A continuacion se llevo al curso a re-
conocer que en la parte que sigue (subra-
vandola con amarillo) se nos cuenta algo
de este sujeto de la primera parte. Ej.:
roba, hurta, huye, es astuto, procede en
forma muy inteligente.

Luego se buscaron sinonimos para la
palabra contar. Los nifios encontraron los
siguientes : decir, explicar, relatar, narrar,
hablar de,

Después, habiéndcies hecho recordar al
sacerdote de la Escuela que cada Domingo
cuenta, explica: relata. y habla de cosas
sagradas, descubrieron inmediatamente el
sinonimo correspondiente al szcerdote, el
verbo predicar.

Encontrada la expresion deseada por el
profesor, se volvio la atencion de los nifios
a las frases anotadas y se recale) que en la
primera parte de ellas se encuentra el
sujeto que nos preocupa v en la segunda
lo que se dice o predica de tal sujeto.

Comprendieron luego la explicacion
dada, de que la gramatica designa “Predi-
cado™ a esta segunda parte. 2

Concluyendo, se hizo comprender a los
nifios que la gramatica considera sujetos
no solamente a los verdaderus sujetos
nombrados en los eiemplos anteriores (a
los maleantes) sino también z todas las
personas vy, ademas, a animales y objetos
en general. :

Aplicacién (Ejercicio) :

1. Se buscaron los sujetos y predicados
de las frases escritas en el pnzarron.
Se formaron frases cuyos sujetgs eran
animales.

3. Se formaron frases que tenian objetos

reales como sujetos, : 2
4. Analisis de algunas frases formadas

por el profesor. que tenian a menudo el

sujeto al final de las frases para ejer-
citar la capacidad del nifio d= encontrar
el sujeto por logica y no por circun-
tancias exteriores (como la posicion
al principio de las frases).

5. Analisis de una frase que tenia sujeto
tacito. ;

Tarea: 5 frases subravando en forma
distinta los sujetos de los predicados.

La tendencia de esta Clase de Grama-
tica, que consiste en dar un fordo realis-
tico y objetivo a las expresiones técnicas
de los distintos rafios, para st mejor en-
tendimiento, comprension y méas facil asi-
milacion, parece resaltar suficientemente
a la vista.

()

Erich Lufer H.
Ex-Profesor de Metodologia de la Uni-
versidad de Concepcion y Profesor-Guia
de la Soc. de Instruccion Primaria.
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Una Sociedad para el estudio de la Educacién

Por MARTIN BUNSTER

A ‘HORA DE prueba por que pasa
la civilizacién lleva al espiritu la
conviccion de que una de las ta-
reas de mas urgencia que debe

atrontar el hombre, si no desea asistir
al derrumbe de sus propias conquis-
tas, es crear las condiciones para una
mas digna y justa convivencia humana,
comenzando por inculcar este ideal
en las nuevas generaciones.
Persiguiendo analogos fines, la hu-
manidad puso, durante siglos, toda su
fe en la lglesia. Después, en la Escue-
la. Hoy sblo sabemos que ninguna de

estas entidades, en su forma actual,

puede, por si sola, lograr cambios fun-
damentales en la conducta de los hom-
bres. Sobre todo, la lenta accién de las
instituciones docentes ' desespera a
quienes sienten en forma aguda la im-
perfeccibn humana. Mientras bastan
minutos para lanzar a los pueblos a un
conflicto, se necesitan anos y siglos
para que, a través de las aulas, una
verdad cientifica dé nacimiento a una
costumbre colectiva.

Es que en el cuadro de las agencias
educadoras la escuela tradicional, li-
bresca y deshumanizada, no es, por
cierto, la mas decisiva. Es la vida en
comun y las acciones y reacciones que
ésta proveca en los seres humanos, lo
que determina la modificacion de las
lineas habituales de conducta de los
individuos.

Esto estd indicando, probablemente,
que hay necesidad de buscar caminos
mas fructiferos para la formacion mo-
ral y social de la juventud. Es posible
que el proximo paso sea una reforma
substancial de los medios de educacion
colectiva, en el sentido de rroducir una
mas estrecha coordinacion en la labor
de todas las fuerzas u organismos que,
actuando sobre el medio ambiente,
cumplen funciones educativas dentro
de la comunidad. Veriamos, asi, a los
elementos destacados de la localidad

o nhacién, alcanzando al nifo y al adul-
to, no sélo en los centros oficialmente
indicados para la accion formadora
(Escuela y Cuartel) , sino en todos los
sitios y ambientes donde ellos se rel-
nen y actdan.

Mientras éste u otro movimiento de
educacion colectiva cobra formas or-
ganicas en los paises de mayor capa-
cidad creadora, Chile debe, por lo
menos, saldar la deuda que tiene con-
traida con el pensamiento educacional
de la pre-guerra.

El gran movimiento de renovacion
docente que cubre los cuatro primeros
decenios de este siglo, no ha tenido
entre nosotros mas que deblles y frag-
mentarias repercusiones. ''‘Reformas’
de corte legislativo han pasado por so-
bre nuestra realidad educacional, sin
cambiarla en su fondo. Ni ain la me-
morable cruzada ideolégica que culmi-
né con la dictaciéon de la Ley 3654
pudo lograr el mas importante de sus
objetivos: la obligatoriedad de la edu-
cacion primaria, tema conductor en el
pensamiento de los hombres de 1920,
contintia siendo un concepto sin apli-
cacion, un simple buen deseo olvidado
en el contzxto de la Ley.

Lo dicho no implica negar que de-
terminadcs cambios en las’ estructuras
administrativas puedan traer algunos
beneficios, si los inspira un moderno
concepto de la educacion.

Sin embargo, es nuestro pensamien-
to que ninguna modificacion en las

formas orgéanicas de la ensefanza bas-

tara, por si sola, para salvar nuestro
considerable retraso educacional.

El sentido de la convivencia escolar,
incluyendo la actitud del profesor fren-
te al alumno, no estan determinados
sino muy ligeramente por las Leyes y
Reglamentos de cada servicio y por el
contenido de las Circulares o Guias

. metodoldgicas; por mas que los pri-

meros contengan, aqui 'y alla, la formu-
lacién de algunos importantes princi-
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pios educacionales, y haya, en estas
Gltimas, sugerencias valiosas, capaces
de provocar, en determinados profeso-
res, nuevas ideas y actitudes.

Es la comunidad entera, con sus
creencias, sus espectativas y sus cos-
tumbres, sus ‘tradiciones y sus trans-
gresiones, la que determina las lineas
fundamentales de la accion escolar.

Profesor y alumno no son mas que
dos minimos puntos en el centro de un
enorme campo cruzado por millares de
influencias.

La accidén gubernativa tiene, en ese
campo, su sitio. Pero, por sobre ella,
minandola en su imperio, anulando sus
efectos, llegan hasta el recinto de la
Escuela, en fluir permanente, las gran-
des corrientes del pensar y el querer

colectivos.

Todas las fuerzas vivas, progresis-
tas o de estagnacién, que luchan por
imponer su-dominio dentro de la co-
munidad, se enfrentan también, alli,
en el pequefo dmbito escolar, traba-
das en cotidianos y silenciosos com-
bates.

Ellas ponen su sello especial de be-
ligerancia en las materias de estudio,
en el desarrollo de los métodos, en las
actividades extraprogramaticas. Los
textos, los horarios, los locales, la dis-
ciplina misma son campo de sus lu-
chas. El profesor con sus palabras, el
director con el ejercicio de su cargo,
la madre con su actitud frente al nino
0. a la escuela, estdn dando aliento al
progreso o a la estagnacion. :

El mejoramiento de la educacion
depende de que en cada una de esas
pequenas escaramuzas, las fuerzas de
avance triunfen sobre las retardatarias.

Para esto, es necesario interpretar
ante el profesor y el padre de familia
el sentido de las corrientes que se dis-
putan la direccién de la vida colectiva,
revelarles los principios con que ellas
se presentan en el campo educacional,
y explicarles cémo los conflictos reales
que su antagonismo suscita, pueden
ser superados en beneficio de las nue-
vas generaciones. Cumple también
mantener al maestro y al padre perma-
nentemente informados respecto de
los Ultimos avances de la ciencia apli-

cada y de las nuevas y crecientes exi-
gencias que la convivencia social im-
pone a los individuos.

Para el cumplimiento de esta labor,
el camino oficial carece, evidentemen-
te, de eficacia.

Esta empresa de educacion colecti-
va debe acometerla la comunidad mis-
ma, con sus propios y auténticos pro-
cedimientos. Sus elementos mas des-
tacados: pensadores, capitanes de in-
dustria, técnicos, profesionales, padres
y maestros, deben, para ello, pasar a
reconocer sitio dentro de una accidén
reflexiva, concertada en torno a los
intereses del nino, de la escuela y del
maestro.

Inspirados  en estos propdsitos, un
grupo de profesores de Santiago, en
unién de profesionales pertenecientes
a diversos otros campos, han echado,
en estos dias, las bases de una ''So-
ciedad Chilena para el Estudio de la
Educacion’.

El Articulo 2° de sus Estatutos se-
nala que ‘' el fin fundamental de la
institucion es promover el mejora-
miento de la educacién nacional, me-
diante:

“El planteamiento y desarrollo de
principios 'y técnicas educacionales,
inspirados en el ideal de realizacion
maxima de los valores positivos de la
personalidad humana, con vistas a un
amplio aprovechamiento social.

“La divulgacion de tales princi-
pios y técnicas, tanto en los circulos
docentes, como entre todas aquellas
personas que, en forma directa o indi-
recta, intervienen en la formacién de
las nuevas generaciones.

~ “El estudio cientifico de los mas
importantes problemas educacionales,
sean ellos de orden cultural, social o
econémico. :

“La divulgacién de los resultados
que se obtengan de dichos estudios,
asi como los de experiencias similares
que se efectien en el extranjero.

“La formacién de una poderosa co-
rriente de opinidn tendiente a suscitar
un mayor interés constructivo por el
progreso de nuestra ensefianza.

“El estimulo a las investigaciones
educacionales. :



. COLABORACIONES BREVES

Bajo este nombre inicia nuesira Revista una nueva seccién destinada a dar ca-
bida a los articulos breves y a las cartas que el profesorado quiera enviarnos
para formular un anhelo. comentar una medida o sugerir una idea.

Las colaboraciones deberan fener una extensién maxima de dos carillas ta-
mano carta, escritas a maquina con espacio dos.

Confiamos en que nuestra invitacién ha de encontrar un eco favorable.

Educacion Rural

I. PLANTEAR el problema de

la “democratizacion de la ense-

&= nanza’’, tenemos que poner la

atencion, en forma preferente,

en la educaciéon campesina. No existe de-

recho para denominarnos democraticos si

un 90 % de los trabajadores agricolas

no esta incorporado a la plenitud de sus

ejercicios civicos ; si vastos sectores y ma-

sas agrarias no han adquirido conciencia

de sus deberes y derechos, como ciuda-

danos chilenos y como fuerzas integran-
tes de nuestra produccion basica.

Nuestros avances y retrocesos, en casi
todos los aspectos, se han realizado por
la cispide. Damos la impresion de que
hemos edificado por el techo. En lo edu-
cacional, en lo econdémico, en lo funcio-
nal, efc., las capas o etapas del sistema,
que se han creido superiores, han aca-
parado los mejores elementos humanos
y materiales, y la base de esta arbitraria
piramide, formada por la mayoria de las
Escuelas Primarias Rurales, ha sido pos-
tergada, relegada a su aislamiento, a su
pequefia y ‘casi estéril obra alfabetizado-
ra... y esto, la gravedad de este mal, se
ha notado siempre. El alto dirigente de
una rama de la ensefianza, Dn. Dario ‘E.
Salas, lo expresé certeramente : “Se hace
necesario introducir reformas inmediatas

-

y tan fundamentales, que equivalgan ca-
st a una reconstruccion”, Y nuestro ac-
tual Ministro de Educacién, lo sefialaba
va en 1932, en el prologo a un folleto del
Sr. Mussa: “La Escuela Unica, que ase-
gure a todos las mismas posibilidades,
donde los nifios chilenos formen sus inte-
ligencias y fortifiquen sus personalida-
des, dentro del mas puro espiritu de so-
lidaridad y amor, no existe en Chile; en
cambio, tenemos una Escuela Primaria
miserable para el proletariado”.

De aqui parte la profundidad que ad-
quiere el concepto de la “democratiza-
cion de la cultura”, de la formidable ac-
cion a realizar para intensificar la educa-
cién en las bases, en las raices mismas del
pueblo, que exigen imperiosamente una
racionalizacion de todo el organismo edu-
cativo, un viraje hacia lo cientifico, hacia
los justos postulados proclamados por las
mayorias progresistas del pais.

La Educaciéon rural esta firmemente
unida al problema agrario de Chile, a la
economia de los campesinos, a sus formas
de trabajo, alimentacion, vivienda, ves-
tuario, a sus vicios, a sus ideales de vi-
da, etc., y solo el exacto conocimiento
de la realidad agraria, con sus diferen-
ciaciones zonales y sus congruencias ge-

“El fomento de la experimentacién
pedagdgica, ya sea organica o realizada
por investigadores aislados.

“La formacién de un ambients de
comprension y simpatia que vincule a
los miembros de las distintas ramas de
la ensenanza fiscal y particular entre si
y con personerds de las méas importan-
tes funciones de la comunidad, y

“La promocién de nexos de enten-
dimiento y colaboracién entre los pro-

fesionales de nuestra ensefianza vy los
de otras naciones’’.

De la lectura de estos fines, po-
demos concluir que asistimos al naci-
miento de una entidad original, verda-
dera ‘‘cooperativa’’ del pensamiento
aplicado a la educacién, que estd lla-
mada a desempenar, sin duda, un im-
portante papel en la vida de nuestras

instituciones docentes.
M. B.
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nerales, nos llevara al andlisis del fondo
de 1a miseria material y moral del cam-
pesinado, y nos indicara el método a se-
guir para obtener su progreso.

El sistema de la reparticion de la tie-
rra, entre la “clispide” formada por los
encomenderos, ha dado origen, en el de-
venir histérico, al latifundio y a la masa
proletaria, que alcanza a mas de los dos
tercios de los hombres que producen en
Chile, y a los cuales hay que hacer llegar
la educacion en su real sentido por medio
de leyes que humanicen su trabajo, por
medio de la educacion rural, en cuanto
ella signifique superacion de factores bio-
l6gicos y sociales. Debe haber una am-
plia difusién cultural, que abarque todos
los sectores campesinos, y que tenga por
fundamento: mejoramiento de las con-
diciones econdmicas, extirpacion del al-
coholismo' y analfabetismo, natural au-
mento de la produccion, ete.

La Educacion Rural, por su extension,

por la cantidad de masas que redimira,
por el esfuerzo economico que significard
al pais, por los beneficios de todo orden
que reportard, merece ser iniciada en for-
ma seria, como una cruzada de dignifi-
cacion campesina, como una justa y tal-
vez pequena retribucion al conglomerado
que aporta su esfuerzo en la produccion
agricola, Y no hay ninguna razon para
postergar o dejar en la inaccion, esta la-
bor de salvacién colectiva. L.os mismos
hechos actuales del mundo indican a la
opinién publica y a.sus intérpretes, los
estadistas, que es necesario incorporar a
todos los elementos en el robustecimiento
de los intereses de la nacion, y que cada
hombre inconsciente de sus deberes es un
lastre para el progreso colectivo.

[La educacion de las masas campesinas,
la defensa de su capital biologico, su ca-
pacitacién e incorporacion a la vida ci-
viea, deben ser el hecho maximo de nues-
tro inicial reajuste social.

Las reformas de la educacién y la tragedia
econ6émica del profesorado

ADA VEZ que se habla de re-
formas educacionales, fluye
\ cierto temor de las filas del
esforzado magisterio secun-
dario, debido a la incertidumbre de la
situacion econdmica a que quedara re-
ducido. Y esto es muy justo: la mayo-
ria de los profesores secundarios son
jefes de hogar, y por muy idealistas
que sean, deben necesariamente pen-
sar en el pan de sus hijos.

Y es que aun no se ha conseguido,
pese a las arduas campafas realizadas,
obtener el nombramiento por catedra
para los profesores de nuestros liceos,
y esto seguramente porque exige un
desembolso un poco mayor, lo que en
ningln caso se compara con el benefi-
cio enorme y la sensacion de alivio y
bienestar que trae aparejado este acto
de justicia.

El distinguido colega Tomas |banez
ha abordado en parte este problema,
senalando la tragedia del profesorado
de un liceo que estd amenazado de
perder un curso por falta de alumnado,
los esfuerzos inauditos que se hacen
por conservarlo, etc., y piensen los lec-

tores que esto no sucede raramente,

sino que es el pan de cada dia en los
diferentes liceos de la Republica.

La Sociedad Nacional de Profesores,
que conoce de cerca el problema, ha-
bia incluido en su proyecto de sistema
de céatedras, un articulo cuya sola apro-
baciéon habria traido el bienestar a la
mayoria del profesorado, y especial-
mente a los con méas afos de servicio,
que son los que mas lo necesitan. Me
refiero al articulo 17, que dice tex-
tualmente asi: ‘'La renta que alcance
el personal docente en el curso de su
carrera no podrd ser disminuida por
cambios de planes de estudio, supre-
sion de cursos o traslados. Las horas
sistematicas que por estas circunstan-
cias pudieran perderse, serdn reem-
plazadas por horas de trabajo comple-
mentario dentro- del respectivo esta-
blecimiento’’.

Lo he citado integramente, con el
proposito de darlo a conocer a nues-
tras autoridades educacionales, para
que estudien la posibilidad de su im-
plantacién a breve plazo, y con el fin
de que todos los colegas de |la Republi-

PP
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ca se dediquen a trabajar por que ello
sea pronto una realidad, efectuando
una intensa campana de opinién en es-
te sentido, campana que nuestras ins-
tituciones gremiales podrian dirigir
coh etodo empeno, pues es absaluta-
mente necesario que de una vez por
todas se termine con la tragedia eco-
nomica de la mayoria de los profeso-
res de liceo.

Conseguida la estabilidad econémi-
ca del profesorado, cualquiera reforma
seriamente estudiada serd viable, pues
contara con colaboradores entusiastas

Una

ON FACILIDAD se reconocen

( la inquietud espiritual y el

@ afan de perfeccionamiento

gue animan al profesorado na-

cional en los numerosos estudios, en-

sayos, experiencias y proyectos de re-

forma de nuestra ensenanza, conside-

rada excelente por los extranos y siem-
pre deficiente por nosotros.

La verdad es que la educacion, en

Chile como en el mundo entero, estd’

—debe estarlo— en continuo progre-
so y adelanto, Unica manera de que ella
sea satisfactoria en relacién con sus
finalidades culturales y patrioticas.

Una reforma integral de |a ensefan-
za implica, en los momentos actuales,
casi una revolucién. De ahi la resisten-
cia de nuestras autoridades cuando de
reforma se trata. Prefieren la realiza-
cion de experiencias parciales que per-
mitan ‘advertir y enmendar errores de
transcendencia futura.

Ahora bien, poseemos nosotros un
amplio y lindo campo para experimen-
tar, no ya en una escuela determinada,
sino que en un conjunto de escuelas
de diferente indole, primaria, secun-
daria y especial, de manera que se pro-
duzcan soluciones armodnicas e inte-
grales. Y todo esto, sin grandes sacri-
ficios de dinero, sin tener que recurrir
a especialistas y sin perjuicio para los
escolares. ;

Me refiero a la Provincia de Aisén.

Creada hace apenas doce afios, re-
cién empiezan a funcionar alli los ser-
vicios de educacion con los mismos
planes, con iguales métodos de traba-
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y decididos, que haran de ella una rea-
lidad, siempre que se haga paulatina-
mente y como ya se ha propuesto, en
uno o dos liceos para empezar, ya que
la situacion econdmica es dificil. En
todo caso, creo que dentro del actual
presupuesto, podriamos introducir al-
gunos parches saludables que modifi-
carian un poco la figura tradicionalista
de nuestros liceos. Pero esto sera ma-
teria de otro articulo.
Raul Castaiieda R.,
Prof. de Francés en el Liceo de Hom-
bres de Chillan

idea

jo y con idéntica organizacién que en
el resto de la Republica.

Habria sido muy fécil, y todavia lo
es, aprovechar tan singular y magni-
fica oportunidad para un ensayo edu-
cacional de valor y de transcendencia.

De momento quiero limitarme a se-
Ralar el caso Aisén, y a llamar la aten-
cién hacia algunas de las ideas mas co-
nocidas y comentadas por nuestros
estudiosos, aceptadas por todos, y que
tendrian en Aisén una realizacién sen-
cilla y beneficiosa para la regién y pa-
ra la nacion entera.

Tipo de Escuela Unica y en manos
del Estado a fin de que la ensefanza
pueda ser dirigida con el miximo de
eficiencia y con sentido eminentemen-
te chileno. Programas, métodos y pla-
nes de estudio correlacionados al
través de los diferentes tipos de escue-
la primaria, secundaria humanistica y
especial. Agrupacién de colegios, cuan-
do existan de diferente tipo en una
misma  localidad, en edificios o locales
con servicios comunes: gimnasios y
canchas de deporte, salas de conferen-
cia, bibliotecas, servicios médico-den-
tales, etc. Profesorado escogido entre
lo mas selecto y dependiente de una
sola Direccion Especial, a fin de dar
unidad de accién a las labores educa-
cionales.

" Repito que sélo he querido hacer
una sugerencia mostrando un campo
de accidn virgen y fecundo, apto como
ninguno para la experimentacion pe-
dagogica.

Sansén Radical,
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La jornada unica.

La implantacion de la jornada tnica se ha prestado
a diversas y encontradas apreciaciores. en las que
a menudo priman las opiniones interesadas de algunas
personas que se resisten a acatar la nueva modalidad.
Como un aporte a la labor en que estd empefiado el
Gobierno. creemos oportuno reproducir un articulo
aparecido ultimamente en “La Semana Internacio-
nal”, y en el que su autor anota interesantes obser-
vaciones sobre el régimen en vigencia. También inser-
tamos una colaboracién de una madre de familia. que
se publicé hace poco en “El Mercurio” de esta capital.

N OTRA seccion de esie namero
r iniciamos una sensata Alocucion
~amiy el Ministro del Interior, sefior Mo-

rales Beltrami, sobre el problema

de la Jornada Unica. Léanla detenidamen-
te nuesiros amigos. Al hacerlo, haganse

superiores, no solo al innato afan de criti-
car, sino también a sus propios intereses

circunsianciales.

Nos quejamos continuamente de que

los Gobiernos no hagan mas que politica
menuda, no mirando mas que aquello que

tira a su continuacion en el poder y ase-
gurarse los gajes del presupuesto. Lamen-
tamos que no haya gobernantes de fibra

que, aprovechandose de las circunstian-

cias. no tengan muneca para embocar re-
formas substanciales, que abran huella en
la vida nacional y arranquen alguna si-
quiera de las llagas que atenacean y pu-
dren la substancia initima de nuesiros pue-

blos. Y cuando aparece un minisiro que
realiza esto, aun aceptando que en me-

dio de inevitables errores de escasa mon-
ta, nos abocamos a una critica despiadada
e ilogica: porque era lo que esta haciendo
lo que deciamos desear.

Una de las llagas mas peligrosas que
afecta la vida chilena es su régimen ali-
menticio. Otra, la falta de vida familiar,
por falta de horas. Atacar esas dos llagas,
aun produciendo dolores y desgarros, es
obra interesante que hay que aplaudir
con mano entusiasta.. y colaborar en la

tarea.

En ese interesante discurso, el Ministro
tiene la valentia de decir. en el fondo,
que, si la Jornada Unica es impuesta aho-
ra por circunstancias bélicas, nio es el ca-
pear esas dificultades el objetivo princi-
pal, sino atacar decididamente nuesiras
maneras alimenticias y la falta de vida
familiar. Es decir, que, cualesquiera que
sean los motivos bélicos que han exigido
la medida, un estadista va mas alla. Y se
felicita de que las exigencias de la guerra
hayan dado pie al intento de obligar a
cambios irascendentales en la vida nacio-
nal.

Sin duda que se acumularan las dificul-

tades. Que habra mas de un error. Que
talvez no se logren, siquiera, los fines de

que hablan los mas: regular la circulacién
y ahorrar bencina. Para un politico, se
trata de la bencina. Para un politico con
pasta de estadista, se irata, con pretexio
de la bencina, de reformar la vida alrede-
dor del comedor y de los hijos.

La vida chilena en cuanto a alimenta-
cion es muy pobre en cantidad de alimen-
tos: muy ignara en la calidad de ellos. Pe-
ro hay que entender que no es esto lo peor
con ser ian 'rhalo. Lo peor es el regimen
horaric en cuanto a alimentaciéon. Ese
apenas mojar la lengua, en la manana,
en una taza de “agua sucia”. Ese almuer-
zo enire dos sesiones de irabajo. que es-
tropea el trabajo y a la vez la digestion.,

Ese comer a deshora de la noche, hun-

Al

i*

i



diéndose con el estémago lleno en la le-
targia de un sueno agitado sin profundi-
dad y poco higiénico, causa de tantas con-
secuencias deteriorantes, tanto para la sa-
lud fisica y mental —también, para la
procreacion de los hijos— como para el
trabajo del dia siguiente,

La vida chilena, ademas, estd carcomi-
da por oiro defecto todavia mayor: él va-
cio de vida familiar por falta de ambien-
te horario, con las consecuencias que un
inteligente puede alinear en interminable
fila tragica.

El Ministro tiene la osadia de decir todo
esto, relegando a ultimo término lo cir-
cunsiancial que ha motivado la medida:
la bencina. Y eso es mosirarse estagdista,
precisamente en unos instantes en que
esta el mundo hario de politicos, claman-
do por la aparicién de estadistas osados,
previsores y de ojo clinico,

REVISTA DE EDUCACION L

Ayudemos. Seamos, también nosoiros,

esiadistas. Cambiemos nuesira vida ¥y

aconsejemos a los demas. No importa que

nos duela: un tejido llagado produce dolor
al ser eliminado. Y, atin en medio de las
dificultades que la medida nos otasione,
sepamos hacernos superiores a ellas y de-
cir al gobernanie:

—Duele. pero no retrocederemos. No
retrocederemos ni aun cuando, manana.
la bencina nos gotee por todas partes de
pura abundancia.

La bencina ha sido el pretexto y la oca-
sion. El objetive va mas arriba y mas a lo
hondo. Y felicitamos a un Ministro, el Dr.
Morales Belirami. que ha osado decirlo.

"LA SEMANA INTERNACIONAL” lle-
ga a todos esos. pueblos hermanos de
Ameérica que suelen adolecer del mismo
mal. Ojélé que se resuelvan a imitar a
Chile una vez mas.

Tres comidas diarias

RENTE al llamado a la coopera-

cion que nos hiciera el Minis-
- r tro del Interior en su patrioti-

co discurso del viernes ultimo,
deseo aportar como madre de familia
mi modesta experiencia de varios afos
en la observaciéon de la costumbre de
servir a los mios tres comidas diarias
con evidente ahorro de tiempo, traba-
jo y dinero.

La primera comida, alrededor de las
ocho de la manana, consistente en un
plato ligero de carne, huevo y papas,
agregado al desayuno corriente. La se-
gunda, a mediodia, compuesta de san-
dwiches, fruta y leche, y alrededor de
las 6 de la tarde, la comida principal.

A las 8 P. M. los nifios pueden re-
cogerse a descansar y ya no hay traba-
jo de lavar vajilla, después de las 10 u
11 de la neche; cada uno puede dedi-
car un par de horas a lo que mas le
agrade antes de acostarse.

Como con mucha razén dijo el se-
nor Ministro, en este cambio hay
una efectiva economia en los gastos
de luz y combustible y, mas que todo,
economia de tiempo y de trabajo, pues
ya no tenemos que preocuparnos de
preparar el almuerzo que requeria dos
a tres horas de trabajo de una persona
y la empleada o duefa de casa puede
emplear este tiempo en otros traba-
jos que nunca faltan en un hogar.

La salud de la familia depende prin-
cipalmente del suministro de los ali-
mentos adecuados, especialmente para
los nifios. Sabiendo algo de las necesi-
dades del cuerpo y cdmo abastecer-
las, es mas facil alimentar bien a los
nuestros y de la manera mas econé-
mica. Al gastar el dinero disponible
para los alimentos debemos conside-
rar la leche en primer lugar, pues su
valor nutritivo es superior al de cual-
quier otro alimento y por su conteni-
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do en vitaminas es sumamente nece-
saria para chicos y grandes. La pasteu-
rizacion mata los microbios que ella
pueda contener. El pan y los cereales
nos dan el combustible que necesifa-
mos a_un precio mas bajo que otros
alimentos y combinados con leche,
queso o verduras,. se obtiene un ali-
mento completo.

Hay economia de tiempo y dinero -

comprando al peso en vez de por cen-
tavos, o en cantidades que se puedan
guardar libres del polvo e insectos. En
el costo de los alimentos tienen que
considerarse varios factores, tales cc-
mo las estaciones del ano, los distini-
tos precios en los locales en que se ad-
quieran y la seleccién y variedad de
alimentos de igual valor nutritivo. Se-

gin la regién donde se vive también

aumenta o disminuye su. valor.

Si los nifnos o adultos deberan en
adelante llevar su alimento de medio-
dia a la fabrica, a la oficina o al cole-
gio, el sandwich, las frutas y las be-
bidas frias o calientes pueden propor-
cionar el alimento indispensable y re-
parador. Para sacar el mejor provecho
de esto sigamos los cuatro sencillos
consejos siguientes:

1.9 Lavarse bien las manos.

2.° Tomar un vaso de agua.

3.° Descansar unos minutos antes
de comer.

4.° Masticar despacio y bien.

Ahora bien, cada persona necesita
alimentos que le den energia v fuer-
zas para el trabajo y los juegcs. Es por
esto que nifos activos que estan siem-
pre en movimiento y aquellas perso-
nas que ejecutan intensos trabajos fi-
sicos, necesitan mas combustible gue
los que trabajan sentados la mayor par-
te del dia. Sacamos este combustible
de toda clase de alimentos, pero hay
algunos de éstos que lo proporcionan
en mayor cantidad y por menos-dinero.

Los principales combustibles los en-
contramos en el azucar, las grasas y
el almidén. :

Los nifios necesitan, ademas, com-
bustible para el crecimiento y forma-
cién de dientes y huesos. Después de
alcanzado el crecimiento necesitamos
solamente reponer las fuerzas que
gastamos consumiendo proteinas y sa-
les minerales. Estas también nos su-

ministran el combustible necesario.

Alimentos protectores y regulado-
res son los que contienen sales mine-
rales y son necesarios para ayudar el
trabajo del corazon y de la circulacion
de la sangre, la formacion de los teji-
dos en toda la estructura del cuerpo.
Tomando alimentos que contengan
calcio, fésforo y fierro, tendremos muy
pocas probabilidades de que nos falten
otras materias, ya que en la naturaleza
todo estd muy bien combinado. Fru-
tas, vegetales, granos, leche, queso,
huevos, carne, nos suplen de minera-
les. Los primeros tres contienen el
material fibroso tan necesario que no
se absorbe completamente y nos sirve
para la mejor digestién.

El agua ayuda a la limpieza interna
a través de los rinones y piel, como
también diluye en el cuerpo los ele-
mentos varios de la alimentacion.

Los alimentos mas comunes ricos en
sales minerales son leche, queso, ver-
duras de hojas verdes y huevos. De
ellos obtiene el organismo la mayor
parte del calcio. El fésforo lo toma-
mos del queso, huevo, leche, carne vy
granos. El fierro esta contenido en las
yemas de huevo, verduras, carnes, hi-
gado y granos, etc. y el yodo, muy ne-
cesario también, lo encontramos en
los mariscos y algunas verduras. Con-
tienen también sales minerales las
nueces, legumbres y frutas frescas vy
secas. _

Pasemos ahora a las vitaminas, tan
de moda ultimamente y que nos sor:
tan Utiles para el crecimiento y man-
tencién de la salud, como para prote-
gernos de algunas enfermedades, ra-
z6n por la cual debemos procurar siem-
pre incluir en nuestra alimentacion
buena cantidad de leche, frutas y ver-
duras.

La vitamina A, ayuda al crecimien-
to y vitalidad y nos protege de enfer-
medades de la nariz, garganta y pul-
mones. Es necesaria en todas las eda-
des y sobre todo en las épocas de em-
karazo y lactancia. Su falta produce
enfermedades de los ojos y algunas
glandulas. La encontramos a menudo
en los alimentos de color verde y ama-
rillo. Es gradualmente destruida por
las altas temperaturas. El cocimiento

ordinario de los alimentos no alcanza



a destruirla, como tampoco tiene efec-
to sobre ella la pasteurizacién de la le-
che. La vitamina A se encuentra en
el aceite de bacalao, higados, rifiones,
mantequilla, leche, yemas de huevo,
salmén, queso, espinacas, lechuga, ar-
vejas, zanahorias, camotes, porotos,’
esparragos, tomates, platanos, duraz-
nos amarillos, naranjas, ciruelas y me-
lones, etc. :

La vitamina B, 1ambién mMuy necesa-
ria, aumenta el apetito y' estimula el
trabajo de los intestinos. Es muy ne-
cesaria a las madres en épocas de lac-
tancia y para los nifios de corta edad.
Su falta provoca el beri-beri, una en-
fermedad de los nervios. Siempre que
no se le agregue soda o substancias al-
calinas, no es destruida tampoco por el
cocimiento. Como es soluble en agua,
se pierde cuando se bota el agua en
que se cuecen las verduras o frutas que
la contienen. :

Se encuentra la vitamina B, en la
leche, higado, rinones, corazén, ye-
mas de huevo, carnes sin grasa, sesos,
espinacas, tomates, papas y cebollas,
etc.

La vitamina C la necesitamos para
resistir las enfermedades infecciosas y
cicatrizacion de heridas y proteccién
de la dentadura. La falta de ella pue-
de provocar sintomas de reumatismo
y el escorbuto. Es facilmente destruida
por el cocimiento por la soda y solu-
ciones alcalinas. La encontramos en
las naranjas, limones, manzanas, fru-
tillas y duraznos, choclos, papas, coli-
flores y pepinos, etc. '

La vitamina D es muy importante
para los nifos para utilizar y fijar el
calcio con que se forman huesos y
dientes. Se desarrolla en el cuerpo a
la exposicién a los rayos solares y luz
ultravioleta. No se encuentra tanto
en los alimentos como otras vitaminas,
pero pueden éstos adquirirla expo-
niéndolos a los rayos de una ldmpara
de luz ultravioleta. No es facilmente
destruida por el calor y la encontramos
principalmente en el aceite de higado
de bacalao, yemas de huevo, leche,
mantequilla, salmén y sardinas, etc.
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De la vitamina E podriamos decir
que la ciencia no estd todavia segura
de la necesidad que tenga el ser hu-
mano de ella, y como se encuentra en
pequena cantidad en el trigo, avena,
maiz y hojas verdes, no hay peligro de
que nos falte absolutamente.

La vitamina D es muy importante
crecimiento y bienestar en todas las
edades. Su falta produce la pelagra.
En pequefas cantidades se encuentra
en muchos alimentos, tales como le-
che, mantequilla, huevos y carnes, en
vegetales de hojas verdes, en el pla-
tano, levaduras y cereales, etc. Como
la vitamina B, también es soluble en
el agua. '

Hay, probablemente, otras vitami-
nas, pero éstas son hoy por hoy las
conocidas. Debemos preferir las fru-
tas, verduras y legumbres que contie-
nen mas de una vitamina.

Ahora debemos considerar también,
en la confeccién de nuestros mends,
las calorias que no son suministradas
por la combustién de los alimentos. La
calo-'a es la unidad para medir el ca-
lor y por esto se dice que los alimen-
tos tienen cierto nimero de calorias.
El nimero de calorias que necesita ca-
da persona varia con la edad, porte y
trabajo que ejecuta. Para los jovenes y
término medio de los adultos, el nu-
mero varia entre 14 y 27 calorias por
cada libra de peso, dependiendo esto
de la cantidad de ejercicio que haga.
Nifos y nifias de 13 a 17 afos nece-
sitan a menudo tantas calorias como
los adultos.

En consecuencia, debemos preferir
en la confeccién del menu la leche, la
fruta, los vegetales y todos aquellos
alimentos ricos en substancias verda-
deramente alimenticias.

Aportemos, pues, cada una un gra-
no de arena, que las dificultades no
pueden ser obstaculo para el bienestar
de los- nuestros, y asi, unidas todas,
contribuiremos mas eficazmente al pa-
triotico llamado del Ministro del In-
terior, para conquistar el porvenir de
nuestra patria. :

0. F. de A.
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Libro de lecturas patriéticas

Como uno de los medios para estimular enire los nifnos el sentimiento de’
amor a la pairia. a sus tradiciones y a la tierra chilena. el Ministerio de Educacién
Publica. duranie el Gobierno de:Dn. Pedro Aguirre Cerda. abrié un concurso
para la confeccién de un libro de “lecturas patriéticas”. destinado a los estable-
cimientos de educacion primaria.

De acuerdo con las bases de dicho concurso. el libro debia contener biografias
cortas —escritas en lenguaje ameno, sencillo, instructivo y rigurosamente historico—
de los padres de la patria, estadistas, educadores. hombres de ciencia. militares.
marinos. escritores. artistas. indusiriales. filantropos. comerciantes y hombres de
trabajo. que hubieran contribuido a la formacién de la sociedad chilena y de su
patrimonio espiritual y material.

Las biografias podrian ser originales de los concursantes o debidas a la
pluma de otros escrifores. o ambas cosas a la vez.

La obra gue obtuviera el primer lugar en el concurso seria premiada con
CINCUENTA MIL PESOS: la que obtuviera el segqundo lugar. con DIEZ MIL
PESOS. y con CINCO MIL PESOS la que obiuviera el tercero.

Discerniria los premios un Jurado presidido por‘ el Minisiro de Educacion
e integrado por el Director General de Educacién Primaria. el Presidente y el
Secretario de la Comision de Homenaje a Dn. Bernardo O’'Higgins. el Rector de la
Universidad de Chile y el Presidentie de la Sociedad Chilena de Historia y Geografia.

A principios del presente mes de Agosto. el Jurado dié a conocer su fallo:
el primer premio recayo sobre la obra presentada por Dn. Manuel J. Ortiz y el ~
sequndo. sobre la presentada por Dn. Ramoén Pérez Yafez. _

Dada la importancia de las obras premiadas. es muy grato para la REVISTA
DE EDUCACION consignar algunos datos biograficos sobre sus autores.

Don Manuel J. Ortiz

Don Manuel J. Ortiz

r ROFESOR, novelista, periodista y

ex-diputado por Chillan. Como

periodista es mas conocido bajo

el pseudénimo de Bergerac, con

que durante varios anos ha firmado sus
articulos en ‘‘Las Ultimas Noticias™ .

Sus obras mas conocidas son: ‘'Pue-
blo Chico’’, ‘‘Cartas de la Aldea”, “El
Maestro’’, ‘‘Caricaturas’”’ y "Relatos y
Comentarios’', libros que se leen con
verdadero agrado, tanto por los temas
como por. la fluidez de su estilo.

El tema favorito de sus obras es el-
analisis de la vida y costumbres de los
personajes de pueblo chico, y al pintar-
los se demuestra un observador realista
y perspicaz.

Nacié Don Manuel J. Ortiz en San
Carlos y estudié en la Escuela Normal
de Chillan, hasta recibir en 1888 su
titulo de normalista, a la edad de 18




anos. Apenas recibido fué destinado a
la Escuela de San lgnacio, entonces un
villorrio apatico y de muy pocos habi-
tantes, alejado de todo centro poblado.

Como para él fué imposible, dados
sus gustos, incorporarse a la vida so-
cial del San lIgnacio de aquellos afos,
aproveché el tiempo que le quedaba
después de su trabajo de maestro de
escuela para leer y releer unas pocas
obras que llevé consigo. Las “‘Escenas
Matritenses’ de Mesonero Romanos y
"Don Quijote” fueron sus lecturas fa-
varitas.

De la escuela de San lgnacio pasé a
la Escuela Elemental N° 4 de Chillan,
de ésta a la Escuela Normal vy al Liceo
como profesor de Castellano y, des-
pués de mas de veinte anos servidos
en su provincia, vino a Santiago como
Sub-Director de la Escuela Normal, pa-
sando més tarde a desempefiar el pues-
to de Visitador de Normales, cargo en
el cual cumplié los afos suficientes
para solicitar la jubilacién.

—¢Cuél ha sido la satisfaccidén mas
grande que ha tenido en su carrera de
profesor’— le preguntamos a Dn. Ma-
nuel en la visita que le hicimos en su
hogar a raiz de su triunfo en el con-
Curso.

Dn. Manuel no necesita vacilar pa-
ra contestarnos:

—1L.a satisfaccion mayor me la han
dado mis ex-alumnos cuando cumpli
30 afos de servicios, en una manifes-
tacion a la que asistié un gran ndmero
de ellos y en que me hicieron objcto
de afectos y atenciones que no olvi-
daré jamés. Este reloj de oro que siem-
pre llevo conmigo me fué entregado
en esa ocasion.

Dn. Manuel |. Ortiz habla con una
sencillez y amabilidad que revelan in-
mediatamente al hombre que es Maes-
tro antes que nada. Para comprobarlo
le preguntamos qué recuerdos le han
dejado sus afios de parlamentario.
“Ninguno de caricter positivo, nos
contesta, y si muchos recuerdos peno-
50s o divertidos''. Y a continuacidn
nos narra varias anécdotas que mues-
tran la serie de desengafos que tuvo
que experimentar desde la fecha mis-
ma en que hacio su candidatura. Apar-
te de los desenganos, su diputacion le
significé la ruina econémica. En aque-
llos afios no existia la dieta parlamen-
taria y, aunque la candidatura le fué

Don Ramon Pérex

espos'néneament_e ofrecida, se encon-
tré al final de la eleccidn con una
deuda de 18 mil pesos que tuvo que

pagar, peso a peso, con el producto de

su pluma.

El premio que acaba de obtener lle-
ga para Dn. Manuel en muy buena hora
Yy como una recompensa un poco tardia
a la_labor de maestro y escritor de to-
da su vida, porque una gran parte del
contenido de su obra estd formada por
articulos suyos aparecidos en distintas
epocas.

Don Ramoén Pérez Yanez

RIUNDO DEL departamento
de Cauquenes, hizo sus es-
tudios primarios en la escue-
la pablica de Sauzal, sus hu-

manidades en el Liceo de Cauquenes y
vino después a Santiago a seguir estu-
dios universitarios en el Instituto Pe-
dagogico, en donde recibié su titulo de
Profesor del Estado en la asignatura de
Ciencias Fisicas y Bioldgicas.

Se gradué en 1907 y al afio siguien-
te partié a Bolivia, entre el grupo de
profesores chilenos contratados por
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Influjo del ambiente en la Educacién

Por YOLANDA CHAVEZ SALAZAR

El presente irabajo es un capitulo de la Memoria que sobre este fema pre-
senté dofia Yolanda Chavez S. —ex-alumna de la Escuela Normal N° 1 de Santiago
y. desde hace algunos afios. en servicio como profesora de la Escuela N° 9 de
Ccronel— para optar a su titulo de Profesora Normalista. Hay en él un conjunto
de observaciones realistas y objetivas respecio del ambienie minero. observaciones
que su autora expone con entera claridad. sencillez y frangqueza. .

Para nuestra Revista seria muy grato publicar con cieria frecuencia capitulos
o sintesis de las memorias de prueba de los estudiantes del Instifuto Pedagogico o de
las Eséuelas Normales del pais. a fin de estimular en los nuevos' maesiros el anhelo
de profundizar en el estudio de nuestras realidades nacionales de todo orden. Los

-sefiores profesores de educacion pueden. pues. disponer de las paginas de esta nueva

seccion.

1) Fisonemia de Coronel.

AS ESTADISTICAS obreras indi-
can que en los diferentes labo-
reos de ‘Schwager trabajan unos
cinco mil obreros, y si a éstos

agregamos, por término medio, unas
tres personas mas que viven a sus ex-
pensas, resulta, pues, que unas veinte
mil personas viven a sus expensas en
la mina.

Sus existencias estan condiciona-
das a las reglas generales del trabajo
en Schwager y Maule, repercutiendo
en ellas todos sus alternativas. Asi los
aumentos de salarios se hacen sentir en
estos hogares y la huelga crea condicio-

nes de hambre colectiva que los mine-
ros sufren por igual.

Si las condiciones materiales se ho-
megenizan para estos veinte mil ciu-
dadanos, hasta convertirse en uriiforme
manera de cosas en el estado de vivir
de estas personas, se desprende que
las condiciones espirituales tambien si-
guen su curso paralelo, en donde obran
gustos similares, maneras de pensar
iguai, manera semejante de sentir, Es
te fendmeno se hace sentir visiblemen-
te; por eso los pueblos mineros pare-
cen pueblos sin vida, monétonos den-

aquel pais para organizar su educacion
secundaria.

Después de cuatro anos de intenso
trabajo en el desempeno de su comi-
sién, regresé nuevamente al pais y a
través de 34 anos sirvid sucesivamente
en los liceos de Los Angeles, Talca,
Rengo y Chillan, en estos dos ultimos
como Rector.

En 1928 fué designado Director
Provincial de Educacion de la Provin-
cia de Nuble.

Disciplinado en el estudio de las
ciencias de su especialidad y maestro
de vocacién, al buscar soluciones a los
problemas de la educacién chilena, no
ha podido substraerse al conocimiento

.

y analisis de nuestra realidad econd-
mico-social. _ ;

Fruto de sus estudios, de sus inves-
tigaciones y de su afan orientador son
sus multiples articulos de prensa —
siempre realistas, directos, francos y
llenos de sugerencias constructivas—
y es también este Libro de Lecturas
Patriéticas que acaba de merecer el
segundo premio en el Concurso.

A través de las biografias de nues-
tros industriales, mineros, agriculto-
res, estadistas, marinos, maestros, mi-
litares, escritores, etc., asistimos al
proceso de desenvolvimiento y cons-
truccién de nuestra patria.

B



tro de su discurrir diario, obscuros y
sin variacion hasta en sus vicios.

La mina influye en forma predomi-

nante para los efectos que sefalo. Las
faenas cumplidas duramente en el in-
terior de la tierra, con ausencia de sol
y aire puro, irradian su obscuridad vy
la proyectan hacia el alma del traba-
jador que con su picota horada la tie:
rra en busca del oro negro. No es ex-
trafo al trabajo, pues, el caricter de!
minero; al contrario, es su resultado
inevitable.

Luego, este mismo trabajo presen-
ta otras caracteristicas que son capa-
ces de pesar sobre el animo de los tra-
bajadores, si pensamos un momento
en el peligro que encierra este trabajo
en el interior de la mina. Mientras el
obrero estd en su faena, su vida estd
en un hilo. Ningln trabajo mas peli-
groso, ni ofrece menos seguridad a los
trabajadores, que el que se cumple en
una mina y sobre todo en una mina
de carbon.

La tosca amenaza derrumbarse,
mientras el grisi acecha el menor des-
cuido de los mineros para invadir su
laboreo y exterminar dolorosamente
existencias dedicadas a la produccién;
otras veces es uno de los mil diferen-
tes casos de accidentes de que esta
llena la vida de los mineros. No se
puede concebir una profesion mas des-
pegada de un sentimiento de seguri-
dad. El minero alcanza a medir la in-
tensidad dramatica de su situacién vy
la acepta. No se desespera ni se aco-
barda; al contrario, una especie de in-
diferencia lo pone a cubierto del més
leve sentimiento de temor o cobardia.
Asi, los mineros juegan peligrosamen-
te con sus existencias. Me cuentan
que abajo los mineros hasta se permi-
ten fumar a sabiendas de que esto sig-
nifica el mayor peligro; en otras oca-

siones refieren como le hacen el quite

al grist. El gas pasa siempre elevado,
el minerc lo presiente y lo esquiva con
la mayor sangre fria, o se abre paso
entre las llamas.

Una vida asi tan acariciada por la
muerte, no se presta para la alegria;
es asi como el minero es de un tempe-
ramento hurafo y triste, incapaz de ex-
presar sentimientos claros; al contra-
rio, su corriente manera de ser nos
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muestra a un ser cohibido, hurano, ter-
co y de mal humor. Este ser es el que
puebla los caserios de Coronel y Lota.

Fruto de este constante peligro, es
también ese desprecio de nuestro mi-
nero por una serie de cosas de tanta
importancia como el delitd, etc. Para
él las cosas se deben arreglar lo mas
pronto posible.,Si alguna disputa enco-
leriza los dnimos, nada mas sencillo pa-
ra ellos que salvar las dificultades con
un buen par de cortaplumas. Parece
que para ellos resultara lo mismo se-
guir la vida de pel.gros de la mina o
terminar en la carcel.

Los anales delictuales de estos pue-
blos mineros estan llenos de estos
acontecimientos. El delito florece es-
plendoroso y nada ni nadie lo puede
reprimir.

Este hecho, que constituye un ver-
dadero lastre social en la vida del mi-
nero, es agravado a limites inconcebi-
bles por el alcohol. Para el infamante
vicio del vino existen condiciones muy
favorables. En primer lugar, el trabajo
es un aliciente para ello; el obrero, se-
glin su grafica manera de expresarse,
sale de la mina con la garganta seca,
hecho éste producido por las emanacio-
nes del carboncillo que se introduce
lentamente por las vias respiratorias
del minero, dédndole al final una impre-
sion desagradablemente secante que
les pide liquido. Desgraciadamente, es-
cogen mal el liquido y se enceniegan
con el vino. y

Pero con mucha mas intensidad que

esta causa, obra otra. A mi juicio, el

antecedente mas proximo para el estu-
dio de este vic.o esta en la mala habi-
tacion del obrero; el minero no puede
sentir apego por esta buhardilla en
donde se hacinan sus cuatro chiquillos,
su mujer y a veces dos o tres pensio-
nistas. ‘Una pieza redonda ha de ser-
virles de comedor, de despensa, de dor-
mitorio y de cocina. Las condiciones no
pueden ser mas negativas y mejor dis-
puestas para incrementar el despego
del hogar, que desarrollado y hecho ha-
bito, se transforma en el v.cio del al-

cohol que termina por degenerar al

minero :

Por eso el trabajador del carbon es
amigo de la cantina,.y su fuerza en el
trabajo sucumbe en esta ocasion ante
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la menor insinuacién del camarada.
Por eso la cantina no necesita ejercer
coercién para tener de contertulio per-

manente a este pobre obrero, que tan

peligrosamente se gana el pan de €l y
de sus hijos. :

Las condiciones que acabo de enu-
merar valen para los otros seres que
complementan la vida minera; todos
tienen tras de si el aire hosco y distan-
ciado que caracteriza a los hombres del
carbon. No saben ser francamente ale-
gres, y hasta en el deporte manifiestan
su caracter, no obstante ser el football
el deporte que los ha hecho ser mas ca-
ballerosos Sin embargo, en sus prac-
ticas se dejan llevar por obscuros ins-
tintos de lucha, y es rara la vez que un
equipo minero no haya dado especta-
culo a costa de perder el sentido de-
portivo y reemplazarlo por el afan de
vencer a todo trance.

Esa violenta impetuosidad ha crea-
do dificiles estados de cosas, sobre to-
do en tiempos de conflictos obreros.
Se dice que allad por el afo 1921, era
tal la gravedad de este problema, que
estar en contra de los obreros era ex-
ponerse a una amenaza de muerte.

A esta violencia obrera, las Compa-
fAias, equivocando el camino, respon-
dian con la violencia patronal. Los
Bienestares, que como su nombre lo in-
dica, debieran haber resuelto estas di-
ficultades en forma armoniosa, lo ha-
cian, al contrario, basados en el espio-
naje. Individuos inescrupulosos y a

sueldo, delataban a sus companeros, .

y. a veces resultaba la victima inocen-
te, siendo la delaciéon una venganza
o una intriga.

Asi, no habfa esperanzas de produ-
cir la mas leve armonia entre el capi-
tal y el trabajo. Los obreros no que-
rian a sus jefes, y a lo sumo les temian.
El jefe no comprendia a sus trabaja-
dores. .

Esta clase de relaciones no augura-
ba nada bueno. El ambiente satura-
do de odios engendraba los resultados
que expusimos.

Mas tarde las Companias fueron
creando escuelas nocturnas para adul-
tos, y las diurnas que existian las fue-
ron dotando de mejores condiciones. El
aumento de la poblacién escolar exi-
gié también mayor nimero de profe-

sores y poco a poco fué cambiando el
ambiente minero: era la educacion
due iba ejerciendo su_ influencia be-
néfica.

Hoy dia queda el recuerdo de esos
tiempos duros, y la pendencia es como
un remedo palido de esa otra activi-
dad pasada.

Siguiendo el orden de este capitu-
tulo, quiero referirme ahora, aunque
sea a la ligera, a otros elementos tra-
bajadores que también actian en es-
te pueblo: los pescadores. Forman un
gremio numeroso a cuyas expensas Vi-
ven alrededor de mil quinientas .per-

- sonas, que ganan el sustento quitan-

dole sus riquezas al mar. Esta gente
tiene iguales condiciones de viviendas
a las del trabajador minero y talvez
un poco mdas negativas. Si hay algo
que los caracteriza es su inveterado
susto por el alcohol, y la suciedad que
llega a extremos inverosimiles. Por lo
demas, son como todos los trabajadores
chilenos, siendo un poco menos Vvio-
lentos que los de la mina. Son a su vez
de una condicion fisica un poco mas
favorecida, fendmeno explicable por
las distintas condiciones del trabajo.
Su ganancia podria ser decente y has-
ta holgada, pero su intemperancia lo
echa todo a perder, sumiéndolo en
una miseria que podria evitar con un
poco de buena voluntad. Sin embar-
go, su apariencia es que su estado eco-
némico es mas deplorable que el del
minero.

Queda un tercer grupo de trabaja-
dores, entre los que logran ser impor-

“tantes por su numero; son los diver-

sos trabajadores maritimos. Designo
con este nombre a todos los que tie-
nen que ver con los vapores que lle-
gan y salen del puerto: estibadores,
obreros portuarios, lancheros, carga-
dores y tripulantes. Esta gente es un
poco diferente de las demas; en pri-
mer lugar, salta a la vista que su ca-
ricter no es tan apagado y pasivo co-
mo el de los pescadores, ni tan hura-
fo y esquivo como el del minero. Es-
tos hombres son dicharacheros y lo-
cuaces. Su magin esta lleno de cuen-
tos y de anécdotas con los que salpi-
can su conversacidén, que siempre re-
sulta amena y simpatica. Su presen-

" cia misma no es tan 'descuidada y has-
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ta el vicio del alcohol no obra con ca-
racteres tan nefastos como en los otros
dos casos. Si no fueran tan pocos, y
ya que los tripulantes son como aves
de paso, quizas si influirian en el ani-
mo de sus demds camaradas y logra-
ran empequenecer siquiera el fardo
de vicios que pesa sobre ellos.

Creo haber dado, mas o menos con
‘fidelidad, una semblanza de la vida
coronelina. Me he referido a sus ele-
mentos trabajadores porque ellos re-
sultan esenciales, tanto por su nGme-
ro como por su autoridad. Ellos crean
el ambiente y el medio. Si alguien, ya
sea comerciante, profesional o sea
maestro, viene a vivir por esta regién,

ha de tomar en cuenta que llega‘a tra- -

bajar entre mineros y, por lo tanto, su
vida ha de acondicionarla a este hecho.
Asi, si es comerciante, ha de mane-
jar su mercaderia segin el gusto del

minero; si es profesional, ha de ajus-

tar su horario de consultas a las con-
diciones de los turnos de la mina; y si
es maestro, ha de ajustar su ensefan-
za a las caracteristicas de este medio
ambiente de hombres trabajadores.

2.—COMO VIVEN LOS MINEROS

En el primer capitulo de mi trabajo
me he ocupado especialmente de las
caracteristicas de la vida de Coronel.
He partido de la base de que la vida de
un pueblo, la hacen predominantemen-
te sus sectores populares que forman Ia
gran mayoria ciudadana, y sélo he ha-
blado en general de las caracteristicas
especiales de este pueblo. He dejado
una serie de problemas que constitu-
yen fundamentos indispensables para
un correcto estudio de la situacién del
medio minero.

Se destacan claramente, en este
concepto, los problemas que atafien a
la vivienda y a la constitucién de la
familia.

La vivienda obrera de Coronel, tie-
ne dos origenes fundamentaes: o las
casas pertenecen a la Companiia, o son
de origen particular. En el primer ca-
so, el obrero tiene que ir a los Pabe-
llones de la Compafia Schwager, cons-
truidos para la vivienda de sus traba-
jadores. Estas casitas son higiénicas y
de bonita presentacién. Naturalmente

-

que si hubiese una para cada familia,
seria un paraiso este mineral; pero,
desgraciadamente, son tan pocas, que
no alcanza a vivir en ellas una quinta
parte de los obreros. Por esto el resto
de los trabajadores debe recurrir a la
vivienda particular.

Pero es el caso que Coronel es de-
masiado pequeno y a lo sumo puede
dar vivienda a veinte mil habitantes, y
la gente que necesita de ella es mas de
treinta mil. Se produce, pues, el haci-
namiento. Los propietarios dividen y
subdividen sus departamentos, llegan-
do al final a ofrecer al obrero verda-
deras pocilgas, sin servicios higié-
nicos y sin. ventilacién. El hogar lo
compone una pieza redonda en don-
de estdn las camas, el fogbn, el co-
medor. Todo metido en un margen
de diez o quince metros cuadrados.

Vemos, pues, que Coronel carece de
poblaciones obreras y de casas que den
el minimum de comodidades que nece-
sitaria un obrero para vivir.

Pasaré ahora a examinar la médula
de la familia minera. Sabido es que
una familia sin hogar debidamente
constituido no puede marchar . dere-
cho. Esto era, precisamente, lo que su-
cedia en Coronel, sblo hace unos tres
anos. El matrimonio, que es la ba-
se legal de la familia, era un caso ra-
ro. Pero en estos ultimos tiempos se
se ha ido notando que los matrimonios
van haciéndose mas comunes, y esto
creo yo, que se debe a las garantias
que la Compafiia otorga al obrero ca-
sado legalmente: le asigha una canti-
dad de diez pesos por cada hijo legi-
timo' y veinte pesos por la esposa, lo
que sumado, en las familias numero-
sas, es una ayuda que no la tendria si
no presentara su libreta de matrimo-
nio Ademas, la Compafia les da car-
bon, casa y luz a los obreros que tienen
su hogar constituido legalmente. No
obstante estas garantias, son numero-
sisimos los hogares todavia no legales,
pues el obrero chileno es por natura-
leza aficionado a la unién libre. Cuan-
do se ve necesitado de alguien que le
zurza y le lave, busca una camarada,
como le dicen ellos; y resuelto el pro-
blema.

Voy a permitirme. ilustrar objetiva-
mente, conlos datos de un curso de
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mi escuela, extractados del libro de
matricula, y correspondientes al afo
1T AR g

Puede verse que de entre sesenta y
cuatro nifias, habia sélo veintiocho que
tenian padre y madre legitimos.

Los datos, como se ve, son impre-
sionantes: sélo veintiocho nifas tienen
su hogar familiar. constituido legalmen-
te; dieciocho tienen padre desconoci-
do y el resto ha sido reconocido, a
veces por sus propios padres y otras
por personas caritativas que las han
adoptado.

No se puede hablar, pues, de una
familia. Podria sefalar, ademas, otros
datos que no sélo impresionan. sino
que averglienzan. La estrechez econd-
mica, debida a los bajos salarios, y mis
que nada al consumo de alcohol des-

medido, hace que se tenga que recurrir

a pensionistas. Estos son trabajadores
solteros que duermen en la Unica pie-
za comun del hogar, pues, como el tra-
bajo es por turnos, basta que el pen-
sionista sea de turno diferente para
que ocupe la cama en el mismo ins-
tante que el otro la desocupé, sin de-
jar tiempo para que la cama alcance a
ventilarse. '

Este es el hogar y la familia que
forman el ambiente familiar del nifo
'minero. Como se ve, HOCAR y FAMI-
LIA acttan en sentido negativo y sélo
logran desmoralizar al ser que podria
haber desempehado un rol positivo
dentro de la sociedad.

Estos son los factores que obran po- -

derosamente en la escuela, dificultan-
do la accién del maestro. Tenemos que
luchar contra cosas muy poderosas, co-
mo son la inasistensia, por la practica
familiar de ocupar a las chicas en
quehaceres domésticos, o en la venta
de pan, y a los hombrecitos, en la ven-
ta de periédicos o en el lustrado. Por
lo demads, el padre y la madre no tienen
el menor asomo de carifo por estos
seres y guardan la mas pavorosa indi-
ferencia ante la posibilidad de que és-
tos queden analfabetos.

Por eso, a la miseria se une en los
centros mineros la ignorancia. Los ni-
nos sin escuela pululan a vista y pa-
ciencia de todos. Es claro que Ia esca-
sez de locales es la primera y mas fuer-

te razén para ello, pero esta actitud
familiar es un corolario tragico que evi-
dencia resultados adversos a la cultura
del pueblo. '

Otra de las consecuencias que recibe
la escuela del medio familiar, es el ca-

“récter discolo del muchacho, su posi-

cién insolente frente a sus mayores,
su falta de respeto sin limites hacia
cualquiera circunstancia. No se puede’
esperar otra cosa de un medio familiar
en donde el nifo, desde su infancia,
presencia rinas y altercados de ebrios;
escucha palabras obscenas, enrique-
ciendo tempranamente para el mal es-
tas almitas infantiles.

La tarea pedagégica del profesor, se
hace sumamente dificil con este mate-
rial humano, pero asi y todo, hay que
luchar en contra de estas condiciones
hostiles.

Antes de terminar este capitulo,
quiero referirme a la ligera a otro pro-
blema, cuya procedencia también est3
en la familia. Se trata de una precoci-
dad alarmante frente a cualquier pro-
blema y a una viciosa precocidad fren-
te a los problemas sexuales. No se
puede esperar otra cosa de "hogares
constituidos en montén, cuyas funcio-
nes, aun las méas intimas, han de veri-

 ficarse muchas veces ante la mirada

curiosa del nifo.

Y ahora, podria enterar paginas ha-
blando sobre la cantidad de hechos psi-
quicos, o fisicos, que presentan los ni-
Aos y que repercuten en su escolaridad,
cuyo origen se debe al medio hogareno
miserable y vicioso.

Cuédntas de nosotras, maestras de
esta region minera, hemos visto en
nuestras escuelas, nifos atacados de un
nerviosismo exagerado, antecedente
inevitable de una futura histeria, pro-
ducida por la alcoholizacién de sus pro-
genitores. Cudntas de mis comparie-
ras pueden hablar del retraso mental -
de algunas chicas, que no es tal, sino
que falta de alimento, o de aire y sol,
del que carecen en sus hogares.

Cuédntas maestras no hemos visto,
en ninos de escasos doce afos, las
muestras asquerosas y deprimentes del
vicio solitario.

Estos son,.pues, los nifios que nos
entrega este medio familiar.
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La ensefianza del idioma

Por Andrea F. Emanuele de Priete

(De la ‘‘Revista de Educaciéon” dé La
Plata)

- tea las siguientes cuestiones pre-
- Vias:
1° El idioma como principio
y fin de la escuela primaria.

I A ENSENANZA del idioma plan-

2° La confeccién de un plan racio-
nal que responda a:

a), El concepto de unidad.

b) Finalidades particulares de la

ensenanza del idioma.

c) Disciplinas a ejercitarse para
el cumplimiento de dichas fi-
nalidades.

3° Posicién del educador. .
4° Calificacion del

alumno: ficha
individual. '

EL IDIOMA COMO PRINCIPIO Y
FIN DE LA ESCUELA PRIMARIA

La ensefianza del idioma en la es-
cuela primaria constituye un proble-
ma vital, por ser el idioma, precisa-
mente, el nucleo alrededor del cual ha
de realizarse la construcciéon educati-
va.

Su ensefianza es, a la vez, punto de
partida y punto de llegada; principio

y finalidad; todo cabe dentro del idio-
ma, nada puede quedar fuera de él.

El caudal de conocimientos que lle-

va el nifo al aula, se reduce a su po-
bre léxico, y todo su haber de expe-
riencias ha de conocerse y valorarse a
través de sus palabras. El idioma es,
pues, el principio de la escuela.

Toda ensefianza; cualquiera fuere su
indole o finalidad particular, propende
al enriquecimiento del habla, ya que,
en Ultima instancia, todos nuestros
juicios han de expresarse con palabras.
Aun en las ciencias exactas, experi-
mentales o de investigacién, estd el
idioma como celoso guardian para dar
la luz necesaria hasta que los hechos
logren imponerse por si solos; y toda-
via después, para perpetuar los des-
cubrimientos o creaciones realizadas:
toda practica contiene su doctrina.

El hombre debe autoeducarse, si
quiere conservar su jerarquia de ser vi-
vo en constante evolucion, y sélo la
observacién del mundo exterior exis-
tente y el estudio del ayer histérico
pueden forjarle un concepto equilibra-

La escuela cumple un rol gigantesco
en estos centros obreros. Junto a su ac:
cibn meramente pedagdgica, se abre
un ancho campo para menesteres es-
trictamente sociales. Por eso, nusstras
companeras, deben venir a estos cen-
tros con claros conceptos sobre el rol
que cabe a la escuela y al maestro, en

la tarea nacional de edificar un Chile
libre, con ciudadanos conscientes v sin
vicios. .

Venciendo mil dificultades, los
maestros se encaminan por este sen-
dero,

Y. Ch. §.

i/
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do de los seres y las cosas, “los hechos
y Sus consecuencias, las causas y sus
efectos. El conocimiento del idioma es,
pues, una finalidad.

LA CONFECCION DE UN PLAN
RACIONAL

Concepto de unidad

Sentada ya la premisa de que el do-
minio del idioma constituye un prin-
cipio y una finalidad en la escuela pri-
maria, esbocemos el plan para su en-
sefianza. Nétese que decimos el plan
y no un plan.

Sélo el cumplimiento de un plan
unico, perfectamente determinado en
su finalidad y directrices generales,
puede crear en la escuela el sentido
de unidad y hacer, de los diversos gra-
dos, eslabones de una misma cadena
con solucién de continuidad, y de los

1° “Ensefiar a hablar bien.

2° Ensehar a leer correctamente.
3° Ensefar a escribir con propiedad.

Disciplinas a ejercitarse para el cum-
plimiento de dichas finalidades

Segin el moderno concepto de la
pedagogia, Tirado Benedi las agrupa
asi:

1° “Dominio de los mecanismos de
- la lectura y dela escritura.

2° Adquisicién de los conocimien-
tos gramaticales indispensables
para la expresién correcta ver-
bal o escrita. :

3° Practica de esta expresién oral

y escrita hasta adquirir la més
completa facilidad, precision vy
- correccion.

diversos maestros, el maestro que dis-

ponga y use como de caudal propio la
suma de condiciones de capacidad,
comprensién y experiencia particula-
lares. Ademas del valor intrinseco que
este proceder encierra, ofrece otros as-
pectos, si no tan directos,- no menos
fundamentales e interesantes: la co-
laboracién en el trabajo y la solidaridad
social que ensefiard a cada uno a dar
lo mejor de si mismo en beneficio dé
la obra de todos: la escuela. ;

Finalidades particulares de la ensefan-
za del idioma

Emilio Zeisig nos ensefa cémo el

conocimiento del lenguaje ha de na-

cer de la ensefianza global del idioma,
en la que distingue tres aspectos par-
ciales:

a) Crear un medio eficaz y seguro de
comunicacién con los demas.

b) Estar en condiciones de valorar de-
bidamente la obra de los grandes
artistas del pensamiento y la pa-
labra.”

4° La familiarizacién del alumno
con las bellas expresiones, con
las creaciones artisticas de los
forjadores del habla (escritores,
poetas, prosistas, oradores,
etc.)’

Dominio de los mecanismos de la lec-
tura y de la escritura

A propésito de este punto, nos re-
mitiremos al interesante estudio hecho
por Carleton Washburne y que pre-
sentamos en forma de sinopsis, para su
mejor comprension,
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Condiciones de una buena lectura

Condiciones de una buena escritura

a) Una articulacién clara y distinta.
b) Una pronunciacién correcta y pu-

ra.
c¢) Una acentuacién adecuada de las
palabras. ,
Claridad (que exige) : 4 d) El énfasis para sefnalar la impor-

tancia de cada palabra en la frase.
e) Observar cuidadosamente los sig-
nos de puntuacion.
f) Marcar las pausas e inflexiones de
voz que reclama el sentido.

a) Que el tono sea natural y acomoda-
do a las condicior.es del escrito.

b) Huir de la expresién enfatica, del
tono declamatorio y de la salmodia
mondétona, tonillo amanerado y

| afectacién ridicula.

[, & Que la lectura se asemeje lo mas

posible a una conversacién corrien-

te de tono familiar, pausada y

tranquila.

Buena expresion- (que exige) : «

1° La lectura de palabras aisladas en lugar de frases
completas.

2° Dificultad en el reconocimiento de las palabras.

3° Errores de pronunciacion.

4° Omisién y agregado de palabras.

59 Entonacién imperfecta.

6° Mal énfasis y mala modulacién de la voz.

7° Poca soltura y manera incorrecta de respirar.

8° Exceso de velocidad y falta de entonacion.

Debe evitarse: 4

a) Tamano.

Legibilidad (depende de) : b) Forma.
* ¢) Espacio entre las letras.

a) Manera de tomar la pluma.

b) Forma sencilla de las letras.

c) Facilidad de los enlaces.

Rapidez (depende de) : d) No debe perjudicar la claridad y le-
gibilidad.

En la letra escolar exige:
a) Sencillez

b) ‘Correccibén

c) Proporcién

d) Regularidad

Belleza
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Debe evitarse:

Adgquisicion de los conocimientos gra-
maticales indispensables para la expre-
sion correcta verbal o escrita

El educador debe considerar la pro-
posicién, como un todo indivisible, en
el cual es imposible separar el fondo de
la forma sin destruir su existencia ver-
dadera y justa.

Para abonar este aserto presenta-
mos a continuacién las consideraciones
que sobre el particular plantea Lom-
bardo Radice, y que resumimos asi:
“No hacer expresar una misma idea
con diferentes formas a manera de ro-
pajes extrafos y totalmente indiferen-
tes al valor intrinseco del concepto’.
No olvidar que hay palabras indispen-
sables para expresar una determinada

1° Letra diminuta, mal espaciada, angulosa, excesiva-
mente inclinada.

2° La omision de letras, la duplicacion, la confusion y
omisién de palabras.

3° Los adornos innecesarios, los términos mal dirigidos,
los rasgos excesivos, los tamafios desproporciona-

dos, gruesos, mal formados.

/

y categérica idea, que no pueden
réemplazarse por sindénimos, por mas
ajustados que parezcan, sin menosca-
bar el contenido vital de la expresion.
Mas adelante, al hablar de practi-
cas de la expresion, dejaremos clara-
mente determinado el valor de la gra-
matica dentro de la estructura y fun-
ciones del lenguaje. '

Practica de esta expresion oral y es-
crita hasta adquirir la mas completa
facilidad, precision y correccion

Pasaremos ahora a considerar los
mejores caminos para lograr esta fi-
nalidad, conforme la sugestion del mo-
desto pero siempre valedero aporte de
la experiencia diaria.

Ensenar a hablar

Lo que ve

Lo que oye

a) Preguntas y respuestas sobre
un objeto, hecho, ser, etc.,
visto por el maestro y el alum-
no (especialmente de la vida
interna de la escuela) .

b) Comentarios sobre plazas, jar-
dines, monumentos, mMuseos,
bibliotecas, seres y cosas fami-
liares al alumno. .

c) Interpretacién de l|aminas,
historietas, cuadros, dibujos,
peliculas, etc., etc.

d) Crébnicas de actos realizados
dentro o fuera de la escuela.

a) Narracion de un cuento bre-
ve, fabula, anécdota, leyen-
da, apdlogo, etc.

b) Narracién de un viaje conta-
do por el maestro, una peli-
cula, representaciones teatra-
les explicadas por el maestro,
etc.

Expresion oral como consecuen-
cia directa de la observacién de
seres, cosas, actos, construccio-
nes, peliculas, etc., etc.
Ensenar a ver y decir.

La descripciéon juega un papel
principalisimo.

Expresién oral como consecuencia
de lo oido relatar por otros.
Ensenar a escuchar, retener vy
contar.

La narracién es la forma predo-
minante.



Ensefiar a leer y ensenar a hablar

Ensenar a escribir

Lo que lee

Lo que ve

Lo que oye

Lo que lee

~

a) Narraciéon de cuentos, para-
bolas, leyendas, crénicas,
biografias, memorias, etc.

b) - Paréafrasis de prosas y poe-
sias. :

c) Recitacion de prosa o verso. *

d) Dramatizacion de fabulas,
didlogos, pasajes de nuestra
‘historia, etc., etc.

e). Ejercicios de sinopsis y re-
sumen de lo leido.

f) Analisis critico de lo leido.

g) Ejercicios de léxico: uso del .

diccionario para el conoci-
miento exacto de los térmi-
nos leidos.

h) Ejercicios de vocabulario:
uso de desinencias, distinti-
vas de verbos, adjetivos, ad-
verbios. Invencién de pala-
bras.

i) Explicacién de viajes, excur-
siones, visitas a fabricas, etc.,
efc. ik

a) Ejercicios de composicion es-
crita con los materiales usa-
dos para ensenar a hablar,
anadiendo redaccion de car-
tas, tarjetas, solicitudes, do-
cumentos comerciales, narra-
cion de viajes imaginarios,
etc,’

b) Correccion por los alumnos
de oraciones copiadas ex-
profeso con errores aorecia-
bles de sintaxis, falta de
puntuacién, ‘vocablos mal
usados, con redundancias sin
objeto, construcciones anfi-

. bolégicas, etc.

c) Ejercicios con fines ortogra-
ficos. .

d) Ensayo del didlogo y juego de
palabras. :

e) Conocimiento de !a oracién
como totalidad expresiva

f) Division de las oraciones por
su  significacion: aseverati-
vas, negativas, dubitativas,
interrogativas, admirativas.

g) Clasificacion légica de las
proposiciones: principales,
incidentales y complementa-
rias; independientes y coor-

- dinadas. Distinguir las con-

" dicionales, causales, depen-
dientes, motivadas, finales,
etc., y reconocerlas en cual-
quier escrito.

Prictica de la lectura inteligente.
Ensenar a interpretar, resumir,
seleccionar, ordenar, distingujr
lo fundamental de lo accesorio,
lo permanente de lo transitorio,
lo particular de lo general.
Ejercicios de expresién oral con
los materiales aportados por la
lectura. La narracién y la des-
Cripcién aparecen comuUnmente
confundidas.

Cultivo de la memoria, asocia-
cidn, inventiva, etc.

Ensenar que la composicién es-
crita debe coincidir, en lo po-
sible, con la oral. Mostrar que el
material, el sujeto y el medio de
expresion son los mismos y que
sélo varia la forma del medio de
expresion: palabra escrita.

Se cultiva la naturalidad y senci-
llez. El lenguaje se hace vivo,
sincero, personal, espontineo.

El nifio conoce la oracién ideo--
l6gico-gramaticalmente, apren-

. diendo asi a valorar las ideas aje-

nas y a ordenar y juzgar las pro-
pias. :

Se cultiva la auto-critica que po-
ne en juego las facultades mas
elevadas del intelecto.
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LA FAMILIARIZACION DEL ALUM-

NO CON LAS BELLAS EXPRESIONES,

CON LAS CREACIONES ARTISTICAS
DE LOS FORJADORES DEL HABLA

Los medios para cumplir esta alti-
ma disciplina son: los discos gramofé-
nicos, el teatro infantil, el cinemato-
grafo sonoro, la radiotelefonia, y el
maestro, en los casos en que sus condi-
ciones de interpretacién y expresion
puedan presentarlo como modelo.

Aprenderd asi el nifio deleitandose
y pOCO a poco se crearan en éi gus-
tos estéticos y se desarrollara su senti-
do critico, permitiéndole el placer de
gustar las grandes obras de los artifi-
ces del idioma: escritores, poetas, ora-
dores, prosistas, etc., etc., a través de
la labor de los grandes intérpretes.

POSICION DEL EDUCADOR

El maestro, ya en posesion del plan
general de labor, se encuentra abocado
a la solucién de tres problemas par-
ciales:

a) La eleccion de temas.

b) La direccién del trabajo.

c) La correccion.

La eleccion de temas

Ante todo, el educador debe situar-
al nifo dentro del marco de intereses
propios que le fija su edad.

Segiin el esquema que Claparede
hace de la “‘evolucion de los intereses
en el nifio y en el hombre”, la escuela
toma al educando en el cuarto periodo
de la primera fase, cuando “‘priman los
intereses especiales y objetivos (8 a 12
afios) ', y'lo deja en el primer periodo
de la segunda fase ‘‘—organizacion,
elaboraciéon de valores—''; ‘“‘periodo
sentimental: intereses éticos y socia-
les; intereses especializados; intereses
relativos al sexo (de 12 a 18 afos o
mis) .

' Es axiomatico que la edad cronol6-
gica del sujeto no tiene importancia
real dentro de la funcién educativa,
desde que sblo la observacion y estu-
dio conscientes del educando pueden

determinar la edad mental, —punto,
de partida en nuestro trabajo— a fin

de ubicar al nifio en el plano de sus
intereses especiales.

La direccién el trabajo

El maestro debe ser centro de la
atencién infantil como modelo de ex-
presion por su exactitud; de correcta
diccién; de mesura en el tono y ade-
man; de informante que sabe retener
la curiosidad del oyente y que tiene
la suprema habilidad de dejar el co-
mentario siempre en el punto en que
incita a la investigacién personal.
Debe ensefar al nino como se-obser-
va, teniendo en cuenta las distintas
clases de observacién que sefala
Schmieder y el valor particular de las
mismas: s
1° “Descriptiva: su propdsito es sb-
lo descubrir un objeto o proceso.

2° Confirmativa: Cuando volvemos
sobre un punto determinado
donde se halla el fenémeno que
se examina con vistas a la con-
firmacion o rectificacién de exa-
menes anteriores.

3° Descubridora: pretende aportar
nuevos resultados.

4° |Indicadora: trata de aclarar re-

laciones de dependencia; rela-
cion u orden existentes en los
objetos.”

El nifio debe asentar todas sus ob-
servaciones, descubrimientos o com-
probaciones en un cuaderno, y el edu-
cador habré de hacer poner en juégo el
mayor numero de actividades para lo-
grar exactitud; de aqui que el dibujo
y el trabajo manual sean auxiliares po-
derosisimos de la expresion verbal co-
mo representaciones grafica y plastica
de la idea, respectivamente.

El ambiente propicio al trabajo per-
sonal es el de libertad dirigida y con-
trolada, pues solo asi podra cumplir el
lenguaje esa funcién de ‘‘sinceridad,
de honradez expresiva” de que nos ha-
bla Lombardo Radice. Sélo asi podri
expedirse el nifio con amplia libertad
sobre los seres y las cosas, como con-
secuencia natural de las reacciones que
éstos provoquen en su yo intimo.

El lenguaje sera entonces la traduc-
cion de sus pensamientos, acciones,
pasiones, anhelos; la palabra no no se
anticipara a la idea, sino que nacera
como una consecuencia de aquélla, y el
lenguaje pasard a ser una propiedad
subjetiva, propia y diferenciada del in-
dividuo, aunque guardando intimas re-
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laciones con el lenguaje de la comuni-
dad de la cual forma parte. He aqui
una nueva manera de acercarnos a la
peifeccion expresiva, en que la idea
y la palabra formen una identidad.

La correccion

El educador hara comprender al ni-
Ao la importancia de la correccién y
asi como lo incita a ser sincero consi-
g0 mismo y con los demis —en cuan-
to a la expresién ideolégica— debe
forjarle el concepto de respeto a lo es-
tablecido, que en el caso que nos ocu-
pa puede tomar las especificas deno-
minaciones de sintaxis, analogia, orto-
grafia, o, simplemente, gramatica.

El maestro nunca serd corrector del
trabajo del alumno. Los errores deben
siempre autocorregirse; —sélo asi con-
servara la expresion su sello de origi-
nalidad—; pero ensefiard a hacerlo de
tal modo que esta ensefanza perdure
cuando el individuo quede librado a
sus propias fuerzas.

CALIFICACION DEL ALUMNO: FI-
. CHA INDIVIDUAL

Viene aqui la parte quizd mas com-
pleja de esta serie de dificiles pro-

La observacion

a) “La capacidad de percibir las cosas |

conforme a la realidad: observar
perspicazmente con buen criterio,
y con perseverancia, y, cuando sea
necesario, aislar y destacar fend-

menos por medio de experimentos.

Capacidad de completar, mediante
una sana actuacion de la fantasia,
lo que no puede observarse.

c) Capacidad de descubrir fenémenos
que han de suceder por ley natural
y comprobarlos, si es preciso, por
medio de experimentos.

d) Capacidad para distinguir lo esen-

cial de lo accidental.

bellas, colores, sonidez y para lo
sublime”’.

La receptibilidad para las formas

blemas que crea la ensefianza global
del idioma. !

Ensayemos una ficha individual que
haga conocer las aptitudes del sujeto
para adquirir. las diferentes técnicas
del idioma y los factores que se opon-
gan a-ello.

Pasaremos por alto los datos refe-
rentes al examen médico y antropomé-
trico e informaciéon general —indis-
pensables para abarcar al individuo en
forma integral— y nos detendremos a
fijar algunos aspectos de las fichas de
informacién individual y psicolégica
especialmente relacionados con la in-
dole de nuestro trabajo.

Es preciso medir en forma racional
las' capacidades de observacién, com-
prension y expresion del sujeto, a fin
de conocer las diferentes aptitudes y
propender inteligentemente al desarro-
llo de las naturales y la adquisicién de
nuevas aptitudes.

Para considerar la capacidad de ob-
servacidn nos remitiremos al intere-
sante trabajo de Seyfert, sefialando.en
la sinopsis las capacidades particula-
res que determina cada inciso. -

Capacidad de seleccién e investiga-
cién.

Capacidad de inventiva y creacion.

Capacidad de intuicién.

Capacidad de
critico.

apreciacién, espiritu

-

Calidad del sentido estético.
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Capacidad de asociacion.
Capacidad de asimilacién.

| Capacidad de rapidez en la com-
prensién.
Capacidad para la sintesis.
Capacidad de seleccion.

,:E‘ a) “Comprensién del vocabulario,

k-

2

a

E ; .

©. | b) Comprensién global de la lectura.”

3
a) “Calidad de la escritura.

. b) Calidad de la composicién narrativa.

2 ¢) Calidad de la composicion descriptiva.

® | d) Ortografia natural.

% | e) Ortografia arbitraria o convencional.

_.I,' f) Capacidad para el analisis gramatical.
g) Capacidad para.la composicién gramatical.
h) . Nociones o conocimientos gramaticales.”” (1)

En resumen, el educador debera se-
falar en la ficha de cada nifio sus de-
terminadas aptitudes, destacando los
valores positivos y negativos, de tal
modo que pueda tenerse un concepto
claro de las . particulares capacida-
des del sujeto y su consiguiente va-
loracién. % YR

Cuando el maestro esté en condi-
ciones de contestar acertadamente los
diferentes interrogantes que plantea

la ficha individual y de ubicar a todos
y cada uno de sus educandos en su pla-
no correspondiente, dentro del diagra-
ma de ‘‘control” y medicién objetiva
del aprovechamiento de la ensehanza
del idioma, podréd tener el absoluto
convencimiento de haber realizado
obra efectiva y perdurable.

A E-E 8P

(1).Hemos seguido de ‘cerca los trabajos de Rossoline’ y* Vermeylen y Tirado
Benedi, al considerar la comprension y la expresion, .



LOS LIBROS

Péicologia de la Adolescencia

De Anibal Ponce

Los grandes problemas, los decisivos,
que la Educacién debe afrontar en su
correcto ejercicio y para obtener un
provecho efectivo, son los que conciernen
al conocimiento profundo de la materia
que debe moldear: el educando. Prueba
de la comprension de esta base, la estan
dando ya las diferentes instituciones
modernizadas que el Estado mantiene
para la preparacién de su personal docen-
te. En el Instituto Pedaddgico y en las
Escuelas Normales de Profesores, exis-
ten catedras especiales que abordan tan
delicadas cuestiones, atribuyendo par-
ticular importancia tanto a la Psicologia
General como a la infantil y juvenil.

Por lo comiin, el profesor que se lanza
a ejercer su mision posee sélo las funda-
mentales nociones sobre estas materias,
que asi son las que las Escuelas Pedagé-
gicas alcanzan a suministrar en sus Cursos
mds o menos breves. El resto lo suple el
maestro con intuiciones no siempre
necesariamente acertadas, o con procedi-
mientos instintivos, recomendados por
la vocacién o el sentido comtin.

Pero el maestro verdaderamente res-
ponsable de su trabajo, no se satisfara con
aquel impulso inicial recibido en las aulas
universitarias que —asi en éstas como en
las demds materias— no son sino normas
para el adiestramiento futuro en la pene-
tracion de los alumnos y en la cultura de
que debe disponer para impartir con
provecho las ensefianzas.

Y es la ley ineludible del profesor: no
abandonar jamds el estudio. Cabe sefialar,
a este respecto,”que la Psicologia de la
Adolescencia de Anibal Ponce, catedrati-
co argentino, viene a contribuir de modo
real al incremento de la hibliografia con
que el profesor americano debe contar
en el conocimiento a fondo de nuestro
educando.

Insignes psiclogos europeos y norte-
americanos han dedicado sus mejores
esfuerzos al tratamiento del problema

infantil y al “drama del adolescente”,
asuntos intocados hasta hace algunos afios.

Muy completos, por las revelaciones
insospechadas del panorama del alma del
adolescente, son los estudios de Spranger
y Stanley Hall. Han dado ellos, particu-
larmente el primero, las reglas generales
y. mas necesarias para abordar la cues-
tion con. éxito, en los climas raciales. de
occidente. Pero esa misma generalidad,
enfocada con criterio distinto del ameri-
cano, no puede ajustarse : estrictamen-
te a nuestras idiosincracias de pueblos
jévenes y alentados por otros matices de
ideales. A _ it

Habfa, pues, necesidad de ejecytar un
amplio trabajo de- readaptacién de esas
normas generales y de estudio original de
nuestra propia realidad juvenil. Y Anibal
Ponce ha sido el maestro que con mayor
autoridad ha emprendido en Hispano
América esta faena egregia, sintoma
claro de que nos vamos aduefiando sin
cesar de nuestro destino. Anteriormente
ha entregado ya trabajos sobre temas
educacionales de la importancia de “Pro-
blemas de la infancia” y “Educacion y
lucha de clases”, que lo sefialan como uno
de los pedagogos mas . éminentes del
Nuevo Mundo. '

Su Psicologia de la Adolescencia, pu-
blicada por la Empresa UTEHA, edito-
rial mexicaha que se propone dar a la
estampa una serie de obras pedagogicas de
primer orden, nos muestra en un estudio
recio, con claridad y serios fundamentos.
cientificos, el alma de nuestro adolescente
americano. 41

Delimita la edad del adolescente entre
los trece y los veinticinco anos, én el hom-
bre, y entre los doce y los veintiuno, en
la mujer, periodos que cubren los estudios
de humanidades y universitarios, Asi,
pues, los profesores secundarios y univer-
sitarios son los que requieren con mayor
justificacién un conocimiento profundo

- de todos los matices’ del alma juvenil, y
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el libro de Anibal Ponce constituye, sin
duda, un codigo valioso, en ese sentido.
Algunos titulos del indice nos ahorran
un comentario mas detallado de este
magnifico libro: Descubrimiento de lo

Gente

de Antonio

Este escritor, poco conocido aun por
el gran ptblico, definié su capacidad cre-
adora en un hermoso relato publicado ha-
ce afios. “La sed “tenia la proporcion de-
licada que combina la fantasia y el realis-
mo al fundirse en un acierto artistico. El
actual volumen de cuentos, que se denomi-
na “Gente Menuda”, confirma las previ-
siones de la critica cuando Zamorano se
asomd a nuestra literatura, y aumenta las
perspectivas futuras del nuevo narrador.
El libro trae un extenso y difuso prologo
del novelista Eduardo Barrios, que pro-
hija al cultivador de la literatura infan-
til que en €l se inicia.

No sabemos si la experiencia pedago-
gica que, a veces, es la menos eficaz, o
una observacion directa de la realidad,
animan los diversos cuentos de Zamora-
no. Desde luego, se percibe en él la sol-
tura narrativa, la firmeza de los rasgos
psicologicos, la poesia esencial que sus-
tenta a los ejemplos analizados para que
no naufraguen en lo docente. Este géne-
ro literario apareja un solo peligro y es
el de la imitacién de los maestros que lo
inmortalizaron. El escritor surefio no se
queda en los extremos: ni en el infantilis-
mo excesivo que puede tornarlo monétono
ni en el trascendentalismo peligroso pa-
‘ra la vida auténoma de la narracién. Som,
en total, diez cuentos de diversos argu-
mentos, perc que tienen como protagonis-
tas fundamentales a pequeflos individuos
de carne y hueso y a los mas ti-
picos animales que son compaferos
del hombre. Muy pronto se observa
que en ambas materias —la infan-
til y la animal— se puede obrar con
fecundos recursos artisticos y extraer
un pintoresco y sabroso repertorio. El
tinico defecto-de alguna entidad que ad-
vertimos en el libro es la desproporcio-
nada extensién de ciertos episodios que
contrasta con lo esquematico de otros.

interior, La angustia, La rebeldia, El

idealismo social, La amistad y el amor.

Inexpresable, Tendencia sexual, La vida
Julio Durdan Cerda.

menuda

Zamorano Baier

El mas extenso, que obedece -al nombre
de “Fratricidio”, habria ganado si se evi-
ta un moroso detenimiento de algunas
escenas y la reiteracion de los detalles.
El mas perfilado, el de mejor corte rea-
lista, el mas criollo en su colorido, nos
parecié el cuento “Perros”’, que retrata,
con ‘asombrosa fidelidad, las costumbres
provincianas. i

Tanto los perros como los nifios que
alborotan esas paginas, se mueven con
vigor y logran preocupar. Es una de las
tantas intrigas en que la vanidad de los
pueblos chicos se revela en disputa de
familias. Los Arellanos y los Mesas te-
nian sus hogares frente a frente. Los
Arellanos y los Mesas, sobre todo los
muchachos y las muchachas, se enfren-
taban en costosa y constante emulacion.
Cada familia tenia su perro, y éstos lle-
vaban un nombre muy difundido, el de
Ali. Habia, pues, un Ali Mesa y un Ali
Arellano. El perro de los Arellanos fué
derrotado en la lucha, pero quedo flotan-
do la rivalidad de las dos familias. Ella
lleg6 al colegio en que se educaban Jor-
gito Mesa y Juanito Arellano. Son dos
caracteres muy bien dibujados, muy rea-
les, como los nifios que pintaron Dickens
y Galdos.

La psicologia infantil es dificil de cap-
tar. Hay que asimilarla en sus mas finos
detalles. El escritor debe sentirse un poco
nifio y, en este caso, olvidarse que es un
pedagogo. Los pedagogos, por lo gene-
ral, tienen una imagen deshumanizada
de los discipulos. Los someten, como los,
clérigos, a sus cartabones inflexibles, a
sus pautas descarnadas, sin emocion hu-
mana. Hemos leido numerosos y aburri-
dos libros para nifios escritos por sacer-
dotes y por profesores. Los nifios que
pintan parecen, a veces, las marionetas de
un retablo que mueve un artificioso con-
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ductor. "Por excepcién, en la literatura
chilena, han brotado los conocedores del
alma infantil, los captadores de sus esen-
cias mas puras. Entre ellos hay uno ad-
mirable; uno que no se sinti6 maestro ni
predicador cuando asomé su fantasia a
la simplicidad de la infancia. Nos refe-
rimos a Alberto Blest Gana y a su libro
"El Loco Estero”. Los relatos de Zamo-
rano son desinteresados y estdn concebi-
dos en un- clima poético, adecuado al
asunto, revestido de una calida simpatia.
Sus nifios pueden entretener a los hom-
bres grandes, y en las tramas sencillas y
sobrias se reflejan aspectos de la psico-
logia chilena. El primer cuento que pare-
ce inspirado en Andersen no es, a la pos-
tre, sino un asunto muy real de la vida

nacional, con la historia de una gallina”

blanca manchada de negro, que se llama-
ba Flor de Haba. En “El Pollito Cojo”
asistimos al desenvolvimiento de las emo-
ciones de,un nifio qtie capté sagazmente
Zamorano en un extenso episodio,

Otro cuento admirable, que se aparta
un poco del elemental caricter de los que
tienen protagonistas infantiles, es el final,
cuyo titulo es “El Amigo”. Narra la
existencia de un vagabundo, que llama-
ban Cachipuchi, y conocié la sensacién
fuerte de la amistad, después de muchos

abandonos y sufrimientos. La intensidad
del acontecimiento que transformé el al-
ma del pobre diablo estd expresada con
gran fuerza y sentimiento. Con “Perros”
hace una pareja de relatos de mejor dibu-
jo; de mds nitido realismo. “El Culpable”,
“El Globo Azul”, “Pituca”, “El Suche”,
“Fratricidio”, “El Mago” y “Un Avién”
confirman la calidad de Zamorano, que
lo sittia entre .los mdas certeros escritores
nuevos del pais.

“Gente Menuda” es un libro de origi-
nal estructura, en cuya composicién se
combina lo poético y lo descriptivo. Lo
desmedran, en contadas oportunidades,
ciertos galicismos y construcciones desa-
fortunadas, Pero son pocas y no desvir-
ttan la influencia narrativa. Sobresale en
Zamorano la_perspectiva poética con que
mira a sus menudos actores; la emocién
que traspasa sus historias; su adaptacién
feliz a Chile de los procedimientos em-
pleados por grandes escritores europeos.
La literatura infantil se ha enriquecido
bruscamente con un libro que es el pre-
ludio de otras iniciativas de indole gemela,
“Gente Menuda” es. un libro que har
pensar a los grandes y que provocard imi-
taciones de positivo mérito para .exten-
der el horizonte literario nacional.

Ricardo Latcham., ‘




NOTAS, NOTICIAS Y
,DOCUMENTOS D IMPORTANCIA

La Revista “El Cabrito”

A solicitud de la empresa editora, el Ministerio de Educacion Publica ordend
un estudio técnico respecto del contenido y orientacién de esta publicacion. En la
nota que viene a continuacion el Sr. Minisiro informa sobre el resultado de esie

est_ucho.

El Ministerio a mi cargo se ha preo-
cupado con verdadero interés de la pre-
sentacion  hecha por la Empresa Zig-
Zag, por mtermedlo de su Director Ge-
rente, don Heriberto Horst H., en la
cual se pide el reconocimiento de la coo-
peracion .prestada por la revista infan-

til “El Cabrito”, a la funcion educacio-:

nal del Estado. :

El Ministro confio: a uno- de sus
organismos ‘técnicos el encargd de que
estudiara el referido sefnanario, y, como
resultado de este trabajo, me es grato
expresar a Ud. lo siguiente: Py

La Seccion Pedagogica de la Direc-
cién General de Educacion Primaria ha
revisado cuidadosamente los primeros
treinta ntimeros de la revista “El Cabri-
to”, editada por la Empresa Zig—Zag,
y estima que, por su orientacion y con-

tenido, puede ser considerada como un

valioso agente cultural para los nifios y
como un eficiente auxiliar para el maes-
tro

T.a citada Revista, informa dicha Sec-
cién, se destaca entre las demds publi-
caciones de su género por las siguentes
razones :

1*—Porque su material encuentra sus

motivos fundamentales en la realidad
blogmfu:d de nuestro pais. En.
paginas nos encontramos con la t)l}jetl-
dad de lo chileno, bien seleccionado y re-
realizado en forma amena e interesante;

2*—Porque su presentacién artistica
guarda relacion con la psicologia infan-
til.

3*—Porque destierra el usual y como-
do recorte de material extranjero que

sus

desvia la formacion espiritual y acicatea
una fantasia dafipsa y sin control;

4°—Porque en sus paginas se observa
la influencia dé una linea pedagégica de
que carccen otras revistas, y

5°—Porque su precio es realmente bajo.

Debo expresarle, ademds, que a juicio
de la Seccion Pedagdgica de la Direccion
General de Educacion Primaria, organis-
mo que ha realizado un completo estudio
de”El .Cabrito_”_. esta espléndida revista
acentuaria su valor educativo si atendiera,
entre ofras, a las siguientes recomen-
daciones:

~—Que los temas de Ciencias Natura-
les sigan la misma orientacion de grandes
sintesis descriptivas que se observa en las
pagmas dedicadas a la educacion social ;

*2°—Que se incorpore a todas las sec-
ciones un material recreativo y cultural
al alcance de la mentalidad del alummno
del scgundo y tercer afios de nuestra es-
cuela primaria; y finalmente.

3*— Que se inserten paginas especia-
les que sirvan de incentivo paara el desa-
rrollo del espiritu creador de los nifios.

Tn general, en todos sus aspectos de
contenido y presentacion, esta revista es

altamente recomendable  como elemento

de valor pedagoglco y cultural y, especial-

_mente, para reforzar los sentimientos de
‘chilenidad.

Me es grato dar a conocer a Ud. este
_]UlClU ampliamente favorable de la Sec-
cion Técnica y expresarle que este Minis-
terio lo suscribe complacido en todas
sus partes,

+ Saluda atte. a Ud.

Oscar Bustos A.



En la Escuela Nacional de Artes Graficas

Parte de los asistentes al almuerzo con que la Escuela Nacional de Artes Gra-

ficas celebrd oficialmente. el sabado 22 de Agosto. el segundo aniversario de su
fundacion. y al que asistieron el Director General de Educaciéon Indusirial y Minera,
don Jorge Santelices Funzalida. y oiros jefes del Servicio; los directores de las Es-
cuelas del ramo de Santiago; parlamentarios, representanies paironales y obreros
de la indusiria impresora y miembros de la Asociacion de Amigos de la Escuela.

En este acto hicieron uso de la palabra el Director General del Servicio, sefior
Santelices ; el Director de la Escuela. don Héctor Goémez Matus; el presidente de
la Asociacién de Amigos del establecimiento, don Alejandro Horst: el presidente
de la Asociacién de Impresores de Chile. don Carlos Molina Lackingion; el senor
Osvaldo Alvarez Pereira. en representaciéon de la Federaciéon de Obreros de Impren-
ia de Chile; el industrial impresor don Eduarde A. Jiménez y el profesor don Ramon
Perez Yanez. ex-Recior del Liceo de Chillan.

@
El movimiento intelectual de 1842

El Ministerio de Educacion reconoce y estimula la cbra que viene realizando

la SOCIEDAD DE ESCRITORES DE CHILE y enirega fondos a su Presidenic para

la aperiura de un concurso literario.

TENIENDO PRESENTE:

1—Que corresponde al Estado desen-
volver la cultura nacional y difundir el
conocimiento de los valores intelectuales
y artisticos del pais entre las clases popu-
lares ;

—Que la Sociedad de Escritm‘m de

Chile, Tnstitucion con personalidad juri-
dica, contribuye con lf_wnumrla.umbmn-
cia y eficiencia a realizar esa labor; y
3*—0ue dicha Sociedad, con motivo del
Centenario del Movimiento Intelectual de
1842, ha convocado a los escritores chi-
lenos a un concurso, en ¢l que se premia-
ran trabajos en los cuales se haga el ana-
lisis 0 estudio de los aspectos mas signifi-

cativos del expresado movimiento, como
lo es su aspecto literario,
DECRETO:

[La Tesoreria Provincial de Santiago
pondra a disposicion del PRESIDENTE
DE LA SOCIEDAD DE ESCRITO-
RES DE CHILE la cantidad de quince
mil pesos ($ 15.000), como contribucion
del Gobierno para que en dicho concur-
0, y de acuerdo con el plan elaborado por
la Sociedad de Escritores de Chile, se
otorguen tres premios, de tres mil pesos
cada uno. y con el objeto que se publiquen

y divulguen las obras premiadas.

Rindase cuenta documentada de la in-

version e impltese el gasto a la Cuenta
F-24.
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~ Némina de nuevos Subscriptores dé la
| REVISTA DE EDUCACION

ESCUELAS PRIMARIAS La Laja

? iquique
Rosa Ponce -
Luis Astorga
- Carlos Rueda
. César Carrasco
: Vallenar
Arturo Jorquera
Hlapel
Sergio Diaz '
Quillota
Pedro Veas

Valparaiso
Luis A. Silva
Josefina Bassili -
Elena Parra
Anibal Gonzélez
Carmen Silva
Troadio Espinoza
Elsa M. Sierra
Ada Busquet
Inés Gémez
Pedro Gonzéilez
Elba Domaccin
Sara Rodriguez
Pedro Pacheco
Blanca Quifones
Ema Castellano
Edelmira Silva
Elisa Villar
Blanca Lagos
Zoemia Berrios
Ana Duréan
Elena Elgueta
Héctor Poblete

Talca
Maria de Aguilera
Ester Vergara
Paulina Dietz
Clara Sepulveda

itata

Ana Aguayo
Edelmira Suazo
Teresa Salgado
Abel Campos
Laura M. Davies

Yungay
Dagmaz V. Goldbeck B.

Edmundok Diaz

Concepcion
Andrea de Lépez

‘Coronel
Adelaida Pena

Lautaro
Angel Foppiano

imperial

Narciso Céspedes
Eduardo Bustos
Humberto Vigueras

Valdivia

Amelia Andrade
Enrique Guzman
Arnoldo Gascén
Ramodn Barrientos
Roberto Salas

Osorno
Luis Urrutia

Ancud

Ana M. Ampuero
Victoria Bahamonde
Clotilde Villarroel
Ulsa Barrientos
Rosa Uribe
Lucrecia Almonacid
Rosendo Miranda
Eduardo Padilla
Pedro Ojeda

; Castro

Eulogio Gaete
Ester Martinez
Filomena Borquez
Efrain Villarroel
Candelaria Diaz
Alicia Guerrero
Herminia Vera
Loreto Andrade
Margarita Segovia
José 2% Andrade
Inés Mufoz
Patrocinia Gallardo
Rosario Diaz H.
\uan Pérez

(Continuara en el préoximo numero)
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