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CORREO

Sra. Directora.

De mi consideracion:

Doy a conocer a Ud. la publicacién de un ejemplar del Museo
Pedagdgico, el tercero del presente aiio, que conprende dos
interesantes aspectos de nuestra educacion: la disertacidn,
proceso de indiscutible importancia en la ensefianza bdsica y
media, y la poderosa influencia de la educacion en el ser
humano, de tal forma, que le cree hdbitos de solidaridad, le
permita entender el cosmos y el mundo humano en el cual
vive: ademds, ser libre y responsable,

Respecto al primer tema se transcribe la disertacién: "La
Orientacion educacional de la escuela secundaria fiscal",
expuesta a especialistas en 1966 en el Instituto Nacional, por
Oscar Fabres V., representante de la Direccién de Educacidn
Secundaria. Referente al segundo, se inserta una seleccion de
"Fragmentos" de obras inmortales, descritas por destacados e
histéricos educadores chilenos.

Saluda atte. a Ud.,

David Vergara Torres
Profesor de Estado
Encargado del Museo Pedagbgico.

Correspondencia y publicidad:
Av, Liberiador Bernardo O'Higgins 1371 - of. 914 - telef. 698 3351 anexo 1914 Stgo.

Suseripciones y ventas:

Camino Nido de Aguilas s/n Lo Barnechea, casilla 18122, correo 9, Providencla
teléfonos 218 7602 - 216 7608 - 218 7607 - fax 216 7662,

En reglones, dirigirse a nuestros representantes o encargados de proyectos del CPEIP.

Valores 1991

Precio por ejemplar : $650 - Suscripcion anual: Contado: $6.000 (efectivo, cheque al
dia0a 30 dias, o dos cheques con 50% al dia y 50% a 30 dias) - Crédito: $7.200 (slo
convenios con descuento por planilla con un maximo de 6 cuotas mensuales).
Internacional: US$ 90.

Senora Directora;

El motivo de la presente es para destacar, a través de este
prestigioso medio de comunicacidn, el llamado a concurso que
ha lanzado el Ministerio de Educacidn con el fin de realizar
investigaciones relativas al sistema de educacién media de
nuestro pafs.

Para el Instituto de Servicio Educacional Chile que
representamos, es una satisfaceidn constatar que se estan
dando pasos significativos para enfrentar los cambios que
nuestra educacién requiere. Permanentemente se analiza la
crisis que vive el sistema en cuestidn, sus posibles causas y
consecuencias, pero no se iniciaba un proceso de andlisis
cientifico que permitiera formular respuestas objetivas a la
realidad educacional de Chile,

Por esto nos referimos al "Proyecto para mejorar la calidad y
equidad en la educacidn media", conocido como MECE, el cual
ha convocado recientemente a un curso para "Preseleccionar
Consultores y Empresas Nacionales del Sector Educacional
para Ejecutar Proyectos de Investigacion".

La importancia del tema deberia generar un andlisis nacional
en el que participen técnicos, educadores, sostenedores y la
comunidad en general a fin de concluir un diagndstico de
consenso que exprese las limitaciones actuales y que promueva
los cambios que requiere la educacidn en el pafs.

Ofrecemos a las personas interesadas reflexiones de
educadores tales como Herndn Godo y, Ernesto Livacie, Héctor
Croxatto, Hugo Montes, Mildn Ivelic, Ricardo Krebs, Igor
Saavedra, Sara Lopez, José Luis Cea, Isabel Vranken, Beltrdn
Villegas, Rafael Gandolfo, Enrique Salman, Samuel Claro,
Aurora Balart, Guillermo Latorre, Horacio Lara, René
Salamé, Jaime Michelow y otros, quienes ahondan con gran
lucidez la contribucidn de sus respectivas disciplinas a la
educacion integral del alumno en la ensefianza media,
aspectos publicados en los textos como "Los valores formativos
en las asignaturas de la Enseiianza Media" (U. Catélica -
ISECH 1979)., "Las Asignaturas y la formacidn del hombre:
convergencias" (ISECH, 1974), "Las Asignaturas y la visidn
cristiana del mundo (Ed. Paulinas, 1982)",

Winston Elphick D. Jaime Arcos M,
Subdirector Director ISECH
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EDITORIAL

JARDINES FAMILIARES AL
RESCATE DE LAS
CULTURAS INDIGENAS

H asta la lejana isla Navarino, capital
Puerto Williams en el extremo austral de
Chile, viajé el Ministro de Educacién, Ricardo
Lagos en octubre. Cruzé mar, glaciales y
ventisqueros para llegar a la importante cita.
Alld lo esperaron todos los miembros de la

pequeria comunidad: pescadores, marinos,
hombres, mujeres y nifios. En el bello ambiente
natural de coigiies y lengas se podia percibir la
ansiedad que caracteriza los momentos previos
de cualquier gran acontecimiento.

El punto de reunién exacto fue el cuartel de
bomberos. Local amplio, de madera y latén
firme, para protegerse de los embates del frio y
del viento. El recinto fue propicio porque dio
cabida a todos los invitados y las hermanas
Cristina y Ursula Calderdn, ultimas yamanas
puras, pudieron tener su ubicacién
preferencial.

Un dia espléndido, asoleado, se hizo cémplice
de una ceremonia que resulté impecable y el
Ministro pudo cumplir el objetivo de dar la
partida oficial al "Primer Programa de
Educacién Parvularia para Minorias Etnicas"
realizado por la JUNJI, inaugurando el jardin
familiar "Ukika" y al mismo tiempo en forma
simbdlica, otro similar ubicado en Puerto
Edén, infimo territorio magalldnico de los
indios Kawaschkar (conocidos como
alacalufes).

La "empresa educacional" esta vez fue mds
lejos, no sélo en distancia, sino también en sus
dimensiones socioculturales y antropoldgicas.
Ambos jardines infantiles tienen la grandiosa
misidn de rescatar el legado de etnias
extinguidas y olvidadas.

En Puerto Williams hay un museo de la
Armada de Chile que lo cuenta todo. Los
yamanes o yaganes, que no fueron mds de
cinco mil, poblaron esas islas australes,
enfrentando el intenso frio a piel desnuda, sélo
embetunados con grasa de lobos marinos y
focas. El hombre blanco los obligé a vestirse y
empezaron a morir, porque los traspasé la
humedad de la ropa y la intransigencia de sus
conquistadores.

Los yamanes dejaron un idioma propio rico,
compuesto por mds de 60 mil palabras.
Dejaron las ensefianzas de cémo sobrevivir
ante la adversidad del clima, de c6mo
aprovechar al mdximo los pocos recursos
disponibles, dejaron leyendas, juegos y cantos.
Y dejaron uno de sus legados mds
sorprendentes, el valor de la solidaridad: "si
un yaman tiene dos arpones, uno lo utiliza y el
otro se lo regala al que no tiene para que
también pueda pescar..."

En el jardin "Ukika" todo aquello se conoce, se
ama y se practica.

Esta vez fueron los yamanes y los kawaschkar,
pero el Programa de la JUNJI contempla la
implementacidn de jardines infantiles o
familiares en el seno de las comunidades
huilliches, pehuenches, mapuches, pascuenses,
aymaras, y a corto plazo estard expandido de
sur a norte, desde el mar hasta la cordillera.

Sin duda, es una efectiva y hermosa forma de
hacer integracion.

Maria Teresa Escoffier
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EDUCACION AL DIA

TITULACION EN EL DUOC

Unavariada promocion de profesionales titulé
recientemente la Fundacién DUOC, de la Ponltificia
Universidad Catdlica de Chile. En la oportunidad
recibieron su titulo los profesionales de las carreras
de Secretariado Ejecutivo, Administracién de
Empresas, Comercio Exterior, Analista
Computacional, Finanzas, Asistente de Educador
de Pdrvulos y Técnico en Turismo.

En la foto, el secretario de la Fundacién, Herndn
Corral, junto al mejor alumno de la carrera de
Analista Computacional, Jaime Rocuant.

MARTES MATEMATICOS

La Facultad de Ciencia de la Universidad de San-
tiago de Chile est4 realizando una serie de activida-
des dirigidas a profesores de Matematica de educa-
cion bésica y media con el fin de intercambiar y
transferir experiencias, buscar soluciones en con-
Jjunto relacionadas con la préctica educativa en ma-
temética y, en general, contribuir a un enriqueci-
miento personal y a una mayor satisfaccién en la
préctica docente. Las pr6ximas reuniones serdn los
martes 29 de octubre, 26 de noviembre y 24 de di-
ciembre.

Por otro lado, los dias 13, 14 y 15 de noviembre se
efectuardn las Séptimas Jornadas Nacionales de
Educaciéon Matematica en el Campus Isla Teja (Val-
divia) de la Universidad Austral de Chile. El pro-
grama de estas jornadas incluye conferencias, pane-
les, participacién en grupos de trabajo y comunica-
ciones,

VEINTE ANOS DE INVESTIGACION
EDUCACIONAL CUMPLE EL
P.L1LE.

Se estd celebrando el vigésimo aniversario de uno
de los mds importantes centros de estudios educa-
cionales del pais: el Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacién, PIIE,

Nacido en 1971 en la Pontificia Universidad Cat6li-
ca de Chile, como uno de los productos de su refor-
ma, cumplié funciones de investigacién y de docen-
cia de postgrado. En 1976, una decisién de la auto-
ridad de la época suprimié al PIIE de la estructura
universitaria.

Importantes iniciativas sobre calidad de la
educacion did a conocer el subsecretario Allard.

Los investigadores que lo integraban optaron por
refundar el PIIE como entidad privada no lucrativa
y se adscribieron a la Academia de Humanismo
Cristiano, bajo la presidencia del Cardenal Rauil Sil-
va Henriquez. El amparo politico y moral prestado
por la Academia permitié la subsistencia y consoli-
dacién de un mniicleo significativo de investigadores
y de lineas de trabajo académico, A ello contribuyé
también el generoso apoyo de fundaciones, universi-
dades y organismos internacionales interesados en
la preservacién de pensamiento y la actividad cien-
tifica independiente de Chile.

En la década de los 80, el PIIE se destacé por sus
estudios sobre la evolucidn del sistema educativo en
sus diversas dimensiones, a través de una variedad
de enfoques y de metodologias, en algunas de las
cuales es pionero en Chile, como es el caso de los es-
tudios de cardcter etnografico.

Junto con su rica actividad de investigacién, el PIIE
ha incursionado con éxito en el perfeccionamiento
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EDUCACION AL D1A

de docentes, orientando a la modificacién de las
prdcticas pedagégicas, y en la capacitacién y perfec-
cionamiento de investigadores educacionales en
Chile y de la regién latinoamericana.

Otra dimensién de la actividad del PIIE ha sido su
opci6én por el cambio social y educacional. Ha contri-
buido, a través de diversos programas, al amplio
movimiento de educacién popular o educacién no
formal de grupos campesinos y urbano-populares.
Sus investigadores han participado centralmente en
la elaboracion de las bases programéticas del actual
gobierno en educacién y varios de ellos han asumido
importantes responsabilidades en el equipo ministe-
rial.

Su vigésimo aniversario encuentra al PIIE en un al-
to nivel de produccién cientifica y ampliamente
comprometido en diversas iniciativas y programas
de mejoramiento de la calidad de la educacién y de
servicio al magisterio y a los grupos sociales mas
pobres.

EL FOLKLORE SE UNE EN
TALCAHUANO

Todos los profesores estdn invitados al "VIII En-
cuentro Nacional de Folklore del Magisterio”, el que
se realizard entre el 3 y el 10 de noviembre préximo
en la ciudad de Talcahuano.

La muestra es organizada por la Federacién del

Folklore del Magisterio de Chile FEFOMACH y
cuenta con el patrocinio del Ministerio de Educa-
cién, la Intendencia de la VIII Regién, la Secretaria
Regional Ministerial de Educacién y del Sistema
g%mlénal de Educacién y Salud de Talcahuano, SIS-
ES.
La municipalidad de Talcahuano se ha hecho cargo
del auspicio de este gran evento que congregard a
més de mil 200 personas, entre miembros de las co-
misiones, profesores, folcloristas e invitados espe-
ciales.
Treinta y ocho conjuntos nacionales afiliados a FE-
FOMACH pertenecientes a todas las regiones del
pais, ademds de tres conjuntos de proyeccién folelé-
rica de la Republica Argentina, prometen dar brillo
a la muestra la que, de paso, se sumard a las cele-
braciones por los 227 afios de la fundacién de Talca-
huano.
"La idea es ayudar a tomar conciencia de que el
folklore es el mejor camino para conocer nuestra
identidad local permitiendo con ello un crecimiento
trascendente y asumir, en términos cualitativos, los
valores que nos revela el folklore, a fin de proyectar-
los en el ambito personal y profesional”, sefialan sus
organizadores.
La programacién contempla un desfile de promo-
cién, jornadas de estudio, presentacién artistica de
los conjuntos, una muestra de artesania nacional,
una exposicién fotografica sobre Talcahuano, activi-
dades de la comunidad local con los distintos grupos
participantes y una gira por las provincias de Con-
cepcidn y Arauco.

BECARIA CHILENA OEA

Grupo de becarios de paises latinoamericanos que
se dieron cita en Caracas participaron en diversas
cdtedras organizadas por la OEA y el CLACDEC
(Centro Latinoamericano y del Caribe para el
Desarrollo Cultural). Abajo, al centro, la chilena,

[

Relacionadora Publica del Museo Nacional de
Historia Natural, Teresa Varas Flores, se adjudicd
la Beca para obtener la especialidad de Gerencia
Cultural.
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EDUCACION AL DIA

EL MANO A MANO DEL
MINISTRO LAGOS

Bastante entretenida resulté la intervencién tele-
visiva que tuvo el ministro Ricardo Lagos en el pro-
grama "Mano a Mano", que transmite los dias miér-
coles en la noche Televisén Nacional y que es con-
ducido por el periodista, Igor Entrala.

Ala cita también concurrid la familia del Secretario
de Estado, su esposa e hijos, ademds de asesores
ministeriales y amigos, los que de acuerdo al esque-
ma del programa, deben permanecer formando par-
te del piiblico y tienen la facultad de "hacer barra"
aplaudiendo las "mejores" respuestas.

La ronda de preguntas estuvo a cargo de las perio-
distas Fernanda Otero y Zaida Cataldo, del presi-
dente del Colegio de Profesores, Osvaldo Verdugo,
de la rectora de la Universidad Andrés Bello y ex
ministro de educacién, Ménica Madariaga y del pre-
sidente del Centro de Padres del Colegio Verbo Di-

El Ministro es interrogado por la periodista de
Renovacion Nacional, Fernanda Otero.

Por supuesto, los temas que el Ministro debié abor-
dar fueron muiiltiples: Estatuto Docente, presupues-
to del sector, paro de los profesores, instrumenta-
cidn de la educacién, ideologia socialista, ley del li-
bro, educacién sexual, participacién, Prueba de Ap-
titud Académica, crédito fiscal, calidad de la educa-
cidn, ete.

Sin embargo, el calor humano lo puso el propio con-
ductor, que fue entremezclando anécdotas y, a ve-
ces, hasta sorpresas, como cuando conté que el nifio
Lagos era muy tfmido y pésimo para el fiitbol, que
se cri6 con su madre y dos tias, que en sexto grado
de preparatoria pasé de una pequeria escuela fiscal
al Instituto Nacional, que fue scout,

NUEVA FORMACION
PARA LOS
PROFESORES

Izquierda a derecha: profesor Ernesto Livavic; rector
de la Universidad de Chile, Jaime Lavados; minis-
tro de Educacidn, Ricardo Lagos y el profesor Ga-
briel de Pujadas, autor del libro.

La calidad de la educacidn: los nuevos educadores,
se llama el libro que acaba de lanzar la Corporacién
de Promocién Universitaria, CPU, y cuyo autor es el
profesor, Gabriel de Pujadas, director del CPEIP.
La publicacién fue comentada "in extenso" por el
ministro de Educacién, Ricardo Lagos, por el rector
de la Universidad de Chile, Jaime Lavados y el pro-
fesor, Ernesto Livacic. Los tres coincidieron en lo
valioso del aporte que el autor hace a la educacién-
chilena, el que a través de sus pdginas ubica al lec-
tor en la accién educativa, en la situacién pedagdgi-
ca y social de la formacién de los docentes, en los
nuevos desafios del caso chileno, en los requeri-
mientos pedagdgicos e instancias de formacién de
profesores.

"La finalidad de este ensayo prospectivo, es reflexio-
nar sobre la formacién de los educadores en un fu-
turo cercano y las condiciones sicopedagégicas que

- se deberdn considerar para llevar a cabo esta ta-

rea", reflexiona el autor.

Y su reflexién resulta ser el desafio que propone el
libro, que plantea el andlisis de la formacién docen-
te y la incidencia de ésta en la calidad de la educa-
cién, reflexién que considera no sélo las visiones mi-
cro y macroeducativas del problema, sino que inten-
ta adelantarse en los fendmenos de cardcter inter-
medio que se dan entre ambas.

"La calidad de la educacion”, de Gabriel de Pujadas
es una publicacién de la CPU, tiene 172 paginas, un
hermoso y significativo disefio de portada realizado
por Ximena Subercaseaux en el que se reproduce un
fragmento de Boy man boy man de Paul Jenkins.
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EDUCACION AL DIA

EL GREMIO DE LOS
FUNCIONARIOS DE EDUCACION

En una intensa actividad gremial se encuentra
ANDIME, la Asociacién Nacional de Funcionarios
del Ministerio de Educacién, que representa a los
m4ds de 3 mil funcionarios que laboran a través del
pais.

Su directiva, elegida democraticamente en mayo de
este afio, no ha cesado de movilizarse y proponer so-
luciones a la desmedrada situacién econémica y la-
boral del personal, producto de muchos afios de es-
tancamiento de la carrera funcionaria.

Raiil de la Puente, presidente de ANDIME, saluda
al Presidente de la Repiiblica, Patricio Aylwin y le
hace entrega de una carta en que le informa de las
actividades gremiales y le pide apoyo.

Y justamente esa es una de las principales metas de
ANDIME, devolver la carrera funcionaria, dando
acceso y promocion bajo reglas claras y transparen-
tes que tengan como base el mérito y la experiencia.
Para ello se han organizado y han hecho serios es-
tudios, llegando a conformar un cuerpo gremial fir-
me que ha sido capaz de reunirse y trabajar en ar-
monia con las autoridades.

Entre las reivindicaciones ya se pueden contar: re-
nacer de la carrefa funcionaria en 1992, perfeccio-
namiento para los funcioharios a corto plazo, forta-
lecimiento del servicio de bienestar.,

LOS JOVENES CUENTAN
SU VIDA

La intencién es rescatar desde una perspectiva ar-
tistico-cultural, la vivencia juvenil, fomentar la
creacién joven y. promover el contacto directo entre
los estudiantes y artistas consagrados.

Por eso fue lanzada oficialmente la campana llama-
da "TU VIDA CUENTA, CUENTA TU VIDA", orga-
nizada por la Division de Cultura del Ministerio de
Educacién, patrocinada por FOSIS, PARTICIPA y
el Instituto Nacional de la Juventud y auspiciada
por el Banco del Estado, entidad que premiara a los
ganadores con libretas de ahorro.

En esta primera versién sélo podrdn estar presen-
tes los alumnos de educacidn media de la Region
Metropolitana, pero el préximo afio se extenderd a
todo el territorio.

Con el "TU VIDA CUENTA, CUENTA TU VIDA",
el Ministerio ha querido abrir un espacio, hasta
ahora inexistente, para terminar con la supuesta
pasividad o indiferencia de una generacién que bus-
ca instancias para expresarse y construir.

Quienes se interesen pueden mostrar sus trabajos
en teatro, canto, comics, cuento, humor, video, poe-
sia, danza, pintura y fotografia. Siete liceos-sedes,
correspondientes a cada una de las direcciones pro-
vinciales de Santiago recepcionan y dan la informa-
cién necesaria a los alumnos.

Entre el 30 de septiembre y hasta el 13 de octubre
se han realizado foros, talleres, recitales y exhibicio-
nes, propiciando el contacto de los artistas con los
creadores vy desde mediados de este mes, se empeza-
ron a mostrar las creaciones de los jévenes, para ser
seleccionadas y premiadas en una gran final el 30
de octubre.

TODO EN MUSICA

FERIA del OIS, Ca

SALUDA A LOS PROFESORES EN SU DIA

APUMANQUE - AHUMADA 286 - PROVIDENCIA ESQ. SUECIA

TODO EN VIDEO
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EL ALMA
DE LOS NINOS
EN LA CUECA

La pareja que arrancé mds aplausos.

Excelente respuesta tuvo este afio el llamado que
hizo el Departamento de Educacién Extraescolar a
participar en el XIT Concurso Nacional Escolar de
Cueca, cuya muestra final se convirtié en una luci-
da jornada de septiembre en el Teatro de la Univer-
sidad de Chile.

En la "fiesta” participaron tres parejas de cada re-
gion del pais, una representante de educacién béasi-
ca rural, otra de la urbana y una de la educacién
media. A ellos se unieron el Ballet Folklérico Chile-
no (BAFOCHI), el conjunto Copihual, integrado por
alumnos de la comuna de Pudahuel (Regién Metro-
politana) y el grupo Llacolén formado por estudian-
tes de la comuna de Santiago.

Segun las estimaciones, cerca de 210 mil parejas de
escolares bailaron cueca este afio motivados por el
Concurso, 1o que, a su vez, implicé un gran esfuerzo
de parte de los profesores y de las instituciones re-
lacionadas con el folclor.

"Esta actividad ha promovido en forma generaliza-
da la cueca, permitiendo que los escolares de Chile
y la comunidad, rescaten los valores nativos autén-
ticos, a través de un proceso educativo de difusién y
ensefianza de nuestro baile nacional", afirma Mario
Aguilar, Jefe del Departamento de Educacién Ex-
traescolar del Ministerio de Educacién.

Asi se ratific, una vez mas, aquello de que la cueca
en cuanto a misica y danza es expresién del alma
nacional..,

ANA FRANK: PARA PENSAR EN
LOS DERECHOS HUMANOS

Todo el horror vivido por los judios en manos de
los nazis en el periodo de la Segunda Guerra Mun-
dial estd resumido alli, en "El Mundo de Ana
Frank", la exposicién itinerante que llegé a Chile,
luego de recorrer Europa y algunos pafses america-
nos.

Bajo la responsabilidad de la Fundacién Ana Frank
de Amsterdam y la Universidad de Chile, la mues-
tra contiene decenas de fotografias acompafiadas de
textos que entregan un testimonio histérico estre-
mecedor, a través de la figura de la nifia Ana Frank
y su familia y de pasajes de la contingencia social,
econémica y politica de 1a época.

Ana Frank es el sfmbolo del sufrimiento del pueblo
judio masacrado por las manos fandticas de los se-
guidores de Adolfo Hitler que levanté su fuerte dic-
tadura en Alemania, entre los afios 30 y 40 y que
desembocé en la cruenta Segunda Guerra.

Por la persecusién nazi es que la familia Frank,
compuesta por padre, madre y dos hijas (Margot y
Ana) emigré de Alemania a Holanda. Sin embargo
pronto se encontraron cercados también en ese paifs
y en un intento por salvarse de los campos de con-
centracién, de la tortura y de la muerte, permane-
cieron escondidos por espacio de dos afios en un su-
burbio de Amsterdam.

Pero victimas de un soplonaje anénimo fueron des-
cubiertos por el Servicio Secreto de Hitler y envia-
dos a centros de prisioneros. Ana murid de tifus a
los 16 afios de edad, dos meses antes de que termi-
nara la guerra.

"El Mundo de Ana Frank" permanecerd abierta al
publico hasta el 11 de noviembre en el Instituto
Goethe, ubicado en Esmeralda N¢ 650, Santiago.
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VICEPRESIDENTA DE LA JUNJI, Maria Victoria Peralta;

"COBERTURAY CALIDAD

PARA LOS SEIS ANOS

CRUCIALES DE LA VIDA"

Por Maria Teresa Escoffier

"H
ay mucha gente que

se preocupa de los nifos desde
los seis afios para arriba, cuando
se aprende a leer y escribir, pero
no tienen claro que las estructu-
ras intelectuales, afectivas y mo-
toras se cimentan antes de esa
edad. Si uno piensa que una gua-
gua a los tres meses se estd me-
ciendo en una cuna y a los dos
afios esta caminando con toda su
motrocidad fina, comprobamos
que la estimulacién de esas tres
Areas en esa etapa del ser huma-
no es crucial". Con esta premisa
fundamental partié Maria Victo-
ria Peralta, vicepresidenta de la
Junta Nacional de Jardines In-
fantiles, JUNJI, su conversacion
con la Revista de Educacion.

Maria Victoria impresiona por su
tremendo compromiso con lo que
hace. Habla con verdadera pa-
sién de las tareas de la JUNJI,
de "sus 73 mil nifios" esparcidos
por el territorio en salas cunas y
jardines; de los planes tradicio-
nales y de los no convencionales,
de "sus mamads", de "sus tias" y
de "sus pequefios indigenas",

Es que ella aparte de ser Educa-
dora de P4rvulos de la Universi-
dad de Chile, Profesora de Esta-
do en Educacién Musical, Magis-
ter en Ciencias de la Educacion,
Mencién Curriculo, es egresada
de Magister en Ciencias Sociales
con Mencién en Antropologia
Cultural. De alli su amor por las
culturas indigenas, por el rescate
de nuestras raices. De alli tam-

bién nace su fas-
cinacién por las
salidas a terreno
que la topan y la
sensibilizan ain
mAs con aque-
llos que estdn en
la mira de sus
proyectos y has-
ta, se podria de-
cir que, de sus
sentimientos.
Hoy, entre todos
sus afanes, ocu-
pan lugar prefe-
rencial los nifios
yamanes, Kka-
washkar, huilli-
ches, mapuches,
aymaras. Esas
minorias étnicas
que no s6lo se
estdn extin-
guiendo, sino es-
tén cayendo en
el olvido, traga-
das por la indi-
ferencia del im-
perio  cultural
del hombre
blanco.

- ;Qué estd pa-

sando a nivel de

Educacién Par-
vularia hoy en
Chile?

"Estdn pasando muchas cosas,
porque el cambio que ha habido
en las politicas educacionales y
en las politicas sociales se ha

Vicepresidenta de la JUNJI, Maria Victoria Peralia.

planteado como prioritaria la
atencién a los nifios pequerios, en
especial en los sectores mds nece-
sitados, derivado de eso ha habi-
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"Ocho mil pdrvulos mds es la meta para el 92",

do una linea de accién del gobier-
no tendiente a ampliar cobertura
en forma importante. Ya para
1992 tenemos presupuesto para
cubrir un 10% m4ds de atencién
parvularia fiscal. Debemos tener
en cuenta que, de acuerdo con es-
timaciones, en Chile hay un 80%
de pérvulos sin atender, claro
que ningiin pais del mundo tie-
nen cobertura completa en este
nivel, ya que los planteamientos
universales son de que la familia
es la primera educadora, pero
que por tratarse de una etapa
tan importante en el desarrollo
del nifio, se requiere de un apoyo
profesional més especializado pa-
ra poder aprovechar mejor esos
seis afios de vida que son claves
en los aspectos afectivo, motor e
intelectual”

- Aparte de la cobertura, ;cudl es
él o los desafios que se ha pro-
puesto la Junta Nacional de Jar-
dines Infantiles?

"No queremos que la cobertura
se traduzea s6lo en atender ni-
nos, sino que tenemos que hacer-
lo lo mejor posible, de acuerdo
con los recursos disponibles. El
asunto es que la cobertura tienen
que necesariamente ir unida a la
calidad. Se ha comprobado a tra-

vés de experiencias de paises la-
tinoamericanos que la sola cober-
tura no basta, porque ahi se estd
enfocando el problema nada m4s
que desde el punto de vista eco-
nonémico, como una forma de pa-
liar el subdesarrollo, encargdndo-
se de esos nifios cuyas madres no
pueden cuidarlos y corren riesgos
graves en cuanto a su integridad.
Sin embargo, se produce un sub-
desarrollo potencial si a los nifios
no se les ayuda a desarrollar el
enorme potencial de que estdn
dotados. Se sabe que durante los
seis primeros afios de vida se da
el crecimiento mds vertiginoso,
tanto en cantidad como en cali-
dad dentro de la estructura del
cerebro. Por lo tanto, si eso no se
considera en los curriculos y pro-
gramas, se pierde un tiempo va-
lioso".

- ;¢En esos casos podriamos ha-
blar entonces de curriculo vacio?

“8i, un nifio que est4 en un siste-
ma que lo aplasta, que lo hunde,
es lo que nosotros llamamos cu-
rriculo vacio. La gran guerra que
tenemos hoy en educacién parvu-
laria. Curriculo vacio significa un
curriculo que no respeta al nifio
en lo bésico, donde €l no juega un
rol de sujeto constructor de un

proceso. Es la tipica sala donde
uno entra y estdan todos los nifios
sentaditos alrededor de las me-
sas sin moverse, sin jugar, sin
materiales con qué trabajar y en
donde una persona adulta lo dice
todo, lo habla todo. Allf el nifio
sélo responde a lo que le man-
dan. Es un curriculo autoritario.
Eso se traduce en timidez e inse-
guridad para el nifio. Si por des-
gracia, sigue el mismo sistema
en educacién bésica y media ten-
dremos como resultado una per-
sona opacada, poco creativa, sin
iniciativa, pesimista, con su au-
toestima anulada. Distintas in-
vestigaciones de especialistas
aseguran que este fendmeno se
estd dando en educacién parvula-
ria en los iltimos tiempos".

- ;§Ustedes estdn trabajando con
nuevos programas en la JUNJI?

"Nosotros tenemos dos tipos de
programas en la JUNJI, Uno es
el convencional, es decir, el jar-
din infantil tradicional, conocido
por la mayoria de las personas.
En donde funciona una educado-
ra que trabaja directamente fren-
te a los nifos, ayudada por perso-
nal técnico-auxiliar. Ella aplica
el programa oficial especializado
que le permite disefiar y poner
en marcha. ademds programas
adicionales. Este tipo de plante-
les generalmente est4 ubicado en
los grandes suburbios, donde hay
gran concentracion de poblacién
y en donde se necesita que el jar-
din responda al problema de la
madre que trabaja todo el dfa, al
nifio con necesidades sociales v,
en especial, dé respuesta al pro-
blema educativo.

El otro tipo es el de los progra-
mas no convencionales, los que
suponen nuevas formas de desa-
rrollar la educacién parvularia y
que tienen una gran gama de al-
ternativas, que van desde el es-
pacio radial hasta un trabajo di-
recto en un centro, con mayor co-
laboracién de los padres. La ven-
taja de estos es que son de baja
implementacién, porque no re-
quieren de la construccién de un
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local especial como el jardin y
dan posibilidad de mayor agili-
dad para moverse y atender a la
poblacién, por supuesto son mds
réapidos de echar a andar.

En la linea de realizar progra-
mas no convencionales lo que es-
tamos tratando de hacer es im-
plementarlos sin descuidar la ca-
lidad, que por nada del mundo se
conviertan en atencién de segun-
da clase. Aqui aparece el "Sala
Cuna en el Hogar", dedicado a ni-
fios de 0 a 2 afios, cuyas madres
tienen mds tiempo para estar con
ellos, ya sea porque no trabajan o
lo hacen dentro de la casa (lavan,
o planchan, hacen trabajos a ra-
tos o esporadicos), y en el progra-
ma que hemos bautizado "Jardin
Familiar". Estd destinado a sec-
tores semiurbanos y rurales, por-
que se desarrollan en locales co-
munitarios (parroquias, juntas
de vecinos, gimnasios, etc) y es-
tdn a cargo de una asistente de
parvularia la que hace talleres
con la familia.

- ;Qué cobertura se logra con los
programas no convencionales?

La JUNJI es la entidad que
atiende m4s nifios de 0 a 2 afios
en el pais, 5 mil en total. De ellos
240 son del Programa "Sala Cu-

" En noviembre se dard a conocer el catastro nacional de atencion de

parvulos".

na en el Hogar", todavia a nivel
piloto y en vias de expansién.
Gracias a los jardines familiares
alcanzamos a 12 mil nifios, todos
los cuales se suman a los mds de
60 mil atendidos en los tradicio-
nales que son 465 establecimien-
tos a lo largo de Chile.

Cabe destacar que en un afio y
medio hemos incorporado a 8 mil

nifios con recursos tributarios. Y

"Minorias étnicas entran en los programas no convencionales".

para el préximo (1992) tenemos
contemplado una cantidad simi-
lar.

- ;Como se pueden aunar los es-
fuerzos de todas las entidades y
personas dedicadas a la educa-
cion prescolar a nivel nacional?

"La JUNJI tiene también el rol
de cardcer normativo y coordina-
dor de la Educacion Parvularia.
Consecuente con eso hemos crea-
do, junto con la Divisién de Edu-
cacién General, dirigida por Gas-
t6n Gilbert, 1a Comisién Nacional
y Regional de Educacién Parvu-
laria, que integra a todos los pro-
tagonistas de la educacién prees-
colar, con el fin de hacer una la-
bor conjunta y no entrar en accio-
nes competitivas. Por el contra-
rio, darle una focalizacién mejor
a la atencién del parvulo y desa-
rrollar programas de mejora-
miento de la calidad y de perfec-
cionamiento. El afio pasado,
aparte de simposios con exitosos
resultados, hicimos un catastro
de la atencién parvularia que va-
mos a dar a conocer a la opinién
publica en noviembre y de donde
obtendremos magnifica informa-
cion",
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EL PENSAMIENTO LOGICO - MATEMATICO

EL LENGUAJE DE LOS
CUANTIFICADORES EN NINOS
DE 2 A 6 ANOS DE EDAD

Irene Villarroel Valsasnini
Profesora de Matem4ticas y Fisica
Doctora en Pedagogia

UN PRINCIPIO
FUNDAMENTAL DE LA
PSICOLOGIA DEL
APRENDIZAJE

A través de su interaccién con el
mundo natural y social que les
rodea, nuestros alumnos adquie-

ren un conjunto de conocimientos .

respecto de la realidad objetiva
que van conformando en su men-
te una cierta estructura concep-
tual. Esta estructura conceptual
constituye la base por medio de
la cual se ve el mundo y se inte-
ractia con él. Es, asimismo, el
punto de partida para adquirir
nuevos conocimientos.

Por 1o tanto, al plantearnos la ta-
rea de ensefiar, resulta necesario
comenzar por considerar el cono-
cimiento que el alumno ya posee
y sobre esa base construir lo nue-
vo.

"Si tuviera que reducir, dice Au-
subel, toda la psicologia educa-
cional a un solo principio, pro-
pondria éste: el mas importante
factor singular que influye en el
aprendizaje es el conocimiento
que el alumno ya posee. Averi-
gielo y ensefie en concordancia",
Las investigaciones de Piaget y
deméds psicélogos de la Escuela
de Ginebra en torno a la evolu-
cién de una serie de conceptos en
nifios de diferentes edades, asi
como los miiltiples trabajos en
esta direccién que se han realiza-

En general el uso que da el nirio
a los cuantificadores es similar
al que les da el adulio.

do en los udltimos afios, han pues-
to de manifiesto cudn poco sabe-
mos, en realidad, acerca de cémo
razonan nuestros alumnos, de

cudles son sus concepciones sobre
los diversos fenémenos fisicos y
de c6mo se estructura el pensa-
miento del nifio y del adolescen-
te.

Con demasiada frecuencia, da-
mos por obvias concepciones que
distan mucho de serlo para el
alumno. O suponemos errada-
mente que poseen determinados
conceptos o han adquirido ciertas
habilidades. Es asi como, muchas
veces, al introducir un concepto
nuevo tropezamos con una reac-
cién negativa de parte del alum-
no. Expresa un cierto malestar
poco definido y s6lo es capaz de
sefialarnos: "No entiendo nada'.
Ni siquiera puede especificar qué
aspectos de lo recién tratado no
entiende, y nuevas explicaciones
de parte del profesor no producen
ningin cambio apreciable en la
situacién. La estructura concep-
tual del alumno no le permite in-
corporar los nuevos conocimien-
tos que le queremos ensefiar.

El aprendizaje de algo no es sim-
plemente un proceso de adicién.
No se trata sélo de que a los co-
nocimientos que el alumno ya po-
see, ahora agregamos uno més.
El profesor debe tomar en cuenta
la estructura conceptual en la
cual el nuevo conocimiento va a
ser introducido. Dicho figurativa-
mente, se trata de incorporar
una pieza en un rompecabezas
que ya estd armado en parte.
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DEBEMOS RESPETAR LA
FORMA DE PENSAR DEL
ALUMNO

En la interaccién con nuestros
alumnos, la mayor parte de las
veces, esperamos que razonen y
reaccionen como lo hacemos no-
sotros. Si no lo hace, considera-
mos que algo anda mal en él y
procedemos, generalmente, a cas-
tigarlo con una mala calificacién.
Desconocemos ¢6mo estd pensan-
do y por qué reacciona de la ma-
nera que lo hace. Lo tinico que
sabemos es que no responde co-
mo nosotros quisiéramos.

Sabido es que no todos tenemos
una misma forma de pensar, una
opinién coincidente respecto de
los diferentes aspectos de la vida.
No obstante, debemos vivir en co-
munidad. Ello constituye una de
las caracteristicas esenciales del
ser humano para la cual debemos
preparar a nuestros alumnos
desde la mds temprana edad.
Esta situacién en que se produce
el proceso de ensefianza aprendi-
zaje, en la que el profesor trata
de imponer a toda costa a sus
alumnos determinadas formas de
pensar, de ver ciertos fendmenos,
de resolver algunos problemas,
etc., sin considerar que el alumno
los ve y los entiende de una ma-
nera diferente, atenta contra un
aspecto fundamental de la convi-
vencia humana, el respeto mu-
tuo.

El respeto a la forma que tienen
nuestros alumnos de pensar, de
ver el mundo, de analizarlo, debe
ser una constante en nuestra ac-
tividad educativa. Sélo asi contri-
buiremos a formar y desarrollar
en él una actitud de tolerancia y
respeto por la forma de pensar de
los demds, aun cuando ésta no
coincida con la propia.

Lo anterior pasa, tal como lo se-
naldramos, por la necesidad de
conocer la estructura conceptual
que el alumno posee en relacién
con lo que vamos a ensefar. La
informacién proveniente del
mundo exterior que el nifio reci-
ba serd interpretada y procesada

de acuerdo con esa estructura.
Sélo en la medida en que lo nue-
vo, lo que se desea ensefiar, pue-
da ser incorporado en ella, serd
"comprometido" y pasard a cons-
tituirse en parte integrante del
sistema.

UNA TAREA NECESARIA

Lo dicho no debe ser interpretado
como una critica al profesor que
no realiza esta tarea de investi-
gar en torno a c6mo piensa su

B POR LO GENERAL,
ESPERAMOS QUE
NUESTROS ALUMNOS
REACCIONENY
PIENSEN TAL COMO
LO HACEMOS
NOSOTROS ANTE UN
CONCEPTO NUEVO.

alumno cada vez que va a ense-
fiar una materia nueva. Seria al-
go injusto de nuestra parte, si ob-
servamos la cantidad de alumnos
con que trabaja, las condiciones
en que lo hace, el tiempo de que
dispone y las miiltiples tareas

que debe desarrollar.

Lo que queremos es mostrar la
necesidad de realizar investiga-
ciones en torno al desarrollo de
algunos conceptos que se consi-
deren fundamentales en cada
asignatura y de proporcionar di-
cha informacién a los profesores.
En esta perspectiva nos referire-
mos a un seminario de titulo que
nos correspondid dirigir y que fue
realizado por las alumnas de la
carrera HEducacién Parvularia:
Teresa Armijo, Bernardita Lorca,
Macarena Morales, Alejandra
Nufiez, Paulina Salgado y Maria
Teresa Delgado.

LA INVESTIGACION

El propdsito de dicho trabajo era
estudiar el pensamiento de los
nifios en relacién con un tema
fundamental para el conocimien-
to del desarrollo del pensamiento
l6gico-matematico: el lenguaje de
los cuantificadores.

El objetivo apuntaba a determi-
nar si el nifio de 2 a 6 afios em-
plea un lenguaje cuantitativo,
cudles eran sus caracteristicas
mas relevantes y si su adquisi-
cién presentaba o no una cierta
evolucién.

Los cuantificadores mds usados por los nifios son: mucho, harto, tanto,

poco, nada.
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La investigacién se llevé a cabo
con un grupo de 75 nifios en to-
tal, de 2 a 6 afos, que pertene-
cian a los jardines infantiles en
que las alumnas mencionadas
realizaban su préctica docente,

A continuacién, destacaremos las
distintas etapas en el desarrollo
del trabajo.

LAS PRIMERAS ETAPAS

1. Mantencién de un registro
de observaciones

Durante un periodo de aproxima-
damente tres meses, se mantuvo
un registro de observaciones de
acuerdo con una pauta previa-
mente elaborada. En ella debia
indicarse en qué circunstancias
el nifio empleaba un cuantifica-
dor en su lenguaje cotidiano y
qué tipo de cuantificador era. De
.este modo se quiso detectar la
eventual presencia de un lengua-
je cuantitativo en el rango de
edades elegido.

2. Realizaci6n de una encues-
ta sondeo a un grupo de ni-
fios

Se efectud, luego, una encuesta
preliminar a nifios de 2 a 6 afios
a base de algunas preguntas sim-
ples: ";Cudntos afios tienes?",
"jcudnto es eso?" (referido a la
edad indicada por el nifio), ";pue-
des mostrarmelo con los dedos?”,
"compara estos montones de co-
sas, jqué puedes decir?", ";son
iguales?”, ";cudl es mayor?",
";eudl es menor?"

Un vez comprobado que los nifos
del rango de edades elegido efec-
tivamente empleaban un cierto
lenguaje cuantitativo, se quiso
profundizar en torno a las carac-
teristicas que se les podria atri-
buir, Para ello, se vio la necesi-
dad de llevar a cabo previamente
las dos encuestas que se seialan
a continuacién.

UNA CLASIFICACION DE
LOS CUANTIFICADORES

3. Realizaci6n de una encues-
ta sondeo aplicada a un gru-

po de adultos

Partiendo de la base de que el ni-
fio adquiere la mayor parte de
sus conocimientos, y en especial
el lenguaje, a partir de su inte-
raccion con los adultos, se realizé
una encuesta tendiente a averi-
guar qué tipo de lenguaje cuanti-
tativo emplean normalmente los
adultos para de alli deducir el
lenguaje cuantitativo que se po-
dria esperar de los nifios.

Cabe destacar que esta forma de
trabajo constituye, a nuestro jui-
cio, una variante metodoldgica
muy interesante y apropiada pa-
ra la realizacién de investigacio-
nes destinadas a estudiar la for-
ma de pensar de los nifios, espe-
cialmente en el caso de nifios de
corta edad.

Los resultados obtenidos permi-
tieron efectuar la siguiente clasi-
ficacién:

a) Cuantificadores que se em-

N ;SABE UD.
COMO RAZONAN
SUS ALUMNOS
CUANDO ENSENA
UNA MATERIA
NUEVA?

plean frecuentemente para refe-
rirse a una cantidad:

muchos, varios, hartos, demasia-
dos, bastante, ene, un montén,
cualquier cantidad, numeroso,
una enormidad, tantos, lo sufi-
ciente, macro, una multitud, po-
cos, unos, casi nada, algo, lo mi-
nimo, como mucho, casi insignifi-
cante, una pizca, un pichintin,
micro, todo esto (acompariado de
gestos).

b) Cuantificadores que se em-
plean frecuentemente para com-
parar: més que, menos que, igual
a, tanto como, similar, lo mismo,
Jjusto, preciso, menor que, mayor
que, idem.

¢) Cuantificadores que se em-
plean frecuentemente para refe-
rirse a partes de un todo:

todo, ninguno, algunos, porcién,
pedazo, trozo, nada, algo, y toda
clase de fracciones como: mitad,
un tercio, ete.

PROPIEDADES DE LOS
CUANTIFICADORES

4. Realizacién de una encues-
ta sondeo a especialistas

Dado que la literatura encontra-
da fue escasa -y a veces poco
comprensible para las seminaris-
tas-, se hizo una encuesta entre
profesores de educacién bésica y
educacién media con el propésito
de determinar las caracteristicas
que ellos le atribufan a los cuan-
tificadores.

Los resultados de esta encuesta
permitieron establecer que los
cuantificadores se caracterizan
por presentar, en mayor o menor
grado, las propiedades que pode-
mos resumir de la siguiente for-
ma,

a) Los cuantificadores describen
una cantidad sin precisarla.
(Ejemplo: "Hoy faltaron pocos
alumnos a clases"). Desde este
punto de vista, se utilizan cuan-
do no se puede determinar el mi-
mero exacto, o cuando no se con-
sidera necesario conocer el ni-
mero exacto, o cuando se desea
intencionalmente expresarse con
vaguedad,

b) Los cuantificadores son subje-
tivos. Con pocas excepciones ("to-
dos", "nada", "igual que", etc), la
cantidad que ellos representan
no ha sido estandarizada y de-
pende, por lo tanto, de la persona
que los aplica. Asi, por ejemplo,
la expresidn "mucho dinero" tie-
ne un significado bastante dife-
rente para un poblador cesante
que para un gerente de banco.

¢) Los cuantificadores son relati-
vos. Es decir, se refieren implici-
ta o explicitamente a algiin pa-
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trdn de comparacién. Cada vez
que consideramos que una cierta
cantidad es "mucho” o "poco", es-
tamos pensando - a veces sin te-
ner plena conciencia de ello- en
los que podria ser la cantidad
"normal" en la situacién en cues-
tién. Asi, si en un curso de 40
alumnos se resfrian simultdnea-
mente quince de ellos, el profesor
hablard seguramente de "muchos
alumnos enfermos". Pero si esos
mismos quince alumnos son los
tnicos que pueden leer con flui-
dez en el cuarto afio bdsico, el
profesor tenderd a usar el cuanti-
ficador "muy pocos".

d) Los cuantificadores, por lo ge-
neral, no se representan simbdli-
camente, Si bien en matemdticas
varios cuantificadores han llega-
do a tener una definicién precisa
y pogeen una representacién gim-
bélica, su uso no se ha extendido
mucho més alld de la literatura
especializada,

e) Los cuantificadores encuen-
tran en el lenguaje cotidiano una
gran variedad de expresiones,
muchas de las cuales cambian en
el tiempo.

LAS PRUEBAS
APLICADAS

5. Elaboracion de pruebas
Sobre la base de los antecedentes
recopilados, se elaboré un con-
junto de siete pruebas. En ellas
se planteaban situaciones con di-
ferentes elementos (palitos de he-
lado, porotos, agua, azicar, hojas
de un 4rbol, ete.) y preguntas re-
lativas a la cantidad de elemen-
tos que habia, o0 qué sucederia si
se sacan 0 agregan elementos,
ete. Es decir, se presentaban al
nifio situaciones en las que se
pueden emplear cuantificadores
¥ que, de una u otra manera, con-
sideraban aspectos relativos a las
caracteristicas de los cuantifica-
dores a que hemos hecho men-
cién.

Para cada prueba se preparé un

Muchas veces, al introducir un concepto nuevo, el alumno reacciona

negativamendte.

formato estandarizado con el fin
de poner a todos los sujetos in-
vestigados bajo las mismas con-
diciones,

LOS RESULTADOS

Queremos presentar aqui las
conclusiones obtenidas en el tra-

bajo y formular, al mismo tiem-
po, algunas consideraciones acer-
ca del desarrollo del concepto de
mimero y de las operaciones b4-
sicas que de alli se desprenden:

- A partir de los dos afios de
edad, los cuantificadores forman
parte del lenguaje cotidiano que
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emplea el nifo.

En sus rasgos generales, el uso
que da el nifio a los cuantificado-
res es similar al que da el adulto,
Esto viene a corroborar la impor-
tancia de la imitacién en el desa-
rrollo del lenguaje y en la adqui-
siciébn de conceptos durante la
- edad preescolar.

- Los nifios de diferentes edades
emplean el mismo tipo de cuanti-
ficadores, lo que podria interpre-
tarse en el sentido de que no
existe una evolucién en el uso de
ellos.

Sin embargo, el andlisis de las
justificaciones dadas por los ni-
fios ante las preguntas relativas
al por qué del uso de tal o cual
cuantificador muestra una reali-
dad diferente. En efecto, los méds
pequeiios son incapaces de dar
una respuesta concreta y se limi-
tan a dar respuestas vagas: "por-
que si", "porque no", "no sé", Los
mayores, en tanto, tienden a jus-
tificar sus respuestas con argu-
mentos que implican un cierto
razonamiento y que reflejan, por
lo tanto, un desarrollo en su pen-
samiento l6gico-matematico.

- Ante las preguntas ";Cuéntos?"
o ";cudnto?", los nifios de 2 a 6
anos utilizan los cuantificadores
especialmente cuando se trata de
cantidades continuas (agua, azi-
car) o en situaciones en que les
resulta imposible dar un nimero
exacto (hojas de un drbol).

En cambio, frente a cantidades
discontinuas (palitos de helado,
porotos) emplean con mayor fre-
cuencia un numero, aunque éste
no corresponda a la cantidad de
elementos en cuestién.

Es interesante destacar que en
las diferentes pruebas realiza-
das, el uso de nimeros resulté
mas frecuente en los nifios mds
pequerios. Ello sugiere la siguien-
te interpretacion: a muy tempra-
na edad, el nifio vislumbra que la
respuesta a la pregunta “;cudn-
tos?" implica una asociacién de
un conjunto discreto con un ni-
mero. Luego se da cuenta de que

tal asociacion debe efectuarse de
acuerdo con reglas que no alcan-
za a comprender. Por ello, retor-
na al uso de cuantificadores como
forma de obviar esa dificultad.
Como se ve, estamos frente a los
primeros pasos en el desarrollo
del concepto de niimero en el ni-
f0. Y los resultados obtenidos se-
fialan que el concepto de niimero
empieza a adquirir sus primeras
propiedades ya hacia los dos afios
de edad. No cabe duda que este
es un campo de investigacién que
puede presentar resultados muy
interesantes y arrojar luces sobre
un aspecto del desarrollo cogniti-
vo de gran importancia para el
educador. Seria altamente desea-
ble que se pudiera continuar pro-
fundizando en él.

- Los cuantificadores usados con
mayor frecuencia. son: "mucho",
"harto", "tantos", "poco", "nada".
El cuantificador "algunos" apare-
ce con menor frecuencia. Esto pa-
rece indicar que los nifios peque-
fios tienen dificultades para com-
prender que un todo puede estar
formado por partes. Algunas de
las dificultades que posterior-
mente presentan los alumnos de
bésica en el aprendizaje de frac-
ciones pueden tener su raiz en
este punto.

-Los cuantificadores tales como
"ene", "cualquier cantidad", "una
enonmda " y otros simjlares en-
contrados en la encuesta con los
adultos, no fueron empleados por
los nifios.

- El cardcter relativo de las cuan-
tificadores, reflejado en el hecho
de que una cantidad puede ser
"mucho" o "poco” dependiendo de
la cantidad con la que se esté
comparando, se advierte con ma-
yor frecuencia en los nifios méds
grandes (4 a 6 afios).

- También el cardcter subjetivo
de los cuantificadores es asimila-
do por el nifio de 4 a 6 afios, ya
que acepta que una misma canti-
dad pueda ser "mucho” para ellos

y "poco" para otros.

- Si sacamos una parte de una
cantidad que ha sido calificada
de "mucho", el nifio de 3 a 6 afios
sefiala que "ahora hay poco". La
justificacién es "porque le sacas-
te", "porque le quitaste", u otras
similares,

A su vez, cuando a una cantidad
se le agrega algo, entonces pasa
de "poco" a "mucho”. La justifica-
cién en tal caso es: "porque le
echaste" o "porque le pusiste".
Este resultado estd mostrando el
germen de las operaciones mate-
madticas de adicién y sustraceion
y subraya una vez mds la impor-
tancia que tiene el trabajo en el
nivel parvulario en el desarrollo
de las manifestaciones elementa-
les del pensamiento 16gico-mate-
matico.

Finalmente, quisiéramos desta-
car que un trabajo sencillo como
éste, realizado por estudiantes de
carreras que al parecer se pre-
sentan tan alejadas de la proble-
matica de la ensenanza de las
matemadticas, puede proporcionar
aportes importantes para el tra-
bajo en esta asignatura, sobre to-
do en los niveles bdsicos. Esto es,
a nuestro entender, determinan-
te para el futuro aprendizaje en
esta drea, ya que no sélo se for-
man los conceptos bdsicos, sino
que se desarrolla la actitud que
mas adelante tendrd nuestro
alumno frente a las matemdticas.
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(GENERALISMO O ESPECIALISMO?

DISENO DE UN CURRICULO
FORMADOR

Herndn Ahumada Aldoney
Departamento de Educacién Especial

Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién

Nota: Ponencia presentada al En-
cuentro "Integracion: un desafio
educativo" 8 - 9 octubre 1990 en
la Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacion.

. G
6 eneralismo es anti-

nomia de especialismo?, json
términos complementarios?, jge-
neralismo apunta al ser y espe-
cialismo al hacer?, ;generalismo
es sinénimo de educar y especia-
lismo de tecnificar?... Estas y
muchas otras preguntas surgen
al introito, y nos evocan al siem-
pre presente Ortega o a los ya le-
janos Montaigne y Rabelais. Al
primero, por la deshumanizacién
y barbarismo que es una de las
tantas luces rojas del especialis-
mo; al segundo y al tercero, por-
que la formacién del hombre co-
mo producto inacabado, implica
una" cabeza bien hecha" pero no
bien llena de conocimientos, acti-
tudes y valores, y porque, ade-
mas, el llegar a ser hombre, a
personificarse, supone el "situar-
se en medio de las cosas", en la
vida misma, pertrechdndose de
valores mds que de adornos inte-
lectuales superfluos.
(Dénde identificar la praxis ge-
neralista?, jserd sélo una ilusién
en el quehacer del educador?
Personalmente, creo compartir
algunas vivencias e ideas deriva-
das hacia una posible explicacién
del generalismo. Es el ser y el
quehacer del contingente de nor-

M ANALISIS DE LOS
PROBLEMAS EN LA
INTEGRACION DE
EDUCANDOS
DISCAPACITADOS AL
SISTEMA REGULAR.

M APORTE DEL
PROFESOR
NORMALISTA.

N ;POR QUE EXISTE
UNA EDUCACION DE
PRIMERA, SEGUNDAY
TERCERA CATEGORIA?

malistas del cual formé parte lo
que hace surgir el aporte de la
formacién generalista, cuando al
estar repartidos a través del
pais:

- Actudbamos como agentes edu-
cativos inspirados en la mejora
y/o superacién de las condiciones
de vida culturales, sociales, nu-
tricionales y ecolégicas donde se
desarrollaba la profesién de
"maestro"; es decir, siguiendo a
Rabelais, éramos capaces de "si-
tuarnos en medio de las cosas de
la vida misma",

- Compartiamos, y es mds, nos
identificdbamos con el medio,
fundiéndonos en sus estilos, valo-
res, costumbres, actitudes y pro-

blemdticas, para desde alli re-
crear cultura e intentar preser-
var las variadas y heterogéneas
formas de expresién, provenien-
tes, a veces, de grupos migrantes
del campo a la ciudad, grupos
marginales de la llamada "cultu-
ra de la pobreza" y otras formas
de relacién societal.

Era, en esos aspectos de la praxis
generalista, donde -entre muchas
opciones- debiamos seleccionar
cultura, realizar adaptaciones
curriculares, personalizar el pro-
ceso educativo a las condiciones o
condicionantes individuales y so-
ciales del medio, etc.; en fin,
crear o recrear los elementos que
intervienen en el acto educativo;
esto es: "contextuar" el proceso
desde y en el medio sociocultural.

REFLEXION SOBRE LA
POSICION DEL
PROFESOR NORMALISTA

{Por qué este "efecto", o mads

" bien, esta postura del profesor

normalista? Creemos -reflexio-
nando en la perspectiva de los
tiempos- que debido al énfasis
que las escuelas normales de
esas épocas, ponian o mds bien
anteponian en el "ser", antes que
en el "cémo hacer" del maestro
(léase maestro antes que profe-
sor), situdndose en la formacién
de una actitud, mds que en una
profesién; mirando el hecho edu-
cativo como un fenémeno social
antes que un ensefar-aprender,
y al educando integralmente en
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Es preciso discutir y disefiar un curriculo formador de base comun,
interdisciplinario que introduzca las problemdticas centrales de la
renovacién pedagdgica.

su medio; valorando la cultura
del entorno inmediato al nifio,
gin olvidar sus necesidades. Es-
pecialmente en los medios llama-
dos "marginales”, estaria la res-
puesta.

RECURSOS TECNICOS
DEL MAESTRO

Sin embargo, lo que pudiéramos
asociar a "especialismo"” se tradu-
cia en la praxis docente, en una
serie de recursos técnicos que
permitirian al maestro actuar co-
mo un profesional; en este aspec-
to, podemos indentificar:

- La recurrencia a métodos au-
diovisuales, psicofonéticos y/u
otras técnicas para la ensefianza
de la lectura.

- La utilizacién de métodos espe-
cializados para la ensefianza de
la matemédtica, como era el caso
del Cuisenaire, de los bloques 16-
gicos u otros.

- La aplicacién de instrumentos
que facilitaran formarse el "pa-
norama general del curso” duran-

te el periodo de organizaci6n ini-
cial de cada afio lectivo, periodo
durante el cual, y con las limita-
ciones intelectuales de la época,
el maestro trataba de utilizar va-
riables diagnéstico-prondsticas
sobre las cuales tomar determi-
naciones acerca de los métodos o
estrategias docentes para desa-
rrollar; je6mo no recordar el uso
de tablas optométricas, de acui-
dad auditiva, de capacidad senso-
rial, de madurez para lectura co-
mo era el caso de los test ABC,
de la toma de datos acerca de vi-
vienda, alimentacién, recursos fi-
nancieros de la familia, constitu-
cién de ésta, recursos de apoyo de
la comunidad, determinacién de
niveles intelectuales de los alum-
nos mediante test de figura hu-
mana, estudio de sociabilidad a
través de sociogramas!

LA MISTICA DEL
MAESTRO NORMALISTA

Es decir, con estas pequefias
muestras de la praxis descrita,

podemos acercarnos a develar la
"mistica” del maestro normalista,
que tanto se afiora actualmente
en los dmbitos formadores de
educadores.

Dicho de otro modo, este tipo de
maestro pareceria tener clara
conciencia que su accionar peda-
gogico, si bien estaba centrado en
la escuela, se proyectaba -casi si-
multdneamente- hacia el 4mbito
familiar y comunitario, gravitan-
do fuertemente en el educando y
la sociedad, lo que se traducia -a
su vez- en considerar a la educa-
cién -acaso el principal factor- co-
mo un cambio social, situacién
que, en la actualidad ha cedido
su espacio a otras agencias edu-
cativas, como lo son principal-
mente los medios de comunica-
cién social, en particular la TV.,
iglesias, clubes y partidos politi-
cos, entre otros. Sin embargo, en
un fenémeno tan complejo, como
lo constituye el hecho educativo,
no puede dejar de sefialarse que,
en el decir cotidiano, "los tiempos
cambian". La evolucién social y
los quebrantos del cuerpo social
(especialmente por el perfodo dic-
tatorial vivido por nuestro pais),
obligan a un andlisis multifacto-
rial que permite acercarse a ex-
plicar -entre otros aspectos- el
por qué de la baja cualitativa que
se alude al hablar de nuestra
educacidn; el de la pérdida de la
sefialada mistica en los actuales
maestros; por qué existe una
educacién de "primera", "segun-
da" y "tercera" categoria; o, por
qué desde el punto de vista de
tantos y tan variados temas, se
plantea el problema de la perti-
nencia actualizacién, "ecologiza-
cién", emergencia, personaliza-
cion, centralizacién en estudios
de necesidades, enfoques de sis-
temas, heterogeneidad e hibrida-
cién cultural, aprovechamiento
del potencial de aprendizaje, ex-
presion de la creatividad, cons-
truccién cognitiva por solucién de
conflictos, curriculos diferencia-
dos, tecnologogias computaciona-
les, utilizacion de sistemas au-
toinstructivos,etc., temas que son
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de casi diaria discusién y estudio
para lo que podria ser la puesta
en préctica de las propuestas del
"aprender a prender", la "meta-
cognicién" o el desarrollo y expre-
si6n de la real potencialidad hu-
mana que se piensa, no han sido
avin explotados.

COMO INTEGRAR A LOS
ISCAPACITADOS?

En el contexto descrito en las pé4-
ginas precedentes jcémo podria-
mos proponer algunas ideas, o
més bien, sefialar los problemas
que deberia enfrentar un currfcu-
lo formador para preparar a edu-
cadores que pudieran llevar a ca-
bo la integracién de personas dis-
capacitadas a la educacién regu-
lar?

En una mesa redonda, efectuada
en la Universidad Metropolitana,

y que conté con la participacién
de expertos de UNESCO, Minis-

LOSA
TRALIZADA

la maés
répida y
eficiente
solucién
en losas de
hormigén

1m€ALIX

COLEGIOS!

APOQUINDO 6742 STGO. F.2112686 FAX (56-2) 2128245

tro de Educacién, Asociaciones de
Padres de Nifios Discapacitados,
Colegio de Profesores, académi-
cos y otros profesionales; Gerar-
do Echetta, representante espa-
fiol del movimiento de integra-
cién de personas con necesidades
especiales a la educacién regular,
se sefialaba que la integracién
educativa es, por definicién, una
de las cabezas visibles de la lla-
mada "renovacién pedagégica",
ya que, por el uso de los enfoques
normalizadores, se promueve, no
g6lo el cambio en las prdcticas
educativas al interior de la clase,
sino que conlleva el cambio social
al comprometer a padres y comu-
nidad en la participacién de la
gestién educativa como gestores
y actores del proceso y no como
meros receptores de la funcién
educativa.

El aceptar estas propuestas, nos
trae a la mente la idea "genera-
lista" en el entendido que deberd
replantearse una cantidad de ta-

Ampliaciones
Construcciones

reas implicitas en la formacion,
como lo son: el estudio de la fun-
cionalidad curricular o curriculo
funcional, que -propuesto como
punto de partida o elemento cen-
tral de las acciones integradoras,
tanto para discapacitados como

‘para sus pares no discapacitados

coloca a la institucién educativa
en su real alcance; esto es, que
toda o cualquier accién desarro-
llada en ella, no tendrd mayor
impacto, en tanto no reverbere o
interaccione en el medio familiar
y comunitario en el que se haya
inserta. Nos recuerda -entonces-
lo que en otros tiempos, y en
otras dimensiones, efectuaba al
maestro como agente de cambio
social.

UNA PREGUNTA

Por otro lado, sabido es que las
acciones integradoras las ejecuta
el educador de cualquier nivel del

COLEGIO DUNALASTAIR
ENERO 1991
Arqto. Fco. Hermosilla
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sistema educacional (especial-
mente preescolar, basico, media o
técnico profesional), con la con-
formacién de un equipo de apoyo
acorde con las necesidades de los
educandos discapacitados, y con
la participacién de servicios y de
dispositivos de apoyo (legal, ad-
ministrativo, social, personal, au-
xiliar, voluntariado, etc.) ;Cémo
preparar entonces y desde la for-
macién inicial, compartiendo el

antes advertir o puntualizar que
la formacién de un "maestro inte-
grador", antes que nada impone
una postura valdrica, actitudinal,
filoséfica y humana de acepta-
cién del otro tal como es, con sus
ventajas y limitaciones, con sus
capacidades y discapacidades, no
como algo, sino como alguien ca-
paz de educacién y, por lo tanto,
de participar en igualdad de de-
rechos y deberes en todos los 4m-

T WG T .

Existen muchos recursos que se pueden usar en la sala de clases.

curriculo entre quienes ejercerin
en las distintas ramas del siste-
ma, y quienes, como es el caso de
los profesores especialistas en
discapacitados les apoyaran, con-
formando un equipo de trabajo,
que al mismo tiempo serd la base
para interactuar con otros profe-
sionales y servicios segun las ne-
cesidades del educando integra-
do? La respuesta obvia a esta
pregunta es una formacién gene-
ral comun de base, naturalmente
interdisciplinaria, que inspirada
en los principios de transdiscipli-
nariedad, disefia aquellas mate-
rias y propuestas fundamentales
para compartir y que seran
enunciadas mds adelante no sin

bitos del convivir, "e6mo legitimo
otro en la convivencia", segin lo
sostiene el Dr. H. Maturana.

UN CURRICULO
FORMADOR

Cabe asi discutir el c6mo gestar
un curriculo formador que intro-
duzca las problemdticas centra-
les de la renovacidn pedagégica,
en el compartir de una base for-
mativa comiin, y en una especia-
lizacién paralela o posterior para
determinar segin recursos y ca-
racteristicas de cada institucién
formadora,

Debemos tener en cuenta un con-

junto de problemas que pudieran
ayudar al disefio del curriculo
formador descrito anteriormente,
considerando:

- Nuevas competencias que debe
adquirir el llamado "maestro in-
tegrador", quienes formando un
team teaching, o cualquier otra
forma de organizacién correspon-
diente a las necesidades del en-
torno, serdn garantes del logro
integrador, especialmente en el
aspecto social de toda aquella
persona que pueda -gradualmen-
te- ser incorporada a la educa-
cién regular,

- Flexibilizacién de programas,
curriculo, exigencias, normas u
otras formas que tienden a homo-
geneizar la educacién, en la idea
-ya superada- pero atn vigente,
de que todos deben aprender
iguales contenidos, al mismo rit-
mo, con métodos similares, sin
respetar los intereses culturales
ni mesoambientales de naturale-
za heterogénea.

- Regionalizacién en las peculia-
ridades ecolégicas y ecolégico-so-
ciales donde se desarrolle la la-
bor docente, rescatando y cons-
truyendo el patrimonio cultural
y/o proyectando nuevas formas
de hibridacién, en las que se pro-
duzcan la fusién entre lo autécto-
no y los modelos, métodos u otras
técnicas provenientes del mundo
desarrollado.

- Planes de estudio con formas
curriculares en que tengan cabi-
da no sélo la pertinencia, emer-
gencia, ecologia, sino que el con-
senso curricular, puesto que la
integracién demanda una tre-
menda dosis de adaptabilidad y
cuanto mds de creatividad, ya
que la experiencia fordnea sélo es
fruto de informacién y andlisis
orientador de la praxis educativa
renovada que conlleva.,

- Intercambio o tal vez inter y/o
transdisciplinariedad entre los
docentes.

- Reestructuracién, reformula-
cién o recreacién de un nuevo
plan de estudios, al menos de
dreas que al interior de la forma-
ci6n del profesor especialista
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atienda al desafio integrador, an-
te el cual el "especialista" tenga
el dominio del "generalista", y
mas que nada posea las habilida-
des para salirse de su marco y
entrar en interaccion con el siste-
ma regular y sus componentes,
intercambiando habilidades con
otros especialistas, padres y otros
agentes y agencias educativas
que vayan permitiendo, paulati-
namente, el paso de un subsiste-
ma de educacién especial a la
atencién dentro del sistema regu-
lar de todos aquellos que asi lo
necesiten.

- Estudio, experimentacién y/o
adopcién de nuevos métodos, es-
trategias, tecnologias, etc., que
den la asistencia real personali-
zada y especialmente acorde con
las necesidades cognitivas, comu-
nicacionales, socioadaptativas, o
de otro tipo, que demandan la
educacién entre pares discapaci-
tados y no discapacitados. Serd
de primera importancia, la bis-
queda de sistemas tutoriales, in-
teractivos o de asistencia directa,
que atendiendo al sujeto, procu-
ren explotar al maximo su poten-
cial de aprendizaje (como lo pos-
tulan los métodos de Feverstein
y de la Pedagogia Operatoria);, su
capacidad creadora (como lo se-
nalan las propuestas de Del Bo-
no, Lowenfeld y otros) y le permi-
tan la interaccién participativa
en igualdad de derechos y debe-
res, y en un ambiente democréti-
co.

- Revision y/o puesta al dia de las
nuevas corrientes de la llamada
"renovacién pedagégica", en el
marco de las tareas acordadas
por UNESCO y sus proyectos,
que como el caso del Proyecto
Principal para América Latina,
tienen entre otras de sus tareas,
el procurar la integracién de las
personas con necesidades espe-
ciales al sistema educativo, amén
de la igualdad de oportunidades
de acceso y mantenciéon de los
sistemas educativos de todos
aquellos que no sélo se encuen-
tran en la edad "obligatoria" de
recibir educacidon.

- Enfatizar el estudio y la adop-
cién de todos los sistemas, tanto
humanos como mecdnico - peda-
gégicos que se refieren a facilitar
todas las formas de comunica-
cién: gestual, verbal, por sefias,
con sistemas especiales (Pre-
mack, tableros de comunicacién,
comunicacién a distancia, fax, vi-
deoteléfono, sistemas automético
- computarizados, etc.), dado que
no es posible siquiera pensar en
la integracién -en cualquiera de
sus grados- si la persona no es
participe del circuito normal de
comunicacién en el cual el feed-
back interpersonal es constante,
como lo demuestra la teoria de la

gregacionistas, especialmente en
la utilizacion de los servicios y en
la vida laboral.

- Formar centros de documenta-
cién y recursos de apoyo multi-
medial a estudiantes y académi-
cos para reforzar la produccién
en el campo docente y especial-
mente en la investigacion de los
problemas que demanda imple-
mentar un modelo de integracién
educativa.

- Discutir las distintas formas de
incorporacién de los padres (no
s6lo de nifios discapacitados) en
la construceién, aplicacién y eva-
luacién de curriculos integrado-
res, ya que éstos son agentes fun-

La musica es un excelente medio de integracion de los educandos.

comunicacién humana (especial-
mente desde los trabajos de
Wilaslavick).

- Considerar alternativas de apo-
yo y/o desarrollo provenientes del
campo del disefio instruccional,
la utilizacién de los medios edu-
cativos y la proyeccién hacia pro-
gramas o formas de accién hacia
la comunidad, a través de los me-
dios de comunicacién de masas,
pues para el éxito de politicas in-
tegradoras se hace necesario -
adem4s- la educacion de y hacia
la comunidad, en el sentido de
modificar habitos y actitudes se-

damentales, especialmente como
"expertos vivenciales" y actores
centrales de este proceso renova-
dor.

Finalmente, éstas como tantas
otras propuestas que irdn en y
hacia la busqueda de respuestas
ante el desafio integrador, nece-
sariamente deberdn someterse
al tamiz de la discusién, comple-
mentacion, reformulacion y pues-
ta en préctica, para tener asi
los antecedentes que permitan
evaluar y tomar decisiones cada
vez mds préximas a la optimiza-
cion.
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PRIORIDADES PARA LA DECADA DEL 90

EDUCACION POR EL ARTE EN

CHILE

Dr. Luis Herndn Errdzuriz L.
Prof. Instituto de Estética
P. Universidad Catélica de Chile

Hay que darle oportunidad al nifio para que aprenda a disfrutar de la
pintura.

SEGUNDA PARTE Y FINAL

ALFABETIZAR
ESTETICAMENTE

Si preguntdramos a los adultos
que asisten a un evento deporti-
vo qué relacién advierten entre
esa actividad y la estética, pro-
bablemente la gran mayorfa se-
ria incapaz de articular una res-
puesta coherente, Algo similar
podria ocurrir con los usuarios de
un parque, en una exposicién in-
dustrial y en relacién con otros
miiltiples lugares y actividades.
Sin embargo, si modificamos la
pregunta y cambiamos la palabra
estética por alguna de las si-
guientes: economia, politica o
educacién, seguramente la difi-
cultad para establecer relaciones
serfa bastante menor. El punto
que me interesa destacar a tra-
vés de este ejemplo es que pare-
ciera ser que, en nuestro pais, el
interés por lo estético es extre-
madamente marginal en compa-
racion con otros intereses.

El concepto estética para muchos
resulta complejo y hasta incom-
prensible. Ecto no es de extradiar,
segin Melvin Rader, la palabra
estética no forma parte de las
conversaciones de la vida diaria
y aparece vinculada como un in-
terés o asunto muy particular,
que preocupa s6lo a las personas
que se dedican con especial dedi-
cacién a esta drea,

No obstante, el desconcierto que
causa y la marginalidad que ocu-
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pa el término en cuestién, la "ex-
periencia" estética estd presente
en forma implicita, en alguna
medida, en las muiltiples activi-
dades y decisiones del diario vi-
vir. En efecto, en el vestuario que
usamos cada dia, en la comida,
en los artefactos, colores, volime-
nes, espacios, texturas, sonidos,
olores y, en ultima instancia, en
la gran diversidad de experien-
cias que ofrece la vida, existe la
posibilidad de percibir o recono-
cer una dimensién estética. El
autor mencionado anteriormente
sefiala: "Cada uno diariamente
tiene experiencias estéticas, asi
como cada uno todos los dias tie-
ne experiencias econdmicas o ex-
periencias cognitivas",

Sin embargo, en nuestra socie-
dad actual, diversos factores pa-
recen impedir seriamente o atro-
fiar el desarrollo de una concien-
cia estética mds hicida. Por ejem-
plo, el predominio de una menta-
lidad cientffico técnica, que tien-
de a favorecer un enfoque instru-
mental, junto a modelos econdmi-
cos que se esfuerzan por reducir
la riqueza y complejidad de la e-
xistencia humana a un mero ne-
gocio mercantil. Estas tendencias
ponen especial énfasis en la pro-
mocién de ciertas habilidades,
por ejemplo, eficiencia, rentabili-
dad, funcionalidad, vale decir,
privilegian el desarrollo de as-
pectos extrinsecos en desmedro
muchas veces de valores intrin-
secos. De este modo, la capacidad
de valorar en si mismo fenéme-
nos y artefactos, es decir, inde-
pendientemente de su valor eco-
némico, técnico, politico, ete., pa-
sa a tener poco sentido, se des-
precia o se desconoce. Como vere-
mos més adelante, es precisa-
mente esta capacidad, que supo-
ne desarrollar un tipo particular
de atencién, la que incentiva la
educacidn estética.

Otro de los factores que en algu-
na medida importante confabula
contra el desarrollo de la expe-
riencia estética, es la falta de
una politica y de un proyecto
educacional que promueva esta
drea a nivel escolar, En la précti-

ca, esta carencia limita la percep-
cién que nifios y jévenes van
construyendo de la realidad, em-
probreciendo asi su vida sensible,
imaginativa y, por lo tanto, su vi-
da mental. En otras palabras, la
ausencia de una educacion estéti-
ca implica no s6lo limitar el desa-
rrollo del goce estético y de la

Es urgente que los educadores
vayan creando una real
conciencia ambiental a nivel
educacional.

percepcién, sino también del co-
nocimiento. En definitiva, conlle-
va atentar contra una dimensién
natural y esencial de la vida que
da cuenta de la riqueza de nues-
tra condicién humana.

En consecuencia, el desafio de
implementar una educacién esté-
tica es tan urgente como educar
espiritu libre, critico o identificar
culturalmente. Sin embargo, co-
mo veremos a continuacién, pro-
mover el desarrollo de una con-
ciencia estética es probablemente
el aporte més valioso y especifico
que puede hacer la Educacién
por el Arte en el curriculo esco-
lar. Por otra parte, el desconoci-
miento y la carencia en esta area
suelen ser tan grandes, que hay

que impulsar una verdadera
campana de alfabetizacidn estéti-
ca, que tenga como escenario o
plataforma de lanzamiento la vi-
da misma. Es decir, no se trata
de introducir a nivel escolar la
estética y sus problemas como
disciplina, sino de facilitar el ac-
ceso a experiencias estéticas del
diario vivir, mAs conscientes y de
mayor calidad. Desde esta pers-
pectiva, algunos aspectos y suge-
rencias que conviene tener pre-
gente son las siguientes:

a) La educacidn estética, segin
B. Redfern, consiste, fundamen-
talmente, en cultivar la capaci-
dad de un individuo para obser-
var cosas con un tipo particular
de atencién imaginativa y en au-
mentar su capacidad critica re-
flexiva y de discriminacién en re-
lacién con lo observado. Por lo
tanto, la alfabetizacién estética,
principalmente, consistird en de-
sarrollar, desde los niveles ele-
mentales, una actitud perceptiva
maés gensible frente a ciertas cua-
lidades y caracterfsticas del me-
dio que nos rodea. Por ejemplo,
cuando ensefiamos a observar un
fenémeno natural en si, a través
de la percepcién de sus colores,
formas, aromas, proporciones,
ete, estamos alfabetizando estéti-
camente, De un modo similar,
cuando invitamos a observar y
disfrutar el valor intrinseco del
arte, por lo tanto, sin un interés
necesariamente histdrico, biogré-
fico, ideolégico, técnico o sicolégi-
co, estamos desarrollando un tipo
particular de atencién estética,
que requiere y compromete de un
modo especial la participacién de
nuestros sentimientos. En este
sentido, la contribucién que pue-
de hacer el Arte a la "educacién y
desarrollo” de los sentimientos es
unica y fundamental.

b) Todo fenémeno o artefacto
puede ser observado desde una
perspectiva estética. La impli-
cancia de este postulado a nivel
educacional es que, en todas las
dreas del curriculo, existe poten-
cialmente la factibilidad de culti-
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var el conocimiento estético. Sin
embargo, mientras en las mayo-
ria de las asignaturas este tipo
de conocimiento ocupa un lugar
marginal, pasa inadvertido o
simplemente se niega, en el Arte
ocupa un rol central.

Por ejemplo, es dificil, por no de-
cir imposible, concebir la crea-
cién del arte sin una intencién
estética. Por otra parte, seria ab-
surdo negar que la apreciacién
de obras de arte, como tales, pre-
supone la experiencia estética.
Por lo tanto, la consecuencia l6gi-
ca de estos planteamientos es
que el arte puede entregar un
aporte irremplazable para alfa-
betizar y crear conciencia estéti-
ca.

¢) Reinvidicar la dimensién esté-
tica a nivel escolar no tan sélo
supone considerar més seriamen-
te el rol del arte en la educacién,
sino también comprender desde
una perspectiva global lo que se
podria denominar como una esté-
tica del entorno educacional. Po-
demos suponer que la falta de
una conciencia estética genera,
naturalmente, cierta indiferencia
ante las caracteristicas del medio
ambiente que nos rodea, o com-
plicidad con la decadencia del
ambiente. No es de extrafiar en-
tonces que el imperio de la feal-
dad predomine en tantos estable-
cimientos educacionales y que
exista, por lo tanto, una actitud
de descuido; por ejemplo, en mu-
ros, decoraciones, mobiliarios, co-
lores, oficinas, salas, espacios y
dreas verdes. En consecuencia,
alfabetizar estéticamente implica
realizar un trabajo con la comu-
nidad escolar, en general, trabajo
que deberia superar la sala de
clases y a los profesores de las
asignaturas artisticas y que, en
primera y iltima instancia, re-
quiere del apoyo de las autorida-
des educacionales, tanto a nivel
individual, local como nacional.
el perfeccionamiento de profeso-
res, el diseno de metodologias
apropiadas, una revisién del cu-
rriculo escolar para estudiar c6-
mo se puede implementar la edu-
cacién estética.

CREAR
CONCIENCIA
AMBIENTAL

Pareciera ser que el desarrollo de
una conciencia estética estd vin-
culado al desarrollo de una con-
ciencia ambiental. Por ejemplo,
una forma de danar la estética
del entorno es quebrando el equi-

librio ecolégico. M4s aiin, se pue-

de presumir que promover una
conciencia estética contribuye, de
algin modo, a crear conciencia
ambiental o al menos una actitud
mas sensible hacia el medio am-
biente. Sin embargo, no existen
evidencias concluyentes que per-
mitan afirnar la validez de este
postulado, atin cuando es posible
que, estadisticamente, aquellos
individuos que son m4s sensibles
a los valores estéticos posean una
mayor conciencia hacia el medio
ambiente.

No obstante, para lo que no fal-
tan evidencias es para demostrar
la gravedad que reviste la crisis
ambiental a nivel nacional e in-
ternacional. (Hay publicaciones
que dan cuenta de la gravedad
del problema, como Mapa del
descalabro ecoldgico. Red Nacio-
nal de Accién Ecolégica, 1990),
Esta situacién, que hace algunos
anos constituia una inquietud
fundamentalmente para "mino-
rias iluminadas", pertenecientes
a los pafses desarrollados, pare-
ciera estarse transformando en
un problema sin fronteras que
adquiere progresivamente mayor
divulgacién, no tan sélo a través
de las organizaciones dedicadas a
crear conciencia, sino también,
lamentablemente, a través del
aumento de las mismas catdstro-
fes ecoldgicas.

Afortunadamente, Chile también
estd entrando al circuito interna-
cional de preocupacién por el me-
dio ambiente, fenémeno que se
aprecia en el surgimiento de gru-
pos ecologistas, iniciativas guber-
namentales, proyectos de investi-
gacién, publicaciones especializa-
das, actos publicos, camparias de
preservacion, etc. Sin embargo,
aun cuando estas iniciativas re-

presentan un avance, son muy
insuficientes para enfrentar la
gravedad y la complejidad de la
crisis. Mas atin, en nuestro pais
da la impresi6n de que estamos
muy lejos todavia de generar una
conciencia ambiental masiva que
se traduzca en cambios de con-
ducta eficaces. Es por esto que,
en mi opinién, el urgente proble-
ma ecoldgico ambiental y la bis-
queda de sus posibles alternati-
vas de solucién, no deberia conti-
nuar siendo preocupacién, casi
exclusiva, de pequefios grupos es-
pecializados en el tema, o de al-
gunos cientificos y politicos, sino
que deberia transformarse en un
desafio colectivo al cual todos de-
bemos aportar, en especial los
educadores.

Por lo tanto, crear conciencia am-
biental, deberia constituir tam-
bién una de las prioridades de la
educacién por el Arte en la déca-
da del 90. Para que este objetivo
llegue a tener algin impacto en
la formacién de nifios y jévenes,
hay que articularlo en forma con-
creta a través de la teoria y la
prdctica. En otras palabras, no
basta con tener las buenas inten-
ciones de querer contribuir a este
propésito; hay que estudiar seria-
mente cémo implementarlo. De
lo contrario, se corre el riesgo de
que esta prioridad se transforme
en un nuevo eslogan o una sim-
ple ilusién, ya que educar por el
Arte no garantiza necesariamen-
te una educacién ambiental. Esta
es la razén fundamental por la
cual este objetivo ha sido consi-
derado en forma independiente,
vale decir, no como un anexo de
otras prioridades sino como una
prioridad en si,

La Educacion por el Arte cierta-
mente podria constituirse en uno
de los medios més poderosos pa-
ra crear conciencia ambiental en
el curriculo escolar, si es delibe-
radamente dirigida hacia ese
proposito. Antes de justificar esta
afirmacién es necesario precisar
que, en el contexto de este traba-
Jo, crear conciencia ambiental
significa: desarrollar la sensibli-
dad y la habilidad critica para
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Se debe ensefiar a los alumnos a cuidar los drboles y gozar del medio natural.

percibir el medio ambiente, de
modo que podamos estar alerta a
las actitudes, objetos y eventos
que puedan contribuir a mejorar
o danar la calidad de vida.

A continuacién intentaré resenar
brevemente por qué el rol del Ar-
te puede ser de crucial importan-
cia, por no decir imprescindible,
para contribuir a crear concien-

cia ambiental a nivel educacio-
nal:

a) Pocas dreas del curriculo supo-
nen un contacto con la materia
tan directo como el Arte. (En la
ensefianza de la Biologia tam-
bién se puede producir un contac-
to directo con la materia orgéani-
ca. Sin embargo, en relacién con
el Arte, la frecuencia de interre-
lacién suele ser menor. Por otra
parte, el propésito de este contac-
to es normalmente para observar

o verificar fen6menos). En efecto,
para expresarse artisticamente
normalmente es necesario, entre
otras cosas, usar recursos, apli-
car técnicas y conocer las posibi-
lidades que ofrecen los diversos
materiales. El solo hecho de que
exista este vinculo permanente,
que no se da en forma habitual
en otras asignaturas, hace pen-
sar en la factibilidad de una edu-
cacién ambiental a través, por
ejemplo, del conocimiento, selec-
cién y uso cuidadoso de los mate-
riales. En esta misma linea tam-
bién se deberia ensefiar a recono-
cer y evitar el uso de materiales
t6xicos o que sean agentes conta-
minantes. Tal vez estas actitudes
se puedan canalizar por medio de
campafias tales como: los recur-
sos naturales son limitados; al
cuidar el papel protegemos la vi-
da de los drboles; la pintura en-

vasada en aerosol puede dafar la
capa de ozono; exploremos los
materiales orgdnicos y/o nobles
(greda, piedra, madera, tierras
de colores, etc).

b) A través del arte es posible es-
tablecer un tipo de relacién con el
medio ambiente que dificilmente
se da en otras dreas. Por ejemplo,
podemos explorar sus formas, co-
lores, texturas, espacios, propor-
ciones y su infinidad de posibili-
dades, no s6lo para tratar de co-
nocerlas desde una perspectiva
estética, sino también para in-
tentar dilucidar y expresar artis-
ticamente lo que sentimos frente
a éstas. Cuando un nino observa
la naturaleza y luego la pinta o
la dibuja no sélo estd conociendo
y representando lo que ve, tam-
bién puede recrearla a partir de
las emociones y vivencias que ex-
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perimenta. Esto significa en con-
creto que, si nos lo propusiéra-
mos, podriamos educar a través
del arte la capacidad de cultivar
relaciones personales con el me-
dio ambiente,

Seria muy extenso abordar las
implicancias que una conducta
de esta naturaleza podria tener
en la creacién de una conciencia
ambiental. Tal vez un ejemplo
puede ilustrar el punto que se es-
td tratando de sugerir; sabemos
que la contaminacién del aire en
Santiago ha llegado a niveles
alarmantes, ;Nosotros, qué grado
de conciencia personal hemos al-
canzado sobre las implicancias
de este fenémeno?, jen qué medi-
da hemos reflexionado sobre lo
que experimentamos y sentimos
frente a este problema? El arte y
la ecologia podrian llegar a esta-
blecer una alianza natural en el
sistema escolar, permitiendo
crear un espacio alternativo para
abordar el problema del medio
ambiente desde una nueva pers-
pectiva.,

¢) Decfamos al comienzo de este
articulo que no se debe reducir el
rol del arte a nivel escolar, vale
decir, no basta que nifios y jéve-
nes manipulen materiales y/o
aprendan técnicas artfsticas, hay
que darles oportunidades, ayu-
darlos e incentivarlos, para que
aprendan a ver pintura, escultu-
ra, cine, etc. Los artistas, a tra-
vés de miiltiples formas de expre-
§i6n, han abordado el problema
del medio ambiente, ya sea de-
nunciando el caos y la deshuma-
nizacién o anunciando la necesi-
dad de cambio hacia una socie-
dad méds humana. En este senti-
do, el arte constituye una fuente
de reflexi6én inagotable acerca de
las actitudes y relaciones que ha
establecido el hombre con el me-
dio ambiente. M4s aiin, en el ar-
te, por asi decirlo, existe una re-
serva ecolégico-moral que da
cuenta, por ejemplo, de la belleza
del paisaje de la zona central an-
tes de ser destruido o mal urba-
nizado por las fuerzas del "pro-

greso".

En sintesis, la Educacién por el
Arte podria contribuir a crear
conciencia ambiental abordando,
a través de sus diversas formas
de expresién, las siguientes pre-
guntas:

¢Coémo era el mundo en el pasa-
do?

¢C6émo es ahora?

¢Cémo llegé a ser lo que es?
¢Cuédl es mi interrelacién con es-
te mundo cambiante?

¢Cémo puedo contribuir a formar
el mundo del futuro?

RESUMEN Y
CONCLUSIONES

La transicién a la democracia
representa un desafio para todos
los actores de la vida nacional,
Por lo tanto, en el 4mbito profe-
sional, no tan sélo los politicos,
economistas, abogados, sociélo-
gos, etc. estdn llamados a colabo-
rar con este proceso, sino tam-
bién los educadores y artistas.

La educacién deberia constituir
una de las dreas prioritarias, en
las cuales hay que evaluar lo ocu-
rrido en estas iltimas décadas.
Se hace necesario repensar y pro-
yectar hacia el afio 2000 un siste-
ma de ensefianza que responda
més plenamente a los valores y
necesidades de un pafs que aspi-
ra a vivir no s6lo en un clima de
libertad, justicia y desarrollo eco-
némico, sino también con un ma-
yor nivel de calidad en su vida
cultural,

El Arte tiene que ser considerado
esencial en el curriculo escolar,
ya que puede entregar una con-
tribucién unica a un proyecto
educacional que busque fortale-
cer los valores mencionados. En
efecto, a través de sus miiltiples
aportes y en particular de las
prioridades sugeridas, el Arte pa-
rece imprescindible para ayudar
a formar nifos y jévenes con un
espiritu critico, més sensible es-
téticamente y méds conscientes
hacia nuestros valores y al medio
ambiente,

Educar para la democracia, iden-
tificar culturalmente, alfabetizar

estéticamente y crear conciencia
ambiental, representan, por una
parte, una exigencia de renova-
cién y cambio para la teoria y la
practica de la Educacién por el
Arte y, por otra, una oportunidad
para asumir o fortalecer nuestro
compromiso como educadores.
Estas dreas estdn estrechamente
vinculadas entre si, se requieren,
se complementan y constituyen
una unidad inseparable que, en
ultima instancia, suponen un
nuevo enfoque para entender el
rol del Arte en la Educacién.
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BASE PARA EL DIAGNOSTICO
EN EDUCACION FISICA

Prof. Estrella A. Fritz Vidal
Direccién Provincial de Educacién
Concepcién

Nuestro punto de partida

es reafirmar que el objetivo gene-
ral de la asignatura de Educa-
cién Fisica es lograr que los
alumnos desarrollen y manifies-
ten valores esenciales para la
buena convivencia humana, me-
diante una actitud positiva hacia
las prdcticas educativo-fisicas y
de integracién social. Estamos
educando y formando a personas,
a un ser integral y no a un gim-
nasta ni a un atleta.Un ser con
caracterfsticas individuales y
tinicas, que el criterio del profe-
sor debe considerar debidamente.
Por eso creemos importante re-
flexionar -y este es otro de los
propdsitos de este trabajo- sobre
el estado actual de la asignatura,
pues resulta preocupante en ella
el nimero creciente de alumnos
eximidos, accidentados y con ba-
jas calificaciones.

Por dltimo, en concreto, desea-
mos hacer un aporte a los docen-

tes en un aspecto que presenta
algunas dificultades, como es la
evaluacién, con la sugerencia de
un instrumento que cubre los t6-
picos méds relevantes e indispen-
sables de nuestra asignatura.

PARA INTERESAR A LOS
ALUMNOS

La informacién recogida de las
actas de evaluacién final, entrega
un alto porcentaje de alumnos
eximidos en Educacién Figica,
Hoy dia, la clase de Educacién
Fisica, que antes era esperada
con ansiedad por los alumnos,no
despierta el mismo entusiasmo y
ya ni siquiera parece atractiva
para ellos, tal vez debido a que
no se consideran diferencias indi-
viduales, como estado nutricional
(peso y talla), malformacién del
esquema corporal y problemas de
salud,

Entonces, si pretendemos lograr

PAUTA DE EVALUACION EN EDUCACION FISICA

una actitud positiva a través de
las précticas educativo-fisicas y
de integracién social, si quere-
mos formar buenos hébitos y cul-
tivar valores, es necesario que to-
memos conciencia de nuestro pa-
pel al planificar y definir el pro-
grama de Educacién Fisica, Para
esto se requiere obtener previa-
mente informacién diagndstica
con el objeto de determinar un
programa factible de aplicar en
nuestro particular émbito de ac-
cién profesional.,

PAUTA DE AYUDA AL
PROFESOR

La pauta de evaluacién que pro-
ponemos (ver cuadro), tiene la fi-
nalidad de ayudar al profesor en
su trabajo docente y compartir
con él nuestras inquietudes de
mejoramiento de la ensefianza en
funcién del aprendizaje de nues-

A -l Ty D E ' G
ASPECTOSAEVALUAR |  PESO TALLA | COORDINACION | EXAMEN POSTURAL |  SALUD CONDICION FISICA DESARROLLO ACTITUDES POSITIVAS
COLM. ROD. PIE ABDOMINALES RESPONSABILIDAD

NOMBRES p.n. |p.Exia|p.oPT NoTa [1 |2 |8 |4 8|67 |8 9|10]11}12]13]14] NOTA
1) Estrella Lopez N A M C X PP|B 2 6 5 | 60 [P{ala|lala|P|P|A[A|A|A|A]P|P| 25
2) Adriana Muhoz A A M § X PP | Asma 5 0| #n|7w|p|lpir|lp|P|P|AlA|P|P|P|A|P|P| 55
3) Nancy Heméndez B N B N N N |B 25 | 35 | 25 | 40 |a|a|P|P|P|A[P|P|A|P|A[A]A|P| 35
4) Gabriela Foa N A B N N N |B 20 | % | 25| 50 |P|P|P|A|P|A|P|P|P|P|P[P|P|P] 80
5) Valentina Soto N N R § ( PP|B 8 1’| 7 30 [p[P|P|P|P|P|P|P|P|PlckP|ci{P] 70
6) Patricia Torres B A R C X PP| Eplepsia| 15 | 20 | 18 | 70 |R|P|P|P|P|P|P|P|P|P[P|P|P[P[ 70
7)LuzFRiquelme B N M L N N | B 10 | 5[ 15| 70[P|P|a|A|A|AalP|[A|P|A|A|P|P[P] 80
PESOYTALLA  EXAMENPOSTURAL DESARROLLO ACTITUDES POSITIVAS: COORDINACION ~ SALUD CONDICIONFISICA
N* Normal COLUMNA: "C™ Clfosls, "S™ Escollosis; "N*. Normal, "L": Lordosis *P*; Presenie "M"; Malo "B"; Buena *P. In."; Puntaje Inicial
A% Alto RODILLA: "N™ Normal; "X Rodilias en X; "0" Normal A" Ausents "R": Requir Otros: Indicar deficiencia *P, Exig.": Puniaje exligido
8" Bajo PIE: *P.P*: Pie plano; *N*: normal e, Con justiicacion *B"; Bueno *P. ObL."; Puntaje oblenido
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tros alumnos. En esta pauta, los
aspectos indicados desde las le-
tras A hasta la E son condicién
sine qua non para que el profesor
dé comienzo al desarrollo de su
programa anual.

DIAGNOSTICO MINIMO
INDISPENSABLE QUE

DEBE REALIZAR CADA
PROFESOR DE
EDUCACION FISICA AL

COMIENZO DE CADA ANO
ESCOLAR

"A" PESO

Cuanto mayor sea el peso del
cuerpo de una persona en rela-
cién con su musculatura, tanto
més se verd limitada su destreza
fisica. Toda sobrecarga en forma
adiposa aumentard el esfuerzo
necesario para desarrollar un
movimiento,

"B" TALLA

Una persona "alta" desplaza su
centro de gravedad a una distan-
cia mayor que otra de estatura
més reducida para realizar un
mismo movimiento. El centro de
gravedad de aquélla se halla
siempre méds lejos de su base de
sustentacién. Cuando el ejercicio
en ejecucién requiere desplaza-
miento del centro de gravedad en
cualquier direccién, salvo en el
plano horizontal, el desplaza-
miento mayor de una persona de
talla elevada ha de requerir méds
actividad muscular para adoptar
posiciones y mantener la postura
durante un ejercicio. E1 alumno
de menor talla goza de ventajas
en muchas actividades de destre-
zas. Cualquier error en una des-
treza se magnifica en el de mayor
estatura y se disimula bien en el
de menor estatura.

"C" COORDINACION

Un ejercicio de destreza requiere
una afinada coordinacién en el
ritmo de las contracciones mus-
culares. A medida que se desa-
rrolla un ejercicio, cada miisculo
debe contraerse o relajarse en el
momento adecuado, para que el

movimiento no se vea interferido
o anulado. Al ir avanzando el
aprendizaje de una destreza, va
mejorando el ritmo de las con-
tracciones y relajaciones muscu-
lares que controlan los diversos
movimientos. El factor limitante
en el logro de la mds elevada per-
feccién de ese ritmo es la capaci-
dad del sistema nervioso central.
Un alumno con un sistema ner-
vioso central deficiente, aunque
posea gran desarrollo muscular,
no podrd alcanzar un elevado
grado de destreza en cualquier
ejercicio que requiera coordina-
cién neuromuscular,

mente, 0 al menos equilibrado y
fortificado, puede beneficiarse
después plenamente de la Edu-
cacion Fisica, sin fatiga y sin
riesgos, e incluso puede llegar a
ubicarse entre los buenos alum-
nos.

En la actualidad, los nifios se exi-
men de las clases de Educacién
Fisica, por no ser capaces de res-
ponder a las exigencias que pide
el profesor a los alumnos del cur-
80.

Es esencial que todos los profeso-
res de Educacién Fisica tengan
presente y se familiaricen con to-
dos los resultados del examen

El objetivo de la asignatura de Educacion Fisica es lograr que los
alumnos desarrollen y manifiesten valores para la convivencia

humana.

"D" EXAMEN POSTURAL

El profesor de Educacién Fisica
estd preparado para realizar un
examen postural a cada uno de
sus alumnos.

Las desviaciones graves y Gseas
ciertamente no desaparecerdn,
pero seran cada dia menos fre-
cuentes, a medida que se pesqui-
se su descubrimiento a tiempo, y
su tratamiento precoz por un mé-
dico, y las exigencias en las cla-
ses de Educacién Fisica estén
acordes con su problema postu-
ral.

El nifio corregido, parcial o total-

postural de sus alumnos, tenien-
do asi un conocimiento claro de
cada nifo, Este examen debe ha-
cerse anualmente para determi-
nar la condicién presente del
alumno y los progresos o atrasos,
desde que se efectué el 1ltimo
examen.

A cada profesor le corresponde
interpretar los resultados del
examen postural a la luz de los
programas de estudios (Decretos
N2 4002 y N2300). Por ejemplo, si
un nifio tiene miisculos débiles
en los pies y en el abdomen, el
programa de Educacién Fisica
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debe proveerle del tipo conve-
niente de ejercicios para fortale-
cer dichos misculos.

Una vez hecho el examen postu-

"E"SALUD

Aqui es muy importante que el
docente averiglie, ya sea con los
padres, profesores jefes y con los

La clase de Educacidn Fisica debe ser agradable y cumplir con los

objetivos del programa de estudios.

ral y detectada una deficiencia,
se debe informar de inmediato al
apoderado y remitir al alumno a
un médico especialista. Esta pre-
caucién es muy importante, pues
se presentan casos que aparente-
mente son el resultado de una
mala postura funcional, pero que
en realidad son enfermedades
muy peligrosas, como una tuber-
culosis en la columna vertebral,
En estos casos es arriesgado
realizar ejercicios vigorosos y el
profesor no debe correr el riesgo
de cometer semejante desacierto.
Por ejemplo, si tenemos nifios
con cifosis, son contraindicados
los ejercicios sentados con pier-
nas cruzadas. Ademds no son
convenientes las flexiones de
tronco adelante. En nifios con es-
coliosis, suprimir por completo
las flexiones laterales, torsiones
de tronco y flexién de tronco ade-
lante,

En caso de cifosis, lordosis y es-
coliosis, no realizar suspensiones.

realizar algunas actividades des-
conociendo el estado de salud del
nifno. Por ejemplo, si un profesor
sabe que un alumno viene recién
saliendo de una amigdalitis, el
programa de Educacién Fisica de
ese nifio debe adaptarse para evi-
tar que participe en actividades
vigorosas hasta que se haya co-
rregido tal condici6n.

Es fundamental esta variable,
porque evitaremos incurrir en
errores que después podriamos
lamentar, por no cumplir nuestra
labor eficientemente, a través de
un DIAGNOSTICO ADECUADO
al comienzo de cada afio.

"F" En el logro de objetivos del
programa, pondremos como
ejemplo el trabajo de "abdomina-
les". Se analizard el caso de una
alumna que aparece en la pauta
adjunta.

1. Se debe efectuar un diagnésti-
co al comienzo del afio que llama-
remos PUNTAJE INICIAL. En
este caso, realizé 25 abdomina-
les.

2. Conociendo el "Puntaje Ini-

El alumno de menor talla goza de ventajas en muchas actividades de

destreza.

mismos alumnos, si sufren o han
sufrido de alguna deficiencia or-
génica, ya que es muy peligroso

cial", mds el diagndstico de la le-
tra "A" a la letra "E" que tiene el
profesor de cada alumno, le pon-
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drd un puntaje a alcanzar duran-
te un perfodo determinado, de
acuerdo con sus diferencias indi-
viduales. A esto le llamaremos
PUNTAJE EXIGIDO, que en es-
te caso serdn 35 abdominales.

3. En el tiempo determinado se le
toma el control de abdominales
aloalunmo: PUNTAJE OBTENI-
DO.

En el ejemplo, la alumna logré 25
abdominales, es decir, no obtuvo
ningin progreso, aun teniendo
todas las condiciones favorables
para lograrlo,

4. La nota obtenida en este ejem-
plo es "4" y con una amonesta-
cién a la alumna: si para los pré-
ximos controles no progresa, ob-
tendra nota deficiente.

En este aspecto es importante el
criterio del profesor para calificar
al alumno, ya que, por ejemplo,
puede ocurrir el caso de la alum-
na Patricia Torres de la pauta,
que a pesar de tener puntaje exi-
gido 20 abdominales, s6lo alcan-
z6 18, ya que sufrié de ataques
de epilepsia, y perjudicé su rendi-
miento, pero por el avance logra-
do se le califica con la nota méxi-
ma, porque el profesor fue infor-
mado de sus ataques.

"G", Los programas de Educacién
Fisica son los tnicos que traen
dentro de sus objetivos, tanto ge-
nerales como especificos, el "De-
sarrollo de actitudes positivas"
en el alumno.

Se deben trabajar las siguientes
"actitudes positivas" 1) Solidari-
dad, 2) Respeto, 3) Responsabili-
ded, 4) Superacién, 5) Honesti-
dad, 6) Valor, 7) Autodominio, 8)
Cuidado de su cuerpo. Todas es-
tas actitudes positivas DEBE
trabajarlas el profesor porque es-
tdn en los programas de estudio.
Ahora pondremos un ejemplo de
cémo trabajar estas actitudes po-
sitivas. Tomaremos la actitud de
RESPONSABILIDAD.

Al comenzar el afo, el profesor
les informard a sus alumnos so-

bre la actitud que se va a traba-
jar y el comportamiento que de-
berd tener el alumno para ser
evaluado, por ejemplo:

"Asiste a todas las clases de Edu-
cacién Fisica, con la sola excep-
cién de aquellas en que estuviese
impedido de concurrir por enfer-

Es indispensable que el profesor
de Educacidn Fisica realice
previamente una evaluacion de
cada uno de sus alumnos para
después desarrollar su programa
anual,

medad u otra causal ajena a su
voluntad y verificable en virtud
de los antecedentes escritos que

exponga su apoderado o el profe-
sional idéneo segiin la causal”,
Ahora, supongamos que estamos
en un régimen semestral y tene-
mos 14 clases de Educacién Fisi-
ca durante este semestre.
Pondremos tres ejemplos:

1. Una alumna asiste a todas las
clases, por lo tanto su calificacién
serd "7",

2. Una alumna falta a 2 clases,
pero con justificativo, su califica-
cién serd "7".

3. Una alumna que falt6 a 3 cla-
ges sin justificativo obtendr4 cali-
ficacién "5,5".

Esta es s6lo una sugerencia de
evaluacién, y para llevarla a cabo
se deben considerar los progra-
mas de estudios para cada curso.
Lo que incluye medir condicién
fisica, desarrollo de actitudes po-
sitivas, folclor, deportes, ete.

Al considerar estos pardmetros
en la evaluacién, deberian subsa-
narse muchos de los aspectos que
hoy afectan a los alumnos de la
asignatura de Educacién Fisica,
haciendo que ésta se torne en
una clase agradable y en donde
se cumplan los objetivos de pro-
grama de estudios.
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Nowa:En el N2 185 de nuestra Revista anunclamos la apertura de un espa-
clo que ofrecerfa materlal y sugerenclas en torno de teméticas que podrian
constitulr el eje de la reflexion de los Consejos de Profesores. Recorddbamos
en aquella oportunidad que el Estatuto Docente reformula el carécter del
Consejo de Profesores y seffala algunas de sus atribuciones en la elabora-
clon, ejecuclén y mejoramiento del proyecto educativo del establecimiento.
Entre las nuevas tareas del Consejo e encuentra |a relativa a la necesidad
de someter a revision las précticas y estilos de trabajo del establecimiento yjo
sus profesores. Dicha revision apunta, desde luego, &l propdsito de decantar
y sistematizar Ideas y experlencias personales y colectivas de trabajo docen-
te que permitan Idear procedimlentos para mejorar la eficacla y la calidad de
la educaclén Impartida por la Unidad Escolar.

En este numero nos referiremos &l concepto de democracla, & la actitud de-
mocrética, su aprendizaje y diversas causas que coartan las actitudes demo-
crétlcas en los alumnos. Finalmente, se plantea una serle de problemas para
discutir en el Taller,

Nos permitimos sugerlr como metodologla:

- Que el Consejo de Profesores adopte la forma de taller de reflexion.

- Un profesor puede reallzar una breve presentaclon del tema para precisar
algunos conceptos basicos y sefialar clertas posibllidades que &l mismo ofre-
ce para la reflexion colectiva, No se trata, por clerto, de presentar un estudlo
en profundidad sobre la materia, ni tampoco de extender a presentacion més

allé de las posibllidades del tiempo que se dispone.

La presentacion puede consistir en un breve comentario del material que pu-
blica Ia;dn?lstn. adecuandolo a las necesidades e Intereses de M respectiva
comunidad.

- Formacion de pequefios grupos con no més de slete Integrantes, donde se
analice la Informacién entregada por el profesor rresmtador. Para su estudio
cada grupo deberla contar con un ejemplar de la Revista de Educacién co-
rrespondiente. Es Importante que la discusion se centre basicamente en un
intercamblo de Ideas y experlencias acerca de problemas o cuestiones igua-
les o parecidas a las planteadas en la Gula de discusion consignada en el
Papel de Trabajo.

La duracion de esta actividad no debe extenderse més all4 de 30 o 45 minu-
108,

- Un representante de cada grupo expone al Consejo en pleno una sintesis
de las conclusiones de su grupo.

- Andlisls general de las conclusiones: complementacion y enriquecimiento
del trabajo grupal,

Conviene destacar que, fratdndose de Iniclar un proceso de reflexién sobre la
préctica escolar, el Intercamblo de Ideas y experienclas es mucho més signifi-
cativo y trascendente que cualquler esfuerzo destinado a desembocar en
concluslones de consenso o de mayorlas repecto de la materia en discusion.

Taller N2 5

(QUE CONDICIONES DEBIERA

CUMPLIR UNA EDUCACION

ORIENTADA POR EL FIN DE LA
DEMOCRACIA?

Prof. Eduardo Castro Silva
CPEIP

1. Sobre el concepto de "De-
mocracia”,

La traduccién préctica del fin
educativo de la democracia de-
pende, decisivamente de la forma
en que los profesores entendemos
el significado de la expresién "de-
mocracia”,

La democracia como "estado" alu-
de a una situacién ideal de convi-
vencia que la sociedad espera en
algiin momento alcanzar, As{, "se
llegaria a la democracia"; la es-
cuela "prepararia" para vivir en
un estado social todavia inexis-
tente.

La democracia como "proceso"
hace referencia a un sistema de

convivencia abierta, en perma-
nente construccién, regido por un
conjunto de valores, "a través del
cual” se busca conciliar de mane-
ra cada vez més armoniosa ¥y
equilibrada la tensién permanen-
te que existe entre la libertad in-
dividual y la libertad social.

2. Sobre el "Comportamiento
Democrético”

Estimular la conducta democrati-
ca del alumno significa estimular
en él la aprehensién gradual de
los valores que regulan la convi-
vencia democrédtica. El fin de la
democracia es complejo, porque
involucra una serie de finalida-
des educativas menores (relacio-
nados con los valores de la igual-

dad, la autonomia, la participa-
cidn, la tolerancia, la solidaridad,
la justicia, la verdad, la respon-
sabilidad, el pensamiento critico-
reflexivo y el respeto mutuo).

Un individuo tendria una con-
ducta demoerdtica cuando en su
accién diaria demuestra ser ca-
paz, a lo menos, de:

- Dialogar "racionalmente" con
los miembros del grupo.

- Comunicarse sobre la base del
respeto al otro.

- "Participar" en las decisiones
que afectan los fines, la organiza-
cién y el trabajo del grupo.

- "Respetar" los acuerdos adopta-
dos por 1a mayoria.
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La organizacidn del curso debe facilitar formas de convivencia y el
clima psicoldgico requerido por la democracia y sus valores.

- Tolerar ideas diferentes a las
suyas.

- Ejercer los "derechos" y asumir
las "responsabilidades"” colectiva-
mente sancionadas.

- Responder al "liderazgo" de
otros y ejercer liderazgo.

- Responsabilizarse publicamente
de sus acciones.

- Solidarizar con las personas y
con los fines que persigue el gru-
po.

El comportamiento democrético,
cualquiera sea su grado, no es
producto sélo de lo que el indivi-
duo desea, quiere 0 es capaz de
hacer; también es producto de las
posibilidades que el grupo abre a
la participacién personal dentro

de lo colectivo ("Lo mio" depende
de "lo de cada uno de los otros").

3. El Aprendizaje de la con-
ducta democritica

La conducta democrdrica, como
cualquiera otra que derive de los
"fines generales", de la educa-
cion, es, desde el punto de vista
psicolégico, una “actitud", un
sentimiento; pertenece al drea
afectiva de la personaliad.

Una actitud se genera y desarro-
lla fundamentalmente por in-
fluencia (indirecta) del ambiente
de trabajo y de la dindmica de las
relaciones que se establecen en-
tre los miembros del grupo.

La actitud democrdtica -como
cualquiera otra- no es producto
ni de "lecciones" sobre democra-
cia, ni de los contenidos de deter-
minadas asignaturas. Es produc-

hi! &

to de una orientaciéon concidente
de todas y cada una de las expe-
riencias que diarimente el nifio
vive con sus profesores, con sus
comparieros y el colegio en gene-
ral.

4. Limitantes notorias del de-
sarrollo de la actitud demo-
critica.

Enfasis en el trabajo de aula con

descuido del tipo participacién
que el nifio tiene en otros am-
bientes.

Clases expositivas o desvaloriza-
cién de los procedimientos didéc-
ticos del didlogo y la discusién
grupal.

Marginacién de los nifios en la
determinacién de propésitos, or-
ganizacién y desarrollo del traba-
jo escolar.

Descuido por acotar claramente
"los territorios" en que cada nifio
puede ejercer al mdximo su liber-
tad personal.

Falta de actividades que faciliten
la integracion del grupo (curso) y
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la integracién de los grupos que
conforman el colectivo colegio.

5. Los grandes problemas que
plantea a la escuela el desa-
rrollo de la actitud democra-
tica.

Desde el punto de vista del alum-
no: el problema de la graduaciéon
del objetivo de metas. Problema
por cuanto el nifo debe desenvol-
ver gradualmente su personali-
dad desde un nivel de depen-
dencia hasta la méds plena auto-
nomia,

Desde el punto de vista del cole-
gio: el problema de organizacién
del curso, del colegio y del régi-
men de administracién escolar.
Organizacién que debe permitir y
facilitar las formas de conviven-
cia y el clima psicolégico requeri-
do por la democracia y sus valo-
res.

desde el punto de vista del profe-
sor: el problemas de las actitudes
del docente y el problema didécti-
co de calibrar procedimeitnos de
trabajo que permitan "personali-
zar" a cada uno de los nifios 8di-
ferencias individuales) dentro de
un trabajo que se orienta por ob-
jetivos comunes y colectivos.

PROBLEMAS PARA
DISCUTIR EN EL TALLER

1. jPor qué razones la escuela
contemporédnea no podria organi-
zar su trabajo a partir de un con-
cepto de la democracia como "es-
tado"?

2. De las conductas que eviden-
cian la formacién democrética del
alumno... jcudl o cudles conside-
ramos mds importantes?.

UNIVERSIDAD

eDUCARED

3. Ampliemos la lista de los facto-
res que limitan el desarrollo de
actitudes democréticas en los ni-
nos de nuestra escuela.

Sefialemos factores limitantes re-
lacionados con:

a) nuestras rutinas de patio.

b) nuestras metodologias diddcti-
cas

¢) las condiciones socioecondmi-
cas de los nifos.

4. ;Qué temas o contenidos curri-
culares se prestan mds para fa-
vorecer una educacién democréti-
ca en nuestra escuela?

5. (En qué condiciones y aspectos
podrian  participar nuestros
alumnos en la toma de decisiones
sobre su propio aprendizaje?

UNIVERSIDAD EDUCARES

Saluda a los Educadores de Chile en

Santiago

Luis Rodriguez Velasco N2 4746

Fonos: 208 4936 - 208 0641
Fax: 2082506

el dia del profesor

Viiia del Mar
Los Fresnos N291,
Fonos: 032 /67 0273
Fax: 032 / 673082

Rancagua
Paradero 21 - Cam. Machali
Fonos: 072 /22 1797
Fax: 072 / 222494
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CONOZCA A SU HIJO

Carmen Luz Bustos del Prado

Departamento de Educacién Parvularia CPEIP

El papel de la madre en los primeros afios
de vida del nifio es fundamental para el

desarrollo de ese hijo.

El Centro de Perfecciona-

miento Experimentacién e Inves-
tigaciones Pedagégicas, en conve-
nio con la Organizacién de los

Estados Americanos,
OEA, ha desarrollado dos
programas educativos de-
nominados "Conozca a su
hijo™ la versién urbana,
destinado a padres de
sectores urbano-pobres y
la versién rural, para pa-
dres de sectores rurales-
pobres. A través de estos
dos programas se ha in-
tentado dar solucién a al-
gunas necesidades detec-
tadas en el aAmbito de la
educacién parvularia:

- Apoyar a los padres es-
pecialmente de sectores
pobres en el rol de facili-
tadores del desarrollo de
sus hijos.

- Ayudar a las educado-
ras de parvulos en su tra-
bajo con los padres y la
comunidad.

- Aumentar la cobertura
de atencién a nifios me-
nores de seis afios en sec-
tores rurales.

FUNDAMENTACION

Numerosas investigacio-
nes han sgefialado la im-
portancia que tiene en el
desarrollo del ser huma-
no los primeros afios de
vida. En esta etapa se
plasman y comienzan a
surgir todas las potencia-
lidades del nifio, las que
para perfeccionarse de-
penden de las oportunidades que
se les den, un ambiente sano, ri-
co en afectividad y estimulos ver-
bales, tédctiles, visuales, de con-

tacto con otras personas y con la
naturaleza,

Los padres juegan un papel de-
terminante en la formacién de
sus hijos en esta etapa, son su
principal fuente educativa.

Esta tarea se hace més dificil pa-
ra aquellos padres que viven en
situacién de pobreza.

El anélisis de la literatura sobre
el tema demuestra que los nifios
del nivel socioeconémico bajo lle-
gan a la escuela sin poseer las
destrezas necesarias para un
buen aprovechamiento de la en-
sefianza en el primer nivel; su
lenguaje es relativamente pobre,
las destrezas de discriminacién
auditiva y visual no estd4n bien
desarrolladas, situacién que los
lleva a un retraso o a la deser-
cién escolar,

Se hace urgente, entonces, apo-
yar a todas las personas involu-
cradas en la educacién de los ni-
fios menores de siete afos para
que estos tengan la oportunidad

. de un desarrollo integral y pue-

dan enfrentar asi, con mejores
posibilidades su educacién y su
vida futura.

PROGRAMA PARA
PADRES "CONOZCA A SU
HIiJo"

Versién urbana

El jardin infantil ha venido a pa-
liar en parte las condiciones de
pobreza que afecta a los nifios de
bajos niveles socioeconémicos,
proporciondndoles una educacién
integral,

Aunque el jardin infantil apoye y
ayude a la familia en su labor
educativa, de ningliin modo la
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reemplaza, puesto que ella es el
nicleo primario donde el niiio
tiene las mejores posibilidades de
desarrollo.

De esto se desprende, que la fa-
milia y jardin infan-

comprobd la eficacia del mismo
lograndose con largueza el objeti-
vo propuesto, as{ como también
el testimonio de las educadoras
que participaron en su aplicacién

tivo del Programa que es en 1ilti-
ma instancia, "lograr un enrique-
cimiento de la intercomunicacién
entre padres e hijos, lo que re-
dundard en un mayor desarrollo

del lenguaje de estos l-

til deben comple-
mentarse en una
accién reciproca. |
Es la educadora de [*
parvulos la que
realiza la tarea me-
diadora entre una y
otra. Ella tiene la [#
importante respon- }
sabilidad de ayudar |
a los padres a en- |®
contrar en su am- &
biente familiar he- [
rramientas para es-
timular el normal |
desenvolvimiento
de los ninos. En su
trabajo con los pa-
dres muchas veces
carecen de los ele-
mentos 0 recursos
basicos para apro-
vechar esta situa-
cion.

Surge asi la necesi- [
dad de apoyar a las

educadoras de pér-

vulos en su trabajo A través del Programa "Conozca a su hijo", los nifios de zonas
con los padres de rurales pobres tienen acceso a una mejor educacion.

los nifios que asis-

ten a sus cursos.

El Programa "Co-

nozca a su hijo", versién urbana,
es un programa educativo con un
modelo curricular basado en me-
todologias, técnicas y materiales
que secundan a la educadora de
pérvulos en su trabajo con los pa-
dres, para lograr enriquecimien-
to de la intercomunicacién entre
padres e hijos.

Este Programa fue elaborado y
aplicado en forma experimental
por un grupo de profesionales del
CPEIP y otros, durante cuatro
afios, al cabo de los cuales se

quienes manifestaron lo valioso
del material propuesto para tra-
bajar con los padres.

El Programa consta de ocho mé-
dulos, cada uno referido a un te-
ma sobre el desarrollo del nifio.
Para la eleccién de los temas se
consideraron entrevistas y en-
cuestas hechas a aproximada-
mente cuatrocientas familias de
sectores pobres de Santiago y
que coinciden con los temag que
las educadoras han detectado co-
mo de interés de los padres;
siempre se tuvo presente el obje-

timos",

Para cada mddulo, la
educadora recibe un
conjunto de cinco tipos
de materiales:

- Un manual para el
educador, que descri-
be el Programa.

- Una guia curricular
en la que aparecen los
objetivos y contenidos
de los cuatro talleres.

- Un set de cuatro
cuadernillos (uno por-
taller) para cada uno
| de los padres partici-
{ pantes.

- Un afiche en colores
w| para cada uno de los
1 padres participantes,
en el que aparece una
escena alusiva al mé-
dulo.

- Una casete (para los
ocho mddulos del Pro-
grama) con elementos
aplicables en distintos
médulos.

La metodologia que se
propone es participati-
va, Para el desarrollo
de los talleres, se apli-
can técnicas de dindmica grupal
que permiten que los contenidos,
luego de una motivacién, surjan,
de los mismos padres.

Para esto, la educadora utiliza
las ldminas que aparecen en los
cuadernillos y que contienen si-
tuaciones o elementos que desen-
cadenan la discusién.

En cada taller se proponen ac-
tividades para que los padres
realicen con sus hijos en el hogar;
estas actividades son elaboradas
previamente por los mismos pa-
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dres en los talleres, el hacer es-
tas actividades los entretienen y,
ademsds, le permite conocer por
experiencia propia que se puede
aprender jugando y que es dificil
e involucra esfuer-
zo, algunas veces, [
conocer y aprender [
algo nuevo. i

PROGRAMA
CONOZCA A SU
Higo

Versiéon rural

La poblacién rural
en Chile representa
el 14% del total na- |
cional, lo que equi- [
vale a 1.844.268 ha- [
bitantes. En este [
sector el 55% de sus &
habitantes vive en [&
condiciones de po-
breza, lo que en el
caso de los menores
de seis afios, corres-
ponderia aproxima-
damente a 150.000
nifios (UNICEF -
1990).

mitir la existencia de un curso de
pérvulos,

Si la intervencién es fundamen-
tal en los primeros afios de vida y
los nifios de las zonas rurales no

hijos y entregar técnicas que les
permitan mejorar la calidad de
vida del grupo familiar, entendi-
da esta como mejoramiento de:
las condiciones de higiene y sa-
neamiento bdsico, la

Las estimaciones

mds optimistas de La familia y el jardin infantil deben complementarse en una
cobertura de la po- @ccidn reciproca que estimule el desenvolvimiento del nifio.

blacién preescolar

rural no superan

los 17.000 nifios.

Para los nifios de los sectores ru-
rales que estdn en edad preesco-
lar es mds dificil desarrollar su
potencial biosicosocial al no con-
tar con educacién parvularia que
pueda apoyar este desarrollo.
Las distancias que deben reco-
rrer los nifios para llegar a la es-
cuela son muy grandes y las con-
diciones climéticas, muchas ve-
ces adversas; por otra parte, las
escuelas rurales, generalmente
unidocente no cuentan con la in-
fraestructura adecuada para per-

tienen acceso a la educacién
preescolar formal, es necesario
ayudar a sus familias a través de
programas no formales de educa-
cién que los oriente en la estimu-
lacién de los nifios incentivando
su creatividad y fomentando un
mejor aprovechamiento de los re-
cursos familiares para la nutri-
¢ién y la higiene familiar,

"El Programa conozca a su hijo",
versién rural, tiene como objetivo
"apoyar a las familias de los sec-
tores rurales pobres en su rol de
facilitadores del desarrollo de sus

dieta alimenticia y
prevencién de la sa-
lud".
El Programa fue el re-
sultado de la accidn
desarrollada por profe-
sionales del Departa-
mento de Educacién
del CPEIP y otros pro-
| fesionales, en el marco
| del Proyecto de educa-
cién integral en zonas
“H rurales pobres que lle-
| v6 a cabo el Ministerio
de Educacién en con-
venio con la OEA en

pobreza rural en la oc-
tava regién: las comu-
nas de Santa Bérbara
y Quilaco.

Para la elaboracién
del Programa se reali-
zaron algunos estudios
previos (encuesta a
aproximadamente 135
familias, conversacio-
nes informales y reu-
niones con personas y
organizaciones del sec-
tor) que permitieron
conocer las caracteristicas rura-
les pobres. ,

Los antecedentes recogidos'a tra-
vés del diagnéstico permitieron
elaborar el Programa para Pa-
dres Rurales. Los contenidos, es-
trechamente relacionados con los
intereses y necesidades plantea-
dos se dividen en unidades tem4-
ticas las que se desarrollan en
reuniones semanales,

El Programa es aplicado por una
monitora de la propia comuni-
dad; ella es una integrante mds
del grupo, su rol es de facilitado-
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El jardin infantil ha venido a paliar en parte las condiciones de
pobreza que afecta a los nifios de bajos recursos econdmicos.

ra del didlogo, a la vez que entre-
ga algunos contenidos o hace una
sintesis de lo conversado por las
madres y dirige las actividades
que se proponen para cada reu-
nién. La monitora es capacitada
por profesionales responsables de
llevar a cabo el Programa en las
regiones, actualmente coordina-
doras regionales y supervisoras
de educacién parvularia del Mi-
nisterio de Educacién. Esta capa-
citacién se realiza de la misma
forma. De esta manera se preten-
de desarrollar en ellas una acti-
tud abierta y flexible hacia los
demds, también reciben conoci-
mientos especificos sobre los con-
tenidos de las unidades del Pro-
grama y se efectian talleres de
desarrollo personal y de creativi-
dad.

El Programa consta de seis uni-
dades, cuyos temas se refieren a:

Unidad I: Caracteristicas y ne-
cesidades del crecimiento y desa-
rrollo de los nifios.

Unidad II: Importancia de la hi-
giene en la salud del nifio.
Unidad III: Valor del juego in-
fantil.

Unidad IV: Trascendencia de
una buena alimentacién,
Unidad V: Cuidado de la salud.
Unidad VI: Influencia de la fa-
milia en el desenvolvimiento del
nifio.

Para la elaboracién de cada uni-
dad, la monitora recibe:

- Un manual con los objetivos y
contenidos de las reuniones y las
sugerencias metodoldgicas, ade-

més una pauta de evaluacion por
reunién.

- Un set de cuadernillos (uno por
reunién) para cada una de las
madres participantes, con ilus-
traciones y frases que resumen la
idea central de la reunidn, las ta-
reas que debe realizar la madre
con sus hijos en el hogar y una
hoja con ejercicios de lectoescri-
tura para las madres.

- Un afiche en colores que se en-
trega a cada una de las partici-
pantes al inicio del Programa.

El Programa se aplicé en forma
experimental con 250 madres de
sectores rurales.

Los resultados obtenidos permi-
ten sefialar que este Programa
ha significado un real apoyo para
las madres en la educacién de
sus hijos y en el bienestar gene-
ral de la familia.
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LA REDACCION Y LA
FORMACION DEL ALUMNO

Prof. Gerardo Ruiz Betancur
Coordinador Area de Idiomas
CPEIP

EL PROBLEMA

Desde hace afios, el acento en la
ensefianza de la lengua materna
se ha puesto en los contenidos,
tanto en educacién bédsica como
en educacién media, en detri-
mento del uso y valoracién del
lenguaje, que en nuestro concep-
to es el objetivo esencial de nues-
tra asignatura en el curriculo es-
colar.

Entre los diversos aspectos que
comprende la ensefianza del cas-
tellano, la redaccién constituye
uno de los mayores déficit, lo
cual resulta inexplicable si consi-
deramos que aparece en los pro-
gramas oficiales desde el primer
ano bédsico y que, por las relacio-
nes entre el pensamiento y el
lenguaje, de su evolucién depen-
de el desarrollo de las habilida-
des intelectuales superiores, co-
mo observar, comparar, analizar,
sintetizar, clasificar, seguir se-
cuencias, deducir, inferir y gene-
ralizar, propias de aplicacién a
través del cédigo elaborado.

Es urgente entonces revertir esta
situacién por la importancia y
gravitacién que tiene el dominio
de la expresi6n oral y escrita, por
parte de los alumnos, en el cum-
plimiento eficaz de sus obligacio-
nes escolares con vista a la conti-
nuacién de sus estudios o a su in-
greso a la vida del trabajo, para
responder adecuadamente a una
exigencia social y al mismo tiem-

B ES URGENTE
REVERTIR LA
SITUACION ACTUAL
EN LA ENSENANZA
DEL CASTELLANO,
ENFATIZANDO EL USO
Y VALORACION DE LA
PALABRA SOBRE LOS
CONTENIDOS.

pPo a una responsabilidad profe-
sional,

LAS CAUSAS

A las causas generales ya conoci-
das (exceso de alumnos, falta de
medios, desmotivacién), tenemos
que agregar las especificas de la
asignatura y de la redaccién en
particular:

- error de enfoque, al privilegiar
los contenidos (conocimiento de
la lengua) sobre el uso y valora-
cién de la lengua;

- asignacién de tareas de redac-
cién, sin una revisién pormenori-
zada de ellas, con el alumno;

- escasa aplicacién y ejercitacion
de técnicas de redaccién.

* Ponencia leida en el Primer Congreso Nacional de Profesores de Castellano,
realizado en la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion, entre
el 28 y el 30 de agosto de 1991, en Santiago.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

Si bien el profesor tiene la prepa-
racién suficiente, a su nivel, bési-
ca y media, es preciso subsanar

Profesor Gerardo Ruiz:

"El mayor déficit hoy lo
constituye la redaccidn de los
alumnos",

las fallas y abordar directamente
el problema, considerando:

- una base tedrica suficientemen. -
te validada, conocida y divulga-
da;

- aplicacién de técnicas de redac-
cion;

- una terminologia minima uni-
forme;

- primacia de ejercicios précticos,
orales y escritos, sobre explica-
ciones tedricas;

- revisién pormenorizada de cada
uno de los trabajos de redaccién,
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haciéndole ver a su autor los as-
pectos positivos y negativos;

- elaboracién de un sencillo siste-
ma de claves para indicarle al
alumno: ortografia, faltas de re-
daccién, vocabulario, anfibologia,
margenes, sangrias y otros;

- empleo de material auténtico:
solicitudes, actas, informes, resi-
menes, cuadros sindpticos, esque-
mas, diarios, revistas, avisos,
textos, libros;

- utilizar las actividades de re-
daccién como culminacién de las
actividades de didlogo oral;

- buena motivacién: un suceso,
un libro, material audiovisual,;

- oportunidad: hay un tiempo pa-
ra realizar los trabajos de redac-
cién;

- en general, dar a los trabajos
escritos una extensién breve;

- tener presente que la finalidad
de estos trabajos es obtener tex-

B LA GRAMATICA
NORMATIVA HACE
IMPORTANTES
APORTES ALA
REDACCION, COMO LA
CONCORDANCIA, EL
REGIMEN DE LAS
PREPOSICIONES, LOS
VERBOS
IRREGULARES DE USO
COMUN Y LOS
ILATIVOS.

En educacidon bdsica al alumno se le debe dar oportunidad para

desarrollar trabajos de redaccion.

tos bien redactados y que, por lo
tanto, se puede hacer uso de la
flexibilidad en cuanto a modelos
presentados y a los cambios que
la libertad personal del redactor
permita sobre tiempos verbales,
supresién de elementos, orden de
las frases y estilo personal.

REDACCION EN EL AULA

El Castellano en el curriculo
Nuestra asignatura, como inte-
grante del curriculo escolar, se
propone desarrollar las potencia-
lidades de los alumnos como se-
res humanos, para su mejor rela-
¢ién con el medio.

El cultivo de valores, hdbitos y
actitudes estd presente en todas
las actividades de lenguaje, y,
por lo tanto, en la redaccién en la
cual todos los alumnos tienen la
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oportunidad de desarrollar la fra-
ternidad, la honradez, la sinceri-
dad, el orden y la disciplina men-
tales, la colaboracién, el estudio,
la perseverancia, el discernimien
to, la autoceritica, la limpieza.
Implica también comprender el
valor de permanencia que tiene
la palabra escrita en la evolucién
del hombre; su importancia en la
organizacidn del discurso en ele-
mentos principales y secunda-
rios; la actitud de buisqueda de la
propia expresién, y, por iltimo,
el dominio de las técnicas de es-
tudio y de las técnicas de redac-
cién de escritos especificos.

La correcci6én idiomética

Es una exigencia de la redaccién.
Don Andrés Bello afirmaba que
el lenguaje correcto era el que co-
rrespondia al buen uso, "que es el
de la gente educada".

(Quiénes forman parte de este
grupo? ;Los profesionales con ti-
tulo universitario, o, mds amplia-
mente, los egresados de educa-
cién media? Tan dificil como pre-
cisar este concepto, es establecer
qué es correcto y qué es incorrec-
to en el lenguaje, porque una pa-
labra que es correcta en una si-
tuacién puede no serlo en otra,
Dice al respecto el Dr. Ambrosio
Rabanales, en su excelente arti-
culo "Qué es hablar correctamen-
te", publicado en la Revista de
Educacién N* 119, agosto de
1984: "... todo hablante, hasta el
més iletrado, se expresa con de-
terminadas normas que, en con-
junto constituyen su mayor o me-
nor grado de competencia lin-
giifstica y de competencia de la
comunicacién, pero sélo lo hace
correctamente cuando utiliza en
una determinada situacién la
norma exigida socialmente para
ella",

En nuestro caso, el modelo es
una mera convencién: la norma
formal,

Ahora bien, la realidad cotidiana
nos estd demostrando que la len-
gua estd en permanente evolu-
cién y cambio, por la creacién de
nuevas palabras mediante sus
propios procedimientos, por la in-

corporacién de palabras proce-
dentes de otras lenguas o por de-
suso de algunas palabras y ac-
tualizacién de otras.

Por eso, las categorias correcto-
incorrecto, que son relativas,
necesitan complementarse con
otras (genuino-falso; exacto-i-
nexacto; mnecesario-innecesario)

B LA REDACCION
REQUIERE ATENCION
INMEDIATA DE PARTE
DE LOS PROFESORES
DE CASTELLANO, A
TRAVES DE
ORIENTACIONES
METODOLOGICAS Y
DE UN TRABAJO DE
TRATAMIENTO
ACTUALIZADO DEL
TEXTO, EN ESPECIAL
DE APLICACION DE
TECNICAS DE
REDACCION.

para asegurarnos de emplear el
buen uso que le gustaba a don
Andrés,

Cualidades y defectos del es-
tilo

Cualidades

Las cualidades més importantes
de la redaccién son la claridad y
la sencillez, las cuales compren-
den implicitamente la precisién y
propiedad del vocabulario, la co-
herencia en la exposicién de las
ideas, la sobriedad y concisién
del lenguaje, y la originalidad del
estilo,

Defectos
La anfibologia, que es la ambi-

giedad del discurso, cuyo efecto
es que el lector puede darle a és-
te una doble interpretacién; la
redundancia, que es la repeticién
imitil de palabras para expresar
una idea; la cacofonia o repeti-
cidn desagradable de sonidos; los
barbarismos o uso innecesario de
palabras extranjeras; las muleti-
llas, palabras o frases que se van
repitiendo viciosamente en el dis-
curso; el solecismo, que es el mal
uso del lenguaje referido a la sin-
taxis; y los lugares comunes, fra-
ses hechas y expresiones dema-
siado repetidas que vulgarizan el
escrito.

Etapas de la redaccién

1. Definici6én del tema

2. Enunciacién de las ideas

3. Seleccién y ordenacién de las
ideas

4. Redaccidn en borrador

5. Revisidn y correccién

6. Redaccién en limpio

El texto y el parrafo
Consideramos el texto como la
mejor unidad de trabajo en len-
guaje. El texto es un conjunto co-
herente de oraciones en torno a
una idea central. Puede constar
de uno o mds pérrafos. Tanto el
texto total como los parrafos que
lo componen, tienen estructura y
caracteristicas similares.

Un requisito esencial del texto es
la coherencia, que se debe dar en
los niveles lineal, global y prag-
matico, para facilitar su com-
prensién y produccién a través de
la secuencia ideativa, el discer-
nimiento de la idea principal, la
ubicacién de las palabras y fra-
ses claves, y la correcta inter-
pretaciébn de las palabras de
referencia, como los deicticos.
Bases muy importantes de la re-
daccién son el vocabulario, la or-
tografia y la gramatica.

La propiedad en el uso del voca-
bulario es una exigencia del buen
uso, que se logra con la consulta
constante del diccionario, los
ejercicios de sinénimos, anténi-
mos y homéfonos, y el significado
por contexto.

La ortografia no lo es menos en
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la correcta presentacién de los
escritos, como una muestra de
dominio personal de esta técnica
y de respeto hacia los demads.
Ademés, la gramdtica normativa
hace aportes importantes a la re-
dacci6én, sobre todo pensando en
la lengua formal, en relacién con
fenémenos como la concordancia,
el régimen de las preposiciones,
los plurales irregulares, los ver-
bos irregulares de uso comiin, los
verbos unipersonales, los ilativos
y la aposicién.

Comprensién y produccién
de textos escritos. El plan de
redaccién

La redaccién nos ofrece menos
oportunidades creativas que la
composicién -llena de subjetivi-
dad e imaginacién- ya que los an-
tecedentes de aquélla estdn en
ideas ya dadas o en un texto an-
terior.

A la vista de éste, procedemos a
aplicar las reglas de comprensién
(construccién, supresién y gene-
ralizacién) -al texto normal y lo
desglosamos. Luego aplicamos
los criterios de eliminacién de
oraciones para llegar a la idea
principal y al tema quedando en
condiciones de seleccionar las
ideas que van a formar parte del
nuevo texto y de ordenarlas en el
plan de redaccién, de acuerdo con
un criterio o punto de vista: cro-
nolégico, espacial, causa-efecto,
problema-solucién.

A continuacién, tiene lugar la re-
daccién propiamente tal: a partir
de las ideas seleccionadas, vamos
a componer un texto, a elaborar-
lo, a construirlo, a crearlo, apli-
cando las técnicas de redaccidn,
conforme a las reglas de la gra-
mética y de la l6gica, con un obje-
tivo claro para el autor y con el
sello de su estilo.

Y aparece la criatura.

Evaluacion

En la redaccién hay elementos
objetivos y subjetivos. Si bien
predominan los primeros, no es
menos cierto que los aspectos

personales propios del autor y la
naturaleza misma del lenguaje
hacen que sea imposible medirla
y evaluarla por medio de los pro-
cedimientos e instrumentos eva-
luativos que se aplican en las
pruebas estandarizadas.

En sustitucién de ellos, propone-
mos evaluar la redaccién conside-
rando:

Especificamente en el plano es-
crito, la redaccién es uno de los
aspectos més deficitarios en la
ensefianza del castellano y que,
por lo tanto, requiere atencién in-
mediata, a través de orientacio-
nes metodolégicas y de un traba-
jo de tratamiento actualizado del
texto, en especial de aplicacién
de técnicas de redaccion.

Un buen libro constituye una buena motivacidn para el alumno.

a) calidad de las ideas

b) cantidad de ideas

¢) propiedad en el uso de las pa-
labras

d) dominio de la morfosintaxis

e) correccidn ortografica

f) limpieza, orden, médrgenes y
sangria.

CONCLUSION

Estimamos, como conclusién, que
el tépico mds importante en el
problema planteado es el cambio
de enfoque en la ensefianza del
castellano: pasar del conocimien-
to de los fendmenos lingiiisticos
al uso y valoracién de la lengua
en todas sus manifestaciones, en
los planos oral y escrito, y consi-
derando el aporte de la asignatu-
ra a la formacién del alumno.
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XI ENCUENTRO NACIONAL DE

INVESTIGADORES EN

EDUCACION

Prof. Ernesto Toro Balart

CPEIP, Presidente Comisién Organizadora del Encuentro

Una vez mds, los investiga-

dores de todo el pats se reunieron
en el Centro de P‘;rfeccionamiento,
Experimentacién e Investigacion
Pedagdgicas, en lo Barnechea, para
compartir la produccién del bienio
¥y discutir temdticas que cobran es-
pecial relevancia a la luz de las po-
ltticas educacionales del Supremo
Gobierno y de los programas y pro-
Yyectos que atienden su implementa-
cion.

Cerca de 300 participantes inscri-
tos, incluyendo visitantes de Méxi-
co, Colombia y Guatemala, inte-
grando ocho comisiones de trabajo,
conocieron mds de 180 investiga-
ciones terminadas, siendo las comi-
siones mds numerosas aquellas que
agrupaban los estudios realizados
en las dreas de Educacion Inicial,
Bdsica y Especial y en Escuela, Fa-
milia y Comunidad, en la que le
cupo destacada participacién a la
profesora Viola Soto Guzmdn, Pre-
mio Nacional de Educacién 1991,
El niimero de investigaciones pre-
sentadas superd en un 10% al total
del décimo Encuentro, realizado en
1989,

El Encuentro Nacional de Investi-
gadores cumplid este afio su mayo-
ria de edad. Hace 21 arios, el pri-
mer Encuentro congregé a unos 60
investigadores, con un nimero si-
milar de trabajos. Las cifras del
evento son elocuentes para demos-
trar el conocimiento de éste, el
evento de mayor poder de convoca-
toria en el sector Educacion, tradi-
cionalmente realizado en la sede
del CPEIP.

La Comisién Organizadora estuvo
integrada por los siguientes acadé-
micos: Lucta Yzoard (Universidad
de Chile), Malva Villalén (Pontifi-
cia Universidad Catdlica de chile),
Héctor Gutiérrez (Universidad de
Santiago), Jorge Sepiilveda (Uni-
versidad Metropolitana de Ciencias
de la Educacion), Ester Precht
(Universidad Educares), Enrique
Parra (Instituto de Estudios Supe-
riores Blas Canas), Marcela Lato-
rre (Centro de Investigacién y De-
sarrollo de Educacidn), Ofelia Re-
veco (Programa Interdisciplinario
de Investigaciones en Educacidn) y
Ernesto Toro (CPEIP), quien ejer-
cid la presidencia de esta Comisidn
ydel Encuentro.

Durante sus jornadas de trabajo,
la Comisién reconocis la necesidad
de iniciar acciones sistemdticas
tendientes a evaluar el grado de
avance acumulado en la investiga-
cion de temdticas espectficas y ana-
lizar criticamente las lecciones me-
todoldgicas que han dejado. Asi-
mismo, destacé la importancia que
cobra la investigacion evaluativa,
especialmente aplicada a documen-
tar el logro de mejorar en los nive-
les de calidad, equidad y participa-
con en la educacién chilena, even-
tualmente atribuibles a los esfuer-
205 que desde el MINEDUC se re-
alizan con aportes del BID, Banco
Mundial, UNESCO, FOSIS yolras
agencias de desarrollo, nacionales
Y extranjeras. Sin esta documenta-
cidén, dificil serd responder a la co-
munidad nacional cualquier con-
sulta acerca del progreso alcanzado

en el pago de la deuda social en el
sector educacion. :
Precisamente, el ministro Ricardo
s, en la conferencia que pro-
nunciara el primer diéa del Encuen-
tro, sefiald tareas claras a los in-
vestigadores, tanto en cuanto a las
dreas donde se observa un déficit
de informacidn que apoye la toma
de decisiones, como a la necesidad
de aprovechar la informacidn con
que ya se cuenia.
Por su parte, el Dr. Ernesto Schie-
felbein experto de UNESCO, desta-
¢ en su conferencia los desafios
importantes y urgentes que se plan.-
tean hoy a los investigadores, ten-
dientes a superar las limitaciones
pedagdgicas que para el mundo de
hoy y del maniana ofrece una ense-
fianza "frontal".
Llenar los vactos de investigacidn
en dreas como economia y adminis-
tracién educacional, gestion educa-
cional descentralizada, conexidn
del sistema educacional con su en-
torno, caractertsticas de los textos a
entregar a los alumnos, razén de
ser de la enseflanza media, bonda-
des y riesgos de la introduccicn del
computador en el aula, y cudl ha
de ser la cantidad dptima de horas
de clase para alcanzar rendimien-
tos destacables, que signifiquen
una ventaja para el pafs, constituye
el desafio que quedd lanzado en el
Encuentro. Es de esperar que en su
décima segunda version, los inves-
tigadores estemos en condiciones de
mostrar que dichos vacios, a lo me-
nos, se han reducido.
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EL DESAFIO DE LA
INVESTIGACION

Nota; Extracto del discurso del Ministro de Educacién en el XI Encuentro de
Investigadores en Educacién, efectuado entre el 25 y el 27 de septiembre en el

CPEIP.

Nuevas tareas parala
investigacion educacional

Enumeraré algunas tareas que
me parecen urgentes hoy para
contribuir a enfrentar con éxito
el mejoramiento de la calidad de
la educacién escolar. Para simpli-
ficar la exposicién me referiré en
primer lugar a algunas orienta-
ciones més generales, para indi-
car a continuacién temas més es-
pecificos de la educacién bdsica y
media.

Orientaciones generales

1. La investigacién educacional y
la politica educacional son acti-
vidades intimamente ligadas y
que se potencian mutuamente.
La investigacion hace socialmen-
te visibles determinados proble-
mas y abre cursos posibles de ac-
¢ién para darles solucién. La po-
litica da lugar a nuevas realida-
des y prdcticas educativas que
deben ser acomparfiadas critica-
mente por la investigacién para
aquilatar sus resultados positi-
v0S, para corregir sus errores y
para dimensionar sus efectos no
esperados.

2. La actual investigacién educa-
cional es heredera de los proble-
mas que la educacién ha debido
enfrentar en las décadas pasa-
das. No cabe duda de que este
pasado estuvo centrado en la ins-
talacién en el pais de un sistema
educacional amplio, que cubriera
la totalidad del territorio y que
estuviese minimamente dotado

de instalaciones y docentes. Hoy,
lo hemos visto, el problema es
otro. Asi como en el pasado la in-
vestigacién tuvo que crear distin-
ciones e indicadores para mane-
jar y medir el tema de la cobertu-
ra y el crecimiento del sistema
educativo, hoy debe generar cate-
gorias capaces de aprehender la

gar resultados lo suficientemente
especificos como para enriquecer
las politicas orientadas por ese
objetivo.

3. En términos generales, me pa-
rece necesario indicar algunos
vacios de investigacién que pue-
den indicar cursos de accién futu-
ra:

- Chile posee en educacién, como
en otros dominios, més necesida-
des que atender que recursos pa-
ra satisfacerlas. En este marco
de escasez llama la atencién la
ausencia relativa de estudios so-
bre economia y administracién
de la educacién. El tema adquie-
re alin mayor relevancia dado el
actual sistema de financiamiento
y administracién educacional, en

El ministro de Educacién, Ricardo Lagos, se dirige a la concurrencia
en el XI Encuentro de Investigadores efectuado en el CPEIP.

calidad y la equidad de la educa-
cién que se imparte; debe llegar a
ser una investigacién que entre-
gue instrumentos para la produc-
cién de una educacién de calidad.
Asi como la investigacién ha sido
capaz de mostrar la necesidad de
concentrarse en el mejoramiento
de la calidad de nuestra educa-
cién, hoy debe ser capaz de entre-

el cual los sostenedores poseen
un alto grado de libertad para
usar los recursos piiblicos, lo que
hace aconsejable saber més c6mo
éstos se utilizan y sobre todo po-
der mostrar ejemplos positivos de
buena gestion.

- Todavia cabe insistir aiin mds
en el tema de la gestion educacio-
nal. Se trata de un texa pen-
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diente: el régimen autoritario
cambi6 drdsticamente los princi-
pios organizativos de nuestro sis-
tema educativo y no acompaiié
ese cambio con un esfuerzo para
generar orientaciones de gestién
y administracién acordes con la
nueva organizacién. Se sabe que
en educacién la administracién y
la gestién no son sélo responsa-
bles de la eficiencia del sistema,
sino también de su eficacia peda-
gégica. Una escuela mal adminis-
trada dilapida recursos y tam-
bién es un impedimento a la pro-
duccién de una educacién de cali-
dad.

- La educacién estd hoy inserta
en un mundo de muy rdpido cam-
bio cultural que la interpela y la
hace redefinirse constantemente,
No siempre la investigacién edu-

co y tecnolégico, con el desarrollo
productivo y el cambiante mundo
del trabajo. Este tipo de investi-
gacién se hace necesaria por dos
motivos: la educacién debe partir
del entorno cultural en que viven
los educandos y ella debe respon-
der a los requerimientos cultura-
les de la sociedad.

La investigacién sobre educa-
cion bésica

1. Tal vez este es el campo en el
que més sabemos; sin embargo,
muchas veces nuestros conoci-
mientos son excesivamente gené-
ricos como para proveer indica-
ciones tiles. Sélo un ejemplo pa-
ra ilustrar la idea: la investiga-

"El SIMCE constituye un instrumento de informacidn de mdéxima
utilidad",

cacional estd suficientemente
abierta a estos fenémenos: hace
falta mds investigacién que per-
mita conectar al sistema educa-
cional con su afuera, con el desa-
rrollo de las comunicaciones, me-
dios de comunicacién social in-
cluidos, con el desarrollo cientifi-

cién educacional sobre ensefianza
bédsica ha mostrado con claridad
que la provisién de libros de tex-
tos es uno de los factores que
més influye para mejorar el
aprendizaje de los nifios, sobre
todo en los sectores de pobreza.

Se sabe bastante menos acerca

de las caracteristicas que deben
poseer los textos para maximizar
su influencia. El punto no es me-
nor si se considera que el pais
gasta alrededor de 1.500 millo-
nes de pesos al afio (?) para dis-
tribuir textos gratuitos.

2. Chile fue pionero en América
Latina en relacién con medicién
de la calidad de la educacién. Pri-
mero el PER, Programa de Eva-
luacién del Rendimiento Escolar,
aplicado a nivel nacional entre
1982 y 1984, y, més recientemen-
te, el SIMCE, Sistema de Medi-
cién de la Calidad de la Educa-
cién, constituyen instrumentos
de informacién de méxima utili-
dad a la hora de querer imple-
mentar un politica educacional
equitativa y centrada en el mejo-
ramiento de los aprendizajes. Sin
embargo, ac4 también se abre un
amplio campo de investigaciones
mAs precisas:

- En el momento en que se insta-
la el PER se postulaba que la so-
la medicién de los aprendizajes
iba a producir un alza de la cali-
dad. Hoy sabemos con precisién
que estos no fue asi: la informa-
cién por sf sola no produce mejo-
ramiento.

- Ahora bien, si la informacién
por si sola no produce mejora-
miento, es preciso utilizar la in-
formacién que nos entrega el
SIMCE para dar una atencién
preferente a los establecimientos
que acusan debilidades en las
pruebas de mediciones; es lo que
se ha venido haciendo a través
del Programa de las 900 Escue-
las y el uso que se dard al SIM-
CE en el MECE. Pero esta aten-
cién puede llegar a ser mucho
més adecuada y focalizada si la
investigacién utiliza la informa-
cién del SIMCE para producir
nueva informacién que vaya mos-
trando los tipos de escuelas en
las que se dan més dificultades,
que avance en la determinacién
de las dificultades que presentan
preferentemente las distintas po-
blaciones y avance en la determi-
nacién de las metodologias mds
adecuadas a cada caso. Este tipo
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"La educacion media vive una crisis de gran relevancia social".

de esfuerzo intelectual permitiria
también ir mejorando constante-
mente nuestros sistemas de me-
dicién, para hacerlos mds acor-
des a la deficiencias que se pre-
tende superar.

3. Si, como veremos, el gran tema
de la educacién media es el del
saber que es preciso comunicar a
la juventud, el tema central de la
educacién bdsica tiene que ver
mas bien con las metodologias de
engenanza. Existe, en efecto,
cierto consenso acerca de los con-
tenidos culturales que la escuela
béasica debiera transmitir a to-
dos, el problema es cé6mo lograr
un acceso igualitario a las destre-
zas culturales bésicas por parte
de poblaciones escolares muy he-
terogénas econdémica, social y cul-
turalmente. En esta perspectiva
toda la investigacién ligada a la
ensefianza y el aprendizaje de la
lectura y la escritura debe tener
una prioridad central.

Los temas de la educacion
media

1. La educacién media vive una
crisis y un periodo de bisqueda
de orientaciones que es mundial.
El tema adquiere en Chile una
gran relevancia social, ya que he-
mos llegado a un nivel de cober-
tura muy alto (més del 80% para
la poblacion de 14 a 17 afos) en
una modalidad educacional que
deja insatisfechos a los jovenes,
en primer lugar, pero también a
sus padres, profesores y a las ins-
tituciones sociales que reciben a
esta juventud: la educacién me-
dia es criticada desde el mundo
de la produccién, a quien no pre-
tende servir, pero también desde
la universidad que tedricamente
marca su norte,

Si a nivel de la educacién bdsica
se constata una acumulacién de
investigacién relativamente con-
sistente en sus resultados, lo que
permite buscar alternativas de

politica; a nivel de educacién me-
dia lo acumulado por la investi-
gacién no permite todavia ex-
traer orientaciones claras. Esto
ha llevado al MINEDUC a tomar
la iniciativa y a licitar reciente-
mente 21 estudios orientados a
tener un marco de informacién
mads enriquecido que apoye la ur-
gente necesidad de generar un
programa de mejoramiento de es-
te nivel. Los temas estratégicos a
ser abordados en estas investiga-
ciones son: alternativas de orga-
nizacion estructural de la educa-
cién media; demandas sociales y
renovacién curricular de la mis-
ma; prédcticas de trabajo y sociali-
zacién en el EM; requerimientos
de apoyo y condiciones de eficacia
de una educacién media moder-
na.

Sin embargo, este esfuerzo orien-
tado desde el Ministerio serd, sin
duda, insuficiente para cubrir las
necesidades de conocimientos so-
bre un tema que seguird siendo
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El Ministro sefiald que la provision de libros de textos es uno de los
factores que mds influyen para mejorar el aprendizaje de los nifios.

central en una politica de mejo-
ramiento de la calidad y equidad
de nuestra educacién, por lo cual
es de sumo interés que los inves-
tigadores prosigan auténoma-
mente la tarea de ayudar a defi-
nir la educaciéon media que el
pais y la juventud necesita.

2. En este marco general que
muestra a la educacién media co-
mo un nivel en el que necesita-
mos mucha investigacién y tam-
bién muchas experiencias inno-
vadoras que nos vayan abriendo
caminos, es posible sefialar una
carencia histérica de investiga-
cién que es seria en el pais. Me
refiero a la muy escasa investiga-
cién que se produce sobre el sa-
ber con que la escuela y més par-
ticularmente el liceo, ya masifi-
cado, provee a nuestros alumnos.
Una revisién reciente de la inves-
tigacién sobre curriculo en Chile
documenta el punto y sefiala que
la poca investigacién existente
sobre curriculo se concentra més
en c6mo ensefiar que en el qué
ensefiar, lo que, a mi juicio, es al
menos insuficiente: lo metodolé-
gico, por muy elaborada que sea,

educativas que nos toca enfren-
tar requieren muy fundamental-
mente de la informacién y de la
creatividad que la investigacién
estd llamada a aportar.

La meta de ampliar los sistemas
educativos era econdémicamente
costosa, pero simple en cuanto a
su disefo técnico: una vez que se
lograban los recursos era cues-
tién de construir mds escuelas,
de formar mds profesores y ad-
quirir m4s bancos y més textos.
Mejorar la calidad y la equidad
de la educacién es también una
empresa que requiere mucho di-
nero, probablemente mds que pa-
ra ampliar el sistema, pero no
basta el dinero. Se necesita mu-
cha inteligencia, conocer muy
bien el sistema educacional; ya
no hay respuesta que pueda mul-
tiplicarse a lo largo del pafs, sino
que -como lo he reiterado en esta
presentacién- hay que enfrentar
la mver51dad de 1a poblacién. No

"El tema central de la educacion bdsica tiene que ver mds bien con las

metodologias de ensefianza".

no produce procesos educativos
de calidad si los contenidos son
inadecuados, desactualizados o
irrelevantes.

Quisiera "concluir" con un llama-
do. Constantemente, desde que
asumi mi cargo como Ministro de
Educacién, he venido planteando
que la educacién es una tarea de
todos, una responsabilidad nacio-
nal. Esto es particularmente cier-
to con repecto a uds. Las tareas

es lo mismo una escuela urbana,
que una escuela que atiende po-
blacién aymara en el altiplano.
No es igual ensefiar a leer a
nuestros hijos que ensefiar a leer
a hijos campesinos analfabetos.
Mejorar la calidad implica cam-
bios que reconozcan la diversidad
e inventen una educacién técni-
camente adaptada a ella. Para
hacerlo, el concurso de la investi-
gacidn es fundamental.
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REFLEXIONES ANTE LA TUMBA
DE ROMELIO URETA CARVAJAL

Prof. Ximena Cabrera Sepiilveda
Universidad de La Serena

E n el afio 1982 llegué a es-

tablecerme en Coquimbo, IV Re-
gién, ciudad sorprendente, miste-
riosa e histdrica.

Admiradora ferviente de Gabrie-
la Mistral, quise que mi primera
visita coquimbana fuera ir a la
tumba de Romelio Ureta Carva-
jal, "el hombre olvidado".

El cementerio es pequeiio y estd
enclavado en una diminuta coli-
na que mira hacia el mar, Su am-
biente aiin tiene aroma de tiem-
pos pasados y de vetustos abolen-
gos. El mar le ofrece una pincela-
da de vida, repitiendo incesante-
mente en su flujo y reflujo: "Hay
existencia aqui y en el mds
alld...".

Avancé hasta la oficina de infor-
maciones para consultar dénde
estaba la tumba de Romelio Ure-
ta. Sorprendida, escuché esta
respuesta:

- ¢Hace poco que murié?
Consideré que era mejor agrade-
cer a mi informante y comenzar
mi bisqueda sola, como un senci-
llo y sincero homenaje al "hom-
bre Romelio Ureta".

Tras una hora de lectura de 14pi-
das, por fin encontré su modesta
y humilde morada; si, alli estaba
como un silente testimonio de ol-
vido y de abandono. Las telas de
arafias, el musgo y el polvo "cal
de mis huesos" ("Sonetos de la
Muerte", G. Mistral), tapizaban
el frontis del sepulcro y una ins-
cripcién semiborrada permitia
leer:

"ROMELIO URETA
CARVAJAL"
11 - XTI - 1909
Su sobrina Elena y su amiga
Isolina.

Alli comencé a reflexionar y a
conversar con este joven de 29
afios, mas o menos, en este tenor:
Romelio, ;te han dicho alguna
vez cudn grande eres de entre los
mortales? ;Has pensado alld, en
los parques celestes que tu muer-
te -como la del Nazareno- dio vi-
da inmortal a Gabriela Mistral?
;Has sentido que tu breve vida
fue sélo para dar energia, vitali-
dad e impulso para que la mds
grande amadora nos entregara,
con lirismo puro, su gran pasién
por ti, por los nifios, por los pes-
cadores y campesinos, por las
madres y por Chile todo?
Romelio, no dudes que fuiste la
fragua desde donde afloré el grito
doliente, la amargura de mujer
enamorada, pero a la vez, la fuer-
za pujante y desafiante de Lucila
Godoy Alcayaga, en sus "Sonetos
de la Muerte". No olvides, amigo,
que con tu muerte lograste trans-
figurar a Lucila Godoy en el per-
sonaje Gabriela Mistral, vigente
por el resto de los siglos.

Eres diferente, Romelio, porque
no has muerto. [Vives, vives en
los versos inmortales y en el
amor de Gabriela!

Eres privilegiado, porque contigo
ella ha de "sofiar sobre la misma
almohada" ("Sonetos de la Muer-
te", G. Mistral) y porque en tus
horas de vigilia sientes que "a tu
lado cavan briosamente" (ibid,
G.M), porque "roto el pacto enor-
me, tenias que morir" (ibid,
G.M). ;Te das cuenta ahora, Ro-
melio, que tu misién fue de inspi-

rador, de motivador y de impulso
creador?

(Qué importa tu estatura, tu ca-
bellera o el color de tus pupilas!
T perteneces al universo; tu es-
tirpe es de hombre selecto, tinico,
irrepetible, inédito. Sélo le perte-
neces a ella, la poesia y poesia es
Gabriela...

Hombre Romelio:

Ya cae la tarde, el mar se agita,
el sol besa sus aguas y las gavio-
tas como copos pliegan sus alas
de paifiuelos blancos para recor-
darme que debo regresar.

Mi sombra, queriendo prolongar
su estada frente a tu ldpida se in-
troduce en tus profundidades y
parece que oye que te esparce tie-
rra y polvo de rosas y que te "ha-
bla por una eternidad".

Me alejo con la conviccién de que
el polvo del olvido en que te he-
mos envuelto se debe, acaso, a
que:

"A ese honor recéndito, la mano
de ninguna bajard a disputarme
tu puiiado de huesos.

"Sonetos de 1a Muerte", G.M
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PUBLICACIONES

BIBLIOTECA AL INSTANTE

APRENDIZAJE

1. NISBET, John y; SHUCKSMITH, Janet. 1987
Estrategias de aprendizgje. Describe c6mo llevar a
la préctica estrategias para acrecentar el potencial
de aprendizaje de los alumnos.

ARTE

2. GUERRERO R, Maria Teresa

"Arte y ciencia v/s ciencia y arte". p. 201 - 209. En
Informdtica educativa.- V.3 n? 3 (dic. 1990).
Andlisis de la relacién existente entre arte, ciencia e
informética, destacando la importancia de la aplica-
bilidad de la tecnologia en las artes visuales.

BIOGRAFIAS

3. Los cien personajes del siglo XX. c. 1988

Informa sobre la vida y obra de politicos, cientificos,
artistas, deportistas y religiosos que han contribui-
do al desarrollo de 1a humanidad.

CACTUS

4, HOFFMANN J., Adriana

Cactdceas en la flora silvestre de Chile. c. 1989
Describe aspectos generales sobre la familia de las
cactdceas. Incluye una resefia histérica sobre los
cactos. Identifica las diferentes especies para facili-
tar su reconocimiento.

CONCEPTO DE SI MISMO

5. ARANCIBIA C. Violeta

Test de autoconcepto académico: standarizado para
escolares de 1° a 42 ano de ensefianza bdsica. VIO-
LETA ARANCIBIA C., SERGIO MALTES G., M.
INES ALVAREZ H. c. 1990. Contiene un instru-
mento para evaluar la autoestima del nifio en cua-
tro dimensiones: enfrentamiento a situaciones esco-
lares, compromiso, asertividad y relaciones con el
otro.

CUENTOSINFANTILES

6. BARBADILLO, Patricia

Rabicin, 1990,

Expone los valores fundamentales de la constitu-
cién politica a través de siete relatos ambientales en
el planeta Rabicun,

DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

7. BRAVO VALDIVIESO, Luis

Psicologia de las dificultades del aprendizaje esco-
lar. 1990.

Entrega conceptos bdsicos sobre educacién especial.
Aborda los problemas generales y especificos del
aprendizaje. Revisa los estilos, las estrategias cog-
ﬂitivas, la maduracién intelectual y de las funciones

dsicas,

INVESTIGACION EDUCACIONAL

8. BAEZA, Maria del C,

"Efectos de las técnicas de modificacion de conducta
aplicadas a ninos hiperactivos en el salén de clase" -
p. 163 - 174. En Anales de pedagogia. -N°3 (1985)
Los resultados de esta experiencia fueron positivos,
se lograron cambios significativos en la conducta de
los nifios, seleccionados para esta experiencia.

MEDIO AMBIENTE

9. HAJEK, Ernst R.

Problemas ambientales de Chile /ERNST R. HA-
JEK, PATRICIO GROSS, GUILLERMO A. ESPI-
NOZA. 1990

Identifica y jerarquiza los problemas del medio am-
biete ordendndolos por regién. Incluye veinticinco
mapas con la localizacién de las situaciones de con-
taminacién.
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PUBLICACIONES

MEDIOS DE COMUNICACION

10. SAURA CALIXTO, Pilar

"Influencia de los medios en el rendimiento escolar"
-p. 29 - 60. En Anales de pedagogia. -N° 3 (1985).
Investigacion sobre la incidencia de los medios de
comunicacién en el proceso escolar.

NINOS EXCEPCIONALES

11. HUME FIGUEROA, Miriam Ruth

"La experiencia escolar de nifios bien dotados" -p.
335 - 340

En Cuadernos de educacion. V. 21 N2 199 (nov.
1990).

Es un estudio espaiiol de seguimiento sobre una
muestra de nifios bien dotados de 42 bésico.

POLITICA

12. VALENZUELA, Arturo

"El futuro del parlamentarismo en Chile" p. 17 - 21.
En Revista universitaria N° 29 (1990).

Articulo que plantea que la mayoria de las democra-
cias estables son regimenes parlamentarios y ésta
alternativa también es viable para consolidar la de-
mocracia en nuestro pais.

PSICOLOGIA DEL NINO

13. COLL, César

La conducta experimental en el nifio. 1982

Explica el nacimiento y evolucién del pensamiento
cientifico basdndose en los modelos psicolégicos de
Piaget.

RELACION EDUCACION - TRABAJO

14. PSACHAROPOULOS, George y ARRIAGADA,
Ana Maria.

"Antecedentes educacionales de la fuerza laboral:
comparacién internacional" - p. 1-52. En Docencia. -
V. 18 N? 3 (sept. - dic. 1990).

Expone que el desarrollo estaria relacionado con el
logro educativo que alcancen los trabajadores. In-
cluye datos de censos de 1980, obtenidos en 100 pai-
5es.

SIDA

15. MIRANDA O, Martin
"La escuela chilena en los tiempos del SIDA". p. 280

- 283. En Cuadernos de educacion. - V 21, N? 198
(oct. 1990).

Articulo que plantea la necesidad de educar para la
solidaridad previendo el aumento del SIDA en Chi-
le.

SERVICIOS QUE OFRECE LA BIBLIOTECA

1. Consultas en sala de lectura.

2. Préstamos a domicilio e interbibliotecario.

3. Confeccién de bibliografias.

4, Recortes de prensa nacional sobre educacién.

5. Referencias bibliograficas (Libros y revistas).

6. Bisqueda de material bibliografico en otras Uni-
dades de Informacién.

7. Servicios de alerta:

- Sumarios de revistas

Las publicaciones destacadas estdn a su disposicién
en Biblioteca

BIBLIOTECA CPEIP - CHILE

Camino Nido de Aguilas s/n, Lo Barnechea,
Santiago

Casilla 16162, Correo 9, Providencia

Fono: 216 7602 anexo 338 - Fax. 216 7662

FABRICA DE MESAS DE
PING-PONG i%m

¢ Reforzadas ® Plegables
® Metélicas con y sin ruedas e Despacho a provincias

LA MESA ESPECIALMENTE DISENADA PARA UN
TRATO DURO AL VALOR MAS BAJO DEL MERCADO

EXPOSICION Y VENTAS

SAN FRANCISCO 597

FONOS: 632 4176 - 632 6978 - 39 2042 - SANTIAGO
FAX 5626324176 - STGO.CHILE
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CULTURA

VIVA LA CULTURA 1991

UNA MARIPOSA JOVEN
QUE VIAJA POR TODO EL PAIS

Por: Luisa Ulibarri
Jefa Departamento Programas Culturales
Ministerio de Educacién

El teatro recorrerd Chile sobre la "Mariposa de la

Cultura™.

Habl‘a. un sol tibio, caras

conrientes y dnimo festivo cuan-
do el ministro de Educacién Ri-

cardo Lagos -
mas un delega-
cién de la Divi-
gi6n de Cultura-
dié el vamos al
"Viva la Cultu-
ra" en la ciudad
de Talca, VII
Regidn,

La efervescen-
cia y la diversi-
dad creativa no
esmeraba en
ocultarse. En
los salones del
Club Talca, una
casona de época
tapizada de en-
redaderas, ser-
via de marco a
la exposicién de
grabados de 18

artistas jovenes chilenos que -con
talento y paciencia de orfebres-

hicieron su debut en la regién del
Piduco y del Lircay.

Mientras un Museo O’Higginiano
-donde Ud. encuentra desde el
escritorio de Don Bernardo, un
piano anclado en el silencio, y
dos drboles de camelias blancas y
rojas que parecia iban a estallar
en este primavera -el mundo de

la cultura dialogaba con el Minis-
tro.

"Y qué pasa con el IVA a los li-
bros?", ";Y los centros culturales
regionales?", ";Y el folclor loeal o
la nueva institucionalidad?",
eran algunas de la interrogantes.

Flautas, violines y cellos

En la plaza principal de la ciu-
dad, un bus musical hacia decen-
der flautas, violines y cellos, por-
que esa noche seria el gran con-
cierto de la Orquesta de Cdmara
en la Catedral. Y, como si fuera
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poco, los pintores de
Maule y los de Consti-
tucién, tenian reser-
vadas sendas sorpre-
sas multicolores en
o0leos de paisajes y
rostros, ciudades y
campos verdes que
mostraban la desbor-
dante vitalidad picto-
rica de los artistas de
la regién, Del mismo
modo, los folcloristas
del Maule y el Teatro
Itinerante, con la obra
Los dngeles ladrones
multiplicaban las ca-
ras de asombro y oji-
tos redondos entre los
ninos que asistian a la
representacién.

Fue el 26 y 27 de sep-
tiembre. Dias convul-
gionados para el ma-

gisterio, pero dias de
vino y rosas para la
cultura local. El inicio
del "Viva la Cultura",
1991.

"Hace un aiio, cuando a través
del simbolo de una mariposa que
se desplazaba por Chile y lleva-
mos La negra Ester al Norte
Grande; exposiciones de artistas
a Antofagasta, un Primer En-
cuentro Nacional de Escritores
en Valdivia, Teatro Itinerante y
Muisica a través de las regiones,
quisimos dar una senal: este Mi-
nisterio -a través de su Divisién
de Cultura- estaba empeiiado en
producir una eclosién de activi-
dad que permitiera decir a los ar-
tistas "aqui estamos, con toda su
voluntad de ser y entregar", se-
fiald el Ministro en su discurso
regional.

Ahora "nos correspondid incorpo-
rar a las regiones desde la géne-
sis de los proyectos, con una par-
ticipacion bastante mds activa de
todas ellas, y situando a los jéve-
nes como protagonistas y recep-
tores de este programa que se ex-
tenderd hasta diciembre".

Descentralizacion y creacién
joven

Y cs que el sentido que anima a

este "Viva la Cultura 1991" es
justamente dar un espaldarazo a
la descentralizacién de la cultu-
ra, y una mayor participacién a
los jévenes sin distingos de norte
a sur de este pais.

No podia ser de otra manera.

Son estos sectores quienes se han
visto mds marginados del impul-
50, del motor activo que detona la
creacion, y para ellos -o de ellos-
es el ciclo de actividades inicia-
das en Talca, pero que se exten-
derdn con alas batientes de mari-
posa multicolor de norte a sur en
el mismo instante en que el Mi-
nisterio de Educacién anuncia la
creacién de un Fondo de 750 mi-
llones de pesos para proyectos
culturales (1992). Fondo en el
que tendran activa participacion
las regiones.

Vamos por parte.

Talca, es cierto, fue el comienzo.
Pero el ciclo "Viva la Cultura"
trae consigo un bail de sorpre-
sas. Tal vez cuando usted esté le-
yendo esta crénica ya habra ocu-
rrido algo inédito: El libro sobre
ruedas. Escritores de la talla de
José Donoso, Antonio Skdrmeta,

La orquesta también contribuird a decentralizar la culiura yendo a regiones.

Jorge Edwards, Nicanor Parra -
entre otros- estan regalando sus
libros autografiados en una jor-
nada flash realizada entre las es-
taciones del Metro y el Metro-
tren. "Incisiones”, con sus graba-
dos sobre la piedra litogrdfica, la
madera y el aguafuerte se habrd
instalado en la Galeria Gabriela
Mistral del Ministerio de Educa-
cién -Santiago.

El Norte: una gran cine.
Viajemos al Norte.

Después de un catastro realizado
en todo el pais por la Divisién de
Cultura para ver las disponibili-
dades de salas, cines, viejos tra-
tros de nostalgia en Tocopilla,
Los Andes, Antofagasta, Copiapé
y suma y sigue, el sefior Marti-
nez, que las sabe "por libro" con
sus mdquinas proyectoras bajo
techo cubierto y a campo travie-
sa, exhibird tres peliculas chile-
nas "La Luna en el espejo", "Ima-
gen latente, y "EL iltimo grume-
te".

Si vio Cinema Paradiso o Splen-
dor, esas son cintas italianas que
hablan de la ilusién del cine des-
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SE INICIO

TUTORIAL PARA

DOCENTES

i
- ENTRENAMIENTO

SECAB (BOGOTA). Convertidos en orgullosos pioneros de una
gestion integracionista que busca desplegar esfuerzos

| educativos conjuntos en las dreas fronterizas, 50 profesores de
. aula de las escuelas bdsicas y de educacion secundaria

| tomaron puesto en los salones de clase de Tuledn, Ecuador,
|

para capacitarse como coordinadores vy tutores del curso de
formacidn de docentes en investigacion educativa que

desarrolla la SECAB.

El Proyecto, uno de los mds importantes que lleva a cabo la

Secretaria Ejecutiva del Convenio Andrés Bello, inicid ast su
aplicabilidad en los limites entre Colombia y Ecuador. En un
futuro préximo alcanzard el drea comiin que colombianos y
venezolanos tienen: el Departamento del Norte de Santander y
el Estado Tdchira, respectivamente.

Las autoridades educativas seleccionaron 25 maestros -todos de

diferentes centros educativos- de cada lado de la frontera,
permitiendo una altisima cobertura que, sin duda, traerd altos
beneficios al desarrollo de la subregicn.

Los cursos se dictan con la metodologia de la educacidn a
distancia y la Secretaria Ejecutiva del Convenio Andrés Bello
facilita los materiales necesarios pare la capacitacion.

' El Proyecto Educativo de Integracion Fronteriza es, junto a los

' de Capacitacion de Docentes en Servicios en Educacidn

. Especial y el de Materiales Educativos, una pieza fundamental
dentro de la mecdnica de politica integral en la educacién que
despliegan los paises signatarios del Convenio Andrés Bello:
Bolivia, Colombia, Chile, Ecuador, Espana, Panamd, Perti y

Venezuela.

de los afios 40 hasta hoy -cuando
la modernidad es un Terminador
de Ataris y Nintendos- compren-
derd el afdn de la Divisién de
Cultura por difundir nuestro pa-
trimonio filmico.

Y, en los lugares mds alejados,
més desprovistos. También los
nortinos tendrdn sus propias fe-
rias y eventos folkléricos y ciclos
en este "Viva la Cultura 1991"

Los humoristas estdn preparan-

do un concurso estudiantil de
gags y "comics" por todo el pais,
donde no faltardn Guillo, Hervi,
0 Themo Lobos, para cilminar en
una gran exposicién de historie-
tas quizds en el Cerro Barén,
quizd en el propio puerto de Val-
paraiso.

Una red que entrelaza suefios

Jévenes y consagrados. Arte y
medio ambiente. Escenario, po-
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dios, salas de maquillaje, moto-
naves que recorren los lagos su-
refios y se crea una red que en-
trelaza suefios, proyectos y reali-
dades en este "Viva la Cultura”.
Una exposicién impresionante
que reune pinturas y dibujos de
los mds destacados artistas de
los dltimos 20 anos en Chile
(nombremos a Balmes, Antiinez,
Israel, Barrios, Zamudio, Benma-
yor, Barreda, Roser Bru, Bororo,
entre muchos otros), se exhibird
a fines de afio junto al lanza-
miento del primer libro de arte
elaborado por nuestra Divisién
de Cultura y donde se da cuenta
de esa historia del arte no escri-
ta, no registrada -o registrada a
medias- en los afio que nos ante-
cedieron. Quizd en Santiago,
también en Concepcién.

La X Regidn se viste de galas j6-
venes, entusiasmo escénico y
pantominas. Ahi se trasladé, la IT
Versién del Encuentro Nacional
de Teatro Escolar que tanto éxito
tuvo el afio pasado en el Teatro
Camilo Henriquez. Serd en no-
viembre. En Puerto Montt, Val-
divia, (Osorno y Castro, con 130
ninos que -quien sabe- desde la
pampa nunca vieron el volcdn y
el lago del sur y que mostrardan
sus obras, tendrdn cursos y mo-
nitorias y paseos por una natura-
leza inspiradora. M4s al sur los
jovenes grabadores de "Incicio-
nes" -cuyas obras hacen prevale-
cer al ser humano, la figura y el
rostro- dejardn su impronta en-
tre Coyhaique y Punta Arenas.

"El Rollo Verde",

Teatro Itinerante y BAFONA.
Mozart -que estd de aniversario-
con sus mejores partituras en la
viajera Orquesta de Cdmara: se-
rdan el mejor escenario para una
iltima y muy novedosa actividad
de este ciclo "Viva la Cultura
1991": "El Rollo Verde".

Siliteralmente, un rollo.
Un largo pergamino donde nifios
y j6venes de todo el pais (a través
de concursos en las respectivas




ROLLO VERDE o un conourso que sstd /&
ablerto a todos los escolarss del

en los cotablecimientos seoolares
Mundoipalizados, Farticulares y
Fiscalea,

i Vi
.l'lln.

LAS BASES DEL COMCURSO AL
DEPARTAMENTO DIE CULTURA DE LA
SECRUZARIA REGIONAL MINISTERIAL
DB EDUCACION DE TU REGION.

k
0

- pafs, que oursan la Educaoién Bsloa

PARA MAYOR INFORMACION CONSULTA
A TU PROFESOR ¥ DILE QUE PIDA )

‘

CONCURSO DE CULTURA AMBIENTAL

Secreduc) irdn estampando sus
visiones de la flora y fauna local;
sus anhelos de cuidado y preser-
vacién del medio ambiente. Dibu-
jos, poemas, pinturas, graffitti.
Lo importante es expresarse y
atender una naturaleza amena-
zada.

MINISTEEID DE EDUCACION - DIVISION DE CULTURA

El "Rollo Verde" concluiri el vue-
lo de esta mariposa, simbolo que
no casualmente nos anuncia "Vi-
va la Cultura",

Porque la cultura siempre debe
estar viva en los destinos del
hombre. Y la cultura somos y la
hacemos todos.

SUS CONCIERTOS

31 de Octubre:

23 de Octubre:

| Gira VIII y IX Regi6n. Octubre:

las Casas y 30 Pucén

(LA ORQUESTA DE CAMARA DE CHILE Y

18 y 19 de Octubre: Festival de Miisica de Primavera.
Estacién Mapocho. Santiago

Primera audicién de obras chilenas, Santiago.

| BALLET FOLKLORICO NACIONAL, BAFONA

Museo Bellas Artes.
Congreso Médico Internacional Santiago.

25 Concepci6n; 26, Taleahuano; 27 Lonquimay; 28 Temuco; 29 Padre

. TEATRO INTINERANTE EN REGIONES

Cuentos de Invierno. W. Shakespeare.

Los dngeles ladrones. Jorge Diaz y V. Cintolessi.

21 y 22 de octubre Los Angeles; 23 y 24 Temuco; 25 Villarrica; 28
Valdivia; 29 y 30 Osorno; 31 La Unién.

~N

2
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CINE

CRUELDAD
EN LA PANTALLA

Prof. Musia Rosa Lobos
Especialista en Cine
SECREDUC Metropolitana

Anthony Hopkins en “El silencio de los inocentes".
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"El cocinero, el ladrén, su mujer ¥ su amante", del director britdnico

Peter Greenway.

Sorprender y violentar al es-

pectador parece ser parte de la
ténica del cine de vanguardia. Se
agrede al espectador cinemato-
grafico con todo aquello que
muestra al hombre en el estado
méas deplorable de su condicién
humana: dominado por sus ma-
las pasiones en la creencia, mu-
chas veces, que estd ejerciendo
su total libertad.

Esto se advierte, con todas las
variantes y matices, en el trata-
miento de los temas que abordan
estas peliculas, centradas en el
sexo y la violencia, con los agra-

vantes de perversién, crueldad,
morbosidad, ete.

Pero cabe precisar que, detrds de
las obras cinematograficas con
estas caracteristicas bdsicas, hay
muchas veces un indiscutible ta-
lento, que obviamente provoca
controvertidas apreciaciones y
obliga a mirar con mayor deten-
cion y profundidad estas pelicu-
las para desentraiar los cddigos
filmicos y lograr penetrar el
mundo de sus autores y apreciar
el esteticismo de sus imédgenes.
Siguiendo estas lineas, destaca-
remos algunos filmes:

Terciopelo Azul, de David
Lynch, que en 1986 asi como es-
candalizé al piiblico obtuvo tam-
bién el mdximo galardén de la
critica especializada. Filme sexo-
policial que recorre un submundo
de depravaciones y sadismo en
un clima morbo-inquietante de
extrafia fascinacién, donde se
muestra al joven protagonista os-
cilando vaga y confusamente en-
tre el bien y el mal.

El silencio de los inocen-
tes, de Jonathan Demme, lleva
mas de tres meses en cartelera.
Muestra cdmo para atrapar a un
criminal se recurre a un prisione-
ro psicépata, inteligente y asesi-
no, que ante cualquier oportuni-
dad muerde la cara de la gente.
Escalofriante "thriller" que in-
cursiona en la psicopatologia.
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CINE

"Matador" del director espaiiol Pedro Almodduvar.

Corazén salvaje, de David
Lynch. Filme monstruoso y gro-
tesco, con toques de humor ne-
gro, sobre dos seres simples que
viven un loco y desorbitado amor
acosados por la violencia y el ho-
rror. Obtuvo la Palma de Oro en
el Festival de Cannes.

El cocinero, el ladroén, su
mujer y su amante, de Pe-
ter Greenway. Filme de refinada
y exuberante composicién plésti-
co-teatral con imdgenes de mor-
bosa y repulsiva crudeza provo-
can encontradas sensaciones. Al-

moddvar, el "enfant terrible" y
homosexual confeso, también nos
ha golpeado con sus atrevidas y
desbocadas imdgenes en pelicu-
las, como la soberbia Matador
la insolente Entre tinie-
las.
Y para concluir este mosaico de
extravagancias, citaremos el fil-
me Eduardo II, de Derek Jar-
man, director enfermo de SIDA,
cuya pelicula, tildada de mani-
fiesto gay en el reciente Festival
de Venecia, también promete es-
candalo y fascinacion.

Frente a esta panordmica cine-

matogrdfica que hemos descrito

brevemente, podemos deducir
que la relajacién moral que inva-
de al mundo, con diversos grados
en los diferentes pueblos, se ve
reflejada en el cine bajo el pris-
ma de la estética de sus culto-
res.

El espectador, ante este hecho,
debe asumir la responsabilidad
moral de aprender a ver real-
mente y poder determinar, con
conocimiento y a conciencia, en el
pleno ejercicio de su libertad, qué
es cultura y qué es anticultura,
qué lo hace crecer o qué lo degra-
da.
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CRITERIOS DE CALIDAD CURRICULAR

PARA LA EDUCACION PARVULARIA

EN EL CHILE ACTUAL

Marfa Victoria Peralta Espinosa
Vicepresidenta Ejecutiva
Junta Nacional de Jardines Infantiles

PRIMERA PARTE

1. EL CONCEPTO DE CALIDAD Y SU APLICACION: EN LO CU-
RRICULAR, EN LO EDUCACIONAL Y EN RELACION CON LA VI-
DA

Para poder abordar el tema de calidad de los curriculos en educacion
parvularia, necesariamente se hace imprescindible despejar qué se
entiende por calidad en general, y establecer algunas de las principa-
les implicaciones que tendria su aplicacion en los diferentes ambitos
que comprende el complejo problema de formacion del ser humano.
"Calidad" viene del latin "qualitas” y significa: "Propiedad inherente a
una cosa, que permite apreciarla como igual, mejor o peor que las
restantes de su especie”.

Explicitando méas, hace referencia basicamente a un "conjunto de
cualidades que permiten hacer un juicio de valor sobre algo que se
supone que es Importante, y que por lo tanto interesa preservar en
sus caracteristicas mas relevantes para que no se desvirtie su esen-
cia".

De esta sola definicion, se desprende lo dificll que es referirse a la ca-
lidad de cualquier asunto de interés humano, porque se entra en un
area de juicios, valoraciones, que son siempre relativas en algan gra-
do a las diferentes culturas, tiempos y espacios que al hombre le toca
vivir. Pretender establecer la calidad de un simple objeto material co-
mo podria ser un utensilio o una vestimenta ya se hace complejo, ya
que depende de la utilidad y uso que se le dé en una cultura segan el
tiempo y espacio que se trate:

por ejemplo: un buzo térmico en zonas calidas o para los onas de fi-
nes de siglo pasado no habria sido una ropa de "calidad" para sus
necesidades: por el contrario, habrfa sido un estorbo para sus activi-
dades.

Por lo tanto, sl es dificll y relativo hablar de calidad con los bienes
materiales que son supuestamente mas faclles de abordar, mas com-
plejo se hace el proceso cuando pretendemos aplicario a ambitos
mas Intangibles como es el curriculo, la educacién y, en especial, la
vida humana entera.

De estos tres ambitos sefialados, sin duda, el que aparentemente
aparece como mas facil de abordar, es el currfculo, por su caracter
més definido al tener que operacionalizar la educacion. Es por eso,
que en la literatura especializada, es mas frecuente encontrar orien-
taciones referidas a calidad curricular que a las otras dimensiones.
Dentro de éstas, algunas lo involucran en su totalidad, y otras afectan
s6lo a clertos aspectos o elementos del curriculo, todo lo cual sin du-
da, ayuda al educador en su quehacer concreto. Por ello esta temati-
ca es la que deseamos tratar con méas detencién en este trabajo, en
relacién al nivel preescolar. Sin embargo, la perspectiva que no se
podria perder de vista, cuando uno pretende centrarse en calidad cu-
rricular, es que "estos criterios dependen directamente del concepto
de calidad educacional que se tenga y éste a su vez, del concepto de
calidad de vida que sustente una determinada socledad. El enfatizar
las necesarias relaciones, junto con volver a evidenciar lo relativo de
estos conceptos, vuelve a replantear lo dificil que es todo este inten-
to. En efecto, determinar qué se entiende por "calidad de vida" en la
sociedad magallanica, en la mapuche, o en un barrio popular de San-
tiago, tiene importantes connotaciones diferenciales que nos hablan
de valores, simbolos y practicas distintas, que la educacién debe re-
conocer y favorecer y el curriculo llevar a cabo.

El hecho de destacar la dimension de relatividad del concepto de cali-
dad, tampoco quiere decir que sea imposible encontrar clertos crite-
rios que puedan tener una aplicabilidad en diferentes contextos so-

cloculturales, sino mas blen es un llamado a la busqueda de criterios
amplios, flexibles, que siendo validos para todos, permitan su adapta-
bilidad a las diferentes formas de vida y a las diversas concepciones
de calidad de educacién que las distintas sociedades tengan, asu-
miendo ademas que pueden y deben existir otros, de tipo mas espe-
cifico, que aborden necesidades mas propias.

Si se revisa la bibliografia sectorial, en relacién con los criterios de
calidad educacional que se plantean, se encuentran, en general, am-
bas situaciones; algunos de tipo amplio, validos para distintos contex-
tos, y otros mas especificos referidos a caracteristicas mas proplas
de los grupos sociales. Ejemplo de lo primero serfa, la propuesta de
Victor Garcla Hoz (1981) quien sefiala como criterios esenciales: la
integridad, la coherencla y la eficacia.

Por "integridad”, se refiere a que la educacion debe Incluir "todos los
factores necesarlos para el desarrollo del hombre". Por "coherencia”,
la "necesidad" de que cada uno de los elementos tengan importancia
correspondiente a su papel en la vida humana", y que la actividad de
unos factores no obstaculicen la situacion o la actividad de los otros,
sino mas bien la consoliden”, La "eficacia" de la educaclén lo relacio-
na con la "posibilidad de que todos los elementos cumplan adecuada-
mente sus funciones, de tal suerte que el sujeto humano desarrolle
todas sus posibilidades y neutralice sus limitaciones".

Analizando lo que expresan estos criterlos, se detecta que correspon-
den al grupo que hemos identificado como "amplios" y de facil aplica-
bilidad a diferentes sociedades, por la universalidad de su propuesta,
siempre que se vinculen realmente, con lo que cada cultura conside-
re como "actores de desarrollo necesarios, importantes y eficaces”.
"No est4 demas sefialar que esta situacién no siempre es considera-
da, ya que existe un evidente "etnocentrismo educativo” en nuestro
mundo actual, que hace pensar en que los sistemas de vida y, por lo
tanto, los educacionales y curriculares son comunes, y también los
criterios de calidad.

Ejemplos de criterios de calidad educacional referidos a situaciones
mas diferenciales, los encontramos, por ejemplo, en los trabajos so-
bre la relacién educacion-pobreza. Para evidenclar esta bisqueda de
orlentaciones mas especificas para ciertas comodidades, es impor-
tante lo que expresa Luls Z0fiiga en una reciente publicacion cuando
sefiala que: "el desarrollo de competencias que operen como herra-
mientas para mantener a distancia los bordes de la exclusién social"
se presentan como fundamental, pues de otra manera "los nifios de
los sectores pobres que quedan afectados por un proceso educativo
de mala calidad enfrentan una modalidad primaria de desigualdad so-
clal", al no obtener, por ejemplo, "un manejo de las distinciones referl-
das al uso del lenguale, al mundo fisico, a la comprensién de su en-
torno social".

Integrando todo lo expresado en funcién a la problemética central
que se pretende abordar en este trabajo, implicaria en definitiva el
identificar criterios de calidad, que aseguren en los curriculos prees-
colares, "un conjunto de cualidades que permitan valorarlos positiva-
mente, porque a través de ellos se aseguran caracteristicas esencla-
les educaclonales, que dicen relacién con una vida mejor y mas ple-
na para los parvulos chilenos".

Ante la variedad de culturas especificas chilenas existentes en nues-
tro pals, y las prioridades sefialadas en las politicas educacionales de
Patricio Aylwin, de atender especialmente a los sectores mas necesl-
tados, velando por una mayor equidad se trataria de plantear criterios
de una clerta amplitud, que sean validos para la mayoria de la pobla-
cion, es decir, sectores populares y medios a lo largo de todo Chile.

Il. UNA PROPUESTA DE CRITERIOS DE CALIDAD PARA EL DE-
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SARROLLO DE CURRICULOS A NIVEL DE EDUCACION PARVU-
LARIA, PARA ALTERNATIVAS FORMALES Y NO CONVENCIO-
NALES

La educacién parvularia, tanto en Chile como en Latinoamérica, ha
estado desarrollando un importante esfuerzo de ampliacion de cober-
tura a través de las vias formales, como en especial de las denomina-
das "no convencionales". Para ambas vias, que responden a diferen-
tes necesidades de los nifios y de sus familias, se visualiza como fun-
damental el tener presente clertos criterios comunes que aseguren la
calidad de cualquiera de estos programas y la inversién que ellos im-
plican.

Diversos antecedentes e Investigaciones que hemos expuesto en tra-
bajos anteriores evidencian que no siempre todos los curriculos que
se desarrollan actualmente para este nivel, reflejan las cualidades
esenciales que permitan valorarlos como aportadores para el parvulo,
y lo que sintetizamos a continuacién bajo los criterios de: actividad,
integralidad, participacién y pertinencia cultural.

A. ELCRITERIO DE ACTIVIDAD
Si se busca en la Historla de la Educacién parvularia, cual es el crite-

rio que se asenté desde el inicio de su existencia, como sintetizador
de su enfoque, derivado esto del movimiento educacional que nacia:
"La escuela activa", y de la forma en que se concibié al nifio, surge el
de "actividad", como evidente respuesta a esta basqueda.

Este aspecto es un factor eminentemente cualitativo que debe guiar
el desarrollo de todo curriculo parvulario, ya que por medio de &l se
aslenta el concepto de hombre que todos deseamos favorecer: dina-
mico, con Iniciativa, creador; en definitiva: un descubridor y realiza-
dor, que asuma su rol protagénico.

En tal sentido debe ser una preocupacion permanente tratar que todo
tipo de curriculo parvulario promueva un concepto de nifio-activo, ya
que es aportador al concepto de hombre y de ciudadano que desea-
mos para nuestras socledades.

Sin embargo, estos curriculos propiciadores de la actividad del edu-
cando no son los tnicos existentes. A la par de ellos, hay otros, de ti-
po eminentemente pasivo, que se caracterizan por ser rigidos, autorl-
tarios y que se consideran mas bien un concepto reduccionista y res-
tringldo del ser humano, que por cierto no es el que deseamos en
funcién de nuestros nifios y pueblos. Estos curriculos podrlamos dife-
renclarlos, en términos generales, de la sigulente forma:

TIPOS DE CURRICULOS
ASPECTOSCOMPARATIVOS PASIVOS, "COSIFICANTES" ACTIVOS, "HUMANIZANTES"
(Estaticos”, "rigidos”) ("Dinamicos", "flexibles")
Fundamentos:

a) Generales, (Principios Educativos: Autoac-
tividad, Autonomia, Libertad, Singularidad,
Socializacion, Realidad).

o desvirtuados.

No se aplican, o se aplican sélo parcialmente,

Se aplican todos correctamente, complemen-
tandose unos con otros.

b) Propios: (Definiciones de marcos tedricos
mas particulares, que se hacen para aplicar

No hay una reflexién acabada al respecto,
por lo que no son explicitados.

Se explicitan, como producto de todo un pro-
ceso de blsqueda, estudio, y definicion; es-
tos fundamentos actian como base de todas
las decisiones curriculares

Activo: El nifio es agente o sujeto del curricu-
lo que se esté& desarrollando. Por tanto, parti-
cipa en todo momento de acuerdo a sus posi-
bilidades.

principios generales).
3 Paslivo: Basicamente receptivo. El nifio es ob-
ROL DEL NINO Jeto de la educacién. Prima su inmovilidad
afectiva, intelectual y motora.
Directivo, impositivo; €l es el centro de todas
ROL DEL EDUCADOR

las acclones; no permite la participacion de
ofras personas en el proceso, 0 en un rol muy
secundario.

Orientador, facilitador, acogedor, da aportes
y sugerencias. Posibilita una participacion or-
ganizada de otros adultos y nifios en partes
importantes del curriculo.

RELACION EDUCADOR NINO

Béasicamente vertical, unilateral, distante.

Horizontal, cercana, hay interrelacion, cali-
dez. El amor y la confianza es la base de la
relacion.

Estatico, poco estimulante; basicamente en

Estimulante, acogedor; en funcién del nifio,
con significados para €l. El nifio participa en
su organizacién y ambientacion.

En funcién al nifio, por lo que se desarrolla
basado en sus necesidades, lo que implica,
que se va renovando permanentemente. Es
fiexible, variado, pero consistente.

Permanente, creativa, flexible; en funcién a
satisfacer necesidades e intereses de los ni-
fios.

De tipo participativas; basicamente sugeren-
tes, ablertas con opclones alternativas aplica-
das con flexibilidad, segin las necesidades
individuales y grupales que se detecten. Se
basan en el juego.

AMBIENTE FISICO funcién del adulto, y hecho exclusivamente

por él.

En funcién del adulto; rigido, normativo, ruti-
TIEMPO DIARIO nario. Priman los perfodos regulares.

Escasa, repetitiva, poco creativa, uniforme.
PLANIFICACION

De tipo directivas, donde todo esta decidido
ESTRATEGIAS O METODOLOGIAS de antemano por el adulto, aplicandose rigu-
UTILIZADAS rosamente y en forma homogénea.

Casl no existe. Si la hay se basa en medir,
EVALUACION

pero sin que haya una clara decisién al res-
pecto. Considera solo los aprendizajes. No se
cuida de que haya relacién entre los objetivos
y los instrumentos seleccionados.

Se desarrolla todo el proceso evaluativo y se
realiza en funcién de todos los agentes y ele-
mentos del curriculo.

Es participativa.

Se busca una coherencia entre objetivos y
los indicadores de los Instrumentos de medi-
clon.
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Si blen es cierto que es facil presentar un paralelo tan marcado entre
un curriculo pasivo y activo, es muy dificil que en la realidad se den
tan excluyentes el uno del otro, ya que el curriculo, como toda obra
humana, tiene grandezas y limitaciones, por lo que nunca es perfecto
o ausente de limitaclones, ya sea en su presentacion declarada o
real, y mas bien se dan como tendencias. Sin embargo, hay un as-
pecto que deseamos destacar en especial, y es lo que podria llamar-
se el "resultado de la aplicacion” de cada uno de ellosy, en particular,
del pasivo. En este caso, hay que tener presente que el tipo de nifio
que se va favoreciendo con la aplicacion reiterada de un curriculo de
esa naturaleza, es un parvulo sumiso, inseguro, poco confiado, con
escasa Iniciativa, pasivo, tanto en el

postulados por ningtn especlalista o corriente pedagogica, sino mas

blen son el resultado de "practicas curriculares” que existen de he-

cho, como producto de diferentes situaciones entre las que puntuali-

Zamos:

- La desvirtualizacién de las Ideas esenciales de lo que implican los

curriculos "actives al aplicar méas bien sus aspectos formales, que los

de fondo,"

- Una Inadecuada orlentacién de las familias, monitores o educado-

res, en cuanto a lo esencial de la accién infantil y del Juego, en el de-

sarrollo infantil;

- Problemas de una educacién permanente y compartida que supere
el aislamiento de los agentes que

plano afectivo, intelectual como en
lo motor y con poca autoestima, con
lo cual contradice profundamente la
esencia misma de lo que la sicolo-
gia y la simple observacion nos dice
sobre qué es un nifio.

Siendo todos los aspectos sefiala-
dos importantes en el desarrollo de
un nifio, sobre todo en la primera
etapa de su vida, hay uno de ellos
que nos parece de relevancia, ya
que si se une a la condicion socioe-
conémica baja de muchos de nues-
tros nifios, crea una situaciéon de
desigualdad soclal que esta afuera
de todo lo que la educacion plantea
como deseable: es todo lo referido
a la autoestima.

Estudios como los realizados por
Jorge Gissl, sefialan, cémo se hace
especialmente importante trabajar
en los sectores pobres con todo lo
concerniente a superar la inferiori-
dad, el fatalismo y lo depresivo en
ellas, ya que esa actitud al pasar a
ser permanente, inhibe toda posibi-
lidad de cambio afectivo de su con-
dicién. En tal sentido, todo lo que se
haga por aumentar la "dignidad per-
sonal”, la "autoestima" se evidencia
como un factor basico de desarro-
llo. Expresa: "La mayor autoestima
aumenta el sentimiento de que el
centro de control" se va haciendo
interno, mas que externo o ajeno al
yo. Esto disminuye la alineacién y
aumenta dialécticamente la bisque-
da de Informacion y de participa-
cidn, superandose asl la "desespe-
ranza aprendida”. Los progresos en la

autoestima tienden a satisfacer la necesidad de identidad que los po-
bres tienen (como todos los hombres), lo que aumenta la capacidad
de buscar soluciones no solamente inmediatistas e Individualistas, y
mejora la motivacién para las organizaciones grupales y para los fi-
nes y acciones mediatas.

El fortalecimiento de la autoestima viene a ser justamente una de las
consecuencias mas importantes de los curriculos activos, razén por la
cual su implementacion como un continuo en todo el sistema educa-
cional se presenta como fundamental, y mas aun a nivel de educa-
cién parvularia cuando se forma la confianza bésica y las bases de la
personalidad. Con una buena autoestima, toda persona genera ini-
clativa, seguridad y creatividad, y es por ello que visualizamos, como
un primer criterio basico, que todo curriculo preescolar formal o no
convencional, tome en cuenta los diferentes parametros que facilitan
su existencia, en la conviccién que los curriculos pasivos lesionan
fuertemente a los nifios en su esencia de tales, y mas adn cuando
pertenecen a sectores histéricamente aplastados. Esa toma de con-
ciencia del problema, para romper definitivamente el circulo y la de-
pendencia es fundamental, y en ello, pudiera ser aportador el identifi-
car algunas de las causas que producen estos curriculos pasivos, en
funcién a los cuales, hay que tener presente, que estos no han sido

trabajan o actian con los nifios;
- Carencia de publicaciones suficien-
tes que actualicen a la familia y los
educadores, con un enfoque real,
sobre los problemas educacionales,
y posibles caminos de soluciones.
- Ausencia de ciertas condiciones fi-
sicas y materlales basicas para la
implementacién de curriculos activos
| ylo de poca creatividad para resolver
de ofra forma las limitaclones;
- Inadecuadas presiones de tipo so-
ciales, en cuanto a sobrevalorar (por
motivos diversos) a la "escuela tradi-
cional" como modelo educativo basi-
co e "importante” para todo nifio, in-
dependiente de las caracteristicas de
su etapa de desarrollo;
- Problemas de falta de tiempo de la
familia y/o educadores para la revi-
| sién, estudlo y reflexion del quehacer
| educativo por tener que atender ne-
cesidades bésicas, referidas al sus-
{ tento diario;
- Existencia de una valorizacion de
clertos patrones educativos "autorita-
.| rlos™ en algunos medios soclales y
culturales;
- Normativas educacionales limitan-
tes, que crean dependencla y coar-
tan la creatividad,
| - Desconfianza de la familia y/o edu-
cadores en sus posibilidades de su-
perar limitaciones de diferente indole
que se presentan en el ejerciclo edu-
cacional;
- Desconocimiento en cuanto a que
educar no significa "dominar”, "ma-
nejar a otros", sino: "hacer crecer";

- Falta de conciencia de que el desa-
rrollo pleno personal y nacional, depende del desarrollo pleno y digno
de todos.

Sl blen es clerto que este conjunto de posibles causas que hayan da-
do lugar a la existencia de curriculos pasivos, puede ayudar a clarifi-
car instancias que limitan la implementacion de los curriculos "activos
o humanizantes”, pensamos que su anélisis no debe continuar ha-
ciéndose en términos de justificar el porqué estos existen. Mas bien
la Intencidn es Identificar aguellas areas donde cada uno de nosetros
puede entrar a actuar para que se produzcan los camblos necesa-
rios, ante el llamado perentorio de que la unica férmula educacional
para superar la dependencia, la Inseguridad y la poca creatividad a
nivel de las mayorias, es quebrando este circulo, aunque nosotros
mismos seamos parte de ello, ya que en definitiva esta situacion limi-
ta seriamente el desarrollo del pais.

SI como nacién asumimos esta tarea, sembrando la semilia del cam-
bio desde la primera infancia, estamos seguros, que se habra contri-
buido fuertemente a superar este factor limitante, que nos hace ser
ciudadanos de segunda clase en los destinos personales, naclonales
y mundiales.

Nota: La Segunda Parte continuard en el préximo ndmero.
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DOCUMENTOS

ASOCIACION
CHILENA

DE
|SEGURIDAD

MODULO 18

Séptimo Afo Béasico.
Contenido: Accidentes producidos por INMERSION.

"DISFRUTEMOS DEL AGUA Y DEL
VERANO SIN PONER EN PELIGRO
NUESTRAS VIDAS".

Objetivos:

Al término del médulo, el alumno debe ser capaz de:

1.NOMBRAR E IDENTIFICAR @acciones inseguras en el desarrolio de
actividades acuéticas. ;

2.NOMBRAR Y DEMOSTRAR procedimientos que garantizan o prote-
gen la seguridad personal y colectiva durante el desarrollo de actividades
acuéticas.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS.

Con este modulo se desarrollan actividades que centran su quehacer en la
identificacion y en la prevencion de las acciones inseguras que, con mayor fre-
cuencia, generan accidentes, mucha veces fatales, durante el desarrollo de acti-
vidades acuéticas. Al respecto, se nombran las areas que presentan un mayor
riesgo potencial,

Mar - Rios - Tranques - Lagos y lagunas - Piscinas - Esteros, etc.

Mediante las actividades sugeridas, el alumno aprendera a identificar y clasi-
ficar los lugares de recreacién acuatica, pudiendo clasificarlos en APTOS y
NO APTL3°$ para desarrollar actividades como: jugar, nadar, bucear o nave-
gar, etc.

VOCABULARIO.

Inmersién:

"Hundirse en el agua".

Accldente:

"Todo hecho inesperado que interrumpe una actividad normal y que puede lle-
gar a producir lesiones a las personas yJo dafios a las cosas",

Acclén Insegura:

"Cualquier accién (cosas que se hacen) o falta de accion (cosas que no se ha-
cen) que puede llevar a un accidente”,

Condiclén Insegura:

"Cualquier riesgo del medio ambiente que pueda provocar un accidente”,
Quemaduras:

“Lesiones producidas en la piel por el calor o por substancias quimicas”,

SECUENCIA DE ACTIVIDADES
ACTIVIDAD 1.

a) Motive a los alumnos para que, trabjando grupalmente, comenten vivencias
referidas a accidentes acuaticos.

b) Solicite a los alumnos que identifiquen, de los accidentes comentados, los
que tienen mayor relevancia y que escriban un resumen de cada uno de
ellos, en su cuaderno. Deberan sefalar ademas las causas que los origina-
ron, las medidas preventivas que se deben adoptar para evitar su repeticion y
las acciones que se deben llevar a cabo para rescatar, con seguridad, a la
persona que se ve expuesta a este tipo de riesgo.

¢) Cada grupo de alumnos debera designar a un relator que exponga al curso el
trabajo realizado.

d) Nombre a un coordinador que haga una sintesis de los trabajos presentados
y de las conclusiones alcanzadas. El material elaborado podra servir para
ilustrar el diario mural del curso.

€) Solicite recortes con accidentes acuaticos para trabajar la proxima actividad.

ACTIVIDAD 2.
g%t)esrialas. Recortes con temas alusivos a ACCIDENTES ACUATI-

a) Solicite a sus alumnos que lean al grupo curso, algunos de los articulos trai-
dos a la clase.
b) Pida a continuacion a los alumnos que comenten cada uno de los trabajos

presentados.
c) Pida a los alumnos que seleccionen dos o tres de los trabajos presentados,
que los enmarquen y que los expongan en el diario mural,

ACTIVIDAD 3.
Materlales, Dibujos semejantes a las figuras 163, 164 y 165,

a) Exponga en la pizarra en forma secuencial las figuras 163 y 164. Promueva
un dialogo en el que se destaquen las acciones inseguras que se presentan.

b) Exponga en la pizarra la figura 185 y solicite a los alumnos que destaquen las
acciones seguras que se representan,

©) Solicite que establezcan las diferencias que hay entre las figuras 163, 164 y
168, sefalando las ventajas que representa, para la seguridad del bafista, la
Gltima figura presentada.

ACTIVIDAD 4.

a) Promueva un didlogo con sus alumnos en el que se destaquen los efectos
que produce, a nivel del grupo familiar y en la escuela, la muerte (por inmer-
si6n) de un menor.

b) Motive a sus alumnos para que propongan acciones de caracter colectivo,
destinadas a crear conciencia con respecto a las medidas que se deben
adoptar para evitar accidentes por inmersion. Pidales que copien las ideas
acertadas y factibles de realizar.

ACTIVIDAD 5.
Materlales. Dibujos semejantes a las figuras 166, 167y 168.

a) Muestre a sus alumnos las figuras 168, 167 y 168 en forma secuencial. Pro-
mueva un dialogo en el cual los alumnos identifiquen cuél de ellas muestra la
accion yfo condicién insegura mas grave. ¢ Por qué consideran que esa ac-
cién yfo condicién es la de mayor riesgo?

b) Finalmente, y a manera de sintesis, sefiale a sus alumnos que todas las ac-
ciones y/o condiciones presentadas son graves.

Figura 166. Comer y bafarse de inmediato puede provocar un calambre es-
tomacal (nuchas veces fatal).

Figura 167. Llevar al agua a un nifo a la fuerza, puede provocar traumas difi-
ciles de superar.

Figura 168, Dejar restos de desperdicios, aparte de atentar contra la ecologia
o medio ambiente, puede provocar lesiones graves en los bafiistas (heridas,
quemaduras).

ACTIVIDAD 6.
Materlales. Dibujos semejante a la figura 169.

a) Muestre a sus alumnos la figura 169 y soliciteles que formulen comentarios al
respecto. ,Qué diferencia hay entre ambos dibujos?, gen cuél de los dibujos
el nifo puede jugar o nadar sin peligro?

ACTIVIDAD 7.
Materlales. Figuras 170 Y 171.

a) Muestre a sus alumnos las figuras 170 y 171, en forma secuencial y a conti-
nuacion, soliciteles que comenten dichas laminas, Refuerce en sus alumnos las
siguientes ideas, referidas a accidentes por inmersion;

- Es inconveniente hacer acrobacias o adoptar actitudes temerarias en zona de
bafio.

- No se debe somrender a otro compafiero en la zona de bafio, ya sea empujan-
dolo o sumergiéndolo en el agua.

ACTIVIDAD 8.
Materlales. Dibujos semejantes a las figuras 165y 172.

a) Solicite a sus alumnos que expresen ideas referidas a: "como pasarlo bien en
una piscina, el mar, rios, u otros lugares, sin poner en peligro sus vidas", (Se
espera que se otienten hacia tipos de competencias bajo la tutela de perso-
nas capacitadas.,)

b) Pida a sus alumnos que le indiquen algunas medidas preventivas o de sequi-
dad para disfrutar tranquilamente de esa supuesta jornada. Al respecto, se
espera que contesten.

1. No baharse en estado de ebriedad.

2. No banarse inmediatamente después de comer.

3. Banarse solo en zonas permitidas.

4. No hacer "bromas" en el agua.

§. Tener elementos minimos de salvataje (cuerda anclada, flotador, etc.).

!
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8. No hacer acrobacias innecesarias.
7. Evitar ser "CAMPEON DE NATACION".
8. Permanecer un tiempo prudente en el agua, con el fin de evitar la fatiga
o un calabre.,
9. Respetar indicaciones de los salvavidas.
10. No banarse aislado del resto del grupo.
11. Evitar exponerse excesivamente al sol.
¢) Refuerce esta actividad mostrando a sus alumnos las figuras 165 y 172.

ACTIVIDAD 9.
Materlales. Dibujo semejante a las figuras 173 y 174,

a) Muestre a sus alumnos las figuras 173 y 174 y soliciteles que determinen las
acciones y condiciones inseguras gue se muestran.

b) Oriente la conversacion para que desarrollen la idea de que la contaminacién
del riachuelo es provocada por la accion irresponsable del hombre.

¢) Solicite a los alumnos medidas destinadas a eliminar la contaminacion por
desperdicios.

ACTIVIDAD 10.

a) Lea a sus alumnes el siguiente relato:

PEDRITO PORFIADO REPORTERO
(Basado en un hecho real ocurrido el afio 1981 en Cartagena)

... La clase de castellano estaba por terminar, todos los alumnos se disponian
a guardar sus (itiles, cuando el profesor dijo:

“:Bien, amigos!, les daré una Ultima tarea".

“"Sera un trabajo de investigacion periodistica”.

""Qué buenol! - gritd Pedrito desde su asiento.

"Calma, calmal, - replico el profesor.

"Pronto finalizardn las clases y vendran las vacaciones y por ello les daré un
tema de investigacion relacionado con el verano".

Todbo el curso qued+o expectante.

“Jévenes, buscardn entre los diarios vijos de la biblioteca y en sus casas to-
das las noticias que tengan relacién con accidentes por inmersion".

" Qué es inmersion?" - preguntaron algunos nifos

*/Ah! qué bien que preguntaron®, "es, hundirse en el agua".

"En mi casa tengo un recorte de eso, profesor’, dijo Pedrito muy entusiasma-
do.

“Bueno, bueno!” -dijo el profesor. "Ya saben, su tarea es de investigacién."

Luego soné la campana y los alumnos se retiraron a su hogares.

Dos semanas después, todos los alumnos se mostraban entre ellos sus re-
cortes. Cuando entro el profesor, comenzo su clase con una breve introduccion
al tema y llamo a algunos alumnos para que leyeran sus recortes.

Entre ellos salié Pedrito que leyd el siguiente articulo:

Tragedia en la playa

CONMOVEDOR ADIOS A LOS INFORTUNADOS

ESTUDIANTES

En medio de la congoja y el dolor de sus comparieros, familiares y amigos,
se efectuaron en la tarde de ayer los funerales de los cuatro estudiantes de oc-
tavo afio de una Escuela de Santiago, que perecieron ahogados, la tarde del
viemes, en el sector de la playa chica de Cartagena.

El Sacerdote, durante su homilia, manifesté qué; "nos hemos reunido para
despedir los cuerpecitos de estos nifios que no hace muchos dias jugaban en
estos patios, ignorantes de lo que les ocurriria. Nadie sabla lo que iba a pasar,
nadie podia preverio y asi como el Serfior derramé lagrimas por Lazaro, nosotros
las derramamos hoy por estos muchachos".

LAGRIMAS Y DOLOR

Los cientos de personas que se congregaban en el patio para despedir los
restos de los nifios, cuyas edades fluctuaban entre los 13 y 16 afies, se vieron
conmovidas cuando hasta el lugar llegaron los familiares de uno de los mucha-
chos que murié en la oportunidad y cuyo cadéver adn no logra ser rescatado.

A medida que Pedrito iba leyendo, un sentimiento de recogimiento se apode-
ré del grupo curso.

Cuando finalizo, nadie se atrevia a hacer ning(in comentario.

El profesor esperé unos momentos, y, a continuacion, comenzo a explicar lo
dramatico de la situacion para los familiares y amigos de los nifios ahogados.
En ese momento sono la campana y nadie se movié de su asiento, lodos esta-

ASOCIACION
CHILENA

DE
SEGURIDAD

ban consternados ante lo escuchado, ni el mismo Pedrito se atrevia a decir na-
da, sélo camind en silencio a su puesto y se sento.

Este relato es veridico, y no queremos que su familiares y amigos tengan que
vivir un momento tan amargo como éste. Recuerden que: "con el mar no se jue-
b) Una vez finalizado el relato de Pedrito Reportero, realice un debate orientador

en el que se destaquen las consecuencias de un accidente por inmersion.

APRECIACION GENERAL
Materlales. Elementos para construir una "maqueta" de un rio, piscina o playa
proxima a la escuela.

Pida a sus alumnos que nombren lugares de la localidad, en los cuales se
realicen actividades acuaticas (rios, piscinas, etc.).

Solicite, a continuacién, que construyan una maqueta que represente una zo-
na de bafo de la localidad. En el trabajo deberan ocupar un lugar destacando
los elementos de seguridad que se utilizan para el efecto.

SUGERENCIA DE EVALUACION

Objetivo 1. Materiales.
(tern 1)
Selecclén Maltiple

Marca con una equis (x) aquellas oraciones que indican acciones inseguras.
. Tratar de tostarse lo més que se pueda el primer dia de playa.
...... Nadar respetando normas de seguridad.

... Nadar apartado del grupo.

...... Comer y correr hasta alcanzar el agua.

...... Nadar un rato y descansar.

...... Hacer buenas bromas tales como "chinitas".

...... Tirarse piqueros desconociendo el lugar,

...... Subirse a los hombros de un compafero en el agua.

...... Comer y esperar un tiempo prudente antes de banarse.

...... Hacer competencias en el mar para saber cuél es el mas valiente.

Objetivo 1. Materlales.
(item 2)

Verdadero o Falso.

Marcar con una V si es verdadero y una F si es falso.

...... Banarse cuando esta la bandera roja, no es conveniente.
...... Es bueno respetar normas de seguridad en relacion al agua.
...... El salvavidas cumple una funcién digna de respeto.

...... Nadar por horas es bueno para la salud.

... LOS calambres se producen por fatiga muscular.

...... Los calambres muchas veces son fatales.

...... Las bromas en el agua son muy peligrosas.

...... Banarse solo y alejado del grupo es lo més seguro.

Objetivo 2. Materlales.
(tem 3)

Marcar con una equis (x) las oraciones que indican acciones seguras.

...... Nadar acompanado sin hacer bromas.

...... Descansar por lo menos 2 horas después de almorzar antes de entrar al
gua.

...... Entrar al agua masticando chicle.

...... Nadar sblo en zonas permitidas.

...... No respetar las indicaciones del salvavidas es signo de hombria.

...... Tener a mano elementos de rescate, da mayor seguridad.

Objetivo 2. Materiales.
(tem 4)

Verdadero o Falso.

Marcar con una V si es verdadero o con una F si es falso.

...... Los elementos basicos para el rescate acuético son: flotador y una cuerda.

...... LA labor del salvavidas es la de prevenir accidentes.

... Los accidentes se producen por imprudencias de los bafiistas.

...... Cuando se produce un accidente sufren la familia y los amigos.

...... Todas las medidas de seguridad son nulas si no las respetamos.

...... Para evitar accidentes en la playa, basta con la existencia de un buen regla-
mento.
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iDINERO, CUANTO DINERO!

Por M. Lamordes

Cuando hace dos meses repasé por casualidad mi
cartilla semanal del Loto y descubri que habia ganado el
exorbitante pozo acumulado, me dije a m{ mismo, en voz
baja:

- Soy millonario.

Luego pensé que todos los problemas por los cuales luché
afnios de anos de afios y que en algunos casos me llevaron,
incluso, a participar en encendidas huelgas, habfan
llegado a su fin.

Era multimillonario. No habia vuelta,

¢Qué fue lo primero que hice?, pensardn ustedes. Pues
bien, lo primero fue ver bien lo que tenfa, para después
pensar en lo que me faltaba.

Tenfa una casa de dos dormitorios, cuyas cuotas en UF
me mortificaban mes a mes. Hasta ese momento mis dos
mayores suenos eran esperar que llegara el afio niimero
20 y asi terminar de pagar la deuda; y en el intertanto,
construir una ampliacién, la que

pedirme que yo les solucionara sus problemas
econdémicos,

Pasé el primer golpe emocional, Luego de las primeras
compras comprobé con pénico que el pozo habia
disminuido en 2%. Vino mi segundo dolor de pecho.
-He gastado demasiado. ;C6mo cuido el resto? -pensé.
Me senté a deliberar,
La vieja me miraba. (Cémo habfa cambiado con los afios.
¢De qué la valié gastar medio millén en cremas si seguia
igual de fea? ;Y qué me habia dado, sino puros gritos y
reclamos?)
La cambié por una modelo de televisién,
Dejé de leer mi fiel periédico y lo cambié por otro, més
grande. Dejé de leer la seccién deportiva, para
concentrarme en el mundo de las finanzas. Temas como
la crisis de Unién Soviética y las sombras que echaba
sobre Europa al separatismo yugoslavo comenzaron a
ponerme nervioso. Cualgier

mi vieja me pedia a gritos cada
vez que venfa la suegra a pasar
el fin de semana, ya que aquello
nos obligaba a trasladar a los
nifios a nuestra "suite".

Tenfa un autito, un 147 del 79.
Pensaba cambiarle un par de
neumdticos antes del verano,
Tenfa un televisor en colores, un
equipo de miisica, un
refrigerador.

Tenfa un trabajo en un colegio
con mimero, mal remunerado,
pero trabajo al fin. "Algin dfa,
me decia, conseguiré un contrato
en un colegio particular pagado".
De las cosas que estaban en lista
de espera recuerdo el video, la
un-dos-tres, el cobertizo para el
auto.

¢Qué curiogo! En ese momerito
no pensé ni en la salud ni en la
familia. Lo més obvio se olvida y
al desaparecer del pensamiento, NG

inepto sabia que esas crisis
repercutirfan, tarde o temprano,
en el precio del délary en el
mercado accionario nacional,
¢Qué resultaba més conveniente,
entonces: invertir en Chile o en
el exterior?

Supe de los tigres asisticos, del
repunte argentino y del milagro
mexicano, de la solidez alemana
y del nuevo gobierno sueco.
Quizés, pensé, debfa colocar
bonos en los emiratos, o comprar
bienes rafces en Jamaica. ;Por
qué no ser el primero en Cuba o
iniciar la penetracién comercial
en Rusia?

Estaba en esas lucubraciones
cuando me sorprendié el infarto.
Los doctores hicieron todo lo
posible, pero igual me morf.
Ahora estoy en el limbo, desde
donde todavia se puede
contemplar la Tierra, Hay que

pierde su valor.

Luego de sacar la calculadora,
un lapiz y un papel, concluf que con el 0,05% del pozo
daba por cumplidos todos mis suefios de inmediato. Ah{
me dio el primer dolor de pecho.

Entonces me di cuenta de que el barrio no me gustaba.
Nuneca me habfa gustado. En realidad, no sé c6mo se
habfa podido vivir tanto tiempo alli, tan lejos del trabajo.
Era tan malo el vecindario, tan feas las calles. Los
vecinos se vestfan mal, reparé.

Nos cambiamos al barrio alto. Le compré un automévil a
mi vieja y cambié el mfo. Renuncié al trabajo, porque,
pensé, era bonita la ensefianza, pero no para tanto. Dejé
de ver a mis amigos cuando comprobé que los que no me
miraban con envidia y recelo acudfan directamente a

correr para callado un velito
gris, y mirar.

Mi fortuna estd siendo disputada por tres grandes
estudios jurfdicos, que representan a mi amante, a mi
vieja y al fisco.

Los diarios anuncian el caso con grandes titulares. Las
dos mujeres se empefian en llorar piiblicamente mi
pérdida y mandan a dejar las mé4s exéticas flores a mi
tumba, pero veo que los abogados de ambas se han
puesto a negociar un arreglo. El fisco es el tinico que
actia con sinceridad: no me siente para nada y se soba
las manos,

¢Y yo, se preguntarén ustedes? ;Estoy arrepentido?

Se olvidan de que estoy muerto.
No puedo responder.
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