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EDITORIAL

Misién de la Universidad

No se trata de ir a buscar la Universidad del Reino de Utopia.
Y esto dicho, a pesar de que, en el camino hacia ese lugar de per-
feccion intemporal, las riquezas y el poder no bastan, no equivalen
a sabiduria, y deben ser cuidadosamente contrabalanceados con los

valores espirituales de nuestro mundo occidental.

Por todo ello, al asumir su alto cargo el nuevo Rector de la
Universidad de Chile, don Eugenio Gonzdilez Rojas, pudo afirmar
que “las relaciones culturales pertenecen al orden del espiritu y
son, por su naturaleza misma, independientes de las contingen-
cias de la politica concreta que corresponden al orden del Estado.
La cultura, cuando es anténtica, no tiene signo partidario. Las
verdades de la ciencia y las bellezas del arte trascienden toda

frontera”.

Alli reside el planteamiento de base de toda existencia univer-

sitaria que desee permanecer fiel a su esencia.

Lo demis fluye de una buena articulacion de las direcciones
que ascienden desde la citada raiz hacia los propésitos que hacen
detalle en la configuracion de la cotidiana labor universitaria.

Las relaciones internacionales, la tarea regional de la Univer-
sidad en distintos ambitos de la Nacién y de América Latina, su
intervencidn en la reforma educacional, el rol funcional de su bu-
rocracta, la situacion de los catedriticos y demds docentes que com-
ponen la escala de la carrera profesoral y, en fin, el cardcter na-

cional de su misién. He alli el cuadro de sus altas ocupaciones.

En el desarrollo de la investigacion cientifica y de la educacién
superior, la colaboracion de los organismos internacionales y de
las [undaciones extranjeras —segin expresion del Rector Gonzd-
lez— responde a la gran realidad presente de la integracién eco-




némica y cultural del mundo; pero debe salvaguardarse la inde-

pendencia y la dignidad de la Corporacion.

Ademis, “sin perder su vocacién ecuménica, nuestra Univer-
sidad tiene que colaborar en el cumplimiento de una tarea especi-
ficamente regional: la tarea de promover iniciativas adecuadas para
coordinar las orientaciones y recursos de las Universidades latino-
americanas, con vistas a su ulterior correlacién orginica”, lo que
compagina también con el impulso, tras minucioso examen pros-
pectivo de las necesidades regionales, de numerosos y diversificados

centros umwersitarios en las provincias chilenas.

La reforma integral de la educacién en nuestro pais esté vin-
culada a la obtencién del nuevo Estatuto Universitario y al asegu-
ramiento de un porcentaje en el Presupuesto Nacional para fines
de la ensennanza superior. Necesitamos duplicar, segiin se ha dicho,
los recursos que en el préximo quinquenio conduzcan a igual au-
mento de las oportunidades de educacién del segundo ciclo del ni-
vel medio, que ahora educa a unos 76.000 estudiantes, y, muy se-
nialadamente, a la educacion superior, que actualmente beneficia
a unos 25.000 alumnos.

Pudo, por lo ya comentado, el Rector sefior Engenio Gonzi-
lez afirmar que la Universidad, no empece sus caracteristicas de
independencia y alta jerarquia, es un érgano del Estado, una ins-
titucidn nacional que, mds allé de la politica partidista, de las di-
sensiones ideoldgicas y confesionales, realiza altos fines éticos y de
consumacién de la justicia, como “la conformacién de nuestro ser
por la eficacia de valores dignificantes’.
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Formas Muertas
y Dinamicas
en nuestra
Educacion

de Adultos

Waldemar Cortés Carabantes

“na escuela primaria que jfo-
menta el analfabetismo. Pa-
ra poder plantearse con alguna propie-
dad el problema de la educacion de
adultos en nuestro pais, es necesario
preocuparse primero de la niifez, ya
que, en ese tramo, radica uno de los
factores decisivos en los altos indices
de analfabetismo que, de tiempo en
tiempo, preocupan a los sectores res-
ponsables de la nacion. Resulta eviden-
te que a un mayor servicio educacional
que preste la escuela primaria, tanto
en la acogida de inescolares como en la
retencion que logre de esa poblacion
escolar, correspondera una disminucion
progresiva del problema planteado por
la masa de poblacién adulta carente de
oportunidades racionales que le permi-
tan recuperar lo que no logrd darle la
escuela en sus grados elementales.

No se trata de negar, en forma sim-
plista, el coeficiente de rendimiento que
ha logrado nuestra escuela primaria, pe-
se al ambiente de aislamiento social que
ha venido rodeandola, pero cabe, si, en-
fatizar lo que algunos especialistas han
venido acertadamente sefialando: la es-
cuela primaria chilena no ha gozado
de las condiciones favorables que le hu-
biesen permitido solucionar en forma
adecuada los problemas originados por
su notable expansion cuantitativa de la
década de 1920 a 1930, periodo que
marca el paso de nuestra poblacion de
analfabeta a letrada. Una correcta
apreciacién del problema en la actua-
lidad indica que la fuente principal del
analfabetismo tiene su origen en la es-
colaridad insuficiente mas que en la
falta de escolaridad.

Paradojalmente, pocos paises nos
aventajan en lo avanzado de nuestra
legislacion escolar, aunque, en honora
la verdad, son pocos también los que
podrian lucir mayor ineficacia en la
ejecucion de las medidas legislativas.

La propia Direccion del Servicio ha
puntualizado las necesidades de la es-
cuela primaria y ha reconocido gue no
hemos sabido hacer cumplir la Ley so-
bre Educacion Primaria Obligatoria.
Creemos, por ello, inoficioso referirnos
en detalle a la escasez de escuelas y
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maestros, a las malas condiciones higiénicas de la mayoria de los iocales, a la
falta de mobiliario y material didactico suficiente, a 1a inexistencia de una
auténtica escuela primaria rural, a los escasos medios con que cuenta la labor
asistencial que realiza entre los escolares o a la casi nula capacidad de reten-
cion que la caracteriza.

De las 4187 escuelas fiscales comunes que funcianaban en 1959, el 78,1%
eran rurales y apenas un 21,9% urbanas. Del total de escuelas, solo el 21,3% lo
son de primera clase, esto es, con sus seis afios completos; en consecuencia,
la mayoria de nuestras escuelas primarias rurales cumplen una labor alfabeti-
zadora o semi alfabetizadora. Si consideramos ademds los porcentajes de anal-
fabetismo que, en el area rural, llegan al 59% se prueba cabalmente nuestro
aserto en el sentido de que nuestra escuela primaria fomenta el flagelo en vez
de liquidarlo. Con razén se afirma que la mayor parte de los analfabetos
que hay en Chile y con mayor razén los semi-analfabetos “han pasado alguna
vez por la escuela primaria” (Hamuy: “El Problema Educacional del Pueblo de
Chile”, p. 182).

En 1960, la escolaridad probable de los ninos en edad escolar fuera de
la escuela, o sea, desertores de los diversos grados, era la siguiente en miles:

1° y 29 39, 42 y 59 62 total
258,3 1644 146,2 568,9
45,4% 28,9% 25,7% 100%
Analfabetos Alfabetos Egresados
potenciales Deficientes Sexto Curso

La cifra que corresponde a los analfabetos potenciales —se afirma— ex-
presa la cuantia total de los analfabetos potenciales que esta produciendo e:
sistema ahora “de modo que representan el numero de tales analfabetos que
se incorporaran a la poblacion adulta chilena para permanecer en ella los pro-
Ximos cincuenta anos”. Mas aun: ‘“como el sistema primario ha crecido mas
rapidamente que la poblacion en las ultimas décadas, en este momento el nivel
real del analfabetismo en Chile es superior al de analfabetos funcionales”. El
porcentaje total se estima, en efecto, en un 40%.

(Véase: Bases Generales para el Planeamiento de la Educacion Chilena,
1961.)

En otras palabras, afio a ano, la escuela primaria contribuye a agudizar
el problema de la educacion de adultos con una cantidad aproximada de 170
mil nifios que quedan 21 margen de los servicios educativos, con una desercion
escolar superior al 40% entre los dos primeros anos y del 28% entre el 32 y 4°.
lo cual deja como unico saldo a favor la magra cifra de un 26% constituida
por los que completan su sexto afio primario.

Frente a este balance, no resulta dificil determinar con precision el origen
de los 800 mil analfabetos absolutos existentes en la actualidad ni lo que el
fenémeno significa para nuestro desarrollo socioe»conc’;mico.

Desarrollo del analfabetismo— En suma, el 19,5% de analfabetos abso-
lutos mas el 20% de analfabetos potenciales, semianalfabetos o analfabetos
por desuso constituyen la consecuencia de variados factores negativos, los cua-
les, yendo mas alla de los aspectos cualitativos o cuantitativos del sistema de
educacion primaria o técnica elementales, tocan fondo en los bajos niveles de
vida de grandes sectores de nuestra poblacion. En este sentido, la evaluacion
de los porcentajes de aumento o disminucion del analfabetismo expresan elo-
cuentemente las desoladoras consecuencias que esta situacion acarrea para el
desarrollo del pais.

Una Educacion a la medida de nuestro subdesarrollo—Como se ha demos-
trado fehacientemente, desde 1928, Chile no ha progresado en el nivel de la




educacion del pueblo, fenomeno que, entre otros aspectos, el escaso descenso del
analfabetismo, de 25% en 1930 a 20% en 1952, porcentaje que se mantiene inal-
terable diez afios mas tarde, prueba cabalmente. El profesor Eduardo Hamuy,
en uno de los mas profundos y agudos estudios sobre la materia que se ha
publicado en el pais, demuestra, asimismo, que aunque a la estagnacion del sis-
tema educacional del Estado ha seguido un desarrollo extraordinario del sis-
tema particular de ensefianza, el hecho en nada ha mermado el indice del
analfabetismo, ya que el sistema privado se ha proyectado de preferencia
hacia el sector urbano, de modo especial en Santiago y Valparaiso, y su accion
la ha ejercido en forma preponderante sobre las clases media y alta. La pobla-
cién rural y suburbana han perdido, pues, servicio educacional desde 1928.
Conviene tener presente que, en aquella época, la poblacién rural equivalia
a un 50,6% y la urbana a un 49,4%, guarismos que, en 1952, indicaban un 60 y
40%, y que, en 1960 —acusando un fenémeno comun a toda América Latina—
revela un descenso a un 33,5% en el area rural y a un ascenso a un 66,5% en
el Area urbana, situacién debida a migraciones de los sectores campesinos
que, en busca de mejores expectativas de vida, se aproximan al medio urbano,
cuya tasa de crecimiento en estos ultimos treinta anos aumenta en forma
acelerada mientras el campo se mantiene detenido, no sélo desde un punto
de vista educacional sino que, ademas, demografico.

En relacion con nuestra area rural, los economistas reconocen que es ya
“de observacion comun que la brecha social en el campo es considerablemente
mas amplia que en las ciudades. Los extremos de riqueza y pauperismo (con to-
dos los agregados: analfebetismo, falta de oportunidades, morbilidad, indefen-
sién, etc.) son manifiestos” (Anibal Pinto Santa Cruz: “Chile, un caso de De-
sarrollo Frustrado”, p. 87), fenomeno que se une a la escasa productividad de
las estructuras agrarias tradicionales, fuente de resistencias a todo lo que huela
a progreso técnico, lo que determina, junto a los bajos niveles culturales del a-
gro, la escasa proporcion del crecimiento en la produccion de alimentos (2%
anual) que no guarda relaciéon alguna con el crecimiento demografico del pais.
La baja capacidad adquisitiva de sueldos y salarios —el 50% del ingreso
nacional se distribuye apenas en un 125% de la poblacion—, completan un
cuadro nada optimista de la situacion chilena en la actualidad.

En relacién a nuestros sectores campesinos, cabe tener presente la adver-
tencia del socitlogo brasilefio Roberto Moreira, quien ha logrado demostrar
que, cuando se ofrece educacion a la poblacion agraria sin cambiar el régimen
y la tecnologia de la produccion, tal educacion se trasforma en factor de mi-
graciéon del agro hacia las ciudades. (R. Moreira: “Relacion entre la Educacion
y Algunos aspectos Demograficos en América Latina”).

Al paso que vamos, se estima que Chile tardaria unos sesenta afios en des-
cender a 4 6 5% de analfabetos con la tasa anual promedio del descenso del
analfabetismo 1930 - 1952 (descendi6 de 27% a 19,8%), o bien, si se consi-
dera el decenio 1940 a 1952 (bajo un 0,62% anual), tardariamos 32 afios, in-
dices que alcanzan toda su negativa significacion si,»como se ha comprobado,
tenemos en cuenta que “a menos que la tasa de analfabetismo de un pais se re-
duzca en promedio a razon del 10% o mas por decenio, el numero absoluto
de analfabetos adultos, tiende a aumentar. Ello se debe a los rapidos au-
mentos de poblacién en la mayoria de los paises donde el analfabetismo es
elevado”. (NACIONES UNIDAS. Informe sobre la situacian Social en el Mun-
do, 1957). Como se afirma en el trabajo del profesor Hamuy citado, no fue
capaz el sistema primario de superar los problemas de orden cualitativo a
que se vio abocado luego de la notable expansion de la década 1920 - 1930.
La inescolaridad cedié entonces el paso a la desercion escolar.

La relacién entre analfabetismo y poblacion rural, como la de analfabetis-
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mo y escaso desarrollo técnico, constituyen, por cierto, una constante mundial.
Se ha logrado demostrar que los continentes o regiones con mayor cantidad de
analfabetos (Africa Central, Asia Central, y del Sur) tienen mas poblacion ru-
ral que urbana gue aquellos con menos niveles de analfabetos (Estados Unidos,
Canada y Europa). Del mismo modo, el fendomeno queda en evidencia si se con-
sidera el menor o mayor adelanto agropecuario. En América Latina, por ejem-
plo, se podrian citar dos o tres ejemplos significativos: Chile, con el 33,56% de
poblacion rural llega hoy a un 19.4% de analfabetos; Argentina, con 37,5% lle-
ga a un 13,5% y Haiti, con una poblacién rural del 87,4%, sube a un 89,056% de
analfabetismo.

La realidad econ6mica de estos paises indica que a mayor por ciento de la
poblaciéon rural y de analfabetismo, se da un menor nivel técnico en los empleos.
A escasas o nulas posibilidades del ambiente se da un bajo nivel educacional.

“El aprendizaje de la lectura y escritura sin el consiguiente desarrollo eco-
nomico del individuo o de la comunidad, es una herramienta de escasa o nula
aplicacion”. Como se senala acertadamente la solucion es tarea de la economia
y de la técnica unidas, concebirlo asi, marca la diferencia esencial “entre la
alfabetizacion graciosa de ensehar por ensefiar, tipica de la vieja escuela, y
la alfabetizacion asociada a los mas grandes cambios economicos, técnicos
y sociales...” (Reissig. “Ed. y Desarrollo Econémico”).

La educacion de cdultos—Dentro de la problematica planteada por el anal-
fabetismo, la educacion de adultos surge como un imperativo, aunque su de-
sarrollo tiende a solucionar parcialmente los efectos derivados de las estruc-
turas educacionales, sociales y economicas vigentes.

¢Como hemos combatido el analfabetismo en la poblacién adulta? No es
necesario aguzar demasiado al andlisis para apreciar la tonica que hemos man-
tenido en esta materia. El mea culpa ha sido lanzado por los organismos res-
ponsables de la planificacion del sistema en mas de alguna oportunidad. En
1953, el propio Presidente de la Republica hizo un llamado a una Campafia Na-
cional contra el flagelo. Se reconocié entonces que no era solo la Direccion de
Educacion Primaria la que debia responsabilizarse en esta lucha.

Se hablo de un vasto plan de accion, destinado a coordinar las energias de
todas las instituciones y personas gue desearan colaborar en la campana de
“salvacion y de mejoramiento de cultura popular”.

La frustracion del C. C. de A. P.—No puede ignorarse en este recuento, la
labor que ha venido realizando el Cuerpo Civico de Alfabetizacion Popular, na-
cido en 1944 bajo la tuicion de la Direccion de Educacion Primaria. Al surgir,
sus auspicios no pudieron ser mejores: “Tendra —dice el decreto— el caracter de
institucion nacional y tomaran parte en é€l, en calidad de voluntarios, los ciuda-
danos de espiritu publico, que habiendo recibido de su Patria los beneficios de
la educacion, estén dispuestos a proporcionar esos mismos beneficios, en forma
elemental y sin interés remunerativo, a sus compatriotas analfabetos para que,
de esta manera, puedan transformarse en miembros conscientes de nuestra de-
mocracia”. El decreto establecia también que el"Cuerpo Civico contaria con la
intervencion directa del profesorado nacional; la participacion de representan-
tes del poder ejecutivo, funcionarios y organismos estatales; la cooperacion com-
prensiva de ciudadanos de espiritu publico y de conciencia democratica, y con
un respaldo economico adecuado. Para esto ultimo, un consejo Central formaria
y administraria una caja de Alfabetizacion Popular, formada por fondos que la
ley de presupuestos consulte para alfabetizacién, el producto de una colecta na-
cional y entradas especiales que pudieran dictarse.

No ha rendido, sin embargo, dicho organismo, todo lo que de él se esperaba.
Asi lo dice la estagnacion en el descenso de los niveles de analfabetismo desde
la fecha de su fundacion. Pese a sus dignos esfuerzos, que arrojan un saldo fa-




vorable de 40 mil alfabetizados a través de sus centros existentes, la carencia
de medios técnicos y materiales; la ausencia de un respaldo presupuestario fir-
me y permanente —vive practicamente de una colecta anual—, la inestable cola-
boracion de los voluntarios y su escasa o nula preparacion técnica, la burocra-
tizacion de sus puestos claves —cabria revisar las funciones que realmente ejecu-
tan en el pais 30 directores técnicos de Alfabetizacién— han entrabado su ac-
cion. Vale la pena sefialar, en cuanto a financiamiento, que, en 1953, se destiné
la suma de un millon doscientos mil pesos para el Cuerpo Civico (E° 1200) y que
en 1962 el aporte para educacion de adultos llegé tan sélo a once mil escudos.

La falacia de algunas Campanas de Alfabetizacion: Cada cierto tiempo,
la conciencia nacional es sacudida por el anuncio de campafias masivas para
combatir el analfabetismo. Asi durante el afio recién pasado las lanzadas por el
Rotary Club, la Confederacion de Municipalidades, la Iglesia Catolica, y la Union
de Federaciones Universitarias. Todas ellas inspiradas en el noble propésito de
servir, de poner voluntades al servicio de una de las cruzadas nacionales impres-
cindibles. Iniciativas semejantes se han realizado y se vienen poniendo en prac-
tica en casi todos los paises latinoamericanos y existen, en consecuencia, las ex-
periencias en numero suficiente para calibrar, desde un punto de vista técnico,
los verdaderos alcances que puedan lograr los distintos tipos de campafas. En es-
te sentido, no podemos enganarnos. Como lo ha dicho la UNESCO, el alfabeto no
tiene un poder magico: el saber leer y escribir carece de significacion para
quien no siente la necesidad real de hacerlo. La porfiada experiencia nos sefiala
que han fracasado todas aquellas campanas que se cifraron en el mero entu-
siasmo de alfabetizadores inexpertos, sin conocimientos sobre técnicas didacti-
cas, sin material y sin constancia para mantener vivo el entusiasmo inicial. Ta-
les campanas, que tienen los romanticos aires de la aventura, producen a la
larga mas dano que bien, pues dificultan el planeamiento adecuado de esfuer-
zos futuros.

El ejemplo mas significativo y cercano estd en el propio Cuerpo Civico de
Alfabetizacion Popular al que nos hemos referido. El, en sus dieciocho afios de
existencia, ha pretendido aglutinar los esfuerzos de ciudadanos de buena vo-
luntad, y sus intentos han sido —a través de la simple alfabetizacion— en gran
medida infructuosos.

El punio de visia de la UNESCO: La UNESCO sefala, por su parte, que en
todos los paises la lucha contra el analfabetismo tiene similares caracteristicas.
La accion ha sido concebida como movimiento de tipo nacional al que deben
prestar su apoyo los organismos e instituciones publicos y privados. Se ha crea-
do, por lo general, un niucleo estatal dependiente del Ministerio de Educacién
para planificar adecuadamente la campaifia y coordinarla en todo el pais. Asi-
mismo, una visiéon continental demuestra que el sistema de cooperacion de maes-
tros voluntarios estd desapareciendo paulatinamente, pues, “cuando la coope-
- racién no esta bien retribuida y organizada, ocasiona pérdida de dinero, tiempo,
materiales y energia”. 3

El alto organismo internacional pone como ejemplo la campafia realizada
en México, en 1944, ya que ella surgié de la conciencia que existia respecto a
la necesidad de incorporar de lleno a la vida nacional a grandes ntcleos de
analfabetos. Obedecid, pues, a un plan integral de reformas econdémicas y so-
ciales en el campo. A la propaganda inicial siguié una cuidadosa planificacién
a cuya cabeza estaba el propio Presidente de la Republica, como supervisor ge-
neral, y de la que formaban parte todos los organismos nacionales y provincia-
les privados o publicos. Los resultados fueron halagadores: en dos afios se lo-
gro alfabetizar a un millon y medio de adultos. Posteriormente surgio la nece-
sidad de darle a la campafia una direccion mas especializada, v un caracter
de educacion fundamental. Nacio asi la Direccion de Alfabetizacion Extraes-
colar. (1948).
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Como afirma Reissig, cuando se piensa que la lectura y la escritura pue-
den dar como resultado la civilizacion, se piensan las cosas al revés. Los recur-
sos y esfuerzos empleados en alfabetizar contra la corriente, con piiblica y no-
toria escasa eficacia, constituyen una seria advertencia para los gobernantes
y educadores que “pretendan erradicar el analfabetismo sin tocar las condi-
ciones que le dan origen, son, ademas de un despilfarro, una pérdida de esfuer-
Zzos y recursos que llevan a una desilusion que debe evitarse, pues dafia la
confianza de los pueblos en la educacion”.

Con estos antecedentes, y con el recuerdo de pasadas campanas nacionales
de alfabetizacion, surge cierto escepticismo frente a acciones similares que
tiendan a repetir los mismos errores del pasado. No cabe duda de que el relati-
vo exito que estas campafias puedan tener dependera, en gran medida, de que
se concierten y coordinen los esfuerzos privados y estatales.

Concretamente, creemos que en la Seccion Educacién de Adultos de dicho
Ministerio y en un Cuerpo Civico de Educaciéon Fundamental o de Educacion
de la Comunidad, puede centralizarse con ventaja una planificacién adecuada
de la accion privada y estatal. Pero ello no podria significar un simple cambio
de nombre de los organismos existentes. Ello requiriria una tecnificacién ade-
cuada de sus actuales estructuras a lo largo del pais, de modo de vincular la
linea operativa con las industrias o centros econémicos regionales, a fin de lo-
grar, en un sentido realmente efectivo, la cooperacién privada o de la comu-
nidad en general. Solo de este modo se ganaria estabilidad, constancia y efi-
cacia en la direccion y ejecucion de campafias de educacién para adultos.

La ensefianza Primaria de Adultos: En los supuestos campos de continua-
cion ofrecidos por la educacion basica del adulto, la perspectiva se abre actual-
mente hacia dos caminos de educacion sistemética: educacién primaria y edu-
cacién técnica elementales.

Las escuelas primarias nocturnas pretenden proporcionar a los adultos
analfabetos o semi-analfabetos la oportunidad de alcanzar su licencia prima-
ria. Los cursos —elementales, medio y superior— duran tres afios. En algunas es-
cuelas de este tipo —las menos— se desarrollan clases de caricter técnico
(corte y confeccién, sastreria, bordado a mano, encuadernacion, imprenta.
Economia doméstica, etc).

Rastreo historico—La ensefianza sistematica particular surgio a partir de
1845, con la Escuela Nocturna de la Cofradia del Santo Sepulcro, vy la rama fis-
cal en 1852, con la Escuela Nocturna de Dibujo Lineal que funcioné en el barrio
de la Chimba o Recoleta. Al afio siguiente, se crearian una Escuela Nocturna
para Artesanos a Dibujo Lineal en Valparaiso y otra en Talca y la primera
Escuela Nocturna de Primeras Letras en Santiago. Posteriormente, la ley Or-
ganica sobre Instruccién primaria (1860) ratificaria la existencia de la edu-
cacion elemental que nos ocupa.

A fines de siglo, la actividad privada da lugar a_otros establecimientos noc-
turnos para adultos que llegan ya a 36 y atienden a una poblacion de 10 mil adul-
tos, desarrollo que es estimulado por el gobierno el cual, en 1893, estimuld a las
asociaciones obreras mediante subvenciones y material didactico estipulando
que “La ensefianza del pueblo debia tener dos objetivos capitales: iluminar su
conciencia por medio de conocimientos que levanten su condicién moral, y do-
tar sus brazos de aptitudes practicas que lo preparen y alimenten en su labor”.
Funcionaban a la sazén 33 escuelas nocturnas fiscales, con una matricula de
2.323 alumnos y una asistencia media de 966.

Al filo de fin de siglo (1899) un decreto determindé que en las escuelas




superiores de hombres se abririan cursos gratuitos nocturnos para adultos, cuya
ensefianza seria “esencialmente practica”.

La ensefianza nocturna se ha desarrollado débilmente durante la presente
centuria pese a que la Ley de Educacion Primaria Obligatoria (1920) establecio
que funcionarian escuelas suplementarias y complementarias nocturnas o ves-
pertinas y que en ellas se impartiria la ensenanza de un oficio manual, de
acuerdo con el sexo del alumno y con las necesidades de las diversas zonas del
pais o con las actividades técnicas y de cultura general que sirvieran los inte-
reses de los alumnos. El desarrollo posterior de esta rama demuestra que no
se ha dado cumplimiento a las disposiciones legales.

S6lo los afios 1944 a 1947 marcan un periodo notable en cuanto al desarro-
llo cuantitativo y cualitativo de este tipo de escuelas; pero el esfuerzo se frustro
por la escasa ayuda financiera y abandono técnico por parte del servicio. De
alli que, aun cuando mantendra un indice de progreso en cuanto al numero
de establecimientos en 1954, con 344 escuelas fiscales y 119 particulares, con-
centradas erréoneamente so6lo en el medio urbano (Valparaiso, Santiago y Con-
cepcion), la ensefianza nocturna dara lugar a una denuncia del propio Minis-
tro de Educacién de la época, quien ante el Parlamento, afirmara que “solo
las escuelas nocturnas que cuentan con talleres, desgraciadamente las menos,
encuentran acogida efectiva en la poblacion adulta; mientras que las simple-
mente alfabetizadoras han resultado en la practica, salvo contadas excepciones,
de una total y rotunda inoperancia en la labor de la difusion de la cultura”. La
propia autoridad denuncié entonces el insdlito fenomeno de que funcionaran
cursos estatales de tres alumnos o sostenidos en la irritante proporcion de
“cinco profesores para una asistencia de 28 alumnos”.

En la actualidad (1961) la situacion no ha variado mucho. 300 escuelas noc-
turnas, salvo escasas excepciones, evidencian acentuados los mismos males a
que hemos hecho referencia en este bosquejo historico: teoricismo, escasos
medios técnicos, falta de preparacion especifica de los maestros que sirven
las clases en ensefanza de adultos, y, lo que es mas grave, la desvinculacion ab-
soluta con los ntcleos de trabajo o de vivienda del trabajador. Lamentablemente,
en el informe “Bases Generales para el Planeamiento de la Educacion Chilena”,
publicado por el Ministerio de Educacion en 1961, ni siquiera se hace mencion
de la existencia de este tipo de escuelas, olvido que, curiosamente, alcanza
también a las escuelas técnicas nocturnas.

En suma, las escuelas estatales nocturnas representan, tal como estan
orientadas actualmente, formas muertas de educacion de adultos. Es una prue-

ba mas de que el desarrollo cuantitativo del sistema estatal solo puede tener .

éxito si es debidamente planificado no sélo en cuanto a planes y programas
o medios didacticos apropiados para el adulto sino en Ila ubicacion racional
que han de tener los establecimientos. En esta materia creemos que el propio
medio industrial, fabril o agricola, es decir, la propia fuente de trabajo, es la
que debe vincularse indisolublemente al proceso educativo del adulto.

El fenémeno se aprecia mejor si observamos las escuelas técnicas noctur-
nas que funcionan como anexas a las escuelas industriales diurnas.

Nos referimos a aquellas ubicadas a un nivel primario, esto es, las que
exigen para el ingreso el dominio de la lectura y escritura y del calculo elemen-
tal y destinadas, en teoria, a preparar a los operarios adultos que carecen de
conocimientos técnicos suficientes en su oficio. Observemos, de paso, que se su-
pone ya en el alumno la practica de una especialidad determinada, lo que va-
le la pena sefialar, pues la adquisicion sistematica de un oficio esta reservada,
asi las cosas s6lo a los que tienen como minimo su sexto aflo primario rendido.

En 1956 habia solo treinta y tres escuelas técnicas elementales para adul-
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tos en el pais. Y su distribucion por provincias revela que doce de ellas estan
ubicadas en Santiago, trés en Coquimbo, tres en Concepcion y el resto en Acon-
cagua, O’Higgins, Colchagua, Talca, Chiloé y Magallanes. En Valparaiso, uno
los centros industriales mas importantes del pais, no figura ninguna escuela
técnica estatal de este tipo. Un somero analisis de las especialidades que se es-
tudian en tales establecimientos demuestra que todos ellos ofrecen, sea cual
fuere la zona o region donde funcionan, las especialidades de mueblistas ¥y me-
canicos. S6lo dos o tres escuelas ensenan, ademas, dibujo téenico.

La ninguna variedad de oportunidades y la desvinculacion evidente con las
fuentes de la produccion y necesidades regionales, deferminan hoy la magra
existencia de estas esecuelas —35 en todo el pais—. Conclusiones de estudios rea-
lizados por el Instituto de Sicologia de la Universidad de Chile, al indagar las
causas de desadaptacién profesional en el pais especifican que, en el plano ele-
mental, “la necesidad cada vez mayor de mano de obra especializada realza el
problema creado por las personas que carecen de alguna formacion profesional
—niucleo de individuos que presentan los problemas mas agudos— y plantea la
necesidad de sistematizar el aprendizaje profesional, especialmente en rubros
relacionados en forma directa con la produccion y mecanizacion, ya que el pro-
greso técnico de un pais en desarrollo, al aumentar las exigencias profesionales
del obrero, incrementard considerablemente el numero de fracasos”. Las cifras
que da el estudio citado refleja que de 1.215 sujetos sin profesion, el 34,6% re-
vela como causa del fracaso la presencia de contraindicaciones fisicas o intelec-
tuales para el oficio, en tanto que el 30,9% indica un rendimiento inadecuado
por desinterés debido a talta de formaciéon técnica.

El campo privado, tan prolifico en otras clases de planteles educacionales,
practicamente no cuenta con escuelas técnicas elementales para adultos. Como
excepcion merecen destacarse los cursos nocturnos de la Universidad Técnica
Federico Santa Maria y el Instituto Politécnico de la Universidad de Concepcion.
Los cursos de la Universidad Santa Maria estdn destinados a obreros fabriles
y ofrecen especialidades en Mecanica, Electrotecnia, Muebleria y Tapiceria. La
ensenanza dura dos anos y los alumnos destacados pueden optar a la continua-
cion de estudios en la Escuela de Artes y Oficios de la Universidad y llegar, si
su capacidad se lo permite, a graduarse de ingeniero.

La escasa cuota de esta clase de establecimientos privados se completa con
cutro escuelas industriales en Santiago y una en Mejillones, a las que habria
que agregar tres academias femeninas nocturnas en la capital y nueve en pro-
vincia. Finalmente, merecen mencionarse algunos establecimientos que ofrecen
cursos practicos en especialidades que abarcan distintos campos y niveles pro-
fesionales. Se trata de las llamadas universidades Populares, de las cuales 4
funcionan en Santiago y cuatro en provincia (Concepcion, Vifia del Mar, Ran-
cagua y San Fernando).

En consecuencia, la contribucion de la enseﬁarlza técnica elemental, tan-
to por la calidad de sus conocimientos tanto por la escasa expansion de sus
escuelas, es minima y no guarda relacion alguna con las necesidades que de-
manda el desarrollo econémico del pais cuya poblacion economicamente activa
revela estratos que reclaman con urgencia una formacion acelerada en el cam-
po de la técnica. En 1960, por ejemplo, habia en el pais, 2. 356. 000 personas eco-
nomicamente activas, el 5% de las cuales se encontraban cesantes (118 mil per-
sonas) ; 67,2% correspondia a fuerza de trabajo urbano y el 32,8% a fuerza de
trabajo rural. Si se observa la distribucion de la poblacién activa se verd que el
27,6% trabaja en la agricultura, caza y pesca; el 17%, en industrias manufactu-
reras, v el 24% en Servicios, guarismos que revelan la alta cuota de poblacion
activa dedicada a labores primarias, cuyo crecimiento se estima contrario a las




necesidades del progreso economico. La educacion técnica debe dirigirse a la es-
pecializacion de la mano de obra formando al obrero semi-especializado o espe-
cializado, de modo que se atienda a la demanda de personal con habilidades es-
peciales y se mejore la calidad de nuestra mano de obra, cuyo perfeccionamiento
se logra hoy, sin orientacion ninguna, en el trabajo mismo. En este sentido, las
escuelas técnicas nocturnas para adultos, deben vincularse a la iniciativa: del go-
bierno en el sentido de ir a un programa nacional de formacion profesional, plan
que, con la colaboracion de la Corfo, 1a Universidad Técnica del Estado y algu-
nas asociaciones de Empresarios ech6 a caminar timidamente en 1960. En él
colaboran algunos organismos internacionales. Sin embargo, no cabe duda de
que el adiestramiento en el trabajo, esto es en la propia empresa o industria,
constituye la solucion destinada a lograr notables rendimientos en los paises en
vias de desarrollo.

En otros paises, el medio industrial se ha transformado en el centro de un
positivo cambio en materia de la educacion de adultos. Se han ido convirtien-
do en Centros de Adiestramiento en el trabajo mismo y en ntucleos de culturi-
zacion del medio. La infinidad de cursos, de acuerdo a la naturaleza de la indus-
tria, estan planeados en tal forma que no so6lo contribuyen al mejor rendi-
miento de la produccion, sino que dan al trabajador posibilidades de ascenso
en su escalafon respectivo.

Por otra parte, variadas opotunidades surgen para el perfeccionamiento fa-
miliar a través de cursillos sobre educacion prenatal del nifio, educacion para el
matrimonio, higiene y enfermedades, alimentacion y nutricion, sindicalismo, coo-
perativismo, etec., o de instituciones como guarderias infantiles, asociaciones de
madres, y duenas de casa, en estrecho contacto con profesionales asesores.

En Brasil, sin ir mas lejos, el desarrollo acelerado de las ensenanzas de ni-
vel medio de capacitacion en el trabajo de la industria y el comercio, no sélo
han promovido un alce extraordinarip de la produccion sino que explican —a
juicio del sociologo Moreira— la posibilidad de la rapida adaptacion del in-
migrante campesing a la vida productiva de las ciudades (R. Moreira, Obra
citada). La iniciativa privada presta su efectiva colaboraciéon en este aspecto
a través del Servicio Nacional de Aprendizaje Industrial —organismo supervi-
sado por el Gobierno— cuya finalidad es brindar capacitacion técnica a los
obreros. Para estos efectos el Estado dicté una ley Compulsiva sobre la
materia.

Educacion fundamental—La vision del estado actual de nuestra ensefianza
de adultos quedaria trunea si no echaramos un vistazo a lo que se esta hacien-
do en el campo de la llamada educacion fundamental, concepto al que se llego
luego de calibrar las limitaciones de la simple ensenanza de la mecanica de leer
y escribir. La UNESCO definela como un proceso cuya finalidad es proporcionar
a los hombres v mujeres una vida mas amplia y feliz de acuerdo con su medio
ambiente variable, desarrollar los mejores elementos de su propia cultura y lo-
grar el progreso econémico y social que les permite ocupar el lugar a que tienen
derecho en el mundo moderno. Aspira, pues, la educacién fundamental a formar
integralmente al individuo y renovar la sociedad por medio de la educacion. Se
trata, en suma, de transmitir el minimo de conocimientos, preparacion y apti-
tudes que el hombre necesita para vivir, disponer de buena salud, para apro-
vechar las oportunidades que se le ofrecen de educacion superior y nara que
cumpla a conciencia los deberes y derechos de ciudadano de una democracia.

Hasta aqui la teoria. Hacia ella han dirigido sus dardos algunos criticos ar-
guyendo que hablar de un minimo de conocimientos y no de un maximo es an-
tidemocratico; en forma mas categorica, al afirmar que “en tanto que la edu-
cacion fundamental pretenda, como hasta ahora, mejorar la vida rural de las
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zonas atrasadas sin que medie una mejora economica, que ella no puede pro-
porcionar, se estancara, como ocurre con las campaflas de alfabetizacion en lu-
gares con niveles de vida bajos” (Reissig, “Educacion y Desarrollo Econémico”
P20,

Sea como fuere, lo cierto es que el movimiento de Educacion Fundamental
ha tenido la virtud de cambiar la orientacion de la ensefianza de adultos hasta
llegar a concebirse ésta hoy como educacién de la comunidad. Las limitaciones
que se dan en los medios atrasados en que ella empez6 a aplicarse, tenderan
logicamente a disminuir a medida de que se extienda su accién hacia medios
rurales mas avanzados o hacia medios urbanos que requieren de unas cruzadas
similarse. Esto es, cuando la desproporcién entre el atraso ambiental y el ele-
mento educativo sea menos grande.

En nuestro pais, el concepto y la practica de educacion fundamental se
arraigaron en 1954, con la llegada de los primeros maestros chilenos que adqui-
rieron las técnicas respectivas en el Centro de Educacion fundamental estable-
cido mediante la cooperacion de la UNESCO y la OEA en Patzcuaro, Méjico
(CREFAL). El primer plan de Educacion Fundamental se puso en practica en
Ancud. Colaboran en la empresa instituciones estatales y particulares debida-
mente coordinadas y organismos nacionales e intemacionalés, tales como la
UNESCO, la OEA y la FAO.

Campos Abandonados.—Hemos hablado de educacion de la comunidad. Con-
vendria ejemplificar lo que ocurre en dos sectores abandonados a este respecto
para luego deducir lo que cabria hacer en ellos a formas dindmicas de educa-
cion de adultos. A modo de muestra, hemos elegido una industria y una pobla-
cion callampa, nucleos ambos estudiados en el terreno mismo con la colabora-
cion de la profesora Leyla Gaibur Villegas.

La industria analizada cuenta con un personal superior a los 800 obreros y
100 empleados que viven, en su mayor parte, en dos ciudadelas puestas a su
disposicion por la industria. Tanto obreros y empleados estan organizados en
sindicatos y asociaciones que cumplen exclusivamente una misién con miras
al mejoramiento de sueldos. Entre los obreros no existe actividad cultural algu-
na. Los empleados por su parte, realizan generalmente un almuerzo mensual
para escuchar a un conferencista o principalmente para discutir aumentos de
sueldos. Unos y otros aducen que la situacion desmedrada en el orden cultural
se debe a falta de interés, a una apatia general, al fracaso de los comités que
se han constituido en el pasado, a las pocas facilidades que da la empresa.

Con todo, una encuesta hecha entre la poblacion revela que el interés real-
mente existe, pero no se le ha sabido encauzar debidamente. Ni obrergs ni
empleados han logrado elaborar y poner en practica, por ejemplo, un progra-
ma regular y metédico de espectaculos culturales. Hace algunos afios tuvo
bastante éxito un curso propuesto por los propios obreros para dominar las
técnicas de la Mecanica de Automodviles; pero lamentablemente, el ejemplo no
prosperd. Hoy carecen de cursos de perfeccionamiento, de organos periodicos
de publicidad interna, de jardines infantiles, de centros de madres, etc. La
situacion se traduce, ademads, en problemas de convivencia entre familias de
distinta clase social, escaso nivel de votantes en las resoluciones de los sin-
dicatos, inasistencia a las reuniones, falta de responsabilidad en trabajos de
grupos en general. El moderno local en que funciona el club social de la in-
dustria o el auditorium con que cuenta, pasan habitualmente desocupados.
La situacion de ese nucleo industrial se repite, sin grandes variaciones, en
casi la totalidad de las industrias del pais, perdiéndose asi una oportunidad
inica para levantar el nivel cultural y técnico del medio obrero. La ley sobre




Educacion Primaria Obligatoria contempla incluso sanciones para los propie-
tarios agricolas o los duefios de industrias manufactureras o extractivas, que
no establezcan, si las circunstancias lo exigen, una escuela elemental, pero
tales disposiciones, aunque se den las circunstancias, rara vez se aplican. Me-
nos, por supuesto, tratandose de educacion de adultos, para lo cual no existen
medidas legales que establezcan alguna obligatoriedad.

En una Poblacion Ceallampa.— El escenario, la capital del pais. En 1956,
contaba con un millén doscientos mil habitantes, el 20% de la poblacion de
Chile, de los cuales 225 mil (el 19%) vivian en poblaciones insalubres, cifra que
se desglosa en 75 mil ocupantes ilegales de sitios y 150 mil ocupantes legales.

La poblacion callampa se ha ido formando como resultado de la inmigra-
cion de nucleos rurales que se desplazan hacia los medios urbanos, al creci-
miento de la poblacion, a la demolicion de los conventillos y a la escasez de vi-
viendas. Constituyen pequefnas comunidades que hoy rodean con su conjunto
de problemas econdémicos, sociales y educacionales a la urbe capitalina, Agua,
alcantarillado, luz eléctrica, pavimentacion, titulos de dominio, escuelas, poli-
clinicos, ete., constituyen sus problemas comunes. Se ha comprobado que el 80%
de los habitantes de las poblaciones callampas tienen tendencia al alcoholismo
¥ que, en ellas, los indices 'de delincuencia y de prostituciéon son extraordina-
riamente altos. Algo similar ocurre con el analfabetismo, pues la accién edu-
cativa del estado sdlo por excepcion ha llegado a este tipo de comunidades. En
las poblaciones callampas, s6lo la accion de instituciones particulares, cuando
no van en busca de equivocados proselitismos, logran realizar alguna labor de
importancia.

Al margen de soluciones de fondo que dicen relacién con nuestra estruc-
tura socio-economica, y considerando incluso la inestabilidad propia de la exis-
tencia de estos ntcleos humanos, se torna imprescindible una Educacion de
tipo Fundamenta] en ellas. Sus finalidades estarian encaminadas a elevar el
nivel de vida de los trabajadores, a desarrollar su espiritu de grupo, de organi-
zacion y responsabilidad, por medio de actividades tendientes al desarrollo per-
sonal, dentro de lo que cabe la técnica del leer y escribir. La campafia, para que
pueda tener éxito, debe estar en manos de un comité de pobladores, asesorados
por técnicos del Ministerio de Educacion. En este aspecto, las diferentes orga-
nizaciones estudiantiles universitarias pueden formar equipos de especialistas
para abocarse a la solucién de los problemas meédicos, sociales, juridicos, de
salud, etc,. que afectan a los pobladores. Los tipos de curso que pueden lograr
eficacia en un medio como el que sefialamos, son Nociones Generales de Higie-
ne, Alimentacion, Habitacion, Muebles, Decoracién, Cuidado del nifio en sus pri-
meros afos, costura y confeccién, cuidado de la madre embarazada, nutricién
elemental, nociones de educacion civica, Mecanica, Gasfiteria, Corte y confec-
cion, Electricidad, ete, 4

Resulta indispensable una intensa motivacién previa y del mismo modo, la
formacion de lideres obreros a fin de mantener el interés y aumentar la acti-
vidad de los adultos en las tareas emprendidas, como nexos imprescindibles
entre los alumnos y los técnicos respectivos.

Cabe a la educacion, en poblaciones obreras como las sefialadas, un pa-
pel dindmico como factor de transformacion del medio. La accién educativa
debe, pues, preparar a esos nucleos humanos a pesar de los factores negativos
sehialados, pero sus esfuerzos deben dirigirse hacia una educacién de la comu-
nidad y no hacia simples formulas de alfabetizacion,

Liceo Nocturno—Tres etapas podrian sefialarse en el desarrollo de nuestros
liceos mocturnos: sus origenes como instituciones de caracter privado en 1878
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con finalidades, planes y programas levemente adecuados a su poblacion esco-
lar, etapa que muri6 a fines del siglo; su resurgimiento, en 1918, con liceos pri-
vados con igualdad de programas en relacion a los liceos nocturnos, y un tercer
periodo, a partir de 1956, con la creacion de la rama secundaria fiscal nocturna,
que repite la misma erronea orientacion de los anteriores.

En la actualidad, existen alrededor de 80 liceos nocturnos particulares y
seis liceos fiscales, dos de los cuales son clasificados como vespertinos. La po-
blacion escolar gue atienden sube de los veinte mil alumnos para los particu-
lares y alcanza a los 1500 alumnos en la incipiente rama estatal. Su alumnado
esta constituido, en su mayor parte, por jovenes obreros y empleados, cuyas
edades oscilan entre los 18 y 25 afos de edad. La desercion escolar en estos
planteles, que se ajustan incluso a los mismos periodos escolares que los diur-
nos, supera el cincuenta por ciento; por otra parte el rendimiento —si hemos
de considerar, con todas las reservas del caso, las pruebas de bachillerato— al-
canza un bajo nivel en estos planteles escolares. (En 1959, solo un 25% de los
alumnos presentados a las pruebas logrd salir aprobado).

Cabria, en consecuencia, preguntarse, sobre las causas de un estado de co-
sas que no permiten a estos liceos impartir una ensefianza adecuada a los in-
tereses de los jovenes adultos que concurren a sus aulas y el por qué de un
abandono pedagogico hacia planteles que cumplen una funcion social y cultu-
ral de trascendencia en los niveles proletarios y de clase media. Desde luego,
las razones inciden en factores de orden cualitativo mas que en lo cuantitivo.
Hace ya algunos anos denunciamos este hecho e hicimos ver el absurdo pedago-
gico de aplicar a] estudiante nocturno las mismas finalidades, planes, pro-
gramas y regimenes de trabajo que al estudiante —nihos y adolescentes— que
acude al liceo diurno, factor en el que residen fundamentalmente las causas de
la enorme desercion escolar que estos planteles reflejan y los bajos rendimien-
tos que se obtienen. Propusimos, concretamente, la estructuracion de un liceo
nceturno eon finalidades especificas y, de acuerdo a ellas, la elaboracion de pla-
nes y programas de estudio que no so6lo se ajustaran a los intereses de los alum-
nos sino que a las condiciones del medio ambiente y a las necesidades del pais.
Presentado el proyecto en 1955, la Direccion de Educacion Secundaria, luego
de un largo periodo de discusion y estudio, le dio su aprobacion tres afos mas
tarde para pasar luego a la Superintendencia de Educacion y ser totalmente
aprobado alli en 1959. Lo lamentable de toda esta historia es que sea posible
comprobar a través de ella la resistencia a los cambios que existe hasta para los
proyectos cuyo analisis ha sido agotado y cuyas soluciones han sido aprobadas
por todos los organismos técnicos en la materia.

Por razones de brevedad, queremos tan sélo apuntar hacia algunas innova-
ciones que se contemplan para un nuevo liceo nocturno. Desde luego entre los
objetivos que se le sefialan especificamente, aparecen, junto a la ensehanza de
los contenidos de cultura general que corresponden al estudio de las Humani-
dades, el desarrollo de la habilidad para participar en la vida de los grupos so-
ciales; el desarrollo de las capacidades de apreciacion*y expresion estética; el co-
nocimiento de los principios de la economia especialmente nacional y la aprecia-
cion de la dignidad del trabajo y de las actividades del buen consumidor; la
exploracion de las aptitudes e intereses vocacionales, la orientacion respecto de
significado socio-economico y cultura] del empleo u oficio del alumno, etc. De
las innovaciones mas notorias en planes y programas de estudio, podrian men-
cionarse la implantacién, en primer ciclo, de la asignatura denominada “In-
troducién a la vida Civica y Economica” cuya inclusion ha sido considerada
por la Superintendencia como de gran importancia, pues “el proposito de dar
a los alumnos los elementos para tomar conciencia clara del complejo de las
normas juridicas y de las implicaciones economicas que representa el hecho de




vivir en sociedad para el individuo, contribuye definitivamente a acentuar el
caracter distinto del liceo nocturno, gue debe concordar mas con lo que es el
mundo del adulto”. Debemos senalar también la incorporacion de un plan de ac-
tividades llamado de “Formacion Artistica”, cuya finalidad es complementar la
formacion intelectual con actividades artisticas y culturales; e] estudio de un
idioma extranjero —optativo entre uno sajon y uno latino— en forma intensiva;
la iniciacién del estudio funcional de la quimica y fisica en Tercer Ano; la en-
senanza de las ciencias naturales a base de grandes unidades gue se finquen
en los verdaderos intereses de los adultos; la supresion del detallismo inutil y
la explicacion de los problemas biolégicos fundamentales; la supresion de los
ciclos en la ensenanza de la historia, a fin de darle una distribucion cronolé-
gica a las materias, la implantacion de un plan variable, con dos horas sema-
nales, destinado a descubrir y desarrollar intereses vocacionales y, especialmente,
profesionales, etc.

La reforma consulta, ademas, la creacion de un liceo nocturno de experi-
mentacion, donde seria aplicada en forma gradual, para luego ir extendiendo
los resultados que se juzguen positivos a los liceos fiscales restantes y a los es-
tablecimientos privados. Asimismo, se fijan en ella normas especificas relacio-
nadas con el profesorado que ejerce la docencia en los liceos nocturnos fisca-
les, con el propédsito de introducirlas en el Estatuto del Magisterio, y se hace
hincapié en modificaciones en cuanto a los periodos de trabajo escolar que no
tienen por qué ajustarse estrictamente a los fijados para el liceo diurno, sobre
todo si se considera las condiciones extremadamente esforzadas en que deben
concurrir al liceo nocturno las personas que trabajan y estudian especialmente
durante el periodo invernal.

En conclusion, estimamos gue so6lo un liceo nocturno asi orientado, debida-
mente coordinado con la escuela primaria y técnica para adultcs y con otros ti-
pos de ensenanza nocturna, media y superior, pueden rendir los resultados que
estén de acuerdo con los esfuerzos financieros que demanda al Estado su crea-
cion y mantencion, esto tanto en el campo privado como en el estatal. Cabe es-
perar que la Oficina de Planeamiento tome en sus manos los antecedentes que
ya hay sobre esta materia y que puedan corregirse a tiempo los errores enun-
ciados.

Conclusiones—Nuestro proposito ha sido intentar un analisis de la educa-
ciéon de adultos en nuestro medio. Creemos que los factores motivados por el
desarrollo econoémico, social y politico de nuestro tiempo, determinan la ur-
gencia de un planteamiento diferente al tradicional sobre el problema de la
educacion de adultos, sus orientaciones y los medios de accion que deben em-
plearse, cambio imprescindible si no queremos seguir perdiendo el tiempo con
clisés que la historia de la educacion de adultos estd demostrando que condu-
cen al fracaso. En este sentido, somos partidarios de una educacion funda-
menta] o educacion de la comunidad antes que de impartir el simple meca-
nismo de la lectura y escritura. Pensamos que alfdbetizar sin que paralela-
mente no se eleve el horizonte de posibilidades de progreso economico y social
de los medios donde fermenta al analfabetismo, es una tarea que esta conde-
nada a limitadisimos resultados. Aun mas, creemos que educar a los adultos sin
cambiar las condiciones que hacen posible las enormes cuotas de desercion
escolar en la escuela primaria, es perder tiempo y energias, alimentando el
tradicional circulo vicioso.

Con todo, si bien las reformas socio-economicas pueden tardar en llegar,
concordamos con los que creen que el sistema educacicnal, debidamente plani-
ficado y ligado a una politica educacional racionalmente integrada a los pla-
nes de desarrollo, puede permitir a la educacion adelantarse en alguna medida
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a tales cambios y convertirse en un ‘“factor dinamico del Desarrollo econémi-
co” (p. 65. E.U., 1960, Stgo-Chile).

Es indiscutible el creciente interés de los gobiernos democraticos para in-
tensificar la ensefianza de adultos. Tan evidente es que se ha llegado a decir,
no sin fundamentos, que si el siglo pasado fue el de la educacién del nifio, el
nuestro es el de la educacion de adultos. Millones de seres laboran y participan
hoy en este proceso educacional, y los gobiernos, junto a la iniciativa privada,
de donde arranco historicamente, ponen a su disposicion los recursos materia-
les y técnicos necesarios para perfeccionarlo y extenderlo a todas las esferas de
la poblacién. Ello obedeciendo al principio de que el educando es el hombre
desde el parvulo al adulto y que la educacion es un proceso integral y continuo
que debe, por tanto, acompanar al individuo a través de todas las etapas de
su desarrollo, sumado al convencimiento de que a mayores oportunidades edu-
cacionales, mayor es el perfeccionamiento y asimilacion de las formas demo-
craticas de vida. En este sentido somos partidarios de una Ley sobre Educacion
de adultos que extienda la obligacion escolar hacia la poblaciéonn mayor de 15
afios y menores de 45 siempre que se propicien, al mismo tiempo, las opor-
tunidades educativas correspondientes y se establezca, en cuanto atafie a la em-
presa o industria privadas, que las horas destinadas a la educacion de sus pro-
pios trabajadores —sea especializacion de la mano de obra o ensefianza prima-
ria— se consideren dentro del horario normal de trabajo para todos los efectos
legales, aportando naturalmente el Estado los profesores y parte del material
didactico.

En e] pasado se dieron uno que otro intento en este sentido, pero no en-
contré eco en los partidos politicos. Esta vez cabe augurar mejor suerte a un
proyecto que se estudia desde hace algunos meses en el Ministerio de Educa-
cion, E) financiamiento de una campana de educaciéon de adultos como la que
se desprende de nuestro analisis, debe ser permanente y, en este orden de co-
sas, pensamos que una distribucion mas justa y adecuada de los actuales recur-
sos del presupuesto educacional financiaria, desde luego, gran parte de esta
urgente tarea, cuya magnitud, al ser comprendida por los sectores privados,
podria motivar, por ejemplo, la renuncia a subvenciones 'destinadas a colegios
ya altamente financiados con el pago directo de sus propios alumnos. Enten-
demos que un verdadero espiritu de colaboracion de la iniciativa privada en
campafas nacionales de educacion radica en las lineas que hemos bosquejado
al respecto. :

Hemos propiciado, asimismo, como organismo central y planificador de la
accién en esta materia a la Seccion de Educacion de Adultos del Ministerio
¥ a un Cuerpo Civico de Alfabetizacion, siempre que éste se transforme en
un Cuerpo Civico de Educacion Fundamental o de la Comunidad.

De la complejidad de la accién que el profesor debe abordar en el medio,
se torna imprescindible la formacion acelerada de educadores de adultos,
especializacion hasta hoy inexistente en nuestras escuelas normales. El propo-
sito seria ir dejando en manos idéneas una tarea hoy entregada a la impro-
vizacion y a la buena voluntad de algunos ciudadanos.

La incorporacion al Proyecto Principal de la Unesco para la América Latina
del Programa de Educacion de Adultos y Desarrollo de la Comunidad, hecho
acaecido durante el presente afio, constituye ciertamente un acontecimiento
altamente promisorio para el desarrollo y perfeccionamiento de esta rama de
la ensenianza.

Es necesario, por ultimo, integrar, con la orientacién adecuada para ser-
vir los intereses del individuo y del desarrollp del pais, un sistema de ensehan-
za de adultos en que se coordinen la ensefianza primaria y técnica con la




rama de la ensefanza media nocturna adecuada también a fines, planes ¥y
programas de acuerdo a la realidad biosicolégica e intereses socio-economicos
de la poblacion que acude a sus aulas. En este aspecto, la reforma del Liceo
nocturno es un primer paso y la enorme dilacion para ponerla en practica no
guarda relacion glguna con la urgencia y gravedad del problema.

Pensamos que sOlo de este modo sera posible abandonar las formas muer-
tas para dar paso a los cambios dinamicos en nuestra educacion de adultos.

BIBLIOGRAFIA
Albrecht, Carlos, Victor Nazar, Ricardo Tapia: “Poblaciones Insalubres en Santiago’, Tesis
de Graduacion, Esc. de Arguitectura, U. de Chile, 1955.

Cortés C., Waldemar: “El Problema de la Educacion de Adultos. Con un Estudio sobre
la Ed. Secundaria Nocturna'. Tesis de Graduacion, I. Pedagogico, U de Chile, 1955.

“Nuestra Educacion de Adultos’”, Diaric “El Mercurio’”, 5 - VIII - 1960, Santiago.

Chacén Nardi, Rafaela: “Notas sobre la Educaciéon Fundamental en América Latina’, Bole-
tin Comisién cubana de la UNESCO, N¢ 19, 1952,

Hamuy, Eduardo: “Educacién Elemental, Analfabetismo y Desarrollo Econémico”, E. U.
de Chile, 1960.

“El Problema Educacional del Pueb_lo de Chile”, Ed. del Pacifico, Santiago, Chile, 1962.

Gaibur Villegas, Leyla: “Nuestra Educacion de Adultos a Través de "“Adult Education’,
de Homer Kempfer, Tesis de Graduacion, I. Pedagogico, U. de Chile, 1956.

Gonzalez Castro, Enrigque: *“Referencias historicas sobre las primeras escuelas nocturnas
fiscales en Chile”, Revista de Ed. de Adultos, p. 19, Ano I, N¢ 1, 1944, Santiago, Chile.

Herrera, Oscar: “Informe ante la Camara de Diputados sobre la situaciéon de la ense-
nanza', Publicacion oficial. “Diario Ilustrado?, 28 - VII, 1954.

Moreira, Roberto: “Relaciéon entre la Educacion y algunos Aspectos Demograficos y Eco-
nomicos de América Latina"”, Doc. de trabajo del Centro Latinoamericano de Especialistas en
Educacion, U. de Chile-Unesco, c¢/63/SEE-2.

Pinto Santa Cruz, Anibal: “Chile, un Caso de Desarrollo frustrado”, Ed. Universitaria,
S. A., 1958.

Reissig, Luis: “Educaciéon y Desarrollo Econdmico’, Ed. Losada, S.A.,, Bs. As., 1961

Troncoso, Viector: “La Educacion Fundamental ¥ lo Fundamental en Educacién”, Im-
prenta “Atenea’”, Santiago, Chile, 1956. "

Otros documentos:

“Bases Generales para el Planeamiento de la Educacién Chilena’, Ministerio de Ed. Pu-
blica, Santiago, Chile, 1961.

“Guia de Informaciones Escolares para la Orientacion del Estudlante chileno”, Superin-
tendencia de Educacién Publica, Santiago, Chile, 1956.

“Desarrollo Socioeconémico y Planificacion”, Servicio Nacional de Salud, 1963.

“La Conferencia sobre Educacion y Desarrollo Social vy Econ6mico en América Latina”,
Informe Final, Santiago, Chile, 1962.

“La Situaciéon Educativa en Ameérica Latina”, UNESCO, 1960.

Circular N¢ 65, Direccién de Educacion Primaria, Santiago. Chile, 1951.

25



26

Planeamiento
Educacional

Y
Desarrollo

Social

Rolando Sdanchez A.

I-o—s estudios educacionales se
han orientado, especialmen-
te, hacia las areas pedagogicas, descui-
dando aquellos aspectos que se refieren
a las interrelaciones de la educacién con
otros elementos de la estructura social.
Tal ha sido el caso de la administracion,
ententida como la operacion unitaria
del sistema escolar con las demas activi-
dades de la comunidad.

La despreocupacion por el area admi-
nistrativa, o mejor dicho, la compren-
sicn limitada del concepto de adminis-
tracién, ha detenido el desarrollo de al-
gunas técnicas de importancia vital, co-
mo por ejemplo la crganizacion y el pla-
neamiento. Es cierto que ellas se han cul-
tivado, pero dentro del ambito reduci-
do de la vida escolar. No han logrado
traspasar el sistema educacional mismo
para transformar a la organizacion edu-
cacional en un aparato que se mueva
por la fuerza del contenido que invo-
lucra cada tipo de organizacion.

Si no se han incorporado a los pro-
cedimientos ordinarios del sistema me-
nos se han integradc al proceso gene-
ral de transformacion social de esta cir-
cunstancia historica.

Las orientaciones de las politicas na-
cionales de casi todos los paises del
mundo han puesto su acento en las ac-
tividades que desarrollan o mejoran la
condiciéon humana del hombre.

Las politicas de desarrollo econémico
no son otra cosa que un intento de li-
bertar al hombre del apremio de sus ne-
cesidades. La educacion debe incorpo-
rarse al logro de esa meta, sumandose
a la persecucion de fines generales muy
concretos, que se derivan de la concep-
cion filosCfica de los fines educaciona-
les.

Para dicho efecto debe integrar sus
actividades a la politica mnacional que
promueve el desarrollo econémico y so-
cial, considerando los procesos de la eco-
nomia, de la politica, de la estructura
social, y previendo los resultados que
se esperan de la educacién dentro de
una sociedad integrada que aspira al
progreso.

La prinecipal preocupacion de la socie-
dad contemporanea constituida por el




grupo de los paises insuficientemente desarrollados se radica en la superacion
de ese subdesarrolle. El cumplimiento de dicha meta puede significar satisfa-
cer, por lo menos en parte, necesidades basicas de un gran sector de la huma-
nidad en aspectos de tanta trascendencia, como son los alimenticio, sanitario,
educacional y habitacional.

Las metas sociales que se propone alcanzar una politica de desarrollo sig-
nifican el establecimiento de principios y la realizacion de hechos econdomicos vy
sociales basicos. En otras palabras, significa la solucién de un problema de po-
litica general.

El problema econémicc del desarrcllo consiste en aumentar persistentemen-
te el ingreso y distribuirlo con justicia. Esta meta econémica significa un acre-
centamiento de la inversion y un mejor uso de los recursos humanos.

El incremento en la inversion significa una accién sobre la posibilidad del
ahorro nacional, accion que requiere la formacidon de actitudes favorables a una
limitacién del consumo y a un comportamiento adecuado para un programsa de
esfuerzo nacional que requerira mas trabajo y de mejor calidad. Un grupo des-
tacado de tratadistas del desarrollo econémico y social, al analizar las condi-
ciones necesarias para iniciar el proceso hace recaer sobre una actividad tipi-
camente educativa, el desarrollo de los recurscs humanos, la mayor responsa-
bilidad del progreso de nuestro tipo de sociedades.

“La ampliacion de los recursos humanos es quizas la mas fundamental, la
mas compleja y la menos entendida de esas condiciones previas (para el de-
sarrollo econémico acumaulativo)” (1)

Desde el punto de vista social, el desarrollo significa un cambio de actitu-
des en la poblacion que compromete toda una conducta, desde el ejercicio de
la autoridad principal hasta la participacion de las funciones mas reducidas.
Es decir, significa una modificacién del sistema de poder y un nuevo tipo de
interrelaciones humanas con caracteristicas mas universales.

Como se ha podido ver en la enumeracion de condiciones o factores del
desarrollo econdmico sccial, todas ellas significan, de una u otra manera, cam-
bio. Ese cambio, si bien puede producirse auténomamente en cada sector, sélo
se intengra en soluciones armonicas cuando es el producto de una accion total,
es un proceso inducido a un nuevo comportamiento mas positivo.

Por lo menos en los ires aspectos mas importantes enunciados, el cambio
cenlleva, o mejor consiste, en una modificacién del proceso educacional, tanto
en la comprension de sus fines como en las areas de accion y en los métodos
de trabajo.

La educacion como proceso de cambio también reviste caracteristicas muy
especiales, las que deben ser orientadas para evitar que ese proceso sea regre-
sivo.

Desarrollo econémico y cambio social han pasado a ser el “tema de nues-
tro tiempo”. La razoén por la que dichas materias se han constituido en el ecen-
tro de la preocupacion de la accién sccial contemporanea podria de manera
muy general, derivarse del sentido de la contemporaneidad historica asumido
por el hombre.

La educacion es parte de los dos términos del tema actual y responsable de
transformarlo en experiencia, a través de los medios internos de que dispone.

(1) FRANCIS M. BATOR y otros: Las Naciones gue Surgen. Su desarrollo y la politica de los
Estados Unidos. Fondo de Cultura Economica. México-Buenos Aires. 1961. pag. 57.
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Puede también ser objeto de la atencién que le corresponde como elemento di-
namico del desarrollo del cambio, y muchas veces, como condicién previa de
las dos.

La educacion, por la naturaleza de su funcién, es un permanente proceso
de cambio. El curso educativo es un esfuerzo dirigido a modificar la personali-
dad humana y la estructura social (2).

Toda experiencia escolar lleva implicita una modificacion en el pensar, el
hacer o la actitud resultante.

No siempre ese cambio tiene una direcciéon compatible con las modifica-
ciones que sufren o intentan los hombres sobre los demas elementos que inte-
gran la estructura social. A veces el cambio tiene un sentido negativo y en-
torpece la dinamica social; otras, se refiere a factores internos del mundo pe-
dagogico, que no alcanzan a proyectarse sobre la wida social.

Los hombres se fijan, constantemente, metas colectivas que sélo pueden al-
canzarse a través de un esfuerzo conjunto de todas las actividades humanas.
La actitud de los hombres de este tiempo se dirige a modificar la organizacién
de la desigualdad social, para promover una mejor distribucion de los bienes
materiales y espirituales. Ya parece haberse alcanzado plena conciencia de la
necesidad de actuar sobre la injusticia socialmente organizada, a través de un
conocimiento bastante completo y descarnado de la realidad del mundo subde-
sarrollado,

Es comun ver cifras sobre el déficit que muestran panoramas desoladores.
La situacion de nuestro pais, segin estudios acabados, presenta un porcentaje
de analfabetos del 42% aproximadamente, sefiala que sélo el 28% de los alum-
nos que ingresan a la educacion primaria terminan el 6° afo de estudios, que
3 de cada 100 dan término a algun tipo de ensefianza media, que la relacién
presupuesto nacional / gastos educacionales ha sufrido un progresivo deterio-
ro, ete.

Los indices sobre salud son tanto o mas angustiosos que los educacionales
y mantienen una determinante correlacién con los problemas que mos preocu-
pan especificamente, entrando en una espiral que va cada dia estrechando mas
la. posibilidad humana.

El conocimiento de la realidad a que nos hemos referido y la conciencia
adquirida sobre la necesidad de cambiarla deben empujarnos a adquirir los me-
dios de accidn necesarios para realizar un cambio intencionado, sea dirigiendo
el permanente proceso de cambio constituido por la educacién, promoviéndolo o
acelerandolo,

En ningun caso podemos quedarnos satisfechos con el conocimiento del
problema y la conciencia clara de su solucién, actitud que parece haberse ge-
neralizado en el ultimo tiempo.

Pero en nuestro deseo de promover el cambio educacional en forma inte-
grada con el desarrollo econdémico y social nos vamos a encontrar con dos pro-
blemas importantes: 1° la gran magnitud del probléma educacional y la esca-
sez de los recursos disponibles para solucionarlo; y 2° Cual debe ser el con-
tenido del cambio educacional para que éste se realice integradamente dentro
de todo el desarrollo de la estructura social.

Pareciera que por el s6lo hecho de producirse un cambio dentro del sis-
tema escolar, las interrelaciones existentes entre las estructuras sociales lo ha-

(2) FERNANDO DE AZEVEDO: Sociologia de la Educacién. Fondo Cultura Econémiea. México-
1958. pags. 103 y sgtes.




ria parte integrante de un proceso general de transformaciones favorables al
desarrollo. Pensemos, sin embargo, que por la naturaleza de sus componentes,
el fenomeno educacional es un proceso conflictivo que casi siempre tiene ca-
racter funcional, es decir, participa de conflictos positivos, no antagoénicos.
Particularmente, en las relaciones generacionales e individuo / sociedad. Pero
no sucede lo mismo en la relacion fines educacionales / fines politico sociales.
A menudo el sistema escolar se encuentra desligado de la realidad politico so-
cial del pais y desconectado de las metas de los programas de realizaciones
de todo el aparato nacional. Por algo se ha definido a la educacion como un
medio de transmitir los valores culturales de la sociedad, como la depositaira
de una tradicién gue debe permanecer. En ese papel de continuadora de la he-
rencia social, la educacion suele no adaptarse a tiempo a la innovacién en ma-
teria economica y social y suele también desconocer los nuevos fines, o el nue-
vo sentido de los fines sociales, derivados de los cambios politico-sociales. Los
reformadores en esa materia, al comprobar la insensibilidad educacional fren-
te al proceso de cambio, se despreocupan de ella, dejandola al margen de los
programas de desarrollo. Sin embargo, en este momento se estda produciendo
una vuelta hacia la educacién, causada por razones que veremos con detalles
dentro del curso. Esa vuelta es altamente interesada, es el resultado de wuna
evaluacién de programas de desarrollo o intentos de cambios incompletos o
fracasados por motivos sociales, entre los cuales la educacién es importante.

El cambio tecnolégico, sector donde residen las mayores posibilidades de
progreso de nuestros paises subdesarrollados, es fundamental y casi exclusi-
vamente cambio educacional, tanto en extension del servicio como en la dis-
tinta comprension de sus fines e instrumentos. (3)

Pero nuestra accion tiene muchos limites, de definiciones, de coordinacion,
de meétodos, de recursos, ete.

La forma de aprovechar las disponibilidades técnicas y materiales de la
educacién y la manera de traspasar los limites que se le han impuesto, parece
residir en la utilizacién de una técnica hoy muy divulgada: la de la planifica-
cion integrada.

Esto de planificar es tan viejo como el hombre, pero su uso como técnica
interdisciplinaria y en relacion con las demas materias del ambito social es de
nuestro tiempo y producto de las necesidades creadas por el desarrollo industrial
y la increible division de funciones de la sociedad mcderna; por la toma de
conciencia del problema economico-social y la real voluntad de establecer un
sistema de justicia distributiva donde los recursos escasos se apliquen a fun-
ciones inteligentemente ponderadas.

La planificacion tiene en educacion el mismo sentido que en la planifica-
ciéon economica o arquitectonica. Se refiere a un orden racional, a un curso de
accion integrado a una meta comun. B

Los planificadores econémicos la han definido como la introduccion de
la racionalidad entre medios y fines. Esa definicion puede ser extendida a la
educaciéon y, en el ambito de la vida escolar, se ha realizado desde hace tiem-
po. Los educadores deben llevar la educacién mas alla del exclusivo problema
pedagogico, para hacerla un problema social nacional, presentandola como un
nodulo politico fundamental. Debemos integrarnos a la inquietud por el cam-
bio social y el desarrollo econémico, con energia y la absoluta seguridad de es-

(3) NACIONES UNIDAS (C. E. P. A. L.) Desarrollo Economico, Planeamiento y Cooperacion
Internacional. Santiago de Chile, 1961, pags. 1 ¥ 66.
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tar imponiendo una actividad indispensable para la transformacion de nues-
tra sociedad sin grandes tensiones ni distorsiones.

El centro del cambio social y el objeto del desarrollo econémico es el hom-
bre. Cuanto pueda hacerse por él debera ser encauzado y orientado por la edu-
cacion, responsable de su personalizacidon. Esa posibilidad es extensa, y se re-
fiere a la educacion del hombre para promover el desarrollo y el cambio ¥ apro-
vechar los resultados del incremento del producto y su mejor distribucién en
beneficio de una personalidad integralmente expresada, cada vez mas humana.

El desarrollc econémico presenta requerimientos a la educacion pero tam-
bién le ofrece posibilidades, ya que es indudable que una sociedad mas desarro-
llada precisara de recursos humanos cada vez mas educados. Esta mayor edu-
cacion debera darse, fundamentalmente en extension, desde el punto de vista
cuantitativo, y en intension, desde el punto de vista de la modificacion de va-
lores, lealtades y formas de wvida.

La educacion es un elemento dinamico del desarrollo econémico que le
concede al proceso meramente material su significacion humana y su sentido
social progresivo. La capacidad del hombre para intencionar sus actos tiene que
EXpresarse en una recuperacion de si mismo.

Pero el papel actual de la educacién sélo puede realizarse si su accién se
expresa a través de actos bien organizados que aprovechen todas las téenicas
sociales de conccimiento de la realidad ¥y de programacion de su conducta, es
decir, a través del planeamiento integral. Esto exige una doble visiéon de pro-
blema educacional: una interna y otra externa, una esencialmente pedagdgi-
ta y otra prendida en la estructura social.

Pero el planeamiento como técnica exige una preocupacién especial que
excede los limites de este articulo.
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El curso

de [a Historia en
Europa y Sudamerica

Relativamente tarde han
puesto los ojos en Ameri-
ca del Sur los investigadores y es-
critores de Historia europeos. Du-
rante mucho tiempo se ha conside-
rado a este Continente como apén-
dice de las potencias coloniales ibé-
ricas; los libros de Historia descri-
ben ciertamente las heroicidades de
los conquistadores espafioles o las
luchas de Espanha y Portugal con-
tra sus adversarios europeos en Ul-
tramar, la persecucion de los galeo-
nes cargados de plata o los aborda-
jes de los bucaneros. El Continente
como tal seguia siendo desconocido.

Cuando los europeos comenzaron
a ocuparse de la Historia sudame-
ricana, irrumpieron en un mundo
incomprensible. Faltan en él las
ideas basicas que nos ayudan a ar-
ticular, comprender y fundamentar
la Historia europea. Nuestra Histo-
ria esta’ caracterizada por guerras,
tratados de paz, rectificaciones de
fronteras, dinastias y revoluciones.
La abrumadora cantidad de cifras
y nombres que aprendemos en la
escuela se refieren a acontecimien-
tos histéricos que atanen a tales
problemas. Es un hecho casi indis-

Ernst Samhaber

cutible el que s6lo se necesite cono-
cer las fechas de los diversos mo-
narcas y dinastias, de guerras y ba-
tallas, saber los tratados de paz y
las correspondientes delimitaciones
de fronteras, conocer a fondo las
revoluciones y las distintas consti-
tuciones para poder decir que ‘‘se
domina” la Historia de Europa.

Pero al llegar a América del Sur
nos damos cuenta de que, con esca-
sas salvedades, revoluciones y gue-
rras han desempenhado un mero pa-
pel subordinado. Por ejemplo, la
América de habla espanola ha al-
canzado en efecto su independencia
en largas guerras y gracias a céle-
bres victorias militares; el Brasil,
en cambio, la consiguio sin lucha.
Han modificado sus fronteras, con
excepcion de la de Bolivia y Para-
guay, apenas sin ir a la guerra, y
las controversias han sido solventa-
das por medio de arbitraje. Las
convulsiones sociales no provinie-
ron de revoluciones a la manera
europea, sino de una evolucion pro-
funda de la Economia y la Socie-
dad, gracias a los influjos europeos.

¢Es América del Sur por consi-
guiente un ambito “ahistérico”? A
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hipotesis semejante se opone el he-
cho de que Sudamérica haya expe-
rimentado una transformacién po-
co comun precisamente en los ulti-
mos ciento cincuenta anos transcu-
rridos desde la Independencia. En
este lapso las jovenes republicas

han hecho su ingreso en la alta -

politica mundial, en la economia
mundial y con ello en la Historia
del mundo, s6lo que su evolucién
ha discurrido por otros cauces que
la europea. Quien compare un pais
como la Argentina o el Brasil de
1810 con los de 1960 comprendera
que aqui han estado actuando pe-
culiares fuerzas historicas.

Han hecho surgir nuevas nacio-
nes, les han dado forma y les han
conferido un empuje extraordina-
rio. Es imposible que en aquellos
tiempos una nacion surgiera de la
nada; también en estos casos he-
mos de tener en cuenta raices his-
toricas ya existentes en la época
colonial. ¢Pero coémo acercarnos a
estas fuerzas con nuestras escalas
de valores europeas, con nuestros
conceptos europeos?

Cuanto mas nos ocupamos de
esta interrogante tanto mejor re-
conocemos la parcialidad con que
siempre hemos visto nuestra His-
toria, la Historia del Viejo Mundo.
Cuanto mas comparamos los cam-
bios en Sudamérica con los de
Europa, tanto mas cambia de as-
pecto nuestro propio cuadro histo-
rico. También en Europa han ocu-
rrido cambios no previstos en los
supuestos de la Historia. Del pue-
blo de los “poetas y pensadores”
del siglo XVIII surgi6 la Alemania
industrial del XX. Siempre pode-
mos ver las repercusiones de esta
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evolucion historica. Y en este caso,
¢habremos, en el curso de la inves-
tigaciéon historica, de aislar la evo-
lucién propiamente dicha y atri-
buirsela a la Ciencia Economica o
a la Sociologia? Se plantea concre-
tamente la pregunta de cémo se
ha podido llegar en Europa a esta
actitud parcial ante la Historia.
También esto es una evolucion de
base historica.

Los grandes historiadores grie-
gos y romanos han dado origen a
la actitud histérica europea. Hero-
doto narra la Historia de la Guerra
Persa; Tucidides la de la lucha
entre las ciudades de Atenas y Es-
parta. Por ultimo la figura de Ale-
jandro Magno se impuso al pano-
rama histérico general del mundo
griego méas moderno y del helenis-
tico.

Para los romanos coincide en
cambio la Historia Universal con
el ascenso de la pequefia e insigni-
ficante ciudad de Roma a Imperio
universal. Las legiones romanas
conquistaron ciudad tras ciudad,
region tras region, provincia tras
provincia hasta que el poderio de
Roma se extendi6 desde el Océano
Atlantico hasta el Indico, desde
Escocia hasta bien tierra adentro
en el Desierto del Sahara. Mas
alla de las fronteras del Imperio,
del limes, no habia mas que barba-
ros. Al violar el limes estos barba-
ros sucumbio el Imperio Romano
y con €l se interrumpié la Historia,
y también el estudio de la misma.

Cuando en el siglo XV los pue-
blos europeos comenzaron a recons-
truir un cuadro histérico propio
se vieron frente a un estado de co-




sas totalmente nuevo. Ya no habia
- Estados en el sentido prescrito por
el Derecho Romano, pero los habi-
tantes del mundo occidental adop-
taron los principios de la vida ro-
mana Yy trataron de aplicar a su
medio ambiente los conceptos de
Estado, Pueblo, Frontera; se ple-
garon sin saberlo a los criterios
basicos romanos acerca de las
fuerzas que configuran la Historia.

Les resulto esto tanto mas facil
cuanto que la Edad Media llevaba
ya mucho tiempo viviendo y alen-
tando en la sombra y en el recuer-
do del Imperio Romano. El rey de
los francos, Carlomagno, se ha-
bia hecho coronar “Emperador”
por el Papa y mantuvo la preten-
sion de haber restaurado el anti-
guo Imperio Romano, ahora Sacro
Imperio. Este Imperio era en el
siglo XIV cualquier cosa menos un
Estado con arreglo al Derecho Ro-
mano. Su soberano, el Emperador,
no poseia poder alguno en el senti-
do de la ‘““‘auctoritas” romana; como
caudillo germanico estaba sujeto a
que el Parlamento Imperial, o sea,
la Asamblea de principes, caballe-
ros y ciudades decidieran seguirle
en cada caso, aprobaran sus im-
puestos y le suministraran tropas.
No podia obligar a ninguno de sus
“subditos” a no ser que procediera
como soberano independiente —Io
que en efecto era al mismo tiempo—
y sometiera por la fuerza a su rival.

La caracteristica decisiva de este
Imperio era, con todo, no reconocer
al propio poder un limite fijo y tra-
zado con precision, lo que dio ori-
gen a peculiares situaciones. Por el
Sudoeste llegaba el Imperio hasta el
Rédano, pero el Reino de Arelat

hacia tiempo que habia roto sus
vinculos con el Imperio, sin que es-
to se pudiera comprobar de manera
segura. Por ultimo el Emperador
Carlos IV transmitio tan solo sus
derechos imperiales al Rey francés
Carlos VI

Aun mas notable era el estado de
cosas en el Ducado de Borgona, mas
al Norte, que se extiende a ambas
orillas del Saoene. La orilla oriental
pertenecia sin duda alguna al Im-
rio y por esta razon era el Duque va-
sallo del Emperador; la margen oc-
cidental, inequivocamente a Fran-
cia, por lo que el Duque era a la vez
vasallo del Rey francés. ¢(Se puede
en este caso hablar de fronteras?
Aun mas confusas eran las situacio-
nes fronterizas en el Norte, en Flan-
des. La “frontera imperial” llegaba
hasta el Escalda, pero el Condado de
Flandes se adentraba mucho en fe-
rritorio francés, y el Emperador
raméanico Maximiliano heredé en
1477 estas tierras de su suegro Car-
los el Temerario, Duque de Borgo-
na. Era por lo tanto Emperador ro-
manico y al mismo tiempo vasallo
del Rey de Francia. La situacion
fronteriza del Imperio no era im-
precisa en el Oeste tan solo. El Rey
de Hungria podia pertenecer al Im-
perio como Rey de Bohemia, pero
Hungria sola era en cambio tan in-
dependiente como Dinamarca, por
més que el Rey danés hubiera ad-
quirido posesiones ‘“romanicas” co-
mo el Condado de Holstein. Y esto
era lo que en definitiva ocurria en
todo Occidente. No habia frontera
definida entre Inglaterra y Fran-
cia, ya que los Reyes ingleses man-
tenian pretensiones sobre territorio
francés que bien podia pertenecer
al Rey pero no segregarse del Reino
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de Francia. Al erigirse los Estados
nacionales de Francia, Inglaterra,
Espana, adquiere la frontera entre
los Imperios una importancia ex-
traordinaria. A partir de enton-
ces son las cuestiones de fronteras
las que dan origen a‘'las guerras en
Europa. Entre Francia y Espana se
fijaron los Pirineos como separa-
cion fronteriza al cabo de largas
contiendas. Los franceses declara-
ron ser el Rhin su frontera “natu-
ral” y extendieron hasta €l su Im-
perio. Espana se apropio el Franco-

Condado de Borgona y los Paises -

Bajos que de este modo se vieron
separados del Imperio, delimitan-
dose asi con precision las fronteras
de Suiza y Holanda.

La Historia de Europa se convier-
te en la exposicion de la disputa
de los Habsburgo con Francia por
la frontera del Rhin, de la lucha
entre Inglaterra y Francia por el
sefiorio de los mares y la supre-
macia colonial en Ultramar, de la
expansion de los rusos del Gran
Principado de Moscu hasta el Balti-
co, el Mar Negro y el Pacifico. Pa-
rece de pronto que la Historia vuel-
ve a ser lo que fue en la Antigilie-
dad.

Es nuestra opinion que las gran-
des batallas han decidido el resul-
tado de las guerras y que el resul-
tado de las guerras ha decidido a su
vez el destino de los pueblos, por
lo pronto en lo que a delimitaciéon
de fronteras se refiere. Una vez y
otra aparecen los nombres de victo-
rias y derrotas decisivas: Salamina
decidi6 la guerra de los griegos con-
tra los persas; los Campos Catalau-
nicos, la lucha de Occidente contra
los hunos, Lepanto, la rivalidad
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con los turcos; la batalla de las -Na-
ciones de Leipsig, la guerra contra
Napoleén. Este principio era aun
el dominante en las naciones du-
rante ambas guerras mundiales en
el siglo XX, ;pero es por ello justo?

Con gran asombro hemos visto
dos veces como los vencedores han
perdido fuerza y prestigio una vez
ganada la guerra, en tanto que los
vencidos se han recuperado con
una rapidez desproporcionada. Se
lleg6 a decir que se puede ganar
la guerra y luego “perder la paz”.
El Reich Aleman, vencido irremi-
siblemente en 1918, resurgio en 1939
mas poderoso de lp que nunca fuera
y si su caudillaje, una vez mas ce-
gado por el criterio historico de que
sO0lo las guerras pueden hacer a un
pais fuerte y poderoso, no se hubie-
ra arrojado a una disparatada aven-
tura, pudiera haber llegado mucho
mas lejos su desarrollo. También se
demostré en la Segunda Guerra
Mundial que la Union Soviética,
igualmente aniquilada en 1918, se
levanté para convertirse en la pri-
mera potencia militar y la segunda
industrial de la Tierra.

Por lo visto en los veinte afos
transcurridos entre ambas Guerras
Mundiales han debido actuar fuer-
zas histéricas que no coinciden con
las de nuestra Ciencia de la Historia.
Hay por ello en la economia y en
la vida social determinadas escalas
de valores que nos permiten conce-
bir el progreso también en cifras
y asi ponerlo de manifiesto. Para
el historiador se traduce esto sin
embargo en la necesidad ineludible
de revisar radicalmente toda su vi-
sion historica, incluida la de épocas
mas lejanas,



¢Alcanzo verdaderamente su es-
plendor la antigua Roma soélo gra-
cias al poderio de sus armas, gracias
a sus brillantes victorias? Si inves-
tigamos a fondo veremos que no.
Roma ha tenido que encajar severas
derrotas repetidas veces, derrotas
que hubieran aniquilado a cualquier
otro Estado, y no obstante se ha
recuperado una y otra vez; se ha
afirmado y ha subido hasta un pun-
to al que no la hubiera hecho lle-
gar ninguna de sus brillantes
victorias militares. Al no te-
ner el Imperio Romano en el si-
glo II de nuestra computaciéon mas
enemigos dignos de él al otro lado
de sus fronteras, dio comienzo su
hora decisiva. Hordas barbaras in-
disciplinadas acarrearon su caida,
pero solo porque su capacidad de
resistencia estaba ya interiormente
consumida. Aqui hemos de buscar
las verdaderas raices de su auge; las
victorias fueron hasta entonces tan
so0lo la expresion, el resulado tan
s6lo de una fuerza fantéstica tan
poderosa que sobrevivio a derrotas
tan severas como la de Cannas, lle-
gando a superarlas.

Cuando hablamos del “poderio”
de un Estado pensamos en primer
lugar en los ejércitos y en la Ma-
rina de guerra; estos son para no-
sotros los titulares de la Historia.
Marchan al campo de batalla; ata-
can; defienden las fronteras; deci-
den las batallas y las guerras. Asi
vio incluso el gran historiador Ran-
ke la Historia de Europa; pero al
mismo tiempo investigoé las fuentes
que alimentaban este poderio, la ci-
fra de poblacion, sus fuerzas econé-
micas, la energia de la direccién po-
litica, las grandes ideologias politi-

cas y religiosas que sostenian a la
hueste en pie de guerra. Todas es-
tas fuerzas venian a manifestarse
en la fuerza militar. Al menos se-
gun la mentalidad romana.

Pero al examinar la cuestion mas
de cerca hallamos que precisamen-
te los Estados fuertes y poderosos
llevan dentro el germen de la deca-
dencia, incluso cuando se yerguen
invictos sobre el campo de batalla.
De un modo u otro se abisman en
si mismos, pierden todo su poderio
sin que se aprecie ninguna causa
externa. Al término de su desarrollo
es facil entonces encontrar también
un punto que aparentemente re-
quiere ser aclarado. Asi tenemos por
ejemplo que el Imperio Espanol fue
vulnerado en sus centros vitales por
el aniquilamiento de la Armada In-
vencible en Ia contienda contra In-
glaterra. ¢Es esto cierto? Esta flota
no fue destruida por los barcos de
guerra britanicos, pequenos y de-
masiado debiles. Era demasiado pe-
sada para aventurarse a un comba-
te y fue destruida por las tempesta-
des en el viaje de vuelta costeando
Inglaterra, bien lejos de las flotas
inglesas. Asi se evidencia lo grave
del quebranto interno de Espaha,
sobre todo en el campo econdémico,
en una época en que aun resonaba
por el Mediterraneo la gloria mili-
tar de la victoria de Lepanto.

Entonces surgié Holanda, pese
a sus severas derrotas militares en
mar y tierra y pese a que las pro-
vincias mas ricas al Sur —1lo que
hoy es Bélgica —, permanecian en
manos de los espanoles. ;|De donde
provenia entonces esa asombrosa
fuerza de una mnacién pequeia,
amenazada por todos lados, y que
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solo podia refugiarse tras las inun-
daciones protectoras del mar, en lu-
cha contra Estados tan superiores
en fuerzas como Espafna y mas tar-
de Francia?

Con esta pregunta vuelve hoy el
historiador los ojos a América del
Sur, pues alla espera €l descubrir
todavia esas fuerzas que no llegan
a verse encubiertas y falseadas por
las acciones militares. Aparte de
las guarniciones relativamente in-
significantes en la frontera meri-
dional de Chile contra los salvajes
araucanos, el Imperio colonial espa-
nol apenas si tuvo fuerzas arma-
das. Por ‘esta razén, los piratas que
aparecian por sorpresa en la mar
capturaron tan grandes tesoros, ya
que Unicamente habian de hacer
frente a milicias bisohas recluta-
das a la carrera y faltas de adies-
tramiento. Cierto es que estas
milicias bastaron para detener
la¢ invasiéon del Sur -y el
Oeste por los paulistas y para
expulsar de Buenos Aires a las tro-
pas invasores britanicas en los pri-
meros anos del siglo pasado, pero
jamas pudo hablarse de un llama-
miento a filas propiamente dicho.
No obstante, las jévenes naciones
se han desarrollado en entidades
grandes y poderosas, por mas que
su importancia nunca haya tfenido
que ver con las cosas de la guerra.

Las naciones europeas contem-
plan su Historia desde el punto de
vista de las fronteras; creen que su
poderio consiste en poder modificar
las fronteras en beneficio propio.
“Acrecentador constante del Impe-
rio”, era un titulo honorifico del
Emperador romanico medieval, vy
este lema se afinco bien en la con-
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ciencia de todo el pueblo. Cuando
la frontera se veia amenazada por
el vecino, todo el pueblec a una acu-
dia a las armas. Aun hoy dia gira
la politica europea en torno a una
frontera trazada de modo absurdo
a través de un pueblo: el Telon de
Acero que parte en dos a Alemania.

En América del Sur nunca desem-
penéd la frontera un papel histérico
decisivo; se perdia a lo lejos, sustrai-
da al influjo del Estado que desde el
centro del pais procuraba levantar
una nueva economia, una nueva ad-
ministracion. El centro de grave-
dad recayd sobre las capitales, se-
des en otro tiempo de los virreyes y
altos funcicnarios de la Adminis-
tracién, sobre los puertos de la cos-
ta. Cuanto mas se alejaba de estos
lugares, el influjo y asimismo el de-
sarrollo economico y la colonizacion
de la tierra se iban debilitando pa-
ra acabar perdiéndose en los para-
mos, en las montanas o en la selva
virgen. Al independizarse las jove-
nes naciones, trazaron sus fronteras
con arreglo al principio uti posside-
tis: conservando el trazado impues-
to per la Administracién espanola.
Toda vez que se promovio alguna
controversia que aboco a choque mi-
litar, la razon fue que el antiguo
trazado era dudoso e impreciso. No
es cosa de maravillarse, pues solo
se trataba de limites entre subdi-
visiones administrativas, no de fron-
teras entre Estados. Unicamente las
fronteras entre el Imperio colonial
espanol y el portugués fueron pre-
cisadas por el tratado de paz con-
cluido en Madrid en 1750.

Las tareas del Estado no se re-
ducen por cierto a cambiar de sitio
las fronteras. En primer lugar se




imponia extender el propio terri- .

torio hasta dichos Iimites de mo-
do que el area del pais estuviera to-
talmente explotada y colonizada.
Los Estados de la Cordillera poseian
enormes provincias al Este de 1a ver-
tiente montanosa, las cuales estaban
casi deshabitadas y cubiertas por la
selva virgen. Ya en 1880 y tantos Ar-
gentina tuvo que conquistar a los
indios las sabanas de la Patagonia,
y hasta el siglo XX no ha empezado
Chile una gran colonizaciéon de un
tercio de su territorio, al Sur de la
isla de Chiloé. ;Qué querian decir
ya las fronteras en la zona de nadie?

Cuando en la desolada Puna de
Atacama se hallo el preciado sali-
tre, Chile, Bolivia y Peru, los tres
Estados colindantes, hubieron de
chocar en la Guerra del Pacifico;
hasta entonces apenas si habia
habido algun habitante en aquellas
comarcas agostadas por la falta
de agua. La guerra se decidié sin
que Bolivia llegara a combatir en
serio, ya que sus tropas, acostum-
bradas a una altitud de 4.000 me-
tros, apenas si pudieron desplegar-
se en las tierras bajas de la zona
en disputa. En esta guerra fueron
decisivas, no las fuerzas militares,
sino las sociales y econémicas cde
los tres paises. Los tres habian
cambiado sorprendentemente des-
de la Independencia: Chile, com-
pletamente desatendido en la épo-
ca colonial, habia resurgido, y en
cambio Peru y Bolivia, antiguas
sedes de virreyes y minas de plata,
se habjan hundido. Habian apare-
cido nuevas fuerzas fundamenta-
les mientras que las viejas perdian
su relevancia.

Aqui es donde ha de entrar en

juego la consideraciéon propiamen-
te dicha de la Historia sudamerica-
na. A mediados del siglo pasado
acuno el Presidente argentino Sar-
miento la frase siguiente: Gober-
nar significa colonizar. Si para el
europeo la Historia del gobernar
es la Historia de la politica exte-
rior, para el sudamericano lo es
la de la colonizacién. A este cri-
terio corresponde la gran transfor-
macion del territorio, del trafico,
de la economia, de la situacion
social, inclusp de la poblacién a
causa de inmigraciones y altera-
ciones del porcentaje de las diver-
sas sangres sobre la base de eleva-
dos indices de natalidad.

De nuevo volvemos los ojos al
Viejo Mundo. ;Revistieron aca me-
nos importancia dichas transfor-
maciones? ¢O han sido simplemen-
te olvidadas, ya que nuestra pers-
pectiva historica ha preferido
orientarse hacia las sangrientas
batallas y las radiantes victorias
que suscitan un mayor interés?
La repoblacion del Este aleman
se llevo a cabo sin grandes guerras
ni batallas, y sin embargo ejercio
mas influencia sobre la Historia
de Europa que todas las victorias
de los emperadores germanicos en
Italia. La confederacion de las ciu-
dades mercantiles, la Hansa, confi-
guré las regiones del Norte de
Europa mas enérgicamente que
las guerras de siglos que Inglate-
rra mantuvo en Francia. Y los
ejemplos podrian fécilmente mul-
tiplicarse.

Nuestra época tiene mucho que
aprender de la Historia sudameri-
cana. Entre 1815 y el dia presente
se ha elevado Rusia a la categoria
de potencia predominante en Euro-
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pa. ¢ Tiene que agradecer esto a sus
triunfos en los campos de batalla
0 a la colonizacién de la estepa de
Rusia meridional y de Siberia? El
indice de la poblacion rusa tiene
mas clara expresion en la Econo-
mia, en la Politica y consiguiente-
mente en la Historia que en los éxi-
tos militares. Si queremos saber co-
mo algo ha llegado a ser lo que es,
habremos necesariamente de pres-
tar atencion a las vicisitudes de Ia
poblacién.

No debemos contemplar la Histo-
ria de Sudamérica con ojos dema-
siado europeos, ni juzgarla a partir
de criterios europeos. Pero aprende-
remos mucho en provecho de 1la
Historia europea si también aplica-
mos las nociones de la actitud sud-
americana ante la Historia a nues-
tro pasado y a nuestros problemas
del presente.
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Alounos Problemas
Metodologicos de
las Matematicas

Herndn Leiva Flores

En el examen de los problemas
metodologicos de las Mate-
maticas existen cuestiones que perma-
nentemente viven un periodo de crisis.
Y ello aungue tengamos presente la clara
distincion entre los métodos especificos
que toda ciencia usa en la investigacion
de sus verdades y 1os métodos que requie-
re la ensenanza de ellas. Aun haciendo
esta diferenciacion, se hace evidente el
impacto que produce la conjuncion de
ambas lineas.

La Matematica al manejar concep-
tos ideales, en su mas pristina configu-
racién, apunta hacia el campo de la abs-
traccion pura; hacia el manejo del sim-
bolo. Y en este predicamento, sobrepasa
a todas las ctras eciencias en un trecho
considerable.

La Metodologia de las Matematieas,
desde el punto de vista de la Didactica,
como cualquiera otra Metodologia, cen-
tra sus afanes en las maneras de ense-
nar, en los procedimientos operatorios
necesarios para poner al alcance de los
educandos las verdades de esta ciencia.

El método seguido por el profesor
para ensefar las materias consultadas
por los programas de Matematicas esta
condicionado por factores esenciales,
ya por demas conocidos, como son el
alumno, la materia y el método mismo,
gue en conjunto forman el clasico trian-
gulo didactico.

Esto en cuanto a las direcciones ge-
nerales que son, por asi decirlo, impres-
cindibles de considerar a través de un
primer golpe de vista.

Cada uno de los wértices del trian-
gulo soporta, a su vez, un desdoblamiento
en numerosos sentidos. Si se trata por
ejemplo del factor alumno, el “sujeto de
la educacion”, nos encontramos con una
serie de problemas realmente interesan-
tes, muchos de los cuales aparecen co-
nectados con asuntos sicolégicos que re-
flejan a través de sus diferentes aristas
el desarrollo del hombre desde su naeci-
miento hasta la edad adulta. En este pla-
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no de consideraciones, no podemos pasar por alto cuestiones como los intereses y
las etapas de la evolucién mental, asi como las contribuciones de la Sicologia
Genética para la division en periodos de la infancia (primera, segunda y tercera
infancia, la adolescencia pubertaria y la juvenil) y el conocimiento cientifico de
cada uno de ellos, haciendo las necesarias diferenciaciones entre los dos sexos

Es indudable que el examen de este factor correspondiente a uno de los
vértices del triangulo didactico, implica un manejo de lo vivo y por lo tanto, es
posiblemente la parte mas compleja que presenta aquél. A nadie escapa el he-
cho de que no solo influye el desarrollo del educado en cuanto a individuo sino
también, en cuanto a miembro de la sociedad. Esta ultima posibilidad conlleva
una fuerte dosis de asuntos variables, ya politicos, ya econtémicos e histdricos,
que conducen finalmente hacia el campo de la Sociologia.

En cuanto al factor materia, se trata en términos generales de una con-
cepcién de orden cultural, pero remitida a cualesquiera de los campos parti-
culares que la mencionada concepeciéon enirana, segun sean lcs conocimientos
que se desee impartir.

Por no venir al caso, soslayamos aqui muchos problemas que se derivan
del estudio de la cultura en su aspecto panocramico. Solamentie lo cientifico,
parte de la cultura sin duda, nos interesara por ahora. Y aun mas, dentro
de lo cientifico, lo matemaético.

Dice Ernst Cassirer en su “Antropologia Filoscfica”: “En la época de
Pitagoras y de los primeros pitagoéricos, la Filosofia ha descubierto un nuevo
lenguaje, el lenguaje de los numeros. Esie descubrimiento sefiala el natalicio
de nuestra moderna concepcion de la ciencia”.

Es sintomatico que la afirmacion en cuestion, proceda de Pitagoras y
de la Escuela Pitagorica que, como es sabido, tenia en alta estima el numero

y sus concomitantes.

El lenguaje matematico entremezclado con el mitico surgen a la vida
cultural, alla por el 3800 A. C., pero cobra existencia independiente en las con-
cepcicnes de los pitagoricos, por lo menos en lo que al nimero se refiere, como
un elemento omnicomprensivo, como un universal real.

E]l numero, dice uno de los textos pitagoricos, es el guia y maestro del pen-
samiento humano. Sin su poder todo gquedaria oscuro y confuso.

Es justificado el entusiasmo de los pitagéricos ante el mundo que les abria
la magia de los numercs; tanto, que llegaron a considerarlo como sustituto
del objeto.

Claro estd que hoy dia no es aceptable la tesis de la realidad sustancial del
numero: pero no podemos desconocer que él constituye una de las funciones
fundamentales del conocimiento humano y una poderosa palanca en el proceso
de la objetivacion.

Constituye el ntimero, un simbolismo muy superior al del lenguaje cuando
se ejercita con wun fin cientifico determinado. Su privilegio légico se genera
en su completa claridad; en su indiscutible transparencia. Y esta propiedad
vale, especialmente, para una concepcién moderna del numero, respetuosa de
Su naturaleza simbolica y de su calidad de relacionador.

40




Por otra parte, aguzando un poco la mirada, todas las relaciones geome-
tricas también aparecen a nuestros ojos como gozando de las mismas carac-
teristicas de ser relaciones simples o relaciones de relaciones, lo cual empuja
a concluir inmediatamete que algin nexo importante existe (ya que sus carac-
terisiicas intrinsecas son idénticas), entre la extension y el nimero. La Geo-
metria Analitica es la prueba maéas fehaciente de ello, y el mérito de su crea-
cion pertenece al gran matematico y filésofo francés Renato Descartes.

Aun mas, la Fisica toda, asi la clasica como la moderna, coloca una buena
parte del mundo fenomenoclogico natural bajo la supeditacion del numero. Y
asi también la Quimica, la Fisico-Quimica, la Bio-Fisica y otras cien-
cias de limite, la Astronomia, la Cibernética, la Astro-Fisica y en general las
ciencias de la Naturaleza, ya apunten al macro o al micro cosmos; todas ellas
tienden a reemplazar el simbolismo del lenguaje puro por el simbolismo del
numero.

Pero no vayamos tan lejos. Enmarquémonos en el campo de las Matema-
ticas puras, soslayando, por el momento, el de las Matematicas aplicadas.

Por el hecho de que aquellas nada tienen que ver con la descripcion de
las cosas sino, como ya lo dijimos, con expresiones generales de relaciones y
de tipos de relaciones, conforman un sector cientifico que procede sobre bases
muy ideales; sobre relacicnes que implican una alta dosis de abstraccion.

El lenguaje matematico presenta una riqueza extraordinaria, una flexibi-
lidad extrema y una autonomia en el desarrollo de sus materias especificas
que no se derivan de necesidades practicas inmediatas. Las tecorias que com-
ponen el conjunto de sus verdades son esquemas generales de pensamiento que
se desarrollan aun con anterioridad a cualgquiera aplicacién concreta. Resulta
de ello que el pensamiento matematico parece adelantarse a muchos descubri-
mientos de la Fisica o, en general de las ciencias naturales, de las cualess cons-
tituye su lenguaje por excelencia. Tal es el caso de las geometrias no euclidia-
nas, consideradas como puras posibilidades légicas, y que sin embargo presta-
ron tanta utilidad a Alberto Einstein en el desarrollo de su Teoria de la Relati-
vidad. Por lo demas siguen naciendo a la luz de las Matematicas nuevos sistemas
de calculo, nuevas formas de simbolismo, con aplicacién inmediata o a largo
plazo, pero sin lesionar la contrabasa formal de nuestra ciencia que permanece
y tiende a permamnecer incélume.

Estas caracteristicas le dan una jerarquia y una continuidad que ha hecho
decir a Gauss: “la Matematica es la reina de las ciencias”, agregando, “y la
Aritmética es la reina de la Matematica”.

La importancia concedida al nimero en el desarrollo hasta aqui seguido,
justifica el agregado en cuestion. Por lo deméas no es secreto para el estudioso
de las ciencias y sus Metodologias, la progresiva aritmetizacion de las Mate-
maticas.

Los principios en los cuales se apoya nuestra ciencia tienen el caracter
de desarrollos puramente logicos y las conclusiones que de ellos se derivan no
se refieren a nuestras experiencias reales, a hechos de la Naturaleza, sino
a nuestra interpretaciéon de la misma. Se generan en el ambito de nuestra in-
teligencia que entre otras cualidades posee la facultad de formar conceptos
generales, Y esta facultad nada tiene que ver con nuestras percepciones sensi-
bles y con las transformaciones del mundo natural que nos circunda. Lo prue-
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ba en ‘forrna concluyente todo el desarrollo de la ciencia matematica y su “ca-
pacidad de adelantarse”, ya comentada, al mundo de numerosos fenomenos
naturales.

Existe todavia una cuestion muy interesante que no podemos pasar por
alto, y que una observacion general, sin intencion profundizadora, pone al des-
cubierto. Ella consiste en la constante renovacion que han experimentado las
formulas matematicas que rigen en el campo de la Fisica. Toda la Mecanica
clasica de Newton y la Fisica clasica en general, se han visto superadas con
los trabajos que culminan en la teoria de la Relatividad. Las féormulas de aque-
llas han resultado, por asi decirlo, estrechas. Y estas fallas, no vienen de las
concatenaciones logicas, de la facultad de formar conceptos y desarrollarlos
hasta sus ultimas consecuencias, sino precisamente, de los espejismos a que
ha conducido al hombre su ejercicio de la observacion directa en un mundo
supercondicionado, como es el mundo natural que nos rodea.

De estas consideraciones se deriva que el lenguaje de la matematica es mu-
cho mas rico de lo que aparentemente se puede suponer; él es capaz de adaptarse
a nuevos problemas y a exigencias posteriores; y aun mas, a transformarse en
verdadera brujula de futuras busquedas en el ambito de las ciencias.

Ahora bien, la Metodologia de una ciencia cualquiera se preocupa de la
manera en que esta forma sus conceptos, y esta formacion de conceptos, depen-
de de ciertos rasgos caracteristicos, de lo tipico formal de las finalidades que se
persiguen con estos conccimientos. Las tareas y finalidades, diferentes para ca-
da ciencia en cuanto a lo formal, implican un analisis de tipo légico, el cual trata
de comprender en su diversidad los diferentes métodos cientificos o tipos de for-
macion de conceptos. Se da por supuesto que de esta manera conseguimos pene-
trar en la esencia logica del método.

Para las ciencias matematicas rige estrictamente aquello que Heinrich Ri-
ckert llama la “Concepcién generalizadora”, basada en el interés por los ras-
80s comunes que poseen ciertas cosas y procesos, en oposicion a la “Concepcion
individualizadora”, en la cual el interés se refiere a la individualidad que le es
propia a dichas cosas y procesos.

Lo dicho en este ultimo parrafo no constituye impedimento para poder cap-
tar la importancia que tienen factores tales como la realidad fisica y el instinto
en el criterio que guia al matematico en todo momento.

Tales factores se hacen presente entre otros, en el estudio de los diver-
SOs casos particulares que, en muchisimas ocasiones, han servido para llegar a
la ley general. Esta ha sido encontrada mas que por-un punto de vista sintético,
por el estudio del caso particular o por la aplicacion, a veces hasta a ciegas, de
un determinado método. La presentacion sintética, en su forma mas descarnada.
tiene siempre una alta cuota de intuicién y, como depositaria de esta propiedad,
muchas veces aparece como algo desconcertante. Pero, de lo que no cabe duda
es que como elemento de investigacion es mucho mas fecundo el analitico.

Las propiedades demostradas geométricamente por Poncelet, fueron obteni-
das analiticamente, como se ha demostrado por la publicaciéon de sus manuseri-
tos. La extraordinaria elegancia en las demostraciones de la Geometria de la
Posicion, asi como el estudio de las conicas por ejemplo, también arranca de los
procesos analiticos.
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Cuando se atacan problemas metodolégicos con afan de establecer una vi-
sion de conjunto de todos ellos o de algunos de ellos, es indispensable fijar con-
ceptos fundamentales de la. ciencia considerada, citar diferentes ramas de ésta,
o grupos de conocimientos afines, aunque ellos aparezcan formando cuerpos ais-
lados de doctrina, a la manera de lagunas dentro del campo cientifico.

En un sector limitadisimo como es el de las Matematicas ensenadas en 1os
colegios secundarios, ya pueden distinguirse claramente ramas tales como la
Aritmética, el Algebra y la Geometria, asi como métodos de demostracion que
difieren entre si inclinandose, ora hacia lo intuitivo, ora hacia lo racional.

Las primeras nociones de congruencia de trianguleos impartidas con ayuda
del papel de calco, apuntan hacia un meétodo intuitivo; en tanto que con el apo-
vo de los llamados ‘“teoremas de congruencia”, el proceso de la superposicion
cede terreno a un racionalismo deductivo que, como método, muy poco tiene que
ver con la intuicion pura. Ahora ya no se precisa ver como las figuras consi-
deradas coinciden punto a punto en toda su extensién; lo que importa es la no
existencia de contradicciones logicas en los desarrcllos y la busqueda de ele-
mentos homologos en triangulos cuya congruencia se ha demostrado previamen-
te. Asi se llega a la demostracion de la igualdad de trazos y de angulos, sin
tener gue superponerlos en ningin momento.

A fravés de un ejemplo pondremos en evidencia el camino seguido por el pro-
ceso racional deductivo, sin el uso del papel de calco: se pide demostrar que los
lados opuestos de un paralelégramo son iguales.

A B

Hipotesis.—Cuadrilatero ABCD, paralelégramo
AB | CD
y BC|AD

Tesis—AB—=CD
Yy BC=AD

Demostracién.—Tracese la diagonal AC
Comparece /\ ABCy /A ACD

1) AC=AC (lado comun)
2) 4 BAC=4ACD (alternos entre paralelas)

3) 4 ACB=4CAD (alternos entre paralelas)
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/A ABC = /\ ACD (tres elementos iguales; uno de ellos lineal)

AB=CD (lados homélogos en triangulos congruentes)
vy BC=AD (lados homg¢logos en triangulos congruentes)

Nota:

1—Entendemos por lados homologos en friangulos congruentes los lados que
se oponen a angulos iguales.

2—Dos triangulos son congruentes cuando tienen tres elementos iguales,
uno por lo menos lineal.

Siguiendo la linea racionalista y sin salirnos del campo geométrico, podria-
mos intentar una clasificacion de los métodos por ella utilizados y de uso maés
frecuente.

1—EIl método directo en que el punto buscado se determina directamente
por lineas rectas, circunferencias, etc. Tal es el procedimiento a seguir en mu-
chas construcciones fundamentales como la que piden construir triangulos dados
_ tres de sus elementos incluyendo uno lineal por lo menos,

Ejemplo: Construir un triangulo ABC dados b, ¢ ¥ .

J. g . !

Construccién.—Los vértices A y B quedan determinados por AB C.

Vértice C determinado por: lado libre del 4 « copiado con vértice en A y
X (A, b) que corta a este lado libre en C.

A(—)CyB (—) C

vis Wt A ABC pedido
2.—FEl1 método indirecto, que obliga a la construccion de ciertas figuras pre-
vias utilizando los datos proporcionados por el problema, para terminar constru-

vendo la figura pedida.

Ejemplo: Construir un triangulo dados c¢,h, y t..
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3—El método que actua por reduccion al absurdo.

En lineas generales, este método consiste en comenzar negando la tesis. En
base a esta negacion, se obtiene una serie de ccnclusiones que finalmente con-
ducen a un absurdo (contradiccion légica). La conclusion es simple: si la aega-
cion de la tesis nos ha conducido al mencionado absurdo, lo verdadero es la

tesis misma.

La serie de teoremas reciprocos de los teoremas que se refieren a angulos
formados al cortarse dos rectas paralelas por una transversal o secante, se de-
muestran por reduccion al absurdo. A continuacion, enunciamos uno de ellos a
manera de ejemplo: “si al cortarse dos rectas por una transversal se forman an-
gulos contrarios o conjugados suplementarios, las rectas son paralelas”.

Los ejemplos analizados hasta aqui abarcan materias correspondientes al
segundo y tercer ano de humanidades, de acuerdo con los programas vigentes.

4 —E]l método analitico que se fundamenta en la aplicacién del Algebra a
la Geometria (atisbos de Geometria Analitica, sin duda), y que en ultimo tér-
mino, simplifica las expresiones dadas reduciéndolas a otras méas simples y cons-
tructibles como x = y/ a . b, en que x se construye como media proporcional
geométrica en la proporcion continua a:x = X :b, ¥y que geométricamente con-
siderada-lleva a pensar en x como la altura de un triangulo rectangulo en que
los segmentos que ella determina sobre la hipotenusa son a y b; o como cate-
to de un tridngulo rectdngulo en que a es la hipotenusa y b la proyeccion del
cateto x sobre aquella.

Otra expresion constructible es x = /a2 + b2, donde x se construye como
hipotenusa de un triangulo rectangulo de catetos a y b.

Si ahora se pide construir la expresion

8.h.c
X =Y --e2
d

en que a, b, ¢, d y e son trazos dados. No resulta dificil llegar a su construceion
a través de otras construciones auxiliares, procediendo de la siguiente manera:

1.—Construyase:

ab




Como una cuarta proporcional entre a, b y d.

2— Construyase un nuevo trazo auxiliar y como media proporcional geométri-
ca entre u y ¢, de acuerdo con la relacion:

vZ=ue

0 V:\/Ll_ _C

3.— Construyase finalmente x (expresiéon pedida) como hipotenusa de un trian-
gulo rectangulo de catetos v y e. Esto se observa claramente si introducimos en
la expresion propuesta el trazo v; la expresién primitiva queda asi:

'x=\/17'-"+e2
de construccion sencilla.

Estas cuestiones de aplicacion del Algebra a la Geometria, de construccio-
nes de cuartas y medias proporcionales, y de aplicaciones que se refieren al teo-
rema de Pitagoras y al de Euclides, son materias de segundo ciclo.

Ya quedé establecido que cuando se abordan asuntos metodolégicos es ne-
cesario recalcar los conceptos fundamentales de una ciencia. En el caso de las
Matematicas y saliéndonos un tanto del Programa correspondiente a los estu-
dios secundarios, los conceptos en cuestion, si no todos, por lo menos los mas
importantes, son: la nocién de funcién, la de correspondencia, la de limite, la
de continuidad, la de convergencia, etc.

Sin entrar a analizar estos conceptos, ni mucho menos: sin olvidar la posi-
cion central de ciertas teorias como la de funciones tienen en el cuerpo de
nuestra ciencia; sin desglosar las diferentes ramas del Anilisis, 0 de la Geome-
tria; sin ahondar en las nociones de curvatura, en las formas diferenciales,
en las superficies minimas y en general en muchas cuestiones tratadas con los
metodos del analisis infinitesimal; sin detenernos a examinar la modernsa idea
de los mencionados conceptos fundamentales, de donde arrancan v hasta donde
llegan sus alcances; sin preocuparnos siquiera de hacer enumeraciones mas
0 menos exhaustivas, ni de hasta donde la matematica ha invadido campo como
el de la Filosofia; pese a esto, no podemos pasar por alto el sugerir temas como
los citados mas arriba, y lo hacemos con el solo proposito de extender un tanto
el horizonte de los asuntos metodologicos que nos preocupan.

Conviene tener presente lo que, en lineas generales, se entiende por
metodo, pensando que se trata de una disposicion de los pensamientos y de
las partes de un discurso o de una obra para facilitar su inteligencia, o en un
conjunto de procedimientos que se emplean para instruir a los alumnos, o en
una serie de principios particulares por medio de los cuales se aprende con
facilidad una ciencia o un arte. La visién panoramica que anima el presente
trabajo necesita de estos significados para asegurar su linea de continuidad.

En general, los métodos se clasifican en cuatro categorias:

a.— Meétodo analitico. El que procede por medio del analisis 0, en otros tér-
minos, descomponiendo.

b.— Método experimental a posteriori. El que se basa sobre hechos recogi-
dos mediante la observacion.
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¢.— Meétodo racional. El que se funda en principios previamente estableci-
dos por la razom.

d— Método sistematico. El que para la exposicién de las ideas adopta un
orden en el que éstas se siguen unas a otras naturalmente.

De estos cuatro métodos, el tercero refleja en forma maéas rigurosa el camino
seguido en las investigaciones por las diversas ramas de las matematicas. Y
esto, sin desconocer que en sus comienzos la matematica respondio a una
necesidad de la vida practica, probablemente en laboreo y la delimitacion de
pertenencia: de ahi procede el nombre de Geometria (geos—tierra; metrén—
medida). Mas adelante, la necesidad de fijar horarios introdujo la de tener
conccimientos precisos de Astronomia. De lo que no cabe duda si, es de que la
ciencia geomeétrica en sus origenes era intuitiva y empirica.

Dencminase método también en el estudio de las matematicas, el proce-
dimiento gue se sigue para la resolucion de un problema o el medio encontrado
por un gecmetra para resolver muchas cuestiones del mismo género corres-
pondientes a una misma clase o linea general.

Podemos afirmar sin temor a equivocarnos que debido a la enorme proli-
feracién de métodos utilizados por la mateméatica y a la posibilidad que ella
tiene de presentarse en forma de blogques de materia, que las matematicas
mismas no socn mas que la ciencia del método propiamente tal, pues por ella
como ya lo hizo notar Leibnitz, no solo se llega a resultados parciales, sino
mas bien a medios y caminos por los cuales se pueden resolver cada vez toda
una categoria de cuestiones. Tampocc podemos pasar por alto métodos como el
exhaustivo, empleado especialmente por Arquimides para el calculo de las fi-
guras planas y las superficies concavas, o el método de los coeficientes inde-
terminados, que sirve para el desarrcllo de las funciones en las series potenciales.

La Matematica, por otro lado, no sdlo se caracteriza por lo bien determina-
do de su cobjeto, sino por su método demostrativo. La demostracion matemati-
ca aunque no se presenta bajo la forma deductiva difiere del silogismo. En éste
no se hace ninguna consideracion con respecto a la verdad objetiva de las pro-
posiciones sentadas, la conclusion sale necesariamente de las premisas en jue-
go; asi, si A es igual a B y B es igual a C, no puede dejar A igual a C; pero una
consecuencia necesaria puede muy bien no ser una verdad necesaria; la verdad
de las dos premisas de donde sale necesariamente la conclusion no estd garan-
tizada: para el logico es suficiente que la consecuencia se deduzca de las pre-
misas de partida conforme a las leyes del pensamiento. Por el contrario, el ob-
jeto de las matematicas es establecer verdades necesarias, y lo hace, mostran-
do que estas verdades son las consecuencias logicas de otras verdades admiti-
das como evidentes (axiomas y postulados) o precedentemente demostradas.

De lo expuesto a lo largo de este trabajo, se deducen los diversos alcances
v las muchas significaciones gue tiene lo metodologico en el desarrollo de las
Matematicas, cuando lo metodoldogico se piensa como el conjunto de los proce-
dimientos usados por esta ciencia para el descubrimiento de sus verdades. En
estas condiciones, aparece como el gran regulador de todo el proceso y como
el camino capaz de conducir hacia la filosofia de las Matematicas, y de aqui
hacia la Filosofia en general,

Salta entonces la siguiente pregunta: ;Se compadece este camino con el
desarrollo intelectual del educando, con el programa de materias a tratar a
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la altura de la segunda ensefianza y, muy principalmente, con el espiritu mis-
mo de las Matematicas; todo esto en forma simultanea? Y salta también esta
otra pregunta: ¢(Es que, a la inversa, los métodos como el de la superposicion,
para mencionar uno solo; método de corte intuitivo segin ya quedé en claro
y utilizado en la educacién secundaria, traducen los requerimientcs bésicos de
la Matematica sin lesionar su espiritu de discipina cientifica?

La respuesta es clara: existe una incompatibilidad de fondo que se genera
en la existencia de un método especifico utilizado por la Matematica en la ins-
vestigacion de sus verdades y la existencia de un método utilizado por el pro-
fesor en la ensefianza de las materias que contempla el Programa.

La conjuncion de ambas lineas metodolégicas indefectiblemente converge
hacia un punto critico que produce un real impacto en el proceso educacional.
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sesquicentenario

Instituto Nacional

Hugo Goldsack

El plantel educacional sur-
gido en los primeros dias
de la Independencia al impulso re-
novador de don José Miguel Carre-
ra, el establecimiento que heredo lo
mejor de la vieja e historiada Uni-
versidad Real de San Felipe y formd
—intelectual y moralmente— a la
primera generacion de escritores
y estadistas nacida bajo cielo repu-
blicano, el Instituto Nacional, cum-
plié en agosto —por mas sefias, el
sabadp 10— su sesquicentenario.

La REVISTA DE EDUCACION
no podia permanecer indiferente

ante un acontecimiento de esta
magnitud, y visité a su Rector, don
Antonio Oyarzun, para conocer mas
de cerca y en detalle el desarrollo
de las fiestas Aniversarias y, sobre
todo, la repercusion de esta efemé-
rides en los diversos circulos direc-
tivos del pais.

CON EL RECTOR OYARZUN
Pese a su precario estado de sa-

lud, el senor Oyarzun departié cor-
dialmente con nosotros, acompa-

nado del Vicerrector, don Cle-
mente Canales, en su penum-
brosp gabinete de trabajo de la
maltratada casona de la calle Artu-
ro Prat. Silenciosos testigos de la
charla —que resulté muy animada,
pese a los males que aquejaban al
anfitrion— fueron los Rectores y
Profesores del pasado, ‘“resucitados”
con humor un tanto macabro por
un anénimo maestro del “collage”.
En un ancho cuadro, se ven distri-
buides en animados grupos los
maestros de antano, con sus levitas
y patillas, enfrascados seguramente
en algun detalle de la cuestion lai-
ca o la teoria del sistema concén-
trico de la educacidn. ..

“Hl Instituto —nos dice el Rector
Oyarzun— se apresta a celebrar en
la forma mas digna posible sus pri-
meros ciento cincuenta anos de vi-
da y de servicios a la Republica. La
exigiiidad de medios nos obligara a
reducir un poco el programa de fes-
tejos, el que consultaba —inicial-
mente— la visita de los mas gran-
des educadores de las Americas por
cuenta del Instituto, a fin de que
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Su presencia realzara aun mas la
importancia de la fecha. De todos
modos, tendremos el honor de aco-

ger unas dos o tres valiosas figuras
de la educacién continental.”

EL NUEVO EDIFICIO

“Pero, no hay duda que la mejor
forma de subrayar la trascendencia
de este aniversario, tan ligado a los
destinos de la cultura nacional y al
prestigio de nuestra democracia,
es el positivo impulso que se esta
dando a la demolicion del primer
sector del edificio viejo y, en gene-
ral, a la construccion de la obra
gruesa del palacio que reemplazara
estos viejos adobes del presente.”

Nos explica el Rector Oyarzun
que el presupuesto del edificio com-
pleto y terminado subia a mas de
5 millones de escudos en 1962, con-
sultando unos 32 mil metros cua-
drados de edificacion, distribuidos
en ocho plantas, mas las dependen-
cias subterraneas.

El edificio no sera desmesurada-
mente alto, a fin de evitar los peli-
gros que siempre entranan los pi-
sos altos en establecimientos edu-
cacionales con gran porcentaje de
ninos menores de catorce anos. So-
lamente en las dependencias desti-
nadas a la Direccion y la residencia
de inspectores la altura se empina-
ra a seis pisos.

El nuevo Instifuto Nacional no
tendra, como se suponia, internado,
sino un mediopupilaje para todos
los ninos, sin excepcion.

LA PRIMERA PARTE

Respecto del conjunto arquitec-
tonico, podemos adelantar que sera
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una - de las obras mas bellas de las
que estan remozando el rostro gris
y un tanto desvencijado del viejo
Santiago. La direccion del estable-
cimiento tuvo el buen cuidado de
hacer llamar a un concurso publico

" de proyecto, en el que participaron

los mas prestigiosos arquitectos del
pais. El profesional catalan don
José Llambia Marchan lo gané en
buena lid, abriéndose paso entre
103 firmas, que representaban a no
menos de 400 arquitectos.

“Los plazos —nos dice don Anto-
nio Oyarzun— son perentorios. El
50% de la superficie edificada debe
estar entregada el 30 de septiembre
de 1964. La otra parte, dos anos des-
pués de aquella. Como Uds. ven, se
trata de un esfuerzo titanico para
dotar, cuanto antes y superando
todas las dificultades, de un edifi-
cio moderno y digno al Instituto.”

LOS EXALUMNOS COLABORAN

“En esta tarea hay muchos hé-
roes anonimos, que han trabajado
silenciosa y tenazmente para que
las cosas hayan llegado al estado
ideal que ahora presentan y que
—hace tres anos— hubieran pareci-
do un suefio casi irrealizable. Son
muchas las personas y las institu-
ciones que han montado guardia
junto al Rector y su cuerpo de pro-
fesores y auxiliares para sacar ade-
lante la empresa.

”Debo mencionar, con especial
satisfaccion, la cooperacion decidi-
da de los ex alumnos, encabezados
por S. E. el Presidente de la Repu-
blica. Senadores, Diputados, Mi-
nistros, Subsecretarios, directores
generales, vicepresidentes ejecuti-



vos de instituciones semifiscales o
autonomas, catedraticos, artistas,
escritores, periocdistas, hombres de
negocio, empresarios y técnicos,
elementos —en suma— muy repre-
sentativos de las fuerzas vivas del
pais y que se formaron en estas au-
las han acudido a nuestro llamado,
contribuyendo, cada uno, a salvar
este o aquel escollo.”

NOMBRES ILUSTRES

La conversacion deriva hacia los
ex alumnos ilustres del pasado:

“Este ha sido el plantel donde se
ha forimado la mayor parte de los
Jefes del Estado: don Manuel Montt,
don Domingo Santa Maria, don
German Riesco, don Pedro Montt,
don Juan Luis Sanfuentes, don
Ramén Barros Luco, don Luis Ba-
rros Borgono, don Pedro Aguirre
Cerda y don Jorge Alessandri Ro-
driguez.

"Entre las grandes figuras de la
vida intelectual y politica del pri-
mer siglo independiente, baste ci-
tar —para apreciar la colaboracion
del Instituto a la formacion de la
democracia chilena— los nombres
de José Victorino Lastarria, Fran-
cisco Bilbao, Arturo Prat, Arturo
Lois, Abdén Cifuentes, Diego Ba-

rros Arana, Ignacio Carrera Pinto,
Eusebio Lillo, Pedro Ledtn Gallo,
José Alfonso, Vicente Reyes, el Ar-
zobispo Rafael Valdivieso, Manuel
Antonio Matta, Rafael Sotomayor,
el Obispo Juan Agustin Barriga, Al-
berto Blest Gana, Gonzalo Bulnes,
Miguel Luis y Domingo Amunate-
gui, Federico Gana, Julio Zegers y
Eleodoro Yahez. Una némina no
menos notable podriamos hacer del
cuerpo docente que se ha ido suce-
diendo a lo largo de estos 150 anos
de existencia y en el que figuran

. personalidades del relieve de don

Andrés Bello, Juan Egana, Ignacio
Domeyko, José Victorino Lastarria,
Valentin Letelier, Manuel Blanco
Cuartin, Santiago Aldunate Bascu-
nan, Gustavo Courcelle-Senneuil,
los hermanos Amunategui, el Ar-
zobispo Mariano Casanova, Pedro
Aguirre Cerda, Samuel Lillo, Pe-
dro Lira, Francisco Proeschle, Emi-
lio Vaisse (Omer Emeth), Federi-
co Hansen, Rodolfo Oroz, Daniel
Martner, Mariano Picon Salas, Car-
los Mondaca, Osvaldo Rengifo, Eu-
genio Pereira Salas, Eugenio Gon-
zalez, Hernan Alessandri, Benja-
min Viel, César Bunster, Guillermo
Felit Cruz y Ramoén Laval.”
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Nuevos Programas para o
Asionatura de Educacion Musical

I— ANTECEDENTES.

La necesidad de nuevos
programas para la asig-
natura de Educacion Musical en los
establecimientos de educacién se-
cundaria, era evidente y de atencion
impostergable.

Para los cursos del primer ciclo de
humanidades regian programas de
orientacion moderna, aprobados en
1952; en tanto que se mantenian,
en los cursos de segundo ciclo, los
programas de 1933, cuyo enunciado
era muy breve y que traslucian en
la clasificacion de las materias de
ensehanza, un criterio anticuado.

Esta circunstancia afectaba, como
es de suponer, a la actitud del
profesorado en la ensenanza de la
asignatura; a la actitud del alum-
nado, cuyo interés por las activida-
des y materias musicales, en lugar
de ser estimulado, era atenuado y,
en la mayoria de les casos, anulado;
y, en fin, afectaba también a la me-
todologia, porque se acentuaba, ca-
da vez mas, la pasividad de los alum-
nos. Se produjo, entonces, una Si-
tuacion singular: las mas impor-
tantes actividades musicales se rea-
lizaban fuera de las horas de clases
sistematicas.

Predominaba, en consecuencia, el
trabajo extraordinario en la pre-
paracién de Conjuntos Corales ¥y
aun Instrumentales, tanto de alum-
nos como de profesores. Este hecho
produjo, finalmente, el cansancio y
desinterés de unocs; el agotamiento y
desorientacion de otros. Fue posi-
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ble, ademas, constatar en la labor
de algunos profesores del ramo que
prestaban mas atencion a las acti-
vidades extraordinarias, descuidan-
do, en cambio, las de caracter for-
mativo y cultural sistematico.

Alrededor de 1958 comenzoé a ges-
tarse la accion por finiquitar esta
anarquia. Al aho subsiguiente, la
Superintendencia de Educaciéon Pu-
blica designé a las profesoras Sra.
Adriana Montalva y a la Srta. Ya-
rah Schmidt para que integraran
una subcomision revisora del pro-
grama de Educacion Musical. El
Asesor correspondiente de la Direc-
cion de Educacion Secundaria tam-
bién integro esta subcomisién, en
calidad de miembro informante.
Posteriormente, y a peticion de la
Sociedad Nacional de Profesores,
pasé a formar parte de esta sub-
comision un delegado del Centro de
Profesores de Educacién Musical de
Liceos Fiscales. Esta subcomision
inici6 de inmediato sus tareas en
permanente contacto con una comi-
sion coordinadora central.

En el transcurso aGe ese mismo
ano quedo ya elaborado el proyecto
de programa completo para todos
los cursos de humanidades, acogién-
dose en él las opiniones y sugeren-
cias de profesionales e instituciones,
tanto del magisterio como de la es-
pecialidad, con un criterio amplio
y positivo.

II.-.CARACTERISTICAS GENERALES.

El proyecto de programa de Edu-
cacién Musical, elaborado por la




subcomisién antes mencionada, después de todas las innovaciones en
€l introducidas por indicaciones de los organismos de la Superinten-
dencia de Educacion Publica, de la Direccion de Educacion Secun-
daria y de las instituciones de profesores consultadas, quedo defini-
tivamente concluido y fue de inmediato sometido a consideracion del
Ministro de Educacion para su aprobacion definitiva.

Este documento consta de las siguientes partes: Enunciaciéon de
los Objetivos Generales y Especificos de la asignatura, Programa para
cada uno de los cursos de humanidades, Indicaciones metodologicas ge-
nerales, Bibliografia para profesores y alumnos y Discografia.

Los Objetivos Generales destacan la importancia de la Educacion
Musical en el desarrollo del nino y del joven, desde el punto de vista
psicofisico, del desarrollo del lenguaje, en la apreciaciéon estética y ex-
presion artistica, y en el desarrollo del espiritu critico. También se des-
taca el valor de la Musica como un elemento de cultura, desde el punto
de vista fisico (al familiarizar a los alumnos con los elementos que la
constituyen, los medios de producirla y difundirla); desde el punto de
vista psicologico (dando a conccer las caracteristicas sobresalientes de
les grandes cultores del arte musical), y desde el punto de vista social
(dando a conocer el patrimonio cultural).

El programa de cada curso consulta los contenidos considerados
actualmente indispensables en el desarrollo de la Educaciéon Musical.
Estos contenidos en el primer ciclo son los siguientes: I Educacion Vo-
cal; II Educacion Auditiva; IIT Lectura y Escritura Musical; IV For-
macion de Conceptos Generales, y V Repertorio.

En los cursos de segundo ciclo los contenidos que comprende el pro-
grama son: I Desarrollo Historico-Musical; II Principales Formas Mu-
sicales; III Educacion Vocal y Auditiva; IV Lectura y Escritura Musi-
cal, y V Repertorio.

Por esta razon, este programa aparece como el mas serio esfuer-
z0 por modernizar y regularizar la Educaciéon Musical. Sin embargo, no
ha predominado en el animo de los diferentes especialistas, que en su
elaboracion han intervenido, ni sido el propoésito de las autoridades que
solicitaron su confeccion y, luego, aprobaron este programa, pensar
que éste constituya una obra imperecedera o inmodificable, desde el
momento de su aprobacion. Al contrario, ya en la etapa inicial de su
elaboracién, se pensé en él como en un proyecto que se acaptara a las
caracteristicas y circunstancias de la Educacion Secundaria actual. Asi
por ejemplo, se consideré que la Educacién Musical en esta etapa es-
taba condicionada, en primer término, por el grado de desarrollo y
rendimiento de esta asignatura en la escuela elemental. Aqui operan
factores que, no es del caso analizar ahora, se confabulan en contra
del normal cumplimiento del plan y del programa, promulgados en
favor de la formacién musical de los ninos. En el grado que estos fac-
tores cambien, determinaran inevitablemente una modificacién del
programa para la Educacion Musical en Secundaria o el criterio y las
exigencias en el tratamiento de algunas materias.

En segundo término, se ha tenido en cuenta la escasez de material
didactico que ha existido siempre en los establecimientos de educacion
secundaria y el tiempo que tardaria en dotarse a la mayoria de ellos de
elementos indispensables para un trabajo normal.

Una tercera consideracion atane a la dificultad para preparar, ca-
pacitar y uniformar el criterio del profesorado de todo el pais con res-
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Pecto al tratamiento de las materias del programa, fijar con oportuni-
dad el desarrollo de determinadas actividades y establecer el nivel de
exigencias conveniente para evaluar el rendimiento.

Puede afirmarse, sin exagerar, que el nuevo programa de Educa-
cion Musical se adapta a todas estas cincunstancias, porque no coarta
la iniciativa del profesor en la eleccion de algunas materias ni en el
desarrollo de algunas actividades, y ademas, porque sehala el caracter
optativo de algunas de ellas.

Pero, la mas notable caracteristica del programa que nos preocu-
pa, esvriba en la importancia que se le asigna a la Musica Chilena. Se
consulta en forma gradual y activa el estudio e informacién sobre las
mas prestigiosas instituciones musicales del pais, el conocimiento de
los compositores mas notables y sus obras y de los mas destacados in
térpretes nacionales, y el conocimiento del folklore musical desde
el primer ano. Este interés de los educadores musicales tiende a acen-

“tuar el caracter de la nacionalidad en los futuros ciudadanos y a dar-

le sentido unitario a nuestra cultura.

Al tomar en cuenta la realidad musical chilena y tratar de in-
corporar a ella a las generaciones jovenes, el nuevo programa cumple,
ademéds, una vital necesidad: la de orientar a los alumnos educacional
y vocacionalmente. Esta caracteristica se acentua en el tercer y en el
sexto ano de humanidades, por el caracter de fin de ciclo que estos
cursos tienen. Se establece textualmente: “El profesor dedicara espe-
cial atencion a la observacion de las aptitudes e intereses de los alum-
nos y a proporcionar, ocasionalmente, informaciones precisas sobre
las escuelas de continuacion o sobre las escuelas en las cuales la Mu-
sica. constituye una asignatura principal”.

Las indicaciones metodologicas generales son breves y precisas.
Al tenerse en cuenta, permitiran al profesor orientar, modificar, inno-
var y reactivar sus clases. Conjuntamente a este enunciado, debe-
mos entender que en forma tacita, los servicios técnico-pedagogicos
del Ministerio de Educacién Publica han contraido un compromiso de
alta responsabilidad para desarrollar una amplia campaifia de difu-
sién de una nueva metodologia. Esta tarea, imposible de cumplir por
medio de circulares y boletines, debera realizarse por contacto directo
de especialistas con los profesores, en concentraciones provinciales o
zonales y en cursos intensivos de perfeccionamiento.

La bibliografia para profesores y alumnos y la no menos abundan-
te discografia, dejan en claro la existencia de una suficiente literatu-
ra especializada a nuestro alcance, pero que no ha sido incorporada en
forma amplia y decidida como auxiliar de la Educaciéon Musical. Los
proiesores jefes de departa.mento de la asignatura y los jefes de los es-
tablecimientos educacionales mismos, interesados en la superacion de
las tareas escolares, encontraran una excelente guia en estos documen-
tos para iniciar o complementar la biblioteca y discoteca musical de
los liceos.

III.—-VIGENCIA.

Los nuevos programas de Educacion Musical para la Educacion
Secundaria fueron aprobados por Decreto N° 220, de enero de 1963 y
su vigencia se establecio a contar desde este mismo ano, en la forma
establecida por Decreto N? 747, a saber: en 1963, se apllcaran los nue-
vos programas de Educacion Musical en los cursos de I y IV ano de




humanidades; en 1964, se aplicaran en los cursos restantes (II, III, V y
VI). Esta cautela de las autoridades educacionales permitira evaluar
detenidamente los resultados en los cursos que se inician y prevenir
errores en los cursos en que se aplicaran posteriormente. Se podran,
ademas, adoptar medidas de planeamiento y supervigilancia que, el ana-
lisis de los resultados de esta primera etapa, establezca como conclu-
sibn necesaria para la superacion de las tareas escolares en este sen-
tido.

IV—PROCEDIMIENTOS DE APLICACION.

Antes de su aprobaciéon definitiva, los nuevos programas de Educa-
cién Musical, habian sido sometidos, durante todo el ano escolar de
1962, a una aplicacion de caracter experimental en dos liceos comu-
nes de Santiago, Liceo de Ninas N? 10 de la Cisterna y Liceo de Hom-
bres N¢ 10.

Con el informe favorable scbre el resultado de este experimento se
ha procedido ahora a aplicarlos en todos los establecimientos secunda-
rios del pais, en la forma establecida en los parrafos precedentes. Des-
de el comienzo del presente afo escolar los organismos técnicos del Mi-
nisterio de Educacion han desplegado una intensa actividad orientada
a lograr una aplicacién adecuada de los nuevos programas, mediante
una amplia informaciéon y reuniones magisteriales de discusion y pla-
neamiento de estas importantes tareas.

En Educacién Musical esta responsabilidad correspondié a la Visi-
tacion de Ramos Técnico-Artisticos y a la Asesoria de la asignatura.
Hasta esta fecha, entre otras, se han desarrollado las siguientes ta-
reas pro aplicacion de los nuevos programas:

a) Reunién de los profesores jefes de los Departamentos de Edu-
cacion Musical de los liceos de Santiago, efectuada el 12 de marzo de
1963, en el local del Liceo N® 11 de Ninas, a la cual asistieron 22 pro-
fesores fiscales y 4 profesores de ensenanza privada. Se analizaron los
nuevos programas de Educacién Musical, en especial los de I y IV Ano
y se plane6 la mejor forma de iniciacion del ano escolar en estos
Cursos.

En seguida, con més detalle, se acordaron los puntos de tratamien-
to del programa correspondientes al primer trimestre, quedando bajo
la responsabilidad del Departamento de cada liceo la coordinacion,
la provision de elementos indispensables para las clases y, en general,
el cumplimiento de estos acuerdos.

b) Reuni6n de profesores jefes de departamento de Educacion
Musical de los liceos de la provincia de Concepcion, efectuada el 18 de
marzo de 1963, en el local del Liceo de Nihas de esa ciudad. Asistieron
11 profesores de liceos fiscales y 8 profesores de establecimientos pri-
vados. Estuvieron representados los liceos fiscales de Concepcion, Co-
ronel, Tomé y Talcahuano. En esta oportunidad se trataron los siguien-
tes puntos: Organizacién del Departamento en cada liceo; Aplicacion
de los nuevos programas de la asignatura en I y IV Ano; Provision
de las horas de Conjunto Coral Seleccionado, recientemente creadas;
Funcionamiento de cursos de Plan Variable en Musica, y Dotacion de
material didactico para la asignatura.

¢) Reunion de profesores de Educacion Musical del Liceo Fiscal de
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Hombres de Coronel, efectuada el 19 de marzo de 1963, en la que se tra-

taron, con detenimiento, asuntos analogos a los de las reuniones men-
cionadas.

V.—RESUMEN.

La promulgacion de los nuevos programas para la asignatura de
Educacién Musical Secundaria constituye un notable progreso pedago-
gico. En ellos estan consideradas todas las materias y actividades juz-
gadas de importancia para las clases de esta asignatura.

Las materias y actividades se presentan en forma graduada y sis-
tematica, quedando un amplio margen de posibilidades de iniciativa y
accién creadora del profesorado. Esta caracteristica es de gran impor-
tancia, porque permite anticipar, desde ya, un gran porcentaje de €xi-
to en la aplicacién en los establecimientos secundarios de las diversas
regiones del pais, porque no los somete a directivas rigidas.

Estos nuevos programas estimulan la actividad de los alumnos
porque dan oportunidad al desarrollo de habilidades y a la aplicacion
de conocimientos en relaciéon con el medio ambiente. Este, a su vez,
aparece valorizado en sus diversos grados de expresion nacionalista,
con un criterio amplio, de convivencia internacional, muy ajeno a la
superestimacion.

Este factor programatico, positivo desde todo punto de vista, de-
berad complementarse, en el futuro cercano, con las estructuras de
nuevos planes de estudio, con la dotacién de material didactico apro-
piado a cada establecimiento y con intensas jornadas de estudio e in-
tercambio de experiencias del profesorado del pais.




Planeamiento
Educacional
Chileno
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I.a idea de que todos deben
tener educacion es relativa-
mente nueva. La abrumadora mayoria
de los seres humanos, durante mile-
nios, han vivido y han muerto en la ig-
norancia. La educacion, como hoy la
entendemos, ha sido hasta hace muy po-
cos siglos el previlegio de una insigni-
ficante minoria. La exigencia de la lec-
tura de la Biblia en los paises protes-
tantes fue el primer paso en el movi-
miento de extender la educacion a las
masas del pueblo. Sin embargo, la pro-
porcion de analfabetos en los paises
mas cultos de Europa en el siglo de la
ilustracion excedia sin duda a la de mu-
chos paises subdesarrolladcs de ahora.
Fue el ideal de la democracia, impulsa-
do por las revoluciones del siglo XVIII,
sumado a los efectos de la revolucion
industrial, lo que puso en marcha la
profunda transformacion de las socie-
dades modernas que hoy se extiende
inevitablemente a todos los paises y va
acompahada de un aumento constante
del nivel de educacion de los individuos
y de los pueblos. Los factores que en los
Estados Unidos y en Europa aceleran el
desarrollo de la educacidén soélo empie-
zan a operar con amplitud desde la pri-
mera mitad del siglo pasado: son los
avances de la ciencia y de la técnica, y
los cambios de la estructura social
y econdmica que se reflejan en los pro-
cesos de urbanizacion y de industrali-
zacion, en el mejoramiento de los nive-
les de vida y en el rapido aumento de
la movilidad social. Son los mismos fac-
tores que, mas tarde y en unas pocas
décadas, han convertido al Japon o a
Rusia de pueblos analfabetos, aunque
cultos —para mantener el profundo dis-
tingo de Unamuno— en lo que hoy lla-
mamos naciones desarrolladas.

No se trata ahora de discutir si
la educacion es causa o es efecto, 0 es a
la vez causa y efecto, de estos procesos
de dramatico cambio. Lo que hoy na-
die discute es que una educacion ade-
cuada es requisito indispensable no sé6-
lo de la plenitud del ser humano sino
también del desarrollo social y econod-
mico de los pueblos. ¥ lo que no debe-
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mos olvidar, si queremos entender, para cambiarla, la estructura de nuestro sis-
tema educativo, es que estas cosas no se veian desde hace un siglo y medio
con la claridad con que hoy las vemos, en un pais de poblacion predominante-
mente rural, con una sociedad fuertemente estre_mtificada, como era Chile en
aquel tiempo. Lo que mas bien debe admirarnos es que, sin olvidar voces aisladas
durante la Colonia, la clara preocupacion de desarrollar un sistema escolar, en el
sentido gque hoy puede darse al término, comenzara con nuestra vida indepen-
diente. Ella fue motivada por la necesidad de crear condiciones que permitieran
acercarse a la realizacion de los ideales democraticos y de asentar sobre bases
sélidas las instituciones republicanas. Este afan, compartido por todas las per- .
sonas educadas de la época, nacio, sin embargo, con un conflicto en su raiz:
el de si esas condiciones se llenarian mejor dando preferencia a la tarea de
educar al pueblo, de “educar al soberano”, como diria Sarmiento, o a la de
educar a las “élites”, a los cuadros dirigentes de la vida publica.

De hecho, 1a educacicn como valor en si misma y como medio de acelerar
el desarrollo, fue concebida en Chile y en los demas mpaises latincamericanos
conforme a la idea de don Andrés Bello: ccmo un bien cuya distribucion even-
tual a todos debia ser comenzada y dirigida desde la cuspide. Y si bien predo-
min6é la tesis selectiva —mas de acuerdo con una estructura fuertemente
estratificada de las clases sociales y que alin hoy siguen inspirando a mas de
un sector de la opinién—, la alternativa de la educacion popular, la alternativa
del futuro, preconizada por Sarmiento, ha sido constantemente reforzada des-
de entonces por los cambios sociales y econdmicos.

Ambas aspiraciones, que en principio no son inconciliables, dieron origen
en la practica a la coexistencia de dos sistemas escolares que seguian la divi-
sion de las clases sociales: uno, reservado de hecho a los grupos medio y alto, .
de mayores ingresos y prestigio social, compuesto por las escuelas primarias
privadas o preparatorias, por escuelas secundarias privadas o publicas de tipo
académico y por la Universidad; otro, para las clases menos favorecidas, limi-
tado a la escuela primaria ptblica y a unas pocas escuelas vocacionales, con
posibilidades restringidisimas de acceso a los establecimientos publicos de en-
Tfianza secundaria y superior, pese a la gratuidad de los mismos y a un rudi-
mentario sistema de becas.

Los vestigios de esta dualidad del sistema, que predomina, por lo demas, en
todos los paises latinoamericanos, explican la mayor parte de las dificultades
que estamos en trance de superar: la gran desigualdad de oportunidades de
educacion; el divorcio entre la estructura y la orientacién de los servicios es-
colares y las necesidades educativas reales del pais; la rigidez y la uniformidad
de los programas de ensefanza, orientados selectivamente hacia la Universidad
y en los cuales se acentia mas un saber enciclopédico y verbal que una amplia
y realista preparacion para las exigencias sociales y econdémicas; la insuficien-
cia y la relativa ineficacia de la escuela primaria publica y de la ensefianza vo-
cacional y técnica; la profunda crisis de la educacion secundaria ante la de-
manda creciente de que es objeto por parte de los sectores que hasta hace po-
co no tenian posibilidades de alecanzarla; las deficiencias de la formacion de
los maestros y la separacion que existe entre los de las diversas ramas y hasta
el concepto de que la educacion, como simbolo de prestigio y medio de ascenso
dentro de la sociedad, libera a los que la adquieren del contacto directo con las
actividades del trabajo, reservadas a las “clases bajas”.

Una de las caracteristicas indiscutibles de la vida cultural de Chile ha sido
la intensa preocupacicn nacional por los problemas de la educacion. Ella se ha




reflejado a lo largo de mas de un siglo y medio, no s6lo a traves de debates
que apasionaron y alguna vez dividieron a la opinion publica, sino también de
.<alizaciones positivas indiscutibles que conviene evocar para situarnos en una
justa perspectiva.

En muchos aspectos: organizacion del sistema escolar bajo la tutela de la
Universidad; creacion de escuelas normales para la formacion de maestros; or-
ganizacién de la ensefianza técnica y artistica; introduccion de la ensenanza
de las ciencias, de las artes manuales, de la educacion fisica; creacion de un
Instituto para la formacion de profesores de enseflanza secundaria; adopcion
del sistema concéntrico para la organizacion del plan de estudios; implantacion
de la instruccion primaria obligatoria; creacién de escuelas y liceos experimen-
tales: desarrollo de la investigacion pedagodgica: organizacion gremial del ma-
gisterio; establecimiento de la autonomia universitaria; desarrollo de estudios
tecnolégicos superiores; esfuerzos para adaptar la ensefanza secundaria a las
nuevas exigencias de una sociedad cambiante, proposito de planificar la ex-
tensién y el mejoraniento de los servicios escolares de acuerdo con las nece-
dades del desarroll) social y econdmico, Chile ha sido de los primeros entre
los raises latinos de América en adaptar su educacion al ritmo de los tiem-
pos, fundandose e los avances de la ciencia pedagogica y en la teoria y las
" practicas 35 modernas en materia de educacion.

Se dice, y la indole de las funciones que he desempefiado en los ultimos
afios me ha permitido confirmarlo, que Chile goza de prestigio en el Continente
por el grado de desarrollo de su educacion; muchos de nuestros paises herma-
nos reconocen en Chile a un guia en este campo y varios han recurrido a edu-
cadores chilenos para que los asesoren e¢n el mejoramiento de sus sistemas
escolares.

Con todo, y a pesar de los progresos innegables que la Nacion ha hecho
y sigue haciendo, es preciso reconocer que el estado actual de nuestra educa-
cion dista mucho —al menos en relacion con lo que cabria esperar de un pais
con la tradicién del nuestro— .de responder a las necesidades de la época y
del acelerado proceso de cambios sociales y econdmicos que vivimos. Asi lo
sugiere la creciente insatisfaccién del publico por el desajuste que percibe
entre la orientacion y la estructura de los servicios escolares en todos los
niveles y las crecientes necesidades educativas de la Nacion.

Cierto es que, de acuerdo con el ultimo censo, el porecentaje de analfa-
betos ha descendido a poco menos del 17% de la poblacion de 15 afios y mas,
v que el nivel educativo promedio de nuestra poblacién ha subido a 4 anos
escolares y es el mas alto de Ameérica Latina; pero ello significa que hay ac-
tualmente en nuestro pais 800 mil analfabetos adultos y mucho mas de un
millén, si incluimos en la cuenta, como no puede no hacerse, a los analfa-
betos funcionales, es decir, a aquellos que, si alguna vez aprendieron a dele-
trear sus nombres viven marginados de las preocupaciones de la cultura y de
la vida nacional que se propagan por la palabra escrita. Cierto es que tenemos
capacidad en nuestras escuelas publicas y privadas para mas del 80% de la
poblacién en edad escolar, pero cierto es también que no sélo en los campos,
sino también en las ciudades, una proporcion considerable de nifios de entre 6
y 15 afios quedan al margen de la escuela, alimentando asi las futuras huestes
de analfabetos: que un 35% de los nifios que ingresan al primer ano de la escue-
la primaria la abandona sin recibir mayor educacion; que menos de un tercio
de los que ingresan a ella logra terminar el curso de 6 anos; que actualmente
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las edades de los alumnos del primer afio de la escuela primaria fluctian
entre 5 y 16 afios de edad, y que la edad promedio en este curso es de 8 afios
¥y medio en las ciudades y de mas de 9 en los campos, debiendo ser en cir-
cunstancias normales, de menos de 7.

Cierto es que en los ultimos 50 afios se ha més que duplicado Ia matricula
de las escuelas de la ensefianza media, liceos y escuelas profesionales, pero
menos de un tercio de los que ingresan a este ciclo de educacion logra ter-
minar sus estudios, y aunque ha aumentado considerablemente el ntimero de
alumnos en las Universidades, la oportunidad para los jovenes capaces de
recibir una educacion superior se limita a menos del 2% de los que inician
estudios en la escuela primaria.

A los hechos de orden cuantitativo que acabo de sefialar y cuya gravedad
para el futuro desarrollo del pais es evidente, se. agregan otros gque golpean
mas violentamente a la conciencia de la opinién publica, porque sus consecuen-
cias las perciben y a menudo las sufren los padres de familia, los propios estu-
diantes, y, demas estd decirlo, los maestros y profesores que en general bien
poco pueden hacer para remediarlas.

Tomemos como un ejemplo el llamado problema del Bachillerato que, desde
hace por lo menos 30 anos, se agrava de afio en afio sin que se le encuentre
una solucion satisfactoria. Aproximadamente la mitad de los alumnos que
egresan del Liceo con su Licencia Secundaria fracasa en esta prueba con una
regularidad alarmante, a pesar de que la prueba misma, juzgada con un ecri-
terio objetivo, se ha ido haciendo cada vez mas facil, hasta el extremo de que
dentro de un sistema escolar bien organizado, corresponderia a un nivel de
estudios muy inferior.

¢Es razonable que cada afo alrededor de dos mil jovenes no estén en con-
diciones de pasar una prueba que es la culminaciéon de 12 afos de estudios, y
deban sentirse fracasados, con los incalculables efectos que ello supone para su
futuro y para el equilibrio de su personalidad?

¢Y la ofra mitad, los que no fracasan, pero de los cuales una proporcion
no desdefable no encuentra cabida en las escuelas universitarias elegidas,
bara cuyo ingreso deben someterse a una nueva prueba?

¢Es razonable que millares de nifios y nifias de 12 6 13 anos, de una edad
en gue ni su vocacion ni sus aptitudes han tenido oportunidad de manifestarse
plenamente, por falta de capacidad de los Liceos deben ingresar a escuelas de
formacion profesional para recibir una formacién que dura 5 6 7 anos, mucho
mas de lo que normalmente se requiere para preparar, sobre una buena base
de educacion general, a los diversos tipos de técnicos de nivel medio que requie-
re el desarrollo de nuestra economia?

¢Y la actitud alarmante de muchos alumnos para quienes el estudio, el es-
forzarse por desarrollar sus potencialidades, por enriquecer su mente y prepa-
rarse en las mejores condiciones para la carrera de su propia vida, pareciera
ser, no responsabilidad inalienable de ellos mismcs, sino obligacién de sus pa-
dres y de sus profesores?

¢Y la situacion de los maestros, que desde hace mas de diez afos han de-
bido recurrir periédicamente a la huelga para obtener un reajuste de sus




sueldos y mejores condiciones de trabajo, v ven cada dia con mayor desalien-
to la intromision de la politica de partido en los nombramientos y en las
promociones?

Los hechos sefialados no son mas que otros tantos sintomas de una situa-
cion que se agrava dia a dia y que es urgente remediar; porque se trata no so-
lamente de problemas aislados sino de una verdadera crisis del sistema escolar
en todos sus aspectos y en todos sus niveles: nuestra educacién no estd reaccio-
nando en forma coordinada ni eficaz, a las exigencias de la etapa de desarrollo
en que vivimos ni a la previsién de las nuevas exigencias que ésta traeri consi-
go en materia educacional. Se trata, en realidad, de una verdadera crisis en la
politica educativa, que ha permitido algunas iniciativas aisladas o parciales,
pero ha hecho imposible abordar hasta ahora en su integridad ¥ en su con-
junto los problemas educacionales, de cuya solucion depende, en sentido propio
y literal, el futuro de la nacién.

Esta crisis, se debe en el fondo, como lo sabe todo el que no quiere echarse
tierra a los ojos, a las opuestas posiciones doctrinarias, fundadas en considera-
ciones muy respetables pero parciales y a veces anacronicas, que con respecto
a la educacion han predominado durante los tultimos decenios en la vida poli-
tica nacional. Es esto lo que ha estancado, en una lucha estéril de presiones
y bequefias ventajas, el progreso de nuestras instituciones escolares; es esto
lo que ha inmovilizado nuestra educacion y ha debilitado o adormecido el ner-
vio que en otro tiempo nos permitié adaptarnos con agilidad y eficacia a nuevas
situaciones.

Es preciso comprender que la educacién es un problema nacional gue no
puede ser patrimonio de ningin grupo o partido ¥ que, para satisfacer las aspi-
raciones de ciertos grupos que se juzguen legitimas en una democracia, hay
caminos menos costosos que el que ha llevado a la paralisis de nuestro sis-
tema educativo.

En un pais maduro en lo politico, la educacion interesa, con razon, a todos
los sectores nacionales, y las grandes lineas de su orientacién deben reflejar un
entendimiento razonable de los diversos puntos de vista ¥ un consenso funda-
do en las consideraciones superiores del futuro de la Nacién. La orientacién vy
la estructura del sistema escolar necesitan responder, ademas, aun en sus de-
talles, a las necesidades del desarrollo social y econdémico.

Estos requisitos indispensables de una politica educativa eficaz suponen
tener en cuenta, por una parte, las aspiraciones comunes de todos los sectores
de la opinion piublica en lo que a la educacién de sus hijos se refiere y, por otra,
realizar una estimacion objetiva del estado actual y de las perspectivas de
desarrollo de todas las regiones del pais. Estos requisitos se cumplen en el pla-
neamiento integral de la educacién considerada como problema nacional, por
encima de intereses de grupos restringidos, sean ellos partidistas, doctrinarios
o burocraticos y cuya soluciéon debe fundarse a la vez en las aspiraciones comu-
nes de toda la Nacion y en un estudio objetivo de la situacién actual y de las
expectativas de ésta.

El planeamiento integral de la educacién aparece como el tinico medio de
romper el circulo vicioso que ha estancado nuestro progreso en los ultimos afios.
y de formular y aplicar las soluciones técnicas exigidas por la etapa que vive el
pais. Es alentador comprobar que en esta posicién concuerdan no soélo los téc-
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nicos sino también todos los sectores de la opinion, atn los mas conservadores,
que, de un tiempo a esta parte, se han persuadido de la eficacia del planea-
miento como método para afrontar las tareas del desarrollo.

Felizmente, en lo que a educacion ge refiere, hay una sugestiva concordan-
cia entre los méas variados sectores de la opinién nacional: todos coinciden en
la necesidad de eliminar el analfabetismo; de asegurar un minimo de educacion
a toda la poblacion en edad escolar; de aprovechar al maximo los talentos de
cada cual en las multiples tareas de la actividad social y econémica; de formar
los cuadros dirigentes que toda sociedad necesita y de difundir y enriguecer el
patrimonio cultural en sus multiples aspectos. Hay, por cierto, importantes
variaciones en la manera como los diversos sectores conciben que estos fines
deben ser alcanzados, y en la importancia relativa que les atribuyen. Senalar
el alcance de esas variaciones e indicar las metas precisas a las cuales se as-
pira, el tiempo previstc para alcanzarlas y los medios necesarios para ello, es,
precisamente, la tarea de una verdadera politica educacional, que ha de con-
cretarse en un plan de desarrollo integral de la educacion. Pero, es necesario
repetirlo, esa politica no podra formularse ni aplicarse ni tendra la continuidad
que le es indispensable si no se funda, por una parte, en una amplia medida de
consenso nacional, que trascienda las exigencias y los intereses especificos de
determinados grupos, y, por otra, en un conocimiento detallado de la situa-
cién actual de la educacién, de las necesidades mas importantes del pais al
respecto y de los recursos humanos y financieros que es posible movilizar para
satisfacerlas.

El Gobierno, como Uds. saben, ha entrado decididamente, con el Plan
Decenal de Desarrollo, en el camino del planeamiento; es decir, ha propuesto
a la Nacion objetivos de politica econémica y social que, por su naturaleza mis-
ma, no pueden ser alcanzados en dos o tres anos, destacando asi, explicitamente,
la necesidad de que los grandes fines del desarrollo nacional se visualicen a re-
lativamente largo plazo y trasciendan la duracion limitada de los periodos gu-
bernativos. Dentro de esta politica, el Gobierno, consciente de que el estagna-
miento de nuestra edueacién no podria continuar sin dafos irreparables y
de que la expansion y el mejoramiento de los servicios educativos son indis-
pensables para el desarrollo social y economico del palis, designo, por Decreto
N°¢ 19.138, de 28 de diciembre de 1962, una Comisién de Planeamiento Integral
de la Educacién, compuesta por el Ministro del ramo que la preside; por el Di-
rector de Presupuesto, en su calidad de Coordinador del Plan Decenal de Desa-
rrollo; por el Presidente del Consejo de Rectores de Universidades; por los
Presidentes de las Comisiones de Educacion del Senado y de la Camara de Di-
putados; por el Superintendente de Educacion Piblica, y por el Coordinador del
Planeamiento de la Educaciéon. Las tareas que dichc Decreto asigna a la Co-
mision son las siguientes:

a) Disponer el estudio de .aquellos aspectos de la situacion demografica,
social, economica y educacional que sea necesario para programar el planea-
miento integral de la educacion en Chile;

b) Estudiar soluciones a los problemas administrativos, pedagogicos y eco-
némicos que plantean la extension y el mejoramiento de las actividades edu-
cacionales, dentro de un plan integrado y obedeciendo a las directivas que se-
fialan los considerandos del presente decreto,

¢) Proponer soluciones y medidas especificas que, dentro de dicho plan,



sean susceptibles de aplicacién inmediata o gradual, y promover su ejecucion; y

d) Coordinar la asistencia técnica y financiera internacional en el campo
de la educacion.

La Comision ha puesto en marcha una serie de estudios e investigaciones
cuyos resultados son base indispensable para el cumplimiento de las tareas
que le han sido asignadas.

Es mi propdsito ahora explicar brevemente el alcance y las caracteristicas
de lo que la Comisién se propone realizar y las consideraciones, principios ¥y
propésitos que inspiran esa accion.

Primeramente, ¢qué significa planeamiento integral de la educacién? ¢por
dqué ha de planificarse el desarrollo arménico de los servicios educativos? ¢por
qué este planeamiento ha de ser integral?

Por diversas razones, principalmente histéricas y derivadas otras de la
tendencia de las instituciones sociales, como de todo lo que vive, a “perseverar
en su ser”, segin la frase de Espinoza, los diversos elementos que constituyen
nuestro sistema escolar se han desarrollado y han crecido separadamente, ais-
ladamente, y, hasta cierto punto, en competencia o en conflicto potencial en-
tre ellos.

Nuestro sistema escolar, por dar este nombre a lo que en realidad es un
conjunto de elementos incoordinados y dispersos, consta de:

Una educacion primaria, de seis afios, que trasciende los limites comun-
mente asignados a este nivel de la ensefianza, tanto hacia abajo, en la edu-
caciéon parvularia, como hacia arriba, en la ensefianza media que corresponde
a los liceos y a la ensefianza profesional, y tiende a extender su imperio ha-
cia ciertas modalidades de la ensefianza superior, relacionadas con la formacion
de los maestros;

De una educacién secundaria, que incluye no solamente el segundo ciclo
de seis afios de la escala educativa, sino también el de la educaciéon primaria
a través de los cursos o escuelas preparatorias de los Liceos y, en cierta medida,
decreciente en los fltimos afios, algunas formas de enseflanza profesional;

De una educaciéon profesional de nivel medio, ambigua y vacilante en sus
fines, que duplica en su primer ciclo de 3 afos, en condiciones precarias, la
educacion general que el Liceo proporciona, para dar una formacion profesio-
nal demasiado larga y, en general, desvinculada, en cantidad y en calidad, de
lo que la Nacién necesita, en términos de personal especializado, para las va-
riadas ocupaciones exigidas por los diversos sectores de la actividad social y
econémica; y, por ltimo, como coronacién del sistema, de estudios profesio-
nales y académicos superiores, impartidos por Universidades autonomas.

Ademas, cada uno de estos elementos dentro del sistema de educacién pu-
blica tiene su contrapartida en la educacion privada, cuyo volumen alcanza
al 289 del total de los alumnos en la educaciéon primaria; a poco mas del 40%
en la secundaria; a alrededor del 35% en la profesional, y a un 40% en la
ensefianza superior.

Es preciso recordar, por otra parte, que los Directores de Educacién Prima-
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ria, Secundaria y Profesional tienen amplias atribuciones técnicas y adminis-
trativas en sus servicios respectivos, que las Universidades gozan de una efec-
tiva autonomia, ¥y que la Superintendencia de Educacion, creada hace diez anos
con el proposito de formular una politica educativa y de coordinar y supervigilar
los servicios, no tiene todas las atribuciones legales ni ha recibido el apoyo
necesario para cumplir con eficacia las tareas que le fueron asignadas.

No es de extranarse, pues, que sean los intereses especificos de cada rama
o nivel de educacion los factores que determinen la cantidad y calidad del ser-
vicio educativo que cada rama ofrece, y no, como deberia ser, las necesidades
educativas reales de la poblacién en las diversas localidades del pais y en la
Nacion entera las que determinen, en primer término, la estructura y los con-
tenidos de la educacion y el tipo y cantidad de servicios escolares mas adecua-
dos para satisfacerlos.

La educacion se organiza para servir a los nifios que van creciendo y re-
velando sus aptitudes en el seno de sus familias y de sus comunidades, obede-
ciendo al ritmo imperioso de la vida mas que las direcciones de los Minis-
terios y a los adultos, que necesitan capacitarse para atender mejor las acti-
vidades sociales y economicas del pais, para estar informados de los aconteci-
mientos, problemas y aspiraciones que surgen en la vida nacional, si es que
han de participar inteligente y constructivamente en ella. Si esto ha de cum-
plirse, el desarrollo de los servicios educativos debe ser planificado y este pla-
neamiento debe ser integral en el sentido de que abarque todos los niveles y ra-
mas de la ensefanza regular, publica y privada, y también el complemento
indispensable de la educacion regular para una sociedad moderna, que es la
educacion de los adultos.

Asi concebido, el planeamiento integral de la educacidén, responsabilidad del
Estado y atento a satisfacer las necesidades nacionales, no significa ni puede
gsignificar una amenaza para la libertad de ensenanza o para la autonomis
universitaria, dentro de las normas que fijan nuestra Constitucion y de los prin-
cipios que inspiran la democracia y el planeamiento democratico.

El planeamiento de la educacion es integral, ademas, en otro sentido: en
cuanto no solo se coordina con los planes de desarrollo social y economico de la
Nacion, sino que es parte importante de dichos planes. En efecto, las necesi-
dades educativas son inseparables de otras necesidades sociales y economicas
que repercuten sobre ellas en variadas formas. No es indiferente para la edu-
cacién que los nifios que concurren a la escuela estén subalimentados, tengan
vestuario insuficiente, vivan. en casa que no cumplen los requisitos minimos
de una vivienda aceptable; que pertenezcan a familias desorganizadas; que
carezcan de los medios necesarios para completar los estudios que recomienden
sus capacidades. Ni son ni pueden ser indiferentes para la educacion los cam-
bios que se estan produciendo en las actividades econdmicas, que requieren
un personal cada vez mejor educado en todos los niveles, no sélo para desempe-
nar sus tareas con mayor eficacia, sino también para comprender el sentido y
el alcance de los esfuerzos que la nacion realiza para incrementar su riqueza,
para distribuirla mas equitativamente y para mejorar el nivel de vida de la
poblacion. '

Queda por ultimo, el problema del financiamiento de los servicios edu-
cativos. Por importante que sea, y puede serlo mucho mas, la contribucion del
sector privado a este propoésito, la responsabilidad de mantener los servicios es-
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colares, de asegurar los fondos necesarios para sus gastos de operacién y para
las constantes inversiones de capital en edificios, dotacion y otros materiales,
recae primordialmente sobre el Estado. Una distribucion racional de los fondos
publicos, siempre escasos, se facilita cuando existen planes de desarrollo de los
servicios, gue proporcionan una base objetiva para determinar un orden de
prelacion entre las diversas posibilidades de gastos, que esté de acuerdo con la
importancia relativa de los rendimientos sociales y econémicos que el gasto o la
inversion han de reportar a la sociedad.

Felizmente, los economistas y los politicos se han persuadido o empiezan a
persuadirse de que lo que se invierte en la educacion no es un simple gasto de
consumo que se hace a fondo perdido, como se crey6é en un tiempo, sino que es
una inversion altamente reproductiva, atun desde el riguroso punto de vista eco-
nomico, porque significa desarrollar los recursos humanos que han de sacar maxi-
mo partido del capital y de los recursos materiales disponibles, sin los cuales
éstos permanecen improductivos o solo alcanzan bajos niveles de produccion.

®

El planeamiento integral de la educaciéon necesita, pues, fundarse en un
conocimiento detallado de las necesidades educativas de la Nacion, incluyendo
las de orden social y econémico que afectan a aquéllas, y en una apreciacién
realista de los recursos disponibles para satisfacer dichas necesidades.

Sobre estas bases, y para buscar solucion hacedera a los problemas esbo-
zados, la ComisiGn de Planeamiento esta orientando su trabajo en tres direc-
ciones:

1. El estudio de una nueva estructura del sistema escolar y de una reorien-
tacion de los contenidos de la ensefianza, desde el kindergarten hasta la Uni-
versidad, con objetivos claros y bien definidos en cada uno de sus ciclos, que
obedezcan a una concepcion unificada de las necesidades educativas naciona-
les y permitan satisfacerlas, tanto en cantidad como en calidad. Porque no
tendria sentido planificar el desarrollo de la actual estructura, inconexa ¥ par-
celada, de nuestro sistema escolar, que viene siendo cbjeto de tantas eriticas,
muchas de ellas justificadas, y que en verdad no corresponde a lo que el pais
necesita en este tiempo;

2. El estudio de una reforma de la administracion y gobierno del sistema
escolar en la que se distingan claramente y se coordinen la funecién consultiva,
a través de la cual la opini6én publica organizada hace oir su voz en lo que
respecta a los problemas de la educacion; la funcién téenica o normativa, y la
funcion ejecutiva o de administracion en sentido estricto, y

3. La preparacion de un plan integral de desarrollo de los servicios educa-
tivos, que incluya la transiciéon gradual hacia las nuevas estructuras del sis-
tema escolar y de la administracién de los servicios.

La Comision se propone ensayar las nuevas modalidades mediante Pro-
yectos Piloto de Planeamiento Integral de la Educacion en algunas localidades
del pais, a fin de poner en practica, en forma experimental, lo que opor:una-
mente ha de proponerse, mediante Proyectos de Ley objetivamente fundamen-
tados en experiencias concretas, para que se generalice a la Nacion entera.

El propésito fundamental de los Proyectos Piloto es plantear y resolver en
situaciones reales, los variadisimos y complejos problemas técnicos adminis-

67



68

trativos y de formaciéon y perfeccionamiento del personal que presenta la
aplicacion de los planes de la Comision, antes de recomendar que éstos se in-
corporen a disposiciones legislativas adecuadas.

En cuanto al primer punto —nueva estructura del sistema escolar ¥ reo-
rientacion de los contenidos de la ensefianza— la Comisién estudia medidas que
remedien las mas graves deficiencias del actual sistema y aseguren un desa-
rrollo equilibrado de los servicios escolares en todos los niveles.

Se trata, en primer lugar, de obtener que en los proximos afos el ciento
por ciento de los nifios chilenos de por lo menos entre seis y doce anos de edad
se incorporen efectivamente a las escuelas, y que se reduzca la enorme disper-
sion de edades de los alumnos en.cada afo de estudios.

Es de vital importancia eliminar en breve plazo el absentismo siquiera al
nivel de los siete u ocho primeros afios de escolaridad, y reducir drasticamente
la desercion escolar. S6lo en esta forma serd posible erradicar el analfabetismo,
cegando sus fuentes, que estan en la inescolaridad o en la escolaridad incom-
pleta de una importante proporcién de los nifios chilenos, sin perjuicio de im-
pulsar campaiias vigorosas y sistematicas para la educacian de los adultos.

Por otra parte, es preciso reducir el considerable retardo pedagogico, de
uno y medio a dos afios, que actualmente se observa y cuyas consecuencias pa-
ra la vida social y econdmica de la Nacién son incalculables.

Todo ello es perfectamente compatible con las posibilidades del pais, siem-
pre que se utilicen racionalmente los recursos disponibles. Tenemos actualmente
poco mas de un millén cuatrocientos mil plazas para alumnos en las escuelas
publicas y privadas que ofrecen educacién en los primeros nueve anos de estu-
dios, lo cual significa que mas del 80% del total de nifios entre seis y catorce
afios podrian tener cabida en las escuelas si se adoptasen medidas adecuadas
para mejorar la eficiencia del sistema.

La incorporacion del 20% restante, en el plazo de unos pocos afios, exigiria
recursos adicionales cuyo monto no es exorbitante, y supondria, ademas, la im-
plantacion de dos medidas tan indispensables como urgentes:

1. Disminuir a seis afios de edad el comienzo de la obligacion escolar; y

2. Aplicar un programa amplio y bien concebido de asistencia social y eco-
nomica a los escolares que la necesiten, a fin de eliminar o neutralizar los
efectos discriminatorios de la situacién social y econémica o del lugar de resi-
dencia, urbano o rural, de los nifios, sobre la igualdad de oportunidades de
recibir educacion.

Se trata, en seguida, de mejorar la calidad de la educacién que se imparte
en todos los niveles, de tal modo que ella se adapte mas adecuadamente tanto
a las necesidades de formacion de la personalidad y del caracter como a las del
desarrollo cultural, social y econémico del pais.

Ello supone mejorar los planes y programas de estudio y los métodos, sis-
temas de evaluacion, materiales y medios de ensefianza v, a la vez, mejorar la
formacion de los futuros maestros, asegurar el perfeccionamiento de los que
estan en ejercicio, desarrollar servicios adecuados de supervisiGn de la ensefian-



73 —que ahora practicamente no existe— y otras funciones especializadas, tales
como orientacion educacional y vocacional, administracién de planteles y
planeamiento de servicios escolares, para los cuales no hay personal preparado
en numero suficiente. La calidad de la educacion depende en ultimo término de
la calidad del personal que la tiene a su cargo, es decir, de la preparacion ini-
cial, del perfeccionamiento constante y de las condiciones de trabajo de dicho
personal. *

Pero no basta mejorar el programa, los métodos, el material de ensefianza,
la organizacion de las escuelas, y la preparacion y supervision de los maestros,
para obtener los resultados que se desean, si no se modifica, al mismo tiempo,
la estructura del sistema escolar, es decir, los objetivos y la duracién de los di-
versos tipos y niveles de estudio y la articulacion entre ellos.

He aqui las principales caracteristicas de la nueva estructura del sistema
escolar que se ensayara en los Proyectos Piloto. Se procurari, en primer lugar,
una expansion de la educacion parvularia gratuita, complementada por servi-
cios de asistencia médica y dietética, para aquellos sectores de la poblacién en
los cuales las caracteristicas negativas de la vida familiar la hacen indispensa-
bles, como un medio de favorecer el desarrollo de los nifios que mas lo necesi-
ten en una etapa decisiva para su formacion. Se estimulara, ademas, la expan-
sion de la ensehanza parvularia privada para los hijos de los padres que deseen
costearla, asegurando la orientacion y la supervision técnica de este tipo de en-
senanza y promoviendo la formacion del personal especializado que ella
requiere.

El sistema escolar regular propiamente dicho ofrecera a todos los nifios, a
partir de los seis o siete afios de edad, un primer ciclo de nueve afios de edu-
cacion general, que tienda a la formacion integral de la personalidad; a un do-
minio satisfactorio del castellano, de las matematicas y de las nociones cienti-
ficas que explican el mundo fisico y social; a la conservacion de la salud, y al
desarrollo artistico y manual, y en el que se exploren y orienten las aptitudes de
cada cual.

Aqui han de concentrarse, en una educacion general comun, las actividades
tendientes a proporcionar a todos los ninos las técnicas, conocimientos, habili-
dades, aptitudes, y formas de conducta que les sirvan de base solida para con-
tinuar su propio desarrollo y les permitan participar eficazmente en la vida de
la sociedad. No preparar especificamente para proseguir estudios superiores
(aungue esto, por cierto, no se excluye) sino mas bien la formacion integral de
la persona, seria el fin primordial del esfuerzo educativo de este ciclo. Una
educacion general asi concebida se asentaria sobre el dominio gradual por todos
los alumnos de niveles minimos de rendimiento, susceptibles de ser evaluados
objetivamente ante situaciones concretas, mas bien que sobre la adquisicion de
una gran cantidad de conocimientos desintegrados y dispersos. Rehuiria el ver-
balismo, es decir, la ensefianza de palabras por métodos verbales, fuente de la
pedanteria, para acentuar la comprension de los hechos y la integracion del
pensamiento y la conducta. Daria oportunidad a cada nifio para manifestar y
cultivar hasta el maximo sus capacidades y aptitudes especiales. Una educacion
general de este tipo tendria, pues, un programa minimo, exigible a todos, ¥y una
variedad de programas maximos de acuerdo con las dotes individuales. Cada
maestro, cada escuela, serian responsables de ayudar al alumno a revelar sus ca-
pacidades latentes, de observarlo y de guiarlo mediante un proceso sistemati-
co de orientacion que culminaria en los dos ultimos afios del ciclo.
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La completacion de este ciclo, alrededor de los quince o dieciséis anos, per-
mitiria ingresar, directamente o después de un breve periodo de orientacion
profesional, a la vida del trabajo o continuar estudios superiores. A esta altu-
ra, y teniendo en cuenta tanto las capacidades especiales reveladas en el ci-
clo de educacién general como las necesidades del pais, serd posible distribuir
selectivamente a los jovenes que tengan capacidad para ello, sea hacia diver-
sos tipos de formacién técnica profesional de nivel medio o superior, sea hacia
un segundo ciclo de estudios cientifico-humanistico, preparatorio, francamen-
te y sin ambages, para el ingreso a las carreras universitarias que requieren
esa base tedrica. La formacion de profesionales de alto nivel, asi como la in-
vestigacién cientifica y tecnoldgica, corresponden, naturalmente, a las Univer-
sidades.

Es necesario destacar especialmente que la programacion de la ensefian-
za profesional, tanto la de primer grado como la de nivel medio y universita-
rio, debera hacerse sobre la base de una investigacion cuidadosa, cuantitativa
y cualitativa, de las diversas ocupaciones y de la preparaciéon del personal que
ellas requieren. Solo de este modo la cantidad de profesionales «que se formen
y el tipo y nivel de formacion que éstos reciban podri responder con fidelidad
a la demanda de personal especializado para las actividades sociales y acono-
micas, inclusive los servicios publicos, teniendo presente que la formacion pro-
fesional menos costosa y mas eficaz es la que se asienta sobre una solida base
de educacién general y permite la maxima flexibilidad para adaptarse a los

cambios de la tecnologia.

El sistema regular de educacion que se acaba de esbozar ha de ser com-
pletado por un sistema de educacion de adultos que abarcaria los siguientes

aspectos:

Educacién complementaria, para dar oportunidad de continuar estudios en
escuelas vespertinas y nocturnas a aquellos que debieron abandonarlos prema-
turamente en el sistema regular;

Entrenamiento y readaptacién de mano de obra, en contacto directo y
con la cooperacion de las empresas, para hacer frente a las necesidades inme-
diatas determinadas por la expansion de la actividad econOmica y por cam-
bios que constantemente ocurren en ella;

Perfeccionamiento profesional, que amplie y regularice la responsabilidad
de cada escuela profesional de mantener al dia a sus egresados con los avan-
ces de la ciencia y de la técnica en su campo respectivo;

Extension cultural, que multiplique las facilidades de bibliotecas y museos,
la difusién del arte y de los progresos cientificos y tecnologicos, y estimule el
conocimiento y la discusién de los problemas nacionales y mundiales, y, por

ultimo,

Campaias de alfabetizacion, no ecomo un fin exclusivo, sino como parte
integrante de programas de desarrollo de las comunidades urbanas y rurales
y de adaptacion de mano de obra.

Las medidas eshozadas para extender la educacion, mejorar su calidad y
modificar la estructura del sistema escolar, se inspiran en las recomendacio-
nes de los organismos internacionales competentes y en la mejor traduccion
de los esfuerzos que se han venido haciendo en el pais para desarrollar nues-



tros servicios educativos. Ellos integran, dentro de un conjunto coordinado, las
experiencias y sugestiones mas promisorias de una serie de iniciativas truncas,
parciales o aisladas de los ultimos treinta anos: la reforma de los afios 28 y 29,
que en muchos aspectos quedaron en el papel; las Escuelas Experimentales
Primarias; el Liceo Experimental Manuel de Salas; el Movimiento de Renova-
cion de la Educacion Secundaria; las Escuelas Consolidadas; la Superintenden-
cia de Educacion Publica; el Plan de Integracion Educacional de Arica, y, re-
cientemente, los Colegios Universitarios Regionales. Dichas medidas presentan
las siguientes ventajas principales en relacién con la situacion actual:

1. Evitaran la grave duplicacion y falta de continuidad de los estudios en-
tre los ultimos afios de la escuela primaria y el primer ciclo de la ensefianza
media, asegurando una educaciéon general mucho mas completa y mucho mas
eficaz que la que actualmente se proporciona en los primeros nueve afios de la
escala educacional;

2. Facilitaran la unificacion de los fines de la educacion general que se im-
parte actualmente en el pais, con modalidades distintas, en las escuelas pri-
marias, en las escuelas preparatorias o anexas a los Liceos, y en el primer ciclo
de éstos y de las escuelas de enseflanza profesional;

3. Permitiran el desarrollo de servicios adecuados de orientacion educacio-
nal y vocacional, estableciendo, junto a exigencias minimas para todos los alum-
nos, la posibilidad de que cada uno manifieste y desarrolle sus aptitudes e in-
tereses especiales;

4. Situaran alrededor de los quince o dieciséis afos de edad, cuando ya el
joven ha tenido suficiente oportunidad para revelarse y descubrir sus capacida-
des e intereses pero no ha iniciado todavia estudios especiales, la decision sobre
su futuro vocacional. Esta decision, trascendental para cada joven, se hace
ahora al azar de las circunstancias y sin base cientifica ninguna, o demasiado
pronto —al fin de la primaria para los que ingresan a la enseflanza profesio-
nal— o demasiado tarde —al fin de la secundaria, para los que aspiran a las
carreras que ofrece la Universidad. La oportunidad de esta decision, fundada
en los resultados de una desorientacion vocacional adecuada y en una distri-
bucién selectiva de los jovenes ante un gran numero de posibilidades abiertas
a todos, permitiran el maximo aprovechamiento de las capacidades individua-
les con un minimo de frustaciones y, entre otros efectos, tendra el de alterar
radicalmente la situacién que ha dado origen al problema sin salida del actual
Bachillerato;

5. Permitiran disminuir considerablemente la excesiva duracion de la for-
macion profesional de nivel medio, y aumentar su eficiencia iniciandola sobre
la base de una solida educacién general y con jovenes debidamente orientados;

6. Facilitaran la tarea de adaptar, tanto en calidad como en cantidad, me-
diante estudios de recursos humanos y un-sistema flexible de orientacion pro-
fesional, la formaciéon de personal especializado de diverso tipo y nivel a la de-
manda del mercado ocupacional y a las neces1dades del desarrollo econémico
y social del pais;

7. Haran efectivos el cumplimiento de la obligacién escolar y la igualdad
de oportunidades educacionales con la aplicacion de imedidas de asistencia so-
cial y econoémica a los escolares; tendientes a favorecer a todos los ninos de
menos de 15 afios que las necesiten, y a los escolares de mas de 15 anos que,
junto con necesitarlas, hayan revelado capacidad para continuar estudios; y
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8. Abriran efectivamente, por la via de la educacion de adultos, la posibi-
lidad de completar su educacién a los que debieron interrumpirla.

En cuanto al segundo gran propésito de la Comisién, que ha de concretarse
igualmente en proposiciones para modificar la estructura administrativa de la
educacion, se pretende unificar la orientaciéon técnica y la direccién de la en-
senanza, teniendo en cuenta las necesidades del pais y de sus diversas locali-
dades y regiones, mas bien que las divisiones por ramas de educacién actual-
mente establecidas en la estructura del Ministerio.

La direccion y gobierno de un sistema escolar como el esbozado, requiere
unidad, coordinacion y descentralizacion. Unidad que asegure, no la uniformidad
de los servicios escolares, pues éstos necesitan adaptarse a necesidades y con-
diciones muy variados, sino la comunidad de fines que la educacién persigue
en todo el territorio nacional y la articulacién expedita entre los distintos nive-
les y tipos de ensefanza. Coordinacién entre las funciones de consulta a la opi-
nién publica sobre los problemas de politica educativa que legitimamente in-
teresan a todos los ciudadanos, las variadas funciones técnicas —investigacién
y planeamiento, orientaciéon didactica y supervision de la ensefianza, evalua-
cién del rendimiento no soélo de los alumnos sino también de los diferentes
elementos del sistema— y las funciones de administracion, de las cuales, asi
coordinadas con las otras dos, debera desaparecer la influencia perturbadora
de la politica partidista. ¥, por ultimo, descentralizacion, que reservando a la
autoridad central la direcciéon superior de la politica educativa y la orienta-
cion técnica, permita una administracion 4agil de los servicios educativos, la
adaptacion de éstos a necesidades locales especificas y una participacién mas
efectiva de los diversos sectores de la comunidad en la tarea de extender y
mejorar las instituciones educativas que la sirven.

En tercer lugar, la Comision tiene ante si la tarea de preparar un plan
de desarrollo educativo que, integriandose al Plan Decenal de Desarrollo, con-
sidere, en un conjunto coherente y coordinado, aspectos tan diversos como
los siguientes:

El rapido crecimiento demografico, que alcanza para la poblaciéon en edad
escolar la tasa de 3,1% al afio, 6 décimas de 1% mas alta que la de la poblacién
total, y que por si solo exige prever cada ano entre 60 y 80 mil nuevas plazas
de alumnos en los diversos niveles del sistema escolar.

La expansion de los servicios educativos para obtener que el ciento por
ciento de los nifios alcancen en breve plazo un nivel minimo de escolaridad,
que no podria ser menos de 7 u 8 afos y que una proporcién cada vez mas
alta de jovenes acceda a los ciclos de ensefianza media y superior; la deter-
minacion exacta de estas metas depende, por una parte, de la evaluaciéon que
se haga de la urgencia relativa de las necesidades en cada nivel del sistema
y en cada region del pais, y, por otra, de los recursos financieros que el Esta-
do y las comunidades estén dispuestos a proporcionar para alcanzarlas;

La determinacién de los diversos tipos de personal —maestros, directores,
supervisores, orientadores, especialistas, etc.— necesario para poner en marcha
el plan, asi como el estudio de medidas para el perfeccionamiento del personal
en servicio y la formacién de nuevos profesionales y para establecer una ver-
dadera carrera de la profesion docente, con posibilidades de especializaciéon en
todos los niveles y con estimulos e incentivos vinculados no solamente a los afios
de servicios, sino también al perfeccionamiento profesional, a la eficiencia de
la labor realizada y a la jerarquia de la funcion;



La distribucion fisica de los servicios educativos en el territorio nacional,
de acuerdo con la densidad de la poblacion y otros factores, lo cual incluye
el conocimiento del estado y capacidad de los locales y el planeamiento cuida-
doso de la construccion y dotacion de edificios escolares;

La coordinacion de las medidas de asistencia social y econémica a los es-
colares con el plan de desarrollo educativo:

El estudio de los recursos humanos del pais y una proyeccién de las nece-
sidades de personal especializado en los variados campos de la actividad social
y economica, a fin de programar en sus detalles los diversos tipos y niveles
de formacion profesional y de contribuir con eficacia al desarrollo, entre otros,
de los planes de reforma agraria, de industrializaciéon ¥y de mejoramiento de
los servicios sociales;

La estimacion de los costos de cada aspecto del plan, base indispensable
para determinar sus etapas y revisar sus metas a la luz de las posibilidades
reales de financiamiento.

Si el planeamiento consistiera en preparar planes por escrito, que tuvie-
ran la virtud de modificar la realidad, seria tarea rapida y facil. Pero el pla-
neamiento es parte de un proceso: es el intento de hacer racional un proceso
de cambio. Contrariamente a lo que algunos creen, el cambio social obedece
a leyes complejas que es preciso tratar de conocer para acelerarlo dentro de
ciertos limites. No se produce por el “fiat” de ninguna magia o demagogia
doctrinaria, cualquiera que sea su color. Lo que cambia en la sociedad son las
personas que la constituyen y las maultiples relaciones que las ligan. No todo
cambio significa mejoramiento, como no lo significa el paso de la libertad,
aunque precaria, a la tirania policial, como quiera que se la justifique: pero
es obvio que todo cambio social provoca trastornos; de ahi que, si creemos que
la persona humana es el mas alto de los valores, el supremo criterio para
Juzgar estos procesos y para decidir sobre las modalidades de un cambio de-
seable siga siendo el que éste contribuya al bienestar del mayor ntmero y
cause el minimum de desdicha en la generacion que actualmente vive. No in-
sistiré ante ustedes en la importancia decisiva de la educacién —de una educa-
cion bien concebida— para contribuir a que los cambios necesarios, inevita-
bles o deseables se produzcan conforme a este criterio. Lo que si quiero recal-
car, al término de esta ya larga exposicion, es que el planeamiento de la edu-
cacion no consiste principalmente en hacer planes —en lo posible buenos pla-
nes— sino en asegurar el paso de la actual a la nueva estructura aqui esboza-
da, con las menores perturbaciones y en el menor tiempo posible, que forzo-
samente serda de varios afos.

El éxito del planeamiento supone —y es suponer bastante— que se den
condiciones de estabilidad politica, de continuidad en la decisiéon gubernati-
va, de comprension y apoyo de la opinion publica y de los maestros, de recur-
sos técnicos y financieros suficientes, y de tiempo porque el tiempo no respeta
lo que se hace sin él.

No es una tarea imposible. Seria abrumadora si se piensa que ella puede
ser realizada por una Comisién con la asesoria de un pequefio grupo de espe-
cialistas. Pero es factible si se la concibe como lo que solamente puede ser: el
resultado del esfuerzo de la Nacién entera, empezando por sus agencias educado-
ras, por encima de conflictos partidistas, para asegurar aquel aspecto funda-
mental de su futuro que depende de la educacion.

(@ foxly 4%
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Lo Demoniaco en el Arte

Humberto Giannini

E 1 Instituto de Extension
de Artes Plasticas tenia el

propodsito de ofrecer esta tarde tres
documentales de Enrico Castelli, va-
riantes todos del tema “Lo demonia-
co en el Arte”. Desgraciadamente, a
Gltima hora, sélo nos fue posible ob-

tener dos de estos cortos: “Il fiume
della vita” y “Surrealismo e Sacro”.

Enrico Castelli, profesor de Filo-
sofia de la Religion en la Universi-
dad de Roma, director de una de
las revistas mas representativas
del pensamiento europeo actual, el
“Archivio di Filosofia”, autor de nu-
merosas obras, una de las cuales,
“I1 demoniaco nell’Arte” esta ilus-
trada por estos films, es quiza, en
nuestros dias, el pensador mas pro-
fundo y original de Italia.

Ciertamente, el tema del pecado
o el tema de soledad han sido tra-
tados por tedlogos y filosofos arrai-
gados a la tradicién cristiana Yy,
especialmente, por Kierkegaard, el
inspirador més inmediato de Caste-
1li. No obstante, el pensador italia-
no ha extremado la critica contra
toda filosofia académica, descom-
prometida (disimpegnata), con
aporte de la psiquiatria y del Arte,
todos de extraordinaria profun-
didad.

Se le ha acusado con frecuencia
de irracionalismo. Acusacién grave
para un filosofo: quien aduce razo-
nes contra la razon, simplemente
desrazona. Mas, esta conclusion su-
pone la inapelabilidad de la “16gi-
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ca”. Ahora bien, sostiene Castelli, a través de todas sus obras, que la
tentacién del discurso coherente lleva a la soledad, a la locura. Y por
este mismo hecho, la razén, entendida como objetividad de espiritu y
constriccién, posee un vinculo secreto y dialéctico con lo demoniaco.

El tema, me parece, ha sido casi extrano a la filosofia de nuestros
tiempos: se le ha soslayado. Aun, dentro de la teologia cristiana una
y otra vez brotaron intentos para eliminar, en su concepcién del peca-
do, la tesis de una colaboracion dialéctica de dos voluntades.

Si, por ejemplo, denominamos “mentiroso” a alguien, por la reite-
racion de su mentir, sabemos que la mentira sélo podra subsistir mien-
tras subsistan por lo menos dos consciencias en una voluntad de comu-
nicacion. Sin embargo, ain no sabemos qué existencias hacen posible
el surgimiento de lo demoniaco. ¢(Bastara una consciencia? o, en ge-
neral, ¢bastara la consciencia humana?

En primer término, surge el fenémeno como violenta irrupcion: el
poder desquiciador captura el campo consciencial y lo enajena. Hasta
aqui sélo hemos avanzado una pura descripcién fenomenoldgica de un
hecho humano que asume diversas formas y nombres diversos y de la
que resulta que no podremos explicar lo demoniaco como simple hecho
de consciencia —si ésta es el objeto de la agresion—. Estamos obliga-
dos, entonces, a remitirnos a un estrato mas profundo y elemental de
la vida.

Ciertas formas de la esquizofrenia, en su periodo pre brotal, han
patentizado cémo se viene desarrollando en la intimidad del ser pre-
dispuesto al derrumbe psiquico, una dialéctica, méas bien, un comple-
jisimo ritual por el cual la consciencia a espaldas de su propia ‘“‘esencia”
pacta con poderes que a primera vista parecian agredir a mansalva. Es
decir, la victima ha abierto la puerta al asesino. Mas atn, se ha dis-
frazado de asesino para suicidarse. Este fenémeno, estremecedor, es la
dialéctica del enmascaramiento: el ser agobiado por el desequilibrio
existencial busca salida a través del fingimiento. “Simula” un estado
de desconexion, de fuga, de arrebato, a fin de suprimir frente a una
determinada responsabilidad el tragico destino de sujeto. Remeda un
derrumbe en la pura objetividad. No otra cosa ocurre a los seres pro-
pensos al vértigo y al desmayo. En toda esta complicadisima estruc-
tura de la enfermedad siempre deberemos sospechar, prever un grado
superior: si simula, entonces, simula que simula, y en este desdobla-
miento continuo consiste su mal.

El proceso contintia y en toda esta multitud indefinida de actitu-
des opuestas y simultdneas, de méscaras que se superponen sin reposo,
en este “dejar hacer” activo, el sujeto simulador queda, como en las
representaciones mimicas de Marcel Marceaux, adherido a su maéascara
Yy, vibrando. En él queda aun cierta convulsién existencial, angustiosa,
desarticulada, que quisiera desdibujar, desde su origen, el primer gesto
que encubrio. Pero, de nuevo, el olvido encubre lo que quiere revelarse
y, entonces, el gesto se vuelve pura convulsiéon y el mal, locura. Platon
ya lo habia sefialado: si el olvido no es dialéctico, si se trata de un
absoluto olvido, se ha perdido irremediablemente la técnica del movi-
miento regresivo hacia el origen, se ha perdido la técnica que abre v
cierra nuestro acceso al sentido comun. No hay salvacién posible.

La mentalidad medioeval fue profundamente sensible a la expe-
riencia enajenante de lo demoniaco. Entre tantas y tantas leyen-
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das en torno a la “tentacion” quiza la que mayor persistencia tuvo fue
aquella del “pacto con el diablo”.

Los psiquiatras saben hoy —Jung, por ejemplo, ha meditado so-
bre esto— que resulta del todo insuficiente recurrir a la simple re-
duccion alucinatoria para explicar el fenémeno del pacto. Ya el “aluci-
nado” describe su falsa percepcion con todos los signos de la ambigiie-
dad en cuanto a la presencia misma del objeto. Existen, ademas, mu-
chas otras diferencias, que no permiten asimilar sin méas este fenome-
no al de los estados alucinatorios.

La experiencia diabdlica, como la esquizofrenia, consistiria tam-
bién en un radical desasosiego motivado, si, por una inquietud religio-
sa ya pervertida. Pervertida porque si la existencia de Dios puede ser
demostrada, si es evidencia incontrovertible, entonces Dios no existe,
entonces todo ser consciente qued6 degradado desde la eternidad, por-
que so6lo en el riesgo en el “temblor y estremecimiento” somos real-
mente sujetos. (En esta lucha contra una teologia que pretende de-
mostrar consiste el irracionalismo de Castelli). ‘

Mas, el hombre cotidiano desearia saber de antemano qué place y
qué no place a Dios y qué es lo que Dios ha reservado para cada dia
de nuestras existencias. ¥ no se resigna a ser lo que es: contingencia
pura; anhela para si la determinacion de cosa mundana. La dialéctica
del pacto con el diablo esta enraizada en esa necesidad de evidencias.
en esa tentacion a “perder el sentido”, derrumbandose en la pura ob-
jetividad que desempena.

En resumen, se desea experimentar lo demoniaco para “deducir” de
esta experiencia la ‘“necesidad” de Dios; se simula la experiencia, pero,
como esta ficcion es dialéctica, en las profundidades atemporales del
espiritu el pacto ya esta concluido.

Hay un vocablo que es expresion de olvido: “la memoria”. La pa-
labra, que evoca el acto mas original de la vida es la palabra “evoca-
cion”. La historia puede tenerse como “hecho acabado” mientras no
reconquistemos en la evocacién el instante dramatico en que la his-
toria misma surge: cuando el hombre salta de la inocencia al pecado.
Pero, ;como la inocencia que ni siquiera puede comprender el lenguaje
de la tentacion, ni siquiera el valor de las acciones, como la inccencia
puede entonces dejar de ser? No conoce ella ciertamente el lenguaje de
la tentacion, su contenido. Sabe si que ciertas cosas le estan vedadas.
Entonces, un estremecimiento, una embriaguez indescriptibles la arran-
can de si en el acto soberano de un “puedo” sin objeto. Y adviene el
momento en que la inocencia es ya simulacion de inocencia porque ya
ha comprendido demasiado. Desde ese instante la libertad se vuelve
libertad de buisqueda (curiositas), desesperacion de evidencias, busque-
da que en el fondo no sabe qué busca: Un desasosiego en la pura inde-
terminacion. Esta nueva modalidad crea de si una exigencia ética que
enmascara la original defeccién: la tolerancia. Se exige la tolerancia
cuando no existe ya ninguna verdad que pueda exigirse con universa-
lidad, salvo la humilde verdad de que debemos ser tolerantes. ;Y con
los enemigos de la tolerancia? ;Tolerantes o intolerantes? Si intoleran-
tes, nuestro principio ademas de falso se revelard mezquino; si toleran-
tes, deberemos aceptar ser sacrificados cada vez que un hombre o un
punado de hombres sientan que una verdad absoluta se expresa en
ellos. Esconderse tras la verdad (la verdad universal, la verdad de na-
die), imponer la verdad incontrovertible a quien espera el milagro, re-

79



80

nunciar a la verdad: tres formulaciones éticas que la teoria del conoci-
miento ha descuidado.

La vida moderna estad descrita por Castelli como una carrera ha-
cia la soledad. Sin embargo, las ciencias, la técnica, la vida colectiva
toda va y viene con formulas y planteamientos para restablecer una
comunicacion perdida. El idealismo filos6fico ha vivido soslayando el
fantasma del “Sujeto Unico”. Ha vivido soslayando el solipcismo, pero
esta en él porque no sabe salir del hecho de consciencia.

Estos son, a grandes rasgos, los aspectos clinicos y subjetivos de
todo “pacto”. Castelli intenta, en cambio, revelar el otro aspecto, mas

dramatico y oscuro:

La enajenacién de la consciencia, la dialéctica del juego (ambivalen-
cia ludica), del pecado, de la locura delatan la emergencia de un irra-
cional “con” ventanas al mundo. En la dialéctica de la fe se revela
también cémo, en un pasaje intemporal de la consciencia, Gracia y sub-
jetividad pactan el anuncio que redime. Pedir fe a quien no cree no sig-
nifica mostrarle la necesidad de Dios: significa colocarlo en un estado
de tentacion de tal manera que cuando el ser desarraigado empiece a
buscar ya habra encontrado aquello que busca. “Las realidades superio-
res son pudorosas: para hacerse patentes nos ponen una condicion: que
queramos su existencia y nos esforcemos hacia ellas”. Estas palabras
son de Ortega.

Tentacion de Dios, tentacion del demonio, tentacién del bien, ten-
tacion del mal, trascendencia y subjetividad, ser libre y ser ambiguo
de lo que es: he aqui los elementos de una ontologia que no ha olvida-
do el origen del ser que se cuestiona por el Ser.

Las obras de Geronimo Bosch y, en general, las de todos los pintores
tedlogos medioevales, documentan plasticamente la tesis central de En-
rico Castelli: la intencién del artista (Bosch o Granach) es la de mostrar-
nos una naturaleza “falsa”: diseminadas, aqui y alla entidades sin rit-
mo ontologico, carentes de toda comunicacién. Naturalezas que han
desbordado su esencia. Monstruos, seres mutilados, ambiguos o fruto
del experimentalismo alquimista, que osé crear la vida y transmutar la
materia, o de una depravacion angustiosa. Alla, al fondo, un monstruo
se desplaza furtivamente para hacerse seguir hasta el abismo: es el hi-
lo del discurso coherente, la soberbia razonadora. Los seres humanos
nada ven ni nada escuchan, ocupados como estan en sus negocios y
pendencias.

La confabulacion es coésmica, “objetiva”. Si. Pero también es una
creacion subjetiva. Es el sueho culpable de quien ha deseado sofiar lo
que ahora estd4 sonando. Quien asi pudiera realizar sus deseos viviria
ciertamente la objetividad en el suenio y la subjetividad en la vigilia.
Porque el sueno es algo mas que un desatarse caprichoso de la subje-
tividad: el suefio es un intento convulsivo de evocacion.

El surrealismo describe el mundo onirico, pero ha perdido el ho-
rizonte metafisico de la angustia que el suefio expresa: la ha hecho
improductiva. En el surrealismo el mal ha buscado una excusa.

¢Cual es el sentido del surrealismo? No ya la evocacion del sen-
tido. Quiza la legitimidad de lo absurdo, porque entonces todo estara
permitido. Y es esta la historia hacia la soledad, de que habla Castelli;
historia que describe en dos momentos: la pintura de Bosch y la de Dali.




La Novela
Hispano-
americana
de Hoy

DEebpicapo A DON ENRIQUE MOLINA

Arturo Torres Rioseco

Mi viaje a la América del Sur
¥y en especial a Chile obe-
dece al deseo de continuar mi obra
acerca de los novelistas contemporaneos
de Ameérica. En los veinte anos gque lle-
va publicado este libro muchos lectores
y criticos literarios han pedido al autor
una exposicion de sus métodos de selec-
cion y de su teoria critica. Una contes-
tacion satisfactoria significaria la pre-
paracion de un tratado apologético de
mis ideas al respecto. Es evidente que
tanto el tiempo como el espacio no me
permiten en esta ocasion satisfacer este
pedido. Sin embargo, en forma breve
pero inclusiva daré indicaciones perti-
nentes que puedan hacer grata la lec-
tura y facil la comprension de éstas y
otras paginas mias.

En el primer volumen de Novelistas
Contemporaneos figuran, entre otros,
nombres como los de Mariano Azuela,
Romulo Gallegos, Eduardo Barrios, Ri-
cardo Giiiraldes, José Eustasio Rivera,
Pedro Prado. ¢Cual fue mi criterio de
seleccion al presentar a estos autores?
Evidentemente la excelencia literaria de
sus novelas antes que nada y, en grado
menor, e] consenso de la critica litera-
ria sobre el valor de los mismos. El lu-
gar que ocupan hoy en el mundo de las
letras estos novelistas demuestra am-
pliamente la validez de mi criterio. Siem-
pre he pensado que el don mas precia-
do de un critico es el buen gusto litera-
rio. Se argiiira que éste es un elemento
intangible, subjetivo, inefable. Asi es. Y
por eso, la solida documentacion, el sen-
tido historico, el bagaje erudito, jamas
podran sustituir al buen gusto, aunque
sean de altisimo valor en la labor critica.
El buen gusto literario escasea mas que
la cultura y la erudicién y por su falta,
mas de un maestro ha visto limitado su
valor. Sirvanos de ejemplo el caso de
don Marcelino Menéndez y Pelayo y sus
juicios arbitrarios sobre Gongora y so-
bre algunos poetas hispanoamericanos.

Después de establecer esta categoria
del buen gusto literario me parsce que
otro deber del critico es expresar ideas
y conceptos con absoluta sencillez. El
critico es a la vez definidor y orienta-
dor; tiene en la substancia estética mu-
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cho de filésofo y en la parte de definicion y divulgacion mucho del pedagogo.
Envolverse y envolver al lector en un galimatias verbal, en una complicada
nomenclatura de tecnicismos casi siempre mal traducidos de otros idiomas, es
pecado capital en la nueva critica. Es bastante, me parece a mi, gue el novelista
desde Proust hasta Kafka y Joyce, o el poeta desde Mallarmé hasta Jorge Gui-
llén hagan dificil el proceso de comunicacion, pero es demasiado gque los co-
mentadores de estos artistas sigan e] mismo proceso. Sefialo aqui el caso de
Amado Alonso y su explicacion de los poemas de Neruda.

Para facilitar el estudio de la novela hispanoamericana divido yo en mi
libro Novelistas Contemporaneos de América a estos escrifores en tres grupos;
a saber: novelistas de la tierra, novelistas de la ciudad y novelistas del mo-
dernismo. No le parecié adecuada a un critico peruano esta clasificacion y
€l, en un estudio sobre el género, hizo la siguiente: La novela como problema
general; la novela como expresion americana; la novela colonial; la novela
sentimental e idealista; la novela psicologica; la novela imaginativa; la novela
autobiografica; la novela costumbrista; el naturalismo; las formas regionales;
el género histoérico; las novelas de guerra; la novela de aventuras; la novela
politica; biografia fantasiada; la novela social; la novela de los emigrantes;
la antiimperialista; la novela de la revolucién mejicana; la novela urbana;
la novela agraria.

La clasificacion es engorrosa e incompletisima. Si este critico hubiera es-
perado unos afios mas, habria tenido que incluir las novelas de las revoluciones
guatemalteca; costarricense; venezolana; argentina; colombiana; cubana; y
tantas méas. Por otra parte, ningin novelista puede clasificarse en una sola ca-
tegoria. Mi propia clasificacion no va maés alld de un deseo de sencillez; es
un método elemental de trabajo y no una féormula dogmatica e inefable.

Para entrar en lo nuestro, menciono aqui el ensayo de Cedomil Goic sobre
Novela Chilena actual. En un periodo de 40 afos de literatura chilena, el Sr.
Goic habla de superrealismo; neorrealismo; angurrientismo: irrealismo:; novela
biblica, novela cientifica. Aplicar este sistema de clasificacion a la literatura de
20 paises por un periodo de 100 anos resultaria confuso y de perspectiva de-
masiado temporal. Puede ser que.en el pequeiio espacio de una literatura na-
cional estas divisiones sean mas funcionales que en el vasto de la produccién
continental.

Permitidme que esboce aqui un esquema de la novela hispanoamericana de
hoy, como experimento o como desafio.

No hablemos ahora de grandes novelistas, sino de novelistas representa-
tivos de Ameérica. Mi lista quedaria integrada con los nombres siguientes: Mi-
guel Angel Asturias; Jorge Luis Borges; Alejo Carpentier; Carlos Fuentes; Jor-
ge Icaza; Eduardo Mallea; Roa Bastos; Manuel Rojas; Juan Rulfo; Agustin
Yanez. Un libro escrito sobre estos novelistas podria titularse: Historia perso-
nal de la novela americana. La primera pregunta inarmonica seria: ¢Por qué
Asturias? ¢Por qué Borges? ¢(Por qué Carpentier? ;Por qué Fuentes? ¢Por qué
Mallea? ¢Por qué Roa Bastos? ¢Por qué Rojas? ¢Por qué Rulfo? ;Por qué Yafiez?
La segunda: ¢Por qué no Spota, o Salarrué, o Caballero Calderén; Aguilera
Malta, o Marta Brunet o Maria Luisa Bombal? Otros ofrecerian otros nombres,
otras razones, acaso justificadas y pertinentes. Por toda respuesta trataré de

explicar mi seleccion,



Todos estos novelistas, ademas de ser escritores de fondo, se destacan como
lideres de generacién. Puede decirse gque su novela es una sintesis de las ten-
dencias estéticas y sociales de una época. Todo lo que define a una generacion
en continente y contenido se halla en la obra individual: estilo, forma estrue-
tural, temas, la condicién humana, la angustia de una época.

Migue] Angel Asturias es un novelista guatemalteco gque posee con rara per-
feccion tanto el lenguaje vernaculo de su gente como el alto estilo espafiol. Ori-
ginalmente poeta lirico de vanguardia escucha luego el angustioso llamado
de su pueblo oprimido y de su nacion explotada por empresas extranjeras. La
novela le sirve como instrumento de protesta y de redencién. Sin embargo, no
abandona la parte poética de la novela y levanta la realidad ambiente —mise-
ria, pobreza, sufrimiento, explotacion— a mun nivel estético. La vigorosa fuerza
social de sus obras queda como el andamiaje de un edificio de multiples colo-
res y barrocas combinaciones de ritmos, movimientos, angulos y perspectivas.
Los asuntos constantes de sus novelas son la dictadura politica (Estrada Cabre-
ra, Ubico, etc.) y los abusos de la compafia norteamericana United Fruit.

En su recia novela Sefior Presidente, Asturias nos ofrece el cuadro de un
pueblo sometido a la voluntad de un dictador brutal. La novela tiene fuerza
dramética, uncién lirica y revela un profundo amor por el pueblo ¥y un cono-
cimiento igual de su psicologia y de su manera de hablar. La obra de Asturias
referente a la compaifiia frutera es ciclica. En algunas novelas de esta serie
ataca al Papa Verde que tiene su sede en Wall Street y en otras las argucias
con que la compaifiia destruye toda competicién local. Es una lastima que el
realismo social haya destruido en este novelista al intimo conocedor de los ri-
tos y mitologia indigenas. De todos modos, al lado del artista va constante-
mente el gran luchador, necesario en su patria y en América,

Jorge Luis Borges es ya una leyenda en la Argentina. Muerto Alfonso Re-
yes, Borges ocupa el lugar mas alto en la vida intelectual del continente. Su
cultura rebasa el cauce literaric y se dilata por el campo historico, cultural y
cientifico. De inteligencia preclara, ha cumplido lo que traté de hacer Lugones
¥ no pudo. Ha penetrado en las literaturas orientales y occidentales v ha enri-
quecido en ellas su saber y su imaginacién. Domina el idioma gauchesco como
el gaucho su caballo, y se expresa en el espafiol mas puro con la gracia de un
Garcilaso o la travesura de un Quevedo. No es exactamente novelista, pero sus
cuentos largos contienen tanta materia de la méas alta ficcién que cada uno de
ellos se sigue desarrollando en la mente del lector meritorio. Borges tiene ex-
trafios puntos de contacto con Edgar Allan Poe; la concepcién del desarrollo
matematico del cuento, el sentido de lo tragico inminente, la atmosfera miste-
riosa. Sin embargo, mientras Poe se mueve en planos fisicos o temporales, Borges
crea una unidad de tiempo metafisico y sus personajes son unidades abstrac-
tas, fijaciones de ideas, espectros de trasmundos, de légica perfecta. Su densidad
intelectual exige una continua concentracién de parte del lector y se torna
complejo a veces en la lucha que mantienen en su mente la fantasia, la l6gica,
el misterio y la tensién estética. Su sentido de la estructura perfecta se cumple
en la novela breve, sea de tema metafisico, cientifico o de fiero realismo gau-
chesco.

Me imagino que el nombre de Alejo Carpentier debe ser aqgui poco cono-
cido. Carpentier es un gran musicélogo cubano-francés, autor de un libro inti-
tulado La Misica en Cuba, 1946. La magia de la musica afro-cubana ha creado
en €l un mundo de maravillas y este mundo se ha volcado en su obra de fic-
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cion, en novelas ricas en antiguas leyendas y rituales. El realismo magico en-
ciende sus visiones exdticas y el hombre negro, ya sea de Cuba o de Haiti, en-
cuentra en su obra su extraordinaria dimension humana y artistica. Los Pasos
perdidos y El reino de este mundo ofrecen dos aspectos cambiantes de su técnica,
con ramificaciones historicas, éticas, picarescas, costumbristas, folkloricas.

En el Acoso presenciamos la pesadilla enorme del hombre perseguido, aco-
sado, en la marcha ineludible hacia la destruccion; vision, en lo puramente lite-
rario, digna de Poe o de Kafka, pero en lo real, cuadro tipico de un fenémeno
hispanoamericano. Esta manera de trasponer la realidad brutal a un plano de
creacién estética es tipica de este escritor refinado y trascendental. Lo que en
Lino Novas Calvo queda como violencia directa, terror fisico, o en Francisco
Ayala como macabra caricatura del miedo, pasa a ser en Carpentier ingenioso
mecanismo de creacion artistica. El estilo de Carpentier es luminoso y musical,
lleno de la luz de los tropicos, con ritmo de corazones barbaros, tormentas, dome-
fnado empero por la disciplina de su genio francés.

Carlos Fuentes, el mas joven de los novelistas mejicanos ha tenido un éxito
grandioso con su novela La region mas trasparente, de afortunado nombre; la
region mas trasparente es esa de la ciudad de México, de delgada luz, en que
son trasparentes el paisaje y el hombre. El analisis que hace Fuentes de Ia
sociedad mexicana post-revolucionaria es veridico y cruel. Como documento
soclologico y psicolégico La region mas trasparente es de mérito duradero por
la penetracién a fondo de los problemas estudiados, y por la valentia de la
exposicion. Es un libro pesimista como tantos otros libros que tratan de la
revolueién, como toda obra digna de un gran movimiento de renovaciéon huma-
na. La importancia de la novela de esta especie no depende del éxito o del
fracaso del asunto discutido, sino de la intensidad de la visién del autor y de los
medios técnicos y artisticos de que dispone.

Fuentes es un escritor habilisimo. Su novela es confusa como lo es la socie-
dad de México, el alma caética del mexicano, con un consciente que se agita en
un mundo de continuo cambio y un subconsciente fijo en una profundidad de
mitos y supersticiones.

Toda la experiencia vital del mexicano queda reducida a férmulas simbéli-
cas. Fuerzas raciales le empujan en una direccion; su sangre azteca determina
ciertas acciones, pero su sociedad moderna, humeda de influencia yanqui la
arrastra en sentido contrario. Fuentes observa estos fenomenos y mueve sus
personajes serena o alocadamente, a esos capitalistas, politicos, pintores, poe-
tas, proxenetas, en salones de dudoso refinamiento, en cocktai] parties en que
la damisela de ojos azules convive con el indio de ojos oblicuos.

Nadie ha tratado mas descarnadamente la condicién humana del indio
ecuatoriano que Jorge Icaza, novelista estridente, propagandista de una noble
causa. Su libro Huasipungo, le ha dado una gran reputacién en toda la Amé-
rica, reputacion justa si se atiende al fervor justiciero de Icaza, pero exagerada
si se piensa en el elemento literario de la obra. En Huasipungo el poder avasa-
llador de las fuerzas telGricas, traducidas agqui en fuerzas sociales y economi-
cas, se sobrepone al exacto desarrollo psicologico, destruye al hombre para dar
mas relieve a la doctrina. El vasallaje rendido a la naturaleza en novelas como
La Voragine, Dofia Barbara, Os Sertoes, disminuye al hombre, lo reduce a un
accidente. También en Huasipungo el indio queda prisionero de una teoria mar-
xista, sin posibilidad de voliciones individuales. Por eso los personajes de esta
novela se olvidan y sélo nos queda el recuerdo de una injusticia, de una vio-




lencia, de una violacién de los derechos elementales del hombre. Este lenguaje
que se escucha mas a menudo en las discusiones de las Naciones Unidas que en
parlamentos literarios lo uso a propoésito para demostrar cuan facil es salirse

de una concepcion artistica.

Pero yo he insistido muchas veces en que la miseria humana debe preocu-
par debidamente al escritor y que puede elevarse al nivel de categoria literaria.
Por esto atribuyo una gran importancia a las novelas de Icaza y considero que
es una pérdida para las letras de América su indiferencia estilistica y el uso

de un lenguaje hibrido y prosaico.

No creo que haya gran divergencia de opiniones sobre el caso de Eduardo
Mallea. De todos los novelisias argentinos es el mas dedicado a escudrifar los
problemas de su propic destino, del significado de su nacion, de la condiciéon hu-
mana. Siempre el ensayista, con toda su profundidad de inteligencia, se coloca
en el centro torturado de sus novelas. Mallea concibe la novela como interpre-
tacicn, como ensayo filosofico o socioldgico, como explicacién del proceso inicial
en la formacion de los hombres, de los pueblos y de las incipientes culturas.

Dos o tres lineas paralelas de temas se desprenden de su meditacion: las
fuerzas ocultas que definen el caracter de su pueblo frente a la evidencia coti-
diana; Argentina visible e invisible; la falta de comunicacién entre los hombres
como razon constante de tragedia; el silencio, la inmovilidad, el aislamiento
como fuentes de creacion.

Se creeria entonces que un hombre tan intelectual como es Mallea estaria
condenado a un frio objetivismo. Recordemos empero gue su primera novela se
llama Historia de una pasion argentina y que en otra, intitulada Todo verdor
perecera, 1a angustia humana adquiere esencia de grandeza. Claro esta que una
serenidad socratica se desprende hasta del titulo de otros libros suyos: como la
Ciudad junto al rio inmovil y la Bahia de silencio, pero esto es solo un recurso
del autor que es en el fondo un hombre angustiado y analitico. Meditacién,
analisis, pasion, intensidad, son cualidades propias de Mallea que posee ademéas
una cultura literaria ejemplar.

Para observar el rapido avance en técnica literaria experimentado en la
Argentina seria util comparar cualquier novela de Manuel Galvez, realista, do-
cumentado, prosaico, con cualquiera de Mallea, filosofico, simbolista, poético.

La Argentina visible de Galvez, con sus defectos “nacionales’ frente a la Ar-
geniina invisible de Mallea reflejada en un rio subterraneo que corre desde
los dias de las luchas de la independencia hasta los nuestros.

Acaban de premiar en un concurso argentino la novela Hijo de hombre de
Agustin Roa Bastos. Hasta hoy sabiamos que Roa Bastos era un poeta surrea-
lista fuertemente influido por la poesia de Neruda; y uno de los tres poetas
mayores del Paraguay. Con Hijo de hombre el poeta adquiere un prestigio soli-
do de novelista. Hijo de hombre es, por sus actos heroicos, brutales, por la pre-
sién de crueldad y angustia que sufre su autor, una novela tremendista. No
son solo episodios de la guerra del Chaco los que aqui vemos sino el efecto que
causan en los hombres y en sus ideas. Evoluciona la obra desde lo pintoresco
dramatico hasta la formacion de una mentalidad revolucionaria. Roa Bastos
lucha por mantener la novela independiente del dictado de los acontecimientos
externos, de la tirania del ambiente absorbente, de la invasion de la realidad
destructora. Es en este sentido de defensa del hombre que Roa Bastos ha lo-
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grado evitar el pintoresquismo y crear sus personajes en un trasmundo ideal.
Asi como la Region mas trasparente sefiala el punto de evolucion mas avanzado
del ciclo novelistico de la revolucion mexicana, Hijo de homhre parece determi-
nar la ultima forma de la novela de la guerra del Chaco, la entrada del género
en lo universal, despojandose de lo puramente anecdétiro o del regionalismo li-

mitador.

Manuel Rojas lucha también por la liberaciéon artistica. Invadida por el
criollismo la novela chilena se convertia en un costumbrismo abrumador. Asi
como los pintores de esa época pintaban wacas que eran excesivamente vacas, los
novelista nos daban a conocer huasos mortalmente huasos. Manuel Rojas, des-
de sus primeros cuentos se interesa méas en el hombre que en las formas exter-
nas de su vida, en su angustia méas que en su condicion social. ¥ como buen
poeta, aprende a escribir con precision sus novelas. El mundo de sus experien-
cias es limitado y por eso repite incansablemente desde El vaso de leche hasta
Mejor que el vino su autobiografia novelada, En Hijo de ladrén alcanza su mas
lograda férmula, adentrandose en la angustia humana, describiendo con exac-
titud, intemsificando el juego de los fenémenos sociales. Su ultima novela Pun-
ta de rieles quiere orientarse hacia cuestiones de analisis psicolégico.

Manuel Rojas no pertenece a ninguna generacon y aunque ofrece cierta
similitud ambiental con Gonzalez Vera estd muy distante de él en su filosofia
estetica.

Un gran sector de Chile esta reflejado en sus novelas y es lo mas seguro
que este significado documental le senale un lugar permanente en la historia
literaria chilena.

El culto de la muerte ocupa un lugar luminoso en la mitologia de Meéjico,
y en los tiempos modernos la muerte es sdlo la otra cara de la vida. En la
pintura mejicana, desde Posada hasta Orozco y Montenegro, el esqueleto es
una figura repetida. Se han escrito libros sobre la calavera en el arte meji-
cano. Artistas tan vitales como Diego Rivera y Alfaro Siqueiros mantienen
trato constante con la muerte. No nos sorprende entonces que un escritor como
Juan Rulfo escoja como escenario de su novela Pedro Paramo un pueblo de
cadaveres.

Lo interesante en esta novela es que, en una peculiar concepcion de “tiem-
po detenido”, el lector pierde su sentido de realismo y rescata de la muerte a
un grupo de espectros. El lector se interna en ese pueblo de ultratumba y wva
en busca de Pedro Paramo para desenredar el hilo detenido de su existencia.
Ahora el lector sabe muchas cosas que pasaron en el pueblo. Los muertos apa-
recen viviendo sus historias en una unidad hermética de tiempo eterno que ha
creado el autor.

81 nos acordamos de Quevedo la férmula no nos resulta tan original, pero
lo que encontramos admirable en la obra de Juan Rulfo es la fusion de mive-
les de tiempo y la conviceion absoluta de que es posible el paso inmediato de
un estado a otro. Ademas, para triunfar en una empresa literaria tan atrevi-
da se necesita una gran pericia. Rulfo posee este dominio sobre las formas de
creacion. Ataca la realidad en forma simbélica desde el titulo de la novela has-
ta su desenlace, desde el bosquejo espectral de sus personajes hasta su adje-
tivacion gris y borrosa.

Agustin Yanez nos resulta el polo opuesto en mas de un sentido. Es un



éstilista barroco, que se deja llevar por su imaginacién fogosa, pero como es
dueno de una extensa culbura literaria, en especial en literatura clasica espa-
nela, pone freno a su entusiasmo verbal y se sujeta a las leyes mas estrictas
del estilo castizo. En su obra maestra Al filo del agua Yanez escudrifia los plie-
gues mas reconditos del alma nacional y explica el nacimiento del género musi-
cal en la persona de un joven tahedor de campanas.

Sigue la historia de este joven en una segunda novela, La ereacion; sus es-
tudios en Europa, sus grandes composiciones musicales clasicas, su retorno a
la musica popular mejicana y su fracaso. Por las dos novelas desfilan perso-
najes ficticios y reales: politicos, musicos, pintores, poetas, actrices, con sus
nombres verdaderos o con transparentes apellidos. Ya no se sabe donde ter-
mina la ficcion y empieza la realidad en estos frescos llenos de poesia, de
exaltacion, de ternura o de tragedias, frescos liricos que tienen la grandeza de
los pictoricos de José Clemente Orozco o de Diego Rivera.

Estas son para mi las figuras descollantes de la novela en América. Por
algunas de mis explicaciones ya puede colegirse la rigqueza tematica de la no-
vela americana.

Comparada con la novela espanola contemporanea resulta abrumadora-
mente superier en motivos. El novelista espafol de hoy, desde Camilo José Cela
hasta Juan Goytisolo, pasando por Carmen Laforet, Ignacio Aldecoa, Ama Maria
Matute, Sanchez Ferlosio, Elena Quiroga, esta prisionero en el tema del hom-
bre y su circunstancia. Cuando se sale de €l cae en el método descriptivo
fotografico, que le resulta un refugio en su atmosfera politica. Entre nosotros se
puede escribir sobre el tema de la dictadura y asi lo han hecho todos los nove-
listas de esencia politica, desde Marmol hasta Miguel Angel Asturias. Casi no
hay ningun caudillo, desde Rosas hasta Ubico que no haya sido persona dra-
matica de alguna novela.

Junto al tema de la dictadura va el de la explotacién de las masas por las
companias extranjeras, A veces tiene el caracter de explotacion puramente eco-
nomica como en Cuba o Venezuela; otras veces se complica con la opresién ra-
cial. En este caso los protagonistas de la tragedia son los indios, abundantes en
la novela mejicana, peruana, guatemalteca, ecuatoriana. Muy cerca del tema de
la dictadura estd el de la revolucion y de la guerra.

Ya empieza la revolucion cubana a producir sus novelistas como los produ-
jo antes la mejicana y la guatemalteca o como los dieron la guerra del Paci-
fico o la guerra del Chaco.

A estos asuntos de caracter historico, econémico, social, tenemos que agre-
gar la novela de tema politico que se aprovecha de la miseria de los pueblos pa-
ra acusar y denunciar. Esta es una de las vetas mas ricas de nuestra mina li-
teraria; aparece con las primeras manifestaciones del socialismo en el siglo pa-
sado y se intensifica con el marxismo de hoy.

El peligro que entrafia esta tendencia novelesca es el de la propaganda de-
magogica, con lamentable pérdida de los elementos mas puro de la novela ar-
tistica. Muchos escritores de mérito han fracasado al intentar la hibridacion de
géneros, y es probable que la literatura chilena haya sufrido mas que ningu-
na otra en América en este intento.

El analisis despiadado de los vicios de una sociedad es también propio del
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realismo. Entre nosotros es un proceso antiguo. Recordemos solamente a Blest
Gana y a Orrego Luco. Cuando el asunto es estudiado con escrupulo cientifico
y esmero literario, como en el caso de Fuentes en La region mas trasparente
o de Yanez en La creacion este analisis se convierte en una categoria literaria.
Diré aqui entre paréntesis que la crisis actual chilena, economica, moral, cul-
tural, ofrece todos los elementos necesarios para este tipo de novelistica y que
es muy extrano que los escritores jévenes estén perdiendo tan hermosa opor-
tunidad, y anden en peregrinaciones exoticas y artificial.

Asi como la selva, la pampa, el Amazonas, los Andes anonadan al hombre,
la gran ciudad hispanoamericana se convierte también en enemiga, en destruc-
tora. de suefios, de entusiasmos, de ternura, de la meditacion y del reposo.

El artista se siente extranjero en un ambiente de intereses mezguinos en
que la lucha por la vida, aspera y brutal, sacrifica los impulsos nobles del
individuo, su deseoc de vida espiritual o de introspecciéon. La ciudad moderna
destruye primero al poeta y luego al novelista. Al primero le da una falsa
concepcion de su arte, le coloca en posicion competitiva; debe triunfar con
triquifiuelas retoéricas, con metaforas cada vez mas esotéricas, con motivos li-
ricos desconcertantes; al novelista le convierte en comentador del hecho co-
tidiano, en tanto galante o pornografico, o en enemigo del orden social. El
escritor se convierte en joven colérico, en beatnik, o en postulante’a un premio
literario, en figuron social o en traficante de la literatura. En todas estas pos-
turas el novelista o el poeta se pueden convertir en personajes novelables, co-
micos o tragicos. Asi quedan incorporados al mundo de la ficcion en las obras
de Carlos Fuentes, de Agusiin Yanez, de Eduardo Mallea, de Galvez, de Gra-
ciliano Ramos.

La gran ciudad aisla al hombre y aunque el hombre busque comprension,
su soledad le desespera. La facultad de comunicacion no le es siempre facil
¥ de ahi nace su tortura interior, y como busca solucién a las mil inquietudes
que le asaltan sin encontrarla cae después en la tortura metafisica.

El novelista puede buscar su héroe en este tipo de hombre; o en la mujer
que, llena de ideales intraducibles, se agita inutilmente en las tinieblas de su
silencio destructor. Su incapacidad de comunicacion le cierra todas las puertas
de la ternura y asi ird de fracaso en fracaso amoroso hasta su muerte.

El mundo de la subeonciencia nos preocupa por esas razones de exotismo
tan propias de nuestra cultura, pero no creo que haya novelas logradas de es-
ta tendencia en América. Lo que en la poesia lirica fue comun con el surrea-
lismo, por razones faciles de comprender, no convenciéo a los lectores de no-
velas. Solo en la tendencia llamada “realismo magico" se encuentran rasgos
de esta influencia freudiana.

No quiero incurrir en el error de Ortega y Gasset y predecir la muerte de
la novela costumbrista, ni siquiera de la criollista en Chile. Antes por el contra-
rio, creo que el costumbrismo, como gran factor ambientador, es un elemento
permanente en la novela realista. El criollismo desaparecera si se acaba el mun-
do vital criollo, de otro modo perdurara sufriendo las consecuentes transfor-
maciones, en ese juego eterno entre la realidad y el arte. Lo que puede desapa-
recer es el estilo criollo, es decir, la transmutacion de un lenguaje incorrecto y
regresivo que para mi no tiene la gracia que le atribuyen otros.

Este pensamiento me hace detenerme un instante en el asunto de estilo.
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Creo en el estilo organico de que hablaba don Miguel de Unamuno, pero creo aun
més en el progreso en el estilo. Parecera una perogrullada lo que voy a decir,
pero en mi rol de profesor debo decirlo siempre: A mayor cultura corresponde
un mejor estilo. Rodo, Azorin, Rubén Dario, Ortega apredieron a escribir bien
con estudio y esfuerzo, Mallarmé cred su propio estilo con sudor de alma; mi
amigo Jorge Guillén trabaja su lenguaje poético con devocion benedictina, dia
por dia, minuto por minuto. Quien haya leido las abundantes ediciones de su
Cantico sabe a lo que me refiero.

Para mi no hay estilos clasicos, romanticos o modernistas. S6lo hay buencs o
malos estilos. ¥ asi Cervantes puede resultar romantico, Quevedo modernista
y Rubén Dario clasico. Hay que insistir: en nuestra América, por falta de cul-
tura, se escribe muy mal, y muchos partidarios de lo que llaman novela social
creen que escribir mal es un mérito; y otros creen que escribir bien es inventar
un estilo confuso, cargado de tecnicismos, de términos cientificos, moda de los
criticos nuevos en todo el mundo.

El lenguaje hablado en muchos paises de América, como Chile, Cuba,
Argentina, tiende a la degeneracion. {¥Y cosa curiosa! es en estos paises donde
aparecen estilistas cuidadosos como D’Halmar, Pedro Prado, Maria Luisa Bom-
bal, o como Borges, Mallea, Martinez Estrada o como Alejo Carpentier. El escri-
tor sabe que tiene que proteger su idioma y si su influencia es insignificante
en el lenguaje hablado deberia ser todopoderosa en el escrito.

Yo soy un incurable optimista en cuesticnes de cultura literaria en nuestro
continente. Yo he repetido incansablemente en los Estados Unidos que el lazo
mas estrecho de unién en las Ameéricas lo constituye la literatura; que se puede
hablar con toda seguridad de un americanismo literario, de una conciencia
literaria continental. He dicho también que la expresion mas alta de nuestra
civilizacion es la literatura. Y que sus frutos mas sazonados han sido producidos
por Andrés Bello, Sarmiento, José Enrique Rodé, Rubén Dario. Cada dia hay
que agregar nuevos nombres a la lista, porque siempre estamos en agitada efer-
vescencia creadora. Si de poesia nueva se trata ahi estan Neruda, Vallejo, Lopez
Velarde, Nicolas Guillén, Cecilia Meireles; si del ensayo, Portucndo, Mafach,
Borges, Picon Salas; si de la novela, los delineados en este breve ensayo, y 10s
brasilenos Graciliano Ramos, Jorge Amado, José Lins do Rego, Rachel de Quei-
roz, porque no se puede excluir sin mutilar el cuadro a los escritores del Brasil,
que, con Machado de Assis a la cabeza, han puesto en alto sitial la novela de
nuestras tierras.

A] estudiar la obra de un pensador hispanoamericano, yo escribi hace algu-
nos anos lo siguiente: “desde los tiempos coloniales han venido de fuera los
nombres que han explicado al mundo el espectaculo de América y su habitante.
Espectaculo porque eso y nada mas fueron las tierras nuevas para descubridores
y colonos y han seguido siéndolo para el cientifico de los siglos XVIII y XIX y
para el turista intelectual de los tiempos modernos. Desde Oviedo hasta Keyser-
ling, Siegfried y Frank, pasando por Darwin, Humboldt, Prescott, solo voces
extranas a nuestros oidos nos han dicho cual es nuestro mundo objetivo, cuédl
nuestro horizonte espiritual. Nosotros, por inercia, pcr la certeza de nuestra in-
ferioridad, hemos sido los conejos de India —cobaya aguti. Orgullosamente lo
hemos sido, con el corazon palpitante y las pupilas extasiadas ante el vidrio lu-
minoso del microscopio”,

Yo creo que nosotros mismos debemos decir al mundo nuestra verdad. Por
eso aqui la estampo, pura y clara.
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