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REDACCION

La nueva Educacién v la Ensefianza

Publica

Por el Dr. ROBERT DOTTRENS

Director de la Escuela Experimental de Ginebra

Si la educacién publica fuecra una educaciéon normal no tendriamos ahora
por qué hablar de nueva educacion ni de reformas educativas.

La verdad mos obliga a comprobar en la mayoria de los paises un consi-
derable retraso de adaptacién de la funciéon educativa a las mayores exigencias
v necesidades de la sociedad. Hay un marcado divorcio entre 'a escuela y la
ciencia del nifio, entre la escuela y las necesidades sociales.

El Estado democratico nacio de profundas aspiraciones cada vez mas cons-
cientemente sentidas,, y en parte las ha realizado. El misticismo generador de
esta transformaciéon se a traducido, en educaciéon, en una imveriosa necesidad
de progreso. Realizadas en parte dichas aspiraciones, se han convertido en tra-
diciones y a partir de tal momento la sociedad reorgamizada hLa tendido a su
propia conservacion.

De este modo es como la educacién publica ha tomado cardicter anormal.
Conocemos un tradicionalismo pedagogico que rechaza todo progreso, que se
manifiesta por la oposicion mas o menos consciente a todo esfuerzo nuevo, a
toda imvestigacién, a toda experiencia. La rutina nos ahoga el pasado nos en-
cadena, y se educa ateniéndonos en gran parte a modelos pretéritos. Los edu-
cadores estdn encasillados y prisioneros de sus viejos métodos, de sus prejui--

cios.
Es necesario descubrir las practicas de esta educaciéon patologica, de este

estancamiento en la concepcion del propio Estado, en la actitud de su personal
docente y aun de los padres y de la opinién publica en general.

Los gobiernos evolucionan méas lentamente que las masas a quienes diri-
gen. Trabajan y se preocupan mads para sostener y mantener la situacion exis-
tente, que por la consecucion de un estado politico y social mejor. Obran a me-

nudo como si tuvieran miedo a un exceso de educacion, a la forraacion de fuer-
tes personalidades en las cuales la independencia de espiritu y el sentido cri-

tico reemplazaran a la actitud de sumisiom.
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Quieren, en efecto, preparar para la vida; pero segun la provia y peculiar
concepcion que de la vida tienen. De ahi la inmovilidad, la uesconfianza en
cuanto a las reformas propuestas y resultados que pudieran dar; de ahi la im-
posicion administrativa y las manifestaciones abusivas de la autoridad que ejer-
cen violencia sobre la personalidad de educadores y educandos.

Esta situacion explica el porqué de las disminuciones y amputacoines que
de modo inconsiderado se hacen sufrir, en este periodo de crisis financiera, a
los presupuestos de imstruccién publica, incompatible con la buena marcha de
los servicios.

Es peligroso para la defensa nacional y para la patria, dicen, el realizar
reducciones en los presupuestos militares, pero en cambio parecz que no lo es
el cerrar escuelas, destituir maestros y hacer préacticamente imposible la labor
de los que quedan.

Es necesario que los educadores no se cansen de protestar {ya que estan
solos para hacerlo) contra semejante actitud de los gobernantes, los cuales sa-
crifican las generaciones del maifiana al equilibrio imposible de sus presupues-
tos. Pero los educadores tienen en eso su parte de responsabilidad, y no poca.
Podrian, en efecto, ganar a su causa a los padres de los alumnos para apoyar
las reformas que se juzguen necesarias. Se trata de uma regla a la que hasta
la fecha no conozco excepcion: alli donde la educacion nueva se ha asentado y
extendido, los padres comprenden los esfuerzos de los maesiros y cooperan con
su apoyo efectivo. La responsabilidad de los educadores es por tanto aplas-
tante.

Algunos, todavia una minbria, asi lo han comprendido, y se esfuerzan
en la investigacion de los mejores procedimientos de educacion y ensefianza.

Pero junto a los que se preocupan y buscan, a los que sacrifican su tiem-
po y su bienestar mirando al porvenir, ;qué hace la gran masa ae educaodres
publicos?

;Basta con ser un funcionario concienzudo cuando se es educador? +No
hay demasiados maestros plenamente satisfechos con un régimen educativo
que no les pide ningiin nuevo esfuerzo? ¢(No asistimos acaso, en muchos paises,
a un fenomeno entristecedor: 'raburguesamiento material de los maestros y, si-
multdneamente, proletarizacion intelectual? ;Cémo, en estas condiciones, intro-
ducir un nuevo espiritu en la ensefianza publica?

Dos esfuerzos de naturaleza bien distinta deben iniciarse:a) es preciso li-
brar las instituciones educativas de'toda ordenacion abusiva, crganizar el con-
trol liberal de la ensefianza y separar la escuela de toda ingerencia politica,
es decir, dar a la educaciéon publica una nueva oreintecién bdsica que hag le
ella, no ya un servicio administrativo, sino una verdadera magistratura.

b) Por otra parte, y simultianeamente, hay que educar a los educadores,
a los jovenes lo mismo que a los viejos, inculcdndoles un espiritu nuevo, tra-
tando de que conciban su tarea tal como la hemos caracterizado anterior-
mente.
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Si la educacion debe formar personalidades libres y conscientes de sus
responsabilidades, necesita a titulo previo liberar a los educadores.

Lo que debe buscarse, lo que hay que realizar, no es la subordinacion de los
educadores a la administracién, sino la convergencia de los esfucrzos de todos,
logrando asi la necesaria disciplina. Sélo un régimen de libertad controlada,
de autonomia responsable, puede permitir a los educadores alcanzar los fines
normales de la educacion. (1). _

El Estado no puede limitar ni sojuzgar la educacion publica y sus maes-
tros a los fines que le son peculiares. LLa mas bella mision a que pudiera de-
dicarse un Ministro de Instruccion Publica, consciente de su responsabilidad
respecto a las futuras generaciones, seria organizar la libertad de los educa-
dores, dejando de considerarles como funcionarios para hacerles entrar en la
categoria de verdaderos magistrados. No disimulemos la complejidad ni las
dificultades de la cuestion que planteamos. La educacion esta dermasiado ligada
a la vida colectiva para que toda reforma profunda de la primera no esté obli-
gatoriamente subordinada a una tramsformacion de las relaciones gociales.

Autonomia de la educacion, libertad de los educadores. KEs Paul Lopie
quien ha escrito: “Los miembros de la ensenanza publica son magistrados”.
Anadiendo: “La universidad es una magistratura; no sirve ni a los individuos,
ni a una clase, ni al Estado; sirve solamente a la justicia’.

Mostremos, dia por dia, con nuestra actividéd, por la concepcion que ten-
gamos del trabajo, los progresos inmediatos que la escuela y la infancia pue-
den lograr con la nueva educacion, y de este modo formaremos, pcco a poco,
una opinion publica que mos sostendrda y nog ayvudard a romper las antiguas
preccupaciones.

Asi, pues, en ultimo analisis, debemos admitir que la educacion nueva
no se realizard mas que en la medida que lo deseen los educadores. Cudan gran-
de es su responsabilidad! Y también la nuestra, si nmo logramos ganarles a nues-
tra idea y a nuestros esfuerzos!

La formacion pedagogica y profesional que debe darse a los futuros maes-
tros es un problema planteado en todos los paises, y conocemos ya en este as-
pecto muy felices realizaciones; no voy a ocuparme aqui de ello (1). Lo que
deseara es mostrar la urgente necesidad de actuar e influir sobre e! persomal
va en servicio activo.

He hablado maéas arriba de la proletarizacion intelectual de los maestros.
Una de sus causas creo debe busgarse en un excesivo control administrativo, al
propio tiempo que en la insuficiencia de su cultura general y :le su formaciom
técnica. Mi experiencia personal me ha mostrado que en su inmensa mayoria
los maestros no carecen de buena voluntad. Su rutina les hace escépticos, pero

(1) R. Dottrens: “Le probleme de l'inspection et l'education nouvelle”. Dela-
chaux. Neuchatel, 1931.

(1) R. Dottrens: “La formation universitaire du corps enseignant primaire”.
Payot, Lausanne, 1928,
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no son en modo alguno insensibles a las demostraciones que pueden hacérseles
sobre nuevos procedimientos de ensefianza y d educacion que lleguen a consi-
derar mejores que los suyos.

Es preciso crear alli donde se pueda, y lo mas rapidamente posible, clases
y escuelas experimentales en las cuales sean ensayados los métodos y procedi-
mientos, en las que los maestros vayan a ver, a documentarse, a aclarar con-
ceptos. Insistamos algo sobre dos de estas funciones de las escuelas experimen-
tales: ensayo de métodos y procedimientos y accion sobre los maestros.

El problema de las relaciones entre la educacion nueva y la ensefianza
publica tiene en efecto, dos aspectos: el mas comunmente considerado: introdu-
cir los métodos nuevos en la ensefianza publica, y otro casi siempre desconoci-
do, pero que debemo ssacar de la sombra: adaptar los métodos nuevos a la
cnseilanza publica.

Creo que se ha eco mucho daiio a la educacién nueva, e inclusc a la edu-
cacion en general, al insistir con excesivo frecuencia sobre lo que seria de de-
sear, sin plantearno sdebidamente lo que es practica y razonablementc posible.

De este modo se ha desenvuelto en numerosas maestras y maestros de
buena voluntad, prontos al trabajo para mejorar los resultados ohtenidos en
sus discipulos, un sentimiento de desilusiéon, de inferioridad, haciéndoles creer
que sin un material costoso, sin la realizacion previa de otras condiciones que
no serém nunca aquellas en que ellos pueden trabajar: locales, jardin, mobilia-
rio, efectivo sen cada clase, seleccion de los mismos, etc., no hay posibilidad de
practicar los nuevos métodos educativos.

Descorazonamiento provocado en unog, y arma f&cmtada a los partidarios
del tradicionalismo pedagoégico, los cuales van repitiendo por todas partes que
la educacion nueva es buena para las escuelas particulares, pero que es imposi-
ble en las publicas. i

En cegundo lugar considero que se puede y debe exigir de los educadores
un esfuerzo personal para poner al corriente sus conocimientos prefesionales.
Todos los trabajadores, cualquiera que sea su clase de actividad, han de adap-
tar constantemente su accion al progreso de la téenica y a la organizaciéon del
trabajo. ;Qué pensariamos de un médico que se mantuviera alejado de los pro-
cedimientos de diagndstico que le ofrece la radiografia o que ignorar la evolu-
cion de la quimica médica?, ;o del arquitecto desdefioso de la gama de nuevos
materiales que le ofrece la industria o del profesor de literatura para quien la
producciéon literaria se hubiera detenido hace veinte o treinta anos?

Hay que tratar de pomer en evidencia ante los educadores los graves pe-
ligros de orden personal y corporativo que tiene para ellos una conccpceiéon pri-
maria de su trabajo, imagindndose que la escuela normal les ense¢iié todo lo
necesario, y creer que es posible guardar en el transcurso de toda una vida
profesional las mismas ideas y los mismos procedimientos.

Pero es por otra parte también muy necesario mno exigir del maestro
mas de lo que sea capaz de dar. La mayoria de ellos tienen, fuera de su activi-



REVISTA DE EDUCACION : 7

dad profesional, una actividad social no menos necesaria y util, que aceptan
libremente y que ejercitan con mucho entusiasmo. Todos tienen derecho a una
vida privada normal y a descamsos suficientes.

Hay que rechazar por tanto los métodos que en su fase de aplicacion ge-
neral, una vez terminado el periodo de experimentacion, exijan del maestro un
esfuerzo de trabajo extraescolar que exceda de lo que deeb esperarse normal-
mente de un buen trabajador intelectual. No perdamos de vista ademas que
la masa de educadores publicos se compone de individualidades de valor muy
distinto y cuyos medios son también variadisimos.

Los métodos a preconizar y a introducir han de tener, pues, en cuenta es-
tas diversidades y no exigir en su aplicacion cualidades de sentimiento e inte-
ligencia que mo se encuentran mas que en contados individuos.

:Es acaso renegar de la educacion nueva el sefialar estas condiciones
para su desenvolvimiento en el terreno de la pedaoggia oficial No lo creo; es
méas, tengo la absoluta conviceién que es la unica manera de disipar errores,
incomprensiones, terminando de una vez con la hostilidad de algin sector.

Tan pronto como los nuevos procedimientos educativos y de ensefianza
hayan sido aplicados con éxito en las escuelas publicas por masstras y maes-
tros, trabajando en las mismas condiciones que sus colegas, deasparecera para
siempre este obstdculo, este argumento contra el cual hasta ahora se han estre-
llado todos los esfuerzos: “Si yo estuviera en las mismas condiciones que la es-
cuela privada de X, 0 si dispusiena de los medios que tiene la, escuela Z, yo lra-
bajaria también con arreglo a la educacion nueva’.

Cuando por la va de las escuelas experimentales creadas en la ensenanza
publica se haya infiltrado el nuevo espiritu en la escuela, cuando ante todos se
haya realizado la demostraciéon de que es posible, entonces, s6lo entonces, habre-
mos ganado para la educacién nueva la mayoria de los educadores, habremos
hecho cuanto estd en nuestra mano para romper la resistencia dz los irreducti-
bles cuyo Gnico argumento serd ya la mala voluntad, habremos puesto a las au-
toridades escolares frente a sus responsabilidades. Estaran bien obligadas, en
este momento, a mirar los problemas de la educacion nacional con nuevo espi-
ritu, lo cual les conducird a realizar estos progresos que todos esperamos. Apre-
suraremos su realizaciéon en la medida que, por nuestro esfuerzo inmediato y
por nuestro trabajo cotidiano, mostremos cada dia mds su urgente necesidad.

La creaciéon de escuelas experimentales en la enseflanza publica me pa-
rece por eso ser el medio mds rdpido y mas seguro (el mas facil también) de
propagar los principios de la educaciéon nueva. Cuatro afios de trabajo en Ia
direccion de la escuela experimental de Ginebra me han probado la influencia
inmediata v positiva que una creacion de este tipo puede temer scbre el conjun-
to de las escuelas publicas (e incluso de las privadas) de determinado sector.

Con la colaboracion de un grupo de maestras y maestros, la mayoria de
los cuales mo estaban especialmente preparados para esta tarea particular, y
trabajando en las condiciones normales de las demés escuelas de Ginebra, he-
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mos podido, sin grandes dificultades, contribuir al mayor éxito de algunas re-
formas.
Es asi como se ha establecido una técnica del método glohal para la en-
sefianza de la lectura, a fin de que pueda aplicar dicho procedimiento a las cla-
ses de parvulos cualquier maestra de buena voluntad. Me remito a ese respecto

al libro publicado ,en colaboracién con la Srta. Margairaz, en el cual se relatan
las experiencias (1). Se abordé a continuaciéon eel problema de la ensefianza de
la escritura, y nuestros ensayo shan tenido tal éxito que esta técnica ha sido
radicalmente transformada en todas las escuelas ginebrinas. A partir del proxi-
mo curso suprimimos, en efecto, la escritura inglesa y las plumas puntiagudas;
nuestros pequefios empezaran a escribir con letras mayusculas y tipo “script”.

Ahf teremos, pues, para una de las técnicas de la escuela un progreso cla-
ramente sefialado, una reforma que se extenderd a la totalidad de nuestras es-
cuelas, y lo que es mds interesante, a plena satisfaccion de la gran mayoria del
personal docente. :

Otro resultado del que no hay por qué disminuir la importancia es la ac-
¢i6bn que se ejerce sobre los espiritus, llegando poco a poco a considerar que,
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(1) Dottrens, E. Margairaz: “L’apprentissage de la lecture par la methode glo-
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en efecto, existe algo util en las teorias y en la prdctica de la educacién
nueva.

Finalmente, un tercer ensayo también con éxito, y que se ha aplicado ya
a todas nuestras escuelas:

Sabeis la importancia que entre nosotros tienen las nota: escolares, las
clasificaciones, las recompensas. ;Cémo poder educar la infancia cuando el ré-
gimen escolar es tal que establece entre los nifios relaciones en Jas que domina
la envidia, los celos, el rencor, la vanidad, permitiendo que un alumno con 0,1
mas que su vecino se alabe, por una clasificacién ridicula, de una pretendida
superioridad. Hemo semsayado en “L’'Ecole du Mail” la supresion de notas, pues-
tos, etc. Los datos facilitados a los propios alumnos y a sus padres son meras
apreciaciones cualitativas: muy bien, bien, bastante bien, etc.

Nos falta todavia en este aspecto una muralla que demoler: la distribu-
cion de premios a fin de curso; trabajamos ahora en conseguirlo.

No concedais, sin embargo, excesiva importancia a estos modestos ensa-
yos. Pero lo que os pido que retengais es el resultado de principio. Si queremos
ganar la ensenanza publica para la educacion mueva, permitiéndole asi llenar
su funcién social de preparar los jovenes a la vida de mafiana, tenemos que
trabajar en la realidad y poseyendo una vision exacat de las oosibilidades del
momento.

Los comienos serdn modestos y deberemos quiza saber practicar el renun-
ciamiento. No importa; muestro deber de educadores publicos »std ahi: obrar
inmediatamente, obrar con el maximum de probabilidades de é&xifo.

Hacer progresar la educacion es el mas bello ideal a que pueda consa-
grarse una vida puesto que se tiene la certidumbre de hacer a lcs hombres me-
jores y por tanto mas dichosos.

Conferencia dada en el Congreso de Educacién Nueva de Niza.
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INDIVIDUO y ESTADO

por el Prof, A, E. ZIMMERN

La reciente condenacién de un maestro de escuela francés de Lille que se
opusiera a hacer su servicio militar por razones de conciencia, irae al tapete la
aniigua controversia de los tiempos de Socrates, que no estara por demas vol-
ver a enunciar, a la luz de lds condiciones contemporaneas, que han traido cier-
tos elementos nuevos al campo del problema.

iPuede el individuo desobedecer justificadamente al Estado Indudable-
mente que si, si es que se ha convencido de que hacerlo es su deber mworal. Con-
tra los dictados definidos de la conciencia individual no hay ni puede haber
apelacion posible. El juicio moral es absoluto. Tenemos aqui ura doctrina no
s6lo cristiana sino también, agrega Sécrates, creyd que era su deber seguir ense-
fiando aun cuando el Estado opinara que estaba corrompiendo a la juventud.
El Estado existe para el individuo, y no el individuo para el Estado.

Sin embargo, esta contestacion, aparentemente categodrica, no hace sino
remitir la dificultad a uma etapa anterior. ;Cémo podra el individuo edterminar
cuando sea su deber desobedecer al Estado? ;Cudl habra de ser su criterio de
juicio? He aqu la médula del problema. Y es aqui donde encontramos diferen-
cias de pais a pais, no s6lo en cuanto concierne al modo en que los que se re-
sisten a hacer el servicio militar lleguen a sus respectivas conclusiones, sino
también en cuanto a la manera como los mire el resto de la comunidad de la
cual forman parte.

Hay un tipo de “pacifista por conciencia” — 1., e., uno que rehusa servir
de soldado por dictarle su conciencia que la guerra es una accién inmoral —
mas comun en los paises protestantes que en los catdlicos, que para hacer sus
decisiones depende de una luz interior o intuicion que mo admite argumentos.
Hombres y mujeres de este tipo son a veces la sal de la tierra y, puesto que en
su conducta ordinaria son generalmente buenos ciudadanos, la tendencia en
aquellos paises que en algo tienen la libertad individual, es de respetar su idio-
sincrasia v de no condenarlos ligeramente por su unico acto de desobediencia.
Pero esto no altera el hecho de que, puesto que violan la ley, los pacifistas por
conciencia sean anarquistas deliberados, ya que se arrogan el derecho de esco-
ger las leyes que obedecer. Al hacer esto intentan abarcar lo mejor de ambos
mundos: el mundo del ciudadano y el mundo del ermitafio. De acui que no ten-
gan razom para quejarse si el Estado los expulsa o los castiga por sus conviccio-
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nes. Los pacifistas por conciencia de este tipo nunca se han sustraido al marti-
rio, ni se han quejado de la injusticia.

Sin embargo, la dificultad real aparece no cuando los horabres obedecen
a una compulsién interior que les dice que “no pueden hacer de otro modo”,
sino cuando a la decisién de obedecer o desobedecer se tiene que llegar por un
proceso de raciocinio. Entonces el problema es de ponderar do smales y esco-
ger el menor. En un pais constitucional, donde existen medios de alterar las
leyes, la experiencia parece demostrar que el mal causado por la promocion
de la falta de respeto a la ley casi siempre es mayor que el dafio que la socie-
dad sufre al obedecer ain aquello que al individuo le parezca una ley per-
versa. !

El pacifista por conciencia se olvida a menudo de que la ley ro ha sido
hecha para 61 exclusivamente, sino para toda la sociedad; llegara sinceramente
a la conclusién de que se degrada al obedecer la ley; pero con frecuencia desco-
noce el hecho de que su desobedecer se traduzca quizds en consecuencias socia-
les y politicas fuera de su propio dominio. Muchas almas nobles cuyos cuerpos
cayeron en los campos de batalla de Francia eran de aspirantes a pacifistas por
conciencia; pero vencieron ellos deliberadamente su aversién personal al servi-
cio militar por causa de una causa mayor. Con tales ejemplos en mente es muy
dificil determinar quién sea mas noble: el que se resiste a ser pacifista por con-
ciencia o su hermano en ideales, el que obedece al pie de la letra la ley paci-
fista que se ha impuesto. Mdas aun, los argumentos enderezados conira el ser-
vicio militar, cuando s ele ataca especialmente de anticristiano, se olvidan de
que participar en el sistema economico existente puede también fildarse de an-
ticristiano. Cabe preguntar si aquellos que temen degradarse por el servicio
militar estdn seguros de no estarse degradando de igual manera al recibir sus
dividendos, como también se degradan los que trabajan 5ara hacer posibles ta-
les ganancias. Lste opomerse a la guerra mas bien doctrinaria que intuitiva-
mente no puede detenerse ahi; y si ha de extenderse nos llevari derecho a la
celda del ermitano.

Por tanto, cea cual fuere la opinién que uno tenga de la ley en un caso
dado, la presuncién del ciudadano debe tender hacia la obediencia.

Ahora bien, jexisten circunstancias en que la presuncién deba ser en sen-
tido contrario, hacia la desobediencia? Si, cuando el Estado mismo sea culpable
de desobedecer la ley que lo debe regir; y cuando el Estado guiera obligar al
individuo a ser su cémplice en ese desobedecer. Llegamos aqu a un problema
nuevo que encontro forma en una de las resoluciones de la ultima Conferencia
de Lambeth, en la que se decia que la iglesia cristiana debia rehusar sostener
al Estado en cualquier guerra iniciada sin antes recurrir a un arreglo por me-
dio del arbitraje o la conciliacion.

En un pais constitucional no es posible, generalmente, establecer distin-
ciones morales entre una y otra ley. Pero el hecho de que los Estados son hoy
dia miembros de una familia mundial para con la cual tienen wvbligaciones es-
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pecificas y trascendentales, le da al individuo un nuevo criterio para juzgar la
conducta de dichos Estados y para llegar a sus propias conclusiones. Un Esta-
do que falta a su palabra se comdena a si mismo y al hacerlo destruyve el titulo
de obediencia que tenga sobre sus ciudadanos. Esto es mas cierto atin en el
caso de que, como resultado de tal accion, el Estado demandz los servicios y
aun la vida del ciudadano. Aqui la presuncién existe contra el Estado desleal
mas bien que contra el ciudadano objetante, porque este 1ltimo puede apelar
a una lealtad superior — especificamente, a una lealtad politica superior— con-
tra su propio KEstado.

Tenemos, pues, que uno de los grandes servicios que las nuevas institu-
ciones de la postguerra pueden y deben hacerle al individuo es el de propor-
cionarle pautas de juicio sobre conducta civica tale scomo nunca habra sido
posible encontrar en un mundo de Estados egoistas y aislados. El buen ciuda-
dano, al revés que el ermitafio, desea darle al César lo que es :lel César. Y aho-
ra puede apelar al mismo César en demanda de un juicio moral definido.

Claro esta que este modo de razonar no satisface a aquellos que predican
la doctrina de la resistencia individual a toda participacion en aclos bélicos.
Como ya asentamos, dicha doctrina es simplemente un anarquisino disfrazado.
Lo que se necesita es un criterio que reconozca por entero los deberes politicos
de cada pais para con sus vecinos, asi como poner en juego los elementos de
conciencia y criterio moral que son la caarcteristica distintiva rde la opinién y
la accion publica sanas, tanto contra el oportunismo desenfrenado como comtra
el aislamiento mondstico. Tenemos aqui una doctrina social. La resolucion de
Lambeth parece indicar que es también doctrina cristiana.

Este articulo aparecio primero en el Spectator de Londres; lo reproduci-
mas porque contiene indices dle criterilo en cudnto al tema que son de importan-
cia conlempordnea, si bien el asunto es tan viejo como Socrales.
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Herencia Neuropitica

Por el Dr. SAMUEL VILLALOBOS

Base fundamental de la Eugenesia es el estudio de la herencia patologica
en todas sus formas; sea que se trate de la herencia directa o indirecta, que se
herede el mismo padecimiento o alguna modalidad o cuadro sintomético espe-
cial o también las llamadas predisposiciones para adquirir tarde o temprano
una enfermedad.

Entre las enfermedades que se transmiten y se revelan mas o menos os-
tensiblemente, contamos: la sifilis y la lepra; la primera, apareciendo bajo for-
mas particularisimas segun que ataque la piel, las visceras, los vasos, el siste-
ma ganglionar, los huesos, pocas veces el sisetma nervioso y en estos casos casi
siempre se manifiesta por retardo en la aparicion de las funciones especiales,
como la palabra y la marcha. En ocasiones solo se aprecian irastornos de la
vision, situacion, forma y numero de los dientes, asimetria y desigualdad de las
orejas, signos todos que dan fuerte presuncion de la enfermedad presente. La
segunda, la lepra, es mas facil de reconocer, porque sus manciias aparecen en
la piel y los tubérculos en la cara, prinéipalmente, y ademads, es demasiado
claro el padecimiento en alguno de los padres o los dos para dudar; mientras
que en la sifilis hay que comprobar siempre su existencia con datos de los ge-
neradores y el laboratorio y el tratamiento. Ya hemos dicho itambién (jue, por
regla general, son curables los trastornos de heredo-sifilis y los de lepra no,
por desgracia hasta ahora.

Tratandose de padecimientos nerviosos, el problema es mas sombrio, no
precisamente por peligro de contagio, sino por lo grave de los trastornos; son
casi siempre lesiones profundas, sintomas inmodificables, padecimientos que no
se curan nunca.

Dos son las entidades patologicas que se trasmiten por herencia, asentan-
dose principalmente en el sistema nervioso del producto: la epilepsia esencial
y el aleoholismo. Los otros padecimientos nerviosos, como la locura, la idiotez,
por ejemplo, no las tomamos en cuenta por la razén de que es raro que un
loco sea aceptado para engendrar, es raro que tenga oportunidad de hacerlo;
pues casi siempre inspira miedo o repulsién, sea por su locuri misma o por-
que se convierta en furioso. Mds frecuente es que una loca tranguila o paci-
fica o uma idiota, sea victima de la bestialidad de algunos hombres; ellas casi
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nunca se defienaen y es posible que conciban; pero ni aun asi los casos son tan
numerosos que ameriten atencién especial; los dejamos sefialados, pues, sim-
plemente, y pasamos a considerar las diversas modalidades de la herencia neu-

ropatica, aunque sea de modo muy breve.

TARTAMUDEZ.— Defecto que constituye una verdadera entidad pato-
légica que se conoce desde la més remota antigliedad; se sabe que Moisés la
padecia y por ello imploraba a Dios le evitara ocasiéon de dirigir la palabra a
su pueblo. Durante muchos afios en Francia, Italia, Alemania e 'Inglaterra, se
ha tratado de explicar la patogenia de la tartamudez; todas las teorias y expli-
caciones de localizacion y causa de este defecto han motivado muchos trata-
mientos, hasta la audaz y criminal intervencion quirurgica; pero, por fortuna,
hey da no se siguen mas que procedimientos educativos especiales o el empleo
de cierlos aparatitos “acd hoc”, inofensivos, aunque siempre :rclesfos, y, ade-
méas, como la orquilla lingual de Tard, que no garantizan la correccién de esta

triste manifestacion de la herencia nerviosa.
En muchas ocasiones se ha comprobado la existencia de convulsiones sin

causa aparente antes de que se pueda apreciar la pronunciacion tipica del tar-
tamudo; parece que la tartamudez es una modalidad de la herencia nerviosa;
he leido, pero no he comprobado, que un padre tartamudo engendra un hijo
con el mismo defecto; lo mismo puedo decir de la madre; pero el hecho es que
la tal tartamudez s6lo aparece en familias donde hay antecedentes meuropato-
légicos diversos. Sin embargo de ello, la tartamudez, se cure o no se cure, es
entre los estigmas nerviosos uno de los menos graves y trascendentales.

MUDEZ Y SORDOMUDEZ

Existen como manifestaciones hereditarias entre familias neuropdticas;
es decir, hay entre los antecedentes locura, histeria, epilepsia, algunas pardlisis,
tisis, tartamudos, alcohdlicos, segin Moreau de Tours.
= Es padecimiento que aparece hasta la edad de ocho aifios, pudiendo el pa-
ciente hablar y oir normalmente antes y a la edad indicad aaparecen la sordera
y después la mudez; es decir, es manifestacion hereditaria tardia.

Claro es que deben excluirse los casos en que la sordomudez es consecuti-
va a un padecimiento infeccioso, como la meningitis, siendo mds grave e incu-
rable la enfermedad adquirida que la congénita.

La consanguinidad no tiene nada que ver en la herencia, salvo cuando
hay neuropatia familiar; alcoholismo y sifilis se sefialan a menudov entre los
antecedentes. En general, el mudo y sobre todo el sordo mudo, se encuentran
en familias donde hay taras nerviosas de degeneraciém, dice Pierret; San Agus-
tin les cerraba la puerta de la fe y algunas leyes les impide cacarse y testar.
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EPILEPSIA ESENCIAL

Los libros antiguos mos hablan de la epilepsia y nosotros la llamamos mal
biblico, porque es bien conocida la idea que predominaba en épocas pretéritas
de considerar a los epilépticos como poseidos del demonio, v por ello no tenian
derecho de entrar en los templos y eran casi tan repudiados como los leprosos.

Ambrosio Paré fué el primero en llamarle epilepsia, y Paracelso, obser-
vando la violencia y el cuadro dramdtico del ataque, penso en los terremotos y
llamé$ a la epilepsia “el temblor del hombre” o terremoto del hombre.

Todo el mundo ha presenciado seguramente un ataque epiléptico; es de
Jos dramas humanos que cuando se ve no se olvida; el grito inicial, Uinico, es-
pantoso, que decia Ronberg, “asusta al hombre y los animales”; Juego la caida
fulminante del infeliz, azotando el cuerpo, principalmente su cara, en el suelo;
caida mas fatal y terrible si cae en la lumbre, en un tanque, un pozo, un rio;
después las contorsiones, convulsiones con respiracion anhelante, ruidosa; los
ojos con todos los movimientos violentos y muy comngestionados, la mordedura
de la lengua y la salida de espuma, sanguinolenta... Al final, un estado de
inconsciencia, de imbecilidad, de olvido, de silencio. El ataque ha terminado.
Puede repetirse inmediatamente o com intervalos, desde unos minutos, horas,
dias, semanas o meses, no influyendo sino muy poco en su aparicién la alimen-
tacion, las emociones, la colera, etc. A veces la mensiruacion influye como cau-
sa aparente del primer ataque; los excitantes (café, tabaco), el alcohol tam-
bién; pero como el ataque puede aparecer en cualquiera edad de la vida, la in-
fluencia de estos factores es relativa,

Otras ocasiones aparecen los ataques perif')dicamente y siguiendo un ver-
dadero ciclo.

Los intervalos de tiempo largo entre un ataque y otro (o una serie de
ellos), suelen mostrar al enfermo triste, sombrio, indiferente, abtilico y tardo en
comprender ain las cosas mas sencillas; o bhien en estado delirante, con aluci-
naciones, irritable o_con alguna mania u obsesion (principalmente la clepto-
mia), la repeticién constante de uma palabra o frase que casi riempre es una
obcenidad.

Hay enfermos que padecen un estado previo que se llama “aura”, méas
terrible, mas doloroso, porque les anuncia el ataque fatal al que tienen horror;
no es raro verlos llorar amargamente, como si tuvieran la ‘clara conviccién de
su desgracia, verdadera maldicion, cuando estan en un momento de lucidez y
tranquilidad. Su hora de bienestar se torna sombria, porque el mal fatidico
asoma a la vida de ellos y pone tintes tragicos en su risa y su vision.

El “aura” abarca muchas formas y cuando el enfermo la advierte, revela
angustia y terror a su aparicion. Puede ser el aura motriz: temblores, boste-
zos, ansia de correr, etc.; sensitiva: sensacién de dolor, adormecimiento, hor-
migueo, ealor, etc.; semsociar: ceguera, alucinaciones, sordera, audicién exquisi-
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ta, vértigo auricular, olor nauseabundo, sensacion de picor, sabor amargo, etc.;
psiquicas: impulsos irrazonables, obsesiones angustiosas, etc. -

A veces sO6lo se manifiesta el “aura” y el ataque no aparece 0 apenas se
aprecian los detalles del “pequeiio mal” o de un ataque frustrado.

Pueden considerarse, pues, dichosos los enfermos que no se dan cuenta
de que les va a dar el ataque o que no tienen “aura”. Tal los enfermos que So-
lamente sufren manifestaciones epilépticas durante la noche y mientras estan
dormidos. Es raro que despierten y se den cuenta de que las han sufrido y
s6lo cuando se muerden la lengua y se ven mojados de orina y tienen dolores
musculares al dia siguiente suelen sospechar ellos mismos la enfermedad; para
el médico estos son datos preciosos cuando los recibe; pero para la familia es
motivo de secreto.

Las consecuencias del ataque son varias y de mas o menos gravedad:
fracturas, luxaciomes, hemorragias internas por rupturas vasculares, etc.

Hay un grupo de sindromes que se consideran con jusitcia como equiva-
lentes del ataque epiléptico: los temblores, el tic doloroso de la cara, admira-
helemente descrito por Trousseau; carreras, gritos, llanto, repentinos, inespera-
dos, sin causa justificada.

Los equivalentes mas importantes son los de orden psiquico, porque hacen
aparecer a los enfermos como “excéntricos”, inmorales o malhechores en un
momento dado; son los hechos que a veces se repiten tan exactamente — con
intervalos variables — ‘“como si um objetivo fotografico hubiera sorprendido,
circunscrito e inmovilizado, la manifestacion vesanica, conservandose intacto
el clisé y se exhibiera de vez en cuando” — dice Legrand de Saule. — Sin mo-
tivo, sin premeditacién ni complicidad, sin disimulo, el epiléptico sé6lo bajo la
influencia de un brusco impulso realiza con violencia extrema y a veces con
extraorainaria fuerza, un acto casi siempre reprobable del que no le queda,
después del ataque, mas que una fatiga y aniquilamiento. La mayor parte de
las veces hay olvido de todo lo que ha sucedido.

Es enfermedad que se hereda, no se adquiere; puede afirmarse, pues, que
“padres epilépticos, hijos epilépticos en su mayoria”; los otros tendran alguna
variedad o conjunto neuropatico, estigmas o estados de degeneracién, malfor-
maciones localizadas principalmente en el craneo, miembros superiores e infe-
riores y orgamos genitourinarios. :

La consanguinidad se ha sefialado como factor importante en la apari-
cion de la enfermedad mo tiene valor sino cuando hay taras nerviosas entre
los generadores; la consanguimidad sana no es factor de herencia neuropa-
tica. e

Herencia inmutable y fatal, de la que Van Swieten decia con justicia:
“el médico no es capaz de impedir que se desarrolle la enfermedad en el tiem-
‘po marcado por su evolucién, como tampoco oponerse a que ios dientes y la
barba—que estin en germen en el nifio—aparezcan en su época’.

Hay herencia acumulada (sifilis y epilepsia, por ejemplo; epilepsia por
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las dos ramas, alcoholismo, epilepsia, etc.) y entonces los cuadros son compli-
cadisimos y siempre significando desolacién infinita en las familias.

También la herencia de transformacién o heterogénea de Cristién, Claus y
Van Der Stricht, forma un conjunto de entidades patologicas nerviosas apa-
rentemente disimbolas; pero en verdad unidas por un guién todavia misterio-
so, quizad atribuible a la herencia asociada o acumulada que se traduce por lo
que se llama degeneracién hereditaria y comprende: I. Enfermedades nervio-
sas y mentales: enagenacion, mental, histeria, corea, sonambulismo etc. —
II. Intoxicaciones: son afectos a los tdxicos, cocaina, morfina, etc.; y sobre to-
do, el alcoholismo como uma obsesién, una mania irrefrenable. — III. Infec-
ciones: en familias de tuberculosos se encuentran frecuentemente epilépticos;
y IV. Discrasias: reumatismos y todos los estados correspondientes a la nutri
cién retardada.

En la epilepsia se han considerado diversos agentes obrando como deter-
minantes u ocasionales, por ejemplo las infecciones, las impresiones morales
fuertes, algunos traumatismos durante la vida intrauterina o por aplicacién de
forceps, sin que se haya podido fijar hasta qué punto tienen valor puesto que
nce explican por qué la aparicién de la enfermedad se hace casi indistintamen-
te en todas las edades; mds aceptable es la idea de que los ataques son produ-
cidos por cualquiera causa de “hiperexcitabilidad de la corteza cerebral, hecha
ésta vulnerable por la herencia neuropatica”. Conoci a un nino ¢ue tenia la ob-
sesion de fumar ‘“coleando los cigarros”, dias antes de los ataques, que le ve-
nian en periodos variables; este nifio murié ahogado en el rio donde estaba ba-
nandose cuando le dio el ultimo ataque.

Contra la antigua idea de que la epilepsia es una neurosis sin localiza-
cion definida, hay algunos autores que piensan que esta enfermedad no es mas
que un sindrome por causa irritativa variable; por ahora nos concretaremos
solamente a sefialar estas ideas, esperando que investigaciones posteriores re-
suelvan el problema tan importante de que venimos ocupandonos.
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La Belleza del Libro

por FRANCISCO VALDES

Conozco cinco clases de lectores. Uno es el que apresa el libro como “he-
rramienta”. A éste se refirio José M. Salavarria cuando en un tiempo lejano
dijo: “Soy un lector de los corrientes, un lector interesado y no desprnedido;
quiero decir que tomo el libro por lo que pueda darme de utilidad, como el la-
brador estima la tierra, o sea por sus frutos; pero no como el hombre espiritual,
por la delicia del paisaje”. Hay el lector que toma el libro comd juguete de pa-
satiempo, simplemente para rellenar unas horas desocupadas de su vida, sin
otro proposito que animar su fantasia, con la que suman las piginas noveles-
cas. (El chofer mientras aguarda en el taxi al cliente, la oficinista de la tarde
que se queda sin ir al cine o al baile, el veraneante, tendido en una hamaca
entre pinares, mientras oxigena los pulmones, resentidos del toxico urbamo) .
Otra clase de lector, muy interesante, cada dia en disminucion, es el que se va
al libro edificante para reformar, perfeccionandola, su persvialidad, deseoso
de encontrar entre los pensamientos del libro normas de conducta, programas
de accién y arquetipos de vida. La cuarta clase de lector, la encontramos en
aquellos que malsanamente buscan el libro para excitar su temneramento aco-
metedor y reforzar sus deseos destructores; éstos suelen ser lectores resentidos,
de humor agrio y lacio, de existencia amargada o envidiosa, o bien de un ego-
latrismo feroz, que tiende a distinguirse del nivel medio de sus semejantes. (To-
da esa falanje anarquizante y comunoide, hoy cernida sobre el mumndo, pertene-
ce a esta especie de lectores; para llos el libro es como un fuerte alcohol o co-
mo la polvora). Por ultimo, la quinta clase de lectores es aquella que lee por
inclinacion espiritual y ama el libro con apacible pasion.

Mi criterio sobre la eficacia del libro es que no se comseguira -¢sta sin que
adornen al volumen las gracias ornamentales, los encantos tipogréficos. Hay
el noble lector que se dirige al libro por lo que dice y hasta por la forma como
lo dice, sin preocuparle demasiado su belleza exterior y sus estimaciones biblio-
griaficas. Podemos estar seguros que no es un lector “completo”. Para que lo
sea se requiere que, ademas de buscarle por lo que nos proporcione su contemi-
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do, vayamos a su amistad y a su carifio por la belleza de su parte ornamental
y por la alcurnia de su linaje.

Ciertamente amamos con escasez e llibro. No le podemos amar porque
suele carecer de encantos, atractivos y adornos externos. Para que el libro re-
sulte “delicioso” tiene que contar con la estética de la impresion, de la orna-
mentacion, del papel, de la cubierta, de la estampacion, de la pasta. Asi como
es dificil sentir la emocidon religiosa en €sos templos ornados segun un estilo
“mariano” muy en boga, tampoco se puede sentir al libro en una edicion vulgar
y chabacana, sucia y basta, burda y torpe, ordinaria y mercantilizada; la pa-
labra apropiada es — por desdichas del destino — “popular”. Una mujer bella no
se concibe sin ropas elegantes. La elegancia esta casi siempre en la sencillez.
Igualmente en el libro. _

No se aprecia aquello que no desperté amor. Y el amor siempre enfoca
a la belleza. Por eso donde los libros no son bellos ni se conservain, ni se guar-
dan, ni se ordenan, ni se arringleran. No se les acaricia, mi se les comprende,
ni se les desentrafia. De ahi que no se compren. Me explico el lector de las bi-
bliotecas ptblicas por motivos econdémicos y por razones eruditas. Pero cual
honda la tortura del lector fino, pulcro, apasionado de los libros, que tenga que
acudir a una de esas bibliotecas para saciar su sed intelectual, sin poder lograr
los volumenes donde se amontonan los tesoros que colman los mas caros y egre-
gios anhelos del espiritu!

Siempre he salido con turbacion de pena al visitar las exposiciones de li-
bros. Y ese ladron que se esconde inexorablemente entre los pliegues del que-
rer, muchas veces ha apuntado a mi oido palabras incitantes al paso de una
vitrina de codigos miniados, de ediciones principes, de primores elzeviriamos,
de rarezas bibliograficas. Cuando le senialaban, e nson de ofensa, a Bartolomeé
José Gajardo, de “bibliopirata”, yo estimaba que le lanzaban un lauro, una
virtud. :

El amor al libro bien entendido. No sélo por su valor ornamental. Si,
por su contenido, encerrado en un bello marco, en un molde, sencillo o suntuo-
so; pero bello. Ediciones de lujo. Esas ediciones de lujo, tan prodigadas en los
paises en los que se siente amor amor por el libro. En los paises civilizados,
en los paises cultos, en los paises educados, en los paises donde gravita sobre
sus habitantes una tredicion intelectual.

Francia, por ejemplo, ama el libro. Lo mismo autores clasicos que moder-
nos, igual nacionales que extranjeros. Al lado de Buffém, de La Fontaine y
Ronsard, vemos, en ediciones de lujo, a Joseph Deteil y Max Jacob. Con Cer-
vantes, Kipling, Tolstoy y Pouckine son linda, bella, suntuariamente impresos
Stendhal, Jammes y Gourmont. No hay ediciéon de obra de calidad en Francia,
que no tenga tirada aparte, en papel japonés o de hilo, o apergaminado, para
recreo v deleite del exquisito lector... o lectora. Y asi comprendemos la difu-
sion de la lectura en el pais vecino, su vitalidad literaria, su rigqueza intelec-
sién de la lectura en el pass vecino, su vitalidad literaria, su rigueza intelec-
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tual, la expansién de sus esencias raciales. Todo ello lo trae el amor al libro,
al “fondo” del libro, contenido en un “molde” bellamente adecuado.

Y cuando no se pueda, por falta de consumidores, la_edicion lujosa, de
puen gusto, que la substituya esa otra sencilla, pero graciosa y pulcra, delicia
de los ojos y caricia para el tacto. En ella sse realza la calidad de su conteni-
do y se borran muchas faltas de fondo. Esos volumenes se iran prendiendo en
la vida de su adquirente e iréan llenando uno ssencillos anaqueles de su cuarto
de trabajo o de su intimo gabinete de reposo. Alli se arringlaran, se daran ca-
jor unos a otros con su contacto, fraternizaran, en silencio, las mas divergentes
ideas, los mds opuestos pensamientos, las mds distintas tendencias.

Con su apagado rumor llenaran de idealidad el hogar. La dulce esposa
acudird a ellos en sus ratos de nostalgia. Los hijos en su busca deseardn apren-
der los misterios de la vida. Encanto para todos. Para todos menos para el
extrafio — ese amigo que nunca compra libros, ese lector de gafiote, el tifus de
las bibliotecas privadas — a quien no se le deben prestar, porque apenas 10s
entiende y jamas los devuelve.
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Sociedad Poblacion Cousiiio

Situada al oriente de la Plaza Pedro de
Valdivia, Comuna de Providencia. Barrio
absolutamente Residencial. Vendemos
sitios por intermedio de ° todas las

CAJAS DE PREVISION

Amplias Avenidas completamente
Urbanizadas. Servicio de alumbrado,
agua, gas, etc.
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Consulte Planos y pormenores en nuestras oficinas

Agustinas 1111, 0f, 514 - Telgfono 66103 - Casilla 1853
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Opiniones y Comentarios

e

WNos estamos 'qucdando atras

La Obra, el quincenario
educacional bonaerense pu-
buica las ziguientes lineas,
que parecen escritas para
Chile.

Se las envio, sefior Direc-
tor, con unas leves modifica-
ciones, para aue las publi-
que. Lo hago asi con la fun-
dada esperanza de ser oido ¥y
cierto de que el articulo re-
fleja lo que yo pienso y que

no podria haber cserito tan
bien.
Gracias!
L H. R:
Una de las preocupaciones mds cons-

tantes de! siglo en que vivimos acentua-
da afio a ano, puede decirse, desde sus co-
mienzos, ha sido la de la educacién po-
pular o, mas propiamente, la de la edu-
cacion primaria. La proliferacién de ten-
dencias, de métodos, de escuelas, de en-
cayos tipicos de los mas diversos es prue-
ba mas que suficiente de esa preocupa-
cién que sefialamos, pero lo es mas aum
el hecho de que sean los mismos Estados,
las mismas autoridades, las que promue-
van dentro de sus respectivas jurisdiccio-
nes la reforfa de sus sistemas educacio-
na'es. Diriase que recién van compren-
diendo los gobernantes la verdadera im-
portancia de la accion escolar, de gue to-

do el 'porvenir depende de lo que sean las
escuelas.

Y no es una frase mas o menos bonita
para halagar a los educadores; es la ver-
dadera realidad. Los politicos de accion
de la hora presente no se pagan de fra-
ses: van a los hechos, 1actamente, sin
mirar a los costados; y ellos son los pri-
meros en reformar fundamentalmente los
sistemas educacionales para ajustarlos a
cus fines mas o menos iamediatos. La
escuela es el campo de hulalla donde lu-
chan para imponerse las nuevas tenden-
cias cualesqguiera que sean ellas, y el
porvenir sera de quien en la escuela
triunfe. Las nuevas generaciones caldran
de las aulas definitivamente, orientadas
vy a la vuelta de pocos afios la transfor-
macion social serd complezia. Italia, Ru-
sia, Alemania, son ejemnlos tipicos , ¥
junto a ellas todas las naciones de Euro-
pa y varias de América.

Quiere decir esto que ya no es posible
mirar con indiferencia el movimiento de
renovacion escolar que avanza y DOS
arrastra atin en contra de nuestra volun-
tad; nada se adelanta con negarnos a la
evidencia ni con afirmar que nuestro
pafs vive en el mejor de los mundos. Hay
un ambiente espiritual caracteristico de
la época que vivimos, y no podemos sus-
traernos a él.

Las fuerzas que accionan sobre toda la
civilizaciéon occidental, tienen también
poder sobre nosotros, y en Vvez de dejar-
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nos llevar a la deriva en un estéril afan
contemplativo, lo que corresponde es que
tomemos esas fuerzas, nos apropiemos de
ellas, las encaucemos y las utilicemos en
funcién de nuestra sverdaderas necesi-
dades. ‘
Nuestra escuela primaria podia, hasta
hace poco tiempo, compararse ventajosa-
mente con la de cualquier otro pais. Su
organizacion técnica y administrativa,
vaciada en los moldes cldsicrs, llenaba
cumplidamente las exigencias de la hora.
La viveza natural de nuestros nifios pres-
taba un caracteristico relieve a la ense-
nanza intelectualista de rnuestras aulas, y
parecia nuestra escuela, siendo igual que
todas, mejor que muchas.Pero asi como
para los individuos, pasa el tiempo para
las instituciones y ellas fambién enveje-
cen. Cincuenta anos tiene nuegtra orga-
nizacion administrativa; veinticinco nues-
tra organizaciéon técnica. El mundo ha
cambiado mucho en ese tiempo y noso-
tros estamo sdonde estabamos. Es decir,
nos hemos quedado lamentablemente
atrds. Y no es que entre nosotros se hu-
maliciosamente las
sido

bieran silenciado
ideas modernas o que hubiéramos
indiferentes a su reclamo. -

Los espiritus més representativos de
nuestro magisterio han irchaijiado en el
mismo sentido progresista. Y ni siquiera
esos deseos de renovacifon contrariaban
la tradicién pedagégica nacional porque
los viejos maestros, los que hicieron la
escuela nuestra, fueron en su hora remno-
vadores profundos y creemos
que si se encontraran de nuevo en situa-
cion de hacer, demolerian su propia
obra para comenzar de nuevo. Por eso
pensamos -qué estdn espiritualmente a
nuestro lado, y nos sentimos como robus-

nosotros

tecidos y apoyados por su accién ejem-
plar.

por eso pensamos, también, que es lle-
gada la hora de encarar seriamente la
reforma de nuestra didacrica para ajus-
tarla a las reales necesidades de nuestro
pais. Hasta por natural emulacién in-
ternacional debieran musestras autorida-
des encarar ese problema. No vamos a
tomar el ejemplo de Europa, pero hasta
las naciones sudamericanas se nos han
adelantado en este sentido. Brasil, por
ejemplo est4 en plena actividad, y las
publicaciones oficiales que hemo srecorri-
do, y las noticias que nos traen los edu-
cadores que ham estado U'timamente en
Rio de Janeiro revelan que hay alli un
movimiento interesantsimo, inspirado en
un concepto claro y definido de lo que
debe ser la escuela y de lo que la escuela
debe alcanzar. Otro tanto ocurre en el
Rcuador, donde se busca empefiosamente
resolver, por medio de la escuela, los
graves problemas sociales que aquejan a
la Repiiblica.

Nuestro pais no puede quedarse reza-
gado. Nosotros también tenemos nuestros
problemas, que no seran -idénticos, pero
que son semejantes a oS de nuestros
hermanos de América y & nuestros hom-
bres de gobierno imcumbe ahora el dar
el paso inicial.

Comprendemos perfectamente que el
asunto constituye un serio compromiso
para los hombres que dirigen nuestra
educacion primaria; hay la posibilidad
de errar que a todos nos detiene, pero
esa detenciéon no debe jamés pasar de
ciertos limites fijados por la prudencia
y por el estudio sereno d2 todas las difi-
cultades, porque de lo contrario caeria-
mos en una inacci6on a todas luces con-
traproducente. Los altos puestos publicos
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son para que desde ellos se oriente la ac-
ciéon general de los individuos y no se
puede llegar a ellos sin una voluntad de-
cidida de hacer y sin un concepto defini-
do de lo que se debe hacer. En la refor-
ma que propiciamos el primer paso ha
de corresponder a la Direccién General,
cuyo titular reune las condiciones nece-
sarias para el caso. Lo dcmds queda a
cargo nuestro, a cargo de los maestros,
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que estamos acostumbrados a realizar en
nuestras aulas mucho mdas de lo que
nuestros superiores suelsn exigirnos.
Habra de ser asi, el curso escolar de
1936, el que sefiale la nueva era de nues-
tra escuela: muevos programas, nueva
orientacion diddctica, espivitu nuevo, to-
do ello concorde con los tienipos que co-
rremos y ajustado a los incales y a las
aspiraciones de nuestra sociedad.
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(Son distintos los nifios de hoy?

por CHARLKS G. MULLER

(De “Scribner‘s Magazine“ de Nueva York)

“La isla del tesoro” en ia pantalla ci-
nematografica se aproximiar4 2 un punto
culminante.

A despecho de las protestas de su ase-
diada banda, de que él ¢staba izando un
blance para los cafiones d~ Long John
Silver's, en la falsificada Hispaniola, el
capitdn Smollest iz6 la bhendera inglesa
sobi2 la casa de troncos.

“Arria mis colores! No, sciior. no! —
gritd el bravo capitan con noble senti-
mieniv. — Donde flamea e3a bandera
es'1 I platerra!”

A través del teatro se extendié una cor-
tisima onda de aplausos .

Luego los piratas corrieron a Jolly Ro-
ger arriba del mastil de su goleta. Y la
sola vista de la calavera, con dos huesos
cruzados, unida a robos v matanzas y to-
do lo que es ilegal, levanto en el juvenil
auditorio una espontanea explosion de
silbidos, gritos y pataleos.

Pero los nifnos y nifias de 1935 no son
diferentes de los nifos de 1835, que se
conmovian con “La isla de! tesoro” y que
se han tornado legalistas contra el capi-
tin Smollest. Ellos todavia prefieren for-
nidos piratas a honestos marineros.

NINOS DE HOY Y DE AYER

Decir que los nifios de hoy estdn m4s

sofisticados que los de una época pasa-
da, y que las niflas modernas son sefio-
ritas desde los doce afios es revelarse
emitiendo un juicio descuidado. Porque
hasta aproximadamente los catorce, los
nifos y nifias normales de cualquier ge-
neracion viven en mundo en el que no ha
penetrado ningiin adulto.

El universo infantil es simple en cual-
quier lugar. Ellos lo guardan celosamen-
te de todo el que ro se aprcxima con
amistosa comprension. Y las culpas de
sofisticacion que los mayores piencan
(que ven en los nifios son, en su mayor
parte, torcidas interpr2taciones de los
adultos, que buscan, sin simpatia, inmis-
cuirse en ese mundo juvenil

Gustan de la vida con semejante crite-
rio, siendo capaces de muchas cosas no-
bles, pidiendo solamente (e sus simples
intereses juveniles sean honrradamente
considera.dos. (Qué goipe reciben las
criaturas con las criticas de los adultos
en el hogar, en la escuela, en los libros
de cuentos, po rla radio y en lag pelicu-
las!)

Todos, meno slos jovenes, afilan un ha-
cha! Los padres, que mo pueden recordar
lo que pasé la semana pasada, mucho
menos distinguen las diztantes épocas de
su propia nifiez, y fuerzan a sus hijos a
ser educados como vagamente recuerdan



-

26 REVISTA DE

EDUCACION

haber sido educados, para que tia Lizzie
y tio Alberto se enorgullezcan. Las es-
cuelas y las escuelas dominicales ense-
nan moral a los nifios. [.cs hikliotecarios
apuran los cldsicos. Los directores de las
estaciones de radio reciben ordenes de
cémo deben ser redactados los progra-
mas. Los productores de peliculas estan
acosados por las prohibiciones...

“POR SU PROPIO BIEN”

Cuidando a los pequefiuelos queridos
“por su propio bien”, los mayores rara
vez consultan con los nifios para encon-
trar lo que podria ser realmente bueno.
Y mientras los nifios y niflas van por si
mismos, generacién tras generacion, fun-
damentalmente inafectados por la oficio-
sidad de los adultos, sus censgores cam-
bian de una idea de bondad a’ oira, con
las vaguedades propias da2 la edad.

Los padres de los padres actuales se
enfurrunaban ante Horacio Alger, un au-
tor de gran simpatia. Tenia es cierto,
algunas cosas sin valor en sus historias
de nifios pobres que se abrian camino ha-
cia, la fama y la fortuna. Sin embargo,
un grupo de importantes altos emplea-
dos de negocios reconocieron reciente-
mente que el despreciado Horacio les ha-
bia ensefiado y les habia dado mas ejem-
plos de educacién moral que eualquiera
otra institucion de su juventud. Un' co-
nocido recaudador de Lincoln confesaba
privadamente que él se habia elevado go-
bre una madre ignorante y un padre bo-
rracho, so6lo porque los llamados “despre-
ciables” libros de Alger habian desperta-
do en é1 un deseo de emular los nifios po-
bres ‘héroes y sobrepazar los aparente-
mente insuperables obstdculos culturales
y financieros,

El, el nifio, habia busca.lo lo fundamen-
tal; los adultos de su tiempo permitian
que lo fundamental fuera oscuro.

LOS CUENTOS DE PIRATAS

En las generaciones anteriores los ni-
fios gustaban leer cosas de piratas y ju-
gar a serlos. Ellos hasta el presente gus-
tan de los piratas. Les agradaban los
cow-boys y los indios de las primeras pe-
liculas; todavia les gustan. Ellos gustan
ahora de los modernos pistoleros, y con-
tinuaran gustdndoles. En los aiios ante-
riores las personas mayores temian por
los efectos de los motivos de piratas y los
asuntos de cow-boys y de indios en sus
juegos, cuentos y peliculas. Ahora temen
por los efectos de los temas de pistoleros
en los cuentos, en las cintas y en las
transmisiones de radio. -

Olvidadizamente, los mayores ya no te-
men los argumentos de piratas. Sin em-
bargo, para ser logicos, todavia debieran
temer el ":irgumento de su propia queri
da “Isla del tesoro”, que los nifios de hoy
también hallan conmovedor. Por que co-
mo los modernos pistoleros heben whis-
ky, matan libremente y roban, los pira-
tas de “La isla del teserc” Dbebian ron,
asesinaban y robaban.

Bésicamente no hay diferencia mi cam-
bio en lo que atraia a los nifios de ayer
v lo que atrae a los nifios de hoy. El ma-
chete de los antiguos piratas y la ame-
tralladora que los bandidoes del siglo XX
llevan en sus automovilas, no tienen por
si mismos significaciéon moral.

Son meramente los adoinos peculiares
de las distinta épocas. Y, mientras los
adultos de cada época estan viendo con
alarma los nuevos estandartes, los nifios
y las nifias estdn admirando la bravura
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v mujeres bajo
esas banderas. Piratas, (ow-boys, bandi-
dos, cudl de éstos es el héroe no tiene
importancia; lo que es y hace, si. ..

Las simples virtudes de bravura, leal-
tad y rectitud son las que las criaturas
observan. Y piden que sus héroes sean
gente real, mientras tenzan esas virtu-
des.

y lealtad de los hombres y

APRENDER POR PROPIA EXPERIEN-
CIA

Mas adelante, en la adolescencia, los
muchachos y las muchachas se interesan
en lo que ellos han avrendido de la vida
por si mismos y por su oropia experien-
cia. Esta experiencia estd limitada a las
pequenas alegrias y tristezas de la vida
del hogar y de la escuela, el acordar de
la diaria existencia, las excitaciones fisi-
cas de los juegos y concursos. Pero en
ellas estdn las virtudes bdsicas de bravu-
*ra y honor, y los nifios pueden tejer y
destejer esos pocos hilos en formas apa-
rentemente sin término. .

Apreciando esto, los editores del viejo
“St. Nicholas Mhagazine” se gamaron la
simpatia de miles de personas principa.
les de nuestros dias, dando a sus jovenes
suscritores imaginativos muchas oportu-
nidades de describir y bosquejar aventuras
personales que los nifios y nifias conocen
mas por si mismos. Y I.. Frank Baum,
en vez de poner su fértil imaginacién en
la creacion de princesas v ogros y drago-
nes ajenos a la experiencia media de los
mifios, coloca una simple nifia de Kansas
bajo su delantal de tela entre idealizados
sitios comunes para crear una de las més
encantadoras historias de hadas que las
criaturas hayan gustado nunca: los li-
bros del mago de Oz.

Generacion tras generaciéon, los nifios
han gustado del “St. Nicholas Magazi-
ne”, y generaciones de nifias y nifios han
llorado sobre las aventuras de Dorotea
en Oz. Porque los nifios, sin hacer cues-
tion de cudndo han nacilo y donde han
vivido, gustan mas de las cosas que se
aproximan a las aventuras que han ex-
perimentado, o creen que podran experi-
mentar por si mismos.

Sus reacciones a este respecto son di-
rectas. Ellos no gustan del complicado
pensar de los adultos. O gustan de una
cosa o no. O estdn vitalmente interesa-
dos por algo, o compleiamente aburti-
dos.

DIALOGO SIGNIFICATIVO

Y cuando se llega a los hechos de la
vida acerca de los cuales los mayores
frecuentemente se conturban, los nifios
en general los tratan con un fino sentido
de la proporcion.

L.a madre de Rollie, de nueve afios de
edad, se fij6 que una hija de un vecino,
va adolescente, cuchicheabha con el mu-
chacho. Sospechando sobre qué era, la
madre pregunté mas tarde a Rollie acer-
ca del secreteo. El fué franco.

—Iris me deca que si yo iba al fondo
de la casa ella me enseflaria como eran
las nifias.

—Y ti qué respondiste?

—Le dije — contestdé Rollie con comple-
ta inocencia — que yo sabia todo acerca
de las chicas porque tengo una hermana.

OTRO CASO INTERESANTE

El hijo del Dr. K., un nifio de doce
anos, Bill, tenfia una maestra que estaba
inquieta por los efectos que ciertas re-
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vistas populares debieran tener sobre sus
alumnos. El padre de Bill, cuya lealtad
habia sido constante duraate veinticinco
afios a aquellos ecos de los escritores jo-
venes como Ralpf Henry Rarbour y Kirk
Munroe, creyo que la maestra no tenia
por qué inguietarse. No obhstante, él pre-
gunto a Bill el tema de 'as disputadas re-
vistas.

El adolescente no tenia sitio en su
simple mundo para el cuco creado por la
maestra. Su comentario, cuando miro6 el
“Four Afloat”, fué derecho a la cuestion.

—Oh, comozco mds basura que los tipos
que escriben estos cuentos!

Déandoles una guia inteligente para el
manejo de sus problemas en su propia
forma, las criaturas se haran una vida
facil. Un padre se sobresaltaba de tener
que decir a su pequeiio hijo lo que debia
hacer, pero termin6 todo felizmente con-
sintiendo en las ideas de su hijo .

“Dejad a los nifnios hacer lo que quieran
por sus propios medios, 4 menos que ha-
ya alguna cosa que realmente mecesiten
que se les diga — apreadio; — cuanto
mas se les permita hacer nor sus propios
planes, tant omeor sera”.

Ademaéas, su propio modo es general-
mente bastante bueno. Un sibado, a las
diez de la manana, Elena, Biarbhara vy Ana
determinaron dar uma representacion a
las dos en punto.

Su limpio ataque a los problemas de la
escritura, ensayo y decoraciones de “La
Reina de la Torre”, “10 centavos la en-
trada”, fué luminoso.

-—:COmo empezaremos -— preguntd Ele-
na.

—Primero, alguien dird alguna cosa—
dijo Barbara.

Que es exactamente lo que sucede en
todas las obras que han sido escritas

siempre. Asi, directamente, todas las di-
ficultades fueron vencidas, hasta hacer
media pagina de escritura.

Luego Elena provocd una discusion.

—Hemos dicho bastante — hizo notar;
—pienso que debo cantar, ahora.

—No, yo quiero cantar — insistio Bar-
bara.

Ana traté esta delicada situacion con
una acertado planteo de ios hechos.

—Barbara no puede lograr una nota,
y Elena tiene una encantadora voz. La
gente querra mejor escuchar a Elena.

—Muy bien — dijo Barbara convenci-
da.

De esta simple manera las tres criatu-
ras de siete afios por si mismas resolvie-
ron todos los problemas. VY, prontamente,
a las dos en punto la representacién se
llevd a cabo.

Fué solamente una representacion in-
fantil. Pero creada por una experiencia
novicia de la propia vida diaria de las
nifias, sin ningin toque de los mayores
en ninguna parte; su encanto cautivo a
los mayores. Y se pidié una nueva repre-
sentacion.

EL MUNDO INFANTIL

Cuando los adultos buscan inmiscuirse
en el mundo infantil, los rifios notan los
actos de ellos sin completa comprension
del complicado pensamiento que hay
tras los actos.

Siendo imitadores y ansiosos de elo-
gios, los nifios frecuentemente remedan
las peores exteriorizaciones de los adul-
tos con el resultado de ser acusados de
una mala sofisticacién. Abandonados a
si mismos, sin embargo, cuando les es
permitido desenvolver sus propias ideas,
la vivida imaginaciéon del término medio



REVISTA DE EDUCACION 29

de los nifios les conduce a campos propi-
cios y les procura espléndidas realizacio-
nes, ;

Es un hecho pasmoso que los nifios
pueden realizar hechos casi iguales a su
poder imaginativo.

En dias pasados, Down Easterners se
hizo a la mar a los trece afios y gané el
comando de una escuadrilla a los diecio-
cho. Muchos de nuestros “pioneers” te-
nian solamente dieciseis afios cuando
ayudaban a conquistar el Oeste.

El padre de mi amigo G. era sdlo un
nifio cuando, a despecho de las amenazas
de los indios, atraves6 descalzo y solo
las llanuras desde Council Bluffs a Den-
ver.

La misma fuerza mental de.imagina-

cion que estimul6 a estos jovenes es po-
seida por los nifios de todas las genera-
ciones.

Recientemente dié lugar a que un mu-
chacho de siete afios de cdad, cuando su
hermana era arrastrada hacia la hélice
de un hote a motor y los horrorizados es-
pectadores se retorcian 'as manos impo-
sibilitados de ayudawr, parara la maquina
antes que la muchacha fuera golpeada
por las paletas. '

Las criaturas no han cambiado a tra-
vés de las generaciones. No se han tor-
nado mas sofisticados. Han permaneci-
do siempre los mismos, acortando recta-
mente su camino a lo que realmente im-
porta.
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“GHILE” Sociedad Cooperativa Ltda,

Edificio propio -:-
Fondos de Reserva $ 750.000.-
Santiago
Esta Cooperativa de Consumos. legalmente autorizada por el Supremo
Gobiernv y fundada el afio 1928, concede créditos con grandes facili-

dades de pago, que fluctian entre 4y20 meses plazo, sin cuota al contado
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Trabajos v Vacaciones Escolares

;Conviene a la escuela rural la uniformidad del periodo escolar?

-

Los datos comparativos sobre el traba-
jo y vacaciones escolargs publicados por
la Oficina Intermacional de Educacion de
Ginebra correspondiente a 37 paises, po-
nen en evidencia lo breve de nuestro ano
escolar.

No inquietaria el problema si la dura-
cion del periodo escolar no estuviera en
relacion directa con los resuitados de la
enseflanza de los cuales no pasa afio sin
que se hable, haciendo rezaltar el fraca-
so de la escuela, heclio que realmente
debe preocuparnos para saivar en algo la
responsabilidad que nos atafie, ya que a
ello contribuye no s6lo el corto periodo
escolar sino también el ausentismo por la
causa que senalaré.

Si la duracion del veriodo escolar es
realmente
campafna lo reduce en fal forma que bien
puede asegurar que &3ta apenas alcan-
za a un tercio del ano, porgue la asisten-
cia del alumnado esta en relacion directa
con las faenas u ocupaciones de la re-
gion, por lo que trataré de circunscribir
el asunto al sur samtafecino, sin que ello
importe reducir el problema, general en
todo el épocas y
ocupaciones.

En esta region agricola por excelencia,
inicia generalmente a mediados de mar-
20 y dura hasta fines de mayo, las escue-

breve, el auseuniismo en la

pais, variando segun

durante la recoleccion de: maiz, que se
las ubicadas en zomas netamente rurales,
(chacras) o poblaciones semi-rurales es-
tan poco menos que desiertas. Rara es
la que en ese periodo fieng una asisten-
cia del 50% y una excepcioa la que llega
al 70% sobre los incritos.

Escuelas donde la inscripeion es de 70
a 80 nifios tienen una asistencia diaria
de 20 a 30 y funcionan con dos maestros,
otras con personal numeroso v con una
inscripcion de 300 dan un término medio
diario de 180 y las hay que han funciona-
do con 7 en un grado y 5 en otro tenien-
do una poblacion de cien ninos. Es de-
cir, que durante los meses de
abril y mayo, la mayoria de las escuelas
rurales acusan un ausgentismo que las
mas de las veces pasa del 50%: las cla-
ses se dan con menos de la mitad de los
alumnos, el resto concurre a la escuela
después de la recoleccicn del maiz, de
modo que recién se trahaja con asisten-
cia normal a partir de junio.

Si tenemos casi perdidos los tres pri-
meros meses de clase y tomamos un tér-
mino medio mensual de 22 dias habiles,
exceptuando julio que por ias vacacio-
nes de imvierno solo se trabaja de 10 a
12 dias, queda el afio escolar reducido
a 118 dias. El resto del afio se trabaja
poco y mal pero a los efectos de la pro-

marzo,
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mocion o resultados finales el maestro
debe contar a sus alumnos como si hu-
bieran tenido una asistencia normal a
partir de marzo, para poder dar un por-
centaje superior al 60% sin o quiere ver
disminuido su concepto. Si un 50% solo
asiste a clase 118 dias, término medio
anual jcomo es posible vretender estén
a igual nivel que los que cumplieron el
afio escolar de 180? ;Como aplicarles el
mismo cartabon para exigir iguales re-
sultados? 'Si los resultados estan en re-
lacion con la duraciéon del trabajo, ;co-
mo no tratar de remediar las inasisten-
cias periodicas,

Estas inasistencias peri6édicas de gran
cantidad de ninos tiene 31 razon de ser
en la situacion econdémica de millares
de colonos o trabajadores del campo ar-
gentino, sumidos en la miseria y expo-
liados en diversas hasta el extremo de
tener que recurrir al trabajo de sus hi-
Jos para ganar siquiera para vivir, que
para pensar en escuela queda el resto
del afo, originindose asi el autentismo
periodico, problema nacional que es po-
sible aminorar en gran parte evitando
que las labores del campo coincidan
con las tareas escolares, porque lo con-
trario importa abandonar al maestro
al afio escolar que le asigna la vida y
no la ley, que en vano tratara de ha-
cer cumplir. A hacer esta afirmaciéon
me lleva la experiencia de 16 afos en
una escuela ubicada en plena zona ru-
ral; de 90 familias que viven dentro del
radio escolar, 70 son propietarias de
chacras cuya estension varia entre 30 y
70 cuadras y el resto arrendatarios. He
constatado que en épocas de la recolec-
cion del maiz la asistencia bajé al 70%
manteniéndose en el resto del afio en-
tre el 90 y 99%, siendo 1os eusentes en

su totalidad los arrendatarios, y donde
el latifundio prima las escuelas quedan
casi desiertas, porque el problema 8o-
cial es mas agudo.

Si el balance el megativo como lo re-
velan las estadisticas ;porqué mante-
ner la uniformidad del periodo escolar
y no adaptarlo a las necesidades u ocu-
paciones de la region?

Abogar porque las ascuelas rurales
tfuncionen por lo menns 200 dias y que
los padres no tengan inotivos de peso
para retener en sus hogares a sus hijos
cuando estén abiertas, es tarea urgente
y factible, a la que todos debemos con-
tribuir asegurando mayor rendimiento
y una mejor inversiéon de la renta pu-
blica. |

A tal fin en nuestra zona tanto las
escuelas rurales provinciales como las
nacionales debieran adootar el ano es-
colar dividido en dos ¢érminos consul-
tando las épocas de mayor trabajo. El
l.o comprenderia desde el l.o de emero
al 31 de marzo; vacaciones desde el l.0
de abril al 24 de mayo; 2.0 término des-
de el 25 de mayo al 15 de noviembre,
vacaciones desde el 15 de éste al 31 de
uiciembre.

Las escuelag no funcionarian en las
épocas de faenas agrico'as: 15 de no-
viembre al 31 de diciembre, corte, em-
parve y trilla; desde e! 1.0 de abril al
24 de mayo: recoleccion del maiz. Total
99 dias de vacaciones y 200 de labor.

E. cambio mds sensible seria dar cla-
ses en enero y febrero meses de mucho
calor pero durante los cuales se podria
trabajar en un turno de 6 12 a 10 1[2;
horario que he aplicado sin tropiezos en
la escuela que dirijo, en el mes de no-
viembre.

Este proyecto de afio excolar fué cem-
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sultano en asamblea pubiica a 60 pa-
dres de familia de la zona de influen-
cia de la escuela vy aceplando como el
mas conveniente para todos como lo ex-
presé en 1928 al Consejo Nacional, pi-
diendo se lo adopte en la escuela que
dirijo, a titulo de ensayo, sin que hasta
la fecha se haya sabido que destino se
le di6.

Comparado el periodo que Propongo
con el ue esta- en vigor resultaria que
las escuelas podrian fuacionar sin im-
convenientes 200 dias al afio contra 180
nominales que hoy funcionan pues los
meses de marzo, abril y mayo son irre-
mediablemente perdidos. Euto lo saben
muy bien todoslos maestros que trabajan
o han trabajado en la campafia y mien-
tras no se resuelva el problema agrario
sera inutil hablar de obligatoriedad,
cuando las necesidades vitales son obs-
tdculos no faciles de vencer.

Si no hay causas fundamentales que
aconsejen mantener el periodo unifor-
me de clases en las escuelas rurales ¥
urbanas el ensayo que propongo tendria
la ventaja de asegurar en gran parte
la concurrencia del alumnado en la
campafia, el mayor rendimiento en la
ensefianza y una mejor inversién en la
renta.

r' 0. DEL R. ALVAREZ.

33



REVISTA DE EDUCACION

Consultas e Indicaciones

Reclamos y revistas

N.o 161.—Me llega atrasada la
“Revista de FEducacion™ y, a veces,
no. Por otra parte, el agente de ella
®ros ha dicho que la suscripcion es
sbligatoria. ;Es verdad esto? Ade-
mds, me han cobrado {dos veces una
misma cuota. ;A quién hay que re-
elamar?— Suscriptora.

R.—La Administracién de la Re-
vista y no su Direccion, es la en-
ecargada, segun el contrato vigente
de todo lo relativo 4 la impresién,
distribucion y cobro. Quéjese, pues,
al Administrador y, si no obtiene
frutos, al Director.

Los atrasos y extravios se deben,
las mds de las veces, a fdlta de
direccién correcta y a los servicios
postales. Otra causal, de lo mismo
es el trabajo de la impresion.

La suscripcion c¢s absolutamente
voluntaria.— Por gomarse la comi-
sion, el empleado la ha sorpren-
dido. '

Si le han cobrado dos veces, es
seguro que Ud. nyv mandod los re-
eibos de ingreso o el numero del
giro o su habilitalo no hizo el de-
posito del caso. :

H

Reclame. La “Revista de Educa-
cion” esta para servirla sin moles-
tias para Ud.; pero no olvide que
en toda actividad, hay deficiencias
imsalvables o aparentes. ;Cuantas

-veces no habran hahlado de su tra-

bajo, que nosotros creemos bueno,
muy bueno? Antes de murmurar,
hay que saber y antes de obrar,
hay que pensar en la justicia.

FRASE LATINA

N.o 162.—He hallado una frase
latina: “ex ungie lzonem”, que Mo
he podidio entender por el resto del
parrifo que la conticne. ;Seria tan
gentil que me la tradujera? ;No es
cierto que es una barbaridad que
no se ensene lalin, siquiera para
enlender esta clase de frases usua-
les.— E. K. R,

R.—De acuerdo c¢)n Ud. en lo de
la barbaridad. La locucién se tra-
duce asi: “Al ledén, <e le conoce por
las unas”. Dicese ezio especialmen-
te en cosas de literatura y bellas
artes, significando gue un breve
ensayo basta para descubrir al
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buen artifice, dejando adivinar al podria sacar UdL, serior Redactor,
autor de gran msérito. : de este pantano?— Mestro Escole-
0.
TEXTO DE HIGIENE ESCOLAR R.— Celebramos su sinceridad,
socarroneria y afin de entender.
N.o 163.— Recomiéndeme, por fa- Para este asunto, lo remitimos a
vor, un buen iexio de Higiene Es- un articulo del Dr. Moisés Mussa
colar y Biologa Pedagogica, no B., publicado en la “Revista de
muy caro y que sed fdcil de encon- Educaciom”, Afio I, N.o 6, de mayo
trar y adquirir.—Juan Lagos. de 1929.
R.—Un texto que reume todas ANO ESCOLAR
las condiciones que nos sefiala esla
“Biologia Pedagoyica e Higiene N.o 165.— Tenemos una apuesta
Escolar” de Humberto Vivanco con un colega. El me afirma que
Mora, profesor chileno distingui- las fechas del afuo escolar y de las
do. La Casa Editora es la Libreria vacaciones pueden ser alteradas
“Manuel Barros Borgoiio”, Repu- por el Director General, y yo digo
blica 44, Santiago. Vale $ 20. que sélo el Ministerio lo puede ha-
Kl Departamento le Encargos de cer. ;Cudl de los dns estd en la ra-
la Revista puede servirle en este zon.— F. y J.
caso.
R.—Su amigo. El art. 90 del Re-
LIBRO DE VIDA glamento General establece: “El
_ Director General, previo informe
N.0o164. — El Inspector Escolar . de los Inspectores Provinciales, po-
quiere que llevemos el Libro de dra, tratandose ae determinadas
Vida en nuestros cursos. Nos leyo regiones del pais, cuyas condicio-
una antigua circulir y nos dié al- nes climatéricas lo exijan, cam-
gunas instrucciones. Le confieso: biar las fechas del :fio escolar y de
no sé bien de qué se trata. ;[No me los periodos de vacaciones’.
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Los Gampamentos Termales y Climaticos

Por el Dr. Fernando Bravo E.

Todos ustedes han oido hablar y mu-
esa obra
tan interesante que se llama Las Colo-
nias Escolares. Todos conocen el bene-
ficio inmenso que obtienen los nifios
con esa estada en el mar o en el campo
en ue gozando del aire v del sol y de
la alegria infinita que dispensa a sus
almas juveniles la distraccion sana e
inocente, robustecen a la vez sus orga-
nimos y sus engendros de sociabilidad.

Pues bien, es un extremo opuesto a
estas Colonias Escolares, se encuentran
otras organizaciones, las llamadas pre-
ventorios y sanatorios, destinados a la
atencion de nifios que, o estan en pleno
campo de la enfermedad ¢ se hallan
muy proximos a él.

Entre unos y otros existe un término
medio, que en nuestro pais no ha sido
El de los nifios aparente-
mente sanos, pero delicados, que necesi-
tan una adaptacion progresiva para
asistir a una cura maritima o de mon-

chos quizas han actuado en

comsiderado.

tafia. Aqui ha sido precisamente donde

se ha ubicado una
(que ya ha cosechado numerosos frutos
en los principales paises europeos: la
de LOS CAMPAMENTOS TERMALES
Y CLIMATICOS, punto sobre el cual
(quiero insistir especialmente.

nueva organizacion,

Después de la gran guerra nacieron
en Francia v en los principales paises
del Viejo Mundo, numerosas organiza-
ciones de caracter médico social, imbui-
das de un generoso espiritu de solida-

ridad humana. Entre ei'a figura ésta
de log campamentos termales y clima-
ticos, concebida y llevada a la practica
este sistema ha dado muy buenos resul-
en Francia por los doctores Molinery y
Meillon, en 1922.

De un grupo reducidisimo de nifos
con que comenzo la experiencia, se ha
subido en los ultimos afios a varios mi-
Ilares. Iguales organiaciones se han
establecido, con espléndidos resultados,
en Hungria, Suiza, Polonia, Checoeslo-
vaquia, Rumania etc.

La razén de este éxito es muy senci-
1la. Los nifios elegidos, sacados casi de
las garras de la enfermzdad, llevan una

‘vida al aire libre, en campamentos en
donde aprovechan los

beneficios inne-
gables del aire y del sol, del “Grand
Air”, corno llaman los franceses; de una
alimentacion sana y cuidadosa y sobre
todo de los beneficios que les aportan
las aguas minero-medicinales, apropia-
das especialmente para el grupo elegi-
do. A esto se agrega la vigilancia mé-
dica estricta, que forma parte integran-
te de la orgamizacién.

“Los nifios que van al Campamento
Termal — dice el doctor Molinery —
son los de esa legion de convalecientes
diatésicos, deficientes orgdnicos o funcio-
les que habrian sido los clientes de las
colonias de vacaciones, (similares a
nuestras Colonias Escolares).

“A los beneficios del reposo, del aire,
del sol, de una alimentacién tan senci-
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Ila como sustencial, se agregan en las
mejores condiciones, los beneficios de
nuestras aguas termales, sulfurosas, ar-
senicales o cloriiradas-sodicas”.

Después de lo expuesto, cabe pregun-
tarnos. ;No tenemos en Chile la misma
legion de nifos convaiecientes, diatési-
cos, deficientes organicos o funcionales?
(No tenemos un clima admirable que
superponer a muestras ae menos admi-
rables fuentes termales? Existe todo es-
to en las mismas condiciones que alla.
Tenemos el nifio que podria bheneficiar
del termo-climatismo. Tenemos el aire,
el sol y el agua. Nos falta =0lo esa or-
ganizacion, imbuida de generoso espiri-
tu de solidaridad humana, gque hace
grandes a otros pueblos.

Reconozco que nos
¢ién; pero no quiero
nuestro pais no exista ese sentimiento

Me imagino que en Chile seria rela-
tivamente féacil organizar éstos campa-
mentos termales y climaticos. Y la ini-
ciativa podria tomarla alguna institu-
cibn generosa, como el Rotary Club,,
por ejemplo a la Cruz Roja de acuerdo
con las Colomias Escolares.

Se trataria de fundar vna institueion
(que se preocuparia exclusivamente de
organizar, dirigir y controlar estos
campamentos termales vy climéaticos.
Aunque los comienzos fueran modestos,
el hecho de iniciarlos seria ya un gran
Paso. !

. Conociendo los recursos con que po-
dria contarse, la cuestion seria coordi-
nar la participacion de cada uno de los
miembros de la mencionada institucion.
En los centros de mayor poblaecion, o
sea en el lugar de residencia de los or-
ganismos directivos, se podrian estable-
cer centros de examen, atendidos por mé-

falta organiza-
raconocer que €n

dicos de buena voluntad, que reclutarian
los nifios llamados a beneficiar de esta
atencion. Completado el ntimero dispues-
to para el campamento, s2 le enviaria a
la estacion termal elegida en donde que-
darian bajo el control cientifico del mé-
dico del médico de esa estacion. Los ni-
nos permanecerian en los alrededores de
las Termas, alojando y viviendo en car-
pas durante el tiempo que se estimara
necesario. Duramte est2 tiempo lleva-
rian una vida en contacto pleno con la
naturaleza, disfrutando del aire y del
sol en una forma metodica v orientada.
Recibirian una alimentacién sana vy
abundante, preparada por ellog mismos.
Practicarian deportes t¢1 nire libre, rea-
lizarian excursiones, etc. '
Todo tendiente a robustecer sus orga-
nismos debilitados. El tratamiento ter-
mal que recibirian y que estaria estric-
tamente controlado por el médico de las
termas vecinas, permitiria afianzar los
buenos efectos de la viia al aire libre.
De regreso a su punto de partida, pa-
sarian nuevamente a los centros de exa-
men en donde se anotaria en sus fichas
las diferencias obtenidas. KEstas a la
larga, serfan un elemento estadistico de
gran importancia.
+ Las “Colonias Termo Climaticas” co-
mo pedrian llamarse irian extendiéndose
en numero a medida que se fuera cono-
ciendo los resultados. Lasz Colonias Es-
colares comenzaron en 1881 en Francia

con tres ninos. Veinticinco anos después

eran 2.084 v actualmente suben a mu-

chos miles log niflos que se benefician

de esta obra. Otro tanto podria suceder
con las colonias termo- climaticas, que

estan tan cerca de las Colonias Escola-
res. El Dr. Molinery, el verdadero apés-

tol de esta obra, lo ha diche claramen-
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te: “Los campamentos termales y climé-
ticos, no son sino colonias de vacaciones
en que la organizacion se he wvrientado
en el sentido termal y climatico, agre-
gando a los beneficios de la vida al ai-
re libre, del sol, de la alegria de vivir
en un maturismo disciplinado, los bene-
ficios incomparables de la accion bio-
dinamica profunda de las aguas minera-

les y de !as imponderab.es manifestacio-
ne sdel clima'. _
zRefiriéndose al financiamiento de estas
colonias, el eterno escollo, el mismo au-
tor dice: “Las dificultales financieras
no existen. Se trata de an viramiento de
fondos: Los de las Colonias de Vaca-
ciones'.
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cEutanasia?
Por el Dr. José Guillermo Lewis

En 1931, escribimos que la muer-
te piadosa debia 1nsertarse en las
legislaciones modernas. Hoy, la In-
glaterra cientifici, con gran calor
y mediante extensa propaganda
le ordena a su cua2rpo meédico que
trace el proyecto (ue Lord Moyni-
han, Sir Humphr2y Rolleston, Sir
Leonard Hill y Sir James Puvers
Steward, facultativos notables, pre-
sentaran personaitmente a la Ca-
mara de los Lords.

Pero no debe sorprender este
adelanto social que, sin duda, lle-
na una de las grandes necesidades
de nuestra época. Los que a diario
despedimos de este mundo a seres
cuyos sufrimientos se tornan en
tremendo martirio, y en cuya faz
se dibuja en coloras penetrantes,
la mascara del dolor, comprende-
mos la satisfaccién aque experimen-
ta el enfermo al mitigar su agonia.
Cuantas veces junto a aquel lecho
y ante cuadro tan aterrador, im-
pulsados por un deber de mumani-
dad, hemos sentido €l altimo apre-
ton de manos v le hemos visto ex-
halar el postrer suspiro con uma
sonrisa en los labios.

‘Morir piadosamente y sin dolor
parece, ahora, adquirir cariz de ac-
tualidad en su aspecto cientifico
y debe incluirse en la legislacion

de todo pais civilizado. Se practi-
ca diariamente por personas inex-
pertas que lo hacen por un senti-
miento humano sin reparar la ma-
nera conveniente v facil como de-
be administrarse este sacramento.
A la argumentacion en pro no fal-
ta la réplica severa y apasionada,
injusta e irracional en muchos ca-
sos. Como todo lo 1elacionado con
la vida que implica reformas subs-
tanciales en el curso de ella, tro-
pieza el proyecto con la inquietud
espiritual y las desronfianzas na-
turales que engendran tanto las
costumbres y las creencias religio-
como prejuicios hondamente
conciencia £0-

sas,
arraigados en la
mun.

Legiones hay d» seres desvali-
dos, incurablemente enfermos, vie-
timas de atroces desventuras, para
quienes el ultimo dia de la vida es
el unico alivio redentor; seres que,
luego de incansable actividad men-
tal de largas horas y vigilias y de
sufrimientos mora'ss incontables,
han optado por aplicarse la medi-
da drastica, la sola capaz en con-
cepto de ellos, de pomner fin a tan-
tos dolores v asi haa cortado el hi-

lo de la vida.

Es innegable qu: la muerte sin
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sufrimientos puede ejecutarse por
mano de la ciencia con la mas ri-
gurosa perfeccién. También se pue-
de afirmar que, por lo general, los
“eutanisticos” constituyen = casos
irremediables, cuy? diagnostico y
prondstico, son aceptables, hasta
donde lo hace posible el poder que
ha alcanzado esa misma ciencia.
Sin embargo, al sdoptarse legal-
mante la aplicacién de tal doctri-
ia, precisa rodearla de las mayores
precauciones, estableciendo un tri-
-bunal médico, nombrado por un
juez competente, compuesto por un
intermista, un patélogo, un roent-

genologo, y un cirujano, que previo
examen del enfsrmo y mediante
expresa voluntad de éste y de sus
allegados, dictamine si merece el
derecho de morir piadesamente y
sin dolor. Ha de ser el juez a quien
corresponda dar eiectividad a este
derecho y asignar €l médico con
aprobacion del paciente quiem, con
la debida autorizacion, proceda a
aplicar el alivio deiinitivo a una
vida que se apaga ientamente en-
tre un mundo de dclores.

Enero, 1936.
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Bandera 575

- Articulos y aparatos de laboratorios, para ls ensefianza de Quimica y
Fisica,

Miser scopios, Micrétomos Reicher, balanzas analiticas Sartorious,
balanzas para botones de oro.

Vidrio Jena v Durpn (Pyréx Jens)

Tubos de ersayo de vidrios Futax, Eiolax y Duran

ME ENCARGO DE PEDIDOS DIRECTOS A
MAS
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Hi'storia e Historia&ores

Por AZORIN

La historia nos seduce. La his-
toria implica un wrofundo proble-
ma de tiempo. No sabemos, entre
los coetdneos, cual es el hecho his-
térico. De todos los hechos que se
producen en la r2aiidad presente,
jcudl serd el que dé la dominante
en la historia? A larga distancia,
con una perspectiva de cincuenta,
ciento o doccientos afios, la tarea
es relativamente facil. Pero ;y en
los momentos pres3ntes?

Se produce un hecho y lo repu-
tamos vulgar. Ese hecho, andando
el tiempo, se convierte en esencial.
Vive un hombre a nuestro lado y
lo juzgamos medin:re. Las vicisi-
tudes de la vida — una revolucion,
un cambio de régimen — hacen que
ese hombre, favorecido por el am-
hiente, impulsado por la fortuna,
encuentre en si mismo cualidades
que ¢! ignoraba. Las ignoraba él
y las ignoraban !os demas. De
pronto, helo aqui en el primer pla-
no de la escena politica. La histo-
ria es el tiempo. Y el tiempo tiene
sus misterios y sus caprichos. El
historiador tiene ante si un depd-
sito inmenso de hechos, personajes
y episodios. ;Qué hard con ellos?
;Cémo los colocarda en lag paginas
de su libro? Del modo como los cO-
loque dependerd la historia. Por-
que la historia no es mas que la
subordinacién de uvnos elementos a

otros en el curso c¢el tiempo. La
sensibilidad del hisworiador jugara
un papel importante en la obra.
El humor que el historiografo ten-
oga en tal o cual dia — el dia en
que escriba acerca del TFelipe II,
por ejemplo — decidird que Felipe
II, en el conflicto con su hijo don
Carlos, sea un padre cruel o un
politico prudente. El historiador
no puede desasirse do si mismo,
como el poeta, como el filosofo, co-
mo el politico, esta ciempre consi-
go mismo. No puede ser otro que
é] mismo. Y lo que hace su desgra-
cia hace al mismo .iempo su gran-
deza. Porque la historia se hace,
en ultimo término, gracias a la in-
dividualidad del historiador. La
historia es su cardcier. Ese carac-
ter es Michelet, » Carlyle, o Ma-
riana, o Toreno. ;Como podrd Ma-
riana desprenderse de su imtimo y
clarividente sentido critico? ¢De
ese sentido critico que le llevaba
a formular acres dictimenes adn
contra sus propios ciudadanos? En
su “Republica literaria”, Saavedra
Tajardo acusa a Mariana de que
“no perdona a su racion y la con-
dena en lo dudoso” No, lo que ocu-
rre es que Mariana liene una fuer-
ta personalidad y la impone en las
1 dganas de su historia.

La sensibilidad rige la historia.
.Y la memoria? Jiuzgamos la me-
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moria impasible v desapasionada.
Y sin embargo, la memoria tiene
también sus voluntariedades y de-
vaneos. No nos acosdamos de todo
lo que queremos. Nos acordamos, en
cambio, de lo que mo deseamos re-
memorar. Nada tan .profundo co-
mo unas palabras de Miguel de Mon-
taigne en el capitulo que en los
“Ensayos” dedica a Raimundo Se-
bunde. Dicen asi:

“La memoire nous represente, non
pas ce que nous cheisissons, mais
ce qui lut plait”.

Si hiciéramos la historia con
arreglo a nuestras predilectas re-
mwemoraciones, vesultaria una his-
toria extrafiisima. Hemos conoci-
d: a lo largo del tifempo muchos
personajes. Hemos tratado a ora-
dores, poetas, dramaturgos, come-
diantes. Los hombees mas repre-

scntativo sde un pais, en determi-

nada época, han pasado ante nues-
ira retina. En horas de silencio y
de scledad, absort>3, sumidos en
dulce quietud, vamos a evocar las
figuras pasadas. Con ellas evoca-
rros nuestra juventud. La memo-
ria nos va a servir. Comienza la
evocacion. Pero la evocacién de
las grandes figuras se hace
fervor. No, no hay aqui querencia
profunda. La mem ria nos lleva a
otra parte. Nos alsja de las gran-
des figuras y mos rone ante los
ojos del espiritu otras. Lo grande
no es lo verdaderamente grande

sin

para nosotros en ¢stos momentos
de recogimiento. Lo grande — vy
lo muy dilecto — 110 €8 el famoso
gobernante, un Jdia aclamado por
la muchedumbre,
conocimos y tratamos. Lo grande
3 un labriego que v'mos en tal pa-
raje, hace cuarenta afnos, al atar-
decer, apoyado en su azada, des-
pués de un dia de nenoso trabajo.
Y lo grande es este artesano que
ea su taller, una ¢arpinteria, da-
ba, en el silencio de la callejuela,
icon el mazo en el »scoplo. Lo sen-
timos y vemos ahora como s1 anos
enteros hubiéramos estado viendo
a estos dos hombr:i. Y fué todo
ollo un momento. La memoria ha
tenido ahora uno da sug caprichos.
‘Acaso esas dos figuras tienen para
nosotro sese real”e que las pone
per encima de las «irandes figuras,
porgue en los mom=2n:0s de nuestra
vision sentiamos una gran pena o
experimentabamos un gran placer.
El fulgor que proyectaban esos in-
{imos sentimientos se extendia ha-
cia esas figuras v las adquistaba
¢ ese modo y de n.anera personal
a nuestra personalidad.

No confiemos en 1o que es ires-
table. Un gran critico ha dicho que
ique al juzgar, somos un punto mo-
wvible que enjuicia cosas movibles.
Que esta perenne movilidad espec-
taculo de lo perec:dero, nos haga
tolerantes. :

Vv que nosotros

A.
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Es necesario hacer la escuela del nino

MAESTRO:

Reformar nuesiras  escuelas,
adeptarlas a las nacesidades del
ambiente, a las necesidades del ni-
fio. He ah la primera preocupacion
que corresponde a los maestros.

Abrir de par en par las puertas
de la escuela, para que entre por
ellas la vida al aula; para que los
nifos vivan las horas mas felices
de su mifiez junto al aliento puri-
ficador del aire, al contacto inti-
mo con la naturaiasza.

La escuela que atrae al nifio, que
le ensefia a jugar, gue le ensefia a
observar; ue le ensefia a pensar y
a poner en accién su pensamiento,
es la que tenemos ue crear para co-
rresponder a las exigencias de
nuestros nifios, que tienen derecho
a ser educados comv otros nifios de
otras latitudes.

El maestro que ostudia y adapta
a la naturaleza infantil sus ense-
nanzas, sus conseins, guia con ver-
dadero amor y afecto, le da nor-
mas de moralidad y rectitud: corri-
ge sus defectos (on paciencia vy
amor comsigue £n su mision un

laure de triunfo verdadero,

Contemplar el momento en que
vivimos, observar detenidamente.
Sacar conclusiones, para imprimir
nuevos rumbos en la organizacion
del trabajo escolar, en la organi-
zacion de la colectividad, es la
primera necesidad c¢ue corresponde
llevar a cabo a todo maestro.

No debemos conformarnos con
decir solamente “estd mal” o “estd
bien”. Lo importante es mostrar lo
que estd mal y cu4l el remedio pa-
ra corregir y curar. Para criticar
debemos previamente despojarnos
de toda egolatria. Juzgar con fé y
buena razon serd uno de los prin-
ciuios que nos llevaran al éxito en

nuestra labor docente.

Fuerza es elevarse para ver la
bondad de las ideas, sin ver a las
personas que las ¢(miten. No com-
batirlas so6lo por el desafecto per-
sonal, sino de idea % idea. de prin-
cipio en principio, de doctrina en
doctrina y de finalidad en finali-
dad.

Los maestros laboriosos que tra-
bajan en el silencio del aula, le
jos de la intriga v del chisme, ape-
gados por entero a la obra de la
Escuela, saben su2 para obrar en
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el sentido integro de la
los criticos estdn demads.

palabra,

— e

El maestro centrado en su tra-
bajo escolar balaacea semanal,

mensual y anualmente, para cono-

cer los resultados de su labor.

Para reformar nuestra escuela
“arcaica nacional”, tenemos tam-
bién que transformar al maestro.
Reducirlo de acuerdo con los pos-
tulados modernos d» la ciencia psi-
colégica. Transformarlo de estdti-
co en activo. La escuela activa ne-
cesita maestros taml*én activos; de
lo contrario, cualquier intento de
mejoracion en nuestras escuelas es
inutil, utdpico.

Del trabajo escolar depende el
resultado futuro de la Sociedad vy
la Patria. Pueblos cue han educa-
do juventudes libres consciente-
mente, juventudes laboriosas e in-
teligentes, logicamente tienen que
ser pueblos grandes.

La responsabilidad del maestro
por su falta de dedicacion a la
obra escolar de postguerra, mere-
cera el jjusto repudio de la juven-
tud del manana.

Bolivia necesita maestros libreg,
honrados y abnezados. Sélo ellos
podran trabajar oor la Patria con
verdadero civismo, educando hom-
bres de accion, hombres honrados
y libres,

EDUCACION

La dignificacion de la Docencia
Nacional seré obra exclusiva de los
mismos maestros.

La seleccion del magisterio en
todo slos ciclos es indispensable, si
se quiere tener una obra educacio-

nal, firme y bien orientada.

————n

Con mentores seleccionados, bue-
nos v honrados, iecididos por la
causa del Nifio y de la Escuela, la
Escuela, la Universidad, la Escue-
la el taller, quedaran transforma-
dos, seran grandes comunidades de
trabajo.

El decacuerdo, 1a desunién, la
desarmonia entre elementos de una
misma profesion, zon funestas en
la vida humana y lo son mas aun
en el terreno e'ducacional donde
una pequeila desmembracién que
no sea de doctrina sino de egois-
mo y vanidad da como productos
resultados negativos en la labor a
realizar.

Cree sinceramente que los hom-
bres honrados y justos dominaran
el mundo, si t4, fiel a tu deber, la-
boras en la escuela, semillero de
donde saldrédmn los hombres de co-
razom sano y humano.

J. S. Vaca Guzmadn.

Del libro
maestros) .

“Reflexiones” (para
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El camino hacia la felicidad

Ser firme y veraz, generoso en
reconocer y aplaudir los méritos de
quien quiera que seq; atribuir aun
a los enemigos correctas intencio-
nes; dar sin esperar recompensa;
practicar la humildad, la toleran-
cia y tener capacidad de controlar-
se; aprovechar lo mejor posible el
tiempo y sus oportunidades; con-
servar una mente pura y juzgar
con simpata a los demas; tener a
los afligidos una inteligente bon-
dad; cultivar la quietud, la no re-
sistencia al mal; habhlar muy poco

y escuchar solo lo necesario; adhe-
rirse siempre a las mas altas nor-
mas de pensamiento y conducta;
crecer diariamente en gracia, bon-
dad y gratitud; huscar honrada-
mente la verdad y ia justicia; tra-
bajar, amar, orar, sonreir y servir
todos los dias; tener grandes y no-
bles aspiraciones, 'uchar con gozo
y confiar seguramente en Dios co-
mo ensefia su Palahra — tal es el
Camino que conduce hacia la feli-
cidad.

Dr. Grenville Kleiser.
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SECCION SEGUROS CONTRA
INCENDIO
Sus polizas son las mas ventajosas y

participa de sus utilidades anualmente
a logs asegurados

Casilla 2454

i

Caja de Ahorros de Empleados Ffublicos

INSTITUTO DE AHORROS Y BENEFICENCIA
FUNDADA EN 1858

Consulte nuostras tarifas que son las mas liberales.
Moneda 1342
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SECCION FIANZAS

Emite p6lizas a los emple dos pi-
blicos y son aceptadas por la Contralo-
ria General de 1a Repiiblica. Participa
de sns beneficios a los assegurados.
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Teléelono 87762
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J. Guillermo Guerra

“Las puertas de ia Universidad
de Chile se han entornado con do-
lor acerbo por el trdigico falleci-
miento de uno de los miembros
mas respetados de ia Corporacion:
don Guillermo Guerra, catedratico
de la Facultad de Ciencias Juridi-
cas y Sociales.

Habia nacido en !as tierras ator-
mentadas del norte, en la antigua
Copiap6, cuna de soldados, de ex-
ploradores del desierto y de sona-
dores del ideal politico, cuando ya
se habia apagado el brillo cegador
de sus riquezas argentiferas fabu-
losas. No lo sedujn, sin embargo,
la ambicién de la gloria o la for-
tuna, ni lo atrajo la lucha politica
ardiente; en cambio, peleo toda su
vida, bravamente, esa batalla por
la cultura que es el estudio y la
divulgacion y se incorporé desde
muy joven a la orde mlaica de la
ensenanza, para la cva lsu espiiritu
superior era rico en condiciones de
sacrificio y de fe.

Venido sin fortuna y casi desco-
nocido, se labro a ccsta de trabajo,
de estudio, de perseverancia, un so-

Por GUSTAVO LIRA

lido prestigio en las materias cien-
tificas a que dedicd su inteligen-
cia, prestigio que mas de un vez
lleg6 mas alla de las fronteras de
su patria, y una vigorosa persona-
lidadde profesor, que muchas gene-
raciones habran de recordar.

De todo eso se enorgullece la
Universidad, porque a ella ligd su
vida espiritual. Agqui ensefi6, en
efecto, durante mas de treinta
anos, los fundamentos del Derecho,
cada vez con una autoridad mayor,
gque emamabha de su cultura enri-
quecida incesantemente por el es-
tudio, que fué la pa<ion de su vi-
da.

En varias ocasiones, sin que él
buscase jamas este hnnor, ocupo el
cargo de Decano d2 su Facultad.
Lo desempeild entonces con su rec-
ta conciencia de siempre, con fir-
meza de convicciones que nada lo-
graba flexionar, y que se imponia
por eso a lrespeto de tedos.

Porque fué un varén justo y un
espirit uselecto, no <e le olvidara
en esta vieja casa.
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El escultor Manuel Banderas

La Revista de Educacion tiene el
agrado de presentar a sus lectores
algunas fotografias de obras escul-
toricas de Manuel Randeras, joven
y prestigioso artista, cuya tesonera
labor y carifiosa dedicaciom a su
arte, le han valido e! nombramien-
to de profesor especial de Artes
Decorativag en los Cursos de Per-
feccionamiento de maestros prima-
rios.

Puede el lector apreciar en los
grabados que ilustran estas lineas
las condiciones de 1ns trabajos de
Banderas, que ha impreso a cada
una de sus obras el sello de su vi-
gorosa personalidad; sin abandonar
por completo la pura belleza de las
lineas clasicas, pon2 en sus escul-
turas los elementos modernos del
arte, logrando asi un conjunto de
gusto sobrio y sorprendentes efec-
tos estéticos.

Sobre esta personal comprension
de la belleza escultorica se basa la
casi totalidad de la obra de la ma-
durez de Banderas.

Entre la obra de Bunderas se dis-
tinguen los retratos; entre los gra-
bados de estas paginas
busto del pintor don Juan Francis-
co Gonzalez, un verdadero acierto
del autor, tanto por la fidelidad
del parecido como por la belleza
de la expresion, llena de serenidad
y de mobleza, caracterisiica del in-
signe maestro recientemente desa-
parecido.

figura el

Estas condiciones sobresalientes
de Banderas como retratista, han
hecho gue se le encarguen diversos
bustos para monumentos conmemo-
rativos. Entre éstos figura el de
don Bernardo Ossauldon Alvarez,
erigido en Coquimbo, y que ha me-
recido elogiozos con' eptes de la cri-
tica periodistica y e los entendi-
dos.

Pero su trabajo 20 ha quedado
s6lo aqui; empujado, tal vez, por
las necesidades de la vida — ya
que en nuestro ambiente es impo-
sible para un artista el vivir solo
de su lahor — inici6 algunas obras
de aplicacion artistica a piezas de
utilidad practica.

Aunque mo es nueva la tendencia
que trata de transformar los bur-
dos objetos de uso diario en pie-
zas, que sin perder su ufilidad, ten-
gan un aspecto bello y atractivo,

Banderas ha logrado —- en la ma-
vor parte de sus realizaciones en
este sentido — un ¢xito completo,

que le ha valido felicitaciones vy
premios en diversos concursos a
(que se ha presentado.

Sin ir mas lejos en esta enume--
racion, cabe recordar aqui que el
nombramiento de profesor con que
se distingui6 a Manuel Banderas,
se generd a raiz de haber expuesto
algunag esculturas y trabajos de
arte aplicado en ¢«1 Ministerio de
Educacion. Comprendiendo las au-
toridades del servicio la importan-
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Esenltor SF. Banderas

Mascarilla modelada del maestro Gonzalez



amanto a don Bernarda Ossanden

COQUIMBO

Retrato del poefa Ugarfe



cia y trascendencia que una ense-
fianza de esa naturaleza tiene la
importancia y trascendencia
una enseiianza de esa maturalea,es
fianza de esa naturaleza tiene en
la. formaciéon de los gustos v hasta
en el caracter del nifio, crearon la
catedra que — haciéndole justicia
—entregaron a Banderas.

tjll(‘
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Joven,
lleno de entusiasmo y de amor por
su arte, Manuel Banderas tiene en
sus manos el porvenir; si, como to-

de gram temperamento,

do lo hace esperar, sus éxitos con-
tinttan, dentro de pocc habra de
colocarse a la altura de los
brillantes escultores que en Chile

existieran.

mMas

Reynal Franco.

IntermezzO l _irico
Si.— por R.KiPling.

Por R. KIPLING
Si puedes estar firme cuando en
tu derredor
Todo el mundo se ofusca y tacha
tu entereza
Si cuando dudan wnlos, fias en tu
valor,
Y al mismo tiempo sabes excusar
su flaqueza;
Si puedes esperar y a tu afan po-
ner brida
O blanco de mentiras, esgrimir la
verdad
0 siendo odiado, al odio no dejarle
cabida,
Y ni ensalzas tu juicio, ni ostentas
tu bondad;
péro el suefio no se
vuelve tu rey;
Si piensas, y el pensar no amengua
tus ardores;
Si el triunfo y el desastre no te im-
ponen su ley
Y los tratas lo mismo, como a dos

Si suenas,

impostores;

Si puedes soportar gue tu frase
sincera

Sea trampa de necsoi en  sckN Y

Sea trampa de mnecios en hoca de
malvados,

Y mirar hecha trizes tu adorada
_ quimera,

Y tornas a forjarla con utiles me-
llados;

Si todas tus ganancias poniendo
en un monton

Las arriesgas ogado en un golpe de
azar,

Y las pierdes y luezo con bravo co-
razon

Sin hablar de tus pérdidas vuelves
a comenzar;

Si puedes mantener ¢n la ruda pe-
lea

Alerta e Ipensamiento y el muscu-
lo tirante

Fara emplearlos cuande en ti todo

flacuea,

Meno sla voluntad qgque te dice:
i Adelante!

Si entre la turva das a la virtud
¢ abrigo;

Si marchando con Reyes, del orgu-
1lo has triunfado;
i no pueden herirte amigo ni ene-

migo;

Si eres hueno con [odos, pero no
demasiado,

Y si puedes llenar ios preciosos
minutos
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Con sesenta segundos de cobate Y lo que més importa, serds Hom-

bravio, bre, hijo mio.
Tuya es la Tierra y todos sus co-
diciados frutos, Por CH. CHARRIER
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srencias

LOS EIERCICIOS
EN LA ENSENANZA

I.—EL DICTADO

l.o— Una reforma que era indis-
pensable— El ejercicio de dictado
ha reinado en la ¢ncuela mucho
tiempo con un cardacter molesto,
rutinario y poco provechoso. Pero
desde hace una veintena de afios
se le ha dado en lcs horarios un
lugar mas modesto (ininimum tres
dictados por semana), y poco a po-
co ha adquirido otro cardcter mer-
ced a las justas criticas de que ha
sido objeto. :

Hemos sido testigos de una refor-
ma del dictado:

Los textos se escriben primero
en el encerado; después son leidos
y estudiados por los alumnos con
su maestro, y por fin dictados. Son
explicados, pues, zomo si se trata-
ra de trozos escogidos. Después de
dictados se hacen aigunas pregun-
tas acerca de su sentido general y
a la sigmificacion de las palabras
que contiene.

Es preciso que esia reforma tan
util, y que no ha sido tan comple-
ta como fuera de desear, entre
pronto en las cosfumbres escola-
res, v esto sera posible mas que si

DE AeLIfAalflaN

DE LA 6RAMATICH
Por Ch. Charrier

todos nos damos cuenta de la im-
portancia de las modificaciones in-
troducidas en la ensznanza.

2.0— Fin del dictado.— Su fin es
triple: primero, enseflar a los
alumnos la ortografia usual; se-
gundo, enseiiarles I« ortografia
gramatical; y tercero, afirmar y
completar ese conocimiesto.

Es natural que tan sélo tedrica-
mente pueda hacerse una distin-
cién entre la ortografia gramatical
y la usual. Corrientemente, en la
practica, esas dos artografias se
aprenden y se ensefian simultanea-
mente.

La ortogralia zramatical es un
estudio sin duda, largo, pero relati-
vamente facil. Un bhuen alumno
que sabe bien las reglas gramati-
cales de la ortografia llega a apli-
carlas bien y no comete ninguna
falta grave.

El estudio de la ortografia usual
es mucho més dificil y mucho mas
minuciogo, jCuantos ilogismos en-
contramos a veces en la forma de
las palabras! Es verdad que en mu-
rhas clases se emnplea demasiado
tiempo en la enseflanza de la orto-
grafia, pero es verdad también que
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procediendo con cisrto sistema po-
demos economizarlo en gran mane-
ra.

3.0— La ortografia usual. Como
se hacian amtiguamente los dicta-
dos.— En las gramélicas antiguas
se incluian trozos realmente risi-
bles y sin ningun valor educativo
para ser dictados a los nifios. En
realidad por el afdn de presentar
dificultades ortograficas, se hacian
que los parrafos carecieran de to-
do semntido.

El maestro tomaha uno de esos
textos y lo dictaba sin la menor ex-
plicacién previa, sin escribir una
sola palabra en el eacerado. ;Qué
sucedia? Los dictados resultaban
plagados de faltas de ortografia, lo
que valia a los alumnos esta amo-
nestacion mil veces repetida: “Sois
unos desatentos; s:empre cometeis
las mismas faltas”. Y era cierto
que siempre se hacian las mismas
faltas, pero en ello mo habia nada
que pudiera produrcir extraneza.
IL.os alumnos escribian mal una pa-
labra dificil una vez; esta palabra,
as escrita, quedaba prendida en su
memoria, y siempre que la usaban
cometian la misma falta.

Cuando un nifio ha de escribir
una palabra que a0 ha visto nun-
ca es preciso que alguien le haga
reflexionar sobre ella, pues no es
posible que halle por si su ortogra-
fia, v si la halla serd por casuali-
dad. _

Sin duda, los alumnos con los
que se sigue un meéfodo tan defec-
tuoso para la ensenanz: de la or-
tografia es posible gue terminen
por escribir correctzicentie, pero

sera porque la lectnra, los ejerci-
cios de recitacion de composicion,
etc., contribuirdn a darle la fiso-
momia justa de las palabras. Por
esto ha podido decirse, no sin cier-
ta razon, q ue los alumnos han
aprendido la ortografia “no por el
distado, sino a pesar del dictado”.

4.0— El método aciual se basa en
molivos psidolégidos. Amdlisis del
recuerdo de una palabra— Ese
método ilégico ha sido reemplaza-
do por otro maés discreto y de re-
sultados mas eficacas.

Este método estd bhasado en los
estudios psicoldgicos hechos duran-
te la Gltima parte del siglo XIX, v
especialmente sobre los irabajos de
Egger, Ribot y Ballot.

Momsieur Jules Payvot, rector de
la Academia de Aix, que ya en el
ano 1896 demostraba en un articu-
lo muy notable publicado en la Re-
vue Universitaire que la teoria del
dictado debe estar fundada en la
psicologia, ha conriribuido grande-
mente en el diario Le Voiume a
establecer las bases del nuevo mé-
todo.

Resulta de los astudios de psico-
logia citados que el recuerdo de
una palabra, que otras veces estaba
considerado como na1 kecho senci-
llo y elemental, es, por el contra-
rio, muy complejo. Se compone de
cuatro recuerdos distintos:

Un recuerdo audiiivo.

Un recuerdo visual.

Un recuerdo grafico.

Un recuerdo de articulacion.

Escojamos una palabrs cualquie-
ra la palabra calle, por ejemplo.
(Como se fija en nuestra memo-
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ria ;Qué recuerdos produce esta
palabra  La hemos oido pronun-
ciar mas o mends veces; no tene-
mos mas que hacer un pequeno es-
fuerzo para ‘“oirla” todavia, Yy
hasta con una entonacién semejan-
te a la de algunas personas de nues
tro conocimiento (cecuerdo auditi-
vo). En segundo lugar, la volve-
mos a ver escrita, y hasta distin-
guimos los caracteres impresos o
manuscritos y los trazos finos y
gruesos (recuerdo visual). Ade-
maés, si escribimos esia palabra nos
sentimos inclinados a escribirla
tal como ya lo hemos hecho otras
veces, como resultado de un habi-
to adquirido por nuestra mano (re-
cuerdo grafico). Es tan verdad es-
to que decimos, que cuando tene-
mos una dificultad para escribir
una palabra la escribimos rapida-
mente, casi enteramente seguros de
que hemos de recordar de esa for-
ma su verdadera fisonomia. En
fin, otro recuerdo, un recuerdo de
articulacién existe en nuestra me-
moria. Hemos pronunciado la pa-
labra calle, la pronunciamos de
nuevo, como para rposeerla mas
completamente. Como hace notar
monsieur J. Payot “muchos viejos
expresan alto su pensamiento”. Y
todo ssabemos cémo hay muchos
nifios que tienen que estudiar alto
para aprenderse uni recitacion. E
incluso hay muchas personas que
para comprender bien un texto tie-
nen que articularlo en voz baja.
50— Marcha que debe seguirse
en la ensefiana de la orbografia
por el uso, El método preventivo.—
Las indicaciones que acabamos de

exponer ya nos indican la marcha
que debemos seguir en la ensefan-
za de la ortografia por el uso.

Es muy importante que los cua-
tro recuerdos: auditivo, visual,
grafico y de articulacién  ,estén

siempre asociados, v que todo ven-

ga a sumarse para que fijen bien
en el espiritu del nino.

La ortografia de una palabra es-
ta confiada a cuatro memorias di-
ferentes. “Porque sunqgue se dice
la memoria — hace ohservar con
acierto un psicologo contempora-
neo — deberia decirse las memo-
rias”. Hay, en efecto, la memoria
de fechas, de lugares, de sonidos,
de movimientos, etec. Hay ninos
que son auditivos, otros visuales,
otros motores. Por ianto, es preci-
so que cada una de esas memorias:
auditiva, visual, grafica y de arti-
culacion, llenen pe:fectamente el
papel que deben cun:plir en lo que
concierne al recuerdo de las pala-
bras.

El maestro que quiere hacer un
dictado debe comenzar por escribir
en el encerado el texto (con los
alumnos de los gradns medios y su-
perior, solo las nalabras dificiles
deben ser escritas). Debe leer en
seguida ese texto, pronunciando
con toda claridad. Todos los alum-
nos le escuchan, y una vez termi-
nada la lectura, e ha {formado ya
en sus espiritus dos recuerdos: un
recuerdo auditivo y uno visual. El
maestro les hace enionces leer en
voz alta con la mayor claridad po-
sible, ese mismo texto que tienen
escrito, lo que permite unirse a los
dos anteriores el racuerdo de arti-
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culacion. Después 108 alumnos co-
pian el texto completo o solamente
las palabras sobre las que se les
ha llamado la atencién: Otro re-
cuerdo: el recuerdo gréafico de las
palabras.

Con frecuencia se toma como tex-
to del dictado un *rozo del ultimo
capitulo de lectura leido, cuyas pa-
labras dificiles ya han sido estu-
diadas.

Después de esto — gereralmente
al otro dia — debe ror dictado ya
el texto. Este ejercicio tendra en-
tonces todas las «ondiciones para
ser lealmente provecheso, porque la
repeticion y el esfuerzo son indis-
pensables para la Jijacion del re-
cuerdo.

Este método es !lamado preventi-
vo, porque, en efecto, tiene por fi-
nalidad prevenir ias faltas y evi-
tarlas. |

Su regla esencial es ia siguien-
te: '

No gbligar nuncd a los nifios a
escribir una palabra que no conoz-
can.

El dictado es lo que debe ser: un
ejercicio de estudio crtografico, es
decir, un medio ‘e ensefianza,
mientras que antes era so0lo un
trabajo de comprobacion o de con-
trole.

No quiere esto decic que debe ser
excluido de la escua2'a el dictado
de controle: éste es mecesario de
cuando en cuando, cada
dias o cada mes, 2 fin de que el
meestro pueda darse bien cuenta
dei estado de cada nifio en la en-
sehanza de la ortografia.

6.0— Ayuda que pueden prestar

quince

las diferentes lecturns de la escue-
la a la enseiianza de la ortografia.
—Hay en la esceu:a una especie
de penetracion reciproca de las di-
ferentes ensefianzas, y frecuente-
mente un ejercicio, & pesar de te-
ner un caracter especial para una
materia dada, viene a de
ayuda a otros ejercicros. Por esto,
la mayo rparte de las ensefianas
pueden servir de apoyd 2 la de la
ortografia. Una lec:16n de moral,
de historia, de geografia, de cien-
cias. .., contienen siempre, en efec-
to, algunas palabras nuevas para
el alumno, o al menss poco cono-
ciuas para él. Esas palabras deben
se: escritag en el encerado y dejar-
las alli duramnte algunos dias, para
gue su ortografia :e grabe bien en
la memoria. Serda aceriado llevar
un cuaderno especial para escribir
estas palabras, cuaderno que ya
existe en algunas e¢scuelas con el
nombre de Cudderno de Ortogra-
fta. |

Esta excelente )rictica se rela-
ciona. con el método preventivo de
que acabamos de hahiar.

7.0— La ortografia gramatical.—
Hasta aqui no hemos hablado mas
ue de la ortograiia por el uso.
Tembién tieme su importancia la
ortografia gramatical, y no debe
ser olvidada. Los alumnos no
aprenden so6lo por ios ejercicios de
gramatica y de dictaan. Si los tro-
zos de dictado, gque generalmente
son trozos con un sentido comple-
to, no permiten hacer una aplica-
cion suficiente de ia3 reglas apren-
didas, habrda que decir después al-
gunas frases aisladas tomadas de

servir
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otra gramatica que la gue usemos
ordinariamente. Supongamos que
hacemos aplicar de esta manera
tres reglas gramaticales por sema-
na: eso representara en el curso
un total de ciento veinte reglas, s0-
bre las que habremos llamado la
atencion del nifio. Con lo que lo-
graremos un resultado realmente
interesante para 21 conocimiento
de la gramaética.

Algunas de esas reglas son de un
empleo casi constante. Estas deben
ser escritas en el encerado y man-
tenidas alli ante la vista de los ni-
nos.

8.0— El dictado, complemento de
olras ensefianzas. -~ El dictado,
ademas de su objuin wroprio, que es
ensefiar la ortografia, debe servir
te.bién en los grado smedio y su-
perior, por lo menes, de comple-
reitc a otras ensefianzas. Puede
ficilitar explicaciones complemen-
tarias a los alummos sobre la ulti-
miv leccion de morwl, de Tistoria,
ds geografia, de ciaucia..., encon-
trando el maestro e! n.elio de
“urir dos utilidades”. Acaba de
hacerse, por ejemnld, V. leccién
sobre las guerras de religion: la
e'eccion de un texto de dictado so-
bre i» vida de Miguel del Hospital
parece indicado y a prencsito. Lo
mijsmo que lo serd ivdiudablemente
u . dictado sobre la w'iidad de los
faros después de hebo en geogra-
fian up estudio acav~a e lag cos-
tas.

Los textos no de)en ser tomados
al azar de un libro > de una revis-
ta de pedagogia: deberdn ser obje-
to de una eleccidn inteligente.

Vendran a completar las lecciones
que hayamos dado en el dia, y de
esta manera el dictado formara una
unidad con toda 1a chra de la jor-
nada.

Hay algunos maestros que tienen
un cuaderno de dic*ados compues-
to por ellos. Los dictados estdn
clasificados por categorias: dicta-
dos literarios, dectados historicos,
geograficos, cientificos, etc. Si en
el curso de sus lecturas personales
encuentran todavia un bello trozo
aprovechable para sus dictados, lo
afiaden a su cuaderno.

Es éste un buen ejemplo que imi-
tar.

9.0— Mamiera de hacer el dictado.
a) Eleccién de los fextos. — Los
textos seran adaptados a la prepa-
raciéon y caracter de cada curso.
Porque si son demasiado féciles no
ensefiaran nada a los alumnos, y
si son demasiado dificiles les cau-
saran fastidio.

Es preciso que sean claros e in-
teresantes. “Si se ha escogido —
escribe un director de escuela —
un dictado abstracto, los nifios es-
cribirdn maquinalmente, sumidos

-en una dulce somnolencia; el tema

no tendrid para ellos interés nin-
guno, porque no les habla ni a su
imaginacién ni a su corazon; su
atencion estard ausente y conti-
nuamente cometeran faltas. Por
el contrario, si es :na historieta,
un retrato, del que reconozcan el
personaje facilmente, una descrip-
ciéon que les atraiza, los vereis
atentos, las caras despejadas, el es-
piritu trabajara v las dificultades
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que presente el i2xio serdan venci-
das facilmente.

b) Empleo del méfodo preventivo
en cada uno, die los gradcs. — G-
do preparatorio-— En el grado pre-
paratorio, el ejercicio de dictado
esta intimamente lizado al de la
escritura y la lectura. Al prinei-
pio, los alumnos copian en sus pi-
zarras las palabras v las frases,
siempre tomadas de la leccion de
lectura que el maestro ha escrito
en el Palabras o
previamente leidas por ellos, vy die-
No hay que decir

encerado. frases
tadas después.
que estos ejercicios, aunque estén
bien graduadog, deben ser siempre
nmuy cortos.

Grado elemental.— FEl dictado de-
bhe ser hecho, ya cnn frases aisla-
das, va con un texto completo muy
sencillo. Debe ser primero escrito
en el encerado, después leido en
alta voz por el maestro y en segui-
da por los alumnos, que deben ar-
ticular bien cada palabra. El maes-
tro la hace copiar v termina dic-
tando, va el mismon dia o al si-
guiente.

Un procedimiento excelente, que
tiende a generalizarse consiste en
dictar a los alumnous un trozo del
nltimo capitulo de icctura leido.
Este trozo, qu# ya se ha leido, no
se eseribe en el encerado: es dele-
treado por los alumnos con el li-
bro abierto primero, v luego cerra-
do, v después dictado. Ya hay mu-
chos libros de lectura que sefialan
los _pzil"ra'fos a propesito para rea-
lizar esta labor complamentaria.

Grados medio y superior. — Los

textos deben ser mas Jargos y difi-

ciles que los del grado elemental.
Podran tener de diez a doce lineas
en el primer ano del curso medio
y curso superior. En éste, ademas,
seran estudiados 2598 textos en el
encerado o, mejor, escogidos en el
libro de lectura. Pero ei maestro
se limitara a escribir en el encera-
do en el primer caso, o a hacer de-
lefrear en el segundo las palabras
mas dificiles del dictado.

c) Erplicacion de los lerlos. —
El texto leido y estuliado desde el
punto de vista ortografico debe ser
explicado. Esta explicacion, hecha
antes de todo otro trakajo, no sera
muy detallada: consistird simple-
mente en hacer comprender el sen-
tido general del irczo. Es de de-
sear que mientras escriben, los
alumnos sigan perfectamente el
pensamiento del autor, porque es
indudable gque haran tantas menos
faltas cuanto mejor ccmprendan
lo que se les va diclando.

Un procedimiento jue es emplea-
do por algunos maestros, y que es
recomendable, consisle en hacer
que los alumnos digan, una vez es-
crito el texto, el fitulo del mismo.

d)Dictado del texic.— Ei maes-
tro dictara el texto claramente,
repitiendo cuandon  sea necesario.
Crando llegue a una palabra difi-
c.! debe hacer que la pronuncien
tcdos los alumnos a la vez, a fin
de que el recuerdo ¢2 articulaciéon
les ayude a encontrar la ortogra-
fin, ae la palabra. Cuendo se pre-
sente la ocasion de aplicar una re-
gia gramatical debe acdvertir a los
alumnos y hacer gue presten ma-
vo, atencion. El {sxto no sera dic-
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tadc ni lentamente ni muy de pri-
sa. Un alummo escogido entre los
despacio debe
estar encargado de repetir la ulti-
ma paiabra cuando haya escrito
lo ¢ ctado.

En los grados medio o superior
ocurre que a veces se hace que un

(qae escriban mas

nito escriba en 21 eacerado el tex-
to que se va dictapdo. Este pro-
ceimiento nos parece Lueno con
la rondicién de que ot alummo que
escriba lo haga hien. k'ste dictado
correeido rapidamente per el maes-
tre, es el que puede servir para la
correccion. (Es inutil que se pro-
ceda de este modn si ¢i texto del
dictado ha sido escrito e el ence-
rado ya por el maestro).

e) Correccion.— La correccion
puede hacerse cambiando los
alumnos sus cuadernos. o sin cam-
biarlos. Los dos sistemas tienen
sus ventajas, y =us inconvenientes.

Pero nosotros qgue creemos que
el maestro debe mostrar cada, vez
mayor confianza en sus alumnos
v conducirlos a declarar lealmen-
te el namero de faitas.

El texto escrito en el encerado
es leido lentamente a los fines de
la correccion. Las silabas deben
ser separadas unas de otras por
medio de la pronunciacion. (Ejem-
plo: re-ha-bi-li-tar.) Kl deletreo de
la palabra no es necesario. Basta
con decir que la latra h debe co-
locarse delante de la a, y que sien-
do la palabra rehabilitar un verbo.
Un verbo en infinitivo necesaria-
mente ha de terminar en una r.

Con mayor razon es util hacer
deletiear las palabras sencillas,

faciles que se repiten con frecuen-
cia en el texto y que los alumnos
todos escriben hien.

El deletrec no debe aplicarse
mas que en las palabras dificiles
(ejemplo: psicologia, ritmo, ete.,)
0 en aquellas en que la ortografia
lleva consigo la apt!icacion de una
regla gramatical. Y aun en estos
casos solo es precizo deletrear al-
gunas de éstas palabras. lLas pa-
labras y las silabas que deban ser
deletreadas deben ser subrayadas
con anticipacion en el texto eseri-
to por el maestro en el encerado.

El deletreo a sido criticado viva-
mente en nuestra época. Monsieur
J. Yayot dice que el deleireo es un
procedimiento vicioso que “no fija
la palabra en la memoria median-
te ninguno de los recuerdos audi-
tivos, visual, grafico o de articu-
lacion.” A pesar de toda la admi-
racion  que sentimos por las
teorias pedagogicas de M. Payot
acerca del dictado, no creemos que
el deletreo si no se hace abuso de
¢l, sea un procedimiento ildgico.
Viene, en realidad a precisar el
recuerdo visual. El recuerdo vi-
sual, en efecto, hace revivir la pa-
labra en su conjunto: el deletreo
indica la composicién exacta de
sus elementos. Rezcuerda que la
palabra kiosko empieza por uma k,
Yy no por una c.

Toda la palabra escrita por los
nifios con mala criografia se bo-
rra completamente vy se escribe
con claridad, ya sea entre lineas,
en el margen o a continuacion del
dictado.

[) Ejercicios escritos hechos des-
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pués del dictado— Cuando se ha
corregido el dictado, el maestro in-
giste con los alummos de los gra-
dos medio y superior sobre las ex-
plicaciones que ha dado ya al
principio, y las completa. Un tex-
to de dictado debe ser explicado
como un texto de recitacion. So-
bre el autor deben decirse algu-
nas palabras.

En seguida se dirigen a los
alumnos preguntas sobre el senti-
do general del texto, sobre la sig-
nificacién de un cierto numero de
expresiones, sobre el andlisis de
una frase o de algunas palabras.
Acerca de estas cuestiones se da la
respuesta por escrito.

10. Empleo del procedimiento de
La Martiniere en la ensenanza de
la wortografia— El procedimiento
de La Martiniere, ya descrito an-
teriormente, puede ser empleado
con provecho en -a enseflanza de
la ortografia, ya para el repaso de
las palabras recopiladas por los
alumnos en su cuxderno especial,
ya para la aplicacion de algunas
reglas gramaticales, ya para el es-
tudio de palabras dificiles de un
texto bastante largo leido por el
maestro.

En todo dictado, ¢n efecto, hay
un buen numero de palabras en
las que los alumnos no ponen fal-

tas nunca. El tiempo empleado en
escribirlas es un tiemnpo perdido.
Lo mejor serd dictar tan solo las
palabras que ofrezcan alguna di-
ficultad ortografica, escribiéndolas
con anterioridad en el encerado y
borréndolas luego (método preven-
tivo) o al contrario; sélo asi el
ejercicio tendra un verdadero ca-
racter de comprobacion ortografi-
ca. Esto permitirda al maestro leer
o explicar a los alumnos un texto
mucho mdas largo que el habitual
de un dictado, lo que oirece gran-
les ventajas desde el punto de vis-
ta del estudio de la rengua, de la
adquisicion de ideas y del desen-
volvimiento de la inteligencia.

De vez en cuando, un dictado de
este tipo, mitad orat, mital escri-
to, puede reemplazar en los gra-
dos medio y superior al dictado
ordinario.

Conclusion.— Asl
el dictado se inspira on las conclu-
siories mas recientes de la psico-
logia relativas a la memoria y al
lenguaje. Los procedimientos que
se emplean son procedimientos ra-
cionales. Evita todas las criticas
que habia suscitado anteriormente
y se convierte en un ejercicio in-
teresante, variado y fecundo en re-
sultados.

comprendido,
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|3 enstianza del dibujo en 12 Escuela Primaria

No hace mucho tiempo, antes de
la guerra, comprobamos que un
gran namero de jovemnes, después
de haber recibido i insirucciéon ex-
clusivamente intelectual que da la
ensenanza secundaria, sélo desea-
ban dedicarse al cciercio o encon-
trar en una oficina una situacion
exenta de esfuerzos y preocupacio-
nes. De esto resultaha que el arte-
sano solo se reclutaba entre las
clases que habian recibido una ins-
truccién incompleta ¢ insuficiente
para convertirlo en un obrero vy,
meno s aun, para ger un buen pa-
trén.

El establecimiento de una ley so-
bre los aprendizajes, la creacion de
clases post-escolarss y de preapren-
dizaje, el buen sentido de una gran
numero de imdustrizles, remediaron
en cierto modo esa incsuficiencia de
cultura.

Los jovenes, varones y mujeres,
pudieron en esta fcrma hacer su
aprendizaje y compietar su ins-
truccién general.

En este siglo de maquinismo v
de industrializacién a ultranza, la
tragica epopeya de 1914-1918 com-

plic6 y trastorno, ain mas, las

condiciones profesiorales y econo-
micas.
La gran

crisis, cerrando las

Traducido especialmente para
“Educacion” del “Annuaire de
I'instruction puhlique en Suis-
se’”

fronteras, ha cerrado también un
gran ntmero de fahricas y de ofi-
cinas, de donde ha nacido una des-
ocupacion forzosa para los jovenes,
tanto para aquellos que estaban
bien preparades nara la lucha co-
mo para J0s que :o o estaban.
Algunas escuelas proiesionales se
han visto obligadas a restringir el
numero de sus aiimnos para evi-
tar esa superabundancia de indivi
duos que no encuen‘ran la manera
de ganarse el sustento.

Todos los dias asistimos a peno-
sas discuiones con !as padres de
los alumnos que han terminado su
escolaridad primaria o secundaria
Y que hacen la misma pregunta:
¢qué debo hacer con mi hijo, para
cumplir con nuestro deber de pa-
dres y colocarlo ser situacion de
ganarse su vida?

Las quejas se muliiplican en to-
das partes, nadie aicanza la situa-
cién que desea. Los cargos anhela-
dos en las profesiones liberales, en
las oficinas, en el comercio, son
insuficientes para la masa de pos-
tulantes. En las profesiones ma-
nuales las ganancias son a menu-
do minimas, el trabajo muy peno-
S0, pero sin embarz), es en ellas
donde estd la esperanza de nues-
tros jovenes, porque en muchos ofi-
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cios hacen falta brazos y sobre to-
do hacen falta obreros calificados.

Ahora bien como maestros de di-
bujo nosotros recibimus de los pa-
dres esta pregunta: "“Mi hijo tiene
gusto por el dibujo ;hacia que ofi-
cio me aconseja usted que lo diri-
ja?” Es dificil resvonder a esto
pues la pregunta encierra
ples soluciones y ¢s mecesario te-
ner en cuenta tanto las facultades
fisicas e intelectuales del nino co-

multi-

mo 813 gustos.

De parte de los ;atrones también
recibimos preguntas: “Me han pro-
puesto tal muchacho o tal mucha-
cha, como aprendiz; ;cudales
sus aptitudes para e! trabajo de la
escuela? ;estd hien caiificado en di-
bujo? ;Tiene gusto?”

Esta persistencia en comprobar
en unos, que tal nifio tiene gusto
en dibujar v otros en preguntar si
el candidato a aprendiz tiene buen
gusto en el dibujo, prucha todo el
interés que despierta esta materia.
Todo lo que se refiere al dibujo, al
gusto, en otra época tan descuida-
dos hasta por los mismos interesa-
dos, ha adquirido uvn& nueva im-
portancia. Pero ;se han colocado
nuestros prograr:as de ensenanza
en su plano verda:dero?

En nuestro siglo los
cultos no pueden dejar de sentir la
perversion que en

s0n

espiritus

ignorancia, la
materia de arte va creciendo sin
cesar entre el publico. La belleza
se ve abandonada por la vulgari-
dad y la fealdan esta lo invade
todo, mostrando en tocos los domi-

nios su falta de idexl, de poesfa, de
pureza y de noble7a.

Lo menos que se puede decir de
la juveniud de hoy, muy distinta
de la de las generaciones preceden-
tes, es que sufre, scbie todo, de im-
paciencia. Por otrvi parte, la orga-
industrial ¥ politica se
cesar.  Producir

rrzacion
transforma sin
pronto, ganar cuante antes, pare-
cen ser los fines :nde precisos de
la €poca.

Es necesario seguir de muy cer-
ca les movimiento: e esta multi-
tud inquieta, dvida ce emociones
fuertes v desconocidas y aprontar-
nos para hacer frente a todas las
necesidades del maniana.

Siempre habra fuertes y débiles,
seres inteligentes y otros que no lo
son; pero la injusticia que signifi-
ca decir a uno: “Tn seras de los
elegidos”, y a otro: “TG no lo se-
ras” ;no debemos tratar de hacer-
la desaparecer por todos los me-
dios? Y la escuela vrimaria que de-
be preparar los futuros ciudadanos
inculcarles, ademas de los elemen-
tos generales de la instruccion,
cualidades de orden, de paciencia,
de voluntad, los pedagogos que tie-
nen la responsabilidad de esa orga-
nizacion, deben recorvdar que la es-
cuela de todos no €3 el primer es-
calon de la escuela profesional, si-
no el patio donde se abren muchas
puertas, que 3u organizaciom debe
ser circular v no especializada.

Esa responsabilidad y las preo-
paciones que de ella derivan, nos
llevan naturalmente o rever lo que
sido hecho y a repetir lo que ya
otros han expuesto elocuentemente
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en numerosas obras, v, sobre todo,
en nuestros congrasos mundiales,
sobre la ensefianza del dibujo en la
escuela primaria.

El dibujo es Ia
humamna mds antigua que tiene por
fin la exteriorizacion del pensa-
miento. Desde las incisiones sobre
huesos, sobre piedra, aue por medio
de tanteos sucesivos, revelan la
manera primitiva con la que se in-
tentaba la representacion de las
percepciones visuales, hasta los tra-
tados y manuales e la época con-
temporanea, nunca han faltado los
medios por los cuales se aprendia
a dibujar. Pero por numerosas que
sean esas informacicues no pasan
de ser férmulas, consejos, habili-
dades. Forman 1o que se podria
llamar la pedagogia empirica del
dibujo, una pedagogia que es capaz
de prestar grandes servicios a los
especialistas, pero imsuficiente para
responder a las necesidades de la
cultura general de la cual el dibu-
jo debe ser uno de 'os mejores ins-
trumentos.

manifestacion

El desarrollo vertiginioso del ma-
quinismec en los tiempos modernos,
su penetracién que aumenta sin ce-
sar en la vida corriente y mas to-
davia en el dominio de la familia,
obliga a la ensefianza general a
modificarse en consecuencia. Lo
que antes era admisible y suficien-
te debe evolucionar ahora para

adaptarse a las exig2ncias actuales.

La influencia de las tendencias ac-
tuales sobre la enseftenza del di-
bujo en la escuela, cohliga a enca-
rarlo de distinto que como
un placer de dilettante, de artista,

moae

0 como el servicio industrial que
presta al obrero. Estas no son si-
no ventajas restringidas a un pe-
quefio namero y es por eso dque el
gran publico, conociendo s6lo a és-
tos, ha permanecido refractario a
su generalizacion y ha vacilado,
hasta ahora, en prociamarla indis-
pensable para todos.

Después de la Exposicion Univer-
csal de Londres de 1851, el conde
Laborde hizo un informe sobre las
bellas artes y su aplicacion a la in-
dustria, lo que lo llevdé a abordar
la cuestion de la ensenanza
de los elementos del dibu-

uni-
versal
jo.
“El dibujo no =28 un arte, decia,
es un género de escritura y dentro

de poco cada uno de nosotros ten-

dra un buen o mal dibujo como se
tiene una buena o mala caligrafia,
pero sera vergonzoso no dibujar,
como lp es actualmente mo saber
escribir. De la misma 1nanera que
escribir, es decir, trazar sobre el
papel lo que se piensa no constitu-
ve el talento de escribir, de tener
un pensamiento elevado o profun-
do, expresado en un estilo sencillo
o metaforico, asi lambién dibujar
lo que se quiere, lo Jque se ha visto,
no comstituira talento de artista ni
autorizara las pretensiones que de
¢1 se desprenden. Sc honraba has-
ta poco al hombre gev sabia leer y
escribir correctaments; tenia dere-

cho a que se le reservase un sitio

¢11 la sociedad; pero Jdentrc de muy
poco para tener un grado en el
ejercito,®o un cargo en la vida ci-
vil, sera preciso sahor leer escribir
v dibujar”.
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La educacion puUblica y popular
ha hecho desapare:er el concepto
estrecho sobre el artz de escribir y
contar que admitian nuestros pa-
dres.

Hoy el mas modesio de los ciuda-
danos sabe que el conocimiento de
la lengua nacional Jo hace capaz
de expresar todas las ideas que ten-
ga v aun cuando se halle perdido
en un lugar apartadn le permite
mentenerse en commnnicacion libre
eccn sus semejantes. Para el ciu-
dadano como para el campesino,
para el obrero de l¢ usina como
para el hombre de los campos, la
lengua materna no se relaciona, co-
mo justificacion de sa uso, con una
operacion especial, industrial, o co-
mercial. Se aprende la lengua pa-
ra saber hablar y escribir operan-
do con las ideas prcporcionadas
por la inteligencia. En la concep-
Jiém moderna del d:bujo, se apren-
de éste para saber, para trazar
cnerando con las  {rrmas propor-
cicnadas por el mundo visible. Se
pensera por medio del dibujo para
cvorar el mundo ‘12 las formas, co-
me se piensa por irndic de la len-
ua materna para evocar el mundo
de as ideas; uno y ciro de estos
>s instrumentos tienen su papel
propio, su campo de investigaecion
y operaciom distinins.

¥ n magistrado franceés, La Cha-
iotais (1701-1785) decia en su Plan
de estudios para 'a juventud, apa-
recid) en 1783: “No se deberia en-
sofiar e leer y a escribir a personas
que s0lo deben aprender a dibujar
y a manejar el cevilic v la lima”.

iiste punto de vista bastante ar-

bitrario ha sido -ustituido en nues-
tr . época por una  justa concep-
c¢ien de las cosas del espiritu, dan-
d. es a todas las teciplinas una
in'p rtancia mas o me¢uos grande.

i1 nuestros paises occidentales
la ensefianza del dibujo es obliga-
torii en todas las escielas pero en
lo: programas escolares leer, escri-
bir v calcular son las Unicas mate-
rias consideradas como principales
Vv ¢: minatorias.

Pero ;no deberia ser considerado
el dibujo con la misma importancia
que las materias citcdas? Del pun-
to de vista del desarrollo general
de las facultades del espiritu, el
dibujo es el principal educador de
la vista vy puede, mdas que otros
ejercicios, desarrollar la facultad y
el método de la observacion. Del
punto de vista de la pedagogia ge-
neral, su ensehanza, gracias a la
forma concreta v atrayente de los
ejercicios que comprende, puede
ayudar poderosamente a las otras
enseflanzas.

Percibir, definir, juzgar, tales
son los tres grados progresivos del
desarrollo natural de! espiritu; el
dibujo se convierte en el eje sobre
el cual se mueven, no s6lo las ar-
tes, sino también 1odas las indus-
trias, y las ciencias, yva sea de una
manera absolutame:n‘e directa, ya
sea por la ayuda que presta para
la comprension de su estudio. Pe-
ro esto no es todo. El estudio del
dibujo impone al espiritu un tra-
bajo de obhservacion, de andlisis, de
comprension que depura el gusto,
desarrollo la inteligencia, eleva el
pensamiento y le hace comprender
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lo que e s el bien, lo que es verda-
dero, lo que es bello.

La ensefianza en sus diversas
formas debe encararse en forma 16-
gica, con precision y método; el es-
piritu sometido a 'a vista se habi-
tla a ver y razonar con justeza.
Responde, por fin, mediante sus
imagenes a las eternas preguntas
del nifio y no deja que se implan-
ten en el cerebro joven esa indife-
rencia de las causas v esa indeci-
sion del juicio tan verniciosas para
la vida del adulto.

La practica del dibujo no solo
contribuye a elevar el mivel mate-
rial del individuo; tiene también
un papel elevado y profundamente
moral y educativo. El cultivo del
gusto da a un arr2gio cualquiera,
va se trate del traje ¢ del mobilia-
rio, un sello particular que atrae
vy que encanta. Si el interior tiene
un aspecto agradable, los que lo
habitan no irdn a buscar fuera dis-
tracciones que a vaces son malsa-
nas, se formardn un circulo 'de
amigos que tendrin vna cultura in-
telectual, un s6lido fondo artistico,
ocupandose de dibujo, de pintura
y de musica. Tendra un excelente
medio de estrechar ios lazos de fa-
milia que las necesidades imperio-
sas del trabajo tienden a relajar, a
romper en clertos medios.

Es hacer obra e moralizacion
social el introducir, aunque sea en
pequeiia parte, el arte en el hogar.
Formar el gusto 1e los nifios y par-
ticularmente de las jovenes, es un
deber de la educacida; hacer amar
lo bello y alejar la fealdad, ese es
el papel eminentemente educativo

de la ensefianza del dibujo en la
escuela. |

Para alcanzar este {fin es nece-
sario dar al dibnjo un lugar mas
amplio y principal en la ensehan-
za. Es necesario, también, que el
dibujo sea una mat2aria eliminato-
ria en los diversos examenes, del
mismo modo que la escritura, la
ortografia y el caleulo. Recorde-
mos la sentencia de Goethe: “Es-
cribimos demasiado y no dibuja-
mos bastante”.

PREPARACION DE LOS MAES-
TROS PARA LA ENSENANZA
DEL DIBUJO

;Lebe ser ensefiado el dibujo por
el maestro comin? Las opiniones
sna encontradas, schre todo en lo
que concierne a Jas clases supe-
riores. La mayor psrte de los pe-
Jdagopos estiman que el dibujo debe
se1 coniiado, en los grados inferior
y medio al maestro de clase, a con-
dicién que éste vosea conocimien-
toz ia.lispensables.

Ahora bien, nosotros creemos que
la preparacion de ios maestros no
siempre es suficient? y que l}ay que
hacer mucho para que cada maes-
tro esté verdaderaimcrte en pose-
sion de a1 méto.c ae dibuvjo.

Er ‘los programas de nuestros
institutos normales, ¢ niimero de
;:2s horas .onzagrecas al dibujo,
Lo e:ta er  &''~5.1.10, en relacion
‘on las exigendias e esta ensenan-
z. 7,'sobre -cdo, las lecciones de
caracter practico totalmente
insitficientes.

Si ge picnsa en

S0I

1)8 servicios co-
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tidianos que el dil.vje proporcio-

raria al manestre, deseoso de ilus-
tear susg leceiones nor medio de un
croquis rapido, pero aue se siente
incapaz de emplenr ese excelente
auxiliar de la ensefianza, uno se
ve forzado a convenir que una ma-
teria tan importante debiera tener
un mas amplio lugnr en el progra-
ma de nuestras instituciones peda-
gogicas.

Las modificaciones realizadas en
las principales materias de la en-
seflanza, sobre todo desde la crea-
cion de las escuelas liamadas “ac-
tivas”, son muy apreciables, pero
en lo que interesa narticularmente
a la enseifianza del c¢ibujo ham si-
do muy escasas. Se trata de modi-
ficaciones superficiales que no to-
can, como debieran, e: fondo del
asunto, transformando asi la base
de una ensefianza que durante nu-
merosos anes se osta perdiendo en
formulas convencionales.

Para evitar que el alummo no se
convierta es una especie de auto-
mata capaz tan sélo de ejecutar lo
que se dicta en medio del hastio
de una fastidiosa leccidn, es preci-
80 que el maestro demuestre ade-
mas de buena voluarad, un caudal
de experiencia. Es mecesario que
un soplp de vida reanime la lee-
cion de dibujo, pues a los nifios les
gusta dibujar v ponen interés en
esto siempre que sientan que se ha-
ce un llamado a sus faculiades mas
individuales v a c¢sa necesidad de
expresar que es el gigno de:una
buena actividad intelectual.

Es pues

indispessable  que el

maestro posea una lIabilidad prac-

tica, pues no debe dejar que el es-
piritu y que la voluntad se encuen-
tren detenidos  por insuficiencia
del 0ojo o de la mano. Gracias a
los numerosos interna-
cionales, o] primero de los cuales
s¢ reunio en Paris en 1900, se ha
gran pregreso para
dar a la ensefianza del dibujo, en

CONZrasos

realizado un

nuestros establecimientos de ins-
truccion, el lugar agne merece v
animar al magisterio a perfeccio-

narse en esta discipina. Creemos
¢ue mo significa duar de nuestro
cuerpo docente si expresamos el te-
mor de que es muy reducido toda-
via e Intimero de educadores que
serian capaces de dar lecciones de
dibujo, de composicidén decorativa,
de formacion del gusto, ete., lec
cienes tanto mds dificiles que va
deben tener siempre un cardcter de
gran sencillez.

Fete temor nroviere de las criti-
cas que nos hacen ios maesiros, las
cuales seriam tal vez numerosas e
intructivas, si fuese posible hacer
ina encuesta entre los irteresados.
A 1 . udo se hace
materig, falta de zusto, de confian-

notar en esta
z2 en £1, y a vecas inditerencia; pe-

(0 sobre todo una #5'ta de conoci-
mientos suficientes eu los distintos
domiritog de la sciividad humana
(que tienen su
jo.

‘Los inspectores deherian tener el
poder de cambiar ideas con los
praiesores de dibujo para poder es-
tablecer sus juicios sobre la ense-
fianza de la mataria. El maestro
especial de dibujo podria ser un
aelegado o consejero, un contralor

fusate en el dibu-
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olicioso, a fin de [mprimir una

marcha progresiva a esta ensefian-

7e, y asegurar la di‘vsién de mé-'

to:los buenos.

En el Primer fuor.greso Interna-
cicral de Paris de 1200, ya citado,
el sefior J. J. Pillet presentéo un
informe sobre “El md¢todo de la en-
sefianza del dibujo a los alumnos
de las escuelas normales de Fran-
cia.

Ese informe, discutido y aproba-
do por casi todos los representan-
tes extranjeros y anlicado en umn
cierto namero de e:scuelas norma-
les de Europa, es siempre de actua-
lidad por su espiritu y puede siem-
pre ser completado en cuanto a la
letra, teniendo en cuenta las exi-
gencias del momento.

Nos parece conveniente reprodu-
cir tres de los puntos principales
de dicho informe:

I.— Fin perseguido.— El objeti-
vo final debe ser, para los norma-
listas, salir del instituto con una
preparaciéon completa de su ense-
fnianza futura; saber dibujar correc-
tamente un modelo, cualquiera que
sea su naturaleza, y, especialmen-
te para las maestras, saber com-
poner dibujos aplicahles a los tra-
bajos de costura y, por comsiguien-
te, conocer los primeros elementos
de composicion decoretiva.

II.—Pedagogia. — La pedagogia
de las escuelas normales puede re-
sumirse asi: N

Formar maestros primarios de di-
bujo. -
A estos resultados gc llega en tres

formas distintas:

%

1.0 Por la lecciéon de dibujo que
los normalistas reciben, en la es-
cuela normal, del profesor espe-

cial.

2.0 Por la preparacion pedagodgi-
ca de las lecciones pera la escuela
anexa, de prdactica, preperaciéon rea-
lizada colectivameate bajo la direc-
cion del mismo profesor especial.

3.0 Por la leccién primaria que
cada normalista dicta en la escue-
la anexa.

Daremos sobre estns tres puntos

‘algunos detalles:

A) La leccion de dibujo. La pe-
dagogia no est aseparada de la eje-
cucion; no basta que un dibujo esté
bien hecho para qua tenga un valor
normal; es necesarin, ademas, que
haya sido realizado com conoci-
miento de causa y gue ponga en
evidencia todas las fases por las
cuales ha debido pasar la observa-
cion de su autor. Fs por esto que
al margen del dibujo de un buen

“alumno de la escuela normal, se

Ven numerosos croquis auxiliares;
uno da la geometria simplificada
del objeto que se va a representar;
otro muestra la masa en perspecti-
va e indica, algunas veces, por me-
dio de cifras, las reslaciones obser-
vadas para colocar l!as verticales
més importantes, la linea del hori-
zonte, etc.; algun otro tiene por ob-
jeto recordar un problema de pers-
pectiva. En una palabra, cada di-
bujo ejecutado en -la escuela nor-
mal, es una leccion de leccion.

B) La preparacién pedagégica. Se
desea que el mormalista, después de
tres anos de estudiy, so lleve consi-
go, bajo forma de un carnet peda-
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gogico, el curso completo de dibujo
que debera dictar mdas tarde en la
escuela primaria. Es por esto que
el profesor de dibujo de la escuela
normal da lecciones de pedagogia
primaria a los normalistas, los cua-
les las van experimentando en la
escuela anexa.

Pero esto no es todo; en algunas
escuelas normales los alumnos rea-
lizan ellos mismos los grandes mo-
delos murales necesarios para apli-
car la primera parte del programa.
En las escuelas normales donde
existe una enseflanza de trabajos
manuales, los alumnoas hacen soli-
dos geométricos sobre cartulina, en
madera y en carton, modelan obje-
tos, plantas, etc. Todos estos mo-
delos son suyos; los siguenh en sus
diversos cambios Je residencia y
se llega asi a resolver, casi sin gas-
tos, un pesado reag'sin el presu-
puesto cual es v de proveer a las
escuelas primarias Jde los niocelos
« ecesarios para la eunseiianza Jel
¢ibujo.

Se consigue realizar ed este mo-
do una verdadera ensefianza colec-
tiva en las escuelas primarias, po-
niendo en evidencia el valor perso-
nal del maestro y, resultado muy
importante, suprimiendo para siem-
pre los modelos impresos que du-
rante tanto tiempo rigieron en las
escuelas primarias.

C) La leccion primaria. Esta lec-
cién dictada por cada uno de los
alumnos normalistas constituye la
aplicacion inmediata y la sancion
de la leccion colectiva de pedago-
gia de que hablamous. Demas estd
decir que esta leccion aunque dada

bajo la vigilancia del director o
directora de la escuela de practica,
es dirigida y controlada de cer-
ca por el prolesor de dibujo de la
escuela normal, es decir, por el que
es responsable de la pedagogia del
dibujo en el establecimiento.

Estos tres puntos que nos pare-
cen el fundamento mismo de la en-
senanza del dibujo en la escuela
nermal, formaron las conclusiones

que se discutieron y &probaron en

el Congreso de Paris. Estos puntos
se han realizado en nuestros prin-
cipales establecimientos de ense-
nanza primaria, pero en ciertas es-
cuelas, la parte pedagogiza. a nues-
tro entender la mis importante, lo
na sido en foewa poco ceridida vy,
M ovETes imperfecti.

Queda por ver la narte que en el
informe se dedica al empleo del
tiempo consagrado a los trabajos de
dibujo y de pedagozia,, al dibujo
aplicado a la enseiianza general, al
dibujo geométrico, a la composicion
decorativa y al color.

La curiosidad que impulsa al ni-
fio a hacer tantas preguntas obliga
al maestro a completar sus cono-
cimientos generales schre las artes
y las industrias relacionadas con el
dibujo: los procedimientos de ilus-
tracion, grabados en hueco y en re-
lieve, procedimientos foto-mecani-
€08, géneros v procedimientos de
pintura y de escultura en madera
y en piedra, diversos procedimien-
tos de vaciados y de fabricacién de
objetos en pasta, en vidrio, en hie-
rro forjado, etc.

Se comprende fdcilmente que to-
dos estos trabajos de dibujo y de
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ped:;gogia, tedricazaente muy sim-
ples, exigen para su aplicacién un
esfuerzo y uma paciencia siempre
sostenidos.

El excesivo recargo de los pro-
gramas de los distinios grados de
la enseflanza deja poco espacio al
dibujo, unas dos o tres horas sola-
mente. Esto es insuficiente para re-
gistrar la suma de conocimientos
reclamada por las necesidades eco-
némicas modernas. Es urgente, por
lo tamto, para obteuner en un tiem-
po relativamente eorto el méaximo
de resultados, tener un personal en-
sefiante tan perfecto como sea po-
sible,

De lo que precede gueremos rete-
ner un punto y recomendarlo a los
miembros del cuerno ensefiante
quienes, muy a menudo, se encuen-
tran perplejos, no s6lo ante la elec-
cion del tema, sino tambiérn ante la
forma de ejecutario o interpretar-
lo.

El carnet pedagdgico puede
su guia. En las otras asignaturas
del programa de la eccuela, célcu-
lo, ortografia, lectura etc., el maes-
tro o maestra anota en un cuader-
mo ejemplos que va tonzando de sus
lecturas y que le sirven para com-
pletar y variar los ejemplos dados
por los manuales.

(Por qué no obrar de igual modo
para la leccion de dibujo? Esta nue-
va reserva pedagogica podria estar
formada por un fichero, mas prac-
tico que el carnet, para la clasifi-
cacion de los numerosos materiales
empleados para el dibujo.

El maestro no puede dominar su
técnica si no posee completamente

ser

su oficio; se encuentra detenido por
dificultades que le impiden expre-
sar lo que quiere y tiene que em-
plear procedimientos extraordina-
1108 cuando puede emplear medios
mas sencillos para decir lo mismo.
El carnet o fichero pedagogico pue-
de sacarlo de apures y permitirle
preparar su leccidon, ejecutar su
modelo, explicar 10 ¢ue hace y va-
riar los ejemplos. ;

La composicion de un fichero po-
dria ser ordenada en la forma si-
guiente:

Giecmelria— 1.0 E! punto

2.0 Las lineas: rectas y curvas,
cuachradas, sinuosas, verticales, ho-
rizontes, oblicuas, paralelas, angu-
los ete.

3.0 Superficies. Cvadrado, rec-
tangulo, triangulo, rcmbo, trapecio,
penttdgono, circulo, elipse, dvalo,
etec.

4.0 Voltmenes. Cubo, paralelepi-
pedo, piramide, cilindro, cono, etc.

9.0 Objetos que tienen relacién
c.m las clasificaciones designadas,
cemo por ejemplo:

A) Superficie: tabla de amasar,
de picar, pizarra, tepa de libro,
plato, moneda, disco de sefiales etc.

B) Volimenes: Valija, botella,
c&sa, molinillo, cariera de escolar,
cafetera tambor, cacerola, pelota,
frutas, etc.

C) La naturaleza: hojas, frutos,
d1boles, montafias, nubes, casas,
piedras, rocas, animales, reptiles,
pescados, mariposas, insectos, etc.

Cada uno de estos temas tendra
su ficha particular, por ejemplo, en
Hoja se clasificardn todas las va-

riedades, pero no del punto de vis-
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ta botanico, sino por su forma do-
minante, su disposicion en el sopor-
te natural.

No es por la rareza de las formas
que la flora es inter2sante, sino
por la forma simple v por el estu-
div sincero que de ella se puede ha-
cer, lo que la hace bella en su es-
tructura y en su flexibilidad.

El color nunca nodra ser estudia-
do mejor que en la plamta; en ella
se podra apreciar el valor de las
armonias coloreadas que nunca
faltan.

La documentacién de tal fichero
podra acrecentarse r» sélo por los
croquis de temas sacados de la ilus-
tracion del libro de los calendarios,
de fotografias, de taijetas postales,
sino también por los grabados pe-
gados sobre cartén. Esta documen-
tacion es inagotable v extraordina-
riamente variada y podrd ser para
el maestro un excelenie medio pa-
ra documentarse y facilitar su ta-
rea, a menudo abrumadora por la
multiplicidad de los trabajos esco-
lares.

Perspectiva-—Tambuién se reserva-
r4 una ficha para esta lmportante
rama de la ensefianza del dibujo. El
una ficha para 2sta importante ra-
ma de la ensefianza del dibujo. LI
estudio de la perspectiva, que cau-
sa tantas preocupaciones a lo3
maestros, debera ser abordado, en
la escuela primaria, sélo en el gra-
do superior y reducido a sus ele-
rocritos generales: hcrizonte, papel
de :as verticales, horizontales para-
lelas al horizonte y perpendicula-
r2:3 al horizonte. Los estudios de
desarrollo de las sunerficies de re-

L

piecentacion de los solidos con
arreglo a las medidas (dibujo geo-
meirico) y segun el aspecto, (dibu-
jo visual y perspectiva de observa-
c1dn), pueden ser fnechos sin mu-
chu teoria, de mo'lo concreto que
los ponga al alcance del alumno.
Ei nifio no comnr2nde las teorias
absiractas. Puede recitar las reglas
tecricas con toda exactitud  sin
comprenderlas. Habiéndolas apren-
ai:do se cree dispensado de observar

lo gue las haria apiicables. Mal
comrprendidas, las teorias son a
menudo una causa de error; vale

mas la observacion -ola, pues es me-
nos peligrosa.

Ciendo el alumno haya tomado
la costumbre de obsarvar con cui-
dado tomara gusto en la ejecucion
de los dibujos de memoria. Este gé-
rero de trabajo debaria ser utiliza-
do mucho mas frecnentemente en
T:ues ras escuelas, porque puede ser-
vir no so6lo durantie la leccion de
dibujo, sino en todas las otras lec-
ciones, permitiendo &«i alumno ilus-
trar todos sus trabajos escritos.

No olvidemos que e! trabajo de
memoria ensefla a simplificar, ¥
que sin él mo habria individuali--
dad en todos los géneros de traba-
jo. Procediendo al desarrollo de la
memoria de la vista se fuerza al
nifio a analizar lo que ve y lo que
hace; ademas se le proporciona una
cantidad de docum:2ntos que estaran
a su disposicion y que serdn apro-
vechados por su origmalidad. El
nifio que ejercita su  pintoresca
memoria se siente estimulado al
estudio del dibujo por el pequefio
trabajo de recuerdos que lleva, or-
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gullosamente, a ia leccion siguien-
te.

El nifio comienza por considerar
el dibujo como un medio intuitivo
y natural de exprasar lo que ima-
gina o de representar lo que ve,
pero en esta traduc:ion sumaria y
torpe, va se revela el semtimiento
personal y este sentimiento que la
educacién debe cultivar para ayu-
dar al desarrollo ncrmal del indi-
viduo.

El estudio del dibnjo se compara
a menudo con el de las lenguas y
se dice que en uno y en otro es in-
dispensable la gramatica. La com-
paracion es exacta, tratamdose de
la lengua materna y no de las ex-
tranjeras. El dibujo es una lengua
natural, mas natural que lo lengua
hablada; es innata, ¢comin a todos
los pueblos. Es necasario pues, es-
tudiarla como una lengua materna,
es decir practicarla y luego hacer
su andlisis gramatical.

En el desarrollo natural de las
facultades del espiritu, la razon es
tardia, la imaginazién es precoz.
Es pues la sensibilidid del nifio la
que conviene interesar; el medio
mas seguro de llegar a ello es el
dibujo v el color jquz c¢iercen, sobre
el espiritu, por medio de la vista,
una verdadera fascinacion.

Todavia se discute, con frecuen-

cia, la utilidad d2 'os ectudios de
dibujo en la escuela primnaria. No
olvidemos que ellos zon el elemento
corstitutivo de la cducaciéon gene-
ral, precisando las r.v<iones de for-
n.as y colores contribuyen a la ad-
quisicion de los zonorimientos uti-
les.

Puturos obreros y obreras los es-
colares tienen una gran ventaja en
saber leer y ejecutar un dibujo, un
croquis, que da la indicacin exac-
ta de las medidas y de la fisono-
mic de los objetos de uso diario y
reelizables en las industirias mecé-
nicas o manuales.

Los estudios préacticos de obser-
vaciom y de interprefacion directas
son tutiles para nuestros varones y
ninas; la costumbre de manejar las
formas, la obligacién de estudiar
sus dimensiones 2xaicias v conocer-
las bajo sus distintos aspectos, des-
arrollan el espiritu d» chservacion,
el juicio y la memuria de las for-
mas y de los colores. El dibujo es
el creador que da al pensamiento
su forma tangible. Tor esto la es-
cuela primaria, que encierra los
gérmenes de todas las profesiones,
debe colocar al dibujo en el rango
de las principales masaterias de su
ensefianza.

E. Beyeler.




La ensnanza de la Lectura
y Escritura

Ha sido intenso el irierés que
los maestros y los padres han de-
mostrado siempre por el aprendi-
zaje de las primeras letras. Inte-
rés altamente justificado por la
ampliacion de los lhorizontes psi-
quicos que la lectura produce, al
poner al alcamce individual las ex-
periencias del desarrollo humano.
Este interés desgraciadamente, no
ha legrado mas que rozar la su-
perficie de tam importante proble-
ma pedagogico, al que ac¢aso por
su calidad misma se le ha tratado
con una precipitacion gue ha im-
pedido su estudio serio.

Sin mayor pretension que abrir
debate entre los maestros sobre la
materia, nos atrevemos a exponer
algunas ideas que se nos presen-
tan como simples Lalhuceos meto-
dologicos y que, sin acrecentar su
importancia, presentamos a los
compaitierog trabajadores de las es-
cuelas primarias.

Al método fonético-analitico-sin-
tético de aplicacion gencralizada,
ha seguido la avlicacién, menos
generalizada, Jde los principios del
sistema ideo-visual del cector Ovi-
do Decroly, lo que ha significado
un buen paso en el eamino de las
la ensefianza. Pero
este carécter

ciencias de
no debemos olvidar

de mero paso, mixime cuando el
aspecto puramente fisiclogico de
sus centros de inferds ha sido ta-
chado de error, con abundancia de
madterial probatorio, y cuando un
estudio en estratos ligeramente
mas profundos del problema en
cuestion, nos puede probar que las
diferencias entr2 lcs dos métodos
mencionados fonético e ideo-visual
¢on nada profundas en realidad.
Ambos métodos, y con ellos los
precedentes, pasan por alto, cual
mas cual menos, las etapas anterio-
res al conocimiento de los carac-
reparando en
consecuencias de la tan repetida
Ley biogenética de Haeckel.

Si consideramos al nifio tal cual
es, ni como hombre chico ni como
hombre salvajito, siro como nifio,
no sencontraremos ante un ser de
reduciila ecsfcra de ac-
ciém intelectual v cuyos sentidos
imperfectos no 12 permiten una
justa apreciaciéon del ccsmos, por
lo que el chico extiende la mano
para coger la luna o ejecuta otros
semejantes movimientos Esta im-
perfeccion sensorial €s la que mo-
tiva el sincretismo infantil, el cual
sincretismo consiste en una vision
globalizada, no sintética, por
cuanto no distingue detalles. Esta

teres impresos, no

una muy
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del sincre-
tismo aunque usando muy poco
esta palabra ha sido cousiderada
tiempo hace ya por la metodologia,
al propugnar la ensefianza globa-
lizada. Nos queda aln por consi-
derar lo suficiente el recorrido in-
telectual gue hay de esta época
del sincretismo a la época de abs-
contenido va en

particularidad infantil

tracciones, cuyo
progresion hasta el iengunaje pura-
mente abstracto de la filosofia.
Cuando el nino llega a la escue-
la. primaria, a los siete aflos, se en-
cuentra aun en esie periodo simeré-
tico, durante el cual no existe mas
que una débil capacicdad de abs-
traccion. Signos claros de este he-
cho son sus dibujos en que las co-
sas no aparecen con sus detalles
diferenciados. En wun arbol mo se
distinguira el tronco del ramaje y
en una persona no estara separada
la cabeza del tronco. En esta edad
posee &i, el nifio, algunas represen-
las cuales re-
restog mnémi-

taciones verbales,
presentaciones.son
cos, mas bhien eslabones de una ca-
dena mnémica.

“Los restos verbales—dice Freud-
proceden, esencialmerte, de percep-
ciones acusticas, circunstancia que
adscribe al sistema preconciente
un origen sensorial especial.. Al
principio, podemos dejar a un lado
como secundarios, !os componentes
visuales de la representacion ver-
bal, adquiridos en la lectura, e
igualmente sus componentes de
movimiento los cuales desempeiian
tan solo—salvo para el scrdomudo-
el papel de signos auxiliares. La
palabra es pues esencigimente el

resto mnémico de l!la palabra oida,
(1). No debemos, sin embargo, ol-
vidar o negar, llevados por una
tendencia a la simplificacion, la
importancia de los restos mnémi-
cos Opticos-de las coszas — ni tam-
poco la posibilidad de un acceso a
la conciencia de los mentalas, por
retorno a log restos visuales, posi-
bilidad que parece predocminar en
muchas personas. Fl estudio de
los suenos y el de las fantasias
preconcientes, observadas por J.
Varendonck, puede darnos una
idea de la peculiaridad de este pen-
samiento visual. En él s6lo se ha-
ce conciente el material concreto
de las ideas, y en cambiv, no puede
darse expresion alguna visual a
las relaciones que las caracterizan
especlalmente. No constituye, pues
sino un -acceso muy imperfecto a
la conciencia, se haila mds cerca
de los progresds inconcientes que
el pensamiento verbal, y es sin du-
da, mas antiguo que éste, tanlo on-
logénica como  filogénicamenite.”
(1).

Pedagogicamente, la importan-
cia de estas huellas mnémicas dp-
ticas que van sélidamente enlaza-
das a percepciones motoras v acus-
ticas se acrecienta enormemente,
por cuanto es facil tarea la elabo-
racion del material de visualiza-
cion, y la mayor amtigiiedad onto-
génica y filogénica de la percep-
cién optica, permite la ecforacion
del engrama correspondiente, em-
pleando el lenguaje de Semon, pa-
ra la cual ecforia es necesaria la
repeticién de las primeras irrita-
ciones que dieron lugar a la accién
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engrafica. De esto se desprende
que la primera es:ritura del nifio
debe ser el dibujo. Un dibujo infan-
til en el que en ningin caso debe-
ra intervenir la té:niza de adultos
del dibujo ni la socorrida inten-
cién caligrafica. Al dibujar asi
hard, el mifio, wuna fprovechosa
gimnasia psiquica, enlazando, por
ecforacion, el objsto representado
a la palabra que !e sirve de nom-
bre vy a todas las hue'las mnémicas
relacionadas con este objeto. Nos
referimos especialmente al dibu-
jo, pero debemos agregar que éste
debera ir mezclado a actividades
manuales que persiga=n idéntico fin.
La intencigon del dibujo deberd ir
dirigida en este perindo Umicamen-
te a acrecentar la capacidad de
abstraccion.

Posteriormente, sin  olvidar la
globalizacién, se rsemplazari el
dibujo por la palabra manuscrita
correspondiente. Ni que decir hay
que el nifio deberd eseribir- de
acuerdo con los »rincipios de la
escuela activa la palabra que sirve
de mombre al objeto o cosa que
quiere representar, después de ha-
ber grabado su contenido ideoldgi-
co por la accién, en .o posible, de
todos los sentidos, haciendo dra-
matizaciones, ete. Para facilitar la
asociacion es conveniente acompa-
nar la escritura de! dibujo. La es-
critura representa wn nuevo tipo
de abstraccién, que deja una nueva
huella mnémica.

Las dificultades alfahéticas de-
beran presentarse puco a poco, si-
guiendo, en esto, al mélodo anali-
tico-sintético condenado con dema-

siada exageracion. A primera vis-
ta aparece dificil combinar los
principios de la enseflanza globa-
lizada con este presentar sistemg-
tico de dificultades slfabéticas.Un
silabario de que ez autor un ex-
profesor de la escuecla de Chillan,
retune las ventajas de ambos méto-
dos sin mayores dil:cultades. Tal
silabario nos es conocido con el
nombre de “El Chilenito”.

Es de gran importancia para el
desarrollo psiquico del rniflo el em-
pleo de material qu: le smea fami-
liar, de material que pertenezca a
su mundo circundante, por cuanto
su psiquismo no es ofra cosa apar-
te, v esto relativamente, lo que es
congénito que el producto de sus
relaciones con ese su mundo cir-
cundante. Como consecuencia de
lo anterior podria necesitarse un
silabario distinto para cada escue-
la. El comsiguiente inconveniente
puede subsanarse supriiniendo de-
finitivamente el silabario y reem-
plazdndolo por un lihro de prime-
ras lecturas impresas, distinto pa-
ra algunas regiones,

Actuando con objetos conocidos
se utilizaran engramas existentes,
a los que se ligarda las huellas del
mecanismo de la e=eritura recién
conocida. Para que se produzea,
regularmente, la ecforacién debera
tenerse presente !a naturaleza en-
grafica. A esta nuturaleza se con-
forman los conocidos centros de
interés, que son series de asocia-
ciones.

Dicho estd que consideramos —
con muchos autores — errores pe-
dagogicos los centros de interés
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fisiologicos, como los decrolyanos.
Dicho esta también gue se impone
el material del medio ambiente
con el que el nifio estd perfecta-
mente relacionado, de I¢ que de-
ducimos que las maierias que ha-
rdn de centro en la ensefianza de-
beran extraerse de las esferas eco-
nomicas de la vida social, por
cuanto estas actividades econdémi-
cas tocan muy de cerca el interés
del nifio, que esti en todo caso
ampliamente relacionado con ellas
y en las que participa en un 90%
Razones filogénicas sefialan tam-
bién la adopciom de centros de in-
terés econémicos, pues la educa-
cion primitiva se reducia al apren-
dizaje de habilidades para inter-
venir en el proceso de la produc-
cion. Para la implantacién de
centros de interés econdémicos se
necesita si, que lo3s nifios de um
curso tengan una c¢emun  econo-
mia, lo que es posikle s6lo con la
economia planificada ccmo la ru-
sa. Entre nosotros ze puede hacer
la implantacién narcial de estos
centros de interés econdmicos en
las escuelas rurales, donde las ac-
tividades econdmicas son mas o
menos homogéneas.

Deciamos que la escritura, basa-
da en centros de interés extraidos
del mundo circundante del nifio,
supone la fijacién de uma nueva
huella mnémica. Nas referimos al
manuscrito en que el nific pone en
juego — con la citada ecforia —
toda su actividad psiquica y en la
que intervienen sus 6rganos visua-
les, acasticos y motores de manera
directa. La lectura supone um pro-
cego posterior en al que la vista

de la palabra escrita ha de obrar
como estimulo en el mecanismo
ecforico. El nifio debera. pues, es-
cribir palabras o frases que corres-
pondan a objetos » hechos familia-
res y debera leer lo gue él mismo,
sus compaferos o el maestro escri-
ban, hasta dominar la escritura
manuscrita. So6lo posteriormente
pasara a los caracteres impresos.

Debemos aqui, recordar que la
existencia de los impresos data de
fecha relativamente reciente a la
fecha de que data la escritura,
por lo que filogéuicamente su co- -
nocimiento debe ser posterior al de
ésta; decimos por razones filogé-
nicas. De otra parte el impreso es
Ya una nueva absiracciéon y por
comsiguiente necesita de una otra
nueva huella mnémica. El men-
cionado silabario de un ex profe-
sor de escuela normal, al que re-
conocemos fallas de ofros aspec-
tos, es acertado también en este
punto.

Resumiendo, podamos decir que
la trayectoria a re-orrer en la en-
seiianza de la lectara v eseritura
debe ser la siguiente: Del dibujo
y otras actividades mamuales des-
tinadas a hacer una primera abs-

traccion del objeto, cosas y hasta

hechos, continuard, enlazéndose
convenientemente, [a escritura, y
solo posteriormente la lectura de
1mpresos

Puede ser que #n una posterior
ocasion tratemos con mas detalles
este importantisimo tema, tan li-
geramente rozado en esta oportu-
nidad.

Un maesiro del sur.
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Breves ideas de psicologia infantil

ILa memoria

La memoria es una funcién del
intelecto, que mos nermite aprove-
‘char la experiencia aque hemos acu-
mulado, nos pone 2l pasado a dis-
posicion del presenr2 v da a nues-
tra vida una continvidad v un or-
den perfectos. Como ge ve, es a la
memoria a quien corresponde guar-
dar la herencia de nauestros sufri-
mientos y de nuestros estudios.

Tal vez por eso la escuela anti-
gua, concedio a la memoria una
gran importancia. Casi i{odas las
materias de ensefianza giraban en
tcrno de ejercicios de memoriza-
cion, y bien recuerdo qgue atn pa-
r« aquellas que se cecia se ensefia-
ban por medio de procedimientos
y formas propios para educar inte-
gralmente, se rezservaba un buen
lugar para la meincria. Es un he-
cho que nadie podrd regar, que la
escuela verbalista y oral de hace
afos, se conformabha explicar
la clase y dar al Giiimo un resu-
men, que el alumno copiaba y que
se aprendia 4 fuerza de repeticic-
nes.

Claro que esto constituia un
error muy grande, pues en primer
lugar no todas las facultades de
nuestra mente se limitan a la me-
moria; en segundo, e! hecho de que-
rer enseflar todas las cosas por me-
dio de repeticion2¢, conducen a la
inactividad del alumno y a la ru-

cen

P’o rel Prof. José TERAN TOVAR

tina; y en tercero, la escuela anti-
gua creyendo desarrvellar la memo-
ria en toda su exten-ién y con to-
da intensidad, lo qu= hacia era pér-
vertirla, y va que solo
daba importancia 1 vn aspecto de
dicha funcion, es decir: a la memo-
ria mecanica y verbal.

Poco después se cayé en el ex-
tremo opuesto, pues al descubrir
que las cosas se csraban haciendo
mal, se pretendié el minar todo
aquello que significara ejercicios de
memorizacion. Se decie que basta-
ba entender bien las cosas y que
los hombres debian ser ttiles para
el trabajo efectivo; por lo cual se
expulso de la escusla los textos, los
cuadernos y hasta las clases de sa-
lon.

Claro que la ensefianza por me-
dio del trabajo activo es muy im-
portante, pero no hay que creer que
hasta alli se encuentra delimitado
el papel de la escuela. Debemos re-
cordar que hay marerias que re-
quieren determinado eiercicio sis-
tematizado para dominarse, y por
otra parte, es una gran verdad que
8i la técnica de una profesién o de
un oficio la adquirimos solamente
con la practica, tamhién es cierto
que para dominar ies conocimien-
tos de una cultura general, tene-
mos que recurrir ¢ los libros y és-
tos solamente puedan prestarnos

cansarla,
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su ayuda, cuando nuestra memoria
sabe asimilarse lo que contienen.

Es necesario entender que la me-
moria no es una ¢osa, fino una se-
rie de fenémenos mentales. No
existe, en tal virtud, una memoria,
sino muchas memorias especiales.
Tenemos en primer lugar, la me-
moria sensorial gue se refiere a
las sensaciones tactiles a los soni-
dos, a las impresiones musculares,
etc.; viene después la memoria es-
pacial o temporal, aque nos recuer-
da representaciones del tiempo y
del espacio; la memoria de los ob-
jetos y de los hechos, nos recuerda
cosas y fenomenos del mundo exte-
rior, y por ultimo, !¢ memoria abs-
tracta que se refiere 2 pensamien-
tos, emociones y voliciones pasa-
das. :

Lo mismo que hames dicho ante-
riormente respecto a la atencion,
teremos que asegurar por lo que
corresponde a la fa:nltad que aho-
ra nos ocupa. Los nifiog tienen co-
mo nosotros una n:emoria pero es
necesario compren-lar que ella no
se encuentra en el desarrollo de la
nvestra, ni presenia las mismas
cualidades ni la misma capacidad.
La memoria de los nifios es predo-
minantemente intuitiva, casi siem-
pre puede recordar con facilidad
objetos completos y que tuvieron la
virtud de impresionar fuertemente
sus sentidos. Una memoria comple-
ta, es decir, que presenta los dis-
tintos aspectns que Le dejado sefia-
lados, s6lo se encuentra en los adul-
tos y lo que es mas en los adultos
normales.

Otros autores hacen la siguiente

division de la memoria: intuitiva,
verbal y légica. Salia a la vista
que el significado de la primera, se
refiere a cosas y hechos concretos,
la segunda, a simples frases y dis-
cursos, cuya labor social consiste
en guardarlos integra y literalmen-
te; la memoria l6gica es la que en-
laza hechos y fenémenos para re-
cordar el significado u objeto que
esas cosas tuvieron cuando fueron
aprendidas.

Igualmente, queremos
que s6lo los adultos pueden presen-
tar esos tres aspectos; los nifos,
aunque los presenten, no obstante
segun su edad, es la fuerza que van
teniendo esas distintas clases de
memoria. Por eso nuestra escuela
actual quiere cultivar esta facul-
tad, pero atendiendo a todos los as-
pectos sefialados y teniendo cuida-
do de no abusar con los pequeniue-
los.

Respecto a lo ultimo que he. de-
jado dicho, debemos recordar que
hay gentes que de acuerdo con la
escuela antigua, dicen que los ni-
nos por tener su mente nueva son
méas capaces de aprender que mos-
otros los grandes. La psicologia de
afios pasados tenia elaborada toda
una teoria referente a las neuro-
nas cerebrales, que s2 decia son las
células que forman el cerebro vy
que servian para almacenar en ca-
da una de ellas un conocimiento.

Segiin esta teoria, lor nifios que
tenian desocupadas casi todas sus
neuronas, podian h&cer acopio de
grandes cantidades do ideas v nos-
otros los adultos, que contabamos
con muy pocas, no podiamos rete-

aclarar
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ner todas las cosas. De esta mane-
ra se llegaba a la conclusion de que
los viejos no eran capaces de rete-
ner nada, pues ellos en tantos afos

de vida ya habian llerado todas
Sus neuronas cerebrales.
Hstas ideas ham side echadas

completamente por tierra. Los ni-
fios de cinco afios tienen un poder
retentivo muy escaso, las mas de
-las veces lo que e aprende antes
de esa edad, se pierde mas tarde en
el mas completo olvido. El caso de
nifios que recuerdan hechos u ob-

jetos obervados antes de la edad

mencionada, son excepciones en las
cuales entré la subconciencia, va
(que esas criaturas no recuerdan
siempre lo que mds importancia
tuvo en aquel entonces, sino lo que
logré impresionarles casi sin que
ellos se dieran cuenta.

De los cinco afios en adelante,
adquieren los nifios una gran faci-
lidad para aprender todo, pero su-
cede que, de no 2jercitar su apren-
dizaje, muy pronto olvidan lo en-
sefiado. Hasta los trece afios pre-
sentam estas manifestaciones, pero
de los trece a los dieciseis su me-
moria adquiere va consistencia y
va dominando todos los aspectos,
hasta llegar al miximum de capa-
cidad que estd en la edad de los
veinticinco afios. De aqui en ade-
lante se conserva en su punto, pa-
ra irse perdiendo wsco a poco al
cumplir los cincuenta afios. Claro
que eso sucede si no ia ejercitamos,
pues los hombres de estudio toda
su vida presentan capacidad mne-

moénica, por la sencilla razén de
dad.

El adulto aprende cori mayor fa-
cilidad que el nifio y conserva por
mas tiempo el recuerdo, pues es
matural que nosotros prestemos ma-
yor atenciéon a lo .yr1e observamos,
aparte de que por nuestra cuenta
hacemos epercicios de memoriza-
cion y conocemos el interés que
tienen las cosas de ia vida. Por eso
en el adulto la memoria es esen-
cialmente légica. __

Hay que tener presente todo lo
que he dejado expuasto, para no
caer en el error de la escuela anti-
gua, queriendo implantar la rutina
en nuestras escueias. Pero tampo-
co debemos desatenicr ciertas cla-
ses que reclaman la frnciéon de que
me he venido ocuvan-o, ya que se-
giin hemos dicho en articulos ante-
riores, una cosa es el entender y
otra es el aprender. Para lograr
debidamente lo ultimo, hay que te-
ner en cuenta lo siguiente:

1.0— Mientras mas se repite un
asunto, mejor se consarva en la me-
moria. Sin embargo, no debemosg
olvidar que esto ticne su limite y
es la fatiga del sujeto. Después de
cierto mimero de rcpeticiones en
que los nifios empiezan a cansarse
cualquier repeticidon cue hagamos
no tiene ningun valcr y antes hien
Ilevamos el riesgo de formar una
actitud desfavorable al asunto que
estamos ensefiando.

2.0— Al tratarse dg asuntos que
requieran una memorizacién com-
pleta, debemos recordar que es muy
util el sistema fragmentario, es de-
cir: enseflar primero una parte,
luego otra y asi sucesivamente;
claro que sin olvidar que cada vez
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que se domina un fragmento, se
debe dar lectura a todo el conjun-
to.

3.0— Hay la creencia de que un
asunto se aprende mejor en silen-
cio que leyendo en voz alta; sin
embargo, esto es mentira, los adul-
tos aprendemos ma2jor asi; pero los
ninos sélo retienen aquellc que van
leyendo en voz alta, es decir, oyén-
dose a si mismos. Listo se explica,
pues asi entran en iuego muchos
orgamos y el trabajo que se desa-
rrolla es mas intenso, logrando por
lo mismo, dejar m4s Luella. Claro
que al hacer esto, debemos recor-
dar que, un saléon donde todos gri-
tan, resulta insoportable; por lo
cual debe exigirse a los ninos una
voz mediana para que llenando las
necesidades del lectr nc se atente
contra lov intereses de los demas
alumnos.

40— Es bueuo gque o' tratar de
aprender algo, se ristematice el
aprendizaje, es decir, hacerlo siem-
pre con los mismos intervalos de
interrupcion, a la mismo hora y el
mismo dia.

5.0—El nifio aungue en forma in-
consciente, es capaz de aprender
mas facilmente lo hello y lo ritmi-
co. En tal virtud, traiandose de poe-
sias y cuentos, hemos de procurar
buscarles las cualidades citadas, pa-
ra facilitar el trabaio de nuestros
alumnos.

6.0— Para fijar fuertemente lo
aprendido, al emp=zar un ejercicio
debe empezarse en forma lenta, pe-
ro después de cierto numero de
presentacion hay cue darle su
rapidez debida.

Todas las reglas qu2 he dejado
expuestas, se refieran a los asun-
tos de memorizacion verbalista o
mecédnica. Por eso quiero hacer al-
gunas recomendaciones respecto a
los demés trabajos escolares en que
va hemos dicho, también entra la
memoria; y por lo mismo, hay que
cuidar el buen aprendizaje.

Debemos recordar que en todo
aprendizaje, entran como factores
importantes: la at2ucién, el inte-
rés, la actitud del sujeto y la com-
prension.

Si nuestros trabajos escolares son
rutinarios, mond6tonos y verbalis-
tas, aburrimos a nuestros alummos;
pero si procuramos rodearles las
clases, de asuntos ce acuerdo con
la novedad y estimulos que a ellos
atraen, tenemos siempre despierta
la atencién infantil. Por eso el tea-
tro de titeres, es poilercso auxiliar
en nuestros proyecios,

Jaméas debemos ulvidar que los
intereses de los nifio3, no son los
mismos que los de 1»s grandes. En
los nifios el juego es su mayor in-
terés y bien podriamas cecir que el
unico. Si nosotros inveitamos jue-
guitos aritméticos, veremos que se
les graba mejor ¢sta materia, que
cuando se hace con repeticiones
cansalas y mondtonas.

Respecto a la actitud, debemos
tener presente que clla ha de ser
activa y productiva, pues los nifios
son todo movimiento y toda inquie-
tud y por eso les choca recibir las
cosas ya hechas. Debemos llevar-
los a trabajos verdaderos, donde
ellos pongan en juego sus instintos,
hay que establecer en nuestra es-
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cuela las competenciay, 105 concur-
s0s, v los eventos gava que de esa
manera los educandos sientan la
satisfaceion de triuafar en algo
efectivo. En fin, hay que recordar
que el nifto anhela manifestarse,
darse a conocer y dcmostrar que
puede; por eso antes de decir: te
voy a ensefiar esto, debemos invi-
tarlo a descubrir juntos la verdad
o fendémenos que iratamos de ense-
fal.

Por ultimo, dijimes gue la com-
prensién es factor del aprendizaje
y por ello quiero r¢cordar que las
cosas que los nifios o han de com-
prender, ni para gue se las trate-
mog. Debemos recordar que esta-

mos con mifios y no con hombres,
v por eso no deb:mns presentar
problemas muy elevados o asuntos
gque a ellos no compete resolver.
Hay que tratar cuestiones que es-
tén de acuerdo con su vida y con
los conocimientos gue ya tienen,
procurando llevarlos siempre por
senderos de una vida 2eal y que to-
do lo aprendido e3*d relacionado
con sus necesidadz2s y problemas.

h

T3 necesario forjar una concien-
cia colectiva, fundala en una mo-
ral justa y humana.

=



Biblio=Critica

La Serpiente de Oro

CIRO ALEGRIA

En Sudamérica ‘a naturaleza es
tan grande en sus dimensiones geo-
graficas que domina al hombre.
Por otra parte, la creatura huma-
na vive aun la etapa auroral de su
desarrollo histérico. En otros tér-
minos, es el hombre poco historico
el que puebla el dilatado continen-
e,

El arte literario de la novelisti-
ca sudamericana verndacula, tiene
que tomar como elementu de crea-
cién la naturaleza, en primer lu-
gar; el hombre, como ingrediente
secundario. Es un proceso casi fa-
tal. No hay modo de eiudirlo.

Las grandes novelas sudamerica-
nas son un canto a l!a tierra, el
llano, la selva, el rio. Siempre un
elemento cosmico es el que subs-
tantiva la narracion v magnetiza
el anima del artista. Es el hecho.
Habrda que buscarle la c¢xplicacion
psicologica e histérica. Acaso, un
perfil aclaratorio del problema, se
deba. a la despoblacién de estos in-
merisos territorios. No ha surgido
aun el drama de las grandes ma-
sas. El campo estd despoblado. De
modo que el artista no vé el feno-
meno humano, sino reducido a sus
formas vitales primariasg.

Sudamérica necesita gente, nece-
sita ser cultivada en intensidad.
En una palabra, necesita cultura.

Y la cultura es un hecho exclusi-
vamente humano. Sia hombres no
hay cultura que nazca, se desarro-
lle ni perpetiie. Los paises de La-
tino América estdn huérfanos de
brazos que laboren y de corazones
que sientan y amen. Son hoy casi
el paramo humano. La tierra y su
vegetacion plural zon el toldo azul
del cielo, he ahi el inico escenario.
La movelistica realista de los es-
critores del génern, a lo sumo la
estilizan. Pero siempre resulta la
naturaleza con una  prepotencia
enorme ante el hombre, quien mas
parece una bestezueia gue “el se-
nor del mundo™.

“La Serpiente de Oro” (Ed. Nas-
cimento, Santiago-Chile, 1935), es
una corrobhoracion ae lo que llevo
dicho. El verdadero persomaje de
la novela es el rio Marafion del
Peri. KEs este libro una serie de
relatos tejidos a crillas del rio
nombrado. Los homblres viven en
sus margenes de su dadiva multi-
ple. Pero el rio — szer vivo y vi-
vificado por el evidente novelista
que se anuncia en Alegria — es
complicado. No s6lo da. Quita,
usurpa, arrebata. FPero los habi-
tantes de su valle ne huyen, por-
aque son hombres. Aceptan la vida
como es. Llegan a la alegria de
vivir por el esfuerzo. O, para usar
la bella y animosa frase de Bee
thoven, consiguen ‘el optimismo



80 REVISTA DE EDUCACION

por el dolor”. Asi es necesario vi-
vit. La existencia no sélo debe
amarse por lo agradable, sino tam-
I'ién por lo penoso que contiene.

“La Serpiente de Orc"” es una
serie de cuadros .c  costumbres,
descriptos con sobrie lad no exenta
de poesia. La vida opaca de los
cholos, con sus fiesias, sus creen-
cias, sus penas y angustias desfi-
lan en estas paginas que contienen
elementos folkléricos. Este libro
pues, serd pasto para Jii6logos ma-
Iana, cuamndo quieran desentranar
e! alma de estos pueblu3 semi pri-
mitivos.

El estilo de Ciro Alegria es na-
tural vy sencillo. Confiene frases
ilen.s de gracia y movimiento.
Posee capacidad para trascribir fo-
néi camente la maiera de hablar
dc los “cholos”, manera en que se
con‘raen las voc2s gue terminan y
que¢ se imician con vucales. Resul-
tan por tal modo vo-es singulares
que, mas de una ve7z, es necesario
detenerse a disociarlas para com-
prender su sentido. Un problema
para lingiistas.

Sin embargo, el autor ha tenido
el buen acuerdo de poner su voca-
bulario explicativo al #nal de la
novela. A pesar de tal aportacion
aclaratoria, siemnre resulta dificil
entrar en el contenido de muchas
palabras locales. l.a lengua espa-
fiola se est4d atomizaado en hablas
rurales que cada ve se hard mas
cecmplicado comprander. Yo pienso
que estas mameras de hablar loca-
listas no sirven sino como medios
raducidas de comuanicar. Por con-
siguiente, es preciso rque se reaccio-

ne y se deje de lado lo pintoresco
en favor de lo general. Hay en
Alegria, como en miichos novelistas
hispanoamericanos, un marcado
predominio del idioma hablado so-
bre el escrito.

No sé hasta donde puede ser li-
cito que el sistema de signos que

~es un idioma literario, se deje por

el otro sistema mis reducido que
es el habla oral. Sin duda, que el
novelista tiene sus razones estilis-
ticas; pero tales razones no deben
dafiar la comprension riapida ni
neta de lo que se ilesea expresar.

Dije méas arriba que el libro de
Ciro Alegria es como la anuncia-
cion de un gran novelista. Porque
—perdone la franqueza quiza un
poco ruda de mi parte — le falta
aun saber arquitecturar con mas
dramatismo los diversos episodios
que integran la novela. Falta ese
ni sé qué que anima y unifica. No
embargante, como 1nicié su libro
es aceptable, pues nadie comienza
siendo maestro.

La Sociedad de Escritores de Chi-
le, al otorgar el Premio Nascimen-
to, ha dado en 2sta cportunidad
muestra de un criterio de amplia
comprension para con los escrito-
res sudamericanos. HEs de aplaudir
tal criterio, porque indica que sus
fallos se basan Unicamente en el
mérito y en la justicia.

LA HUERTA SIMBOLICA.—Gmo.
Rojas Carrasco.

Cuando era yo estudiante uni-
versitario, recuerdo ue lei com fire-
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cuencia a Guillermo Rojas Carras-
co. Ejercia por ese tiempo el alto
y dificil e ingrato magisterio de
critico literario. Sus comentarios
aparecian en “Las Ultimas Noti-
cias” y en la “Revista Cultura”,
dirigida por Salvador Dinamarca.

De esa fecha, (1924) hubo un
lapso de silencio. En 1928 di6 a la
estampa su bien documentado li-
bro: “El Liceo de Hombres de Co-
piapé”, “Su historia”. Después ha-
bia perdido todo contacto literario
con Rojas Carrasco. Y mas de una
vez pensé que con la madurez ha-
bia olvidado el ranto entusiasmo
de las letras.

No ha sido asi, empero. Este afio
1936 ha dado a la vnublicidad tres
libritos. De ellos espero ocupar-
me en lo sucesivo.

“Huerta Simbélica”, {Imp. Cul-
tura, Santiago), es el primero en
orden cronolégico. [Qué es la
“huerta?”’ Ni mas ni menos que la
vida. Hay en las piginas del di-
minuto volimen toda una filoso-
fia, filosofia de optimismo, de des-
interés. Es um caso curioso el del
autor. No le amilanan las contra-
riedades ni los esfuerzos. Acepta
la existencia tal cual es, pero se
deja la libertad mental de elegir
lo mejor, lo mas puro, lc mdas sa-
no.

Hay, pues, en Rojas Carrasco,
para usar el lenguaje de Azorih,
un “pequeiio filésofo”. De “Huerta
Simbélica” se desprende un perfu-
me suave que no emabriaga, pero
que tonifica que anima.

Libro util, dedicado a su hijo,
debieran leerlo muchos adolescen-

tes. Hay, como al descuido, leccio-
nes edificantes, mas edificantes
porque parecen que no son leccio-
nes.

El estilo es sencillo y claro. Son
las palabras cotidianas diafamiza-
das por la buena distribueion den-
tro de la frase. Nada de cosméti-
ca literaria ni de afanes de nove-
dad. Es el idioma directo que em-
plea todo padre que le habla al
corazén y al entendimiento de su
propio hijo. Un acierto y un ejem-
plo.

El lector afanoso de rarezas no
encontrard imagenes atrevidas ni
detonantes. Pero quien husque mo-
destamente las emociones sencillas,
hallard en “Huerta Simbolica” mas
de una pégina digna de pausada
meditacion.

Norberto Pinilla.
Santiago-Chile
Casilla 3375.

EL LAZARILLO DE -TORMES. —
Introduccion y notas de Norber-
to Pinilla.

“Este sencillo trabajo, que es
una demostracion de mi sincero
afecto a Espaifia, ha sido escrito
especialmente para los estudiantes
secundarios”. (p. 13).

Esta es una de las frases que en-
contramos en la “Introduccion” de
“El Lazarillo de Tormes”. Ella mos
muestra tres aspectos distintos, pe-
ro igualmente dignos de su autor:
modestia, afecto a la Madre Pa-
tria y constante devocion por su
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carrera de maestro, a la que ha
dedicado sus mejores ecsfuerzos.
Eso y mucho mas podriamos de-
cir acerca de la vigerosa persona-
lidad literaria de Norberto Pinilla,
ya que es un hombre (que por sus
relevantes condiciones de inteligen-
cia, de estudio y censtancia, hace
esperar, sin duda, «ue pronto su
nombre figure entre los que por
medio de las letras den gloria y
laureles a la litecatura nacional.
Hoy, como siempr=, Pinilla ha
estado acertado al patrocinar la
publicacion de la novela maestra
de la picaresca: “I! Lazarillo de
Tormes”, novela qu2 alla por 1554
causé gran revueldo entre los lec-
tores, no sélo de su tais de origen,
sino que del mund> europeo, quie-
nes se devoraban la sediciones que
de ella se hacian. KEste es un feno-
meno que podria ser interpretado
en dos formas: 1.0 Por ser un li-
bro bien escrito, s decir, estaba a
la altura de todos lus lectores, da-
do a que su tema se refiere, preci-
samente, a las costumbres de las
gentes de esa época; y 2.0 Porque
fué prohibida su lectura; este he-
cho no es de admirar a nadie, ya
que es innato en e! hombre de to-
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dos los tiempos, hacer o leer, espe-
cialmente, lo que es vedado. De
todos modos, “El ILazarillc de Tor-
mes” se impuso a todos los pu-
blicos, marcando con su publica-
cion el nacimiento de una nueva
modalidad de la novela: la pica-
resca.

El autor no se ha podido deter-
minar. Se presume que no firmo
su obra por temor a posibles repre-
salias en su contra de parte del
que fué famoso tiilunal, el de la
Inquisicion.

Las notas que coloca Norberto
Pinilla al pie de algunas paginas,
explicando el significado de expre-
siones usadas en el libro, son pre-
cisas, permitiéndole al lector, dar-
se cuenta inmediata, sin llevarlo
a divagaciones sin sentido, de lo
que quiso el autor decir o del pue-
blo o pais a que se refiere, etc.,
etc.

La “Editorial Nascimento” se ha
encargado de la publicacién de “El
Lazarillo” empleando para su im-
presién un tipo de letra especial,
que permite leer con suma facili-
dad.

Joaquin Guzmdn.
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H.—Cultura; Profesional

Dr. EDUARDO TCHANG. — "“La
Enseflanza superior conlempord-
nea en China”.

El autor, sabio joven chino, que
ha recibido su formaci6én en Euro-
pa, hace en este folleto la historia
de la ensefianza publica en China,
desde el siglo XII antes de J. C.
hasta nuestros dias, insistiendo es-
pecialmente sobre la introduccion
de la ensenanza m -Jerna y sobre
la reorganiacion de! sistema esco-
lar de 1922. Da el p lan esquemati-
co del nuevo sistema nacido de una
conferencia de la “Federacion de
las Asociaciones Provinciales”, ce-
lebrada en Pekin y resume los de-
signios acordados en 19227 por el

Congreso Nacional de las Asocia-

ciones de Educaciin. Termina con
la critica bastante severa de la
ensefianza dada actualmente en las
universidades chinas.

PRANAAS DIELININKAIITIS. —
“La Libertad Esccior y el Esta-
do”.

La obra de P. D. que es doctor
de la Universidad de Paris y di-
plomado de la de Kansas, examina
con un gran cuidano y exactitud
los regimenes soviético, framcés,
belga y holandés. A«i, su libro es

una preciosa contrivucién a la di-
lucidacion de un wnroblema comple-
jo y delicado. A =:u valor anade
una excelente bibliografia. Las
preferencias personales del autor
estdn dirigidas ha:a los sistemas
escolares de caracter sintético:
“quisiéramos, escribe al final, ver
el porvemir orientarse claramente
hacia soluciones mas vastas, mas
racionales, en el sentido de la au-
tonomia cultural, basandose en el
federalismo de las unidades cultu-
rales diferenciadas, aplicables, sin
distincién tanto a las minorias co-
mo a las mayorias”.

Dr. A. REPOND. — “La Higiene
mental del mifio durante el ano
escolar™.

En este folleto, el autor, distin-
guido psiquiatra, Precidente del
Comité Nacional Suizo de Higiene
Mental, muestra la absoluta nece-
sidad que tienen los padres y maes-
tros de saber detener las mads lige-
ras molestias del espiiitu y del
sentimiento, muy aiferentes en los

‘miflos y adolescentes, cor:. el objeto

de impedir una gravedad. Preconi-
za la creacion de maestros visita-
dores (an&logos a los “visitng tea-
chers” americanos), que serian los
intermediarios entre la escuela ¥y
la familia, los consejeros de los pa-
dres y de los nifios.



34 REVISTA DE EDUCACION

MARGUERITE LONDSLI-USTERY.
—"Los nifios difici'es y su medio
familiar. — En la aciividad de
una consulta médico-pedagodgica.
Con uma introduccion del Dr.
Claparéde.

Pequeio volumen de gran inte-
rés, ya que, como ic dice el Dr.
Claparéde, ensefna a los padres lo
que es una consul.a médico-peda-
gogica y los servicios que ella pue-
de ofrecerles; muestra al cuerpo el
socorro que le aporta, provee al
médico de las indicaciones de las
cuales pueda sacar alguna utili-
dad, y descubre al psicélogo la
complejidad de los factores que de-
terminan el compor:amiento del
nifio. Describiendo nun:erosos ca-
sos “prueba la mec:3idac de la co-
laboracion del edurador del mdédi-
co y del psicologo™.

JEAN FLORY. — “Sencillos con-
sejos par aestudivr”.
El abate Jean Flory, limosnero

de los liceos de Besancon, ha com-
puesto con humor y encanto, un li-
brito muy vivo, que prestara servi-
cios, sin duda alguna, a los adoles-
centes que pueblan las escuelas de

todos los géneros, a los padres y
a los maestros jovenes. En él da
consejos practicos para cumplir un
trabajo serio y fructifero, sin el
cual el escolar o estudiante no se-
ria sino un “parasito y un vil
“profiteur”.

RICHARD BERGEPR. — "Diddcli-

ca del Dibujo™.

Il autor, profesor en el Colegio
de Morges, no pres:nta en este vo-
lumen un método, que seria for-
zadamente un poco exclusivo; ex-
pone sélo las multipies fuentes que
se pueden extraer del dibujo para
las aplicaciones practicas y aun
para los trabajos manruales. Es
una verdadera enciclopedia donde
el maestro encontrard todos los
elementos que le han menester: la
perspectiva, la fizura humana, la
decadencia de todos los géneros,
la letra, los técnicos, el recorte de
papel, siluetas, decoraciom, mosai-
co; linograbado; el dihujo geomé-
trico; tratado todo este con espi-
ritu moderno por wun practico que
conoce lo que se hace en todos los
paises. La obra suministrard asi
los més grandes servicios.

—_—
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CHECOESLOVAQUIA. — ENSE-
NANZA COMERCIAL. — El préxi-
mo Congreso Infernzcional de En-
seflanza Comerciai e efectuard en
Praga, entre el 2 v el 6 de septiem-
bre (1936), y sera precedido del 17.0
(Cr2s0¢ Intermacional de expansion
comercial.

RUSIA SUBCARPATICA.— EDU-
CACION FISICA.
ley del 9 de abril de 1935, el Insti-
tuto de Educacion IMisica Tyrs. La
ejecucion de dicha ley ha sido en-
tregada al Ministerio de Higiene
v de Salud Publica, lo mismo que
al de Instruccion Pubhlica. Este
Instituto se preocuparia de la for-
los esnecialistas de la
nrofesores,

macion de
educacion fisica:
tructores, representantes de investi-
gacicmes cientificas, de propagan-
da, etc.

ing-

ALEMANIA. — UNIVERSITA-
RiOS SIN BACHILLERATO.— El
Minisiro de Ciencias, de Instruc-
¢cicm v de la Educacion popular del
Reich, a peticion de la Deulsche
Studentschaft, autcrizée  para in-
gresar a este organismo universi-
tartd, sin bachilleratd?, a un primer
con'ingente de 20 hi‘os de obreros,
mietabros del servicio civil v de la
juventud hitleriana. Mediante esta

~— Se cred por

disposicion se ha querido conceder
a ios hijos de obreros, bien dotados,
la posibilidad de seguir estudios
universitarios y, en caso de fraca-
So, proceder a la mmatriculacion
después del 2.0 semestre. Los re-
cursos financieros necesarios seran
suministrados por el “Reichstuden-
tenwerk”.

Preparacion de maesiros. — Fn
Prusia se ha suprimido 1ltima-

mente la admision a los estudios
universitarios para los maestros
que poseen el certificado de la es-
cuela normal y que bayan practi-
cado en la enseiianza, a lo menos,
durante 2 afios; en vista de que la
formacion de los maestros en las
academias pedagogicas presupone
el bachillerato. [Iin cambio, los
maestros muy dotados que hayan
sido preparados segin la antigua
formacién de institutores tendran
la posibilidad de la inmatricula-
cin, con tal que se sometan al exa-
men de admision gue deben rendir
los no bachileres.

ESPANA. — COLEGIO DE ES-
PANA EN PARIS.— Prosiguiendo
Sus esfuerzos para desarrollar las
relaciones intelectuales con el ex-
tranjero, el Comité espafiol de re-
laciones culturales ha creado, en
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la ciudad universitaria de Paris,
un Colegio de Espafia, que consti-
tuirda un hogar de cultura espaifio-
la en el cual podran residir los es-
tudiantes, los profesores y los ins-
pectores de dicho pais que estan
estudiando. en Paris.

El calendario Escilar— Se han
tomado en el Ministerio de Instruc-
cion Puablica nuevas medias acer-
ca de los feriados escclares. Con
dicho cbjeto, se ha [ijado el nimero
de dias de clase anual y se ha es-
tablecido el Calendario escolar no
s6lo para las escuelas que depen-
den, del Ministerio, sino tambiém
para los colegios privados y las es-
cuelas municipales y provinciales.

Becas escolares. — La cuestion de
las atribuciones cespectu a las be-
cas constituye actualmente una de
las principales preocupaciones de
las autoridades escolares. Se ha tra-
tado de aumentar, en los organis-
mos encargados de la distribucion
de las becas, la participacion que
le cabe sobre esta materia al ma-
gisterio y a la Inspeccion de En-
seflanza.

POLONIA. — ENCICLOPEDIAS.
—FE1 profezor Lempicki publica ac-
tualmente una enciclopedia peda-
gégica gque comprende varios vola-
menes y en la cual cotaboran un
numero considerable de sabios. Em
esta obra las materias no estan cla-
sificadas por orden alfabético sino
por orden l6gico e problemas. Se
encuentra en vias de publicacion
una enciclopedia de los conocimien-
tos, destinada a la juventud estu-
diosa; ésta se compone de 5 volu-

menes y 5.000 paginas, suministra
datos acerca de todss los aspectos
del mundo contemporaneo.

ITALIA.— ENSENANZA TECNI-
CA.— El1 proximo Congreso Inter-
nacional de Enseflanza técnica se
llevara a cabo en Roma, los dias
28, 20 y 30 de mayo de 1936. Las
materias que en ¢l se trataran son
las siguientes: la ensefianza técni-
ca y la vida economica; la orienta-
cin profesional, y su continuidad;
la formacion del personal de taller,
encargado de la enseflanza practi-
ca en los establecimientos de en-
seflanza técnica o prefesional; el
papel de la mujer en la vida eco-
nomica: la prensa técnica y la en-
senanza técnica.

SUIZA. — LA SEGURIDAD DE
LOS NINOS. — L'Ecolier romand,
diario de la juventud, publicado
por “Pro Juventute”, anuncia lo
siguiente: “El dinero obtenido el
afio pasado por los automovilistas
y motococlistas a0s ha permitido:
1.0 ofrecer a los nifios de las escue-
las un curso de circulacién, que
esperamos poder renovar. Se han
hecho numerosas demostraciones
en el altimo “Saldon del Automovil”
R.0 organizar conferencias para los
ninos de las escuelas acerca de los
peligros de la circulacién; 3.0 ha-
cer gestiones en las Municipalida-
des de la Suiza romanda a fin de
que los predios de las escuelas que-
den abierios como plazas de juegos
para los ninos, después de las ho-
ras de clases; 4.0 exigir el mepora-
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miento de las sem:iforas de las zo-
nas escolares.

e

FRANCIA. — ESTABLECIMIEN-
TO DE REEDUCACION. — Se ha
abierto recientema2ate, en Arca-
chon, una escuela y establecimien-
to psico-médico-pedagadgico, cuya
direccion médica esté confiada al
doctor Henriette Hoffer. Compren-
de: a) Seccién para nifios retrasa-
dos v de salud delicada; b) seccion
para nifios sordo-mudos y tardios
de oido; ¢) seccion para ninos que
hablan mal: tartamudos, gangosos,

de articulacion viciada, disldlicos;
d) cursos de reeducacion motriz,
ritmica y estética; e) cursos de lec-
tura en los labios paru nifios ¥
adultos sordos.

GRAN BRETANA. — CONGRE-
SO PEDAGOGICO INTERNACIO-
NAL. — El gran Congreso mum-

dial de la Liga interracional por
la Educaciéon nueva se efectuard
en Inglaterra en el mes de agosto
de 1936, probablemente en Cam-
bridge.

La Enseﬁanza elementa] en A_ustria

Por el Dr. Roberto Mackal Wiena

En Austria, existe para log nifos
de seis a catorce afios cumplidos,
la escolaridad obligatoria, es decir,
esidm obligados por la ley a asistir
4 una escuela. Las escuelas popu-
lares v elementales, sostenidas en
su mayor parte por los Municipios
vy 12ices aliados, parn en parte tam-
bi¢nn privadamente por conventos,
as.ciaciones y perscnas aisladas,
periten cumplir ¢:ta obligacion
Los nifios cue a los diez
afios imgresan en un establecimien-
de ensefianza media (Gymnasium,
Realgymnasium, Rea'schule Fraue-
noberschule) terminan alli el cum-
plimiento de su oblizacién escolar.
De acuerdo con la duracion de la
vida escolar, que comprende ocho
afos, tiene, en total, la escuela po-
pular, incluyendo !a escuela ele-
mental, ocho gralvs, Las relacio-

cxenlar.

nes de densidad de poblacion influ-
ven, haciendo variar considerable-
mente la organizacion de la ense-
fianza primaria austriaca. En las
comarcas montahosas v forestales,
escasamente poblanas, la mayoria
de las escuelas no cuentan mas que
con una o dos clases; en otras co-
marcas, tres a seis. La forma de
organizacion méas completa®esta es-
tablecida en los pueblos mas impor-
tantes vy en todas la sciudades, de
tal modo, que a una escuela prima-
ria. (Volkschule) de cvatro clases,
en la que a cada clase corresponde
un grado escolar, suced2 un grado
superior, con cuatro clases, llama-
do escuela primaria  superior
(Hauptschule). Comn en las escue-
las primarias de una a seis clases
no puede corresponder un grado es-
colar a cada clase, estan diviaidas
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estas clases en seccion2s. Por ejem-
plo, en la escuela primaria de una
clase, corresponde la primera sec-
cién al primer grado escolar, la se-
gunda seccién al segundo y tercer
grados, la tercera ai cuarto y al
quinto, y la cuarta a los grados sex-
to, séptimo y octavo.

Mientras una secciéorn recibe la
instruccién oral del maestro, las
gecciones restantes tienen que ocu-
parse cn silencio de sus trabajos
en la misma clase. |
~ Las bases legales de l2 ensefianza
primaria austriaca estén conteni-
das en la ley de Iastruccion prima-
ria del Reich del afio 1869. Los pla-
nes de ensefianza actualmente en
vigor fueron publicados ¢n 1930. Se
han elaborado sobre los principios
conservados durante ios diez afios
que duraron los intentos de refor-
ma escolar en Austria. Estos prin-
cipios se refieren a:

1. Una continuidad en las ideag de
la ensefnanza.

2. La llamda ins-:ruceion integral
y la relacion de iniercambio de las
disciplinas.

2. La actividad auténoma de los
aumnos (principio de trabajo esco-
181y ..

4. La consideracion de las parti-
cularidades de los alumnos y de su
grado de desarrollo.

Es necesario asegurar una ins-
trucceién que nor su cortenido cul-
tural y sus métodos sea apropiada
para abrazar todas las particulari-
dades del nifio v decarrollar sus
fuerzas espirtuales, moerales y cor-
porales, llevdndoles a la adquisicion
de una concepcion general de la

naturaleza y de la vida humana,
partiendo de una primera orienta-
cion en el mundo amkhiente, asi co-
mo al dominio de las formas mé4s
generales de la expresion, de la
comprension y de la representacion.
Finalmente, debe la hisiruccion pro-
porcionar a los nifios una potencia
segura y una actividad que este den-
tro del espiritu de la educaciéon so-
cial, ciudadana, nacional y religio-
so-moral, para que sean ante todo
hombres de caracter y virtuosos,
que cumplan con satisfaccion su
deber, v trabajen para el bienestar
de las comunidades a gue pertene-
cen, es decir, para ¢l bien del pue-
blo vy de la patria. (Anexo al “Bo-
letin para el servicio del Ministe-
rio de Educacion”. parte XIII,
1930) .

El principio de la continuidad en
las ideas directrices de la ensehan-
za significa, segiin los planes de es-
tudio en vigor; que la instruccion
parte del ambiente que rodea al
nino, de su patria local y' nacional,
del presente, y vuelve a referirse
siempre a la patria, teriendo espe-
cialmente en cuenta la forma en
que se desenvuelve la vida de la po-
blacion patria en io que se refiere
al trabajo, a las costumbres vy a
las mecesidades. La instruccion de-
be tener sus raices er la patria, pe-
ro no detenerse en sus fronteras.

E] principio de ias instruccion in-
tegral y de relaciéon de intercam-
bio de las disciplinas significa lo
siguiente :-

La instruccion es integral en los
tres primeros grados escolares (sie-
te, ocho y nueve afos), es decir, la
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ensefianza parte de una distribu-
cion precisa de las disciplinas en
determinadas horas y ramas. La
instruccion se basa en lecciones de
cosas, siempre nacionales, presenta
al mifio gradualmente la materia
que ha de aprender, referida a
fragmenteos de la vida nacional,
unas veces en objetos, otras veces
unida 4 momentos de su vida. Asi
adquiere el nifio una vision general
del ambiente que !o rodea y de su
circulo de vivencia, que luego pue-
de convertir en visiones parciales.

De este modo conduce gradual-
mente la ensefianza (desde el ter-
cer grado) a la coraprension para
la formacion y diferenciacion de
grupos de objetos, procesos y feno-
menos semejantes entre si. Tam-
bién parten del reino de las cosas
las demdas tareas escolares (la ex-
presion por medio del lenguaje, la
escritura, el dibujo, el trabajo ma-
nual, la concepciéon numérica y es-
pacial de] mundo awabiente, el c4l-
culo, etc). Naturalmente, cada uno
de los grados mencionados, sin ol-
vidar la interdependencia natural
de estas materias, debe proceder a
su explicacion y ejeccicio de un mo-
do diversamente apropiado.

De tal modo, la ensefianza, du-
rante estos grados escolares, prepa-
ra paulatinamente en todas las ma-
terias una concepciéon y una forma
de trabajo especializada. En el
cuarto grado escolar se verifica po-
co a poco el paso a una ensefianza
dividida con arreglo a cada una de
las materias ensefiadas (Religiéon,
Historia y Geografia de la nacion,
Ciencias naturales, Lengua alema-

na, Escritura, Cidlculo y Geometria,
Dibujo y Trabajos manuales, Canto
y Gimnasia). En el quinto grado
escolar se realiza de un modo com-
pleto esta divisiéon de disciplinas;
en lugar de la Historia y Geografia
nacionales y de las Ciencias natu-
rales, aparecen separadamente Geo-
grafia e Historia, Historia Natural
y Fisica. Pero el nlan escolar pres-
ecribe que cada una de estas disci-
plinas se mantenga en estrecha re-
lacion de intercambin con las de-
mas.

Las posibilidades cde esta relacion
de intercambio entre las discipli-
nas son las mas diversas. Por ejem-
plo, deben ser aprovechadas todas
las alusiones que ¢n la ensehanza
de una materia e hagan a otra,
estudiando el caso también en esta
ultima y deduciendo las oportunas
consecuencias. También puede ser-
vir de precedente la materia de una
disciplina para la ensefianza de
otra, y por lo mismo debe ser trata-
da antes, o las materias d2 una dis-
ciplina pueden completar la de
otra. Una disciplina puede ser ilus-

‘trada por otras varias varias ra-

mas, y finalmente, las materias de
diversas ramas pueden ser reunidas
con el fin de dar uma mas amplia
vision de conjunto.

Para crear los precedentes nece-
sarios para la instrii:ecién integral
y la relaciéon de imtercambio entre
las disciplinas, el personal docente
de toda escuela elemantal estd obli-
gado a presentar a cada clase y sec-
cion una distribuciim de materias
cuiddadosamente meditada y que
tenga en cuenta las relaciones lo-
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cales, insistiendo ¢n todas las oca-
siones que se presenten, 3i  bien
nunca forzadamente, scbre la rela-
cion de las diversas ramas y secto-
res de la materia ensefiada.

Al principio de la irstruccion in-
tegral corresponde 'ima forma de
organizaciéon, en la aue desde el
principio hasta el tercer grado es-
colar el plan de esindios se limita
a trabajos que, desde el principio
al fin del tiempo de instrucecion
diaria, no necesiten dei auxilio de
un profesor especial (Religion, Tra-
bajos manuales femeninos); en las
horas empleadas rpara la instruc-
cion se debe tener iamhién en cuen-
ta esta idea. Desde el principio del
cuarto grado escoizr, puede pasar-
se a un pla nde horas mas elastico
y repartido, segin las diversas ma-
terias ensefiadas. A peartir del se-
gundo semestre de! cuarto grado
escolar, tiene que organizarse la en-
senamza segun un plan horario dis-
tribuido.

El principio de 'a autonomia en
el trabajo (principio escclar del tra-
bajo) significa lo =iguiente:

Durante la instr:zeion deben reu-
nirse la accion del trahajo personal
del alumno, la exposiciom por el
maestro y una serie de ejercicios
planeados v complementarios de tal
modo, que el fin cultural en que se
ha pensado como principio justifi-
que el camino seguido por la ins-
truccion.

La naturaleza de la materia en-
senada, asi como 1a calidad del tra-
bhajo de la clase, influve de un mo-
do decisivo para qne 'a apropiacion
de lo ensefiado se realice de un mo-

do decisivo para que la paropia-
cion de lo ensefiado e realice de un
modo preferenie nor el trabajo de
los alumnos o a base de la exposi-
cién por el maestro: estas circuns-
tancias determinan también la for-
ma y amplitud que kan de tener
los ejercicios. Hay aue familiarizar
a los alumnos coa dilerentes for-
mas de trabajo espiritual y ma-
nual, siempre de acnerdo con su
edad, para que, por !« seguridad en
el uso de estas formas de trabajo,
adquieran la mayor autonomia po-
sible en el mismo y tengan concien-
cia de su valor formativo, moral y
espiritual.

De acuerdo con cste principio del
trabajo, debe asegurarsze el resulta-
do de la instruccion por ejercicios
planeados en la escusla y en la ca-
sa, Y en caso necesacio, en una for-
ma maéas duradera, a 12 que pueden
gervir el uso de cuadernos y de mo-
tas, de libros de texto para una la-
bor docente de coajunto y, final-
mente, los repasos. '

El principio de la consideracion
de las peculiaridades y grado de

desarrollo de los alwmnos significa

que la labor conjunta pedagdgica
y educativa de la escuela primaria
ha de atender preferertemente al
ejercicio de la mentalidad, -adies-
trar las dotes de atencion y obser-
vacion, al desarrollo de la memoria
de la fantasia y del pensamiento,
as como al desplieque de la vida
espiritual y al robustecimiento de
la voluntad de los alumnos.

El plan de ensefiinza preseribe
que han de ohservarse cuidadosa-
mente las aptitudes espirituales y
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las particularidades animicas de
cada nifio, y que Lan de tenerse
muy en cuenta los resultados del
desarrollo. Deben tormarse grupos
para la enseiflana de scuellos alum-
nos de gran capacidad, .asi como
para los de capacidad escasa. Para
cada alumno se redactara una “fi-
cha escolar” basada en considera-
ciones psicologicas.

El ntmero de horas de clase se-
manales oscila entre trece (para el
grado inferior en alginas escuelas
primarias de una sola clase) y vein-
ticinco para los otrns grados; no se
incluyen en este ntimero las horas
de clase de Religion v Labores fe-
meninas.

Las escuelas primarias superiores
representan una forma especial del
grado superior de la escuela prima-
ria. (quinto al octavo grado esco-
lar). Fueron creadas en 1927 en
substitucion de las autiguas escue-
las municipales (Buergerschule), y
modificadas en algunos puntos en
la primavera de 1934. La misién de
la escuela primaria superior es com-
ferir una cultura que scobrepasa el
alcance del fin educativo de la es-
cuela primaria y preparar a los
alumnos, ante todo, para ingresar
en la vida practica, pero también
para el paso a centros de ensefian-
za de tipo superior.

La escuela primaria superior se
enlaza con el cuarto grado de la pri-
maria y comprende cuatro clases.
Son ensefianzas obligatorias: Reli-
gién, Idioma alemdan, Hicloria, Geo-
grafia, Historia Natural, Fisica v
Quimica, Aritmética, Geometria vy
Dibujo Geométrico, Dibujo, Trabajo

manual para muchachos y para
muchachas, Escritura, Canto vy
Gimnasia. Como enseilanzas volun-
tarias: Idiomas extranjeros, Taqui-
grafia, Mecanografia, Piano y Vio-
lin; y para muchachas, Conocimien-
tos domésticos.

Los alummnos de la escuela prima-
ria superior, con buenas hoja de es-
tudios, pueden ser admilidos en la
clase inmediata superior de una
escuela secundaria (Gimnasios,
etc.) mediante un exa'nen de ingre-
so. El niimero de noras de clase se-
mamales en las escu2:as primarias
superiores e de veiatisiete a vein-
ticko.

Ademas de las escuelas primarias
ordinarias, existe un numero co-
rrespondiente de escuelas especia-
les; éstag son escuelas organizadas
para nifos defectuozo de vision vy
de oido, lisiados o ¢on defectos en
los 6rganos de la palabra, retrasa-
dos y deficientes, v los centros en
enseNanza para ciegos y sordomu-
dos.

Numerosas medidas
apovan la labor educadora de la
escuela. Un servicio médico escolar
bien desarrollado, numerosas clini-
cas dentales escolares, banos y co-
cinas escolares, ensefanza gratuita
de natacion vy musiza: tsmbién hay
orgamizadas escuelas al aire libre
en los bosques y colonias escolares

protectoras

de vacaciones.

La inspeccién de las escuelas pri-
narias y primarias superiores esta
encomendada en lo3 distritos esco-
lares a los insnectores de distrito;
en cada provincia, al! inspector de
la provincia. La alta inspeccion es-
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colar incumbe al Ministerio de Ins-
truceion Publica.

Los maestros de las escuelas pri-
marias y primarias superiores se
forman en etableciinientos sosteni-
dos en parte por el i“stado, en parte
por sociedades o comunidades reli-
giosas. La enseianza comprende
cinco cursos, a continuacién de la
cuarta clase de una efcuela prima-
ria superior o de la cuvarta de una
escuela secundaria (Gymnasium,
ete.).

La aptitud vara la ensefanza en
las escuelas primarcias superiores
se adquiere después de varios anos
de practica en escuelas primarias y
mediante un examen profesional.

El namero de las escuelas publi-

cas primarias en Ausiria, durante

el afnio escolar 1932-23, fué el de

4.437; a elias hay quc anadir 230
privadas, con el mismo derecho que
las oficiales. En el mismo afio, el
namero de las eschielas primarias
superiores fué¢ 526 y 106 privadas
equiparadas a las oficiales. El nu-
mero total de alumnos en el aiio ci-
tado, en las escuelas primarias y
primarias superiores tanto oficiales
como privadas, e incluyendo las es-
cuelas especiales, fué, en numeros
redondos, 875.000.

El nimero de maesi:os en las es-
cuelas primarias oficiales fué 15
mil; en las primarias superiores
oficiales, 5.000 ;ademads, 4.700 pro-
fesores de Religion v 2.500 profeso-
ras para Labores manuales femeni-
nas. En el mismo afio hubo 17 es-
cuelas normales para maestros y 24
para maestras.

—_—



Boletin Informativo

NOMBRAMIENTOS:

Decreto 881.— 13 de febrero de 1936.— Nombrase a dona Laura Mon-
real Maldonado, profesora de la esc. 9 de Lonwué, para que
desempeiie igual cargo en la esc. 264 de Samtiago.

Decreto 832.— 13 de febrero de 1936.— Nombrase a dofia Ernestina
Espinoza Ortiz, profesora de la escuela 7 de Linares, para que
desempeile el cargo de directora de la escuela 63 del mismo de-

partamento.

Decreto 833.— 13 de febrero de 1936.— Nombrase a dofia Graciela
Pérez Silva, para que desempene el cargo de profesora de la es-
cuela 6 de Parral. x

Decreto 830.— 13 de febrero de 1936.— Nombrase a don Oscar Subia-
bre Feiper, para que desempefie el cargo de profesor de la es-
cuela 123 de Castro.

Decreto 950.— 22 de febrero de 1936.— Nombrase a dofia Maria Cas-
tillo Elgueta, profesora de la escuela 41 de Valparaiso, para
que desempefie igual cargo en la escuela 40 del mismo depar-
tamento. [

Decreto 952.— 22 de febrero de 1936.— Nombrase a dofia Elba Baha-
monde Mufioz, directora de la escuela 16 de Ancud, para que
desempefie igual cargo en la escuela 115 de Castro.

Decreto 953.— 22 de febrero de 1936.— Nombrase a dofia Florangel
Vidal Cardenag, profesora de la escuela 10 de Ancud, para que
desempeiie el cargo de directora de la escuela 4 de Aysen.

Decreto 954.— 22 de febrero de 1936.— Nombrase a dofia Carmen Ra-
mirez, directora de la escuela 28 de Linares, para que desem-
pefie igual cargo en la esc. 22 de Caupolican.

Decreto 1092.— 28 de febrero de 1936.— Némbrase a defia Etelvina
Ibacache Lira, directora de’la escuela 2 de Illapel, para que
desempeiie igual cargo en la escuela 17 de Quillota.

Decreto 1094.— 28 de febrero de 1936.— NoOmbrase a don José L.
Saavedra Varas, profesor de la escuela 1 de Taltal, para que
desempefie igual cargo en la escuela 3 de Quillota.

Decreto 1087.— 28 de Febrero de 1936.— Nombrase a dofia Adriana
Rofastes Renon, directora de la escuela 42 de Talca, para que
desempefie igual cargo en la escuela 42 de Petorca.



94 REVISTA DE EDUCACION

Decreto 1088.— 28 de febrero de 1936.— Nombrase a don Pedro Avila
Novoa, profesor de la escuela 8 de Taltal, para que desempefie
igual cargo en la escuela 45 de Quillota.

Decreto 1069.— 28 de febrero de 1936.— Nombrase a don Pedro Veliz
Navarro, director de la escuela 79 de Santa Cruz. para que
desempenie igual cargo en la escuela 56 del mismo departa-
mento.

RENUNCIAS:

Decreto 572.— 23 de enero de 1936.— Acéptase la renuncia que hace
dona Aurelia Saavedra Pincheira, del cargo le profesora de la
escuela 36 de Santiago. -

Decreto 949.— 22 de febrero de 1936.— Acéptase la renuncia que de
su cargo de profesor de la escuela 9 de Antoiagasta presenta
don Anibal Muhoz Trujillo.

TRASLADOS:

Decreto 757.— 5 de febrero de 1936.— Trasladase el siguiente perso-
nal: dona Florencia Godoy Vargas, profesora de la escuela 17
de Quillota, a igual cargo en la escuela 6 de Petorca; y dofa
Grinaldina Herevia Maya, profesora de la escuela 6 de Petorca,
a igual cargo en la escuela 17 de Quillota.

Decreto 889.—15 de febrero de 1936.— Traslidase la plaza de profe-
sora de la escuela 11 de Santa Cruz, a la escuela 46 del msimo
departamento.

Decreto 831.— 13 de febrero de 193v. ~ Trasladase la »laza de profe-
sor de la escuela 11 de Copiape =ervida por dor. Orlando Daza
Castro, a la escuela 3 del mismo departamento.

Decreto 883.— 15 de febrero de 1936.—- Traslddase la ~»iaz ade profe-
sora de la escuela 13 de Santa Cruz, servida por dofia Zunilda
Segovia del Valle, a la escuela 98 de lmismo departamento.

Decreto 884.— 15 de febrero de 1936.— Trasladase el siguiente per-
sonal: don Valentin Valderrama Arellamo, profssor de la es-
cuela %1 de Talca, a igual eargo en la escuela 2: de Mataquito;
y don Luis Correa Cornejo, profesor de la escuecla 22 de Mata-
quito, a igual cargo en la escueia 21 de Talca.

Decreto 962.— 22 de febrero de 1936.— Traslddase la plaza de profe-
sor de la escuela 1 de Concepcion, servida por dofia Antonia
Cardenas Salgado, a la escuela 34 del misme departamento.

Decreto 958.— 22 de febrero de 1936.— Traslada=e ra p’aza de profe-
sora de la escuela 3 de Yumbel, servida por dofia Petronila
Yainiez Gallegos, a la escuela 2 de) mismo departamento,
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Decreto 959.— 22 de febrero de 1936.— Traslddase ol tiguiente per-
sonal del departamento de Santiago: dofa Modesta Sanchez
Riquelme, profesora de la escuela 6 a igual cargo en la escuela

220; y dona Emelina Medina Contreras, profesora e la escuela 220,
a igual cargo en la escuela 6.

GRADOS: v

Decreto 579.— 30 de enero de 1936.— Declara que auon Armando Va-
lenzuela Droguett, profesor de la ercuela 4 de Chaiaral, tiene
derecho a ingresar al grado 10.0.

Decreto 766.— 10 de febrero de 1936.— Declara que dona Marta Ber-
ta Hidalgo Echeverria, profesora de la escuela nocfurma 30 de
Santiago, tiene derecho a percibir in 10% de aum:nto trienal
sobre su sueldo de base.

Decreto 767.— 10 de febrero de 1936.— Declara que don Luis Ortd-
zar Gonzalez, subdirector de la escuela nocturna N.o 18 de San-
tiago, tiene derecho a percibir un 10% de aumente trienal so-
bre su sueldo bhase.

Decreto 768.— 10 de febrero de 1936.— Declara gque Jdona Ana Samti-
bafiez Lucero, directora de la escuela nocturna 40 a.: Santiago,
tiene derecho a percibir un 10% de aumento irienai sobre su
sueldo base.

Decreto 769.— 10 de.fehrero de 1936.— Declara que dofia Julia Gon-
zalez Jorquera, subdirectora de la escuela nocturna “1 de San-
tiago, tiene derecho a percibir un 10% de aumento .rienal 80-
bre su sueldo base, a contar desde ¢l 1.0 de setiembie de 1930,
y un 20% desde el 1.0 de setiembre proximo.

Decreto 843.— 13 de febrero de 1936.— Declara que dotfia Encarnacion
Rebolledo Castillo, directora de la escuela 70 de Santa Cruz,
tiene derecho a figurar en el grado 5.0.

Decreto 89%4.— 15 de febrero de 1936.— Declara que dofa Margarita
Lanas Castillo, profesora del Grado Vocacional 42 de Santiago,
tiene derecho a figurar en el grado 10.0.

Decreto 897.— 15 de febrero de 1936.— Declara que doiia Laura Ga-
llegos Isla, profesora de la escuela 52 de Ovalle, tiene derecho
a figurar en el grado '10.0.

Decreto 972.— 22 de febrero de 1936.— Declara que dofia Juana Ol-
guin Acuna, directora de la escuela 20 de Los Amndes, tiene derecho
a figurar en el Escalafén de Primera Clase.

Decreto 1101.— 28 de febrero de 1936. — Declara que don Enrique
Alarcon Bahamondes, director de la escuela 192 de Santiago,
tiene derecho a figurar en el grado 4.0.

-
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PERMUTAS:

Decreto 756.— 5 de febrero de 1936.— Acéptase la permuta que de
sus respectivos empleos presentan dofia Cristina Arellano Ga-
llegos, profesora de la escuela 249 de Santiago, v don Tubal Ar-
mal Arnal, profesor de la escuela-44 del mismo departamento.

Decreto 763.— 10 de febrero de 1936.— Acéptase la permuta que de
sus respectivos empleos presentan dofia Carmela Sdaez Almen-
dras, profesoa de la escuela 7 de Talcahuano, y doifia Leontina
Pinto Escarate, profesora de la escuela 2 de Concepcion.

Decreto 690.— 15 de febrero de 1936.— Acéptase la vpermuta que de
sus respectivos empleos presentan doifia Elena Castillo Arias,
profesora de la escuela 46 de Imperial, y dofia Ema Soto Luca-
res, profesora de la escuela 28 de La Laja.

Decreto 691.— 15 de febrero de 1936.— Acéptase la permuta que de
sus respectivos empleos presentan don Bernardino Jara Zuifi-
ga, profesor de la escuela N.o 1 de Valdivia, y don Luis A.
Ferrada Uribe, profesor de la escuela N.o 1 de Temuco.

Decreto 887.— 15 de febrero de 1936.— Acéptase la permuta que de
sus respectivos empleos presentan dofia Amanda Duarte Plaza,
profesora de la escuela 4 de San Fernando, y dofia Carlota Al-
varez Herrera, profesora de la escuela Sgde Loncomilla.

Decreto 885.— 15 de febrero de 1936.— Acéptase la permuta que de
sus respectivos empleos presentan dofia Rebeca Silva Castro,
profesora de 'a escuela 4 de San Felipe, v dofia Berta Mora
Salinas, profesora de la Escuela 15 de Taleca.

Decreto 961.— 22 de febrero de 1936.— Acéptase la permuta que de
sus respectivos empleos presentan don Querubin Luengo Her-

nandez, profesor-de la escuela 4 de Talcahuano y don Heriberto Pé-
rez Salgado, profesor de la escuela 18 de Mulchén.

Decreto 956.— 22 de febrero de 1936.— Acéptase la permuta que de
sus respectivos empleos presentan dofia Elena Varas Alarcon,
profesora de la escuela 26 de Antofagasta, y dofia Octavia Gue-
rrero Dinamarca, profesora de la escuela 27 del mismo depar-
tamento.

LICENCIAS:

Decreto 844.— 13 de febrero de 1936.— Concédese 11 dias delicencia
a dofia Josefina Gutiérrez Barrera, directora de la escuela 63
de Talca.

Decreto 979.-— 22 de febrero de 1936.— Comcédense las siguientes li-
cencias: a dofla Rosario Barrientos Miranda, profesora de la

-
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escuela 39 de Castro: 15 dias por motivos de salud, v 5 dias
por asuntos particulares.

Decreto 983.-— 22 de febrero de 1936.— Concédense las siguientes li-
cencias: 15 dias a dona Regina Garcia Arancibia, directora de
la escuela 264 de Santiago; dos meses a dona Ofelia Guzman
Aedo, profesora de la Escuela 12 de Rancagua.

Decreto 1104.— 28 de febrero de 1936.— Concédese un mes de licen-
cia a doina Adela Maldonado Acharan, Oficial Grado 26.0 de la
Inspeccion de Ensenanza Vocacional de Santiago.

AUTORIZACIONES:

Decreto 773.— 10 de febrero de 1936.— Autorizase al Reverendo Pa-
dre Bernardo Tasch, para hacer clases de Religion v Moral, en
la escuela 26 de Santiago

Decreto 1083.— 28 de febrero de 1936.— Autorizase a don Candelario
Sepulveda Lafuente, Inspector de Educacion Fisica, dependien-
te de la Direccion General de Instruccion Primarvia, para que,
por el término de seis meses, se fraslade a Colombia con el ob-
jeto de asesorar al Ministerio de Educacion de dicho pais en
la reorganizacion de la Educacion Fisica Nacional.

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SECUNDARIA

Decreto 984.— 22 de febrero de 1936.— Noémbrase a dona Victoria
Schweikart Riedemamn, para que desempeilie cinco horas de
Idioma en el Liceo de Ninas de Temuco.

Decreto 985.— 22 de febrero de 1936.— Declarase que dona Evange-
lina Paredes Rodriguez, profesora del Liceo de Hombres de
Antofagasta, tiene derecho a figurar en el grado 8.0 del Es-
calafon del Personal.

Decreto 986.— 22 de febrero de 1936.— Declarase oua don Antonio
Tagle Gutiérrez, profesor del Internado Nacional “Barros Ara-

na”, tiene derecho a figurar en el grado 6.0 del Escalafon del
Personal.
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