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EDITORIAL

ARRAU:
LA PARTITURA MAS PARECIDA
A LA FELICIDAD

La partida de Claudio Arrau nos invita a reflexionar, no solo por su incalculable y
grandioso legado artistico, sino también por su profunda enirega a la educacion de los
Jovenes de Chile y del mundo.

El Ministro Ricardo Lagos destaco sentidamente en su discurso de despedida en Chillan.
Hablé de que Arrau estaba convencido que habla que sembrar y asf enserfo durante
quince arios a los jovenes en Berlin, e hizo otro tanto en Nueva York y en Chile entrego
los fondos que crearon la Fundacién que lleva su nombre.

Todo su quehacer estuvo siempre marcado por el talento y el esfuerzo, nunca desprecio
la disciplina, la constancia, la curiosidad. Esa fue su fdrmula de sabio y genial.

Tanto es as/ que insistié siempre en la lectura de Einstein, aunque no pudiera
comprender en toda su dimension la compleja teoria de la relatividad.

La libertad, el respeto a los sagrados derechos del hombre, fueron valores que llevé de
la mano junto al asombro y perplejidad que le producian las maravillas del universo.

A sus alumnos solia decirles que, ademds de musica se nulrieran de todos los
conocimientos del mundo. De historia, geografia, filosofia y de mucha meditacion
trascendental. . .

Cuando alguien le preguntaba cémo lo hacia para no cansar sus manos con el teclado,
Arrau contestaba que las manos no debian cansarse nunca. Ni en el piano, ni cortando
las hojas de los rboles, ni en el amasijo del pan.

Era la mente la que se cansaba, nada menos, nada més...

Para Claudio Arrau ensefiar a inerprelar piano era ensefiar a cantar, a sentir, a respirar.
Sin duda, el maestro dejé una mamifica leccion digna de imitarse, que va mas allé de la
admiracién que se pueda sentir por su musica y que aparece dedicadan con amor
entrariable a todos los que ensefian y a fodos los que aprenden.

Entonces los jovenes que quieren Seguir su ejemplo, deben asumir sus tareas sin
agotarse, sin perder jamas de vista la perfeccion. Y, al igual que €), tendran la certeza
que ese es el verdadero idioma del alma.

Y también tendrén la recompensa de verse convertidos en grandes personas, cuyos
proyectos individuales estan hechos para ser compartidos generosamente.

Esa pélida tarde el Ministro concluyé: "Que su musica, la musica que Claudio Arrau nos
enserio a amar y a escuchar, contintie envolviéndonos y su paso por la tierra sea cada
dia més, en cada joven, en cada nifio; un paradigma alto, tan alto como el que nace de la
belleza, de talento, del trabajo convertido en juego. Y la partitura mas parecioa a la
felicidad..."

Maria Teresa Escoffier
Directora Ejecutiva
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Comespondencia y publicidad:
Av, Libertador Bernardo O'Higgins 1371 - of. 914 -
teléfono 698 3351 anexo 1914 Santiago.

Suscripciones y ventas:

Camino Nido de Aguilas s/n Lo Bamechea, casilla
16122, correo 9, Providencia teléfonos 47 1359 -
471398 - 47 1236 - fax 472137.

En regiones, dirigirse a nuestros representantes o
encargados regionales de proyectos del CPEIP,

Valores 1991

Precio por efemplar: $650.

Suscripcién anual

Contado: $6.000. (efectivo, cheque al dia 0 a 30
dias, o dos cheques con 50% al diay 50 % a 30
dias)

Crédito: $7.200. (sblo convenios con descuento
por planilla con un mAximo de 6 cuotas
mensuales).

Internacional: US$90.
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EDUCACION AL D1A

LA LECTURA SERA MOTIVO DE CONCURSO

Dos mil ejemplares del “Infor-
mativo Pedagdgico” fueron dona-
dos por la Editorial Santillana al
Ministerio de Educacién para ser
repartidos en establecimientos

educacionales, municipales y sub-
vencionados de todo el pais.

La iniciativa obedece a una ac-
cion conjunta entre la menciona-
da empresa y el Departamento de

(&l

pr EEES

.ﬁ','!...

El Director de Educacion General, Gastdn Gilbert, recibe el
"Informativo Pedagogico", de manos del Sr. Carlos Ossa, Gerente de
Santillana del Pacifico S. A. y del Director de Educacion Extraescolar

don Mario Aguilar.

Educacién Extraescolar y corres-
pondié la etapa final del “Primer
Concurso Nacional de Experien-
cias Extraescolares”, a nivel de
sala de clases y dirigido a los pro-
fesores de Ciencias Naturales de
ensefianza bésica.

El evento se llamé “Cuidemos el
Medio Ambiente” y en él partici-
paron mds de cien profesores con
sus experiencias sobre el tema,
de entre los que salieron tres ga-
nadores y diez menciones honro-
sas.

Justamente la publicacién “Infor-
mativo Pedagdgico” se encarga de
dar a conocer esas experiencias
ganadoras, con el fin de motivar
mas aun la labor docente en el te-
ma ecolégico y poder contribuir
asi a la solucién del grave proble-
ma ambiental.

Y con el afdn de seguir rescatan-
do las creaciones pedagdgicas y
hacerlas trascendentes a los de-
mds, es que organizadores y aus-
piciadores se han unido nueva-
mente y pronto llamardn a otro
concurso similar, pero ahora refe-
rido a la temdtica de la lectura.

PROFESIONES DEL EXILIO TIENEN VALIDEZ

De innegable importancia resul-
t6 en junio que el Congreso apro-
bara la ley que autoriza el ejerci-
cio profesional a chilenos que ob-
tuvieron grados y titulos en el
exilio.

El proyecto fue presentado a me-
diados del ano pasado y estudia-
do por la Cdmara, el Senado y
una Comisién Mixta que conté
con la asistencia de todos los gru-
pos interesados, como la Univer-
sidad de Chile y representantes
de colegios profesionales y del Mi-
nisterio de Educacién,

Luego de exhaustivos andlisis la
Comisién Mixta propuso un tex-
to, aprobado por unanimidad en
ambas camaras, mediante el cual

se permite —cumpliendo determi-
nados requisitos— el pleno recono-
cimiento de los titulos y grados
académicos obtenidos en el exte-
rior por todos los chilenos que sa-
lieron del pais por razones de
fuerza mayor antes del 11 de
marzo de 1990 y que hubiesen re-
tornado. Este beneficio se extien-
de también a los chilenos nacio-
nalizados en otros Estados, a los
conyuges e hijos extranjeros de
chilenos nacionalizados o no, que
cumplan con las formalidades
que senala la ley.

El pleno reconocimiento dado a
los beneficiarios significa que po-
dran ejercer en forma permanen-

te sus respectivas profesiones o
especialidades una vez que la Co-
mision Especial que se crea, haya
aprobado su solicitud.

Debido al cardcter de la ley, los
derechos de ella sélo se podran
solicitar hasta el 12 de marzo de
1994.

Por 1ltimo, habiendo estimado el
Congreso que una de las normas
aprobadas tiene rango de Ley Or-
gdnica Constitucional, el proyec-
to deberda ser analizado por el
Tribunal Constitucional durante
la dltima semana de junio. Una
vez terminado este tramite serd
promulgado como Ley de la Re-
publica.
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i PROMULGADO ESTATUTO
DOCENTE!

Tras ocho intensos meses de
tramite legislativo, el proyecto de
ley sobre Estatuto de la Profesién
Docente fue promulgado.

La opinién puiblica ya ha conocido
durante los meses transcurridos
su contenido, el espiritu que lo
enmarca y la especial significa-
cién e importancia que el Gobier-
no le ha asignado, puesto que a
través de él se ha pretendido ini-
ciar la devolucién de su dignidad
profesional a quienes ejercen la
docencia. Asimismo dar el punto
de partida que la Educacién debe
tener en el contexto del desarro-
llo nacional, siendo esta normati-
va s6lo uno de los factores que
apuntan a obtener una mayor ca-
lidad de la educacién, mediante
un mejoramiento equitativo, jus-
to y novedoso para sus principa-
les actores, los profesores chile-
no0s.

Se sabe que en él se establece
una carrera para los que se de-
sempenan en el sector municipal,
una remuneracion basica minima
nacional (RBMN), cuatro asigna-
ciones y diversos derechos y be-
neficios para el profesorado, sin
perjuicio de asegurar a los del
sector particular subvencionado
la misma renta bdsica minima, la
asignacién por desempefnio en
condiciones dificiles, el bono de
perfeccionamiento por 1991 y
1992 y todos los derechos de ca-
rdcter profesional que contempla
el nuevo Estatuto, esto iltimo
para la totalidad de profesionales
de la educacién,

LAS ULTIMAS
DIVERGENCIAS

Las principales discrepancias que
se suscitaron hasta el final de la
tramitacién del proyecto entre el
Senado v la Cdmara de Diputa-
dos y que se zanjaron en la Comi-

sion Mixta, permitiendo asi su
despacho fueron las siguientes:

1) Se otorgd cardcter resolutivo a
los Consejos de Profesores en ma-
terias técnico-pedagégicas, de
acuerdo al proyecto educativo del
respectivo establecimiento.

2) Se determiné que los cargos de
directores de los Departamentos
de Administracién de Educacién
Municipal no serdn concursables
por estimarse que son de confian-
za de los Alcaldes.

drdn solicitar la reduccién de su
horario de docentes de aula efec-
tiva a un méaximo de 24 horas,
peticién que la direccién del esta-
blecimiento deberd aceptar en el
afio escolar en curso, si ello no
fuere posible, regird en todo caso
a partir del afo escolar siguiente.
6) Se acordd que la Ley supleto-
ria en caso de fallar norma expre-
sa en el Estatuto Docente lo sera
el Cédigo del Trabajo para el sec-
tor municipal.

7) Se consider6 que si por ajuste
de la dotacién fuere necesario su-
primir horas o cargos, en iltimo
término los afectados tendran de-
recho a una indemnizacién por
afios de servicio si voluntaria-

LA
sy

OF DT

EL Subsecretario, Raiil Allard, anuncia el fin del trdmite legislativo.

3) Se estim6 que para resolver los
concursos, los Alcaldes deberdn
nombrar a quien ocupe el primer
lugar ponderado en cada uno de
ellos.

4) Se establecié que la direccién
de los DAEM serd ejercida por un
profesor especializado en Admi-
nistracion Educacional.

5) Se resolvié que los docentes
con 30 o mds anos de servicio po-

mente se acogiesen a la supre-
sién del total de las horas que sir-
ven.

8) Se regula el llamado a concur-
so para los actuales cargos direc-
tivos docentes que estdn siendo
desempefiados por profesionales
de la educacién que no cumplan
al menos con algunos de los re-
quisitos que se establecen en la
ley.

REV. DE EDUCACION N2188/JULIO 1991/ 5
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Ceremonia en el Palacio de La Moneda: 27 de junio, promulgado el
Estatuto Docente después de casi un afio de elaboracidn.

9) Se regula el pago de la Subve-
ciéon estatal incrementada por
concepto de zona, estableciéndose
que en aquellas localidades don-
de procede este pago, la RBMN
se complementari con una canti-
dad adicional en un porcentaje
equivalente al del incremento
que haya experimentado la sub-
vencion con cargo al cual se paga-
rd, fijaindose un plazo hasta el 31
de diciembre de 1993, para que
los sostenedores ajusten las re-

muneraciones de su personal do-
cente en la forma sefialada.

10) Se determina que los valores
minimos de las horas cronoldgi-
cas de $ 1.900 para la educacién
bésica, prebdsica y especial y de
$ 2.000 para la educacién media
cientifico humanista y técnico
profesional, se reajustardn cada
vez y en el mismo porcentaje en
que se reajuste el valor de la
USE (Unidad de Subvenci¢n Es-
colar), de acuerdo a lo dispuesto
en la Ley de Subvenciones.

11) La Comisién Mixta estimé
que las actuales Corporaciones
Municipales que administran es-
tablecimientos educacionales me-
diante convenios celebrados por
las municipalidades en virtud de
lo establecido por el DFL N? 1-
3063, de 1980, del Ministerio del
Interior, podrdn continuar fun-
cionando pero se regula el uso
que deberdn hacer de las cantida-
des que se les asigne del Fondo
de Recursos Complementarios
creado por el Estatuto, los cuales
deberdn destinarse solamente
para el pago de la RBMN y de las

e

cuatro asignaciones estipuladas.
Todo esto porque los profesiona-
les de la educacién que se desem-
pefnian en ellas estan considera-
dos dentro del sector municipal y
se les aplican todas las normas
del Titulo III de este Proyecto
que regula la carrera.

Al mismo tiempo, se regula su ca-
pacidad de endeudamiento, ya
que para ello deberdn contar con
la aprobacién previa de los direc-
torios de los Codecos (Consejos de
Desarrollo Comunal) de los Alcal-
des respectivos.

“El Estatuto Docente nos deja
muy satisfechos, porque la idea
matriz, lo que nosotros propusi-
mos originalmente, salié intacta.
En esto fue muy importante la la-
bor del Senador Larre en la Co-
misién Mixta”, resumié, en su
primera impresién, el Ministro
Ricardo Lagos apenas fue despa-
chado el famoso proyecto.

Por su parte el Subsecretario,
Rail Allard senalé: “El Estatuto
estd llamado a influir positiva-
mente en la calidad de la Educa-
cién, al dar reglas claras que re-
gulan la carrera y la profesion de
docentes y en razon a que se pro-
mueve la dignificacion y el perfec-
cionamiento del profesorado”,

6/REV. DE EDUCACION Nt 188 / JULIO 1991
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BUENA
“PRESENCIA”
EN EL P 900

“Presencia” estd desde ahora
en todas las escuelas del “Progra-
ma de las 900 Escuelas” o “P
9007, mediante el cual el Ministe-
rio de Educacidn procura mejorar
la calidad y la equidad de los ni-
veles de ensefianza bdsica de es-
tablecimientos que atienden a ni-
fios de escasos recursos y que se
ubican principalmente en zonas
rurales o urbano-marginales.

La Revista “Presencia” es el érga-
no oficial de difusion del Instituto
de Servicio Educacional de Chile
(ISECH), el que motivado por su
décimo primer aniversario de
existencia, doné 1.500 ejemplares
pertenecientes a su archivo y con
el 1ltimo nimero incluido.

El material, en una cantidad cer-
cana a los mil paquetes, sin duda
serd de gran utilidad para los do-
centes del plan, ya que sus conte-
nidos apuntan principalmente al
perfeccionamiento docente y al
acontecer educativo del pais, invi-
tando al andlisis y la reflexién ba-
jo una inspiracién que emerge del
pensamiento cristiano catélico.

Esta publicacién, de periodicidad
bimensual aparece muy atenta al
tema de los derechos humanos,
entregando amplia informacién al
respecto.

En sus paginas invita a los profe-
sores a participar en los talleres
que sobre los Derechos Humanos
organiza el Departamento de Ac-
cion y Educacion Solidaria
(DAES), dependiente de la Vica-
ria de la Solidaridad y reconoci-
dos por el C.P.E.LLP.; y que en re-
giones se ofrecen en conjunto con
las Secretarias Ministeriales.

PERFECCIONAMIENTO A DISTANCIA
VALIDO PARA EL ESTATUTO DOCENTE

El CPEIP estd llegando a mds de 30 mil docentes.

"La confianza depositada por el
profesorado, en el irabajo de este
organismo técnico, a nivel supe-
rior del Ministerio de Educacion,
se evidencia ante el comporta-
miento del Programa", senald el
Director del C.P.EILP., Gabriel
de Pujadas, al inaugurar el Ao
Académico del Perfeccionamiento
Docente a Distancia, PPDD,
1991, acto realizado recientemen-
te en la Biblioteca Nacional.

Y més de 30 mil docentes de las
13 regiones del pais ratifican ese
optimista panorama al aparecer
matriculados en los cursos de es-
te ano.

"Desde el momento de inicio de
este programa, en 1985, se va ob-
servando una mayor comprension
y credibilidad por la metodologia
propuesta, tanto a nivel del profe-

sorado y de los directivos docentes
como de los administradores del
sistema de la educacion munici-
pal, particular v subvencionada",
explicé por su parte el Coordina-
dor del PPDD, Francisco Pala-
cios, anadiendo que: “este sistema
permite superar los problemas de
distancias haciendo posible que el
perfeccionamiento llegue a mu-
chos mds docentes, es decir, se
masifique".

El PPDD atiende simultdnea-
mente asignaturas de especiali-
dad y disciplinas de formacién ge-
neral de los diferentes niveles del
sistema, propicia el andlisis y re-
flexién téenico pedagdgico de los
desafios de la ersefianza aprendi-
zaje y, por supuesto, tiene validez
para el Estatuto Docente.

ADIOS MAESTRO

fERIA delﬂIS[,'g
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"NERUDA VIVE EN
SUS VEINTE
POEMAS"

La Fundacién Neruda y
Arraydn Editores se sumaron a
las celebraciones del natalicio
del insigne poeta y reeditaron
sus famosos "Veinte Poemas de
Amor",

Asi, el libro méds leido de Pablo
Neruda aparece una vez més a
la luz piiblica en una edicién de

madurez del poeta (1924), los
"Veinte Poemas de Amor y una
Cancién Desesperada" es un
libro "Increiblemente popular,
que pronto se convertird en un
mito colectivo, sélo comparable,
en.su condicidn de mito, a los
tangos de Gardel o a los mejores
boleros de las décadas del 30 y
del 40",

Pero hay un hecho que no se

bolsillo, gracias a la iniciativa piiede Negar: poernas toitio B 15

tomada por la editoriales 9 :
Arraydn de Chile y Alianza y el 20 se grabaron de inmediato
Editorial de Espafia y como un en la memoria de los lectores y

produjeron un efecto
"irresistible" que superd las
fronteras chilenas. El poeta,
posiblemente sin proponérselo,
habia escrito un cldsico popular.

homenaje a su figura y obra.

El escritor, Jorge Edwards,
quien prologa la publicacién,
sefiala que, aunque corresponde
auna etapa de camino ala

MINISTERIO DE EDUCACION
CENTRO DE PERFECCIONAMIENTO
EXPERIMENTACION E
INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS

Lo Barnechea, junio 17 de 1991

Serior
Francisco Raynaud
Presente

Muy estimado don Francisco,

Por medio de estas sencillas lineas, quiero darle mi profundo agradecimiento
por la labor desarrollada por Ud. como un Director de la Revista de Educacidn
durante estos ultimos afios. Su conduccidn, sin duda, estuvo llena de seriedad,
de profesionalismo y, sobre todo, de un profundo amor por lo que realizaba, ya
que ello estaba dirigido a servir a los educadores de nuestro pais.

Ello compromete nuestra gratitud y la de todos los profesionales y funcionarios
del Ministerio de Educacién ¥, en especial, del equipo de trabajo del CPEIP. En
este ultimo, Ud. tiene a sus amigos y nuevos colegas de trabajo. Por eso, sea
bienvenido para seguir contribuyendo en una tarea de servicio permanente a
los profesores de Chile, desde ofro situal que, estoy seguro, lo llenard de
satisfaccion y plenitud personal y laboral. De esta manera, la Coordinacidn de
Idiomas agradece su incorporacion a las tareas que en ella se desarrollan y
sabemos que Ud. serd un gran aporte.

Un abrazo fuerte con el mejor deseo de felicidad para Ud. ¥ los suyos.

Prof. GABRIEL DE PUJADAS HERMOSILLA
Director

8/REV. DE EDUCACION N¢ 188 /JULIO 1991
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PRESIDENTE AYLWIN:
RESPALDO A LA
EDUCACION

TECNICO
PROFESIONAL

El Presidente felicita al alumno que habloé a nombre de sus comparfieros

de Liceo.

"Este pais necesita buenos técni-
cos, necesita gente capaz de tra-
bajar con las manos vy hacer co-
sas, vamos a derrotar la pobreza
sobre la base de que con criterios
de justicia social incrementemos
la rigueza nacional, produzcamos
mds, exportemos mds, creemos
mds bienes, aumentemos la pro-
duccidn, crezcamos. Y eso se hace
con esfuerzo y para hacer ese es-

fuerzo necesitarmos gente capaz,
que sepa trabajar"”, afirmé el Pre-
sidente de la Repiiblica, Patricio
Aylwin, en su discurso en la cere-
monia de bautizo del Liceo Indus-
trial de San Bernardo, que pasé a
llevar el nombre de Miguel Ayl-
win Gajardo, padre del Jefe de
Estado.

Con emocionadas palabras el
Presidente en una improvisada

semblanza recordd la figura pa-
ternal: "Mi padre siempre nos in-
culeé un gran respeto por el tra-
bajo material. Era abogado y lle-
g6 hasta Presidente de la Corte
Suprema, aunque nunca dejo la
docencia, ya que estudio en la es-
cuela Normal y en el Instituto Pe-
dagogico, también por ello dedicé
parte de su tiempo a asesorar a la
Escuela Superior de aquellos
afios y en conjunto con los profe-
sores del establecimiento y diri-
gentes de la Maestranza de San
Bernardo, promovieron la forma-
cidon de un centro de capacitacion
profesional en el dmbito de la en-
serianza téenica. De alli la poste-
rior fundacion de este Liceo", re-
sumio.

Y, justamente Miguel Aylwin Ga-
jardo fue la inspiracién que tuvo
el Presidente para darle su "es-
paldarazo” a la modalidad de
Técnico Profesional "En Chile nos
hace mucha falta multiplicar los
establecimientos como éste. Cuan-
do su director me decia al llegar,
que de aqui egresan 200 alumnos
cada ario, que tienen su trabajo
asegurado vy que es mds la de-
manda de los alumnos egresados
de aqui que la oferta de trabaja-
dores; pensaba y me reafirmaba
en mi conviccion, de que una de
las tareas fundamentales que te-
nemos por delante y que forma
parte del Programa, que espero
podamos hacer realidad en el
curso de mi Gobierno, es transfor-
mar buena parte de los estableci-
mientos de enserianza media cien-
tifico-humanista, en planteles de
Educacion Técnico-Profesional",
concluy6 el Mandatario, agrade-
ciendo el honor de la familia Ayl-
win por tener el nombre de uno
de sus miembros en un tradicio-
nal establecimiento, que por lo
demds mantiene la excelencia de
su nivel formativo, académico y
técnico.
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EL NINO
CON DEFICIT
ATENCIONAL
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Eliana Ferndndez I.

Consejera Educacional y Vocacional

Liceo Técnico A N2 4, Valdivia

El concepto de “déficit

atencional” (DA) o “sindrome de
déficit atencional”, es una enti-
dad clinica nueva en el campo
educacional y particularmente en
el Ambito psicopedagdgico, a pe-
sar que en neurologia infantil se
conoce desde hace varias déca-
das.

En el afio 1947, Strauss y Lehti-
nen identificaron el sindrome co-
mo “Dafio cerebral”, para referir-
S a un nifno, en términos de con-
ducta observable, con hiperactivi-
dad, irritabilidad, impulsividad y
falta de concentracién.

Kirk (1962) sugiri6 el uso de un
término general, conocido como
“dificultad de aprendizaje”, tra-
ducido en coordinacién deficiente,
dificultades perceptuales, aten-
cién pobre, falta de dominio de
conceptos bdsicos, desarrollo lin-
gliistico incompleto e hiperactivi-

B EL DEFICIT
ATENCIONAL SE
CARACTERIZA POR UNA
DESATENCION
CONSTANTE DEL
ALUMNO.

LA CAPACIDAD DE
APRENDIZAJE NO SE
ALTERA. SU
APRENDIZAJE ES
DIFERENTE.

EREL NINO CON
DEFICIT ATENCIONAL
DEBE SER
COMPRENDIDO Y
AYUDADO.

dad.,

Clemente (1966) define el proble-

ma centrandose en la causa m4ds
que en efecto, diciendo que son
nifnos con inteligencia general so-
bre el promedio y que, sin embar-
go, presentan dificultades en el
aprendizaje escolar, desde leve a
severo, asociados a una disfun-
cion del sistema nervioso central
(SNC) y que se manifiesta en pro-
blemas perceptivos, conceptuales,
lenguaje, memoria, atencién. Por
otra parte, My’klebust (1963)
agrega que estos problemas o
trastornos no se deben a “defi-
ciencia mental” “limitacién sen-
sorial” (cit. por Gotlieb, 1988).

En la actualidad, el mismo pro-
blema parece estar mejor defini-
do y cubierto por un término re-
lativamente nuevo, conocido co-
mo “déficit atencional”, dado que
el nivel de actividad es menos im-
portante; es decir que muchos ni-
fios pueden presentar otros sinto-
mas pero no son hiperactivos. Pa-
ra la mayoria de padres y profe-
sores el déficit atencional puede
pasar inadvertido, pero con su
mayor precisién ha venido a de-
safiar muchos conceptos y meto-
dologias de la ensefianza tradicio-
nal. El nifio con déficit atencional
necesita ser considerado con un
nuevo enfoque junto con la sufi-
ciente comprension y flexibilidad
en el nuevo conocimiento que
orienta la educacién actual.
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El objetivo de este trabajo es pre-
sentar el “sindrome de déficit
atencional” a la luz del conoci-
miento actual que hay sobre el
problema, méds aun, como dice
Eric Hoffer, cuando en tiempos
de cambios drdsticos en que vivi-
mos es el individuo que aprende
el que heredard el futuro; el que
ya aprendié estd preparado para
vivir en un mundo que no existi-
ra.

Recientemente (en 1985) el Bole-
tin de Salud Mental del Harvard,
Medical School en los EE.UU. in-
formaba que casi la mitad de las
consultas infantiles en institucio-
nes de salud mental era por “défi-
cit atencional”, nueva denomina-
cién para referirse a términos
que hasta entonces se habian ve-
nido usando como “disfuncion ce-
rebral minima”, “sindrome del ni-
fio hiperkinético” o “nifio con da-
10 cerebral”.

{QUE ES EL DA?

(Qué es el déficit atencional
(DA)?, dificil definirlo, pero iden-
tifica a cierto tipo de nifios que
aparentemente no escucha, le
cuesta recordar detalles, olvida
facilmente lo que aprende, no se
concentra en clases. El desarrollo
de destrezas en actividades bdsi-
cas como lectura, articulacion,
deletreo, cdlculo, son irregulares.
Como su nombre lo indica, su
conducta se caracteriza por una
desatencién constante. General-
mente es irritable en condiciones
de tensién y no tolera la presion
normal de la sala de clases como
sus companeros. Probablemente
lo que aprendié hoy, lo olvida ma-
fiana. Son impulsivos y a menudo
destructivos. En consecuencia
pueden tener un bajo rendimien-
to.

CAUSAS

La mayoria de las investigacio-
nes actuales en torno a dilucidar
mejor las causas de déficit aten-
cional, coinciden en que estos ni-

fios son neurolégicamente dife-
rentes, dado que la raiz del pro-
blema se encuentra en un funcio-
namiento disarménico del siste-
ma nervioso central. Se cree que
el DA estd asociado a una disfun-
cion del cerebro mds que un daifio
al cerebro, es decir, que el tejido
cerebral probablemente no estd

dafiado, sino que los circuitos o
conexiones en el cerebro parecen
trabajar diferente, asi una dis-
funcién o desequilibrio del siste-
ma neurotrasmisor (N.T.) del ce-
rebro contribuye o produce DA.
Los neurotrasmisores son ele-
mentos quimicos del cerebro que
transmiten mensajes y forman la

La raiz del problema se encuentra en un funcionamiento disarmaonico

del sistema nervioso central.

Cuadro N¢ 1 PosiBLES CAUSAS DEL DEFICIT ATENCIONAL
Chusa COMENTARIO
Disfuncién cerebral Desequilibrio en neurotransmisores en el siste-

Retraso en maduracidn cerebral.

Historia familiar DA (genética).
Reacciones alérgicas (alimentos, aditivos,
colorantes, oxinas ambientales). :

Otrosfactores.
Fuente: Nusssaum v BiGLER (1990)

ma reticular (filtros).

Lobulo frontal.

20% a 30% de nifios con DA tienen algin pa-
dre 0 pariente con problemas similares.

Sélo un pequeno % de nifios con DA muestran
esto.

Pueden empeorar rasgos de conductas asocia-
das a DA pero no lo causan.
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Son nifios hiperactivos.

base bioquimica para el funciona-
miento cerebral normal. El mal
funcionamiento puede deberse a
causas genéticas, trauméticas o
ambientales (Ver Cuadro 1). Es-
tos ninos necesitan entonces de
un manejo especial, porque son
diferentes, tal es asi que cuando
Clemente hablé del concepto de
disfuncién  cerebral minima
(DCM) sus postulados junto con
otros, empezaron a jugar un rol
de primera importancia en el de-
sarrollo de la educacidn especial.
Como después de los afios 70 em-
pezé a reconocerse que no todos
estos ninos eran hiperactivos, la
hiperactividad dejé de ser un cri-
terio confiable para la identifica-
cién del DA (Wallace, 1984). En
general, las causas del déficit
atencional puede ser variadas
(multicausaleg) y en interaccién
permanente de muchas de ellas.

CATEGORIAS

Los profesionales del campo clini-
co han tenido por mucho tiempo,
como punto de referencia el
D.S.M. (Diagnostic Statistical

Manual) de la Asociacién Ameri-
cana de Psiquiatria. En la edicién
de 1987 se observé un cambio en
la interpretacién de los patrones

conductuales relacionados con
atencién y la interpretacién de
los patrones de pensamiento. Se
dieron entonces 3 categorias para
interpretar el nino con déficit
atencional.

a) Déficit atencional con hiperac-
tividad.

b) Déficit atencional sin hiperac-
tividad.

¢) Déficit atencional de tipo Resi-
dual.

La impulsividad también se defi-
ne cuando se presentan por lo
menos tres de los siguientes ras-
gos: actia antes de pensar, cam-
bia demasiado de una actividad a
otra; dificultades en la organiza-
cion de su trabajo; gritos frecuen-
tes y dificultad en la espera y res-
pecto de turnos (situaciones). La
hiperactividad, rasgo por el que
recibié el nombre “sindrome de
nifio hiperactivo”, se define
cuando se presentan a lo me-
nos dos de los siguientes ras-

gos: corre y trepa por la casa
en forma excesiva, dificultad pa-
ra permanecer sentado; se
mueve durante el suefio y esta
siempre en constante movimien-
to.

CON HIPERACTIVIDAD

J ordan (1988) cree que la forma
mas obvia del sindrome DA es la
hiperactividad, ocupando alrede-
dor del 560% de la poblacién in-
fantil con DA. Agrega que, como
la mayoria de estos nifios estan
sobre el promedio de inteligencia,
la edad mental estd por encima
de la madurez gocial; pareciera
ser que su potencial intelectual
no se encuentra disponible para
ser usado dada la desorganiza-
cién de sus patrones de pensa-
miento.

BREVES PERIODOS DE
ATENCION

Este nifio no puede mantener la
atencién en las tareas escolares
ma4s alld de unos pocos segundos.
A medida que recibe maés infor-
macién, su atencién empieza a
debilitarse, como decimos vulgar-
mente “se vuela”. Sus patrones
de pensamiento son sueltos y po-
co organizados que le impiden
concentrarse en una tarea y ter-
minarla.

SE DISTRAE FACILMENTE

Le es imposible ignorar lo que
ocurre a su alrededor, cualquier
cambio en su ambiente requiere
de su investigacidn inmediata;
sonido, cambio de temperatura,
percepciones del momento son
factores de distraccién.

COMPRENSION
DEFICIENTE

No puede seguir completamente
lo que escucha. Da la impresion
que no escucha, no absorbe el
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'j_b;‘l- e .

Necesitan la constante supervision en sus deberes escolares, ya que no

terminan lo que inician.

mensaje completo. Solamente re-
tiene detalles inconexos, dice:
“1Qué?, ;Qué dijiste?” Le cuesta
entender lo que se le explica o
describe. Atiende sélo parte de
las explicaciones, traducido en un
30% més o menos del flujo infor-
mativo.

TAREAS INCONCLUSAS

No terminan lo que inician, por lo
mismo es que necesitan de una
constante supervisién del profe-
sor o padres, principalmente en
tareas escolares. Puede iniciar
muchas actividades, pero no ter-
mina ninguna; trabaja parte de
una pagina y cree que hizo la ta-
rea completa; copia sélo una par-
te del texto del pizarrén, pero es-
ta convencido que copié todo.
Siempre estd perdiendo cosas, es
posible que la tarea que hizo en
la casa no la encuentre para mos-
trarsela al profesor.

IMPULSIVIDAD

No piensa por anticipado y puede
exigir la satisfaccién inmediata
de un deseo. No piensa en las
consecuencias. El nifio con D.A.
hiperactivo tiene una “visién de
tunel”, ve s6lo lo que él quiere. A
menudo parece no darse cuenta
de lo que hace.

ESCASA ORGANIZACION

Le cuesta organizarse, una pieza
desordenada no la ve como tal, es
como si se centrara en algunas
cosas sin atender el resto. Se sor-
prende cuando se le manda a or-
denar o limpiar algo. Las partes
no se conectan en su imagen
mental para formar un todo. Tra-
ta las partes y no el conjunto. El
concepto de organizacién no exis-
te para el nifio DA hiperactivo, al
menos que alguien se le entregue
desde afuera.

DESUBICACION

Debido a la hiperactividad, no
sintoniza con el ambiente, no te-
niendo conciencia de las rutinas
sociales. Si una idea surge en su
mente, la dice como sale; cuando
necesita mover algo, no le impor-
ta el ruido y lo arrastra. Le cues-
ta respetar los turnos; cuando se
trata de repartir algo, él estd pri-
mero, es insensible al derecho de
los demds. Invade el “territorio
social” de otro sin percatarse de
si es bienvenido. Cualquier acti-
vidad social es interrumpida por
su conducta impulsiva (Fried-
man, 1987).

DESBORDE DE
ENERGIA

Sus manos se mueven constante-
mente en la mesa o agita los pies
contra el piso. Su cuerpo estd
siempre en movimiento, incluso
durante el suefio. Este desborde
kinético es inadvertido para el ni-
no y trasciende su voluntad cons-
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V.

Su suerio es de gran inquietud.

ciente; suele decir que se encuen-
tra nervioso.

DESBORDE EMOCIONAL

No encaja con éxito en grupos y
se muestra menos maduro que
los demads; no tiene éxito, sus des-
trezas escolares estdn por debajo
del promedio, lo que no le permi-
te competir con éxito. Sus compa-
fieros dicen que siempre actia co-
mo guagua. Demuestra rabia o
alegria en forma frecuente, es
irritable y exigente, no coopera
con el grupo y esto le hace ser re-
chazado.

INSATISFACCION

Es la senial mds clara del D.A.
con hiperactividad. Los deseos
nunca se satisfacen totalmente.
La atencién se pierde, los profe-
sores lo perciben como insuficien-
te. Sus comparfieros se cansan por
las constantes exigencias, el nifio
no responde al razonamiento de
sentido comun. Cuando sale de
compras, pide de todo; muestra
celos, acusa a los demés que no lo
quieren.

CULPAR A LOS DEMAS

Debido a que no percibe el todo,

gino que trata las partes despa-
rramadas, no ve la relacién causa
y efecto. No tiene una percepcion
organizada de qué causé cual
efecto. Siempre es la culpa de al-
guien mads; es la mama la que lo
lleva tarde al colegio, fue su her-
mana la que hizo eso.

REACCION A LA CRITICA

A este nifio le es dificil manejar
la critica constructiva, pues no ve
el propésito de ella. Se centra a
veces demasiado en detalles sin
importancia como, fijarse en el
tono de la voz con que se solicita
algo; puede ver enojo, sin haberlo
en las observaciones de los de-
mds. Siempre espera que la pré-
xima vez le vaya mejor en lo que
hace. Trabaja mucho la auto-de-
fensa y no escucha practicamente
la critica. Por este exceso de sen-
sibilidad es que necesita de apoyo
psicolégico y de consejeria.

SIN HIPERACTIVIDAD

Las ultimas investigaciones se-
nalan que por lo menos, la mitad
de nifios con D.A, parecen no ser
hiperactivos  (Jordan, 1988,
1989). En efecto muchos de ellos

demuestran pasividad y quietud,
no llamando tanto la atencién co-
mo los hiperactivos.

A continuacién presentamos los
siguientes patrones de conducta
que caracterizan este tipo de po-
blacién infantil, segin Nussbam
y Bigler (1990).

PIERDEN EL RUMBO DE
LA TAREA

Mientras el nifio que tiene D.A.
con hiperactividad pierde la pista
0 el rumbo de una actividad en
forma notoria, el nifio sin hipe-
ractividad lo hace pasivamente.
No se observan seiales de su di-
vagar excepto cuando se obser-
van sus o0jos, parecen estar en
otro mundo. Su tranquilidad lo
hace flotar por largos periodos,
no captando la informacién con-
tenida en la explicacién del profe-
sor, Suelen ser llamados “sofiado-
res”, “volados”, Aunque traten de
concentrarse en una tarea su
atencién se desvia rapidamente
del objetivo.

PATRONES DE
PENSAMIENTO
INDEFINIDOS

Le es imposible mantener una
idea en forma organizada. La in-
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formacién de tipo secuencial o li-
neal (Cuadro 2) como las explica-
ciones del profesor, se confunden
y se desordenan. Se pierden deta-
lles importantes de la informa-
cién, dejando una especie muy
débil de imagenes mentales. Los
pasos de un proceso (ciencias)
que deben seguirse en cierto or-
den, se mezclan revolviéndose.
Lo que se ha aprendido no apare-
ce en su “pantalla mental” cuan-
do la necegita. Su memoria es va-
ga, dispersa, esto le impide reali-
zar un conjunto de actividades
que requiera una tarea. Por
ejemplo, puede escribir correcta-
mente varias palabras, luego
omite las restantes de una lista;
los primeros ejercicios de mate-
madticas puede realizarlos sin ma-
yores problemas, pero omite el
resto o lo hace mal o incompletos.
Jordan (1988) dice que pareciera
haber una especie de “corto cir-
cuito” en la forma con que el nifio
piensa, recuerda y analiza,

CAMBIO DE PRIMERAS
IMPRESIONES

Este tipo de nifio con D.A. no se
ajusta a las primeras impresio-
nes. Al escuchar algo por primera
vez, lo cree, pero repentinamente
lo modifica o cambia, haciendo
que la primera impresion sea
equivocada, Por esto, puede apa-
recer, borrando y cambiando
constantemente lo que escribid
primero. En una prueba de mate-
maticas que estd correcta, de re-
pente le puede parecer incorrec-
ta. Lo que ve y escucha no siem-
pre van junto y causa confusién
en lo que hace.

TIEMPO COGNITIVO
LENTO

Presenta lentitud en el tiempo de
reaccién a un estimulo (pregun-
ta); no reacciona bien ante la pre-
sién de tiempo, reflejada en au-
sencia de respuesta, no encuen-
tra la palabra adecuada (Nelson,
1980) al responder una prueba en

Cuadro N2 2
Procesamiento lineal (analitico) ej.. escritura

Procesamiento simultaneo (sintético) ej.:
reconocimiento, lectura.

Diferencias enire procesamiento
cerebral de informacion lineal y
simultdnea.

10 6 15 minutos. Pasa largo tiem-
po divagando como buscando en
su memoria y probando diferen-
tes vias. Le es imposible apurar
el ritmo con que su cerebro proce-
sa la informacién. Repite como
ensaydndose para dar la respues-
ta correcta. Necesita usar los de-
dos para operaciones de suma y
resta. El trabajo escolar le consu-
me mucho tiempo y lo agota rdpi-
damente.

PROBLEMAS PARA
NOMINAR Y DESCRIBIR

Son nifios que aparentemente no
escuchan, olvidan fdcilmente lo
que aprenden.

Dado que su tiempo cognitivo es
lento, no le es posible recordar
una terminologia precisa en el
momento que la necesita por el
cardcter de difusa de su memo-
ria, por ejemplo, puede confundir
los nombres de figuras geométri-
cas o simplemente olvidarlos re-
cordando sélo aquel que confun-
de. Puede ocurrirle lo mismo con
los signos X, -, :, en la terminolo-
gia de Ciencias Naturales y la de
Ciencias Sociales. Normalmente
surendimiento en pruebas estan-
darizadas, especialmente prue-
bas de inteligencia, que requie-
ren un limite de tiempo, es mds
bajo de lo que verdaderamente
maneja el nifio. Pero puede sor-
prender cuando se le brinda todo
el tiempo necesario para demos-
trar su conocimiento o habilida-
des.

AUTO-OBSERVACIONES
ORALES

dJordan (1988) dice que es un ras-
g0 comun a estos nifios con D.A.
hacer “observaciones” o “notas
orales” cuando siguen un flujo de
informacién oral. Para fijar deta-
lles especificos de lo que escu-
chan, pronuncian sonidos, voca-
les, palabras breves por ejemplo,
un conjunto de instruccitnes pue-
de decir: “ya”, “m”, “si”. For ejem-
plo, en la clase podemos tener la
siguiente situacién:

Nifio D.A.: ;Noventa y siete?
Profesor: Empiecen a leer el pri-
mer pdrrajo.

Nifio D.A.: ; Primer pdrrafo?
Profesor: Ahora copien la prime-
ra linea.

Nifio D.A.: ;Primera linea?

TIPO RESIDUAL

La mayoria de las investigacio-
nes sobre este trastorno coinci-
den en que alrededor del 80% de
estos niflos comienzan a superar
el D.A. durante la pubertad o
adolescencia. Pero existe un por-
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centaje que no logra hacerlo, es el
20% restante permaneciendo asi
hasta la adultez. Se les denomi-
dan “residuales” y mantienen ca-
racteristicas del D.A. con y sin
hiperactividad.

Desde el punto de vista médico,
parece haber coincidencia en la
mantencién de un criterio estable
pero flexible en el manejo multi-
profesional del problema para
comprender sus causas. Se trata
de que el inicio de la pubertad
equilibra los procesos de quimica
cerebral facilitando el procesa-
miento de la informacién en el ce-
rebro; como el D.A. estd relacio-
nado a una disfuncién en el me-
canismo de filtro del sistema re-
ticular (Ver Fig. 2) la ayuda mé-
dica contribuye al tratamiento
del problema.

La disfuncién del sistema reticu-
lar conduce a una dificultad en el
filtraje o seleccion de informacién
importante de la que no lo es y
que causa la distracbhilidad o de-
satencién. La medicacién enton-
ces puede producir un “efecto de
concentracién”, activando o esti-
mulando los mecanismos de fil-
traje de informacién, mejorando
asi la atencion, haciéndolos me-
nos impulsivos y por ende inte-
ractuar mejor en la situacién de
ensenanza-aprendizaje. En todo
caso, hay que tener presente que
el problema debe ser manejado
interdisciplinariamente.

Hay que recordar también que el
nivel de severidad puede declinar

SISTEMA DE
ACTIVACION
RETICULAR

PUENTE
TAl FORMACION.
CE%?WL RETICULAR

MEDULA

Relacion de la formacidn
reticular por otras partes del
cerebro.

Suelen ser llamados "volados" o sofiadores por su falta de

concentracion.

a medida que el nifio con D.A.
mejora en su maduracion fisica.

COMO AYUDAR AL
NINO CON DEFICIT.
ATENCIONAL

Se recomienda que tanto padre,
como consejeros educacionales y
profesores tengan en cuenta el
grado de severidad de D.A. con el
fin de orientar la complejidad de

rasgos que un nino con D.A. pre-
senta durante su desarrollo y
principalmente teniendo en cuen-
ta que si el déficit es de grado 8-
9-10 (severo) puede bajar a grado
moderado si cuenta con una ayu-
da multiprofesional.

MEDICACION

Ya dijimos que en ciertos casos es
necesario que el D.A. sea maneja-
do desde el punto de vista médi-
co, especialmente en el grado se-
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vero. Muchos profesionales no
médicos son reticentes a dar este
paso por tener algunas aprehen-
siones por ejemplo: que puede re-
trasar el crecimiento y desarrollo
del nifio. En todo caso cuando se
ve que los procesos mentales son
muy desorganizados y estan fue-
ra de control, la familia, el cole-
gio, el médico son la solucién pa-
ra esta etapa de la vida del nifo
y por las proyecciones hacia una
adultez no residual.

Cuando estos nifios no tienen
atencién especializada, corren el
riesgo de desarrollar serios tras-
tornos de personalidad pues van
pasando por constantes fracasos
y desadaptaciones por algo que
ellos no pueden controlar.

CONTROL
ALIMENTICIO

Respecto a este punto hay contro-
versias, pero se recomienda evi-
tar los elementos citdxicos de la
dieta (aditivos, colorantes, gaseo-
sas, cafeina), ya que reaccionan
negativamente. Debe restringirse
la ingesta de alimentos con aditi-
vos y colorantes artificiales que
pueden incitar a la hiperactivi-
dad, conocida como Dieta Fein-
gold (Meents, 1988).

ORGANIZACION

Como se ha visto anteriormente,
el problema bdsico del nifio con
D.A. es que no tiene una estruc-
tura interna que lo guie adecua-
damente. Tiene mucha necesidad
de ser ayudado por personas cer-
canas a €él, que le organice sus co-
sas de acuerdo a un plan de tra-
bajo (diario o semanal). Los pa-
dres son la principal fuente de or-
ganizacién que debiera tener el
nifio con D.A.

Por otra parte, los profesores de-
ben suministrar pautas consis-
tentes que le digan al nifio qué
hacer, especialmente en aquellos
casos de nivel severo. Deben te-
ner mucha paciencia y no casti-
garlos por su falta de memoria y

Si sale de compras
probablemente exigird fodo lo que
vea, sin objetivos precisos, sélo
por el capricho de consumir.

organizacion.

La forma mas efectiva de guiar al
nifio con D.A. es que junto con
dar instrucciones orales, deben
ddrsele instrucciones escritas.
Por ejemplo, si queremos que
realice tres cosas, evitar estruc-
turas del tipo: “ordena tus jugue-
tes”, “limpia el escritorio” y “dale
de comer al gatito”.Cada tarea
debe ser enumerada;

1. Haz tu cama.

2. Saca los papeles (basura).

3. Dale de comer al perro.
Posteriormente, darle la oportu-
nidad que él mismo revise lo que
hizo. El profesor durante la clase
puede recordar constantemente
al nifio “;tienes todos tus cuader-
nos?, jcopiaste bien la comunica-
cién?, ;escribiste la frase del pi-
zarrén?”.

SUPERVISION

Necesita de constante supervi-
8i6én, ya que no funciona en forma
auténoma. No puede dejdrsele so-
lo pues su memoria, sentido de
causa y efecto, falta de integra-
cién de las partes en un todo, son
deficientes para un trabajo auto-
dirigido.

Profesores y adultos deben en-
frentar estas tareas con mucha
delicadeza profesional. Se les de-
be mostrar como hacer las cosas,
sin ignorarlo y trabajando con €l
en forma constante desde el co-
mienzo de una actividad hasta el
final.

PERMITIR
LA
INMADUREZ

Estd claro que uno de los proble-
mas mas obvios es la inmadurez
del nifio con D.A., siendo en su
mayoria “brillantes”. Jordan
(1988) sostiene que estos “peque-
nos luchadores” demuestran una
inteligencia que va del promedio
a superior en pruebas de inteli-
gencia, siempre que el examina-
dor sepa cémo trabajar con él. La
mayoria son excelentes en una o
dos asignaturas del plan de estu-
dios cuando tienen una adecuada
orientacién y otros son muy crea-
tivos.

Cuando la tendencia de padres y
maestros es esperar que el nifio
D.A. se comporte y logre niveles
superiores entonces se le estd
conduciendo al fracaso, dado que
si siempre muestra una brecha
entre sus habilidades superiores
y niveles de maduracién. Si que-
remos el éxito no debemos juz-
garlo por sus dreas de mayor de-
sarrollo y hacer que sea igual en
todo. No debemos involucrarlo en
un rendimiento competitivo pues
se frustard o serd un problema
para lideres y compafieros, seria
como garantizar su humillacion y
tensién.
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Debe restringirsele la ingesta de alimentos con aditivos y colorantes
artificiales que pueden incitar a la hiperactividad.

APOYO EN
EL TRABAJO
ESCOLAR

Este debiera ser el lema de tra-
bajo en el nifio con D.A., teniendo
en cuenta los factores antes sefia-
lados, el camino a recorrer es lar-
go y de mucha paciencia ya que
el apoyo en el trabajo escolar tie-
ne que ser constante, hasta que
pueda desarrollar tareas escola-
res autodirigidas.

Un nifio por ejemplo, de nivel 6
en el perfil de severidad debe
siempre estudiar acompafiado.
La presencia del profesor, el papd
ola mam4, es una ayuda. Esto no
significa sobreproteccién, por el
contrario, se recomienda que no
se disminuya el nivel de exigen-
cia.

BUSQUEDA DE AYUDA
PROFESIONAL

A veces la tarea de luchas con el
sindrome D.A. es lo que los pa-
dres, principalmente, no pueden
manejar. Un nino con D.A. gene-
ra desarmonia en las relaciones
intrafamiliares, lo que hace nece-
sario algin tipo de ayuda profe-
sional, ojald de tipo médico en
primer instancia.

Jordan (1988) dice que lo ideal es

contactar un profesional que ten-
ga experiencia en el diagnéstico,
manejo y prondstico del déficit
atencional. También se sugiere
contacto con otros padres, puesto
este problema del desarrollo in-
fantil parece ser comiin y segura-
mente otros papés viven las mis-
mas situaciones.

Hay que tener presente que éste
es un trastorno con base neuro-
quimica, y no se trata de una
simple “flojera” u “obstinacién”
del nino, dado que tiene un nivel
de madurez desfasado en el tiem-
po en relacién a lo esperado.
Finalmente se recomienda lo si-
guiente: ser consistente en las re-
glas y disciplinas sin caer en el
castigo fisico; hablarle calmado y
tranquilamente; manejar fria-
mente la situacién. Evitar expre-
siones negativas con “no”, “deja
de”, “td eres un nifio malo”, ete.,
hay que tenerle una rutina clara
(horas de juego, de dormir, comi-
das, tareas); mostrarle cosas no-
vedosas, dejar que realice una ac-
tividad a la vez, darle una res-
ponsabilidad, estar alerta a se-
niales de ayuda; no molestarlo ni
atemorizarlo, no sobreprotegerlo,
conversar abiertamente con el
médico tratante sobre los medica-

mentos indicados; compartir con
el profesor alguna técnica o de-
mostracién existosa que tenga el

nifio; proporcionar una dieta ade-
cuada.

CONCLUSIONES

La extension del tema y lo difuso
de la informacién sobre el D.A.
permite hacer algunas conclusio-
nes finales.

En primer lugar, que la capaci-
dad de aprendizaje del nifio con
D.A. se mantiene intacta, sélo su
aprendizaje es diferente., Un nifio
con esta alteracién, mal diagnos-
ticado, sin tratamiento psicope-
dagégico y deficiente orientacién
familiar podria fracasar en la es-
cuela; en su personalidad adulta
(D.A. Residual) puede ser porta-
dor de trastornos emocionales co-
mo consecuencia de su particular
aprehensiéon del mundo (Schra-
ger, 1984).

Flores-Rochow (1987) basado en
informe de la OMS sobre el nifio
con dafio orgédnico cerebral con
incidencia en el aprendizaje (DO-
CA) o Déficit Atencional, sostiene
que las dificultades en el rendi-
miento escolar del D.A. se acen-
tian en presencia de deprivacién
socioecondémica y cultural. Se ha-
ce necesario una educacién bési-
ca de calidad y diferenciada que
favorezca en el nifio la estabili-
dad socio-afectiva-cultural para
que asi puede enfrentar las des-
ventajas de una escuela competi-
tiva orientada solamente por lo
cognitivo.

Es necesario un diagndstico ade-
cuado de la real dimensién del
problema en nuestras escuelas,
toda vez que este nifio presenta
un déficit psicolingiiistico en el
aprendizaje, no es por esto menos
inteligente y que el sistema edu-
cacional tiene la obligacion de
atender. Surge también la necesi-
dad de divulgar el conocimiento
sobre etiologia y manejo del nifio
con D.A. Debe recibir atencion
especializada sin desligarse de su
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Profesores y apoderados deben enfrentar el problema con mucha

delicadeza profesional y paciencia.

grupo escolar ni disminuir las
exigencias.

Las técnicas de tratamiento de-
ben realizarse con un criterio
cientifico tanto en sus fundamen-
tos como en la evaluacion. Esto
significaria pasar de una “etapa
clinica artesanal” (Flores Ro-
chow, 1987) a una etapa cientifi-
co clinica en la que pueden
apoyarse las nuevas generaciones
de psicopedagogos enmarcados
dentro de una nueva politica edu-
cacional de atencidn al nifio, ciu-
dadanos del siglo XXI.
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PAISES LATINOAMERICANOS

POR LLA NINEZ Y
JUVENTUD EN RIESGO

La necesidad de llevar a la

prdctica acciones que den solu-
cién al problema del analfabetis-
mo entre ninos y jovenes que se
han visto impedidos de asistir a
la escuela o han debido desertar;
la urgencia de atender integral-
mente a los nifios desde el naci-
miento hasta su ingreso a la edu-
cacion primaria; el preparar a los
jovenes para la vida econémica y
su ingreso al mundo del trabajo,
asi como desarrollar modalidades
educativas para zonas rurales y
urbano-marginales que se ade-
cien a los ritmos y estilos de
aprendizaje de esos ambientes,
fueron algunos de los acuerdos a
que llegé la Asamblea General de

la OEA, reunida en Santiago en
el marco del Vigésimo Primer Pe-
riodo de Sesiones del organismo
regional.

El subsecretario de Educacién de
Chile, Rail Allard, quien ademads
es Presidente de la Comisién Eje-
cutiva Permanente de la OEA pa-
ra Educacién, Ciencia y Cultura,
en sesién plenaria ley6 las con-
clusiones del trabajo de la Comi-
sion III de la Asamblea que se
abocé a estos temas y destacd en
particular la resolucién relativa a
la "Nifiez y Juventud en Riesgo"
que fue aprobada por unanimi-
dad.

La adecuada proteccion de los ni-
fios y jévenes en riesgo estuvo en

El Subsecretario Rail Allard, fue invitado a una demostracion de alta
tecnologia comunicacional en el contexto OEA.

el fondo de las discusiones que
tuvieron lugar. El organismo de-
fini6 como nifios y jévenes en
riesgo a aquellos de 0 a 6 afios
que viven en condiciones de po-
breza absoluta; a los nifios que
estan en desventajas por diferen-
ciacion lingiifstica o cultural; a
los mifios indigenas; a los "nifios
de la calle" y a los que estdn fuer-
temente expuestos a caer en la
delincuencia, drogadiceién o alco-
holismo por la marginalidad en
que viven.

Especial énfasis se puso en la ne-
cesidad de realizar tareas pre-
ventivas, en el ofrecimiento de
soluciones especificas y descen-
tralizadas, la entrega de servicios
con una perspectiva intersecto-
rial y la formulacién de compro-
misos nacionales de largo plazo
para asegurar la continuidad de
las politicas educativas.

Rauiil Allard destacé también ante
el Plenario de la Asambleas, que
la OEA acordd recomendar a los
estados miembros establecer co-
mo metas para el afio 2.000, el
aumento progresivo de la aten-
cion al preescolar, el asegurar un
acceso a la educacién bdsica a to-
dos los nifios en edad escolar, re-
alizar acciones que eviten la de-
sercion y el abandono escolar e
incrementar los servicios de edu-
caciéon media o secundaria. Asi-
mismo se sugirié a los estados
miembros focalizar programas
sociales y educativos para la ni-
fiez y juventud de alto riesgo.

El tema de la Nifiez y Juventud
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en Riesgo fue uno de los varios
que incluy6 la agenda de trabajo
de la Comisién III de la Asam-
blea, entre otros, considerd un in-
forme sobre Esquemas Educacio-
nales en Materia de Proteccién
Ambiental.

Allard mencioné también en su
relatorio, la Resolucion sobre
Educacién para la participacion
civica y la democracia que fue
presentada por Guatemala y que
conté con el apoyo de El Salva-
dor, St. Kitts y Nevis, Chile, Es-
tados Unidos y Pert, los que re-
comiendan a los Estados Miem-
bros, la incorporacion en los cu-
rriculos educativos, desde la edu-
cacién bésica, de cursos de educa-
cién civica que favorezcan en los
educandos el sentido de partici-
pacién en los asuntos de la comu-
nidad y los oriente en el cumpli-
miento de sus responsabilidades
ciudadanas. El relator hizo notar
la similitud de objetivos entre es-
ta Resolucién y el Compromiso de
Santiago con la Democracia,
adoptado en esta misma Asam-
blea.

El Subsecretario de Educacion
destacé asimismo la importante
labor que desarrollan en sus res-
pectivas especialidades, el Insti-
tuto Interamericano del Nifio, el
Instituto Indigenista Americano
y el Instituto Panamericano de
Geografia e Historia,

Por tltimo, el informe resalté la
trascendencia de la Resolucion
sobre Foro de Intercambio de Co-
nocimiento Cientifico Tecnologico
que fue propuesto originalmente
por Uruguay. Alli se insta a los
paises de la regién a actuar con-
certadamente en la difusion del
conocimiento cientifico y tecnolo-
gico. Se destaca la necesidad de
un acuerdo continental en el
marco de la OEA, que le permita
a los paises beneficiarse recipro-
camente de la cooperacién y €l in-
tercambio de conocimientos. Ade-
mas, junto con instituir el foro co-
mo un instrumento permanente-
mente la Asamblea General de la
OEA, convocé a una Reunién de

La adecuada proteccién de nifios y jovenes en riesgo estuvo en el fondo

de las discusiones.

Universidades y Centros de In-
vestigacion que se realizard en
Uruguay, en 1992, en la cual se
examinaran los objetivos y meca-
nismos que conduzcan a un mer-
cado comin del conocimiento.
Todas las propuestas hechas ante
los representantes del "Concierto
OEA" (34 paises de América Lati-
na y El Caribe) tuvieron aproba-
cién undanime.

Asi cuanto se pueda hacer en fa-
vor de la infancia en el mundo,
vale. De alli la gran relevancia
que cobran los acuerdos logrados
en la reunién de la OEA en rela-
cién, especialmente, a la educa-
cién.

En Declaracién Mundial sobre la
Supervivencia, la Proteccién y el
Desarrollo del Nifio", emanada de
la Cumbre Mundial de la Infan-
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cia, llevada a cabo en septiembre
de 1990, en la ciudad de Nueva
York, entregé un cuadro elocuen-
te al respecto.

EL PROBLEMA EN EL
MUNDO

Dia a dia, innumerables nifios de
todo el mundo se ven expuestos a
peligros que dificultan su creci-
miento y desarrollo. Padecen
grandes sufrimientos como conse-
cuencia de la guerra y la violen-
cia; como victimas de la discrimi-
nacién racial, el apartheid, la

‘-?. . “

Ellos y ellas son el motivo de compromiso de la
mayoria de las naciones del mundo.

agresion, la ocupacién extranjera
y la anexién; también sufren los
nifios refugiados y desplazados,
que se ven obligados a abandonar
sus hogares y sus raices, alginos
sufren por ser ninos impedidos o
por falta de atencién o por ser ob-
jeto de crueldades y explotacién.
Dia a dia millones de menores
son victimas de los flagelos de la
pobreza y las crisis econémicas,
el hambre, la carencia de hogar,
las epidemias, el analfabetismo y
el deterioro del medio ambiente.
Sufren los graves efectos de la
falta de un crecimiento sostenido
y sostenible en
muchos paises en
desarrollo, sobre
todo en los menos
adelantados y los
que tienen proble-
mas de deuda ex-
terna.

Las cifras son es-
calofriantes, cada
dia mueren 40 mil
ninos por la mal-
nutricién y por di-
versas enfermeda-
des como el SIDA,
las derivadas de
la falta de agua
potable, de sanea-
miento adecuado
y de la drogadic-
cidn.

De esa reslidad
surgen los com-
promisos de los
paises con su po-
blacién y con los
dems4ds paises.

La primera obli-
gacién es mejorar
las condiciones de
salud y de nutri-
cién de los nifios,
para lo cual hay
varias alternati-
vas. También
prestar atencién a
aquellos que estan
en circunstancias
especialmente di-
ficiles 0 que son
impedidos.

Fortalecer la funcién de la mujer
en general y el respeto de su
igualdad de derechos lo que favo-
rece a los nifios. Las nifias deben
recibir el mismo trato y tener las
mismas oportunidades que los
varones desde su nacimiento.

Actualmente hay mds de 100 mi-
llones de nifios que no reciben
instruccién escolar basica y dos
terceras partes de ellos son del
sexo femenino. La prestaciéon de
servicios educacionales bdsicos y
de la albafetizacion a todos es
una de las contribuciones mds
trascendentes que se pueden ha-
cer al desarrollo de los infantes
del mundo.

Cada afio mueren 500 mil ma-
dres por complicaciones relacio-
nadas con el parto. Hay que pro-
mover la maternidad sin riesgos
por todos los medios posibles y
atribuir particular importancia a
la planificacién responsable de la
familia y al espaciamiento de los
nacimientos. Se debe dar toda la
proteccién y la asistencia necesa-
ria a la familia, como grupo fun-
damental y entorno natural del
crecimiento y bienestar de los
menores.

Por intermedio de la familia y de
otras personas que se preocupan
por el bienestar de los nifios ha-
bria que ofrecerles la oportuni-
dad de descubrir su identidad y
aprovechar su potencial, prepa-
rarlos para vivir responsable-
mente en una sociedad libre y es-
timularlos para participar en la
actividad cultural de su entorno.

En sintesis, para realizar esas ta-
reas todas las naciones deben
desplegar esfuerzos constantes y
concertados, tanto a nivel nacio-
nal como mediante la cooperacién
internacional.

Este compromiso fue signado por
75 Jefes de Estado asistentes a la

Cumbre Mundial en favor de la
infancia.
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ADIOS AL MAESTRO...

La urna con los restos del Maes-
tro fue transportada inadvertida-
mente por un vehiculo oscuro
desde el Hospital General de Vie-
na hasta el terminal aéreo del
Aeropuerto Internacional de la
capital asutfriaca.

De alli partié a Madrid para lue-
go viajar a su tierra natal en un
avibn de la Austrian Airlines.
Era el 12 de junio, tiempos pri-
maverales en Europa, extrafo fi-
nal de otofio en Chile. El trayecto
alld fue solitario y triste, hubo
"total ausencia de senal solida-
ria" como informé un diario na-
cional a través de una periodista
chilena radicada en Austria. Qui-
zds tanto silencio se debié a que
Caludio Arrau decidié morir en
un pueblo anénimo, cuyo nombre
es casi imposible pronunciar,
Muerzzuschlang. Y a que sus ha-
bitantes se enteraron tardiamen-
te por la prensa que en su territo-
rio dejé de existir el Miltimo gran
humanista" o el "Sacerdote del
Arte", como titularon los diarios.

Sin embargo, las ochenta horas
de soledad, quedaron atrds al
arribar a su patria, donde se le
esperé como se merecia un gran
artista, un gran hombre.

Cuatro dias de duelo oficial y fu-

nerales con rango de ministro,
destacé un sobrio programa a
cargo del Ministerio de Educa-
cién. Pero lo mds significativo es-
tuvo, sin duda, en el sentimiento
que puso el pueblo en su despedi-
da.

El sacerdote franciscano, Ramdn
Angel Jara, quién ademds es mi-
sico y poeta resumidé ese sentir
popular en el epitafio que le es-
cribio:

"El Maestro se ha callado
pon tu alma de rodillas
su miisica, maravillosa
por todo el orbe ha sonado

v a los hombre ha hermanado
aqui en su tierra querida
cuna de héroes y artistas
yace del mundo el pianista
con 88 aiios de vida

Chillan llora tu partida",

El resto de la "Sinfonia de Lagri-
mas" quedé al mérgen de las pa-
labras, muestra elocuente son las
imégenes que, al igual que el epi-
tafio grabado en la piedra, segu-
ramente se grabaron indelebles
en las memorias.

Maria Teresa Escoffier
Periodista
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El Ministro de Educacidn, Ricardo Lagos, da a conocer el

programa oficial respecto de los funerales.

A su paso lo saludan sus descendientes y autoridades

Nacionales.

Con honores militares es recibido en el Aeropuerto de Pudahuel.

BIOGRAFIA

CRONOLOGICA DE

1903
1908

1911

1912
1914

1915

1915-18

1918

CLAUDIO ARRAU

Nace el 6 de febrero, en Chillan, Chile.
Primer Concierto en Chillan, con
obras de Mozart, Chopin, y Beethoven,
Primer concierto piblico en Santiago.
Recibe una beca del Congreso
Nacional de Chile para efectuar
estudios musicales en Europa.

Da su primer concierto en

Buenos Aires.

Viaja a Europa (tenia 8 afos)

e incla estudios de piano en

Berlin, Alemania.

Hace su Primera Comunién en Berlin.
Debuta pablicamente en Berlin,
Efectlia giras por Alemania y paises
escandinavos.

Obtiene los Premios Ibach y Hollander,

Actiia como solista con los directores
Richard Strauss , Otto Klemperer

y Bruno Walter.

Pese a la Guerra, ofrece conciertos en
diversos paises de Europa.

Muere su maestro, Martin Krause.
Fuerte impacto para Arrau,

decide continuar sus estudios

por cuenta propia.

1919
1920
1921

1925

1927

1932

1934

1935

1938

1939
1941

Obtiene el Premio Liszt, adjudicado
por primera vez después de 45 afios.
Obtiene por segunda vez el Premio Liszt.
Primer concierto en Chile como
profesional .

Gira por Sudamérica.

A los 22 afios es nombrado

profesor del Conservatorio Stern

de Berlin, el mas célebre de Europa,
luego de haber ganado el Premio de
Honor y el Gran Premio Stern.

Graba su primer disco modemo para
£50s tiempos.

Habia grabado en cilindros en 1922,
Obtiene el Premio Internacional

de Ginebra.

Se forma el Cuarteto Claudio Arrau
con el que da conciertos

durante 5 afios.

Segunda visita profesional a Chile.
Interpreta por primera vez en el mundo,
toda la obra para teclado de

Juan Sebastian Bach, en 12 recitales
enBerlin.

Se casa con la mezzosoprano Ruth
Schneider, con quien tiene tres hijos:
Carmen, Mario, Christopher.

Tercera visita profesional a Chile.
Cuarta visita profesional a Chile.

Se traslada a Estados Unidos a causa
de la Segunda Guerra mundial y

1943

1944

obtiene su consagracion en el
Carnegie Hall.

Quinta visita profesional a Chile.
Incia en Nueva York

la Academia Claudio Arrau,

en la que junto al chileno

Rafael Silva,

se dedica a la formacion de
valores pianisticos jovenes.
Sexta visita profesional a Chile.

1944-47 Arrau realiza tres giras que abarcan

1947

1949

1950

1954

1956
1959

los cinco continentes y atiende

los pedidos de las empresas
grabadiscograficas.

Séptima venida profesional a Chile y
recitales en Buenos Aires.

La Universidad de Chile le otorga el
grado de Doctor Honoris Causa

y México lo declara "Hijo Favorito

de México", méxima distincion artistica
de ese pais.

Primeros conciertos en el festival de
Edimburgo.

Octava visita profesional a Chile.
Primer y triunfal regreso de Arrau a
Berlin después de la guerra. Realiza
otra visita profesional a Chile.

Hace giras por India, Ceylan,
Singapur.

Muere su madre, poco después de una
visita a Chile.
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1
Un momento lle

"- o 3
AL “ e

no cemuia‘, frente al Teairo
Municipal, la Orquesta Filarmdnica de Santiago,
dirigida por Max Valdés, toca "Va Pensiero" de la Opera

Nabucco, de Verdi, en un Melddico Responso.

1963

1965

1967

[f2. oS+ RNl ~ AN TR * a2 . .  TRETSR =
Un magnifico concierto antes de la misa celebrada por el

Arzobispo de Santiago, a la que asistié el Presidente

Aylwin.

Se le otorga el titulo de "Hijo llustre de
Santiago” y recibe la "Medalla de Oro"
de la ciudad de Concepcion.

Celebra sus 60 afos. Repite los Cinco
Conciertos de Beethoven en Londres,
en el Festival de Hall.

Efectla su primera gira de conciertos
por Japon.

Polonia lo recibe después de 27 afios
de ausencia.

Francia lo honrra con la condecoracion
de "Caballero de la Orden de las Artes
ylas Letras". a
Viene a Chile y deja el fruto de sus
conciertos para la nueva Fundacion

1968

1978

1980

[

Los escolares
entregan su saludo.

Claudio Arrau, que funcionaria en
Santiago.

Gira mundial que abared Australia,
Nueva Zelandia, Japén,

Unién Soviética, Israel, Europa,
Ameérica del Sur, Canada, México y
Estados Unidos.

Se edita el filme "Una vida dedicada
ala msica", bajo la direccion de
Robert Snyder, enelque sedaa
conocer la trayectoria y relevancia
mundial de Arrau.

Recibe la Medalla Hans Von Bulow
que le otorga la Orquesta Filarmonica
de Berlin,

Sus hijos y nietos se despiden oficialmente antes de
regresar a Nueva York, lugar de residencia.

1982

1983

1985
1988

1989
1990
1990-91

1991

e e,

Es declarado "El Afio de Arrau” en los
principales circulos musicales del
mundo, el que se inicia y finaliza

con los Festivales de Edimburgo
(septiembre). Francia le otorga la
"Legion de Honor" e Italia la "Orden de
Comendador de Santa Cecilia"

y en Nueva York se le entrega

la Medalla Beethoven.

La Universidad de Oxford, Inglaterra,
le confiere el Titulo de

Doctor Honoris Causa.

Chile le otorga el

Premio Nacional de Arte 1983.

En julio de ese afio las Naciones Unidas
através de la Unesco, le otorga

el Premio Mundial de la misica.

Gira de conciertos por Europa.

Fallece su hijo Mario en un accidente
automovilistico.

Fallece su esposa en Estados Unidos.
Se traslada a vivir a Munich, Alemania.
El Maestro contintia sus grabaciones
en Suiza.

El 9 de junio, Claudio Arrau

fallece en Austria.
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En el nimero 185 de nuestra Revista anunclamos la apertura de un espacio que
ofreceria material y sugerencias en torno de teméticas que podrian constituir el eje
de la reflexion de los Consejos de Profesores. Recordébamos en aquella oportuni-
dad que el Estatuto Docente reformula el carécter del Consejo de Profesores y se-
fiala algunas de sus atribuciones en la elaboracion, ejecucion y mejoramiento del
proyecto educativo del establecimiento. Entre las nuevas tareas del Consejo se en-

| cuentra la relativa a la necesidad de someter a revision las practicas y estios de

trabajo del establecimiento yfo sus profesores. Dicha revision apunta, desde luego,
al propbsito de decantar y sistematizar ideas y experlencias personales y colectivas
de trabajo docente, que permitan idear procedimientos para mejorar la eficacia y la
calidad de la educacion impartida por la Unidad Escolar.

Para inaugurar la nueva seccién de nuestra Revista, hemos elegido un Papel de
Trabajo destinado a promover la reflexion del Consejo de Profesores en tomo de
uno de los temas que las actuales autoridades del Ministerio de Educacion distin-
guen como “tema relevante” de toda reformulacion curricular. Se trata del tema de
la Coeducacion, o Educacion de género.

Para utilizar el Papel de Trabajo mencionado, nos permitimos sugerir un procedi-
miento de estudio y discusion que puede ser, por demas, el mismo a emplear con
los Papeles de Trabajo que proximamente se publiquen.

Metodologia:

* Que el Consejo de Profesores adopte la forma de Taller de Reflexion.

* Un profesor puede realizar una breve presentacion del tema para precisar algu-
nos conceplos basicos y sefalar clertas posibilidades que él mismo ofrece para la
reflexion colectiva. No se trata, por cierto, de presentar un estudio en profundidad
sobre la maleria, ni tampoco de extender la presentacion mas alla de las posibilida-
des del flempo que se dispone.

La presentacion puede consistir en un breve comentario del material que publica la
Revista, adecuéndolo a las necesidades e intereses de la respectiva comunidad.

» Formacion de pequefios grupos con no més de siete Integrantes, donde se anali-
ce la informacion entregada por el profesor presentador. Para su estudio cada gru-
po deberla contar con un ejemplar de la Revista de Educacion correspondiente. Es
importante que la discusion se centre basicamente en un intercambio de Ideas y
experiencias acerca de problemas o cuestiones Iguales o parecidas a las plantea-
das en la Gula de discusion consignada en el Papel de Trabajo.

La duracion de esta actividad no debe extenderse mas alla de 30 6 45 minutos.

* Un representante de cada grupo expone al Consejo en pleno una sintesis de las
conclusiones de su grupo.

* Andlisis general de las conclusiones: complementacion y enriquecimiento del tra-
bajo grupal.

Conviene destacar que, tratandose de iniciar un proceso de reflexion sobre la prac-
lica escolar, el intercambio de ideas y experiencias es mucho mas significativo y
trascendente que cualquier esfuerzo destinado a desembocar en conclusiones de
consenso o de mayorias respecto de la materia en discusion.

Consego TeEcNIico N2 2

NUESTRA ESCUELA
Y LOS DERECHOS HUMANOS

Abraham Magendzo K. . '
Salvador Soto l
: P :
"HAY el
ol S
INTRODUCCION

El propésito central de este tra-
bajo es motivar instancias de
bisqueda y reflexién en torno a
la relacibn entre los Derechos
Humanos y la Escuela.

Pensamos que el tema amerita
una revisién critica del quehacer
escolar, donde los docentes jue-
gan un importante papel.
Estamos seguros que el tema es
imperativo, que es hoy cuando
debemos impulsar el pensamien-
to y 1a accion hacia la vigencia de

¥ ';
!l

los Derechos Humanos.

Poner el tema en el tapete de la
discusién es uno de los pasos im-
portantes, no suficiente, pero ne-
cesario.

Entendemos que la practica do-

cente se ve cruzada por las milti-  imprescindible.

En el contexto de un sociedad
democrdtica el tema de los
derechos humanos como parte
del proceso de socializacion de
los individuos se hace

ples tareas que el profesor debe
realizar a diario; las cuales impli-
can, entre otras, enfrentar un es-
pacio escolar burocratizado, un
sistema de relaciones humanos
inhéspito con escaso lugar para
la creatividad y la experiencia
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personal, ademds de las constan-
tes reivindicaciones en el plano
de la profesién misma y de las
justas aspiraciones econdémicas.
Sin embargo, creemos que en el
centro de estas mismas dificulta-
des se ubica el tema de los dere-
chos humanos, pues es al interior
de la institucién educacional don-
de se juega la posiblidad de orga-
nizar una cultura basada en los
derechos de las personas y, con-
secuentemente, un sistema de re-
laciones sociales en que la “digni-
dad intrinseca e inalienable” se
haga efectiva, real, en suma vi-
vencial,

Hemos constatado que la preocu-
pacién por incorporar los Dere-
chos Humanos en el ambito esco-
lar se ve reflejado en el esfuerzo
que distingue instituciones y ac-
tores sociales han impulsado a
través de documentos e instan-
cias destinadas a trabajar la te-
madtica. Dichas iniciativas se han
expresado en la modalidad de ta-
lleres de capacitacidn, talleres de
perfeccionamiento para docentes,
jornadas pedagdgicas, etc.

Como ejemplo de un hecho re-
ciente, el Informe de la Comisién
Nacional de Verdad y Reconeilia-
cién, incorpora en “Prevencién de
Violaciones” (Cap. II, IV Parte)
algunas de las sugerencias he-
chas por el Programa Educacién
y Derechos Humanos del PIIE y
que resalta aspectos referidos al
curriculo, al rol docente y a la
elaboracién de recursos materia-
les y de difusién.

Queriendo aprovechar esta cerca-
nia, los temas que a modo de re-
flexién se proponen mads adelante
estdn orientados desde el libro
“Curriculum, Escuela y Derechos
Humanos”, Abraham Magendzo,

PIIE, octubre 1989, :
Este libro analiza, propone y
plantea interrogantes en una se-
rie de articulos e informes de ex-
periencias en Educacion en Dere-
chos Humanos y ha servido de
guia en la discusién en diversos
trabajos de investigacién y prée-
ticas educativas.

EL TEMA DE LOS
DERECHOS HUMANOS

Los Derechos Humanos constitu-
ye un tema que atane a la socie-
dad en su conjunto. Estos tras-
cienden el plano nacional y no
quedan circunscritos sélo a la
responsabilidad interna de cada
pais, sino que da cabida a una
preocupacién y wuna obligacién
universal. Esa es la intencién
cuando se promulga en el afio
1948 la Carta de las Naciones
Unidas y asi es como debe ser en-
tendido y practicado por los seres
que conformen “la familia huma-

”

na-.

LA ASAMBLEA GENERAL
PROCLAMA:

LA PRESENTE DECLARACION
UNIVERSAL DE DERECHOS
DEL. HOMBRE como ideal co-
mun por el que todos los pueblos
y naciones deben esforzarse, a fin
de que tanto los individuos como
las instituciones, inspirdndose
constantemente en ella, promue-
van, mediante la ensefianza y la
educacién, el respeto a estos de-
rechos y libertades y aseguren,
por medidas progresivas de ca-
rdcter nacional e internacional,
su reconocimiento y aplicacién
universales y efectivos, tanto en-
tre los pueblos de los Estados

Miembros como entre los de los
territorios colocados bajo su juris-
diccion.

Sin embargo, 1a historia se ha en-
cargado de demostrar que esta-
mos lejos de organizar nuestras
relaciones basadas en el respeto
de los derechos de las personas.
En muchos lugares del mundo,
incluyendo nuestro pais, se debe
lamentar de continuas e intencio-
nadas transgresiones a la justi-
cia, la paz, a la libertad, a la se-
guridad y dignidad del hombre.
El recuento es dramaético y la
prevencién y reparacién es, en
muchos casos, irreparable.

Pero ademéds de hacer historia
necesaria de las violaciones, debe
existir una toma de conciencia y
una opcién por practicas que ha-
gan efectivos los ideales de hu-
manizacién, ideales implicitos en
el marco ético-valérico que son
los Derechos Humanos, lo que
conlleva necesariamente a un
trabajo educativo de formacién
de conciencia, actitudes y conduc-
tas promotoras de Derechos Hu-
manos.

“Estamos concebiendo la teméti-
ca de los Derechos Humanos en
su amplia acepcidn como modelo
social, politico y cultural, en el
cual se desarrolla en plenitud la
personalidad humana, por consi-
guiente el cardcter educativo de
la tematica es consustancial a és-
ta”,

Desprendemos de esta concepcidn
que la importancia y responsabi-
lidad en el proceso educativo en
Derechos Humanos, ubique un
principal espacio en la Educacion
Formal. El rol de la Educacidn
Formal es fundamental en la con-
formacién de una cultura orienta-
da en los Derechos Humanos.

ATENCION COLEGIOS

MARCHAS - HIMNOS - MUSICA FOLKLORICA - CUENTOS Y RONDAS INFANTILES

LAS MEJORES NOVELAS GRABADAS EN CASSETTES:

MARTIN RIVAS
CID CAMPEADOR

= reRlf

deIﬂISL'g

APUMANQUE LOC. 299 - AHUMADA 286 - PROVIDENCIA ESQ. SUECIA

REV. DE EDUCACION N2188/JULIO 1991/ 27




CONSEJO DE PROFESORES

M4ds aun cuando la Escuela “se
ha planteado siempre como
instancia que de manera deli-
berada pretende la formacién
de una conciencia, el desarro-
llo de una moral y adquisi-
cién de una concepcién de vi-
da en los educandos”.

Pero esta decisiva influencia, mu-
chas veces apunta en sentido con-
trario a una concepcién de pro-
mocién de los Derechos Huma-
nos.

La cultura escolar y la institucién
educacional estdn impregnadas
de actitudes y signos violadores
de los Derechos Humanos y los
Derechos del Niiio.

cuestionadores.

A continuacién definiremos am-
bos curriculums, su importancia
e incidencia en el proceso educa-
tivo, ademas de algunas lineas
propositivas generales.

EL CURRICULUM
MANIFIESTO

“Estd referido a la seleccién in-
tencionada y manifiesta de cono-
cimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores que en forma
deliberada se intenta transferir y
diseminar con el propésito de que
los alumnos los aprendan, los de-
sarrollen, los internalicen. El cu-

axiolégicos y epistemdgicos, ideo-
l6gicos y politicos.”

Por lo tanto, una educacién en y
para los Derechos Humanos de-
beria ganar legitimidad, partici-
pando de esta seleccidn, revisar
las précticas metodolégicas y de
evaluacion, ete. Es necesario in-
dagar criticamente al interior del
curriculum y proponer alternati-
vas en la entrega del conocimien-
tol.

Los actores involucrados en este
proceso son muchos y las resis-
tencias estdn fuertemente arrai-
gadas. Las condiciones para pro-
ducir cambios tan sustanciales
no son las mejores, sin embargo,

Dies mil ejemplares de la "Declaracion Universal de los Derechos Humanos" recibid el Ministro Lagos en

1990, para todos los colegios del pais.

Esta aseveracién requiere ser
analizada desde diferentes pers-
pectivas y enfoques, ya que son
muchos los factores involucrados
que deben contribuir a su aclara-
cién y profundizacion.

Por el momento, en esta oportu-
nidad, queremos aproximarnos a
la reflexién desde la disciplina
curricular; que como estd enten-
dida, hace una diferenciacién en-
tre curriculum manifiesto o expli-
cito y el curriculum oculto o im-
plicito.

Cierto es que no pretendemos ser
exhaustivos, pero si analiticos y

rriculum manifiesto encuentra
expresiones concretas y observa-
bles en los planes y programas de
estudio, en los textos escolares,
en el sistema de evaluacidn, en
las metodologias de ensefanza,
en los materiales did4cticos, ete.”

Quisiéramos enfatizar el cardcter
de intencional, no neutro del cu-
rriculum manifiesto, es decir, en
la concepcidn de mundo valérico
que sugiere.

“El curriculum manifiesto por su
cardcter intencionado no es neu-
tro; subyacentemente al proceso
de seleccién existen criterios

lo importante es echar a andar el
proceso, desde ya, problematizar
desde los espacios que tenga el
docente, el sentido y significacio-
nes de orden del curriculum ma-
nifiesto, develar su poder en el
tiempo y espacio que ocupa, ha-
cerse cargo de este poder y corre-
gir con criterios de Derechos Hu-
manos.

El tema es complejo y las alter-
nativas de solucién no estdn cla-
ramente definidas. Algunas inte-
rrogantes serian: ;los Derechos
Humanos puede ser un asignatu-
ra mds dentro de otras mate-

A
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rias?, ¢;cémo evaluamos?, jqué
metodologias son las mds adecua-
das?

Estas son sélo una muestra de
las interrogantes que se nos plan-
tean, Tal vez una via para desa-
rrollar una Educacién en Dere-
chos Humanos, sea introducir
preguntas al material curricular.

EL CURRICULUM
OcuLTO

“El curriculum oculto, por su la-
do, queda referido a la cultura de
la escuela en su cotidianeidad y
en sus maneras de prescribir,
consciente o inconscientemente
la interaccién entre profesores y
alumnos. La cultura de la escue-
la, en su trama de interacciones y
relaciones, en su forma de distri-
buir el poder, en su organizacién
temporal y espacial, estd implici-
tamente enfregando mensajes
que penetran en la conciencia de
los alumnos es, por consiguiente,
una manera de formarlos.”
Primeramente precisemos que el
curriculum oculto y el curriculum
manifiesto estdn intimamente
entrelazados, son corresponsa-
bles en la educacién.

Seleccionar los contenidos del cu-
rriculum manifiesto con criterio
de Derechos Humanos, no ten-
dria sentido si por otro lado sub-
siste un sistema de relaciones au-
toritario, sin espacio para el co-
nocimiento o la experiencia per-
sonal.

Se produciria, y de hecho se pro-
duce, una contradiccién entre el
discurso y la vivencia, entre el
contenido y la practica.

El curriculum oculto atraviesa en
forma silenciosa el quehacer es-
colar, estd asentado de facto, go-
bierna también el aprendizaje en
forma decisiva y percibirlo en su
trama y sus manifestaciones se
hace costosa por cuanto estd in-
corporado a la actitud personal,
al cotidiano, a lo establecido.
Pareciera necesario un esfuerzo
por descubrir lo que hay detrds
de los implicitos, hacer conciencia
de lo inconciente, sensibilizarse
frente a la “realidad” escolar, per-
cibir y ahondar en los supuestos
que rigen la escuela y el proceso

El Informe de la Comisidn de
Verdad y Reconciliacion revela la
preocupacion del Gobierno por la
temdtica.

educativo,

A modo de ejercicio, podemos
darnos cuenta de estas subyacen-
tes si nos preguntamos “;Cémo
suefio mi Escuela en Derechos
Humanos?; las diferencias entre
las aspiraciones y la realidad nos
pueden dar indices para identifi-
car las “reglas de juego” que la
dindmica escolar nos impone.

La relacién Derechos Humanos,
Escuela y Curriculum, es un as-
pecto de un mundo de relaciones
que el tema de los Derechos Hu-
manos propone y levanta mds in-
terrogantes que respuestas, pero
reiteramos que en el proceso de
desarrollar una cultura acorde
con estos derechos, tan necesario
hoy, un inicio es permitirnos ha-
cerle preguntas a la realidad que
nos toca vivir.

Queremos finalizar diciendo que
los Derechos Humanos, por su
concepceidn, intentan influir en el
ser y el hacer de los individuos
en sociedad. Por lo tanto, las res-
ponsabilidades se ubican en di-
versos ambitos del quehacer so-
cial, esto hace que la politica, los
padres de familia, el sistema edu-
cacional, las instituciones en ge-
neral hagan suyo el tema y que la
promocién de los derechos inicie
su camino cuanto antes.

PROPOSICION DE
PROBLEMAS PARA
DISCUTIR EN ELTALLER

1. ;Qué caracteristicas de nuestro
espacio escolar (la sala, el recreo,
la organizacion escolar, ete.) no
favorecen al ejercicio de los Dere-
chos Humanos de los alumnos?

2. ;Cudles son aquellos momentos
de la vida escolar en que siento
que mis derechos como persona y
como profesor no son respetados?
3. ;Qué Derechos Humanos de
nuestros alumnos estdn afectados
—positiva o negativamente— por el
estilo de trafo y de relacidn que
tengo diariamente con ellos?

4. ;Qué caracteristicas de los tex-
tos de estudios que empleamos
parecen ser conflictiva par un
adecuado fomento de los Derechos
Humanos dentro de la Escuela?

5. Ejercicio para ejecutar en gru-
po: “4Cémo suerio mi escuela?”.
Materiales: papel, témpera, papel
de color, revistas viejas, cola fria.

Primero: Con toda nuestra fanta-
sta hacemos un mapa de nuestra
escuela, dejando que con entera
libertad nuestra imaginacidn nos
diga como nos gustaria fuera
nuestra escuela.

Segundo: En el mapa identifica-
mos los Derechos Humanos que
estdn involucrados. Ej.: Derecho
a la Recreacion, Derecho al Habi-
tat, ete.

Tercero: Contrastamos el mapa
de la escuela ideal con la reali-
dad de nuestra escuela y analiza-
mos los Derechos que no estdn sa-
tisfechos.

Cuarto: Analizamos a quién co-
rresponde solucionar los proble-
mas relativos a los derechos no
satisfechos. En este examen nos
desplazamos desde nuesiras pro-
pias actitudes personales, hasta
la estructura educacional mds
amplia.

Quinto: Elaboramos propuestas
de solucion y mejoramiento de las
condiciones internas y externas
que en nuesira escuela podrian
favorecer el cumplimiento de los
Derechos Humanos.
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CION EN LA ENSENANZA DE LAS
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CIENCIAS
NATURALES

M. A. Aguerrebere
I, Contreras
V. Papic

Profesoras de la Facultad de Educacion
de la Pontificia Universidad Catélica de Chile.

SEGUNDA PARTE

2.- Enfoque centrado en el de-
sarrollo de habilidades inte-
lectuales.

Su caracteristica definitoria es la
asignacién de un valor prioritario
al fomento de las habilidades in-
telectuales de los alumnos. La hi-

pétesis que subyace en este enfo-
que es: si se desarrolla, en los
alumnos, las habilidades y es-
tructuras de pensamiento nece-
sarias, entonces éstos estardn en
condiciones de comprender cual-
quier contenido cientifico. La en-
sefianza, por lo tanto, en vez de

proporcionar los conceptos debe
centrar su preocupacién, como
principal objetivo, en desarrollar
en los alumnos una habilidad ge-
neral que les permita acceder por
si mismo a las tematicas.

En este contexto se asigna a la
inteligencia dos funciones princi-
pales: la de comprender y la de
inventar, por medio de las cuales
el sujeto elabora estructuras de
pensamiento que le permiten
construir la realidad.

Este enfoque comenzé a aflorar
en la década del 60, en sus inicios
hubo proyectos educativos que lo
contemplaban en conjunto con la
orientacién del aprendizaje de
conceptos generales; con el tiem-
po fue adquiriendo forma inde-
pendiente.

Sus fundamentos tienen como re-
ferente los postulados de la psico-
logia cognoscitiva, especificamen-
te la teoria genética de J. Piaget,
quien sostiene que el conocimien-
to es un proceso espontdneo, en
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el que es involucrado el individuo
como ser bioldégico y psicolégico, a
través de su sistema nervioso y
sus funciones vitales. Las estruc-
turas de pensamiento son estruc-
turas neuroldgicas activas que
evolucionan gracias a la expe-
riencia y al desarrollo bioldgico
propiamente tal. El desarrollo
cognoscitivo se produce gracias a
la accién continua de tres proce-
sos: adaptacién, organizacién y

prension,

2.1.- Aprendizaje centrado en
el desarrollo de actividades
experimentales.

a) Caracterizacién general: para
aprender ciencias, el alumno de-
be realizar gran cantidad de ex-
perimentos durante sus clases,
ya que con ello puede, por un la-
do, trabajar con materiales con-

equilibracidén. Sintéticamente  cretos cercanos a él, lo que facili-
puede ser representado por el si- ta el desarrollo de ciertas opera-
guiente esquema: ciones mentales -‘el alumno
Estimulo -
o/ Perturbador Aapmh _
(Asimilacién-acomodacion)
@ Desequilibrio Reequilbrio
Formacion de
Organizacion Nuevas

Estructuras |

De este modo el desarrollo cog-
noscitivo se produce gracias a
continuas organizaciones cognos-
citivas que conducen a estructu-
ras cada vez m4ds estables y evo-
lucionadas, que permiten distin-
guir los estadios del desarrollo
propuesto por Piaget plenamente
conocidos, de los cuales el opera-
cional formal se constituye en su
nivel méds alto y iltimo, siendo,
por lo tanto, la meta final de la
ensenanza. Se postula que sus
caracteristicas de hipotético-de-
ductivo, proposicional y combina-
torio, lo convierten en una condi-
cién necesaria y suficiente para
acceder al conocimiento cientifi-
co.

La adopcién de este modelo da lu-
gar a diversas orientaciones en la
prdctica pedagégica, algunas
muy rigurosas, derivadas ortodo-
xamente de la teoria, otras un po-
co desvirtuadas que enfatizan s6-
lo las acciones que pueden deri-
varse de él, probablemente por el
desconocimiento de la teoria que
en si es de dificil acceso y com-

aprende haciendo” y, por otro,
acercarse a la modalidad utiliza-
da por los cientificos.

b) Rol del profesor: le correspon-
de seleccionar, implementar y

presentar actividades atractivas

para los alumnos, ayudarlos a
ejecutarlas y constatar posterior-
mente, a través de la evaluacion,
el nivel de aprendizaje de los pro-
cedimientos y resultados de las
actividades.

¢) Rol del alumno: realiza las ac-
tividades propuestas, en la forma
mas cuidadosa y ordenada posi-
ble, para poder reproducirlas o
informar acerca de ellas cuando
le sea necesario.

d) Andlisis critico: esta orienta-
cidon, basada inconsistentemente
en la teoria, pierde su perspecti-
va y convierte al “experimento”
en la preocupacién central de la
ensefianza, descuidando con ello
el aprendizaje sistemadtico y cohe-
rente de los contenidos, los que
surjen en forma puntual y desco-

A

-
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Al profesor le corresponde organizar unidades de aprendizaje en torno

a un determinado proceso.
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nectadas unas de otras. Produce
una reaccién adversa de los pro-
fesores frente a la asignatura,
puesto que demanda mucho tiem-
po y materiales con los que, la
mayoria de las veces no puede
contar.

Esta orientacién responde a una
etapa de cambio, en la ensefianza
de las ciencias naturales, en la
que falté la reflexién ya que se
adoptaron algunas acciones mno
fundamentadas, que se sugerian
como necesarias para un aprendi-
zaje efectivo.

2.2.—- Aprendizaje centrado en
los procesos cientificos.

a) Caracterizacion general: visua-
liza la ciencia como una dualidad:
proceso-producto, donde lo impor-
tante es el aprendizaje de los pre-
cesos cuya adquisicién permite a
los alumnos acceder a los produc-
tos que se estimen necesarios, de
este modo se los inicia en la com-
prensién de lo que es “ser cientifi-
co” y “pensar cientificamente”,
por lo tanto el objetivo prioritario
de la ensefianza es promover en
los alumnos el desarrollo de habi-
lidades especificas del quehacer
de las ciencias (procesos).

Un argumento complementario
que avala esta orientacién es que
los productos de las ciencias (co-
nocimientos) cambian y crecen
con gran velocidad, lo que imposi-
bilita su adquisicién actualizada;
sin embargo no ocurre lo mismo
con los procesos que permanecen
esencialmente constantes, con
ellos se logra la adquisicién de
una metodologia de trabajo y de
pensamiento que permite acceder
al conocimiento cuando sea nece-
sario.

Los programas de estudio se dise-
nian sobre la base de los procesos
(su hilo conductor) que se presen-
tan secuenciados y jerarquizados
de acuerdo a un orden de comple-
jidad intelectual creciente, por
ello se deben ensenar primero
aquellos considerados bdsicos y
luego los integrados. Los conteni-

dos temadticos pasan a ocupar un
lugar secundario ya que son sélo
un medio, su seleccién es arbitra-
ria puesto que se recurre al con-
tenido que mejor se adecue al
proceso que se debe ensenar.

En esta orientacién subyacen
tres supuestos:

- los procesos son identificables y
caracterizan la forma con que los
cientificos trabajan, puesto que
corresponden a una descripcidn
operativizada del método cientifi-
co.

- los procesos son independientes
de los contenidos.

- el conocimiento cientifico se ob-
tiene inductivamente a partir de
experiencias sensibles, en las que
los procesos juegan un papel cen-
tral.

b) Rol del profesor: le correspon-
de organizar unidades de apren-
dizaje en torno a un determinado
proceso, las que contemplan el di-
sefio e implementacién de activi-
dades experimentales que permi-
ten al alumno un trabajo mani-
pulado a través del cual va desa-
rrollando, paso a paso, el proceso
en cuestién. Durante la realiza-
cion de las clases debe constituir-
se en una guia y orientador del
trabajo, de modo de facilitar el
accionar del alumno.

¢) Rol del alumno: es el principal
protagonista del proceso ense-
nanza-aprendizaje y ejecutor de
las actividades propuestas, con el
fin de desarrollar las habilidades
requeridas, las que deben demos-
trar en las situaciones de prueba
correspondiente o en las activida-
des de transferencia que se le
presenten.

d) Andlisis criticos: la practica
pedagégica de esta orientacion
permite observar algunos resul-
tados positivos tales como el in-
cremento del aprendizaje de ha-
bilidades especificas, desarrollo
de un mayor grado de autonomia,
desarrollo de habilidades para el
trabajo grupal, etc.; sin embargo,
se ve debilitado el aprendizaje
conceptual, puesto que los alum-
nos logran asimilar muy pocos

conceptos relacionados con las te-
maticas cientificas y cuando lo
hacen es en forma desconectada y
asistemdtica. Estos resultados
pueden tener las siguientes expli-
caciones:

- No puede pensarse que los pro-
cesos, tratados individualmente,
constituyen aspectos relevantes
de la actividad cientifica. Si se
considera, a modo de ejemplo, el
proceso observar se puede afir-
mar que corresponde a una acti-
vidad cotidiana que todos los su-
jetos realizan continuamente, por
lo tanto no tendria mucho sentido
organizar el aprendizaje en torno
a algo tan comun. Es importante
recordar ademads, que las obser-
vaciones cientificas estdn deter-

.minadas por el marco tedrico de

quien observa por lo que, en nin-
gun caso, se puede considerar co-
mo una habilidad general inde-
pendiente de los contenidos. Es-
tas operaciones son extensivas a
los otros procesos (5).

Diferentes autores senalan la im-
portancia de los contenidos pro-
gramédticos y ponen en evidencia
que la visién empirista de la ad-
quisicién de conocimientos, a par-
tir de cada proceso, no correspon-
de a la forma en que los alumnos
aprenden.

2.3.- Aprendizaje centrado en
laredescubrimiento.

a) Caracterizacion general: esta
orientacién supera el tratamiento
did4ctico atomizado de los proce-
sos puesto que su énfasis distinti-
vo es el enfrentar al alumno a un
problema que debe resolver uni-
tariamente, integrando y dando
sentido a los procesos en una tini-
ca experiencia significativa. Co-
rresponde, por lo tanto, a una
orientacién mds coherente con los
postulados del enfoque del cual
deriva. El objetivo general que di-
rige la ensefianza es desarrollar
en el alumno una disciplina inte-
lectual a través de la aplicacién
de habilidades que permiten el
planteamiento de problemas y la
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Se debe evitar el aprendizaje mecdnico, pues asi no se favorece la reflexion.

bisqueda de soluciones.

Sus postulados se apoyan tanto
en la psicologia cognoscitiva como
en una concepceion epistemolégica
compuesta que permite afirmar
que la solucién auténoma de los
problemas ocurre necesariamen-
te basada en un razonamiento in-
ductivo, a partir de datos empiri-
Cos.

En consecuencia el punto de par-
tida del tratamiento diddctico es
la presentacién de un fendmeno
que suscite el asombro en el
alumno, ante el cual debera moti-
varse, actitud que lo mueve a
plantear problemas y buscar so-
luciones. Al ser consciente del
proceso de descubrimiento apren-
de integramente los procesos
cientificos.

b) Rol del profesor: le correspon-
de disefiar la ensefianza sobre la
base de situaciones desconcertan-
tes, sin una solucién obvia, que
estimulen la accién del alumno.
Durante el desarrollo de las cla-
ses deberd comportarse como un
sutil guia y orientador del trabajo
del alumno y, como tal, debe pro-
porcionar las condiciones necesa-
rias para que se logre el aprendi-
zaje deseado.

¢) Rol del alumno: al enfrentar
las situaciones debe definir el
problema y proponer los caminos
para su solucién, por medio de
una bisqueda intencional, metd-
dica y auténoma. Es asi como se
convierte en el centro de interés
del proceso educativo y responsa-
ble de su propio aprendizaje, el
entrenamiento en investigacion
le permitird descubrir por si mis-
mo los factores de causalidad,
formular y contrastar hipétesis
empleando la via experimental
inductiva.

d) Andlisis critico: no cabe duda
que una ensefianza como la pos-
tulada tiende a evitar el aprendi-
zaje mecdnico, pues favorece la
reflexién, ademsds contribuye a
evitar una visién estdtica de las
ciencias, puesto que la familiari-
zacion con la metodologia cientifi-
ca proporciona una visién realis-
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ta que permite reconocer el ca-
racter dindmico y provisional de
los conocimientos dentro del aula
como fuera de ella. Promueve el
desarrollo de habilidades propias
del pensamiento formal, ya que
su desarrollo se ajusta a los pro-
cesos de desarrollo cognoscitivo.
Incentiva la actividad y la auto-
nomia del alumno para facilitar
su futuro desempefio en otros
contextos de vida.

A pesar de las bondades descri-
tas, los resultados obtenidos por
los alumnos son aun deficitarios
ya que, a no ser que la situacién
de aprendizaje sea muy estructu-
rada, simplificada y detallada-
mente planificada, los aprendica-
jes logrados distan mucho de los
esperados. Ello debido funda-
mentalmente a que se basa en
una concepcién superficial e inge-
nua (6) del progreso del conoci-
miento, asi como en una concep-
cién insuficiente de los mecanis-
mos y procesos del desarrollo cog-
noscitivo (7). En su préctica edu-
cativa se aprecian deficiencias ta-
les como:

- considerar que toda la compleji-
dad de la formulacién de hipédte-
sis en las ciencias se reduce a
unas recetas simples que se si-
guen mecdnicamente.

- trabaja generalmente sobre la
base de una experimentacion cie-
ga e inductiva, que pierde de vis-
ta el meollo del método cientifico:
la formulacién de hipétesis y su
ulterior contrastacién,

- olvidar que toda investigacién y
la bisqueda de datos viene en-
marcada por referentes tedricos
que la orientan, ya que son sus
origen y su término.

El planteamiento inductivo y au-
ténomo que esta orientacién pre-
tende asignar al aprendizaje re-
duce la atencién a los contenidos
tematicos, puesto que se piensa
que la eleccién de la materia de
estudio es un factor secundario, o
bien que la ejecucién de algunos
experimentos proporcionan al
alumno lo fundamental de la ma-
teria (8). Ello supone ignorar, por

Para aprender ciencias el alumno
debe realizar una gran cantidad
de experimentos durante sus
clases.

un lado, el rol esencial de los pa-
radigmas conceptuales en todo
proceso de investigacion cientifi-
ca y, por otro, que cada disciplina
se caracteriza por una estructura
que define las necesarias relacio-
nes entre los conceptos (9).

Esta posicién critica se ve refor-
zada por Ausubel quien afirma
“como los términos laboratorio y
método cientifico se volvieron sa-
crosantos, los estudiantes se vie-
ron obligados a remedar aspectos
exteriormente conspicuos, inhe-
rentemente triviales del método
cientifico. En realidad, con estos
procedimientos, aprendieron poco
de la materia y menos ain del
método cientifico”.

En términos generales la adop-
cién de este enfoque, aun recono-
ciendo sus avances, no satisface
las expectativas. Este hecho ha
motivado variados estudios los
que han permitido derivar algu-
nas conclusiones:

Se ha establecido que no existe

acuerdo acerca del modo en que
se genera el conocimiento cienti-
fico, se ha llegado a rechazar la
idea de que existan reglas meto-
dolégicas que rijan el proceso de
descubrimiento cientifico, en es-
pecial en su fase de produccién
creativa. De este modo la episte-
mologia positivista -uno de los
fundamentos del enfoque- pierde
vigencia al no poder proporcionar
respuestas adecuadas de cémo
los sujetos construyen los concep-
tos y las estructuras conceptua-
les.

- Se ha logrado demostrar que el
contenido es una variable deter-
minante para el desarrollo de las
operaciones formales; en este es-
tado el alumno puede ser capaz
de explicar ¢6mo ocurre un fené-
meno; sin embargo es improbable
que llegue a dilucidar en qué con-
siste. Se ha observado que una
persona puede razonar formal-
mente al verse enfrentada a un
contenido del cual dispone de in-
formacién, no obstante su razo-
namiento es de menor nivel en si-
tuaciones en las que desconoce el
contenido temadtico. Se puede
concluir entonces que el pensa-
miento formal es una condicién
necesaria pero no suficiente para
el aprendizaje de las ciencias, de-
be ir siempre complementada con
una cierta base conceptual que
sirva de referente a la formula-
cion y contrastacién de hipétesis.

Se ha logrado que la mayoria de
los alumnos no estdn capacitados
para llegar a emitir conclusiones
fundamentales y coherentes con
el cuerpo de conocimentos dispo-
nibles del cual ellas se derivan,
En general sus conclusiones son
aisladas y particulares, basadas
en observaciones subjetivas con-
dicionadas por sus propias “teo-
rias” o esquemas conceptuales,
que distan mucho de las teorias
cientificas, no es posible pensar
que el conocimiento cientifico se
basa tinicamente en la observa-
cién y recoleccién de datos y que
las leyes y teorias se deduzcan fa-
cilmente de ellas.
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Escuela N2 549

El zorro y el cangrejo

Habia un zorro viejo y muy diablo que siempre
ganaba las apuestas
que hacia. Una tarde
en que se encontraba
muy aburrido decidié
buscar a alguien para
hacer una apuesta,
seguro que ganaria
como siempre.

Se fue corriendo por el
bosque,
preguntdndose con
quién podria competir,
Al primero que
encontrd, fue una
cucaracha, pero el
bicho ni siquiera lo
escuché, metiéndose
rdpido bajo las hojas.
En seguida se topé con
el sapo, pero éste, que
sabia todas las
maldades y pillerias
del zorro tampoco
quiso apostar con él.

Muy enojado, al ver

que ninguno de ellos aceptaba competir, llegé a la
orilla del mar. Se sent6 en la playa y de pronto
surgié de la arena un pequefio cangrejo. Al zorro le
hizo gracia, que caminara para atrds y de
inmediato decidi6 apostar con él seguro de ganar.
—Quieres apostar conmigo quien llega primero a
la punta de aquel cerro? Bueno, acepto —contesté
el cangrejo, sin hacerse de rogar. Te doy ventaja,
anadid, tu partirds primero. —Se pusieron en linea
y partieron, el zorro se iba riendo del pequefio
cangrejo.

Durante un buen rato el zorro se adelanté con la
cola arrastrando casi el suelo. De vez en cuando se
daba vuelta por si divisaba a su competidor jya! ese
no levanta ni polvo, comenté riendo y continué
trepando muy calmado. Al borde del sendero habia
frutas y se dispuso a refrescarse.

Asi pasé un buen rato. Mds alld encontré un nido
de pédjaros con huevitos y se detuvo a comérselos.
—iPobre cangrejo! jJamds me alcanzara! —dijo—
mirando hacia lo lejos.

Como le diera sed bajé a una quebrada y tomé gran
cantidad de agua.

Al subir volvié a mirar si venia el cangrejo y divisé
atrds algo que se movia. {Qué tonto es el pobre!
Siguié trepando hasta la cumbre del cerro.

—Aqui voy a esperar que llegue ese cangrejo.
Desde atrés, una voz lo sorprendié. —Vaya amigo,
cuénto te has demorado, me llegué a quedar
dormido esperdndote. El zorro se dio vuelta
electrizado y vié a sus pies al cangrejo. — ;Cémo no
fue yo el que lleg6 primero? —exclamé—. No
compaifero, mientras
t1i comias yo te iba
pasando. Asi gané la
apuesta. —Y el
cangrejo parado en
sus patitas agitaba
feliz sus tenazas.

Si el zorro se hubiera
fijado, habria visto
que en esas tenazas se
enredaban unos pelos
suyos de los que tenia
en la cola. —Mira

| hermano, yo tenia
mucha hambre y sed,
la apuesta no vale.
Hagamos otra
apuesta, ahora de
bajada hastalarocaa
la orilla del mar.

—Acepto, dijo el
cangrejo. Partié el
zorro sin notar lo que
llevaba prendido a la
cola. Esta vez corria
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sin pararse, ni siquiera mirar para atrds. —Esta
vez si que ganaré —se decia—. Pero cuando el
zorro se senté en la roca en medio del mar, el
cangrejo saltando de la cola le dijo, —Te he vuelto a
ganar—. El zorro se enfurecid al ver que el pequefio
cangrejo era el ganador,

—No lo permito, aullé el zorro—. En eso sintié un
feroz picotén del cangrejo que le hizo dar un brinco
que cayo de cabeza al mar. Y mientras el zorro
pataleaba tragando agua, el cangrejo volvié a

- esconderse entre la arena satisfecho de haber sido,
por una vez, mds astuto que el zorro.

La historia de la
lombriz, el calcentin
y el gato

En el invierno a todo el mundo le da frio y la
pobrecita lombriz después de unos cuantos
tiritones, se resfrio.

Asi fue que se arrastré por aqui y por alld en busca
de una casa para vivir en invierno.

Miré por los caminos cortos y nada, por los caminos

largos y nada, no habia casas para lombrices, y lo
peor del caso era que su resfrio aumentaba y
aumentaba y ella no tenia ni siquiera un pafiuelo
para sonarse. .

Por ahi andaba estornudando y tosiendo cuando
ocurrid la historia del calcetin.

Saben lo que vi6 la lombriz de repente? {Un lindo
calcetin rojo, con un hoyito en la punta justo donde
estd tu dedo gordo!

La lombriz no lo pensé dos veces y jzum zum zum!,
se arrastré con rapidez y se meti6 en el calcetin rojo
con hoyito. Alli se quedé dormida muy contenta.
Cuando el senor Gato Tacuaco llegé a buscar su
calcetin recién lavado, casi se desmaya de susto al
sentir contra su pata una cosita suave. —;Ay!, grité
la lombriz por el puntapié. ;Quién est4 ahi?
—pregunté el Gato con voz de rabia—. Una lombriz
resfriada que no tiene casa: ni un parfiuelo para
sonarse, contesté ella con muchisima pena, y

agregé: —Qué feliz seria si pudiera

vivir en un calcetin rojo!—.

El Gato Tacuaco casi se pone a llorar

al escuchar a la lombriz, Y como el gatito tenia muy

buen corazén acomodo su pata para dejarle un
hueco a su nueva amiga.
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Los suerios del sapo

Una tarde un sapo dijo:

—Esta noche voy a sofiar que soy drbol, y dando

saltos, llegé a la puerta de su cueva. Era feliz; iba a
ser drbol esa noche.

Todavia andaba el sol girando en la rueda del
molino, Estuvo largo rato mirando el cielo.
Después, bajé a la cueva; cerré los ojos y se quedé
dormido.

Esa noche el sapo sofié que era drbol. Ala mafiana
siguiente contd su suefio. Mds de 500 sapos lo
escuchaban.

—Anoche fui drbol —dijo— un dlamo estaba cerca
de unos paraisos. Tenia nidos. Tenia raices hondas
y muchos brazos como alas; pero no podra volar.

Era un tronco delgado y alto que subia. Cref que
caminaba, pero era el otofio llevdndose las hojas.
Crei que lloraba, pero era la lluvia.

Siempre estaba en el mismo patio, subiendo, con
las raices sedientas y profundas. No me gusté ser
arbol.

El sapo se fue:
llegé a la huerta y se quedé descansando debajo de

/’/ﬁ\/‘\

una hoja de acelga.

—Esa tarde el sapo dijo:

Esta noche voy a sofiar que soy caballo. Y al dia
siguiente conté su suefio. M4s de trescientos sapos
lo ?scucharon. Algunos vinieron desde lejos para
oirlo.

—Fuiun caballo anoche —dijo—. Un hermoso
caballo. Tenia riendas. Iba llevando un hombre
que huia. Iba por un camino largo,

crucé un puente, un pantano, toda la pampa. Bebi
en un arroyo, vi mis ojos de caballo en el agua. Me
ataron a un poste. Después vi una estrella grande
en el cielo; después el sol; después un pajaro se
posd sobre mi lomo. No me gustd ser caballo.

Otra noche sofié que era viento y al dia siguiente
dijo:

No me gusté ser viento.

Sofié que era luciérnaga, y dijo al dia siguiente:
—No me gusté ser luciérnaga.

Una mafiana los sapos lo vieron muy feliz a la
orilla del agua.

—;Por qué estds tan contento? —le preguntaron—,
y el sapo respondié:

—Anoche tuve un suefio maravilloso. Sofié que era
sapo.
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E 1 enfoque

curricular explica-
do en la educacién
técnico profesional
se encuentra nor-
mado por diversas
disposiciones del
Ministerio de Edu-
cacién; entre ellas,
principalmente,

las proporcionadas
por el marco curri-
cular -que entrega
pautas de referen-
cias para el disenio
de propuestas- y el

SEGUNDA PARTE Y FINAL

Decreto 130 que
regula el plan de
estudios. La inter-
nacionalidad
apunta a que cada establecimien-
to fije los curriculos de sus espe-
cialidades, otorgdndoles la nece-
saria flexibilidad que requiere su
operacién.

HETEROGENEIDAD

No obstante, la puesta en précti-
ca de estas disposiciones trajo co-
mo consecuencia una heteroge-

Enseniar a aprender es el iinico "leiv motiv" vdlido para
un futuro laboral impredecible.

neidad curricular que ha signifi-
cado severas dificultades tanto a
los empleadores como a los alum-
nos. Diversas circunstancias ob-
jetivan este aserto:

a.) Se generaron 176 especiali-
dades, muchas de ellas con deno-
minaciones sin rasgos diferen-
ciales laboral o profesionalmente
vélidos; varios destinados, no a

satisfacer los requeri-
mientos locales de pre-
paracién profesional,
sino las perspectivas
ocupacionales de los
oferentes o las deman-
das inconsultas de los
postulantes.

b.) Los planes de estu-
dio fueron disefiados
para su oferta profe-
sional en esquemas
con plazos que se pro-
longan desde los dos a
los cuatro afios, sin
que existan plantea-
mientos sélidos que los
respalden.

¢.) En muchos casos las propues-
tas curriculares no resisten el
menor andlisis técnico toda vez
que en su disefio primé el querer
ser y el voluntarismo educativo
sobre el andlisis riguroso de la
realidad socioeconémica de cada
localidad. La ausencia, por un la-
do, de recursos, apoyo técnico y
de personal técnicamente califi-
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cado para estas funciones de pla-
nificacién educacional -en la ma-
yoria de los establecimientos- y,
por otro, la incapacidad fisica del
organismo contralor para super-
visar este trabajo y evaluar las
propuestas presentadas, son al-
gunos de los factores que expli-
can la presencia de esta anémala
circunstancia.

d. Se detecta la ausencia de perfi-
les profesionales -tanto comunes
a familias de ocupaciones, como
particulares para
especialidades es-
pecificas-, asi como
la falta de meca-
nismos de acredi-
tacion de compe-
tencias que impli-
quen la necesaria
presencia de wun
sistema vdlido pa-
ra la planificacion
de la oferta educa-
tiva seria y respon-
sable.

BUENAS
INTENCIONES

De este modo, re-
sulta dificil a los
eventuales contra-
tantes conocer los
posibles niveles de
desempeiio de los
egresados, distin-
guir entre los con-
tenidos diferencia-
les de dos especia-

les dificulta severamente cual-

quier intento de movilidad intra-
sectorial cuando requieren ser
trasladados de un establecimien-
to a otro; solicitar un cambio de
especialidad, resulta préactica-

mente imposible si estas aspira-
ciones incorporan un adicional
cambio geografico. De este modo
la tan anhelada aspiracién de
ofrecer “multiples salidas” a los
estudiantes de la modalidad no
supera el nivel de las buenas in-

texto mayor de las necesidades
de recursos humanos que requie-
re el desarrollo nacional,
La coyuntura econémica por la
que atraviesa el pais ha incorpo-
rado una serie de factores deter-
minantes entre los que se destaca
la preparacién de los recursos hu-
manos técnicamente capacitados
para hacer posible el logro de un
desarrollo sostenido. Este se pos-
tula apoyado fuertemente por la
exportacion diversificada de pro-
ductos que incorpo-

lidades con deno-

minaciones simila-
res, valorar los po-
sibles mniveles de
competencia de
quienes presentan
un mismo titulo obtenido con di-
ferentes atios de estudio y, en to-
dos los casos, sin informacion
preferida a las competencias al-
canzadas. Se genera, en conse-
cuencia, un indeseable factor de
desconfianza entre quienes estdn
llamados a incorporar en sus em-
presas a los egresados del sector.

Por otra parte a los educandos se

El enfoque curricular, aplicado en la Educacion Técnico
Profesional, esta normado por diversas disposiciones del
Ministerio de Educacidn.

tenciones.

NECESIDADES DE
RECURSOS HUMANOS

La problemadtica curricular en el
contexto de la educacién profesio-
nal adquiere connotaciones que
rebalsan el 4mbito de la modali-
dad y se proyectan hacia el con-

ran una sustantiva
cuota de componen-
tes tecnolégicos.
Para enfrentar este
desafio es necesario
contar con elementos
altamente califica-
dos -en los distintos
niveles de la pirdmi-
de ocupacional- ca-
paces de asumir los
desafios que impli-
can las tecnologias
de punta requeridas
para tener éxito en
un mercado competi-
tivo y diversificado.
Ello significa en el
nivel de la educacién
profesional, disefiar
esquemas curricula-
res donde la relevan-
cia de sus contenidos
y enfoques metodol6-
gicos la transformen
en vehiculo de desa-
rrollo, potenciando a
sus estudiantes para
enfrentar un mana-
na que aun no se sa-
be eémo serd. De alli
que ensefar a
aprender se convier-
ta en el tinico “leiv motiv” valido
para un futuro laboral impredeci-
ble.

Enfrentar este problema consti-
tuye hoy en dia el desafio mayor
en cuanto a las modificaciones
que urge incorporar al presente
estado de cosas en el curriculo de
la educacién técnico profesional.

Como se ha mencionado con fre-
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La Educacion Técnico Profesional en el contexto de la educacién por el
trabajo, debe ser un cuerpo orgdnico que incluya al Estado, a los

empresarios y a los trabajadores.

cuencia, el entorno general de la
educacién media chilena ha per-
manecido indiferente a los cam-
bios experimentados por la socie-
dad en las dos ultimas décadas,
asi como al impacto ejercido so-
bre ella por el incremento de sus
matriculas; adicionalmente, este
entorno tampoco ha sido proclive
al debate vitalizador conducente
a decisiones consultas e informa-
das que favorezcan su desarrollo.

TRES COMPONENTES

En este contexto, la estrategia
participante se aprecia como me-
todologia vdlida para una res-
puesta social compartida frente a
los problemas que cabe resolver.
En tal sentido cobra valor perci-
bir las respuestas educativas -

principalmente en el campo de la
Educacion Profesional- como pro-
ducto concertado de los tres ele-
mentos, indefectiblemente uni-
dos, que la conforman: los educa-
dores, los usuarios del producto y
los responsables nacionales del
sistema. La ausencia de algunos
de estos componentes sélo condu-
cird a soluciones parciales que
tarde o temprano generarin re-
sistencias y, lo que es peor, la
frustracién de los restantes y de
la sociedad a la cual se intenta
satisfacer.

De alli que se postula asumir la
responsabilidad de enfentar una
modificacién curricular mediante
el aporte integrado de estos tres
componentes; del andlisis que de-
sarrollen es muy probable que se

"y

generen soluciones que no sélo
permitirdn ofrecer un curriculo
relevante, sino también nuevos
enfoques organizativos para la
educacién profesional que supe-
ren las presentes rigideces y la
conviertan en una modalidad
educacional con sentido de perti-
nencia, tanto para el pais como
para sus educandos.

TIEMPO

No puede dejar de considerarse
un factor adicional cuya desaten-
cién implica serios riesgos, cuan-
do no el fracaso: el tiempo nece-
sario para el desarrollo serio y
consultado de las propuestas que
se disefen. La preparacion de cu-
rriculos. en general, y para edu-
cacién técnico profesional en par-
ticular, es una tarea desafiante
que supone la consulta y el traba-
jo conjunto de equipos multi e in-
terdisciplinarios, la confrontacién
de esquemas tedricos, la conside-
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racion de inniimeras variables y -
necesariamente- la preparacién
del personal destinado a aplicar
los disefios que se acuerden. Esta
es una tarea larga que insume
estudios, andlisis, pruebas y apli-
caciones cuya maduracién no pro-
cede apresurar si se quiere obte-
ner respuestas sélidas, validas y
consensuales. No resulta redun-
dante insistir en que este consen-
so conlleva componentes técnicos,
administrativos y sociopoliticos.

vez se revisaron dos elementos
que han tendido a condicionar se-
veramente la pertinencia de la
Educacién Técnico Profesional,
en su cardcter de eventual nivel
inicial de este enfoque. De ambos
andlisis se derivan elementos co-
munes; entre ellos se destacan:
La actividad educativa debe pre-
parar para una vida de trabajo;
de alli la imperiosa necesidad de
su pertinencia y de su cardcter
recurrente.

A los educandos, se les dificulta cualquier intento de movilidad intra
sectorial cuando requieren ser trasladados de un plantel a otro.

RESUMEN

En estos tres articulos se ha pro-
puesto un conjunto de premisas
para reflexionar sobre las deriva-
ciones de instituir, en el ambito
de la preparacién de los recursos
humanos para el desarrollo, el
enfoque Educacién para el Traba-
jo, que involucra la integracion y
sistematizacién a nivel nacional,
de las actividades y programas
desarrollados con este fin. A su

La educacién téenico profesional
en el contexto de la educacién pa-
ra el trabajo; debe ser un cuerpo
orgdnico constituido por tres ele-
mentos interrelacionados: el Es-
tado, el sector empresarial y los
trabajadores.

Tanto los presentes esquemas de
gestion, de financiamiento y de
disefio curricular de la educacién
técnico profesional precisan revi-
sarse y adecuarse a la brevedad
para otorgarle el dinamismo y la

pertinencia necesaria.

No es posible ofrecer una educa-
cién profesional pertinente y rele-
vante sin incorporar al sector em-
presarial en las responsabilidad
formativas de un curriculo acorde
con los cambios tecnolégicos.

Las modificaciones que se visua-
lizan, asi como el desenvolvi-
miento eficiente de las activida-
des que se programen requieren
de dos elementos insoslayables:
tiempo para disefiarlas con serie-

dad y recursos econdmicos para
implementarlas con propiedad.
El consenso nacional en torno a
estas circunstancias contribuird
a legitimar las propuestas que se
formulen y a procurar los urgen-
tes recursos esenciales para su
desarrollo.

Nota: Los autores agrecederdn
comentarios y sugerencias que se
efectiien al presente trabajo. Di-
rigirse a:

Carlos Velasco Barraza, Santa
Mboénica 2367, Santiago.
Hermann S’Chimk S. Alameda
3155. Piso 3¢, Depto. G Santiago
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OBJETIVOS FUNDAMENTALES Y
CONTENIDOS MINIMOS

Y EL REQUISITO DE
RELEVANCIA DE LA ENSENANZA

Prof.: Eduardo Castro Silva
CPEIP

Una de las criticas recu-

rrentes que soportan los sistemas
escolares contempordneos dice
relacién con su notoria y progre-
siva ineptitud para establecer
vinculos significativos entre sus
funciones y las expectativas que
sobre las mismas se hacen los
alumnos, no estaria cumpliendo
con su responsabilidad social. La
calidad de ensefianza que impar-
te no satisface los intereses de
alumnos y padres; tampoco guar-
da correspondencia con el tipo de
exigencias formativas que impo-
nen las necesidades y procesos
culturales de hoy y del futuro in-
mediato. Ni siquiera el desempe-
fio de su funcién instruccional
que desde siempre pareci6 justifi-
car el ser mismo de la escuela, se
estaria cumpliendo con la eficien-
cia de otros tiempos. La ensefian-
za, en efecto, no solamente se
muestra notablemente desfasada
del estado alcanzado actualmente
por el desarrollo del saber; tam-
bién ha desvirtuado su rol ins-
tructor al convertir al alumno en
mero receptdculo, de datos y co-
nocimientos fragmentados, des-
provistos de funcionalidad précti-
ca y de sentido, etc.

Esta clase de criticas no puede,
por cierto, ser descartada del to-
do. Seria dificil no reconocer que
los contenidos curriculares son

poco atractivos para los alumnos
¥ que el proceso escolar no susci-
ta adhesi6én ni compromiso de su
parte, entre otras razones, por la
falta de relevancia de las mate-
rias que se ensefian. El reconoci-
miento de culpas induce a los pla-
nificadores y administradores de
los sistemas a desplegar impor-
tantes esfuerzos en beneficio de
una calidad de ensefianza que
sea mds pertinente y relevante
para todos. La tarea no es fécil,
por supuesto, jen especial! si se
considera que la escuela tiene un
compromiso con la transmisién
de los conocimientos l6gicamente
estructurados y que no siempre
cabe coordinar éstos con situacio-
nes contingentes que resulten
motivantes para nifios y jévenes.
Sin embargo, el estado de la en-
sefianza se encuentra en un pun-
to que convierte en una auténtica
responsabilidad piblica atender
al requerimiento de relevancia
cada vez que se promueven inno-
vaciones y cambios en los fines y
contenidos de la ensefianza.

Desde el punto de vista de esta-
blecer paramentros nacionales de
relevancia curricular, la Ley Or-
ganica Constitucional de Ense-
fianza (LOCE) no abre muchas
posibilidades. La libertad que tie-
ne cada establecimiento para ela-
borar sus propios planes y pro-

gramas sugiere que en este nivel
las propuestas curriculares y me-
todolégicas pueden fundarse en
los principios de relevancia y per-
tinencia, pero no es de ninguna
manera seguro que tal cosa ocu-
rra a nivel regional, ni menos a
nivel nacional.

La dificultad parece residir en el
opaco contenido de los referentes
de que dispondrd el estableci-
miento para seleccionar y organi-
zar las materias de sus planes y
programas de estudio. Seleccién
y organizacién que, de acuerdo
con lo estipulado por LOCE, de-
beran ser “adecuadas” para el
cumplimiento de los objetivos
fundamentales y contenidos mi-
nimos de cada uno de los cursos
de ensenanza bdsica y media, y
cuyo listado deberd establecerse
por ley a partir del afio préximo.
Es verdad que también puede
considerarse referentes para ela-
borar planes y programas los ob-
jetivos generales y requisitos mi-
nimos de egreso de bédsica y me-
dia que LOCE determina. Sin
embargo, se trata de enunciacio-
nes de poca utilidad para decidir
relevancia, toda vez que se las
formula en un nivel de generali-
dad y de formalidad que pueden
ser decodificadas con significados
distintos en cualquier época his-
torica.
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El listado de objetivos fundamen-
tales y de contenidos minimos
obligatorios para cada curso de la
ensefianza bdsica y media, tam-
poco implicaria mayores venta-
jas. Primero, porque de acuerdo
con LOCE, objetivos y contenidos
se deben formular por cursos y
niveles. Y se subentiende que
aquello que en la ensefianza po-
sea cardcter relevante es algo
que sobrepasa las subdivisiones
de cursos y se proyecta y conmue-
ve por igual a todo el sistema. Se-
gundo, porque los contenidos mi-
nimos obligatorios se plantean
esecialmente en el plano cognos-
citivo y/o instruccional y aquello
que otorga relevancia a la ense-
nanza no es necesariamente de
orden cognoscitivo.

Una forma de superar las limita-
ciones que establece LOCE y te-
ner algin grado de seguridad que
los planes y programas de ense-
nanza que elaboren posterior-
mente los establecimientos serdan
adecuados a las demandas im-
puestas por el listado de objetivos
generales y de contenidos mini-
mos obligatorios, sin que ello sig-
nifique desmerecer el requisito
de relevancia curricular, consiste
en plantear los temas que actual-
mente resultan ser relevantes en
el disefio curricular de la ense-
nanza basica y media.

Por “temas relevantes” compren-
demos la variedad de situaciones,
procesos, necesidades, problemas
y demandas surgidas en el actual
estado de desarrollo de la cultura
chilena, respecto de los cuales
existe un elevado grado de sensi-
bilidad e inquietud publica, en
tanto generan conductas andmi-
cas y se proyectan en los procesos
de la socializacion de las genera-
ciones jévenes. Precisamente por
ser relevante, estos “temas” desa-
rrollan y fortalecen espectativas
sociales sobre el papel que le in-
cumbe a la escuela en la forma-
cién de nifios y jovenes y en par-
ticular, de las conductas com-
prensivas, valorativas y operati-
vas apropiadas al trato que la so-
ciedad espera se le de, en cada
caso, a esa situacién, problema o
necesidad.

En tanto fendmeno social, un te-

ma relevante posee una buena
proporcién de componentes cog-
noscitivos si bien también conflu-
yen en su consideraciéon supues-
tos, prejuicios y valores que am-
plian el espectro de las interpre-
taciones posibles sobre su origen,
efectos y formas de actuar sobre
él. Por lo mismo, la conversién
pedagégica de los temas relevan-
tes no tienen porque necesaria-
mente expresarse en el ambito de
los componentes cognoscitivos de
los programas y lecciones. Si bien
el ingrediente cognoscitivo puede
ser importante, lo serd en distin-
ta proporcién segin el nivel de
edades en que serd considerado.
Por otra parte, el tratamiento pe-
dagégico de un tema relevante
puede comprender el fortaleci-
miento de apreciaciones, actitu-
des y valores como cuestién prin-
cipal, sin descartar la posibilidad
de que se le aborde con el propd-
sito de desarrollar hdbitos perso-
nales y conductas de operacién.

En todo caso lo digno de destacar
es que un tema relevante para la
educacién no tiene porque ser ne-
cesariamente traducido en “ma-
teria” para desarrollar en una o
varias clases, ni menos suponer
que por su cardcter sea méas preo-
cupacion obligada de una que de
otra asignatura. Tanto el tema

como alguna de sus variables
pueden ocasionalmente servir co-
mo motivo de clases en estricto
sentido. Sin embargo, es mds co-
rrientes que la complejidad del
tema lleve a la escuela que ha de-
cidido abordarlo, a innovar en su
organizacién, a introducir pro-
gramas complementarios de la
docencia, a coordinar acciones
con los padres, a instalar formas
nuevas de participacion estudian-
til, ete.

Los temas relevantes de la ense-
nanza de ordinario son aquellos
que en una expresion de formali-
dad pedagégica cabe asociar con
los fines generales de un sistema
escolar historicamente situado,
Esta relacion es la que explica la
funcién proveedora de sentido
formativo que los temas relevan-
tes desempenan tanto frente a los
objetivos fundamentales y conte-
nidos minimos de curso, como a
la orientacién de la practica esco-
lar en general.

En la actual etapa que vive la so-
ciedad chilena, se considera que
cualquiera que sean sus ingre-
dientes y contenidos menores, la
elaboracién de planes y progra-
mas de estudio y el disefio de los
procesos de la ensefianza, debe-
ran decidirse tomando en cuenta
los requerimientos que plantean

Los "temas relevantes" son las situaciones, procesos, necesidades,
problemas y demandas en el actual estado de desarrollo de la cultura

chilena.

REV. DE EDUCACION N2188/JULIO 1991/ 43




CURRICULO

a lo menos, los siguientes 6 te-
mas relevantes para la educa-
cion:
Tema
Tema
Tema

1: Los Derechos Humanos

2: El Fomento de la Paz

3: Desarrollo de 1a Creati-
vidad

4: Sexualidad y Género

5: El cuidado y Proteccién
del Ambiente

6: Orientacién Personal a
la Juventud

Tema
Tema

Tema

TEMA 1: LOS DERECHOS
HUMANOS

En el dltimo tiempo la comuni-
dad internacional ha desarrolla-
do una vigorosa voluntad por pro-
mover y proteger el ejercicio uni-
versal de los derechos humanos,
comprendidos éstos en su m4s
amplio e integral sentido.

Sin embargo, el enfoque del tema
ha experimentado un giro radical
si se compara la actual sensibili-
dad publica con la existencia ha-
ce 20 6 30 afos atrds. Tradicio-
nalmente se tuvo una actitud en
cierto modo ingenua sobre los de-
rechos humanos: presumiamos
que la mera escolarizacién era
condicién necesaria y suficiente
para desarrollar en los individuos
tanto una buena inteligencia co-
mo una posicién de respeto por
los derechos humanos, A decir
verdad, el tema no constituia
preocupacién alguna para los pe-
dagogos. Los planificadores te-
nian presentes tales derechos
cuando disefiaban politicas ten-
dientes a universalizar el derecho
a la ensefianza bdsica y a prote-
ger el principio de igualdad de
oportunidades. En el aula esta-
ban, por otra parte, las lecciones
sobre derechos ciudadanos, ga-
rantias constitucionales, la Carta
de San Francisco, la Revolucién
Francesa, etc., sin desmerecer el
papel que seguramente desempe-
fiaban en la conformacién de un
dnimo favorable a los derechos
humanos, las lecciones sobre va-
lores tales como el respeto, la to-
lerancia, la amistad, etc.

Nuestra inocente fe sobre el pa-
pel que la ensefianza desemperia-
ba en la formacién de actitudes
favorables al ejercicio y protec-

cion de los derechos personales,
se derrumbd de repente. Y lo hizo
de manera dramdtica cuando en
la década de los afios 70 se entro-
nizaron en la regién gobiernos de
fuerza, totalitarios, dictatoriales
y autoritarios, La impotencia de
vivir por primera vez en un mun-
do en que no cabia la mds mini-
ma expresion de libertad perso-
nal por una parte, y el dolor de
ver con cuanta facilidad se ofen-
dia la dignidad de las personas y
se las destruia psiquica y fisica-
mente, por otra, hicieron emerger
lentamente una nueva conciencia
acerca del valor y significado
existencial de los derechos huma-
nos y la necesidad de promover-
los como principio sustantivo de
toda educacién. El dramadtico y
sdbito colapso de las “democra-
cias socialistas” de Europa Orien-
tal, demostraria mds tarde, que
la conculcacién de las prerrogati-
vas personales era mucho m4ds
generalizada de lo que parecia.
La nueva conciencia hizo com-
prender que la forma en que has-
ta entonces se habia enfocado la
pedagogia de los derechos huma-
nos era limitada y equivocada.
Primero, porque los derechos se
introducian a la ensefianza como
un contenido mas dentro de tan-
tos, tal como se introducia una
cierta calidad de ejercicios verba-
les, 0 una nueva teoria en fisica.
Segundo, porque ese contenido se
ensenaba —si es que lo ensefiaba—
en su dimensién de mero conoci-
miento, dato, informacién. De es-
ta manera, separados los dere-
chos de la prdctica cotidiana de la
escuela, no siendo més que una
materia a ensefar en un punto
del proceso escolar continuo, las
précticas escolares no sélo no fa-
vorecian la conformacién de acti-
tudes de expresién y defensa de
estos derechos, sino que, ademsds,
transportabaninvoluntariamente
gérmenes de autoritarismo, dog-
matismo y otras irracionalidades
que, en su reiteracién, abonaban
las condiciones culturales sufi-
cientes como para que en cual-
quier momento en nuestros civili-
zados paises seenseforearan el
oscurantismo y la barbarie.

Nadie duda hoy que el cultivo

permanente de los Derechos Hu-
manos constituye una base politi-
ca social, cultural y ética para el
despliegue de la humanidad con-
tenida en el ser humano y para
materializar su condicién de per-
sona en el juego libre de su vo-
luntad de decir, hacer y valorar.
Este concepto hace que Derechos
Humanos y Formacién de la Per-
sona sean dos temas imposibles
de separar y que la Pedagogia de
los Derechos Humanos compro-
meta integralmente la vida de la
escuela: las materias a ensefar,
la organizacién escolar, los encla-
ves de participacién, los estilos
de interaccién profesor-alumno,
el régimen de disciplina escolar,
el rol docente, la accién de los
Centros de Padres, el gobierno
estudiantil, etc.

TEMA 2: EL FOMENTO DE
LA PAZ

El tema de la paz comienza a
concitar la preocupacién de nues-
tra ensefianza a poco de culminar
la Segunda Guerra Mundial. Sin
embargo, de justicia es reconocer
que como tema nunca fue dema-
siado relevante ni para los alum-
nos, ni para los profesores, ni pa-
ra la opinién publica. Planteado
como contrapartida del tema de
la guerra, el tema de la paz no re-
sultaba motivante ni sugestivo
para un pueblo que, como el
nuestro, imaginaba vivir en paz y
amar la paz. De por si el tema no
aludia a algo que nuestra exis-
tencia reclamara..., la guerra era
una calamidad demasiado lejana,
demasiado extrafia a nuestras
formas de vida como para gastar
tiempo en prevenciones. Nuestra
ligazén con la paz fue, de esta
manera, meramente intelectual;
nunca existencial.

Hoy la situacidn a experimentado
un extrafio giro. La paz constitu-
ye un motivo de permanente
preocupacién para todos los sec-
tores de la vida nacional. Nuestro
pais ha cerrado una etapa de su
historia, sin lograr superar las
tensiones y resentimientos que el
pasado imprimia en su alma.
Tratamos de reconstruir las ba-
ses democraticas de la vida so-
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cial, pero lo hacemos con el lastre
de las pasiones contenidas, de los
odios latentes, de las oposiciones
y conflictos surgidos en un perio-
do que implicé beneficios y satis-
facciones para algunos y crueles
sufrimientos para una gran ma-
yoria.

Los anhelos de reconciliacién y
justicia no logran todavia pene-
trar integralmente a nuestro ser
social. Los enemigos de la Paz y
de la Democracia, promueven
violencia, agitan el revanchismo,

En nuestro tiempo, pues, no cabe
ya identificar —como soliamos ha-
cer— la paz con la mera ausencia
de guerras. La paz posee, por el
contrario, un contenido positivo
en si mismo. La paz es un estado
que se lograra cuando desaparez-
can las fuerzas de opresién y de
dominacién que operan en la vida
social, cuando esas fuerzas sean
sustituidas por la comprension y
la cooperacién, por la participa-
cién del conjunto de los indivi-
duos en las decisiones que tocan

El "Desarrollo de la Creatividad" es uno de los temas relevantes.

exacerban odios y pasiones en su
irracional afdn de impedir avan-
zar en la direccién libremente de-
cidida por el pueblo.

En su inmensa mayoria el pais
desea vencer la agresividad y la
desconfianza, desea promover y
alimentar los sentimientos de
comprension, de solidaridad y de
tolerancia entre todos los hom-
bres. Sin embargo, se tiene en
claro que una paz verdadera y
duradera conlleva una armoniza-
cién profunda en las relaciones
sociales, armonia que sélo puede
basarse en la realizacién de un
orden regido por la justicia,

las formas de organizacién social
favorables para el progreso de la
libertad y la justicia.

Parece innegable que la ensefian-
za pueda jugar un importante pa-
pel en este sentido toda vez que
contribuye a la adquisicién de co-
nocimientos, al desarrollo de h4-
bitos y creencias y a la formacién
de los valores que orientan la
conducta personal y colectiva.
Sin embargo, la accién escolar no
puede quedar reducida a exaltar
el valor de la paz al margen de la
construccion de las condiciones
que la hacen posible, Sectores im-
portantes de nuestra juventud se

muestran hoy desorientados y
confusos respecto de su destino
personal y de las posibilidades de
realizacién que les ofrece la ac-
tual organizacién de la vida so-
cial. Males que aquejan hoy a
sectores de la juventud tales co-
mo la drogadiccién, el alcoholis-
mo precoz y la delincuencia, son
en gran parte expresién de la
frustracién y la falta de especta-
tivas. En este contexto, la marca-
da sensibilidad de los jévenes por
los valores de la equidad y la au-

tenticidad es muchas veces apro-
vechada por los grupos violentis-
tas y dispuesta en favor de la agi-
tacién social andrquica e, incluso,
del terrorismo. Modificar esta si-
tuacién no es empresa que in-
cumba, por cierto, \inicamente a
la escuela. Si bien una pedagogia
de la paz compromete a la escue-
la, a la familia y a toda institu-
cién social, en lo que corresponde
estrictamente a la escuela, la
obliga a abrirse al mundo que la
rodea, a fomentar y participar en
programas extraescolares de ma-
nera de alcanzar a los jévenes y
adultos que se encuentran fuera
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de las estructuras escolares con-
vencionales, jévenes que no per-
tenecen a ninguna organizacion y
con quienes no estan en contacto
otros servicios. Estos programas
deben procurar ampliar el acceso
de los jévenes a la educacién,
reorientar la ensefanza inten-
tando formas de capacitacion la-
boral rapida, abrir los medios de
ecomunicacién al debate de la pro-
blemaética juvenil con los propios
jévenes como protagonistas prin-
cipales, incorporar a los jévenes
en tareas de desarrollo de la co-
munidad, a movimientos juveni-
les que luchan por la justicia y la
equidad social, que estdan en con-
tra del racismo y la segregacién y
en favor de la cooperacién e inte-
gracion.

TEMA 3: DESARROLLO DE
LA CREATIVIDAD

La creatividad ha ido poco a poco
conquistando un sitial de preemi-
nencia en el cuadro de las espec-
tativas sociales en torno de la
educacidn y, consecuentemente,
en el repertorio de las nuevas fi-
nalidades escolares.

Se ha generalizado, en efecto,
una conciencia publica altamente
favorable al cambio social. De to-
dos los 6rdenes de la vida actual
brotan desafios de transforma-
cién e innovacién. Se desean
cambios para superar con pronti-
tud los déficits de nuestros proce-
sos de desarrollo y, acceder, por
tanto, a niveles superiores de ca-
lidad de vida. De otro lado, se as-
pira a cambios que obren en be-
neficio de la instalacién de mode-
los societales més justos y armo-
niosos. Esta nueva conciencia,
sin embargo, es paralela a una
inteligencia de que no es posible
fomentar un desarrollo nacional
verdaderamente creciente y sig-
nificativo, sin asimilarse al ritmo
de la dindmica de cambios que se
deja sentir en los procesos de la
renovacion constante de la cien-
cia y de la tecnologia. Es precisa-
mente la necesidad de adecuar la
accién de creacién de nuevos in-
genios y patrones de vida al rit-
mo impreso en la dindmica del
cambio social, lo que replantea el

problema de la creatividad.

El cambio social, en efecto, re-
gquiere de mentalidades abiertas
que, ademds de percibir el cam-
bio como algo posible, poseen las
herramientas intelectuales que
permiten la creacién. O, para de-
cirlo de otra manera, el cambio
social requiere de personas gene-
radoras de cambio y de personas
que asumen los riesgos que en-
trafia todo cambio social y favore-
cen —o al menos no dificultan- la
creacion. Esto implica, desde lue-
g0, que para que se sucedan los
cambios al ritmo de la dindmica
impresa en la revolucién cientifi-
co-tecnolégica, debe emerger una
cultura de la creatividad, es de-
cir, sistemas socioculturales que
valoren la creatividad, acojan la
mentalidad creativa y desarro-
llen el potencial creativo que —se
sabe hoy— existe en estado larva-
rio en todo individuo.

La investigacién demuestra hoy
que el potencial creativo del indi-
viduo no es, en absoluto, un don
innato. Este potencial es propio
del ser humano y, por consiguien-
te, se puede estimular, desarro-
llar, educar.

Conspira en contra de la estimu-
lacién de la creatividad una orga-
nizacion escolar y unas practicas
demasiado rigidas como para per-
mitir el libre juego del pensa-
miento creador. El pensamiento
creativo se singulariza precisa-
mente por la divergencia, por re-
sistirse al conformismo, por su
rechazo a satisfacerse con la solu-
cién obvia o tradicional. La ten-
dencia del pensar creativo es des-
plazarse en direcciones inespera-
das, tangenciales, nuevas, “ildgi-
cas” (respecto de la tradicién).
Supone una gran flexibilidad pa-
ra adaptarse espontdneamente a
situaciones insdlitas, imprevistas
y, de otro lado, una gran soltura
para generar ideas y asociaciones
originales, sin temor al rechazo.
El cambio, la innovacién, la crea-
cién en suma, importa la funda-
cién de un nuevo esquema men-
tal; es decir, de una nueva mane-
ra de percibir, comprender, sentir
o actuar sobre la realidad. Este
nuevo patrén debe brotar de un
reacomodo de los esquemas men-

tales ya existentes. Lo fijo y esta-
ble constituye el punto de partida
de toda innovacién. Se trata, en
consecuencia, que una nueva en-
sefianza haga mas dictiles los es-
quemas mentales que estimula
en los nifios, que haga de lo fijo
algo menos fijo, de lo estable algo
menos estable, de lo absoluto al-
go relativo, creando asi oportuni-
dades para el flujo de la diver-
gencia, del desencuentro, de la
duda, de lo ilégico.

En suma, el fomento de la creati-
vidad en la escuela debiera apun-
tar, por una parte, a romper
nuestros  bloqueos mentales,
nuestros temores y nuestros es-
cepticismos sobre la calidad de
nuestros poderes y sus actos, y
por otra, a formar individuos ca-
paces de producir las ideas y los
bienes que nuestro progreso de-
manda,

TEMA 4: SEXUALIDAD Y
GENERO

El tema de la Sexualidad consti-
tuye, sin duda, el Talén de Aqui-
les de una enseiianza que se de-
clara destinada a formar inte-
gralmente al individuo. Hacer
educacion sexual es una empresa
dificil, delicada y muchas veces
estéril. La linea que separa lo so-
cialmente permisible en términos
de la informacién que se provee y
de los hdbitos y actitudes que de-
biera la ensefianza estimular, es
sumamente flexible y su fijacién
queda reducida, en ultimo térmi-
no, a lo que cada familia conside-
ra justo, adecuado y legitimo. Si
a los prejuicios y mitos surgidos
en torno al tema se afiade la au-
sencia de criterios comunes que
enderecen la influencia escolar,
familiar y social en una misma
direccion, la agitacién y contro-
versias que generalmente se sus-
citan cada vez que la escuela de-
cida aplicar un programa de edu-
cacién sexual y, en fin, la preca-
ria preparacién del profesorado
para impartir o ejercer liderazgo
en este tipo de ensefianza, bien
se podra apreciar el escaso apoyo
que reciben los jévenes para for-
jar conductas sanas y equilibra-
das sobre la vida sexual.
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Sin duda que comparativamente
con generaciones anteriores, ac-
tualmente ha disminuido el con-
trol que ejercian los padres en el
proceso de maduracién de la se-
xualidad. Igualmente la vigilan-
cia que la comunidad en general
ejercia sobre la conducta sexual
se ha tornado mds pldstica, per-
misiva y acomodativa. Y el lide-
razgo que sobre el tema desempe-
1i6 tradicionalmente la Iglesia, se
ha desdibujado en extremo. En
estas condiciones, el joven se en-
cuentra més expuesto a la infor-
macién e influencias que sobre su
conducta tengan los agentes in-
formales de socializacién, en es-
pecial los medios de comunica-
cién que carecen de restricciones
importantes en la elaboracién y
difusién de modelos y patrones
de conducta sexual. La mayor li-
beralidad en las costumbres se-
xuales provocada por el uso de
los anticonceptivos y la mayor
autonomia de la juventud para
decidir su propia vida, ha hecho
trizas los valores tradicionales
sobre la sexualidad, pero no ha
logrado todavia desarrollar una
moral sexual distinta, afianzada
en valores de universal acepta-
cion. Y probablemente en esta
ausencia de una moral de susti-
tucién, sea que residan las difi-
cultades con que se enfrenta una
educacién sexual. La exaltacién
del amor, de la familia como ni-
cleo fundamental de la sociedad,
de la paternidad responsable, del
matrimonio, ete., si bien concitan
una extendida aceptacién, no son
suficientes —segin parece— para
fundar esa nueva moral.

Las preocupantes cifras relativas
al embarazo juvenil, al aborto in-
ducido, a la separacién y el divor-
cio; més el auge que de nuevo pa-
recen tener las enfermedades de
transmision sexual y el terrorifi-
C0 panorama que sugieren las
curvas de crecimiento del SIDA,
han agudizado la sensibilidad so-
cial por la Educacién Sexual y
por el rol que la ensenianza puede
desempenar en la orientacién de
los nifos, los jévenes y los pro-
pios padres.

Con todo, la educacién de la se-
xualidad en un sentido moderno

Otro tema relevante: "Sexualidad
y Género",

es inseparable de una constata-
cién de la forma en que el siste-
ma educativo estimula la apro-
piacién de estereotipos sexuales
por parte de hombres y mujeres.
No es dificil reconocer que la edu-
cacién chilena es sexista y discri-
minatoria con las mujeres.

La organizacidn, contenidos, acti-
vidades y materiales de ensefian-
za, en general, favorecen formas
de aprendizaje que reproducen y
refuerzan los roles que tradicio-
nalmente la sociedad ha estable-
cido para hombres y para muje-
res por separado. Y mientras la
escuela persiste en transmitir de-
sigualdades de género, la investi-
gacion demuestra que los este-

reotipos sexuales estdn cambian-
do rdpidamente y proyectdndose
en una linea de mayor igualacién
en el plano de la sexualidad pro-
piamente tal, de las aspiraciones
profesionales, de los roles de pa-
reja y matrimoniales y, de los
proyectos de vida.

TEMA 5: EL. CUIDADO Y
PROTECCION DEL
AMBIENTE

En nuestro pafs y en todas partes
existen hoy demasiadas eviden-
cias que parecen confirmar el
sombrio vaticinio formulado hace
ya un par de décadas en el infor-
me de prospectiva del crecimien-
to conocido como “Club de Roma”,
en el sentido de que “las curvas
exponenciales del crecimiento de
la poblacién y de la industria ha-
cen pensar que pronto se agota-
ran las capacidades finitas de la
bidsfera, provocando una dréstica
declinacién de la poblacién y de
la calidad de vida”.

Ademi4s de las evidencias empiri-
cas que cada quien puede consta-
tar, todos los estudios sobre el de-
sarrollo en una perspectiva glo-
bal se empefian en confirmar la
presencia cada vez mads fuerte de
cinco tendencias: industrializa-
cién acelerada, rapido crecimien-
to de la poblacién, desarrollo
agricola y desnutricién generali-
zada, agotamiento de '1s reser-
vas de recursos no renoc. ables y,
por ultimo, deterioro del medio
ambiente.

Dentro de la gran variedad de
medidas que se estudian y ensa-
yan para evitar la catdstrofe que
sobrevendria de no someter a
control el flujo de las menciona-
das tendencias, un punto de uni-
versal coincidencia dice relacién
con el imperativo de hacer emer-
ger en las personas una concien-
cia y una actitud ecolégica funda-
mental. Una actitud que a partir
de la valoracién de la vida en su
méds amplio sentido, impulse a
cuidar y proteger el ambiente y el
entorno de la convivencia huma-
na. Cuidado y Proteccién que no
pueden ni deben oponerse a los
mejoramientos que en la calidad
de vida provocan el inmenso po-
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tencial creativo de la inteligencia
del hombre.

Las expresiones de la actitud eco-
légica que universalmente se de-
sea formar son, por cierto, milti-
ples. En Chile, sin embargo, las
primeras manifestaciones de la
nueva conducta social han surgi-
do de una manera bastante es-
pontdnea y ligada fundamental-
mente con los variados aspectos
de la contaminacién atmosférica.
Efectos que como se sabe se tra-
ducen en enfermedades y darfios
en la salud humana, animal y en
el desarrollo agricola y forestal;
en corrosién y degradacién de ob-
jetos y materiales ttiles; dafios
causados por la intensificacién de
la bruma absorvente de los rayos
solares; efecto invernadero, des-
truccién de la capa de ozono, llu-
via acida, ete.

Recién en estos momentos, la cri-
sis del Golfo Pérsico y sus efectos
mundiales en el abastecimiento y
precio del petréleo, empieza a en-
sanchar la conciencia ecoldgica
primaria existente y a focalizarla
en los recursos energéticos y re-
cursos materiales no renovables
en general.

Sin embargo, las medidas que
adoptan los érganos de Gobierno
en orden a disminuir la contami-
nacién atmosférica, la polucion y
la concentracién excesiva de la
poblacién en determinados luga-
res, no gozan de popularidad y
son resistidos por muchos secto-
res. Conflicto que pone en eviden-
cia, sin duda, lo escasamente ex-
tendida que se encuentra de la
actitud ecoldgica que se desea
formar.

La escuela se encuentra en una
situacién en cierto modo de privi-
legio para contribuir a forjar acti-
tudes de proteccién y cuidado del
ambiente. Los nifios demuestran
ser muchos m4s sensibles y aten-
tos para oponerse a enjuiciar las
préacticas adultos que generan de-
terioros y dafnos en su entorno vi-
tal, Por lo mismo, los programas
ecolégicos que se ponen en practi-
ca cuentan invariablemente con
la participacién entusiasta y com-
prometida de nifios y jévenes.
Puede ser este pues, un buen
punto de partida para una accién

m4ds generalizada y abierta de la
escuela en beneficio de la actitud
ecolégica que los tiempos deman-
dan.

TEMA 6: ORIENTACION
PERSONAL A LA
JUVENTUD

Los cambios bioldgicos y psicolé-
gicos que se suceden entre los 12
y 17 afios de edad aproximada-
mente —y cuyo conjunto conforma
lo que en general se conoce como
“crisis de la edad juvenil”- son en
su mayor parte expresién de un
proceso natural y, por lo mismo
inevitable.

Aunque parezca innecesario re-
cordalo, no depende de la volun-
tad del nifio, en efecto, el que lle-
gado un cierto momento de su vi-
da, de manera sibita empiece a
producirse un vuelco en sus inte-
reses; o el que la sexualidad y el
amor se conviertan en un motivo
constante de sus preocupaciones;
o el que le otorgue cada vez ma-
yor relevancia al sistema de rela-
ciones sociales en que se encuen-
tra envuelto; o el que progresiva-
mente agudice su sensibilidad y
sentido critico ante si mismo, an-
te su familia, ante la escuela y
ante la sociedad en general; o el
que empiecen a inquietarle los
valores trascendentes; o el que
comience vigorosamente a enjui-
ciar los patrones y normas que
hasta ese momento han ordenado
su conducta; o el que, en fin, la
contradiccién, el conflicto y la in-
satisfaccion se hagan cada vez
ma4ds patentes en su conducta coti-
diana.

Sin embargo, el trato afectivo que
los adultos dan a quienes se en-
cuentran en esta etapa de desa-
rrollo, revela que no siempre asu-
men estos cambios como sinto-
mas de un proceso natural. De
acuerdo con nuestros valores y
expectativas; muchas veces ten-
demos, por el contrario, a estimar
que la conducta puesta de mani-
fiesto por el joven obedece a su
propia voluntad, a la “mala edu-
cacién”, a rebeldia deliberada, a
la flojera, a una despreocupacién
o desinterés susceptible de corre-
gir, ete. De esta manera, el lla-

mado de atencidn, la prohibici6n,
el castigo, y el deber impuesto, se
convierten en los mecanismos co-
rrientes con que, en nuestra in-
comprensién, los adultos trata-
mos de crear conductas “adecua-
das” en la juventud.

Si este proceder fuera distinto, y
los adultos asumieran como ex-
presiones de un proceso natural
los cambios que se perciben en la
conducta de sus hijos y de nues-
tros alumnos y, al mismo tiempo,
fuesen capaces de crear condicio-
nes para que ellos pudiesen vivir
este proceso “sanamente”, como
algo absolutamente necesario y
enriquecedor, sin duda que se
abririan mayores posibilidades
de logro de una personalidad in-
tegra, imaginativa, emocional-
mente estable, juiciosa, conscien-
te de sus posibilidades y limita-
ciones, conforme consigo misma,
capaz de vivir con una plenitud
que no juzga ni vulnera los dere-
chos y atribuciones de los demas.

Asi y todo, cabe reconocer que no
es facil para los adultos tener
una percepcién adecuada de la
naturaleza y alcances de los cam-
bios propios de la edad prepube-
ral y juvenil, Una serie de facto-
res concurren para oscurecer esta
comprension:

12 La complejidad que en si mis-
ma posee esta etapa de la vida.

2¢ Las tensiones intimas que de-
sencadenan los cambios tanto en
los jévenes como entre ellos y
quienes estdn puestos en rela-
cion.

32 Los desencuentros y choques
entre una conducta juvenil, zig-
zagueante y contradictoria y las
aspiraciones que de la misma tie-
nen los padres y los profesores.

4° La confusién —cuando no igno-
rancia— que los adultos tiemen
respecto del rol orientador que
deben desempetiar frente a la ju-
ventud. Desconocimiento al cual
se afiaden, por lo general, actitu-
des irreflexivas y prejuiciosas an-
te las formas con que la juventud
procura resolver sus necesidades.
52 Algunos fenémenos y procesos
propios de la cultura contempora-
nea que no facilitan la compren-
si6n, la comunicacién, el amor y
la proteccién que requiere el jo-
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ven para ahondar en si mismo y
para afirmar su personalidad.

62 La organizacion del proceso es-
colar que enfrenta al joven con
imperativos de decisién personal
en los cuales estd envuelta su fe-
licidad y vida futura y la falta de
informacién indispensable para
que el joven tome decisiones
oportunas y eficaces.

T7° La ausencia de guia familiar
para ayudar al joven a resolver
los requerimientos del despertar
sexual, para encauzar la conduc-
ta social y para superar las incer-
tidumbres y angustias que difi-
cultan el equilibrio emocional.

A los 7 factores anteriores debe
anadirse, por cierto, la dramadtica
situacién que afecta a un impor-
| tante segmento de nuestra juven-
| tud. Problemas econdémicos y de
| desorganizacién familiar que re-
| dundan en la deprivacién afecti-
va, en la falta de espectativas, en
la resignacién, en la frustracion
y, como contrapartida de todo
ello, la rebeldia, agresividad y
conductas que rondan lo delicti-
vo.

La guia relativa que proporcio-
nan los padres ni responden a las
motivaciones juvenil ni, tampoco,
parecen ser, de acuerdo con los
resultados, las més iddneas en
muchos rubros de la formacién
del joven.

Aunque se esfuerzan, tampoco
| los profesores logran a través de
sus respectivos programas satis-
| facer las necesidades sentidas
por los jévenes o advertidas por
| los adultos. En este sentido, ni el
Consejo de Curso, ni las activida-
des extracurriculares, ni las reu-
niones de padres, ni las accio-
nes de orientacién vocacional,
son de por si solas o0 en su conjun-
to instancias para abordar con
propiedad, proyeccién y respon-
sabilidad, las tareas que deman-
da la orientacién personal en una
etapa psicoldgica que la hace mds
perentoria que cualquier otra.

La formacién del ser humano, en
efecto, y el tipo de problemas en
que se estd hoy desenvolviendo
su vida, obligan que la escuela
desemperie roles sistemdticos y

La escuela debe ser orientacion personal a los adolescentes.

persistentes de orientacién perso-
nal, independientemente de las
acciones de proteccion y ayuda
que puedan proporcionar la nifiez
y juventud més vulnerable y des-
validad otros servicios publicos.

La funcién de la escuela en este
sentido debiera contribuir al de-
sarrollo de la identidad personal
a través del conocimiento de si
mismo y las transformaciones
propias de la edad del desarrollo,
asi como a través de la identifica-
cién de las alternativas de parti-
cipacién grupal y social que per-

mitan la expresién de dicha iden-
tidad.

Ademis de esta labor que favore
en el nifio y el joven la compren-
sién de si mismo y de sus posibi-
lidades de insercién como sujeto
activo en la vida social, la escuela
debiera contribuir a que el alum-
no adopte decisiones de estudios,
vocacionales, profesionales y fa-
miliares, sobre una base de infor-
macién fundada, con la oportuni-
dad debida y con una clara per-
cepcién del alcance que ellas tie-
nen y tendrdn en su vida perso-
nal y enla vida de los demss.
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BIBLIOTECA AL INSTANTE

Aparti.r de este mes

tendremos con nosotros
“Biblioteca al Instante”, donde
destacaremos los tiltimos titulos
llegados a la moderna y practica
biblioteca del CPEIP, cuya Jefa,
la Bibliotecaria Gloria Corvaldn
y su equipo, se han dispuesto
para ofrecer un completo servicio
alos usuarios. Los interesados
pueden hacer consultas en sala,
pedir préstamos a domicilio e
interbibliotecario, consultar
recortes de prensa nacional,
textos y revistas, ademds pueden
pedir la bisqueda de material
bibliogréfico de otros centros de
informacidn, es decir, una
especie de rastreo.

ALFABETIZACION

1, Teberosky., Ana

Lectura y escritura: reflexiones
desde la psicolingiiistica,

p. 250 - 257.

En: Cuadernos de educacion -

v. 21. N2197 (sep. 1990)

Se intenta hacer un aporte a la
alfabetizacién y al iletrismo a
partir de distintas significaciones
y usos del lenguaje escrito, asi co-
mo el andlisis de la lectoescritu-
ra.

COMUNICACION

2, Jiménez A., Gladys

Persona, comunicacién y juego,

p. 25 - 28.

En: Perspectiva educacional -

N2 16 (abr. 1990)

Anidlisis de la autora relacionado
con la existencia de la relacién
entre juego, comunicacién y edu-
cacion.
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CONCEPTO
DE S1 MISMO

3. Catalan A., Jorge
Autoestima, educacidn y cambio,
p. 11-19.

En: Revista temas de educacion -
N2 3 (ago. 1990) :
Sobre la base de algunas distin-
ciones conceptuales entre auto-
concepto y autoestima, destaca el
papel que tiene la escuela como
agente de cambio.

CONTAMINACION
AMBIENTAL

4. Niiiiez S., Fernando
Ambiente y salud, p. 25 - 33.

En: Trilogia - v. 9, N® 16/17
(1989).

Anilisis de algunos factores que
intervienen en la generacién de
problemas ambientales que afec-
tan la calidad de vida del hom-
bre.

EDUCACION
AMBIENTAL

5. Aravena M., Hernan vy otros
Educacién en medio ambiente,

p. 235 - 236.

' En: Revista de pedagogia . v. 40,
Ne 332 (oct. 1990).

Articulo que plantea la necesidad
de una "educacién ambiental".

EDUCACION
BASICA

6. Olvera L., Pedro José
Necesidades de la educacién bési-
ca en América Latina y el Caribe:
situacion actual y perspectivas de
solucidén, p. 55 - 76.

En: Tecnologia y comunicacion
educativa -

v. 5 N2 16 (ago. 1990).

Una visién general del estado ac-
tual de la educacién bdsica en
Latioamérica. Incluye informa-
cién actualizada de aspectos eco-
némicos y cifras de matricula y
otros.

EDUCACION
DEMOCRATICA

7.Sanchez I, Jaime

La democracia del futuro y el fu-
turo de la educacién, p. 1973 -
1983.

En: Revista temas de educacion
Ne 3 (ago. 1990).

Se pretende establecer que sin
educacion no habra democracia; y
que esta educacién debe ser de
calidad, concepto que ya no es el
mismo que el de hace algunos
anos.

EDUCACION
ESTETICA

8. Ivelic K., Radoslav

La educacién estética,

p. 237 - 241. _

En: Revista de pedagogia - v. 40,
N2 332 (oct. 1990).

Se destaca la educacion estética

como parte de la formacién inte-
gral del hombre,

EDUCACION MUSICAL

9, Concha M., Olivia

Muisica, sociedad y educacién
musical, p. 21 - 35.

En: Revista temas de educacion
N¢ 3 (ago. 1990).

Es una reflexién critica de la
Educacién Musical en Chile. Pro-
pone considerar los cambios pro-
ducidos en relacibn MUSICA -
SOCIEDAD.



BIBLIOTECA AL INSTANTE

ENSENANZAS DE LAS
MATEMATICAS

10. Soto., Isabel

JQué son las matemdticas? Algu-
nas falsas ideas, p 258 - 259.

En: Cuadernos de educacion -

v. 21, N2 23 (sep. 1990).

Se propone una reflexién sobre
algunas ideas de lo que son las
matemdticas y la manera de en-
frentar su ensefianza.

EVALUACION
EDUCACIONAL

11. Metz., Manuel

¢Por qué no dejar que los alum-
nos determinen la ponderacion
de sus respuestas?, p. 99 - 108.
En: La educacion -

v. 33, N2 104 (1989).

El autor defiende la tesis de que
las ponderaciones de las respues-
tas en pruebas administradas a
poblaciones muy numerosas
(PAA) deben ser determinadas
por los alumnos a posteriori.

FILOSOFIA
DE LA
EDUCACION

12. Valenzuela., Alvaro

Emilio o el desafio de una utopia
pedagébgica, p. 43 - 89.

En: Perspectiva educacional -

N2 16 (abr. 1990).

Desarrollo de algunos topicos
planteados por Rousseau en su
obra "Emilio o la educacién".

FORMACION
DE
DOCENTES

13. Ahumada., Pedro vy otros
Competencias genéricas proyec-
tadas hacia la formacién del pro-
fesor en el afio 2000, p. 7 - 12.

En: Perspectiva educacional -

N¢ 16 (abr. 1990).

Propone competencias genéricas
que todo profesor debiera poseer
hacia el afio 2000.

|

A
g

HABITO
DE LECTURA

14. Piccini., Mabel

Rincones de lectura: otro lugar
desde donde leer, p. 77 - 85.

En: Tecnologia y comunicaciones
educativas - v. 5 N2 16 (ago. 1990)
Sintesis de un proyecto realizado
en México para fomentar la lectu-
ra en las escuelas piiblicas.

HISTORIA DE LA
EDUCACION

15, Jiménez R., Manuel

De la muerte de la filosofia a la
muerte del humanismo, p. 42 - 48
En: Triologia - v. 9

N2 16 /17 (1989).

Sintesis histérica del aumento en
importancia de las ciencias posi-
tivas en la educacién chilena, en
detrimento del pensamiento filo-
sofico y del humanista.

MOTIVACION

16. Rios., Leopoldo de los
Motivacién de logro, motivacion
vocacional y autorrealizacién,

p. 37-41.

En: Perspectiva educacional -

N2 16 ( abr. 1990).

Estudio acerca de la motivacién
como parte del comportamiento
humano. Andlisis de algunas te-
sis como Maslow, Atkinson, ete.

MUJER

17. Vargas V., Virginia
Movimiento de mujeres en Amé-
rica latina: un reto para el anali-
sis y para la accién p. 53 - 69.

En: Revista paraguaya de sociolo-
gia - v. 27 N2 77 (ene. - abr.
1990).

Andlisis de la participacion de la
mujer en los nuevos movimientos
sociales.

BIBLIOTECA CPEIP - CHILE
Camino Nido de Aguilas s/n,
Lo Barnechea, Santiago
Casilla 16162, Correo 9,
Providencia

Fono: 47'1359, Anexo 338

Fax: 472137

FABRICA DE MESAS DE
PING-PONG

impaclo

AN/,

o Reforzadas

@ Metéalicas con y sin ruedas e Despacho a provincias

e Plegables

LA MESA ESPECIALMENTE DISENADA PARA UN
TRATO DURO AL VALOR MAS BAJO DEL MERCADO

EXPOSICION Y VENTAS

SAN FRANCISCO 597
FONOS: 6324176 - 392042 - SANTIAGO
FAX 56-2-6324176 - STGO.CHILE
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PROGRAMA DE PREVENCION DE RIESGOS

ESCOLARES (PRIES)

PARA EDUCACION BASICA

MODULOS PARA EL
PROFESOR

MODULO 12

Cuarto Afio Bésico
Contenido: Accidentes por golpes, golpeado contra y por contacto.

"EVITEMOS LOS ACCIDENTES POR
GOLPES, GOLPEADO CONTRAY POR
CONTACTO CON ELEMENTOS
PELIGROSOS"

Objetivo:

Al término de este modulo, el alumno deber ser capaz de:

1. DESCRIBIR las caracteristicas de los accidentes por golpe, golpeado
contra y por contacto con elementos peligrosos.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS.

En este modulo se presentan tres tipologias de accidentes:
- Por golpe

- Por contacto

- Golpeado contra,

En el accidente "por golpe” se pueden mencionar las siguiente acciones insegu-
ras:

- Lanzamientos de piedras, tiza, borradores, gomas, etc.

- Puerta que se abre bruscamente.

En el accidente "por contacto” se consideran las siguientes acciones inseguras:
- Tocar superficies calientes (estufas, cocinas, planchas).

- Transportar alimentos muy calientes (té, sopa, guisos).

- Utilizar inadecuadamente elementos cortantes o punzantes (cuchillos, clavos,
vidrios, alambres, rejas, punteros, lapices).

Por tltimo, en el accidente "golpeado contra" se clasifican los golpes contra ob-
jetos (mesa, sillas, murallas, etc).

VOCABULARIO:

Accidente por golpe:

Se produce cuando un objeto se mueve hacia el nifio y hace contacto con él.
Podria ocasionar una lesién por la fuerza del golpe. Ejemplos:

- Materiales que caen sobre el nifio.

- Martillo que golpea al nifio.

- Piedra que choca con fuerza sobre superficie dura, se revienta y sus trozos
golpean al nifio.

Accidente por contacto con:

Se genera cuando el objeto o material se mueve hacia el nifio. La lesion puede
producirse por la naturaleza del contacto mas que por el peso del objeto. Ejem-
plos:

- Quemaduras producidas por vapor,

- Mano en contacto con hielo del freezer.

Accidente golpeado contra:

El nifio se mueve hacia el objeto o material, hace contacto con &l y puede lesio-
narse por la fuerza con que golpea, como por ejemplo:

-« Nifio que hace fuerza y resbala, golpeando contra otro objeto.

Nota: El Ministerio de Educacién y la Aso-
ciacién Chilena de Seguridad elaboraron un
proyecto de Prevencion de Riesgos para
Educacién Basica, que se convirtié en Pro-
grama que el profesor debe desarrollar con
los alumnos de este nivel. Este Programa
fue publicado anteriormente por nuestra
Revista, habiéndose agotado dicha edicién
lo estamos reeditando en forma aparcela-
da. En este numero les ofrecemos los mé-
dulos 12,13y 14.

Tipologia de accidentes:

Caracteristicas o clasificacion de los accidentes. Ejemplo.
- Por golpe.

- Por atrapamiento.

- Por contacto.

- Etc.

En el desarrollo de las actividades del presente modulo, con toda seguridad, las
vivencias del alumnado iran enriqueciendo las situaciones de aprendizaje. El
profesorado debera aprovechar la oportunidad para orientar el aprendizaje de
los alurmnos para que éstos internalicen y apliquen normas, durante su vida es-
colary adulta, que eviten la generacion de accidentes.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES
ACTIVIDAD 1

Materlales: Set de laminas semejantes a la figura 90 y 91.

a) Promueva una discusion grupal orientada a la descripcion de accidentes por
"golpe", "contacto" y "golpeado contra®,
b) Solicite a los alumnos que redacten en cinco lineas accidentes que hayan su-
frido por "golpe”, "contacto” o "golpeado contra”,
c) Pida que lean, en voz alta e individual, las composisiones contra accidentes.
d) Pidales que observen las figuras 80 y 91 y clasifiquen en el pizamon en tres
columnas, los datos obtenidos.

Ver ejemplo que se indica a continuacion:

Accidente:
"Por golpe”.
- Dedo golpeado por martillo.

- Nino golpeado por puerta al abrirse repentinamente.

"Por contacto”.
- Mano quemada al tocar una estufa encendida.

"Golpeado contra”.
- Nifio se golpea contra la mesa del profesor, al ir caminando y mirando hacia
atras.

"Por QOIPE"‘
- Pie herido al caerle un fierro.

"Paor contacto".
- Mano quemada al tocar sartén hirviéndo.

"Golpeado contra”.
- Cabeza lesionada al tratar de empujar un mueble y resbalar.

e} Solicite a los alumnos que expresen oralmente la forma de prevenir los acci-
dentes mensionados, orientandolos a dar los siguientes tipos de respuesta:

- Abrir el cajon, tomandolo del tirador.

- Colocar la estufa en un rincon de la habitacion.

- No correr mirando hacia atras.

- Colocar los fierros en forma horizontal, apoyados en el suelo.

- No tocar el freezer (despegar la mano echando agua de la llave).
- Tener cuidado con el juego.
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ACTIVIDAD 2.
Materiales:

a) Solicite a los alumnos que identifiquen la accion insegura en la siguiente es-
trofa:

"1Que linda en la rama
la fruta se ve
si lanzo una piedra
tendra que caer!"

b) Soliciteles que expliquen el tipo de accidente que podria ocurrir al ejecutar di-
cha accién insegura.
¢) Promueva una discusion grupal que permita "descubrir” acciones seguras pa-
ra sacar los frutos de los arboles.
d) Permita que los nifios relaten vivencias personales relacionadas con lanza-
miento de piedras u otros objetos que pueden provocar lesiones a terceros;
por ejemplo:

- Lanzamiento de piedras con honda.
- Construccion de boleadoras con piedras o tuercas (para sacar hilos de vo-
lantines)

- Lanzamiento de piedras a techos de casa vecinas.

- Lanzamiento de sermillas con hondas poroteras.

- Lanzamiento de plumillas de papel, soplando tubos.
€) Pidale que elaboren una lista de heridas o traumatismos que podrian sufrir los
afectados con las acciones inseguras anteriores.

ACTIVIDAD 3.
Materlales. Dibujo semejante a la figura 92.

a) Pida a Jos alumnos que observen la figura 92.

b) Solicite a los alumnos que expliquen la diferencia que existe entre las esce-
nas ilustradas. Oriente, a los alumnos hacia la siguiente idea: "Los nifos no
deben permanecer en su hogar sin la compania de adultos responsables”.

¢) Pregunte a los alumnos: 4 cuél escena no representa un peligro de accidente?

d) Pida a los alumnos que identifiquen las acciones inseguras y seguras que ha-
yan observado en la figura 92,

e) Soliciteles que relaten accidentes que les ocurrieron cuando se encontraban
solos y que expliquen lo que hicieron para pedir ayuda.

f) Formule preguntas orientadoras con el fin de que ellos expresen lo que se de-
be hacer en caso de accidente cuando se encuentren solos en sus casas,
Las respuestas deben circunscribirse en tomo a la idea: "Se debe solicitar

ayuda a una persona mayor, vecina a su casa y que previamente haya sido re-

comendada por sus padres”.

ACTIVIDAD 4.
Materiales. Lamina semejante a la figura 93.

a) Solicite a los alumnos que observen las escenas de la figura 83.

b) Pida en forma grupal que expliquen lo observado.

¢) Solicite a los alumnos que mencionen, en cada caso, las condiciones y accio-
nes inseguras que se observan.

d) Pidales que mencionen los accidentes que podrian ocurrir en cada una de las
situaciones ilustradas. Sefale a los alumnos que los alimentos liquidos, al
momento de ser ingeridos, deben tener una temperatuda apropiada (no exce-

ASOCIACION
CHILENA

DE

_ : SEGURIDAD
sivamente caliente).

e) Comente con el curso que un factor que influye, en las acciones inseguras
que generan accidentes, es la indisciplina.

ACTIVIDAD 5.

Materlales. Utiles escolares para premiar.

a) Realice competencias de prevencion de riesgos entre las filas de su curso. A
los alumnos que durante una semana hayan realizado menos acciones inse-
guras, estimilelos con anotaciones positivas de ser posible, los obsequios
podrian ser proporcionados por los apoderados del curso,

APLICACION A SITUACIONES NUEVAS.
Materlales. Laminas semejantes a la figura 94.

Disponga en la pizarra dibujos similares a la figura 84, Pregunte a sus alum-
nos Jpor qué es una accion insegura calentar un envase de aerosol?. Oriente
sus respuestas a: "Puede producirse una explosién debido al gas contenido”,
Jcomo se podria impedir que un nifio pequeno meta sus dedos en un enchufe?.
Oriente sus respuestas a: "Se pueden tapar los enchufes usando tela adhesiva,
papel engomado u otros dispositivos especiales”, ;;Qué le puede ocurrir a un ni-
fio que enciende fosforos en su dormitorio?.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

Obijetivo 1, Materlales. Laminas semejantes a la figura 95.
(ltemn 1).

a) Entregue a cada alumno una lamina con la figura 95 y solicitele que respon-
dan por escrito las siguientes preguntas:
¢ Cuél accidente es por "golpe", "contacto”, "golpeado contra"?,

Objetivo 1, Materlales. Laminas semejantes a la figura 96.
(ltem 2),

a) Entregue a cada alumno una lamina semejante a la figura nimero 86. Deben
pintar con color verde la lamina que representa una condicion segura y que
responda por escrito la siguiente pregunta: "4 por qué la figura coloreada re-
presenta una condicion segura?”.
¢ Por qué las figuras no coloreadas representan una condicion insegura?. Se
espera que los alumnos distingan como condicién insegura la olla y la tetera
colocada en los mecheros exteriores de la cocina.

Obijetivo 1. Materlales. Lamina semejante a la figura nimero 97.
(item 3).

a) Entregue a cada alumno una lamina semejante a la figura nimero 97 El
alumno debe responder por escrito a las siguientes preguntas.

- ¢ Qué tipo de accidente esta representado en la figura niimero 977 Se es-
pera que el alumno responda: "Por contacto con”.

- ¢ Como se debe retirar la mano al quedar adherida al congelador? Se espe-
ra que el alumno responda: "Mojando la mano conagua de la llave, hasta
que se despegue por sisola”.

- ¢ Existe alguna golosina que pueda provocar este mismo accidente? Se es-
pera que alumno responda: "Si, los helados de agua a veces, los labios
quedan adheridos a é&l".

FIGURA 90.
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FIGURA 95.
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- FIGURA 96.
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FIGURA 97.

MODULO 13

Quinto Afio Basico
Contenido: Nociones elementales sobre Prevencion de Riesgos de Incendios.

"EL FUEGO: NUESTRO AMIGO
DESCONOCIDO"

Ohbjetivos:
Al término de este modulo, el alumno debe ser capaz de:

1. IDENTIFICAR Y NOMBRAR acciones inseguras y condiciones inse-

guras que provocan incendios.

2. FORMULAR normas basicas de prevencion de incendios.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS,

En este médulo, los alumnos deberan identificar y nombrar las acciones y
condiciones inseguras que-puedan ocasionar incendios.

Los temas sobre Prevencién de Riesgos de Incendios incluidos en el presen-
te médulo son:

a) Magnitud del problema de incendios.

b) Factores que intervienen en el fuego.

c) Causas mas comunes que los provocan.
d) Principios de Prevencion.

Por la importancia que reviste el tema, se sugiere incorporar a la comunidad
escolar en el proceso de ensefianza aprendizaje de lo que es Prevencion de
Riesgo de Incendios.

Para ello se podrian organizar charlas en conjunto con el Cuerpo de Bombe-
ros de la comuna u otros especialistas en la materia.

VOCABULARIO ()

Fuego:
"Combustion caracterizada por la emision de calor, acompanada de llamas o
de humo o de ambos",

Amago:

"Un principio de incendio que puede ser controlado en sus inicios por los pro-
pios afectados o por bomberos, y que en todo caso los dafos ocasionados son
insignificantes".

Incendio:
"Combustién producida por un fuego, que se descontrola”.

Calor:
"Energia térmica desarrollada en la combustion, se propaga por radiacion,
conduccibn y conveccion”,

Combustion:
"Reaccion quimica automantenida, entre un combustible y un carburente con
gran produccion de calor”.

Combustibles:
"Sustancia o mezcla de ellas que son capaces de entrar en combustion”.

Comburente:
"Sustancia o mezcla de ellas que proporcionan el oxigeno u otro elemento
necesario para la combustion”,

SECUENCIA DE ACTIVIDADES.
ACTIVIDAD 1.

Materlales. Laminas semejantes a las figuras: 98, 99, 100, 101, 102, 103, 104,
105y 106.

(*) Vocabulario seglin terminologia de la Norma Chilena NCH 933 - C 84

a) Introduzca a los alumnos en la tematica referida a incendios, utilizando el mo-
delo que se indica a continuacion:

- ¢ Desde cuando el hombre utiliza el fuego? Después de plantear cada pregun-
ta organice una discusion con el grupo curso, complementandola con la ob-
servacion de laminas. Ver figura 98.

- ¢ Qué utilidad brinda el fuego en nuestro hogar? Ver figura 99,

- ¢, Cémo se puede transformar el fuego en un elemento destructor? ver figura
100.

- ¢, Qué mecanismo mantiene el fuego bajo control? Ver figura 101.

- ,Qué efectos dafinos puede provocar el fuego en personas, animales y co-
sas? ver figuras 102, 103 y 104.

- {Cuales son los medios que utiliza el hombre para apagar incendios? Ver figu-
ras 105y 106,

ACTIVIDAD 2.

Materlales. Recortes de diarios y revistas con noticias de incendios y/o ama-
gos.

a) El dia anterior a la clase informe a los alumnos que deben traer recortes de
diarios con noticias de incendios y/o amagos.

b) Pida a los alumnos que lean atentamente sus recortes y sefialen oralmente,
en forma breve, las causas que originaron los incendios y comenten las pér-
didas ocasionadas por éste (materiales yfo humanas).
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c) Comente con el curso las medidas de prevencion que se deben tomar para
que los incendios yfo amagos no se repitan.

d) Dé a los alumnos el significado elemental que tienen los vocablos: amago e
incendio.

€) Pida a los alumnos que complementen las ideas anteriores ilustrando cada
concepto.

f) Clasifique los dibujos realizados por los alumnos, usando como criterio la
magnitud del dano ocasionado (amago e incendio).

ACTIVIDAD 3.

Materlales. Caja con fosforos, vela, trozos de papel, tarro metalico con tapa.

En la presente actividad se sugiere que el profesor muestre al curso algunos
casos sencillos de combustiones. Al respecto, se debera insistir en que:

- No se deben manipular en forma descuidada estos elementos.
- Los alumnos no deben repetir en su casa u otro lugar las situaciones que van
a observar.

a) Encienda un fésforo y pida a los nifios que relaten lo observado. Es posible
que en relacion a esto, sefialen: "se produce luz y calor" (Esta Gltima afirma-
cién es producto de la experiencia que tienen al respecto).

b} Encienda una vela. 4 Qué observan? Repita la actividad quemando trozos pe-
quefios de papel sobre |a tapa metalica de un tarro. Soliciteles que relaten vi-
vencias al respecto (combustiones en estufa a parafina, cocina a parafina o
gas efc.).

Aproveche la actividad para introducir el término combustion desde un punto
de vista operacional: "En las combustiones se libera luzy calor”,

c¢) Tome un trozo de papel y quémelo, ; Por qué se terminé la combustibn? (se
comsumio el papel).

d) Tome un trozo de papel y quémelo. En seguida, ctibralo con el tarro, cuide
que no se filtre aire y después destapelo. ;Queda papel sin quemar? 6 5 por
queé se extinguié (termind) la combustion?.

Se espera que los nifios lo relacionen con: "falta de aire", Si los alumnos no
son capaces de formular esa explicacion, repita la actividad y formule preguntas
orientadas para alcanzar la inferencia precitada.

Introduzea los términos combustible y comburente en términos simples.
Ejemplo:

- Combustible es lo que se quema (papel, carton, etc.).

- Comburente es lo que ayuda a que el combustible se queme. "El aire es un
comburente pues ayuda a que el papel se queme”. No se estima conve-
niente, por ahora identificar como comburente al oxigeno del aire (la validez
de esta Ultima afirmacion queda a criterio del profesor), si se estima ade-
cuado, por los conocimientos que tienen los alumnos, nombre al oxigeno
del aire como comburente.

ACTIVIDAD 4.
Materiales. Laminas semejantes a las figuras 107, 108, 109 y 110,

a) Con el fin de reforzar los conceptos desarrollados en la actividad anterior,
pregunte a los alumnos: ;qué elementos se necesitan para que se produzca
una combustion?. Se espera que respondan: "se necesitan tres elementos
como condicion para que haya combustion; deben estar juntos: combustible,
comburente (aire - oxigeno) y calor". Complemente las respuestas con la ob-
servacion de la figura 107.
£Qué elementos combustibles conoces? Se espera que los alumnos respon-
dan: "papeles, madera, trapos, parafina, cartén, cera, aceites, grasa, etc.",
Complemente las respuestas con la observacion de la figura 108.
¢Dénde encontramos el oxigeno necesario para que haya fuego?.
¢Cuéles objetos pueden ser fuentes de calor? Se espera que los alumnos
respondan:

"Un fosforo encendido, una plancha caliente, una estufa encendida, una chis-
pa eléctrica, un bracero con brasas ardientes, un cigarrillo a medio consumir,
etc.". Complemente las respuestas con la observacion de la figura 109.

b) Pida a los alumnos que se tumen para leer el siguiente relato:

ACCIDENTE CASERO

Una marniana de sabado Marcela y su hermana Coca dormian profundamen-
te. Sus padres les dejaban dormir hasta mas tarde, ya que los otros dias de la
semana se debian levantar muy temprano para ir al colegio. Coca tenia un sue-
fie muy liviano, cualquier ruido la hacia saltar de su cama e investigaba inmedia-
tamente lo ocurrido.

Ese dia no fue la excepcién. Eran aproximadamente las nueve de la mafana
cuando se sintieron unos apresurados pasos por la casa, Coca dié un salto en
la cama y le grité a su hermanita: "Marcela, despierta. Parece que los papitos
estan preocupados por algo”.

Marcela se desperezd graciosamente y se sentd en la cama. Pero su herma-
nita se habia levantado répidamente y ya se encontraba fuera del dormitorio, sin
ponerse sus zapatos coma era su costumbre, Las dos nifias se dirigieron al ba-
fio, lugar desde el cual provenian los ruidos y observaron algo poco comun. La
madre venia entrando apresuradamente con un paquete de detergente, mien-
tras el papa tenla abiertas las ventans de par en par, un desagradable olor a gas
invadia el recinto, "; Qué pasa, papé, por qué estan tan preocupados ?", pregun-
16 una de las nifias. "Parece que este balon tienen un escape de gas, mi amor.
For favor escuchénme, no prendan la luz, porque el gas se podria inflamar ins-
tantaneamente",

Las nifias vieron cémo su padre colocé un poco de detergente en : :n vaso y
le agrego agua. "Papé jestas haciendo lavasa?", inquirié una de las nirids.

El papa saco el regulador del gas y con muche cuidado deframé un poco de
la mezcla sobre la valvula del balén. "jQué lindo!", gritaron las nifiitas cuando
vieron como se formaban unos hermosos globos multicolores en la base de la
vélvula.

Las nifias no se daban cuenta de que la situacion era muy peligrosa, el pa-
dre, aparentando una calma que no sentia, le dijo a su esposa, "Anda répido a
la esquina a llamar al servicio de urgencia de la Compariia de Gas".

"Yo voy al fondo del patio a dejar el balén para que no corramos ningin ries-
go, dejarlo en este lugar es muy peligroso. Nifias, no salgan al patio hasta que
yo les avise".

La madre salié presurosa a llamar por teléfono al Servicio de Emergencia,
mientras el padre sacé el cilindro al patio y lo dejo pegado a la muralla. El papé
volvio a la casa y ocurrio lo increible, se escuché una fuerte explosion que rom-
pid algunos vidrios, todos corrieron a ver lo que sucedia. Con sorpresa vieron
que se habia caido una parte de la muralla, el gallinero del vecino volé por el ai-
re y las plumas de las aves calan suavemente como si estuviera nevando.

Las nifias estaban muy pélidas y asustadas, el padre no salia' de su asom-
bro, no se explicaba le sucedido. Por el boquete que dejé la explosién en la mu-
ralla observaron la llegada del vecino, venia corriendo y con su respiracion en-
trecortada preguntd: "¢ como sucedid todo esto?’, "No entiendo vecino, tenia-
mos un cilindro de gas licuado con una filtracién, por eso lo saqué aqui, por pre-
caucion". "Ahora entiendo", agregé el vecino, "Yo tenia un bracero pegado a la
muralla, todavia le quedaban algunas brasas encendidas, seguramente por los
orificios que tenia la pared pasé el gas y se produjo la explosion".

El padre, un poco més tranquilo dijo: "pensar que alguien pudo morir, pero,
gracias a Dios, no se produjeron desgracias personales. En cuanto a la pared,
mafiana comenzaré a repararia”,

Y esta fue la historia de un accidente cacero, que esperamos nunca ocurra
en ti hogar.

c) Pida a los alumnos que observen la figura 110, Después que observen la fi-
gura, deben responder las siguientes interrogantes:

¢Por qué no se ha producido la inflamacion del gas? Se espera que respon-
dan: "porque el combustible solamente ha entrado en contacto con el aire y
no con el calor del bracero”,

El gas licuado, donde se esta depositando? Se espera que respondan: "Se
acumula al nivel del suelo, porque el gas licuado es mas pesado que el aire".

Oriéntelos en la importancia que tiene el conocimiento de la Prevencion de
Riesgos de Incendio y la serenidad con que se debe actuar en situaciones de
emergencia. Informes que al momento de adquirir un cilindro de gas licuado
se debe revisar cuidadosamente la valvula para detectar un posible escape,

d) Recuerde a sus alumnos, una vez mas, los tres factores que unidos producen
fuego (%)
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- Combustible (papel, aceite, cera, etc)
- Oxigeno (aire).
- Calor (cualquier fuente de calor).

e) Informeles que:

ELIMINANDO CUALQUIERA DE ELLOS EL FUEGO SE
APAGA

f) Preginteles:

4,Cbmo se podria eliminar cada uno de los tres factores del triangulo del fue-
go? Se espera con concluyan que: "El combustible se elimina por remocion”,
"el oxigeno se elimina por sofocacién”, "el calor se elimina por enfriamiento”.

() Existe una teoria mas modema para explicar el fuego (teoria del tetraedro)
que, por razones metodolégicas, no es tratada en este modulo,

ACTIVIDAD 5.

Materiales. Laminas semejantes a las figuras 111,112,113, 114,115, 116y
i 4

a) Plantee a sus alumnos algunas interrogantes, referidas a las numerosas cau-
sas que provocan incendios, tales como:

¢ Cémo se podria inflamar una artefacto a parafina? (estufa, cocina, etc.). Se
espera gque los alumnos respondan, por: "volcamiento", "llenar estanque es-
tando encendida”, "mantenimiento deficiente (limpieza, caferias que gotean,
conexiones sueltas, etc.), "derrames de combustibles sobre artefactos encen-
didos", "acumulacibn excesiva de combustible al encenderlas". Hefuerce la
idea oomentado con los alumnos la figura 111,

¢ Coémo podria ocurrir un incendio a causa de un artefacto a gas licuado? Se
espera que los alumnos respondan, por: "conexién descuidada de la valvula
reguladora”, "uso de mangueras de materiales inadecuados y diametros dife-
rentes”, “falta de abrazaderas apropiadas”, "uso de mangueras con fisuras
debido al uso”, "falla de valvulas de calefén", "abrir llaves y después encen-
der fosforos”, "utilizar fésforos para ubicar escapes de gas", "desgaste por
uso de elementos sujetos a roce o friccién (llaves, reguladores, mangueras,
etc)" y "mal trato de balones". Complementar respuestas con observacion de
la figura 112,

b) ¢ En qué lugares es peligroso que fumen los adultos? Refuerce la idea que el
furnar es dafiino para la salud. Se espera que los alumnos respondan "en lu-
gares que se guarden elementos combustibles”, "cerca del estanque de ben-
cina de automdviles”, "en ambientes con emanaciones de vapores inflama-

bles", "en la cama", etc. Complementar respuestas con la observacion de la

figura 113.

;Qué acciones inseguras realizan los adultos al fumar? Se espera que los
alumnos respondan: "'no apagar debidamente las colillas", "lanzarlas en for-
ma descuidada sobre pastizales, basuras, escombros, zarzamoras”, "no utili-
zar ceniceros adecuados”. Complementar respuestas con la observacion de
la figura 114,

¢} ¢ En qué forma el uso de las velas podria provocar un incendio? Se espera
que los alumnos respondan: "Utilizar palmatorias inadecuadas”, "dejarlas
muy proximas a materiales de facil combustion (cortinas)”, "utilizarlas para la
biisqueda de objetos en lugares estrechos (closet, despensas, armarios,
etc.), "jugar con velas", "volcarlas”, "pegarlas sobre muebles, vasos, tazas,
etc". Presentar a los alumnos la figura 115 y comentarla.

d) ¢ Como podria un brasero encendido provocar un incendio? Se espera que
los alumnos respondan: "usar bencina u otro combustible para acelerar el en-
cendido de carbon o madera", por el chisporroteo que pueden alcanzar mate-
riales de facil combustion tales come: papeles, alfombras, ropa de cama,
etc." y por "volcamiento”. Presentar y comentar figura 1186.

&) 4 Como pueden influir en la gestacion de un incendio el orden y el aseo de-
fectuoso? Se espera que los alumnos respondan: "no eliminar diariamente
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los desperdicios o basuras", "utilizar receptaculos combustibles para la basu-
ra y desperdicios", "utilizar bencina o parafina u otros elementos peligrosos
en el aseo”, "almacenar los elementos de aseo (escobillones, traperos, cera,
etc.) en cualquier parte y no en aquellos destinados expresamente para tal
objeto y debidamente ventilados", "quardar elementos de desecho o dados
de baja en desvanes, buhardillas (entretecho), bajo las escaleras, etc.”, "no
asear casilleros, guardarropias”, "quemar pasto sin tomar las debidas precau-
ciones”, "existencia de pasto seco y largo cerca de construcciones (en espe-
cial durante el verano)", "trozos de vidrios que concentran los rayos solares”.
Presentar y comentar la figura nimero 117.

ACTIVIDAD 6.
Materlales.

a) Con la debida anticipacién organice una visita de los alumnos del curso al
Cuartel de Bomberos méas cercano a la escuela. Haga llegar previamente a
los bomberos el cuestionario respectivo,

b) Informe a los alumnos que para la entrevista con los bomberos deberan llevar
preparado el siguiente cuestionario u otro semejante:

1. ¢, Cuales de mis acciones podrian provocar un incendio en mi hogar?

2. ;,Qué debemos hacer si se declara un incendio en mi casa?

3. ¢ La Operacion Deyse se podria aplicar en mi hogar?

4. ¢ En un incendio, cdmo puedo protegerme la cara y las vias raspiratorias
contra el calor y el humo?

5, ¢ Qué precauciones se deben adoptar antes de abrir una puerta en caso
de incendios?

6. §,En qué consiste |a "técnica de palmeo” de una puerta?

7. ¢ Qué debo hacer si un incendio me atrapa en un edificio?

8. En un edificio en llamas, ;qué es mas seguro para evacuar, las escaleras
o el ascensor?

9. ;Cuéles son las partes de un carro bomba?

10. ; Como apagan el fuego?

11. ¢ Cual es la mejor forma de encender un artefacto a gas?

12. ¢, Qué precauciones debo tomar para utilizar velas?

13. ¢ Queé debo hacer si mis ropas se incendian?

14. § Que ofros consejos me puede dar para prevenir incendios?

15. ¢ Que requisitos se requieren para ser bombero?

SUGERENCIAS DE EVALUACION.

Objetivo 1. a) Materlales. Lamina semejante a la figura 118,
(Item 1)

Entregue a cada alumno una lamina semejante a la figura 118. Pida al alum-
no que sefale por escrito a cual de las ilustraciones correspondenn los concep-
tos de amago, incendio y siniestro.

Obijetivo 1. a) Materlales. Lamina semejante a la figura 119.
(item 2)

Entregue a cada alumno una lamina semejante a la figura 119. Pida al alum-
no que senale por escrito a cual de las ilustraciones corresponden los conceptos
de accion insegura y condicion insegura,

Objetivo 2. a) Materlales.
(ltem3)

Entregue a cada alumno el texto de las siguientes situaciones.

- Si un canasto papelero esta ardiendo en el interior de una pieza y lo saca-
mos del lugar, al aire libre, decimos que hemos eliminado el "foco del incen-
dio" por... (se espera que el alumno responda "por remocion”).
- Si sobre el papelero ardiendo arrojamos un saco, una alfombra, un cobertor
y lo aislamos del aire que lo rodea, decimos que hemos eliminado el fuego
por... (se espera que el alumno responda "por sofocacion”).
- Si al papelero ardiendo le lanzamos agua, decimos que hemos eliminado el
fuego por... (se espera que el alumno responda "por enfriamiento”).
Pida a cada alumno que en la linea de puntos complete la proposicion con los
términos: remocion, sofocacion y enfriamiento.
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FIGURA 98

FIGURA 99

FIGURA 102, FIGURA 103.

TRIANGULO DEL FUEGO

i
e e /

FIGURA 106. FIGURA 107. ~ FIGURA 108. FIGURA 109.
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FIGURA 110. FIGURA 111. FIGURA 112, FIGURA 113.

FIGURA 114. FIGURA 115. FIGURA 116. FIGURA 117.

-FIGURA 118, FIGURA 118.
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MODULO 14

Quinto Afo Basico.
Contenido: Comportamiento en la via piblica y en los medios de transporte.

"VAMOS AL COLEGIO CON
SEGURIDAD"

Obejitivos:

Al término de este modulo el alumno debe ser capaz de:

1. IDENTIFICAR los riesgos de accidentes del transito en la via piblica, ur-
bana y/o rural.

2. DESCRIBIR el comportamiento adecuado en los medios de transporte

Gblico y particular.

3. APLICAR procedimientos de seguridad personal y colectiva en las vias

piblicas y medios de transporte.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS.

Con el desarrollo del presente modulo se refuerzan y amplian las normas de
seguridad referidas a la adopcion de un comportamiento adecuado en la via pi-
blica y en los medios de transporte. Se espera que esta actitud constituya a fu-
turo, una forma de vida del nifio, que preserve su seguridad personal y colecti-
va.
Estas actitudes deben exteriorizarse durante las actividades escolares del
alumno, a través de la proteccién que se pueda prestar a los nifios de cursos in-
feriores cuando se trasladan de su casa a la escuela y viceversa, al igual que
con una actitud de respeto hacia los mayores que transitan yfo se trasladan en
los mismos medios que utiliza el alumno.

El objetivo mas importante es lograr que el alumno comprenda, asimile y apli-
que los conocimientos adquiridos a situaciones de su vida diaria e internalice
una actitud de seguridad personal y colectiva.

Cada profesor, si lo desea, puede reforzar en forma verbal o practica, estos
objetivos, creando nuevas actividades, segiin sea el medio que rodea a cada
escuela.

A continuacién se presenta un listado de las acciones inseguras mas fre-
cuentes detectadas en los trayectos de la casa a la escuela y viceversa,

- Transitar muy cerca de la calzada o calle.

- Cruzar a media cuadra.

- Conversar con extrafnos.

- Transitar en bicicletas de manera descuidada.

- Sobrecargar la bicicleta.

- Uso de patines y patinetas.

- Entretenerse en el trayecto.

- Desviarse de la ruta.

- Hacer "dedo".

- Cruzar rios, canales, lineas de ferrocarril, puente, tineles, pasos bajo o sobre
nivel, por lugares no habilitados para tal efecto.

- Generar desorden en los buses u otro medio de transporte.

- Sacar por ventanillas o puertas cualquier parte del cuerpo.

- Viajar colgado en las pisaderas.

- Subir o bajar con el vehiculo en movimiento.

- Cruzar por delante de vehiculos detenidos sin tener visibilidad.

Este modulo puede ser complementado con el médulo 9 del Tercer Afio Basi-
co.
Cuando sea necesario que el alumno dibuje yjo escriba temas alusivos al
respecto, se sugiere que lo haga en hojas de oficio o roneo, las que pueden ser
colectadas y utilizadas para montar una exposicién que resalte la accion que de-
sarrolla la escuela en lo que respecta a Prevencion de Riesgos Escolares.

Ademas, se sugiere que los alumnos lleven los trabajos a sus casas para que
los familiares se interioricen en el tema.

VOCABULARIO

Accidente: "Todo hecho inesperado que interrumpe una actividad normal de tra-
bajo y que puede llegar a producir lesiones o darnos".

Prevencion: "Prepararnos con nuestros comparieros y profesores para evitar ac-
cidentes".

Accion insegura: "Cualquier accion (cosas que se hacen) o falta de accién (co-
sas que no se hacen) que puede llevar a un accidente".

SECUENCIA DE ACTIVIDADES,
ACTIVIDAD 1.

Materlales: Hojas de oficio, roneo o de cuaderno.

a) Solicite a los alumnos que, en una hoja, describan el recorrido que hacen de
su casa a la escuela y viceversa.

Ejemplo: Distancia (en cuadras o kilometros), medio de transporte, con quien
viaja, descripcion del c amino (puentes, rios, tineles, lineas de
ferrocarril, etc.), tiempo que emplea en el viaje desde su casa ala
escuela y viceversa. 3

b) Solicite a sus alumnos lean en voz alta su relato. Promueva un dialogo, en el
que refuerce una actitud de buen comportamiento en la via pablica.

ACTIVIDAD 2.

Materlales. Recortes de diarios o revistas que describan accidentes, hojas de
oficio, pegamento (no tdxico), lapiz de color.

a) Solicite a sus alumnos que traigan a la clase recortes referidos a accidentes
de transito. Pida, a continuacién, que los peguen en hojas de oficio y les ha-
gan un marco con un lapiz de color,

b) Solicite a algunos alumnos que comenten o lean el trabajo realizado. A conti-
nuacién, incentive el relato de vivencias relacionadas con la generacion de
accidentes, destacando la causa que los generd, la forma de evitarlos, ete.

c) Por dltimo, seleccione dos o tres recortes importantes y pdngalos en el diario
mural del curso. Archive o guarde el resto.

ACTIVIDAD 3.
Materlales. Dibujo semejante a la figura 120, hoja de oficio.

a) Presente a sus alumnos la figura 120-A y permita que se expresen libremente
en tormo a lo que se sugiere en el dibujo.

b) Ahora, presente la figura 120-B. Permita que realicen comentarios.

¢) Explique a sus alumnos que no todos los accidentes son publicados por la
prensay que, en bicicleta, han ocurrido y ocurren accidentes muy graves,

d) Solicite a sus alumnos que hagan un listado de normas de seguridad al andar
en bicicleta: tener campanilla, no andar por la vereda, ni por la calzada en for-
ma descuidada, conducir a velocidad prudente, no hacer acrobacias, no con-
ducir en terrenos con escarcha, en lo posible hacerlo en areas aptas para
ello, respetando a los peatones, etc. Seleccione las mejores y méas completas
normas; permita que sean leidas y comentadas. Las demas guardelas, para
una posible exposicion.

ACTIVIDAD 4.
Materiales. Hoja de oficio.

a) Lea y comente con sus alumnos las siguientes normas de circulacién peato-
nal en la via piiblica:

1. Transitar preferentemente por la derecha de la acera o vereda.

2. Transitar apartado de la orilla de la calzada.

3. Cruzar por los pasos para peatones y en las esquinas,

4. Respetar los seméforos.

5. No cruzar entre vehiculos estacionados.

6. Evitar llegar corriendo a las esquinas.

7. En caminos rurales o carreteras, transitar por la berma izquierda, enfren-
tando a los vehiculos.

8. Antes de cruzar detenerse y mirar a ambos lados. Al cruzar se debe evitar;
correr, jugar, caminar en diagonal o en ziz zag.
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9. Dirigir la vista hacia donde vienen los vehiculos y estar siempre muy aten-
to.

10. Anote en la pizarra estas normas y permita que sus alumnos las copien.
ACTIVIDAD 5.

Materlales. Dibujos semejantes a la figura 121, Cartulina, témpera, cajas de
carton (de remedios o pasta dentrifica) para construir modelos de casa, autos,
etc., adhesivo no toxico, tijeras de tipo escolar.

a) Exponga en diferentes lugares de la sala de clases dibujos semejantes a la fi-
gura 121, Permita que los alumnos dibujen y coloreen los pasos peatonales (
linea cebra),

b) Explique a sus alumnos que pueden decorar yfo completar la maqueta asu
gusto, utilizando modelos de casas, vehiculos, semaforos, personas, arboles,
etc., hechos con cajas o envases de remedios.

¢) Trate de conservar a lo menos una maqueta para que pueda ser expuesta.

ACTIVIDAD 6.

Materlales. Dibujos semejantes a las figuras 122, 123, 124 y 125; hojas de ofi-
cio, lapices de colores.

a) Exponga en la pizarra en forma secuencial, las figuras 122, 123, 124 y 125,
Permita que los alumnos las observen y comenten, destacando lo negativo y
positivo de la escena representada. ¢ Por qué esta escena representa un peli-
gro para la seguridad del peatén?, 4 por qué esta escena representa una ac-
cién segura?.

b) Pida a sus alumnos que dibujen y coloreen en la hoja de oficio una de las la-
minas estudiadas y que escriban al pie de ella seguin corresponda la palabra
PELIGRO O CORRECTO.

¢) Exponga en la pizarra los trabajos realizados, coméntelos y archivelos junto a
los otros trabajos.

ACTIVIDAD 7

a) Pidaa sus alumnos que, en forma verbal, indiquen o senalen distintos tipos
de transporte de personas.

b) Pida a sus alumnos que describan formas correctas de viajar en estos me-
dios de locomocién (en forma ordenada, subiendo o bajando cuando el vehi-
culo esta detenido, etc.)

¢) Solicite a los alumnos que anoten en su cuademo, en forma resumida, las
principales normas de seguridad que se deben aplicar durante el desplaza-
miento vehicular.

ACTIVIDAD 8.

Materlales. Recortes con temas alusivos a los diferentes medios de transportes
(motorizados y animales), hojas, pegamentos no toxicos, tijeras de tipo escolar.

a) Pida que peguen los recortes en las hojas bajo el titulo "Medios de Transpor-
tes".

b) A continuacion, deberan escribir oraciones sencillas referidas a las normas de
seguridad que se deben adoptar en cada uno de los medios de transporte re-
presentados.

c) Exponga los trabajos en la pizarra, lea algunos y formule comentarios al res-
pecto,

Ejemplo: "Aqui vemos que algunos nifios que se trasladan en motocicletas,
otros en carretas, otros en caballo, ;qué cuidado deben tener cada uno?".

ACTIVIDAD 9.

Materlales. HOJAS DE OFICIO U OTRAS

a) Lea a sus alumnos las siguientes normas de conductas atingentes al compor-
tamiento que se debe tener durante el transporte vehicular,

1. Espera la llegada del vehiculo sin bajarte de la acera.
2. Sube al vehiculo sélo cuando esté detenido.
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3. Al subir al vehiculo saluda al conductor y solicita el permiso correspondien
te.

4. No te asomes por las ventanillas.

5. Sujétate bien de las manillas. Asi evitaras accidentes por frenadas brus-
cas.

6. Nunca viajes en la pisadera,

7. No juegues, ni hagas desorden, con esto evitas la distraccién del conduce
tor.

8. Preparate a bajar antes de llegar al paradero. Avisa tu bajada con anticipa-
cion.

9. Cuando viajes sentado, afirmate del respaldo del asiento delantero.

10. Baja solo cuando el vehiculo esté totalmente detenido junto a la acera.

b) Permita a sus alumnos que comenten y que posteriormente copien estas nor-
mas.

ACTIVIDAD 10.
Materlales. Hojas de oficios, lapices de colores.

a) Pida a sus alumnos que dibujen y coloreen alguna accion insegura que hayan
resenciado al viajar en un medio de locomocion; que le agreguen la leyenda
INCORRECTO al pi de Ia pégina
Ejemplo: Viajar en la pisadera, subir al bus lejos de la acera, esperar micro
en la calzada, etc.
b) Exponga los trabajos en la pizarra y coméntelos con los alumnos.

ACTIVIDAD 11.

a) Pida a sus alumnos que describan diferentes tipos de comportamiento de los
conductores.

Ejemplo: Calmado, irritado, atento, desatento.

b) Pida que relaten vivencias agradables y desagradables que hayan tenido u
observado con conductores de la locomocion.

c) Explique a sus alumnos que cada uno de ellos es humano ¥ que, a veces, por
situacién de fatiga u otros problemas, se comportan en forma inadecuada y
que los alumnos con su buena o mala conducta condicionan los estados de
animo de los choferes.

ACTIVIDAD 12,

Materlales. Relato "Pedrito Porfiado en el bus”, papel y lapiz

a) Lea a los alumnos el siguiente relato

PEDRITO PORFIADO EN EL BUS

En cuanto terminaron las clases, Pedrito Porfiado salio muy apurado hacia el
porton del colegio; una vez alli comenzo a empujar a sus comparieros para que
les dieran la pasada.

Cuando logré salir se junté con uno de sus amigos del colegio y ambos cami-
naron hacia el paradero, pero no sin antes gritar a sus comparieros y provocar
un gran desorden,

Una vez en la esquina comenzé a molestar con bromas, que implicaban ries-
gos, a los nifios que subian al bus: les tiraba la correa de los bolsones, les hacia
zancadillas, los empujaba, etc.

Por fin vino el bus que le servia a é! y se abalanzo sin esperar que se detu-
viera, se subio sobrecorriendo, paso sin saludar al chofer y desde atras, sacan-
do la cabeza y un brazo por la ventana se despidié de sus amigos.

Una seriora que viajaba en el bus le dijo que se comportara correctamente y
que se retirara de la ventana, Pedro le repondié de mala manera, diciendo, su
consabido "iSi no me pasa nada!".

De esta forma actuaba Pediito todo el tiempo.

Hasta que un dia la profesora se enteré del mal comportamiento de él y del
ejemplo negativo que daba a los nifios méas pequefios, que lo observaban a dia-
rio. Llamando a Pedrito a un lado le explicé lo peligroso que era su mal compor-
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tamiento. Pedro solo contestaba: “iNo, profesoral’, 'jsi, profesoral’, “jnunca
mas, profesoral”.

Pero en cuanto sond la campana, Pedro volvié a salir del Colegio en su forma
acostumbrada. Pero no pudo llegar muy lejos, puesto que al intentar subir so-
brecorriendo al bus, resbalé y cayé al suelo ante el grito de espanto que daban
las persanas que lo vieron.

Cuando llegd la mamé de Pedro al Colegio, encontré a su hijo con una rodilla
vendada, llorando y diciendo: "jnunca mas, mamital’, "inunca mas, seriorital’,
“thayl, jhayl...".

Como lo han escuchado, esta historia es real, pero hay otros casos reales

que lamentablemente han tenido trégicas consecuencias, ya que han provocado

la muerte del nirio.

b) Comente con su alumnos este relato, reforzando la idea de seguridad a tra-
vés del buen comportamiento.

¢) Pida a sus alumnos que, en forma verbal y luego escrita, den respuesta a las
siguientes interrogantes:
- ¢ Qué pasé primero? ¢qué ocurrio después?
- i Cual fue el resultado de la accion de Pedro?
- ¢Queé ocurre en la familia cuando se accidenta alguno de sus miembros?
- ¢ Qué habria que hacer para que Pedrito cambie su conducta?

| d) Lea alguna de las respuestas y comentelas con el grupo curso.

ACTIVIDAD 13.

A través de un dialego con el curso, refuerce las siguientes ideas:
4) - Los accidentes pueden evitarse.
- Un accidente afecta no solo al accidentado, sino a los amigos, familiares,
profesores, etc.
- Con un minimo de precaucion o cuidado podemos vivir tranquilamente junto
a nuestros seres queridos. :
- Otras situaciones.

b) Permita que sus alumnos opinen sobre las ideas que se acaban de mencio-
nar.

ACTIVIDAD 14.
Materlales. Hoja de block o cartulina, elementos para colorear.

a) Pida a sus alumnos que realicen un POSTER dedicado a la prevencién
de riesgos.
b) Exponga los trabajos en la pizarra, y promueva un dialogo grupal al respecto.
c) Los mejores POéTER pueden ser exhibidos en el diario mural de la Escue-
la, en forma rotativa para que todos los trabajos sean observados y comenta-
dos por los demas alumnos.

ACTIVIDAD 15.
Materlales. Papel, lapiz.

a) Motive a sus alumnos para que escriban una breve composicién o poesia, re-
ferente a habitos y actitudes de seguridad personal y colectiva que deben ob-
servar en relacion al tema de trasladarse de un lugar a otro.

b) Forme un jurado integrado por los propios alumnos, que seleccione los traba-
jos. Los miembros del jurado deberan explicar, al resto de sus compafieros,
los criterios que se usaron para seleccionar los mejores trabajos.

¢) Exponga los trabajos seleccionados en algun lugar de la escuela, donde sean
vistos por el resto de sus companeros.

APRECIACION GENERAL.

a) Formule al grupo algunas preguntas referentes al objetivo N2 1, por ejemplo:
¢ Por dénde hay que cruzar las calles?
; Es bueno desviarse de la ruta?, ¢ por qué?
¢ Es bueno entretenerse en el camino?, ¢ por qué?
¢ Por donde se transita con méas seguridad?, etc.
b) Formule al grupo curso algunas preguntas referidas al objetivo N® 2, por
ejemplo:
;,Dénde hay que esperar el bus?, ¢ por qué?
4 Cual es el momento correcto para subir o bajar?

4 Qué conducta debe observarse cuando nos escontramos dentro del vehicu-
lo?
4 Es bueno sacar brazos o cabeza por las ventanillas de los vehiculos?, ¢ por
qué?, etc.

¢) Formule al grupo curso algunas preguntas referidas al objetivo N? 3, por
ejemplo:
2Quiénes sufren cuando nos ocurre un accidente?
¢Son evitables los accidentes?, ;como?
¢ Qué actitud debemos adoptar ante un accidentado?, etc,

SUGERENCIAS DE EVALUACION

Obijetivo 1: Verdadero o Falso
(ltem 1).

Marca con una V si el enunciado que se indica es verdadero y con una F si
es falso,

...... Los semaforos no se han hecho para las bicicletas, s6lo para los autos.

...... Al transitar deberias hacerlo apartado de la calzada.

...... En caminos rurales o carreteras, debemos caminar enfrentando a los ve-
hiculos.

... Debemos esperar el microbus en la acera.

...... Debemos cruzar solo en las esquinas.

...... Es bueno y divertido entretenerse en el camino.

...... Lo mejor es desviarse de la ruta.

...... La calzada hay que cruzarla a mitad de cuadra.

...... La bicicleta es muy segura para ir a la escuela.

...... En la bicicleta pueden viajar dos personas con seguridad.

Objetivo 2: Seleccion multiple
(tem 2).
Lee con atencién cada proposicion y encierra en un circulo la accion correcta.
Debes marcar solo una alternativa.
1. Es peligroso viajar en la pisadera de un vehiculo de locomocitn colectiva por-
que:
a) Da mucho viento.
b) Nos podemos caer.
¢) Se nos puede caer el bolson.

2. Distraer al chofer haciendo desorden, es inconveniente porque:
a) El conductor se puede enojar.
b) Se molestan los demas pasajeros.
c) Se puede producir un accidente.

3. Al viajar en vehiculos de locomocion colectiva no debemos sacar, por las ven-
tanillas o puertas, ninguna parte de nuestro cuerpo porgue:
a) Puede ser atrapado por otro vehiculo o chocar con algin obstaculo.
b) Nos da frio.
¢) Nos pueden ver nuestros padres.

Objetivo 3: Verdadero o Falso
(Item 3).
Marca con una V si es verdadero y con una F si es falso.

..o CuaNdo nos accidentamos, nuestra familia sufre.
......s LOS accidentes son evitables.
...... Debemos ensefar a otras personas lo que sabemos de Prevencion de
Riesgos.
....... Mucho ayuda el no molestar en un vehiculo de locomocion.
...... Cuando veo un accidente no debo hacer nada para no agravar el proble-
ma.
....... Sivemos a un compafero realizando una accién insegura, debemos
quedamos callados.
...... Hay que respetar los seméforos porque, sino lo hacemos, nos puede
sancionar la autoridad.
...... Para cruzar en forma segura una esquina controlada por un semaforo,
solo debo fijarme que haya luz verde al frente.
..... Aveces es bueno hacer una broma al conductor, ya que se hace mas
simpético el viaje,
....... Puedo bajarme del bus en segunda fila, porque no encierra peligro,

62 /REV, DE EDUCACION N¢2188 / JULIO 1991




DOCUMENTOS

A
(R
QO
< §puuq2 O
B
FIGURA 120, FlGUﬁA121 =

L :
FIGURA 122, 'FIGURA 123,

FIGURA 124. FIGURA 125.

REV. DE EDUCACION N2 188/ JULIO 1991/ 63




HUMOR

Los cuaitro secretos de
la manito larga

Por M., Lamordes

Los hombres se dividen en los de manito corta y
los de manito larga. Los primeros sirven para
ahorrar lana en los guantes y los segundos, para
abrocharse los zapatos sin agacharse.

En esta ocasién nos ocuparemos de los hombres de
manito larga.

¢Le ha ocurrido, querida colega, haberse
encontrado con uno de ellos entre los miembros del
honorable cuerpo de

sus preocupaciones no van dirigidas hacia esa
oscura parte del espectro de la vida, amén de que
usted es una maestra sin mayor experiencia en
esas lides (pues su unica preocupacién es la 6ptima
realizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje
con sus estimados educandos) aqui le ensefiamos
los cuatro secretos de la manito larga.

Primer secreto: el terno cruzado. Es una relacién
absolutamente rara, pero veridica. Segiin
estadisticas de que dispongo, recopiladas durante
los ultimos ocho afios, en una muestra que abarcé
un universo de 175 docentes de las trece regiones
del pais, el 78 por ciento de los encuestados de
manito larga utiliza terno cruzado.

Segundo secreto: el uso de after-shave. El
verdadero ejemplo de manito larga es esclavo de los
perfumes de Paris, pues su

docentes de su
establecimiento
educacional?

A lo mejor no se ha
fijado que le ronda
alguno. Quizds el
gordito de Artes
Manuales o el mister
de Inglés, ;o0 el sefior
Pérez; si, el sefior
Pérez, a pesar de sus
canas en la sien!
Porque esto de la
manito larga no tiene
edad ni condicién fisica.
Puede ser un chicoco de
mostachos pasado para
la punta o un
distinguido maestro de
figura quijotesca el que
las lleva puestas al
final de los brazos. Da
lo mismo, porque el
desarrollo de la
extremidad depende,
més bien, de la sangre
y del cerebro.

Si usted, por ejemplo,
ve en el recreo a un
docente con las manos
en los bolsillos, debe

—
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tono de voz y su fragancia
son parte clave de su carta
de presentacién. Pero
hablando entre maestros (y
sin que esto salga de aqui)
el Estatuto Docente todavia
no alcanza para colonia
francesa, sino solamente
para algin after-shave
nacional, aunque de nombre
extranjero.

Tercer secreto: la debilidad
hacia las mujeres. Aunque
parezca obvio, el sujeto de
manito larga se caracteriza
por su eterno afdn de andar
apegado a las faldas. Busca
alas féminas, le gusta
trabar conversacidén con
ellas, prefiere la suavidad
de trato a la estiipida
temadtica de los machos.
Prefiere decir; “Mi amor,
qué linda amaneci6 hoy”, a
decir “anoche se nos curaron
las minas y dejaronla
escoba”.

Cuarto secreto: el zapato
brillante. Como ya hemos
advertido, el ilustre

F personaje cuida su

—_—

tener cuidado: estd
escondiendo las manos para que no lo descubran a
la luz del sol. Si, por el contrario, siente al finalizar
1a fiesta del colegio c6mo unas largas ventosas se
van enredando en sus brazos y su cuello, mientras
un dulce murmullo le dice secretos al oido, eso
significa que la manito larga ya la hipnotizé y
usted pasé a ser su victima.

Para que no le sucedan desgracias como esas, su
obligacidn es estar preparada para detectar la
manito larga apenas se insimie. Es en ese
momento, y no después, cuando usted debe alertar
a sus cinco sentidos. Pero como comprendemos que

presentacién personal,
Podra andar con una suela que parezca colador, e
incluso con las plantas de los pies pintadas para
que parezcan suela (con la correspondiente sombra
en el sector del taco), pero jamds dejard de exhibir
un esplendoroso brillo en la superficie del cuero.

Un resumen final, que lleva acoplada una técita
advertencia: el ser de manito larga es

amante de la forma. Todo lo que muestra, brilla.
Pero su casa, su corazon, sus soquetes, suelen
esconder miserias, que no son advertibles a la luz
del dia.
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