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EDITORIAL

ECOS Y
PROYECCIONES

eptiembre es el Mes de la Patria. En el nimero que corresponde a
S este periodo en que destacamos los grandes valores de la

nacionalidad, hemos dedicado un espacio inicial para difundir los
ecos, todavia no acallados, de la celebracion del aniversario del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas. Y
esto, porque nosotros somos parte de ese organismo que hace Patria con
un quehacer consistente en orientar, apoyar y realizar perfeccionamiento
para el docente, teniendo como meta final el mejoramiento de la calidad de
la educacion para todos los hijos de este pais.

De ahi que entreguemos a nuestros lectores el discurso pronunciado por
el Director del CPEIP en la ceremonia de celebracion, donde se informa de
los varios proyectos que la institucion desarrolla y va a desarrollar para los
docentes del pais. Entre estos ltimos, sefialamos el Proyecto nacional de
innovacion educativa que dara lugar a la creacion de un Fondo especial
para premiar a los docentes que muestren acciones gue tiendan a superar
problemas pedagogicos e impulsar cambios cualitativos en el aula.

Y hablando de cambios, hemos detectado desde hace tiempo que en los
establecimientos educacionales existe una gran inquietud respecto a un
tema que aparece en los curriculos y que a los estudiantes les interesa
especialmente: el de la educacion sexual.

Como los profesores nos piden constantemente materiales, informacion,
orientacion, les ofrecemos con este nimero los resultados de una
investigacion y una forma metodologica simple que hemos conocido y que
se utiliza en un colegio. Lo entregamos como un ejemplo que permite
encarar los temas que unen el aspecto sexual, el desarrollo del hombre y la
muier, la importancia de la familia.

En este mes se celebra también un dia internacional importante, el de la
Alfabetizacion. Rendimos nuestro homenaje a esa tarea por medio de dos
articulos que muestran su desarrollo y sus carencias en nuestra regién de
América Latina y el Caribe.

Lenguaje, valores, riesgos, creatividad, impacto de la television,
jardineria, son otros tantos temas que les proponemos como analisis y
estudio en este nimero de septiembre. Esperamos que todos ellos les
sean utiles.

H: P&r@f Francisco Raynaud Lépez
~ &/ Director




Nuestra portada:

Los jévenes Laura Rivas E. y Fran-
cisco Ordenes A., un matrimonio
captado en la comuna de La Flori-
da, Region Metropolitana, donde
reside.

Fotograffa de Manolo Guevara
Henriquez
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PANORAMA NOTICIOSO

En el CPEIP

JORNADA DE EVALUACION DE UN PROYECTO

El director del CPEIP, Gabriel de Pu;adas, al centro, pres:de la Jornada de
evaluacién del Proyecto. Se dirige a los presentes la coordinadora de la actividad,
Dra. Maria Eugenia Nordenflychi N.

® E| miércoles 8 de agosto recién
pasado se efectud en el Centro de
Perfeccionamiento, Experimenta-
cién e Investigaciones Pedagdgicas
la Jornada de Evaluacion del Pro-
yecto “Perfeccionamiento de agen-
tes educativos para el mejoramien-
to de la calidad de la educacién”.

Este proyecto, que contd con un
importante aporte de la organiza-
cion de los Estados Americanos,
OEA, se ejecuté durante tres afos
en escuelas urbano marginales de
las comunas de La Reina y de Pe-
fialolén en la Region Metropolitana.
Sus ejes de accion fueron el desa-
rrollo de talleres pedagogicos y de

talleres tecnologicos, tendientes a
vincular el proceso educativo con
una iniciacién al mundo del trabajo
productivo. La busqueda de la rele-
vancia del curriculo en estableci-
mientos urbano marginales en es-
tas comunas fue el objetivo principal
de este proyecto, en la perspectiva
de replicar esta experiencia en con-
textos similares.

La jornada fue dirigida por el di-
rector del Centro de Perfecciona-
miento, profesor Gabriel de Pujadas
Hermosilla, por académicos del
mismo Centro, por autoridades edu-
cacionales de La Reina y Pefialo-
Ién, ademas de directivos y docen-
tes participantes en el Proyecto.

En el CPEIP

JORNADA DE
REFLEXION

DEL GRUPO

DE ACADEMICOS

mLos dias jueves 9, viernes 10 y
lunes 13 de agosto se realizd una
jornada de reflexion de los funciona-
rios de la planta académica del Cen-
tro de Perfeccionamiento, Experi-
mentacién e Investigaciones
Pedagagicas. Los objetivos de este
encuentro fueron socializar la
informacion respecto a las activida-
des que desarrollara la institucion,
conocer las tareas y proyectos y
estudiar antecedentes para lograr
una estructura que responda a los
urgentes desafios educacionales.

Se conocioé una propuesta de es-
tructura del director Gabriel de Puja-
das Hermosilla, la que fue analizada
por diferentes comisiones. Esas co-
misiones estudiaron, también, los
diversos proyectos y actividades
que actualmente realiza el CPEIP.

La jornada permiti6 un acerca-
miento académico necesario, una
integracién y abrié espacios para la
intercomunicacion respecto a la la-
bor de la institucién y su proyeccién
hacia la comunidad educativa.

Esta actividad organizada por el
Director del CPEIP fue coordinada
por un grupo que integraron los aca-
démicos Humberto Bravo, Judith Fi-
gueroa, Natalio Lozano, Sergio Nu-
nez, Francisco Raynaud y Silvia Ze-
peda.

P
Suscriptor N° 5.500

PREMIO DE COLABORACION
A PROFESOR DE

X REGION

B Como lo informaramos en nuestro
nimero anterior estabamos proce-
sando los datos que nos permitirian
determinar el suscriptor N° 5.500 de

\ 1990.

Ahora podemos sefalar que el
integrante N° 5.500 de esta gran
familia, que es la Revista de Educa-
cién, corresponde al profesor
FRANCISCO PEREZ BARRIA de
la Escuela Particular No 252 de
Aulén, Tentelhue, comuna de Hua-
laihué, provincia de Palena, Décima
Region.

Felicitamos al profesor Francisco

\\

Pérez y le anunciamos que recibira
gratis la Revista de Educacién du-
rante 1991.

El compromiso con el Centro de
Perfeccionamiento, Experimenta-
cion e Investigaciones Pedagogi-
cas y su Revista de Educacion fue
suscrito por intermedio de nuestra
representante provincial profesora
Nelly Miranda Barrientos. J
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PANORAMA-NOTICIOSO

Acto académico

CELEBRACION DEL ANIVERSARIO DEL CPEIP

m Con unaceremonia académica, el
Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacion e Investigaciones
Pedagogicas, CPEIP, celebrd el vi-
gésimo tercer ‘aniversario de su
creacion y vigésimo segundo de la
inauguracion del edificio sede de Lo
Barnechea.

En enero de 1967 se dio naci-
miento legal al CPEIP mediante una
ley y el 14 de agosto de 1968 se
inauguro oficialmente, en los terre-
nos precordilleranos de Lo Barne-
chea, el cuerpo arquitectonico don-
de se realiza la mayor parte de la
tarea institucional. Por ello los feste-
jos se efectuan tradicionalmente
cada 14 de agosto.

La ceremonia fue presidida por el
ministro de Educacion, Ricardo La-
gos Escobar y asistieron autorida-
des del Ministerio de Educacion, el
rector de la Universidad Metropoli-
tana de Ciencias de la Educacion,

Alejandro Ormefio, representantes

de embajadas, de organismos inter-
nacionales y de instituciones nacio-
nales.

Subray6 laimportancia de la cele-
bracién del aniversario el director
del CPEIP, profesor Gabriel de Pu-
jadas Hermosilla, en un discurso
cuyo texto completo entregamos en
este numero.

El ministro de Educacion, Ricardo
Lagos, solemnizo el acto dirigiendo-
se a la comunidad académica de la
institucién y a los invitados. Sefalo
que en 1967 se marco un hito impor-
tante en el sistema educacional al
crearse el Centro de Perfecciona-
miento. Hizo hincapié en que el Go-
bierno no tiene centros de perfec-
cionamiento para otras profesiones:
medicina, ingenieria, ‘periodismo.
Lo tiene si para el magisterio, lo que
indica la importancia que le otorga
el Estado al quehacer educacional y

El ministro de Educacion, Ricardo La-
gos, sefialo en el acto de celebracidon
que en 1967 se marcé un hito impor-

- tante en la educacion, al crearse el

Centro de Perfeccionamiento.

la tarea del docente. Recalcé que el
CPEIP —organismo técnico del Mi-
nisterio— es una herramienta basica
con la que cuenta esa Secretaria de
Estado para plasmar los lineamien-
tos de la politica educacional. Ex-
presd que si se quiere “mejorar la
calidad de la educacién e introducir
cambios, esto solo se puede hacer
a partir de la decision y la vocacién
de un centro como éste”.

Declar6 el ministro que el estatuto
docente que debera conocer el Par-
lamento contempla aspectos labo-
rales, salariales y de perfecciona-
miento. Por lo tanto, habra un
aumento en la demanda de actua-
lizacion de conocimientos de parte
de los profesores que el CPEIP de-
bera afrontar. Pero —enfatizé6— que
la institucion no puede centralizar
su tarea en Lo Barnechea, por eso
es necesario crear sedes en todo el
pais para que exista una real des-
centralizacion.

Manifest6é que el pais debe bus-
car y encontrar mecanismos ade-
cuados para medir la calidad de la
educacién “intimamente ligada al
perfeccionamiento de los profeso-
res”. Esto lo indicé como uno de los
grandes desafios de la nacion,
como asimismo el lograr una esco-
laridad de doce afios y una cobertu-
ra de ciento por ciento para la edu-
cacion media.

El acto contd con la participacion
artistica del Coro del Ministerio de
Educacion y culminé con lainterpre-
tacion masiva del Himno de la insti-
tucion, creacion del musico Alfonso
Letelier y el poeta Miguel Moreno
Monroy. &



PANORAMA NOTICIOSO

En el CPEIP

REUNION SOBRE PERFECCIONAMIENTO

DOCENTE

Asistentes a la reunién sobre perfeccionamiento docente, entre ellos el jefe de Ia
Divisién de Educacion General del Ministerio de Educacién (de frente, extremo
izqulerdo), el director del Centro de Perfeccionamiento (al centro, de anteojos) y

el presidente del Colegio de Profesores (de espaldas y tercero de izquierda a
derecha).

m En el Centro de Perfeccionamien-
to, Experimentacion e Investigacio-
nes Pedagégicas se realizé una
reunién sobre perfeccionamiento

docente a la que asistieron el Jefe
de la Division de Educacion General
del Ministerio de Educacién, profe-
sor Gaston Gilbert Baetty, repre-

sentantes de la Pontificia Universi-
dad Catdlica de Chile, Universidad
Metropolitana de Ciencias de la
Educacion, Universidad de Tarapa-
¢, Universidad Diego Portales, Ins-
tituto Profesional Blas Cafias, Insti-
tuto Profesional Educares, PIIE,
CIDE, JUNJI, académicos del Mi-
nisterio de Educacién y especial-
mente invitado, el presidente del
Colegio de Profesores.

Esta reunion se efectud el lunes 6
de agosto y fue dirigida por el profe-
sor Gabriel de Pujadas Hermosilla,
director del Centro de Perfecciona-
miento. Su objetivo fue reiniciar for-
malmente un trabajo académico di-
rigido a estudiar los problemas y
soluciones del perfeccionamiento
del Magisterio como asimismo las
distintas modalidades que él mismo
podria asumir en el pais.

Esta reunion fue preparatoria a la
realizacion de un evento de alto ni-
vel académico y técnico destinado a
definir un plan de trabajo coordina-
do y altamente participativo, en ma-
teria de perfeccionamiento, de ca-
pacitacion y de actualizacion de do-
centes y directivos educacionales.
En dicha reunién se programé un
encuentro para el mes de noviem-
bre, en la sede del Centro de Per-
feccionamiento, en Lo Barnechea.

ﬁ’rofesores de Inglés

TESOL-CHILE

PRIMERA CONVENCION ANUAL

m Lafeliz iniciativa de los profesores
de Inglés de Chile se vio coronada
con un éxito total en su Primera
Convencion Anual de  Tesol-Chile,
declard a la Revista de Educacion
el profesor Antonio Cervellino, jefe
del Departamento de Inglés del
Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacion e Investigaciones
Pedagdgicas, quien participé en la
reunion,

“En efecto -afiadio el profesor
Cervellino— Tesol-Chile logré reunir
amas de 200 profesores en el cam-
\_Pus de la Universidad Metropolitana

I

de Ciencias de la Educacion entre el
16 y el 18 de agosto.

“Treinta y tres trabajos, entre confe-
rencias, demostraciones y talleres;
lanzamientos de nuevos materiales
de aprendizaje; la presencia de edi-
toriales y librerias, junto al ambiente
de camaraderia de todos los asis-
tentes, confirieron un marco acadé-
mico sobrio y apropiado a esta cita
con el saber y con la voluntad de
optimizar lo relativo a la ensefianza
del inglés.

. “Cabe destacar la presencia de
expositores venidos de Bolivia, Bra-
sil, Estados Unidos de Norteaméri-

ca e Inglaterra. Con ellos, Teso“
Chile tomo las caracteristicas de un
encuentro internacional.

“Muy adecuada nos parecié la
idea —continué diciendo el profesor
A. Cervellino- en cuanto a que el
doctor Leopoldo Widgorsky inaugu-
rara la convencion. El doctor Wid-
gorsky, de vasta trayectoria en el
campus de la lingliistica, constituye
todo un simbolo de respeto y admi-
racion para los profesores de inglés.

“En las personas de los académi-
cos que conformaron el comité eje-
cutivo, Adriana Lopez de Richards,
Lidia Labra y Samuel Fernandez S.
~terminé sefialando el jefe del de-
partamento de Inglés del CPEIP-
quisiéramos depositar las felicita-
ciones para todos los participantes
que dieron vida a la Primera Con-
vencion Anual de Tesol-Chile”.
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UN ESPACIO QUE LOS PROFESORES
DE CHILE SE HAN GANADO

(m ]

® Al cumplirse hoy 23 afos de la
fundacién de este Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacién e In-
vestigaciones Pedagogicas es el
momento oportuno para remontar-
nos por las paginas de nuestra his-
toria y rememorar el instante en que
un selecto grupo de educadores
concibid y llevé a la practica la crea-
cién de un centro de desarrollo edu-
cativo para los pedagogos de nues-
tropais.

Muchas veces las circunstancias
de la vida confluyen en un tiempo y
en un espacio. El saber acumulado
se atrae. El desarrollo tecnolégico
aproxima al planeta. Pero todo esto
es posible siempre que exista una
“idea”, y una idea nace cuando un
grupo humano se compromete tras
una “mision”. Lo importante es “sa-
ber estar” y “estar preparado” en el
momento y en el lugar oportuno
para la misién.

No cabe duda de que en el afio
1967 sk produjo este encuentro.
Afortunadamente para la educacion

|
chilena conculrrieron personas con
una profunda calidad humana, con
una gran vision proyectiva, para
sentar asi, las bases de una educa-

. cién en donde la participaciéon de

todos los actores se transformara
en el motor de impulso de un cu-
rriculo en permanente cambio y
adecuacion a la realidad. Se desa-
rrolla, de esta manera, un espacio
de vivencia democratica y de prepa-
racion para emprender el camino
del desarrollo educativo.

Merecido reconocimiento

Hoy, al observar este momento
histérico tan especial, no podemos
menos que rendir un merecido reco-
nocimiento a la persona que, no
obstante tener la enorme responsa-
bilidad de dirigir el pais, dedico un
valioso tiempo a pensar en el nifio y
proyectarlo en la construccion de
una sociedad donde la justicia y la
solidaridad se transformara en una
norma de vida permanente. Nos re-
ferimos a don Eduardo Frei Montal-

Prof. Gabriel de Pujadas Hermosilia
Director del Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacion e Investiga-
ciones Pedagogicas.

Nota: Esta es la version completa del discur-
so0 pronunciado en la ceremonia de celebra-
cién del vigésimo tercer aniversario del Cen-
tro de Perfeccionamiento, realizado el 14 de
agosto en Lo Barnechea.

“Al cumplirse 23 afios de la fundacion...
es el momento oportuno para rememo-
rar el instante en que un selecio grupo
de educadores concibid y llevd a la prac-
tica la creacion de un Ceniro de Desarro-
llo Educativo para los pedagogos” (Ce-
remonia de inauguracién del edificio del
CPEIP).

va. Sin embargo, sus inquietudes,
anhelos y fantasias no habrian lo-
grado concretarse en tantas y tan
buenas medidas educacionales, si
junto a él no hubiese existido un
equipo humano coincidente con ta-
les principios y con una enorme ca-
pacidad de compromiso. Sus nom-
bres estan ligados al pensamiento
educativo nacional. La fuerza de
sus ensefnanzas y acciones salté
mas alla de las fronteras, para lo-
grar un reconocimiento en otras lati-
tudes: Juan Goémez Millas, Ricardo
Krebs, Héctor Croxatto, Mario Ley-
ton, Maximo Pacheco, Ernesto Li-
vacic, Patricio Rojas. '

Horas que formaron largas jorna-
das fueron testigos del nacimiento de
uno de los procesos socioeducativos
mas importantes de los ultimos 26
anos: “La reforma educacional”. Un
pals completo particip6, de diferentes
maneras, en definir una linea educa-
cional que nos preparara para em-
prender los cambios sociales de fines
y comienzos del siglo proximo.
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Y nace este Centro de Desarrollo
Educativo

En este contexto nace esta casa
de estudios, como un Centro de De-
sarrollo Educativo preocupado de la
investigacion pedagogica, de la in-
novacion curricular y, como conse-
cuencia de los estudios anteriores,
del perfeccionamiento de los edu-
cadores.

Aqui se logré generar, entre los
maestros, un lenguaje comun y, en
especial, una mutua confianza para
construir a este Centro, y analizar,
tecnicamente, los problemas que
les aquejaban en sus lugares de
trabajo.

Sin embargo, un largo paréntesis
vino a interrumpir esta forma de dia-
logo. Lo Barnechea se fue distan-
ciando de los educadores en la mis-
ma proporcion en que el interés de
la autoridad del Nivel Central iba
decreciendo por ayudar al desarro-
llo de este Centro. Todo hacia pre-
sagiar la muerte de esta Institu-
cion... Los profesores de Chile esta-
ban perdiendo un espacio institu-
cional donde el lenguaje técnico y el
desarrollo humano, pleno de fran-
queza, constituia una luz para en-
contrar y definir estrategias de ac-
cion, comunes o diferenciadas,
para la accién educativa,

Numerosas son las manifestacio-
nes que prueban la existencia de un
proceso concentrado para que este
Centro apagara su luz iluminadora
en el desarrollo educativo del pais.
Bastaria recordar uno de ellos. Tal
vez el mas doloroso y el que mas
huella dejé entre nosotros... la parti-
da de compaiieros y amigos que un
dia tuvieron que asumir el dolor de
la exoneracion y gue, estay cierto,
nunca han podido cerrar esa herida.
Los recordamos con carifio y amis-
tad.

Sin embargo, en medio de esa
larga noche, los que lograron sobre-
vivir desarrollaron estrategias para
defender este oasis de pensamien-
to y accion pedagogica. Reconoce-
mos el testimonio de algunos direc-
tivos que defendieron la existencia
del Centro.

Asi, mientras muchos realizaban
acciones puntuales para sefialar la
presencia de nuestra institucion,
otros, de entre nosotros, fueron de-
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“Existe aqui un equipo de trabajo fo-
gueado por los sinsabores, dispuesto
a trabajar por los nifios y jévenes del
pais”, expreso el Director del CPEIP
en su discurso.

sarrollando una concepcion educa-
tiva comprometida con el aprendi-
zaje de todos los nifos. Existe aqui
un equipo de trabajo fogueado por
los sinsabores, dispuesto a trabajar
por los nifios y jovenes del pais,
lleno de esperanzas en el futuro de
Chile y presuroso de asumir las
nuevas tareas que implican los de-
safios de la democracia y el servicio
a los profesores de nuestra patria.

Agradecemos la fe y confianza de
los profesores de Chile que nunca
abandonaron a la gente de Lo Bar-
nechea. Asi lo han manifestado en
estos ultimos afos, al participar ma-
sivamente en la tarea que a ellos
nos une.

En este contexto, nuestra tarea
institucional no es una mera con-
templacién académica, inocua o
desprovista de intencionalidad de
cambios pedagdgicos, sino una ta-
rea-que se inserta en la realidad
cotidiana del trabajo del magisterio
nacional.

Desafios institucionales

Es la propia realidad del magiste-
rio la que nos hace vislumbrar los
grandes desafios institucionales,
entre los cuales mencionamos los
mas importantes:

A) En primer lugar, la innovacion
curricular constituye un desafio
incesante, cuya orientacién de-
bemos replantearnos periédica-
mente, a la luz del patrimonio
acumulado y desde la perspecti-
va del cambio y de la anticipacion
que la sociedad en constante
evolucién requiere.

Por ello, para 1991 y siguiendo
una linea impulsada en este Centro,.
implementaremos el Fondo Nacio-
nal de Innovaciones Educativas,
para coordinar labores de experi-
mentacién e innovacion pedagogi-
ca, individual, grupal o institucional,
que se lleven a cabo en las regiones
del pais.

Impulsaremos, fomentaremos y
premiaremos la creatividad del edu-
cador, intentando romper el circulo
vicioso de un sistema educativo ho-
mogéneo. Premiaremos la diversi-
dad, pues desde ella se construye la
democracia educativa, que tiene
como eje de unidad y de unién el
respeto por el otro, su singularidad y
su propia trascendencia. Compren-
der la identidad cultural es nuestro
desafio, yaque solo asi comprende-
remos los fenémenos que se dan de
manera tan diversa en la realidad.

De igual manera continuaremos
con la permanente tarea de revision
y disefo del curriculo del sistema
educativo chileno. Pronto sefialare-
mos a las autoridades centrales del
Ministerio nuestros criterios sobre
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los objetivos fundamentales y con-
tenidos minimos de los programas
oficiales, que son requerimientos de
la Ley Orgéanica Constitucional de
Educacion. Estamos haciendo nues-
tros mejores esfuerzos técnicos para,
desde una concepcién democratica
de la educacion, cumplir con los pla-
zos previstos.

B) La investigacion educacional no
ha sido un deleite intelectual
neutro. Esta debe ser, y asi lo
entendemos en esta casa de es-
tudios, un compromiso con la
verdad, la justicia y la vocacion
de servicio. Ha de ser un queha-
cer liberador que abra cauces
constructivos para el proyecto
histérico de nuestra sociedad,
que la queremos cada vez mas
justa, mas equitativa y mas soli-
daria. ;

Su misién ha de ser descubrir
nuevos horizontes en el ancho cam-
po de la educacién, informar y con-
vencer a los agentes de decision,
generar debates y formar opinion,
destruyendo mitos y proponiendo
cambios. Queremos restablecer
para nuestro Centro el lugar central
que éste tuvo en el pasado entre las
instituciones dedicadas a la inves-
tigacién educacional. Formar equi-
pos, atesorar y compartir informa-
cién, abrir espacios de debate pe-
dagogico son tareas propias de
nuestra funcién investigativa.

Para el afio 1991 tenemos dos
desafiosimportantes:

El primero es continuar con nues-
tro diagnostico de las realidades
educativas de las regiones.

El segundo es comenzar con una
linea de investigacién que tenga
como centro “la accién pedagdégi-
ca" que se realiza al interior de la
institucionalidad educativa.

C) El perfeccionamiento de los
agentes educativos es la palan-
ca que ha de promover el mejo-
ramiento de la calidad de la edu-
cacién. A través de sus compo-
nentes de actualizacién, de ca-
pacitacion, de especializacion, el
perfeccionamiento debe nutrirse
de la investigacion y de la inno-
vacion.

“El Centro, a través de sus 23 afios de
tesonera labor, ha sabido mantener
una vocacién Internacional... Es
nuestra tarea fortalecer y profundizar
esta cooperacién... con otros pai-
ses...”

Al profesor lo entendemos inserto
en la escuela y en ofras instancias
educativas. Sin embargo, la escue-
la es el centro institucional del siste-
ma. Ella podra actuar como polo de
desarrollo comunitario y social. Es
en la escuela, en el liceo, en el
establecimiento educacional donde
el perfeccionamiento debe adquirir
su expresion mas genuina, donde
debe contextualizarse, valorando y
utilizando las interacciones entre
los actores educativos.

Continuaremos y acrecentare-
mos, en lo posible de manera sus-

. tancial, los programas de perfeccio-
namiento presencial y a distancia,
los de perfeccionamiento de directi-
vos superiores e intermedios para
servir asi a todas las regiones del
pais. Continuaremos la accién que
hemos desarrollado en torno a las
asignaturas, ya que ellas hoy dia
son, queramoslo o no, las unidades

"basicas del curriculo educativo vi-

gente. Impulsaremos un proyecto
de educacion y trabajo, o de inicia-
cién a la vida del hacer, focalizado
en la ensefianza basica y que retine

-elementos de investigacion educa-

cional, innovacion pedagoégica y
perfeccionamiento docente. Este es

- un desafio de vital importancia para

nosotros en el afio 1991 y siguien-
tes, ya que intentaremos férmulas
de aprendizaje en las cuales los
ninos conozcan los procesos que
estan presentes en la realidad y la
forma como ellos pueden hacer las
transformaciones deseadas de la
realidad. Queremos que nuestros
nifos amen'la naturaleza, sus pro-
cesos y tengan la capacidad de con-
templar el mundo, respetandolo
cuando deban producir modificacio-
nes en él.

D) El fortalecimiento y desarrollo
institucional es otro de los gran-
des desafios que tenemos para
el afio 1991 y siguientes, dado
que pronto el magisterio nacio-
nal tendra un estatuto docente
gue les garantiza el derecho al
perfeccionamiento. Esta es una
enorme tarea que asumiremos
con gusto, pero para la cual ne-
cesitamos urgentemente recur-
sos fisicos, tecnolégicos, finan-
cieros y humanos. No queremos
volver a ser un Centro Unico,
pero tampoco queremos perder
el rol central que el CPEIP debe
tener en el perfeccionamiento
del magisterio nacional, en el de-
sarrollo de las innovaciones edu-
cativas y en la investigacion.
Por esto pensamos en que es

necesario desconcentrar el Centro,

creando sedes en las trece regiones
del pais, constituyéndose asi en un
motor para las tareas que progresi-
vamente deban ir asumiendo las re-
giones. No queremos ser un Centro
omnipotente, pero si traspasar, pro-
gresivamente, la experiencia y el
conocimiento histérico acumulado
en este equipo de trabajo. Quere-
mos continuar con nuestra presen-
cia en regiones, dando a conocer
nuestro saber y experiencia, ayu-
dando a formar equipos, preparan-
do facilitadores pedagégicos, pro-
moviendo el estudio, la reflexién y el
didlogo sobre distintas areas del sa-
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“Sefior Ministro —dijo el Director del
CPEIP ante el enorme desafio que
plantea el momento histérico que es-
tamos viviendo... Ud. puede contar
con esta institucion y con su gente...”

ber educacional y la accién pedagé-
gica.

Queremos que el perfecciona-
miento se descentralice a través de
formas de autodesarrolio pedagégi-
co de los mismos profesores, que,
desde la base del sistema mismo,
puedan ir gestando su propio auto-
perfeccionamiento. Las unidades
educativas deben ser los nucleos
en los cuales se dé este autoperfec-
cionamiento. En esta materia tene-
mos mucho que mostrar, pues ya
llevamos algunos afios experimen-
tando en estas formas renovadas
de perfeccionamiento.

Un Centro desconcentrado en las
regiones y posiblemente en las pro-
vincias del pais y la promocién des-
centralizada del autoperfecciona-
miento, con la asistencia técnica ne-
cesaria, pueden ser dos elementos
que configuren (inductiva y deducti-
vamente) un sistema de perfeccio-
namiento integral para el magisterio
nacional.

E) Las relaciones internacionales
constituyen otro desafio impor-
tante. Este Centro, a través de
sus 23 afios de tesonera labor,
ha sabido mantener una voca-
cién internacional que le ha me-
recido la confianza y el apoyo de
instituciones y organismos regio-
nales. La OEA y la UNESCO han
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contribuido generosamente a
mantener su vigencia en el plano
académico multinacional. Con-
notados especialistas de Améri-
ca y Europa se han dado cita en
este Centro para analizar, ade-
cuar y redefinir Iineas de accion.
Es nuestra tarea fortalecer y pro-
fundizar esta cooperacién hori-
zontal, solidaria y mancomuna-
da, con otres paises, para abor-
dar, fraternalmente, la problema:
tica educativa comun.

Sefior Ministro, estimados ami-
gos, ustedes estan frente a un gru-
po de personas que, desempefian-
do distintas funciones, siente el mis-
mo y profundo compromiso por su
institucion, compromiso que les
nace de la total conviccion de que
los profesores de Chile se han ga-
nado este espacio para hablar de
educacién y hacer educacion. A
ellos les compete velar porque este
espacio se mantenga y se proyecte
en el tiempo, siguiendo la huella que
nos dejaron trazada las personas
que, junto a don Eduardo Frei y a
don Juan Goémez Millas, dieron vida
al suefio del magisterio nacional.

Senor Ministro, ante el enorme
desafio que plantea el momento his-

térico que estamos viviendo en
nuestro pais y que comienza a dar
sus primeros pasos por la senda
democratica, Ud. puede contar con
esta institucion y con su gente que,
estoy seguro, asumiran, una vez
mas, el compromiso de luchar por-
que la educacién que se imparta a
nuestros ninos sea cada dia de ma-.
yor calidad. Queremos servir a los
maestros de Chile, con todas nues-
tras fuerzas y con la voluntad enor-
me que nos da nuestra mas profun-
da vocacion pedagagica.

En lo personal, como un miembro
mas de este equipo de trabajo, doy
gracias al Presidente de la Replibli-
ca por la confianza que me ha depo-
sitado, al Ministro y al Subsecretario
por el apoyo que me han brindado
en latarea cotidiana y nos brindaran
en el futuro, para sacar adelante
este hermoso desafio.

Por ditimo, y como un hombre
gue ama la vida que se le ha conce-
dido, agradezco, desde mi muy par-
ticular creencia, al Sefior Jesus, al
Padre Bueno, por la oportunidad de
servir, a través de mis colegas y de
mi propia accién, a los hermanos
mas pobres de nuestra patria.

Muchas gracias a todos.
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S
En la encuesia, mas del 60% de muje-
res y hombres responden que la mu-

jer debe tener los hijos que Dios le
mande.

Nota: Este articulo, elaborado especialmen-
te para la Revista de Educacion, es
una sintesis de una investigacion cuyo
informe final fue publicado en julio de
1989 en Atlanta, Georgia, por U.S.
Department of health and human ser-
vices. 3

Encuesta en el Gran Santiago
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a problematica sexual en los
L jovenes es muy importante en

salud. Se ha planteado la edu-
cacion sexual como una necesidad
para lograr en el nifio un desarrollo
armonicoy completo, que le permita
su integracion a la sociedad y a la
vida familiar mediante una conducta
adecuada en funcion de su rol indi-
vidual.

Si bien es cierto que la mayor
parte de la gente reconoce la impor-
tancia de ella y existen diversas ten-
denciasy posiciones frente a la edu-
cacion sexual (ES), es innegable
gue pasa a ser un tema conflictivo.

Aun cuando en el pais existe en-
trega de conocimiento en esta area,
no se habian realizado estudios que
midieran grado de conocimientos
adquiridos, tipos de contenidos, etc.

Este tema formé parte de la En-
cuesta sobre Salud Reproductiva
en Adultos Jovenes, realizada en el
Gran Santiago, financiada por un
conjunto de agencias internaciona-
les, ademas del auspicio de_ la Uni-

versidad de Chile y Ministerio de
Salud.

El objetivo especifico fue medir
conocimientos y actitudes hacia la
sexualidad, proporcion de jovenes
que habia recibido informacion se-
xual a nivel escolar y fuera de él, asi
como las necesidades detectadas.

Disefo de la Muestra

La encuesta se bas6é en una
muestra, autoponderada de vivien-
das del area urbana del Gran San-
tiago, a fin de identificar mujeres (M)
y hombres (H) entre 15y 24 afios de
edad, residentes habituales en
ellas. La informacion basica fue pro-
porcionada por el Instituto Nacional
de Estadisticas (INE). El marco de
la muestra estuvo formado por la
enumeracion de las 34 comunas ur-
banas. Se utilizé luego un esquema
de dos etapas. La primera fue selec-
cionar 63 distritos comunales, de
acuerdo al tamano de cada una de
ellas, constituyendo éstos la unidad
primaria de muestreo (UPM). En
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una segunda etapa se escogieron
las viviendas en los distritos segin
el numero de conglomerados (con-
junto de manzanas), que habia en
cada uno de ellos.

Hubo muestras independientes
de viviendas para mujeres y varo-
nes. Se utilizaron las mismas UPM,
visitando 2.898 viviendas para cada
sexo y se identificaron 983 M y 954
H. Finalmente, fueron entrevistados
865 mujeres y 800 varones.

Elaboracion y validacién del
instrumento

Basicamente, se utilizaron pre-
guntas de encuestas sobre salud
reproductiva-aplicadas en Guate-
mala y Brasil, introduciendo otras
segun los objetivos especificos del
estudio de Santiago.

La prueba piloto se desarroli6 en
mayo de 1988, con 40 horas de
entrenamiento para los encuesta-
dores, actividades en terreno y apli-
cacioén del cuestionario a cien jove-
nes de ambos sexos. Esta actividad
permitio examinar la atingencia y
claridad de las preguntas, identificar
temas con problemas, probar el ma-
nual del entrevistador, etc. Los en-
cuestadores, primordialmente pro-
fesionales de la salud, colaboraron
activamente en la reformulacién de
preguntas y en general en aportar
ideas para facilitar el trabajo.

Trabajo de terreno

Hubo un nuevo periodo de entre-
namiento de 40 horas, en el cual
participaron encuestadores, super-
visores, coordinador de terreno y
digitadoras.

Se formaron dos equipos de cin-
co entrevistadores de cada sexo y
un supervisor hombre y otro mujer
en cada uno de ellos.

Los autores, provenientes de los
Centros de Control de Enfermeda-
des (CDC) participaron en todas las
etapas del proyecto.

Resultados
El 52.2% de las mujeres y el
36.4% de los hombres recibié con-

La edad ideal para iniciar la educacién sexual es a los diez afios, segun la
encuesta.

®ESTUDIO
ACTUALIZADO SOBRE
EDUCACION SEXUAL
DEL JOVEN DE LA
REGION
METROPOLITANA.

sejo en materia sexual de algtn
miembro de su nicleo familiar y los
amigos son también una fuente im-
portante de consejo. En todo caso,
la familia va perdiendo su influencia
en la medida en que la edad del
joven aumenta (Tabla 1).

Mas del 60% ha recibido clases de
educacion sexual, siendo el octavo
ano el curso mas frecuente y las eda-
des entre los 12 y 15 afios. La perso-
na que daba esa primera clase fue en
su gran mayoria profesor u orienta-
dor (87.4% M y 92.0% H). A nivel
extraescolar, el lugar mas nombrado
fue la Iglesia (Tabla 2).

Los temas mas abordados tanto
en la escuela como fuera de ella
fueron los relacionados con el desa-

rrollo y biologia de la reproduccion,
siendo el ciclo menstrual el conteni-
do mas frecuente. El tema que mas
les gustaria aprender o profundizar
a los jovenes es sobre las enferme-
dades de transmision sexual.

Los diez afios fueron considera-
dos como la edad ideal para iniciar
la educacion sexual y en grupos de °
hombres y mujeres juntos, esto a
juicio de la mayor parte de los entre-
vistados.

Con respecto a conocimientos
basicos, se les consultd acerca del
periodo fértil en la mujer (cuando es
mas probable que una mujer quede
embarazada), obteniéndose sélo
un 26.7% y 23.5% de respuestas
correctas en mujeres y hombres,
respectivamente, aun cuando ése
era el contenido mas estudiado tan-
to a nivel escolar como extraesco-
lar. Lapildoray el condén resultaron
ser los métodos anticonceptivos
mas conocidos. En el grupo de las
enfermedades de transmision se-
xual (ETS), el SIDA fue la mas nom-
brada por ambos sexos. Los me-
canismos de transmision de ellas
fueron respondidos correctamente
por mas del 80%. Cabe destacar
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que el grupo con clases de educa-
cion sexual presentd un mayor gra-
; do de conocimiento que aquellos
S\ que no las recibieron.

En el campo de las actitudes
fyhubo diferencias entre los sexos,
con persistencia aun de algunas
creencias. Mas del 60% de My H
cree que la mujer debe tener los
hijos que Dios le mande. La virgini-

dad aparece como una condicién

®EN ESI A = para llegar al matrimonio para el
INVESTIGACION SE HA = 53% de las mujeres y con un por-
DETECTADO i, centaje menor para los varones, de

38%, siendo en general mas apre- .
ciada por los mas jévenes.

El embarazo en una mujer soltera
se plante6 como problema para

~ DESCONOCIMIENTO
DE LOS JOVENES

Para el 53% de | - :
SOBRE EL SEXO. ok w-,.g,n,ﬁags;::f::: et més hombres que mujeres (62.5%
condicién para llegar al matrimonio. Hy 43.8% M).
TABLA 1

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA PERSONA QUE ACONSEJA A LOS JOVENES ACERCA DE EDUCACION
SEXUAL, POR EDAD Y SEXO
SANTIAGO - CHILE - 1988

. e
PERSONA QUE MUJERES HOMBRES
ACONSEJA TOTAL 15-19  20-24 TOTAL 15-19 20-24
Mama 33.8 42.0 23.1 10.1 13.3 6.3
Papa 1.0 1.6 0.3 12.8 14.3 11.0
Mama y papa 2.7 35 1.6 5.5 6.9 39 .
Hermano/a : 8.1 7.6 8.8 6.4 8.3 4.1
Esposo/a : 6.6 2.3 12.2 1.6 0.2 3.3
Compaiiero/a
Amigos/as 18.8 20.1 17.2 251 24.8 25.6
Parientes y amigos 2.7 3.1 2.1 1.0 0.7 1.4
Profesor, profesional _
de salud : 5.2 4.5 6.1 5.5 6.9 38
Sacerdote, pastor religioso 0.1 0.0 0.3 1.4 1.4 1.4
Libros 5.1 3.1 7.7 10.5 5.3 16.8
Otro 0.7 0.8 0.5 0.6 0.7 0.6
Nadie 15.1 11.3 20:2 . 19.5 172 220
No sabe/no responde 0.1 0.2 0.0 0.0 0.0 0.0
TOTAL < ' 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 |
NUMERO DE CASOS (865) (488) (3877) (800) (435) (364)

¢CUANTO SABEN SOBRE SEXO LOS JOVENES? - M. SOLANGE VALENZUELA G. y OTROS.
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TABLA 2

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA EDUCACION SEXUAL RECIBIDA, POR EDAD Y SEXO

SANTIAGO - CHILE - 1988

EDUCACION SEXUAL

Recibida solamente en la
escuela

Recibida dentro y fuera de
la escuela -

Recibida solamente fuera de
la escuela

No la ha recibido

No sabe/no responde

TOTAL
NUMERO DE CASOS

MUJERES
TOTAL 15-19 20-24

62.8 705 528

134 . 05 172

3.0 2.5 4.0
20.4 16.6 25.2
0.4 0.0 0.8

100.0  100.0 100.0
(865) (488) (377)

TOTAL 15-19 20-24

HOMBRES

66.4 710 610
11.8 11.0 126 |
3.8 2.1 58

18.0 15.9 20.3
0.1 0.0 03

100.0 100.0 100.0
(800) (435) (364) .

Las preguntas concernientes a
métodos anticonceptivos mostraron
altas frecuencias de desconoci-
miento o conocimientos erroneos,
ya que, por ejemplo, el 30% de las
mujeres y el 41% de los hombres
considera el ritmo como uno de los
métodos mas seguros para evitar
‘un embarazo. Alrededor del 17% de
ambos sexos piensa que el condén
puede usarse mas de una vez si es
de buena calidad. La educacion se-
xual tuvo efecto positivo, ya que
aquellos jovenes con clases previas
conocian mejor todos los métodos
anticonceptivos nombrados. Mas
de la mitad de las mujeres declar6
no estar de acuerdo en tener rela-
ciones sexuales antes de casarse;
en tanto que sélo un 22% de varo-
nes concordd con esa posicion. Al
hacerse mayor, sea mujer u hom-
bre, el porcentaje de adeptos dismi-
nuye. De las mujeres que respon-
dieron que la primera relacion se-
xual debe ocurrir dentro del matrimo-
nio, mas de las tres cuartas partes la
tuvieron antes de ocurrido.

En el caso de los hombres, se
encontré mayor discrepancia entre
loideal y la situacion real, pues sola-
mente el 1.6% tuvo su primer coito
con su esposa. Ademas, hubo ma-
yor frecuencia de primera experien-
cia con amigas entre los varones

gue reportaron la esposa como la
relacion ideal.

Discusion y comentario

Si bien es cierto que un porcenta-
je importante de jovenes ha recibido
educacion sexual, resulta indiscuti-
ble que ésta se ha referido a biolo-
gia de la reproduccion, lo cual solo
entrega informacion sobre un tema
especifico.

Por lo demas, el curso en el cual
fue dada mayoritariamente esta pri-
mera clase es bastante tardio, con-
siderando que hay un grupo no des-
preciable de jovenes que abandona
la educacion sistematica en este ni-
vel. También, los doce anos consti-
tuyen una edad en que muchas ni-
fias han tenido su menarquiay otros
(M y H) se han iniciado sexualmen-
te.

Al analizar el grado de conoci-
mientos de estos jovenes se vio que
es deficiente y que muchos de ellos
manejan conceptos erréneos.

Las actitudes mostraron que exis-
te una cierta ambivalencia entre la
actitud y la conducta, tanto en las
mujeres como en los varones, aun-
gue en algunos topicos las mujeres
tienden a presentar actitudes mas
progresistas, tomando como base
los pensamientos de décadas pasa-
das.

e EL TEMA DEL SEXO

EN.LA EDUCACION

FORMAL AUN HOY ES

CONFLICTIVO.
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En los muchachos existen muchas
inquietudes, pero hay bastante des-
conocimiento en materia sexual.

Resulta evidente que en el terreno de
la educacién sexual existe una ardua
labor que realizar por parte de los
docentes.

Por lo tanto, resulta evidente que
en el terreno de la educacion sexual
existe una ardua labor para realizar,
por los grandes vacios detectados y
las necesidades reales de los jove-
nes. Creemos que este estudio en-
trega antecedentes actualizados y
fidedignos de la realidad, el cual
junto a otros aportes deberia consti-
tuir el marco de referencia necesa-
rio para el propésito sefialado.
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EDUCACION SEXUAL

EDUCACION

na de las grandes

inquietudes de los adultos,

y entre ellos padres y
profesores, es como encarar 10s
temas de la educacién sexual en
el contexto de una orientacién que
vaya mas alla de las descripciones
biologicas de los organos y de la
genitalidad y que envuelva a todo
el ser humano con sus
proyecciones en el campo del
amor y de la familia.

Es evidente que, para lograr un
buen resultado educativo, deben
dejarse de lado las vaguedades y
eufemismos. El profesor no puede
adoptar un aire pontificante y
moralizador escudandose tras un
programa rigido y generalizador.
Es necesario un acercamiento
humano y afectivo con el alumno y
para ello hay que estar dispuesto a
conocer las reales inquietudes de
los nifios y jovenes.

Esto implica partir, no de un
planteamiento previo, disefado
con un criterio adulto, sino de la
apertura hacia el conocer lo que
nifios o jévenes quieren saber.

Es lo que hemos conocido en la
experiencia de una profesora que
ha intentado un curso electivo
sobre la reproduccion humana. Su
forma de encarar la tematica
responde a lo que hemos
senalado anteriormente y se basa
en tres elementos claves:

1. Diseno de un programa
tentativo.

2. Preguntas de los alumnos.

3. Adecuacion del disefo tentativo
de acuerdo con las inquietudes de
los estudiantes.

No es una metodologia nueva,

EN EDUCACION SEXUAL

PREGUNTAR Y
RESPONDER

En las preguntas hechas por adolescentes en un programa de educacion sexual
se comprueba una serie de inquietudes y dudas respecto al tema sexual.

pero si lo es la actitud frente a lo
que los alumnos sefialen. De
partida, nada puede ser rechazado
y, consecuente con la tarea
pedagdgica, nada debe quedar sin

ser analizado. Esto implica respeto
por la actitud del estudiante que al
plantear su inquietud, cualquiera
que ésta sea, puede confiar en la
orientacion de su profesor.

16
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EDUCACION SEXUAL

¢ UNA METODOLOGIA
SIMPLE PARA
ENFRENTAR EL
TEMA.

e EXPERIENCIA DE
UNA PROFESORA
EN UN PROGRAMA
SOBRE EDUCACION
SEXUAL.

¢ ACTITUD. DEL
DOCENTE FRENTE A
l.LAS INQUIETUDES
DE LOS ALUMNOS
EN RELACION CON
EL SEXO.

Disefio

En el disefio previo el docente
organiza los contenidos en torno a
la biologia de la reproduccién
humana, consideraciones
psicologicas sobre el amor y la
sexualidad, concepto de familia,
relaciones familiares, magisterio
del credo catdlico u otros acerca
de la sexualidad, la paternidad
responsable, los riesgos de la
promiscuidad sexual y todos
aquellos que le parezcan
pertinentes.

Los j6venes deberian comprender ca-
balmente todos los aspectos relativos
al sexo, sus riesgos y responsabliida-
d..l

Esos contenidos seran tratados
con la profundidad que se requiera
de acuerdo con las caracteristicas
del curso, nivel, madurez e interés.

Preguntas

Se trata de un sondeo abierto,
no enmarcado, que permite a cada
alumno plantear la pregunta que
desee formular, que signifique una
inquietud que necesita respuesta.

Cada estudiante recibe una hoja
en blanco y en ella escribe la o las
preguntas que desee. No requiere
indicar su nombre, firmar o alguna
otra sefia identificadora. Su
participacién es anonima para el
grupo y para el profesor. Pliega la
hoja y la entrega.

Adecuacién
Recordemos que el elemento
central de esta metodologia de

trabajo la constituyen las
preguntas de los alumnos.

Una vez que el profesor ha
recibido las preguntas, las analiza
y organiza por temas.

Es importante que el alumno
sepa previamente que su pregunta
no va a ser contestada
directamente como un
cuestiopario, sino que ira incluida
en los contenidos del programa. El
alumno debera identificarla dentro
del todo que es la materia
desarrollada.

Ofrecemos a continuacién
algunas de las preguntas
formuladas por las alumnas del
curso electivo al cual nos hemos
referido. Estas preguntas se
refieren a la relacion sexual, tema
que aparece en el 100% de los
cuestionarios con un promedio de
dos preguntas en cada uno de
ellos.

¢ Cuéantas veces la pareja puede
tener relaciones?

PREGUNTAR Y RESPONDER
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EDUCACION SEXUAL

Para que los alumnos formulen libremente sus preguntas el profesor debe crear
un clima aproplado de respeto y comprensién por la inquietud de los estudiantes.

¢,Cuanto se demora la mujer
antes de llegar al climax?

¢ Duele el tener relaciones
sexuales?

¢ Es muy cansador tener
relaciones sexuales?

¢ Cuantas veces se puede hacer
en una noche?

¢ Cuarnito rato puede estar el
pene en la vagina?

¢ Se puede volver a excitar el
hombre después de la
eyaculacién?

¢ Es cierto que una mujer se
indispone después de tener
relaciones sexuales?

¢ Adelgaza tener relaciones
sexuales?

¢ Cuantas calorias se queman
haciendo el amor?

¢, Qué sucede si la mujer no
llega al climax?

Como se advierte, las
interrogantes se"han formulado
con amplia libertad y sin
eufemismos, lo que indica que el

docente ha logrado un clima
apropiado dentro de la sala de
clases, que no se obtiene por
cierto en una intercomunicacion
habitual.

Es importante que el alumno y el
grupo perciban una actitud de total
aceptacion sin que descubra en su
profesor sorpresa, molestia,
sarcasmo, disilusion. Los alumnos
deben tener la sensacion de que
cualquiera sea su duda, y la forma
de plantearla, cuentan con el
respeto y la comprension del
profesor.

Al entregar los temas, el
profesor debera responder dichas
preguntas en la forma mas clara
posible y complementar su
orientacion sobre la materia que
los inquieta, con las preguntas y
comentarios que surjan durante la
clase.

Ante la posibilidad de que los
alumnos pregunten sobre algunos
temas, sin considerar otros que

son importantes, es recomendable
que el profesor motive el interés
de los alumnos hacia esos tépicos.

Evaluacion

La lectura, analisis y
erganizacion de las preguntas de
los alumnos, permiten al profesor
detectar no sélo su nivel de
interés, sino también de sus
conocimientos. Por medio de las
preguntas, el docente puede
conocer lo que sus alumnos
saben, empiricamente, en relacion
a los temas del programa. Cada
pregunta plantea una inquietud
que esta basada en una .
informacion verdadera o errénea,
cientifica o mitica, que el profesor
puede orientar con claridad. Las
preguntas permiten'colocar el
contenido al nivel que el grupo
necesita. Se ha realizado asi una
evaluacion diagnostica del grupo.

Como evaluacion formativa se
sugiere utilizar el siguiente
cuestionario:

Respecto a los temas tratados:

1. ¢Ha quedado alguna de sus
preguntas sin respuesta? ;Cual o
cuales? ;

2. Si todas sus preguntas han
sido respondidas, ;han surgido
nuevas interrogantes al respecto?
¢ Cual o cudles?

Las respuestas que en verdad
seran preguntas permitiran al
docente un conocimiento de la
receptividad de su mensaje y lo
pondran alerta acerca de las
posibles distorsiones o carencias
de la informacion, facilitando la
planificacién de la etapa final del
complemento y reforzamiento de
la materia. :

Las preguntas que formulan los
alumnos y que el docente organiza
por temas, le permiten formar un
banco de datos de los asuntos que
mas les preocupan.

El profesor puede acudir a esta
informacion para elaborar sus
planificaciones futuras. Q

18
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TEMAS PEDAGOGICOS GENERALES

e MUCHAS VECES SE
ELEVAN A NIVEL DE
VALOR ELEMENTOS QUE
NO LO SON, COMO LA
MODA, EL LUJO, EL
DINERO.

e LA EDUCACION NO
DEBE PERDER DE VISTA
LA INTEGRIDAD DEL :
HOMBRE, A TRAVES DE
LA REFLEXION Y LA
PRACTICA DE LOS
VALORES. =
e LA EDUCACION HA DE
DAR OPORTUNIDAD A
CADA ALUMNO PARA QUE
ASUMA SU
RESPONSABILIDAD ANTE
SI'Y LOS DEMAS.

La amistad

es un ejemplo de valor

o tiene precio:

quen

relativa frecuencia, una suer-
te de trastrocamiento de valo-
res, tomando, por ejemplo, el efecto
por la causa, como lo explica A.
Polaino Lorente (E/ Mercurio, 23 de
abril, 89, E-S): “subordinando la feli-
cidad, al placer; el amor, a la sexua-
lidad; la solidaridad, al egoismo”, o
un valor de caracter universal por
uno inferior y de alcance limitado.
Asi sucede con quienes consideran
intercambiable lo correcto por lo
conveniente y con quienes toman el
valor como sinénimo de precio.
El ser del valor no pertenece al
orden sustantivo, sino adjetivo, no
posee una realidad independiente,

H oy es posible observar, y con

_3-
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se encuentra adscrito a ella, pero no
como una cualidad cualquiera, como
el color, el peso o el tamafo. No
entregarealidad al ser, no lo configu-
ra, simplemente lo torna valioso, lo
transforma en un bien.

Los valores suelen hallarse escin-
didos en un polo positivo y uno ne-
gativo. En otras palabras, a cada va-
lor corresponde un disvalor, que no
es laausencia del valor, sino que tie-
ne existencia propia. La felicidad no
consiste sélo en la carencia de be-
lleza, existe como ella, plenamente.

Jerarquia de valores

La axiologia contemporanea con-
cede a los valores cierta jerarquia
que va desde los inferiores, de al-
cance reducido y mayor subjetivi-
dad, hasta los superiores, de alcan-
ce universal, objetivo.

REV. EDUCACION N° 180 - PAGS. 19-22
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TEMAS PEDAGOGICOS GENERALES

La manifestacion estética del
gusto pertenece al primer tipo, mien-
tras que el imperativo ético del res-
peto alavida es un buen ejemplo del
segundo.

De este modo es posible determi-
nar, a través de la reflexién, cuales

son los valores esenciales a los que.

deben subordinarse aquellos que
no lo son.

Las pautas culturales, cuyo fin
deberia ser el hombre integro y
realizado, no sélo en su individuali-
dad, porque esto no basta, sino a
través de latrascendencia, de ir mas
alla de si mismo, tienden con cierta
frecuencia a propiciar confusiones
elevando a nivel de valor objetivo
elementos que no lo son, como: la
moda, el lujo o la apariencia del
éxito.

Elegir: un ejercicio dificil

En medio de esta confusion elegir
se ha vuelto un ejercicio dificil para
el hombre: su autenticidad puede ir
en contra de un estereotipo, su en-
frentamiento de un problema contra
la comodidad de la aceptaciéon a
priori. Sin embargo, esta situacion
no exime al hombre de su deber de
elegir. Aun cuando deje de hacerlo
toma una opcién: ha de elegir no
eligiendo, dejandose llevar por la
corriente en vez de navegar.

Son las elecciones del hombre
frente a las circunstancias las que le
dan sentido a su vida. Una existen-
cia sin sentido es la negacién del ser
y una con un sentido deteriorado,
vacia y dolorosa en su expresion.

Es el caso de ciertos individuos
atrapados en la monotonia de la
rutina del trabajo convertible en
precio, para guienes las cosas de la
vida carecen de sentido cuando no
tienen un equivalente material. Su-
fren de una aberracién éptica que no
les permite ser ni ver en otros algo
mas que un objeto.

Pero el hombre sélo se hace per-
sona trascendiendo, o sea, en la

Los lazos de amor entre
madre e hijo son duraderos

porque pertenecen al espiritu.

medida en que se comunicay
comparte con otros.
Lazos duraderos
No es lo material, lo pondera-
ble: pensable y medible, todo lo
que requiere el hombre para
encontrar su sentido y proyec-
tarlo; sino los lazos que €l esta-
blece a través de lo impondera-
ble. Estos lazos son mas durade-
ros, porque pertenecen al espiritu,

que esindestructible y valioso,aun- | %

que no tenga precio.

La amistad es un buen ejemplo
de ello. Los amigoes nacen cuando
los hombres permanecen juntos ejer-
citando la nobleza de darse a si'mis-
mos. Cuanto mas tiempo compar-
ten, dandose a si mismos, mas se
reduce la distancia entre ellos. Asi,
puede ocurrir que mas tiempo acer-
que y menos tiempo aleje. Y si el
tiempo es distancia entre aconteci-
mientos, entonces hay distancias
que acercan y cercanias que alejan.

Laamistad esvaliosa e inaprecia-
ble y puede definirse como efecto
desinteresado. Elamor de Cristo por
la humanidad fue amor de amigo, la
salvacion del hombre dependia de
su total desinterés por si.

Judas puso precio a laamistad de
Jesus: 30 piezas de plata, pero él
mismo debid percatarse de la incon-
gruencia que era poner precio a lo
inapreciable, y se quit6 la vida.

Afirma Aristoteles, en Etica a Ni-
cémaco: "La amistad existe entre
los buenos y semejantes”. Cémo
podria ser de otro modo? Quienes
son capaces de posponer sus inte-
reses en beneficio de los demas, por
puro afecto, deben haberse liberado
en algin momento de la férula de la
conveniencia para descubrir la di-
mensién de la afectuosa herman-

dad donde resulta posible el rescate
del hombre por el hombre.

La amistad no tiene precio, pero
aquel que tiene un amigo verdadero
sabe cuan valiosa es, y puede decir
como el poeta:

“Qué caropresente eresamialma

y qué altura a ella le es concedida

Y qué gracia

y qué esplendor tienen los dias

que de su fugaz magnificencia

me muestran estos retofios”

Altura y profundidad

L.a amistad, la confraternidad son
valores que le dan grandeza a la
vida, porque la vida humana no se
establece en una dimensién plana,
entendida como una recta que cubre
el trayecto desde principio a fin, sino
gue tiene también una altura y una
profundidad.

La primera dimensién esta dada,
mientras la altura y la profundidad
deben ser encontradas, cada hom-
bre ha de descubrirlas para si y no
las descubrira mientras carezca de
una brujula interior. Una brujula que
lo oriente hacia valores y principios y
no aquella que sefale el parecer del
otro, la opinién del que manda o el
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TEMAS PEDAGOGICOS GENERALES

gusto.de quien tiene el poder. Si no
existiera esa brijula serfamos victi-
mas indefensas del oleaje y del vien-
to de las circunstancias y tendria-
mos que olvidar el suefio de una
sociedad mejor.

A través de la vida el hombre
ejecuta ciertas acciones, y estas
acciones, que pertenecen al plano
horizontal de los acontecimientos,
son las que lo elevan o degradan, en
el plano vertical de los valores.

Alli puede suigir un Juan Salva-
dor Gaviota que es capaz de volar
cerca del cielo, muy alto sobre el
mar, o un Gregorio Samsa, prota-
gonista de La Metamorfosis, de
Kafka, que se deja arrastrar por
los acontecimientos, para ser
incluido, porque es un ser pasi-
vo, en el espacio mas bajo,
privado de la racionalidad
humanay de los valores que lo
enaltecen.

En consecuencia, el hom- 3§

bre debe elegir y para hacerlo
de manera que satisfaga su
necesidad de sentido y tras-
cendencia debe conocer los
valores, cuya existencia sub-
yace en la estructura misma de la
vision de mundo que emana de nues-
tra cultura.

El relativismo, la frecuente confu-
sién de los valores, ala que contribu-
ye el rapido cambio propiciado por la
ciencia y la técnica, puede resultar
un eficiente instrumento no realiza-
dor de lo humano, al soslayar la di-
mension ética y espiritual que con-
fiere sentido a la vida del hombre.

Humanizacion de la educacion
La educacion no debe perder de
vista esta integridad del ser humano.
Ella no es el logro del adiestramien-
to, por eficaz que ésta sea: conduc-
tismo; ni del conocimiento frio y
exacto: positivismo. Tampoco resul-
ta del aprendizaje y de la aplicacion
de las leyes de lo ponderable que
conducen al éxito material. Esta in-

La educacion debe privilegiar el
ejercicio del discernimiento, del juicio,

- decision y responsabilidad que ella

inveolucra.

tegridad surge de la humanizacién
del proceso educativo, atravésde la
reflexion y la practica de los valores:
la racionalidad, la tolerancia, la res-
ponsabilidad, la confraternidad en-
tre los hombres, la justicia. Porque
estos valores son el punto de partida
de las decisiones de un hombre in-
tegro; son fundamento de la libertad
y labase de unavida gue ademas de
tener extension tenga sentido y pro-
fundidad. Porque los valores supe-
riores deben dar direccion a la exis-
tencia y se originan en la naturaleza
del hombre: un ser libre, racional,
capaz de sentir y de dar afecto, que
necesita relacionarse con otros en

forma creativa y no destructiva, que-
busca la verdad, que ama la vida y
cuyo sentido de justicia le indica que
debe respetar |a de los demas y con
una conciencia que le sefiala cuan-

. do los valores superiores, de alcan-

ce universal, objetivos, sobre los'
cuales hay consenso general, son
transgredidos, a menos que su
sensibilidad ética sea perturbada por
una vision deformada de loque es y

debe ser el hombre, como ocurrid,
por ejemplo, con el socialismo
nacionalista aleman, liderado

por Hitler.
Tampoco se trata de

congelar los valores en
. una vision del mundo
que pretenda alcanzar
la absolutaperfeccion,
perdiendo con ello la
virtud de ser perfecti-
bles, anquilosandose
y transformandose,
por ello, en una férrea
cadena, que'impidala
realizacion delhombre
en vez de propiciarle,
como histéricamente
lo han probado doctri-
nas utdpicas que pretendieron co-
nocer todos los caminos y, por lo
tanto, decidieron imponerlos de una
vez y para siempre, confundiendo

-los medios con los fines.

Decisiones del hombre

No son las condiciones del hom-
bre las determinantes, sino sus
decisiones. La educacién no debe
formarlo para ser un simple eco de
las circunstancias. Por el contrario,
debe privilegiar el ejercicio del dis-
cernimiento, deljuicio, de la decisién
y de la responsabilidad que ella in-
volucra,

Transmisiéon de valores
Debemos hacer uso, en la ense-
flanza, de ciertos esquemas valori-
cos. Tal es el caso de la literatura,
donde el estudio del héroe, sobre

EDUCACION Y VALORES
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todo en la leyenda y el mito, adquie-
re una dimensién paradigmatica y
representativa de los valores de una
cultura, valores universales y objeti-
vOs, que pueden proporcionar y en-
riquecer el sentido del hombre de
ser, en el mundo, digno de trascen-
dencia. Tal es el caso, también, de
las ciencias cuyo estudio, basado en
el método cientifico, representa la
oportunidad de transmitir valores
como la racionalidad, la objetividad,
la flexibilidad de criterio frente a las
circunstancias cambiantes del co-
nocimiento de la realidad.

De este modo se ir4 desarrollan-
do la sensibilidad valérica y, en
consecuencia, un hombre capaz de
actuar.

Responsabilidad individual

De nada vale el éxito en lo ponde-
rable si falta lo imponderable: los
valores. La estructura social no nos
libera de la responsabilidad indivi-
dual. Hoy, al igual que en el siglo V
a. de C., el mundo necesita, como
dijo Arist6teles en aquella época, de
quienes sean capaces de posponer
sus intereses en beneficio de princi-

pios al servicio del bien comun que’

consiste en darle la oportunidad de
desarrollo a cadaindividuo, paraque
pueda asumir su responsabilidad en
el mundo.
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as variables que han influido
L en el cambio de perspectivas

gue comprometen al proceso
lector son numerosas, pero la mas
importante ha sido el surgimiento de
un nuevo tipo de enfoque lingtisti-
co-comunicativo; que ha contribui-
do a delimitar esta actividad. Este
modelo, ademas de ser comunicati-
vo y centrado en el lector, entrega
también nuevos modelos de lectura
que tienden a desarrollar estrate-
gias psicolingilisticas.

Generalmente, los procesos que
operan en la lectura en una lengua
extranjera son similares a los de la
lectura en la lengua materna (Coa-
dy, 1983). De aqui el interés por
conocer los componentes y sugerir
algunas estrategias lectoras que
sirvan a los docentes para desarro-
llar y facilitar la comprension entre
sus alumnos.

Los componentes del proceso de
lectura se refieren a factores de ti-
pos cognitivos, perceptivos, actitu-
dinales y sociolégicos, que funcio-
nan interrelacionados en la com-
prension de un texto (Berhardt,
1986). Estos componentes compar-
ten la tarea de afianzar hechos de
inferencias y anticipacion eémplea-
dos por los lectores. Los nuevos
modelos consideran al lector como
la energia basica donde se efectia
el proceso, en el cual el texto en si
llega a ser secundario.

Los modelos “perceptuales” se
han preocupado de la codificacién,
decodificacion de lo impreso y per-
cepcién de los lectores. Los mode-
los “conceptuales”, que postergan
el conocimiento linglistico, han ex-
puesto que la comprensién depen-
de tanto de la informacién proposi-
cional del texto como de la interac-
cién comunicativa texto-lector.

Modelos interactivos

Los modelos psicolinglisticos
(Coady, 1983) y constructivistas
(Berhardt, 1986) conceptualizan la
naturaleza multidimensional del
proceso lector, cuyos factores no
son independientes. Asi, es casiim-

Hacia la comprensién de textos

DESARROLLO DE

EDUCACION

ESTRATEGIAS LINGUISTICAS
EN EL PROCESO LECTOR

Ninette Cartes Enriquez
Departamento de Idiomas Extranjeros
Universidad de Concepcién

posible identificar si el “conocimien-
to previo” influye en el “reconoci-
miento de palabras”, o si el “recono-
cimiento de palabras’ activa el
“conocimiento anterior”. En otras
palabras, es dificil delimitar el inicio
del ciclo del proceso lector porgue
hay variacion entre los diferentes
textos. En consecuencia, estos dos
modelos son interactivos; es decir,
una estrategia desarrollada puede
servir simultdneamente, ya sea
para formular hipétesis, evaluar o
para resolver problemas léxicos,
comprender enunciados y captar la
estructura profunda o semantica de
ciertos enunciados (Woytak, 1984).

Se sabe que un buen lector confia
mucho mas en la informacion se-

mantica que en la informacion sin-
tactica, excepto cuando el significa-
do no es claro. Los significados que
el lector ha derivado y creado se
recodifican en forma abreviada de
almacenamiento en la memoria a
largo y corto plazo (Papalia, 1987).
Al leer, el lector esta relacionando la
informacién de entrada con la que
ya ha almacenado en la memoria, y
readapta la interpretaciéon a medida
que la necesita. Asi, cada estudian-
te aplica diferentes estrategias en
este proceso, y algunas de las es-
trategias utilizadas son mas eficien-
tes que otras.

Es tarea de la educacion basica y
media desarrollar habilidades y es-
trategias de lectura para que los
futuros lectores internalicen en la
memoria a largo plazo, las decodifi-
quen en la memoria a corto plazo y
comprendan los mensajes del texto,
haciendo uso de las estrategias ya
internalizadas.

Errores mas comunes
Segln los trabajos de investiga-

cion (Mumby, 1979; Cartes, 1988),

los errores mas comunes que co-

meten los estudiantes lectores son::

1. No diferencian entre idea central
o principal, secundaria y/o apoyo.

2. No captan la idea principal del
texto,

3. No comprenden el uso figurado
de la lengua.

4. Leen mas de lo que se establece
en el texto o leen lo que desean
leer y encontrar.
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TEMAS PEDAGOGICOS ESPECIFICOS

Una de las estrategias de aprendizaje para desarrollar la capacidad intelectual
es usar esquemas gramaticales y culturales.

5. No relacionan pensamientos ni
ideas.

6. No consideran la fuerza de algu-
nas palabras.

7. No observan la relacion gramati-
cal interna entre las palabras o
grupos de palabras.

8. No atienden.al significado grama-
tical de las palabras.

Desarrollo de estrategias

A continuacion se presentan al-
gunas estrategias comunicativas a
largo plazo y ejemplos que todo pro-
grama de lectura de quinto basico a
segundo medio debe contener.

Seleccion de palabras y
oraciones
Objetivo: leer en forma rapida.
Ejemplo: lean este aviso del dia-
rio y contesten las preguntas dadas.

3 2 2 Arriendes OFRECIDOS
. Santiago Centro
Departamentos

10,000 COMPARTO DEPARTAMENTO SERORITA,
sefiora Edif. 6083446, Teatinos 666,

10,000 COMPARTO DEPARTAMENTO SERIORITA.
Teatinos 666-B, 717188.

12.000 SE AFIHEENDA DEPARTAMENTITO INTE-
:lgf?: matrimonio solo que trabaje fuera, San Camila

16.000 Y 22.000 MAS GARANTIA, UNO Y DOS
?gis%lanles, calafant, sin nifos. Avenida Cotapos

'1? 0009\'25195 .500 ARRIENDO OFICINA CON TELE-
20 ODO DEPARTAMENTO INTERIOR. ARAUCO

20000 COMPARTO DEPARTAMENTO CON SE-
fiorita que trabaje, 397262,

22,000 UN AMBIENTE, SECTOR P. OHIGGINS, 4
cuadras Metro, Fono 94858,

22,000 RENATO AHUMADA DEPARTAMENTO SA-
lomon Sack, tres dormitorios. Ahumada 312 521.
25,000 DEPARTAMENTO 3 DORMITORIOS, TELE-
fc%ﬂa Rios Comandante Canales 1934-G.

29,000 FRANCISCO CUEVAS PROPIEDADES: UN
ambients, bafio, cocina Merced-Mosgueto, 6967381,

32 Arriendos OFRECIDOS
Santiago Centro
Oﬂcmas Locales, Nagucnos y Otros

5.000 ESTACIONAMIENTO AGUSTINAS ESQUINA
Miraflores, teléfono 2271468,

7.000 EEI‘ACIONAM!ENT‘O AGUSTINAS-MIRAFLO-
res. 2815367,

10,000, 2 HABITACIONES AMPLIAS PARA GUAR-
dar. Seclor Portugal-Maule. 5556052,

1-1 000 OFICINA TELEFOND COMPARTJDO

2220362,
15.000 MAS GASTOS COMPARTO OFICINA CON
taller y teléfono. Liamar desde el lunes, 6993579
15,000 PRIVADO CHICO AMOBLADO CON TELE-
fono, Llamar 395745,
15.000 LOCAL GALERIA SUR. SAN DIEGO-ZENTE-
no. 6985387-6961515, C
15.000 COMPARTO OFICINA, MUEBLES, TELEFO-
no. BB13748.
16.000 LOCAL SANTO DOMINGO/21 DE MAYO,
9 m.2, 4o nivel, 2327459-2315299,
18,000 EXCELENTE OFICINA, SECTOR BRASIL-
Balmaceda. 2294060,
20.000 LOCAL TRES CORTINAS, BAND. SOBERA-
nia 1055, lono 764121,
206020 QOFICINAS, TELEFONO, AMOBLADAS.

1

22.000 ARRIENDO LOCAL EXCELENTE UBICA-

cidn, bafio privado, ofro en excelente esquing, bafio,

g}étggo, 45.000. Victoria-San- lgnacic. 5553726,
uefios.

1. ¢, Cudl departamento es el mas
barato?

2. ;A dénde me puedo dirigir para
consultar por ese departamento?

Ejemplo: Supongamos que estan
de vacaciones. Lean este aviso de
agencias turisticas y digan el lugar
que elegiran para visitar. Disponen
de un mes y $ 800.000.

TIERRA SANTA Y EGIPTO
~ Unica salida 8 Septiembre 1989,

Desde Roma hasta Aswan, visitando Israel por tierra
y Egipto en crucero por el Nilo.

(10 Cuotas de $ 80.103. )

20 dfas de programa con excelentes servicios. Incluye
todos los pasajes agreos y lerrestres, hoteles en hab,
doble o single, comidas y excursiones
de acuerdo al programa.

Organizan:
VIAJES VAL HUSA VIAJES
P, de Vaidivia 057

‘Adolfo Ossa 1053
F.: 465417 - 2317972 - 2515803 F.:

35 - 728001 - 728244
5 dfas 4 noches. Incluye pasaje aéreo ida y
vuelta, traslados, visita de la ciudad, tour de
compras, alojamiento con bafio privade y
desayuno, gufa local. En habitacién doble
$ 57.456 por persona. Créditos desde
$ 3.659 mensuales, Salidas garantizadas,

RIO DE JANEIRO

8 dias 7 noches. Incluye pasaje aéreo ida 'y

vuelta, traslados, habitaciones con aire

acondicionado, desayunos brasilefios, visi-

tas a centros turfsticos relevantes: Pan de

Azicar, Copacabana, Ipanema, El Corco-
vado, Islas Tropicales, con almuerzo.
Tiempo libre para compras y disfrutar de las
playas. Una semana de gran emocién por
s6lo $ 150.470 por persona. Crédito des-
de $ 9.583 mensuales.

SALIDAS todos los lunes y mtémles.

® VALORES INDICADOS INCLUYEN PASAJE AEREO

O Chilean Travel Services
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TEMAS PEDAGOGICOS ESPECIFICOS

Prediccién de ideas y palabras
Objetivo: inferir informacion.

Ejemplo: busque el nombre de es-

tas laminas:

( ) como siempre atrasado

() aterrizaje forzoso

( ) estoy en problemas

® SE INDICAN LOS
ERRORES MAS
COMUNES EN LOS
ESTUDIANTES

Prediccion de hechos

¢ Qué sucedera? Observen nue-
vamente las laminas y lean las ora-
ciones para pensar lo que sucede-
ra. Miren y respondan.

15
2.
3

Desarrollo de la capacidad
intelectual
Objetivo: hacer uso de esquemas
gramaticales y culturales.
Ejemplos:
a) el pan es tan duro como
- el lapiz - una casa - el papel -
una piedra
b) es tan feroz como
- un leén - un lobo - un perro - un
elefante

Organizacion de oraciones
Objetivo: organizar la informacion

de entrada con los elementos orga-

nizadores que contiene.

Ejemplos:

a) Habia una vez un

— se casaron y fueron felices

— se llamaba Juan X

- gigante, muy amable con los
nifos que

~ Un dia, el gigante se enamoré
de una nifa hermosa; afos
mas tarde

b) Tengo que inventar un compas.

Hoy no traje el mio.

Creo que podria hacer uno de la

siguiente manera:

— Ato el lapiz de escribir con una

— Sostengo la cuerda con mi
mano
— Hago un circulo con el

— El centro de la circunferencia
es un

Captacion del tema

Obijetivo: inferir la macroestructu-
ra.
Ejemplos:

~ a) Segln las palabras dadas, esta-

mos hablando de:

— Concepcién - Chillan - Santia-
go - Temuco

— tenedor - cuchillo - cuchara

—rio-lago - agua - océano - mar -
pozo

— alfombrilla - enfermedades -
fiebre - tifus - TBC

~ flores - amapolas. rosas - ale-
lies
— planetas - luna - sol - tierra —

Serie de palabras
Objetivo: relacionar palabras e
ideas.
Ejemplos:
a) ¢Cual palabra no corresponde a
la serie?
- pan - azucar - leche - arroz -
cocina
- agua - leche - jugo - vino - bote-
lla
b)¢Cual es el tema? (captar la idea
principal)
- bicicleta - auto - bus - camién -
motocicleta (medios para viajar
por tierra)

- ruca - caza - pesca - guerreros

(vida de araucanos)

Tema de conversacion
Obijetivo: asociar ideas.

Ejemplo:

Es rubia y hermosa

¢ Verdad?

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS LINGUISTICAS EN EL PROCESO LECTOR - NINETTE CARTES ENRIQUEZ
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TEMAS PEDAGOGICOS ESPECIFICOS

Naci6 a las 7 de la mafiana

¢,Cual es el tema de conversacién?
¢ Qué palabras te ayudaron a bus-
car el tema?

Secuencias de oraciones (ayer,

hoy, manana; en primer lugar, en

segundo lugar, y finalmente, etc.).
Obijetivo: formar esquemas men-

tales de secuencias.

Ejemplos:

a) Ayer me levanté temprano

Finalmente tomé el bus

Luego tomé un buen desayuno

b) Diez anos mas tarde el hombre
llegoalaluna
El primer hombre fue puesto en
orbita en 1960
En la actualidad, Estados Uni-
dos pretende enviar un cohete
tripulado a Marte

Captacion de causa-efecto
Objetivo: conocer esquemas de

oraciones segun principios de cau-

sa-efecto.

Ejemplos:

a) Muchos accidentes ocurren por-
que los conductores no manejan
bien

Se ha comprobado que los alumnos
leen lo que desean leery encontrar en
un texto,

¢ Cual es la causa de los acciden-

tes?

¢Cudl es el efecto de no manejar

bien?

b) La capa de ozono se esta alte-

rando debido a:

~ los productos quimicos conta-
minantes

— causas de la alteracion de la
capa de ozono

— efecto de los productos quimi-
cos

Lectura superficial o vertical
Objetivo: conocer puntos de vista

del autor.

Ejemplo:

Los perros son generalmente un

problema en las casas. Algunos son
sucios y otros molestan con sus la-
dridos en la noche.

¢ Cual es la idea principal de este
texto?

Deducciones
Ejemplo:
Las giras de estudio deben pro-

pender a que los nifios visiten su
pais primero y, luego, los paises
extranjeros.

¢ Esta el autor en favor o en con-
tra de las giras de estudio?

Captacion de la idea principal
(leer titulos, subtitulos y lectura su-
perficial del texto).

Obijetivo: seleccionar ideas relevan-

tes.

Nota: Lean el titulo, subtitulo. Con
estos elementos pueden pre-
decir la idea principal.

Lean todo el texto. k
Lean parrafos y partes que no
se relacionaron en la memo-
ria a corto plazo.

¢Como le podrian explicar a
un companero de qué tratan
estas noticias?

Los detalles que complemen-
tan la idea central constituyen
las ideas secundarias.
Expliguen nuevamente la
idea principal y fundaménten-
la (ideas secundarias).

Conclusiones en la organizacion
del texto
TRABAJE EN GRUPOS

Objetivo: inferir que el desarrollo
del tema explica la idea del primer
parrafo y detalles complementarios.
Ejemplos de informacién rapida y
precisa:
— presentacion del tema
— objetivos
- ventajas
— fecha y hora de tal evento
— posible fundamentacién
- desarrollo de idea principal
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Sudafricanos en Seminario sobre Geotécnica

dridos,

dos.

Con el objeto de divulgar las aplicaciones de técnicas especiales para la
ion, caracterizacién y estudio geotécnico de los suelos y capacitar

asistentes en su uso, la Escuela de Ingenieria de la Pontificia Universidad Catélica

de Chile organiz6 el curso ‘“Prospeccién geotécnica avanzada, aplicacién a climas

Para ello viajardin especialmente a Chile los académicos sudafricanos Antony
Williams, jefe de la division estructural y geotécnica del National B
Research Institute; Timothy Partridge, profesor de la Universidad de Witwaters-
rand, y Antonhy Brink, de la Universidad de Pretoria. ‘

La actividad se llevari a efecto en el Cam
lunes préximo y el 4 de agosto y sera presidi
Correa, y por el embajador de Sudéfrica, Pieter van der Westhuizen.

Durante el desarrollo del curso se dardn a conocer estudios recientes, referen-
:i?; a las propiedades geotécnicas de los suelos en climas dridos y semi-

a los

San Joaquin de la UC, entre el
por el rector, Juan de Dios Vial

Comprension de laminas y
diagramas :

Objetivo: analizar laminas y grafi-
co.
;.se ha reducido?
Jen gque se ha reducido?

Reduccion del Endeudamiento de las S. A.
(Millones de pesos, Dic. 88)

FUENTES DE FONDOS 83-88

OTROS RECURSOS
NO OPERACIONALES
25,14%

RECURSOS -
OPERACIONALES
50,30%

EMISIONES
ACC. DE PAGO

16,06% VENTAS ACTIVO FIJO

8,80%

NO TRABAJE SOLO

1. Observen la lamina.

2. Relacionen el contenido de la |&-
mina con el conocimiento previo.

3. Comparen y deduzcan su conte-
nido.

4. Los diagramas corroboran el
contenido de la lamina, pero

agregan mucha informacion. Ob-
sérvenlos.

5. Relacionen los contenidos para
presentar un informe grupal.

USOS DE FONDOS 83-88

OTROS USOS
10,97%

ADICIONES AL
ACTIVO FIJO
24,80%

AUMENTO EN
CAP. DE TRABAJO
9,37%

INVERS.

PAGO DE EN OTRAS
DIVIDENDOS EMPRESAS
19,29 16,20%

DISMIN. DEUDA L. PLAZO

19,37%
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Anélisis de oraciones

Objetivo: buscar la estructura pro-

funda, relacionar la estructura su-

pefficial y profunda.

Ejemplos de aviso:

a) Brasil. Egipto. Haga su suefio
realidad. Aerolineas XX. Vuele a
(viaje a, visite...) Brasil y poste-
riormente visite Egipto. No es im-
posible. Aquf le damos la oportu-
nidad de viajar,

b) Inscripcién dada en algunos bu-
ses: “Contigo en la distancia”
(Explique la estructura profun-
da).

Uno de los errores mds comunes que
cometen los estudiantes lectores es
que no diferencian entre la idea cen-
tral y secundaria.

TRABAJE EN GRUPO

- Busquen las estructuras profun-
das y de superficie.
Hay muchas palabras que no es-

_ tan impresas en el aviso, pero el
contenido lingliistico previo, que
Uds. poseen, ayuda a resolver el

c) Lean los siguientes avisos: lenguaje periodistico.
[ GRuPD ) [ mousraia el i "M )
| ELECTROGENO e EXTRAORDINARIOS CRIANZA DE DVEIAS
| P
oisconieee (| f ELECTRICO || || GALPONES (| [ "™ teroms e ret

Egresadn Feruela
Técmica n equivalante

PARA ARRIENDO

NUEVO Curriculiim v peelensin
' 86 KVA. AN
LIIL 2279530 CORREO 29

con pficings. felélonos. am

Curse: Sabado 29 ¢ juln
(1 siko dia), lnlormes v ma.
trirulas:

pho scceso de caminnes
ubiadn ey wmporianie ave

mirdn el plan de Vita el IFOSANA
Mar  CASILLA 10043 TEATINOS 251, OF. 510
FOND 974155 FONG 8084708

Vifia DEL MAR

o NECESITO )

r .I_E—N—-—ﬁ[— — e — —
PLUMONES Y SACOS
NEDIO S ane || || "towansromac || - AYUDANTE
MOTOHHG“E e irnmdi:‘m; |“§rk; 1
| PEDIATRA 0 SIMILAR ST 18 F[:ﬂNTAIlt]II(A)
| nanng o les Des i - . y
‘ AUXILIAR DENTAL Mo mn ewcelente s it ,};;;‘a;dg;;;:[';;.;};;g;
NCUFSIT TR vinrias = lalii,
| cen fRomEbico (| ] et 3 ro00m Hionn 1234 v D “J0SE ANANIAS 80
S | G ) ) |
s
s —s - e "AUTO DE
A
VENDO | TAPAS f BUNGALOW COLECCION
CONERAS PINO U':LIE!!EI]:! HI}CHITE MERCEDES BENZ
s ruarlas o
LESSONA VENDO S e 1 dons (1 |1 300 AND 1952
; '-H_"U"U“I § 100 ¢/ 105, 1o siite, fres ba. En proceso de res.
FEO0 00000 PLUFS T OERA s, dependencias, le =
Riien pstacdn MADERAS VASCONIA 1aza,  losa ra{]jlaufq, tauracion. Regalo
Vorlas: 21 asismicn, 730 300 ap | A
| CHILOE 1953 J Ts;;so;ga EL VERGEL 2012-14 FONO 032.078081 4
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Nota del Editor:

El 8 de septiembre se celebra
anualmente el Dia Internacional del
Analfabetismo en el mundo. Esta

- celebracién tiene en 1990 una mayor
importancia porque fue declarado por
las Naciones Unidas como el Afo
Internacional del Analfabetismo. Para
destacar estos hechos se ha realizado
en Ginebra, Suiza, entre el 3y 8 de
este mes, la segunda reunion de la
Conferencia Internacional de
Educacién destinada a la tarea
alfabetizadora. Se la hizo coincidir con
el vigésimo quinto aniversario del
Congreso Mundial de Ministros de
Educacién sobre la erradicacion del
analfabetismo celebrado en Teheran,
Iran, en 1965.

UNESCO y su Oficina Regional de
Educacién para América Latina y el
Caribe, OREALC, han colaborado para
crear un ambiente favorable al
conocimiento y estudio del problema
del analfabetismo en nuestro
continente, con encuentros y
publicaciones sobre el tema. Entre
éstas destaca Analfabetismo y
Alfabetizacién, Unesco, Orealc,,
Santiago de Chile, marzo 1990, donde
se informa sobre una mesa redonda
efectuada dentro del marco de la
Tercera Reunién del Comité Regional
Intergubernamental del Proyecto
Principal de Educacion en América
Latina y el Caribe, realizada en
Guatemala en 1989.

De esa publicacién hemos sintetizado
dos documentos que ofrecemos a
nuestros lectores: uno es la
informacién entregada a los
participantes de la mesa redonda
sobre las caracteristicas centrales del
analfabetismo en América Latina y el
- Caribe, y el otro, parte de la
intervencion del profesor Ernesto
Schiefelbein, de Chile, en la mesa
redonda a que aludimos.

CARACTERISTICAS CENTRA-
LES DEL ANALFABETISMO
OREALC-UNESCO

En primer término habria que se-
nalar la dificultad de medir con
exactitud la dimension del problera
en la region. Son marcadas las dife-
rencias de informacion estadistica

que impiden conocer con certeza el .

porcentaje y la ubicacién de la po-
blacién analfabeta, asi como los
avances en materia de alfabetiza-
cién.

Segun cifras oficiales, en 1985 el
ndmero absoluto de analfabetos as-
ciende a 43.6 millones; un porcenta-
je considerable de éstos correspon-
de a una poblacion mayor de 35
anos. Si bien la tendencia decre-
ciente de la tasa global de analfabe-
tismo es considerable, pues pasé
del 27.3% (1970) al 17.3% (1985),
el volumen de analfabetos perma-
necio casi estable en el mismo lap-
so: 44 millones en 1970 frente a los
ya mencionados 43.6 millones en
1985.

Se puede decir que este fendme-
no tiende a subestimarse, ya que la
extraordinaria extension de la po-
blacién alfabetizada (de 119 a 209
millones entre 1970 y 1985) se de-
bié fundamentalmente a efectos de
una masiva escolarizacion y al cre-
ciente caracter urbano de las pobla-
ciones. En las cifras mencionadas,
sin embargo, no se incluye a analfa-

Esta pub"cacldn informa sobre una
mesa redonda efectuada en la Terce-
ra Reunion del Comité Regional Inter-
gubernamental realizada en Guate-
mala en 1989,

betos funcionales ni a la poblacién
infantil y juvenil sin acceso o expul-
sada de los sistemas educativos.

Una segunda caracteristica es
gue el analfabetismo se concentra
en algunas naciones y en areas de-
terminadas. Esto da lugar a una

- considerable disparidad entre los

paises de. la regién: la diferencia
porcentual que presentan la tasa
mas alta y la mas baja del analfabe-
tismo es de 70%. En la mayoria de
los paises, las tasas globales se
incrementan de acuerdo con la lo-
calizacion rural de la poblacién y su
pertenencia al sexo femenino y a
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culturas indigenas, expresando asi
oportunidades desiguales de acce-
so a la educacién.

Constituyen elementos de dese-
quilibrio en las tasas de analfabetis-
mo regional el alto volumen absolu-
to de iletrados en Brasil —calculado
en 18 miliones en 1985—, asi como
los altos porcentajes de analfabetis-
mo en las poblaciones indigenas,
siempre mayores a los de la pobla-
cion total en paises como Bolivia,
Ecuador, Guatemala, México y
Perd. Los casos de Haiti, Honduras,
El Salvador y Republica Dominica-
na acusan porcentajes considera-
bles (entre un 23 y 70%). En la
mayoria de los restantes paises, el
analfabetismo se concentra en gru-
pos de poblacién gue demandan
atencion especifica.

Es inevitable, por otro lado, hacer
referencia a la estrecha relacion del
analfabetismo con vacios y defi-
ciencias de la escolarizacién de ni-
nos en edad escolar. Asi, a pesar
del crecimiento explosivo de tasas
brutas de escolarizacion, en 1985
de los 66 millones de ninos en edad
escolar, 8.5 millones —es decir, el
18%— no tenia acceso a la escuela;
a esto se suman los altos porcenta-
jes de desercion, repitencia y fraca-
so escolar mantenidos durante mu-
chos afios. Es ilustrativo sefialar
que sobre 24 paises estudiados, en
12 de ellos no mas del 70% de los
alumnos llega al ditimo grado de
ensefianza primaria, 10% de los
cuales abandona la escuela entre el
1oy 2° afio de estudios, cifra que en
algunos paises es superior al 30%.
Este “fracaso escolar” esta vincula-
do directamente a problemas de
aprendizaje infantil de la lectoescri-
tura. Por ello se dice, con razén, que
en la medida en que la escuela pri-
maria sigue expulsando a grupos
considerables de nifos que no logra
alfabetizar, se seguira reproducien-
do el analfabetismo de los adultos.

Una cuarta caracteristica esta
asociada al denominado “analfabe-
tismo funcional”, producto tanto de
los deficientes resultados en la en-

e PORCENTAJE DE
POBLACION
ANALFABETA Y
AVANCES EN
ALFABETIZACION SON
DIFICILES DE MEDIR.

sefanza de lectoescritura con ni-
fios, asi como de campanas de alfa-
betizacion de adultos que, al no
contemplar acciones sostenidas de
seguimiento, determinan conside-
rables contingentes de analfabetos
“regresivos”; es decir, personas
que aprendieron a leer, pero que
por falta de refuerzo y uso préctico
de la lectoescritura volvieron al es-
tado de analfabetismo.

Si bien el tratamiento de este ile-
trismo “funcional” no ha sido objeto
de una suficiente reflexién en la re-
gién, es importante asociarlo a la
necesidad que tienen nifios, jove-
nes y adultos en situacién de pobre-
za de superar sus actuales caren-
cias y limitaciones de comprension
y fluidez en el manejo de la lengua
escrita, del calculo y la matematica
para enfrentar los desafios que re-
presentan la modernizacion, el de-
sarrollo cientifico-econdmico y, so-
bre todo, la necesidad de transfor-
mar sus'condiciones de existencia.

El analfabetismo también guarda
relacién con la concepcion tradicio-
nal que definia a las poblaciones
analfabetas en funcion de la ausen-
cia de escritura y, en contraposicion
aello, con lavigencia e influencia de
las préacticas orales en la region.
Esta oralidad no es sélo patrimonio
de culturas indigenas agrafas —con
modalidades holisticas de crear, or-
ganizar, transmitir y conservar co-
nocimientos— sino también se hace
presente en comunidades campesi-
nas y urbanas, donde se perciben
serias dificultades en sus estudian-
tes para utilizar los codigos escritos.
Si esta realidad se detecta entre
personas que han logrado perma-
necer varios afos en el sistema
educativo, es evidente que entre los

analfabetos —sean absolutos o fun-
cionales— la presencia de la orali-
dad es aun mucho mas decisiva
como factor que condiciona sus po-
sibilidades de aprender los codigos
escritos.

La Alfabetizacion en el Proyecto
Principal

El reconocimiento de la estrecha
relacion entre analfabetismo, po-
breza critica y democratizacion so-
ciopolitica inconclusa fue factor de-
terminante para que la alfabetiza-
cion sea considerada como tarea y
accion indispensable, tanto en la
Declaracion de México de 1979

. como en el Proyecto Principal de

Educacion (PPE), donde forma par-

te del segundo de sus objetivos.
Desde el inicio de este Proyecto

Principal de Educacién se viene

acumulando en la regién una impor-

tante experiencia en el terreno de la
alfabetizacién. Se han sucedido nu-
merosas acciones nacionales desti-
nadas a reducir y superar los actua-
les indices de analfabetismo. Se
pueden contabilizar hasta 16 pro-
gramas nacionales de alfabetiza-
cién iniciados en el marco de este

Proyecto Principal de Educacion;

estas iniciativas han comprendido a

14 paises, con diferentes niveles de

desarrollo y situaciones sociopoli-

ticas. Puede afirmarse, con razon,
que el reto de “eliminar el analfabe-
tismo antes del fin de siglo y desa-
rrollar y ampliar los servicios educa-
tivos para los adultos” (2° objetivo
del PPE) ha revitalizado el interés
por la alfabetizacion en los paises
de Ameérica Latina y el Caribe y ha
estimulado la accién de los Estados

y de organizaciones de la sociedad

civil en su procura.

" Los principales progresos alcan-
zados en materia de alfabetizacion
en la presente década son:

— Existe mayor conciencia colectiva
sobre la importancia de alfabeti-
zar para democratizar la educa-
cion y la sociedad.

— Se observa un mayor reconoci-
miento de la complejidad del pro-
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Segln estad/sticas las tasas globales
se Incrementan de acuerdo con la
localizacion rural de la poblacién.

blema del analfabetismo. La prac-
tica misma y estudios realizados
de tipo lingtistico, psicolégico y
pedagdgico sefialan con claridad
que alfabetizar no es sélo un pro-
blema de métodos o técnicas sino
también un proceso complejo que
tiene relacion con cuestiones di-
déacticas, aspectos sociales, afec-
tivos, intelectuales, etc.

— Envarios paises hay clara consta-
tacion del impacto positivo de re-
cientes acciones nacionales de
alfabetizacion, tanto en la reduc-
cion del indice de analfabetismo
como en efectos de la moviliza-
cién social y de la capacitacion de
personal que comprendieron es-
tas acciones.

— Es creciente la importancia que se
esta dando al debate, sobre la
ensefanza-aprendizaje de la lec-
toescritura de ninos y adultos y a
la necesidad de generalizar la
educacion de nifios en edad esco-
lar como condicion indispensable
para superar el analfabetismo.

— El PPE, asimismo, ha estimulado
otorgar especial valor a la planifi-
cacion y a la evaluacion de los
programas de alfabetizacién, tra-
tando de superar anteriores expe-
riencias de campanas signadas
por el voluntarismo y la improvisa-
cion.

La alfabetizacion es tarea y accién
indispensable en la Declaracién de
México de 1979 y en el Proyecto Prin-
cipal de Educacion de la Unesco.,

- El reconocimiento de la correla-
cion entre analfabetismo y pobre-
za ha estimulado, en varios pai-
ses, la necesidad de priorizar y
dar tratamiento especial al analfa-
betismo en grupos de poblacién
en situacion desventajosa, como,
por ejemplo, mujeres y poblacion
indigena monolinglie y bilingie.
Los iniciales esfuerzos en alfabe-
tizacion “funcional” corresponden
a esta tendencia.

— Hay mayor conciencia del valor de
la cooperacion regional en este
campo. El “Compromiso de Aca-
pulco”, suscrito por los mandata-
rios del Grupo de los Ocho, da
importancia expresa a la necesi-

ellos no més del 70% de los alumnos

llega al ultimo grado de educacion

bésica.

dad de encarar la alfabetizacién
como opcion prioritaria. Asimis-
mo, la generacién de redes de
cooperacion esta posibilitando
numerosas acciones técnicas, es-
tudios e importantes esfuerzos
editoriales que refuerzan la idea
de asumir, regional y colectiva-
mente, las demandas del 2° de los
objetivos del PPE.

Estos logros son valiosos, maxi-
me si se considera que son obteni-
dos en una década signada por la
crisis y la recesion econémica que
reducen la capacidad de los paises
para realizar una accién mas vasta
y efectiva. )

Sin embargo, los progresos enu-
merados no son suficientes para el
cumplimiento del objetivo de gene-
ralizar la alfabetizacion de la regién
antes del afo 2000, que ahora apa-
rece como ambicioso. En efecto, si
las tendencias registradas en el pa-
sado persisten, el nimero de anal-

‘fabetos no disminuira sino en 6 mi-

llones; quedaran atn 38 millones de
analfabetos (siendo 10.4% de la po-
blacion adulta) en el afio 2000.

Se pueden sefialar las siguientes
razones centrales que explican esta
situacion:

* La crisis econdmica de caracter
estructural que afecta a la regién

ANALFABETISMO EN AMERICA LATINA
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ha generado, entre otros efectos,

una acentuada disminucién del

gasto en politicas sociales que
condiciona el desarrollo de la edu-
cacion. Las exigencias del pago
de la deuda externa han impuesto,
en varios paises, modelos econé-
micos que descargan el peso de la
soluci6n en sectores populares: el
desempleo y subempleo conse-
cuentes obliga en los estratos po-
bres al trabajo de toda la unidad
familiar, desalentando la escolari-
zacion de nifios y la motivacion de
adultos por alfabetizarse.

*La magnitud y complejidad del
problema del analfabetismo como
fenémeno de atraso social en el
que subyacen problemas socio-
culturales, econémicos, lingiis-
ticos y geoespaciales es superior
y desborda los actuales esfuerzos
educativos caracterizados por
persistentes limitaciones pedagé-
gico-organizativas y por alentar
modelos/estrategias de alfabeti-
zacion claramente insuficientes, al
no concebirlas como tarea de lar-
go aliento en cuya solucién deben
intervenir todas las esferas de la
sociedad.

* Un vacio importante en la planifi-
cacion y evaluacion de los progra-
mas de alfabetizacion es la ausen-
cia de previsiones respecto a la
postalfabetizacion, entendidas
como la incorporacién de los neo-
alfabetizados en las diversas mo-
dalidades, formales y no formales,
de los sistemas nacionales de
educacion, asi como la posibilidad
que se ofrece a los adultos de
perfeccionamiento y de capacita-
cion ocupacional. Vinculada a lo
anterior debe sefalarse la incon-
sistencia de las cifras estadisticas
presentadas por programas de al-
fabetizacion, sobre todo en lo co-
rrespondiente a resultados obteni-
dos, donde se tiende a incremen-
tarlos artificialmente presentando,
por ejemplo, como alfabetizadas a
las personas so6lo inscritas en los
respectivos programas.

* La concepcién organizativo-admi-

nistrativa de algunas acciones na-
cionales de alfabetizacion impide,
muchas veces, que ellas sean
asumidas por el conjunto de fuer-
zas sociales y paoliticas de los pai-
ses Yy, en cambio, se las conciba
como una accion que se inicia y
culmina en un periodo guberna-
mental, no posibilitandose la ne-
cesaria solucién de continuidad y
el rescate de experiencias anterio-
res.

Finalmente, la condicion de anal-
fabeto corresponde a situaciones
de pobreza extrema, informalidad
econémica y desorganizacion so-
cial; ello impide que los analfabetos
puedan constituirse en grupo de
presion sobre la sociedad y los go-
biernos para satisfacer sus deman-
das educativas y socioeconémicas.

LA DESERCION Y REPITENCIA:
SU IMPACTO EN EL
ANALFABETISMO

Ernesto Schiefelbein

La investigacion disponible es
consistente con la afirmaciéon dé
que “la expansién de la educacién
primaria en casi todos los paises,
salvo dos o tres, habria liquidado la
fuente del analfabetismo absoluto,
es decir, en la definicion censal de
autoclasificacion”, Para analizar
esta afirmacién se requiere exami-
nar dos tipos de antecedentes. Por
una parte, los resultados de las in-
vestigaciones muestran que hay
una correlacion casi total entre el
“haber estado matriculado alguna

vez en la vida en la escuela” y el -

“autoclasificarse como alfabeto en
el formulario del censo”. Para los
estadisticos, existe una alta correla-
cién cercana a la unidad entre esas
dos variables. Por otra parte, los
delegados —salvo dos o tres— con-
firmaron en esta conferencia, que
las tasas medias de escolarizacion
superan a un 80%, es decir, que el
80% de todos los nifos esta matri-
culado en el sistema de educacion
primaria. Ese es un promedio para
todos los nifios que estan, por ejem-
plo, entre 7 y 12 afos. Pero se sabe

® ES IMPORTANTE
ELEVAR LA CALIDAD
DE LA EDUCACION
BASICA.

que los promedios siempre, por de-
finicion, quedan por debajo de los
valores extremos mas altos; es de-
cir, gue si el 80% de los nifios de 7 a
12 esta matriculado, en algin mo-
mento, eso significa que el porcen-
taje de matriculados en los de 9, 10
u 11 afios probablemente va a ser
bastante mas que ese 80%, si es
gue el porcentaje en los de 7 afios
es mucho mas bajo (en muchos ca-
sos puede ser 50, 60, 70%), y si
también en los alumnos de 12, 13 6.
14 afios es mas bajo. De modo que
alrededor de los 9, 10 u 11 afios
suele estar el porcentaje maximo de
nifios que alguna vez estan escola-
rizados en el sistema. De hecho, en
la publicacion Ne 18 del Boletin del
Proyecto Principal de Educacion
se muestra que para los paises de
Ameérica del Surlas tasas de escola-
rizacién maxima (por edades sim-
ples) oscilan entre el 90 y 95% de
los nifios y, en algunos casos
—como Uruguay y Argentina— se al-
canza el 100%. De modo que, en
algun momento de su vida, en esta
etapa de América Latina y el Caribe,
el 90, 95 6 100% de cada grupo de
poblacién de una edad (los que na-
cieron en un ano determinado) se
matricula en el sistema escolar.
Como la investigacion muestra
que se autoclasifican como alfabe-
tos en el censo de poblacién, todos
los que han pasado por la escuela, y
los datos examinados en esta Con-
ferencia sugieren que casi todos al-
guna vez lo hacen, es posible con-
cordar con lo que sefialara el Minis-
tro de Colombia en relacién a su
pais, de que realmente el problema
del analfabetismo absoluto para las
nuevas generaciones (en el nivel de
autoclasificacion censal) ya estéa re-
‘suelto en América Latina, salvo el
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En el problema del analfabetismo subyacen situaciones socioculturales, econoé-
micas y otras que desbordan los actuales esfuerzos educativos de superacién.

caso de dos o tres paises. Los por-
centajes de escolarizacion por edad
simple superan el 90% en casi to-
dos los paises. Por otra parte, hay
que recordar que mas de un 5% de
la poblacién nunca va a poder ser
alfabetizada por problemas de dafio
cerebral minimo o niveles de cuo-
ciente de inteligencia demasiado
bajos. De mado que, por una parte,
hay que pensar en maneras mas
precisas de estimar la magnitud de
la poblacién que es imposible de
alfabetizar mediante el sistema de
educacion, a fin de disefiar estrate-
gias de educacion especialmente
adecuadas a la regién. Por otra par-
te, conviene usar indicadores de la
situacion por grupos de edad simple
para entender mejor el problema.
La tasa de escolaridad neta nos sir-
vio, durante treinta afios, como una

medida global del problema, pero
hoy dia hay que buscar indicadores
mas precisos, tales como el “acce-
s0”, es decir, la probabilidad que
tiene un grupo de poblacion que
nace hoy dia para matricularse, en
algun momento de su vida en la
escuela primaria. Son indicadores
faciles de calcular. Estan los datos
disponibles, ya recolectados en los
formularios de estadisticas conti-
nuas de los Ministerios de Educa-
cion, y por lo tanto, vale la pena
medir con mayor precision el fend-
meno. Una conclusién complemen-
taria es que, en la medida en que
practicamente todo el mundo tiene
acceso al sistema educacional (sal-
vo en tres o cuatros paises), tam-
bién las mujeres lo tienen y que las
diferencias de atencién por sexo
practicamente han desaparecido en

los ultimos anos en casi todos los
paises de la region.

Nuevos analfabetos
funcionales

Varios representantes indicaron
la necesidad de elevar la calidad de
la educacién basica para lograr que
todas las personas puedan usar,
aunque sea en forma minima, la
capacidad de leer o escribir para
satisfacer necesidades de su vida
diaria, incluyendo su trabajo y otras
actividades. Aqui conviene comen-
tar que el incremento de calidad
tiene una gran importancia ya que la
repeticion parece ser bastante ma-

‘yor de lo que se ha creido hasta

ahora, o, por lo menos, que los nive-
les de repeticion publicados en la
mayor parte de los informes. Esta
diferencia se genera porque no so-
lamente se incluyen los reprobados
sino que también aquellos deserto-
res temporales que vuelven a matri-
cularse al afio siguiente, en el mis-
mo grado. Estos desertores tempo-
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rales van a las cosechas, trabajan o
hacen cualquier cosa, pero vuelven
arepetir durante el afio siguiente, el
mismo grado y para todos los efec-
tos de administracion de un siste-
ma, también son repitentes. Como
ocupan dos veces el mismo puesto
duplican el costo de su educacion e
impiden lograr los conocimientos
correspondientes a los primeros
grados que aseguran un alfabetis-
mo funcional.

Los datos de los censos, encues-
tas de hogares y datos de Ministe-
rios de Educacién muestran que la
mayor parte de los nifios estan ma-
triculados a los siete afios y normal-
mente superanel90%alos 8, 9, 10,
11y 12 afos. Empiezan aretirarse a
los 13 y 14 anos; lo cual sugiere que
la desercion permanente, por su-
puesto, esta relacionada con el in-
greso al trabajo; es decir, gue tiene
connotaciones exbégenas al siste-
ma, pero que los nifios de alguna
manera han permanecido bastante
tiempo dentro del sistema. Las dife-
rencias, entonces, entre las tasas
que normalmente se publican sobre
repeticion, que son un promedio de
las declaradas por los directores de
escuelas (que parecen correspon-
der al nimero de reprobados a final
de ano) y los que repiten realmente
el grado al afio siguiente, son muy
grandes. El verdadero numero de
repitentes seria mas o menos el
doble del declarado. Incluso, en un
estudio para 10 paises de Sudameé-
rica fue posible examinar el caso de
Venezuela, uno de los con menos
repeticion, que afortunadamente
tiene datos muy precisos, de modo

que se puede seguir la evolucién de

una cohorte afio por afio —los grados

en que estaban los que tenian 6
afnos en el afo 1; los grados en que
estaban los de 7 afos en el afio 2;
los de los 8 afos en el afo 3, etc.—
usando los datos que publica anual-
mente el Ministerio.

Se observa que repite en primer
grado de cada 4 nifios 25%, a pesar
de que durante varios de los afnos
que esa cohorte estuvo en la escue-
la, las estadisticas mostraban “cero
repeticiéon” porque habia promocion
automatica. Es un caso donde se
puede establecer con claridad que
el problema de la repeticion esta
evidentemente subestimado. En
promedio, la repeticion real cuando
se estiman las cifras con datos
agregados, es mas o menos doble

"'dela que se habia declarado a nivel

de la escuela. Esos niveles de repe-

:i A / £

Un vacio importante en la p!aniﬁcécidn y evaluacion de los programas de
alfabetizacion es la falta de previsiones respecto a postalfabetizacion.

ticion, a su vez, estan generando
analfabetos funcionales que no se-
ran capaces de usar las habilidades
béasicas que deberian haber apren-
dido en la escuela.

Ahora, las causas del fracaso es-
colar son multiples; en esta confe-
rencia, ya se han mencionado las
principales:

—La falta de una preparacion para
el ingreso a la educacion basica, es
decir, de una formacion preescolar;

—Los problemas de nutricion;

—Elno conocer el idioma oficial en
que se ensefia;

~También se han mencionado
factores que la investigacion mues-
tra que son tremendamente impor-
tantes para explicar los niveles de
baja calidad, como son la falta de
textos, cualquiera que sea la cali-
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e LOS PROGRESOS
ALCANZADOS SON
INSUFICIENTES PARA
GENERALIZAR LA
ALFABETIZACION
ANTES DEL ANO 2000.

dad de ellos, no hay duda que si son
textos buenos, evidentemente que
los resultados pueden ser bastan-
tes mejores;

—Profesores sin calificacion o la ¢

falta de incentivos para los califica-
dos en las regiones rurales (el re-
presentante de Ecuador describio
como ha ido incrementando el nd-
mero de maestros empiricos sim-
plemente porque los niveles de sa-
larios son demasiado bajos); y,
—Finalmente, se ha descrito como

PONTIFICIA UNIVERSID

falta usar la informacién que esta
disponible en todos los paises, para
identificar cudles son las escuelas
con problemas y pedirles a los su-
pervisores que las visiten; se sabe
que en América Latina los supervi-
sores no realizan visitas a las es-
cuelas, a pesar de que en muchos
casos hay buenas condiciones para
hacerlo. Pero si se les dijera a los
supervisores cuales son las escue-
las con problemas, podrian visitar-
las e identificar los principales pro-
blemas que hay que resolver y lo-
grar que los alumnos alcancen los

niveles de conocimiento minimos

que los haga alfabetos funcionales.

En general, falta usar mejor la
investigacion. No se conocen mu-
chas de las experiencias exitosas
llevadas a cabo en la region. En
esta conferencia se han menciona-
do experiencias interesantisimas.
Pero esa informacion cuesta que

FACULTAD DE EDUCACION

POSTITULOS 1991

— Educacién Especial y Diferencial
— Curriculum y Evaluacion

— Consejeria Educacional y Vocacional (E. Basica y Media)
— Administracion de Organizaciones Educativas

circule, a pesar de que hoy existe
esa red de intercambio de informa-
cion en América Latina donde en
cada uno de los paises hay uno o
mas de los centros que identifican la
investigacion pertinente, que hacen
restimenes analiticos y de que hay
indices a través de los cuales, se
puede recuperar facilmente.

Conclusiones

En resumen, las dos afirmacio-
nes iniciales parecen tener un res-
paldo muy s6lido en los informes de
investigaciones y en los anteceden-
tes examinados en esta conferen-
cia. Primero, se ha controlado la
fuente principal de adultos analfa-
betos absolutos gracias al acceso
casi universal a matricularse en la
escuela primaria y, segundo, si no
se eleva la calidad no se podran
lograr los niveles minimos de alfa-
betismo funcional. O

AD CATOLICA DE CHILE

El financiamiento para este programa puede lograrse a traves de:
— Directamente por el interesado
— Por sus empleadores
— Becas parciales otorgadas por la Facultad de Educacion

Antecedentes e inscripciones: Campus Oriente
Av. Batlle y Ordéiez 3300 - Providencia
Teléfono 2744041 anexos 2038 - 2040 - 2043
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EDUCACION PARVULARIA

EDUCACION

PREVENCION DE

s wrommane:  IEO@OS EN

ma PRIES para la educacién parvula-
ria o prebasica, el que fue recibido con
gran interés y entusiasmo por educa-
doras y directivos de jardines infanti-

ESCOLARES

les. i
Swsamueemss  DE LA EDUCACION
cién y se nos ha solicitado reiteradas 1

veces que lo publiqguemos nuevamen-
te. Por ello estamos entregando este
importante documento en forma par-
celada. En esta ocasion se ofrece la

PARVULARIA

Segunda Parte, que corresponde al
Modulo Ne 1,

S EGUNDO NIVEL DE TRANSICION
MODULOS

VERSION EXPERIMENTAL

MODULO 1.

Educacion prebasica.

Contenido: Objetivos, lugares y aparatos de juegos inse-
guros en el patio de la escuela y/o jardin
infantil.

JUGUEMOS SIN DANARNOS

Objetivo: Al término de este médulo, el alumno debe ser
capaz de:
Identificar y nombrar objetos, lugares y aparatos
de juegos que presentan situaciones de riesgos
en el patio de la escuela y/o jardin infantil.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Con la aplicacion de este médulo, los alumnos de la
Educacion Prebasica se introducen en el area referida a la
PREVENCION DE ACCIDENTES ESCOLARES. Las acti-
vidades propuestas propenden a la formacion, desarrollo
de habitos y actitudes que prevengan acciones con ries-
gos para la integridad fisica y sicol6gica de los alumnos.

La finalidad de este modulo es lograr que tanto el
parvulo como la educadora reconozcan, dentro de la sala
de actividades y fuera de ella, los elementos con un alto
grado de riesgo.

Mediante las actividades propuestas, los alumnos dis-
tinguiran las semejanzas y diferencias entre los elementos
de una misma clase, y podran, ademas, reconocer los
objetos defectuosos o mal instalados que constltuyen un
foco potencial de peligro.

La educadora evitara que los nifios toquen o manipulen
los objetos identificados y/o nombrados.

COMISION PROYECTO PRIES

MINISTERIO DE EDUCACION
ASOCIACION CHILENA DE SEGURIDAD

Il PARTE

El profesor debe incentivar el sentido de SOLIDARIDAD
en los nifios, promoviendo conversaciones relacionadas
con la materia.

Las actividades propuestas pueden ser desarrolladas a
partir del inicio del periodo escolar integrandolas al progra-
ma oficial de estudios. Lo anterior permite al nifio adaptar-
se rapidamente a su medio, al grupo de sus iguales y a la
educadora a través de juegos libres y dirigidos, enmarca-
dos éstos dentro de un contexto que preserva la seguri-
dad del educando.

Los objetivos del proyecto PRIES encuentran en el nivel
parvulario el mejor medio para su desarrollo. Es la edad en
la cual el nifio es mas permeable a la adquisicién de
habitos y actitudes que le ayudan a prevenir riesgos de
accidenteg provocados por los actos de las personas..
(educadora que baja corriendo una escalera, nifio que
empuja a otro, etc.) o condiciones del ambiente en el cual
se desenvuelve el nifio (balancines en malas condiciones,
patios desnivelados o con obstaculos).

La educadora demostrara actitudes tendientes a ayudar
al nino a evitar riesgos de accidentes, de forma tal que
cuando éste se vea enfrentando a ellos sepa actuar en
forma correcta.

VOCABULARIO
Accidente : Sufrir un dafio
Peligroso : Algo no seguro

Color rojo sefial de : Peligro
Color verde sefial de : Seguridad

SECUENCIA DE ACTIVIDADES
ACTIVIDAD 1

a) En la sala de actividades, sentados en semicirculo, la
educadora inicia una conversacion libre y esponténea
con los nifios para orientar la conversacion hacia el
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contenido del médulo.

b) Invita, posteriormente, a los nifios a una visita por el
patio de la escuela y/o jardin infantil.

c) Durante el recorrido, efectiia comentarios y dialogos
acerca de los lugares, objetos, acciones y aparatos de
juegos que pueden presentar mayor riesgo de provocar
accidentes, si éstos no son usados como corresponde.

ACTIVIDAD 2
Materia: Texto poesia: “{Cuidado!”.

a) De regreso a la sala de actividades formule preguntas
orientadoras, tales como: ;Qué lugares ofrecen ries-

gos?, ;donde deben jugar?, ;cémo se deben usar los

aparatos de juegos?, ;jqué dafio puede provocar una
calda?, ¢de donde pueden caerse?

b) Motive a los nifios a relatar vivencias referidas a acci-
dentes ocurridos a ellos. ¢Qué se puede hacer para
evitar el accidente relatado?

'¢) Concluida la conversacién, se les leera la poesia
“iCuidado!” (Jerez Bravo, Ana Luisa, “Poemas Infanti-
les” — Afo Internacional del Nifio. Progreso Ltda.,
Santiago de Chile, 1980.)

Terminada la lectura del poema, se repite en forma colecti-

va, luego en grupos y finalmente segun sus propios intere-

ses.

Ten mucho cuidado
querido amiguito
cuando juegues solo o acompaniadito.

Ten mucho cuidado

de correr siempre adelante,
cuida a los mas pequefios,
para evitar accidentarte.

ACTIVIDAD 3

Materiales: Lamina semejante a la figura 1, por alumno.
Lépices de colores.

a) Entregue a cada nifio una lamina semejante a la figura

1. Motiveles para que la observen y comenten grupal-
mente.

b) Soliciteles unir las lineas punteadas con un lapiz de
color negro.

c) Pidales pintar los dibujos que aparecen con lineas
continuas.

d) Comente con los nifios cuéles figuras coloreadas repre-
sentan mayor peligro. ¢Por qué?

ACTIVIDAD 4

Matér'iaies: Laminas murales parecidas a las figuras 2, 3,

4 y 5. Conjunto de laminas semejantes a las
anteriores, por alumno.

a) Muestre, secuencialmente, las figuras 2, 3, 4 y 5.
Formule algunas preguntas como: ¢ Encierra peligro la
accién presentada?, ;qué se debe hacer para evitar el
accidente?, ;a quién se debe avisar si ocurre un acci-
dente? )

b) Entregue a los alumnos laminas semejantes a las

anteriores. Pidales pintar de color rojo al nifio que

aparece dibujado en la lamina, el cual esta en peligro
de sufrir un accidente.

El material elaborado guardelo dentro de una carpeta

de color rojo en un lugar accesible a los nifios. Motive-

los para que periédicamente puedan hojear la carpeta

a fin de observar y comentar el trabajo realizado.

c

—

ACTIVIDAD 5

Materiales: Laminas murales semejantes a las figuras 6 y
7. Conjunto de laminas parecidas a las ante-
riores.

a) Muestre a los nifios las laminas sefialadas. Motivelos a
comentarlas libremente. Aproveche la oportunidad
para reforzar conductas tales como: derecho de todos
los nifios a usar los juegos y a jugar sin peligro.

b) Entregue a los alumnos laminas individuales semejan-
tes a las anteriores y soliciteles las coloreen.

c) Relna el material elaborado, guérdelo en una carpeta
de color verde en un lugar accesible a los nifios. Moti-
velos para que periédicamente observen y comenten el
trabajo realizado comparandolo con las acciones inse-
guras representadas en los dibujos guardados en la
“carpeta roja”.

d) Invite a los nifios a salir al patio para que jueguen

libremente.

Siuna actividad desarrollada puede tener como desen-

lace un accidente, suspéndala. Relna a los nifios e

intercambie ideas al respecto. ;Como estaban jugan-

do estos nifios?, spor qué se debid suspender el
juego?, ;qué podria haber pasado si el juego no se
suspende?

Permita al grupo reiniciar sus juegos, pero ahora éstos

deberan observar las normas de seguridad correspon-

dientes.

e

—

OTRAS ACTIVIDADES

PREVENCION DE RIESGOS EN ESCOLARES DE LA EDUCACION PARVULARIA - COMISION PROYECTO PRIES - Il PARTE
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APRECIACION GENERAL
ACTIVIDAD

Materiales: Lamina N° 8. Hoja blanca o papel de envolver
del tamafio de la lamina, tijeras romas, cola
fria, goma de pegar o engrudo.

Se expone la ldmina a los nifios para su observacién y

comentario.

a) Realizar preguntas:

¢ Qué pasa primero?

¢Qué pasa al final? :

¢ Es positiva la accién o la conducta del nifio que juega

en el tobogan?

¢ Cual es la consecuencia de la accion?

¢ Se pueden evitar estos accidentes?

b) Una vez agotado el tema, se dan las instrucciones para
realizar el trabajo con ayuda de los nifios encargados
de repartir el material:

— Se entrega la lamina y la tijera, se pide a los nifios
recorten los recuadros, los ordenen siguiendo el
orden légico de la accion en el tiempo. :

— Reparta las hojas complementarias, retire las tijeras
e indique a los nifios vuelvan a ubicar y pegar los|
recortes, en forma adecuada.

—Una vez terminado el trabajo, cada nifio guarda el
trabajo en la carpeta que corresponda (como es
accion de riesgos corresponde la de color rojo).

SUGERENCIA DE EVALUACION |

FIGURA 1
Objetivo 1. Materiales: Circulo rojo de cartulina o cartén

de 10 cm. de diametro, por alumno. Adhesi-
(Item 1) Vo no téxico.

a) Recuerde nuevamente a los nifios que el color rojo
significa peligro. Invite a Ids nifios al patio, motivelos a
identificar los lugares donde hay riesgos. A continua-
cién deberan pegar el circulo rojo como sefal de
peligro.

NOTA: Esta actividad puede ser reforzada por grupos
paralelos cada vez que los circulos necesiten ser
cambiados por deterioro.

Objetivo 1. Materiales: Hojas blancas o papel de envol-

ver.

(tem 2)

a) Solicite a los nifos expresen graficamente los objetos,
lugares, elementos de juegos o acciones que ofrecen
peligro. Pregunteles el peligro representado en el dibu-
jo, (,como se puede evitar esta situacion de peligro? FIGURA 2
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PROGRAMA DE LAS 900 ESCUELAS

EDUCACION

® UNA DE LAS LINEAS
DE ACCION DEL
PROGRAMA DE LAS
900 ESCUELAS ES EL
PERFECCIONAMIENTO
AL SERVICIO DE LOS
PROFESORES.

PARA MEJORAR
LA CALIDAD DEL
APRENDIZAJE

°=LAMATEMATICA

Grecia Galvez
Psicéloga y Doctora en Educacion

a matematica, un area del co-
L nocimiento aparentemente fria

e impersonal, se carga de in-
tensa significacién emocional cuan-
do revivimos nuestra propia expe-
riencia educativa. Recordar a los
profesores que tuvimos, nuestros
éxitos y fracasos tempranos, los

momentos claves en la conforma-
cién de nuestra actitud actual hacia I.

esta asignatura: todo esto nos con-
duce a preguntarnos qué imagen de
la matematica se estan formando los
nifos que hoy cursan el primer ciclo
de educacion bésica y qué podria-
mos hacer, como profesores, para
ayudarles a enfrentar con agrado, y
confianza en si mismos, las_expe-
riencias de aprendizaje que les pro-
ponemos.

Primera sugerencia

Hemos considerado que el anali-
sis de la propia actitud hacia la mate-
matica constituye un buen punto de
partida del conjunto de acciones que
sugerimos a los profesores para
lograr que sus alumnos aprendan
mas y con mayor entusiasmo.

Trabajo oral

Ofra linea de accién consiste en
promover el trabajo oral en las cla-
ses de matematica. En el area del
lenguaje verbal resulta natural el uso

En los primeros afios de educacién
bdsica es posible organizar activida-
des de aprendizaje a nivel oral, para
que los nifios actiuen después sobre
objetos y respondan oralmente.

de la via oral para comunicarse,
mucho antes de iniciar la via escrita.
En el plano del lenguaje matematico
ha imperado tradicionalmente la
premura por formalizar lo que se
dice, ciféndose estrictamente a las
reglas de la escritura convencional.
Las exigencias de cumplir con una
sintaxis precisa conducen, muchas
veces, a que la significacién quede
relegada a un segundo plano, e,
incluso, a que desaparezca. Con
frecuencia, la clase de matematica
es recordada a través de la imagen

de un pizarrén plagado de nimeros,
signos y paréntesis que muy poco, 0
nada, decian a los alumnos.

Actividades

Enlos primeros afios de la educa-
cién basica es posible organizar
muchas actividades de aprendizaje
a nivel oral, para que los nifios las
realicen actuando sobre objetos
concretos y respondan oralmente.
Actividades de conteo, de adici6n,
sustraccion, multiplicacién y division,
pueden ser propuestas a partir de
situaciones en las que es necesario
averiguar cuantos objetos hay, ya
sea juntando varias colecciones,
quitando parte de los objetos pre-
sentes, agrupando colecciones

40
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e LENGUAJE Y
MATEMATICA,
DESTREZAS
CULTURALES QUE
SON LA BASE DE
TODOS LOS
RESTANTES
APRENDIZAJES
ESCOLARES.

Un calendario puede ayudar al nifio a
familiarizarse con la matematica.

equivalentes o repartiendo un con-
junto de objetos en varios grupos, de
manera equitativa. En vez de pasar
directamente a la escritura de las
relaciones asi encontradas resulta
muy Util, para la internalizacién de
los aprendizajes, el juego entre

momentos en que pedimos a los

alumnos que realicen las acciones
propuestas y momentos en que los
desafiamos a anticipar los resulta-
dos que obtendran.

Por ejemplo, si tienen quince ob-
jetos y sacan ocho, podran verificar,
contando los objetos que les que-

e LINEAMIENTOS
BASICOS DEL
TRABAJO DE ESTE
ANO EN EL
PERFECCIONAMIENTO
EN MATEMATICA.

AL T a3
My $ioh =z
: “»!}Iu\aa_

Tl

dan, que son siete. Les podemos
decir entonces que hemos vuelto a
poner los ocho que sacamos y pedir-
les que traten de averiguar cuantos
objetos quedaron si, esta vez, he-
mos sacadosiete. Unavez que hayan
expresado su pronoéstico les invita-
mos a efectuar la accién correspon-
diente y comprobar si acertaron o
no. La repeticion de acciones de
este tipo les llevara a afianzar la
propiedad de conmutatividad de la
adicién: una coleccién de quince
objetos se puede descomponer en
ocho mas siete, o bien en siete mas
ocho. Los nifios podran dar libre
CUrso a sus procesos de pensamien-
to, utilizando los itinerarios que les
resulten mas funcionales para res-

ponder a las preguntas planteadas,
sin sentirse constrefiidos por la
“camisa de fuerza” que constituyen
las reglas de la escritura matematica
convencional.

También planteamos que el he-
cho de disponer de un ambiente rico
en objetos en los que aparezcan
numeros y otros codigos de caracter
convencional, tales como calenda-
rios, mapas, naipes, dados, domi-
nés o billetes de metropoli permite
una familiarizacién con la simbolo-
gia matematica que, con seguridad,
influird sobre la calidad de los apren-
dizajes.

Recorrer las paginas numeradas
de un objeto tan habitual en la sala
de clases, como un libro, puede ser
una buena fuente de experiencias
sobre nuestro sistema de numera-
cion. Podemos pedirles que bus-
quen una pagina determinada, que
anticipen cual le siguk y cual le ante-
cede, cudl viene cinco paginas mas
adelante y cual tres mas atras, qué
nameros se encuentran en el mar-
gen derecho al hacer avanzar las
paginas y cuales aparecen en el
margen izquierdo al hacerlas retro-
ceder. En fin, cualquier objeto con
nimeros u otros simbolos puede
servir para que los niflos establez-
can relaciones de caracter logico-
matematico y trabajen sobre ellas a
nivel oral.

Busqueda y creacion de
problemas

Eleje central del perfeccionamien-
to docente en matematica durante el
segundo semestre del presente afio
escolar lo constituye el trabajo en
resolucion de problemas. Se traba-
jara con los profesores de primero a
cuarto afo basico promoviendo ac-
tividades de blisqueday de creacién
de problemas cuyo nivel de dificul-
tad se adecue a las posibilidades de
sus alumnos. A partir de la reflexién
sobre qué es un problema, en fun-
cion del sujeto que lo enfrenta, se
consideraran distintos tipos de pro-
blemas y maneras de resolverlos.

PARA MEJORAR LA CALIDAD DEL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA - GRECIA GALVEZ
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Alvarez de Tole

Teléfono 5516296

San Miguel
Santiago

Los profesores seran invitados a
proponer a sus alumnos problemas
presentados mediante un cuento,
un dibujo o un texto escrito; con
datos suficientes, insuficientes o
redundantes, de manera que los
nifos tengan que seleccionar ague-
llos que les son Utiles para resolver
el problema; sobre temas pertinen-
tes al medio cultural de los alumnos
y a su quehacer cotidiano o relativos
al mundo de sus fantasias; proble-
mas en cuya formulacién los alum-
nos también podran participar, ya
sea inventandolos o completando-
los.

Cdémo apoyar el aprendizaje

El objetivo de este trabajo sera el
de ayudar a los profesores a que
adquieran e intercambien experien-
cias que les permitan desarrollar su
habilidad de diversificar y de gra-
duar la dificultad de los problemas
que plantean a sus alumnos. Asi-
mismo, intentamos estimular la re-
flexion de los profesores sobre las

maneras en que pueden orientar el
aprendizaje de la resolucién de pro-
blemas en sus diversas etapas:
imaginarse la situacion problemati-
ca, buscar y organizar la informa-
cién disponible, elegir una manera
de abordar el problema e irla ade-
cuando a medida que se la aplica,
probar distintos procedimientos si
es necesario, llegar a un resultado y
comprobar su validez. Para todo
esto, la mejor orientacion la da el
atender a lo que los nifios estan
pensando y sintiendo durante el
proceso de resolucién de proble-
mas. En ditimo término, postulamos
que la calidad del aprendizaje en
este ambito se vera incrementada
en la medida en que los alumnos se
sientan tranquilos y seguros al en-
frentar los problemas de matemati-
ca, con confianza en su capacidad
de buscar alguna manera de resol-
verlos y sin temor a pedir ayuda a su
profesor 0 a un compafiero cuando
sientan que no estén avanzando
hacia la solucién requerida.O
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UNA PROBLEMATICA
CONOCIDA
MAS BIEN

EDUCACION

DESCONOCIDA v PARTE Y FINAL

Ricardo Lopez Pérez :

Educares Nota: Este articulo ofrece la parte final de un trabajo
Fundacioén de Investigaciones presentado en un encuentro sobre Creatividad y
Educacionales Educacion realizado por la Corporacion de Promo-
Luis Rodriguez Velasco 4746, Las Condes, cién Universitaria, CPU. Este organismo nos ha
Santiago auterizado para difundir esta ponencia, haciéndola

llegar a los profesores del pafs, para quienes el
tema es de extraordinaria importancia. Dada la

extension, se lo dividié en cuatro partes y se ha
convartido en un verdadero cursillo sobre el tema.
Lo expresado por el autor en los nimeros anterio-
res nos hemos permitido sintetizarlo para una mojor
comprensién de nuestros lectores.

esumen
R Hasta ahora no hay un con-
cepto Unico de creatividad.

Existen muchas definiciones, pero
todas ellas destacan que es algo que
alguien hace. Esto indicaria que es
una caracteristica del comportamien-
to, por lo tanto puede ser desarrolia-
da. Se la considera una capacidad o
aptitud de cada uno. Tiene niveles y
grados y abarca todos los ambitos
del quehacer humano.

Para explicar el fendmeno creativo
algunos autores han intentado for-
mulaciones a las que se les puede
atribuir el caracter de teorias. Existen
tres: la del pensamiento biasociativo,
de Koestler, la dei pensamiento diver-
gente, de Guilford y la del pensamien-
to lateral de De Bono.

Ellas permiten entender que lacrea-
tividad no tiene propiedades méagicas
sino que es un modo de emplear la
mente y manejar informacion.

La educacién enfrenta la tarea de
desarrollar las posibilidades creati-
vas de los jovenes, o bien de ensefar-
les a utilizar con provecho sus capa-
cidades. Para ello el profesor debe
dominar, por una parte, ciertos cono-
cimientos relativos a la persona crea-
dora, al proceso creador, al producto

fgue se crea y al ambiente en que esto
ocurre. Pero, ademas, al traducira la
practica su orientacion debe consi-
derarse que se necesitan ambientes

" Einstein afirmaba que la formulacién
apropiada de un problema es en la

: orfa de los casos més importante
abiertos y relaciones interpersonales g:g la solucidn. e

flexibles y no autoritarias.

El profesor debe guiar al alumno
para que descubra que la creatividad
no es sélo inspiracion. Edison expre-
sabaque también se requiere de trans-
piracién. Esto significa que se requie-
re esfuerzo y perseverancia para lle-
var a buen término lo que ha surgido
de pronto como una revelacion.
Tampoco debe sobrevalorarse la in-
tervencion de la casualidad o el azar,
porque la casualidad no es fecunda
en si misma, se convierte en fecunda
cuando alguien es capaz de darle
significado y aprovecharla. Por ulti-
mo, el inconsciente o lo irracional
juega un papel importante en los pro-
cesos creativos, pero seria un error
hacerlos depender sdlo de este as-
pecto. Lo imporiante en la educacion
es buscar modalidades que no asfi-
xien ese tipo de expresiones incons-
cientes, casuales, inspiradas y que
puedan canalizarse hacialogros crea-
tivos.

Se dice que la educacién debe pre-
parar al alumno para la vida. Si se
pretende eso debe preparario para
resolver problemas en forma creati-
va. {Como? La respuesta se intenta
en esta parte final del trabajo.

‘| Complejidad, simplicidad: todo

depende del cristal

Un problema es la diferencia en-
tre lo que se tiene y lo que se quiere
tener. Problemas existen en todo
instante y en cualquier actividad.

REV. EDUCACION N° 180 - PAGS. 43-50
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Grandes o pequefios, alli estan siem-
pre los problemas entrometiéndose,
complicando los asuntos humanos y
dandole vida a la vida. Problemas y
creatividad tienen una relacién muy
estrecha. Son ellos los que estimu-
lan en forma permanente al pensa-
miento creativo.

Aqui hay un punto de preocupa-
cién importante para la educacién.
Desde luego, sila educacién preten-
de preparar a los jévenes para la
vida, debe prepararlos pararesolver
problemas, dado que éstos abun-
dan en ella. Mas alla de esto, sin
embargo, que no pasa de ser una
formulacion general y obvia, existen
algunos aspectos que demandan
atencion.

En primer lugar, es clave com-
prender que los problemas rara vez
son objetivos. Un problema existe

siempre con relacién a una persona’

que lo percibe como tal. No son

normalmente entidades concretaso =

realidades fisicas que todo el mundo
comparte. S6lo una persona que
cree gque es absurdo desperdiciar
tanta energia subiendo y bajando de
unaescalera o perder tanto tiempoy
dinero instalando andamios, se en-
trena para caminar con zancos al
estucar y pintar techos. En un caso
como éste, una persona se plantea
un problema especifico en conexién
con una situacién, pero eso dista
mucho de ser algo que a todos les
habria ocurrido. Un problema supo-
ne procesos de percepcion previos
que como tales son complejos y
contienen seleccién, organizacién e
interpretacion de datos.

Guilford destaca que una de las
caracteristicas de la persona creati-
va es la sensibilidad a los proble-
mas. Esto quiere decir simplemen-
te, que una persona creativa perci-
be, se. plantea mayor nimero de
problemas que una que no lo es. En
ultimo término, es capaz de darle a
la realidad nuevos y variados signi-
ficados.

Estasensibilidad a los problemas,
en la medida en que éstos no son

La creatividad es una capacidad que
puede ser desarroilada en la escuela.

objetivos y se presentan siempre en
relacién con un sujeto, supone una
determinada orientacion hacia la ex-
periencia. Basicamente esta orien-

tacion expresa una disposicion a

percibir la realidad en términos sim-
ples o bien en términos complejos.

De acuerdo con la conceptualiza-
cién de Frank Barron esta disposi-
cion se resume en dos tipos especi-
ficos de preferencias perceptuales.
Uno de ellos enfatiza lo que es esta-
ble, regular, equilibrado, previsible,
definido, tradicional y acorde con
algin principio abstracto general.
La realidad se caracteriza por su
simplicidad. En el otro tipo se enfa-
tiza lo que es inestable, asimétrico,
desequilibrado, aleatorio, rebelde a
latradicién y a veces irracional, des-

ordenado y caético. La realidad es
compleja.

En cuanto a la génesis de seme-
jantes preferencias perceptuales,
Barron escribe: “Sugerimos que los
tipos de preferencias perceptuales
que hemos observado estan rela-
cionados basicamente conunaelec-
cién de lo que debe entenderse
dentro del complejo de fenémenos
que componen el mundo de nuestra
experiencia, porque el mundo es al
mismo tiempo estable e inestable,
previsible e imprevisible, ordenado
y caético. Ver lo predominante de
una u otra manera es un tipo de
decision perceptual; uno puede aten-
der a su aspecto ordenado, a las
secuencias regulares de aconteci-
mientos, a un centro estable del
universo (el sol, la iglesia, el estado,
elhogar, el padre, Dios, la eternidad,

etc.); opuede, en su lugar, ocuparse

principalmente del aspecto excéntri-
co, relativo y arbitrario del mundo (la
brevedad de la vida individual, el
ciego abandono de la materia, la
hipocresia oportuna de la autoridad,
los accidentes circunstanciales, la
presencia de la maldad, el destino
tragico, la imposibilidad de libertad
del Gnico organismo capaz de con-
cebir la libertad, y asi sucesivamen-
te). (Percepcion y actitud, incluido
en David y Scott, 1980, pag. 56).
Estas decisiones perceptuales
alternativas no sélo determinan que
cada persona se represente la reali-
dad de un modo globalmente dife-
rente, sino que se asocian a formas
propias de comportamiento. La elec-
cion en favor de la complejidad
conduce con mayor frecuencia a
comportamientos creativos. Diferen-
tes investigaciones han reconocido
que las personas creativas tiendena
representarse el mundo en términos
complejos (Landau, 1987, pag. 95).
Esta opcién resulta estimulante para
el pensamiento creativo, ya que
promueve la originalidad, la flexibili-
dad, el establecimiento de nuevas
relaciones, un sentido de blisqueda,
en fin, una orientacion de mayor
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Existe amplio acuerdo en que la
creatividad es esencial en cualquier
@mbito de la actividad humana.

apertura frente a la experiencia.

Un mundo complejo esté lleno de
promesas, y en él es posible la inno-
vacion, el cambio, el aporte. Una
nueva mirada sélo puede darse sobre
un objeto que no se revela completa-
mente de una vez. Para la educa-
cién esto es clave, porque si la per-
cepcion de la complejidad es un
asunto de preferencia y no simple-
mente de capacidad, es seguro que
depende en gran medida del apren-
dizaje, lo que indica que puede ser
desarrollada.

Se compran muebles viejos, se
venden muebles antiguos

Una préactica educativa que se
caracteriza por privilegiar siempre
un punto de vista e imponerlo, o que

e PROBLEMAS Y

CREATIVIDAD TIENEN

UNA RELACION MUY

ESTRECHA.

se encuentra demasiado dominada
por paradigmas positivistas, con su
rigida légica de verificacién y su
acentuada tendencia reduccionista,
no favorece la percepcién de la rea-
lidad en toda su complejidad y en
sus diferentes significados. No sen-
sibiliza a los problemas y, por el
contrario, rigidiza la percepcion y el
pensamiento (Ruz, Larrainy Lépez,
1984).

Una préactica educativa tendiente
alacreatividad debe permitirque los
jévenes se planteen muchos proble-
mas y que intenten resolverlos. En
este sentido, junto con comprender
que los problemas no son entidades
objetivas, es imprescindible apren-
der que éstos pueden ser plantea-
dos y formulados de diferentes for-
mas: El enunciado de un problema
no es nunca el Unico posible, sino
uno entre muchos. Esto tiene valor

porque la solucién de un problema,

0 los caminos que tomemos para
resolverlo, va a depender mucho de
la forma en que éste haya sido
enunciado. Einstein afirmaba que
“la formulacién apropiada de un
problema es, en la mayoria de los
casos, mas importante que la solu-
cién”.

La anécdota de aquel sujeto que
tenfa dos negocios con sendos le-
treros que decian: “Se compran
muebles viejos” y “Se venden mue-
bles antiguos”, ilustra esta situacion.
Este astuto comerciante ha definido
de dos maneras diferentes situacio-
nes equivalentes de acuerdo a su
conveniencia. '

Joachim Sikora plantea que “la
mayoria de las personas eligen la
primera formulacién de un problema
que se les ocurre y se precipitan

enseguida a la blisqueda de solu-
ciones. No se les ocurre preguntar si
esta misma formulacion no repre-
sentara un obstaculo” (1979, péag.
133). Hay situaciones problemati-
cas que admiten diversas formula-
ciones y es esencial encontrar la
‘mejor de ellas. Este es un ejercicio
propuesto por Sikora: Usted est4
haciendo un viaje en bus que dura
tres dias. El bus estd completo y,
con una terrible mala suerte, a su
lado se ha sentado una dama que
habla sin cesar y que lo tiene al
borde de la desesperacién. Esta
situacién representa un problema
que puede ser planteado de una
decenademaneras. Algunasdeellas
son las siguientes: ;Cémo consigo
que se calle?, {cémo me cambio de
asiento?, ;como hago para intere-
sarme en su conversacién? Encada
caso el curso de accién posterior es
diferente.

En los siguientes ejemplos, que
proporcionan Watzlawick, Waekland
y Fisch, se aprecia la importancia
que tiene ser capaz de redefinir el
problema que tenemos que resol-
ver. El primer ejemplo se sitia en
Paris en el siglo XIX. Con ocasiénde
numerosos motines que hubo en
esa época, el comandante de un
destacamento militar recibié 6rde-
nes de despejar una plaza de la
ciudad, repleta de manifestantes. La
forma de hacerlo era disparando
sobre la multitud. Ordené a sus sol-
dados preparar sus fusiles y cuando
se hizo un silencio mortal desnudé
su espada y grité: “Mesdames,
messieurs: tengo 6rdenes de dispa-
rar contra la canalla, pero como veo
gran nimero de ciudadanos hones-
tos y respetables ante mi, les pido
que se marchen, a fin de que pueda
disparar tan sélo contra la canalla”.
Laplazaquedé completamente vacia
en pocos minutos (1986, pag. 105).

El otro ejemplo es éste: un policia
seencontrabaimponiendounamulta
a un automovilista, cuando comen-
z6 ajuntarse en torno suyo un grupo
nada amistoso. En el momento de
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creatividad.

entregar la notificacion al infractor,
advirtié que la hostilidad del grupo
iba en aumento y comenzé a dudar
de su posibilidad de volver a salvo a
su auto. Se le ocurri6 entonces
anunciar en voz alta: “Acaban de ser
testigos de la imposicion de una
multa por parte de un miembro del
departamento de policia de QOak-
land”. Mientras el grupo:intentaba
comprender el verdadero significa-
do de lo que habia escuchado, el
policia subié al auto y se marché
(1986, pag. 134).

Otro punto de gran interés para
una practica educativa, se relaciona
con el grado de originalidad que es
propio de la solucion creativa. Lo
original se refiere alo que es distinto,
nuevo o diferente, y en tal sentido
calificar algo de original exige con-
trastarlo previamente con algo. Por
esta razoén, la originalidad es siem-
pre la caracteristica que posee una
idea u objeto en un contexto deter-
minado. )

La originalldad es propia de la

e LA EDUCACION

DEBE PERMITIR QUE

LOS JOVENES SE

PLANTEEN

PROBLEMAS Y QUE

INTENTEN
RESOLVERLOS.

La antropdloga Margaret Mead
ha escrito: “En la medida en que una
personahaga, invente o concibaalgo
que resulte nuevo para ella misma,
puede decirse que ha consumado
un acto creativo. Desde esta pers-
pectiva, el nifo del siglo XX que
descubre por si solo que, en el tridn-
gulo rectangulo la suma de los cua-
drados de los catetos es igual al
cuadrado de la hipotenusa, realiza
un acto no menos creativo que Pita-
goras, aunque las consecuencias
de tal descubrimiento para la tradi-
cién cultural son iguales a cero,
puestoque elteoremayaformaparte
de lageometria” (Citado por Heinelt,
1979, pag. 13).

Elsignificado de este planteamien-
to es muy claro: la medida de la
originalidad en un contexto educati-
vo debe ser la propia base de expe-
riencia del estudiante. No tendria
objeto restarle méritos a la contribu-
cién de un joven alumno, sélo por-
que en el gran universo del conoci-
miento alguien se le adelantd. Lo
mismo puede decirse de la validez
de la contribucién, puesto que, como
sabemos, la originalidad en el ambi-
to de la creatividad, importa en la
medida en que simultaneamente es
valida o eficaz en el contexto del
problema planteado.

En estos términos es un parame-
tro dtil al educador la distincién que
introduce Rodriguez Estrada al
sefialar que un producto puede ser
valioso para el circulo afectivo del
sujeto creador, para su medio social

o para la humanidad entera. Esta
distincién da lugar a tres niveles de
creatividad en donde cada nivel
incluye al anterior: (I) El nivel ele-
mental o de interés personal; (l1) el
nivel medio o de resonancia laboral
y profesional; y (l11) el nivel superior
ode creacion trascendente y univer-
sal (1985, pags. 22 y 23).

Rana creativa vivié muchos
afnos

Hay dos condiciones de tipo
emocional que tienengranvalorpara
resolver problemas creativamente,
y que la practica educacional parece
haber olvidado: la tolerancia a la
ambigliedad y la aptitud para gene-
rar y manejar la incertidumbre.

Paul Matussek nos recuerda una
fabulaenque dos ranassaltandentro
de un cantaro con leche y beben
hasta hartarse. En ese momento
desean salir, pero no consiguen
hacerlo porque no pueden brincar,
sumergidas en laleche. Vanamente
lo intentan una y otra vez, hasta que
una de ellas, ya sin esperanza, re-
nuncia a todo intento y se ahoga. La
ofra persiste en su esfuerzo largo
rato. De pronto algunos rayos de sol
comienzan a entraren el cantaroyla
leche se solidifica gradualmente.
Esto permite a la'rana una base
firme para dar el brinco salvador
(1984, pag. 28).

La fabula es instructiva porque la
solucion de muchos problemas no
es instantanea y, por el contrario,
requiere largos perfodos de dedica-
cion, muchas vecesintensos. A partir
de ese hecho, diversos autores han
insistido en que una caracteristica
decisiva de una persona creativa es
la tolerancia a la ambigliedad. Ma-
tussek la define como “La capacidad
de vivir en una situacion problemati-
cay oscura, y trabajar, sin embargo,
con denuedo por dominarla. La
mayoria de las personas, agrega,
soportan poco tiempo las tensiones
que nacen de un problema no re-
suelto y renuncian, por tanto, a la
solucién. El creador, por el contrario,

46

UNA PROBLEMATICA CONOCIDA MAS BIEN DESCONOCIDA - RICARDO LOPEZ PEREZ



CREATIVIDAD Y EDUCACION

puede aguantardurante mucho tiem-
po la insolubilidad de un problema,
sin'cesaren su trabajo intensivo por
superarlo” (1984, pag. 28).

Herbert Simon habla de la tole-
rancia a la ambigliedad como la
capacidad para convivir con una
situacion que no conduce de inme-
diato a su total clarificacion o que no
desemboca en corto plazo en una
solucién. Luego sefala: “Si una
persona, al encontrarse ante un
abanico-laberinto de posibilidades,

ante un espacio-problema de gran

amplitud sin estructurar, es victima
de ansiedad, si se impacienta exce-
sivamente hasta que puede estruc-
turar la situacién problematica, has-
ta que llega a ver claro, es evidente
que no parece el sujeto mas indica-
do para poder ocuparse de un pro-
blema durante un periodo largo, que
puede durar afios, para darle vuel-
tas y mas vueltas en su mente,
sofiando con él, dormido y despier-
to. En consecuencia, parece poco
razonable que tal individuo consiga
alumbrar producciones creativas de
ciertaimportancia” (La comprension
de la creatividad, incluido en Curtis y
otros, 1976, pag. 56).

La practica educativa en que un
estudiante se acostumbra a recibir
“paquetes” de conocimientos y pro-
blemas resueltos, no prepara para
tolerar la ambigiiedad. Debemos
buscar modelos basados en la pre-
sentacion de situaciones problema-
ticas frente alas cuales el estudiante
tenga que ponerse a prueba, inten-
tando diferentes caminos, elabordn-
do sintesis de conocimientos, for-
mulando soluciones, comprobando-
las y aplicandolas.

De acuerdo con esto, la capaci-
dad para manejar la incertidumbre
se presenta como complementaria
alatoleranciaalaambigiiedad. Joan
E. Sieber sefala que la incertidum-
bre “implica la toma de conciencia
de dos o mas cursos de accion

~posible, cada uno de los cuales
puede, dentro del terreno de las
probabilidades, pero no con absolu-

La educacion debe preparar para la
vida y, por lo tanto, para resolver
problemas, grandes o pequefios. ;Lo
hace?

ta seguridad, eonducir a una solu-
cion adecuada” (Lecciones de incer-
tidumbre, incluido en Guilford y otros,
1983, pag. 86).

La consideracién de distintas
opciones provocainseguridad, y ésta
puede aumentar conforme aumen-
tan esas opciones. En estas condi-
ciones es importante reconocer,
agrega Sieber, que una personaque
se muestra insegura acerca de la
decision que debe tomar, no nece-
sariamente carece de decisién. Con
frecuencia deben tomar decisiones
sin contar con informaciéon completa
sobre la materia, y ello puede provo-
car inseguridad acerca de las con-
secuencias posibles. Pero el que
una persona se encuentre insegura
acerca de determinada decisién, no
significa que carezca de confianza

en si misma. “Uno puede estar inse-
guro de que determinado curso de
accién ha de llevar al logro del fin
deseado y, no obstante, confiar en
que ladecisién tomada sigue siendo
lamejorposible, dada lainformacién
a nuestro alcance” (Guilford y otros,

* 1983, pag. 86).

Manejar la incertidumbre es una
capacidad dtil, tanto antes como
después de tomar la decisién, y sin
duda aumenta la probabilidad de
actuar correctamente en la medida
en que permite considerar muchas
posibilidades diferentes, sin un gran
costo emocional.

En un mundo complejo y diversi-
ficado, pleno de problemas apre-
miantes, estas capacidades soncon
certeza apreciables, pero es un
hecho que ninguna forma de educa-
cion logrard ensefarlas si no se
abandonan aquellas tendencias
simplificadoras y dicotomizantes,
paralas cuales todo el universode lo
posible se completa con los concep-
tos de bueno-malo, verdad-error,
vicio-virtud, etc.

Seré tonto que todos estan de
acuerdo conmigo

Todo tipo de educacién formal
transcurre basicamente a través de
situaciones grupales. Esto significa
que diferentes variables de tipo sico-
social, relativas a la interaccién, in-
tervienen en estos procesos. Por
tanto, los intentos por desarrollar la
creatividad no pueden olvidar la
realidad del grupo; no puede eximir-
se de examinar las complejas redes
de influencia que se tejen entre las
personas al interior de los grupos.

El grupo puede ser un gran esti-
mulo para la creatividad. Las posibi-
lidades individuales pueden poten-
ciarse cuando unas personas en-
tran en interaccién con otras; pero
esto no siempre ocurre, y muchas
veces el grupo acttia de manera de
asfixiar el comportamiento creativo,
estableciendo normas rigidas e
impidiendo el cambio. De modo que
solo podemos aspirar a que el grupo
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contribuya a la creatividad, bajo
ciertas condiciones.

Existe mucha evidencia aportada
por la Sicologia Social en el sentido
de que los grupos humanos no se
inclinan espontaneamente hacia el
comportamiento creativo; y, por el
contrario, se inclinan mas bien hacia
la uniformidad y fuertemente al
conformismo, Ambos fenémenos
son un verdadero atentado contrala
creatividad, porque tienden a igua-
lar a las personas, bloqueando la
expresién individual y generando
comportamientos de obediencia.

Desgraciadamente no todas las
personas tienen la suspicacia de
aquel romano que se preguntaba:
“¢Me estaré volviendo tonto que to-
dos estan de acuerdo conmigo?” Al
reves, las personas suelen sentirse
coémodas en ambientes de anuencia
generalizada y a considerarla de-
seable, bajo la ingenua conviccién
de que eso contribuye a la estabili-
dad, sin reparar en que la homoge-
neidad grupal empobrece las ideas
y muchas veces implica una renuen-
cia a alcanzar mejores logros.

Alrespecto es ilustrativo conside-
rarlos clasicos experimentos de Kurt
Lewin sobre liderazgo. Estos mues-
tran, en sintesis, que la diferencia
esencial de cada tipo de lider (de-
mocratico, autoritario y permisivo)
reside en que influyen sobre el gru-
po para provocar determinados
comportamientos emocionales,
sociales y cognitivos. A cada tipo de
lider corresponde un clima grupal
particular, un cierto nivel de cohe-
sién, de satisfaccién emocional y de
rendimiento (Abric, 1985, pag. 237y
ss.).

Estos experimentos nos permiten
comprender que la divergencia y la
heterogeneidad, mas propias de los
liderazgos democratico y permisivo,
no son necesariamente negativas
para la estabilidad y cohesion gru-
pal, ni tampoco para su creatividad.
Por el contrario, la heterogeneidad
del grupo favorece la creatividad en
la medida en que los conflictos so-

ciocognitivos que derivan de ella
sean tomados en consideracin y
regulados en la situacion. En grupos
en gue se aprende a asumir los
conflictos y a abordar las divergen-
cias, y en los cuales se desarrollan
habilidades comunicativas especifi-
cas, se obtiene regularmente una
ganancia en su creatividad global.

Todos los esfuerzos por anular
artificiaimente el conflicto interper-
sonal, con el objetivo de resguardar
la estabilidad, expone al grupo al
riesgo de tomar decisiones poco
eficaces y enajena sus posibilida-
des creativas. Esto conduce a consi-
derar que “el desarrollo de la creati-
vidad de un grupo supone, en todo
caso, que las nociones de autoridad
y de jefe sean sustituidas por las de
animador y regulador” (Abric, 1985,
pag. 243).

En forma complementaria, pode-
mos mencionar que trabajos recien-
tes en Sociologia Social tienden a
demostrar que la existencia de una
minoria divergente en un grupo
constituye un elemento favorable
para la innovacién, debido a que
permite trascender sus normas Yy
costumbres. El proceso consiste en
que la poderosa influencia de la
mayoria seriacontrarrestadaporuna
influencia menos visible de la mino-
ria, pero que aportaria ideas nue-
vas, diferentes, y desembocaria en
una situacion mas favorable a la
creatividad.

La hipétesis general en conexién
con este punto puede formularse
asi: “Los miembros de ungruposeran
mas creativos en la medida en que
se vean confrontados, dentrode este
grupo, con una minoria consistente”
(Abric, 1985, pag. 243). Esta situa-
cién haria que las personas se inte-
rrogaran sobre sus propias posicio-
nes, permitiéndoles asi abordar otros
aspectos de la realidad y encontrar
soluciones diferentes a las propues-
tas originalmente.

¢Eso era todo?
No es una empresa facil alcanzar

El enunciado de un problema no es
nunca el tnico camino posible, sino
uno enire muchos.

el concepto de una practica educati-
va capaz de favorecer efectivamen-
te el desarrollo de la creatividad. En
efecto, se trata de una empresa de
especial complejidad. Sin embargo,
es un hecho que las bases teéricas
para lograrla estan dadas. Existe un
monto de investigacion y de conoci-
miento acumulado sobre el tema de
la creatividad, que posee solidez y
que debe ser tenido en cuenta.

En forma tentativa se pueden
plantear varios puntos en torno a los
cuales existe amplio acuerdo en la
literatura dedicada a la creatividad.

(1) Todos los seres humanos son
creativos en algun grado.

(2) La creatividad es una capaci-
dad que puede ser desarrollada.

(3) La creatividad es esencial en
todos los ambitos de actividad
humana.

(4) El proceso creativo puede ser
considerado, descrito y explicado
cientificamente.
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(5) El proceso creativo es funda-

mentalmente semejante en todos
_los casos.

Cada uno de estos puntos repre-
senta un universo abierto a la inves-
tigacion y la reflexién. Nadie pondra
en duda que permanecen muchas
Zzonas oscuras y que resta mucho
por aclarar, pero en tanto todo ello
no se resuelva, el conocimiento dis-
ponible deberia permitir a los profe-
sionales de la educacién hacer que
el tema de la creatividad alcance
pleno sentido en el contexto educa-
tivo. El reconocimiento de algunos
puntos de consenso es clave para el
destino de este esfuerzo, contodo lo
que ello implica en cuanto a generar
una discusion consistente con refe-
rencia a la literatura disponible, ini-
ciativas en el plano de la investiga-
cién, revisiones de los conceptos de
educacion, sugerencias metodol6-
gicas, etc.

La educacion institucional es en
extremo conservadora, en un mun-
do pleno de cambios y en donde la
mayoria de las personas individual-
mente acepta la necesidad de la
innovacion. La creatividad propor-
ciona una posibilidad concreta para
plantear las transformaciones que
nuestra educacion necesita.

Nota:

El trabajo incluye un ANEXO titulado irénicamente
“Una que ofra definicion”. En ella se Incluyen 34
definiciones de Creatividad. Los interesados en co-
nocerlas pueden revisar el texto Desarrollo de la
Creatividad, desafio al sisterna educacional, edita-
do por la Corporacién de Promocién Universitaria,
CPU, Santiago de Chile, 1989, Direcci6n: Avenida
Miguel Claro 1460, Providencia, Santiago.
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Para grupos extraescolares

EDUCACION
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RECREATIVA

Profs. Maria Teresa Bustos Josseau
Genaro Herrera Peiia
Coordinadores Técnicos
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Extraescolar
San Camilo 262, 5° piso, Santiago.

a jardineria constituye una

valiosa actividad para el uso

adecuado del tiempo libre de
nifios, jovenes y que puede perdu-
rar a lo largo de la vida.

Fomentar en la nifiez esta activi-
dad cumple importantes objetivos,
tanto en lo que respecta a desarro-
llar amor y respeto a la naturaleza

,como a la adquisicion de conoci-
mientos sobre el ciclo de vida de los
vegetales. [

La formacion de un “grupo extra-

escolar de jardineria” puede origi-
nar diversas actividades comple-
mentarias afines al tema, tales
como visitar huertos, jardines bota-
nicos, viveros, invernaderos, etc., y
contactarse con expertos en estas
materias. Es también un desafio
para el ingenio de los integrantes
- : s 3 del grupo conseguir los elementos
Los pequefios jardines en botellas de vidrio son decorativos y constituyen un necesarios para la realizacion de la
experimento demostrativo del ciclo de vida de los vegetales. idea que han elaborado, asi como
lograr armoniay belleza en los dise-
nos de sus obras.

®LAJARDINERIA o ATRAVES DE ok el B
PUEDE SER UNA TRABAJOS DE ; :

VALIOSA ACTIVIDAD JARDINERIA, LOS b1 |

EXTRAESCOLAR. NINOS LOGRAN bello ornamento en su propio hogar.

AMAR Y HESPETAH Nuestros objetivos son ofrecer

A LA NATURALEZA. sugerencias, con materiales de facil

obtencién, a un minimo costo, que
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pueden servir de base para la for-

macion de grupos extraescolares

de jardineria.

Pequenios jardines
Los pequefios jardines se elabo-

ran en macetas o cajones relativa-

mente pequefios para transportar-
los con facilidad.

Materiales:

— 1 cajén de madera de uno a 10
cms. de altura (cajas de frutas,
cajon de muebies en desuso), ca-
nastos, jardineras de ceramica,
plastico, plumavit.

— 1 palita o una cuchara vieja.

— 1 rastrillo 0 un tenedor en desuso.

-1 regadera o rociador manual.

- Tierra de buena calidad (vegetal).

— Arena (cumple un importante pa-
pel en el drenaje del riego).

-1 cedazo.

'~ Semillas diversas o patillas de
plantas.

Minijardin de hierbas aromaticas
para la cocina

Semillas de perejil, cilantro, oré-
gano, tomillo, apio u otros.

Preparacion: El cajon o jardinera
elegido debe tener un orificio pe-
quefo para drenaje, el que se tapa
con una piedrecita, trozo de cerami-
ca, madera, etc. Esto evita que se
salga la tierra al regar.

Mezclar tierra de buena calidad
en proporcion de 100 grs de arena
por cada kilo de tierra. Llenar hasta
3/4 de altura de la jardinera. Una
vez preparado este suelo regar
abundantemente, previo al proceso

. de siembra y se le deja reposar por
lo menos un dia.

Siembra: Se prepara el suelo con
un rastrillo (o tenedor), dejando pe-
quenios surcos donde se deposita-
ran las semillas elegidas; se puede
dividir la superficie del cajon para
tener asi diferentes especies dentro

A través de un
embudo de car-
tén es posible a-
fiadir diversos
adornos, como
piedras, trocitos
de tronco, etc.

del pequefio huerto.

Una vez esparcidas las semillas
se procede, con ayuda de un ceda-
zo o colador, a espolvorear con tie-
rra previamente preparada, logran-
do asi cubrir la cama de semillas
con no mas de tres milimetros de
altura.

Después del proceso de siembra
se riega en forma suave, ojala con
rociador, dando una lluvia fina, lue-
go se apisona la superficie con ayu-
da de un trocito de madera plana.

El riego se debe efectuar a lo
menos dos veces por semana o
cuando se observa seca la superfi-
cie sembrada.

Una vez brotada la siembra y al-
canzado su crecimiento adecuado,
cortar las ramitas mas desarrolla-
das, las que se iran reponiendo en
forma natural, asi se aprovechan
los recortes como alifios en la coci-
na. '

Una alternativa a este tipo de

plantas aromaticas la constituyen
las hierbas medicinales de uso fre-
cuente en la localidad, tales como la
menta, manzanilla, ruda, toronjil,
etc., cuyas semillas pueden conse-
guirse en casas especializadas
como semillerias, viveros, etc.

En estos minijardines es posible
realizar una coleccion de varieda-
des de una misma especie, ubican-
dolas en forma armoénica, logrando
asi un hermoso efecto decorativo.

Entre las plantas recomendadas
estan los claveles, begonias, pen-
samientos, cardenales, etc.

Minijardines en botellas de vidrio

Los pequefios jardines en bote-
llas de vidrio, ademas de ser muy
decorativos, constituyen un experi-
mento demostrativo del ciclo de
vida de los vegetales y su importan-
cia como generadores y consumi-
dores de elementos indispensables
para el hombre, como son el oxi-
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genoy anhidrido carbénico, respec-

tivamente. A continuacion se des-

cribe una manera sencilla de reali-
zar estos pequefios jardines con

elementos de féacil obtencién y mi-

nimo costo.

Materiales y herramientas:

— Tenedores y cucharas en desuso.

- Palillos.

—~ Embudo formado con rollos de
carton (toalla nova, papel higiéni-

co).

- Botellas de tamafio grande (chui-
cos, garrafas, frascos de conser-
va, escabeches, etc.).

- Tierra vegetal esterilizada (se ob-
tiene en jardines, viveros o nego-
cios del ramo).

- Piedrecillas, cuarzo, trocitas de
loza previamente lavados y se-
COS.

— Piedras de bonitas formas - trozos
de madera, tronquitos, etc.

— Plantas de tamafio pequefio de
diversas especies tales como:
hiedras, sansiveria, begonias,
porcelanas, peperonias, ficus,
etc.

Descripcion de las botellas:

Se precisa de botellas de tamario
grande, de preferencia con tapa de
cristal y con paredes curvas que
recojan la humedad condensada y
la dejen caer sobre las plantas.

Puede usarse también un frasco
o botella grande tumbado en forma
tal que uno de los lados haga de
sustrato y el otro de “cielo”.
Procedimiento de plantado:

1) Lavar cuidadosamente la botella
con detergente y escobilla ade-
cuados, enjuagando varias ve-
ces con agua tibia hasta que esté
completamente limpia. Colocar
boca abajo sobre una rejilla para
que se seque completamente.

2) Cubrir el fondo de 1 cm aproxi-
mado de espesor con piedreci-

® PROCEDIMIENTOS
PARA ELABORAR
PEQUENOS
JARDINES.

llas, cuarzo, etc. Esto es impor-
tante, pues servira para el drena-
je.

3) Esparcir la tierra esterilizada (li-
bre de hongos, parasitos, insec-
tos) al fondo de la botella, con
ayuda de un embudo de cartén.
Cuidar de cubrir las piedrecitas
del drenaje y de no ensuciar las
paredes de la botella.

4) Las plantas seleccionadas, de ta-
mano adecuado al frasco o bote-
lla, deben estar libres de parasi-
tos, desechando las hojas y tallos
secos. Organizar las plantas ele-
gidas sobre una bandeja, dise-
filando el jardin que se armara
dentro del recipiente.

5) Con ayuda de una cuchara o pali-
llo se abren hoyos en la tierra,
donde se colocaran las plantas
con mucho cuidado para no en-

suciar las paredes de la botella.
Si las raices de la planta no que-
dan cubiertas enteramente no
nos debe preocupar, debido a
que en forma natural enraizaran
por si mismas. Se recomienda
plantar primero a los lados de la
botella y dejar el centro para el
final.
Un hermoso efecto se logra colo-
cando algunos adornos como
_ piedras, trocitos de troncos (este-
rilizados).

6) El riego se efectia con ayuda de
un frasco de plastico, utilizandolo
como pulverizador sobre el jardin
y con poca cantidad de agua.
Cerrar el frasco con su respectivo
tapon para lograr asi el microcli-
ma adecuado.

Riegos posteriores se realizaran
solamente si se observa un dese-
camiento excesivo.

7) Es aconsejable disponer el jardin
en algdn lugar con abundante luz
pero sin recibir sol directo para no
arruinar el jardin.©
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EDUCACION

coexistido con el hombre,

dado que es una condicion
necesaria para casi todas las moda-
lidades de progreso social, las for-
mas de comunicacion han experi-
mentado profundos cambios a tra-
vés de la historia (Katz, 1949).

El hombre no es el Gnico entre los
seres vivientes que se comunica
con los de su misma especie; no
obstante, es quien desarrolla las
formas méas complejas de comuni-
cacion.

En las especies inferiores, espe-
cialmente en los liamados “insectos
sociales” (abejas, hormigas y termi-
tas), la comunicacién se basa en
mecanismos biologicos heredados,
lo cual implica respuestas automati-
cas y sin variaciones. Por el contra-
rio, para el hombre son de vital im-
portancia los procesos de aprendi-
zaje, internalizacion de convencio-
nes, asi como los relativos a la cul-
tura y la sociedad (De Fleur, 1976).

La tercera década del siglo XIX
reunié una serie de condiciones so-
cioculturales que configuraron el

S i bien la comunicacion ha

Analisis de algunas variables importantes

IMPACTO DE LA
TELEVISION
SOBRE EL
RENDIMIENTO
ESCOLAR

Rodolfo Ivanovié M.
Socidlogo. Licenciado en
Sociologia. Investigador
Asociado. Unidad de
Nutricion y Rendimiento
Escolar, Universidad de
Chile, INTA.

marco social adecuado, que mas
tarde serviria de base para el surgi-
miento de los actualmente llamados
medios de comunicacion de masas.
La estructura institucional de la so-
ciedad referida a los procesos eco-
némicos, politicos y educacionales,
asf como las pautas demograficas y
ecoldgicas, proporcionaron esta ba-
se (De Fleur, 19786).

Por lo tanto, sélo hace unas quin-
ce décadas el hombre logré hacer
uso de medios y técnicas de comu-
nicacion que diferian radicalmente
de las que hasta ese tiempo se em-
pleaban.

Sefiales de humo, palomas
mensajeras...

Antes de la aparicion de aquéllos,
el hombre sufrio por cientos de
anos, graves problemas en su co-
municacion con otros hombres, que

Daniza Ivanovié M.
Profesora de Biologia y
Ciencias Naturales,
Magister en Planificacién y
Nutricion. Jefa de la Unidad
de Nutricion y Rendimiento
Escolar, Universidad de
Chile, INTA.

tenian su origen en las limitaciones
de variada indole, que presentaban,
tanto las formas como los elemen-
tos empleados para la comunica-
cion: utilizacion de antorchas en si-
tios elevados, palomas mensajeras,
espejos, sefales de humo, linternas
de sefnales, disparos de cafién, etc.

Aclarando una interrogante
Dado que el hombre vio limitada
su conducta comunicativa, debe-
mos aclarar la siguiente interrogan-
te que surge en forma mas o menos

* obvia: ;qué caracterizé a estos me-

dios de comunicacion, llamados de
masas, para que constituyeran un
vuelco importantisimo en la comuni-
cacion entre los hombres?

En tal sentido, es preciso puntua-
lizar lo siguiente: las comunicacio-
nes de masas precisan del empleo
de la moderna tecnologia, pero la
presencia de ésta no siempre impli-
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e ESTUDIOS
REALIZADOS EN
ESTADOS UNIDOS
REVELAN QUE LATV
NO MEJORARIA EL
RENDIMIENTO DEL
NINO.

~ caque lacomunicacion sea de “ma-
sas” propiamente tal. Es decir, algu-
nos tipos de comunicacion, tales
como la proyeccion de una pelicula,
cartas y telegramas no son comuni-
cacion de masas, por lo reducido
del nimero de personas que son
receptoras de dicha comunicacion.
En resumen, no existe un auditorio
masivo. Por el contrario, la comuni-
cacién de masas abarca una au-
diencia grande, heterogénea y ano-
nima, la cual recibe mensajes en un
tiempo breve. Por otra parte, el co-
municador necesita una compleja
organizacion y division del trabajo al
interior del medio de comunicacion,
y de grandes medios econdmicos,
constituyéndose en una verdadera
empresa (Wright, 1961).

Los medios de comunicacion de
masas se nos han presentado como
- un cambio revolucionario en mate-
ria de comunicacion, por lo que no

tenemos claro las consecuencias
que para la sociedad ha tenido su
aparicion.

Lo emocional y lo cientifico

En este momento es importanti-
simo sefalar que su problematica
ha sido abordada desde dos pers-
pectivas totalmente divergentes. En
primer lugar, toda suerte de creen-
cias y especulaciones emocionales,
y por otra, la obtencién de resulta-
dos mediante la aplicacién del rigor
cientifico.

En realidad, el problema se origi-
na porque estos medios han pasa-
do a formar parte de la vida diaria
del ser humano, y éste se ha familia-
rizado a tal punto con los aludidos
medios de comunicacién que su nha-
turaleza innovadora sdlo es percibi-
da en segundo plano. De tal forma
que es un desafio tanto para socio-
logos, psicologos, pedagogos y pro-
fesionales afines, investigar las
consecuencias sociales de este he-
cho.

Algunas creencias del efecto
TV en el nifio
Especial preocupaciéon ha des-

. pertado el efecto que tendria la TV

Estadisticamente se ha comprobado
que los nifios prefieren ver TV que
dedicar su tiempo a la lectura.

en los ninos, por ser éstos mas plas-
ticos y receptivos a los estimulos.
‘Entre otras creencias estalaquese
refiere a que los nifios que se expo-
nen en alto grado a la TV ven empeo-
radas sus calificaciones escolares.
Esto puede suceder en la realidad,
pero a veces tales afirmaciones se
basan en casos aislados.
Igualmente, se escucha hablar
que la TV acortaria el periodo de
suefo, tornando apaticos o pasivos
alos alumnos y, por lo tanto, empo-

‘breciendo su rendimiento escolar.

Pero quienes expresan tales preo-
cupaciones se sitian en la “pers-
pectiva emocional”. Cuando juzgan
los efectos de la TV, no vacilan en
emitir juicios culpando sélo a ésta
de tales efectos, y no consideran,
por ejemplo, variables grupales y de
personalidad de la audiencia esco-
lar, las cuales, sin duda, tienen su
peso relativo en las variaciones, po-
sitivas o negativas, de las califica-*
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ciones escolares. En nuestro pais
existe una manifiesta carencia de
estudios en esta area, por lo que a
una mayor exposicién a un determi-
nado medio de comunicacion se le
asigna también un “efecto”, tratan-
dose, en consecuencia, el tema
desde el punto de vista “emocio-
nal”. La reducida cantidad de estu-
dios a que se hace mencion implica-
ra que la mayor parte de la informa-
cion contenida en este articulo tiene
su origen en estudios realizados en
Estados Unidos e Inglaterra, no
obstante que al final hay referencia
a trabajos llevados a cabo en nues-
tro pais, hace unos quince afios.
En términos préacticos -es impor-
tante la relacion entre la exposicién
del nifio a la TV y su rendimiento
escolar en la medida en que, como
sefiala Merton (1964), si la TV es
“disfuncional”, la exposicion de los
escolares a dicho medio de comuni-
cacién conllevara consecuencias
para la sociedad. Ahora bien, es
posible que estas consecuencias
sean negativas, por lo que retarda-
rian el ajuste del sistema; en este
caso, los insumos del sistema edu-
cacional podrian no ser utilizados
optimamente como es lo deseado.

Efectos de la TV en los nifios
En relacion con los “efectos” de
los medios de comunicacion de ma-

sas sobre los nifios, debemos acep- -

tar lo que ya hace un par de déca-
das indicaron tres autores nortea-
mericanos en el sentido que: para
algunos nifios, en determinadas
condiciones, cierta television es
perjudicial. Para la mayoria de los
nifos, la mayor parte de la television
no es, probablemente, perjudicial ni
beneficiosa de una forma éspecial.
Y también cuando hacen notar que
hablar de efecto induce a confusion,
porque sugiere que la televisién
hace “algo” a los nifios. Con esto se
daporsentadoquelaTV es el agen-
te actor y los nifios quienes reciben
la accion de ella. Esto equivale a
afirmar que los nifios son relativa-
mente pasivos y la TV relativamente

Hay autores que sostienen que los
nifios de mayor capacidad intelectual
se interesan més por los medios im-
presos, como libros y periédicos.

activa, o que los nifios son victimas
inermes y que la TV se los devora.
No obstante lo anterior, las investi-
gaciones manifiestan que es el nifio
quien desempefia la parte mas acti-
vay no la television la que hace uso
de él (Schramm, Lyle, y Parker,
1966). La cuestion fundamentatl es
que no hay asociacién estadistjca

e |.OS MEDIOS DE
COMUNICACION DE
MASAS:
PROBLEMATICA QUE
PLANTEAN.

Especial preocupacién despierta co-
nocer el efecto que tendria la TV en
los nifios, por ser éstos més pldsticos
y receptivos a los estimulos.

entre la exposicion a la TV y la ob-
tencién de un mal rendimiento esco-
lar,

La TV, medio de entretencion
Segun estos investigadores, la
mayoria de los nifios en Estados
Unidos se expone a la TV principal-
mente para entretenerse, y lo que
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ellos puedan aprender, como con-
secuencia de ver television, es de
naturaleza incidental. Por esto, los
nifios no recurren a la TV con el afan
de aprender. Si el nifio busca inten-
cionalmente conocimientos se vol-
cara hacia los medios impresos.

Edady TV

En la relacion con la edad, estos
autores expresan que ven mas TV
los nifios entre once y trece afnos.
Con respecto a la capacidad inte-
lectual sefialan que en los primeros
anos, los nifios mas brillantes tien-
den a ver mas TV, pero entre los
diez y trece afios se producen cam-
bios sorprendentes y no tienen tan-
tointerés en la TV, pues encuentran
mas interesante los medios impre-
sos y las actividades sociales de la
escuela. Por otra parte, los nifios de
mayor capacidad intelectual se inte-
resan mas por programas de tipo
serio, son mas criticos y pueden
recordar a personajes aparecidos
enla TV en relacion con los asuntos
ptblicos, en mayor medida que
aquellos nifios de menor capacidad
intelectual.

Capacidad intelectual y los libros

La mayor capacidad intelectual
tiene incidencia también sobre el
nimero de libros y revistas que los
nifios leen al mes y en el porcentaje
de ellos que lee periédicos diaria-
mente. Los alumnos de mayor ca-
pacidad intelectual valoran en ma-
yor medida los medios impresos,
tales como libros y periédicos, en
desmedro del cine o la TV y dan
mas valor a contenidos realistas (o
de informacién).

Sexoy TV

En relacién al sexo, los autores
indican que las diferencias debidas
a este factor se manifiestan desde
muy temprano, ya a los seis afios.
Las nifias prefieren los programas
de muisica popular, en mayor grado
que los nifos, y éstos se inclinan por
las peliculas del oeste. A mayor
edad, las mujeres prefieren los pro-

. En nuestro pals se compruebg que

son muy pocos nifos los que prefie-
ren leer un buen libro a ver televisién.

- gramas romanticos y los hombres

los de aventuras.

La influencia familiar
Los autores citados sefialan: “mien-
tras mayor es el nivel educacional

de los padres, los hijos tienden a ver -

menos TV. Igual tendencia obser-
varon los autores en aquellos nifios
que se guian por normas que sus
padres les inculcan, tales como el
autoperfeccionamiento y el traba-
jo”. En relacién con la exposicion a
los contenidos de entretenimiento,
los investigadores indican que no
son perjudiciales, ya que cumplirian
algunas funciones de socializacion,
equilibrio de tensiones y otras relati-
vas al autoanalisis.

Responsabilidad y TV
Continuando con hallazgos de los
Estados Unidos, se comprobé que
aquellos nifios que tienen éxito es-
colar son responsables, tienden a
ver en la TV programas de entrete-

nimiento y de violencia con el fin de
evadirse de las responsabilidades
que los padres les ensefian. Por el
contrario, los nifnos que no tienen
tantas responsabilidades derivadas
de los padres, y que estan mas inte-
grados a un grupo de amigos, no se
exponen tanto a los contenidos de
violencia (Riley y Riley, 1961).

Frustraciény TV

Al estudiar los efectos de la TV,
Maccoby observé que cuando se
califica un programa de “interesan-
te” se hace un juicio no sélo al pro-
grama mismo, sino también al teles-
pectador. De esta forma, un progra-
ma puede satisfacer una necesidad
particular o relajar la tension del
nifio. Si el ambiente genera tensién,
el nifo se evadira viendo programas
de fantasia. Asimismo, advierte la
importancia de la variable clase so--
cial en la explicacién de la cantidad
de exposicion a la TV, en la medida
en que siempre los indicadores de
frustracién se asocian con una ma-
yor exposicion.

Programas educativos

En relacién con los conocimien-
tos generales, Schramm, Lyle y
Parker, 1966, encuentran que éstos
son mayores en nifios que poseen
TV, en comparacién con los que no
la poseen. Pero las diferencias en
cuestion no persisten mas alla de un
determinado gradc escolar. Asi, es
probable gque tales diferencias se
presenten a la edad de seis afios,
pero las mismas se reducen bastan-
te al llegar a diez o doce afios. Han
comprobado también que los nifios
que se exponen mucho a la TV
aprenden principalmente temas de
“fantasia” (cantantes, actores), en
tanto que los que ven menos TV
saben mas sobre hombres de Esta-
do y nombres de escritores. La im-
portancia de la television educativa
decrece a medida que el nifio au-
menta de edad, debido a que le
importan mas sus relaciones con
sus amigos y ofras actividades. Es
interesante sefialar que el auditorio
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de los programas educativos, en
mayor medida estaba constituido
por los nifios mas educados, que
leian mucho, los mas inteligentes y
que veian menos TV, que participa-
ban en manifestaciones civico-cul-
turales; es decir, por el tipo de alum-
no que, probablemente, ocupara un
lugar destacado en la sociedad
cuando llegue a ser mayor de edad.

Importantes conclusiones
Prosiguiendo con las conclusio-
nes de estos tres investigadores,
precisamos que la television educa-
tiva beneficia a los nifios de menor
edad y menor inteligencia, y que el
desempefio escolar demostré ser
algo inferior en los que tenian TV. A
su vez, ésta jugaba un importante
papel en el lapso que va desde que
el nifio no sabe leer hasta que lo
hace de corrido, y es probable que
el vocabulario con el que llega a la
escuela un nifio que posee TV sea
mayor que el nifio que no lateniaen
épocas anteriores, pero que esta
diferencia es sélo pasajera. Desde
los once afos y hasta terminar la
educacion secundaria, no se obser-
varon diferencias concretas entre
los que poseian television y los que
no la poseian, y la utilidad de ésta
desaparecia a los once afnos, apro-
ximadamente. Por otra parte, los
mayores beneficios los obtienen ni-
flos que se ubican en los extremos
en relacion con la capacidad inte-
lectual; por lo menaos, en los prime-
ros afnos de la infancia y, especial-
mente, los de mayor inteligencia
son los que logran mayores benefi-
cios. Una importante conclusién de
Schramm, Lyle y Parker se refiere a
que la exposicion a la TV no se
asocia con un mejoramiento del
rendimiento escolar, aunque nume-
rrosos nifios dicen que les ayuda. Al
decir que la TV no ensancha apre-
ciablemente el horizonte del nifio,
pasados los primeros afios de la
infancia, se quiere decir que si bien
estimula al nifio, éste obtendria los
estimulos necesarios aunque la TV

En un estudio realizado en Chile se
hace notar un efecto favorable de la
TV en el rendimiento escolar.

—_—

no existiera. Y en cuanto a los efec-
tos fisicos que pudieran repercutir
en el desempefio escolar de los ni-
fios, tales como problemas visuales
y relativos al periodo de suefio, no
hay evidencias que revelen que la
hora media de acostarse se retrase
apreciablemente a causa de la TV.

En Inglaterra (Himmelwit, Oppen-
heim y Vince, 1961) declaran que la

TV presenta muy poca utilidad para

mejorar el conocimiento general,
pero variaba segun la “clase” de
nifio; siendo de mayor utilidad para
aquellos nifos con una mayor difi-
cultad de aprendizaje. Segln los
investigadores, la TV no provoca
decaimiento o apatia en los escola-
res ni su concentracion en materias
escolares disminuye, si bien los pro-
fesores opinan lo contrario. Conclu-
yen en igual sentido en relacion al
posible efecto sobre el periodo de

suefno.

Estudios realizados en Chile
Pasando ahora a estudios reali-
zados en nuestro pais, debemos
indicar que (Schiefelbein y Clavel,
1975), al hacer un analisis de cier-
tos factores que inciden en el proce-
so educacional, hacen notar que la
disponibilidad de TV tiene un efecto
favorable en el rendimiento escolar.
Sefalan también que existe una
asociacion entre la disponibilidad
de textos escolares y la posesion de
TV. Entodo caso, los autores si bien
mencionan que el tener TV aumen-
ta los puntajes de rendimiento esco-
lar, ponen de manifiesto que esto se
podria deber a un efecto cultural o al
nivel socioeconémico de la familia.
Otro estudio encontré que la ex-
posicion a la TV impacta positiva-
mente en los nifios de nivel socioe-
condmico bajo, probablemente de-
bido a que en este nivel social
aportaria los contenidos que no
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® EN CHILE,
INVESTIGACIONES
SENALARIAN QUE LA
TV PODRIA AYUDAR
A NINOS DE NIVEL
SOCIOECONOMICO
BAJO.

Las frustraciones llevarian a los nifios
a evadirse viendo programas televisi-
vos.

R R

pueden ser extraidos de su medio
cultural, dado el nivel de depriva-
cion existente. Asi, los alumnos
mas expuestos presentan un mejor
rendimiento escolar en matematica
y castellano y existe un menor por-
centaje de repitencia entre aquellos
gue se exponen en menor medida
(Barbosa, 1969).

En relacion con una investigacion
realizada por la Universidad de Chi-
le, es importante hacer mencion al
hecho que, en el area Técnico Ma-
nual, de 160 alumnos un 59% decla-
ra haber sacado ideas de la TV para
hacer trabajos escolares. Como
medida indirecta, reveladora de po-
sibles problemas visuales, es im-
portante informar que, de 192 alum-
nos, un 46% indica que se expone a
la TV durante la noche, sin luz en la
habitacion. Por otra parte, de 562
alumnos, un 17% acostumbra a ver
TV mientras hace sus tareas, en
contraste con un 38% que declara
no hacerlo, y un 46% lo hace a
veces. Finalmente, de 569 alum-
nos, sélo un 19% utiliza las informa-
ciones dadas por la TV para hacer
sus tareas, un 68% prefiere ver TV
antes que leer y un 77% sefala
haber aprendido palabras nuevas
gracias a la TV (Universidad de Chi-
le, 1975).
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e ADVERTENCIAS ESTREMECEDORAS SOBRE EL
FUTURO DEL CLIMA DE LA TIERRA.

¢ LOS CINCO ANOS MAS CALUROSOS DEL SIGLO
OCURRIERON EN LA DECADA DEL OCHENTA.

® UNO DE LOS ASPECTOS MAS GRAVES DEL CA-
LENTAMIENTO DE LA TIERRA PUEDE SER EL
AUMENTO DEL NIVEL DEL MAR.

Esimperioso reducir las emisiones de
gases que contaminan la atmdsfera y
que son causantes del efecto de in-

vernadero.
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urante los ultimos afios,
D cientificos de varios paises,
entre ellos de Estados Uni-
dos, han expresado estremecedo-
ras advertencias sobre el futuro del
clima de la Tierra. Ya no es posible
pasar'por alto las predicciones de
un cambio mundial radical causado
por la descarga continua de subpro-
ductos industriales en la atmosfera
y la deforestacion en gran escala.
Concluyentes pruebas cientificas
demuestran que las pautas del cli-
ma de la Tierra, que antes se consi-
deraban bastante estables, podrian
quedar en total desorden. Las emi-
siones de gases naturales y sintéti-
cos estan aumentando la capacidad
de la atmésfera para retener calor,
debido a un fenémeno conocido
como el efecto de invernadero.

Consecuencias graves
Lainfluencia de esta perturbacion
climatica universal deja pequefios a
todos los problemas ambientales
del pasado y auguran perturbacio-
nes politicas, econémicas y socia-
les en gran escala. Un calentamien-
to mundial podria tener consecuen-
cias catastroficas sobre la habitabi-
lidad y la praductividad ‘de todo el
planeta. Las tensiones y disturbios
en el escenario internacional, que
acompanarian al fenémeno, podrian
traer graves problemas de politica
exterior para todos los paises.
Existe un amplio consenso cienti-
fico sobre la teoria que explica el
cambio climatico, aunque se siguen
discutiendo la naturaleza y la mag-
nitud en el futuro del efecto de
invernadero. No obstante, la gama

Entre las consecuencias méds graves
del calentamiento provocado por el
efecto de invernadero estd el aumen-
to del nivel del mar.

de consecuencias es lo bastante
clara y la magnitud de los recursos
en juego es tan enorme que se re-
quiere emprender una accion poli-
tica, preferiblemente antes de que
sea demasiado tarde. Una vez que
se haya llegado a una crisis, ya no
habra tiempo para actuar.

El sistema politico y juridico inter-
nacional sigue mal preparado para
entregar una solucién que asegure
la integridad del clima en la Tierra.
Aunque la teorfa del efecto de inver-
nadero ha sido aceptada desde
hace un siglo, solo recientemente
los politicos han tomado conciencia
de su importancia en relacién con el
medio ambiente mundial. La comu-
nidad internacional ya no puede de-
morar mas el colocar el efecto de
invernadero en el primer plano de
su agenda de politica exterior. Con-
tener la inminente inestabilidad del
clima es algo que requerira un pro-
grama internacional concertado y

una reorientacion de las prioridades

energéticas y de desarrollo en todos
los paises del mundo. En el primer
lugar de esta agenda de accién de-
bera haber un acuerdo global multi-
lateral que fije normas estrictas y
obligatorias para las emisiones de

gases de invernadero en cada na-
cion.

A quién culpar?

Desde la revolucién industrial las
actividades humanas han alterado
en forma radical la composicién de
la atmoésfera mundial. Algunos ga-
ses absorben la radiacion infrarroja
que se refleja desde la superficie de
la Tierra. Al aumentar las concen-
traciones de estos gases subira el
promedio de las temperaturas mun-
diales.

Las emisiones de bi6xido de car-
bono (CO,) son las méas importan-
tes causas del aumento de las tem-
peraturas terrestres, pues constitu-
yen casi la mitad del problema. Las
concentraciones de CO, que llega-
ban-a 280 partes por millén (ppm)
—junto con el vapor de agua de la
atmésfera— establecieron el equili-
brio de la temperatura del planeta
antes de la revolucion industrial.
Desde mediados del siglo XIX, los
niveles atmosféricas de CO, han
aumentado en un 25%, hasta casi
alcanzar un 0,4% de incremento
anual. Las elevadas concentracio-
nes de CO, provienen, basicamen-
te, de la intensificada quema de
combustibles fésiles, como el car-
bén, el petréleo y gas natural. La
quema de carbon libera la mayor
parte del CO,, en tanto que la com-
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bustion de las cantidades de gas
natural y de petréleo necesarias
para producir la misma cantidad de
energia es responsable de sélo el
57 y el 83% de las emisiones de
CO,, respectivamente.

Deforestacion: una
preocupacion

Los bosques del mundo son gran-
des depdsitos o “pozos” de carbo-
no. La pérdida mundial de la cubier-
ta boscosa, al descargar en la at-
mosfera este depésito de carbono
en forma de CO,, agrava el proble-
ma del efecto de invernadero. La
deforestacion en los paises del Ter-
cer Mundo es especialmente preo-
cupante: la destruccion de los bos-
ques tropicales en algunos paises
pasa de los diez millones de hecta-
reas anuales, merced a actividades
tales como guema, tala y transfor-
macion en tierras agricolas y de
pastoreo. En realidad, la emisién de
CO, a la atmésfera como resultado
de la deforestacion asciende entre
2.000 y 10.000' millones de tonela-
das anuales.

Segundo causante

La concentracién del segundo
gas causante del efecto de inverna-
dero, el 6xido nitroso, también ha
ido en aumento, tal vez a causa de
un mayor uso de combustible fosil,
de una mayor actividad agricola y
de otras perturbaciones ecologicas.
Tanto el CO, como el éxido nitroso
son compuestos muy estables. El
CO, se queda en la atmésfera su-
perior durante décadas, el 6xido ni-
troso durante imas de un siglo. Por
consiguiente, si no se hacen gran-

des reducciones en las emisiones,

de estos gases de larga vida atmos-
férica sus concentraciones segui-
ran aumentando.

Sustancias volatiles
Actualmente, se cree que un gru-
po de sustancias quimicas volatiles
conocidas como clorofluorocarbu-
ros (CFC) son responsables del 15
al 20% del calentamiento mundial.

El efecto de invernadero produce mo-
dificaclones en la temperatura, espe-
clalmente durante las estaciones de
verano. t

Estas sustancias son estrictamente
sintéticas y no existen en estado
natural. Tienen muchos usos como
refrigerantes, propulsores, solven-
tes y aislantes térmicos. Una clase
similar de sustancias que contienen
bromo, llamadas "“halones”, se em-
plean en los sistemas de extincién
de incendios.

Aunque sus concentraciones son
pequefias en comparacion a las del
CO,, los CFC son hasta 10.000 ve-
ces mas poderosos para absorber
la radiacion infrarroja. Después de
ser liberados, los CFC y los halones
permanecen en la atmésfera duran-
te cerca de un siglo 0 mas. Asi, se
necesitaria una inmediata reduc-
cién de 85% solo para estabilizar

sus concentraciones atmosféricas. -
Con sus largas vidas atmosféricas
los CFC y los halones llegan a la
atmodsfera superior. Alli, son los
principales culpables del agota-
miento de la capa estratosférica de
0zono, la que protege la vida en la
Tierra contra los niveles dafinos de
radiacion solar ultravioleta.,

El metano

El metano, principal componente
del gas natural, es otra importante
sustancia quimica que altera el cli-
ma. Tiene una vida atmosférica de
casi once afos. Las concentra-
ciones medias globales de metano
aumentan 1% al afio y es la tasa de
aumento de un gas causante del
efecto de invernadero mas elevada
que ocurre naturalmente. La cria de
animales y el cultivo del -arroz se
han identificado como fuentes prin-
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La contaminacién del aire de las
grandes ciudades provoca dafios a la
salud humana y graves perturbacio-
nes ecoldgicas.

cipales de crecientes emisiones de
metano. La mineria de carbén y la
practica de enterrar la basura tam-
bién son fuentes importantes que
tienen gran potencial de répido de-
sarrolio en el futuro.

El ozono

El ozono a baja altura es otro gas
que causa el efecto de invernadero.
Aunque el ozono en la estratosfera
es beneficioso, esta sustancia qui-

mica es el principal componente de
la contaminacién fotoquimica resul-
tante de una combinacién de niebla
y humo a nivel de la superficie de la
Tierra.

El futuro a largo plazo

Existe consenso cientifico inter-
nacional de que la acumulacién de
CO,, 6xido nitroso, CFC, metano y
0zono a baja altura en la atmdsfera
podria tener efectos generales y a
largo plazo sobre el clima terrestre.
Para el afio 2030 la capacidad de la
atmosfera para retener el calor qui-
zas haya aumentado el doble de las
concentraciones preindustriales de
CO,. A mediados del préximo siglo
las temperaturas medias globales
tal vez subiran desde 1,5 hasta 5
grados centigrados. La magnitud
absoluta de estas temperaturas, asi
como la rapidez del cambio, supera-
ra toda experiencia previa de la his-
toria humana.

Aumento del nivel del mar

Las consecuencias de una per-
turbacion del clima causada por el
efecto de invernadero sélo se cono-
ceran después de que haya habido
un dafio considerable. Sin embar-
go, entre las consecuencias mas
graves del calentamiento provoca-
do por el efecto de invernadero figu-
ra el aumento sin precedentes del
nivel del mar, debido a la expansién
térmica de los océanos, asi como
por la fusion de los glaciares y del
hielo polar. Durante el siglo pasado
el nivel promedio del mar ha aumen-
tado menos de 15,2 cm. Por con-
traste, el nivel del mar se acelerara
considerablemente, produciendo
un aumento total de entre 0,3 y 2
metros para el afio 2075, segln sea
el grado del calentamiento global
que ocurra.

El aumento del nivel del mar afec-
tara a cerca del 50% de los habitan-
tes de las regiones costeras. Paises
enteros podrian desaparecer.

Perturbaciones climaticas
La gama de incertidumbres rela-

cionadas con los cambios climati-
cos locales es considerablemente
mayor que las que se vinculan con
los promedios mundiales. Los gra-
ves aumentos en la temperatura
mundial causaran casi con certeza
una gran variedad de modificacio-
nes en climas regionales. En las
latitudes medias se espera que el
ascenso de temperatura en el vera-
no supere de un 30 a un 50% el
promedio mundial.

Los bosques, muchos de ellos
econdémicamente productivos, em-
pezarian a morir a partir del afio
2000 si son incapaces de adaptarse
a zonas climaticas que experimen-
tan cambios rapidos. También po-
drian cambiar las regiones de pro-
ductividad agricola.

Anos mas calurosos

De hecho, la perturbacion del cli-
ma causada por el efecto de inver-
nadero puede ser ya evidente. Los
cinco afios mas calurosos de este
siglo han sido durante la década de
los ochenta, y el ritmo del calenta-
miento mundial durante las dos dé-
cadas pasadas fue superior a cual-
quier registro que se tenga. Se dis-
cute si el planeta ya esta expe-
rimentando un calentamiento debi-
do al efecto de invernadero, al com-
parar este calentamiento con los
antecedentes de la variabilidad na-
tural de la temperatura. Sin embar-
go, como hay un retraso de décadas
entre las emisiones de gases cau-
santes del efecto de invernadero y
sus consecuencias, el nivel de las
sustancias quimicas que absorben
el calor —ya vertidas a la atmosfera—
ha condenado irrevocablemente al
mundo a un aumento adicional, que
variaentre 0,5y 1,4 grado centigra-
do, para los préximos cincuenta
anos, incluso si hoy mismo se esta-
bilizara la composicién de la atmés-

‘fera.

Para estabilizar las concentracio-
nes globales de CO, sera necesa-
rio reducir, a la mitad cuando me-
nos, las emisiones globales de este
gas. La quema de combustibles f6-
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siles libera la mayor parte del CO,
excedente en la atmésfera, pero
como en'estos momentos no se dis-
pone de una tecnologia econémica
que suprima el CO, del gas que
resulta de esa combustion, la reduc-
cién de las emisiones de ese gas
requerira un menor consumo total
de energia y un cambio de las fuen-
tes de energia, en favor de tecnolo-
gias que logren disminuir o eliminar
dichas emisiones. Los impactos del
efecto de invernadero deberan ser
parte explicita en todo los procesos
decisorios en el sector de la ener-
gia. Las reducciones en el empleo
de combustible fésil también ayuda-
ran a facilitar la solucién de otros
problemas ambientales relaciona-
dos con los patrones actuales del
uso de energia, tales como la lluvia
acida y la contaminacion local del
aire. Al reconocer la urgencia del
problema, Estados Unidos y las
doce naciones de la Comunidad Eu-
ropea han convenido en acelerar la
eliminacion de las sustancias quimi-
cas peligrosas, comprometiéndose
a suprimir gradualmente todos los
CFC.

Para estabilizar el clima

Invertir el proceso de deforesta-
ciény crear nuevas zonas boscosas
ayudaria a compensar los actuales
niveles de emisiones de CO.,. Los
bosques nuevos, al absorber el CO,
del aire durante la fotosintesis,
contribuiran a estabilizar el clima
sirviendo de depositos suplementa-
rios de carbono. Unas activas poli-
ticas para conservar los bosques
existentes y crear nuevas zonas
boscosas produciran otros conside-
rables beneficios ambientales,
como el control de la erosion y la
conservacion de una rica diversidad
de especies, cuyo potencial genéti-
co apenas hoy esta conociendo la
humanidad.

Proyectos importantes
En la actualidad, los fundamentos
del fenémeno de invernadero se co-

Los problemas ambientales actuales

son pequeiios frente a las grandes

perturbaciones que producird en el
mundo el efecto de invernadero.

nocen bien; ademas, se ha determi-
nado sobre bases firmes la necesi-
dad de ofrecer rapidas respuestas
politicas. Mientras se ensayan es-
tas respuestas, deberan ocupar una
absoluta prioridad el desarrollo y la
diseminacion de las tecnologias ne-
cesarias para combatir la perturba-
cion del clima; por ejemplo, refrige-
radores libres de CFC y eficientes
desde el punto de vista energético,
asi como variedades de arroz con
bajo contenido de metano. También
deberan fomentarse investigacio-
nes basicas para resolver las incer-
tidumbres que quedan con respecto

+ a la magnitud, la tasa de acumula-

cién y las consecuencias del calen-

tamiento causado por el efecto de
invernadero.

Paises del Tercer Mundo

Las consecuencias del efecto de
invernadero sugieren claramente
que los paises del Tercer Mundo
deberian interesarse especialmen-
te por revisar sin méas tramites sus
prioridades en materia de energia.
Los paises en desarrollo que ten-
gan menos recursos para adaptar-
se a las perturbaciones ambientales
se veran afectados de manera des-
proporcionada por cualquier cam-
bio rapido del clima. Por ejemplo, la
productividad de las variedades de
arroz comun se reduce en forma
drastica a temperaturas que estén a
s6lo unos cuantos grados por enci-
ma de las que ahora prevalecen en
las zonas productoras de arroz.

El Banco Mundial, que controla
una cartera de préstamos para ob-
tener energia que promedia anual-
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mente los 3.500 millones de déla-
res, es uno de los principales do-
nantes que apoyan los proyectos de
generacion de energia en el Tercer
Mundo.

El Banco necesita preparar un
“plan de costo minimo” que prece-
da a las inversiones en el sector
energético. Las actuales metodolo-
gias de estos estudios se dirigen a
las estrategias para aumentar el
abasto de energia.

Administracién de bosques

La crisis de la deuda del Tercer
Mundo ofrece grandes oportunida-
des para fomentar una mejor admi-
nistracion de los bosques en los
paises en desarrollo. Al reducirse el
valor de mercado de tal deuda, mu-
chos bancos privados la han vendi-
do a organizaciones privadas de
conservacion, que luego han con-
donado la deuda a cambio de pro-
mesas especificas hechas por los
gobiernos en cuestiéon, como el
compromiso de conservar un area

particular y de financiar su manteni-
miento mediante pagos en moneda
local.

Un tratado multilateral destinado
a contener el cambio del clima mun-
dial satisfaria varios requerimientos
bésicos. En primer lugar, debe exi-
gir la reduccion de las emisiones de
los gases causantes del efecto de
invernadero, en una magnitud y con
una rapidez que sean suficientes
para estabilizar el clima de la Tierra.
El gas mas importante que hay que
controlar es el CO,, para lo cual
sera necesario lograr reducciones
globales que cuando menos lleguen
a la mitad de la emision actual. Los
paises participantes deberéan alcan-
zar estas reducciones por medio de
tecnologias ambiental y econémi-
camente dignas de confianza y que

La preocupacién por el medio debe
abarcar también a la inminente ines-
tabilidad del clima como consecuen-
cla del efecto de invernadero,

no presenten riesgos inaceptables
para la salud o la seguridad global.
La creacion de nuevas zonas bos-
cosas podria fomentarse si se con-
ceden créditos a cambio de reducir
las emisiones de CO, (lo cual es, de
cualquier forma, ineludible) y si se
estipulan clausulas o se promueven
programas de silvicultura, Como es
probable que este acuerdo contem-
ple un gran nimero de fuentes de
emision, deberan imponerse estric-
tos mecanismos de aplicacion por
medio de informes de emisiones,
verificaciones, verificaciones in situ
y detecciones remotas controladas
internacionalmente.

En segundo lugar, |a responsabi-
lidad de hacer las reducciones de-
bera distribuirse en forma equitati-
va.

Nuevas tecnologias

El tratado también debera exigir a
los paises mas prosperos la prome-
sa de que realicen nuevas investi-
gaciones sobre tecnologias de su-
ministro de energia que no produz-
can CO,, y de que brinden ayuda
para el desarrollo a los paises méas
pobres, de modo que sean capaces
de cumplir con los requerimientos
que les imponga el acuerdo. Un me-
canismo para generar el capital ne-
cesario consistiria en pedir a los
paises que contribuyan a un fondo,
de manera proporcional a sus emi-
siones de CO,. Se limitaria el acce-
so a este fondo a aquellos paises
que hayan aceptado las obligacio-
nes del fratado, lo que crearia in-
centivos para una participacion mas
amplia.

Si se considera la importancia de
los recursos que estan en peligro
resulta temerario continuar con la
situacion actual. La falta de una res-
puesta a la amenaza del calenta-
miento provocado por el efecto de
invernadero equivaldria a decidir
apostar la salud y el bienestar de las
generaciones actuales y futuras sa-
biendo que se tiene en contra una
proporcién abrumadora de probabi-
lidades.
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Reencuentro de naciones hermanas

MEXICO Y
CHILE:

GABRIELA Y VASCONCELOS

Evocacion en 4 jornadas

- Podia vislumbrar Gabriela
Mistral, directora del Liceo
6 No 6 de Santiago, lo que sig-
nificaria para su futuro como maes-
tra, poetisa, intelectual y embajado-
ra de la cultura chilena, esa invita-
cion que el 12 de junio llegaba a
nuestra Cancilleria de parte de la
Legacion mexicana en Santiago?
Es dificil precisarlo. Ciertamente, en
un primer momento colmo su anhe-
lo de salir del ambiente santiaguino
y dio cabida a eso que luego se
desarrollaria en ella con tanta fuer-
za, el gozo de viajar. Sin embargo,
desde los primeros dias, previos al
viaje, ella se preparaba para tareas
bien definidas, reuniendo materia-
les para conferencias sobre literatu-
ra chilena, disponiéndose a visitar la
escuela a la que se habia dado su
nombre y tomando contacto con sus
amigos mexicanos. En realidad
existia, ademas, otro propésito, el
Ministerio de Instruccion Publica
chileno, que reacciond manifestan-
do “especial complacencia” por la
invitacion, habia resuelto “enco-
mendarle el estudio de la organiza-
cion y funcionamiento de la ense-
nanza secundaria femenina en Mé-
xico”,

Divulgacion de la noticia
Conocida la invitacion, la noticia
tiene amplia cabida en los medios

| Parte

Alvaro Valenzuela Fuenzalida
Instituto de Educacion

Universidad Catdlica de Valparaiso
Casilla 4059 Valparaiso

e EN JUNIO DE 1922
GABRIELA MISTRAL
ES INVITADA POR EL
GOBIERNO DE
MEXICO.

® “IR A MEXICO ES
COMO SI NO ME
MOVIERA DE CHILE”,
DICE GABRIELA.

e EN UNA CEREMONIA
SE LE ENTREGA A
GABRIELA UNA
BANDERA CHILENA
PARA QUE LA LLEVE A
LOS ESTUDIANTES
MEXICANOS.

Nota: Con motivo de celebrarse en este mes los
aniversarios patrios de México y Chile, el 16 y 18 de
septiembre, iniciamos la publicacién de este trabajo
cuyo objetivo es reavivar una hermandad que, mas
alla de contingencias, siempre ha unido fuertemen-
te a nuestros pueblos.

de comunicacion de la época. Entre
los dias 18 y 23 de junio de 1922, El
Mercurio (de Santiago) publica a lo
menaos cinco crénicas de los actos
de despedida, ademas de otras co-
laboraciones, como la prosa de Ro-
xane: “La dulce Maestra se va...”
No s6lo eso, sino que los miembros
de la redaccion de El Mercurio le
ofrecen un té (17 de junio), en el
cual esta presente toda la plana ma-
yor del diario y criticos de letras,
tales como Emilio Vaisse y Hernan
Diaz Arrieta (Alone), su gran amigo.
Por su parte, El Diario llustrado pu-
blica, a su vez, una completa entre-
vista.

Gabriela vive emotivos festejos

Las celebraciones y despedidas
se suceden endias llenos de prepa-
rativos y exaltacion. El 17 de junio
es agasajada por el “Ateneo Obre-
ro”. El dia 20 es recibida en el Liceo
Ne 2 para una velada de despedida,
organizada por el Ateneo (léase
“Academia Literaria") del estableci-
miento, de la cual ella, Gabriela, era
presidenta honoraria. Entre los pre-
sentes, nuevamente, hay muchas
personalidades: Delia Matte, Ernes-
to Barros Jarpa, Pedro Aguirre Cer-
da. En este acto la Directora del
Liceo hace entrega al Canciller de
una bandera chilena, para que éste
solemnemente la coloque en ma-
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Gabriela en México acentué su
honda. preocupacion por la he-
rencia cultural del periodo preco-
tombino.

nos de Gabriela y sea llevada, junto
con el mensaje del Ateneo, a los
estudiantes mexicanos como sim-
bolo de fraternidad. En emotivas pa-
labras, Gabriela responde el home-
naje, diciendo que “ir a México es
para mi como si no me moviese de
Chile, pues considero la América
como mi gran patria”.

¢Podria vislumbrar Gabriela Mis-
tral en 1922, dedicada por enton-
ces al Magisterio, lo que significa-
ria para ella la invitacion del go-
bierno de México?

Dias muy intensos para Gabriela

Los titutares de El Mercurio son
elocuentes: “Gabriela Mistral parte
hoy a México. Ayer fue despedida
por el profesorado del Liceo N° 6.
Nuestro gobierno la comisiona para
estudiar la ensefianza femenina en
México” (22 de junio); “Ayer se fun-
da el Conjunto Nacional Artistico
Gabriela Mistral” (ib.); “Gabriela
Mistral parti6é ayer en viaje a México.
La Maestra es objeto de una carifo-
sa manifestacion. En los andenes
de la estacion norte se congregd
extraordinaria concurrencia para
despedirla. Las alumnas del Liceo
Ne 6 cantan las rondas de la poetisa
y la Cancién Nacional. Gabriela
Mistral cubierta de flores” (23 de
junio). De todos los actos, ninguno
mas significativo que el del Liceo N°
6, “su Liceo".

El dia 21 se le ofrece un té en
Apoquindo. Como correspondia,
tomo la palabra un profesor de
Castellano, Alberto Elgueta, inter-
pretando el sentir de profesores y
alumnos. Hablaron también la escri-
tora Marcelle Auclair y varias otras
personas.

Segun el periodista, Gabriela

Mistral respondié emocionada di-
ciendo “cuanto le complacia el acto
de cario de sus comparfieros de
tareas educacionales, ya que por
sobre sus aficiones literarias estaba
el apostolado del magisterio, desde
cuyas filas habia podido contribuir a
su propia formacion espiritual y al
cultivo del alma de nuestros conciu-
dadanos”.

A partir de ese momento, hasta la
llegada al vapor Orcoma en Valpa-

‘raiso, no dejé de recibir muestras de

extraordinario aprecio. Podemos
imaginarnos el solemne edificio de
la Estacion Mapocho (Gare du
Nord...), la multitud, las rondas can-
tadas y “musicadas por el maestro
Aracena Infanta”, las autoridades y
diplomaticos, los mensajes de la
Federacion de Estudiantes y del
Ateneo Obrero a los estudiantes y
obreros mexicanos. Cuando se
anuncio la partida del convoy, “las
rondas se acallaron en medio de
una verdadera lluvia de flores que
caia sobre Gabriela Mistral y un
coro armonioso de voces juveniles
enton¢ las palabras del Himno Pa-
trio”.

La partida

Desde Valparaiso el correspon-
sal de El Mercurio, comunicaba te-
legraficamente: “Anoche por el ex-
preso de Santiago llego la ilustre
poetisa chilena Gabriela Mistral,
que se embarcara hoy en el Orco-
ma para México. Estuvieron a reci-
birla en la estacion el sefior Consul
de México y Canciller del Consula-
do; el poeta Hurtado, en representa-
cion del Ateneo; el sefior Mario Ver-
gara y otras distinguidas personali-
dades y comisiones de distintas
sociedades artisticas y literarias. La
distinguida escritora se embarcara
hoy a la 1 de la tarde”.

Con seguridad que ninguno de
nuestros escritores y poetas hateni-
do nunca en.vida un homenaje de
tal envergadura en los inicios de su
carrera. Gabriela tenia 33 afios de
edad, y fuera del premio de los Jue-
gos Florales de 1934, no habia reci-

MEXICO Y CHILE: GABRIELA Y VASCONCELOS - ALVARO VALENZUELA FUENZALIDA

- 87



LETRAS

bido otro galardén. El hecho es que
a partir de la invitacion de un pais
latinoamericano, la atmésfera tensa
y sofocante que rodeaba a Gabriela
se transformaba en un reconoci-
miento publico y en una grandiosa
expresién de carifo,

Era el inicio de lo que iba a ser su
vida en los préximos dos anos.

A bordo de Orcoma, de Coquim-
bo a Antofagasta, nos deja sus pri-
meras impresiones: “La nave es
hermosa. El casco, en la parte que
toca el mar, es verde y se funde con
él; tiene después una franja negra,
que lo destaca vigorosamente; el
resto es blancura y los mastiles son
de oro: parecen el aguijon enmiela-
do de la abeja. Asi la nave se mez-
cla con su elemento, por la seme-
janza del Creador con su criatura y
arriba se funde con laluz”. Profunda
y permanente vision mistica de Ga-
briela, que dara un sello a toda su
obra. Y luego, en el mismo texto,
refiriéndose al mar: “Esta es la flor

eterna, de pétalos inmensos, que ..

Dios tejio con frescuras y salmueras
perdurables, para que tuvieran es-
tio”.

En Ciudad de México

La llegada, al parecer, fue tan
entusiasta como la partida de Chile.
Antes de llegar a Ciudad de México,
se detuvo en Veracruz y en Jalapa,
lugares donde las autoridades y el
pueblo la recibieron multitudinaria-
mente. Vasconcelos, el secretario
de Educacion (léase Ministro), le
dej6 un mensaje oficial, excusando-
se de no recibirla por estar comisio-
nado por el Gobierno a representar-
lo en Brasil por esos dias. Le decia
“que estuviera en México todo el
tiempo que quisiera”, “que era ne-
cesario que saturara con su espiritu
el ambiente mexicano. Porque no
hay ninguna mujer en estos tiempos
mas querida y admirada que usted,
Gabriela, porque usted es resplan-
dor vivo que descubre a las almas
sus secretos y a los pueblos sus
destinos” ;Como llegaria a los oi-
dos de la maestra de Elqui esta
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Gabriela volvi6 muchas veces a
México. Aquien una de sus visitas
después de recibir el Premio No-
bel.

proclama ditirambica? No lo sabe-
mos exactamente, pero nos consta
gue nunca perdio el sentido de su
propio ser de mujer y de “mujer
pobre” y de su compromiso con una
causa superior que estaba muy por
encima de los elogios humanos.
En Ciudad de México se la hospe-
dé en un lujoso hotel, junto a sus
dos “damas de honor”, que sabe-
mos eran Laura Rodig, escultora, y
Amantina Ruiz, maestra normalista.
Se le concedio pasaje libre por to-
dos los ferrocarriles y se puso a su
dispesicion a Palma Guillén, una
profesora de la Universidad para
servirle de guia en sus visitas a los

colegios, y una secretaria esteno6- -

grafa, a fin de que atendiera su co-
rrespondencia. A todo lo cual acota
Alone: “El sueldo que se le asigno

durante el tiempo de su permanen-
cia sube exactamente al triple del
que goza aqui y para ganarlo sélo
tiene el deber de escribir. Como Ga-
briela no ama el ambiente de las
ciudades, el Gobierno le ha instala-
do en una casa de campo y le ha
concedido fondos para establecer-
se en ella con esplendidez. Su co-
mision no tiene plazo de vencimien-
to, y le han hecho proposiciones
oficiales para quedarse a firme
alla”.

Con los poetas mexicanos

Al margen de los recibimientos
oficiales, era homenajeada por gru-
pos intelectuales y personalidades
connotadas. Sabemos por José de
J. Nunez, quien posteriormente (1958)
fuera embajador de México en Chi-
le, que se le organizé una fiesta en
los canales de Xochimilco, a la que
concurrieron todos los poetas mexi-
canos. Gabriela iba en una barca
enflorada que navegaba en medio
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Desde este Santiago casi colonial-
con tranvias y algunos vehlculos
viaj6 Gabriela Mistral hacia el
gran pais del Norte.

de la musica y los saludos. Sus
palabras son elocuentes: “Este
sera uno de los dias mas inolvida-
bles de mivida. Jamas habia pensa-
do, después de tanto desearlo, que
mi amargo destino me reservaria el
inefable gozo de verme rodeada,
como lo estoy ahora, en esta encan-
tadora planicie del Anahuac, de to-
dos estos bardos con los cuales
vivia en el pensamiento y en emo-
cion aunque tan alejada de ellos”.

Un gesto simbélico

Por su parte, Laura Rodig cuenta
que en el dia del recibimiento en la
Plaza Publica de la Ciudad de Méxi-
co, al divisar Gabriela desde la tribu-

na a un indio, se acerca, le toma la
mano y se la besa, en medio de la
expectacion general. Gesto simboli-
co de una constante, de una honda
preocupacion por la herencia preco-
lombina. Al respecto no podemos
olvidar dos hechos: cuando se en-
trevista con S. S. Pio Xl lo Unico
que atina a solicitar es... “su preocu-
pacion por los indigenas en Ameéri-
ca”, y que uno de los tres persona-
jes de su obra postuma es un “indie-
cito atacamefio” (““Poema de
Chile”).

Las primeras impresiones en Mé-
xico, relatadas en su corresponden-
ciacon Hernan Diaz Arrieta, revelan
que desde el primer momento se
sinti6 a gusto con el pueblo mexica-
no, valorando especialmente la
sencillez: “La sencillez absoluta,
una sencillez afectuosa, que es la
virtud mas rara de encontrar en mi
raza chilena..., jme han ganado el
corazon!”. Una gran paz interior la
invade en medio del tumulto, una

plenitud nueva la sobrecoge. En la
intimidad de su coloquio epistolar,
revela a Alone: “Le diré cual ha sido
mi impresion mas fuerte. No fue lo
de la escuela, a pesar de que es tan
hermoso (seguramente se trata de
la escuela que llevaba su nombre).
Fue ésta: llegué a la casa que me
han instalado en el campo. Subi a
su azotea. El horizonte es inmenso,
y senti un abrazo de laluz del cieloy
un abrazo del silencio de-todos los
campos que me rodean. Por prime-
ra vez en dieciocho afios yo sé que
puedo trabajar en paz, sin &l toque
de la campanilla de cada hora, sin la
angustia econémica que me turbala
vida permanentemente. Alabé a
Dios y bendije con todo mi corazén
esta tierra ajena que me da seme-
jante paz”. Y concluye Alone (1923):
“Palabras con que el historiador fu-
turo de esta época podra iniciar un
capitulo de la psicologia chilena”. O

DESCARGAS
AUTOMATICAS

MARIO
CAMPS M.

Para Agroindustrias,
Colegios,
Packings, etc.

Eficiente limpieza en
bafios colectivos,
capacidad hasta 10 tazas.

_Instalacién en cualquier
punto del pais, garantia y
servicio técnico

Cancele en 4 cuotas
sin intereses

ESTAMOS EN PAGINAS AMARILLAS
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OBRAS MAESTRAS DE GRANDES PINTORES

Autora: Haydée Riveros
Editorial: Universitaria, Santiago de Chile,
mayo 1990, 345 paginas.

® ;Quién es Haydée Riveros Diaz? La
conocimos en el lanzamiento de su libro
Obras maestras de grandes pintores,
en una emotiva ceremonia efectuada en
el Goethe Institut de Santiago. Es una
dama a quien rodea el afecto de sus
hijos y nietos, amable y distinguida. Esta
en la etapa en que otras sefioras se
sientan a tejer junto a la ventana, a ver
pasar la vida y a hacer recuerdos, Sin
embargo, Haydée Riveros decidid se-
guir ensefando, aunque jubilé hace
tiempo y esté retirada del quehacer pe-
dagodgico del aula. Porque ella es profe-
sora. Pero continia su magisterio por
medio de este libro. Porque aqui ella ha
reunido su mensaje docente, sus sue-
fios, sus inquietudes, su deslumbra-
miento frente al arte. Es un libro para

que los chilenos, para que los jévenes,
los alumnos y los profesores se acer-
quen directamente a las obras maestras
de la pintura a la que no tienen acceso.

Quizas si durante sus clases en la
educacién media y la Escuela Normal
Ne 1 le era dificil hacer ver el mensaje de
Corot o de Goya, de Rafael o de Murillo,
tal vez alli decidié buscar la fuente, ob-
servarla con los ojos asombrados, traer-
la con ella y diseminarla en medio de las
aulas. Seguramente sus clases fueron
modelo por la entrega. Pero ella quiere
dejar de todo eso un testimonio. Y eso
es este libro. Con sabiduria pedagégica
ha sintetizado vida, pasién y obra de
cada pintor y lo ha reunido en esta obra
bellamente editada por Editorial Unlver-
sitaria.

Es un libro de gran utilidad para los
profesores de Artes Plasticas y para los
enamorados del arte. Deberia estar en
las bibliotecas de las escuelas para
orientacion de los profesores y deleite
de los alumnos. Recorrerlo es encon-

trarse con una fiesta de gala donde el
color y la forma de tantos creadores nos
asombran y encantan. Hay que agrade-
cerle a Haydée Riveros su visita por los
museos, su esfuerzo, su paciencia, la
eleccion, la descripcion y la entrega de
esta leccién donde nos demuestra que
es verdaderamente maestra.

Prof. Francisco Raynaud L6pez

ENCUESTA SOBRE SALUD REPRODUCTIVA

EN ADULTOS JOVENES

CHiLE

m Esta publicacion es el informe final de
uha encuesta sobre qué saben de salud
reproductiva los jovenes de 15 a 24
afios de edad del area urbana de la Re-
gién Metropolitana, dencminada Gran
Santiago.
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Autores: Maria Solarfe Valenzuela G., Jo-

an M. Herold, Leo Morris.

Edita: Facultad de Medicina de la Universi-

dad de Chile y Division of Reproducti-
ve Health,
Publicado por U. S. Department of
Health and Human Services, Atlanta,
Georgia, EE.UU., julio 1989, 178 pagi-
nas.

En las ultimas décadas las organiza-
ciones americanas de salud han recopi-
lado informacion fidedigna respecto al
conocimiento de la juventud en torno al.
sexoy sus problemas. Esto ha permitido
entregar lo que saben los muchachos
de otros paises, pero hasta el momento
no se habia intentado un estudio con la
juventud chilena.

Este informe sobre muchachos de
Santiago es buen punto de partida para
explorar en la realidad de lo que sabeny
sienten nuestros adolescentes y j6ve-
nes respecto al tema.

El texto esta organizado en diez capi-
tulos, los que se complementan con 99
tablas y una bibliografia.

Uno de los datos de la encuesta indi-
ca que las primeras informaciones acer-
ca del sexo se reciben en la escuela,
mayoritariamente en octavo basico. El
profesor adquiere, a la luz de esto, una
extraordinaria importancia en la orienta-
cion sexual.

En un articulo especial para nuestra
revista, que aparece en este numero,
los autores de este informe han sinteti-
zado los datos que ofrece el texto y nos
han mostrado las conclusiones mas im-
portantes.

Para los profesores sera de gran inte-
rés conocer este folleto, especialmente
a quienes se les ha encomendado es-
pecificamente tareas sobre este tema.
Paraellos, los padres y la comunidad, el
estudio es iluminador y debemos consi-
derarlo en las futuras acciones educati-
vas que se emprendan.

Revista de Educacién
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RECIBIDOS
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I
¢ Rogeli™Verg

Breve antologia de la poesia in~
fantil. Ediciones Imagenes litera-
rias. Rogelio Vera y Lautaro Ramos,
Quilpué, Chile, 1990, 24 paginas.
Seleccion de los veinte mejores
poemas escritos por alumnos de los
sectores rurales del pais, en home-
naje a la celebracion del centenario
del nacimiento de Gabriela Mistral
el afio recién pasado. Novedosa ini-
ciativa.

Direccion: Escuela G 419, Los
Molles-Quilpué, Chile.

Diccionario de Biologia. Edito-
rial NORMA. Coleccion Llave de la
ciencia. Bogota, Colombia, 1983,
342 paginas. ISBN 84-8276-385-7.
" Abarca alrededor de tres mil defini-
ciones relativas a la fisiologia, ana-
tomia, genética, ecologia, citologia,
bioquimica y comportamiento ani-
mal. Ademas, incorpora definicio-
nes sobre técnicas de laboratorio.
Se acompafan diagramas que sir-
ven para aclarar descripciones. In-
teresara a estudiantes y profesores.

Prof. Lillana Yankovié¢ Nola

¢l FINANCIAMIENTO de
la EDUCACION en periodo
de AUSTERIDAD presupuestaria

El financiamiento de la educa-
cién en periodo de austeridad
presupuestaria. Ana Maria Corva-
lan M, (compiladora) UNESCO/
OREALC., Santiago de Chile, 1990,
147 paginas. Esta publicacion reco-
ge las ideas planteadas en una
Consulta Técnica efectuada en
Buenos Aires sobre financiamiento
de la educacién en épocas de crisis.
La participacién de connotados
economistas, politicos y educado-
res de América Latina y el Caribe,
en términos de apreciacion y dise-
fios de estrategias, pueden servir
de orientacion a lps diversos paises
en su toma de decisiones.

Valiosa y orientadora publica-
cion.

Fabulas y leyendas america-
nas. Ciro Alegria. Editorial Andrés
Bello. Edicion de Dofia Varona,
Santiago de Chile. 1990, 94 péagi-
nas. ISBN 956-13-0888-5. El autor
es muy conocido por su novela El
mundo es ancho y ajeno y por va-
rios cuentos que los escribié inspi-
rado en la tradicion indigena.

Este libro presenta fabulas (como
“El sapo y el urubi”, fabula de Chi-
le), leyendas americanas de la sel-

_ va amazonica. Comentario de Ana

Maria Guiraldes sobre el autor y su
literatura. Constituye un buen libro
para alumnos de educacién basica.

ToER R TO0 AR

ssn MAESTRO

i tongs daHrr:Ix:ir.-
mﬂuunN}ru. 1 -

Ser maestro. Condiciones del
trabajo docente en Peri. Teresa
Tovar, Luis C. Gorriti y Emilio Mori-
llo. UNESCO/OREALC, Santiago
de Chile, 1989, 191 péaginas. Inves-
tigacion sobre el fracaso escolar en
el medio marginal-rural de Perq,
proyecto propiciado por la ORE-
ALC. La forma de enfocar el tema,
los emotivos testimonios van reve-
lando la dimension del problema. El
lector puede desprender lineas de
accion para superar los fracasos es-
colares.
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REVISTAS Y
PERIODICOS
RECIBIDOS

Prof. Liliana Yankovié Nola

Apuntes de educacion. Natura-
leza y matematicas. Grupo Anaya,
S. A., Ne 37, Madrid, Espafia, abril-
junio, 1990, 15 péaginas. ISSN.
0214-3526. Sugerencias sobre la
metodologia de la matematica en
los primeros afios de la educacion
basica. El enfoque se dirige a los
materiales didacticos. Muy util para
los profesores. Direccion: C/Artesa-

" nia 17. Coslada, Madrid, Espafia.

72

Carta mensual CEAAL Conse-
jo de Educacion de América Latina;
ICAE, Consejo Internacional de
Educacion de Adultos. Afio 12, Ne
129, Santiago de Chile, julio 1990, 8
paginas. Entre sus variadas infor-
maciones, este periédico anuncia
una asamblea latinoamericana,
“Educacion para la democracia”, que
se realizara en Chile del 19 al 23 de
noviembre del presente afo, en el
marco de una serie de actividades del
proyecto matriz del CEAAL, que es la
blsqueda de una educacién popular.
Direccion: Pérez Valenzuela 1634,
teléfono 2239331, Casilla 6257, San-
tiago 22, Chile.

EL 5”]:’4[]’!!

El maravilloso mundo del co-
nocimiento. La Gran Enciclopedia
llustrada de Walt Disney, Editorial
Lord Cochrane, Santiago de Chile,
1989, 88 fasciculos componen la
obra completa, conformada por 8
tomos, con un total de 1.760 pagi-
nas a color. El fasciculo 43, de 20
paginas bellamente ilustradas,
como todos los otros, estéa disefiado
para ayudar al estudiante. En la
contratapa se incluye un vocabula-
rio inglés-espafiol. Direccion: Provi-
dencia 727, teléfono 2258888, San-
tiago, Chile.

Hogarito 90. Hogar Santa Tere-
sa. Revista mimeografiada, Maria
Pinto, Chile, abril 1990, 13 paginas.
El Hogar Estudiantil Santa Teresa,
de esa comuna de la Regi6n Metro-
politana, acaba de cumplir diez
afos de vida; para subsistir cuenta
con la ayuda esporédica de particu-
lares, instituciones de la comuni-
dad, grupo de damas de Schoenst-
tat y del Sindicato de Profesionales
de Copec. Esta revista da cuenta de
algunas actividades que desarrolla
el grupo del Hogar.

Museum. Museos, alfabetismo y
alfabetizacion... y problemas mu-
seisticos en elPacifico. Revista tri-
mestral publicada por la UNESCO,
Paris, Francia, 1990. El numero
165, de 64 paginas, adhiere a la
celebracion del Afo Internacional
de la Alfabetizacion, 1990, por ser la
alfabetizacion una inquietud de los
museos. Para un pais donde exis-
tan muchos analfabetos, un museo
puede llegar a ser un foco popular
de ensefanza y cultura. Direccién:
Place de Fontenoy 75700, Paris,
Francia.
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APRUEBA REGLAMENTO
GENERAL DE
ORGANIZACION Y
FUNCIONAMIENTO DE LOS
CENTROS DE ALUMNOS DE
LOS ESTABLECIMIENTOS
EDUCACIONALES DE
EDUCACION MEDIA,
RECONOCIDOS
OFICIALMENTE POR EL
MINISTERIO DE
EDUCACION.

Nota: Este Decreto fue publicado en el Diario Oficial de la Republica de Chile el
viernes 11 de mayo de 1990,

NGm. 524.- Santiago, 20 de Abril de 1990.- Consideran-
do: ‘

Que los principios y valores que inspiran a la educacion
nacional exigen la existencia de organismos estudiantiles
que constituyan un'cauce de expresion y participacion de
las inquietudes y necesidades propias de la juventud;

Que es preciso promover desde las organizaciones
estudiantiles el ejercicio de los derechos y deberes y el
desarrollo de conductas de compromiso y de responsabi-
lidad en los jovenes frente a sus decisiones;

Que launidad educativa y sus componentes constituyen
el campo propicio para que el estudiante aprenda a viviren
y para la vida democratica; y,

Visto: Lo dispuesto en la Ley N° 18.962; articulo 32 N2 8
de la Constitucién Politica de la Republica de Chile;

Decreto:

Apruébase el siguiente Reglamento General de los
Centros de Alumnos de los establecimientos educaciona-
les de Educacion Media, reconocidos oficialmente por el
Ministerio de Educacion:

TITULO |
Definicion, fines y funciones

Articulo 12: El Centro de Alumnos es la organizacion
formada por los estudiantes de Educacién Media, de cada
establecimiento educacional.

Su finalidad es servir a sus miembros, en funcion de los
propésitos del establecimiento y dentro de las normas de
organizacién escolar, como medio de desarrollar en ellos
el pensamiento reflexivo, el juicio critico y la voluntad de
accion; de formarlos para la vida democratica, y de prepa-
rarlos para participar en los cambios culturales y sociales.

Articulo 22: Las funciones del Centro de Alumnos son
las siguientes:

a) Promover la creacién e incremento de oportunidades
para que los alumnos manifiesten democratica y organiza-
damente sus intereses, inquietudes y aspiraciones.

b) Promover en el alumnado la mayor dedicacién a su
trabajo escolar, procurando que se desarrolle y fortalezca
un adecuado ambiente educativo y una estrecha relacién
humana entre sus integrantes basada en el respeto mutuo.

¢) Orientar sus organismos y actividades hacia la conse-
cucién de las finalidades establecidas en el presente
decreto.

d) Representar los problemas, necesidades y aspiracio-
nes de sus miembros ante las autoridades u organismo
que corresponda.

e) Procurar el bienestar de 'sus miembros, tendiendo a
establecer las condiciones deseables para su pleno desa-
rrollo.

f) Promover el ejercicio de los derechos humanos uni-
versales através de sus organizaciones, programas detra-
bajo y relaciones interpersonales.
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g) Designar sus representantes ante las organizaciones
estudiantiles con las cuales el Centro se relacione de
acuerdo con su Reglamento.

TITULO Il
De la Organizacion y Funcionamiento

Del Centro de Alumnos.

Articulo 32: Cada Centro de Alumnos se organizard y
funcionara segun la forma y procedimientos establecidos
en un Reglamento Internio, el cual debera ajustarse a las
normas establecidas en el presente decreto y responder,
asimismo, a las caracteristicas y circunstancias especifi-
cas de las respectivas realidades escolares.

Articulo 4%: Cada Centro de Alumnos se estructurara a
lo menos con los siguientes organismos:

a) La Asamblea General

b) La Directiva

c) El Consejo de Delegados de Curso

d) El Consejo de Curso

e) La Junta Electoral.

Tambiénformaran parte constitutiva del Centro de Alum-
nos todos aquellos organismos y comisiones de tipo fun-
cional, permanentes o circunstanciales, que para el mejor

. cumplimiento de sus funciones puedan crear la Asamblea
General, la Directiva del Centro de Alumnos o el Consejo
de Delegados de Curso.

Las funciones a cumplir por los organismos y comisio-
nes permanentes referidos en el inciso anterior, seran
establecidos en el Reglamento Interno del Centro de
Alumnos.

De la Asamblea General.

Articulo 5°: La Asamblea General estara constituida
por todos los miembros del Centro de Alumnos. Le corres-
ponde:

a) Elegir la Directiva del Centro de Alumnos.

b) Elegir la Junta Electoral.

c) Pronunciarse sobre aquellas materias especificas
que pueda sefialaries el Reglamento Interno del respectivo
Centro.

El Reglamento Interno del Centro de Alumnos debera
indicar, asimismo, la forma y procedimiento con que seré
convocada la Asamblea General.

De la Directiva del Centro de Alumnos.

Articulo 62: La Directiva del Centro de Alumnos sera
elegida anualmente en votacién universal, unipersonal,
secreta e informada, no mas alla de 60 dias después de
iniciado el afio lectivo del establecimiento escolar corres-
pondiente.

Para optar a cargos en la Directiva del Centro, el
postulante debera cumplir dos requisitos:

a) Tener a lo menos un afio de permanencia en el
establecimiento al momento de postular, y

b) No haber sido destituido de alglin cargo del Centrode -

Alumnos por infraccién a sus reglamentos.

La directiva estara constituida a lo menos por un Presi-
dente, un Vicepresidente, un Secretario Ejecutivo, un
Secretario de Finanzas y un Secretario de Actas.

Las funciones que corresponde desempefiar a cada uno
de los miembros de la Directiva seran fijadas en el Regla-
mento Interno del Centro. En todo caso, serd atribucion del
Presidente representar a la Directiva del Centro de Alum-
nos ante la Direccién y el Consejo de Profesores del
establecimiento en todas aquellas ocasiones en que las
necesidades y acontecimientos de la vida escolar lo re-
quieran, sin perjuicio de las atribuciones que le correspon-
dan a la Directiva. ;

Le corresponde a la Directiva:

a) Dirigir y administrar el Centro de Alumnos en todas
aquellas materias de su competencia.

b) Elaborar y ejecutar el Plan Anual de Trabajo del
Centro de Alumnos.

c) Representar al Centro de Alumnos ante la Direccién
del establecimiento, el Consejo de Profesores, elCentrode
Padres y Apoderados y las instituciones de la Comunidad.

d) Decidir a propuesta del Consejo de Delegados de
Curso la participacién del Centro de Alumnos ante las
organizaciones estudiantiles con las cuales el Centro se
relacionara de acuerdo con su Reglamento Interno y
designar a los representantes cuando corresponda.

'e) Presentar al Consejo de Delegados de Curso, antes
de finalizar su mandato, una cuenta anual de las activida-
des realizadas. '

Del Consejo de Delegados de Curso.

Articulo 7%: El Consejo de Delegados de Curso estara
formado, seglin establezca el Reglamento Interno de cada
Centro, por uno, dos o tres delegados de cada uno de los
cursos de Educacién Media que existan en el estableci-
miento.

El Presidente del Consejo de Curso ser4 por derecho
propio uno de estos delegados.

Los delegados no podran ser miembros de la Directiva
del Centro ni de la Junta Electoral.

El Consejo de Delegados de Curso sera presidido por el
Presidente del Centro de Alumnos y se reunira en la forma
que se establezca en el Reglamento Interno del Centro. El
quérum para sesionar seréa de dos tercios de sus miembros
y los acuerdos deberan adoptarse por simple mayorfa,
salvo el caso de proposicién de modificacion del Regla-
mento Interno, las cuales deberan aprobarse con el voto
conforme de los dos tercios del quérum para sesionar.

Corresponde al Consejo de Delegados de Curso:

a) Elaborar el Reglamento Interno del Centro de Alum-
nos y someterio a aprobacién ante la Comisién sefialada
en el articulo 12° del presente Reglamento General.

b) Aprobar el Plan Anual de Trabajo y el Presupuesto
elaborado por la Directiva del Centro. ;

¢) Informar y estudiar las iniciativas, proposiciones y
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acciones de los diversos cursos y grupos de alumnos con
el fin de impulsar las que estime méas convenientes.

d) Determinar las formas de financiamiento del Centro
de Alumnos.

e) Servir de organismo informativo y coordinador de las
actividades de la Directiva y los Consejos de Curso.

f) Proponer a la Directiva la afiliacion del Centro a aque-
llas organizaciones estudiantiles de que se desee formar
parte o, en caso contrario, la desafiliacion de aquéllos en
que se esta participando.

g) Constituir los organismos y comisiones permanentes
y circunstanciales que se consideren indispensables para
cumplir con los objetivos del Centro de Alumnos. !

h) Pronunciarse sobre la cuenta anual y el balance que
le debe presentar la Directiva del Centro de Alumnos e
informar de ella a la Asamblea General antes de que ésta
proceda a la elecci6n de la mesa directiva.

i) Determinar las medidas disciplinarias que correspon-
da aplicar a los miembros del Centro, de acuerdo con lo
estipulado en el Reglamento Interno. Las sanciones que se
apliquen sélo podran consistir en medidas que afectan su
participacion como miembro del Consejo, en caso alguno
podran significar la exclusién del Centro de Alumnos.

Del Consejo de Curso.

Articulo 8% El Consejo de Curso, como forma de orga-
nizacién estudiantil, constituye el organismo base del
Centro de Alumnos. Lo integran todos los alumnos del
curso respectivo. Se organiza democraticamente, elige su
directiva y representantes ante el Consejo de Delegados
de Curso, y participa activamente en los planes de trabajo
preparados por los diversos organismos del Centro de
Alumnos.

Sin perjuicio de las actividades que se desarrollen en la
hora de Consejo de Curso contemplada en el plan de
estudio que aplica el establecimiento, con acuerdo del
Profesor Jefe de Curso, parte de este tiempo puede ser
empleado para tratar materias relativas al Centro de Alum-
nos.

De la Junta Electoral.

Articulo 9%: La Junta Electoral estard compuesta al
menos por tres miembros, ninguno de los cuales podra
formar parte de la Directiva, del Consejo de Delegados de
Curso o de los organismos y comisiones creados por éste.

Le corresponde organizar, supervigilar y calificar todos
los procesos eleccionarios que se lleven a cabo en los

organismos del Centro, de acuerdo con las disposiciones

que sobre elecciones se establecen en el presente Regla-
mento General y en el Reglamento Interno del Centro.

TITULO
De los Asesores del Centro

Articulo 109; 'El Centro de Alumnos tendra asesores
pertenecientes al cuerpo docente del establecimiento para

- orientar el desarrollo de sus actividades y para relacionarlo

con él mismo.

Los asesores de los Consejos de Curso seran sus
respectivos Profesores Jefes.

La Asamblea General, la Directiva, el Consejo de Dele-
gados de Cursoy laJunta Electoral tendran en conjunto, a
lo menos dos asesores designados anualmente por la
Direccién del establecimiento, de una némina de cinco
docentes que debera presentar el Consejo de Delegados
de Curso, nomas alla de 60 dias después deiniciado el afio
lectivo del establecimiento escolar correspondiente. Estos
asesores deberan ser docentes a lo menos con un ano de
ejercicio profesional.

Articulo 112: La Direccion del Establecimiento adopta-
rélas medidas pertinentes para que, en lo posible el Centro
de Alumnos cuente con los asesores que se requieran.

TITULO IV
Disposiciones Generales

Articulo 122: Una Comisién ser4 la encargada de estu-
diar y aprobar en definitiva el proyecto de Reglamento
Interno elaborado por el Consejo de Delegados de Curse,
la que estara constituida por Ias personas que se indican:

— El Director del establecimiento.

—Un profesor designado por el Consejo de Profesores.

— El Presidente del Centro de Padres y Apoderados del
establecimiento.

- Un Orientador o a falta de éste, preferentemente por
uno de los profesores encargados de este tspa de tareas
pedagdgicas.

— El Presidente del Centro de Alumnos.

~Dos alumnos elegidos por el Consejo de Delegados de
Curso.

Articulo 132: En el caso de elecciones pluripersonales
debera establecerse en el Reglamento Interno del Centro
0 en ausencia de éste por la Junta Electoral, un sistema
para determinar los elegidos y que asegure una adecuada
representacion.

Articulo 14®: Der6gase a contar de la publicacién del
presente Reglamento, el decreto supremo de Educacion
N® 736 de 1985.

Articulo Transitorio: No obstante lo dispuesio en el
articulo 142, los Centros de Alumnos constituidos con
sujecion a las normas del decreto supremo de Educacion
N¢ 736 de 1985, tendran un plazo de 90 dias para adecuar-
se a las disposiciones de este Reglamento.

Anétese, tbmese razén y publiquese.- PATRICIO AYL-
WIN AZOCAR, Presidente de la Republica.- chardo La-
gos Escobar, Ministro de Educacian.

Lo que transcribo a Ud. para su conocimiento.- Saluda
a Ud.- Raul Allard Neumann, Subsecretario de Educacion.
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AUTORIZA APLICACION
GRADUAL DEL DECRETO
EXENTO Ne 87, DE 1990

Nota: Publicado en el Diario Oficial del martes 7 de agosto de 1990. Recordamos
que el Decreto N® 87/1990 fue publicado en Revista de Educacion N 177.

Nam. 189 exento.- Santiago, 20 de julio de 1990..
Considerando: Que, es propésito de las instancias técnico-
pedagdgicas del Ministerio otorgar facilidades para la apli-
cacion de los nuevos planes y programas de estudio para
alumnos con deficiencia mental, y,

Visto: Lo dispuesto en el Decreto Supremo de Educa-
cion N° 2.039, de 1980; Resolucién N2 1.050, de 1980, de
la Contraloria General de la Repablica y en los articulos 32
N2 8 y 35 de la Constitucién Politica de la Reptblica de
Chile,

Decreto:

Articulo 12: Autorizase la aplicacién gradual del decre-
to supremo exento de Educacion N® 87, de 1990, que
aprueba planes y programas de estudio para alumnos con
deficiencia mental, segin se determine por el estableci-
miento educacional, a partir del segundo semestre de 1990
o del afio escolar 1991. '

Para estos efectos, debera comunicar su determinacién
al Departamento Provincial de Educacién correspondien-
te.

Articulo 22: Los establecimientos de educacién espe-
cial podran aplicar los nuevos planes y programas sefiala-
dos en el articulo anterior, de acuerdo a las condiciones y
recursos materiales, segun las siguientes modalidades:

a) Un conjunto de establecimientos de una regién o de
una provincia y/o de una comuna;

b) Una unidad educativa en su totalidad;

¢) Uno o mas niveles de una unidad educativa; y

d) Uno o mas cursos de uno o més niveles de una unidad
educativa.

Articulo 3% Los establecimientos que no apliquen los
nuevos planes y programas y mientras los aplican segun
las modalidades de vigencia escogida por ellos, continua-
ran aplicando el decreto supremo de Educacion N2 310, da
1976 y/o los planes y programas especiales de estudio que
les fueron aprobados.

Articulo 42: El presente decreto, modafrca en lo perti-
nente lo dispuesto en el decreto supremo exento de
Educacién N2 87, de 1990.

Anétese y publiquese.- Por orden del Presidente de la
Republica, Radl Allard Neumann, Ministro de Educacién
Subrogante.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.- Saluda
a usted.- Gaston Gilbert Baettig, Subsecretario de Educa-
cién Subrogante.




MISCELANEA

José Ricardo Morales, escritor es-
pafiol, definié a Violeta Parra
como “una creadora que tenia
esa condicién transformadora
que corresponde al artista”,

HACE
2 99
ANOS

I N2 13 de la Nueva época,
E correspondiente a diciem-
bre de 1968, de la Revista
de Educacion rindié homenaje a la
folclorista Violeta Parra, publicando
el texto de la grabacién magnetof6-
nica de una mesa redonda sobre la
autora, efectuado en el Salén de
Honor de la Pontificia Universidad
Catdlica de Chile. Participaron en
esa mesa redonda el antropdlogo y
escritor peruano José Maria Argue-
das, el pintor Mario Carrefio, la fol-
clorista' Margot Loyola, entre otras
personalidades. Actu6 como mode-
rador el director de la Revista de
Educacion, Enrique Bello.

Esta actividad formaba parte de
una semana dedicada a Violeta Pa-
rra, que se desarrollé entre el 26 de
noviembre y el 4 de diciembre de
1968 y que fue inaugurada por el
rector Fernando Castillo. Habia
contado, ademas, con la participa-
cién del hermano de la artista, el
poeta, profesor, Premio Nacional de
Literatura, Nicanor Parra.

En este nimero, acompaiiaban al
texto denominado “Andlisis de un
genio popular”, varias fotografias
de Rebeca Yaiiez. De ellas ofrece-
mos algunas, como un recuerdo a la
artista nacional, en este mes desti-
nado a subrayar los grandes valo-
res del pueblo chileno.
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MISCELANEA

Esta fotografia fue lograda en la primera Feria de Artes >
Pléasticas realizada en el Parque Forestal de Santiago,
en 1958. Por entonces, Violeta empezaba a modelar
ceramica.

A

Rebeca Ydfiez tomé esta fotografia en la primera Feria
de Artes Pldsticas realizada en Santiago en 1958. El
pintor Eduardo Martinez Bonatti, participante en la
mesa redonda, expresé que frente a esos tapices “no-
sotros entonces pasamos de largo, no fuimos capaces
de participar de ellos. Ahora todos queremos tener un
tapiz de Violeta Parra”.

En 1962 Violeta Parra y sus hijos instalaron una ramada »
en el llamado, entonces, Parque Cousiiio, en Santiago.
El 19 de septiembre Rebeca Yéfiez capté el momento
en que Violeta y su hijo Angel bailan una cueca.

7t HACE 22 ANOS



ESPACIO PARA CREAR

Iris Fernandez Angel es pro-
fesoranormalista, egresadade la
Escuela Normal de La Serena, y
profesora de Castellano titulada
en la sede Arica de la Universi-
dad de Chile. En la actualidad se
desempefia profesionalmente en
elLiceo A5, Jovina Naranjo, de la
ciudad de Arica. Como un home-
naje a las Bodas de Diamante de
ese liceo, lanzd en junio su pri-
mer libro de poemas titulados
Ecos del norte. El lanzamiento de
la obra constituyo un impacto en
la comunidad ariquefia y se reali-
z6 en la Universidad de Tarapa-
¢a, contando con el auspiciode la
I. Municipalidad de Arica. La pro-
fesora Iris Fernandez es presi-
denta de la Sociedad de Escrito-
res de Arica.

MI VIDA

Naci a lomos

del potro de la impaciencia.
Y desde un tres de enero,
mi vida galopa

sin conocer

la angustiosa. sensacion
de la espera.

Cabalga, vida, cabalga,
deja ya los Hlanos

y asciende a las alturas.
Luego, allf,

detén tu loca carrera

y retoza

en los verdes campos

de la espera.

MI SUENO
DE MUJER

Mi Paula Javiera

va corriendo caminos

de fragante alheli.

Mi nifia no usa botines,
descalza, pisa alfombras
de nevadas mafanas;
mientras un sol de lirios
enciende su partir.

Mi Paula Javiera,
consuelo de mujer,
corre ligera

por cerros de mieles

y cielos carmesi;

en pos de tres corceles,
el blanco y el negro
existencial,

y el azul, de la ilusion.
Mi Paula Javiera,

va creciendo

a la par del jazmin,
cabalgando mis suefios
sobre un potro azul,
con los brazos abiertos,
buscando afanosa

en mi regazo, su latir.

Somos dos mundos distantes,
por el milagro de existir,
se va deshojando mi vida

v mi vientre infecundo,

la lleva lejos de mi.

Mi Paula Javiera,

mi embeleso de mujer,

me va diciendo adids,
sobre su potro azul;
sangra su corazon blanco,
gotas de negro suftir,
esfumandose

el corcel blanco,

el corcel negro

en su cuerpo sin pars.

Lejos, lejos

la esperanza de vivir,
hecha carne en mi carne
hecha carne mi ilusion.

jAy! mi Paula Javiera.
iYa no hay consolacion!

Me has dejado en el alma,
una ventisca de dolor;

¥ en mis ojos,

un rio de lagrimas,

que lleva locas ansias

de viajar,

en la triste mar que espera,
lanzando al viento,

su gemir.

EL FLORECER DEL
DESIERTO

Y entonces

respiramos el aire
recién lavado,

la humedad agonizante
en las siles grietas;

y avizoramos

el estallido del desierto
al abrirse al unisono
las gasas multicolores
de las afiafiucas,

las risas de las dunas
persiguiéndose

en aprendidos

juegos;

deslizéndose mimosas
por las faldas

de la Pachamama,

o envolviendo

en tules terracotas

la desnudez

del viejo y traslucido
morador

de las alturas.

Y nos

sentimos elegidos,
como la pareja original,
libres, pletdricos,

para poblar

el paraiso inhdspito,
de Ja

tierra

atacameria.
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Profesores y educacién sexual

“Una encuesta del programa de
apoyo y extensién en salud materno
infantil (PAESMI) fue respondida
por 228 adolescentes, 82 profeso-
res y 87 padres de Santiago... Para
los adolescentes la mayor fuente de
informacion sexual son sus amigos
y companeros de colegio. La mayo-
riano menciona a la escuela. De los
82 profesores, soblo tres expresan
un concepto integral de sexuali-

dad...; consideran conflictivo abor-

dar los temas ‘coito, masturbacion,
homosexualidad, embarazo, abor-
to, anticoncepcién, virginidad’, en-
tre otros. Sin embargo, son muy
pocos los educadores que recono-
cen no haber realizado algin tipo de
educacion sexual...”

Informacion extraida de “La se-
xualidad en pafales”, crénica de
Sandra Arrese, publicada por el dia-
rio LAS ULTIMAS NOTICIAS, de
Santiago, el 20 de mayo de 1990.

A PROPOSITO DE
EDUCADORES Y DE "
EDUCACION

Comunicacion con un nifio

“No se puede establecer una con-
versacién con un nifo de cinco
afios, hay que comunicarse con
ellos a través de una actividad que
les guste... Claro que hay que tener
un poco de alma de nifio para esto,
yo no tengo problemas para tirarme
de guata en el suelo con ellos...
Ningin adulto puede intentar una
conversacion de igual aigual con un
preescolar; jsi no te pueden mirar a
los ojos, porque te llegan al ombligo!
Es una la que tiene que ponerse a la
altura de los nifios”.

Neva Milicic, psicologa, profesora
de la Universidad Catdlica, en de-
claraciones a Barbara Hayes, publi-
cadas por el diario LA NACION de
Santiago, el 29 de julio de 1990,

Sugerencia visionaria

“Actualmente... el presupuesto
anual del Fisco destina méas del
veinte por ciento de su monto al
pago de jubilaciones y montepios
de la antigua previsién que termind
en falencia. Este gasto publico se va
a extinguir por causas naturales,
gradualmente, en los proximos
quinquenios, muy al comienzo del
proximo siglo. Una accion guberna-
tiva visionaria y desinteresada po-
dria consistir en proteger esos re-
cursos con una norma de jerarquia
constitucional que los reservara
para ser destinados exclusivamen-
te al mejoramiento y desarrollo de la
educacion nacional sin perjuicio de
mantener integramente los actua-
les presupuestos educacionales”.

“La educacion, principal objeti-
vo”, editorial del diario EL SUR, de
Concepcion, del 10 de julio de 1990.

Educacioén: presente y futuro

“Por su esencia, la educacion es
presente y futuro a la vez. Modifica
lenguajes, comportamientos, actitu-
des, en el presente, pero pensando
siempre en el futuro. Frente a un
conocimiento creciente y cambiante
la educacion no puede anquilosar-
se. Lo que fue bueno e indispensa-
ble hace diez o veinte afios, podria
no serlo hoy. Por ejemplo, el desa-
rrollo de ciertas habilidades huma-
nas basicas, como la memoria, pue-
den ser necesarias, pero ya no son

el centro de la educacion. No por
reiterado sigue siendo menos valido
que la mejor educacion es aquella
que ensefa a aprender”.

Radul Allard Neumann, subsecre-
tario de Educacién, en su discurso
inaugural del Primer Encuentro In-
terregional sobre ensefianza de la
computacion en el aula, y publicado
por las instituciones organizadoras:
Centro de Formacién Técnica Ecole
y Centro de Investigacion y Difusién
Cientifica y Tecnologica, Cidicyt, en
INFORME FINAL del encuentro,
Santiago de Chile, julio de 1990.
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Anunciamos a nuestros suscriptores
que en el numero de octubre
anunciaremos los nombres de |os
agraciados con las cinco suscrip-
ciones gratis para 1991, los que se-
ran sorteados entre aquellos que
establecieron su compromiso con
la Revista de Educacidén entre no-
viembre de 1989 y julio de 1990.
Recordamos. a los profesores que
regalaremos diez suscripciones
gratis a quienes se hayan suscrito
desde agosto o lo estén haciendo
durante este mes. Si usted no se ha
suscrito todavia en 1990, hagalo -
ahora y podra tener suscripcion
gratis en 1991. -
Tenga en cuenta que los numeros
se agotan. Si se suscribe asegura su
ejemplar. Pero si desea comprar
numeros sueltos puede hacerlo en
San Camilo 262, 4° piso.
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