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REPUBLICA DE CHILE
MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA

CENTRO DE PERFECCIONAMIENTO, EXPERIMENTACION E

INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS

UN PERFECCIONAMIENTO
*  CON VISION DE FUTURO Y UN COMPROMISO
CON NUESTROS ALUMNOS

ALGUNOS CURSOS DEL PERIODO ACADEMICO 1990 PPDD

EDUCACION GENERAL BASICA

CODIGO  DISCIPLINA TITULO NIVEL
102 Caostellano  Aspectos instrumentales 12y 29 EGB 142
del lengugje en 19 y 20
EGB
103 Castellano  Aspectos instrumentales 3¢y d° EGB.
del lenguaje en 3= y 4 152
EGB
13 Matematica Estrategia para iniciar la 12 a 4° EGB. 163
ensenanza de la adicion y
sustraccion con resenva vy
de las tablas de multiplicar, 190
134 Ingles Playing Games with English 1 a 8° EGB

Frances

Lenguaje

Ed.Fisica

Ed. Musical

Comment evaluer les ha- 72 a 82 ano de
pilites orales et ecritesen 7 EGB.

eme et 8 éme annee de

I'enseignement primaire

Aprender idiomas jugan- EG.EB y Media
do

Evaluacion de las capaci- 5°a 82 EGEB
dades motoras basicas en
el segundo ciclo de EGB
Musica para el profesor g IJ\1O 8°EGB. y

Cada curso PPDD se certifica por 120 horas de perfeccionamiento. Para tener derecho a la certificacion, el

profesor tendra que:

1¢ Llenar una Ficha de Matricula que le facilitara la Direccion Provincial de Educacion.

2¢ Depositar un valor de $ 2.500 (dos mil quinientos pesos) por cada curso, en el Banco del Estado de la
localidad, Cuenta Corriente N° 9.467.785, sefalando como “titular” en el comprobante de Depdésito del
Banco las siglas: CPEIP-PPDD y el cadigo del curso.

3¢ Entregar en la Direccién Provincial de Educacion su Ficha de Matricula y junto a ella el COMPROBANTE
ORIGINAL DE DEPOSITO DEL BANCO (no se aceptaran fotocopias).

4¢ Participar en los Talleres de Perfeccionamiento, y

50 Aprobar la Prueba Final.

El proceso de matricula se inicia el 5 de marzo y finaliza, impostergablemente, el 30 de abril de 1990.
MAYORES INFORMACIONES EN LA DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION O EN LA
SECRETARIA MINISTERIAL REGIONAL.
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EDITORIAL

INICIO DEL

ANO
LECTIVO

n este mes comienzan las actividades escolares y se pone en
E marcha el proceso de trabajo en el aula. Cada profesor abre la
puerta de una sala, que quizas siendo la misma que ocupd el afio
anterior, parece un lugar nuevo, con alumnos, que conocidos 0 no, son
diferentes, que han crecido en experiencias vitales y que retornan
enriquecidos después de su periodo de vacaciones. El inicio es una pagina
en blanco que se habra de escribir con lo que suceda en los diez meses
futuros que comprenden el afio lectivo.

Lo que ocurre en los establecimientos educacionales tiene esta vez una
réplica parecida en el panorama histérico del pais, ya que también en este
mes se emprende una nueva etapa politica con la asuncién de un :
Presidente de la Repliblica elegido por la voluntad ciudadana. Como cada
maestro, el gobernante y sus colaboradores abren la puerta de un pais en
el que entregaran sus orientaciones y escribiran, con realizaciones a corto
y mediano plazo, sus enunciados programaticos.

En ambos comienzos esta presente la alegria de un tiempo que nace y la
mirada abierta hacia un futuro que se desea exitoso.

Para esta revista, igualmente, es la apertura de otro camino anual que
queremos hacer junto a todos los docentes de Chile, ayudandolos en su
tarea y sirviendo —como siempre— de lugar de encuentro para sus
reflexiones y experiencias técnico pedagégicas. En este nimero, el Centro
de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagégicas
quiere enfatizar los conceptos de “escuela educadora”, “curriculo centrado
en la persona”, y otros que son puntos vitales para encarar el proceso de
aprendizaje. A ello esta dedicado el tema central, que se complementa con
materiales diversos enviados por nuestros colaboradores.

Abrimos con ello el afio 1990 saludandoles cordialmente y expresando
un estado de animo que refleja este momento de arranque y de partida:
esperanza, expectativa.

Francisco Raynaud Lépez
Profesor Normalista
Director




Nuestra portada:

Homenaje de nuestra publicacion al
Ano Internacional de la Alfabetizacion,
AlA 1990.

Dibujo de Gerardo Astete Codoceo,
incluyendo el logotipo oficial del AIA
disenado por el japones Kohichi
Imakita.

Registro de la propiedad Intelectual Nv 74,633
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PAULINAS

NUEVOS

TEXTOS

DE CATEQUESIS
ESCOLAR

“CRISTO ES
LA VIDA”,

conduce al alumno
a descubrir su mision
en el Reino de Dios.

@ CRISTO

ES LA VIDA

CRISTO ES LA VIDA, es una co-
leccion de 8 libros para la CATE-
QUESIS ESCOLAR de 1° a 8° ba-
Sico.

El propésito fundamental es llevar
al catequizando a una relacién
con Dios, para que, a través de
un proceso de conversién perma-
nente y de crecimiento en la fe,
como persona, llegue a su plena
realizacién.

Distribuye:

LIBRERIA SAN PABLO

Avda. L. B. O'Higgins 1626, Fono
6989145; Avda. Providencia 1649,
Fono 2740068, Stgo. - Chile.

Ny i

CORREO

ENVIA MATERIAL DE
APRESTO

Sefior Director: -

Distinguido colega. A través de la
presente felicito a Ud., y excelentes
académicos colaboradores de Re-
vista de Educacion. Cada edicion es
un valioso aporte a la docencia,
fuente inagotable de luz y perfeccio-
namiento necesarios para ejercer
con ciencia y arte la dificil y abnega-
da labor de educador basico.

Retribuyendo el aporte hecho en
mi persona, la Revista de Educa-
cién, como organo oficial del Minis-
terio de Educacion y del CPEIP,
adjunto a la presente, para su publi-
cacion si lo estima pertinente, un
trabajo relacionado a la etapa
aprestaria de Matematica, preten-
diendo con ello que los maestros de

primer afio basico se atrevan a po-
ner en practica, en forma real, las
orientaciones que nos entrega la
moderna pedagogia.

Siendo la Matematica el pilar fun-
damental de numerosas profesio-
nes del mundo tecnoldgico y cienti-
fico actual, considero que esta asig-
natura debe tener, desde el inicio de
la educacion, una especial dedica-
cién, tanto como lo es la ensefianza
de la lectoescritura. La experiencia
indica que en educacion un buen
comienzo augura un buen final.

Reiterando mis felicitaciones a
Revista de Educacion, saluda aten-
tamente Ud.,

Horacio Antonio Méndez Correa
Profesor Normalista
Mencion en Matematica

. Especialista en Métodos y Pro-
gramas
Escuela E N° 10, Tocopilla

.

ACUSAMOS RECIBO

Rosita Garrido Labbé, jefa del
Departamento de Educacion Extra-
escolar del Ministerio de Educacion,
agradecio la publicacion del cursillo
“Como se hace una revista”, en los
numeros 170, 171 y 172 correspon-
dientes a septiembre, octubre y no-
viembre de 1989, como otras infor-

traescolares.

Raquel Martinez Muiioz, profe-
sora jubilada, se refirio a la publica-
cion de su cronica “Recuerdos de
Coronel"”, en el nimero 171 de octu-
bre de 1989, expresando sus “parti-
culares agradecimientos”.

Emma Salas Neumann, activa
colaboradora de nuesta publica-
cién, acuso recibo y agradecio las
felicitaciones que le enviara la Re-
vista de Educacion con motivo de

d

maciones sobre las actividades ex-.

‘Renca, Region Metropolitana, agra-

0

haber recibido la Condecoracion al
Meérito Amanda Labarca que otorga

anualmente la Universidad de Chi-
le. '

Ana N. Subiabre Oyarzun, pro-
fesora de la Escuela E 3 de Coronel
Santiago Bueras, de Puerto Nata-
les, agradeci6 el envio del nimero
de octubre donde se informa de su
eleccion como la docente mas re-
presentativa de la Duodécima Re-
gion.

Eleazar Villena Seguel, profesor
de Educacion Musical y director del
Coro Palifénico del Liceo Presiden-
te Balmaceda, de la comuna de

decid la inclusion de su nombre en-
tre los profesores que hacen noticia,
con motivo del brillante concierto
sinfonico coral presentado junto a
sus alumnos en la iglesia San Fran-
cisco de Santiago, con el auspicio
de la Secretaria Ministerial de Edu-
cacion de la Region Metropolitana.




INFORMACION A LA COMUNIDAD

Intercambio estudiantil

NINOS DE 612 de Pascua

viaJan A Tahiti

Ana Maria Arredondo

Profesora de Historia

Jefa de la Unidad Técnico Pedagégica del
Liceo Lorenzo Baeza.

Isla de Pascua. V Region.

!

n grupo de veinte alumnos
U de nuestro Liceo,
* |acompanfados de la

directora Emilia Paoa y de la
profesora que escribe, viajaron a
Tahiti, como parte de un programa
de intercambio estudiantil con el
Liceo Mahina.

Todo comenz6 cuando llegé a la
isla un primer grupo de jovenes
tahitianos de intercambio,
acomparnados por el director del
Liceo Rafael Bigliomin, la
profesora de Castellano, Clara
Marti, gestora de este programa y
Madame Lilian, profesora de
Historia. El objetivo principal que
se habian planteado era la
practica del idioma espariol,
asignatura dentro de su plan de

estudio, como también el
conocimiento de la cultura pasada
y presente de Rapa Nui.

En esta ocasion los jovenes se
integraron a las actividades de
nuestro Liceo y compartieron con
familias rapa nui, creandose una
excelente convivencia que se
tradujo en que nuestros ninos
aprendieran y se interesaran en el
aprendizaje de la lengua francesa.

Los buenos resultados de esta
primera experiencia llevo a
planificar un viaje de nifios rapa
nui a la Polinesia francesa. Se
seleccionaron veinte jévenes de
octavo a cuarto afio medio, que
ademas de poseer el apoyo de sus
padres, tuvieran buen rendimiento
y comportamiento.

REV. EDUCACION Ne= 174 - PAGS. 5-7



INFORMACION A LA COMUNIDAD

Previo al viaje, se les hizo una
serie de clases cuya finalidad fue
crear conciencia de grupo a través
de dinamicas de conocimiento y, lo
mas importante, se les introdujo en
el conocimiento geogréfico e
historico de la Polinesia.

El viaje

Partimos del aeropuerto
Mataveri donde fuimos
despedidos, con los mejores
deseos de “buen viaje", por toda
la comunidad,

Para algunos jévenes éste era el

inicio de una gran aventura, nunca
habian salido de la isla, el subirse
al avion ya era una gran emocion,
que perdurd en el transcurso de
las dos semanas que
permanecimos, mirando los
grandes edificios, calles
pavimentadas, el trafico
permanente en la ciudad de
Papeete, las tiendas, los cines, las
micros o “truks” y, mas que nada,
la gran cantidad de gente. Pero
aun con todos estos elementos
desconocidos en Isla de Pascua,
ciertos valores de vida de la familia
tahitiana se asemejaban a Rapa
Nui, como también su lengua, lo
que significod de alguna manera un
grado de identificacion cultural,
que se tradujo en “sentirse
comodos, a gusto y felices”.

La llegada al aeropuerto de
FFAA fue una sorpresa; decenas
de rapa nui residentes en Tahiti
nos recibieron con el carifio propio
del que llega de la tierra de origen.
Muchos de ellos poseen tierras
heredadas de familiares que las
obtuvieron hacia 1872-1873,
cuando el arzobispo Tepano
Jaussen las entregd a un grupo de
rapa nui, que llegaron junto a sus
misioneros catélicos, huyendo de
la explotacion de un comerciante
francés que hacia ese entonces se
habia instalado en Isla de Pascua.

En el Liceo de Tahiti
Nuestros jovenes fueron
recibidos por las familias tahitianas

Los jévenes viajeros
se integraron a las
actividades del Liceo
de Mahina, distrito de
Tahiti.
que se hicieron cargo de ellos por
las dos semanas que
permanecimos. En el transcurso
de estas semanas los jovenes se
integraron a las actividades del
Liceo de Mahina, distrito de Tahiti.

El primer cambio fue llegar a las
6:30 horas al colegio, tomar
desayuno en unos pequefios
carritos que se instalan afuera del
establecimiento, que vendian unos
panes muy largos llamados
“baguette”, rellenos con
“omelettes” y unos tallarines
cristalinos y delgados, que fue lo
que nos llamé la atencion.

Las clases comenzaban a las 7
y terminaban a las 16 horas. Todo
el alumnado almorzaba en el
colegio junto con los profesores.
Lo mas agradable para los nifios
fue asistir a clases sin uniforme,
pues el clima lo impide; muchas
veces la tenida tipica eran unas
hawayanas y shorts.

Nos llamé la atencion las
actividades de la Biblioteca, a
cargo de una profesora, quien
trabaja en conjunto con los
profesores de asignatura,
montando exposiciones y dando
charlas en materia de interés. En
ese momento todo estaba
avocado a la Francia de fines del
siglo XVIII, especificamente la
Revolucion Francesa.

Entre las actividades
extraprogramaticas ofrecidas las
mas concurridas eran danza
moderna y folclor, teatro y
deportes; en esta ultima nos

sorprendio la practica de la boga
en pequerias piraguas.

Visitas y experiencias

Pero, ademas de participar en
las actividades del Liceo, las
familias se encargaron de llevar a
los nifios a conocer, como también
se hicieron algunas visitas a
museos y a otros lugares de
interés cultural como la ciudad de
Pépeete y su mercado, y un
hermoso viaje en barco a la isla de
Moorea.

Tahiti nos dejé maravillados,
una isla que no pensamos fuera
tan grande, dividida en distritos,
cada uno con su iglesia, centros
comerciales y colegios.

Recorrimos los lugares pintados
por el magnifico Gauguin,
visitamos su Museo en el distrito
de Papeari a 51,5 kilometros de
Papeete, emplazado en medio de
un jardin botanico que retine 250
especies de plantas traidas por su
creador, el profesor
norteamericano Harrison Willard
Smith, que dedicé parte de su
vida, desde 1919 que se retira a
vivir en Papeari, a la adaptacion
de plantas originarias de Ceilan y
America tropical y hoy repartidas
por todas las islas.

Conocimos el arbol del pan,
“uru”, en lengua polinésica, cuyo
fruto del tamafio de un melén,
posee grandes cualidades
alimenticias, lo que hizo que hacia
1788 Inglaterra mandara al famoso
velero Bounty a buscar plantas.
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INFORMACION A LA COMUNIDAD

Al regresar a Pascua fue
emocionanie para los alumnos
viajeros reencontrarse con su gente,
su cultura, su tradicién.

S
T e

Muchas cosas gue contar, sobre
la exuberante vegetacion, la vida
moderna y acelerada, la cultura
tradicional escondida en los
museos y presente en algunos
restos de marae o altares que se
asemejan a nuestros ahu, todo
nos asombro y quizas nos sirvio
también para valorar nuestra isla,
nuestra vida sencilla y tranquila y
nuestro gran pasado cultural, sin |
comparacion al resto de la
Polinesia.

El regreso

Y asi como tanto se esperé
llegar a Tahiti, partimos de regreso
con todo el carifio de las familias
con las cuales se habia
compartido, llenos de collares de
las mas lindas conchitas.

Llegar a Pascua fue emocionante,
sentir un nudo en la garganta al

ver la isla desde el aire y la
sensacion de encontrarla en medio
del gran océano. El pueblo

en el aeropuerto, los nifios del
Liceo, recibiéndonos con bailes y
collares de flores y mucho que

contar, habiamos regresado.

Meses después llegé un
segundo grupo de jovenes
tahitianos acompanados de la
profesora Clara Marti,
permaneciendo unos dias en la
isla y siguiendo viaje al continente
en donde recorrieron de norte a
sur hasta Punta Arenas,
regresando a la isla para
permanecer una semana y tres
dias.

Esperamos que estas
actividades continuen, ya que para
nuestros jévenes ha sido una
valiosa experiencia en la
integracion al mundo
contemporaneo. O

NINOS DE ISLA DE PASCUA VIAJAN A TAHIT| - ANA MARIA ARREDONDO



PANORAMA NOTICIOSO

En Choapa, IV Region

PREMIO A PROFESORES ASESORES DE

ACTIVIDADES CIENTIFICAS -

o

Autoridades presentes en el Acto de inauguracion de la primera Muestra Regio-

nal de Ciencia Juvenil y Segundo Congreso Cientifico Escolar, -efectuado en
Hiapel.

® | a Revista de Educacion ha pre-
miado con una suscripcion anual
para 1990 a los profesores aseso-
res de Academias cientificas esco-
lares cuyos alumnos lograron los
primeros lugares en la Primera
Muestra Regional de Ciencia Juve-
nil y Segundo Congreso Cientifico:
Escolar, organizado por el Departa-
mento de Educacion Extraescolar
de la Direccion Provincial de Educa-

cion de Choapa.

-

El encuentro se realizé en no-

viembre de 1989 en la ciudad de
lllapel con el apoyo de la |. Munici-
palidad de esa comuna y participa-
ron treces grupos cientificos de las
provincias de Elqui, Limari y Choa-
pa y del Internado Nacional Barros
Arana de Santiago.

De entre los proyectos presenta-
dos, el Jurado destaco a cinco de
ellos: “Proteccion y aprovecha-
miento de una cuenca hidrografi-
ca”, del Liceo A 8 de Coquimbo; “La
zarzamora, abono del futuro”, del

Internado Nacional Barros Arana;
“Descubriendo la Homalapsis plana
(Jaiva mora)”; de la Escuela F 96 de
Coquimbo; “Sistema de desconta-
minacién de aguas‘residuales
de la ciudad de lllapel”; del Liceo B
15 de esa ciudad, y “Crecimiento y
competencia entre el erizo comesti-
ble y el erizo negro en un ambiente
controlado de laboratorio”, del Li-
ceo A 6 de Coquimbo.

Los profesores premiados, ase-
sores de los grupos citados, fueron
los siguientes: Maria A. lvanovic,
Academia Claudio Gay del Liceo A
8 de Coquimbo; Nelson Carroza
Gatica, Academia de Biologia del
INBA de Santiago; Cecilia Allende
Contreras, Academia Cientifica
Juan Grau de la Escuela F 96 de
Coquimbo; Patricia Parra Espinoza,
Academia Cientifica Albert Einstein
del Liceo B 15 de lllapel y Maria A.

Collado Villanueva, Academia
Cientifica del Liceo A 6 de Coquim-
bo.

El encuentro conté con interesan:
tes actividades, como la clase ma-
gistral dictada por Jaime Jiménez,
biélogo de la Universidad de Chile,
saobre la chinchilla lanigera que esta
en vias de extincién y que se en-
cuentra en estado silvestre solo en

la Reserva Nacional de Auco, co-
muna de lllapel.

PLAN NACIONAL DE
EDUCACION AMBIENTAL

® Con el auspicio de UNESCO y el
Proyecto de Educacion Ambiental
de las Naciones Unidas se realizo
a fines del afio pasado un
importante encuentro sobre
educacion ambiental.

La reunién se desarroli6 en la
sede del Centro de
Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones
Pedagdgicas, ubicado en los
faldeos precordilleranos de Lo
Barnechea, adecuado marco para
una reflexién sobre el tema.

En este seminario se reunieron
representantes de organismos
nacionales e internacionales,
universidades y grupos ecoldgicos
con el objetivo de elaborar un Plan
Nacional de Educacion Ambiental
que comprometa a instituciones y
particulares del pais.

Una de las formas de traduccién
de este plan a la realidad nacional
es la incorporacién de la
educacion ambiental en las
multiples disciplinas educativas y
la formulacion de politicas

respaldadas por documentos
legales que permitan fiscalizar y
hacer cumplir las disposiciones
ambientales actuales y que fa
realidad dicte en el futuro.

El director del CPEIP, profesor
Rafael Herrera Ruiz, al inaugurar
el encuentro enfatizé que
necesitamos conocer su
problematica y valorar
adecuadamente la importancia de
los procesos ambientales, para
acercarnos a una vida mas
humana en el planeta,
especialmente en lo que concierne
a la salud, la alimentacion y los

recursos. J
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ASUME NUEVO PRESIDENTE DE LA REPUBLICA

® En este mes, que es inicio del afio
lectivo, asumira su cargo el nuevo
Presidente de la Republica, aboga-
do Patricio Aylwin Azécar, que fuera
elegido por una gran mayoria nacio-
nal para desempefar la tarea de
gobernar al pais durante los proxi-
mos cuatro afnos.

El Presidente electo manifesté
durante su campana, y lo enfatiz6
posteriormente, que la educacién
sera una de sus tareas prioritarias,
preocupandose tanto de los alum-
nos como de los profesores, de la
infraestructura administrativa y del
sistema educacional.

S. E., el actual Presidente de la
Republica, Capitan General Augus-
to Pinochet Ugarte, termina su pe-
rfodo constitucional y entregara el
mando de la nacién en una ceremo-
nia que se realizara en el Salén de
Honor del nuevo edificio del Con-
greso Nacional, ubicado en la ciu-
dad de Valparaiso.

prensa, fue el primer

del poder, habituales

Un acontecimiento |
de trascendencia
histérica,
ampliamente
difundido por la

encuentro del
Presidente de la
Republica, Capitdn
General Augusto
Pinochet Ugarte y el
Presidente electo, |
abogado Patricio
Aylwin Azécar,
despudés de la
eleccion. En él se
expreso el respeto a
la decisién
ciudadana y el
ordenado traspaso

en nuestro pais.

/
PROFESORES
PARLAMENTARIOS

B En las elecciones parlamentarias
realizadas en diciembre del afio pa-
sado, varios profesores resultaron
elegidos, con cargos de representa-
cién popular para el Congreso Na-
cional que inicia sus actividades en
este mes en la ciudad de Valparai-
sO.

Nl

En el Senado estaran presentes
la educadora de parvulos Carmen
Frei Ruiz-Tagle, |l Region; el profe-
sor normalista, abogado y comenta-
rista radial, Carlos Gonzalez Mar-
quez, V Region; el profesor de Cien-
cias Sociales y socilogo Ricardo
Nufez Mufioz, Ill Regién, y el profe-
sor Humberto Palza Corvacho, de la
I Regidn.,

En la Camara de Diputados esta-

ran Hugo Rodriguez, elegido en
Colchagua, VI Region; José Miguel
Ortiz Novoa, de Concepcion, VIl
Regién; Baldemar Carrasco Mufioz
en Coyhaique, X| Regién.

El Colegio de Profesores A, G. ha
dispuesto establecer un enlace con
estos parlamentarios para mante-
ner una informacién constante so-
bre las materias que interesan al
profesorado.

En Constitucién, VIl Regién
ENCUENTRO DE
METODOLOGIA
DIDACTICA

# Enlos ultimos dias del afio 1989 el
Colegio Constitucién, ubicado en la
comuna costera del mismo nombre

de la Regi6n del Maule, invité a 229
establecimientos de esa region a
participar en la Primera Jornada de
Metodologia Didactica.

Se presentaron nueve trabajos,
con los cuales se ha publicado un
texto que permite informar a la co-
munidad nacional acerca de los te-
mas considerados, entre los que fi-

guran: orientacion, lectoescritura,
razonamiento matematico, ense-
nanza de la Fisica. Para la Revista
de Educacion es motivo de compla-
cencia el advertir que en la biblio-
grafia de la mayoria de las exposi-
ciones aparecen articulos y docu-
mentos publicados en estas paginas.
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V Regi6n

PROGRAMA
CULTURAL
HUMANISTA

& | a educadora Maritza Avendano
Ossandon nos ha informado desde
Vifia del Mar, donde reside, de su
constante preocupacion por im-
pregnar la educacion de un sentido
humanista. Para concretar este de-
seo, cred un programa denominado
San Juan de Letran, actividad cultu-
ral que permite a los alumnos el
cultivo de las letras a través de talle-
res literarios regionales. La autora
ha dado este nombre a su proyecto
porque San Juan de Letran es el
titulo que llevé la primera institucion
normalista, formadora de maestros,
creada en Ameérica, la que desarro-
ll6 su importante y visionaria labor
en la Republica de México.

Maritza Avendarfio ha establecido
relaciones con otras regiones del
pais, especialimente la Cuarta, lo

Grupo de alumnos de la V Regién que intercambiaron experiencias educativas
con sus compafieros de la IV Region, como parte de las actividades del Proyecto

San Juan de Letran.

que ha permitido viajes e intercam-
bio de'experiencias entre los alum-
nos de las regiones de Valparaisoy
Coquimbo.

Este programa cuenta con el apo-
yo de la Fundacién Nacional de la

Cultura. El Ministerio de Educacién,
a través del director del CPEIP, Ra-
fael Herrera, ha hecho llegar sus
felicitaciones a esta educadora y el
deseo de que esta tarea se pueda
extender a todo el pais.

(FALLECE DESTACADO)
EDUCADOR

® E| 15 de diciembre del afio pa-
sado dejé de existir en Santiago
el profesor Omar Edmundo Alba-
rracin Grossling, destacado edu-
cador, autor de textos, profesor
de maestros. Omar Albarracin
esta unido al recuerdo de Revista
de Educacidn, de la cual fue co-
laborador y, especialmente, a la
Escuela Normal de Copiapo, en
la que formo a legiones de alum-
nos que hoy lo recuerdan con

admiracion y respeto. )

(MINISTRO DE EDUCACION DEJA EL CARGO

~

® Al asumir el nuevo gobierno deja-
ra el cargo de Ministro de Educa-
cion, el profesor René Salamé
Martin, que ha desempefiado la Car-
tera durante los ultimos meses. An-
teriormente, el profesor René Sala-
mé habia cumplido tareas como
Subsecretario, Director Nacional de
Educacion y Director del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion
e Investigaciones Pedagdgicas.

La presencia de René Salamé en
el Ministerio vino a satisfacer el de-
seo de una gran parte de la comuni-

¥

dad educativa que deseaba que un
profesor estuviera a cargo de este
organismo responsable del desa-
rrollo y desenvolvimiento de la edu-
cacion del pais. Las expresiones de
estima, jubilo y reconocimiento de
muchos maestros al llegar René
Salamé al Ministerio demostraron el
aprecio personal que ha logrado
despertar entre sus colegas. Ahora
se retira en medio del respeto de
quienes compartieron con €l los es-
fuerzos de su dificil e importante

tarea.
J

INSIGNIAS CHILE

Insignias para colegios, bordadas y estampadas.
Estandartes y banderas cualquier modelo.
Hombreras y gallardetes para bandas.
Portaestandartes y portarregaton: metalicos y de madera.

Banderines - Calcomanias - Galvanos
Lord Cochrane 295 - Teléfono: 6964937 - Santiago
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ABOGADO
RICARDO LAGOS

NUEVO MINISTRO DE EDUCACION

® E| 9 de enero el Presidente electo
Patricio Aylwin dio a conocer a la
opinién pulblica el ministerio con el
cual asumira el mando. En la carte-
ra de Educacion nominé al abogado
y economista Ricardo Lagos Esco-
bar. El nuevo Ministro estudi6 en el
Instituto Nacional en Santiago y en
la Escuela de Derecho de la Univer-
sidad de Chile. Es Master y Doctor

Abogado Ricardo Lagos Escobar,
quien asumird como nuevo Ministro
de Educacién.

en Economia, grados obtenidos en
la Universidad de Duke en Estados
Unidos.

Ha desempefiado labor docente
universitaria como ayudante de la
catedra de Economia Politica y pro-
fesor de Economiaen la Escuela de
Derecho de la Universidad de Chile.

Realiz6 tareas de investigacion
en el Instituto de Economia, fue di-
rector del Departamento de Cien-
cias Politicas y Administrativas y
funcionario de la Organizacién In-
ternacional del Trabajo.

Es casado y tiene cinco hijos.

NOTICIAS BREVES

& B
Un hangar en un colegio

A fines del afio pasado la
alcaldesa de La Reina, Maria
Olivia Gazmuri, y la secretaria
ministerial de Educacién de la
Regién Metropolitana, Maria
Magdalena Rodriguez,
presidieron la ceremonia de
inauguracién de un moderno
hangar-taller para
especialidades de aviacion en el
Complejo Educacional de La
Reina, dependiente de esa
comuna de la Region -
Metropolitana. Este es el tnico
establecimiento de educacién
media del pais que imparte
carreras relacionadas con la
aviacion en especialidades,
cOmo mecanica,
electromecanica y electronica,

A J

-

i - )

iy

Becas de Conicyt

La Comisién Nacional de
Investigacién Cientifica y
Tecnologia, Conicyt, entregé 38
becas a docentes fiscales y
municipales de educacién
basica, media y técnica
profesional para realizar un
semestre académico de
estudios en materias de su
especialidad en las
universidades del pais. El costo
de esta actividad de
perfeccionamiento alcanza a los
27 millones de pesos.

Educacién de adultos

La Secretaria Ministerial de
Educacion de la Region
Metropolitana llevo a cabo un

seminario durante el mes de
enero sobre el tema “Realidad y
perspectivas de la educacién de
adultos en Chile”, en donde se
analizaron la realidad y
problematica actual de esta
modalidad de ensenanza. La
reunién se desarrollé en el
Instituto Nacional General José
Miguel Carrera de Santiago.

& J
I o)
BAFONA

El Ballet Folclérico Nacional,
dependiente del Ministerio de
Educacion, participé en la
version 1990 del Festival de la
Cancion que se realiza todos
los afos en Vifa del Mar, V
Regién. Como es habitual, las
presentaciones de este valioso
grupo destacaron por su calidad
y aporte coreografico.

Sl S
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PROFESORES HACEN NOTICIA

(José Alfaro Ugalde, director de
la Escuela Basica G 198 Valle Ale-
gre, de la comuna de Quintero, V
Regién, fue nombrado miembro de
la Alianza Paideista Intercontinental
con sede en Montevideo, Uruguay,
entidad que agrupa a poetas, peda-
gogos, cientificos y escritores de
América y Europa. José Alfaro es el
autor de la obra que esta asociaciéon

Recordamos que el profesor Alfaro
es el creador, ademas, de un himno
al profesor rural chileno.

Luis Bahamondes Sotomayor,
obtuvo una distincién especial en la
ceremonia publica de recuento de
las actividades realizadas en 1989
por la Escuela F 154, de la comuna
de Los Lagos, provincia de Valdivia,
Décima Regién. El Colegio de Pro-
fesores A. G. le hizo entrega de una
medalla con motivo de haber cum-
plido treinta afios al servicio de la
docencia.

Pablo Campos Contreras, do-
cente de la Escuela G 111 de Can-
cosa, localidad de la provincia de
Iquique, en la | Regién, ha comple-
tado la preparacién de su libro
Nuestros primitivos habitantes, que
esta dedicado a informar sobre las
tumbas de los primeros pueblos re-
colectores de la region. La obra es
auspiciada por la Secretaria Minis-
terial de Educacion de la Region de
Tarapaca y servira como material
de apoyo para los alumnos de quin-
to basico a primero medio.

Jorge Chaves Dailhé, profesor
de Francés, ya jubilado, y uno de los
pintores mas destacados del pais,
de la corriente realista impresionis-
ta, presenté una importante exposi-
cion en la Galeria de Arte de la
Fundacién Nacional de la Cultura, a
fines de 1989. El profesor Jorge
Chaves Dailhé, de ochenta y cuatro
afos de edad, es un ejemplo de
vitalidad artistica. Habia ofrecido
otra exposicién en la Casa de la

| Cultura del Parque Metropolitano,
P

ha reconocido como himno oficial..

Victor Zudiga, del diario E/ Mercurio de Santiago, junto al ministro de
Educacién, profesor René Salamé Martin, durante la ceremonia en la que
fue distinguido como el mejor periodista de prensa escrita 1989.

de la comuna de Santiago, a media-
dos del afio pasado. El artista fue
profesor en la Escuela Normal de
Chillan, el Liceo de Hombres de esa
ciudad y el Liceo Amunategui de
Santiago.

Emiliano Donaire R., profesor
de Educacion Musical, autor de tex-
tos educativos, docente y director
del coro del Colegio Villa Maria Aca-
demy, de la comuna de Las Con-
des, recibié las felicitaciones de la
comunidad educativa del estableci-
miento por el primer lugar obtenido
por el conjunto coral que dirige en el
Concurso Crecer Cantando, organi-
zado por la Corporacién Cultural de
Santiago.

Arnoldo Lagos Vivanco, coordi-
nador de educacion general basica
del Area de Educacion de la Secre-
taria Ministerial de Educacion de la
Novena Regién, publict a fines de
1989 el texto Orientaciones meto-
dologicas integradas en el érea de
alimentacioén. Con esta obra, el au-
tor y la Secretaria Ministerial de
Educaciéon buscan reforzar la ac-
cién educativa del docente de la
region. El profesor Arnoldo Lagos

es desde hace muchos afios un ac-
tivo difusor de las actividades de la
Revista de Educacion.

Emma Salas Neumann, profe-
sora de Historia y Geografia, orien-
tadora, magister graduada en la
Universidad de Columbia, Nueva
York, EE.UU., recibié en diciembre
la condecoracion al Mérito Amanda
Labarca que otorga anualmente la
Universidad de Chile.

Clementina Zepeda, profesora
jubilada, fue declarada Ciudadana
llustre de La Serena por la Munici-
palidad de esa ciudad, con motivo
de haber cumplido noventa afios de
edad y en reconocimiento a su labor
pedagégica en el Colegio San José
de la capital de la Cuarta Region.

Victor Zuiiiga, profesor-de Esta-
do de la asignatura de Inglés, perio-
dista que se ha desempenado en el
sector Educacion como integrante
del equipo del diario E/ Mercurio de
Santiago, recibié una distincion del
Ministerio de Educacién por haber-
se destacado como el mejor perio-
dista de la prensa escrita en este
ambito en 1989. P
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ALGO MAS SOBRE

CALIDAD DE LA
EDUCACION

Prof. Dina Taky Maragaiio
Jefa del Departamento de
Filosofia y Psicologia,
CPEIP

Hoy dia se postula una educa-
cién centrada en el alumno,
quien, orientado por el docen-
te, asume su propio aprendiza-

je.

a evolucion educacional

L chilena comprendida en el

decenio 1975 - 1985 tiene
como antecedente el diagndstico
sobre educacion realizado el afo
1974, y como proposito la solucion
a areas criticas que acusa el
sistema escolar. Sin embargo, es,
en esencia, la busqueda de
estrategias para incidir en la
calidad de la educacion, entendida
como la congruencia entre un
deber ser (lo deseable), que
implica un ideal educativo y los
logros de la accion escolar,
expresivos de lo factible.

En la perspectiva anteriormente
senalada, hacia 1975 ciertos
indicadores —ensefianza
enciclopedista, repitencia,

desercion escolar- revelan un
deterioro en la mision propia de la
escuela. El aprendizaje es
notoriamente “contenidista”, se
apoya en evaluaciones de
rendimiento, concentrando el
énfasis del proceso educativo en
el dominio nemotécnico de los
contenidos y en la nota,
manifestando la pérdida de
consistencia que sufre la
taxonomia de Bloom, en la
practica escolar.

Cambio curricular entre
1976 - 1978

Uno de los intentos por
solucionar los déficits descritos es
la estrategia de “modernizacion
del sistema escolar” (1976 - 1978),

que se expresa como cambio
curricular adscrito al disefio
instruccional de R. Gagne. Un
deber ser de eficiencia sustituye a
la malograda interpretacion del
educando integral, la escuela
introduce en su practica habitual la
idea de que la planificacion puede
contribuir a mejorar la calidad del
proceso. En este paradigma se
representan: el perfil del docente y
su perfeccionamiento, las
estrategias de aprendizaje y los
materiales, y un nuevo estilo de
planificacion. Transcurrido algin
tiempo, hay preocupacion por el
acontecer educativo, porque los
indices de repitencia no
disminuyen y el logro de los
objetivos en transito y terminales

REV. EDUCACION Ne 174 — PAGS. 13 - 16
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es insatisfactorio en relacion con
las prescripciones definidas con
anterioridad. La vida escolar es
despersonalizada y rutinaria; todo
su sentido pareciera residir en el
énfasis otorgado a los aspectos
formales de la planificacion. La
calidad de la educacion acusa una
evidente discrepancia entre
aspiraciones y “producto”, porque
en la cultura de la escuela se
desdibujan las etapas y procesos
relevantes del disefio instruccional,
bajo la conviccién de que la
educacion es problema técnico y
debe atender los requerimientos
educacionales de los alumnos
mediante planificaciones
uniformes (a pesar de las
diferencias singulares que
poseen).

Se habla de crisis de la
educacién en las postrimerias de
1977, el andlisis de las causas que
la producen se dirige a las
unidades: sistema educacional,
escuela y a la persona en relacién
educativa. Mientras tanto, la
politica educacional difunde el
deber ser educativo, situando a la
persona en su interaccion con la
cultura, como protagonista del
proceso educativo. Después de
mucho tiempo, se establece un
paradigma antropolégico para
representar lo deseable y lo
factible de la futura opcion
curricular. Esto implica adoptar
decisiones que afectaran al
universo educador en sus
fundamentos valdricos y a la
escuela en su practica cotidiana.

Encuentro Internacional de
Curriculum

El afio 1977 -y en momentos en
que la calidad de la educacion es
preocupante— especialistas del
Centro de Perfeccionamiento y del
nivel central del Ministerio de
Educacién participan en el
Encuentro Internacional de
Curriculum, organizado por la
Universidad Catdlica. Este hecho
significé enfrentar un profundo

e HACIA 1975 SE
DETECTO UN

DETERIORO EN LA

MISION DE LA

ESCUELA EN CHILE.

analisis de los fundamentos del
proceso educacional y adoptar
definigiones que con posterioridad
se incorporan a la reformulacion
del curriculo de la educacion
chilena.

“Por razones que todavia es
necesario investigar y esclarecer,
muchos nifios sufren en las
escuelas la desatencién a sus
potencialidades de aprendizaje y a
sus posibilidades reales de '
progreso en su desarrollo”.

“No tiene sentido afirmar un
curriculo personalista si él no
asume, en los hechos, su rol de
medio para el desarrollo de la
persona de los alumnos, de los
educadores, de todos los hombres
gue participan en el encuentro que
él provoca’.

“Es esta preocupacion la que
alienta una politica educacional
que postula una educacién basica
universal, que impulsa las
expresiones regionales, que busca

Edificio del Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacion e Investiga-
ciones Pedagdgicas, organismo pre-
ocupado del perfeccionamiento do-
cente y el mejoramiento de la calidad
educacional.

respuesta a toda forma de
imaginacion, sea ella por razones
socioecondmicas, geograficas,
culturales, de raza o de edad”.
(Documento Pontificia Universidad
Catdlica: Encuentro Internacional
de Ensefianza e Investigacion del
Curriculo. Septiembre de 1977,
Santiago de C‘hile).

Ano 1979: reformulacién del
curriculo

Dos afios mas tarde, principios y
decisiones se traducen en la
reformulacién del curriculo para la
educacion general basica y
posteriormente para la educacion
media. Como punto de partida, la
intencionalidad del proceso
educacional se sitia nuevamente
en el alumno y se ponderan en
calidad de medios: los contenidos,
objetivos, planificaciones,
evaluaciones y estrategias. Los
decretos N° 4.002 (1980) y
especialmente el Ne 300 (1981)
explicitan aquella intencionalidad
bajo la denominacién de “curriculo

14
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® EN EL ENCUENTRO

INTERNACIONAL DE

CURRICULUM SE
RECOMENDO LA

REFORMULACION DEL

CURRICULO PARA LA
EDUCACION BASICA Y
MEDIA.

centrado en la persona”. Todas las
acciones que ocurren a
continuacién —perfeccionamiento,
materiales, supervision, programas
de estudio, entre otras~ llevan el
sello del énfasis que se otorga al
ser humano y a su perfectibilidad,
dentro del proceso, con el fin de -
devolver su identidad a la escuela
en cuanto espacio donde se
manifiesta la educacion formal, y a
la educacién en cuanto proceso
dinamico que pone de manifiesto
la interaccién de la intimidad
humana con el mundo: como
saber de si mismo y saber de los
fenémenos, procesos y relaciones.

La reformulacion del curriculo
escolar se perfila como una
instancia innovadora que debiera
incidir en la calidad de la
educacion. La difusién de
caracteristicas esenciales a la
educacion de la persona apoya en
la escuela un clima organizacional
favorable, donde la interaccién y la
comunicacion entre sus
integrantes constituyen un camino
para alcanzar propésitos comunes,
vinculados a la mision del docente
y al potencial de capacidades del
alumno.

Una meta importante en la
educacion de la persona es
asignar a la escuela un
compromiso intransable con el
aprendizaje de sus alumnos -y asi
se expresa en los programas de
estudio y en documentos oficiales—
como una forma de garantizar la
pertenencia del saber y no sélo su
almacenamiento. La planificaciéon

Una buena comunicacién entre pro-
fesor y alumno es fundamental para
alcanzar los propésitos vinculados a
la misién del docente y al potencial de
capacidad del nifio. En la fotografia,
alumnos de la Escuela 144 de Quila-
cahuin, X Region.

del aprendizaje caracteriza asi a
un proceso que es asumido por el
alumno y,orientado por el docente;
la participacion del alumno es
activa, tanto en su interaccion con
el conocimiento, como en la
capacidad de logros que expresa a
medida que evolucionan sus
potencialidades. La flexibilidad
programatica se proyecta a todo
cuanto es educativo len la escuela,
como una forma de asegurar que
el alumno es comprendido en su
realidad singular y en su realidad !
sociocultural. El plan de estudios
abre alternativas de decision al
educando, a través de asignaturas
electivas y el funcionamiento de

' talleres y academias distribuidas

en un plan comun y otro electivo,
en la educacion media cientifico
humanista.

Un cambio lento
El paradigma antropolégico de
la opcién curricular se proyecta en

los establecimientos
educacionales como una
articulacion coherente entre lo
posible y lo factible de lograr en el
proceso educativo. Pero la
aceptacion del cambio es lenta,
especialmente porque demanda
una percepcion educadora
comprometida con actitudes que
den vigencia al aprendizaje no
directivo y a la escuela
participativa. El sistema
educacional, a través de sus
organismos técnicos, apoya la
formacion especializada del
docente e implementa una
percepcion favorable al cambio,
mediante proyectos de
perfeccionamiento, normativa
flexible, difusion de propésitos, y
otros.

Informaciones poco alentadoras

Transcurrido un decenio
(1975 - 1985), las informaciones
sobre calidad de la educacion
—sustentada en los paradigmas
propios de los instrumentos de
medicién— no fueron alentadoras.
Al estudiar el decenio se observé
que, al parecer, hay un incremento
de alumnos “con problemas de
aprendizaje”. Se tiene la impresién
de que la escuela se ha tornado
mas selectiva. Las relaciones
humanas no son fluidas al interior
de las instituciones escolares.
Ciertas asignaturas no logran
interesar al alumno. Los resultados
de la P.A.A. expresan un dominio
de conocimientos apenas
satisfactorio. Sin embargo, en
educacion se ha progresado, en
contraste con la etapa de crisis.

El acceso a variables del
aprendizaje, que influye en su
calidad (autoconcepto,
significacién, sentido positivo de la
vida, identidad), abre espacios en
las escuelas para percibir el
proceso como una totalidad de
interacciones. Mientras, los
esfuerzos de los expertos por
asistir a la practica escolar en la
linea del desarrollo del

ALGO MAS SOBRE CALIDAD DE LA EDUCACION - DINA TAKY MARAGAND
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e ;CUALES FUERON
LOS RESULTADOS EN
EL DECENIO
1975 - 19857?

pensamiento y en la valoracion y
el respeto a la persona son aun
resistidos por la practica escolar.

Lo deseable, lo factible

Tal como en ocasiones
anteriores, los juicios sobre una
educacion cualitativamente buena,
aislan variables del proceso (a
menudo s6lo las observables) para
determinar como es; cOmo es en
ese “instante” la asimilacion de la
cultura acumulativa proyectada en
los contenidos u objetivos. El
deber ser (lo deseable) estima que
la vida del escolar es un proyecto
en desenvolvimiento que tendria
que actualizarse paulatinamente
en el tiempo y deliberadamente en
la escuela, pero hay distancia
entre lo deseable y lo factible. El
punto de partida de lo deseable
son principios universalistas. El
punto de partida de lo factible en la
préactica escolar son principios de
selectividad, segun los cuales los
alumnos han de adaptarse a las
condiciones preestablecidas de la
ensefianza. Si no logran aportar
los resultados que se esperan
tienen que repetir curso, cambiar
de curso o dejar la escuela. Asi, el
fracaso del alumno ante
condiciones estipuladas con
antelacion es considerado como

efecto de nivel bajo de rendimiento

. e insuficiencia intelectual.

De algin modo, en el decenio
que nos ocupa no se ha evaluado
la congruencia entre lo deseable y
lo factible (como logro de la accion
del deber ser); en consecuencia,
asistematicamente se incide en la
cultura de la escuela, esperando
conmoverla en la direccion del
desarrollo del potencial humano
del alumno (proceso que es
inmensurable en cortes

La flexibilidad programatica se pro-
yecta a todo cuanto es educativoen la
escuela, como unaforma de asegurar
que el alumno es comprendido en su
realidad singular y sociocultural.

temporales); asimismo, se
implementan las areas criticas en
un esfuerzo por disminuir la
repitencia y la desercion escolar.

Ambos aspectos (potencial
humano y dreas criticas)
dependen de un factor dificilmente
cuantificable: los grados de
autonomia que se atribuye el
docente. Aqui, la congruencia
entre lo deseable y lo factible
vuelve a ser critica porque la
préctica escolar, a menudo,
produce la conviccién de que
ciertos eventos educacionales
competen al campo de la teoria y
otros, al de la praxis, como ocurre
en los casos extremos. Por citar
un ejemplo: cuando el interés por
el programa de asignatura se
concentra en la distribucién de los
contenidos y no se consideran sus
orientaciones y fundamentacioén.
Por consiguiente, las decisiones
bésicas del docente —vinculadas al
modo como la opcién curricular
concibe el aprendizaje— aparecen
no resueltas para algunos y
sujetas al determinismo de un
programa percibido en calidad de
norma.

El ambito de la esperanza

Transcurre el tiempo y las
generaciones jovenes
inevitablemente se educan y
aprenden a seguir aprendiendo,
quizas no exactamente como las
requerimos, porque cuando
medimos la cantidad de
conocimiento dominado, nos
movemos en el campo de la
confiabilidad y la certeza; pero
cuando aspiramos a un mundo
mas humano, un mundo donde
confiamos en las personas, nos
movemos en el ambito de la
esperanza: “La esperanza no
necesariamente nos mantiene en
un estado de tranquilidad y paz; un
matriz de tragedia la acompafia,
por cuanto la incertidumbre y el
riesgo estan siempre presentes,
recordando que no hay seguridad
absoluta de alcanzar lo propuesto.
Lo que espero me ‘cualifica’ la
existencia tinendo a ésta con un
matiz especifico; de alguna
manera soy lo que espero ser”
(Lépez E., Sara. La esperanza
como valor dinamizador de la
existencia. Ediciones Pontificia
Universidad Catolica, Santiago de
Chile, 1988) O
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ELEMENTOS DE LA
PERSONALIDAD DEL ALUMNO
QUE

INFLUYEN
EN SU

APRENDIZAJE

cion escolar.

Lidia Salinas A.
, Psicéloga
CPEIP
ctualmente las concepciones
curriculares han puesto su
A énfasis en el aprendizaje y,
por tanto, en el alumno que
El aprendizaje no es depen- aprende y ya no solamente en la
diente sélo de las caracteris- ensefianza, que parecia éntenderse
ticas del alumno, sino que es como semejante al aprendizaje. Ello
influenciado por la interac- implica considerar que la calidad de
cién de todas las fuerzas la educacién guarda relacién con el
que ocurren en la situa- cdémo se produce el aprendizaje

escolar y su vinculacién con ciertos
factores de la personalidad del que
aprende.

Puesto que a la escuela acude
“todo el nifio”, en términos de
Johnston, el alumno en la escuela
y en el aula es una personalidad
que existe e interactia en una
situacion altamente compleja.

Si bien el presente articulo tiene
como finalidad plantear cémo la
personalidad del nifio se relaciona
con su manera de aprender, no
perderemos do vista que el
aprendizaje no es dependiente
sblo de las caracteristicas del
alumno, sino que es influido por la
interaccion de todas las fuerzas
que ocurren en la situacion
escolar.

REV. EDUCACION Ne 174 - PAGS. 17-20
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Una relacion trascendente:

docente-alumnos

Cuando analizamos el proceso del
aprendizaje, tal como ocurre en la
escuela, se advierte que es
trascendental en el desarrollo de la
personalidad de los alumnos la
relacién que el docente entabla con
ellos. Las caracteristicas de la
personalidad del profesor influyen
en el aprendizaje y la adaptacién de
los alumnos. De acuerdo con
Ojemann (1970), es evidente que “la
forma en que los maestros se
conducen con los nifios en las
relaciones cotidianas, las
caracteristicas de los programas de
ensefianza que preparan y la forma
en que se hacen las asignaciones de
trabajo, son todos elementos que
inciden en el desarrolfo del nifio”.

Todos los docentes, en su
experiencia diaria, han
comprobado que aun cuando
existen semejanzas en Jos grupos
de ninos de edades comparables,
éstos difieren entre si en sus
conceptos de si mismos
(autoconceptos generales y
académicos), manifestacion de
intereses, afectos, motivaciones
para el aprendizaje, etc.

La personalidad y el aprendizaje

Segun Peel, la organizacion de
todos estos elementos conforman
la “unicidad" de una persona,
llamada personalidad. Munn
(citado por Peel) define la
personalidad como “la integracion
mas caracteristica de las
estructuras, las formas de
conducta, intereses, capacidades,
habilidades y aptitudes de un
individuo" (Peel, 1978).

El aprendizaje es un proceso
activo donde los aspectos de la
realidad, percibidos como
significativos por el aprendiz, son
centrales para él y, por tanto,
aquello que es apreciado como
necesidad gravitara en lo que
aprende.

La capacidad para focalizar la
atencion en aspectos especificos
y/o generales del aprendizaje
estara influida por la estructura de
personalidad del alumno. A su vez,
los mecanismos de autodefensa

e ANE e

Es trascendental en el desarrollo de
la personalidad del nifio la relacién
que el docentie entable con él.

psicoldgica afectaran lo que puede
aprender y el modo o manera de
aprenderlo.

La busqueda de explicaciones
de qué variables de la
personalidad inciden en el
aprendizaje y de qué modo, ha
llevado a que diversos autores,
nacionales y extranjeros, hayan
resaltado algunas de ellas. El
interés por la motivacion, el
autoconcepto, los estilos
cognitivos, las variables de
diferencia individual, el campo
perceptivo individual, etc.,
relacionan el aprendizaje con la
personalidad del alumno. Aqui
analizaremos solamente -dos
factores relevantes, lo cual no
significa atribuirles primacia.

Motivacion

Para M. Wasna, un concepto de
motivacion para el aprendizaje
académico, apoyado en la teoria
del campo de K. Lewin, implica
considerar “la situacion
psicolégica que coincide con la
auto.y cosmovision individual™
(1974). Esto significa que la
manera en que un nifio percibe

® El presente articulo
plantea como la
personalidad del nino se
relaciona con su manera

de aprender en el aula.

una determinada materia o un
contenido especifico, el modo en
que le afecta, la importancia (o no)
que le atribuye internamente,
guarda relacion con lo que él
piensa y siente de si y del mundo
con que interactua. A su vez, esta
motivacion dependera de sus
propias necesidades en el
momento en que se enfrenta con
estas materias.

H. Murray (citado por Clayton),
postula que existe una serie de
necesidades, por ejemplo: logro,
orden, reconocimiento, evitacion
de la culpa. De esto se desprende
que en el aula, en términos de
aprendizaje, es necesario una
relacion distinta con ‘el alumno
con alta necesidad de logro,
reconocimiento y también de evitar
culpa y orden.

Para Maslow, la busqueda de
satisfaccion de necesidades
proporciona la motivacion para el
aprendizaje. Gran parte de nuestro
desarrollo y aprendizaje real se
debe a la motivacion (proveniente
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El aprendizaje es un proceso activo
y lo que es visto como necesidad
por el alumno gravitara en lo que
aprende.

de las necesidades no satisfechas)
mediadas por la cognicion.

Combs sostiene que podemos
reducir la motivacion fundamental
y continua a una necesidad de
adecuacion personal. Esto quiere
decir que nuestras actividades
“estan motivadas por el impulso
de desarrollar, mantener y realzar
nuestro yo percibido para
adecuarlo a las circunstancias de
la vida" (Clayton, 1968).

A su vez, C. Rogers expresa que
la naturaleza humana por si
misma merece confianza. Cuando
la persona tiene la oportunidad de
mostrar, aceptar y concordar sus
percepciones y sentimientos, se
orienta hacia su autorrealizacion.

Mclelland y Atkinson han

estudiado lo que denominan
“Motivacion de logro o de
rendimiento”, definiéndola con el
propio “Yo', vivenciandola como
éxitos o fracasos personales.

En diversos estudios se ha
puesto de manifiesto que los
sujetos que buscan el éxito
intentan mejorar sus logros,
contrariamente a quienes estan
motivados para evitar el fracaso,
los que rehuirian la situacion. Sin
embargo, para Atkinson lo que la
persona evita es el efecto negativo
asociado con el fracaso y no la
posibilidad objetiva de! fracaso.

En nuestro pais, E. Lopez y
Schnitzlen indican que en muchas
situaciones escolares los niveles de
calidad son fijados externamente y
que “sin embargo, una actividad
puede considerarse como motivada
por deseos de rendimiento, sélo si
los objetivos fijados desde afuera se
aceptan como personales. Cuanto
mas tenga el alumno la posibilidad

de elegir o definir é/ mismo sus
objetivos, tanto més fdcil serd
actualizar una motivacion personal”
(Lépez, 1983).

No obstante, las personas poseen,
ademas, otros motivos, tales como
el de pertenencia o afiliacién, en
especial en la situacién escolar y,
por tanto, no debe considerarse
como la motivacion central del

- aprendizaje.

Autoconcepto y autoestima

Otros factores relacionados con
la personalidad y el aprendizaje
tienen que ver con el concepto de
si mismo y la autoestima y han
cobrado un interés creciente en las
investigaciones. psicologicas.
Empero, algunos trabajos iniciales
confundian o mezclaban ambos
términos y en el momento actual
existe mas precision, En términos
generales el autoconcepto es la
percepcion de si mismo.

Brikman y Segure lo definen

ELEMENTOS DE LA PERSONALIDAD DEL ALUMNC QUE INFLUYEN EN SU APRENDIZAJE - LIDIA SALINAS A
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como “las cogniciones que el
individuo posee, conscientemente,
acerca de si mismo. Incluye todos
los atributos, rasgos y
caracteristicas de personalidad
que estructuran y se incluyen en lo
que el individuo concibe como su
yo. Podriamos considerar como
equivalentes el concepto de
imagen de si mismo o
autoimagen”. :

La autoestima implica la
valoracion que la persona hace de
si, producto de la experiencia. Los
autores mencionados postulan que
“la autoestima (self-esteem) se
refiere a la valoracion positiva o
negativa que el sujeto hace de
estas caracteristicas, incluyendo
las emociones que asocia a ellas y
las actitudes que tiene respecto de
si mismo”. '

Emilio Lopez y Evelyn Schnitzlen
han observado que el concepto de
si mismo corresponde al aspecto
cognoscitivo de-la percepcion que
el sujeto tiene de siy la
autoestima al aspecto emocional
de estas percepciones. Ambos
muestran que el'concepto de si y
su evolucion abarca muchos
aspectos individuales y por ello
existe un concepto de si asociado
a cada rol que el individuo
desempefia, por tanto, siempre
esta referido a algo.

En lo que a la escuela atarie, los
estudios en general sugieren que
pareciera existir una relacién
constante y mutua entre el concepto
de si como alumno y el “rendimiento
escolar”. Sin embargo, es necesario
indagar atin més en este factor y
conocer con mayor certeza cudl es
el efecto que éste tiene en el
aprendizaje. Desde el punto de vista
educativo es importante destacar
que, en términos generales, los
autores estiman que ciertas
experiencias académicas ayudan al
desarrolio de un autoconcepto
académico -y general- positivo y
también a la propia estimacidn; a su
vez asto_parmlte favorecer el logro

ico.

Para Coopersmith y Feldman
(1980), “favorecer el desarrollo

Si los profesores y la escueia
aceptan los propios objetivos de los
alumnos y confian en sus
motivaciones internas para
aprender, favoreceran el desarrollo
de la personalidad del estudiante.

optimo de estos rasgos requiere
conocer los procesos que estan a
la base y que se incluyen en la
formacién del concepto de uno
mismo y la estimacién propia”. Es
por ello que, a pesar de las
buenas intenciones de los
educadores cuando estimulan a
los nifios a perseverar y mejorar
su aprendizaje, no siempre se
logra lo perseguido, ya que la
confianza en las capacidades
(académicas y personales) del
alumno debe considerar,

necesariamente, la personalidad de

él, Gnica para cada chico.

Para finalizar, diremos que el
aporte de la psicologia
educacional en estos aspectos,
revela que si los educadores y la
escuela en su conjunto aceptan
las propias percepciones de los

alumnos y sus respectivos
objetivos, confian en sus
motivaciones internas para
aprender, encontrando y
proponiendo situaciones que
atribuyan importancia a la realidad
personal (y sociocultural) del. -
alumno, se estara favoreciendo el
aprendizaje y el desarrollo de su
personalidad.

Bibliografia

BRINKMAN, HELLMUT y
SEGURE, Teresa. Adaptacion y
estandarizacion del inventario de
Coopersmith, U de Concepcion,
sif.

CLAYTON, Thomas. Psicologia
de la ensefianza y el aprendizaje.
Buenos Aires, Editorial Hobb
Sudamericana, 1970.

LOPEZ, E., y SCHNITZLEN.
“Factores emocionales y
rendimiento escolar”. Tesis para
optar al titulo de Psicélogo. P. U.
C. Chile Escuela de Psicologia,
1983.

OJEMANN, R. El aprendizaje y
la personalidad del alumno.
Buenos Aires, A. |. D., 1970.

PEEL, E. A. Fundamentos
psicolégicos de la educacion.
Madrid, Editorial Aguilar, 1970.

STANLEY COOPERSMITH y
FELDMAN, Ronald. “Cémo
favorecer concepto positivo de si
mismo y un alto sentimiento de
estimacion propia en el aula”. En
R. Coop y K. White: Aportaciones
de la Psicologia a la educacion.
cap. 7. Editorial Anaya, Madrid,
1980.

WASNA, M. La motivacion, la
inteligencia y el éxito en el
aprendizaje. Buenos Aires,
Kapelusz, 1974, 0o

20

ELEMENTOS DE LA PERSONALIDAD DEL ALUMNO QUE INFLUYEN EN SU APRENDIZAJE - LIDIA SALINAS A,



TEMA CENTRAL

DE LA

ENSENANZA
APRENDIZAJE

El aprendizaje se produce cuando
el educador distingue en el alum-
no conductas particulares.

Humberio Maturana R.

Departamento de Biologia, Facultad de Cien-
cias. Universidad de Chile

Nolfa Ibéiiez S.

Departamento de Educacién Diferencial
Facultad de Filosofia y Educacion
Universidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacién.
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radicionalmente, la
T perspectiva educacional ha
implicado el supuesto de un

medio instructivo para el operar
del nino como educando. La
interaccién profesor-alumno esta
fundada en tal perspectiva y la
transmision del conocimiento se
proyecta en objetivos que
especifican el tipo de respuesta
que el nifio debe dar; se delimita
en forma previa la conducta
particular que se espera en la
ejecucion y lo que debe ser usado
como herramienta fisica o
conceptual para esa realizacion.

El profesor espera que lo dicho
o hecho por él provogque un
cambio especifico en el nifio; asi,
el estimulo a tiene una respuesta
b, y esta respuesta b debe
corresponder a lo que el estimulo
contiene en si mismo, ya sea una
informacion o una configuraciéon
espacial. Como el estimulo es
seleccionado por el profesor a
causa de sus propiedades, la
respuesta esta especificada ya en
esa seleccién y no sélo en lo que
respecta al ambito posible en el
cual se debe dar, sino también en
el modo particular en que debe ser
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Si estimamos a los alumnos como
sistemas cerrados en su operar, con
determinacién estructural y en conti-
nuo cambio de estado, el aprendizaje
siempre ocurre en ellos. Salvo que
presenten alguna anormalidad.

L e

ejecutada y dentro del tiempo
limite estimado para ello. Las dos
litimas consideraciones son
fundamentales para la evaluacion;
importa tanto el “cémo” hace el
nifio, como el “qué” hace.

Las aplicaciones metodologicas
tradicionales establecen sus
objetivos en funcion del
surgimiento de esas conductas
particulares, cuya aparicion se
espera dentro de un tiempo fijo.
Esto supone el hecho de que una
historia de interacciones en un
ambito particular tiene
consecuencias predeterminadas y
ellas se convierten en causas para
decidir sobre el futuro inmediato
de los alumnos: si surgen las
conductas preestablecidas en las
condiciones prefijadas, el alumno
puede pasar al nivel siguiente; si
no es asi, el alumno tendra que
repetir el proceso.

Lo anterior sitla la interaccién
profesor-alumno en una linea en la
cual lo que hace el profesor
determina lo que al nifio le pasa;
por lo tanto, la accién del profesor
sobre el alumno especificaria los
cambios que en este ultimo
ocurren.

Los nifios que sin presentar
patologias fisicas o psiquicas no
logran los aprendizajes escolares
basicos en las condiciones y
tiempos asignados, pasan a
engrosar el gran grupo de alumnos
con trastornos del aprendizaje de
la lectoescritura y/o del calculo.
Para ellos se adecuan
metodologias que realizan el rol
activo del nifio en el proceso
ensefianza-aprendizaje, dando
mayor importancia a la motivacion
y al tipo de actividades que
puedan ser mas interesantes para
tal o cual edad, pero manteniendo

. N : [ ! R

siempre el supuesto basico de la
interaccién lineal, que es el medio
instructivo: para estos alumnos se
seleccionan con mayor
acuciosidad estimulos cuyas
propiedades sean mas evidentes y
se trabaja en funcién de la
captacion de esas propiedades por
parte del nifo.

Esta consideracion de un medio
instructivo para el operar del ser
humano implica el centrarse en las
propiedades de los estimulos y no
en el operar del ser humano. Al
reconocer dichas propiedades
como productoras de conductas
especificas el énfasis esté en la
ensefianza y no en el aprendizaje.

Cambio de perspectiva

Humberto Maturana ha
desarrollado una explicacién
biolégica de la conducta
cognoscitiva; a partir de ella la
comprensién del fenémeno del
aprendizaje permite un cambio
fundamental en el rol del profesor
y su aplicacién metodoldgica al
interior del aula.

En esta explicacion, los seres
vivos son sistemas que no tienen

.entradas ni salidas, pueden ser

perturbados por el medio y
experimentar cambios internos
que compensen esas
perturbaciones, pero cualquier
cambio o serie de cambios
internos que se produzca esta
subordinado a la conservacion de

® EL ACTUAL SISTEMA
DE ENSENANZA SE
 PREOCUPA MAS DE
LAS PROPIEDADES DE
LOS ESTIMULOS PARA

QUE EL ALUMNO
APRENDA QUE EN LO
QUE OCURRE EN EL

ESTUDIANTE.

la organizacién del sistema y, por
tanto, a lo permitido por la
estructura en la cual se realiza
dicha organizacion. Las sustancias
que se toman del medio o se
vierten en él pasan participando
transitoriamente en el
ininterrumpido recambio. de
componentes. Asi, toda relacion
entre esos cambios y las
alteraciones que un observador
puede sefalar pertenecen al
dominio en el cual se observa al
sistema y no a su organizacion.
El ser humano, en cuanto a
sistema, es cerrado con
determinacion estructural, cuyos
cambios no pueden ser
especificados por el medio; éste
s6lo puede provocar cambios
posibles determinados por la
estructura. El ser humano, como
todo ser vivo, conserva su
organizacion bajo su continuo
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e AHORA EL ENFASIS

ESTA EN LA
ENSENANZA Y NO EN
EL APRENDIZAJE.

cambio estructural, ya sea que
éste surja desencadenado por
causa del medio o como producto
de su propia dinamica interna.

Al mismo tiempo, el ser humano,
como ser humano, se mueve en
un campo de interacciones en un
fluir emocional que es el trasfondo
operacional desde el cual surgen
sus acciones. :

Las emociones constituyen
configuraciones estructurales
dinamicas que especifican en cada
instante, desde la estructura del
animal (ser humano en nuestro
caso), el dominio de las acciones
posibles para él en ese instante.
En nosotros, el fluir emocional es
consensual y se entrelaza también
de una manera reciproca con el
fluir racional del discurso. El
resultado de esto es que en toda
interaccion hay confusiones que
resultan en el accionar de cambios
estructurales que modifican el’
espacio de acciones posibles del
ser y que un observador ve como
cambios emocionales.

La concepcién del alumno como
sistema determinado
estructuralmente con clausura
operacional modifica las
explicaciones tradicionales del |
aprendizaje en forma sustancial.
Lo que cada ser humano puede
hacer en un momento de su vida
depende de su estructura en ese
momento. A su vez la estructura
de cada ser humano en un
momento es el resultado de su
estructura inicial y del curso de
cambio estructural seguido a lo
largo de su ontogenia. El
reconocer al alumno como sistema
determinado estructuralmente
permite ver su dinamica emocional
como expresion de su dinamica

El profesor no puede especificar lo
que le ocurre al alumno en el aprendi-
zaje, pero si puede crear junto a él
condiciones de cooperacién en la
aceptacidn y de mutuo respeto.

R Ve U e e £ SR

estructural y, por lo tanto, como
parte de su fluir conductual.

Cuando un individuo cambia su
conducta de manera contingente
al curso de sus interacciones con
el medio es posible ver
comportamientos que aparecen
como producto de esas
interacciones. Esto es lo que
constituyen aprendizajes. Decimos
que hay aprendizaje cuando se
distinguen conductas que
corresponden a una historia
particular. En consecuencia, la
distincion de aprendizaje puede
hacerla unicamente un observador
que tenga acceso a esa historia
particular y que, congruente a ella,
ve el surgimiento de conductas
nuevas.

Si estimamos al alumno como
sistema cerrado en cuanto a su
operar, con determinacion
estructural y en continuo cambio
de estado, entonces el aprendizaje
siempre ocurre en el nifo normal;
lo que puede pasar es que ese
aprendizaje no corresponda a las
conductas prefijadas por el

profesor, ya que es la estructura
del nifio la que sefala qué
configuraciones del medio van a
ser perturbaciones que provoquen
cambios estructurales y no el
profesor y su aplicacion
metodoldgica.

Los nifios con trastornos del
aprendizaje de la lectoescritura y/o
céalculo no serian turbados por las
interacciones habituales en la sala
de clases, en lo que respecta a
contenidos programaticos, porque
la propia estructura no habria
permitido que esas interacciones
causaran cambios de estado que
fueran vistos como conductas
aprendidas en esas areas
especificas.

A la luz de la explicacion
biolégica del conocer la definicion
de los trastornos del aprendizaje
se vuelve coherente: “Dificultades
en la adquisicion de la
lectoescritura y/o calculo que
ocurre en nifios de inteligencia
normal, en ausencia de problemas
fisicos, emocionales o de lenguaje
severos y que han cursado en
forma regular a lo menos un afio
de escolaridad sistematica”.
Multiples teorias han intentado
explicar este trastorno, desde las
que postulan que la base del
problema esta en la percepcién
incorrecta o inmadura de las
propiedades de los estimulos,
hasta las més actuales que dicen
relacion con alteraciones sutiles en
el desarrollo de las habilidades
lingliisticas y nemotécnicas. Todas
ellas se sustentan en un medio
instructivo y en la representacion
que el nifio debe hacer de ese
medio; las aplicaciones
metodologicas remediales en el
aula insisten en poner en
evidencia las propiedades de los
estimulos presentados. Lo Unico
que ha variado en el tiempo es la
importancia asignada a uno u otro
tipo de estimulo de cuyas
propiedades dependeria el
aprendizaje escolar inicial.
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Concebir al alumno como sistema de-
terminado estructuralmente modifica
las explicaciones tradicionales del
aprendizafe en forma sustancial.

Una gran tarea del profesor

La adopcion de la perspectiva
posibilitada por la biologia del
conocimiento implica un cambio
fundamental en el sistema de
interaccién profesor-alumno.
Supone la modificacién de la
especie de ideologia instruccional
de la gran mayoria de nosotros,
los profesores. Elimina la sancion
por la repuesta considerada
incorrecta, la repeticion de
aplicaciones metodologicas
idénticas y las pautas tradicionales
de evaluacién, por mencionar solo
algunos aspectos. Permite
reconocer que el maestro no
puede especificar lo que le ocurre
al alumno en la situacion de
aprendizaje, pero que si puede
crear, junto a él, condiciones en
las que el fluir de las interacciones
se dé en un espacio de acciones
en el que la convivencia de
cooperacion en la aceptacion y
mutuo respeto tengan lugar. Sélo
si esto ocurre, la convivencia
maestro-alumno no podra moverse
a cualquier ambito de la
convivencia social.

Sin duda, la adopcién de esta
perspectiva es una gran tarea,
pero una gran tarea cuya
consecuencia puede ser el término
de la clase de nifios frustrados,
inseguros y poco motivados hacia
la escuela, que son los nifios con
trastornos del aprendizaje y cuya
frustracion, inseguridad y poca
motivacion es el producto de una
larga historia de interacciones con
profesores que aplican el enfoque
metodologico tradicional basado
en una linea instructiva.

La mayor importancia de esta
tarea radica no solo en que los
problemas derivados de la falta de
aprendizaje de contenidos
programaticos trascienden el

]
(=

e EN ESTE ARTICULO
SE PROPONE UN
CAMBIO DEL SISTEMA

~ LINEAL
EDUCATIVO
__UTILIZADO EN LA
INTERACCION
PROFESOR-ALUMNO.

ambito escolar, invaden la familia y
persisten mas alla de la nifiez, sino
también en el hecho de que
interfieren con el fluir emocional
consensual normal, dando origen
a conductas de autonegacion y de
negacion del otro en la vida de
comunidad.

Teniendo como fundamento
este nuevo enfoque, se han
realizado algunas experiencias en
educacion especial en nuestro
pais. En ellas se cambio el
sistema lineal en la interaccion
profesor-alumno por el circular
autorregulado. Los resultados han
sido auspiciosos, aun en nifios con
trastornos severos. Pareciera ser,
por tanto, que poner el énfasis en
el aprendizaje y no en la esefianza
resulta beneficioso tanto para el
profesor como para el alumno.
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Orientaciones para educacién media

El autor de este articulo, profesor Gerardo
Ruiz Betancur, en una reunion pedagdgica.

PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE EN LA

£

E n el Centro de ‘Perfecciona-
miento, Experimentacion e
Investigaciones Pedagogicas, a tra-
vés del proyecto de Mejoramiento
de la Educacion Media Humanistico
Cientifica, estamos abocados a la
preparacion de documentos breves
y sencillos, dirigidos a los profeso-
res de aula, con orientaciones enca-
minadas a destacar el objetivo
esencial de la asignatura de Caste-
llano y los aprendizajes fundamen-
tales que los alumnos, necesaria-
mente, deben adquirir en ella, tanto
para la continuacion de estudios su-
periores como para su incorpora-
cién a la vida del trabajo.

La proposicion original de nuestra
asignatura, que ya debe ser conoci-
da en los liceos del pais, fue anali-
zada y complementada por profeso-
res de Castellano de 24 liceos de
Santiago. En resumen, expone al-
gunas orientaciones a nivel directi-
vo y de aula que pueden llevarse a
cabo, para superar la crisis que nos
preocupa desde hace tiempo y res-
ponder, adecuadamente, a las ex-
pectativas de la comunidad nacio-
nal.

Cuando recibamos la respuesta
de los Departamentos de Asignatu-
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La Iectura de obras meranas debe tener pnmacia sobre el estudio y los
analisis técnicos que de ellas pudieren !]acerse

ra de los liceos, elaboraremos un
nuevo documento técnico que reco-
ja sus observaciones y sugeren-
cias, el cual sera enviado por el
Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacion e Investigaciones
Pedagogicas a todos los profesores
de Castellano.

Concepcidn curricular

Los fundamentos de los actuales
programas de educacion media se
encuentran en el curriculo centrado
en la persona, con todas las denota-
ciones y connotaciones que conile-
va este concepto. Los profesores
estamos formando personas y, por
lo tanto, la educacion formal debe
desarrollar las capacidades perma-
nentes del ser humano,

‘Ahora, ¢como contribuye especi-
ficamente la asignatura de Castella-
no a alcanzar esta finalidad?

Primero, cada uno de nosotros
debe discernir el objetivo esencial,
ese que no puede faltar y sin el cual
la asignatura deja de ser lo que es
dentro del curriculo de la educacioén
media: satisfacer la necesidad de la
persona de comunicarse y relacio-

narse por medio del lenguaje. Lue-
go,

¢Qué pretende la asignatura?

La asignatura de Castellano,
como todas, pretende la forma-
ciénintegral del alumno, con toda
su potencialidad y facultades,
considerandolo como centro del
proceso educativo, el cual debe
atender sus intereses y necesi-
dades de acuerdo con su propio
ritmo de aprendizaje.

En este contexto amplio, nues-
tra asignatura adquiere una es-
pecial relevancia formativa, pues
el lenguaje es una instancia muy
importante de encuentro y com-
prensién entre los hombres, por
lo cual los alumnos deben desa-
rrollar sus capacidades de comu-
nicacion, en forma oral y escrita,
por medio del uso y valoracion de

la palabra.

bl

Aprendizajes fundamentales
El concepto anterior, originado y

® Eu la actualidad sdle una
minonia de los alumnos logna
MWW
tales de la aslgnatura de
Castellana.

basado en la conciencia del valor
que en si mismo tiene todo hombre,
preside el aprendizaje de todos los
componentes de la asignatura, tan-
to del plan comin como del plan
electivo.

En el plan comtn, en
primer lugar, a través del “dialo-
go oral y escrito”, el alumno debe
aprender a usar su lengua con
propiedad, correccion y creativi-
dad, como una manera de dignifi-
car larelacion humana, la cual se
enriquece silos hombres pueden
expresar libremente lo que pien-
san y desean, a la vez que escu-
chan y leen con respeto y aten-
cion la palabra de los demas.

En seguida, en “litera-
tura”, la lectura de las obras debe
tener primacia sobre el estudio y
los analisis técnicos que de ella
pudieren hacerse. El profesor, en
virtud de la flexibilidad curricular,
puéde elegir las obras y la meto-
dologia que crea mas convenien-
tes para lograr este objetivo, se-
leccionando aquellas que, a su
juicio, unen a la belleza literaria
los valores humanos que contie-
nen.

Por ultimo, el “teatro”
ofrece a todos los alumnos la
oportunidad de poner en practi-
ca, al interior del curso, los apren-
dizajes adquiridos en didlogo oral
y escrito, y en literatura, a través
de dramatizaciones totales o par-
ciales, de autores o creadas por
ellos mismos, coadyuvando al
desarrollo de su personalidad al
desplegar desenvoltura, confian-
za, seguridad en si mismos, dis-
crecién, ingenio, colaboracion,

26
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La asignatura de Castellano, como
todas, pretende la formacién inte-
gral del alumno, considerdandolo
como centro del proceso educativo.
En este contexto adquiere especial
importancia el desarrollo de su capa-
cidad de comunicacion oral y escrita.
LT T Ay T,

respeto hacia los demas, espiritu
de cuerpo y satisfaccion por una
tarea bien hecha.

Por lo tanto, en 1o y 20
ano los alumnos deben alcanzar
prioritariamente el objetivo general
de “adquirir las habilidades necesa-
rias para usar adecuadamente el
lenguaje oral y escrito”, que se es-
pecifica en:

* comprensién del valor formativo
de la palabra en su crecimiento
personal.

* expresion oral: pronunciagion
correcta, lectura expresiva, con-

versacion, disertacion, debate,
etc.

* comprensién de lectura, infor-
mativa y literaria.

* enriquecimiento del léxico, en
calidad y cantidad.

* dominio, en la practica, de la
ortografia literal, acentual y pun-
tual.

* discriminacion entre ideas prin-
cipales y secundarias.

* elaboracién de esquemas y
cuadros sinopticos.

* redaccién y composicion: orga-
nizacién y desarrollo del discur-
so, con limpieza y letra legible,
en torno a una idea central.

* formacion del hébito de la lectu-
ra como fuente de recreacion.

* aprecio de la belleza artistica y
del contenido valdrico de las
obras literarias.

* lectura recreativa de obras rele-
vantes de la literatura chilena,
hispanoamericana, espafola y
universal.

* participacion activa en dramati-
zaciones y actividades afines
(academias, grupos, etc.).

* capacidad de analisis, juicio
critico y autocritica.

En 30y 4¢ ano, plan comdn,
se mantiene el mismo objetivo ge-
neral; es decir, continla siendo prio-
ritario el desarrollo del didlogo oral y
escrito, perfeccionando y afinando
el uso del lenguaje hasta llegar al
desarrollo del pensamiento discur-
sivo o légico verbal, para lo cual, a
los aspectos anteriormente especi-
ficados, hay que agregar:

* conocimiento sistematico y es-
tudio de la literatura chilena, his-
panoamericana, esparnola y uni-
versal;

* realizacion de pequefas inves-
tigaciones y trabajo en equipo y;

* desarrollo de habilidades inte-
lectuales: establecer relacio-
nes, discernir y organizar las
ideas, seguir una secuencia l6-
gica, comparar y contrastar, ca-
tegorizar, hacer inferencias, an-
ticipar hechos, formar concep-

tos, elaborar definiciones, resol-
ver problemas teéricos compli-
cados y generalizar.

Por su parte, el “plan electivo”
esta destinado a complementar y
profundizar los conocimientos y ha-
bilidades ya adquiridos, para vincu-
larlos mas estrechamente con los

intereses de los alumnos, sean és-

tos de continuacién de estudios o de
incorporacién a la vida del trabajo.

Realidad actual de la asignatura

Exceptuando casos excepcio-
nales, el panorama es bastante
desalentador. Sélo una minoria
de los alumnos logra los aprendi-
zajes fundamentales, mientras la
gran mayoria no sabe expresarse
correctamente, ha perdido el habi-
to de la lectura, no sabe leer com-
prensivamente ni redagtar en for-
ma clara, sencilla y coherente.

En gran parte, éste es el efecto de
que algunos profesores de Caste-
llano:

interpretan inadecuadamen-

E>te el programa, al plantearse
el estudio de la lengua como
sistema abstracto y no como
un medio de comunicacion
verbal, producto de la inte-
raccion humana;

centran el aprendizaje en
exigir la memorizacion de so-
fisticadas terminologias, y no
en la comprension y ejercita-
cion de los fenémenos
lingliisticos;

privilegian la ensefianza de
los aspectos formales del

" lenguaje;

no dedican tiempo ni aten-
E> cién suficientes para solucio-
nar los déficits que presen-
tan los alumnos en los as-

pectos instrumentales del
lenguaje, especialmente
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® las carencias que se ad-
wienten en los alummos don, en

alguncs profesores de Caste-

damente el programa.

" comprension de lectura, ex-
presién oral y redaccion;

emplean como modelo ex-

E>clusivamente textos litera-
rios, en detrimento de la len-
gua funcional,

sustituyen la lectura de las

E> obras literarias por complica-
dos analisis técnicos de las
mismas;

no ofrecen oportunidades a

los diferentes estilos de”
aprendizajes de los alum-

nos;

no ofrecen oportunidades’

para el desarrollo del pensa-
miento;

E>no ejei'citan las técnicas de
estudio;

IEyasignan un rol pasivo al alum-
no;

seleccionan objetivos que no
son significativos para los
alumnos y;

jno logran interesar a los alum-
nos en el aprendizaje.

Cémo lograr estos aprendizajes
fundamentales

El profesor de Castellano debe
estar consciente de lo que la so-
ciedad espera de él, de su desem-
pefio profesional, de su papel in-
sustituible de educador, todo lo
cual esta especificado claramente
en el programa de estudios y rea-
firmado en el presente documen-
to de trabajo.

’
el

2

En afumf;bs-dle 3e
lenguaje oral y escrito.
T R et e e\ SR

y 4° medio, plan comiin, es prioritario el desarrollo del

¢ Cémo?

A nivel directivo:

1. Estableciendo una red secuen-
ciada de objetivos desde 1° basi-
co a 4° medio.

2. Coordinando la accién de los pro-
fesores de Castellano que impar-
ten la asignatura entre 5° y 8o
basico, y 12 y 2° medio.

3. Exigiendo como conductas mi-
nimas de entrada para la educa-
cion media, el dominio de las fun-
ciones linglisticas basicas, que
se lograria eliminando de la edu-
cacion basica ios objetivos y con-
tenidos que no apunten al mane-
jo instrumental del idioma.

4. Buscando establecer una rela-
cién directa y coherente entre el
objetivo general de la educacion
chilena y las pruebas estandari-
zadas que se administran a nivel
nacional.

A nivel de aula:

A) Dando la debida importancia a
objetivos que sean significativos
para los alumnos.

B) Poniendo los contenidos al servi-

cio de los objetivos, y no conside-
randolos como fines en si mis-
mos (memorizacién de datos,
manejo de nomenclaturas).

C) Utilizando metodologias activas,
en que los propios alumnos parti-
cipen —conjuntamente con su
profesor— en la elaboracién de
sus aprendizajes.

D) Dando oportunidades a los dife-
rentes estilos de aprendizaje de
los alumnos.

E) Complementando su ensefianza
con medios audiovisuales y re-
cursos del ambiente.

F) Aplicando técnicas de estudio.

‘G) Concibiendo la ensefianza y el

aprendizaje de la lengua mater-
na como un trabajo progresivo
del profesor con sus alumnos, a
partir de la competencia lingiiis-
tica de éstos.

H) Dando un enfoque horizontal al
curriculo para posibilitar la inte-
gracion y complementacién en-
tre las asignaturas. '

1) Propiciando la colaboracién de

los medios de comunicacién ma-
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® Dara lograr loo aprendi-
gajes fundamentales en Cas-

tellano deben nealizanse ac-

nective ¢ de aula.

e

El profesor de Casteﬂano ha de dar importancia a ob;etwos que sean de

gran significacion para los alumnos.

R e I TR T A TP S S W

sivos (prensa, radio, TV) con la
labor educativa del liceo en cuan-
to al manejo del lenguaje.

Cémo concebir y realizar la
EVALUACION

La evaluacion aporta informa-
cion para la toma de decisiones.
Por lo tanto, en Castellano debe
ser un medio importante para
orientar el aprendizaje y la ense-
fianza, de acuerdo con los logros
y déficit que se vayan advirtiendo

durante el proceso.

En la evaluacion y en la califica-
cion tenemos que poner énfasis en
su objetivo, para que los alumnos se
den cuenta que han de ser evalua-
dos en aquellos aspectos importan-
tes en los cuales tanto han insistido
en su aprendizaje. Por ejemplo, si el
profesor quiere comprobar el nivel
de dominio del acento diacritico,
debe presentar itemes que le de-

muestren claramente esta conducta
(~Coloque el acento a la palabra
que debe llevarlo: “Con el haremos
el trabajo en la biblioteca”. —Escriba
una oracion que incluya el pronom-
bre personal “el”), y no preguntar

por la terminologia (- ;Como se:

llama el acento que lleva el pronom-
bre personal é1?: acento prosddico,
acento grafico, acento ortografico o
acento diacritico). Hago presente
que no he agotado la cantidad de
clases de acento actualmente en
boga, todos exigibles en pruebas
escritas que he tenido a la vista.
Par otra parte, el profesor de Cas-
tellano debe recurrir a las mas ade-
cuadas y variadas formas de eva-
luacion (pautas ad hoc hechas por
el mismo, escalas de apreciacién,
sistemas convencionales de signos
para senalar en las pruebas aspec-
tos positivos y negativos, pruebas
de desarrollo, listas de cotejo, cues-
tionarios, itemes de aplicacién y

" pruebas objetivas) para obtener la

informacién fidedigna que necesita
en rubros tan diferentes del lengua-
je, como la lectura, la conversacion,
el debate, la redaccién, la composi-
cion, etc. i

Nunca deberia atenerse exclusi-
vamente a las pruebas objetivas nia
medir la memorizaciéon de datos,
denominaciones, nomenclaturas o
sutilezas idiomaticas.

Ifroyecclén de la asignatura

Nuestra asignatura deberia tener
una gran influencia en la formacién
de las nuevas generaciones, que
deberan enfrentar el futuro préximo.
Sus aportes deberian concretarse
en la formacién de personas que:

* posean las habilidades que les

permitan expresarse adecuada-
mente en forma oral y escrita;

* cultiven el habito de la lectura;

* desarrollen sus habilidades in-

telectuales;

* sean capaces de pensar libre y

reflexivamente;
*tengan una mente abierta a la
comprension del cambio, y

* comprendan el mundo en que
viven y participen positivamente
en él.
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/.

Prof. Octavio Villarroel Coca
Unidad Técnico Pedagdgica
Escuela E 12, Santiago
Region Metropolitana

EI sistema de Medicion de la
Calidad de la Educacion, co-
nocido por la sigla SIMCE, se
aplico en los cuartos anos en 1988.
Fue todo un acontecimiento en las
escuelas del pais. En muchas de
ellas se recibio con reticencia debi-
do a la desconfianza en el mal uso
de la informacion que ello podria
traer consigo. Esta desconfianza se
fundamenta en experiencias ante-
riores que dejaron en muchos ma-
estros huellas de frustracion y des-
calificacion de su labor docente,

gue no es el caso comentar en este
articulo,

En la Escuela E 12 Irene Frei de
Cid, administrada por la |. Municipa-
lidad de Santiago, en un primer mo-
mento también se hizo sentir esta
“presion”, pero, transcurridos los
dias, después de conversar con los
profesores que tenian a cargo los
dos cursos que rendirian la prueba,
la “presién” bajé y se convirtid en
parte de una responsabilidad, ya
que en cualquier evento que la es-
cuela participe todo el personal es

responsable, desde la direccion
hasta el personal auxiliar, pasando
por los profesores. Si todo sale bien
nos sentimos felices y si hay fallas,
debemos revisar lo que salio mal,
investigar las razones del traspié
para solucionarlo y en ningtin caso
buscar culpables.

Los cursos, cuarto Ay B, tenfan a
profesores jefes que atendian la
mayor parte de las asignaturas del
plan de estudios, en tanto que otros
se ocupaban de las asignaturas de
Religion y Artes Plasticas. La es-
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cuela siguié trabajando como lo
hace habitualmente y el SIMCE
paso a ser una actividad mas. Se
hicieron algunos ensayos para que
los alumnos no se sintieran sorpren-
didos por el formato de las pruebas,
la légica y construccion de los ite-
mes y el uso de hojas de respuesta.

Y se rindi6 la Prueba

Llegé la fecha esperada, ambos
cursos se presentaron a las prue-
bas, todo se desarrollé6 de manera
satisfactoria.

La calidad de la educacién se mi-
di6 a través de cuatro indicadores:

— Logro de objetivos académicos.

— Aceptacion de la labor educa-

cional.

- Eficiencia escolar.

- Desarrollo personal.

A principios de 1989 llegaron los
resultados y nos dedicamos, prime-
ro a hacer un analisis como escuela
y luego examinamos los resultados
por cursos y asignaturas.

En el primer indicador, medicién
de Logros de Objetivos, ala escuela
solo le correspondio en las asigna-
turas de Castellano y Matematica.

Resultados como Escuela

En este cuadro encontramos tres
secciones;

a. Porcentajes de respuestas co-
rrectas (promedio). Se interpreta:

e UN PROFESOR DE
UNA ESCUELA
MUNICIPALIZADA DE
SANTIAGO COMENTA
Y ANALIZA LA
APLICACION DEL
SIMCE A ALUMNOS DE
CUARTO ANO BASICO
EN 1988.

—Adecuadamente logrado —Su-
perior al 60%.

~Medianamente logrado —Entre
30 y 60%.

—No logrado —Inferior al 30%.

b. Ubicacion relativa respecto a
establecimientos similares.

Esta seccion indica el porcentaje
obtenido por el establecimiento
comparado con otros de caracteris-
ticas similares.

—~Es aceptable si el rendimiento
se ubica entre el 50 y 75%.

~Es bueno si el rendimiento se
ubica sobre el 75%.

c. Ubicacion relativa respecto a

establecimientos del pais. Esta sec- -

cion compara el rendimiento obteni-
do con los establecimientos de todo
el pais.

Cuadro Ne 1
! i b. c.
INDICADORES Resultados del Ubicacion relativa | Ubicacion
establecimiento respecto a respecto a
establecimientos | establecimientos
similares del pais
~Logro de Castellano 63.4 92,6 79.8
objetivos. Matematica 85.7 97.7 89.4
academicos
— Aceptacion de |Padres 46.5 74.4 69.6
la labar ] 2
Shicaisional Alumnos 84.4 62.4 61.2
— Eficiencia Porcentaje g7.2 94.0 82,6
escolar de
; ‘aprobados
— Desarrolio X X X
rsonal

—Es aceptable si se ubica entre el
50y 75%.

—~Es bueno si se ubica sobre el
75%.

De acuerdo con estos anteceden-
tes, en la asignatura de Castellano
el Logro de los Objetivos esta ade-
cuadamente logrado. Es aceptable
en el rango superior si lo compara-
mos con los establecimientos simi-
lares, pues hay un 92.6% inferiores
a nosotros. El rendimiento es bueno
a nivel nacional, pues alcanza a un
79.8%.

En la asignatura de Matematica el
Logro de Obijetivos es adecuado,
aceptable en el rango superior al
compararlo con escuelas semejan-
tes, pues hay un 97.7% de escuelas
con un logro inferior. En el ambito
nacional el rendimiento es bueno
pues llega al 89.4%.

Aceptacion de la labor educacio-
nal

En relacién con este indicador,
fueron encuestados 56 padres y la
misma cantidad de alumnos.

El objetivo de este indicador era
medir el grado de “satisfaccién” de
padres y alumnos con el estableci-
miento.

Al observar el cuadro N° 1, y su-
poniendo que el “ideal de escuela”
que tienen los padres equivale al
100%, la escuela “real” no satisface
al 53.5% de la idea que los apodera-
dos tienen de la escuela que educa
a sus hijos.

Segun este resultado, cabrian
dos posibilidades:

—Podria pensarse que las expec-
tativas que los apoderados tienen
de la escuela es muy alta, o simple-
mente que:

—La institucién ha descuidado la
relacion escuela-apoderado.

En el primer caso, frecuentemen-
te el apoderado espera que la es-
cuela resuelva todos los problemas
del alumno, en especial los de tipo
social, y se olvidan que los nifios
sOlo permanecen algunas horas en
el establecimiento y que los malos
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comportamientos de convivencia e
inadaptacion deben ser resueltos
mayoritariamente en el hogar. La
labor de la escuela es reforzar lo
que el hogar aporta en tal sentido. Y
si éste logra muy poco, la escuela
no puede reforzar lo que no existe.
Ejemplos de estos comportamien-
tos podrian ser:

—Falta de responsabilidad en la
asistencia y atrasos reiterados de
los alumnos.

—El deambular en la calle, o pasar
horas en juegos de flippers.

—Irresponsabilidad en tareas o
trabajos.

—Falta de autoridad en el hogar
(es lo mas grave).

En el segundo caso es posible
gue la institucion no sea lo suficien-
temente creativa y constante en la
preocupacién de mantener un clima
de real convivencia e intereses en-
tre los apoderados y ella. O bien,
que la atencion a los apoderados no
sea oportuna y acogedora, y por lo
tanto, los apoderados no tengan un
canal adecuado de participacion.
De esta manera toda inquietud que
surja en ellos muere, produciendo la
insatisfaccion con respecto a la la-
bor educacional y, por ende, con la
escuela.

Del ideal de escuela que tiene el
alumno 100%: la institucién, por
medio de los profesores, fue satisfe-
cho en un 84.4%. La escuela y-pro-
fesores tuvieron un gran despliegue
de actividades para los alumnos
que satisficieron en gran medida
sus expectativas en relacion con lo
que ellos piensan que debe ser una
escuela. Todos los sabados, en las
mananas, tuvieron actividades de-
portivas y de recreacion; compitie-
ron con otras escuelas, salieron en
visitas de conocimientos, hicieron
paseos y excursiones, es decir, dis-
frutaron una verdadera convivencia
de grupo, se sintieron actores y rea-
lizadores de su crecimiento perso-
nal.

Eficiencia escolar
Este indicador fue medido en re-

La aplicacion del SIMCE es necesaria,
pues revela las deficiencias y los lo-
gros de aobjetivos.

lacion con la encuesta de rendi-
miento del ano 1987 del Ministerio
de Educacién; la medicién dio como
resultado que la unidad educativa
es eficiente.

Desarrollo personal

Los resultados de este indicador
estan incompletos, pues sélollegé a
la escuela el resultado de un curso,
de tal manera que no podemos ha-
cer ningun tipo de analisis.

Resultados por curso

Consideramos importante esta
medicién, porque hubo una diferen-
cia apreciable en los resultados de
los cursos medidos (Logros de obje-
tivos).

Si observamos el cuadro N° 2 pode-
mos ver con mucha claridad la dife-
rencia en el porcentaje de respues-
tas correctas en ambas asignatu-
ras. Esta diferencia siempre fue
favorable a un mismo curso.

¢ Por qué se produjo esta diferen-
cia si ambos cursos provenian de
un medio socioeconémico cultural
semejante, trabajan en una misma
jornada y en ambos grupos habia
alumnos que estaban o estuvieron
en grupo diferencial?

Para detectar las variables que
pudieron haber influido en la dife-
rencia anotada se hizo un segui-
miento de los alumnos_de ambos
grupos, durante su permanencia en
el establecimiento, desde el afo
1985 a la fecha de la medicion.

Es necesario precisar que el 4 A
tuvo dos profesores durante el
periodo estudiado: uno atendi6 1oy
20 afio y otro los cursos siguientes.
En cambio, el 4° B tuvo tres profeso-
res, uno en 1°, dos en segundo, uno
de ellos se repite en 3¢ y otro distinto
en 4° afo.

En 1985, en primer afio ambos
cursos se iniciaron con una matri-
cula de 38 alumnos cada uno. Al
momento de la medicion, la matri-
culaerade 29 enel 4° Ay 32 en 4°
B, de los cuales se presentaron al
SIMCE 27 y 32, respectivamente.

Una variable importante en la di-
ferencia del logro de objetivos aca-
démicos es la permanencia de los
alumnos en el establecimiento, ya
que s6lo 13 nifios del 4° A provenian
de primer afio. En cambio, en el 4°B
en el momento de la prueba 20
alumnos venian de primer afio. Esto
nos indica que el mejor rendimiento

Cuadro Ne 2.
ASIGNATURAS | CURSOS | % respuestas Ubicacién relativa| Ubicacion
correctas respecto a respecto a
establecimientos | establecimientos
similares del pais
'CASTELLANO 40 A 56.7 71.0 59.1
40 B 68.5 94.3 83.3
MATEMATICA 40 A 511 753 63.7
4°B 73.8 98.9 94.2
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académico en las asignaturas medi-
das correspondi6 al curso cuyos
alumnos tienen una permanencia ma-
yor en la Escuela E 12 Irene Frei de
Cid.

Otro antecedente que llama la
atencion es la cantidad de nifios que
pasaron por Grupo Diferencial. En
el 40 A fueron 11, de ellos 3 venian
de primer afio. En el 4° B suman 12,
de los cuales 7 procedian de primer
ano. Esto quiere decir que casi el
60% de los nifios con problemas
especificos de aprendizaje que rin-
di6 el SIMCE proviene de otras es-
cuelas.

La variable expuesta nos ratifica
el punto que la escuela municipal,
-como establecimiento no selectivo,
se hace cargo de un gran nimero
de alumnos con deficiencias peda-
gogicas y/o problemas especificos
de aprendizaje, que otro tipo de “es-
cuelas” desplaza en pro de tener
una imagen de “eficiente”.

Generalmente, los alumnos que
presentan estas deficiencias vienen
de hogares con graves problemas
sociales o bien de bajo nivel cultu-
ral, lo que hace dificil, por no decir
imposible, que el apoderado o gru-
po familiar entregue el apoyo que
estos nifos necesitan. De tal mane-
ra que es la escuela y el profesor,
especialmente, quien debe hacer
grandes esfuerzos para sacar al
nifio adelante.

Mas alla de los resultados

Hecho el analisis de los resulta-
dos y la toma de decisiones que ello
implica, nos queda una reflexion...
¢, Es bueno que se haga este tipo de
mediciones? Ante esta pregunta,
las opiniones se dividen. Muchos
dicen que son negativas y los me-
nos las aprueban sin mucha convic-
cién. Nosotros hemos concluido en
que son necesarias, pues nos ayu-
dan a conocer las deficiencias, tan-
to en el logro de objetivos como en
la aceptacion educacional, y sobre
estos conocimientos, corregir erro-
res, buscar nuevas estrategias, es

La asistencia a clases es responsabili-
dad de los padres y alumnos.

decir, innovar en favor de los edu-
candos y la sociedad. También es
importante porque nos da una idea
mas clara de como somos mirados
por las autoridades y la sociedad
toda.

Nadie se atreve derechamente a
dar una definicion de calidad de la
educacion. Es asi como los propios
creadores de SIMCE dicen que: “El
rendimiento escolar esta de una u
otra forma determinado por una
multiplicidad de factores (econémi-
cos, sociales, culturales). Como es
l6gico, estos factores son dificiles
-si no imposibles— de alterar en el
corto plazo y deben ser tomados en
cuenta so6lo como variables explica-
tivas o contextuales del ambiente
dentro del cual la educacion se de-
sarrolla (“Manual de interpretacion
de resultados y orientaciones peda-
gobgicas”, SIMCE, Santiago de Chi-
le, 1988. Vol. 1). Ante esta afirma-
cion podemos decir; que si bien es
cierto que es muy dificil llegar a un
acuerdo de lo que se entiende por
calidad de la educacion, no es me-
nos cierto que en la informacion en-
tregada a las autoridades del MINE-
DUC (regionales, provinciales, apo-
derados, etc.), hay una clasifica-
cion tacita entre los establecimien-
tos particulares, particulares sub-
vencionados, municipales, es decir,

mejores, regulares y deficientes,
respectivamente. Todo esto, alaluz -
de los porcentajes obtenidos a tra-
vés del instrumento o prueba, todos
fuimos medidos con una misma
vara (prueba homogénea).

Lo verdaderamente importante
es si al seguir aplicando periédica-
mente el SIMCE: ;habra alguna va-
riacion positiva en los resultados,
una nivelacion hacia arriba en los
porcentajes de logros? ;Se piensa
que solo a través de nuevas estrate-
gias técnicas o metodoldgicas se
mejore la calidad de la educacion?
Mientras, esperamos que los otros
factores cambien.

“El sistema educacional tiene
como mision primordial facilitar la
integracion de los educandos a la
sociedad. La sociedad espera, por
tanto, que dicho sistema sea capaz
de formar individuos que puedan
desempenarse autonoma y cons-
tructivamente dentro de ella” (“Ma-
nual de interpretacion de resultados
y orientaciones pedagdgicas”).

Si nos basamos en esta cita po-
demos reafirmar que la escuela tie-
ne por mision formar personas.
Pues bien, si un tipo de escuela del
sistema entrega una educacion de
buena calidad (segin las medicio-
nes), supondremos que el producto
de ellas (alumnos) seran personas
de buena calidad.

¢Y qué pasa con las escuelas
que segun la medicién entregan
una calidad inferior? ¢Su producto
tendra que seguir siendo de inferior
calidad, en espera que los otros fac-
tores mejoren? _

Dados todos los antecedentes y
preguntas planteadas, pensamos
gue el SIMCE es bueno, porque no
solo debe mirarse al profesor o
cuestionarse a un tipo de escuela
del sistema, sino que toda la socie-
dad debe tomar la responsabilidad
que le corresponde. Esto quiere de-
cir que todas y cada una de las
escuelas del sistema puedan ofre-
cer a todo nifo la oportunidad de

una “buena calidad de educacion”. @
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ENFO
AFEC

a habido un flujo y un reflujo

H de movimientos en la edu-

cacion americana relacio-
nados con el mejoramiento del
aprendizaje. Asi tenemos que el
movimiento de la educacion progre-
siva bajo la influencia de Dewey se
centro en el nifio, en otros casos el
énfasis ha sido la materia, como en
el area de la ciencia y la matematica
durante la era del Sputnik.

Hoy en dia los educadores han
vuelto su preocupacion al humanis-
mo, a trabajar curriculos escolares
preferentemente cognoscitivos,
como una forma de mejorar el
aprendizaje, ya que probado esta
gue los mejores resultados en nues-
tros educandos los obtenemos
cuando estimulamos sus logros,
nos involucramos en sus aprendiza-
jes y estamos preparados para
alentar a quienes lo hicieron mal en
un nuevo intento y otro mas.

Esta fuerza traslada el énfasis cu-
rricular desde la materia al indivi-
duo; las metas son: el desarrollo
personal, la integridad y la autono-
mia. El ideal es una “persona con
un yo actualizado” y a la vez “desa-
rrollada afectivamente”.

UN
QUE

CURRICULAR

TIVO

Ximena Diaz Martinez
Profesora Educacion Fisica
Magister en Educacion
Universidad del Biobio
Chillan

Desde esta perspectiva, donde la
educacién otorga mayor importan-
cia al plano afectivo, han surgido
diferentes modelos. Uno de ellos es
el modelo confluente.

Los inicios de la confluencia
Histéricamente la primera con-

En la clase de gimnasia preddm!na el
drea motora e involucra las dreas
afectiva y cognoscitiva.

ceptualizacién de confluencia fun-
dio los factores intelectuales con los
emocionales. Para la educacién
confluente, los profesores deberian
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e EN ESTE ARTICULO

SE PRETENDE

ENTREGAR UNA

INFORMACION

GENERAL SOBRE LA

EDUCACION

CONFLUENTE.

estar mas conscientes de la rela-
Cion natural entre afecto y cognicion
y utilizar esta relacion en la sala de
clases. Se inici6 con un proyecto en
la década del 60, donde profesores
de diversas escuelas de California,
EE.UU., se juntaban un fin de
semana al mes durante un afio aca-
démico; ¢ el motivo?: vivir experien-
cias humanizadoras no verbales,
esto es, experiencias sensoriales,
teatro, terapia Gestalt trabajada di-
rectamente por Frederick Perls,

El proyecto se puso en practica
en las clases. Los resultados de
estos trabajos fueron descritos en
“La ensefianza humana para el
aprendizaje humano", que constitu-
yé un programa de graduados en
educacion confluente en la Univer-
sidad de California. De alli nacieron
posteriormente muchos proyectos.

Por ofra parte, los estudios de
Hillman y Brown (1967), destinados
a describir procedimientos de
aprendizaje en un circulo afectivo,
dieron el apoyo total a la educacion
confluente, ya que “éstos se perca-
taron que la ensefianza afectiva por
si misma, aun con aplicacién en
contenidos culturales, no era sufi-
ciente” (Bocchieri y Romeo, “Enfo-
ques educacionales”, pag. 78).
Emerge, entonces, la necesidad de
una “integracion” de las potenciali-
dades cognitivas, afectivas y moto-
ras, en total armonia, en “su justo
equilibrio”.

El "segundo" concepto de con-
fluencia incluia la integracion de los
componentes: intrapersonales, in-
terpersonales y los extrapersona-

Para la educacion confluente, los
profesores deberian estar méds cons-
cientes de Ia relacién natural entre
afecto y cognicidn, y utilizar esta rela-
cidn en la sala de clases.

les, los cuales al estar en armonia
producen confluencia. Lo que ocu-
rra en uno de los componentes influ-
ye en los otros. En este caso, si la
persona esta contenta consigo mis-
ma, entonces sus relaciones inter-
personales (amigo, padre, esposo,
etc.) seran muy buenas, y, por con-
secuencia, su desempefio en el tra-
bajo.

Eltérmino confluente ha sido defi-
nido como “caminar juntos para for-
mar una nueva entidad” (Brown y
otros). Asi expuesto, involucra al
sujeto todo; no es posible pensar ni
actuar si no se acompafa con la
emocion, y viceversa. Aqui el ser
humano esta conformado por tres
potencialidades, a saber: el area
cognoscitiva, afectiva y motora. Es-
tas se interrelacionan para respon-
der a cualquier estimulo, ya que el
ser humano es indivisibie. Por ello,
a pesar de predominar en algunos
casos el area motora, como en una
voltereta gimnastica, en el fondo de
ello se involucran lo afectivo (temor,
agrado, etc.) y lo cognoscitivo (cono-
cimiento de los aspectos teéricos
que se requieren para realizar el
gjercicio). Esto és lo que se llama
una persona completa. La interac-

cién se da debido a que nuestro or-
ganismo solicita de las tres poten-
cialidades indistintamente. Asi,
cuando logramos observar una “fi-
gura” (una potencialidad), otras dos
estan en el “fondo”.

Esta fundamentacién permite
afirmar la necesidad de una educa-
cion confluente. Se piensa que si la
materia que se les ensena a los
estudiantes solicita de toda su per-
sona o los toca personalmente, la
motivacion para aprender aumenta-
ra, comprometiéndolos en su propio
aprendizaje. Un ejemplo ilustrativo
es el que proporciona Isaac en su
articulo: “;Qué es la educacién
confluente?"... En casa, alumnos
de primer afio observan en televi-
si6n un especial sobre tortugas.
Ellos ven que los pajaros comen la
mayoria de los huevos que las tortu-
gas ponen. Al dia siguiente, en cla-
ses, el profesor les hace jugar los
roles de tortugas y pajaros (motriz);
ademas conversan acerca de lo que
sienten cuando lo hacen (afectivo),
escuchan historias y aprenden a
leer y a escribir las palabras nuevas
(cognitivo). En este aprendizaje
confluente esta “incluida la persona
completa”, lo cual no ocurre en el
curriculo tradicional, con manifiesto

. énfasis cognitivo en desmedro del

afectivo y motor. Esto puede ser un
llamado de alerta para que en vez
de informar nos preocupemos tam-
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bién de “ser mas". Ello es posible
mediante un aprendizaje mas efec-
tivo, con tiempo para preocuparnos
por los problemas de los alumnos,
de sus motivaciones y sentimientos,
pues lo solamente racional esta de-
terminado a fracasar.

Bases psicoldgicas

La psicologia humanista ha sido
el recurso mas grande para el traba-
jo de la educacion confluente; indivi-
duos como Maslow, Rogers y Perls
forman lo que se llama la “tercera
fuerza” que nace como un rechazo
al conductismo y al psicoanalisis.

La teoria esta fuertemente influi-
da por la fenomenologia. Se centra
en lo que esta sucediendo “aqui y
" ahora”, mas que en interpretar la
historia de uno. Se fundamenta en
el hecho de que el ser humano vive
fuera del presente, ya sea recordan-
do el pasado o anticipando el futuro;
todo ello es tiempo perdido, puesto
que la Unica realidad es la que “su-
cede aqui y ahora”, lo demas es
fantasia. Isaac Brown lo ilustra con
la historia del estudiante que final-
mente obtuvo unacita con la nifia de
sus suefos y como tenia un exa-
men al dia siguiente, la cité para las
9 de la noche, pues asi estudiaria
de 7 a 9. En lugar de estudiar se
sentd a pensar qué iba a suceder en
la cita, asi llegé el momento de salir
y cuando estuvo con ella sélo pudo
pensar en el examen del dia si-
guiente para el cual no habia estu-
diado.

Los conceptos de valores, auto-
rrealizacién y self aparecen como
pilares fundamentales. Se desea un
hombre completo, una “persona”;
para ello es indispensable un apren-
dizaje intrinseco que genere un mo-
delo en el cual el aprendizaje es
significativo y eficaz para el que
aprende. Ademas, de acuerdo con
la Gestalt, se aprende en forma uni-
ficada por totalidades representati-
vas, “elementos discretos de un todo
son significativos solamente en rela-
cion con ese todo” (John Mc Neil).

En cuanto “al qué” ensefar, la teo-
ria gestaltica lo lleva a uno a cuestio-
nar metas y a preguntar acerca de
nuestros asuntos. Por ejemplo, con-
sideremos el valor que para nosotros
tiene algo determinado. Unido a los
principios terapéuticos de Gestalt,
que propician la apertura, la unicidad,
conciencia y responsabilidad perso-
nal, son condiciones esenciales para
el crecimiento humano.

Todos y cada uno de los aspectos
tratados constituyen las bases fun-
damentales en las que se sustenta
el enfoque humanista confluente.

Aproximaciones a un modelo con-
fiuente

La figura 1 presenta una aproxi-
macién a lo que podria ser un mode-
lo curricular confluente, cuyo objeti-
vo es formar personas autorrealiza-
das.

El modelo pretende incorporar
afectividad en las clases, traducidas
en una mejor comunicacion e interac-

cién profesor-alumno, pero planifica-
da y posible de percibir para evaluar
los efectos.

Este modelo considera al profesor
como un facilitador (P. F.) y al alumno
en crecimiento (A en C), como perso-
nas que traen aprendizajes y domi-
nios culturales anteriores y que los
aportan al iniciar el proceso.

La figura en forma espiral indica
un sinfin y permanente interaccion
profesor-alumno, ya sea con pre-
guntas, motivaciones intrinsecas y
extrinsecas que surgen del deseo
de actualizarse y de la clara idea
que el alumno va adquiriendo sobre
valores, llegando a un compromiso
con su propio crecimiento.

Se le considera autorrealizado
porque se va desarrollando toda su
personalidad y sus aprendizajes in-
fluyen en la totalidad de su conduc-
ta, obteniendo logros responsables
que lo hacen feliz.

El aprendizaje holistico (P. H.) e
integrador propone un criterio dialo-
gal y comunicativo, en un ambito
confluente que corresponde al cli-
ma imperante, de apertura, creativi-
dad e interaccion (profesor-alum-
no). Esto dara como resultado un
aprendizaje significativo eficaz. Es
“significativo” porque esta basado
en la “experiencia” y es eficaz por-
que aumenta claramente los logros.

La percepcion holistica indispen-
sable requiere que el alumno des-
cubra su propio yo, el tu y el ello. A
esto Maslow lo llamé la teoria del
aprendizaje intrinseco porque el in-

Experiencias
previas

¥
contenidos
culturales
anlenores

MODELO CONFLUENTE

Participativa.  Chma Conlluente

Participativo

Motivacionintrinsecay Extrinseca

Figura 1

Expenenaias
previas

i
contenidos
cullurales
antenores
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Ei alumno es considerado autorreali-
zado si va desarrollando su personali-
dad en forma arménica, obteniendo
buenos logros que lo hacen feliz. En
la fotografia, grupo de alumnos de la
Escuela Particular N° 1 Rafael Eyza-
guirre, de San José de Maipo.

dividuo aprende a convertirse en
persona autorrealizada.

En el modelo confluente, la moti-
vacion intrinseca y extrinseca inte-
ractuan para desarrollar la percep-
cion cognoscitiva, afectiva y motriz.
Esta motivacion surge de su perma-
nente deseo de actualizacion, con
lo cual él se compromete (valores) a
Su propio aprendizaje.

Elementos del modelo
confluente

Alumno en crecimiento (A en C):
Centro del proceso, activo, experi-
menta, cuestiona, replantea proble-
mas y busca soluciones. Es un com-
prometido con su proceso de apren-
dizaje, por lo cual es responsable y
se encuentra motivado para apren-
der. Participa seleccionando sus
propésitos (clarificacién de valores
y actia en concordancia con ellos).

Profesor facilitador (P. F.): Es un
facilitador de situaciones de apren-
dizaje. Debe proveer calidez, con-
fianza, aceptarse a si mismoy a sus
alumnos. Es una persona actualiza-
da que utiliza recursos y presenta

situaciones imaginativas y desa-
fiantes que permiten la creatividad.

Objetivos del modelo: Desarrollo
de las potencialidades afectivas,
cognitivas y motoras, para el logro
de una persona autorrealizada.

Clima: Ambito confluente: apertu-
ra, respeto, creatividad, empatia
con alumnos con deseos de apren-
der.

Tipo de aprendizaje: Significativo
y eficaz, cuya base es la percepcion
holista.

Métodos: Diferentes técnicas,
materiales imaginativos y situacio-
nes desafiantes (puede usar talle-
res, trabajos practicos, investigacio-
nes, etc.)

Contenidos: Temas y materias
pertinentes, organizados psicologi-
camente, .con cargas afectivas ex-
presivas para el alumno.

Evaluacion: Se preocupa del cre-
cimiento, de como se va desarro-
llando la persona, sin considerar la
forma en que es medido. Enfatiza el
proceso, mas que el producto. Se
observan las respuestas a las activi-
dades y se busca retroalimentar en
todo momento. .

Conclusiones

La aplicacién de este modelo
confluente, saturado de valores, de-
riva de las premisas basicas de que
los seres humanos somos capaces

de un proceso continuo de actuali-
zacion fisico, mental y emocional y,
mas aun, trascendental.

Los seres humanos somos los uni-
cos que podemos definir el mundo
y darle nuestro propio significado.

En la practica, este modelo con-
fluente dara como resultado una
persona con las siguientes carac-
teristicas (intento de perfil, extraido
de Getting all Together Confluent
Education, de Brown, Phillips y
Shapiro).

Desarrollaran a una persona:
Completa: Usa mente, cuerpo y
sentimiento al maximo de su poten-
cial y esta en permanente actualiza-
cion. ;
Integrante: Sus pensamientos,
sentimientos y acciones son, por lo

general, congruentes (armonicos).

Responsable: Capaz de asumir
sus acciones y conductas; acepta
Sus consecuencias.

Consciente: Se da cuenta de sus
propias cosas y de lo que lo rodea,
diferenciando lo real de lo fantacio-
so. Creativa, imaginativa, intuitiva,
abierta, independiente y auténoma.

En el desarrollo interpersonal y
extrapersonal podemos lograr indi-
viduos:

Que respondan: Capaces de es-
cuchar a otros, de aceptarlos ho-
nesta y abiertamente.

No manipulativos: No usan a
otros para lograr sus fines.

Socialmente: Sirven a otros y
también a si mismos. Actuan res-
ponsablemente, aun oponiéndose a
las normas sociales si son percibi-
dos como destructivos.

Individuos democraticos y partici-
pativos: Propenden al desarrollo de
la comunidad, respetan la opinién
de otros. Resumiendo: crecen ellos
y ayudan a crecer a los demas.

Aplicabilidad del modelo
confluente

En relacion con la factibilidad de
aplicacion del modelo hay que con-
siderar primero la formacion de pro-

UN ENFOQUE CURRICULAR AFECTIVO - XIMENA DIAZ MARTINEZ

37



TEMAS PEDAGOGICOS GENERALES

e EL PROFESOR DEBE
PREOCUPARSE POR
LOS PROBLEMAS DEL

NINO, SUS
MOTIVACIONES Y
SENTIMIENTOS.

fesores en educacion confluente, ya
que requiere del dominio de técni-
cas diferentes a las usadas tradicio-
nalmente, ademas, que los profeso-

DESCARGAS
AUTOMATICAS

MARIO
CAMPS M.

Para Agroindustrias,
Colegios,
Packings, etc.

Eficiente limpieza en
bafios colectivos,
capacidad hasta 10tazas.

Instalacion en cualquier
punto del pais, garantia y
servicio técnico

Cancele en 4 cuotas
— sin intereses

res deben ser humanistas y estar
convencidos de que los procesos
afectivos unidos a la cognicién da-
ran por resultado un aprendizaje
significativo para la persona.

En Estados Unidos se ha aplica-
do en asignaturas como Arte, Idio-
mas, Fisica, Educacién Fisica, Mu-
sica, etc. En los libros consultados
se muestran varios proyectos y es-
tudios realizados en ese pais.

En Filadelfia se estudié durante
cuatro meses a un grupo de estu-
diantes. Se usaron aproximaciones
confluentes y se comparé con un
grupo control que no tenia el trata-
miento, para ver si se sentian mas
motivados para aprender. Los re-
sultados entusiasmaron a los pa-
dres, ya que los sometidos a expe-
riencias confluentes disminuyeron
sus atrasos y ausencias a las cla-
ses. Ademas, el grupo mejoré en
comprension de lectura, en dominio
del inglés y en estudios sociales, en
relacion al control.

En otros estudios de tres afios de
educacion confluente, el profesor y
el estudiante reportaron aumento
en conciencia personal, autoesti-
ma, responsabilidad y expresion de
emociones, ademas de un entendi-
miento filoséfico del significado de
la vida.

En Chile se ha aplicado el mo-
delo de Bocchieri y Romeo, pro-
fesoras ambas de la Universidad
de Chile. Su experiencia abarcéo
tres semestres (2° semestre de
1977 hasta el segundo semestre
de 1978). El resultado no arrojo
diferencias importantes entre los
distintos métodos de ensefanza,
pero si un cambio de actitudes en
el grupo experimental desde que
se inici6 el tratamiento. Estos fue-
ron: un mejor conocimiento de si
mismos y la aceptacién del otro.

Finalmente, podemos concluir
que se puede comenzar a introdu-
Cir poco a poco experiencias afecti-
vas y motoras en clases tradiciona-

les e iraumentando progresivamen-
te.

El estudio de la educacién con-
fluente y la aproximacién a un mo-
delo es muy interesante. Se consi-
dera aqui en Chile algo nuevo. De
hecho, es poco conocido a nivel de
profesores, a pesar de que al leerlo
pareciera ser obvio que cualquier
aprendizaje debe integrar emocio-
nes, pensamientos y acciones,
pero, en general, estamos acostum-
brados a utilizar permanentemente
una de nuestras potencialidades
con mayor énfasis en desmedro de
las otras dos.

De las posibles desventajas, al-
gunos autores destacan que la car-
ga afectiva puede en algunos casos
ser dafiina para los estudiantes y
gue no siempre el cuestionamiento
sobre si mismo es una experiencia
feliz.

Fantini cree que mucha gente uti-
liza. procedimientos bizarros a tra-
vés de los ejercicios afectivos de
“tocar y sentir”, dandoles un carac-
ter sensual. Afirma, también, la ex-
cesiva atencion en el ‘yo”, conside-
rando que un humanista deberiaes-
tar mas relacionado con el bienestar
de los demés. En este sentido mi
apreciacion es que el desarrollo
personal que el modelo involucra
implica, ademas, la aceptacién, res-
peto y relaciones afectivas con los
demas, o sea, un desarrollo intra,
inter y extrapersonal.

Bibliografia

BROWN, PHILLIPS y SHAPIRO.
Getting it all Together: Confluent
Education. Phidelta, Kapps Edu-
cational Foundation, s/f.

LUDOJOSKI, Luis. Antropologia
educacional del hombre. Edito-
rial Guadalupe, Buenos Aires,
1981.

Mc NEIL, John. Curriculum, A com-
prehensive Introduction. Litle,
Brown and Company, Boston,
Toronto. s/f.Q

UN ENFOQUE CURRICULAR AFECTIVO - XIMENA DIAZ MARTINEZ



=

TEMAS PEDAGOGICOS ESPECIFICOS

Para educacion basica

UNIDADES DIDACTICAS SOBRE EL TEMA

ALIMENTACION Y
MEDIO AMBIENTE

En la escuela, el alumno debe com-
prender la importancia de una ali-
mentacion sana y equilibrada.

on motivo de la celebracion

c del Dia Mundial de la Ali-
mentacion el 16 de octubre

del afio pasado, la directora nacio-
nal de Educacion, profesora Geor-
gina Bustamante Ortiz, hizo llegar a
las diversas regiones del pais un

material como sugerencia para de-
sarrollar el tema “Alimentacion y

Direccién Nacional de Educacién

Medio Ambiente". En el documento
se indicaba que la escuela, en sus
diversos niveles y modalidades de
ensefianza, deberia enfatizar “su
labor formativa, procurando desa-
rrollar experiencias de aprendizaje
en los alumnos, que conlleven a
comprender'y valorar la importancia
de la alimentacion y el medio am-
biente, evitando la contaminacion
de los alimentos y preservando el
medio en que se desenvuelven”.
Mas adelante sefialaba que el alum-
no, guiado por su profesor, debera
comprender “la necesidad de asu-
mir una actitud responsable en rela-
cién con la naturaleza y el medio; la
urgencia de evitar, en Chile y en el
mundo, las catastrofes ecoldgicas,
el desgaste de la capa de ozono, la
destruccion de las reservas foresta-
les, la contaminacion de mares, rios
y lagos”.

Este enfatico y sugerente llama-
do de la autoridad educacional en el
afio recién pasado no ha perdido su
importancia y mantiene plena vi-
gencia, por lo que hemos decidido
dar a conocer a nuestros lectores el
material aludido en la seguridad que
les sera (til en el desarrollo de sus
actividades del aula.

Publicamos en esta ocasion las
unidades didacticas para la educa-
cion basica, y en préximos nimeros
entregaremos las correspondientes
a la educacion media, un vocabula-
rio basico y una bibliografia para el
alumno.

Fundamentacion

El tema de la “Alimentacién y el
Medio Ambiente” asume este afio
especial connotacién, en Chile y en
el mundo, debido a que el hombre
en todas las latitudes geogréficas
esta por iniciar en 1991 la ultima
década del siglo y debera preparar-
Se para ingresar a una nueva era.

A las puertas del afio 2000, los
educadores enfrentan hoy, el enor-
me desafio de formar las generacio-
nes que viviran parte del primer si-
glo del tercer milenio.

Para la escuela y el profesor este
desafio consiste en entregar los co-
nocimientos derivados del progreso
cientifico y tecnoldgico, cultivando
habitos e internalizando valores que
aseguren la formacién de un hom-
bre responsable, que ya no sdélo
cuide y preserve el medio ambiente,
sino que evite la destruccion del
planeta y resguarde la sobreviven-
cia y porvenir de la humanidad.

Para reflexionar y profundizar en
el aula el tema sefialado se deja a
disposicion de los sefiores profeso-
res de la educacién general basica
el presente material de apoyo di-
dactico.

Por su estructura y fines, este
material constituye un modelo di-
dactico simple, coincidente con los
objetivos que consultan los progra-
mas de estudios de las asignaturas
de Ciencias Naturales y Geografia
de la educacién general basica,

REV. EDUCACION N 174 — PAGS, 39 - 41

39



TEMAS PEDAGOGICOS ESPECIFICOS

este material consulta sélo tienen el
caracter de recomendaciones.

aprobados por el Decreto Supremo
Ne 4002 de 1980.

evaluacion de los aprendizajes sera
de responsabilidad de cada profe-

Las actividades didacticas que La metodologia de trabajo y la sor.
CURSO : 1°y 20 ciclo de educacion general basica UNIDAD DIDACTICA
ASIGNATURA : Ciencias Naturales
MATERIA : Suelos

OBJETIVO DEL OBJETIVOS PROPUESTOS CION DE APRENDIZAJE

PROGRAMA - g
MATERIA ACTIVIDAD
Conocer y com- | Comprender la importancia | Origen de los suelos. — Investigar sobre el tema:
prender nocio- | del clima en la determinacion | Constitucion y espesor. Distribucién geografica de

nes elementales
del sistema so-
lar, del clima y
de la constitu-
cién de los sue-
los.

del paisaje.

Distinguir el suelo como parte
del paisaje, comprendiendo
su constitucion e importancia
economica.

Concebir la importancia de la
conservacion de los suelos.

Tipos de suelos.

Agentes naturales que inter-
vienen en su formacioén y
constitucion.

.Clima, temperatura, hume-

dad. Texturas del suelo, com-
posicion quimica y mineral
(generalidades).

Desgaste de los suelos: la ero-
sion.
Peligros derivados de la ero-
sion.

Métodos de conservacion de
los suelos. Uso de abonos. La
reforestacion. Protecciéon de
praderas y bosques.

los suelos agricolas en Chi-
le.

- Recortar laminas y articulos
sobre el tema y montar una
exposicién en el curso.

CURSO

ASIGNATURA : Técnicas Especiales

: 10y 20 ciclo educacion general bésica

UNIDAD DIDACTICA

MATERIA : Alimentacion y preservacion de alimentos
Ogg;%g\é%ﬁf A Bt s e SITUACION DE APRENDIZAJE
MATERIA ACTIVIDAD

Conocer y com-
prender nocio-
nes de puericul-
tura y alimenta-
cion.

Comprender laimportancia de
una alimentacion equilibrada
en el desarrollo integral de la
persona, en la prevencién de
enfermedades y en una vida
saludable.

Asumir actitudes responsa-
bles frente a la conservacion
de los alimentos, evitando su
contaminacion.

Correlacion entre los hébitos
alimentarios y los indices de
salud.

Problemas derivados del de-
sequilibrio dietético.
Regiones del mundo en que la
poblacién presenta carencias
nutricionales graves por la fal-
ta de alimentos y de nutrien-
tes: Biafra, Alto Volta.
Preservacion de los alimen-
tos.

Pérdida de alimentos provo-
cada por problemas de alma-
cenamiento.

Necesidad de efectuar una
efectiva desinfeccion, elimina-
cién de insectos, en los pro-
ductos agricolas almacena-
dos.

- Investigar sobre normas sa-

- Confeccionar guia practica
de alimentacion y nutricion.

- Visitar una planta elabora-
dora de alimentos.

40
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Comprender y valorar los mé-
todos y técnicas modernas
para conservar los alimentos y
productos agricolas.

nitarias vigentes para esta-
blecimientos que procesan,
embalan, transportan y ma-
nipulan alimentos.
La irradiacion ionizante con-
trolada de alimentos como sis-
tema de conservacion y de re-
duccion y eliminacion de los
microorganismos que produ-
cen su descompaosicion.

— Exponer un diario mural en
la sala con recortes perio-
disticos sobre el tema ali-
mentacion y nutricion.

CURSO : 20 ciclo educacion general basica UNIDAD DIDACTICA
ASIGNATURA : Ciencias Naturales
MATERIA : Ecologia
OBJETIVO DEL | OBJETIVOS PROPUESTOS
PROGRAMA SITUACION DE APRENDIZAJES

MATERIA

ACTIVIDAD

Conocer y com-
prender nocio-
nes fundamen-
tales de ecolo-
gia y su im-
portancia en la
vida del hombre.

Comprender la importancia
del ecosistemay la necesidad
de evitar su destruccion.

Entender el ecosistema como
un conjunto armoénico consti-
tuido por seres que viven en
intimarelacion entre siy con el
medio que habitan.

Definicién de ecosistema y de
ecocidio.

Biocenosis y biotopo. Biotopo
acuatico y terrestre. Nicho
ecolégico.

Cadenas troficas. Organis-
mos productores, consumido-
res y descomponedores. Ca-
dena alimentaria.

Conservacién de la naturale-
za. :

— Elaborar vocabulario técni-
co.

— Recortar laminas alusivas.
- Preparar un diario mural alu-
sivo.

CURSO : 12y 2° ciclo béasico
ASIGNATURA : Educacion Musical (y Geografia)

UNIDAD DIDACTICA

MATERIA : Contaminacion actstica
Ogggg‘é?\ﬁf'- 'OBJETIVOS PROPUESTOS SITUACION DE APRENDIZAJE
MATERIA ACTIVIDAD

Desarrollar una
actitud sensible
y critica respec-
to a los estimu-
los provenientes
del entorno, con
el objeto de
apreciar la belle-
za del marco co-
fidiano 'y evitar
su progresiva
contaminacion
sonora.

Comprender la necesidad de
evitar la contaminacién acisti-
ca.

Concebir la contaminacion
acustica como un problema
derivado de la concentracion
urbana de la poblacion.

Conocer los niveles aclisticos
limites permitidos para evitar
problemas al hombre, a las co-
municaciones radiales y a la
naturaleza.

El ruido como contaminacion

- del aire.

Problemas que surgen debido
a la incorporacién a la at-
mosfera de ruidos molestos
sin medir su efecto nocivo
para la sociedad y la naturale-
za.

Problemas que surgen de la
concentracién urbana. Facto-
res determinantes de la conta-
minacion acustica. Trafico ur-
bano; tipo de vivienda urbana
poco adecuada para mante-
ner el aislamiento requerido y
evitar ruidos molestos del trafi-
co y la vecindad.

Unidad de medicion. El deci-
bel. Niveles permitidos.
Comunicaciones, interferen-
cias.

— Foro sobre diferencias de la
vida urbana y rural.

~ Disefar un proyecto modelo
de ciudad.

— Recortar en el periodico ar-
ticulos sobre el tema.

— Publicar un diario mural alu-
sivo al tema.

— Escribir una composicion
para dar a conocer opinion
sobre el problema.
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Para primer aino basico

MATERIAL CONCRETO
- PARA APRESTOEN

MATEMATICA

Horacio Antonio Méndez Correa
Profesor Normalista

Mencion en Matematica

Especialista en Métodos y Programas
Escuela E 10, Tocopilla.

uele acontecer que los

S alumnos que inician el pri-

mer ano de educacion basi-

ca lleguen, por diversas razones,

con distintos niveles de experien-

cias y habilidades prerrequeridas

para enfrentar con éxito la cadena

de aprendizajes del futuro afo de
escolaridad,

La posesion o carencia de esti-
mulos tempranos, experiencias pre-
vias, madurez psicomotora y otros
son dificiles de detectar en primera
instancia por el profesor. Por esta
razon se justifica que el maestro
planifique y desarrolle las activida-
des de apresto en sus alumnos, las
cuales tienen como objetivo funda-.
mental formar y fortalecer la base
intuitiva que sustenta el gran edificio
estructural de la Matematica.

En esta etapa de apresto, el
alumno debe participar de persona-
les experiencias, que le permitan
internalizar conductas basicas que
a continuacién se sefialan:

— Establecer relaciones de perte-
nencia.

— Repetir y complementar patrones.

~ Conocer y aplicar expresiones
cuantitativas.

— Clasificar materiales concretos.

— Comparar tamanos.

En la etapa de apresto, el alumno
debe internalizar conductas basicas,
como la clasificacion de elementos.

— Distinguir relaciones espaciales.

~ Seriar elementos, concretos y
graficos.

— Sefialar valores de verdad.

— Precisar la conservacion o man-
tencion de la cantidad.

— Relacionar las partes y el todo,

Calidad del apresto

Con certeza se puede afirmar que
de la calidad de las actividades de
apresto dependera en gran medida
la disposicion que tendra el nino
para aceptar con agrado o desagra-
do las clases de Matematica. La
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falta de un buen acondicionamiento
preparatorio dificultara nuevos y su-
periores aprendizajes y traeran
como consecuencia sentimientos
de inseguridad, temor o aversion
por la asignatura, que lamentable-
mente tienden a hacerse perma-
nentes. Por tanto, las actividades

seleccionadas por el maestro de- |

ben ser tales que el alumno entre
sin temor al mundo de las cantida-
des y sus relaciones, de las formas

y sus dimensiones, que con el avan- |!

ce de la escolaridad seran la base
de la numeracion, operatoria, geo-
metria y medicion.

Corresponde al maestro, como
formador y guia, incentivar positiva-
mente los logros de cada uno de sus
educandos, de manera que aque-
llos alumnos de aprendizaje lento
no se inicien en la traumatica situa-
cién de sentirse incapacitados para
aprender la Matematica. La infor-
macién que entregue la evaluacion
de proceso y producto ha de servir
para detectar en cada alumno sus
logros y debilidades con el fin de
reforzar o nivelar aprendizajes.

Como consecuencia de lo ante-
rior es conveniente la aplicacion de
una pauta evaluativa o lista de cote-
jo, modelo de evaluaciéon que permi-
te al profesor orientar su trabajo de
apoyo pedagogico y reforzamiento
individual o grupal.

Materiales concretos

Para complementar las activida-’
des de apresto, proponemos la utili-
zacion de materiales concretos, a
los que se les pueden agregar otros
que el profesor estime conveniente.

Sugerimos la elaboracion de: 5
fichas rectangulares de carion de
10 x 5 cm: amarilla, azul, roja, na-
ranja y verde. :

5 fichas cuadradas de carton de 5
cm x 5 cm. Los mismos colores
anteriores.

10 fichas triangulares de carton
de 5 cm de base y 5 cm de altura.
LLos mismos colores.

10 fichas circulares de 4 cm de
diametro. Los mismos colores.

Las fichas triangulares de carton pue-
den ser Utiles para complementar las
actlividades de apresto.

2 cuerdas de 75 cm cada una.

2 trozos cilindricos de madera.

1 bolita de vidrio.

2 cajitas de fésforos.

2 trozos de paletillas de madera
de 1cm, 2cm, 3 cm, 4 cm, 5 cm.

1 pauta evaluativa por cada alum-
no, instrumento que debe ser usado
por el profesor durante toda la etapa
de apresto.

MATRIZ PARA LA ELABORACION DE
LAS FICHAS

® ORIENTACIONES
PARA EL APRESTO DE
LA MATEMATICA EN
ALUMNOS DE 1e°
BASICO.

Establecer relaciones de
pertenencia

Actividades metodologicas:

a) Formar una argolla con una cuer-
da sobre su mesa.

b) Poner en el interior de la argolla
aquellas fichas que son triangu-
lares, como las dibujadas en el
pizarron.

c) Ensenar que se ha formado un
conjunto de fichas triangulares.

d) Establecer relaciones de perte-
nencia, mostrando cada elemen-
to. Ejemplos:

Ficha triangular verde “pertene-
ce” al conjunto de fichas triangu-
lares.

Ficha triangular roja “pertenece”
al conjunto de fichas triangula-
res, etc.

e) Mostrar una ficha que “no perte-
nece” al conjunto de las fichas
triangulares.

f) Efectuar ejercicios similares con

otro conjunto distinto de fichas.

Situacién de evaluacion:

a) Mostrar elementos o cosas que
“pertenezcan” al conjunto de la
ropa.

b) Presentar elementos o cosas
que “no pertenezcan” al conjunto
de la ropa.

c) Nombrar ejemplares que “perte-
nezcan” al conjunto de las aves.

d) Mencionar ejemplares que “no
pertenezcan” al conjunto de las
aves.

e) Mostrar elementos que “perte-
nezcan” al conjunto de los lapi-
ces.

f) Ensenar elementos que “no per-

tenezcan” al conjunto de los lapi-
ces.

MATERIAL CONCRETO PARA APRESTO EN MATEMATICA - HORACIO ANTONIO MENDEZ CORREA
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g) Otras actividades de evaluacion.

h) Observacion directa del trabajo
realizado en clases.

Ejemplo:

chas o figuras:

AR @ JET )

Observacion: La repeticion de pa-
trones debe efectuarse de izquierda
a derecha.

Repetir y completar patrones

Actividades metodoldgicas:

a) Observar un patron de dos fichas
geométricas mostrado o dibuja-
do en la pizarra por el profesor.

b) Repetir tantas veces, como sea
posible con su material, el patrén
observado.

c) Realizar nuevos ejercicios de re-
peticion de patrones de dos fi-
chas geométricas.

d) Repetir sobre su.mesa patrones
con tres fichas geométricas, tal
como los mostrados o dibujados
por el profesor. .

e) Reproducir en su cuaderno pa-
trones geométricos graficos de

dos figuras.

f) Repetir en su cuaderno patrones
geomeétricos graficos de tres figu-
ras.

g) Desarrollar otras actividades si-

| milares.

| Situacion de evaluacion:

a) Observacion directa del trabajo
realizado en clases.

b) Revisién del cuaderno.

¢) Dado un patrén modelo, comple-
tar el espacio vacio con la figura
que falta.

Ejemplos de patrones con dos fi-

chas o figuras:

AT AC: A
I 1Oy O

Ejemplos de patrones con tres fi-

En el trabajo con k'
cubos de
diversos colores,
los nifios
pueden
«ordenarlos de
mayor a menor.

e LAS ACTIVIDADES

SELECCIONADAS POR

EL PROFESOR DEBEN

SER ATRACTIVAS.

Conocer y aplicar expresiones

cuantitativas

Actividades metodologicas:

a) Formar con las cuerdas dos ar-
gollas sobre la mesa.

b) Ubicar en el interior de las argo-
llas tantas fichas geométricas
como las indicadas en el dibujo
del pizarron.

c) Establecer correspondencia uno
a uno entre los elementos del
primer y segundo conjunto.

d) Determinar segln corresponda

que:
El primer conjunto tiene mas ele-
mentos que el segundo conjunto.
El primer conjunto tiene tantos
elementos como el segundo con-
junto. \
El primer conjunto tiene menos
elementos que el segundo con-
junto.

e) Realizar otros ejercicios simila-
res con otros conjuntos y otras
cantidades.

Situacion de evaluacion:

a) Observacion directa del trabajo
realizado en clases.

b) Determinar individualmente, en
forma oral, la expresién cuantita-
tiva correspondiente con respec-
to a:

Nifias y nifios.

Bancos y mesas.

Puertas y ventanas.

Conjuntos dibujados en el piza-
rron.

Otros.

Ejemplos:

El primer conjunto tiene mas ele-
mentos que el segundo conjunto.

El primer conjunto tiene tantos ele-
mentos como el segundo conjunto.
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Clasificar materiales concretos

Actividades metodologicas

a) Clasificar sobre su mesa fichas
geomeétricas de acuerdo con su
forma: triangulares, cuadradas,
rectangulares y circulares.

b) Ordenar fichas geométricas de
acuerdo con su color: amarillas,
rojas, verdes y azules.

c) Separar cuerpos: redondos y no
redondos.

d) Seleccionar fichas que cumplan
caracteristicas de forma y color,
segun indique el profesor.

Situacién de evaluacion:

a) Observacion directa del trabajo
realizado en clases.

b) Efectuar otras clasificaciones
con otros materiales: recortar y
pegar en conjuntos distintos, di-
bujos de aves, peces y animales.

Comparar tamaiios

Actividades metodologicas:

a) Observar una ficha rectangular y
otra cuadrada.

b) Establecer cuéal de ellas tiene
mayor tamafio.

c¢) Observar dos trozos de madera.

d) Senalar cuél de ellos tiene menor
tamaiio.

e) Encontrar dos fichas geométri-
cas de igual tamario. O cuerpos
de igual tamano.

Situacién de evaluacion:

a) Observacion directa del trabajo
realizado en clases.

b) Luego de observar a dos alum-
nos parados delante del grupo-
curso, nombrar al alumno mas
grande.

c) Observados tres alumnos delan-
te del grupo curso, senalar al
alumno mas grande y al alumno
mas chico.

d) Dibujar en su cuaderno un trian-
gulo grande, uno mediano y otro

pequeno.

Enelcontactoy fraba,lo con ﬂguras, el a!umno entra al mundo de !as canndades y

sus relaciones.

Distinguir relaciones espaciales
Actividades metodoldgicas:

Abierto — Cerrado

a) Formar una argolla sobre su

mesa con una soga.

b) Observar que la soga limita un
espacio cerrado.

c) Abrir los extremos de la soga.

d) Examinar que el espacio limitado
por la soga quede abierto.

e) Distinguir configuraciones dibu-
jadas en el pizarrén, si son abier-
tas o cerradas.

Dentro — Fuera

a) Formar una argolla sobre su
mesa con una soga.

b) Ubicar en el interior de la argolla
dos fichas geométricas y en su
exterior otras fichas de distinta
forma.

¢) Nombrar aquellas fichas que es-
tan dentro de la argolla.

d) Mencionar aquellas fichas que
estan fuera de la argolla.

e) Poner dentro de una argolla las
fichas que nombre el profesor.

f) Colocar fuera de la argolla las fi-

chas que nombra el profesor.

g) Observar el dibujo del pizarrén.

h) Nombrar aquellos dibujos que
estan dentro de la curva cerrada
o fuera de ella.

Arriba — Abajo

a) Cumplir 6rdenes tales como:
Arriba las manos. Abajo las ma-
nos. Apuntar hacia arriba. Apun-
tar hacia abajo.

b) Observar la ublcacufm del cielo
(arriba).

c¢) Considerar la ubicacion del piso
(abajo).

d) Advertir los dibujos hechos en la
pizarra por el profesor.

e) Nombrar el dibujo que esta mas
arriba.

f) Senalar el dr'*"]o que estd mas
abajo.

Derecha - lzquierda

a) Levantar la mano derecha.

b) Tomar con la mano derecha los
objetos que indica el profesor (un
lapiz, una ficha, etc.).

c) Levantar la mano izquierda.

d) Coger con la mano izquierda los
objetos que indica el profesor.

e) Poner una ficha cuadrada sobre
la mesa.

f) Ubicar una ficha triangular a la
derecha de ia ficha cuadrada.

g) Colocar una ficha circular a la
izquierda de la ficha cuadrada.

h) Observar dos dibujos en la piza-
rra.

i) Nombrar el dibujo de la derecha.

j) Sefalar el dibujo de la izquierda.

k) Saludar a otro nifio pasando la
mano derecha.

Sobre — Bajo

a) Ubicar sobre la mesa una ficha
rectangular.

b) Poner sobre la ficha rectangular
una ficha cuadrada.

c) Realizar con las fichas otros ejer-
cicios similares.
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d) Ubicar sobre la mesa un cuader-
no.

e) Poner sobre el cuaderno un lapiz.

f) Colocar sobre la mesa una ficha
circular.

g) Acomodar bajo la ficha circular
una ficha cuadrada.

h) Realizar otros ejercicios simila-
res.

Delante — Detras

a) Observar una fila de cuatro nifios
del curso.

b) Nombrar al alumno que esta de-
lante de determinado alumno.

c) Mencionar al alumno que esta
detras del alumno mencionado.

d) Nombrar al alumno que se sienta
delante y al alumno que se sienta
detras de él. s

e) Dibujar un automovil, delante del

_automdvil una pelota, detras del
automaévil un nifo. 2

f) Recortar y pegar dibujgs delante y
detras de un dibujo de referencia.

Situacion de evaluacion:

a) Observacion directa del trabajo
realizado en clases.

b) Siguiendo las instrucciones da-
das por el profesor, los alumnos
reconstruyen modelos de yuxta-
posiciones con las fichas geome-
tricas y otros materiales.

Ejemplo de yuxtaposiciones:

R

O

Ejemplos de sobreposiciones:

o)

oo 2

Otras construcciones:

Seriar elementos concretos y

graficos

Actividades metodologicas:

a) Ordenar de menor a mayor los
trozos de madera sobre su mesa
(de izquierda a derecha).

b) Arreglar de mayor a menor los
trozos de madera sobre su mesa
(de izquierda a derecha).

¢) Disponer en forma ascendente y
descendente los trozos de made-
ra sobre su mesa (de izquierda a
derecha).

d) Repetir las actividades anterio-
res.

e) Pintar una region cuadrada del
cuaderno de Matematica, luego
otra region del mismo tamarfio y
otra mas, aumentando en un
cuadrado cada region siguiente,
de manera gue la octava region
pintada tenga 8 cuadrados dis-
puestos en forma vertical.

f) Dibujar un rectangulo que tenga
entre 5 y 8 cuadrados del cuader-
no de Matematica; dibujar los si-
guientes rectangulos de manera
que los siguientes disminuyan en
un cuadrado con respecto al ante-
rior.

Situacion de evaluacion:

a) Observacion directa del trabajo
realizado en clases.

b) Revision del cuaderno.

f) Escuchar aseveraciones que
hace el profesor respecto a la ubi-
cacion que tiene un objeto.

g) Senalar valores de verdad res-
pecto a las aseveraciones.

h) Establecer valores de verdad
respecto a la pertenencia de un
elemento a determinado conjun-
to.

Situacion de evaluacion:

a) Observacion directa del trabajo
realizado en clases.

b) El profesor da un enunciado res-
pecto a un material concreto; los
alumnos responden si es falso o
verdadero lo que el profesor dice.

Serialar valores de verdad

Actividades metodoldgicas:

a) Observar la ficha que muestra el
profesor.

b) Escuchar la aseveracion que ha-
ce el profesor respecto a la forma
de la ficha.

c¢) Emitir su juicio respecto a la ase-
veracion (verdadero o falso).

d) Escuchar la aseveracion que ha-
ce el profesor respecto al color de
una ficha. '

e) Dar un juicio respecto a la aseve-

racion.

Relacionar las partes y el todo

Actividades metodoldgicas:

a) Poner sobre su mesa 4 fichas
cuadradas y 2 fichas triangulares
como lo indica el dibujo del piza-
rrén.

b) Establecer que todos los mate-
riales puestos sobre su mesa son
“fichas”.

c¢) Responder a la siguiente pregun-
ta:
¢Hay mas fichas cuadradas o fi-
chas?
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d) Concluir a través del razona
miento que hay mas fichas.

e) Efectuar ejercicios analogos con
otro tipo de fichas y cantidades.

Situacion de evaluacion:

a) Observacion directa del trabajo
realizado en clases.

b) Establecer qué mesas vy sillas
son “muebles”. Responder a la
pregunta ;hay mas sillas o mue-
bles en la sala de clases?

c) Observar a un grupo de nifios
parados delante del grupo-curso.
Establecer que todos son estu-
diantes. Responder a las pregun-
tas: ;Hay mas nifias o estudian-
tes? ¢ Hay mas nifios o estudian-
tes?

d) Otros ejercicios.

Ejemplo:

R

51979
PR

El empleo de una serie de materiales
concretos son elementales para que
los alumnos que ingresan al primer
afio internalicen conductas bdsicas.

Precisar la conservacién o
mantencién de la cantidad
Actividades metodoldgicas:

a) Formar dos argollas con las cuer-
das sobre su mesa.

b) Poner en el interior de cada argo-
lla 4 fichas triangulares muy jun-
tas, tal como lo indica el dibujo
del pizarrén.

c) Establecer que ambos conjuntos
tienen la misma cantidad de fi-
chas.

d) Separar las fichas del segundo
conjunto.

e) Efectuar correspondencia uno a
uno entre las fichas del primero y
segundo conjunto.

f) Concluir que ambos conjuntos tie-
nen la misma cantidad de fichas.

g) Realizar ejercicios analogos con
conjuntos de 3y 5 fichas triangu-
lares.

Situacién de evaluacion:

a) Observacion difecta.del trabajo
realizado en clases.

b) Recortar y pegar triangulos for-
mando dos conjuntos en su cua-
derno; el primer conjunto con las
fichas muy juntas y el segundo
con las fichas muy separadas.
Ambos conjuntos, con la misma
cantidad de elementos.

¢) Dado un conjunto de 5 6 6 cua-
drados en dibujo, el alumno lo
copia con los cuadrados muy jun-
tos o muy separados, conservan-
do la cantidad.

Ejemplos:

* ciones que da el profesor

PAUTA EVALUATIVA. UNIDAD DE
APRESTO
NOMBRE:

CURSO:
CALIFICACION:

El alumno escapazde: SI NO
1. Establecer relaciones
de pertenencia ...........
2. Repetir y completar
PANONGS ... iiciemvisiina
3. Conocer y aplicar ex-
presiones cuantitativas..
4. Clasificar materiales
CONCTBIOB 1, it cvansn
5. Comparar tamanos...
6. Distinguir relaciones
espaciales:
Abierto - Cerrado.....
Dentro — Fuera.........
Arriba — Abajo..........
Derecha — lzquierda.,
Sobre — Bajo ...........
Delante — Detras ......
7. Seriar elementos con-
cretos y graficos ..........
8. Senalar valores de
o o o [N SR SO SR [
9. Precisar la conserva-
cion o mantencion de la
cantidad..............eoeinns
10. Relacionar las partes
Vit 1 e s [ plmpal SRR S e S
11. Identificar fichas cua-
dradas, rectangulares,
triangulares y circulares
12. Reconocer cuerpos
redondos y no redondos
13. Escuchar y seguir
con precisién las indica-

14. Trabajar en orden y
con los materiales estric-
tamente necesarios......
OBSERVACIONES: Ny

PROFESOR(A)

MATERIAL CONCRETO PARA APRESTO EN MATEMATICA - HORACIO ANTONIO MENDEZ CORREA
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Una actividad relevante del CPEIP

SINTESIS
HISTORICA
DEL PROYECTO

IBEX

Prof. Enrique Sirera Ferrer
Jefe Departamento de Ciencias
Naturales, CPEIP

En la sede del CPEIP, en Lo Barne-
chea, se reunieron los encargados
del Proyecto CIBEX, en todo el pais,
en el noveno encuentro de analisis de
esta actividad pedagdgica escolar.

S e han cumplido mas de diez
largos afios desde aquel mo-
mento en que se fraguara la idea de
disefiar un proyecto para mejorar la
ensefianza de las Ciencias Natura-
les en la educacion general basica.
Los forjadores fueron los profesores
Eloy Agloni, Eduardo Hess y quien
escribe estas lineas, integrantes del
Departamento de Ciencias Natura-
les del Centro de Perfeccionamien-
to, Experimentacion e Investigacio-
nes Pedagdgicas.

El proyecto surgi6é de un analisis
critico, sustentado en la experiencia
docente y testimonios de superviso-
res, profesores de aula y universita-
rios, acerca de la calidad del proce-
so educativo en la asignatura. Se
llegé a la conclusién' que ella era
aln bastante deficitaria, a pesar de
los esfuerzos realizados por el Mi-
nisterio de Educacion y otras instan-
cias educacionales.

En 1980 se agreg6 un nuevo fac-
tor: el programa de estudios de
Ciencias Naturales sufria importan-
tes cambios. Este hecho hacia mas
imperiosa la necesidad de apoyo
técnico, implementado a través de
una accién sistematica. Se discutié
un marco tedrico y operativo, fijando
metas y acciones.

Antecedentes

Se decidio entonces que era con-
veniente someter la idea a juicio de
expertos universitarios superiores y
profesores de aula. Cerca de cua-
renta profesores provenientes de
diversas regiones se reunieron en
Lo Barnechea, sentaron las bases
de la iniciativa y manifestaron, ade-
mas, su interés de ser participes de
esta verdadera aventura pedagogi-
ca en pro del mejoramiento de la
ensefianza de las Ciencias Natura-
les. Asi nacio el Proyecto CIBEX.

Estrategia para
enfrentar el problema

-En sus bases el Proyecto fue
definido como nacional, flexible, ex-
perimental y multiinstitucional.
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—Para provocar la innovacion cu-
rricular se penso en el modelo “In-
vestigacion-Desarrollo-Difusion”,
que enfoca el proceso de cambio
como una secuencia racional de fa-
ses, através de las cuales una inno-
vacion se inventa, se desarrolla y se
difunde entre los usuarios.

—Haciendo un parangén con con-
ceptos ecoldgicos, los “producto-
res” de materiales curriculares y
perfeccionamiento de docentes se-
rian los profesores-investigadores

del Departamento de Ciencias Na-

turales, profesores universitarios,
supervisores y profesores de aula;
los “consumidores primarios” se-
rian los maestros que aplicarian el
proyecto en sus clases y a través de
los cuales se focaliza la innovacion,
transmitiéndose a los alumnos que
vienen a representar los “consumi-
dores secundarios”. Toda la unidad
educativa puede hacer las veces de
“consumidores terciarios” y los
miembros de la comunidad consti-
tuirian los “consumidores cuaterna-
rios”.

—Se convino que el medio princi-
pal para producir la esperada inno-
vacion curricular serian unos “Mo-
dulos para el profesor” disefiados
especialmente con el proposito de

lugar donde convergen la investiga-
cién, el desarrollo curricular y el per-
feccionamiento docente,

apoyar al docente en la preparacién
de las actividades por desarrollar en
la sala de clases.

—También se penso en la necesi-
dad de apoyar al profesor con ele-
mentos secundarios: diversos siste-
mas de capacitacion y de perfectio-
namiento, tales como cursos, talle-
res, charlas, boletines y monogra-
fias.

Finalmente, se estimé que el pro-
yecto debia ser sometido —paralela-
mente- a una investigacion educa-
cional, con el fin de garantizar la
calidad de los materiales y la efi-
ciencia de la metodologia emplea-
da.

¢Quiénes atenderian los re-
querimientos?

Se sostuvo el criterio de que la
participacion en el proyecto fuese
por decision voluntaria. En conse-
cuencia, se extendieron invitacio-
nes a diversas instituciones, reci-
biéndose una respuesta altamente
positiva.

A nivel de la educacion superior,
se hicieron presentes las Universi-

dades de Tarapacd, Atacama, La
Serena, Catédlica de Valparaiso,
Pontificia Universidad Catélica de
Chile (Sede Central) y sedes regio-
nales de Villarrica, Victoria y Tal-
cahuano, Universidades de Con-
cepcion (Sede Concepcién y Los
Angeles), Austral de Valdivia, Uni-
versidad de Magallanes, Instituto
Profesional de Osorno e Instituto
Profesional de Chillan.

Comprometieron su participacion
y entregaron un amplio apoyo al
Proyecto las trece Secretarias Mi-
nisteriales Regionales de Educa-
cién. La mayor parte de la concu-
rrencia se conformé con los profe-
sores universitarios, supervisores y
profesores designados por las insti-
tuciones anteriormente menciona-
das, para formar parte de los equi-
pos sectoriales y de la gran familia
CIBEX.

A nivel de instituciones de otras
areas, pero que realizan una educa-
cion no formal, es muy satisfactorio
mencionar que ante la existencia de
un convenio suscrito entre los Mi-
nisterios de Agricultura y de Educa-
cién, se establecio una accion edu-
cativa entre CONAF y el Centro de
Perfeccionamiento, a través del
Proyecto CIBEX. CONAF participé
con sus delegaciones regionales y
del nivel central en actividades de
apoyo a la tarea docente.

Difusién del Proyecto

La estrategia elegida para hacer
llegar la innovacién curricular, a los
usuarios, consistid en seleccionar
un 10% de escuelas en cada region
del pais. La muestra de 386 estable-
cimientos y 1.158 profesores en su
inicio aplicaria el Proyecto CIBEX
en forma experimental.

Posteriormente, una vez validado
el material curricular se imprimiria el
sistema de mddulos, ofreciéndose a
todas las escuelas y colegios del
pais que voluntariamente desearan
utilizarlo.

Con el objeto de difundir el Pro-
yecto se organizé una estructura

SINTESIS HISTORICA DEL PROYECTO CIBEX - ENRIQUE SIRERA FERRER
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académico-administrativa constitui-

da por:

a) Un equipo coordinador central,
que dirige, administra, controla y
orienta las acciones a nivel na-
cional.

b) Equipcs coordinadores regiona-
les, que lo hacen a nivel regional.
Para planificar y unificar criterios

de accién se reunen grupos inter-

- disciplinarios, donde especialistas
en investigacion, evaluadores, pro-
fesores de aula, especialistas en
determinados campos, como Meto-
dologia de las Ciencias, hacen su
aporte creador para satisfacer las
necesidades que se pretende supe-
rar. Para tal objeto existian diversas
instancias, especialmente Jorna-
das de Investigacion y Encuentros

Nacionales del Proyecto CIBEX,

realizados anualmente. En 1989 se

efectud el 9° Encuentro Nacional.

Tareas

1o Elaborar un conjunto de 126
médulos para la E.G.B. de 1°a
8¢ afio .basico. Esta meta esta
virtualmente cumplida.

2¢ Aplicar el sistema modular en
una muestra de 386 escuelas.
Con sélo una pequefia varia-
cion en el nimero de escuelas,
esta meta se ha conseguido ca-
balmente y se sigue realizando.

3o Capacitar a profesores de la
muestra. Esta tarea fue y es
ejecutada eficientemente por
equipos regionales de las Se-
cretarias Ministeriales de Edu-
cacién con cooperacion de uni-
versidades e institutos profesio-
nales en algunos casos.

4o Elaborar boletines e informa-
cion complementaria para el
profesor. A través de los coordi-
nadores regionales se ha difun-
dido un material de apoyo para
el profesor, consistente en in-
formativos, monografias, revis-
tas, que facilitan su desempeno
docente.

59 Supervisar la marcha del pro-
yecto para evaluarlo. Durante
estos diez afnos se han realiza-
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Entre la serie de publicaciones que
ofrece el CPEIP destaca el médulo
impreso CIBEX, constituyendo un
aporte valioso para el profesor de
Ciencias Naturales.

do diversas visitas de supervi-
sion, desde Arica a Porvenir,
por profesores del Departamen-
to de Ciencias Naturales, y re-
gionalmente, por los respecti-
vos coordinadores CIBEX.

6° Aplicar instrumentos de evalua-
cion e investigacion para verifi-
car la calidad del Proyecto.

7¢ Procesar y analizar datos de in-
vestigacion.
Para estudiar el desarrollo y lo-
gros referentes a estas dos ul-
timas metas se cre6 una Comi-
sion de Investigacion CIBEX.

8° Ampliar cobertura del Proyecto
y publicar las ediciones definiti-
vas de médulos para profeso-
res. Esta meta se va ampliando
gradualmente; en estos mo-
mentos son numerosas las es-
cuelas del pais que utilizan el
Proyecto CIBEX. Seis volume-
nes impresos constituyen un

Para unificar criterios se retinen gru-
pos interdisciplinarios de especiali-
dades en educacién, que hacen su
aporte creador, para satisfacer las ne-
cesidades que se desea superar.

gran aporte para la extension
del proyecto. Cinco de estos li-
bros cubren el primer subciclo
bésico (1° a 2¢ afio) y un libro,
recientemente editado, cubre
los médulos nacionales de 39,
40 y 50 afio bésico. Se espera
que con la publicacion de los
volimenes que faltan se logre
una ain mas amplia cobertura
de unidades educativas.

9o Implementar las escuelas con
material de laboratorio de bajo
costo. Orientaciones para la au-
toconstruccion de estos mate-
riales se incluyen en los diver-
sos modulos. Ademas, con
aporte del Ministerio de Educa-
cion se logré equipar con minila-
boratorios méviles, a diversas
regiones del pais.

100 Intercambiar experiencias edu-
cativas afines con otros paises.
En cierta medida esta meta
también se ha cumplido. CIBEX
recibié el valiosisimo apoyo de
OEA durante un bienio, lo que
permitié difundirlo en diferentes
reuniones técnicas, donde cabe
mencionar las de Estados Uni-
dos, Panama, Colombia y Es-
pana. O
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LA EDUCACION

TECNICO
PROFESIONAL

UNA ALTERNATIVA
DE DESARROLLO

e

Prof. Jaime Gdmez Acufia
Consejero Vocacional
Liceo Politécnico Los
Region Metropolitana

Educacional
minicos

preparacion
desarnollo personal mo es udlida, La profesiin de una persona debe
contndbuirn a la nealizaciin de sus potencialidades”.

Kowitz Gerald

En la actualidad, un acelerado
avance cientifico y tecnolégico
provoca cambios importantes en
todos los niveles de vida. Estos
factores asociados a otros, como
la estructura econémica y social, el
uso del tiempo libre, el crecimiento
poblacional, ejercen una fuerte
presion sobre el sistema educativo
que tiene que responder ante tales
exigencias. Todo ello indica que
una rapida evolucion tecnologica
en educacion es imprescindible
para enfrentar las demandas
futuras.

En nuestro tiempo existen
actividades y ocupaciones que a
principios de siglo eran

desconocidas. Esto ha impulsado
a que gran parte de los gobiernos
se preocupen cada vez mas por
los problemas de formacion
profesional y técnica, como Chile,
que ve con realismo que ellos
constituyen la base del desarrollo
econdémico y social del pais.

Esta es la razén por la cual la
formacién integral del educando
no se realiza en la escuela de una
vez y en forma definitiva, sino que
ella es producto de la asimilacion
permanente que tiene el hombre
de su cultura y nuevos
conocimientos, asi como de los
nuevos enfoques que se ve
obligado a asumir debido a los
cambios en la vida laboral y social.

Un proceso permanente

De acuerdo con esto, el
desarrollo de recursos humanos
exige que en educacion media
técnico profesional sean
encarados como un proceso
permanente en la integracién del
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Para el autor de este articulo, profe-
sor Jaime Gomez Acufia, es impres-
cindible una rdapida evolucién tecno-
légica en la educacion para enfrentar
el futuro.

hombre a su medio laboral. Ello
responde a las modificaciones que
surgiran en el campo tecnolégico y
cientifico.

Formacion integral

El término formacion integral se
liga a la educacién por cuanto
cada factor que interviene en el
proceso ensefnanza-aprendizaje
tiende a optimizar el proceso
formativo.

El sistema educacional chileno
establece sus principios y fines
educativos en torno al pleno
desarrollo de los alumnos, como
tarea central. Esto significa que
una organizacion educacional
debe reunir las condiciones
bésicas para converger los fines
de la persona con los de la
organizacién educacional.

Esta linea de pensamiento
alcanza no solo a la educacion
técnico profesional, sino que
implica el concepto mas amplio de
educacion.

Un camino de humanizacion
Dentro de esta red de

modalidades, la formacion técnico

profesional, sin duda, es un

., ”‘LL

Ya no es posible pensar —en la educa-
cién técnico profesional- en progra-
mas rigidos sustentados en el interés
institucional, sino en aquel que surja
de la realidad del mercado del traba-
Jo, de los cambios en el proceso pro-
ductivo.

elemento de desarrollo valido, un
camino de humanizacién, porque
si bien es cierto hay una inquietud
por los factores humanos de
eficiencia y productividad, existe
un predominio de las personas
sobre el producto, del mismo
modo que se van incorporando
nuevos elementos culturales,
proporcionando al hombre nuevas
formas de adaptacién al proceso
de cambios del medio.

® EN LA ERA DE LA
TECNOLOGIA EXISTE
PREOCUPACION DE
LOS GOBIERNOS POR
ENTREGAR AL
ESTUDIANTE _
CAPACITACION
TECNICO
PROFESIONAL PARA
QUE PUEDA
ENFRENTAR CON
EFICIENCIA LAS
DEMANDAS
LABORALES.

Una tarea planificada

La planificacion tradicional de la
educacion técnico profesional
debe dar paso a un disefio basado
en la realidad del mercado y que
apunte a un proceso moderno de
ensefnanza-aprendizaje, inserto en
una filosofia educacional sobre la
base de sistemas renovados y
flexibles.

Ya no es posible pensar en
programas rigidos sustentados en
el interés institucional, sino en
aquel que surge de la realidad del
mercado del trabajo, de los
cambios en el proceso productivo.
Fundamentaimente importa que
los estudiantes que reciben una
formacion técnica profesional
puedan ingresar al término de sus
estudios en la fuerza.de trabajo,
dejando la posibilidad para que,
posteriormente, complementen su
formacién de acuerdo con sus
intereses.

Una planificacion asi concebida
ha de recoger los aportes de la
teoria de sistemas, a la luzde la
realidad socioecondmica, de los
planes de desarrollo, tanto a nivel
regional como nacional. Asi, la
juventud puede ser encaminada
hacia una salida de progreso, en
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El Liceo Politécnico Los Dominicos
es un ejemplo entre tantos del pais
que responde a un sentir mayoritario
de la comunidad.

vez de dejarse llevar por los malos
habitos, las drogas o la
delincuencia.

Hay que canalizar los esfuerzos
para adaptar las politicas
educativas que emanan de la
autoridad, a fin de que tanto las
municipalidades como las
instituciones privadas adecuen sus
propios objetivos en procura de
entregar, a través de esta rama de
la educacion media, profesionales
y mano de obra calificada
cualitativa y cuantitativamente.

Este planteamiento es de gran
significacién por cuanto les
corresponde a las corporaciones
de educacion municipal, asi como
al sector privado, producir medios
para cubrir las necesidades del
mercado del trabajo. Este punto es
muy importante por cuanto,
muchas veces, se trabaja con
datos hipotéticos derivados de la
experiencia personal, perdiendo
de esta forma recursos financieros
y tiempo.

La planificacién de la educacion
técnico profesional debe emanar de

una realidad concreta y conducir al
andlisis de las funciones que se
necesitan en los puestos de trabajo
del mercado. Es un requisito
indispensable que un programa
técnico profesional lleve al egresado
a desempenfiar una funcién util en el
mercado del trabajo, evitando el
desaliento y la frustracién en la
juventud que estudia.

Hoy en dia los puestos de trabajo
conviene abordarios en la
perspectiva de las relaciones del
estudiante con su medio, ya que la
evaluacion de las profesiones va
generando nuevos puestos de
trabajo.

Con estos antecedentes es
posible establecer un curriculo
flexible que facilite una sélida
formacién técnico profesional, con
la posibilidad de un futuro
perfeccionamiento que permita a
los jovenes superar sus propios
niveles.

El aporte de la tecnologia
educacional

Todos los esfuerzos de los que
integran un sistema escolar han de
dedicarse a apoyar el proceso de
aprendizaje, del cual es esencial
tener un claro concepto.

La tarea de educar con los
métodos tradicionales es
insuficiente para controlar la
ensenanza. Es vital reevaluar la

e LA EDUCACION
MEDIA TECNICO
PROFESIONAL DEBE
RESPONDER A LA
REALIDAD DEL
MERCADO DEL
TRABAJO Y OFRECER
AL ALUMNO UN
SISTEMA EDUCATIVO
EFICIENTE.

funcién educativa. Para ello puede
apoyarse en la tecnologia para
resolver problemas de
aprendizaje.

Segun Nagib, Leitune Kalil,
distingue cinco tecnologias: de la
comunicacion; del
comportamiento;
de la instrumentacion (hardware);
de la bioguimica y
neuroelectrénica, y de la
informacion.

“Por intermedio de la tecnologia
del comportamiento y de la
comunicacion, la ingenieria de
instruccién es capaz de crear
modelos de sistemas destinados al
aprendizaje, desarrollados y
validados” (Revista Interamericana
de Educacidn, pag. 104).

Todo ello se orienta a afirmar el
criterio de calidad de la educacién
que se imparte.

Un buen educador

El nuevo educador deberia estar
en condiciones de investigar,
analizar, planificar y ejecutar
proyectos, colocando el énfasis en
el aprendizaje y en los alumnos,
no en la ensefianza. Un educador
moderno debe aspirar a que los
alumnos no sé6lo sepan mas sino
que sean mas.

Solucién a problemas sociales
La educacién técnico

profesional, a nivel medio, poco a

poco ha ido ocupando un lugar
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e LA EDUCACION
MEDIA TECNICO
PROFESIONAL HA IDO
OCUPANDO UN
LUGAR DESTACADO
EN LA EDUCACION
CHILENA.

destacado en el cuadro
educacional chileno. Su
importancia radica en que
constituye un medio de solucién a
los problemas sociales que tiene
un sector de nuestra juventud. Al
darles oportunidad de capacitacion
tedrica y practica, con profesiones
de mandos medios Utiles para la
sociedad, los jévenes aumentan
sus posibilidades de
oportunidades de trabajo, asi
como su propio crecimiento
personal. Ellos necesitan una

FABRICA DE ARTICULOS
DE VIDRIO
PARA LABORATORIOS

Linea de termometros en general

Para Laboratorios e Industrias
en General,
Nacionales e Importados

tubos de niveles-discos visores
ESPECIALIDAD EN
APARATOS PARA
DESTILACIONES

Esmerilado Standard

Graduacién y Fabricaclon
con Soplete

DARDIGNAC 180
Tel. 375449

Importa que los estudiantes que reci-
ben una formacién técnica profesio-
nal puedan ingresar, al término de
sus estudios, a la fuerza del trabajo.
La fotografia muestra a un grupo de
alumnos de la comuna de Chaltén.

educacidn técnico profesional de
mejor calidad, mas productiva, con
bases cientificas y con acceso
igualitario para todos, porque la
universidad no es el tnico camino
y la juventud puede alcanzar
niveles de progreso en
ocupaciones de corte practico que
el pais necesita.

La Corporacioén Educacional de
Las Condes, comuna de la Regién
Metropolitana, asi lo ha entendido
al crear el Liceo Politécnico Los
Dominicos, que es un ejemplo
entre tantos del pais que responde
a un sentir mayoritario de la
comunidad.

Las carreras técnicas que se
imparten han surgido de los datos
de un diagnéstico acabado de las
aspiraciones de la poblacion
escolar que atiende, de la
informacion del analisis

ocupacional de los diversos
sectores econdmicos y de las
habilidades y destrezas de los
alumnos, detectadas por el
Departamento de Orientacién,
que, ademas, por tratarse de
jévenes adolescentes tiene la
responsabilidad de estar
evaluando constantemente lo
vocacional y las capacidades de
los alumnos.

Tanto el sector privado como el
estatal deben privilegiar esta
ensefanza. Los argumentos en los
tiempos que corren son evidentes.
Los jovenes, directos beneficiarios,
van a devolver con creces estos
esfuerzos, logrando con ello una
mejor calidad de vida de todos los
chilenos.
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ANO INTERNACIONAL DE LA ALFABETIZACION

AlA 1990 oiersas

TAREA DE UNESCO

EL AIA 1990 EN CHILE

La Asamblea General de las Na-
ciones Unidas proclamé a 1990 ANO
INTERNACIONAL DE LA ALFABE-
TIZACION, AIA 1990. Se propone
asi recordarnos la persistencia del
analfabetismo y hacer que cada uno
tome conciencia en todo el mundo,
de la necesidad de compartirio. Por-
que este problema es un desafio que
solo puede enfrentarse mediante
una accion concertada.

La Asamblea General de la NU
encargd a la UNESCO |a tarea de
supervisar y coordinar las activida-
des relacionadas con el AlA 1990.

U

Como lo informaramos en nuestro
ntimero 171, de octubre de 1989, el
Ministerio de Educacion de Chile dic-
t6 una Directiva Ministerial para la
preparacion del Afio Internacional de
la Alfabetizacion y constituy6 un Co-
mité Nacional de Alfabetizacion, pre-
sidido por la Directora Nacional de
Educacién y en donde el Coordina-
dor Nacional de Alfabetizacién de la
Direcci6n Nacional de Educacion ac-
ta como secretario ejecutivo. Este
Comité ha estructurado un plan na-
cional de acciéon que las diversas
Secretarias Ministeriales deberan
adecuar a su realidad local.

EDUCACION PARA
TODOS

La primera gran reunién que se
realizara durante este Afio Interna-
cional de la Alfabetizacion es la Con-
ferencia mundial sobre el tema “La
educacion para todos”, que se esta
desarrollando en Tailandia en los pri-
meros dias de este mes de marzo en
Jontien, poblado cercano a Bangkok,
capital de ese pais asiatico. Organi-
za este encuentro Unicef, el Proyec-
to de las Naciones Unidas para el
Desarrollo, el Banco Mundial y Unes-
co. En esta reunién se estudiara un
plan de accién para la educacion
basica, la reduccién del analfabetis-
mo y el acceso de los adultos a los
conocimientos basicos indispensa-
bles.

CONFERENCIA INTERNACIONAL

DE EDUCACION

Del 3 al 8 de septiembre la Oficina  cacion, la que se llevara a cabo en
Internacional de Educacién haconvoca-  Ginebra, Suiza, y que se centraré en el
do a la cuadragésima segunda reunion  tema de la alfabetizacion. Se ha elegido
de la Conferencia Internacional de Edu-  esta fecha para hacerla coincidir con el

vigésimo quinto aniversario del Congre-
so Mundial de ministros de Educacién
sobre la erradicacion del analfabetismo
celebrado en Teheran, en 1965.

ALFABETIZACION
DE ADULTOS EN
AMERICA LATINA

Nota: Este es el fragmento final del articulo
“Acciones nacionales de alfabetizacién de
adultos en América Latina: una revision cri-
tica”, publicado en Boletin del Proyecto prin-
cipal de educacion en América Latina y el
Caribe de la Oficina Regional de Educacion
para América Latina y el Caribe (OREALC)
dependiente de UNESCO. Ne 19, Santiago
de Chile, agosto, 1989.

Rosa Maria Torres

Coordinadora técnico-pedagégica de la
Campana Nacional de Alfabetizacion
Ecuador

Visionas negativas del analfa-
betismo |
Tradicionalmente, en el campo
de la alfabetizacion -de adultos, ha
venido manejandose un discurso
profundamente estigmatizador, tan-
to en relacién a la problematica del
analfabetismo como a la condicion

misma de la persona analfabeta.
De alguna manera, se ha genera-
lizado y hasta transnacionalizado
una terminologia comun, faciimente
reconocible que identifica el analfa-
betismo con términos tales como:
lacra social, azote, flagelo, plaga y
hasta vicio. Tratandose todos ellos
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de términos aplicables a enferme-
dades y patologias, no es extrafo
que, concomitantemente, se hable
de la erradicacion del analfabetis-
mo.

La propia palabra analfabeto defi-
ne a esta persona por una carencia
(la falta de alfabeto), asociada a su
vez a ignorancia y a calificativos y
analogias recurrentes (“ciego”,
“reo cultural”, etc.), que evocan la
imagen de un impedido o un minus-
vélido y no la de una persona nor-
mal, cuya caracteristica especifica
es simplemente |la de no saber leer
ni escribir.

No se trata de un problema termi-
nolégico. Tal fraseologia pone so-
bre el tapete una profunda incom-
prension de la problematica, ali-
mentada por una ideologia dis-
criminadora del analfabetismo y del
analfabeto, todo lo cual trasluce aun
entre quienes rechazan las postu-
ras elitistas y discriminadoras y se
pronuncian por el respeto y la valori-
zacion de la cultura popular, las for-
mas de comunicacion oral, etc. De
ahi que el discurso democratico y
liberador muchas veces no tenga
una correspondencia en la practica
pedagdgica concreta, donde se
vuelcan a menudo los prejuicios
que el discurso niega.

Revisar a fondo y revolucionar la
terminologia tradicionalmente aso-
ciada al analfabetismo, implica en-
tonces revolucionar concepciones y
actitudes largamente arraigadas en
el sentido comdn, como ideologia
legitimadora al fin y al cabo de la
condicién de analfabeto.

Ningtn analfabeto se siente inter-
pelado como tal. El analfabetismo
no es una lacra a erradicarse, sino
un fenémeno social complejo a en-
tenderse y a encararse. La persona
anaifabeta, se ha dicho repetidas
veces, no es ignorante. El alfabeti-
zador no es un civilizador ni un cul-
turizador ni un portador de antor-
chas. Para entenderlo y asumirlo es
preciso comprender mejor no soélo
la problematica del analfabetismo,
sino los aspectos sociales, cultura-

En este afo —de la alfabetizacion- se
revitaliza una serie de programas
destinados a reducir el analfabetismo
en los adultos.

les, lingliisticos y propiamente edu-
cativos que estan involucrados en la
apropiacion del lenguaje escrito.

La falta de historicidad de las ac-
-ciones

Las sociedades latinoamericanas
han experimentado profundos cam-
bios en los ultimos veinte afios. Han
-emergido nuevos actores y movi-
mientos sociales. El término “desa-
rrollo” cedié paso a los de “crisis”,
“deuda externa”, etc. Los medios
masivos de comunicacion han inva-
dido espacios, otrora considerados
fuera de su alcance. La tecnologia
ha experimentado un avance nota-
ble. El conocimiento ha avanzado.

Sin embargo, todo ello no parece
haberse incorporado al analisis y la
comprensién de los procesos de al-
fabetizacion de adultos, al replan-
teamiento obvio que exigen los nue-
vos tiempos y las nuevas condicio-
nes a preguntas claves tales como
£qué es alfabetizar?, ;para qué al-
fabetizar?, ;cémo alfabetizar?

Hoy, endia, el discurso y la practi-
ca alfabetizadora con adultos conti-

El problema del analfabetismo es un
desalio que el pais debe enfrentar en
una accion concertada.
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ndan, en buena medida repitiendo
aquellos mismos esquemas de
‘hace veinte afios. ;En qué medida
sin embargo, sigue teniendo validez

la vinculacion entre alfabetizaciény -

desarrollo, entre alfabetizacién y
trabajo, entre alfabetizacién y mejo-
ramiento de la calidad de vida? ;En
qué medida se han modificado las
necesidades y las motivaciones por
alfabetizacion en un contexto de
aguda crisis economica y lucha por
la supervivencia, y ante la arremeti-
da de medios audiovisuales tan po-
derosos y extendidos como la tele-
vision?

Todos estos temas, analizados
profusamente por las ciencias so-
ciales latinoamericanas, han pasa-
do casi sin rozar el campo de la
alfabetizacion. De hecho, es notoria
la falta de vinculacién y realimenta-
cién entre cientistas y educadores,
entre las ciencias sociales y hu-
manas y la educacién como campo
de analisis e investigacion.

Actualizar el campo, desde una
perspectiva multiple e interdiscipli-
naria, enfrentandolo a las interro-

A los adultos que cumplen los niveles
elementales de la alfabetizacién es
necesario garantizaries la continui-
dad y profundizacién de estudios.

gantes y los nuevos desafios que
plantea la realidad latinoamericna
y nacional, es una necesidad im-
postergable y una tarea que compe-
te a un esfuerzo integrado de las
ciencias.

La falta de continuidad de las ac-
ciones

Un problema crénico que viene
enfrentando la alfabetizacién de
adultos, tanto a nivel gubernamen-
tal como no gubernamental, tanto
en contextos revolucionarios como
no revolucionarios, es la falta de
continuidad de las acciones.

Cuando hablamos de “continui-
dad” nos referimos a dos cuestio-
nes: por un lado, la necesidad de
proseguir la alfabetizacion como
una tarea permanente y sistemati-
ca, y por otro, la necesidad de dar
continuidad a la educacién de los
nuevos alfabetizados.

La verdad es que ninguna cam-
pafia o programa puntuales han
sido ni pueden ser capaces de re-
solver de una vez y para siempre el
analfabetismo; no, al menos én pai-
ses como los nuestros donde éste
viene arrastrando perfiles masivos.
La problematica del analfabetismo
sblo puede ser encarada a través de
un esfuerzo sostenido y sistemati-
co, que no se agota en una campa-
fia ni siquiera en un periodo de go-
bierno. 1990, Ao Internacional de
la Alfabetizacion, esta por ello pre-
visto como el afo de arranque de
importantes esfuerzos mundiales
destinados a lograr la meta de llegar

sin analfabetos al afio 2000.

_ Si pensar la alfabetizacién como
una estrategia y una tarea de largo
aliento es una necesidad funda-
mental, no lo es menos asegurar,
desde la propia planificacién de la
alfabetizacion, el necesario refuer-
zo y continuidad que ésta requiere
entre los nuevos alfabetizados, pa-
ra hacer de ella una herramienta
verdaderamente Util y socialmente
productiva.

No obstante, aun en el caso de
campaiias realizadas en contextos
revolucionarios, la energia social
centrada en la preparacion de la
campaiia y, posteriormente, en su
ejecucion ha impedido en general
una visién estratégica de mas largo
plazo, con las consecuentes dificul-
tades en la implementacion de un
transito inmediato e igualmente ma-
sivo hacia la post-alfabetizaciéon o
hacia un programa regular de edu-
cacién de adultos.

De hecho, América Latina y el
Tercer Mundo en general, vienen no
s6lo generando analfabetos “pu-
ros”, sino ejércitos de analfabetos
“regresivos” y “funcionales”, pro-
ducto de débiles e incompletos es-
fuerzos de alfabetizacion e incluso
escolarizacion, agravados por una
falta de continuidad y uso practico
de la lectoescritura. ;De qué sirve
invertir tanto dinero y energia social
en campanas que apenas logran
cumplir con niveles elementales de
alfabetizacion, si no se garantiza la
posibilidad de su continuidad y pro--
fundizacién?

Evidentemente, esto exige a los
Estados mirar mas alla del calculo
politico electoralista y cortoplacista,
proponiéndose la programacién de
procesos educativos que superen el
periodo de rigor formalmente esta-
blecido para el ejercicio de gobier-
no. Si de encarar con seriedad el
problema de analfabetismo se trata,
es evidente la necesidad de superar
el clasico circulo vicioso que lleva a
cada nuevo gobierno a ese eterno
“borra y va de nuevo” de campanias
y programas de alfabetizacion. O
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EN EL CENTENARIO DE GABRIELA MISTRAL

Hota: Aun caands terminamss en ef W 175 of
ciclo de paublicaciones dedicadas @ Gabinie-
la Wistnal durante ef aso def centonania
de su wacimlienls. agregamos esle trabao,
llegads a wasotras despuds det eienve He
diciembre de 1959, y considerands gue ta
Praw pocliad e un lema gue wo 3¢ agela ex
K aAKo cenlendrio,

areciera ser una expresion
P comun el decir que

Gabriela Mistral fue una
gran poetisa y una gran
educadora; escuelas que llevan su
nombre, su amor por los nifios, el
Premio Nobel de Literatura,
respaldan esta afirmacién. Sin
embargo, cuando nos enfrentamos
al estudio sistematico de uno de
estos rasgos de su personalidad,
resulta evidente que en el aspecto
poético ha habido una
preocupacion seria de su
quehacer, aungue no del todo
exhaustivo como se pudiera
pensar.

Su pensamiento pedagdgico, sin
embargo, esta aun cubierto por
una imagen mas decorativa que
esencial. Se le estima como un
aspecto mas de esta entranable
muijer (D. Pincheira, 1979).

Si nos detenemos a reflexionar
en su paso por la vida, podremos
apreciar que su nifez se vio
rodeada de un ambiente familiar,
tendiente hacia el guehacer
pedagdgico y poético. Hija de
padre profesor y poeta y una
hermanastra también maestra.
Desde muy pequena debid leer a

GABRIELA
MISTRAL

SU PENSAMIENTO

PEDAGOGICO

Profs. Isabel Larrea O.
Gloria Mulsow G.
Gladys Rojas P.
Nora Schythe E.
Universidad Austral
Valdivia, X Regién

su abuela paterna los pasajes de
la Biblia, a los dieciséis afios ya
ejercia como profesora (Alone,
1945). Siendo todos estos
momentos vitales en su vida, hay
otros especialmente relevantes en
su biografia de educadora, como
el hecho de haber dirigido algunos
liceos de nuestro pais. Pocas
veces se ha destacado que fue
llamada por el gobierno mexicano
cuando José Vasconcelos, por ese
entonces ministro de Educacion,

Gabriela Mistral, precursora de nues-
tro hacer educativo nacional y de La-
tinoamérica.

propiciaba una reforma profunda
en materia educativa y que con su
sabia vision captara en la Mistral a
la educadora nata, reflexiva y de
ideas bastante precisas en torno al
quehacer pedagogico.

En los anos de juventud y
adultez, Gabriela conocit el amor
y también la desolacién de vivir la
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infidelidad de su amado, lo cual no
olvidé. Tuvo momentos dificiles,
pero su valor de mujer integra la
llevé a entregar a otros las
profundidades de su reflexion y de
su “ser”. Su amor a los nifos y a
la maternidad canalizaron su
pensamiento pedagogico, (A.
Rioseco, 1962).

Decir que la conocemos a través
de su poesia, aprendida de
memoria por tantos
hispanohablantes pareciera un
lugar comun. Lamentablemente,
muchas veces el conocimiento de
la Mistral entre nosotros los
chilenos no sobrepasa, sino
superficialmente esta dimension.
Es por esto que nuestro trabajo
pretende abordar su pensamiento
pedagogico a través de su obra en
prosa, aun mas desconocida que
la poética.

Distintos momentos de su
pensamiento pedagogico pueden
ser revisados y actualizados,
fundamentalmente en ensayos,
cartas, recados, género tan
personal en la obra mistraliana, y
hasta en sus versos.

Toda su espiritualidad,

Los nifios son el eje central del proce-
so educativo y en torno a ellos deben
girar los métodos del profesor, basa-
dos en el amor, honestidad y nobleza
del educador. Es el legado que nos
dejé Gabriela Mistral.

desarrollada y acumulada, la
ofrece al mundo y a quienes tienen
por misién ensenar a través de
toda su obra y de su ejemplo como
maestra, iniciado alla por el afio
1905.

Pensamiento pedagégico
mistraliano '

Gabriela Mistral se inicié en el
aula en el afio 1905 cuando
comenzo a desempefarse como
maestra en la aldea La Compaiiia.
Fue un periodo nada facil para
ella, ya que tuvo problemas de ser
aceptada a raiz de su corta edad y
sus vinculaciones literarias con
poetas rechazados en ese tiempo
por la sociedad chilena (Alone,
1945).

En 1910 rinde exdmenes en
Santiago, en la Escuela Normal
Ne 1. Mas tarde pasa a
desempefiarse como profesora en

® Sote anticuls fretende abor-
dar el pensamiento pedagigico
de la Watral a tavés de ob
obra en frova.

la ensefianza secundaria, y llega a
ser directora del Liceo de Nifas de
Punta Arenas y en el Liceo N° 6 de
Santiago.

Toda la experiencia acumulada
en el ambito de la educacion
ayudo a que, en el ano 1923,
publicara en la Revista Pegaso de
Montevideo sus “Pensamientos
pedagogicos”. En ellos se observa
la herencia de los precursores
tales como: Federico Froebel con
su gran inclinacion hacia la
naturaleza; Maria Montessori con
el gran despliegue al desarrollo de
los sentidos; Pestalozzi con la
importancia hacia lo natural y lo
interno. Todos estos personajes
en la historia de la Educacion,
dejaron en Gabriela Mistral una
huella que ella supo asimilar y
entregar a través de sus obras,
como Desofacion donde vuelca
todo su sentir de mujer, su interior
y su misticismo. Deja traslucir su
amor hacia los ninos, la naturaleza
y a todo lo que significaba vida,
amor y trabajo (G. Mistral, 1957).

Para efectos del presente
trabajo se ha dividido el aporte
mistraliano, al proceso educativo,
en aspectos formales, tales como:
el rol del profesor, la accion de la
escuela y el educando como
sujeto de dicho proceso. Y en los
aspectos informales: el rol
educativo de la familia, la madre y
los aspectos religiosos.

Estos aspectos formales e
informales se presentan en forma
separada por razones
metodoldgicas. Pero a lo largo de
la obra mistraliana y de la accién
educativa, éstos se dan en forma
mancomunada.

Aspectos formales
El oficio de educar es para la
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Mistral nada menos que “la
columna vertebral que nos
mantiene la linea humana". Habria
que pensar cuanto mejoraria
nuestra sociedad si supiéramos
para qué educamos y para qué
nos educan. El oficio, reitera, es
“el eje de la vida del cual parten
como radios la consideracion
social o el dinero”. Es para ella de
tal modo trascendente que
“solamente Dios es asunto mas
importante para el hombre que su
oficio” y que “todo el desorden del
mundo viene de los oficios y de las
profesiones mal o0 mediocremente
servidas” (G. Mistral, 1978).

Esta vocacion de servicio debe
funcionar desde lo mas interno de
nuestro ser para de alli irradiarse y
expresarse dinamica,

desinteresada y fervientemente.
Asi, cualquier tarea, por pequeia
que parezca, debe demandarnos
la misma atencién y dedicacion.
En esta vision no hay una
concepcion de profesionalismo de
la educacion, sino mas bien la idea
de una educacion centrada en la
persona, en el mas profundo
sentido del término. Educamos
para el servicio a la comunidad, a
la familia y a la nacion. Si
concebimos la educacioén en esta
linea, no hay duda de que el rol
del profesor es ingustituible.

El mundo externo con sus
circunstancias y multiples
estimulos esta despertando
constantes actitudes de
crecimiento y desarrollo. El
profesor es en este aspecto, el
guia de este despertar. Para la
Mistral, la vida no esta en lo
externo, en la superficie de las
cosas, sino en la esencia, en lo
verdadero, en lo que es realmente
significativo.

La funcién del profesor se une
intimamente a la vocacion de
servicio, concepto valido no sélo
para el docente sino también para
el educando. '

Es por esto que el sentido de

® Dara Gabricla Mistral, lo
mds importante, lo mds wive ¢
wrgente del educativo,
ka de ser el wisia.

vida debe nacer desde adentro
para proyectarse en lo externo,
expresandose con bondad, belleza
y perfeccién, en forma
desinteresada y pensando en que
la verdadera compensacion-es la
accion. Estas cualidades que la
Mistral expresa como las mas
esenciales del servidor (artista,
maestro, discipulos) deberian
guiar al docente. Mas alla de sus
conocimientos, hay que reconocer
en él cualidades humanas, éticas y
morales propicias al afan de su
quehacer.

Un segundo elemento
perteneciente al aspecto formal es
la escuela, unidad educativa fisica
y espiritual, donde se define lo
sustancial del proceso educativo.
Gabriela Mistral destaca que lo
mas importante, lo mas vivo y
urgente, ha de ser el nifio y que,
por lo tanto, la comunidad ha de
estar permanentemente
preocupada de las instituciones
deportivas e intelectuales, de sus
museos Yy bibliotecas sobre
cualquier cosa. A su vez, los
maestros han de “crear la simpatia
de la ciudad hacia las escuelas, ya
que s6lo conocer conduce a
amar”. La escuela, jardin infantil o
colegio ha de ser un centro calido,
pues “el nifio sale de las rodillas
de su madre para ser recibido en
una fria silla de madera”. Gabriela
nos dice: “La vida de un
establecimiento no ha de ser sélo
interior, subterranea, fria, se ha de
derramar hacia afuera, en forma
de cooperacion con las actividades
locales y de la comunicacion de
los anhelos, porque a todos
importa la casa de los nifios,

El rol de la madre es destacado en la
obra mistraliana. Ella es quien vincula
al nifio con la escwela, con el educa-
dor.

porque debe ser ella la ternura
viva y latente de todos los
hombres y las mujeres buenas y
conscientes” (G. Mistral, 1984).

La escuela granja-mexicana
segun lo que ella revela es un
modelo de escuela que debiera
ser imitado en toda Latinoamérica
(“terrenos baldios, sitios de
bacanales populares en dias
festivos se transforman en
parcelas modelos”). Los propios
nifios, motivados por el profesor,
cultivan la tierra, cosechan, forman
sus propias cooperativas y
compran sus semillas. Integrando
una ensefanza tedrica y practica,
necesariamente el educando
podréa acercarse a las cosas y a
los hechos humanos a partir de
una rica experiencia humana, ésta
pareciera ser la admiracion que
siente Gabriela por este tipo de
escuela (Mistral, 1923).

Para Gabriela Mistral, el nifo es
el eje central del proceso
educativo. Y es en torno a él que
deben girar los métodos
empleados. Estos, segun su obra
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los estima: “un vacio intolerable el
de la instruccion que antes de dar
conocimientos, no ensefia un
método para estudiar”. O aquel
“nada mas triste para una alumna
que compruebe que su clase
equivale a un texto” (G. Mistral,
1984).

Cada metodologia debe estar
centrada en una ensefnanza hecha
con amor, honestidad, sentido
estético, amenidad y nobleza por
parte del profesor.

El método, entonces, es mas
importante que el conocimiento,
pero ademas, éste debe cumplir
ciertos requisitos como que por
medio de él se produzca todo un
proceso de discriminacion en
relacion con la necesidad del
conocimiento, la practica de dicha
metodologia y la percepcion de los
recursos metodolégicos.

Aspectos informales

Estos estan relacionados con el
rol de la familia en la educacion
del nifo, el papel de la madre y la
influencia o desarrollo de los
aspectos religiosos en la
educacion del alumno.

Gabriela Mistral concibe al
grupo social familiar como un

vinculo esencial para la educacion
del nifio, ya que establece el nexo
entre el profesor y el educando en
el hogar (G. Mistral, 1984).

El hogar, la patria, el jardin de
nuestra casa, todo el mundo
externo esta para educar con sus
multiples estimulos, despertando
nuestro ser interno. Las cosas no

* son importantes en si, sino que de

acuerdo con lo que ellas suscitan
desde dentro (G. Mistral, 1984).

El rol de la mujer, como madre,
es vastamente destacado en la
obra mistraliana. Se ocup6 de
entregar a la mujer un amplio
material de lectura que le
permitiera descubrir sus valores.

Ningun problema humano le
sera ajeno a la mujer bien
educada. Por ello le da enorme
importancia a aquellos textos que
despierten en ella el amor al
servicio. Arte, literatura, historia o
geografia son ciencias del “amor a
la gracia”, fundamento del cual
irradia su pensamiento educativo
(A. Rioseco, 1962).

Textos de Tagore, Ruskin,
Maragall o de su propia creacion
otorgan una variedad tematica que
destruye el verosimil de los textos
escolares tradicionales, tantas

veces insipidas antologias de

- acontecimientos intrascendentes

(G. Mistral, 1961).

Hay autores que plantean que lo
mistico en Gabriela Mistral surgié
como un consuelo a su maternidad
frustrada. Cierto o no, cualquiera
haya sido la esencia de esta
expresion, ella le dio sentido a su
vida y su afan fue el llamamiento
para perfeccionar la condicion de
los hombres (D. Pincheira, 1979).

Gabriela ve el “oficio lateral”
cOomo un escape para evitar el
desequilibrio espiritual del profesor
y de cualquier persona que
desemperie una profesion.
Postulado como una practica
pedagogica de los belgas, suizos,
alemanes y ndrdicos, quienes por
higiene mental cambian la
ocupacion primera por un oficio
colateral (musica, jardineria,
carpinteria, orfebreria, etc.). Este
es un trabajo de tipo manual que
trae como resultado en quienes lo
practican: “una bella salud
corporal en vez del aire marchito
de las maestras cargadas de labor
unilateral, y la conversacion rica
de quienes viven, a turno dos y no
so6lo un mundo”. Gabriela va mas
alla todavia, y cree que este oficio
ha de cumplir, ademas, un valor
pragmatico y utilitario, ya que “los
maestros jubilados podian obtener
a través de él un medio para
satisfacer sus necesidades de
salud, alimentaci6n y recreacién”
(G. Mistral, 1940).

Conclusion

Ante Ia revision bibliografica se
ha podido constatar el bagaje de
contenidos, reflexiones y
pensamientos hacia el quehacer
educativo de la obra mistraliana.,
Se ocupo de todo, ya que todo
para ella tenia un significado de

El concepto de Gabriela Mistral sobre
la educacidn se centra en la persona;
por elio el rol del profesor es insusti-
tuible.
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vida, belleza, perfeccion y amor.
Gabriela Mistral, a nuestro juicio,
es una hacedora de espiritualidad
encarnada. Es precursora de
nuestro hacer educativo nacional
y, lo que es mas, de
Latinoamérica.

Dej6 un legado al maestro en su
“Oracion del maestro™ y en sus
“Pensamientos pedagoégicos”. “El
ensefar es un privilegio que se
debe ganar dia a dia”. Se
preocupd de desarrollar en el
educando habitos de lectura,
propicié en el maestro la
necesidad de la sencillez y del
aprendizaje constante a través de
las lecturas y del compartirlas con
los demas.

Podemos concluir que cada uno
de estos aspectos, que se hacen
reiterativos en la obra en prosa de
Gabriela, como también en su
obra poética, son muy
estimulantes para quien descubre
en su pensamiento un amor
profundo y reflexivo por la

pedagogia. A medida que los
fuimos estudiando nos condujeron
necesariamente a otrus que no
vislumbramos en un comienzo.
Recorrer su pensamiento
pedagoégico ha sido un
enriquecimiento que quisimos
compartir en esta publicacion,
_como un homenaje a la mujer
universal y esencial que dejé un
legado valioso.Q
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TERNURA

AUTORA: Gabriela Mistral.

EDIT.: Universitaria. Prélogo, notas cri-
ticas y referencias de Jaime Quezada,
Santiago, 1989, 246 pp.

Por primera vez en Chile, se aca-
ba de publicar Ternura, de Gabriela
Mistral, una cuidada edicion, que
contiene el total de los poemas ori-
ginales. “Libro de buen decir para
un buen leer, y tan lleno de bendi-
ciones”, como dice el prologuista,
sobre la base de la edicién espafiola
de Saturnino Calleja, de 1924, y la
de Espasa-Calpe Argentina, de
1945.

En sus temas estan vivos el amor,
la fuerza y la autenticidad de la poe-
tisa. Conviven en sus poemas los
ninos, la naturaleza, los frutos ame-
ricanos, materias como la sal, el
agua, la harina, la leche, la arena, la
tierra; la sabiduria popular, el fol-

FANTASIA

 Ternura

EATORIAL UNIVERSITARIA

clor, la supersticion, y la necesidad
de permanencia, que supera lo me-

ramente infantil. Todo esto enrique-
cido con su lenguaje donde desta-
can palabras como aupar, revolar,
agriura.

Ternura, obra recomendable para
todo tipo de lectores, contiene can-
ciones de cuna, rondas, jugarretas y
cuentos, con un claro proposito, ex-
presado por la misma Gabriela: “He
querido hacer una poesia escolar
nueva, porque la que hay en boga
no me satisface; una poesia escolar
que no por ser escolar deje de ser
poesia, que lo sea, y mas delicada
que cualquier otra, mas honda, mas
impregnada de cosas del corazén:
mas estremecida de soplo de
alma”.

Prof. Gerardo Ruiz Betancur
Jefe Departamento de Castellano
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LILIANA LOPEZ BUSTOS
T

AUTORA: Liliana Lopez Bustos
EDIT.: Ercilla, Antofagasta, 1989,
Mimeografiado, 95 paginas.

Desde el punto de vista técnico,
es un material adecuado para ser
aplicado en el segundo nivel de
transicion de educacion parvulariay
en el primer ano basico.

Por su contenido, ameno, consti-
tuiria una ayuda al desarrollo de
valores en los nifos, tales como: el
amor por la familia, por la comuni-
dad, por los héroes de la Patria y el
medio ambiente.

Se trata de pequefios poemas so-
bre temas diversos: la familia, el

agua, el carabinero, el avion, el
gato, la bandera, Bernardo O'Hig-
gins. ;
En mi calidad de especialista de
educacion parvularia, lo considero
recomendable para ser usado por
los docentes.

Isabel Barriga Valdés

Direccion de Educacion

Integrante del Consejo Editor de la
Revista de Educacion
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tro de Investigacion y Desarrollo de
la Educacion (CIDE). Afo XX,
Ne 189, Santiago de Chile, noviem-
bre de 1989, 296 paginas. ISSN
0716-0496. Este numero llama a
reflexionar sobre la calidad educati-
va en jardines infantiles de sectores
rurales. Director: Francisco Alvarez
Martin.

Educacion de adultos. UNES-
CO. Ne 1, Paris, Francia, 1989, 26
paginas. ISSN 0376-4907. Notas de
informacién sobre el Afo Interna-
cional de la Alfabetizacion, analfa-
betismo funcional de paises indus-
trializados, nuevas series, publica-
ciones e informaciones bibliogra-
ficas completan esta edicion.

Educacién Fisica, Chile. Uni-
versidad Metropolitana de Ciencias
de la Educacién. Facultad de Artes

64

y Educacion Fisica. Departamento
de Educacion Fisica, Deportes y
Recreacion. Organo oficial del DEF-
DER, Afo LXI, Ne 219, agosto de
1989, Santiago, de Chile, 1989, 48
paginas. ISSN 0716-0518. Rinde
homenaje a los cien anos del Institu-
to Pedagdgico, y se acompainan
articulos relativos a la educacion
fisicay pedagogia. Director: Rosau-
ro Salas Arellano.

INRED. Indices y resimenes en
educacion. Sistema Nacional de In-
formacion Educacional: SINIE.
Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacion e Investigaciones
Pedagogicas. Vol. lll, Nes 1y 2, San-
tiago de Chile, noviembre 1988, 307
paginas. ISSN 0716-1565. Publica-
cién periédica semestral con infor-
macion de la documentacion no tra-
dicional del pais, destinada a inves-

tigadores y docentes interesados
en el desarrollo de la educacion na-
cional. Ademas, se afaden los
indices de autores, tematico y geo-
gréfico. Directora: Maria Angélica
Palavicino Vatcky.

Instituto 89. Instituto Regional
del Maule. Ano |, Ne 1, San Javier,
Chile, octubre de 1989, 46 paginas.
En su primer nimero, esta revista
da a conocer el trabajo del Instituto
en sus siete afos de vida en la
comunidad de San Javier. Director:
Juan Riquelme Guardiola.

Letragorda. Revista de literatura

) infantil, Ne 3, Editorial Regional de

Murcia, Espana, 95 paginas. Es una
publicacién semestral dedicada a la
literatura infantil. En sus diversas
secciones aborda temas de gran
interés, tratados en profundidad.
Este nimero esta centrado en la
poesia en un sentido global, desta-
candose la obra de Antonio Macha-
doy Maria Teresa Ledn, entre otros.
Libros comentados, noticias, expe-
riencias. Novedoso disefio y gran
calidad. Es una publicacion que re-
comendamos especialmente a los
profesores de Castellano. Direc-
cién: Javier Marin Ceballos.

Revista de la educacion rural.
Escuela Teniente Serrano de Quil-
pué, Ne 9, Quilpué, Chile, 1989, 16
paginas mimeografiadas. Registra
su quehacer y proyecto de lo que es
o deberia ser la educacion rural del
pais. Entre sus informaciones co-
menta el nombramiento del profe-
sor Francisco Raynaud como direc-
tor de la Revista de Educacion. Di-
rector: Lautaro Ramos Guerra.

Schedario. Biblioteca di docu-
mentazione Pedagogica. Anno
XXXVII-217, Firenze, Italia, 1/1989,
80 paginas. ISSN 0036-5955. Pe-
riodico sobre literatura juvenil. Re-
cuerdos y andlisis de la Revolucion
Francesa, laconmemoracion del bi-
centenario; uso del lenguaje en la
escuela basica, primer ciclo, recor-
dando la distincion de F. de Saussu-
re entre lengua y habla. Originales
ilustraciones. Escrito en italiano. Di-
rector: Antonio Augenti.
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Canciones. Federico Garcia
Lorca. Editorial Andres Bello, San-
tiago de Chile, 1989, 130 paginas.
Es una seleccion de poemas escri-
tos entre 1921 y 1924 con reminis-
cencias infantiles. Recomendable
para nifios de educacion basica. En
las ultimas péaginas, Carlos Iturra
comenta la obra y la vida de este
gran poeta espafiol.

Educacion en la transicion a la
democracia. Casos de Argentina,
Brasil, y Uruguay. Cecilia Bras-
lavsky, Luis Antonio Cunha, Carlos
Filgueira y Rodolfo Lémez. UNES-
CO/OREALC, Santiago de Chi-
le,1989, 335 paginas. El periodo de-
nominado transito a lademocracia y
experimentado por Argentina, Bra-
sil y Uruguay es analizado desde el
punto de vista de la educacion.

El arca de tres llaves, Cronica
del Monasterio de Carmelitas Des-
calzas de San José 1690-1990.
Santiago de Chile, 1989, 316 pagi-
nas. Al cumplirse este afio tres si-
glos de la fundacién del Monasterio
de Carmelitas Descalzas de San

José y la Orden del Carmen en Chi-
le, este libro recoge la historia habi-
da al interior del claustro. Novedo-
sos relatos muestran la vida con-
ventual de las hermanas contempla-
tivas y su relacion con la Historia de
Chile. Lugar destacado merece la
Beata Teresita de Los Andes, perte-
neciente a esta congregacion.

La luna redonda. Andrés Sabe-
lla. Coleccion El Jardin de los Sue-
nos. Editorial Universitaria, Santia-
go de Chile, 1989, 20 paginas. Obra
postuma del conocido escritor,
quien antes de entregar los prime-
ros versos expresa: “Decidi, al cum-
plir setenta y cinco afios, el 13 de
diciembre de 1987, buscar a ese
nifo que, tal vez, continuase jugan-
do en mi frente: lo encontré en estos
versos”.

Los Andes, histéricas relacio-
nes. Carlos Tapia Canelo. Edicién
de homenaje al bicentenario. Edi-
ciones Alto Aconcagua, Los Andes,
Chile, 1989, 276 péaginas. Serie de
relatos breves que abarcan desde

el siglo XVI hasta nuestros dias.
Aspectos histéricos, héroes anoni-
mos, anécdotas, leyendas, costum-
bres hacen de la obra del autor,
profesor Carlos Tapia C., un gran
aporte a la historia de Los Andes.

Se ha despertado el ave de mi
corazon. Leonel Lienlaf. Coleccion
Generacion Espontanea. Editorial
Universitaria, Santiago de Chile,
1989, 113 paginas. Edicion bilinglie
(mapudungun-castellano). ;

Se ha despertado el ave de mi
corazon

extendio sus alas

y se llevo mis suefios para abra-

zar la

tierra.
son los versos iniciales con que este
joven poeta mapuche nos sumerge
en su mundo. Libro que es necesa-
rio conocer.

Sicologia de grupos. José Ra-
fael Prada Ramirez. Ediciones Pau-
linas. Coleccion Educar, Santiago
de Chile, 1989, 157 paginas. A partir
de investigaciones cientificas se ex-
plica lo que es un grupo, cémo evo-
luciona, de qué modo funciona su
estructura, su poder, clases de po-
der, la personalidad en el grupo,
influencia del grupo en la persona,
los conflictos, y otras aclaraciones
practicas. Al final de cada capitulo
se integran dinamicas grupales, y
en las dliimas paginas un vocabula-
rio aclara diversos términos. Reco-
mendable a los profesores y a quie-
nes también trabajen con grupos.

X-7 y el planeta Tierra. Elisa de
Paut. Ediciones Unicornio, Santia-
go de Chile, 1989, 66 paginas. El
agente X-7 es un periodista extrate-
rrestre, interesado en astronomia.
Su jefe le pide realizar un reportaje
sensacional. Y viaja al planeta Tie-
rra, donde entrevista a algunos per-
sonajes, como la Atmaésfera, el Oxi-
geno, el Agua, quienes le van expli-
cando su funcionamiento. Queda
admirado, hasta que se retne con el
malo de la pelicula, el sefior Smog
habitante de las grandes ciudades o
areas industriales, introducido por

. su creador: el Hombre.
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ARTICULOS PUBLICADOS
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Indice de Materias

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA (Comentarios de libros)

N° de Titulo Autor Pag.

edicién

164 Atenea. Universidad de Concepcion Mario Farias 65
Empecemos a cocinar, Lily Aristia y Paz Lira Rosita Garrido L. 65

165 Antéartica, suefios de ayer y del mafana. Oscar Pino- Julia Venegas Q. 79
chet de la Barra
Libro rojo de los vertebrados terrestres de Chile. Eduardo Hess M. 79
Corporacién Nacional Forestal

166 Viejas y nuevas fronteras de la ciencia. Jorge Estrella Carlos Moya V. 75
y Jaime Cordero

168 Lectura correctiva y remedial. Mabel Condemarin Liliana Yankovi¢ N. 54
Derecho usual. Enrique Becerra Soto Francisco Raynaud L. 54

169 El temor y la felicidad. Sergio Pefia y Lillo Liliana Yankovié N. 69
La independencia de Iberoamérica. Guillermo Cés- Francisco Raynaud L. 69
pedes

170 . Lengua y ensefianza. Claudio Wagner Arturo Barrientos C. 58
Tratado de educacién personalizada. Varios catedra- M. Pilar Rio 58
ticos hispanoamericanos '

171 Adaptacion de cuentos infantiles para nifios deficien- Gerardo Ruiz B. 64
tes mentales. Alicia Diaz Campos
Las aventuras del aprendiz Lapich. lvana Brli¢c-Mazu- Liliana Yankovi¢ N. 64
ranic¢

172 Cristébal Colon. CIDCU S. C. Francisco Raynaud L. 62

173 Los girondinos chilenos. Benjamin Vicufia Mackenna Francisco Raynaud L. 66
Guide to analysis of language transcripts. Kristine R. Omer Silva V. 66
Stickler

CIENCIA

166 ¢iBosques en el asfalto? Betty Werther (Unesco) 64
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¢Se esté calentando la Tierra? Jim Fuller (USIS) 68

Telesensores electrénicos al rescate del pasado Jim Fuller (USIS) 69
167 Copihues y araucarias Juan Grau V. 53

Los dxidos de nitrégeno y la salud Jerry Stilkind 55
169 Tecnolog/ia espacial y sus beneficios Jim Fuller (USIS) 50
170 Las lunas de Neptuno Jim Fuller (USIS) 61
172 Programas de colaboracion cientlfica entre EE.UU. y Servicio de Cultura y 47

Chile prensa. Embajada de

EE.UU.

CINE
166 Cien Afios de Chaplin Musia Rosa 76
168 Informacion sobre algunos filmes Francisco Raynaud L. 52
169 Dos filmes sobre jévenes Francisco Raynaud L. 65
170 Discapacitados rebeldes Francisco Raynaud L. 56
171 Un filme para abrir el apetito Francisco Raynaud L. 60

Se cierra un establecimiento educacional Francisco Raynaud L. 62
172 La sociedad de los poetas muertos Francisco Raynaud L. 59

COMPARTAMOS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

169 Programa de lectura silenciosa Ana M. Arredondo 28
Viaje a Colombia Lusvenia Rivera V. 30
Historia y Geografla para cursos combinados Sergio Villanueva R. 33
La meteorologfa en la educacién media’ Jaime Teran R. 38
La ciase experiencial en Psicologia electiva Margarita Gomez M. C 41
La hora del cuento Veré6nica Verme 45

170 Energfa y motores en la tierra huasa Victor Le6n V. 21
Fiesta campesina en Palena Rubén Galindo D. 28

171 Creatividad poética infantil Victor Molina N. 36

DANZA

* 169 Panorama de la danza tradicional chilena Onofre Alvarado y otro 58

DOCUMENTOS

164 Articulos publicados en 1988 68

166 Decreto N° 15 80

167 Normas editoriales 56
Programa educativo de educacion parvularia, nivel 57
medio y primer nivel de transicion

168 Sobre calificacién cinematografica 58
Programa del segundo nivel de transicién educacio 59
parvularia '

169 Glosatrio técnico del Programa de educacion parvula- 72
ria. Nivel de transicion

170 Programa educativo de educacion parvularia. Nivel 64
Sala Cuna. Primera Parte

171 Programa educativo de educacién parvularia. Nivel 66
Sala Cuna. Segunda Parte |

172 Programa educativo de educacién parvularia. Nivel 65
Sala Cuna. Segunda Parte ||
Interpretacion de decretos supremos 78

173 Decreto N° 129 14
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Programas de Biologia, Fisica y Quimica 16
73 Programa educativo de educacién parvularia. Final 68
Decreto N° 105 77
Decreto N° 152 78
EDITORIALES, MENSAJES, PORTADILI.AS
164 Inicio del ario escolar Rosita Garrido L. 3
165 60 arios de la Revista de Educacion Adriana Vergara C. 3
166 Publicidad a nuestro mar Maria T. Escoffier 3
167 Mensaje de saludo René Salamé M. 3
168 El legado de O'Higgins Francisco Raynaud L. 3
169 Articulos y noticias de este numero Francisco Raynaud L. 3
170 De nuestro patrimonio y otros temas Francisco Raynaud L. 1
171 El Dia del Profesor Francisco Raynaud L. 1
Saludo del Ministro de Educacion a los profesores René Salamé M. 16
El profesor de ayer y de hoy Maria S. Barriga G. 17
Saludo y reconocimiento Georgina Bustamante O. 17
Mensaje de saludo carifioso Rafael Herrera R. 18
172 Espiritu de unidad y perfeccionamiento Francisco Raynaud L. 1
173 Fin y comienzo Francisco Raynaud L. 1
EDUCACION EN EL MUNDO
166 La escuela japonesa: una interesante leccién Daniel Neira T. 55
EDUCACION ESPECIAL
168 Integracion de nifios con déficit a la escuela comun Sergio Manosalva M. 24
EDUCACION TECNICO PROFESIONAL
171 Elalumno monitor de seguridad en talleres y laborato- Liceo Industrial A 97 52
rios
172 Comités paritarios de higiene y seguridad escolar Liceo Industrial A 107 38
EDUCACION Y COMPUTACION
164 Para diseriar el software educativo Raul Marin C. y otro 43
167 ¢Qué evaluar en un software educativo? Maria A. Olivarez Z. 39
168 La Informatica en la escuela y en la formacion de Raul Fuentes F. y otro 28
profesores
EFEMERIDES
164 Desde Yungay a la FACH Francisco Raynaud L. 8
167 Aniversario del mes de julio Francisco Raynaud L. 6
Bicentenario de la Revolucién Francesa Francisco Raynaud L. 6
Liceo N° 1 de Nifias Javiera Carrera José Luis Paine T. 8
168 CPEIP. Nuevo aniversario Lili ina Yankovi¢ N. )
169 Dia Internacional de la alfabetizacion Fra cisco Raynaud L. 6
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Toma de posesién del estrecho de Magallanes Liliana Yankovié N. 7
170 Chile: tierra y mar llenos de posibilidades Francisco Raynaud L. 6
El 12 de octubre Liliana Yankovi¢ N. 7
EN EL CENTENARIO DE GABRIELA MISTRAL
164 a Presencia de la Décima Region en la obra de Gabrie- Juan Vergara C. 52
la Mistral
Antologia de algunas reflexiones de Gabriela Mistral Francisco Raynaud L. 80
165 1911 a 1912. Lucila y su paso por el desierto ~ Liceo de Ninas de Anto-
fagasta 77
167 La quebrada Francisco Raynaud L. 50
168 Gabriela Mistral y Chillan Carlos Ibacache I. 49
169 Gabriela Mistral: su concepto pedagdgico y artistico Liu Xiaopei 54
170 "“Yo conoci a Gabriela Mistral” | Alvaro Valenzuela F. 48
171 “Yo conoci a Gabriela Mistral’ Il Alvaro Valenzuela F. 56
172 “Yo conoci a Gabriela Mistral” l| Alvaro Valenzuela F. 56
173 Ronda de poemas 60
ENTREVISTAS :
167 Rosa Markmann Maria T. Escoffier 13
Tres ejemplos de hoy Maria T. Escoffier 15
EVALUACION
164 Taller de evaluacion diferenciada Nibaldo Gaete O. 34
HISTORIA EDUCACIONAL
164 Un Santiago de Compostela para los maestros prima- René Leiva B. 61
rios
166 Y nacio el Instituto Pedagégico Emma Salas N. 59
168 La educacién en la época de O’Higgins Roberto Munizaga A. 41
La Instruccién Primaria Obligatoria Emma Salas N. 46
172 El Congreso Nacional Pedagdgico de 1889 Emma Salas N. 49
A ochenta afios de la fundacién del movimiento scout Enrique Lopez M. 53
chileno
HOMENAJE AL PROFESOR -
171 Luis Eliodoro Cereceda Arancibia Francisco Raynaud L. 19
Vocacion de un oficio Marino Pizarro P. 21
Los profesores més representativos de 1989: Francisco Raynaud L. 26
Marcos Alejandro Montenegro Carmona,
Mirna Yolanda Acevedo Acevedo,
Héctor Milciades Espinoza Arévalo,
Rosa Ida Gomez Miranda
Profesores mas representativos de las regiones Liliana Yankovi¢ N. 34
172 El Dia del Profesor ] Francisco Raynaud L. 16
INFORMACION A LA COMUNIDAD
172 Resultados del SIMCE Ministerio de Educacién 41
Mejoramiento de la calidad de la educacion Judith Araya R. A
INFORMACION A LOS DOCENTES
164 Calendario escolar 6
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165
166

Educacion para el tiempo libre

Nuevas directrices para la educacion extraescolar
Chile y su mar. Exportaciones, pesquerias, espacios
maritimos

Miguel Angel Oviedo

INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS

164

165
167

168
170

El desayuno y el rendimiento escolar

Ajuste al trabajo escolar: un problema

Para que los nifios de Chile conozcan su patria
Hidatidosis: una enfermedad infecciosa

Tratamiento en nifios disléxicos severos
Influencia de la TV en los alumnos

Baruch Belmar C.
Manuel Dannemann
Aida Kirschbaum K. y
otra

Arturo Pinto G. y otros
Hellmuth Tatter P. y
otros

39
62

41

LIBROS Y REVISTAS

164

164

70

Boletines, noticieros, periddicos y revistas recibidos:
Boletin interamericano de educacién musical. Uni-
versidad de Chile, Facultad de Artes y OEA. N°o 10,
Santiago de Chile, 1988.

China construye. Instituto de Bienestar de China, Vol.
XXIX, Ne 11, Beijing, China, 1988.

Educaccion. OEA. Afo V, N° 4, Madrid, Espana,
1988.

Experience, Université Lumiére Lyon 2. Ne 4, Lyon,
Francia, 1988.

Gran Bretafia Hoy. Ministerio de Relaciones Exterio-
res y del Commonwealth. Londres, Inglaterra, 1988.
Medios audiovisuales. Movipress S.A. N° 160, Ma-
drid, Espafia, 1988.

Noticiero Quinto Centenario. OEA, N° 10 Washington,
EE.UU., 1988.

Occidente. Club de la Republica. Afio XLIV, Ne 328,
Santiago de Chile, 1988.

Profesiones y empresas. Editepsa. Afio XV, Ne 3,
Madrid, Espafia, 1988.

Revista musical chilena. Facultad de Artes, Universi-
dad de Chile. Afio XLII, N° 109, Santiago de Chile,
1988.

Cronica bibliografica:

Chipana. Victor Carvajal

Didlogos educacionales 9-10, Universidad de Playa
Ancha. Afio VI, Valparaiso, Chile, 1987.

Diccionario de computacion Inglés-espafriol. Viadimir
Tomi¢, Editorial Andrés Bello, Santiago de Chile,
1988.

El libro de las preguntas. Seleccion Pablo Neruda,
Bello-Rayuela Editorial, Santiago de Chile, 1988.
Fisonomia histdrica de Chile. Jaime Eyzaguirre. Edi-
torial Universitaria, Santiago de Chile, 1983.

Misién Alfa Centauro. Alberto Balcells y otros. Edito-
rial Andrés Bello, Santiago de Chile, 1988.

Poesia Chilena I. Alfonso Calderén. Pehuén, Editorial
Universitaria, Santiago de Chile, 1988.

Francisco Raynaud L.

Liliana Yankovi¢ N.

67

66
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165

168

169

169

Cronica bibliografica:

El polizén de la Santa Maria. Jacqueline Balcells,
Editorial Andrés Bello, Santiago de Chile, 1988.

El ultimo mohicano. James Fenimore Cooper. Edito-
rial Andrés Bello, Santiago de Chile, 1988.

Extrafios visitantes y otros cuentos. Miguel Reyes
Suarez. Santiago de Chile, 1988.

La medicina hacia el afio 2000. Armando Roa. Edito-
rial Universitaria, Santiago de Chile, 1988.

Las cronicas de Narnia. Libro lll. C.S. Lewis. Editorial
Andrés Bello, Santiago de Chile, 1988,

Tartufo o el impostor. Moliére. Editorial Universitaria,
Santiago de Chile, 1988.

Revistas y boletines recibidos.

Boletin informativo. UNISUR. Afio 2, N° 15, Bogot4,
Colombia, 1988.

Cuadernos de Educacion. CIDE. 183, Afo XX, San-
tiago de Chile, 1989.

Gran Bretafia Hoy. Ministerio de Relaciones Exterio-
res y del Commonwealth, Londres, Inglaterra, 1989,
Occidente. Ao XLI, N° 330, Santiago de Chile, 1989.
Perspectiva educacional. Universidad Catdlica, Val-
paraiso, Chile, 1988.

Razones Ne 11. Fundacién Latinoamericana de Estu-
dios Sociales, Santiago de Chile, 1989.

Revista Carabineros de Chile. Afio XLIII, Ne 409,
Santiago de Chile, 1989.

Sources. Unesco. Ne 4, Paris, Francia, 1989,

Libros recibidos ;

Animales, animalitos, animalotes. Ana Maria Giiral-
des. Editorial Universitaria, Santiago de Chile, 1989.
Educacion a distancia y sector rural. Andrés R. No-
voa. UNISUR. Bogota, Colombia, 1986.

Gabriela en la V Regién. René Leiva Berrios, Nos 72 y
73. Diario La Estrella de Valparaiso, Chile, 1989.

La Cabaria del T/o Tom. Harriet Beecher Stowe. Edito-

_rial Andrés Bello, Santiago de Chile, 1989.

La isla del tesoro. Robert Louis Stevenson. Editorial
Andrés Bello, Santiago de Chile, 1989.

La rebelion de las masas. José Ortega y Gasset.
Editorial Andrés Bello, Santiago de Chile, 1989.

Leo solito. Clementina Maldonado. Editorial Universi-
taria, Santiago de Chile, 1989.

Resumenes. Universidad Santiago de Chile, Santiago
de Chile, 1989.

Revistas y boletines recibidos.

Boletin de Lima. Ne 63, afio 11, Lima, Perd, 1989,
Bulletin du bureau international d’'Education N 250,
afio 63, Unesco, Paris, Francia, 1989.

Cahiers Del'Education Nationale. N° 68. Paris, Fran-
cia, 1989. :

China construye. Instituto de Bienestar de China. Vol.
XXXV, Ne 4, Beijing, China, 1989,

Educaccion. OEA. Afio VI, Nos 26-27, Madrid, Espa-
fa, 1989.

Liliana Yankovié¢ N.

Liliana Yankovi¢ N.

Liliana Yankovi¢ N.

Liliana Yankovi¢ N,

80

55

70

71
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170

170

171

72

Parvulicosas. Secretaria Ministerial de Educacion,
Vol. II, Ne 2, Punta Arenas, Chile, 1989.

Pedagogia. Universidad Pedag6gica Nacional. Vol. 5,
Ne 15, México, 1989.

Revista de Educacién Quimica. CPEIP. Vol. 13, Ne 2,
Santiago de Chile, 1989.

Revista de Pedagogia. Fide Secundaria. Afo XXXIX,
Ne 318, Santiago de Chile, 1989.

Schedario. Biblioteca de Documentacion Pedagogi-
ca. Afo XXXVI. Nes 214 y 216, Firenze, ltalia, 1989.
Libros, revistas, catalogos, memorias:

Anthropos. Instituto Superior Salesiano de Filosofia y
Educacion. Afio X, 1-18, Caracas, Venezuela, 1989.
Arco. Revista del pensamiento colombiano Bogota,
Colombia, 1989. :

De pluma y pelo. Rafael Maluenda. Editorial Andrés
Bello, Santiago de Chile, 1989.

Fantasia y ciencia ficcion. Departamento de Cultura
del MINEDUC. Santiago de Chile, 19889.

Gabriela Mistral. A cien afios de su nacimiento,
1889-1989. Biblioteca Nacional, Santiago de Chile,
1989.

La rebelion de los robots. Alberto Balcells y otros.
Editorial Andrés Bello, Santiago de Chile, 1989.
Memoria anual 1988. Secretaria Ministerial de Educa-
cién. Region del Maule, Chile, 1989.

Sources. UNESCO. Ne 6. Paris, Francia, 1989.
Revistas y boletines recibidos.

Boletin de Legislacion. Centro de Documentacion.
MINEDUC. Ano X, Nes 111-113, Santiago de Chile,
1989.

CON.VEN.SE. Liceo Comercial de Tomé, Chile, 1989.
Creciendo en el arte. Escuela de Cultura y Difusién
Artistica de Chillan. Afo 2, No 1, Chillan, Chile, 1989.
Novedades. UNESCO. Paris, Francia, 1989.
Occidente. Club de la Republica. Afio XLV, Ne 331,
Santiago de Chile, 1989.

Plus Ultra. Centro de ex alumnos normalistas de Co-
piapé. Chile, 1989.

Profesiones y empresas. Editepsa. Afio XVI, Ne 2,
Madrid, Espana, 1989.

Revista de Pedagogia. Fide Secundaria. Afio XXXIX,
Ne 319, Santiago de Chile, 1989.

Revistas recibidas

Cuadernos de Educacion. CIDE. 186, Santiago de
Chile, 1989.

China construye. Instituto de Bienestar de China. Vol.
XXX, Ne 9, Beijing, China, 1989.

Estrellita 50. Escuela Villa Las Estrellas. Territorio
antartico chileno, 1989.

Gran Bretafia Hoy. Ministerio de Relaciones Exterio-
res y del Commonwealth. Londres, Inglaterra, 1989.
Proyeccion. Secretaria Nacional de Relaciones Cultu-
rales. N° 14, Afio 11, Santiago de Chile, 1989.
Revista Carabineros de Chile. Ano XLIII, N° 411.

Francisco Raynaud L.

Liliana Yankovic¢ N.

Liliana Yankovi¢ N.
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172

172

173

Santiago de Chile, 1989.

Trabajos de educacion en ciencias. Universidad Na-
cional de Cérdoba. Ne 1, Argentina, 1989.

Libros recibidos '

Jack y Jill. Louisa M. Alcott. Editorial Zig-Zag, Santia-
go de Chile, 1989.

La bandada de palomas. Camilo José Cela. Edicio-
nes Alfaguara, Santillana S.A. Bogota, Colombia,
1988.

La mujer en la Iglesia y en el mundo. Ediciones
Paulinas-llades, Santiago de Chile, 1989.

Lagar. Gabriela Mistral. Editorial Andrés Bello, Santia-
go de Chile, 1989.

Leo Pulgamagica o la caza de leones en Oberfimmel.
Janosch. Ediciones Alfaguara. Santillana, Bogota,
Colombia, 1989.

Prosa de Gabriela Mistral. Gabriela Mistral. Editorial
Universitaria, 1989.

Revistas recibidas

Enserianza de las ciencias. Revista de investigacion y
experiencias didacticas. Vol. 7, Ne 2, Barcelona, Es-
pana, 1989.

Medios audiovisuales. Movipress S. A. Ne 164, Ma-
drid, Espania, 1989.

Politica y estrategia. ANEPE, Ne 50, Santiago de
Chile, 1989.

Presencia. Instituto de Servicio Educacional Chile.

Ne 26, Santiago de Chile, 1989.

Profesiones y empresas. Editepsa. Afio XVI, Ne 2,
Madrid, Espana, 1989.

Revista de educacion rural. Escuela Teniente Serra-
no. Ne 9, Quilpué, Chile, 1989.

Trilogia. Instituto Profesional de Santiago, Vol. 8, Nos
14 y 15, Santiago de Chile, 1988.

Revistas recibidas

Academia. Universidad Metropolitana de Ciencias de
la Educacion. Editorial Universitaria, N° 18. Santiago
de Chile, 1989.

Educaccion. OEA. Ao VI, Nes 29 y 30, Madrid, Espa-
na, 1989. ,
Educacion Fisica, Chile. Universidad Metropolitana
de Ciencias de la Educacién, Santiago de Chile, 1989.
Escenario. Escuela de Cultura y Difusién Artistica.
Suplemento Cultural del Diario Austral de Temuco,
No 2, Temuco, Chile, 1989.

Familia. CENFA. Ne 21, Santiago de Chile, 1989.
Nosotros. Colegio Técnico Profesional Republica Ar-
gentina (Ex D 27). Ne 8, Santiago de Chile, 1989.
Revista de la Educacion Superior. ANUIES. Vol. XVII,
Ne 2 (66), México, 1989.

Revista Interamericana de Educacion de Adultos.
OEA-CREFAL. Vol. 11, Ne 2, Patzcuaro, México,
1988.

Revista de Pedagogia. FIDE Secundaria, 322, Ao
XXXIX, Santiago de Chile, 1989.

Liliana Yankovi¢ N.

Liliana Yankovi¢ N.

Liliana Yankovi¢ N.
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Tiempo seguro. ACHS. Ne 5, Santiago de Chile, 1989.

MAESTROS CHILENOS
164 Educadores chilenos hacen soberania. Rosita Garrido L. 13
Profesores que han hecho noticia (Angel Custodio Francisco Raynaud L. 23
Gonzéalez, Marianne Peronard, Elias Quezada, y
otros).
167 Profesores que han hecho noticia (Enrique Becerra, Francisco Raynauid L. 23
Gregoria Geraldo, Alejandro Verdugo, y otros).
168 Profesores hacen noticia (Juan Cartes, Maria T. Fe- Francisco Raynaud L. 12
menias, Carlos Ravest, y otros).
169 Profesores hacen noticia (Octavio Avilez, Ladin Can- Francisco Raynaud L. 14
to, Adriana Pefia, y otros).
170 Profesores hacen noticia (Eleazar Villena, Cecilia Francisco Raynaud L. 15
Castaings, Claudio Molina, y otros).
171 Profesores hacen noticia (Humberto Miranda, Augus- Francisco Raynaud L. 14
to Poblete, Pedro Sazo, y otros).
173 Profesores hacen noticia (Alfonso Coopman, Antonia Francisco Raynaud L. 12
Goyenechea, Lautaro Ramos, y otros).
MUSICA
170 Coro de Voces Blancas Santa Cecilia de Angol Ana M. Fuentes C. 53
NUESTRO CHILE
168 La leyenda del Sillahuay Pablo Campos C. 56
169 La Filarmdnica Mauricio Camus A. 67
173 Andacollo, Tradicién y fe religiosa Gonzalo Tapia D. 62
ORIENTACION )
170 La Orientacion en educacién basica y media Waldemar Catalan y 32
otros
PAGINAS ABIERTAS
164 Aprendiendo a educar Sergio Moreira E. 46
PANORAMA REGIONAL
164 Experiencia docente en internado municipal Javier Espinoza P. 16
PATRIMONIOS UNIVERSALES
165 Sri Lanka, una isla llena de tesoros Raoul Zamora 75
|PELIGRO!
164 Cuestionario de inspeccion del hogar César Sepulveda A. 50
165 Sindrome del nifio maltratado Cristian Araya y otra 70
PERFECCIONAMIENTO DOCENTE
170 ¢Como se hace una revista? | Departamento de Edu- 40
cacion Extraescolar. Mi-
nisterio de Educacién.
171 ¢ Como se hace una revista? Il Depto. Educacién Extra- 49
escolar. Ministerio de
Educacion.
172 ¢ Como se hace una revista? Ill Depto. Educacion Extra- 34

74

y final

escolar. Ministerio de
Educacion.
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POESIA 'Y PROSA DE PROFESORES (autores incluidos eh Espacio para crear)

169 Poemas Luis Alberto Ortega R. 79
170 Poemas Isabel Orrego |. 79
171 Prosa. Recuerdos de Coronel Raquel Martinez M. 77
172 Poema. Mensaje a un alumno acerca de su profesor Deris Araya L. 79
REPORTAJE _
166 Hospital del Profesor: abierto de par en par Maria T. Escoffier 11
TEATRO
165 Ensefiar a “‘ver" teatro Hernan Quintanilla M. 37
167 Grupo Tarima de San Fernando Manuel Gallegos A. 47
TEMAS CENTRALES (Resultados del Concurso “Compartomos experiencias de aprendizaje”)
165 Felicidad es aprender Quimica Claudio Gebauer C. 15
Taller de expresion verbal Elena Segura V. 22
Plan de integracion de la familia al proceso educativo Annabella Ogalde |. 27
TEMAS PEDAGOGICOS ESPECIFICOS
164 Formacidn del habito de lectura Juan Morales P. 24
¢Qué hago con el'alumno que tiene dislexia? Viviana Ruiz Ch. 27
Herramientas de madera para uso agricola Juan Toro E. y otro 31
165 Iniciacion temprana en la lectura: interrogantes y Mabel Condemarin 40
respuestas
Instrumento para determinar intereses en Fisica y Maria Calderén B. 50
Tecnologia
El problema de la ensefianza de conceptos cienti- Lucia Santelices C. 57
ficos
166 La expresion oral y la lengua materna Teresa Clerc M. 32
El periodo silente Ninette Cartes E. 38
Formacién de un herbario Osvaldo Martinez M. 43
La literatura infantil: un medio para el fomento de Lautaro Ramos G. 49
nuestra vocacion maritima
167 Los préstamos lingiisticos ingleses Guillermina Osses U. 33
168 Experiencias interesantes en huertos escolares Direccién Provincial de 19
Educacién de San Feli-
pe-Los Andes
169 ¢Cémo se comportan las plantas? Departamento de Cien- 20
cias Naturales, CPEIP
170 La ensefianza de la literatura en la educacién media Begofia Argaluza F. 16
171 Jugando con los multiplos de siete Angel Gajardo A. 40
Analisis de los errores en la ensefianza del inglés Patricia Germany G. 43
172 Matematica y Castellano: un alegre aprendizaje Maria L. Duran y otra 29
TEMAS PEDAGOGICOS GENERALES
165 La calidad de la educacién en nuestro tiempo Sergio Maltés G. 32
166 Alternativas para flexibilizar el curriculo Dina Taky M. 20
La personalizacion de la educacion: una filosofia
para llevar al aula Carlos Avilés T, 26
167 La funcién de los pedagogos Luis Gémez C. 24
Finalidad de la educacién chilena en nuestro tiempo Sylvia Alvarez R. 29
168 Calidad de la educacion Baruch Belmar C. 13
169 Interaccion profesor-alumno en Jung y Rogers Cristidan Araya M. y otra 15
172 La universidad y sus responsabilidades Héctor Croxatto R. 19
La imagen visual y el proceso educativo Claudio Jorquera A. 24

75



DOCUMENTOS

Nota: Este Decreto fue pu-
blicado en el Diario Oficial
de la Repiiblica de Chile el
jueves 9 de noviembre de

1989.

APRUEBA PROGRAMA
EDUCATIVO PARA EL 2°
NIVEL DE TRANSICION DE
EDUCACION PARVULARIA

Num. 150 exento.— Santiago, 9 de Octubre de 1989.—
Considerando:

Que, por decreto supremo de Educacion N° 187, de
1974, se aprobaron los programas para Educacion
Parvularia, nivel de transicion, los que se aplicaran
hasta el ano lectivo 1989,

Que, cumplida la aplicacion y evaluacion de este
instrumento técnico se determiné su reformulacion en
atencion a la necesidad de reorientar el proceso educa-
tivo de acuerdo con la concepcion curricular actual, a
los objetivos, principios y caracteristicas de la Educa-
cién Parvularia; de las Politicas Educacionales del Su-
premo Gobierno y de la experiencia aportada por do-
centes del nivel, :

Que, con este programa educativo se pretende clari-
ficar la definicion de los niveles basicos de desarrollo
deseables de alcanzar por el parvulo chileno de 5 a 6
afnos de edad y su insercion dentro del marco referen-
cial en que éste ocurre, estableciendo las bases de una
personalidad armoénica y equilibrada; y,

Visto: Lo dispuesto en el decreto supremo de Educa-
cion N° 2.039, de 1980; resolucion N° 1.050, de 1980,
de la Contraloria General de la Republica, y en los
articulos 32 Nes 8 y 35 de la Constitucion Politica de la
Republica de Chile.

Decreto:

Articulo 19.—- Apruébase a contar del ano lectivo
1990, el siguiente Programa Educativo para el 2° nivel
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de transicion de Educacién Parvularia, el que se aplica-
ra con caracter experimental durante 4 afios, en los
establecimientos educacionales del pais y que tengan
la calidad de Cooperadores de la Funcién Educacional
del Estado.

El Programa Educativo esta estructurado sobre la
base de Objetivos Generales y Objetivos Especificos
que abarcan todos los aspectos del desarrollo del nifio y
tiene un caracter eminentemente flexible.

OBJETIVO GENERAL.

Reconocer aspectos de su singularidad como persona
individual y social.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.— Construir un sentido de autoestima, de autoconfian-
za y de autoaceptacion de si mismo, como fuente
valida de juicio.

2.~ Confiar en si mismo y ser cada vez mas autbnomo
en sus juegos y trabajos.

3.— Manifestarse de una manera personal y singular,
producir ideas, buscar soluciones a problemas dife-
rentes y nuevos para él.

4 — Actuar social y emocionalmente en forma aceptable
y sana para si mismo y para los demas, e iniciarse
en la comunicacion y aceptacion de diferentes pun-
tos de vista.
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OBJETIVO GENERAL:

Responsabilizarse gradualmente de si mismo, de sus
relaciones con los demas y con su medio ambiente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.— Tomar conciencia de objetos, de si mismo y de los
otros.

2.— Expresar su sensibilidad frente al ambiente y a los
estimulos diversos.

3.— Expresar capacidad para tolerar y enfrentar dificul-
tades en la resolucién de problemas.

OBJETIVO GENERAL:
Reforzar su desarrollo psicomotor.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.— Tomar conciencia de su propio cuerpo y de sus
posibilidades.

2.— Controlar movimientos globales y especificos y
buscar el equilibrio corporal (y postural).

3.— Manejar la respiracién como medio para evitar la
fatiga y para el logro de la relajacion.

4.— Definir su lateralidad y descubrir la simetria de su
cuerpo por medio del juego psicomotor.

5.— Descubrir la forma como el espacio afecta sus
movimientos.

OBJETIVO GENERAL:

Afianzar la produccién de ideas, sentimientos, expe-
riencias, a través de las diferentes formas de expresion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.— Conocer y manejar materiales, espacios y situacio-
nes que faciliten la expresion.

2.—- Expresar sensaciones, sentimientos y experiencias
a través de diversos medios.

3.— Comunicar sus impresiones acerca de la vida
humana, la naturaleza y la cultura.

OBUJETIVO GENERAL:
Descubrir manifestaciones de la vida humana, de los

animales, vegetales, minerales, objetos, fenémenos y
situaciones a través de experiencias directas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.— Expresar interés y curiosidad por las manifestacio-
nes de la vida natural, social y cultural.

2.— Descubrir y aventurar respuestas, sobre hechos y
fené6menos que se producen en su entorno cerca-
no, a través de la observacion, comparacion, explo-
racién y experimentacion.

3.— Establecer posibles relaciones de interdependen-
cia entre la vida de las personas y otros elementos
del medio natural, social y cultural en que el nifio
vive.

OBJETIVO GENERAL:

Establecer relaciones de espacio-tlempo, de causali-
dad y l6gico-matematicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.— Determinar relaciones especiales conrespecto a si
mismo y entre elementos externos.

2.~ Resolver problemas de agrupar y formar coleccio-
nes de objetos, figuras, imagenes, considerando
sus atributos.

3.— Determinar relaciones de acuerdo a propiedades
cuantitativas y de orden de los objetos.

4.— Determinar relaciones de equivalencia, correspon-
dencia, cuantificacién no-numérica, cardinalidad,
ordenacion de los objetos.

5.— Establecer relaciones temporales de sucesién y
duracion en situaciones, hechos y fenémenos que
acontecen y acciones que realiza.

Articulo 2°.— La supervision y evaluacion de la apli-
cacion del presente Programa Educativo corresponde-
ra ala Secretaria Regional Ministerial de Educacion, sin
perjuicio de las atribuciones que en esta materia com-
peten a la Divisiéon de Educacién General.

Articulo 3°.- Las situaciones no previstas en el pre-
sente decreto seran resueltas por la Divisién de Educa-
cion General.

Anétese y publiquese.— Por orden del Presidente de
la Reptiblica, René Salamé Martin, Ministro de Educa-
cion Publica.

Lo que transcribo a Ud. para su conocimiento.— Salu-
da a Ud.—Maria Sixtina Barriga Guzman, Subsecretaria
de Educacién Publica.
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ITROFE

Prof. Juan José Ram/rez Avalos
Liceo A 25 Eleuterio Ramirez
Calama, Il Regitn

as esposas se cifieron en las mufecas
del muchacho; después fue ingresado
en la patrulla. No comprendia por qué sucedieron las
cosas, pero los hechos se agolpaban en su mente y
le impedian razonar.

Lo cometido estaba mal, necesitaba un castigo y
quizés si era el Gnico que merecia recibir toda la
culpa.

Nunca fue un buen estudiante, pero en forma
esporadica trat6 de realizar algin intento, no siempre
de mucho éxito y tal vez para aquellos que gustan de
poner etiquetas, sin que nadie se los pida, podriamos
decir que era un perdedor. '

Su existencia transcurria entre dos mundos
paralelos y antagénicos. Uno de ellos era parte
importante de su vida, donde podriamos decir que
existia su hogar; y pasando por alto la construccion,
tenia ese iman que lo atraia y suavizaba un poco, era
su madre, un verdadero baluarte de fortaleza, que lo
impulsaba a seguir adelante cada dia, para que
tuviera la oportunidad de salir adelante, mediante la
educacion.

Su otro mundo, la éscuela: “El sistema educativo”,
en lucha permanente contra ese ambiente adverso
que aplasta y que disminuye al ser humano.

Esa lucha eterna de la escuela y ese conglomerado

que la ataca constantemente en distintas formas y de
diferentes lugares, tanto dentro como fuera de ella,
que conforman la accién de los “antiescuela”. El bien
y el mal que siempre acecha; que aparece en
cualquier momento y que siempre triunfa cuando un
nifio es eliminado del “sistema”, pasando a engrosar
las filas de los resentidos, antisociales y antiescuela.

El muchacho alzé las dos manos, para acomodar el
mechén en su frente, mientras las lagrimas caian por
su mejilla cuando la patrulla pasé junto a la escuela.

Ya no quedaba nada que hacer, sino el
arrepentimiento. Sus mejores momentos los habia
pasado entre esas cuatro paredes y también ese
momento amargo, cuando todo se derrumbd, frente a
ese 3,9 que debi6 haber sido un cuatro, para que
continuara en el colegio.

—{TU no estudiaste!... jTG no te preocupastel...

—iTu lo merecesl... (Tt eres desordenadol...

Las razones fueron muchas, pero ya no valia la
pena recordar ese momento, ni el rostro acongojado
de serena impotencia de su madre; ni las manos
curtidas de lavar ajeno cuando le acariciaron el pelo
antes de partir en la patrulla.

Sélo sus palabras, a modo de despedida, quedaron
resonando como un eco en su mente: —jCuidate, hijo,
p’a que pal otro afio volvai a la escuelal...

78




ESPACIO PARA CREAR

Reinaldo Valenzuela Proboste. Naci6 en Lebu, provincia de
Arauco, VIII Regién. Obtuvo su titulo de profesor en la Escuela
Normal de Victoria. Se ha desempefiado como directivo-docente
durante varios afios. Actualmente ocupa el cargo de subdirector de
la Escuela E 504, de Talcahuano. Ha obtenido premios en concur-
sos de cuentos para profesores.

RUEGO

Ruego, ‘Sefior, por todos los que sufren,
y en mis ruegos te invoco, Ser Amado,
por aquellos que ofenden lo divino,

por todas las creaturas que has creado.

Mis plegarias también son por los
pobres,

por los seres que anidan amarguras,
por los nifios descalzos que caminan,
con sus plantas sangrantes por la

herida.

Ruego por la tragedia que no llegue, :

por la tristeza, pena y sufrimiento, -«g"fz\ \§v

ruego por el consuelo de las almas, = f‘éz

también porque cesen los lamentos. (7 7 -"*S"

iOh Sefior! Tu que sabes de las penas, ,‘._.‘\\ “

del que camina ciego entre abrojos, @t\\?&\. & } ;-2,-’

alivia por mi ruego sus pesares, (AN \WANZ, 7
Ny P

y entrégale la paz, Sefior de todos. )7, 0,1-4

Ruego por el mafiana venturoso, ('

por el érbol, a flor y la montafia, Ny L~

porque marchemos juntos por la senda, 9’(}-,-,) e \)

que nos lleve hacia el sol y la wided | )

esperanza. PORE V=
A\

COMPARTAMOS EL PAN

Hermano ven, acércate a la mesa,
compartamos el pan que nos espera,
conversemos de todo lo que es nuestro,
veras qué hermosa es la charla amena.

Confértate conmigo, hermano bueno,
cuéntame todas tus penas y esperanzas,
caminemos muy juntos a un dfa nuevo,
amasemos el pan para un mafana,

Pensemos que la vida es un camino,
un camino muy largo y muy penoso,

y si solos intentamos recorrerlo,

lo encontraremos siempre doloroso.

Por eso hermano te invito yo a la mesa,
a compartir mi pan y a libar de mi vino,
juntos sofiemos un mundo méas humano,
donde no exista el odio ni la tristeza.

Caminaremos siempre abriendo sendas,
cultivando las flores y cantando a la vida,
agradeciendo al Padre por sus dones,

y compartiendo el pan de amor y paz,
dia tras dia.

LA SONRISA

1Qué hermoso es recibir una sonrisa!
cuando todo es tan frio y tan violento,
es mds que una palabra, es un aliento,
es el comunicar sin decir nada.

La vida de los hombres necesita, _
que todo sea més que entendimiento,
que no exista violencia ni pesares,

que haya una sonrisa, ya lo creo.

Que la guerra se aleje para siempre,
que todo sea paz, luz y armonia,

que los seres se entiendan en /a tierra,
Y que broten sonrisas de alegrias.

Y que todos vivamos como hermanos,

que los pueblos unidos busquen sendas,
que se destierre el hambre y la ignorancia,
que sumemos esfuerzos y esperanzas.

Que la Naturaleza sea més bella,

que los mares, el sol y la montafia,

nos entreguen por siempre esa alegria,
mostrando la sonrisa del mafiana.
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MISCELANEA

A PROPOSITO DE EDUCACION

El profesor Luis Ramirez Vera
nos ha enviado su libro ALGUNAS
INTENCIONES. Pistas de reflexion
para el trabajo pedagdgico, publi-
cado a fines de 1989 en la ciudad de
Talca.

El autor de la obra es docente del
colegio Salesiano El Salvador y del

Instituto San Agustin de esa ciudad,
capital de la VIl Regién.

En su comunicacion, el profesor
Ramirez Vera expresa: “Como fiel
lector de la Revista de Educacion
por muchos afios, quiero compartir
con ustedes este modesto e imper-
fecto trabajo que he editado en co-

laboraciéon con uno de mis alumnos,
el dibujante Oliver Tarantola".

Nosotros, por nuesta parte, de-
seamos dar a conocer a la familia
educativa algunos fragmentos del
libro, que ofrece variadas reflexio-
nes que nos parecen utiles de con-
siderar en el comienzo de la tarea
escolar.
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B Junto con la alarma in-

terna, debe procederse
a dar la alarma exterior emplean-
do las vias mas rdpidas (teléfo-
nos, vehiculos, entre otros). La
alarma se dirigira primero al
Cuerpo de Bomberos mas proxi-
mo, luego a Carabineros y a los
Servicios de Salud si fuera nece-
sario.

D
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Aprendamos que ...

En este nimero del Boletin Informativo, nuestra amiga la
hormiga de ONEMI, nos ensefia como proceder ante una emergencia de
incendio en un establecimiento educacional.

A Al producirse un prin-
cipio de incendio, en
cualquier lugar del establecimien-
to, se debe proceder de inmedia-
to a darla Alarma Interna, que
consistira en un toque de cam-
pana o timbres, acordado pre-
viamente y se procedera a eva-
cuar rapidamente aquella parte
comprometida por el fuego, ac-
tuando en perfecto orden, man-
teniendo la serenidad y calma
en el resto del establecimiento.

El principio de incendio
C debe ser atacado con la
madxima rapidez y decision. Es

necesario (investigar olores ex-

traios, humos u otros indicios).
==
R\
- )

22

fi

Antes de proceder a ata-
D car el fuego en cercanias
de circuitos eléctricos (como en
el caso de talleres), debe verifi-
carse que la energia eléctrica ha-
ya sido interrumpida. Cuando se
ubique el fuego es necesario tra-
bajar, en lo posible sin abrir puer-
tas ni ventanas, para evitar asi su
inmediato avivamiento por el vio-

lento ingreso de aire,

“DE USTED DEPENDE PROTEGER SU VIDA "
Se lo recuerda la Oficina Nacional de Emergencia del Ministerio del Interior




PERFECCI ONAMIENTO

DOCENTE

iPerfeccionese con nosotros suscribiéndose!

El perfeccionamiento es una necesi-
dad para Ud., senor profesor. Usted
acude habitualmente a cursos y semi-
narios presenciales o a distancia, en
una tarea constante de capacitacion
técnica.

Pero requiere, ademas, un sistema
de perfeccionamiento que mes a
mes lo informe y lo ponga en comuni-
cacién con sus colegas. Este sistema
es la REVISTA DE EDUCACION, el medio
de informacion del profesor chileno.

Cada numero suelto de la revista en
este ano tiene un valor de $ 600. Si se
suscribe le costard sélo § 450, porque
el precio de la suscripcion anual es de
$ 4.500.

favibab p
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Aproveche esta ventaja, suscribase ahora ‘msmo.
Nuestra direccién es: San Camilo 262 - 4° Piso,
Santiago, teléfonos: 2225038-2225208, Anexo 264.
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En las regiones, converse con nuestros represehtantes en las diversas

Direcciones Provinciales de Educacion del pais.




