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EDITORIAL

LENGUAJE,
REFLEXION E
INFORMACION

ste nUmero presenta una preocupacion especial por el lenguaje. Este es
E un tema que la publicacion ha desarrollado muchas veces, pero que no

se agota, dada la amplitud de su contenido. Esta vez se ofrece un estudio
acerca de la adquisicion del lenguaje en el nifio, un analisis de los problemas del
lenguaije infantil y se le incluye dentro de los factores que inciden sobre el
rendimiento escolar.

Esperamos que este panorama multidisciplinario del tema del lenguaje ayude
a los profesores de todos los niveles a profundizarlo y a analizarlo, dada su gran
importancia para el crecimiento del alumno, la convivencia social y el desarrollo
educativo.

Al tema central pedagégico agregamos informaciones exclusivas sobre una
materia de gran interés para los profesores y la comunidad como es el Programa
de las 900 escuelas, nombre que sintetiza el denominado Programa-de
mejoramiento de la calidad de las escuelas de sectores pobres. En relacion con
este programa publicamos un documento que explica en qué consiste la
actividad de Talleres de aprendizaje para alumnos y, ademas, se entrega la
némina de libros que deberian existir en las bibliotecas de las escuelas
integradas al programa. Ambos documentos pueden servir tanto para los
docentes de las novecientas escuelas como para los profesores de otros
establecimientos.

Este nimero contiene, también, un blogue de actualidad gue ofrece
lineamientos politicos y técnicos relativos a asuntos educacionales que interesan
al profesor. Se inicia con la transcripcion de lo expresado por el Presidente de la
Republica en su primer mensaje al Congreso Pleno, contintia con los
planteamientos sobre las actividades de la Direccion General de Deportes, y se
completa con las palabras del subsecretario de Educacion en torno al nuevo
reglamento de Centros de Padres y Apoderados. !

Estos y otros contenidos integran el nimero de julio de esta revista que, con
su lenguaje masivo, busca lograr una comunicacion (til y enriqguecedora con los
profesores de todo el pais.

Francisco Raynaud Lopez
Profesor Normalista
Director
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CORREO.

CONDOLENCIAS
Y RECUERDO

Sefior Director:

Acongojado por el sensible falle-
cimiento de Hernan Marquez Huer-
ta (Q.E.P.D.), distinguido educador
y formador de maestros, me permito
entregar mis condolencias a sus fa-
miliares y amigos, a través de la
Revista de Educacion.

Habiendo sido su alumno en
nuestra querida Escuela Normal de
Copiap6, como tantos jovenes tuve
la oportunidad de recibir sus conse-
jos sabios y oportunos, orientacio-
nes que imprimieron unsello indele-
ble en nuestro espiritu normalista.
Pasaron los afios y en circunstan-
cias que me eran adversas, supe de
su comprension y ayuda generosa,
cualidades muy propias de ese
hombre de bien que fue Hernan
Marquez Huerta.

Agradecido, guiero compartir su
ejemplo y su recuerdo, dedicandole
unos versos escritos tiempo atras
como homenaje al Dia del Maestro
y luego de haber sostenido con él una
larga conversacion en el Centro de
Perfeccionamiento de Lo Barnechea.

Sefior Director, si usted lo estima
conveniente, ruego publicar este
poema que ofrendo a quien en vida
nos demostré con dignidad lo que
significa Ser Maestro.

Con mis saludos mas cordiales,

Fernando Baez Baez

Profesor Normalista

Director de Educacion

Corporacion Municipal de

Lo Prado

R.: La Revista de Educacion
comparte su congoja porque el pro-
fesor Hernan Marquez fue un entu-
siasta colaborador nuestro. Su poe-
ma sera publicado en nuestro proxi-
mo numero, prolongando el re-
cuerdo del destacado maestro.

><IRENOVACION EN
EL AREA DE LA
MATEMATICA

Sefior Director:
Con motivo de los permanentes

fracasos detectados en el area de
las matematicas, por ejemplo, a tra-
vés de las pruebas del SIMCE, he
creido conveniente escribir un
articulo en relacion con la necesi-
dad de efectuar una renovacién en
la ensefianza de dicha asignatura.

Dicho articulo resume algunas
experiencias recogidas en mi activi-
dad docente de perfeccionamiento
realizada a profesores de educa-
cion basica de-algunos colegios del
pais, asi como experiencias que en
el campo de la ensefianza de las
matematicas tuve ocasién de cono-
cer personalmente en el extranjero
y através de lalectura de materiales
que al respecto se han publicado.

Envio este articulo con la espe-
ranza que se publique en la revista
que usted dirige, ya que considero
que es el medio a través del cual
corresponde dar a conocer las opi-
niones que en el area de la educa-
cion puedan tener los docentes del
pais.

Sin otro particular saluda atenta-
mente a usted,

Irene Villarroel V.
Avenida Holanda 3855/31
Santiago

R.: El articulo, aprobado por el
Consejo Editor, sera publicado en
nuestros proximos numeros.

><lproyEcTO
FONDECYT

Senor Director:

Agradezco profundamente a Ud.
y por su intermedio al Consejo Edi-
tor la publicacién de mi articulo so-
bre “Los libros predecibles” en los
numeros 176y 177 de la Revista de
Educacion.

Le rogaria al mismo tiempo que
se informe a los lectores que este
articulo fue elaborado por mi como
parte del Proyecto Fondecyt No 523
(1989/90): “‘Aplicacion y Segui-
miento de un Programa de Lectura
Temprana”.

Le saluda muy cordialmente,

Mabel Condemarin de Alliende

><IpE UNA DE LAS
900 ESCUELAS

Senor Director:

Queremos resaltar el aporte va-
lioso que esta realizando a la meto-
dologia de la matematica el profe-
sor Horacio Méndez Correa, docen-
te de la Escuela Basica E 10 de
Tocopilla, una de las denominadas
“900 Escuelas Pobres”, quien pu-
blicd en la Revista de Educacion
Ne 174 de su direccién un trabajo
muy interesante con el titulo de
“Material concreto para apresto en
Matematica''.

Lo anterior evidencia que en los
establecimientos educacionales,
cualquiera sea su clasificacion,
existen docentes de jerarquia inte-
lectual y clara conviccion vocacio-
nal.

Por el Consejo de Profesores de
la Escuela E 10 de Tocopilla.

Tomislav Viadislavié Nava
Director Escuela 10
Tocopilla

><lposITIVO

ESTIMULO

Sefior Director:

Gracias, muchas gracias, estima-
do Director y normalista por su gen-
tileza. Recibi el No 176 de la presti-
giosa Revista de Educacion, mas
atrayente para mi al encontrar en
sus paginas su comentario al traba-
jo “Arte y artistas de Nuble”, lo que
representa un positivo estimulo a la
labor pictérica, docente y de difu-
sion artistica gue realizamos desde
las provincias.

En este mes o el proximo, la im-
presora La Discusion, de Chillan me
entregaréd “Notas folcloricas de
Nuble”, publicacién que, como la
anterior, tendre el agrado de enviar-
le.

Atentamente,

Baltazar Hernandez R.
Avda. Brasil 653
Chillan
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Noticias Noticias Noticias

SINTESIS DE
INFORMACIONES.
SOBRE EDUCACION

Presidente de la Republica
en escuelas y liceos

¢ El presidente de la Repdblica, Pa-
tricio Aylwin Azocar, presidié en
Santiago, la ceremonia de celebra-
cion del octogésimo octavo aniver-
sario del Internado Nacional Barros
Arana, donde curso el sexto afo de
humanidades. Durante su viaje a
Punta Arenas visit6 la Escuela Re-
publica Argentina; alli dialogé con
los alumnos y les dijo que “No hay
que ser mas o menos, hay que ser
mas y no menos”. También com-
partié con la comunidad educativa
la ceremonia de celebracién del
septuagésimo séptimo aniversario
del Liceo A 127, Fidel Pinochet Le-
brun, de San Bernardo, donde fue
alumno de preparatorias hasta
quinto afio de humanidades. El Pre-
sidente destacé la labor de sus pro-
fesores, reiterando que una de sus
principales preocupaciones es dig-
nificar la labor del maestro y mejorar
su funcion.

SU(;:ervIsoros del Programa
900 escuelas

\:En la sede de Lo Barnechea, del

.

Bernardo.

Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacion e Investigaciones
Pedagogicas, se realizé el primer
encuentro de supetvisores del Pro-
grama de las 900 escuelas. El Mi-
nistro de Educacidn les sefalé que
deben lograr una actitud y un am-
biente personal y colectivo sobre la
calidad de la educacion y el desafio
que implica lograrla. Los asistentes
dialogaron con el Subsecretario de
Educacion, quien respondié a sus
interrogantes y participaron en talle-
res de reflexion y de informacién

El presidente de la Republica, Patricio Aylwin, llega al Liceo A 127 de San

sobre su tarea.

Aniversario de una escuela
basica de Santiago

® La Escuela Coeducacional N° 12,
Irene Frei de Cid, de la comuna de
Santiago, celebré su nonagésimo
cuarto aniversario con una eucaris-
tia donde se recordd el aconteci-
miento y se rindi6 homenaje a la
ilustre dama cuyo nombre lleva el
establecimiento. El acto dio lugar a
emotivas muestras de integracién y

fraternidad educativas. )

Para los maestros

HOSPITAL DEL PROFESOR EN SANTIAGO

i

® El ministro de educacion, Ricardo
Lagos Escobar, presidié una cere-
monia realizada en la sede del Hos-
pital del Profesor, moderno edificio
ubicado en Alameda 4860 en San-
tiago, donde fueron presentados los
nuevos ejecutivos de ese centro
asistencial. También asistieron el
presidente del Colegio de Profeso-
res, Osvaldo Verdugo y el vicepresi-
dente del Servicio de Bienestar del
Magisterio, SERBIMA, Luis Cister-

nas, Estas instituciones coadminis-
tran el Hospital del Profesor junto
con el Ministerio.

El Ministro de Educacion anuncié
que los nuevos ejecutivos tienen la
misién de evaluar la situacion en
que reciben el establecimiento y en-

tregar una propuesta de manejo;

ademas, deben buscar férmulas
para superar el déficit financiero ac-
tual y recuperar el sentido original
del Hospital para beneficio del ma-

gisterio.

El Ministro de Educacién enfatizé
en sus palabras que el Hospital
‘debe estar al servicio de quienes
pagaron por él, que son los profeso-
res”. En este sentido —dijo- se estu-
diara una politica de trato preferen-
cial para ellos y una reforma legal
para que recuperen sus derechos
quienes perdieron garantias al pa-
sar al régimen de municipalizacion y
se desafiliaron del SERBIMA.,
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NUEVO JEFE EN DEPARTAMENTO DE
EDUCACION EXTRAESCOLAR

® E| pasado 7 de junio asumi6 el
cargo de jefe del Departamento de
Educacion Extraescolar el profesor
Mario Aguilar Arévalo, en ceremo-
nia presidida por el jefe de la Divi-
sién de Educacion General, Gastén
Gilbert Baettig.

El nuevo jefe del Departamento

Profesor Mario
Aguilar Arévalo,
jefe del
Departamento
de Educacion
Extraescolar.

de Educacion Extraescolar es pro-
fesor de Estado con mencion en
Educacion Fisica (Universidad de
Chile). Durante su trayectoria profe-
sional ha efectuado numerosos cur-
sos de perfeccionamiento en su es-
pecialidad, entre los cuales desta-
can: Curso para Entrenadores de

Atletismo (1985) y Curso Internacio-
nal sobre Entrenamiento Deportivo
Didactico (1987), ambos en la Inter-
national Amatheur Atlethics Fede-
ration I.A.A.F.; Curso de Adminis-
tracion en Educacion Fisica y De-
portiva de la Federation Inter-
nacionale de Education.

Su experiencia profesional Ia ini-
ci6 como profesor de deportes y
recreacion en el programa infantil
del Club Deportivo de la Universidad
Catolica, en 1980. Ha realizado la-
bor docente en la Universidad Me-
tropolitana de Ciencias de la Educa-
cién, en el Instituto de Humanida-
des Luis Campino, en el Instituto
Profesional del Pacifico, en la Insti-
tucién Teresiana del Colegio Las
Condes. Ha sido, también, entrena-
dor del Club Deportivo de la Univer-
sidad de Chile.

Hasta el momento de su nombra-
miento se desempenaba como do-
cente del Saint George's College,
en Santiago.

Reemplaza en el cargo a la profe-
sora Rosita Garrido Labbé, quien
continta en el Departamento dedi-
cada a tareas de difusion.

e

.

Noticias Noticias Noticias

SINTESIS DE INFORMACIONES SOBRE EDUCACION

Mes del medio ambiente

® El ministro de Educacién, Ricardo
Lagos, junto con el ministro de Agri-
cultura, Juan Agustin Figueroa, pre-
sidieron la conferencia de prensaen
que se dieron a conocer las activi-
dades de celebracion del Dia Mun-
dial del Medio Ambiente, en el mes
de junio, dedicado a la preocupa-
cion por el equilibrio ecologico.
Como parte de ese programa el Mi-
nistro de Educaciéon plantd una
araucaria en el Parque Metropolita-
no de Santiago, reafirmando la de-
claracion de este arbol como monu-
\Eento natural. Varias otras activida-

des a través del pais expresaron la
participacion de la comunidad edu-
cativa nacional en la preservacion
de nuestros recursos naturales.

Rector de la Universidad
de Chile

e El doctor Jaime Lavados Montes
fue designado Rector de la Univer-
sidad de Chile por el Presidente de
la Republica. El catedratico obtuvo
la primera mayoria en la eleccion
realizada en esa casa de estudios
superiores. Jaime Lavados, acadé-
mico de larga e importante trayecto-
ria, asumi6 su alto cargo en una

emotiva y entusiasta ceremonia.

Comité Nacional de
Alfabetizacion

® Se constituyo oficialmente el Co-
mité Nacional de Alfabetizacion pre-
sidido por el jefe de la Divisién de
Educacion General, profesor Gas-
ton Gilbert, cuya tarea no esta desti-
nada sélo a los analfabetos, sino
también, a las personas que por
desuso han perdido las habilidades
para leer y escribir. Este Comité
adquiere ahora mayor relevancia
por ser 1990 el Ano Internacional de
la Alfabetizacion. )

6



PANORAMA NOTICIOSO

Fue entregado a estudiantes

REGLAMENTO GENERAL DE

CENTROS DE ALUMNOS

El ministro de Educacién, Ricardo Lagos Escobar, entrega a dirigentes estudian-
tiles de educacién media, copia del Reglamento General de los Centros de
Alumnos. A su lado, observa el subsecretario de la Cartera, Radl Allard Neu-
mann.

mEn una ceremonia realizada en su
gabinete, el ministro de Educacion,
Ricardo Lagos Escobar, junto al
subsecretario de la Cartera, Rall
Allard Neumann, entrego a dirigen-
tes estudiantiles de la educacion
media, copia del Reglamento Gene-
ral de Organizaciones y Funciona-
miento de los Centros de Alumnos
de los establecimientos reconoci-
dos oficialmente por el Estado.
Este acto simbdlico que conto
con la presencia de alumnos de
Santiago tuvo, dias después, una
traduccién a la realidad al tomar
posesion de sus cargos los inte-
grantes del primer Centro de Alum-
nos elegidos democraticamente y
de acuerdo con las disposiciones
del nuevo Reglamento. Esto ocurrid
en el Liceo de Aplicacion de Santia-
go, y el Ministro junto a otras autori-
dades, estuvo presente en el acto.
El Ministro de Educacion dijo en

esa ocasion que existia el compro-
miso del presidente Aylwin para
gue, junto con abrir curso a un siste-
ma democratico, se abriera cauce
“al derecho que tiene cada hijo de
esta tierra a participar en las tareas
que le son propias”. Senald que el
Reglamento era una forma de cum-
plir el compromiso, permitiendo “la
participacion de los estudiantes en
las tareas educacionales, a partir de
lo que ellos hacen en sus Centros
de Alumnos”.

Este Reglamento contiene diver-
sas disposiciones, de las cuales en-
tregamos un resumen Util para di-
rectivos y profesores.

Resumen Reglamento General
de Centros de Alumnos

El Decreto Supremo de Educa-
cién No 524 de 1990, publicado en
el Diario Oficial del 11 de mayo de
1990, aprueba el Reglamento Ge-

neral de Organizacion y Funciona-
miento de los Centros de Alumnos
de los establecimientos educacio-
nales de educacion media, recono-
cidos oficialmente por el Ministerio
de Educacion.

Se define al Centro de Alumnos
como la organizacion formada por
los estudiantes de educacion media
de cada establecimiento educacio-
nal,

Principales funciones

— Servir a sus miembros de acuerdo
con los propésitos del estableci-
miento y dentro de las normas de
organizacioén escolar.

— Promover la creacién de oportuni-
dades para que los alumnos en
forma democratica y organizada
manifiesten sus intereses e in-
quietudes.

— Representar los problemas, nece-
sidades y aspiraciones de sus
miembros ante las autoridades.

— Procurar el bienestar de sus
miembros.

— Promover el ejercicio de los dere-
chos humanos universales a tra-
vés de sus organizaciones, pro-
gramas de trabajo y relaciones
interpersonales.

— Servir a sus miembros en funcién
de los propositos del estableci-
miento y dentro de las normas de
organizacién escolar.

Estructura

— Asamblea General

— Directiva

— Consejo de delegados de curso
— Consejo de curso

- Junta electoral i
— Otros organismos y comisiones

de tipo funcional.

— Asamblea General constituida por
todos los miembros del Centro de
Alumnos. Le corresponde elegir a
la directiva del Centro de Alum-
nos, a la junta electoral y pronun-
ciarse sobre materias especificas
que le sefale el Reglamento Inter-
no.

Directiva del Centro
— Directiva del Centro de Alumnos

7
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se elige anualmente en votacion

universal, unipersonal, secreta e

informada.

— A la Junta electoral, compuesta
por tres miembros como minimo,
le corresponde organizar, super-
vigilar y calificar los procesos
eleccionarios.

Para postular, el alumno debe te-
ner un ano minimo en el estableci-
miento y no haber sido destituido de
algun cargo por infraccién a los re-
glamentos.

Estara constituida de a lo menos
por un presidente, un vicepresiden-
te, un secretario ejecutivo, un secre-
tario de finanzas y un secretario de
actas; las atribuciones se determi-
naran en el Reglamento Interno. En
todo caso corresponde al presiden-
te representar al Centro de Alumnos
ante la direccion, el Consejo de pro-
fesores y en los acontecimientos de
la vida escolar.

- El centro de Alumnos contara
con asesores, que seran docentes
del establecimiento.

Consejo de delegados

Consejo de delegados de curso
estara formado por uno o mas dele-
gados de cada uno de los cursos
que existan en el establecimiento.
El presidente del Consejo de curso
lo integra por derecho propio.

Le corresponde al Consejo apro-
bar el plan anual de trabajo y presu-
puesto; determinar formas de finan-
ciamiento; informar, estudiar las ini-
ciativas, proposiciones y acciones
de los cursos y grupos de alumnos;
servir de organismo informativo y
coordinador de las actividades de la
directivay Consejos de curso; cons-
tituir los organismos y comisiones
permanentes; fijar medidas discipli-
narias.

Consejo de curso

— Consejo de curso constituye el
organismo base del Centro de
Alumnos, se organiza democratica-
mente, y lo componen todos los
alumnos del respectivo curso.

Reglamento interno
Se entrega al Reglamento inter-

no, entre otras materias las siguien-

tes:

— Organizacion y funcionamiento
del Centro de Alumnos.

- Funciones de los organismos y
comisiones permanentes que se
creen.

— Procedimiento de convocatoria
de la Asamblea General.

— Funciones de la directiva.

- Integracion y funcionamiento del
Consejo de delegados de curso.

— Determinar medidas disciplina-
rias,

— Organizacion de las elecciones.

— Determinacion de los elegidos.

El Reglamento interno sera apro-
bado por una Comision y elaborado
por el Consejo de delegados de cur-
so, respetando el presente marco
legal.

Adecuacion

Los Centros de Alumnos consti-
tuidos de acuerdo con la legislacién
anterior (D. de Educaciéon Ne 736,
de 1985) tienen un plazo de 90 dias
para adecuarse a la actual normati-
va, contado desde la publicacién en
el Diario Oficial, esto es, desde el 11
de mayo de 1990.

~

Encuentro Nacional de
Profesores Rurales

® | a Asociacion de Profesores Ru-
rales de Quilpué ha convocado a
sus colegas del pafs a un Encuentro
nacional sobre la educacién rural, el
que se realizara en esa ciudad de la
provincia de Valparaiso, V Region,
entre el 4 y 6 de octubre. Los objeti-
vos principales son disefiar un do-
cumento analitico de esta modali-
dad educativa para entregarlo a las
autoridades nacionales e intercam-
biar experiencias pedagdgicas sig-
nificativas. Mayores informaciones
sobre este primer encuentro de ma-
estros rurales pueden solicitarse a
la Comision organizadora, casilla
341, Quilpué,

2

Ministerio de Educacién
dio a conocer

REGLAMENTO PARA
CENTROS DE PADRES
Y APODERADOS

® En una ceremonia presidida por el
ministro de Educacién, Ricardo La-
gos Escobar, se dio a conocer a la
opinion publica el contenido del
nuevo Reglamento para los Centros
de Padres y Apoderados de los es-
tablecimientos educacionales reco-
nocidos por el Estado.

En el acto estuvieron presentes el
subsecretario de Educacién, Radl
Allard Neumann, el director nacio-
nal de Educacion, Gaston Gilbert
B., el presidente de FIDE secunda-
ria, padre Roberto Simén, los presi-
dentes de los centros de padres del
Instituto Nacional y del Liceo Va-
lentin Letelier de Santiago y repre-
sentantes del Colegio de Profeso-
res y de la Vicaria de la educacién
catolica.

En esa ocasion, el Subsecretario
de la Cartera explico a la concurren-
cia los criterios generales, politica,
caracteristicas y novedades que
presenta el documento,

El texto de esas palabras lo ofre-
cemos a continuacion en su versién
completa.

‘Criterios generales

“Este decreto y este acto consti-
tuyen un eslabén mas en el cumpli-
miento del programa social y educa-
cional del presidente Patricio Ayl-
win, que destaca el rol fundamental

\fle la familia en la sociedad y conci-

(CP.EIP.

e Bk

Cambio en la direccion

®E| 1o de junio dejoé el cargo de
director del Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacién e Investi-
gaciones Pedagdgicas el profesor
Rafael Herrera Ruiz, quien contintia
desarrollando tareas dentro de la
institucién. El secretario ejecutivo
del CPEIP, profesor Humberto Al-
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El Ministro de Educacicn, Ricardo Lagos Escobar, inicia la ceremonia de entrega

—

del nuevo Reglamento para los Centros de Padres. Lo acompana, al centro, el
subsecretario, Raul Allard, y al extremo derecho el director de Educacion, Gastén

Gilbert B.

be a la educacién como una tarea
de todos.

Este es un segundo hito —luego
de que entrara en vigencia el nuevo
Reglamento de Centros de Alum-
nos el 11 de mayo recién pasado-,
en el refuerzo de la comunidad es-
colar como un ente participativo;
como uno de los lugares sociales en
gue se institucionaliza el ejercicio
del trabajo solidario de todos. La
directiva sobre Consejo de Profeso-
res, que sera dictada proximamen-
te, completara la trilogia béasica de
instrumentos normativos que alien-
tan la participacion de los agentes
en el interior de cada unidad educa-
tiva.

Este es un decreto tremenda-

<

N

vear Lopez, asumié como director
subrogante. Al cierre de este niime-
ro informaciones extraoficiales indi-
caban gue la nominacién del nuevo
jefe se realizaria el 1° de julio. Espe-
ramos entregar noticias oficiales
respecto al director del CPEIP y re-
presentante legal de nuestra revista

en la préxima edicién.

mente positivo: el padre o madre
que participa en un Centro de Pa-
dres, perfecciona y completa su
propio rol de padre y estrecha ma-
yores lazos de solidaridad y amistad
con sus pares. La sociedad se hace
més integrada.

Los Centros, por su naturaleza,
deben tener una accién auténomay
a la vez ser colaboradores de la
direccion del establecimiento y de
los profesores. De lo contrario se
estaria negando la participacion. Lo
que la autoridad hace con ese Re-
glamento es promover la participa-
cion de las familias en los Centros
de Padres y contribuir a que ello sea
percibido como un valor cultural:
que se arraigue en cada chileno y
chilena la idea de que dicha partici-
pacign es una tarea ciudadana y
social de alta importancia,

Nadie discute que la familia-es la
primera educadora y que alli se
hace la primera socializacion del
nifio.

Nadie discute tampoco, ahora,
que el rol del padre no puede termi-
nar en esa primera edad. El Centro
de Padres es uno de los canales a
través del cual se mantiene la per-
manencia en la atencion activa del
padre por la educacién de su hijo o
hija.

El articulo primero del Reglamen-

&

to contiene, junto con sus conside-
randos, esta filosoia: los padres no
solo “colaboran” en la educacion de
sus hijos, lo que ya es muy impor-
tante, sino también “comparten” la
responsabilidad; comparten los pro-
positos educativos y sociales del
establecimiento. El colegio no es
“un deposito” al cual se entrega el
nifio para que salga instruido y edu-
cado; el padre coparticipa de la res-
ponsabilidad educativa con el prin-
cipal agente de la educacion siste-
matica, que indudablemente es el
profesor. Esta filosofia basica surge
también de los considerandos que
destacan “la convergencia de las
influencias educativas de la escuela
y de la familia”, y la necesidad de
mantener canales fluidos de comu-
nicacion que enriquezcan esas rela-
ciones.

Politica general y aspectos esta-
tutarios

“La politica es de facilitar la cons-
titucion y accién de los Centros de
Padres y Apoderados en todos los
establecimientos. La reglamenta-
cion anterior, el decreto N° 636 de
1982, es muy escueta y no tiene un
caracter sustantivo u orientador. Se
refiere fundamentalmente a la per-
sonalidad juridica de los Centros y
tangencialmente -y a través de una
modificacion posterior, el Decreto
Ne 3.325 de 1982- a los Centros sin
personalidad juridica y con precep-
tos muy generales.

El nuevo Decreto Ne 565 llama a
todos los Centros a adecuarse a sus
disposiciones o a constituirse sin
mayores formalidades en un plazo
de 90 dias a partir de la publicacion
del Reglamento en el Diaric Oficial,

Los Centros no necesitaran per-
sonalidad juridica para actuar y go-
zar de los derechos y asumir las
responsabilidades que sefiala este
Reglamento. La tendran por el solo
hecho de constituirse.

Los Centros que deseen tener
personalidad juridica —lo que es im-
portante para poseer bienes— conti-
nuarén constituyéndose como cor-
poraciones conforme al Codigo Civil
para lo cual se requiere la tramita-
cién correspondiente ante el Minis-
terio de Justicia.
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Se mantiene la normativa central
en el sentido de que para los Cen-
tros con personalidad juridica hay
un estatuto tipo, esto es un modelo
de estatuto que facilita su constitu-
cién.

A este respecto se dan dos nor-
mas:

A) El Ministerio de Justicia y el
Ministerio de Educacion intro-
duciran modificaciones al es-
tatuto tipo, que aprobé el De-
creto Supremo de Justicia
Ne 593, de 1982.

B) Los Centros de Padres con
personalidad juridica tendran
luego 180 dias contados des-
de esa maodificacion para ade-
cuar sus estatutos a los cam-
bios. -

Ensuma, se trata de que entodos

los establecimientos educacionales
del pais deben haber Centros de
Padres, activos y democraticos,
funcionando dentro de los proximos
tres meses. No tienen necesidad de
obtener personalidad juridica, a me-
nos que los mismos padres lo crean
esencial para los efectos de poseer
y administrar bienes o realizar pro-
gramas institucionales de mayor
envergadura.
Algunas caracteristicas y nove-
dades del Reglamento en materia
de estructura y funcionamiento
de los Centros

“Se ofrece una estructura organi-
zativa con base en cuatro instancias
participativas. La asamblea ge-
neral, el directorio, el consejo de
delegados de curso y los subcen-
tros. Se establecen las responsabi-
lidades generales de cada uno de
estos organos y a la vez se deja un
marco amplio para que en cada es-
tablecimiento el Centro de Padres
se dicte un reglamento interno, de
manera de crear un sistema que
tenga la flexibilidad necesaria para
adaptarse a las caracteristicas pro-
pias de cada colegio, escuela o li-
ceo.

Eldirectorio del Centro sera elegi-

do anualmente por la asamblea en
votacion -universal, secreta e infor-
mada dentro de 90 dias de iniciado
el afio escolar y de acuerdo con los
procedimientos eleccionarios que
contemple el Reglamento interno.
El directorio estara integrado a lo
menos por un presidente, un vice-
presidente, un secretario, un teso-
rero y un director, pero el Regla-
mento interno podra contemplar
mas miembros vy fijarles las funcio-
nes. El director del establecimiento
participa de las reuniones de direc-
torios en caracter de asesor para
facilitar la vinculacion necesaria y
esencial de Centro y colegio.

El reglamento acentla la idea de
que el Centro debe contribuir a per-
feccionar a los padres en su propio
rol como padres de estudiantes en
el mundo de hoy, asignado por la
transformacion y el cambio. En este
sentido, el Centro debe promover
acciones de estudio y capacitacion
que sean convenientes para el me-
jor cometido de las responsabilida-
des educativas de la familia. Es im-
portante crear oportunidades de
oerfeccionamiento para que los pa-
dres enfrenten en mejor forma los
retos y desafios que la sociedad
moderna les presenta a ellos y a sus
hijos. Esto es esencial por una va-
riedad de factores: porque cambian
las costumbres; porque los estu-
diantes tienen percepciones y habi-
lidades distintas motivadas, por
ejemplo, por el impacto de los me-
dios de comunicacion o nuevos
avances como la computacion; por-
gue hay nuevos problemas sociales
que enfrentar, como la drogadiccion
0 nuevos males y enfermedades; y
porque indudablemente existen
nuevas metodologias y ayudas
educativas que el padre o la madre,
no tiene por qué dominar pero si
saber en qué consisten.

Entre Centro y direccion —y con
pleno respeto a las atribuciones de

éstos— se debe reforzar una rela- .

cion de doble via: por una parte, el

informe periédico del Centro a la
direccion del establecimiento sobre
los programas de trabajo de los pa-
dres y sus inquietudes en torno al
trabajo escolar; y, por otra parte, la
informacién indispensable que la di-
reccion de los establecimientos
debe darle a los padres para mante-
nerlos compenetrados de los prop6-
sitos y desarrollo del proyecto edu-
cativo del establecimiento.

Un rasgo novedoso del nuevo
Reglamento es el reconocimiento’
explicito de los subcentros, los que
estan integrados por todos los pa-
dres y apoderados del respectivo
curso en que estudia el hijo o Ia hija.
Los subcentros son un lugar natural
para el ejercicio de la preocupacion
del padre por los estudios de sus
hijos y para su colaboracion y con-
tacto con los profesores y, en parti-
cular, con los jefes de curso. Le
corresponde al subcentro cumplir y
promover las funciones de Centros
de Padres dentro del ambito de su
competencia y poner en ejecucion
programas especificos de trabajo.

Consecuente con la concepcion
integradora de la sociedad que
emerge del programa de gobierno,
que promueve la participacion de
instituciones intermedias entre el
hombre y el Estado, expresa el Re-
glamento en su articulo 12 que los
Centros podran asociarse por co-
munas, provincias, regiones y a ni-
vel nacional e igualmente incorpo-
rarse alas organizaciones de carac-
ter comunitario del lugar donde
funcionan, de acusrdo con la legali-
dad vigente. Cabe recordar, por
ejemplo, que debido a la inexisten-
cia durante el periodo autoritario, de

-agrupaciones de Centros de Padres

de caracter nacional, los padres y
apoderados no han estado repre-
sentados en diversos consejos e
instituciones, donde tienen partici-
pacion por mandato legal, como por
ejemplo, el Consejo de Calificacion
Cinematografica".
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Educacion:
- UNO DE LOS OBJETIVOS
- PRIORITARIOS DEL GOBIERNO

Nota:

El 21 de mayo en Valparaiso, ante el
Congreso Pleno, el Presidente de la
Republica rindio cuenta al pais de la
marcha de la pacion y esbozo sus pla-
nes de Gobiemo.

En su discurso, recordd las grandes
tareas que desarrollara su administra-
cidn y senalod que era su deber informar
sobre el sentido y alcance de cada una
de ellas, Entre las lareas indicadas esta
la de "promover la justicia social, corri-
giendo las graves desigualdades e in-
suficiencias que afligen a grandes sec-
tores de chilenos”. Refiriéndose a ella,
en la seccion "Hacia una sociedad mas
equitativa”, menciono la politica educa-
cional de su Gobierno.

Por estimarlo de interés para los profe-
sores y la comunidad educativa, publi-
camos los parrafos dedicados a esa
politica.

Patricio Aylwin Azécar
Presidente de la Republica de Chile

El presidente de la Republica, Patri-
cio Aylwin, habia sefialado en ocasio-
nes como ésta, a la opinién publica,
cudles serian sus tareas de Gobierno.
Ellas fueron explicadas el 21 de mayo
en el Congreso Nacional.

| proceso de democratiza-
E ciéon y modernizacion de la
sociedad chilena y el pago
de la deuda social contraida con los
mas pobres hacen de la educacion
uno de los objetivos prioritarios de
este Gobierno. No habra una socie-
dad democratica y moderna en Chi-
le si desde ahora no formamos y
preparamos para ello a las nuevas
generaciones, y si no damos las
mismas oportunidades de acceso a
una educacion de calidad a todos
nuestros nifios y jévenes, los hoy
privilegiados y los hoy desposeidos.
Ambos compartiran el Chile del si-
glo XXI, y aportaran positivamente
al desarrollo del pais si reciben una
educacion que les permita com-
prender y participar en la sociedad
moderna y democratica.

Herencia y elementos criticos

La situacion que heredamos en
materia educacional presenta pro-
blemas en cuanto a la calidad de |la
ensefanza, la alta desigualdad
existente entre los distintos tipos de
establecimientos y su fuerte frag-
mentacion. A ello hay que agregar
otros tres elementos que agravan
su crisis.
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En primer lugar, la disminucion de
recursos estatales. Mientras en
1970 el sector educacion gastaba el
4,2 por ciento del PGB, en 1988
habia reducido su participacion al
2,7 por ciento. La administracién
municipal de los establecimientos
presenta un déficit de arrastre de 7
millones de pesos, cifra semejante
al déficit en el sector de Universida-
des, debido este ultimo al problema
de cobro del crédito fiscal y a nece-
sidades de desarrollo institucional.

La asistencialidad a los estudiantes

ha sido reducida en los ultimos
anos. En 1973, la Junta Nacional de
Auxilio Escolar y Becas ofrecio de-
sayunos u once a 1.445.600 alum-
nosy almuerzos a 674.300; en 1990
se programo la entrega de 476.448
desayunos u once y una cifra analo-
ga de almuerzos.

En segundo lugar, la “municipali-
zacion” de escuelas y liceos no ha
dado los frutos que se anunciaron
en su origen. La calidad de la edu-
cacion en los establecimientos mu-
nicipalizados no es superior a la de
los establecimientos privados sub-
vencionados. Las comunidades no
participaron en la gestion educativa,
la cual en muchos casos ha tenido
un cardcter concentrador y a menu-
do poco transparente y arbitrario.
Los docentes han visto deteriora-
das sus condiciones de empleo y
han sido sujetos a una situacion de
inestabilidad y de subordinacion
que afecta fuertemente la calidad
de su desempefio profesional.

En tercer lugar, las condicienes
en que se ejerce la funcion docente
han sufrido un grave deterioro en
todos los niveles, incluida la educa-
cién superior, lo cual afecta negati-
vamente su desempefo y rendi-
miento.

Notorias fallas

Las consecuencias de lo anterior
se traducen en notorias fallas en los
diversos niveles del sistema. En la
educacion prebasica hay fallas de
cobertura, de organizacion institu-

Una de las tareas propuestas por el
Gobierno es ampliar la cobertura de
la educacion prebasica.

cional y de funcionamiento. En
1989, por ejemplo, sélo un nifio de
cada cinco recibié atencién prees-
colar.

En la educacion basica hay gra-
ves problemas de calidad. Segun
pruebas que se han estado aplican-
do, los alumnos de cuarto afio de
educacion basica aprenden algo
menos de la mitad de lo que se
espera de ellos, y los alumnos ins-
critos en escuselas gratuitas, prove-
nientes de familias de bajos ingre-
sos, aprenden sensiblemente me-
nos que los inscritos en escuelas
pagadas.

En la educacion media se presen-
tan los mismos problemas de cali-
dad e inequidad, agravados por la
gran desorientaciéon existente en
cuanto a los fines que debe cumplir.
La educaciéon media no prepara
adecuadamente para el trabajo, ni
para la educacion superior, y tam-
poco da al estudiante los instrumen-
tos necesarios para comprender,
participar e interpretar la sociedad
en que vive,

La educacion superior presenta
déficit de cobertura y una acentua-
da descoordinacion y fragmenta-
cién institucional. Hoy, la cobertura
del sistema universitario, en rela-
cion a la poblacion entre 20 y 24
anos, es inferior a la de 1973.

Tareas

Frente a esta situacion, buscare-
mos hacer efectivo el derecho y la
oportunidad de los chilenos a una
buena educacion en todos los nive-
les, reafirmando los principios de la
libertad de ensefianza y de un papel
activo y responsable del Estado en
las tareas educacionales.

En el nivel de educacion prebasi-
ca esperamos ampliar la cobertura
de la educacién formal y de la no
convencional, estimulando la parti-
cipacién activa de la comunidad. A
la vez, procuraremos mejorar la ca-
lidad del sector actualmente cubier-
to a traves de programas de perfec-
cionamiento y capacitacién. Este
conjunto de acciones esta siendo
evaluado y coordinado por una Co-
mision Interdisciplinaria e Interinsti-
tucional, bajo la tuicion del Ministe-
rio de Educacion.

Para el nivel de educacion basica
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se hainiciado un programa de mejo-
ramiento que se extendera durante
todo el periodo de este Gobierno, y
que en el presente afio beneficiara a
los novecientos establecimientos
de mas bajo rendimiento del pais.

En relacion con la educacion me-
dia se lleva a cabo un proceso de
investigacion, experimentacion, in-
novacion y evaluacion que permitira
generar, previa una amplia discu-
sion nacional, el consenso necesa-
rio sobre las orientaciones y fines de
este nivel, tanto en lo que se refiere
a la formacion para el trabajo como
a la preparacion para la educacién
superior.

Educacion para el trabajo

Con respecto a la educacion para
el trabajo, se esta disefiando un pro-
grama de capacitacion y formacion
profesional en la empresa, que in-
volucra al Ministerio de Educacion,
al Servicio Nacional de Capacita-
cién y Empleo y al futuro Instituto de
la Juventud. Sus destinatarios son
jovenes entre 15 y 24 afnos, que no
estudian ni trabajan. En cuatro afios
abarcara 160 mil jévenes. Este pro-
grama es una expresion concreta
del compromiso de este Gobierno

Se promoveri la igualdad de oportu-
nidades en el acceso a los bienes y
servicios de cardcter cultural, de
modo que espectdculos como el que
ofrece nuestro Ballet Folclérico Na-
cional, BAFONA, pueda seguir mos-
trandose a todos los publicos del
pais.

El programa de la educacidn para el
trabajo esta destinado a jovenes en-
tre 15 y 24 afos de edad.

con la creacion de mayores oportu-
nidades para la juventud.

Profesores

Conscientes del deterioro padeci-
do por la profesion docente, esta-
mos estudiando con la audiencia
del Colegio de Profesores, un Esta-
tuto de la Profesién Docente, que
regule a nivel nacional la carrera de
profesor. Este Estatuto mejorara la
calidad de la educacién, hara justi-
cia al profesorado y permitira resol-
ver, sin apasionamiento ni prejui-
cios, el problema de la administra-
cién y gestion del sistema edu-
cativo.

Municipalizacion y "
subvenciones

Encuanto a la gestion del sistema
se mantendra el rol central del Muni-
cipio, pero se rectificara su actual
dependencia de la exclusiva volun-
tad de los alcaldes, funcionarios,
asignando al Ministerio de Educa-
cion la funcion de supervisar y apo-
yar el proceso educativo, y sobre
todo de velar por su equidad. Nues-
tro objetivo es consolidar una insti-
tucionalidad que combine los princi-
pios de descentralizacion, participa-

EDUCACION: UNO DE LOS OBJETIVOS PRICRITARIOS DEL GOBIERNG - PATRICIO AYLWIN AZOCAR
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cion de los profesores y de la
comunidad, respecto a las diversi-
dades culturales y regionales, y efi-
ciencia administrativa.

En armonia con la meta de lograr
una mayor equidad, el Gobierno
mantendra el sistema de subven-
ciones a la educacion gratuita. A la
vez procurara incentivar la partici-
pacion de la comunidad en este pro-
posito. También estudiara las dis-
torsiones que existan en el uso de
los fondos publicos destinados a
apoyarla, para adoptar las medidas
que las corrijan.

Educacién superior

Estamos conscientes de que la
educacion superior es crucial en el
desarrollo del pais. Sin embargo,
tras las politicas aplicadas durante
los ultimos afios, el sistema de edu-
cacion superior, particularmente el
universitario, padece hoy serios
problemas de gobierno, coordina-
cion y financiamiento, entre otros.
Por ello, respetando el principio de
autonomia universitaria, el Gobier-
no ha creado una Comisién de Estu-
dios, de composicion pluralista y de
alto nivel académico, que dentro de
seis meses debeéra hacer proposi-
ciones para una legislacion general
de mediano y largo plazo que regule
el sistema de educacion superior.

Desarrollo cientifico

En el plano del desarrollo cienti-
fico, el actual nivel de las ciencias
en Chile es solo ‘producto del es-
fuerzo personal aislado de los in-
vestigadores de universidades y
centros privados. Al pais le ha falta-
do lo que ha sido un factor decisivo
en el desarrollo cientifico en otras
naciones: una politica nacional y un
compromiso gubernamental claro
con el avance de las ciencias. Esta-
mos empenados en la formulacion
de esa politica, de modo de estimu-
lar la investigacion; revitalizando el
Consejo Nacional de Investigacion
Cientifica y Tecnolégica, e imple-
mentando gradualmente los recur-
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El Gobierno impulsaré la investigacion cientifica en universidades y centros
privados para lograr un auténtico desarrollo cientifico.

s0s para la actividad cientifica a tra-
vés del Fondo de Desarrollo Cienti-
fico y Tecnologico y los presupues-
tos universitarios. El apoyo a la in-
vestigacion en universidades y cen-
tros privados, el cultivo de las cien-
cias alolargo del pais y la formacion
de personal en areas prioritarias y
areas retrasadas nos pondra en el
camino de un auténtico desarrollo
cientifico.

Ambito cultural
En el ambito de la cultura, respe
tando la autonomia de sus diversas

expresiones, creemos necesario in-
centivar la creatividad en sus mdalti-
ples expresiones y promover la
igualdad de oportunidades en el ac-
ceso a los bienes y servicios de
caracter cultural. Con tales fines he-
mos iniciado un esfuerzo de coordi-
nacion para generar una politica
cultural que, junto con fortalecer la
comunidad de los creadores artis-
ticos e intelectuales y canalizar sus
aspiraciones, favorezca el desarro-
llo de la cultura popular y el acceso
de las grandes mayorias a estos
bienes y servicios Q
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EL

e El DEPORTE ES
UNO DE LOS
ROSTROS
PRINCIPALES DE UN
PAIS, POR ESO
DEBE SER UN
ROSTRO DE
ESPERANZA.

Nota: En el primer
seminario nacional de
este anio, organizado por el De-
partamento de Educacion Extraesco-
lar dependiente de la Direccion General de

EPORTE
vy LA RECREACION

Dr. Ivén Navarro Abarzia
Director General de Deportes y
Recreacién

e EL DEPORTE ES
MAS QUE UN _
CONJUNTO DE
MOVIMIENTOS, Y'LA
RECREACION ALGO
MAS QUE UN
PASATIEMPO.

sar, a todos los en-
cargados de-la educacion
extraescolar del pais y, a través
de ellos, a la comunidad nacional, su
planteamiento sobre lo que debe ser la DIGE-

DER, sus reflexiones sobre el deporte, larecrea-
cion, los valores que deben promover y su relacion

Educacion, se realizo una ceremonia inaugural
presidida por el ministro de Educacion, Ricardo

Lagos Escobar. En este acto participd también el ¥
director de la DIGEDER, profesor y doctor en Educacion, Ivan Nava-
rro Abarzia. El destacado maestro aprovecho la ocasion para expre-

con lo educativo. Dada la importancia del contenido
para los profesores y profesionales vinculados a la educacion y al
ambito deportivo, publicamos esa intervencién en su totalidad.

ue el deporte es mas que

Q un conjunto de movimien-
tos fisicos, y que la recrea-

cion es también algo méas que un
pasatiempo, son verdades que nos

ensefa el conocimiento contempo-
raneo. Que lo que ambos —el depor-

te y la recreacién— promueven es.

mucho mas que la mecanica ocupa-

cion del tiempo libre o la dinamica
del ocio, lo ensefia el sentido co-
mun.

En efecto, el deporte y la recrea-
cién son ambitos en donde se con-
jugan valores que son permanentes
y en donde se neutraliza el aflora-
miento de antivalores que rondan
insistentemente por la vida de nues-

tras sociedades modernas.

iQuiero ser atin més enfético!, si el
deporte y la recreacién no promue-
ven primeramente valores positivos,
no son ni lo uno ni lo otro en rigor,
sino sélo un conjunto de movimien-
tos, acciones y entretenciones irrele-
vantes, de esos que no dejan huella,
que no forman, no educan ni tras-
cienden.
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El desafio

El desafio es enorme en este pla-
no, porgue venimos saliendo de un
periodo cargado de pragmatismo y
de concepciones mecanicistas, que
han conducido a una pérdida del
sentido profundo que tienen estas
actividades para la vida integral del
hombre de nuestro tiempo.

Las tendencias practicas del de-
porte y la recreacion de hoy, pare-
cen demostrar un olvido del hom-
bre, como centro de toda actividad
humana: Y el deporte y la recrea-
cion lo son por esencial

Los hechos, una y otra vez, nos
muestran el éxito individual como la
medida del éxito deportivo, la ampu-
losidad y las luces como la medida
del éxito recreativo. Sin embargo,
¢qué queda después de un accio-
nar mecanico, pragmatico y vacio
como ése? Una vez mas los hechos
demuestran que solo permanecen
la frustracion y el desanimo.

Los pueblos de hoy y los aconte-
cimientos politicos y culturales que
en ellos ocurren, nos muestran el
triunfo del humanismo, la prevalen-
cia de valores permanentes por so-
bre los muros de cemento y las al-
garabias pasajeras.

Cultivo de valores

Sin embargo, no quiero caer en el
extremismo de definir el deporte y la
recreacion como lo que no pueden
ser o lo que no deben ser: su objeti-
vo es el cultivo de valores funda-
mentales, esto es el cultivo de un
espiritu individual y social sélido y
bien fundado. Pero ellos también
deben contribuir, con especial fuer-
za, al crecimiento corporal y psi-
quico, especialmente de las gene-
raciones jovenes; deben contribuir
a fortalecer un cuerpo sano para
alcanzar un espiritu sano, simbiosis
maravillosa que resume la esencia
de la vida.

El comparierismo,” la sana com-
petencia, la solidaridad, el creci-
miento constante, la superacion, la
generosidad, la humildad y la ale-
gria constituyen un circulo de valo-

res que bien podrian ser |la base de
la mejor de las axiologias. Sin em-
bargo, mas que ello, hoy se precisa
clasificar y explicitar estos valores
como el fundamento de una teoria
del deporte, gue a su vez, establez-
ca una ética deportiva nueva, que
conjugue la exigencia espiritual con
la corporal como fundamentos intrin-
secamente ligados al sentido verda-
dero del depofte y la recreacion.

Rostro del pais

Es el desafio que se nos presenta
en el Chile de hoy, un Chile que
renace a la democracia y que busca
llenar de sentido trascendente a
cada uno de los componentes de la
vida social. Es el desafio que tienen
todos los deportistas del pais, los
dirigentes deportivos y especial-
mente la Direccion General de De-
portes y Recreacion que, por encar-
go del presidente de la Republica,
Patricio Aylwin Azécar, me honro en
representar.

. Queremos pensar en el deporte y
la recreacion como bienes sociales,
que deben servir al Chile de hoy y
que, para hacerlo eficientemente,
deben definir su sentido y alcance
real, mas alla de las contigencias de
un gobierno, pero también mas aca
de la improvisacion y de la inmedia-
tez.

El deporte es uno de los rostros
principales de un pais, rostro que
muestra al exterior lo que el pais es, y
hacia el interior lo que el paises y lo
que desea ser.

Por lo mismo, debe ser un rostro de
esperanza, de vigor sano, de alegriay
de juventud. Ese rostro estd hoy un
tanto deformado: Maracand, las inter-
minables confrontaciones publicas
de dirigentes deportivos, el interven-
cionismo desmesurado del organis-
mo estatal encargado de la superin-
tendencia del deporte, los magros re-
sultados internacionales, tienen
construido este rostro de Chile que es
su deporte.

Canal propicio

La Digeder mas que un ente de
superintendencia, motivador, coor-
dinador y activador de la actividad
deportiva y recreativa, ha sido un

G R i i

Para el director de DIGEDER es pri-
mordial el contribuir a la formacion
fisica de Ia juventud activando cam-
peonatos escolares de nivel regional
y nacional.

bolsillo grande de donde todos quie-
ren sacar solo dinero. Su estructura
institucional es la de una gran cabe-
za, pero sin cuerpo y sin alma, sin
estructura regional, provincial y lo-
cal, el organismo estatal encargado
del deporte se apaga en organis-
mos privados y traspasa bienes y
responsabilidades en forma indis-
criminada, sin planes de mediano y
largo plazo. La Digeder ha caido en
el mayor de los inmediatismos, reac-
cionando frente a estimulos espon-
taneos que representan las instan-
cias del deporte de alto rendi-
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e LA DIGEDER
CONTRIBUIRA A LA
FORMACION FISICA
DE LA JUVENTUD
ACTIVANDO EL
CANAL ESCOLAR.

miento o del deporte masivo.

Sin calificar intenciones o perso-
nas y sin desconocer los logros de
las administraciones anteriores, se
puede decir que la Digeder debe ser
reorganizada y reorientada gradual
pero radicalmente. Esta debe asu-
mir todas las tareas que le asigna la
ley, en especial la de superinten-
dencia del deporte nacional; debe
rehacerse institucionalmente, pro-
pendiendo a la descentralizacion y
a la generacion de instancias que
promuevan eficazmente el deporte
y la recreacion a nivel regional y
local; debe ser capaz de fijar un
rumbo nitido y de largo alcance al
deporte y la recreacion, generando
un rostro de Chile que sea alegre,

Una de las tareas de la DIGEDER es
prestar apoyo al desarrollo y funcio-
namiento del futbol profesional, de
modo que éste se constituya en un
factor de sana competencia.

vital, esperanzador, triunfador y di-
namico; la Digeder, en fin, debe
constituirse en un canal propicio
para que —con la participacion de
todo el mundo deportivo y por la
confluencia de la voluntad colecti-
va—se generen los marcos legales y
juridicos que el desarrollo deporti-
vo.y recreativo exigen para que las
relaciones de este ambito se ejer-
zan democraticamente y para que,
en consecuencia, sean verdaderos
espacios de participacién y creci-
miento.

Todo esto conforma nuestro de-
safio en el Chile de hoy. No lo que-
remos encarar con grandilocuencia,
sino con la mesura y con el respeto
de quien conoce la dimensién real
de la tarea, pero también con el
entusiasmo y la decision que ello
implica.

Permitanme ahora, después de
definido el marco de nuestra politica
global, definir el campo mas préacti-
co.

Deseo presentar las que consti-
tuiran algunas de nuestras tareas
prioritarias, sin que ello agote nues-
tro compromiso: el gobierno del pre-
sidente Patricio Aylwin ha enfatiza-
do la necesidad de someter el pro-
grama de gobierno al juicio y a la
participacién permanente del pue-
blo. Lo que a continuacion expongo
tiene también ese sentido: son-pro-

puestas a disentir, a mejorar, e in-

cluso a cambiar si fuese necesario.
Dicha propuesta ofrece varios
planos.

Principios fundamentales

Se hace imprescindible:

—Echar las bases sdlidas de una
teoria del deporte que permita con-
cebirlo como un factor esencial para
el crecimiento fisico y espiritual del
pais.

—A partir de una teoria del depor-
te, se debera disefiar una ética de-
portiva y recreativa nueva, que le dé
a estas actividades un caracter uni-
tario, planificado, dindmico y ade-
cuado a las expectativas y necesi-
dades de los deportistas y del pais
en general.

—Sobre la base resefiada, se ini-
ciara el estudio de una nueva ley del
deporte y la recreacion, que mante-
niendo lo positivo de la actual (Ley
17.276 de 1970), proyecte el depor-
te y la recreacion, interpretando de-
mocraticamente las expectativas de
los deportistas y del pais, superan-
do en forma resuelta las mditiples
limitaciones, dualidades y ambigtie-
dades existentes en la actualidad.

Orden institucional

Se impone la tarea urgente de
descentralizar y democratizar la Di-
reccion General de Deportes y Re-

« DO
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creacion (DIGEDER) tendiendo a:
—La normalizacién juridica de su
funcionamiento.
~La regionalizacion de su estruc-
tura administrativa, hoy fuertemen-
te centralizada.

—~La transparencia de sus proce-
dimientos, devolviéndole la fe publi-
ca que precisa como servicio de
todos los chilenos.

—La fluidez y eficiencia de su rela-
cion con las organizaciones deporti-
vas y recreativas del pais, en orden
a respetar su autonomia, pero tam-
bién a coordinar y controlar el logro
de los objetivos que el pais tiene en
materia de deporte y recreacién.

—La eficacia en el cumplimiento
de su funcién de superintendencia y
la equidad en su tarea de asignar
los recursos que el Estado asigna al
deporte y la recreacion.

Orden operativo
Las principales tareas se orientan
a:

—Apoyar decididamente el depor-
te de alto rendimiento, transforman-
dolo en un rostro adecuado del pais
hacia el exterior, y en una instancia
dinamica de motivacion positiva
para las nuevas generaciones del
pais.

—Prestar su apoyo al desarrollo y
funcionamiento del fatbol profesio-
nal, de manera que éste se constitu-
ya en un factor de sana competen-
cia, en un difusor de valores positi-
vos y en un medio para el sano
esparcimiento de la juventud.

—Desarrollar prioritariamente el
deporte popular, especialmente en
los sectores sociales mas margina-
dos, de manera que éste contribuya

La DIGEDER debe tratar de mejorar el
rendimiento deportivo, trabajando
con entusiasmo y ayudando a los de-
portistas.

al mejoramiento de la calidad de
vida.

—Prestar atencion prioritaria a la
recreacion popular, para que se in-
tensifique y llegue a todos los secto-
res de la sociedad, constituyéndose
en un bien social y en una fuente de
integracion y participacion popular.

Tareas especificas
de mediano y corto plazo
—Contribuir a Ia formacién fisica de
la juventud, activando el canal esco-
lar, los campeonatos escolares de ni-
vel regional y nacional, y el estableci-
miento de iniciativas en sectores de
extrema pobreza, como la creacién
de centros abiertos recreacionales y

deportivos, la ejecucién del progra-

ma “Juega con las estrellas”, que lle-
vard a los deportistas de elite a las
escuelas de sectores populares para
promover su deporte, etc.

—Ayudar al mejoramiento del de-
porte y la recreacion, a través de la
instalacién de una escuela nacional
de formacién de dirigentes deporti-
vos Yy recreativos, con el fin de dar

agilidad eficiente a la base deporti-
va del pais y se sienten los funda-
mentos soélidos de una politica de-
portiva y recreativa exitosas.

—Desarrollar un programa de ca-
pacitacién y promocién de talentos
deportivos, que en forma descen-
tralizada y planificada, permita abrir
espacios de desarrollo deportivo a
los ricos recursos humanos existen-
tes en el pais.

—Incentivar la recreacion y el de-
porte masivo, mediante la creacion
de centros vecinales de recreacion
y deportes, en donde se concentre
una adecuada infraestructura para
el desarrollo de potencialidades, si-
tuadas principalmente en sectores
de extrema pobreza.

—Democratizacion del deporte y
la recreacion, tanto a nivel del acce-
so a ellos como un bien social,
cuanto en relacion con la genera-
cién y funcionamiento de su estruc-
tura organica de diverso nivel.

Ello se traducira en nuevas for-
mas de relacion con la organizacion
deportiva, pero también en la plani-
ficacion de acciones que involucren
a la totalidad de la poblacion, por
ejemplo las competencias deporti-
vas Yy recreativas interciudades, las
jornadas regionales y nacionales de
montafismo y diversos eventos
para el aprovechamiento del ocio y
del tiempo libre.

—Canalizacion de los recursos es-
tatales mediante mecanismos ra-
cionalizados y eficientes. Para el
efecto, se exige la maxima organi-
zacioén a los canales escolar, labo-
ral, vecinal y de las FF.AA., la trans-
formacion del canal universitario en
un canal para toda la educacién su-
perior, incluyendo la de caracter pri-
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vado, y la creacion del canal campe-
sino, que preste atencion al deporte
y la recreacién en sectores rurales.
Por lo equivoco a que conduce, se
eliminara el actual canal recreativo,
asimilando sus componentes a la
estructura ya existente.

—El trabajo de Digeder en el plano
del deporte y la recreacion masiva
se desarrollara preferentemente a
través de estos canales y las organi-
zaciones a ellos afiliadas.

—Diversificacion de las fuentes de
financiamiento, destinadas al de-
porte y la recreacion, tendiendo a
incorporar recursos provenientes
de la cooperacion internacional, del
sector privado del pais y de otras
fuentes alternativas, que permitan
ampliar la cobertura de la actividad
de Digeder, posibilidad actualmente
limitada por el decreciente aporte
financiero que provee el concurso
de pronosticos deportivos, para el
efecto.

—Contribuciéon al mejoramiento
del deporte y la recreacion, median-
te la organizacion y puesta en prac-
tica de un programa de investiga-
cion en disciplinas del deporte y en
actividades recreativas, que permi-
tan optimizar su practica, mejorar
los niveles de rendimiento deportivo
y equipar adecuadamente a dichas
actividades.

De la misma forma, se trabajara
en la centralizaciéon de la informa-
cion existente en materia deportiva
y la generacion de un adecuado
sistema documental, que sirva de
base a la investigacion y al estudio
sobre el deporte y la recreacion.

Colaboracion de todos
He querido hacer este plantea-

miento de lo que constituira las ba-
sesde una politica de Digeder en
esta oportunidad.

El escenario y la ocasién son pro-
picios para comprometernos a de-
sarrollar una obra de envergadura,
seria y de largo alcance en materia
de deporte y recreacion: pido cola-
boracion para llevarla a buen térmi-
no, porque el éxito de este compro-
miso sera el exito de Chile y de su
juventud.

Pido colaboracion a los dirigentes
deportivos para que con humildad y
con responsabilidad contribuyan a.
democratizar |la estructura deporti-
va del pais, a mejorar los niveles de
eficiencia administrativa y a fundar
su comportamiento en una ética de-
portiva clara y transparente.

Pido colaboracion a los deportis-
tas para cambiar el rostro del depor-
te a Chile, para devolverle la fe en si
mismo, para imprimirle una imagen
alegre y para ayudar a que las nue-
vas generaciones crezcan fisica y
espiritualmente.

Pido colaboracién al pais entero,
para que nos represente nuestros
deberes, nos exprese sus necesi-
dades y participe en las actividades
del deporte y la recreacion, enten-
diendo que éstos son bienes socia-
les, a los que todos tenemos dere-
cho.

Pido la cooperacion del personal
de Digeder a todo nivel, para que
con esfuerzo y generosidad haga-
mos de este organismo una instan-
cia de real apoyo, coordinacién, mo-
tivacion y control de la actividad de-
portiva y recreativa del pais, de
modo que éstas sean eficientes y
contribuyan al engrandecimiento
espiritual y cultural de Chile.
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PARA DOCENTES
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1.- Apresto integrado para la educa-
cién parvularia y basica.

2.- Astronomia elemental para edu-
cacién basica y media.
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cién basica y media.

4.- Una vision a la posible educa-
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5.- Renovacion pedagogica en el
aula.
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nuestros alumnos.
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aula.
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a nivel de aula.

Septiembre, 21 y 22 La creatividad
del docente en la
Educacion
Parvularia.

Informacion en:
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Fonos: 343085 y 2229321
Santiago.




TEMA CENTRAL

EDUCACION

INVESTIGACION CON PARVULOS

LA ADQUISICION
DEL LENGUAJE

Nota: Este trabajo es el resultado del Proyecto
|-85-5 patrocinado por la Direccion de Inves-
tigacion y Desarrollo, Universidad Austral de
Chile, Valdivia (Fulbright Grant 88-70698),
Se agradece la colaboracion prestada en la
recopilacion de SES, a los jardines infantiles
Montessori y Capullito, de Valdivia.

as ultimas tres décadas se
L han caracterizado por mos-
trar un gran incremento en
los estudios sobre adquisicion y de-
sarrollo del lenguaje. Sin embargo,
lamayoria de las investigaciones (al
menos en lengua inglesa) se han
concentrado en aspectos estructu-
rales y fonolégicos de los enuncia-
dos infantiles, en desmedro de as-
pectos semanticos. En la presente
investigacion hemos tomado como
premisa basica los estudios de
Clark y Clark (1977) sobre desarro-
llo semantico (DS), conocidos en
sicolinglifstica evolutiva como “hi-
potesis de los rasgos semanticos”
(HRS), la que méas ha producido
investigacion en este aspecto del
desarrollo lingliistico de los nifios.
Esta orientada hacia la naturaleza
del significado que el adulto tiene de
las palabras y la forma como los
ninos adquieren aquellos significa-
dos. :

El “significado adulto” esta com-
puesto de pequefias unidades de
significados llamadas “rasgos”. Las
palabras comparten estos rasgos,
pero cada una se distingue de otra
por su combinacion Unica de los
mismos. Asi los rasgos semanticos
de “cebra” incluye [+ viviente],
[+animal], [+ salvaje], [+ cua-
dripedo], [+ melenal, [+ veteada).
Aunque existen animales similares,
tales como “caballo”, que participa
de muchos de estos rasgos seman-

Prof.. Omer Siiva V.
Magister en LingUistica

Educadoras de

Parvulos: Mirtha Fuentes J.
Gloria Mulsow G.
Nora Schythe E.
Teresa Oyarzun R.
Facultad de Filosofia y
Humanidades, Universidad
Austral de Chile,
Valdivia, X Region

Segun la hipétesis de rasgos semdnticos, la adquisicién y desarrollo del lenguaje
traza el curso del conocimiento que el nifio comienza a formarse.
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® EN ESTA
INVESTIGACION SE
UTILIZA COMO
PREMISA BASICA UNA
FORMULACION
HECHA EN 1977 POR
E. CLARK Y H CLARK,
DENOMINADA
HIPOTESIS DE LOS |
RASGOS

SEMANTICOS HHS

ticos, ninguno comparte el conjunto
completo.

Repertorio inicial

De acuerdo con la hipotesis de
los rasgos semanticos, los ninos
frecuentemente comienzan a usar
palabras reales, conociendo un
conjunto parcial de sus rasgos se-
manticos Por ejemplo, con sélo dos
rasgos de “perro”, un nino podria
tomar la palabra “perro” para signi-
ficar [+ viviente] y [+ cuadripedo].
Y al ver una cebra, podria llamarla
“perro”, ya que los rasgos semanti-
cos que identifican a “perro”, para el
nifio son compartidos por “cebra”. A
medida que los nifios adquieren
rasgos semanticos, cada palabra
de su repertorio Iéxico inicial encie-
rra menos referéntes no cubiertos
por el significado del adulto.

Clark (1989) sostiene que el nifo
tiene accesos parciaies en el desa-
rrollo léxico que corresponden a
rasgos presentes en el léxico adul-
to. Comienza identificando el signifi-
cado de una palabra con una mi-
nima cantidad de rasgos. El desa-
rrollo semantico consiste en agre-
gar rasgos hasta equipararse con el
significado del adulto. Los aparen-
tes “errores referenciales!' (De-
chert, 1982) se deben al desconaci-
miento de rasgos que permitan al
nifio delimitar sus categorias de sig-
nificados.

El nino pequerio tiene tendencia a
aplicar una misma palabra a objetos
similares. Asi, por la similitud entre
un perro y un gato, asimila estos ele-
mentos para formarse un esquema
para “gato”.

Segun la hipétesis de rasgos se-
manticos, los primeros aspectos
que usa el nino derivan de las repre-
sentaciones mentales que tenga
sobre los objetos y eventos; y en
una etapa posterior, y a medida que
aprende mas sobre la estructura
particular de su lengua, sabe tam-
bién que rasgos, derivados de su
representacion mental, juegan un
rol linglistico particular.

Asimilacion y acomodacion

Para Owens (1986), el proceso
de agregar rasgos semanticos, RS,
y por ende la tendencia infantil de
aplicar una misma palabra a objetos
similares (perro v/s cebra) o domi-
nio de aplicacion no relevantes, ilus-
tra los principios piagetanos de “asi-
milacion” y “acomodacion”. Prime-
ro, observando similitudes entre
“perros” y "gatos', asimila estos
elementos idénticos para formarse
un esquema revisado para “perro”.
Luego, cuando el nific aprende que
“gato” difiere de “perro”, de un
modo significativo ocurre la acomo-
dacion. De este modo, el esquema
revisado de “perro” se modifica
dando lugar a la formacion del “es-
quema" de gato. Con el fin de en-
tender cémo el desarrollo del len-
guaje refleja el desarrollo cognitivo,
hay que tener presente el pensa-
miento preoperacional; el nifio de
dos a cinco afos se forma esque-
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mas mediante manipulaciones de
tipo fisico o mental, siendo revisa-
dos —los procesos— a través de la
asimilacion y acomodacion. Los ni-
nos en edad preescolar son capa-
ces de “decentracién”, lo que signi-
fica que pueden concentrarse en
mas de una cualidad al mismo tiem-
po. Son también “preoperaciona-
les”, es decir, incapaces de revertir
las acciones mentalmente. De este
modo, muchas de las palabras que
los nifios aprenden primero se refie-
ren a partes del cuerpo, acciones u
objetos familiares o individuos.
Owen (1986) afirma que este tipo de
palabras reflejan las etapas inicia-
les del desarrollo cognitivo que nos
describe Piaget. Bowerman (1976)
encontré que algunos nifos pare-
cen concentrarse casi exclusiva-
mente en objetos; otros en nombres
de personas o por frases sociales:
“Hola", "quiero”, etc. Tales diferen-
cias estan basadas en los estilos
cognitivos presentes antes de la ad-
quisicion del lenguaje. A su vez,
estos estilos o0 modos pueden ba-
sarse en tendencias innatas influen-
ciadas por circunstancias que con-
ducen al desarrollo de tipos particu-
lares de esquemas (Muma, 1987).
Esto significa que un nifio con mu-
chos parientes en el hogar, por
ejemplo, puede desarrollar “frases
sociales”; por el contrario, un nifio
que sdlo tiene contacto con su ma-
dre y juegos, puede concentrarse
en aprender nombres de objetos.
Ello explica que tan pronto como un
nifo se forma esquemas y aprende
el nombre de un objeto tiende a
aplicar ese termino a todos los obje-
tos similares. Estos procesos son
los que Clark y Clark (1977) deno-
minan “sobreextensiones semanti-
cas” (SES).

Funcion simbdlica general

El respaldo a una estructuracion
semantica en el lenguaje infantil
proviene de estudios interculturales
(Slobin, 1979), donde se sugiere
que las primeras reglas semanticas

Conociendo los rasgos semanticos
de “caballo”, el nifio llamara asi a la
cebra, por Ia similitud que tienen.

(significados) son universales. Vale
decir, que un pequeno.conjunto de
“operaciones”, acciones mentales
que pueden revertirse (Hudson y
Nelson, 1984), y relaciones, pueden
describir los significados expresa-
dos en diversas formas, llamados
“enunciados multimorfémicos”
(Owen, 1956), sea cual fuere la len-
gua que el nifio aprenda; contraria-
mente a lo que nos presenta el ge-
nerativismo de Chomsky (1980), en
el sentido de que estas reglas co-
munes representan un patron gene-
ral de desarrollo cognitivo y no de
estructuras innatas. MclLean y
Snyder-McLean (1978) afirman que
la universalidad del intento comuni-
cativo implica, sin considerar su cul-
tura y lengua, que la mayoria de los
ninos operan de un mado similar en
la formacién de una concepcion del
mundo. Es decir, que los nifios
aprenden las relaciones basicas de
los objetos dentro de su ambiente;
reflejandose en las estructuras se-
manticas o primeros significados.
Nelson (1984) corrobora esto al

sostener que estas relaciones for-
man una estructura general del len-
guaje gue los nifios aprenden a ex-
presar atendiendo activamente el
ambiente linglistico, hablando de
aquello que ellos conocen. Es que
el lenguaje esta enclavado en el

‘conocimiento existente sobre el

mundo y sirve como medio de re-
presentacion del mismo. Conse-
cuente con Piaget, el lenguaje es
s6lo uno de los diversos métodos de
representacion de la realidad: es
una funcioén simbalica general.

Basado en lo anterior, la hipétesis
de los rasgos semanticos, HRS, es
también consecuente con el orden
evolutivo de codificacion linglistica
en las relaciones semanticas que
pueden reflejar el orden de las es-
tructuras cognitivas.

Material y métodos

De acuerdo al principal objetivo
de nuestra investigacion se traté de
probar la "hipétesis de rasgos se-
manticos”, (HRS), para entender y
explicar un aspecto de su desarrollo

22

LA ADQUISICION DEL LENGUAJE - PROF. OMER SILVA V.



TEMA CENTRAL

~ @ PARAEL ADULTO
LAS PALABRAS

CONTIENEN RASGOS

SEMANTICOS QUE
PERMITEN
DIFERENCIAR UN

CABALLO DE Ul UNA

en la adquisicion del espafiol como
lengua materna en dos grupos de
ninos de edad preescolar: sala cuna
(0-2 anos), nivel medio menor
(2.1-3.0 anos), de nivel socioecond-
mico medio alto y medio bajo de la
ciudad de Valdivia, de acuerdo con
la estratificacion social de jardines
infantiles proporcionada por la Es-
cuela de Educacion Parvularia, Uni-
versidad Austral de Chile.

Se recopilé un corpus informativo
de alrededor de doscientas exten-
siones semanticas, de las cuales
165 correspondian a.registros ade-
cuados y el remanente no se clasifi-
co por contener solamente aspec-
tos fonologicos irrelevantes para
nuestro trabajo. Se utilizé la “pauta
de registros diarios” de Clark y
Clark (1977), con el fin de detectar
como los nifios, en los primeros
anos del desarrollo léxico esponta-
neo, establecen relaciones entre
“dominios conceptuales primarios”
(DCP) o primeros significados (ver
Tabla 1) y el nivel de desarrollo de
los mecanismos linglisticos del es-
panol. Con esto se replico el disefio
de Clark y Clark en el sentido de
detectar si el mayor numero de so-
breextensiones semanticas (SES)
se presenta en la categoria “forma’.

La hipdtesis de rasgos semanti-
cos, HRS, especifica también que
los primeros rasgos semanticos que
usa el nino en esta edad se derivan
de las representaciones mentales

De acuerdo con la hipotesis
comentada en este trabajo,
si el nino denomina nono a
su perro, también llamara asi
a otros animales parecidos.

que eéste tenga sobre los objetos y
eventos a través del canal percepti-
vo-visual. Afirma; en consecuencia,
que el nino adquiere primero los
rasgos que van de lo mas general a
lo particular, constituyendo su pri-
mera prioridad en el desarrollo se-
. mantico.

Las sobreextensiones semanti-
cas fueron observadas y recogidas
por las educadoras de parvulos y el
personal auxiliar que atienden a los
nifios en los niveles de 0 a 3 anos,
siendo estas ultimas entrenadas en
la distribucién y administracion de la
“pauta de registros diarios” de Clark
y Clark, cubriendo todas aquellas
actividades relacionadas con la in-
teraccion o estimulacion verbal, im-
portante en la atencion ‘que el nifio
recibe en este nivel de la educacion

- preescolar.

Por tratarse de una réplica del
diseno de Clark (op. cit.) y por no
existir antecedentes en espanol en
desarrollo semantico referente a
manejo de variables, no fue posible
delimitar otras en forma mas riguro-
sa, ya que las investigaciones reali-
zadas en otras lenguas (inglés,

|

TABLA 1

Palabra dicha Primer Dominio de

por el nifio referente aplicacion

/'nono/ perro ; juguetes con figuras de animales,.
animales en general.

I'vaval herida caerse, heridas, dolor.

ven/ avion avion, pajaros, todo aguello que se
mueve en el aire.

/na'nai/ mufieca otros ninos, figura humana, insignia

de la educadora.
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francés, aleman, hungaro, ruso, da-
neés, japonés) no presentan infor-
macion al respecto. Consecuentes
con los objetivos de nuestra investi-
gacién en nuestro medio, precisa-
mos las mas relevantes en atencion
a que si aceptamos las sobreexten-
siones semanticas, SES, como ex-
presiones de un nivel de desarrollo
productivo del lenguaje infantil, la
interrogante es: ;qué factores las
determinan? Entonces, siendo SES
la variable dependiente (Y), se con-
sideraron como variables indepen-
dientes de tipo individual la “edad” y
el “nivel”, y las ambientales: el
jardin infantil al que asiste el nifio.
Se podrian observar diferencias
y/o similitudes en las SES segun los
rangos de edad 0-2 (sala cuna);
2.1-3.0 (medio menor) y el nivel so-
cioecondmico del jardin infantil.
Esto ultimo por cuanto la asistencia
a uno u otro establecimiento podria
ser importante en la produccién de
SES, dada, la interaccion verbal
como “input lingtistico” en la apari-
cién de extensiones semanticas.

Resultados
Nuestro interés fue someter a

prueba la “hipotesis de rasgos se-

manticos”. Los resultados revelan
los porcentajes y registros realiza-
dos en un jardin infantil de nivel
socioeconémico alto y en un jardin
de nivel socioeconémico bajo.

Lacategoria “forma” es la de mayor
incremento: 82.3% y, 60%, respectiva-
mente. Ello nos demuestra que el ca-
nal perceptivo visual es el que ejerce
mayor influencia en la produccién de
sobreextension semantica, SES. En
otros términos, se derivan de las per-
cepciones que tiene el nifio acerca de
las propiedades de los objetos y even-
tos del mundo exterior (input lingliis-
tico perceptual).

En ambos establecimientos de '

atencion infantil las categorias de
textura, sonido, tamafo, gusto y
movimiento se presentan con me-
nos frecuencia.

A juzgar por la literatura sobre
desarrollo semantico, y el caracter
descriptivo de los estudios realiza-

Segun la pauta de
registros diarios de
Clark y Clark, se de-
tecto que en los pri-
meros afos del de-
sarrollo léxico, el
nino adquiere pri-
mero los rasgos que
van de lo general a
lo particular. Asi, la
mufieca, como pri-
mer referente, es
aplicable a ofras fi-
guras humanas.

dos mediante anotaciones en regis-
tros diarios, podemos ver que los
informes no son tan diferentes a los
encontrados aqui, lo que permite
sostener que probablemente las so-
breextensiones semanticas, SES,
son un fenémeno universal en las

primeras etapas de la adquisicion
del lenguaje. Chamberlain llevé a
cabo este tipo de estudios en nifios
de habla inglesa en 1904, Guillau-
me en el francés en 1927, Idleber-
ger en el aleméan en 1913, Leopold
nuevamente en inglés en 1949, que
aunque tuvieron una orientacion ru-
dimentaria empiricamente, vislum-
braron la hipétesis de rasgos se-
manticos formulada por Clark.

Otra caracteristica en comin que

. encontramos con otros estudios so-

bre desarrollo seméntico en ninos,
es que la mayoria informa registros

L¥ en aproximadamente el mismo ran-

go de edad (0.7 a 2.6), enfatizando
laidea de que las sobreextensiones
semanticas, SES, ocurren en perio-
dos muy breves durante el desarro-
llo del nifio en su interaccion verbal
con padres y educadores. No cabe
duda entonces, que las extensiones
semanticas se relacionan categori-
camente con el desarrollo Iéxico v,
como lo senala Clark, pareciera
existir una disminucion gradual en
las habilidades linguisticas con el
aparecimiento de la “funcion heu-
ristica” o funcion del “por qué” que
muy bien identifica Halliday (1975)
Desde una perspectiva evolutiva,
seria importante también investigar
qué es lo que el nifio conoce prima-
riamente sobre el significado de sus
primeras palabras y como tal cono-
cimiento cambia durante el proceso
de adquisicion del lenguaje. Siem-
pre existiran interrogantes sin res-
ponder dentro del contexto de este
tipo de estudios, situacion gque, in-
dudablemente, debe tener presente
cualquier teoria 0 modelo sobre ad-
quisicion del lenguaje.

Esta claro que los resultados nos
hacen respaldar la hipotesis de los
rasgos semanticos (HRS), en el
sentido que el nifo usa estrategias
que son universales, yendo de lo
general a lo particular. El aspecto
semantico en estas primeras eta-
pas del desarrollo linglistico no
puede ser ignorado ya que siempre
va a ser esencial conocer qué quie-
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re decir el nifio en sus expresiones
primarias, durante sus primeros
afos, 'mas aln cuando todo esté
relacionado con su desarrollo per-
ceptivo. Después de todo, la adqui-
sicion del lenguaje es lo que provee
al nino de los medios para codificar
y comunicar sus ideas, impresiones
sobre el mundo exterior.

Discusion y conclusiones

Los resultados permiten afirmar
con un adecuado nivel de certeza
que cuando un nino usa una palabra
en un contexto de una manera parti-
cular, estamos frente al fenémeno
de la aparicion de sobreextensiones
semanticas, SES, relacionadas de
algun modo con el significado que el
adulto tiene de las palabras.

El término sobreextension deriva
de lo que el nifio “extiende” a ite-
mes léxicos que no corresponden a
la luz del lenguaje del adulto. Una
sobreextension semantica ocurre
cuando el nifo emplea una palabra
particular solamente en un conjunto
limitado de contexto permitido por el
contexto adulto, fenémeno comiin
en el habla infantil.

Las SES revelan cémo los nifios
categorizan el mundo y qué aspectos
de la experiencia encuentran relevan-
tes para ciertas palabras. Estudiar las
extensiones semanticas significa po-
der detectar las formas con las que
los nifios relacionan sus experiencias
como, asimismo, el curso que éstas
toman para aproximarse al significa-
- do adulto. Reflejan los problemas de
nominacion: cémo una etiqueta me-
jor conocida puede ser usada en lu-
gar de aquélla adquirida mds recien-
temente y mas apropiada.

Nelson (1974) afirma gque el nifio
pequeno esta altamente compro-
metido en procesos de “clasifica-
cion de rasgos”, en objetos y even-
tos y usa las palabras de un modo
analogo; el nifo que etiqueta un
objeto correctamente en una activi-
dad o tarea de nominacién puede
sustituirla por otra en el juego imagi-
nativo. Al confirmar la hipotesis de
los rasgos semanticos, HRS, pode-
mos postular que los primeros signi-

‘@ UN NINO PEQUENO
~ CON LA PALABRA
CEBRA PODRIA
DENOMINAR A UN
PERRO O A UN
~ CABALLO, ;,COMO
LLEGA A

DIFERENCIARLOS’?

El nino llamara
“von" (si su primer
referente es un
avion) a todo ague-
llo gue se mueva en
el aire.

ficados derivan predominantemen-
te de la conformacion o del ‘input
lingtiistico perceptual' proveniente
de fuentes visuales. El aparente uso
equivocado de los primeros signifi-
cados en el nifo, a nivel productivo,
revelan bastante sobre su desarro-
llo linglistico, en la medida en que
busca establecer una consistencia
con el uso de las formas adultas de
las palabras, es decir, con las “con-
venciones que gobiernan el inicio
del desarrollo léxico” (Clark, 1977).

No esta claro todavia qué otros
factores, ademas del ILP (input lin-
guistico perceptual) determinan las
SES. Bowerman (1974), con el pro-
posito de entender el proceso de
adquisicion del lenguaje, sugiere al-
gunos factores cognitivos presen-

-tes en el nifo y que posibilitan el

desarrollo linguistico posterior:

1) La habilidad para presentar obje-
tos y eventos que no se encuen-
tran accesibles a los canales per-
ceptivos (vision, tacto, gusto,
etc.).

2) El desarrollo de estructuras cog-
nitivas basicas y operacionales
relacionadas con espacio y tiem-
po, clasificacion de tipos de ac-
cién, insercién de una accion

- dentro de otra, establecimiento
de la permanencia del objeto, re-

lacion entre objetos y acciones y

la construccion de un modelo de

Su propio espacio perceptual.

3) La habilidad para derivar estrate-
gias de procesamiento linglis-
tico a partir de estructuras cogni-
tivas generales.

Estas habilidades se desarrollan
durante los primeros afios de vida y
contribuyen a la generacion de las
sobreextensiones semanticas,
SES. Owens (1986) afirma, en este
sentido, que los nifos entre 0 a 2.5
afios son verdaderos detectores
sensoriales, que actuan sobre el
mundo, explorandolo mediante la
manipulacién. Las interacciones
sensorio-motrices tempranas for-
man un proceso que ayuda al nifio a
organizar los estimulos del mundo
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real. Puede aprender a representar

'sus propias conductas motoras, y

mediante el lenguaje, es capaz de

representar el “referente” con sim-
bolos verbales o primeras palabras.

Sobre lo anterior, Reich (1982)
postula “la hipétesis semantico-
cognitiva” (HSC) en la
adquisicion del lenguaje
reflejada de alguna ma-
nera en nuestro estudio
de SES. Se puede resu-
mir en los siguientes tér-
minos:

a) Los enunciados infan-
tiles primarios (SES)
parecen ser expresio-
nes de relaciones se-
manticas percibidas,
opuestas a las rela-
ciones sintacticas in-
natas preprograma-
das de los elementos
lingiiisticos.

b) Las relaciones se-
manticas reflejan ne-
cesariamente la per-
cepcién de relaciones
entre entidades y las
acciones presentes
en el ambiente del
nifio.

c) Tales percepciones y
el desarrollo de la
comprension de estas
relaciones son el pro-
ducto del dominio
cognitivo en el funcio-
namiento intelectual.

d) El producto del domi-
nio cognitivo en sus
formas de produccion
y comprensién de las
relaciones entre ele-
mentos del ambiente
forman parte del co-
nocimiento que el
nifio tiene del mundo.
Tanto las sobreextensiones se-
maénticas, SES, como los prime-
ros enunciados infantiles reflejan
su conocimiento de las relacio-
nes entre las entidades y la ac-
cion que constituyen ese mundo
(Carson y Silva, 1989).

De este modo, podemos concluir,
basados en la hip6tesis de rasgos
semanticos (HRS) como en hipote-
sis semantico cognitiva (HSC), que
el proceso de adquisicion y desarro-
llo del lenguaje traza el curso del
conacimiento que el nifio comienza

Perceptual and Motor Skills,
68: 963-967, 1989.

CLARK, E. “The Principle of Con-
trast: A constraint on Langua-
ge Acquisition”, en B. Macw-
hinnev (Ed.). Mechanisms on
Language Acquisition. Hills-

dale, N. Y.: Law-

L kR

L
{

Esta investigacion se aplicé
a ninos de nivel sala cuna y
del jardin infantil.

e e e s

a formarse de su ambiente y lengua

materna.
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Desde el nacimiento hasta el primer
afio de vida, el nifio sélo emite soni-
dos que no constituyen el lenguaje.

EL PROBLEMA

DEL

EDUCACION

LENGUAJE
INFANTIL

Dr. Elio Guerra Niifez
Neurélogo Infantil

I lenguaje es un instrumento

E de comunicacion, y como tal

le permite al ser humano in-
teractuar con otros, de modo que
sus pensamientos, ideas y afectos
puedan expresarse en un proceso
de senales y signos que el interlocu-
tor recibe y comprende.

Con la evolucién del hombre, este
proceso comunicativo llamado len-
guaje ha adquirido tal desarrollo y
complejidad que le ha permitido el
progreso cultural y tecnolégico y le
ha dado el sello diferencial con el
resto de las especies animales.

Se distinguen en el lenguaje dife-
rentes formas de comunicacién: la
verbal, que es el exponente mas
representativo y tradicionalmente
reconocido, y la comunicacion lec-
to-escrita, que aungue menos reco-
nocida como lenguaje, es tan impor-
tante como la verbal. Los gestos
simples o complejos son un ele-
mento fundamental de comunica-
cién cuando el habla o la escritura
no son posibles. '

Adquisicion del lenguaje
El proceso de adquisicion del len-
guaje comienza desde el nacimien-

e | A PERDIDA DEL

LENGUAJE OCURRE
SOLO DESPUES DE

SEIS ANOS DE

EDAD.

to. Para tal aprendizaje, el nifio
debe contar con dos requisitos. Pri-
mero, la potencialidad biolégica-ge-
nética, expresada a través de la au-
dicion, la capacidad cognitiva o inte-
lectual, la estructura afectiva y el
sistema gnosopraxico adecuado.

En segundo lugar es necesario el

ambiente que el adulto proporciona,

el cual debe ser estructurado, esta-
ble y funcionalmente adecuado.

El desarrollo normal de este pro-
ceso evolutivo ha de seguir etapas
sucesivas, en un orden inalterable y
en una complejidad creciente. Po-
demos distinguir cuatro etapas:

1) Prelenguaje, desde el nacimien-
to hasta el primer afio de vida. Se
caracteriza por sonidos y actitu-
des sin calidad de signos. Por
ello no es lenguaje.

2) Pequerio lenguaje, entre el afio y
los tres afos de vida. Se determi-
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na por la presencia de palabras y
gestos simples en un comienzo,
hasta llegar a una capacidad ex-
presiva de frases y mimica com-
pleja.

3) Lenguaje propiamente tal. Entre
los tres y cinco afnos. La carac-
teristica de este periodo es la
complejidad de la comprension y
expresion de los signos del len-
guaje. Se identifican tres niveles
semiologicos:

—el nivel fonolégico o aspecto
sonoro del mensaje.

—el nivel morfosintactico o as-
pecto gramatical en la cons-
truccion del mensaje.

— el nivel semantico o léxico, que
es el relativo al significado que
tienen los elementos del men-
saje.

También se describe como parte
del proceso madurativo en la adqui-
sicion del lenguaje el nivel pragmati-
co o uso que se hace del lenguaje.
Ello equivale al oportunismo, atin-
gencia, duracion, elocuencia, etc.,
en el uso del instrumento comunica-
tivo.

4) Etapa del lenguaje tipo adulto. La
edad de seis afos marca el co-
mienzo del habla bajo las exigen-
cias que supone el lenguaje de-
sarrollado. Es también a esta
edad cuando el nific esta capaci-
tado para el aprendizaje del otro
codigo complejo de signos y se-
fiales gréficas: el lenguaje de la;
lectoescritura. Ambos lenguajes
son la base del aprendizaje esco-
lar.

Alteraciones
Se pueden deber a tres factores

causales:
* Hereditarios. Comienzan a ma-

nifestarse en cualguier momento
del desarrollo del nifio, su capaci-
dad perturbadora en el proceso de
adgquisicion del lenguaje es diferen-
te para cada nifio. Este factor tiene
una alta frecuencia en la mayoriade
los trastornos del lenguaje que no
tienen otra causa demostrable. Nun-|
ca es causante de la pérdida del

En la educacion preescolar, son los
educadores de parvulos quienes de-
berian diagnosticar si el nifio presen-
ta patologia en su lenguaje.

lenguaje, solamente de la adquisi-
cién de él. i

* Ambientales, morbidos. Las in-
fecciones congeénitas o adquiridas,
traumatismos, tumores, malforma-
ciones y otras pertenecen a este
grupo. Ellas afectan a los érganos o
sistemas que participan en el proce-
so del lenguaje: ofido, ojos, vias ner-
viosas, receptivas, zonas cerebra-
les de procesamiento complejo,
vias nerviosas de conduccion de
respuestas y efectores.

Este factor ambiental mérbido
tendra consecuencia distinta a nivel
del lenguaje segun sea el tipo de
proceso patologico, laintensidad de
su dafo y la edad en la cual se
produce. Por esta Ultima razon, es
causante tanto de los trastornos en
la adquisicion del lenguaje como de
la pérdida de él.

* Ambientales socioculturales.
Representados por lo que tradicio-
nalmente se conoce como estimulo
ambiental. Aqui el hogar mal consti-
tuido con adultos castigadores, gri-

tones o irritables, en distintos gra-
dos de ausencia, o sin comunica-
cion entre si, etc., produciran un
ambiente pobre o inapropiado para
el desarrollo del lenguaje. Esto es

~mas dramético si el nifio tiene una

potencialidad genética al trastorno
del lenguaje, o bien si ya revela una
leve dificultad expresiva oral. Es fa-
cil suponer que bajo este estimulo
ambiental inadecuado se sumaran
los trastornos de la personalidad a
los trastornos del lenguaje existen-
tes, los cuales ya significaban una
dura carga para el nifio.

Pérdida del lenguaje

Ocurre s6lo después de los seis
afios de edad, cuando el lenguaje
se considera desarrollado. Puede
ser parcial o total, transitoria o per-
manente.

A la pregunta, ;qué perturbacio-
nes del lenguaje existen en el nifio?,
la respuesta es que se presentan
distintas posibilidades de enfocar el
analisis de la patologia del lenguaje
infantil, dado lo complejo del tema.
Nuestra opinion respecto a este
punto es la de llevar a la practica los
multiples conocimientos tedricos
para detectarlas. Es necesario re-
calcar que el diagnéstico se puede
establecer a distintos niveles:

28

EL PROBLEMA DEL LENGUAJE INFANTIL - ELIO GUERRA NUNEZ



TEMA CENTRAL

~ eENLAS
PERTURBACIONES
DISTINGUIMOS EL
RETRASO, QUE ES
TRANSITORIO, Y EL
TRASTORNO.

- Los padres son los primeros que
lo advierten y se preocupan.

—En la educacién preescolar, las
educadoras de parvulos detectan
el problema.

- Seria conveniente que en el con-
trol del nifio sano, el médico, la
enfermera o la auxiliar buscaran
intencionalmente elementos para
un, posible diagnéstico oportuno.

- En el control por morbilidad el mé-
dico general o el pediatra debe-
rian estar capacitados para el
diagnéstico

— A nivel de atencién especializada
-nivel secundario— le correspon-
deria el diagndstico a un equipo
multidisciplinario: neurélogo o psi-
quiatra, otorrinolaringélogo, fono-
audiologo, psicélogo, terapeuta
ocupacional, profesor especialis-
ta y asistente social.

Perturbaciones del proceso
comunicativo del nifio
Distinguimos el retraso del len-
guaje y del trastorno del lenguaje. El
primero corresponde a una desvia-
cion parcial y transitoria en la adqui-
sicion del lenguaje. El trastorno su-
pone alteraciones semiolégicamen-
te caracteristicas de cuantia mas
notoria y de una permanencia tan

Seria conveniente que durante el
control del nifio sano, el médico, la
enfermera o la auxiliar buscaran in-
tencionalmente elementos para un
diagnéstico oportuno del lenguaje
del nifo.

prolongada como para ser perma-
nente sin tratamiento.

Con fines practicos vamos a mos-
trar los cuatro niveles de diagnosti-
co necesarios para enfrentar el tras-
torno del lenguaje con una claridad
que llevara a un tratamiento ade-
cuado y, ademas, a un entendi-
miento entre todos los profesiona-
les preocupados del tema.

— Clasificacion segun los elementos
semiolégicos del lenguaje:

a. Trastornos en la comprension
fonolégica
morfosintactica
semantica

b. Trastornos en la expresion fo-
nolégica
morfosintactica

«semantica
— Clasificacién segun la causa que
lo determina:

a. Trastornos primarios del len-
guaje, cuando no existe una
causa especifica. Aqul la alte-
racion generalmente tiene un
origen familiar; y puede estar
afectada la comprensién y la
expresion, y en cualquiera de
sus tres niveles: fonoldgica,
morfosintactica y semantica.

b. Trastornos secundarios del
lenguaje, cuando las alteracio-
nes obedecen a una patologia
especifica, entre las cuales es-
tan la paralisis cerebral, el re-
tardo mental importante, la es-
quizofrenia, el autismo infantil y
la sordera. En todas estas pa-
tologias el patrén de alteracion
del lenguaje no es comin a
todas ellas ni tampoco es idén-
tica para los afectados por una
misma patologia. A modo /de
ejemplo, un nifio autista no’ha-
bla igual que un paralitico cere-
bral, como tampoco todos los
retardados mentales hablan de
igual manera.

En esta clasificacion basada en la
etiologia del trastorno, tradicional-
mente se ha perjudicado a un im-
portante grupo de nifios, que han

' quedado clasificados como retarda-

dos mentales por su bajo rendi-
miento verbal en los tests de inteli-
gencia. En ellos deberia postergar-
se el diagndstico de retardo mental
hasta edades posteriores, dado que
el problema verbal podria superar-
se.

— Clasificacion segun la edad del

paciente:
Se consideran las alteraciones mas
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significativas para la edad en la cual

el paciente requiere el diagnostico y

el tratamiento.

a. Trastornos en la adquisicién del
llenguaje: o
trastornos del lenguaje oral (re-
traso simple, disfasia, audiomu-
dez);
trastornos del lenguaje lectoes-
crito (dislexia, disortografia).

b. Trastornos del lenguaje ya adqui-
rido:
trastornos afasicos de distinto
grado;
trastornos de lectoescritura.

— Clasificacion segun estructuras
neuroanatomicas involucradas:
a. Nivel receptivo o gnésico:

trastornos comprension visual;
trastornos comprension cuta-
nea;

trastornos comprensién neuro-
vegetativa,

trastornos comprension auditi-
va.

b. Nivel expresivo o praxico:
trastornos expresion oral,
trastornos expresion manual;
trastornos expresion corporal
general;
trastornos expresion neurove-
getativa.

Este enfoque tiene la importancia
de ampliar el concepto de lenguaje
hacia un nivel de comunicacion, en
el-que cualquier parte de nuestro
cuerpo puede participar de este pro-
ceso. En los nifios sin posibilidades
de hablar ni de escribir tiene gran
trascendencia.

Rehabilitacion

La rehabilitacion oportuna en el
nino con déficit del lenguaje, ya sea,
en los trastornos de la adquisicion o
en los que caracterizan la péerdida,
es una necesidad imperiosa, tanto
para su futuro emocional como para
su futuro intelectual.

La trascendencia que tiene el
diagnostico precoz y el tratamiento
oportuno para su estabilidad emo-
cional es tan grande que ellos defi-
niran la personalidad de ese nifo.

-«

El mutismo, aislamiento, agresion
y otras multiples manifestaciones
anormales acompanaran al nifio no
tratado. Esto ha quedado demostra-
do en estudios nacionales realiza-
dos en nifios agredidos por un am-
biente que no ha considerado su
déficit en un marco multifactorial
que incluye ambientes: social gene-
ral, familiar, escolar, médico de de-
teccién precoz, de tratamiento pre-
coz multidisciplinario, etc.

Por otro lado, la trascendencia
que tiene la rehabilitacion precoz y
el diagnéstico oportuno para su fu-
turo intelectual es grande, pues

' ellos definiran el éxito en la escolari-
.dad y luego en la actividad laboral.

Es asi como la incapacidad para
expresar pensamientos e ideas en
forma oral o escrita e incluso ges-
tual le provocan una pérdida signifi-
cativa en su capacidad para solu-
cionar problemas del ambiente,
esto es, pérdida intelectual.

Es facil suponer, ademas, la tras-
cendencia que tiene para el grupo
familiar y la sociedad en general las
dificultades del lenguaje no tratado
de esos nifios. Las expectativas de

la familia se ven frustradas y la so-

ciedad debe aceptar nifios emocio-
nalmente anormales e intelectual-
mente deficitarios.

Realidad nacional

Para analizar la realidad nacional
consideraremos solamente aque-
llos aspectos relacionados con la
responsabilidad directa o indirecta
del Ministerio de Salud. Menciona-
remos los siguientes hechos:

— No existen estudios de incidencia
y prevalencia gestados por las au-
toridades de la Salud en el tema
del lenguaje infantil.

— No hay una verdadera nocién de
la magnitud del problema y la de-
manda de atencion no aparece
como significativa, dado que el
tema esta en calidad de inexisten-
te.

— Los pocos estudios indican que el
problema es de gran magnitud y

Para enfrentar los irastornos del len-
guaje infantil tiene que haber un diag-
néstico oportuno que lleve a Ia reha-
hilitacion del nino.
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se extiende a todas las edades.

—Hay pocos instrumentos especi-
ficos de medicion a distintas eda-
des.

— Son pocas las personas prepara-
das para detectar el tema.

—No se ha destinado tiempo espe-
cifico para ello.

— El médico desconoce los trastor-
nos del lenguaje porgue no se le
ensefa en pregrado ni en posgra-
do.

—~No existe una adecuada deriva-
cién de casos por parte del médi-
co hacia centros especializados.
Generalmente los nifios con pro-
blemas son detectados por sus
padres u otros profesionales no
medicos. El médico de nivel pri-
mario de atencién retrasa una de-
rivacion que debiera ser precoz.

— En los centros de atencion secun-
daria se carece de equipos profe-
sionales multidisciplinarios coor-
dinados para un diagndstico opor-
tuno y menos para un tratamiento
rapido y complejo.

— No todos los hospitales pediatri-
cos cuentan con servicios neuro-
l6gicos.

— Algunos servicios neuroldgicos
no tienen fonoaudidlogos en su
grupo.

—En algunos servicios neurolégi-
cos faltan suficientes psicélogos
€n su grupo y algunos ni siquiera
tienen uno.

— Hay centros neurolégicos sin es-
pecialistas que son fundamenta-
les para un diagndstico precoz y
completo, como el terapeuta ocu-
pacional y el profesor especialis-
ta, que no son considerados alli.

- Actualmente existen fonoaudiolo-
gos adosados a servicios de oto-
rrino. En ellos realizan un trabajo
insuficiente, con mucho retraso
en la atencién y con rechazos y
ademas sesgado, dado que atien-
den solamente a nifios con nivel
intelectual sobre 70 puntos.

- La investigacion sobre lenguaje
no es posible ya que no hay tiem-
po ni profesionales con los cuales
realizar estudios.

—La docencia sobre el tema es es-
casa.

—La extension sobre el tema, mi-
nima.

El panorama es angustioso e in-
quietante. Es necesario analizarlo y
organizar acciones para lograr cam-
bios y asumir responsabilidades.
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Si el nifo vive en un ambiente de
pobreza, esta situacion puede influir

EDUCACION

negativamente en su competencia in-
telectual.
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Puelma por sus sugerencias.

anto en Chile como en otros

T paises hay una inmensa

cantidad de nifios gue viven

en condiciones marcadas por las

desventajas sociales y economicas.

Por ello es necesario tomar medi-

das que permitan dar a todos los

nifos iguales oportunidades, respe-
tando sus derechos.

Actualmente en Chile existen di-
ferentes instituciones que han dedi-
cado su trabajo a aquellos nifios
que, de una u otra forma, se en-
cuentran afectados en lo que toca a
sus derechos. Entre ellas CEANIM,
cuyo quehacer se ha volcado desde
1981 a buscar alternativas de edu-
cacion preescolar en ninos de sec-
tores populares, para ampliar la co-
bertura educacional de los primeros
afos, y junto con ello, disefar pro-
gramas que tengan eficacia a largo
plazo.

En los tltimos afios, el Centro de .
Estudios y Atencién del Nifio y la
Mujer (CEANIM) ha realizado nu-
merosas investigaciones a partir de
la experiencia obtenida en Centros
Comunitarios de Atencion Preesco-
lar. Si bien estos estudios han esta-
do dirigidos a problemas especi-
ficos que presentan los nifos de
sectores populares en edad prees-
colar, en ellos existen una serie de
observaciones en relacion con los
derechos del nifo, que resultan re-
levantes como para ser analizados
en otro trabajo con mas detencion.
Es por ello que este articulo tiene
como Unico objetivo presentar una
sintesis de estas observaciones,
exponiendo algunos factores que
inciden decisivamente sobre el ren-
dimiento escolar de los nifios de
clases bajas, en el sentido de que
estos nifios presentan desventajas,
comparadas con sus pares de clase
media, incluso antes de ingresar a
la educacion formal, con lo cual se
hace posible probar que lo que los
estaria afectando irreversiblemente
es su condicion de pobreza.
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La actitud que tenga una madre hacia
sus hijos influird considerablemente
en el rendimiento escolar de ellos.

Algunos efectos de la pobreza
Segun lo demuestran los estudios
citados, en Chile se confirma lo ob-

servado en otros paises: que a par- ,

tir de los 18 meses de edad los
ninos comienzan a presentar dife-
rencias significativas en sus capaci-
dades intelectuales, dependiendo
del nivel socioeconémico del que
provengan. Es asi como las prue-
bas tomadas a nifios de sectores
populares muestran —al comparar-
las con sus pares de clase media-
un desempefo mas deficiente.

El nivel sociceconémico influye
de modo determinante sobre la
competencia intelectual del nifo. Es
preciso examinar los factores que
mayor incidencia tienen sobre el de-
sarrollo del nifio, de modo que pue-
dan ser tomados en cuenta en las
propuestas de alternativas educa-
cionales.

Aquellos factores estudiados con
especial atencién son los ambienta-
les, ya que a diferencia de otros
pueden variar con mayor facilidad
frente a medidas dirigidas a reducir
los efectos de la pobreza. En este
ambito, las observaciones han re-

velado que, ademas de las carac-

 teristicas de la calidad de vida,

como son el contexto fisico y nutri-

"cional, las interacciones que se dan

al interior del hogar, sobre todo en-
tre adultos y nifios, juegan un papel
fundamental en el desarrollo de sus
capacidades cognitivas, especial-
mente en el lenguaje.

Influencias del hogar

En el plano de las interacciones,
alli donde se va conformando la so-
ciabilidad del nifo, existen al menos
dos niveles que marcan categorica-
mente este proceso: primero esta el
hogar, mas tarde la escuela.

De este modo, cuando se habla
del proceso de socializacion, las
pautas de crianza se perfilan como
uno de los aspectos basicos de las
diferencias sociales. Una diferencia
generalizada la constituye el efecto
negativo que el ambiente de pobre-
za tiene sobre el area del lenguaje.
A esta deprivacion, derivada de las
experiencias que viven los nifios de
sectores populares en sus hogares
se agrega el ambiente del sistema
educativo que les toca enfrentar,
tanto en el jardin infantil como en la
escuela, cuyos programas general-
mente estan destinados para aten-

der las necesidades de los sectores
medios y altos.

Hacinamiento, sintoma de
pobreza

En tanto el hogar es el primer
ambito de socializacion del nifio, el
tipo de relaciones en su interior re-
percutira directamente en el nifio.
Uno de los sintomas mas comunes
de la pobreza es el hacinamiento o
allegamiento, el cual desencadena
una serie de conflictos familiares
que recaen sobre cada uno de sus
miembros y especialmente sobre
los nifios, por ser los mas indefen-
sos. La calidad de vida familiar, la
forma en que padres e hijos se rela-
cionan, la atencion que los adultos
prestan a los nifios resultan adver-
sas, dado que el contexto socioe-
mocional también lo es.

Aspectos de la comunicacién
Los aspectos de la socializacion
que han sido estudiados son basi-
camente dos: a) el modo en que son
ejercidos el control y la reprimenda
y b) la percepciéon que la madre
tiene de su rol. A partir del analisis
de éstos es posible comprender las
diferencias que se detectan en los
primeros afos de vida y por qué
estas diferencias se vinculan de
manera tan directa con el medio
socioeconomico del nino.

El modo como son ejercidos el
control y la reprimenda ha sido ana-
lizado segtin los patrones de comu-
nicacion, distinguiéndose dos tipos
de comunicacion: aquella comuni-
cacion dirigida al status de la perso-
na, y otra a la persona, indepen-
dientemente de su status. Se ha_
encontrado que en familias donde el
control es ejercido por el status de la
persona, las conductas tienden a
ser reguladas en términos de ex-
pectativas del rol. Hay pocas opor-
tunidades para que tanto las opinio-
nes como los deseos y las deman-
das del nifio influyan en el proceso
de toma de decision. En las familias
cuya comunicacion se orienta a la
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persona, las caracteristicas del nifio
modifican las demandas de status y
son tomadas en cuenta. El compor-
tamiento se justifica en términos de
sentimientos, preferencias y reac-
ciones personales del nifio.

En este sentido la familia popular
tiende mas a usar el tipo de comuni-
cacion que apela al status de la
persona, en la medida en que el
criterio de autoridad es uno de los
mas presentes en sus relaciones, y
las explicaciones mas racionales y
amistosas son escasas.

El rol de la madre

El aspecto que dice relacion con
la percepcion que la madre tiene de
su rol es importante, puesto que tal
percepcion juega un papel funda-
mental en determinar la forma en
que ésta se conduce. Mas aun, el
modo como visualiza su rol es esen-
cial para el estilo de interaccion que
desarrolla con el mundo exterior, e
influye considerablemente sobre la
manera de relacionarse con su pro-
pio hijo.

Las madres de sectores popula-
res parecen sentir que ellas no tie-
nen gran ascendiente en el desarro-

llo de sus hijos. Se ha visto que .

muchas de ellas estan convencidas
de que los ninos nacen con un con-
junto de caracteristicas determina-
das y que la influencia del medio es
minima. En cambio, se han encon-
trado modelos 6ptimos de estilos
interactivos entre las madres de
sectores medios. Las madres de
clase popular no parecen desempe-
far ese mismo rol, porgue se ven a
si mismasen un papel mas pasivo y
miran el futuro como algo totalmen-
te impredecible y controlado por
acontecimientos externos.

La educacion y el lenguaje

Con respecto al lenguaje, su de-
sarrollo se liga estrechamente a los
dos procesos mencionados: el
modo como se ejerce el control y la
reprimenda, y la percepcion que la
madre tiene de su rol. Al igual que

Se advierte en los diversos estudios
gue hay una relacion entre las posibi-
lidades de éxito de un nifio en la edu-
cacion formal y el desarrollo de su
lenguaje.

estos aspectos, el lenguaje también
se ve afectado por las condiciones
del medio socioecondmico en des-
ventaja.

El ambito de las interacciones lin-
guisticas ha cobrado especial im-
portancia luego de que se probara
gue cumplia un papel fundamental
como modelador de los estilos cog-
nitivos. Tanto la estructura del siste-
ma social como la de la familia van
modelando la comunicacion y el
lenguaje. Este, a su vez, modela el
pensamiento y el estilo cognitivo de
resolucion de problemas, facilitan-
do o dificultando la adaptacion a un
contexto dado.

En cuanto a las interacciones de
las madres con sus hijos, las dife-
rencias son notables si se compara
a las madres de sectores medios
con las de sectores populares. Las
primeras emplean mas instruccion,
menos intervencion fisica, son mas
reflexivas en el uso del lenguaje; en
cambio, las madres de sectores po-
pulares utilizan con menos frecuen-

cia el lenguaje para propoésitos com-
plejos, tienden a expresar sus signi-
ficados de un modo mas implicito.

En las familias deprivadas, los
sistemas de control gque relacionan

. a la madre (o padre) y al nifio, asi

como el uso preponderante de un
tipo de codigos linglisticos van res-
tringiendo la cantidad y la clase de
alternativas abiertas al infante para
la accion y el pensamiento e impi- -
den la natural tendencia del nifio a
reflexionar, a considerar y elegir en-
tre alternativas para el habla y la
accion.

Un problema complejo

Este fenémeno que se asociaba
con una limitacién verbal ha sido
revisado mas detenidamente, pues-
to que se han presentado pruebas
que hacen pensar en un problema
aun mas complejo, donde la limita-
cion verbal es tan s6lo una de sus
manifestaciones y, por tanto, no el
problema mismo. Por ejemplo, las
investigaciones entregan casos de
nifios de escasos recursos que den-
tro de su lenguaje pasivo no difieren
ni en el vocabulario usado por sus
pares de clase media ni en la com-
prensién tacita del sistema de re-
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glas lingliisticas exhibiendo todas
las habilidades cognitivas verbales
esenciales.

Lo anterior apunta a la necesidad
que se tuvo —frente a hechos como
el expuesto— de buscar una forma
de acercamiento al fenomeno que
estableciera una delimitacion mas
precisa, puesto que el interés esta
centrado en comprender de qué for-
ma la competencia intelectual se va
conformando y cual es su sello mas
caracteristico.

Para ello se ha estudiado el pro-
blema a partir del tipo de codigos
linglisticos utilizados segun el nivel
socioeconémico de las personas.

Se ha podido observar que en los
sectores populares predominan cé-
digos restringidos sobre el uso de
cédigos elaborados. La nocién de
codigo se refiere a la transmision
de la estructura profunda de signifi-
cado de una cultura o subcultura, y
por lo tanto, controla los resultados
lingliisticos que emergen de los
contextos criticos de socializacion.

Caodigo restringido

El codigo restringido se caracteri-
za por ser estereotipado, limitado y
carente de la especialidad y exacti-
tud necesarias para formar concep-
tos y diferencias precisas. Lo ultimo
limita el rango y detalle de los con-
ceptos e informacion empleados. El
hecho de que un cédigo sea restrin-
gido no significa que quienes lo utili-
zan, nunca recurriran a variaciones
elaboradas, sino que éstas seran
usadas con poca frecuencia en el
proceso de socializacion del nifio en
su familia.

Cédigo elaborado

El codigo elaborado o universal
se ditingue por una comunicacion
individualizada, en la cual el mensa-
je es especifico a una situacion,
tema o persona en particular. Es
mas diferenciado y preciso y permi-
te la expresion de un rango de pen-
samiento mas amplio y complejo y
la utilizacién de categorias univer-
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sales, todo lo cual ayuda a desarro-
llar nuevas ideas en un plano exclu-
sivamente abstracto. A su vez, esto
posibilita una mayor discriminacion
entre contenidos cognitivos y afecti-
VOs.

Consecuencias

Lo anterior hace pensar que los
efectos de las experiencias tempra-
nas con estos codigos no recaen
unicamente sobre los modos de co-
municacion y la estructura cogniti-
va, sino que también favorecen cier-
tos patrones de relacién, todo lo
cual esta determinando, finalmente,
las posibilidades en un nifio.

Estos antecedentes cobran ma-
yor trascendencia al considerar que
tales tipos de interacciones tienen
importantes implicancias sobre la
educabilidad del nifio. Permiten ex-
plicar las dificultades que tienen los
ninos de sectores populares para
enfrentar y permanecer en el siste-
ma educativo formal.

Tal sistema esta disefiado pre-
ponderantemente para responder a
las necesidades de los nifios de
sectores medios y se dirige a la
transmision de significados univer-
sales, frente a los cuales un nifio
socializado con un tipo de codigo

preferentemente restringido, es na-

tural que tenga dificultades. Si a
esto se agrega una actitud sumisa,
impulsiva y carente de iniciativa, en-
tonces las posibilidades de superar
con éxito las exigencias escolares
diminuyen aun mas.

Alcances de una educacion
integral

Por lo general, los programas de
intervencién preescolar han sido di-
sefiados para beneficiar a los nifios
de sectores pobres. Sin embargo, el
éxito de estos programas ha sido
relativo. Una de las primeras cau-
sas de estos resultados son las
ideas originales sobre las cuales se
fundamentaron tales proyectos. La
idea central postulaba que la am-
pliacién de la cobertura educacional

seria, por si misma, suficiente para
cubrir las necesidades de los secto-
res mas desposeidos. El criterio
que primaba tras estos programas
era principalmente de orden poli-
tico-econémico. En cambio, esta-
ban ausentes la comprensién de lo
que significa la pobreza y el analisis
de lo que ocurre en el interior del
proceso educativo.

La necesidad de conocer la reali-
dad poblacional y convertiria en un
verdadero proceso de aprendizaje,
del cual se desprenden los progra-
mas educativos, ha provocado que
en la actualidad se conciba la
pobreza no como un concepto
abstracto que se refiere a un tipo de
fenémeno en particular, sino en su
problematica social y economica.
Esto implica que la pobreza puede
adoptar formas diversas y necesi-
dades propias, sin que por ello se
deba caer en el error de generalizar-
las. Muy por el contrario, deberan
ser entendidas, y respetadas en su
particularidad.

De este modo, resulta necesario
llegar a entender mejor lo que pasa
en los hogares de los nifios con los
cuales se quiere trabajar, y partien-
do de esa base, generar programas
que logren satisfacer las necesida-
des de estos sectores. Mas aun si
los estudios sostienen que en el
ambiente familiar es donde se desa-
rrollan naturalmente el lenguaje y la
conducta social.

En este sentido, se busca que la
participaciéon de las madres y pa-
dres en las actividades del plantel
preescolar sea cada vez mayor.
Esta participacion es canalizada a
través de un trabajo paraprofesio-
nal, el cual constituye un paso desti-
nado a tender un puente entre el
hogar y la escuela. De este modo,
se hace a los padres participes de
las experiencias de socializacion de
los\hijos, y el jardin infantil se trans-
forma en una instancia educativa
tanto para los padres como para los
hijos. ;

Finalmente se puede decir que
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Mientras exista pobreza, siempre es-
taran presentes las desigualdades.

las evaluaciones en torno a la efica-
cia que han tenido los programas
alternativos de educacién preesco-
lar comprueban que sélo en aqué-
llos donde los padres participan en
estrecha asociacion con las escue-
las —como es el trabajo paraprofe-
sional- es donde los nifios logran
alcanzar progresos que no se “bo-
rran’ facilmente una vez que termi-
nan el jardin infantil.

Conclusiones

A partir de lo expuesto, se advier-
te una relacion directa entre las po-
sibilidades que tiene un nino para
obtener éxito en la educacion formal
y el desarrollo de su lenguaje. Pero
también se ha visto que este desa-
rrollo esta sujeto a ciertas variables,
pudiendo ser 6ptimo exclusivamen-
te si el nifio cuenta con las condicio-
nes necesarias. Estas condiciones
no son bioldgicas como pudiera
pensarse, sino fundamentalmente
ligadas a factores socioambienta-
les, en la medida en que se ha com-
probado que son los incentivos des-
de temprana edad, las interaccio-
nes con los adultos, los tipos de
comunicacion que se establezcan,
algunos de los aspectos que esta-
rian afectando directamente al buen

o mal desarrollo que el nifio tenga
en su lenguaje.

No es entonces una casualidad el
hecho de que en sectores depriva-
dos socioeconémicamente, los ni-
nos presenten un mal manejo de
lenguaje, puesto que es el medio
donde se desenvuelven el que les
obstaculiza el desarrollo de sus ca-
pacidades' intelectuales, lo cual
conlleva un bajo rendimiento esco-
lar si los comparamaos con nifios de
sectores medios o altos. ]

Este documento arroja tal vez una
sola conclusion, en tanto engloba a
todo el resto. Aquello que impide a
los ninos tener iguales oportunida-
des frente a la vida es el nacer en un
medio desventajoso. Mientras exis-
ta pobreza, las desigualdades esta-
ran siempre presentes. En este sen-
tido, no se puede pretender que pro-
yectos aislados puedan ser real-
mente efectivos, si no van acom-
pafados de programas macroso-
ciales que busquen resolver de fon-
do una situacion que por si sola no
tiene mas posibilidades que repro-
ducirse a si misma.

Por ello, en paises como el nues-
tro, donde las medidas guberna-
mentales han tendido mas bien a
multiplicar la pobreza, los proyectos
que llevan a cabo diversas institu-
ciones —entre ellas CEANIM- bus-
can disminuir en parte esta situa-
cion.O
Investigaciones utilizadas
de CEANIM

KOTLIARENCO M. A., FUENTES

A., MENDEZ B. y DAVILA A.
La comunicacion en el proce-
so de aprendizaje.

KOTLIARENCO M. A,, FUENTES

A. y MENDEZ B. Interaccion
madre-hijo y desarrollo del
lenguaje en sectores popula-
res.

Comunicacion madre-hijo y
desarrollo del lenguaje en
sectores populares.

KOTLIARENCOM. A., FUENTES

A.y CABELLO, A. M. Comuni-
cacion, lenguaje y pobreza.
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uienes trabajamos por mu-
Qchos anos en diferentes
dominios de la educacion
hemos hecho ciertas opciones basi-
cas, acerca de los ambitos donde
nos interesa desempenarnos profe-
sionalmente. Todos validos e im-
portantes: la educacion basica, la
de los adultos, la extraescolar, la
educacién media, la educacién a
distancia, la orientaciéon educacio-
nal, entre otros campos. Cada uno
de nosotros ha buscado un camino
y un espacio desde los cuales pue-
de contribuir a mejorar la educa-
cion.

También, cada uno de nosotros
ha ensayado una o muchas estrate-
gias educativas para hacer un apor-
te especifico en la perspectiva de
mejorar la educacién chilena. Sin
excepcion, nos mueve un mismo
propésito: el nifio, el joven, o el adul-
to para ofrecerles un proceso edu-
cativo que les permita desarrollarse
como persona y contar con las des-
trezas culturales basicas para de-
senvolverse adecuadamente en la
vida. Esta es una primera opcién
importante, comun a todos los pro-
fesionales de la educacion.

En un dominio mas restringido,
razén de ser del programa de mejo-
ramiento de la calidad de la educa-
cion, cabe preguntarse de qué
modo parece posible hacer una
contribucién a los nifios que inician
su vida escolar en educacion gene-
ral basica. Sabemos que escuela y
familia son los pilares en los que
descansa el desarrollo de cualquier
nifio del cual se espera que se vaya
transformando en una persona
unica, diferente, con una manera
particular de enfrentar los desafios
que se le presentan. También esta-
mos ciertos que son dos agencias
fundamentales de socializacion
para que el nifio vaya adquiriendo
aprendizajes que le permitan reco-
nocer normas, tener creencias y vi-
vir valores que lo ayuden a integrar-
se al grupo social en el cual debe
VIVIr.

Desigualdad educativa

Esto que parece evidente noloes
tanto en sectores de pobreza. Dife-
rentes estudios y la propia experien-
cia docente muestran una desigual-
dad educativa que afecta a los nifios
mas necesitados. Algunas consta-
taciones al respecto:

a) El acceso a la educacion esta
practicamente resuelto. Ya en la
década del sesenta el sistema
presentaba suficientes plazas
paraque los nifiosingresaranala
escuela.

b) Desde un punto de vista de la
eficiencia cuantitativa, existen
ciertos problemas que deben
abordarse de una manera mas
integral, conciliando diferentes
dimensiones de la vida de los
mas pobres (salud, trabajo, vi-
vienda). Estos focos criticos inci-
den en el desarrollo escolar pre-
sente y futuro de los nifios. Toda-
viatiene vigencia la preguntaque
se hacia en la década del sesen-
ta como critica al sistema esco-
lar: ;Cuantos ninos de familias
de nivel socioeconémco bajo
pueden completar su ensefanza
secundaria, técnica o universita-
ria?

c) Desde un punto de vista de la
educacion general basica, cierta-
mente existe un problema de cali-
dad que afecta mayormente a es-
tos nifios. ¥

En muchas familias pobres, en
muchas escuelas de pobres, los ni-
fos cuentan con poco estimulo y
escasos medios para lograr lo que
idealmente, como educadores, de-
seamos para ellos. Esto por mu-
chos factores. Algunos provienen
del medio con el cual el nifio interac-
tia en forma cotidiana, particular-
mente su familia (situacion socioe-
conomica, de vivienda, de salud).
Otros proceden del sistema educa-
cional donde el nifio no encuentra
las garantias para lograr éxito esco-
lar. En este ultimo grupo de factores
es necesario distinguir aquellos que
son externos a la escuela (distan-

Jovenes adultos de las propias comu-
nidades realizan desde hace tiempo
tareas de apoyo para los nifios con
problemas. Después esos jovenes es-
tudian profesiones relacionadas con
educacion.

cia, carencia de recursos educati-
vos basicos y de infraestructura) y
los internos a la escuela, que pro-
vienen del proceso en el ambito es-
colar (lenguaje utilizado por los do-
centes, carga horaria de los maes-
tros, nimero de alumnos por curso).
d) A diferencia de lo que sucede en
otros sectores sociales, las fami-
lias pobres no cuentan con estra-
tegias para ayudar a sus hijos,
como tampoco con una red de
recursos a la cual puedan recu-
rrir. En muchos casos el nivel
educacional de los familiares, la

38

TALLERES DE APRENDIZAJE - LILIANA VACCARO



PROGRAMA DE LAS 900 ESCUELAS

e EN ESTE ARTICULO
SE EXPONEN LA
FUNDAMENTACION Y
LAS CARACTERISTI-
CAS OPERATIVAS DE
LOS TALLERES DE
APRENDIZAJE.

situacion laboral de madres que
trabajan, la falta de recursos eco-
noémicos, entre otros tantos as-
pectos, hacen que el nifio con
dificultades en su desemperio
escolar no tenga un complemen-
to de la ensenanza que otorga la
escuela. :

El Programa Talleres de aprendi-
zaje ha hecho la opcion de ayudar a
nifos cuyas posibilidades de desa-
rrollo escolar se ven disminuidas.
En términos generales, el programa
propone trabajar con ninos de terce-
ro y cuarto basico que tienen dificul-
tades en su desemperio escolar, en
aspectos cognitivos (matematica y
lectoescritura) y problemas socioa-
fectivos (agresividad, timidez).

La modalidad de organizacién del
trabajo con los nifios es el Taller,
entendida como una instancia de
encuentro entre adultos y nifios
donde hay un aprendizaje reciproco
producto de una relacion activo-par-
ticipativa ligada a la experiencia de
vida de los fifios y de los educado-
res.

Propésitos basicos de los Talle-
res de aprendizaje

Ciertamente los Talleres de
aprendizaje tienen como propésito
central contribuir a que los nifos
puedan permanecer en el sistema
escolar en mejores condiciones. El
programa no reemplaza a la escue-
la. Por el contrario, pretende dar un
apoyo a aquellos nifios cuyas fami-
lias no pueden hacerlo y que, ade-
mas, por situacion escolar, tienen
escasas posibilidades de superar
problemas que generan su fracaso
escolar.

La estrategia educativa propues-
ta se sustenta en los siguientes su-
puestos basicos:

Por medio del curriculo de los Talleres se incentivan la iniciativa y la creatividad, ya
sea en las expresiones artisticas o de conocimiento y relacion con la comunidad.

T

a) En las comunidades de nivel so-
cioeconémico bajo existen recur-
sos humanos que pueden ser
aprovechados para contribuir al
mejoramiento del aprendizaje de
ninos con dificultades en su de-
sempefio escolar. En Chile y en
otros paises ldtinoamericanos
existen experiencias de este tipo.

b) La escuela debe mirar la partici-
pacion de estos recursos como
un aporte de la comunidad y no
como una intromision en sus fun-
ciones. Cualquier manual de su-
pervision o administracion esco-
lar indica la importancia de una
articulacion dinamica entre la es-
cuela y su comunidad.

c) Los Talleres, como experiencia
de educacion comunitaria, ofre-
cen la posibilidad de enfrentar al-
gunos prablemas relacionados
con el fracaso escolar. En este
sentido, representan un apoyo al
trabajo de los docentes y una
contribuciéon para aquellas fami-
lias que no estan en condiciones
de ayudar a sus hijos en su vida
escolar. -

d) A través de doce anos de desa-
rrollo del programa, se ha consta-
tado que jovenes adultos de las
propias comunidades poseen
buenas capacidades de apoyar a
los niflos. Su juventud contribuye
a generar una relacién educativa
dinamica, activa, cercana a la ex-
periencia de vida de los nifios.
Los jovenes gue se incorporan
tienen la motivacion fundamental
de ayudar a los nifiocs como una
forma de ofrecer un servicio con-
creto a la comunidad. De hecho,
durante estos anos, los jovenes
han mostrado gran idealismo y
compromiso, lo que los ha lleva-
do a realizar sesiones con los
ninos sistematicamente en los fi-
nes de semana durante, al me-
nos, ocho meses en un ano. Mu-
chos de estos jovenes estudian
hoy dia profesiones relacionadas
con educacion (pedagogia basi-
ca, educacion parvularia, fono-
audiologia, educacion diferen-
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cial, auxiliares de educadores de
parvulos).

Propuesta pedagdgica de los Ta-
lleres de aprendizaje

Se parte del supuesto que todo
aprendizaje se basa en las expe-
riencias que se adquieren a lo largo
de la vida. Se trata de una propues-
ta constructiva: nifos y monitores
construyen el conocimiento refle-
xionando sobre sus experiencias en
la interaccién que generan. De este
modo el nifio es actor de su propio
proceso de aprendizaje. También
se espera que logre un mirada dis-
tinta frente al mundo, de modo que
cuando llegue a ser adulto se sienta
capaz de mejorar su vida transfor-
mando su realidad y la de quienes lo
rodean. Una mirada de esperanzay
no de fatalismo.

Hablamos de una pedagogia

participativa: la forma de proceder .

de los Talleres es grupal, colectivay
comunitaria. Con esta manera de
proceder se espera que los nifios
refuercen su estima personal y
afiancen su identidad cultural, sin-
tiéndose parte de su comunidad. Se
trata de que nifios y monitores estén
en permanente interaccion sociali-
zando experiencias y conocimien-
tos.

Proponemos una pedagogia de
la accidn: se organizan diversas ex-
periencias de aprendizaje basadas
en el método aprender haciendo.
Nifilos y monitores generan accio-
nes disefiadas para consolidar el
aprendizaje colectivo utilizando di-
ferentes recursos (juego, teatro,
musica, baile). De algiin mado, lo
que se aprende debe ser practicado
y provocar cambios.

Creemos en una pedagogia del
compromiso: ofrecer un sistema de
incentivos que ayude al nifio a sen-
tirse capaz de asumir determinadas
tareas y de tener éxito en ellas. Al
mismo tiempo, darse cuenta.que en
muchas ocasiones su fracaso no es
por falta de capacidad. El mensaje
es el siguiente: “vales como perso-
nay eres capaz, por tanto, puedes

superar tus dificultades”.

Organizacion de las situaciones

de aprendizaje
Los criterios para organizar el

curriculo son los siguientes:

a) Ofrecer un aprendizaje atingente
a las necesidades que tienen los
nifios. El curriculo es semiestruc-
turado: ciertos dominios se man-
tienen como requisitos basicos
definidos como objetivos de co-
nocimiento y cambio de compor-
tamiento (lenguaje escrito y oral),
dominio del lenguaje mateméti-
co, actitudes, situaciones emo-
cionales, expresion y comunica-
cién). Otros se incorporan en for-
ma flexible de acuerdo con
intereses que manifiestan nifios y
monitores, a motivaciones que
expresan. Se incentiva de este
modo la iniciativa y la creatividad
(expresiones plasticas, conoci-
miento de la comunidad, contac-
to con otros grupos).

b) Proponer situaciones de aprendi-
zaje integrales para hacer la dis-
tincion entre situaciones genera-
les y particulares. Se desarrollan
unidades tematicas que permiten
fundir diferentes elementos de
aprendizaje coordinados en tor-
no a la idea de un proyecto que
es desarrollado por monitores y
nifios. En cada unidad tematica
se integran el refuerzo y la ejercita-
cion de lo ensefiado en la escue-
la (matematica, lectoescritura),
con el refuerzo de funciones ba-
sicas y actitudes. Al mismo tiem-
po se sugiere una gama de técni-
cas y procedimientos para lograr
un aprendizaje constructivo, par-
ticipativo, activo, comprometido
(juego, expresiones artisticas,
manuales, teatro, poesia, musi-
ca, actividades fisicas). El mate-
rial educativo elaborado para los
monitores y para los nifios res-
ponde a esta ldgica.

c) Crear espacios de accion colecti-
va con los nifios, controlables por
los monitores. Para ello, los ninos
se agrupan considerando sus ca-

En cada unidad tema‘ﬂéa se integrar":
el refuerzo y la ejercitacion de lo en-
sefiado en la escuela.

racteristicas personales y sus di-
ficultades (en especial la lecturay
escritura), la infraestructura dis-
ponible (espacio y tiempo) y el
numero de alumnos participan-
tes.

d) Reforzar la idea de que la educa-
cion es un proceso de interaccién
social en el cual aprenden los
ninos, pero también aprenden los
educadores. Para ello, con los
monitores se refuerza el trabajo
en equipo, la busqueda de solu-
ciones conjuntas a los proble-
mas, la planificacién sistematica,
la evaluacién colectiva.

Modalidad de la organizacion del

programa
En el Programa de las 900 escue-

las, los Talleres de aprendizaje se
estan organizando considerando
varios aspectos:

— Asistiran a los Talleres nifios de
tercero y cuarto afno basico, que a
juicio de sus respectivos profeso-
res necesitan apoyo.

— Los nifos asisten voluntariamen-
te al programa una vez que la
familia y el nifio han sido motiva-
dos para lograr la asistencia siste-
matica durante un periodo de cua-
tro a cinco meses.
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— Los monitores son personas se-
leccionadas por los directivos y
profesores de las escuelas, a
base de ciertos criterios acorda-
dos entre ellos y los supervisores
que atienden las escuelas.

— En términos generales se estima
que podran colaborar como moni-
tores los jovenes que vivan en la
comunidad donde esta ubicada la
escuela. Ellos podran ser: estu-
diantes de pedagogia o de carre-
ras afines, para quienes la expe-
riencia puede servir de practica
profesional; profesores jovenes
que na han encontrado trabajo y
que pueden aprovechar de esta
experiencia como complemento a
su formacién; jévenes de la comu-
nidad, que estan desocupados,
manifiestan interés en trabajar
con nifios y son de la confianza
del equipo docente de la escuela.

— Cada pareja de monitores tendra
a su cargo un grupo de no mas de
veinte ninos, para tener un buen
contacto con cada nifio y enfren-
tar en mejor forma la dificultades
que presenta el grupo.

— Los monitores recibiran un pro-
grama de formacion y capacita-
cién que consta de tres momen-
tos: antes de iniciarse el trabajo
con los nifios, para que difundan
el programa y estén en condicio-
nes de atenderlos adecuadamen-

PROGRAMA DE LAS 900 ESCUELAS

te; durante el desarrollo del Taller
(capacitacion en la accion) y, al
finalizar, una etapa de atencion a
los nifios para retroalimentar el
proceso y reiniciar una nueva eta-
pa de trabajo.

— El monitor se compromete a cum-

plir con ciertas tareas para imple-

mentar el programa en cada escue-
la. Entre ellas se destacan las si-
guientes:

a) Realizar con los nifios sesiones
de dos horas de duracion dos
veces por semana.

b) Planificar y evaluar el trabajo se-
manatmente con la ayuda de los
supervisores.

c) Visitar a las familias en forma pe-
riodica.

d) Utilizar los materiales educativos
que se han elaborado en el pro-
grama.

e) Asistir a las jornadas de forma-
cion. :

f) Mantener contacto semanal con
los profesores de los nifios.

— El programa cuenta con materia-
les educativos que han sido eva-
luados en varias oportunidades.
Consisten en pequefos proyec-

tos educativos (unidades) que el
monitor trabaja con los nifios a lo
largo del desarrollo del programa.
Existe material educativo para
cada nifio a fin de complementar
el trabajo que realiza el monitor en
las sésiones grupales. Se han
preparado cartillas de formacion
de monitores y coordinadores
(ensefanza de la matematica,
lectoescritura, relacion adulto-
nino, cémo aprenden los nifos,
juego infantil, técnicas manuales,
cémo realizar una investiga-
cion-accion).

~ No existe un sistema de califica-
ciones. Se utiliza la evaluacion
formativa en la que el nifo tam-
bién emite una opinién. Interesa
saber como percibe su aprendiza-
je, la motivacion que logré en el
desarrollo de las actividades, las
dificultades que tuvo el grupo para
cumplir las tareas encomenda-
das.

TALLERES DE APRENDIZAJE - LILIANA VACCARO
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BASES FILOSOFICAS
PARA UNA RENOVACION
PEDAGOGICA

Ivan Navarro A,

Esta obra responde a la blsque-
da constante de argumentos que
permitan establecer una adecua-
da sintesis entre educacion y de-
sarrollo.

A través de varios temas se pre-

sentan diversas bases de reflexién
filoséfica, “que persiguen optimi-
zar el trabajo pedagdgico en su
afan de modelar el alma de la so-
ciedad, que es el objetivo funda-
mental de la educaciéon”.

112 DINAMICAS
Alejandro Londofo

Dos partes componen esta obra:
en la primera ofrece una visién
esquemadtica de lo que son las
“dindmicas”, su utilizacién y sus
relaciones con las diferentes pe-
dagogias o formasy circunstancias
que solemos aplicarlas; en la se-
gunda parte ofrece 112 ejercicios
dindmicos para ser aplicados enla
educacién, en la pastoral, en gru-
pos comunitarios, etc.

Distribuye
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EDUCACION

urante los dos primeros
D anos de educacion general
basica debe producirse el
importante proceso de aprendizaje
inicial de la lectura y escritura. Este
proceso, si bien centrado en la acti-
vidad del alumno, requiere de un
cuidadoso trabajo del profesor y del
uso de numerosos materiales. Mu-
chos de estos materiales pueden
producirse dentro del aula, en la
escuela misma o en el nivel local.
Sin embargo, es indispensable que
en esta etapa inicial del aprendizaje
de lalecturay escritura, los alumnos
utilicen un cierto numero de libros
para familiarizarse con ellos y para
adquirir desde el primer momento el
habito de la lectura. Desgraciada-
mente es muy corriente que en es-
tos dos primeros anos, los ninos se
limiten a manejar unos pocos libros
de texto con escaso material de lec-
tura o que se les entreguen libros
practicamente ilegibles para ellos
por la pequenez de la letra, la dificul-
tad del vocabulario o la complejidad
de las oraciones.

Para hacer frente a esta situa-
cion, el Ministerio de Educacion, en
su plan para mejorar la calidad de la
ensenanza en 900 escuelas, ha pla-
nificado una biblioteca de aula es-
pecialmente disefiada para los dos
primeros afos de la educacion ge-
neral basica. Esta biblioteca se
compone de 60 libros, especial-
mente seleccionados para lectores
inicialqs. Para ello se tuvieron en
cuenta los principales factores ma-
teriales, linguisticos, sicolégicos y
conceptuales que determinan la le-
gibilidad en esta etapa. Entre los
factores materiales se considera-
ron: el porte de la letra, la distribu-
cion de las péaginas, la calidad del
papel y el tipo de ilustraciones. En-
tre los factores linglisticos: la cali-
dad del vocabulario (conocido, facil,

BIBLIOTECAS DE.
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frecuente) y las caracteristicas gra-
maticales de las oraciones, selec-
cionandose aquellos textos con ora-
ciones de estructura conocida y ma-
nejables por los lectores prin-
cipiantes. El interés fue el principal
factor sicologico que se tuvo en
cuenta, eligiendo libros que corres-
pondieran a las areas tematicas
preferidas por los nifios de seis y
siete anos. Las lecturas escogidas
son faciles de entender y se prefirie-
ron las relacionadas con aspectos
de la vida diaria, sin dejar de lado la
fantasia y el humor.

Como criterio practico soélo se se-
leccionaron libros que no han perdi-
do su actualidad y que estan actual-
mente en venta. De este modo se
facilito su adquisicion y las eventua-
les reposiciones que ciertamente se
haran necesarias.

Considerando que muchos otros
establecimientos podrian estar inte-
resados en conocer los libros selec-
cionados, se publica una lista de
ellos, divididos en cuatro catego-
rias:

NO

Prof. Felipe Alliende

e LISTA DE LIBROS
SELECCIONADOS

1. Extremadamente faciles (para
prelectores).

2. Muy féciles.

3. Faciles.

4. Con algunas dificultades.

LISTA DE LOS LIBROS RECO-
MENDADOS PARA CADA UNO DE
LOS NIVELES ORDENADOS AL-
FABETICAMENTE POR AUTO-
RES

PRIMER ANO

PRIMER NIVEL:

TEXTOS EXTREMADAMENTE
FACILES (muy simplificados)

APROPIADOS PARA NINOS
QUE ESTAN INICIANDO SU
APRENDIZAJE DE LA LECTURA

AHLBERG, Allan. Daesplendor.
Madrid, Altea, 1983, 24 p. Col.
La extraordinaria familia.
Pizarrin. Madrid, Altea, 1983,
24 p. Col. La extraordinaria fa-
milia.
Tembleque. Madrid, Altea,
1983, 24 p. Col. La extraordi-
naria familia. '
Argamasilla. Madrid, Altea,
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e EN EL PROGRAMA
DE LAS 900
ESCUELAS SE HA
PLANIFICADO UNA
BIBLIOTECA DE
AULA.

Los libros reunidos, con entusiasmoy
esfuerzo, en las bibliotecas escolares
no siempre son adecuados para
aquellos ninos que se encuentran en
la etapa inicial de la lectura y escritu-
ra.

1983, 24 p. Col. La extraordi-
naria familia.

ARRAYAN. Trotamundos |. Santia-
go, Arrayan, 1989, 80 p. Col.
Trotamundo. Nivel 1y 2.

CLERC. Teresa et al. Tesoro de la
infancia (Antologia). Santia-
go, Universitaria, 1987, 64 p.

DUPASQUIER, Philippe. El aero-
puerto. Madrid, Anaya, 1985,
20 p. Col. Aqui se trabaja.

El puerto. Madrid, Anaya,
1985, 20 p. Col. Aqui se traba-
ja.

La obra. Madrid, Anaya, 1985,
20 p. Col, Aqui se trabaja.

El garaje. Madrid, Anaya,
1985, 20 p. Col. Aqui se traba-
ja.

La fébrica. Madrld, Anaya,
1985, 20 p. Cdl. Aqui se traba-
ja.

GUIRALDES, Ana Maria et al. Fa-
bulas cantadas. Santiago,
Andrés Bello, s.a., 16 p.

MAYER, Mercer. Una pesadilla en
mi armario. Madrid, Altea,
1983, 32 p. Col. Alitea Ben-
jamin.

MOSER, Erwin. La historia de Feli-
pe. Madrid, Altea, 1983, 24 p.
Col. Altea Benjamin.

WELLS, Rosemary. El saco de de-
saparecer. Madrid, Altea,
1983, 48 p. Col. Altea Ben-
jamin.

Timoteo va a la escuela. Ma-
drid, Altea, 1983, 64 p.

SEGUNDO NIVEL:

TEXTOS MUY FACILES
APROPIADOS PARA NINOS DE
PRIMER ANO QUE ESTAN EN
CONDICIONES DE LEER EN FOR-
MA INDEPENDIENTE

ANDERSEN H.C. El patito feo. San-
tiago, Salo, 1989, 12 p. Adap-
tado en Chile.

ANONIMO (Cuento tradicional) La
ratita coqueta. Santiago, Salo,
1988, 12 p. Col. Caracol.
Adaptado en Chile.

Las ilustraciones son uno de los re-
quisitos que debe cumplir el libro
para atraer la atencion del nifo.

ANONIMO (Cuento tradicional). El
cocodrilo bondadoso. Santia-
go, Salo, 1988, 12 p. Col. Ca-
racol. Adaptado en Chile.

ANONIMO (Cuento tradicional). La
gallinita trabajadora. Santia-
go, Salo, 1988, 12 p. Col. Ca-
racol. Adaptado en Chile.

ANONIMO (Cuento tradicional). El
osito pregunton. Santiago,
Salo, 1988, 12 p. Col. Caracol.
Adaptado en Chile.

ARRAYAN. Trotamundos II. Santia-
go, Arrayan, 1989, 80 p. Col.
Trotamundo.

BEAUCHAT, Cecilia et al. La gallini-

ta rojay el grano de trigo. San-
tiago, Andrés Bello, 1987, 60
p. (Cuatro cuentos adapta-
dos).
A ver, a ver, jvamos a leer?
Santiago, Universitaria, 1990,
64 p. Col. Jardin de los Sue-
fos.

CLERC, Teresa et al. Mis amigui-
tos. Santiago, Galdoc, s.a., 44
p. (Poemas, rondas, cuentos).

CONDEMARIN, Mabel. Juguemos
a leer. Santiago, Salo, 1989. 4
tomos de 24 p. c./u. (Rondas,

BIBLIOTECAS DE AULA PARA PRIMERQ Y SEGUNDO ANO - FELIPE ALLIENDE
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cantos tradicionales, juegos
verbales, adivinanzas y traba-
lenguas). Lectura predecible.

GRIMM, Hnos. Rapuncel. Santia-
go, Salo, 1989, 12 p. (Adapta-
do en Chile).

GRUPO MAZAPAN. Cantando con
Mazapan... juguemos. San-
tiago, Universitaria, 1989 (52
ed.), 32 p. (Versos con acom-
pafamiento musical escrito en
pentagrama y con una casete
incluida).

HALL, Derek. La nutria. Madrid,
Anaya, 1986, 24 p. (Breve his-
toria de animales. De inspira-
cion ecologista).

El panda. Madrid, Anaya,
1986. 24 p. (Breve historia de
animales. De inspiracion eco-
logista).

El oso polar. Madrid, Anaya,
19886, 24 p. (Breve historia de
animales. De inspiracion eco-
logista).

El gorila. Madrid, Anaya,
1986, 24 p. (Breve historia de
animales. De inspiracion eco-
logista).

El tigre. Madrid, Anaya, 1986.
(Breve historia de animales.
De inspiracion ecologista).

LOBEL, Arnold. Historias de rato-
nes. Baires., Santillana Alfa-
guara, 1988, 66 p. Col. Plan
Lector.

MARSHALL, James. Tres en un
arbol. Madrid, Alfaguara,
1986, 48 p. Col. Infantil Alfa-
guara (Ne 115),

MC NAUGHTON, Colin. La gran ca-
rrera. Madrid, Altea, 1982, 64
p. Col. Altea Benjamin.

PAZ, Marcela. Cuentos para can-
tar. Santiago, Universitaria, 28
p. (Cuentos cortos en verso,
con acompanamiento musical
escrito en pentagrama).

SILVA, Maria Luisa. Versos para
sonar y jugar 1. Santiago.
Pehuén, Santiago, 1989, 16 p.
Col. Versos para jugar y so-
nar.

SEGUNDO ANO

TERCER NIVEL:
TEXTOS FACILES
APROPIADOS PARA NINOS DE
SEGUNDO ANO SIN MAYORES
PROBLEMAS DE LECTURA.

ANDERSEN. H. C. El soldadito de
plomo. Santiago, Salo, 1988,
16 p. (Adaptado en Chile. Col.
Arcoiris). i
El rey Midas. Santiago, Salo,
1889, 8 p. (Adaptado en Chile.
Col. Ruisenior).

ANONIMO. La gallina de los hue-
vos de oro. Santiago, Salo,
s.a., 16 p. (Adaptado en Chile.
Incluye casete. Col. Pinta-
cuentos).

La tortilla corredora. Santiago,
Salo, 1989, 16 p. (Adaptado
en Chile. Col. Maravillosa).

ARAYA, Lucia et al. Arcoiris de la
poesia infantil. Santiago, Uni-
versitaria, 1987, 96 p. (Antolo-
gia).

ARRAYAN. Trotamundos 2. Santia-
go. Arrayan, 1989, 80 p. (Lec-
turas variadas. Adaptadas en
Chile). g

BEUCHAT, Cecilia et al. Un ratén
de biblioteca. Tomo 1. Santia-
go, Andrés Bello, 1989, 4a,
ed., 72 p. (Lecturas variadas).

ESOPO. El pastorcilio 'mentiroso.
Santiago, Salo, s. a., 16 p.
(Adaptado en Chile. Incluye
casete. Col. Pintacuentos).

GRIMM; Hnos. Blancanieves y los
siete enanitos. Santiago, Salo,
1988, 16 p. (Adaptado en Chi-
le. Col. Arcoiris).

El sastrecillo valiente. Santia-
go, Salo, 1989, 9 p. (Adaptado
en Chile).

GRUPO MAZAPAN. De norte a sur
con Mazapan. Santiago, Uni-
versitaria, 1989, 64 p. (Lectu-
ras variadas. Acompafiamien-
to musical escrito en penta-
grama. Incluye una casete).

GUIRALDES, Ana Maria. Ratita
Martita y La lombriz resfriada.
Santiago, Andrés Bello, 1987,

Es indispensable que en la etapa ini-
cial del aprendizaje de la lectura y
escritura los alumnos se familiaricen
con los libros.

16 p.

MILICIC, Neva. Manuel esta aburri-
do. Santiago, Galdoc, 1986,
16 p. (Narracién realista en
primera persona) (Coleccién
Dialogos).

Mejor lo hago hoy. Santiago,
Galdoc, 1989, 24 p. (Narra-
cion realista en primera perso-
na) (Coleccion Dialogos).
Rodrigo tiene miedo al cole-
gio. Santiago, Galdoc, 1987,
32 p. (Narracién realista en
primera persona) (Coleccion
Dialogos).

Rodrigo y la television. Santia-
go, Galdoc, 1990. 36 p. (Co-
leccion Dialogos).

PAZ, Marcela. Los secretos de Ca-
tita. Santiago, Universitaria,
1989 (42 ed.), 62 p. (Poesias y
narraciones).

El soldadito rojo. Santiago,
Universitaria. 1989, (42 ed.),
80 p. (Poesias y narraciones).

4
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e EN LOS DOS _
PRIMEROS ANOS DE
EDUCACION BASICA
LOS NINOS DEBEN
HABITUARSE A LA
LECTURA.

Es ideal que cada escuela basica
mantenga una biblioteca con una va-
riedad de libros de interés para los
mas pequenos.

PERRAULT, Charles. Pulgarcito.
Santiago, Salo, 1989, 16 p.
(Adaptado en Chile. Col. Ma-
ravillosa).

SCHKOLNIK, Satil. El chanchito de
greda y otros cuentos.
Santiago, Alicanto, 9 libros se-
parados de 12 pags. c/u. Col.
Rojo. Col. Verde.

SILVA, Maria Luisa. Versos para
sofiar y jugar 2.

Pehuén, Santiago, 1989, 16 p.
Col. Versos para jugar y so-
Aar.

CUARTO NIVEL:

TEXTOS CON ALGUNAS DIFI-
CULTADES

TEXTOS APROPIADOS SOLO
PARA LOS MUY BUENOS LECTO-
RES DE SEGUNDO ANO.
(También pueden ser leidos con
provecho por nifos de los cursos
superiores).

ARMIJO, Consuelo. El mono imita-
monos. Madrid, SM, 1987, 58
p. Col. Barco de Vapor (Se-
gundo nivel).

DARIO, Rubén. A. Margarita. San-
tiago, Andrés Bello, 1986, 12
p. Coleccion Pajarito Azul
Ne 2.

DE POSADAS, Carmen. Kiwi. Ma-
drid, SM, 1988, 64 p. Col. Bar-
co de Vapor (Segundo nivel).

HECK, Elizabeth. Miguel y el dra-
gon. Madrid, SM, 1988, 64 p.
Col. El Barco de Vapor. Prime-
ros Lectores. (Segundo nivel).

JANOSCH. Qué bonito es Panama.
Madrid, Alfaguara, 1988, 48 p.
Col. Infantil Alfaguara.

Correo para el tigre. Madrid,
Alfaguara, 1988, 48 p. Col. In-
fantil Alfaguara.

Buenos dias, cerdito. Madrid,
Alfaguara, 1988, 48 p. Col. In-
fantil Alfaguara.

Yo te curare, dijo el pequefio
0so. Madrid, Alfaguara, 1988,
48 p. Col. Infantil Alfaguara.
Vamos a buscar un tesoro.
Madrid, Alfaguara, 1988, 48 p.
Col. Infantil Alfaguara. _

LOBE, Mira. El fantasma de pala-
cio. Madrid, SM, 1988, 80 p.
Col. El Barco de Vapor. Prime-
ros Lectores (Segundo nivel).

LOBEL, Arnold. Sapo y Sepo un
ario entero. Madrid, Alfaguara,
1987, 68 p. Coleccion Infantil
Alfaguara.

Dias con Sapo. Madrid, Alfa-
guara, 1987, 68 p. Coleccion
Infantil Alfaguara.

MARZOLLO, Jeany Claudio. La pa-
trulla espacial de Jed. Baires
Santillana Alfaguara, 1988. 58
p. Col. Plan Lector. Santillana
Alfaguara.

MATEQS, Pilar. La bruja Mon. Ma-
drid, SM, 1988, (72 ed.), 64 p.
Col. Barco de Vapor (Segundo
nivel).

MOLINA LLORENTE, Pilar. Patati-
ta. Madrid, SM. 1988, 64 p.
Col. Barco de Vapor (Segundo
nivel).

TASHLIN, Frank. £/ oso que no lo
era. Bogota. Alfaguara, 1988,
64 p. Coleccion Infantil Juve-

nil.O
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EDUCACION

esumen de la primera parte.
R Es una realidad que hoy no se

puede ensenar todo, porque el
conocimiento cambia con demasiada
rapidez. El hombre, para enfrentar el
mundo, no sélo necesita del conoci-
miento, sino también debe ser capaz
de responder a sus desafios con crea-
tividad.

Pero, ;qué es la creatividad? La
verdad es que estamos en deuda con
el concepto de creatividad. Hablamos
de ella sin fundamento. Nuestra obli-
gacion de educadores es darle conte-
nido investigando de qué se trata
realmente.

Si se hace un recorrido por la litera-
tura especializada, encontraremos
un discurso de J. P. Guilford ante la
Sociedad Norteamericana de Sicolo-
gia en 1950, hace cuarenta afios. Ese

.es el punto de partida de la investiga-
cién sobre creatividad.

Este recorrido nos sefala, también,
que hay varias definiciones de creati-
vidad. No existe un concepto tnico.
Este caos conceptual no es malo, es
menos malo que encontrarnos ante
una definicion que no permita otras
exploraciones y caminos.

Las definiciones que se conocen se
refieren especialmente a tres aspec-
tos: la persona que crea, el proceso
de la creacion y el producto de la
creacion. Todas estas definiciones
destacan que la creatividad es algo
que alguien hace. Esio significa que
la creatividad es, ante todo, una ca-
racteristica del comportamiento. Si
es asi, entonces esta sujeta a modifi-
caciones o cambio, es decir, puede
ser desarrollada.

De esas definiciones se desprende,
también, que la creatividad no es pri-
vativa del area de la investigacion o
del arte; ella puede manifestarse en
todas las actividades, tareas o empre-
sas humanas.

Provisoriamente se senala que la
creatividad es una capacidad. Esta
capacidad o aptitud contribuye a la
solucién de problemas. Por ello se
expresa que la creatividad es una for-
ma de pensar.

La investigacion sobre el tema per-
mite saber que existen tres teorias
importantes sobre la creatividad, que

UNA PROBLEMATICA

CONOCIDA

MAS BIEN

DESCONOC'DA Il Parte

Ricardo Ldpez Pérez

Fundacion de Investigaciones Educaciona-
les Educares

han sido formuladas por A. Koestler,
J. P. Guilford y E. De Bono.

¢;Cual es el pensamiento de estos
autores respecto al tema? ;Qué nos
tienen que decir para tratar de expli-
carnos lo que es la creatividad?

El autor de este trabajo tratara de
responder esas preguntas en esta se-
gunda parte de su ponencia.

Explicaciones aparte

Algunos autores intentan ofrecer
una explicacion del fenémeno crea-
tivo. Mas alla de la mera constata-
cion de casos particulares, propo-
nen ideas que permiten compren-
der la creatividad en términos ge-
néricos. En este sentido es valido
hablar de teorias de la creatividad.

Las formulaciones a las que con
mayor propiedad se les puede atri-
buir el caracter de teoria son las
siguientes: el concepto de pensa-
miento “bisociativo” acunado por
Arthur Koestler, la distincion entre
pensamiento divergente y conver-
gente establecida por J. P. Guil-
ford,y el concepto de pensamiento
lateral, original de Edward De Bono.

Esta de més insistir en que ningu-
na de estas formulaciones alcanza
el grado de teoria completa y aca-
bada; pero sin duda son capaces de
entregar claves 'valiosas para dar
una mirada mas profunda sobre el
fenomeno creativo. En los tres ca-
s0s mencionados se hace una des-

e KOESTLER DEFINE
" LA CREATIVIDAD EN
LA CIENCIA COMO EL

ARTE DE SUMAR DOS

MAS DOS PARA QUE

DEN CINCO.

cripcion precisa del proceso de pen-
samiento que conduce al acto crea-

tivo, independientemente del conte-

nido implicado. En consecuencia,
se trata de esfuerzos que intentan
una explicacion destinada a servir
de marco de referencia general
para comprender la creatividad.
Una importante caracteristica de
estas teorias es que se centran en
procesos de pensamiento. Esto es,
en eventos internos no accesibles a
la observacién directa. Esto signifi-
ca que en la base del acto creativo
existe una manera especifica de re-
presentarse la realidad y de estruc-
turar sus distintos elementos. Este
énfasis en los procesos de pensa-
miento que hacen estas teorias,
respalda la definicion propuesta en
la que se plantea que la creatividad
se refiere a una forma de pensar.
Otra caracteristica que importa
retener, puesto que también es un
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Nota:

Este articulo presenta la sequnda parte de un
trabajo planteado en un encuentro sobre el
tema, que se realizé en la Corporacién de Pro-
mocion Universitaria, CPU, institucién que nos
ha autorizado para difundirlo.

En nuestro ndmero anterior, el autor se refirié a
esta problematica en términos que nos hemos
permitido resumir para mejor comprensién de
nuestros lectores.

elemento central de la definicion,
esta en conexién con la solucién de
problemas. En estas tres categorias
se maneja el supuesto de que el
pensamiento creativo se desarrolla
a partir de la existencia de un pro-
blema, entendido en términos am-
plios.

Finalmente, es obligatorio que
estas teorias tienen firmes raicesen
la tradicién sicologica, aunque no
siempre se reconozcan estas deu-
das. En particular, sirven de funda-
mento a estas formulaciones el con-
cepto de inconsciente tal como esta
propuesto por Freud, y los concep-
tos de reorganizacion del campo
perceptual y de pensamiento pro-
ductivo, planteados por Kohler y
Wertheimer, respectivamente. De
este modo, tanto el sicoanalisis
como la Gestalt tienen una contribu-
cion en la teorizacion sobre creativi-
dad, no obstante que ninguna de
estas escuelas se ocupo del asunto
en la forma mas especifica que ha
adoptado contemporaneamente.

Es bueno dejar establecidas es-
tas deudas intelectuales, que en
este caso podrian remontarse inclu-
so a la tradicion filosofica, porque la
representacion completa de los pro-
cesos de construccion del conoci-
miento, otorga una vision mas am-
plia y solida; y porque, ciertamente,
es prudente distinguir el grado en
que un autor hace una contribucion,

Picasso en su lienzo “Arle-
quin con guitarra” nos entre-
ga una expresion de pintura
cubista donde un asunto es
considerado desde varias
perspectivas. Es un ejemplo
de hisociacion.
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y aquél en que se apoya en la contri-
bucion de otros.

Asociar, asociar...

Arthur Koestler ha propuesto una
teoria de la creatividad humana en
la que se propone mostrar y descri-
bir el esquema fundamental o pauta
comun que siguen todas las activi-
dades creativas. La tesis de este
autor es gue existe un patrén unico
que permite explicar los procesos
tanto conscientes como inconscien-
tes que subyacen en el triple ambito
del descubrimiento cientifico, la ori-
ginalidad artistica y la inspiracion
comica (Koestler, 1981, pag. 149;
1982, pag. 15).

En loesencial, estateoria plantea
que a diferencia del pensamiento
disciplinado y l6gico que se desplie-
ga en un plano ugico, el pensamien-
to creativo se desarrolla en planos
multiples y simultaneos. Sobre el
fondo de una aplastante erudicion,
Koestler muestra que en cada acto
creativo, mas alla de diferencias es-
pecificas, encontramos siempre la
misma pauta. Escribe: “He acunado
el término ‘bisociacién’ para distin-
guir entre las rutinas del pensa-
miento disciplinado ubicadas en un
solo universo del discurso —en un
solo plano, por asi decirlo— y las
modalidades creadoras de la activi-
dad mental, que siempre operan en
mas de un plano” (1981, pag. 154).

Bisociacion se refiere, pues, a
una forma de pensar que supone la
percepcion de una situacion o acon-
tecimiento dentro de dos contextos
asociativos o marcos de referencia
que hasta ese momento permane-
clan separados o eran excluyentes.
Este es el patrén que subyace en la
actividad creativa.

En una primera aproximacion Ko-
estler examina ejemplos simples re-
lacionados con el humor, que per-
miten probar que la comicidad es el
producto del chogue imprevisto (bi-
sociacion) de elementos diferentes
y frecuentemente incompatibles.
Del mismo modo, recurre a ejem-

Arquimides logré averiguar
el volumen de la corona del
rey, y... salvar su vida. Su ex-
periencia dio significado a
una casualidad ocurrida al
meterse en la tina de bano.

plos que provienen del arte en don-
de encuentra, en el marco de sus
propias caracteristicas, el' mismo
patron.

Veamos un par de ejemplos. Un
sencillo chiste en el primer caso: Un
nifo en el jardin infantil pregunta a
la educadora cémo nacio ella, y se
le dice que la trajo la cigliena. La
misma pregunta la dirige luego a la
auxiliar, quien le contesta que nacio
en un repollo. Tras varias respues-
tas de este tipo, el nifio comenta: “O
sea que en este jardin no hemos
tenido ningun parto normal”.

Siguiendo el analisis de Koestler,
la risa surge en casos como éste a
causa de que el chiste nos presenta
una situacion dentro de dos marcos
de referencia, que siendo coheren-
tes en si mismos, en este contexto
son excluyentes. El nifo es repre-
sentado como un pequefio ser inge-
nuo y sin experiencia, y al mismo
tiempo como muy maduro y bien

e J. P. GUILFORD
ESTABLECE UNA
DISTINCION ENTRE
PENSAMIENTO
CONVERGENTE Y
PENSAMIENTO
DIVERGENTE.

informado. “En tanto dura este esta-
doinusual, no asociamos el suceso
aun solo marco de referencia, como
normalmente suele ser el caso, sino
qgue lo bisociamos en dos" (1981,
pag. 154).

En el caso siguiente pensemos
en el cubismo, como un estilo en la
pintura que expresa la multiplicidad
del punto de vista. Un lienzo bidi-
mensional gue solo permite recoger
una- perspectiva unica, expresa
ahora varias perspectivas distintas
debido a gue el artista las ha biso-
ciado en su obra. Nuevamente aqui
se produce el esquema en gue in-
siste Koestler: “La originalidad del
genio, en el arte como la ciencia,
radica en un cambio de rumbo de la
atencion hacia aspectos de la reali-
dad ignorados previamente, en el
descubrimiento de conexiones
ocultas, en la vision de objetos o
sucesos familiares bajo una nueva
luz” (1981, pag. 189).

Koestler no reduce ni el humor ni
el arte a este aspecto. Por el contra-
rio, su teoria se desarrolla en cada
caso con amplitud y profundidad;
pero aqui solo queremos destacar
este punto que importa directamen-
te, desde la perspectiva del pensa-
miento creativo.

No obstante que Koestler hace
una amplia consideracion del hu-
mor y del arte, su interés principal se
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El doctor Laennec inventé el
estetoscopio para escuchar
los sonidos de sus pacien-
tes. ;Quién sabe hoy dia que
esto se logré gracias a un
juego de ninos?

centra en los procesos sicologicos
del descubrimiento cientifico, como
la manifestacion mas precisa del

pensamiento creativo; y como un

fenomeno que con maxima claridad
nos permite apreciar el patron de la
bisociacion. Un ejemplo: los movi-
mientos de las mareas eran conoci-
dos para el hombre desde tiempo
inmemorial. Lo mismo puede decir-
se de los movimientos de la Luna;

pero la idea de relacionar una cosa-

y otra, y explicar la ocurrencia de las
mareas por la atraccion de la Luna
solo fue formulada por Kepler en el
siglo XVII.

Koestler define la creatividad en
laciencia como el arte de sumar dos
y dos para que den cinco. Es decir,
consiste en combinar estructuras
mentales previamente disociadas,

de manera que se obtenga mas de.

la totalidad emergente, que lo que
se puso originalmente. “Desde los

pitagoricos, que sometieron a regla
matematica la armonia de las esfe-
ras, hasta sus modernos herederos,
gue han combinado el espacio y el
tiempo en un solo continuo, el pro-
cedimiento ha sido siempre el mis-
mo; los descubrimientos de la cien-
cia no crean ex nihilo; combinan,
relacionan e integran ideas, he-
chos, contextos asociativos —holo-
nes mentales— ya existentes, pero
previamente desconectados. Este
acto de fecundacién cruzada o de

fecundacion dentro de un solo cere- |

bro —parece constituir la esencia de
la creatividad y justifica el empleo
del término ‘bisociacion'-. Hemos
visto ya como el humorista bisocia
estructuras mutuamente incompati-
bles a objeto de producir una coli-
sion. El cientifico, en cambio, aspira
a la sintesis, a la integracion de
ideas previamente no relacionadas.
El vocablo latino cogito viene de
coagitare, ‘agitar juntos'. La biso-
ciacion en el humor consiste en agi-
tar juntos de improviso elementos
ingompatibles que entran en coli-
sion por un instante, para a renglon
seguido separarse de nuevo. La bi-
sociacion en la ciencia significa
combinar holones cognoscitivos
hasta el momento independientes,
en forma tal que se afiada un nuevo
escaldén en la jerarquia del conoci-
miento, escalon que incluye en cali-
dad de miembros las estructuras
previamente divorciadas” (1981,
pags. 178 y 179).

Koestler completa su teoria agre-
gando que en el proceso creativo
intervienen con frecuencia elemen-
tos inconscientes e irracionales. “La
coagitacion creadora es coagita-
cion, batir dentro de la misma cocte-
lera ingredientes que previamente
estaban separados; ahora bien, el
espiritu plenamente consciente y
racional no es el mejor barman para
ello” (1981, pag. 200).

La ambigledad del concepto de
inconsciente en la literatura cienti-
fica es un hecho que Koestler admi-
te y lamenta; pero le parece imposi-

ble dejar de reconocer su importan-

cia en la génesis y desarrollo del
acto creativo (1982, pag. 62). Al res-
pecto, se apoya en decenas de tes-
timonios de hombres creativos en
las mas variadas actividades y es-
pecialmente en la ciencia: “Las bio-
grafias de los grandes cientificos
nos muestran incontables ejemplos
de este fendmeno; su insistencia,
virtualmente unanime, en las intui-
ciones espontaneas y corazonadas
de origen desconocido sugiere que
siempre hay grandes fragmentos de
irracionalidad dentro del proceso -
creativo, no s6lo en el arte, donde lo
damos por descontado, sino tam-
bién en las ciencias exactas" (1982,
pag. 70).

Seleccion multiple o pregunta
abierta

La distincion entre pensamiento
convergente y divergente procede
de J. P. Guilford, y en general ha
recibido amplio espacio dentro de la
literatura sobre creatividad. Se trata
de una distincion bastante atil para
comprender los procesos de pensa-
miento creativo, pero no debe olvi-
darse que la obra de este autor se
encuentra inserta en un modelo ted-
rico mas amplio, referido a la estruc-
tura del intelecto.

Guilford se opone a laidea de que
la creatividad posea una naturaleza
unica e invariable en todas las per-
sonas y manifestaciones. Escribe:
“Lo que convierte a un inventor, a
un escritor, a un artista y a un com-
positor en creativos, presenta qui-
zas factores comunes, pero existen
muchas posibilidades de variacién
en la estructura de las aptitudes”.-
(Beaudot, 1980, pag. 30). Plantea
mas bien el concepto de una creati-
vidad multiple, compuesta de diver-
sos factores y que adopta numero-
sas formas. '

En este marco en su discurso del

.ano 50, enumera algunos factores

que podemos encontrar en las per-
sonas creativas (Beaudot, 1980,
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pag. 30y ss.). En primer lugar, exis-
te una sensibilidad a los problemas
'que determina que en una misma
situacion una persona perciba mu-
chos problemas, mientras que otra
no perciba ninguno. En seguida,
existe un factor de fluidez que se
refiere a la productividad, es decir, a
la capacidad para elaborar un gran
numero de ideas y relaciones. La
persona creativa tiene también ori-
ginalidad, ideas renovadoras, dife-
rentes, nuevas: Otro factor es la
flexibilidad que consiste en la capa-
cidad para desplazarse de un uni-
verso a otro, de modificar las ideas,
de superar la rigidez. Luego Guil-
ford considera como factores la ap-
titud para sintetizar y su contraparti-
da, la aptitud analitica, eso es, tanto
la capacidad para formar totalida-
des como para dividir en partes. Se
incluyen, ademas, los factores de
reorganizacion y de redefinicion,
para aludir a la capacidad de trans-
formacion y de reestructuracion de
conjuntos ya existentes. Finalmen-
te, Guilford incorpora como factor la
facultad de evaluacion, en el senti-
do de que las ideas o la produccion
creativa requieren de un juicio res-
pecto a su validez.

Los conceptos de pensamiento
divergente y convergente incorpo-
rados por Guilford como dos de las
cinco operaciones que se incluyen
en su modelo tedrico, contienen en
lo fundamental a los factores ante-
riores y permiten, por tanto, una
aproximacion mas precisa al feno-
meno creativo. Con todo, Guilford
insiste en que divergencia y conver-
gencia no son las Unicas funciones
gue aportan a la produccion creati-
va.

Enfrentada a un problema, una
persona puede pensar en forma
convergente o divergente, sin per-
juicio, ciertamente, de que se pue-
dan integrar ambas modalidades.

El' pensamiento convergente se
emplea para resolver problemas
bien definidos cuya caracteristica
es tener una solucién unica. En es-

tos casos, la persona se enfrenta
con un universo cerrado, con limites
bien definidos que contienen ele-
mentos o propiedades conocidas
desde el comienzo y que no varian a
medida que avanza el pensamien-
to. Esto se mueve en una direccion,
en un plano. Intenta basicamente
determinar la respuesta correcta. El
pensamiento se canaliza y se con-
trola en la direccion de esa respues-
ta. Un problema tipico de pensa-
miento convergente esta represen-
tado por los itemes de seleccion
multiples y en general por las eva-
luaciones llamadas objetivas.

El pensamiento divergente, a di-
ferencia del anterior, se emplea
para tratar problemas que pueden
tener distintas solugiones. Este tipo
de pensamiento se desarrolla en un
universo abierto, se mueve en un
espacio sin limites. El problema
debe ser abordado desde distintos
angulos, buscando nuevos enfo-
ques, produciendo nuevas relacio-
nes e ideas, saliéndose de los es-
gquemas y estrategias conocidos.

En un proceso de pensamiento
divergente se produce una busque-
da, una investigacion que se orienta
en distintas direcciones. Asi como
una evaluacion objetiva exige un
pensamiento convergente, una
evaluacion con preguntas abiertas
que requieren nuevas relaciones,
exige un pensamiento divergente.
En el primer caso hay que encontrar
la solucion y ésta no tiene mas alter-
nativa que ser correcta o incorrecta,
en el segundo caso, hay que cons-
truirla mediante un proceso que
puede ser sinuoso y discontinuo, y
podemos tener muchas respuestas
correctas.

Guilford agrega algunos elemen-
tos en relacion con ambos tipos de
pensamiento: “La convergencia y la
divergencia presentan algunas ca-
racteristicas comunes: una y otra

_implican la generacion de informa-

cion y esta informacion es funcion
de la memoria y de las informacio-
nes nuevas buscadas por el sujeto.

¢Como se llegé a inventar el
cierre de contacto no tradi-
cional como el que muestra
el nifio de la fotografia?

Pero se dan diferencias bien acusa-
das entre ambas formas de activi-
dad, sobre todo por lo que respecta
al problema planteado: en la diver-
gencia el problema puede ser muy
vasto y poco apremiante en sus ins-
trumentos; el problema puede asi
mismao ser muy estructurado y exigir
una respuesta unica, pero el sujeto
es incapaz de dar con ella de inme-
diato y procede por tanteo y error, lo
que implica la divergencia y el juicio.
Por el contrario, en la convergencia
el problema esté estructurado de tal
forma que la respuesta unica se
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produce de inmediato sin grandes
vacilaciones” (Citado por Veraldi,
1979, pag. 84).

El pensamiento creativo requiere
de ambos tipos de pensamiento, di-
vergente y convergente, y no solo
del primero de ellos como suele
creerse. Dentro de los factores que
se incluyen en el pensamiento diver-
gente, se han destacado con fre-
cuencia la originalidad, la fluidez y la
flexibilidad, Estos factores tienen
una gran importancia en la génesis
y desarrollo del proceso creativo, ya
que permiten escapar de las per-
cepciones habituales y de los mol-
des rigidos, y generar nuevas rela-
ciones y estructuras. Sin embargo,
debe considerarse que aunque el
pensamiento convergente sea radi-
calmente diferente, también se vin-
cula a la creatividad en cuanto re-
presenta la capacidad de ordenar
los elementos que se nos ofrecen,
de evaluar y de hacer elecciones.

Galileo descubrio las leyes
del péndulo al observar las
oscilaciones de la lampara
de la Catedral de Pisa.

El pensamiento en marcha atras

Pensamiento lateral es un con-
cepto propuesto por Edward De
Bono como sinénimo de pensa-
miento creativo, y como alternativa
y complemento al pensamiento l6gi-
co o vertical. De Bono explica que
invento6 este concepto debido a que
el término creatividad se encuentra
demasiado cargado de valor (1985,
pag. 157).

El pensamiento lateral equivale a
un conjunto de procesos destinados

-al uso de informacion con el propé-

sito de generar nuevas ideas, me-
diante una estructuracion perspicaz
de los conceptos ya existentes en la
mente. De Bono entiende que “el
método mas eficaz para transfor-
mar ideas no es externo, como la
contraposicion de nuevas ideas,
sino interno, mediante la reestructu-
racion de la informacién disponible
alaluz de la perspicacia”. A su vez,
por perspieacia entiende “la profun-
da y clara vision interna de un tema
0 de parte de un tema” (1974, pag.
12).

El pensamiento lateral se ocupa
especificamente de la creacion de
nuevas ideas y de abrir nuevos ca-
minos para considerar y hacer las
cosas. Simultaneamente, tiene
como funcion escapar de las estruc-
turas perceptuales y de los patrones
(sistemas autoorganizadores de in-
formacion) ya existentes; y de libe-
rarse del efecto restrictivo de las
ideas anticuadas (1985, pag. 21 y
ss.; 1974, pag. 15).

Edward De Bono insiste en la ne-
cesidad de tomar conciencia res-
pecto a que la mente trabaja natu-
ralmente como un sistema de infor-
macion autoorganizado, que
permite reducir la experiencia a
unos cuantos esquemas. El objetivo
de este sistema es desarrollar es-
quemas familiares que permitan do-
tar de sentido al mundo que nos

rodea. Sin él, la vida seria imposi-
ble, pero debemos advertir que se-

mejantes esquemas imponen li-
mites a la experiencia y el pensa-

miento. “Necesitamos ser muy
conscientes de que el repertorio de
esguemas que tenemos en la men-
te determinara nuestra capacidad
de reconocimiento, de abstraccion,
de clasificacion, de analisis y todo
nuestro pensamiento” (1987, pag.
55).

Por esta razén, “la mejor manera
de definir el pensamiento lateral es
como un cambio de esquemas den-
tro de un sistema esquematizador”
(1987, pag. 62).

Ambos tipos de pensamiento,
vertical y lateral, se complementan
y en ningun caso deben concebirse
como procesos antagonicos. El
pensamiento lateral es (til para es-
tablecer nuevos rumbos, para ge-
nerar ideas y modos diferentes de
ver; y el pensamiento vertical es.
necesario para el posterior enjuicia-
miento y aplicacion practica. El pen-
samiento lateral aumenta la eficacia
del pensamiento vertical al poner a
su disposicion un gran nimero de
posibilidades, de modo que éste
pueda seleccionar las mas adecua-
das.

El pensamiento vertical es de uti-
lidad constante, mientras que el
pensamiento lateral es necesario
sblo en ocasiones, especialmente
en aquéllas en que el pensamiento
vertical no constituye un mecanis-
mo eficaz o actiia como obstaculo a
la capacidad creadora. Es como la
marcha atras del automovil, dice De
Bono, que solo se usa ocasional-
mente, pero que es imprescindible.
Se requiere, pues, habilidad en el
uso de ambos tipos de pensamien-
to.

En términos mas precisos, las di-
ferencias entre el pensamiento late-
ral y el vertical son las siguientes
(1974, pag. 51 y ss.).

Mas ejemplos

® Erase una vez, hace muchos
anos, un viejo monarca al cual le
habian regalado una hermosa y pe-
sada corona de oro. Este rey, no
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Por simple ca-
sualidad Charles

Goodyear descu-
brié el proceso
de vulcanizacion
que dio origen al
neumatico. Pero
no fue un juego
de ninos, sino
una larga bus-
queda.

Pensamiento vertical:

— es selectivo

— se mueve soélo si hay una direc-
cion establecida

— es analitico

— se basa en las secuencias de las
ideas

- cada paso ha de ser correcto

— usa la negacion para bloquear bi-
furcaciones y desviaciones latera-
les

— excluye lo que no parece relacio-
nado con el tema

—las categorias, clasificaciones y
etiquetas son fijas

— es un proceso finito.

Pensamiento lateral:

— es creador

— 8e mueve para crear una direc-
cion

= es provocativo

~ puede efectuar saltos

— no es preciso que lo sea
— no rechaza ningtn camino

—explora incluso lo que parece
completamente ajeno al tema
—no lo son

— es un proceso probabilista.

obstante que era un buen gober-
nante y que contaba con el aprecio
de su pueblo, tenia un gran defecto:
era tremendamente desconfiado.
Estando muy contento con su nue-
va corona, quiso saber si estaba
hecha completamente de oro, pero
esto era imposible sin destruirla.
Debiaconocer el peso y el volumen
exacto de la corona, pero esto
tltimo no podia calcularse debido a
su forma extremadamente irregular.

El rey hizo llamar a Arquimides,
uno de los sabios de su corte, y le

planted el problema. Este agradecio
la confianza del rey, pero le respon-
dié que no podia ayudar porque se
trataba de un tipo de problema que
nadie habia resuelto: averiguar el
volumen de la corona estaba mas
alla de sus posibilidades. Por cierto,
el rey no acepto la respuesta y dio a
Arquimides un plazo para solucio-
nar el problema. En caso contrario,
su cabeza rodaria por el piso.
Arguimides trabajé arduamente;
consulté con otros sabios , leyo los
libros de ciencia, experimento en su

laboratorio, pero sin resultados po-
sitivos. Resignado ya a perder la
vida, decide darse un bafo y pre-
sentarse frente al rey. Sumergido
en la tina, de pronto exclama jEure-
ka! Alli estaba la solucién. Al entrar
en el agua ésta aumento su nivel, de
modo que midiendo la cantidad de
agua desplazada es posible calcu-
lar el volumen de un cuerpo. De la
misma manera, al sumergir la coro-
na se puede medir su volumen, sin
importar la forma irregular que ten-

ga.

® En 1819 el Dr. Laennec, un
médico francés, se encontraba pre-
ocupado porque no podia escuchar
con exactitud los sonidos que pro-
venian del interior del cuerpo de sus
pacientes. En una ocasién, mien-
tras caminaba distraido por la calle,
observo unos nifios que jugaban sa-
ludandose a través de un tubo. En-
tonces se le ocurrié una gran idea:
concibié el estetoscopio.

e La hermana Sabatha Babett
penso por primera vez en una sierra
circular, cuando trabajaba en su
rueca y pudo observar desde su
ventana a dos hombres que corta-
ban lefia con una sierra de filo recto.
En ese instante unié mentalmente
la rueda de la rueca con los dientes
de la sierra, y el resultado fue una
sierra circular.

e En un frio dia de invierno, un
andnimo norteamericano observa
el agua congelada en los espacios
de la suela de sus botas de agua, y
concibe la bandeja flexible para cu-
bitos de hielo.

e Galileo observa las oscilacio-
nes de la lampara de la Catedral de
Pisa y descubre las leyes del pén-
dulo.

e James Watts se encuentra en
presencia de una olla que hierve y
cuya tapa salta incesantemente. En
ese momento viene a su mente la
méaquina de vapor.

L
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La idea de relacionar los mo-
vimientos de la Luna con los
del mar fue formulada por
Kepler en el siglo XVII.

e EDWARD DE BONO
DEFINE AL
PENSAMIENTO
~ CREATIVO COMO

] LATERAL,
COMPLEMENTARIO
DEL PENSAMIENTO

LOGICO.

@ “Velcro", el sistema de cierre de
contacto que ha comenzado a re-
emplazar a los cierres tradicionales,
fue inventado en una sesion de de-
sarrollo creativo en la cual una per-
sonaimagind que corria en la selva,
y quedaba atrapada por las espinas
de un arbusto que se enganchaban
a su ropa.

® En 1839, Charles Goodyear
descubre el proceso de vulcaniza-
ciéon que habia investigado por es-
pacio de siete afnos. Por simple ca-
sualidad, restos de azufre y goma
quedan sobre un horno caliente pro-
duciéndose una mezcla. Este feno-
meno dio a Goodyear la pista de un
descubrimiento de notables proyec-
ciones.

® Eli Whitney inventa la desmon-
tadora de algodon al observar un
gato que trata de agarrar un pollito a
través de una estrecha reja de
alambre.

En estos ejemplos se pueden
apreciar algunos de los procesos de
los que nos hablan Koestler, Guil-
ford y De Bono. Desde luego, se
trata de ejemplos singulares, pero
precisamente los elementos teori-
cos que nas ofrecen estos autores

nos permiten establecer generaliza-
ciones valiosas.

Es bastante evidente, en primer
lugar, el fendomeno de la bisociacion
del cual Koestler hace depender el
acto creativo. En varios de estos
ejemplos aparece en forma nitida el
encuentro e integracion de elemen-
tos diferentes, tal como ocurre en la
concepcion de la sierra circular. En
otros ejemplos adopta la forma de
analogia, como ocurre en la inven-
cion del estetoscopio, el cierre vel-
cro o lamaquina de vapor. Lo resca-
table en todos los casos es el es-
fuerzo intelectual de asociacién y
reestructuracion, normalmente en-
tre elementos que originalmente
pertenecian a universos distintos.

Complementariamente, para que
semejantes bisociaciones se pro-
duzcan es necesario que ocurran
cambios de atencion, desplaza-
miefito en los énfasis, desviaciones
respecto al curso habitual del pen-
samiento. De este modo, es posible
considerar las cosas desde angulos

alternativos, produciendo revalori-
zaciones, y en el Ultimo término,
estructuras nuevas, Estos son, pre-
cisamente, los procesos intelectua-
les a los que se quiere aludir con los
conceptos de pensamiento diver-
gente o lateral. Este estado de aler-
ta, de busqueda, de apertura a la
experiencia, esencial a la creativi-
dad, que encontramos en estos
ejemplos, es propio de estas moda-
lidades de pensamiento.

Al mismo tiempo, junto a lo ante-
rior, podemos advertir la importan-
cia que cobra el pensamiento con-
vergente o vertical. Galileo no ha-
bria podido llegar a un plantea-
miento coherente sobre las leyes
del péndulo, aun teniendo una ge-
nial intuicion, si luego no hubiese
ordenado y sistematizado sus
ideas. La expresion inconsciente e
irracional, la asociacion disparatada
y fugaz, la divergencia espontanea
y desprejuiciada, con frecuencia
ocupan un lugar de privilegio en el
proceso creativo; pero es un profun-
do error suponer que sobre estos
hechos descansa todo el proceso.
Es mas, aun cuando se produzcan

“saltos cualitativos, la creatividad

muchas veces implica dedicacion y
continuidad. Goodyear llevaba siete
anos investigando y eso fue lo que
le permitié sacar provecho de lo que
inesperadamente ocurrio frente a
Sus 0jos.

En este mismo sentido, no cabe
exagerar el valor del azar o la ca-
sualidad. Probablemente el hecho
de que Arquimides se diera un bano
de tina fue casual, pero eso no es lo
mas importante. En estos casos lo
importante es la persona que con
base en su experiencia es capaz de
darle significado a esa casualidad.

Y la educacién ;qué?

Lo que tenemos hasta aqui como
conocimiento acumulado en torno a
la creatividad, si bien puede consi-
derarse insuficiente, permite algu-
nos planteamientos esclarecedores
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desde el punto de vista de-la educa-
cion. En lo que se refiere a las teo-
rias bosquejadas, podria argumen-
tarse que son incompletas, que no
poseen validez universal, y que, en
ultimo término, describen mas de lo
gue explican. Sin embargo, aun
dando lugar a esta argumentacion,
es claro que aportan una base soli-
da para la discusion tendiente a de-
finir nuestro universo.

Por de pronto, ya no cabe insistir
en la naturaleza fundamentalmente
inefable de la creatividad, ni en sus
propiedades magicas o misticas.
Las complejidades del comporta-
miento creativo nos enfrentan con
severas dificultades, pero que en
este sentido no son superiores a las
del resto del comportamiento huma-
no. Desde luego, esto no significa
gue el asombro o la maravilla en
presencia de las nuevas creaciones
tenga que considerarse cosa del
pasado. Se trata solamente de esta-

DESCARGAS
AUTOMATICAS

MARIO
CAMPS M.

Para Agroindustrias,
Colegios,
Packings, etc.

Eficiente limpieza en
bafios colectivos,
capacidad hasta 10tazas.

Instalacion en cualquier
punto del pais, garantia y
servicio técnico

Cancele en 4 cuotas
sin intereses

ESTAMOS EN PAGINAS AMARILLAS

blecer el punto de partida del cual
podemos situarnos razonablemen-
te. Edward De Bono lo expresaen la
siguiente forma: “Para poder hacer
pleno uso de la creatividad es preci-
so extirparle ese halo mistico y con-
siderarla como un modo de emplear
la mente y manejar informacion”
(1974, pag. 14).

Reducida a sus elementos, la
educacion enfrenta la tarea de de-
sarrollar las posibilidades creativas
en los jovenes, o bien de ensefiarles
a utilizar con provecho sus capaci-
dades creativas. Esto supone, a lo
menos, la apropiacion de un cierto
conjunto de conocimientos y la con-
cepcion de una practica educativa
bajo el cumplimiento de determina-

'das exigencias.
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EDUCACION Y COMPUTACION

¢Una interaccion efectiva?

ALUMNOS Y

EDUCACION

MICROCOMPUTADORES

Nota: Continuamos con la segunda parte y final
de este articulo, iniciado en nuestro nimero
anterior, donde se resumian los resultados edu-
cativos del uso de la computacion en el aula.

os resultados de investiga-

ciones que intentan estable-

cer una relacién significativa
entre aprender a programar y otros
aprendizajes, no son claros, mas
bien contradictorios. Algunos auto-
res, como Seymour Papert, piensan
que aprendiendo un lenguaje com-
putacional se habilita a pensar 16gi-
ca y secuencialmente. Ello parece
atrayente. Otros sefalan que
aprendiendo a programar en Basic
o Pascal, se ejercitan las ideas en
un orden légico y preciso. Algo simi-
lar ocurre con quienes sostienen
que aprendiendo a programar con
lenguajes de inteligencia artificial,

Il Parte y final

Jaime Sdnchez llabaca
Doctor en Educacion
Profesor Asociado
Universidad de Antofagasta

como PROLOG y LISP, se flexibili-
za el pensamiento y se aprende a
pensar, lo cual podria ser transferi-
ble -a otros aprendizajes. Las evi-
dencias que respaldan estas aseve-
raciones son aln escasas y muy
contradictorias. Ello hace que se
mantenga abierta la inferrogante
acerca de si el aprendizaje de len-
guajes de programacion permitira
algun tipo de transferencia de
aprendizaje. Asi también, probable-
mente en el futuro podremos deter-
minar si el aprendizaje de un len-
guaje computacional ensefna a ser
I6gico y secuencial en otras tareas
de aprendizaje. Ello es alin una inte-

e INTERROGANTES,
‘CONTRADICCIONES Y
ALGUNAS EVIDENCIAS

SOBRE LA
COMPUTACION

_ EDUCATIVA. "

Muchos investigadores pien-
san que el aprendizaje a fra-
vésde la lectura es una de las
formas mas efectivas de
aprendizaje. Pero es proba-
ble que los alumnos apren-
dan mds por los computado-
res y otros medios electroni-
cos.

rrogante.no resuelta.

Aparecen algunas evidencias

Al respecto, algunas evidencias
parecen emerger. El computador,
comunmente considerado una he-
rramienta que asiste y facilita el
pensamiento, parece afectar el de-
sarrollo de destrezas de pensa-
miento en los educandos. El proce-
so de escribir programas computa-
cionales, que demanda destrezas
cognitivas, tales como habilidades
analiticas y pensamiento abstracto,
mejora las habilidades de los apren-
dices para resolver problemas. Tal
vez, puede acelerar el desarrollo
intelectual, a pesar de que este as-
pecto ha sido cuestionado por algu-
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nos autores. Algunas investigacio-
nes sobre los efectos cognitivos del
aprender a programar un computa-
dor arrojan ganancias en destrezas
de pensamiento, luego que lps
alumnos aprenden a programar.

Existen escasos estudios en los

que se pretende determinar qué tipo
de educandos aprenden mas facil-
mente un lenguaje computacional.
Las escasas evidencias indican que
los educandos que son buenos para
programar se destacan por sus des-
trezas en matematica y ciencias.
Ser bueno para programar un com-
putador implica probablemente la
utilizacion de un cierto tipo de pen-
samiento lineal, que no todos pue-
den lograr. Ello requiere de mayor
investigacion.

Especulaciones

Asimismo, los estudios empiricos
contrastan con algunas especula-
ciones acerca de algunos posibles
beneficios del aprendizaje de un
lenguaje de programacion. Muchos
tedricos expresan que quienes se
comunican con computadores utili-
zando lenguajes que los computa-
dores entienden, esto es, aprendi-
ces que ensenan a los computado-
res, aprenden a pensar mas profun-
da y l6gicamente. Al respecto, los
resultados de numerosas investiga-
ciones proveen un modesto soporte
a ello. En dichos estudios, los que
escribieron programas apren-
dieron, indudablemente, a progra-
mar, pero el dominio de ello, en
muchos estudios, no parece afectar
otros aspectos de su funcionamien-
to cognitivo.

:Qué efectos tiene el uso de
microcomputadores en la lectura
escolar?

Diversos educadores se preocu-
pan por el hecho de gue los alum-
nos dediquen mucho tiempo frente
a los computadores, llegando a evi-
tar la lectura de libros y textos. Al
parecer, la cuestion crucial en la
computacion educativa no es si los
educandos leeran menos, sino, por

mds de la comprension de imdgenes
gue de las palabras.

el contrario, si aprenderan mas vy
mas significativamente, La mayor
preocupacion se centra en la utiliza-
cién de una herramienta para que
se aprenda mejor. Pero, si los alum-
nos aprenden mas ¢importa acaso
el medio? Al respecto, muchos au-
tores piensan que el aprendizaje a
través de la lectura es una de las
formas mas efectivas de aprendiza-
je. Pero todo hace suponer que de-
bemos considerar también otras
formas de apoyar el aprendizaje, y
aceptar progresivamente que a-
prender mediante la utilizacion de
un dispositivo electronico puede ser
tan efectivo y, tal vez, mas seguro
que aprender mediante la utiliza-
cién de un texto impreso.

Los textos de estudio y libros en
general no estan obsoletos como
medios de aprendizaje en el contex-
to actual. Por el contrario, constitu-
yen aln una poderosa forma de
transferencia de informacion. Pero
es muy probable que los alumnos
actuales aprendan cada dia mas
por los computadores y otros me-
dios electrénicos.

Los educandos dependen cada dia

Un aspecto que dice relacion con
el aprendizaje a través de la lectura
son las demandas de los alumnos.
Una de éstas es la imagen. Los
educandos dependen cada vez
mas de la comprensién de image-
nes que de las palabras. Los que ya
estan aprendiendo -y en un futuro
cercano lo haran con mayor fre-
cuencia y diversidad— aprenderan
mas con modalidades y graficas
que del mismo alfabeto.

Sin duda, la respuesta a éstas y
otras interrogantes de similar signi-
ficado estan lejos de ser contesta-
das con los resultados obtenidos en
investigaciones recientes en com-
putacion educativa.

.Aislan socialmente a los
alumnos los computadores?

Las investigaciones al respecto
indican exactamente lo opuesto.
Quienes trabajan con computado-
res tienden mas a conversar y coo-
perar entre ellos, que aquellos que
estan en una clase tradicional. Ge-
neralmente, tienden a ensefiarse
entre ellos antes de consultar a un
adulto. Aun mas, lo que conversan
los alumnos que interactian con
computadores se relaciona directa-
mente con latarea de aprendizaje, a
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Las evidencias indican que los alum-
nos frente al computador mejoran
sus actitudes hacia la ensefianza.

e PARA ALGUNOS
EDUCADORES, EL
SOFTWARE APARECE
COMO DE ESCASO
VALOR; PARA LOS

NINOS, EN CAMBIO,
RESULTA SER
ATRACTIVO.

diferencia de aquellos que estan en
una clase tradicional, que tienden a
conversar mas de tematicas extra-
escuela.

En similar contexto, los educan-
dos comparten y colaboran mas en-
tre ellos durante actividades con
computador que en aquellas activi-
dades sin computador. Los prees-
colares prefieren mas frecuente-
mente realizar su trabajo computa-
cional con sus pares que en forma
individual. Los adolescentes se de-
sempefian mejor y mantienen un
mayor interés en situaciones de
aprendizaje basado en computado-
res cuando trabajan en grupos.

Es posible que este alto nivel de

interaccion social alrededor de un
computador esté en funcién del na-
mero de computadores. En la medi-
da en que se tengan mas computa-
dores, los alumnos podran trabajar
con sus propios computadores en
forma individual, y, probablemente,
la interaccién disminuira. Pero, en
las condiciones actuales, hay una
socializacion creciente a causa del
computador, y este grado de sociali-
zacién es mayor que en una clase
tradicional.

¢ Cual es el valor educativo del
software educativo que se co-
mercializa?

Parece ser ampliamente recono-
cido el hecho de que el software
educativo, actualmente en el mer-
cado computacional, es bastante
pobre en términos educativos e ins-
truccionales. Para muchos, esta-
mos en la infancia del desarrollo de
software educativo para microcom-
putadores. Lo que existe no tiene
mucha calidad. Gran cantidad de
software es un mero traspaso de
textos a pantallas. Desafortunada-
mente, el material impreso no tiene
el mismo efecto cuando es llevado a
software. Textos y microcomputa-

dores son dos medios instrucciona-

les diferentes, que requieren un tra-
tamiento distinto del material del
aprendizaje. :

A pesar de que existe escaso
software de calidad en el mercado
computacional, en los Ultimos anos
han comenzado a emerger algunos
de gran atraccion y aptos para los
alumnos. Un aspecto que senalan
las investigaciones se refiere a la
clasificacién de un software educa-
tivo como de buena o mala calidad.
Aparentemente, lo que puede pare-
cer de buena calidad para el docen-
te, muchas veces ha demostrado
ser pobre para los usuarios, y vice-
versa. De hecho, los educandos
han sido atraidos por un software
muchas veces considerado pobre
por los docentes. En tales casos, los
aprendices han senalado que el
software es atractivo y efectivo y
que aprendieron bastante. Por ello,
una sugerencia que continuamente
es dada por los evaluadores de soft-
ware, se refiere a que una opinion
sobre un software educativo, debie-
ra reservarse hasta que éste sea
utilizado por los respectivos usua-
rios, que son los mismos aprendi-
ces. En todo caso, asi como tene-
mos ensefianza tradicional de bue-
na y baja calidad, no hay duda que
siempre existira software de buena
y baja calidad educativa.

¢ Qué efectos tiene el uso de
microcomputadores sobre las
actitudes de los alumnos?

En general, las evidencias indi-
can que los alumnos mejoran sus
actitudes hacia los computadores,
la instruccion y la asignatura, cuan-
do experimentan la ensefianza.ba-
sada en microcomputadores. Que
desarrollan impresiones favorables
hacia los computadores y acerca de
sus clases. Estos resultados por si
solos pueden constituir suficiente
justificacion para introducir los com-
putadores en la escuela. Una acti-
tud positiva hacia el computador ha
de ser esencial para el funciona-
miento de la soqiedad del mafiana,
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y enfoques instruccionales que esti-
mulan estas actitudes, posiblemen-
te, contribuiran a un mejor bienestar
de la proxima generacion.

Andlisis final

Los resultados aqui descritos son
aun confusos y distan bastante de
una generalizacion. Muchas dudas
sobre la efectividad de los computa-
dores en la educacion aun persis-
ten. Algunas tendencias comienzan
a vislumbrarse, pero ello requiere
de enfoques metodoldgicos de in-
vestigacion mas rigurosos y siste-
maticos, asi como también depen-
deran en gran medida, del desarro-
llo y la evolucién de la tecnologia
computacional y su repercusion en
la educacién. Todo parece indicar
que aunque efectivas para algunos
y no tan efectivos para otros, los
microcomputadores obligaran a re-
definir nuestro concepto de educar,
ensefar y aprender.
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Centro de fhvestigacion y Difusion
Cientifica y Tecnologica

Seminarios

OBJETIVD:

Actualizar y Reforzar la docencia a nivel de

Aula:

HORARIOS: 19,15 A 21,00 Hrs

JULIO:

16/17/18/19/20 Problemas de Aprendizaje.

23/24/25/26/27 Los Subcentros y Centros de
Padres.

23/24/25/28/27 Eficiente uso de |a voz en la
sala de clases.

30/31
AGOSTO Ensefiarza del.Area Cienti-
01/02/03 fica en el Aula

06/07/08/09/10 Educacion sexual en la Edu-
cacion Pre-Basica. Basica y
Media.

13/14/16/17/20 Ensenanza de la Astranomia
basica en el Aula.

INFORMACION GENERAL

— Los seminarios estan dirigidos a educado-

rasies) de parvulos y profesores de educ.

basica y media.

— Cada seminario tiene una duracion de 28

hrs. docentes y las fechas indicadas en el

recuadro,

— Los seminarios son dictados por docentes

de alto nivel académico y/o especialistas en

cada darea,

- Al final de cada seminario se otorga un

diploma de participacion

= Minime de participantes por seminario: 15.

~Las exposiciones se complementan con

material audiovisual, talleres. investigacio-

nes, saldas a terreno cuando corresponda,

etc.

— Las inscripciones y las clases se realizan

en nuesira sede de JOFRE 78 (VICUNA

MACKENNA 199)

FONOS: 2229321 - 343085.

Se ha observado una creciente socia-
lizacién a causa del computador, lo
cual beneficia la ensefianza-aprendi-
zaje.

e AUNQUE EFECTIVOS
PARA UNOS YNO
TANTO PARA OTROS,
LOS COMPUTADORES
OBLIGARAN A
REDEFINIR LA

ENSENANZA-
~ APRENDIZAJE.
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Para cursos combinados

UNIDAD
INTEGRADA

EDUCACION

de Educacion
IX Region

Reconocer las caracteristicas del
huerto escolar es una de las sugeren-
cias de actividades para la educacion
basica.

Nota:

El profesor Arnoldo Lagos Vivanco,
integrante del Area de Educacién de la
Secretaria Ministerial de Educacién de
la Region de la Araucania, ha publicado
un libro que comentamos en nuestro
nimero 175, de abril de 1990, titulado
Orientaciones metodoldgicas integra-
das en el drea de alimentacion. De esta
obra hemos extraido la Unidad integra-
da de aprendizaje que alli aparece, la

que es un ejemplo de trabajo para cur-
sos combinados. Los profesores que
utilizan esta modalidad casi habitual en
el area rural, siempre nos estan solici-
tando sugerencias para emprender su
trabajo. Con esto respondemos a su
clamor y damos a conocer una actividad
gue puede ser replicada en otros luga-
res, mas alla de la IX Region.
Debemos subrayar que éste es un

Prof. Arnoldo Lagos Vivanco
Secretaria Ministerial

ejemplo posible, entre otros, que cada
docente puede utilizar de acuerdo con
su creatividad y caracteristicas de sus
alumnos.

Para una mejor comprension del ma-
terial, los profesores interesados debe-
rian conocer el libro citado, que puede
ser solicitado a su autor en la Secretaria’
Ministerial de Educacién de la IX Re-
gion, en la ciudad de Temuco.

AREA DE NECESIDAD: MEJORAR LA ALIMENTACION DEL ALUMNO Y DE LA
COMUNIDAD. UNIDAD INTEGRADA DE APRENDIZAJE: SALUD

SUBUNIDAD: ALIMENTACION. CURSOS O GRADOS: 1° A 6 ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA - COMBINADO.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

10 - 20

30 - 40

50 - 6°

— Describir oralmente: laminas, ob-
jetos, situaciones relacionadas
con la alimentacion.

— Observar la alimentacion de ani-
males domésticos.

— Formar conjuntos finitos de ani-

— Expresar por escrito, observacio-
nes de experiencias vividas res-
pecto a la alimentacion de anima-
les domésticos (opiniones, senti-
mientos, pensamientos, etc.).

— Representar mediante dibujos los

— Confeccionar tarjetas con anima-

les domésticos del medio.
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males del medio representados
en tarjetas.

— |dentificar si un elemento pertene-
ce o no al conjunto de animales
domésticos observados.

con la forma de alimentarse, se-
gun observaciones realizadas.

— Contar los elementos del conjunto
de animales domésticos.

— Agrupar los elementos del conjun-
to de animales segun criterioc dado
(N° de patas, cubierta del cuerpo).

— Dibujar, animales domésticos.

— Clasificar animales de acuerdo

)

conjuntos de animales, conside-
rando un universo.

— Agrupar los elementos del conjun-
to de animales segun un criterio
dado (N° de patas, cubierta del
cuerpo, tipos de patas, etc.).

— Clasificar animales de acuerdo
con la forma de alimentarse se-
gun observaciones realizadas.

— Dibujar tipos de patas de algunos
animales domésticos.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

10- 20

30 . 40

50 - 60

~ Visitar los principales organismos
e instituciones de la comunidad,
para identificar aquellos que se
preocupan por la salud de sus
habitantes (escuelas, municipali-
dades, postas, etc.).

— Nombrar oficios que se realizan
en la comunidad referidos a la
produccién de alimentos.

— Describir la participacién comuni-
taria para efectuar diferentes tra-
bajos (mingacos).

- Dramatizar oficios relacionados
con la siembra, cosecha y venta
de productos alimentarios de la
comunidad.

— Nombrar los organismos e institu-
ciones de la comunidad que se
preocupan por la salud de sus
habitantes.

— Describir las principales funcio-
‘nes de los organismos e institu-
ciones de la comunidad que velan
por la salud de sus habitantes.

— Desarrollar actividades de coope-
racién con los organismos e insti-
tuciones de la comunidad local.

— Nombrar y describir oficios que se
llevan a cabo en la comunidad
referidos a la produccién, extrac-
cidn, cultivo y comercializacion de
los alimentos.

— Representar dramatizaciones de
trabajo comunitario.

— Recortar a tijera o a dedo figuras e
interpretar oficios relacionados
con siembra, cosecha y venta de
productos alimentarios de la co-
munidad.

— ldem:

— Investigar, en grupos de trabajo,
algunas instituciones que contri- -
buyen al bienestar de la salud a
nivel local, regional, nacional y
mundial. Ejem.: hospitales, pos-
tas, Cruz Roja O.M.S., N.U.,
O.E.A., UNICEF, reconociendo la
necesidad de establecer algunas
reglas especificas para el trabajo
en grupo. Ejemplo, respetar opi-
niones y practicarlas en el diario
vivir.

— ldem:

— En grupos, redactar composicio-
nes referidas a trabajos comunita-
rios.

— Establecer relaciones de produc-
cion de alimentos en diferentes
estaciones del afio, representa-
das a través de dibujos y gréaficos.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

10 - 20

30 . 40

50 . g0

— Observar y describir oralmente di-
ferentes formas de intercambiar
bienes y servicios (trueque, inter-
cambio por dinero, etc.).

— Escuchar atentamente la informa-
cién entregada por los alumnos
de 3° a 6° afio, sobre las formas
de transportar productos alimen-
tarios. '

— ldem:

—Nombrar formas de transportar
los productos alimentarios que se

~ producen y/o extraen en la comu-
nidad, ya sea para almacenarlos,
comercializarlos, etc.

— Comentar las ventajas y desven-
tajas que a su juicio, producen las
diferentes formas de intercambio
de bienes y servicios.

— Idem:

— Sefalar la utilidad de las maqui-
nas en el transporte de alimentos.

UNIDAD INTEGRADA DE APRENDIZAJE SOBRE ALIMENTACION - ARNOLDO LAGOS VIVANCO
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A ok

— Preparar visitas (ropa apropiada,
prevencion de riesgos, organiza-
cién de grupos, etc).

- Visitar y observar diferentes luga-
res del medio en que se producen
y/o cultivan alimentos,

~ Describir las caracteristicas de
estos lugares y reconocerlos
como habitat. Ej.: huerto escolar,
mar, cordillera, rios, predios en
general, etc. 3

— Recolectar productos alimenta-
rios del habitat visitado.

— Desarrollar actividades de respe-
to hacia la naturaleza y en forma
muy especial a su medio circun-
dante.

El profesor, ya sea del norte o del
sur, deberia motivar a los alumnos
para lograr una actitud de amor y
respeto hacia la naturaleza.

- |dem: -~ |dem:
~ [dem: - |dem:;
— |dem: — ldem:
— |dem: — ldem:
— Idem: — ldem:

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

10 - 20

30 . 40

50 - g0

— Nombrar las caracteristicas ob-
servadas en alimentos del medio,
usando los érganos de los senti-
dos.

— Comunicar los resultados.
— Nombrar productos alimentarios
que se consumen en su medio.

— Recortar a dedo o a tijeras pro-
ductos alimentarios entregados a
través de plantillas, por el profesor
del curso.

- Pegar los recortes en cuadernos
y/o cartulinas.

— Nombrar y describir las caracte-
risticas observadas en alimentos
del medio, usando los érganos de
los sentidos.
— Clasificar los alimentos del medio
a un nivel, en grupos de trabajo.
- ldem:
- ldem:

— Dibujar y pintar productos alimen-
tarios existentes en el medio.

— Clasificar los alimentos del medio
a uno o mas niveles, en grupos de
trabajo.

— Idem:

— Escribir o listar productos alimen-
tarios que se consumen en su me-
dio.

— Nombrar los productos que més
consumen los habitantes de su
comunidad.

— Investigar el valor nutritivo de es-
tos productos, en trabajo de gru-
pos.

— Sacar conclusiones y expresarlas
en cuadros comparativos.

UNIDAD INTEGRADA DE APRENDIZAJE SOBRE ALIMENTACION - ARNOLDO LAGOS VIVANCO
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— Registrar otros alimentos que son
necesarios para el normal creci-
miento del individuo.

— Exponer al grupo curso, los datos
obtenidos.

— Registrar otros alimentos que son
necesarios para el crecimiento
normal del individuo y sus respec-
tivos valores nutritivos (vitaminas,
fierro, calcio, fésforo, hidratos de
carbono, yodo, etc.).

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1929

30 - 40

50 - g0

— Recortar productos alimentarios
del medio.

— Observar los productos utilizando
todos los 6rganos de los sentidos.

— Examinar una lamina con los cin-
co grupos de alimentos y comen-
tarla.

— Clasificar los alimentos recopila-
dos de acuerdo con los grupos
representados en la lamina.

~ Recolectar productos alimenta-
rios del medio.

— Recolectar productos alimenta-
rios sugeridos por el profesor,
existentes en el medio.

— Idem: ~ ldem:
— ldem: — ldem:
— ldem: — ldem:

— Listar productos alimentarios re-
presentados en la lamina y gue no
existen en la comunidad.

— Comentar el valor nutritivo de cada
producto representado en los gru-
pos de alimentos.

— Explicar las consecuencias que
podria’acarrear al organismo, el
no consumo de productos nece-
sarios al organismo y que no exis-
ten en su medio.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1020

30 - 40

50 - g0

— Inferir que el no consumo equili-
brado y variado de alimentos pue-
de traer consigo enfermedades
irreparables para el organismo.

— Listar enfermedades mas comu-
nes producidas por la carencia de:

* proteinas

* vitaminas

* hidratos de carbono
* lipidos

* glucidos

* etc.

Carencia Enfermedad
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Recibir informaciones referidas a la
seleccion y combinacion variada de
alimentos existentes en el medio y/o
posibles de cultivar, extraer y/o ad-
quirir, segun nutrientes que aportan
al organismo (alimentacién equili-
brada).

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

10 - 20

30 - 40

50 - goO

— Observar las actividades realiza-
das por los alumnos de 39 a 6°
ano.

— Comentar sobre la presentacion y
sabor de los alimentos consumi-
dos.

— Colaborar en el aseo del come-
dor, con el jefe de grupo.

— Confeccionar minutas conside-
rando por lo menos un alimento
de c/u ue los cinco grupos de ali-
mentos, para asegurarse una die-
ta equilibrada.

‘— Preparar una minuta consideran-

do algunas recomendaciones da-
das por el profesor (higiene,
PRIES, cantidad de alimentos,
etc).

— Programar la distribucién de los
alimentos en el comedor de la es-
cuela. :

— Practicar el lavado y secado de
los utensilios utilizados y hacer
entrega de los mismos.

— Comentar y nombrar ambientes
donde generalmente se come:

* en casa

* en el trabajo

* en la escuela

* en paseos

* en la calle (camino)

* en locales establecidos, etc.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

10- 20

30 - 40

50 - O

— Observar y comentar laminas que
representan posibles consecuen-
cias de desnutricion por falta de
alimentacion y/o variada.

— Comentar la relaciéon existente
entre el aumento de peso y de
estatura a lo largo del tiempo (ma-
nifestacién de crecimiento).

— Escuchar experiencias relatadas
por los alumnos de 39y de 49 afio.

— Describir oralmente los trabajos
que se realizan en el hogar, rela-
cionados con:

* preparacion de alimentos y
* conservacion de ellos

— Idem:

— ldem:

— ldem:

— |dem:

- Comentar experiencias vividas de
miembros de su familia y/o comu-
nidad, que hayan presentado al-
guna enfermedad por problemas
de alimentacion deficitaria.

— Describir por escrito los trabajos
del hogar relacionados con:

* preparacion de alimentos y
* almacenamiento de ellos

- Investigar en grupos de trabajo,
en postas u hospitales del sector,
datos estadisticos de enfermeda-
des producidas por deficiencias
en la alimentacion.

— Graficar los antecedentes recopi-
lados e identificar enfermedades
ocasionadas por una alimenta-
cién deficitaria.
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EDUCACION

RECORDANDO A

JUAN FELIPE

NIGUEZ

SANCHEZ

ueremos compartir con los

lectores de esta revista el

recuerdo de un profesor
que se distinguié por su gran labor
desarrollada en el campo, en
beneficio de la comunidad. Se
trata del ingeniero agrénomo Juan
Felipe Niguez Sanchez que se
desempefio como director de la ex
Escuela Agricola de Quillén,
localidad ubicada en la provincia
de Nuble.

Durante el aniversario de la
Unidad Educativa Agricola de
Quillén un alumno de la ex
Escuela Agricola dio lectura a lo
siguiente:

“Al llegar al colegio esta
mafiana he sentido el regocijo de
estar en ella como alumno,
rodeado por un vergel. Esta
pequefia empresa agricola se
debe a la.persona que nos entregé
sabiduria y experiencias en el
quehacer agropedagogico. Me
refiero al ex director, Juan Felipe
Niguez Sanchez”.

Biografia

“Su cuna de nacimiento fue
llapel en 1902. Su infancia fue
muy critica, debido a su caracter
enfermizo. Sin embargo, se
distinguié como un excelente
alumno. Estudié Agronomia en la
Universidad de Chile, recibiendo el

Juan Gastén Brfceﬁo Barra

Profesor de Estado en Ensefianza Agricola,
Coordinador Regional de Huertos
Escolares. Temuco, IX Region

- - @ JUAN FELIPE
NIGUEZ SANCHEZ FUE
"UN INGENIERO
AGRONOMO QUE
DESARROLLO UNA
DESTACADA LABOR
EDUCATIVA.

titulo de Ingeniero Agrénomo.
Posteriormente, inicid sus
actividades profesionales como
profesor de Agricultura en la ex
Escuela Normal Rural de Chillan y
ex Escuela Agricola Técnica de
Chillan. Esta Gltima hoy dia es la
Facultad de Agronomia de la
Universidad de Concepcion. Mas
adelante, fue designado director

. de la ex Escuela Agricola Técnica

de Ovalle y de la ex Escuela
Agricola Técnica de San Felipe. La
década del treinta fue una época
de esplendor: algunos funcionarios
y ex alumnos recuerdan que un
presidente y su gabinete
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e JUAN FELIPE NIGUEZ ES
RECORDADO EN UN PARQUE
QUE LLEVA SU NOMBRE Y QUE
SE ENCUENTRA EN LA EX
ESCUELA AGRICOLA DE LA
QUE FUE DIRECTOR.

e JUAN FELIPE NIGUEZ
FALLECIO HACE VEINTE ANOS.
SUS ALUMNOS
CONTINUAMENTE LO
RECUERDAN.

Predio de la Unidad Educativa Agri-
cola (ex Escuela Agricola) de Quillon.
Se observa un control de dunas y
produccion de cereales y forrajes.

Gallinero de postura, semiindustrial,
utilizado por la comuna de Quillén y
que se encuentra en la Unidad Educa-

| y tiva Agricola.

ministerial de esa época, fueron
festejados con un banquete y que
gran parte de los productos de
consumo habian sido cultivados y
elaborados en la Escuela Agricola
Técnica de San Felipe.

“Juan Felipe Niguez ocupé otros
cargos técnicos en empresas
particulares y en la ex Caja de
Colonizacion Agricola. Pero lo que
mas le agradaba era su labor con
los alumnos y comunidades
agricolas. Su presencia, su
ensefianza, su experiencia
causaban admiracion a sus
discipulos.

Como agua del cielo

“En 1962, llegé como agua
caida del cielo a la Escuela
Agricola de Quillén. Si bien su
permanencia fue corta, dio
prestigio al plantel agricola,
aportando innovadoras
experiencias.

“Sus ex alumnos y amigos hoy
dia recuerdan aquellos afios de
intensa labor.

“Aunque en 1966 jubild, siguié
prestando servicios como profesor,
renunciando afios mas tarde por
motivos de salud. Sus ultimos dias
los vivié junto a la ex Escuela
Agricola, apoyando los proyectos y
programas silvoagropecuarios del
guehacer educativo como maestro
y amigo. Fallecié en 1970.

“En su honor, una pequefia
parte del predio agricola de la
Escuela Agricola de Quillén pasa a
denominarse Parque Juan Felipe
Niguez Sanchez. Sus alumnos y
ex alumnos aqui presentes se han
dado la tarea de mantenerlo y
embellecerlo y llevar a efecto lo
que fue su gran proyecto de
recreacion educativa y cultural”.

El relato dado a conocer es un
testimonio entre muchos, de las
resonancias que puede tener la
vida de un educador y que,
recogidas aqui y alla, sirven de
orientacion a quienes luchan por
mejorar el quehacer educativo del
sector rural.Q '

RECORDANDO A JUAN FELIPE NIGUEZ SANCHEZ -

PROF, JUAN GASTON BRICENO BARRA
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a Academia de Ciencias Ci-

L nemaiogréaficas de Estados

Unidos de América otorg6 el
premio OSCAR 1990 como el mejor
filme del ano a la obra Conduciendo
a Miss Daisy (Driving Miss Daisy),
dirigida por el australiano Bruce Be-
resford. Ademas, concedid otros
dos galardones a esta pelicula: Os-
car a la mejor actriz, logrado por
Jessica Tandy, y Oscar a la mejor
adaptacion, entregado a ‘Alfred
Uhry, escritor teatral, autor de la
obra dramatica del mismo nombre
que obtuvo mucho éxito y el Premio
Pulitzer. En la version teatral actua-
ban los dos protagonistas que inter-
pretan los personajes centrales de
la pelicula, Jessica Tandy como
Miss Daisy y Morgan Freeman
como Hoke, su chofer negro.

Los productores compraron los
derechos de la obra en 1987 y des-
de entonces estuvieron tratando de
filmarla. Hubo muchos tropiezos
econémicos y mas de una vez se
pensoé que el proyecto naufragaria.
Fue un verdadero milagro que se
concretara y pudiera realizarse. To-
dos los esfuerzos se compensaron
con la respuesta del publico y los
premios de la Academia.

Es una profesora

El critico del suplemento Wikén
del diario EL MERCURIO de Santia-
go ha senalado que se trata de un
“relato de perfecto equilibrio y reple-
to de sincera emotividad”. Esto se
debe al talento del director y la ca-
pacidad artistica de los actores, es-
pecialmente Jessica Tandy, que
elabora “un personaje sencillamen-

te inolvidable”.
Al describir el argumento se indi-

ca que se trata de unarelacion entre
una rica millonaria viuda y su chofer
negro. Pero en ninglin comentario
he leido que esta rica millonaria viu-
da es una profesora jubilada. Y asi
es. Claro que ella no acepta que es
millonaria. En todo caso sus millo-
nes no provienen de su sueldo
como profesora (esto es obvio),
sino de la industria de su marido.

< Jessica Tandy sostiene el Oscar a la

Mejor Actriz de 1990 en la ceremonia
de entrega dé premios cinematografi-
cos de EE. uu.

Miss Daisy sonrie a la vida, mientras
se preocupa de su jardin. Atrds, Hoke
medita y espera,

Premio OSCAR
1990

LA HISTORIA DE UNA

PROFESORA
JUBILADA

Lo importante, para nosotros, es
que el personaje es una profesora
anciana, que dejo de trabajar hace
tiempo, pero que sigue siendo pro-
fesora, no porque haga clases, sino

Prof, Francisco R?rnaud Lopez
Miembro del Consejo de Calificacion
Cinematografica

porque hay algo en ella que asi lo
indica. Para el autor del guién y para
el director no parece ser interesante
su antigua tarea docente. El nucleo
de la historia se centra en el en-
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cuentro de una mujer blanca y un
hombre negro y en el existir de esta
mujer viuda independiente de su
hijo y muy; pero muy firme en sus
decisiones y en su forma de encarar

la vida.
En la pelicula hay tres momentos

en gue aparece claramente su cali-
dad de docente y aunque se pierden

h'.‘,f _

M. o

R

dentro de los variados elementos de
la historia, creo que los profesores
los valoraremos dentro y fuera del
contexto. Ellos dicen relacion con
una metodologia de ensefanza,
con la actitud de dacion implicita en
el quehacer del profesor y en la
responsabilidad administrativa y de
organizacion frente al alumno.

- ®
- e

Metodologia de ensefianza

La sefiora va un dia al cemente-
rio. Una amiga le ha pedido que deje
unas flores de recuerdo en la tumba
de un pariente. Miss Daisy esta ocu-
pada arreglando el césped que sur-
ge en torno al sepulcro de su marido
y le dice a Hoke, el chofer negro,

_ que busque la tumba de ese sefior y

le ponga las flores que envié su
amiga. Miss Daisy le da a Hoke el
nombre de la persona enterrada su-
brayando el apellido, pero Hoke tie-
ne un momento de vacilacion que
ella reprende con la mirada. Ella
parece no entender qué sucede,
pero Hoke le declara que es analfa-
beto, que no sabe leer. Ella le hace
notar que lo ha visto leyendo el dia-
rio, pero él responde que le gusta
mirar las ilustraciones.

Otra persona habria esperado
terminar su tarea y habria llevado
las flores. Pero Miss Daisy aprove-
cha esta situacion para demostrarle
a Hoke que él es capaz de leer, que
puede hacerlo sin que sepa que
puede. Miss Daisy podria escribir
las letras en un papel y sefialarle a
Hoke que busque algo parecido.

Pero no, ella utiliza otro método en
gue Hoke tenga participacién acti-
va, en donde él sea quien busque y
resuelva el problema. Es un asunto
que resulta muy simple. Sin embar-
go, qué hermosa actitud logra crear
en el chofer negro cuando va descu-
briendo que es capaz de hacerlo.

Creo que esta secuencia del ce-
menterio es mas valiosa que todos
los discursos que se han expresado
durante estos meses en relacion
con el Afo Internacional de la Alfa-
betizacion. Para un profesor este
trozo vale la pelicula entera.

Actitud de entrega

Es la noche de Navidad. Miss
Daisy va a la casa de su unico hijo a
acompanarlo en la fiesta que ha
preparado la esposa de éste. La
anciana no acepta esta actividad.
Ella es judia y no celebra la Pascua
cristiana ni participa en la entrega

LA HISTORIA DE UNA PROFESORA JUBILADA - FRANCISCO RAYNAUD LOPEZ
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de regalos. Sin embargo, hace esta
vez una excepcion y le entrega a
Hoke, un presente. “No es un rega-
lo" recalca ella. Es un libro de ejerci-

cios para que Hoke lo use como i

modelo para leer y escribir. Ese libro
es parte de sus antiguos tesoros de
maestra, pero se lo entrega a su
chofer. Se lo da para afirmarlo en un
camino que ella ha orientado, por-
que sabe que el refuerzo es valioso
y mucho mas si éste va acompafia-
do del afecto.

Esta es otra escena de una sim-
pleza cinematogréafica que resulta
ejemplar. Con un fondo de luces
multicolores, frente a una decora-
cion de nueva rica de la casa de la
nuera, se recorta la figura esbelta
de Miss Daisy, sobria y elegante en
su tenida de fiesta, que entrega el
presente con una actitud que és de
carifio y de respeto. Su chofer en
ese momento es su alumno.

Podriamos descubrir en esta es-
cena fugaz de la pelicula una meta-
fora del quehacer docente, porque
alli se destaca esa actitud de dar
siempre con amor, que es el nucleo
de la accion vocacional del maestro.

Responsabilidad
Los afios han caido sobre los
hombros de la anciana. Se levanta

Uno en cada extremo del cuadro los
personajes irdn acercandose. Ella:
Miss Daisy, una viuda rica, blanca,
judia. EI: Hoke, un chofer, pobre, ne-
gro y protestante.

con sus cabellos despeinados que
se deslizan por encima de su bata y
con angustia, casi desesperada, le
pregunta a Hoke por la hora. Dice
que tiene que ir a clases y corre
buscando las pruebas que debe en-
tregar a sus alumnas. Es una actitud

de Miss Daisy que no hemos visto
durante las otras

FABRICA DE MESAS DE
PING-PONG ZLiAIPiC

escenas. Esta ate-
rrada ante la impo-
sibilidad de no
cumplir con sus de-

beres. Va de un ca-
jon a otro buscan-
do los documentos
gue no encuentra.

Hoke trata de ex-
plicarle, de con-

vencerla que esta
equivocada, que

® Reforzadas | @ Pleg

no tiene que ira ha-

ables
® Metdlicas con y sin ruedas ® Despacho a provincias ¢ cgi, lases, que

hace mucho tiem-

LA MESA ESPECIALMENTE DISENADA PARA UN
TRATO DURO AL VALOR MAS BAJO DEL MERCADO

po que dej6 la en-
sefianza. Es una

\ EXPOSICION Y VENTAS

SAN FRANCISCO 597 - FONO 392042 - SANTIAGO

escena dolorosa.
La anciana, con
sus facultades

mentales deterioradas, ha empeza-

§ do a vivir en el pasado.

Pero, adviertan, ella no vuelve a
vivir las inquietudes de su casa, de
la cocina, el jardin o el bordado, no

| vuelve apensarensumaridooenla

industria textil de la que ella es co-
duefa todavia con su hijo. No. Lo
que le importa es su tarea de maes-
tra. Esa accion administrativa de

| evaluar, corregir pruebas, poner no-
| tas, que al final de cada trimestre,
i semestre o afio, resulta siempre

agotadora y molesta. Pero es parte

d del quehacer docente, se identifica
il con esta escuela que califica al mis-

mo tiempo que trata de educar. Y
esta dama alejada de las aulas, en
su momento de retorno al pasado,
evoca este quehacer como elemen-
to adherido a su carne y a su mente
y lo hace con angustia.

En la escena aparece la respon-
sabilidad frente a la tarea, pero al
mismo tiempo se marca esta actitud
no de alegria sino de temor. No es
la alegriade orientar y de dar que se
han sefialado en las secuencias
precedentes. Es la angustia de eva-
luar.

" Acercamiento

La pelicula es un canto a la frater-
nidad humana. Mas alla de la anéc-
dota bastante localista y de la frag-
mentacion de la historia en pedaci-
tos, que como en un mosaico van
construyendo el todo, surgen las fi-
guras de Miss Daisy y Hoke, que al
inicio estan como en los extremos
del cuadro y que se van acercando,
acercando, acercando, hasta un
apreton de manos que se convertira
en clasico y el final de la pelicula
lleno de emocién y de humanidad.

Es una pelicula abierta a todos,
para cualquier espectador, que los
profesores podemos gozar y enten-
der mucho méas que los demas,
quienes tienen, por supuesto, bas-
tantes razones para deleitarse con
esta obra realmente bella por su
realizacién cinematografica y los
valores que destaca. O
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BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

TALLER DE
ESCRITURA

Autoras: Mabel Condemarin y Mariana
Chadwick.

Editorial: Universitaria, Santiago de Chile,
1989, 182 paginas.

Segun las autoras existe una cre-
ciente conciencia de parte de los
educadores del significado de la es-
critura dentro del lenguaje, por las
siguientes razones:

— El proceso de escribir conduce
a leer con propdsitos significativos:
se leen y releen los propios escritos
para asegurar su claridad; para ad-
quirir mayor informacion acerca del
tema sobre el que se esta escribien-
do; para “pedir prestado™ a |a litera-
tura aspectos de estilo y forma; para
-captar el esquema de un autor o
para leer la propia escritura. Es de-
cir, la escritura convierte al escritor
en mejor lector. _

— La escritura posee una dimen-
sién expresiva y afectiva importan-
te: a diferencia de la lectura, en la
que el texto se va desenvolviendo

ante los ojos del £
lector, el escritor |
origina un texto |
gue no tiene
existencia antes
que él le aporte
forma y signifi-
cado. Este he-
cho de crear un
texto hace que
el escritor se ;
comprometa |

%ai%er de
escritura

Mabal Candarmarin
Maciana Chadiwick

TN U T A

afectivamente :
en su elaboracion y que el producto
final refuerce altamente su autoes-
tima.

— La escritura constituye una im-
portante variable de estudio asimi-
lativo que permite retener, precisar,
clarificar y perfeccionar el pensa-
miento propio con mayor facilidad;
registrar las ideas y los plantea-
mientos de otros y mantener desde
un punto de vista afectivo y social
una comunicacion altamente perso-
nalizada.

Taller de Escritura, de Mabel Con-
demarin y Mariana Chadwick, esta
destinado a estudiantes que ya do-

minen la escritura manuscrita, pro-
ceso que se logra generalmente en
los cursos intermedios de la educa-
cién general basica. El programa in-
tegra 44 actividades destinadas a es-
timular a los alumnos a crear y com-
partir sus producciones escritas.

Las actividades se organizan en
torno a las modalidades expresivas,
poéticas y comunicativas del len-
guaje, las que pueden ser trabaja-
das de manera individual o interacti-
va sobre la base del siguiente es-
quema:

— Creaciones divergentes

— Creaciones poéticas

— Escritura formal

— Experiencias comunicativas

— Experiencias formales

— Ficcion

Es conveniente que lo conozcan
los profesores de educacion gene-
ral basica. Lo recomendamos para
ellos y para los interesados en el
tema.

Prof. Isabel Tarky Ph. D.
Liceo Aleman Santiago
Valor del libro: $ 2.204,
IVA incluido.

GUIA PARA LA EDUCACION SEXUAL ESCOLAR

Autor: Martin Miranda.

Edita: Programa de Apoyo y Extension en Salud Materno Infantil PAESMI, con el auspicio de la
Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para Ameérica Latina y el Caribe.
Pehuén Editores Ltda., Santiago de Chile, 1990, 70 paginas.

s Todo esfuer-
e L) zo educativo

bt destinado a ela-

| borar material

didactico com-
plementario
merece siem-
pre el mayor de
los estimulos y
o i_T : el maximo apo-
et yo, en especial
cuando va diri-

| |
gido al profe-

sor, en el marco general de los plan-
teamientos que emanan de los pro-
gramas de estudio vigentes.

Lo anterior adquiere mayor rele-
vancia si se considera que el tema

de la sexualidad, importante com-.

ponente de los contenidos del

]

: curriculo escolar, no siempre ha

sido enfocado con un criterio educa-
tivo de indole integral que abarque a
todos y cada uno de los aspectos
que involucra.

La obra propone situaciones de
ensefnanza-aprendizaje que se gra-
ddan e integran arménicamente
desde el nivel preescolar hasta la
educacion media, a través de un
enfoque holistico que proyecta su
dimension educativa a partir de las
vivencias y de los estadios de desa-
rrollo del alumno.

La obra proporciona pautas
orientadoras al’educador para que
éste a partir de la concepcidn antro-
polégica —humanista- cristiana que
fundamenta el sistema educativo
nacional, sea el gestor de experien-

cias significativas sobre la sexuali-
dad con una vision axiolggica desti-
nada a valorar el ser humano, no
solo en las funciones de lo genital,
sino también en el valor y el respeto
por la vida en los vinculos afectivos
que dan consistencia a la relacion
de pareja y en el de la responsabili-
dad de éstos frente a los cuidados
fisicos, sicologicos y espirituales
que deben brindar a sus hijos.

Este es un libro recomendable
para todos los profesores y utiliza-
ble no sélo para algunas asignatu-
ras. En el texto se enfatiza que es
para todas las actividades del
curriculo escolar. Considerando el
escaso material sobre el tema, es
un documento que conviene cono-
cer.

Prof. Enrique Sirera Ferrer
Departamento de Ciencias

Naturales CPEIP
Valor del libro: $ 1.000
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LIBROS Y REVISTAS

REVISTAS
RECIBIDAS

noticias sobre conferencias interna-
cionales. Direccion: OIE, C.P. 199,
C_H-121 1, Ginebra 20, Suiza.

Prof.; Liliana Yankovié Nola

Analfabetismo
y alfabetiza-
cion. Mesa re-
donda. UNES-
CO. OREALC.
Santiago de
Chile, marzo
1990, 75 pagi-
nas. Exposicio-

= nes de la Mesa
Redonda sobre como enfrentar el
problema del analfabetismo, efec-
tuada durante la Tercera reunion
del Comité Regional Interguberna-
mental del Proyecto Principal de
Educacion en América Latina y el
Caribe, que tuvo lugar en Guatema-
la del 26 al 30 de junio de 1989.

AMNALFABETISMO Y
ALFABETIZACION

Jn0

=g China hoy (An-
 situacién econsmica aciud| t€riOrmente Chi-
el na Construye).
. | Publicacién
mensual. Vol.
XXXI, N0 5. Insti-
tuto de Bienes-
tar de China.
Beijing, China,
5 mayo 1990, 72
paginas... "AI pisar la tierra chilena,
realmente tuve la impresién de ha-
ber llegado a un pais legendario...":
son palabras de Yin Chengdond,
profesor y miembro de la Sociedad
China de Estudio de Literatura es-
pafnola, portuguesa y latinoa-
mericana, en un recuerdo del viaje
efectuado a nuestro pais. Ademas,
destacan articulos sobre arte, eco-
nomia y medicina. Direccion: Calle
de Baiwanzhuang N° 24, Beijing -
100037, China.
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INRED. Indices
y resimenes en
educacion. Mi-
nisterio de Edu-
cacion Publica,
Centro de Per-
feccionamiento,
Experimenta-
cion e Investiga-
ciones Pedag6-
gicas. Oflcma de Documentacién y
Banco de Datos. Sistema Nacional
de Informacién Educacional: SINIE.
Volumen IV, N2 1, Santiago de Chi-
le, marzo 1989, 173 paginas. ISSN
0716-1565. Datos sobre publicacio-
nes educativas en todas sus areas y
niveles. Comprende un cuerpo cen-
tral con informacion bibliografica y
resumen de cada articulo. Ademas,
incluye indice de autores, tematico
y geografico. Este volumen intere-
sara al profesor e investigador en
educacion. Direccion: Nido de Agui-
las s/n. Las Condes, Santiago, Telé-
fonos: 471359-471236.

iNRED

fndices y Resumenes
| en Educacion

i e

EDQGICCION

Educaccion. Noticias de educa-
cién, ciencia y cultura iberoamerica-
na, Afo VI. N° 37, Madrid, Espana,
diciembre 1989, 12 paginas. Peri6-
dico mensual de la OEIl. Informa
sobre la convocatoria realizada en
Santiago de Chile para eliminar el
analfabetismo a nivel mundial; de la
advertencia sobre el uso de compu-
tadores escolares; programa para
la transformacién frente a la crisis

educativa, entre otras noticias. Di-
reccion: Edificio OEl, Ciudad Uni-
versitaria, 28040, Madrid, Espana.

Presencia. Ins-
tituto de Servicio
Educacional
Chile. N© 30,
Santiago de
Chile, nov.-dic.,
1989, 48 pagi-
nas.

ISSN 0716-0992.

PRESENCIA

i Entrevista al
destacado profesor e investigador
del Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacién e Investigaciones
Pedagobgicas y orientador de la
Pontificia Universidad Catdlica de
Chile, Gabriel Castillo Insunsa. En-
sayos e investigaciones acerca del
profesor jefe y la Orientacion en el
curriculo centrado en la persona.
Direccion: Europa 2043, Providen-
cia, Santiago, Teléfonos 494348 -
493477, :

Informacién e innovacién en edu-
cacion. N° 61. UNESCO. Oficina
Internacional de Educacion, ORE-
ALC, Santiago de Chile, diciembre
1989, 8 paginas. Publicacion tri-
mestral. La OIE comunica de una
serie de cuarenta folletos de facil
lectura sobre alfabetizacién que pu-
blicara en 1990, destinados a acti-
var las campafas de alfabetizacion.
Este ejemplar contiene, ademas,



LIBROS Y REVISTAS

Cuentos cortos de la tierra larga.
Seccion chilena de IBBY (Interna-
tional Board on Books for Young
People). Editora Lucia Gevert, dise-
fio Sofia Covarrubias. Con el auspi-
cio de la Fundacién Andes. Editorial
Andrés Bello, Santiago de Chile,
1989, 94 paginas. ISBN:
956-13-0788-9. Entre las numero-
sas actividades realizadas cuando
se cumplieron veinticinco anos de la
existencia del IBBY en Chile, estuvo
la edicién de este libro con una va-

riedad «de amenos cuentos bella-
mente ilustrados. Sus autores son:
Saul Schkolnik, Alicia Morel, Lucia
Gevert, Jacqueline Balcells, Ana M.
Gliraldes, Manuel Pefa Mufoz,
Gabriela Lezaeta, Maria Silva
Ossa, Maité: Allamand, Eliana Cer-
da Pimentel, Virginia Cruzat y Ma-
nuel Gallegos Abarca. Las paginas
finales presentan una resefa de
cada autor y de sus ilustraciones.
Valor: $ 2.320, IVA incluido.

LIBROS RECIBIDOS

Prof.: Liliana Yankovi¢ Nola

INTRODUCCION
A LAS CIENCIAS

EL HOMIRE, LA TIEARA Y EL UNIVERSD

Introduccion a las ciencias. El
hombre, la Tierra.y el Universo |.
Gabriel Roldan, Luis F. Velasquez,
Tito Machado. Serie Conservemos
el ambiente. Editorial Norma, Bogo-
ta, Colombia, 1984, 337 paginas.
ISBN 958-04-0051-2. Esta segunda
edicion consta de siete unidades (el
Universo; el sistema solar y la Tie-
rra; la medicion; la Tierra; el movi-
miento; el agua; la atmosfera y la
energia). Los capitulos de cada uni-
dad van exponiendo en forma clara
la materia. Al final de cada capitulo
se definen los conceptos basicos,
integrandose, ademas, actividades,
resumen y evaluacion. Valor:
$ 3.596.

LS
B2V é
Kristina Lavransdatter. Sigrid
Undset, 2 tomos. Editorial Andrés
Bello, Santiago de Chile, 1990, 681
paginas. ISBN: 956-13-0869-9.
Esta novela es parte de una trilogia
que ha sido considerada una obra
maestra de la escritora, quien nacio
en Dinamarca en 1882 y recibi6 el
Premio Nobel de Literatura en 1928.
La obra se ambienta en el siglo XIV.
Son relatos de la infancia y juventud
de Kristina, donde se reflejan las
costumbres de la época medieval
en el norte de Europa. Las primeras
paginas del Tomo | presentan un
comentario de Carlos lturra. Valor:

rra\_J

$ 3.480, IVA incluido (2 tomos).

Guia metodoldgica para la elabo-
racion de materiales de lectura.
Javier Reyes. Publicacion de la Ofi-
cina Regional de Educacién de la
Unesco para América Latina y el
Caribe (OREALC), Santiago de Chi-
le, 1990, 122 paginas. Proposicion
de criterios y procedimientos en la
elaboracion de material didactico.
Contiene valiosas recomendacio-
nes para elaborar materiales edu-
cativos impresos dirigidos a los
adultos neolectores.

;Quiénes son los neolectores?;
materiales de postalfabetizacion;
requisitos de los materiales de post-
alfabetizacion; propuesta metodo-
légica; modelo metodoldgico; ane-
xos (actualizacion de un material de
lectura, el mimeodgrafo rustico de
madera) y bibliografia, conforman el
contenido de este texto. Se distribu-
ye gratuitamente a instituciories.
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DOCUMENTOS

APRUEBA PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA
ATENDER A NINOS CON TRASTORNOS DE LA
COMUNICACION

Num. 86 exento.— Santiago, 5 de Marzo de 1990.— Visto:
Lo dispuesto en los decretos supremos de Educacion
Nos 2.039 y 9.555, ambos de 1980; Resolucién Ne 1.050,
de 1980, de la Contraloria General de la Republicay en los
articulos 32 Nos 8 y 35 de la Constitucién Politica de la

Republica de Chile.

Decreto:

Articulo 1°: Apruébase a contar de la fecha de publica-
cion del presente decreto los siguientes planes y progra-
mas de estudio para alumnos con trastornos de la comuni-
cacion, que seran aplicados en escuelas especiales y
cursos especificos insertos en establecimientos educacio-
nales declarados cooperadores de la funcion educacional
del Estado:

A. PLAN DE ESTUDIO

TRASTORNOS DE LA COMUNICACION

Nivel

Ciclo
Curso
PLAN COMUN

(]

Area desarrollo

® Psicomotor
— Psicomotricidad
— Educacién Fisica
— Deporte y Recreacion

@ Cognitiva
- Sensopercepcion
— Comunicacién
— Téc. Instrumental

® Social
— Habituacién
— Sexualidad
~ Formacion moral y familiar

® Expresion artistica

SECUNDARIO PRIMARIO | PRIM.-SECUND.
Prebasico Basico Laboral | Prebasico Basico
Mater. fo 2° 1o o |20
1o 20
1o 2|3|4(5]|1]|2[3|4|5(6|1 ]2 |3 |1e]|20|3c|4c

COMPLEMENTARIO

— Plastica
- M!Zfsica
@ Vocacional
TOTAL 10 32 |30 34 34 10 |20 6 4
CH 6 4 2 3 3




DOCUMENTOS

OBJETIVOS GENERALES:
1.—De los planes:
1.1. Plan comiin:

— Propender a la integracién social, escolar y
laboral del alumno con trastornos de la comuni-
cacion primarios o secundarios, a través de la
habilitaciéon y/o rehabilitacion de las habilidades
comunicativas, mediante la estimulacion de las
diferentes areas de desarrollo, asignaturas y
actividades formuladas con una carga horaria
determinada para cada nivel, ciclo y curso.

1.2. Plan complementario:

— Propender a la habilitacién, compensacién y
rehabilitacién de aspectos deficitarios a través
de la atencion especializada de caracter peda-
gogico, fonoaudiologico, psicolégico, kinésico,
terapéutico ocupacional y médico con fines re-
mediales, a aquellos alumnos que lo requieran.

2.— De los niveles:.
2.1. Trastornos secundarios
2.1.1. Nivel prebasico:

— Lograr el desarrollo de las potencialidades
del alumno, mediante la estimulacion de las
areas psicomotora, cognitiva, social y artis-
tica.

— Favorecer el desarrollo personal, a fin de
facilitar su independencia social y escolar.

— Informar y orientar al grupo familiar sobre la
problematica del nifio, para motivar y lograr
su participacion activa en el proceso habili-
tador y/o rehabilitador.

2.1.2. Nivel basico:

— Desarrollar el manejo de habilidades comu-

nicativas y de técnicas instrumentales de
acuerdo a sus potencialidades.

— Favorecer la atencion integral, acentuando
la orientacion vocacional a los alumnos con
trastorno secundario de lenguaje.

— Desarrollar y fortalecer la autoestima, segu-

ridad e independencia personal para facili-
tar la integracion funcional a la vida social.

— Estimular la participacion activa del grupo
familiar en las acciones educativas propicia-
das por la escuela.

2.1.3. Nivel laboral:

— Favorecer la adquisicion de aprendizajes
que posibiliten la formacion del joven para
incorporarse a la vida laboral.

— Promover conductas y actitudes adecuadas
para lograr un buen desempefio laboral.

— Orientar y colaborar con el grupo familiar en
la busgueda de alternativas laborales acor-
des a las caracteristicas del alumno.

2.2. Trastorno primario:
2.2.1. Nivel prebasico:

— Favorecer el normal desarrollo del lenguaje
mediante un programa de tratamiento espe-
cializado que permita la incorporacién pos-
terior del nifio al sistema escolar regular.

— Favorecer el desarrollo personal a fin de
facilitar su independencia social y escolar.

— Informar y orientar al grupo familiar sobre la
problematica del nifio para motivar y lograr
su participacion activa en el proceso habili-
tador y/o rehabilitador.

2.3. Trastornos primarios y secundarios:

— Habilitar al educando mediante la aplicacion
de un tratamiento especifico para lograr un
adecuado proceso comunicativo, que le
permita la continuidad y progreso en el sis-
tema regular de ensefianza.

3. De los ciclos:
3.1. Trastorno secundario:
3.1.1. Ciclo maternal:
— Proporcionar la estimulacion necesaria para
lograr un adecuado desarrollo neurofisiolé-
gico, efectivo y perceptivo motriz en nifos
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de hasta 2 afios de edad cronolégica.
3.1.2. Primer ciclo prebasico:

— Proporcionar atencién especializada y sis-
tematica con énfasis en las areas psicomo-
tor cognitivo y social.

3.1.8. Segundo ciclo prebasico:

— Estimular al maximo las diferentes areas de
desarrollo especialmente las habilidades
comunicativas funcionales de acuerdo a las
caracteristicas y capacidades del nifio, a fin
de orientar su continuidad escolar.

3.1.4. Primer ciclo basico:

— Propender al desarrollo integral del nifio
enfatizando las habilidades comunicativas y
la adquisicion de las técnicas instrumenta-
les basicas.

3.1.5. Segundo ciclo basico:

_— Lograr el desarrollo de habilidades y destre-
zas en el joven, con el objeto de orientar su
posterior capacitacion laboral.

3.1.6. Ciclo laboral:

— Capacitar laboralmente al joven con una
edad cronolégica minima de 15 afios, de
acuerdo a sus capacidades y habilidades,
que le permita ser autosuficiente.

3.2. Trastorno primario:
3.2.1. Primer ciclo prebasico:

— Estimular integraimente al nifio entre 2 y 6
anos de edad cronolégica para lograr un
adecuado desarrollo linglistico en sus pro-
cesos receptivo y expresivo.

3.2.2. Segundo ciclo prebasico:

— Afianzar prioritariamente entre 6 y 8 afios de
edad cronolégica el desarrollo lingiiistico y
las conductas requeridas para enfrentar con
éxito las exigencias planteadas por la edu-
cacién general basica.

3.3. Trastorno primario y secundario:
3.3.1. Ciclo basico de apoyo:
— Proporcionar atencién especializada princi-
palmente en las areas del lenguaje oral, a

los alumnos que lo requieran.

4.—~ De las areas de desarrollo:
4.1. Psicomotor:

— Favorecer el desarrollo psicomotor, mediante

actividades fisicas, deportivas y recreativas.
4.2, Cognitivo:

— Desarrollar los procesos cognitivos a través de
la sensopercepcién y la comunicacion que con-
lleven a un manejo eficiente de las técnicas
instrumentales basicas.

4.3. Social:

— Favorecer el desarrollo bio-psico-social del
alumno para una adecuada interaccion con su
entorno.

4.4, Expresion artistica:

— Estimular las capacidades creadoras que le
permitan la expresion de sentimientos y emo-
ciones favoreciendo el desarrollo integral del
alumno.

4.5. Vocacional: )

— Desarrollar habilidades y destrezas que permi-
tan la identificacion de intereses vocacionales
para la posterior capacitacion.

Articulo 2°: Las clases del plan de estudios de los
trastornos secundarios de la comunicacién tendran una
duracién de 35 minutos para los ciclos maternal y primer
ciclo del nivel prebasico y de 45 minutos para el segundo
ciclo de nivel prebasico, basico y laboral.

Las clases del plan de estudios de los trastornos prima-
rios de la comunicacion y primarios y secundarios estable-
cidas seran de 60 minutos, las que podran ser distribuidas
de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos.

La duracién de las clases establecidas anteriormente
incluyen 5 minutos, dedicados a descanso, los que podran
ser distribuidos de acuerdo a las caracteristicas de los
alumnos y a la naturaleza de las actividades.

El curso 4 de trastornos primarios tendra una carga
horaria global de 20 horas cronolégicas semanales distri-
buidas de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos y a
la naturaleza de las actividades.
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Articulo 3°: Podran integrarse areas de desarrollo con
objetivos afines, considerando las caracteristicas y nece-
sidades de los educandos previa informacion a la Direc-
cion Provincial de Educacion que corresponda.

Articulo 4¢: Los alumnos cuyas caracteristicas de
aprendizaje y habilidades lingliisticas lo permitan, debe-
ran integrarse a la ensefianza regular, pudiendo o no
recibir apoyo especializado paralelo en la escuela de
trastornos de la comunicacién, o asistir a cursos especi-
ficos insertos en establecimientos educacionales.

Los alumnos que por la severidad de su trastorno no
puedan integrarse a la ensefianza regular podran conti-
nuar su escolaridad en la escuela especial, la que aplicara
los planes, programas y evaluacién vigentes haciendo las
adecuaciones metodolégicas pertinentes.

Articulo 5°: La permanencia del alumno en cada curso
del plan de estudio del presente decreto podra o no corres-
ponder al afo lectivo, pudiendo variar para cada alumno
de acuerdo a su ritmo de aprendizaje.

Articulo 6°: Para dar cumplimiento al plan de estudio
que aprueba el presente decreto, las formas de atencion
de los alumnos se ajustaran a las siguientes modalidades:

a) Cada curso estara formado por un maximo de 8 alum-
nos en los niveles prebasico y basico, tanto para los
trastornos primarios como secundarios, dado que re-
quieren el uso de la via visual como compensacion.

b) El nivel laboral y el curso 4 de trastornos primarios
estaran constituidos por cursos de 15 alumnos como
maximo.

c) En el ciclo maternal los alumnos podran ser atendidos
individualmente o en grupo de hasta 3 nifios en forma
rotativa o itinerante.

d) Los cursos de nivel laboral podran funcionar indepen-
dientemente cada uno o en talleres combinados, cuya
matricula no podra exceder de 15 alumnos.

Articulo 7°: La evaluacion educacional, el ingreso, el

progreso escolar y egreso de los alumnos se regiran por
las siguientes normas:

1.~ La evaluacion debe realizarse en forma permanente
registrandose en términos cualitativos, de acuerdo al
nivel alcanzado por el alumno en las diferentes areas
de desatrrallo.
La valorizacion funcional de los aprendizajes sera
registrada en conceptos, de acuerdo a la siguiente
escala: '

— Objetivo logrado (L)
— Objetivo en desarrollo (OD)
— Objetivo no logrado (NL)

2.— Al finalizar cada trimestre o semestre se emitira un
informe cualitativo de los progresos alcanzados por el
alumno.

3.~ Los alumnos que estén en condiciones de integrarse
al sistema regular de ensefianza seran derivados con
un certificado emitido por el establecimiento de origen
que indique el curso al cual deberan ser incorporados.

4.~ El ingreso a la escuela de trastornos de la comunica-
cion o la reubicacion en los diferentes cursos o niveles
del presente plan de estudio estara respaldado por el
diagnéstico fonoaudiolégico y pedagdgico, el cual po-
dra ser integrado con el de profesionales: médico,
psicélogo, kinesidlogo, asistente social u otros depen-
diendo de la patologia especifica que presente el
alumno.

5.— Las reevaluaciones permitiran la movilidad de los
alumnos dentro del plan de estudio.

6.— Al egreso del nivel laboral, el alumno obtendra una
certificacion otorgada por el establecimiento en que
acreditara la capacitacion laboral alcanzada.

Articulo 8°: El establecimiento que desee ofrecer pro-
gramas de nivel maternal curso 4 de trastornos primarios
ylo se interese en proporcionar a sus alumnos aprendiza-
jes orientadores a la capacitacion laboral, debera presen-
tar a la Secretaria Regional Ministerial que corresponda
una solicitud que contenga una relacion de los recursos
materiales y pedagdgicos con que se cuenta para impartir
estos programas.
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En los cursos talleres a nivel laboral, los alumnos po-
dran realizar periodos de practica supervisada, actividad
que debera estar consignada en el proyecto educativo del
establecimiento.

Articulo 9°: El plan de estudio que aprueba el presente
decreto esta destinado a alumnos que cumplan los si-
guientes requisitos:

" a) Presentar trastorno de la comunicacion oral primario o
secundario debidamente diagnosticado.

b) Tener edad cronoldgica entre 0 y 21 arios, distribuyén-
dose por niveles segun la siguiente tabla:

Trastorno secundario:

—Nivel prebasico, ciclo maternal de 0 a 2 afios.
—Nivel prebasico y béasico de 2 a 15 afos.

—Nivel laboral de 15 a 24 anos.

Trastorno primario:

—Nivel prebasico de 2 a 8 afios, incluyendo curso 4.
Trastorno primario-secundario:

~Ciclo basico de 8 a 24 anos.

¢) Las edades cronoldgicas mencionadas en la letra b) del
presente articulo proporcionan un marco de referencia
que podra ser flexibilizado de acuerdo con las caracte-
risticas del diagnostico y conductas de entrada del
alumno al ingreso al establecimiento. Su permanencia
en el nivel dependera de los logros alcanzados y su
maduracion.

Articulo 10°: El presente plan de estudio podra atender
alumnos de hasta 24 afios para aquélios con trastornos
secundarios y de hasta 8 afios para los alumnos con
trastornos primarios.

La permanencia de los alumnos adscritos al plan prima-
rio-secundario dependera de la naturaleza y severidad del
trastorno y de las posibilidades de rehabilitacién.

Articulo 11°; El plan complementario estara destinado
a los alumnos que requieran una atencién mas intensiva
en las diferentes areas de desarrollo. La atencién podra
ser individual o en grupos de hasta 3 alumnos, asignéndo-

les de 6 a 2 horas cronologicas semanales de acuerdo con
cada nivel, ciclo o curso.

La atencion del profesional fonoaudiolégico debera ser
individual con una carga horaria semanal no inferior a 1
hora cronolégica por alumno, distribuida de acuerdo a las
necesidades.

Articulo 12°: Los programas de estudio correspondientes
a las asignaturas y actividades del plan comun que aprue-
ba el presente decreto, se ajustaran a los siguientes
objetivos:

l. AREA: PSICOMOTOR: Comprende Psicomotricidad,
Educacion Fisica, Deportes y Recreacion.

Objetivo general:

1.— Psicomotricidad. Lograr que el alumno adquiera domi-
nio gradual de su entorno fisico y social mediante la
adquisicion de conductas psicomotoras.

Objetivos especificos:

1.— Desarrollar conductas motrices con el-fin de lograr un
adecuado conocimiento, organizacion y dominio cor-
poral.

2.~ Favorecer el desarrollo de la conducta perceptivo
motriz que permita una buena organizacién y estructu-
racion témporo-espacial.

3.— Desarrollar y afianzar las conductas neuromotrices
referidas a tono y lateralidad.

4.~ Desarrollar la funcion corporal a fin de proporcionar al
educando dominio sobre su cuerpo, coordinando ade-
cuadamente sus movimientos y estableciendo una
relacién con el espacio que lo rodea.

5.— Desarrollar las percepciones visuales, auditivas, ki-
nestésica y hapticas, favoreciendo la frelacién multi-
sensorial.

Objetivo general:

2.— Educacion Fisica, Deportes y Recreacion. Desarrollar
un equilibrio armonico del aspecto bio-psico-fisico
mediante la practica de actividades deportivas, re-
creativas, artisticas y sociales.
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Objetivos especificos:

1.~ Lograr dominio de su cuerpo a través de actividades
de coordinacion general y especifica.

2.— Favorecer y mantener una adecuada postura.

3.— Lograr una actitud positiva en las practicas educativas,
fisicas y de integracion social.

4.- Conocer y apreciar los valores nacionales a través de
expresiones folcléricas.

5.— Propiciar las practicas de actividades fisicas deporti-
vas de acuerdo con sus aptitudes e intereses.

6.— Conocer y aplicar los principios de salud e higiene.

Il. AREA COGNITIVA: Comprende Sensopercepcion, Co-
municacion y Técnicas Instrumentales.

1.— Sensopercepciones.
Objetivo general:
- Estimular el desarrollo sensoperceptivo favorecien-
do los procesos cognitivos basicos para el aprendi-
zaje. :

Objetivos especificos:

a) Estimular y desarrollar las diferentes vias percepti-
vas.

b) Estimular la discriminacion multisensorial.

c) Lograr el manejo del proceso analitico-sintético
empleando la via visual y tactil.

d) Estimular y vivenciar nocién y secuencia témporo-
espacial por via visual, auditiva y kinestésica.

e) Desarrollar memoria viso-auditiva kinestésica.

2.— Comunicacion.
Objetivo general:
~ Favorecer la adquisicion de un sistema de comuni-
cacion verbal o no verbal, que facilite el desarrollo de
las potencialidades e integracion familiar, escolar y
social. 1

Objetivos especificos:

a) Desarrollar habilidades de comunicacién verbal y
no verbal.

b) Estimular el lenguaje interior, comprensivo y expre-

sivo, desarrollando una adecuada competencia lin-
glistica.

c) Estimular y desarrollar técnicas no verbales de
comunicacion.

d) Desarrollar patrones fonoarticulatorios que le per-
mitan una adecuada expresion oral.

e) Desarrollar habilidades, destrezas lingiiisticas que
perrnitan la adquisicion de los' contenidos de la
educacion regular,

f) Estimular los procesos cognitivos que lleven a de-
sarrollar pensamiento y lenguaje.

3.— Técnicas instrumentales.
Objetivo general:
— Desarrollar habilidades para el reconocimiento, in-
terpretacion y manejo de simbolos gréaficos del len-
guaje referidos a lectura, escritura y célculo.

Objetivos especificos:

— Lograr la adquisicion del proceso lectoescritura fun-
cional.

— Desarrollar habilidades que le permitan comprender
los mecanismos de las operaciones aritméticas y su
aplicacion.

lll. AREA SOCIAL: Comprende Habituacion, Sexualidad,
Formacion moral y familiar.
Objetivos generales:
— Favorecer el desarrollo bio-psico-social de los edu-
. candos, para un adecuado desenvolvimiento en la
vida familiar, escolar y social.
— Lograr una formacién integral de la personalidad del
sujeto a base de valores que consideren las normas
morales de la sociedad.

Objetivos especificos:

— Favorecer la independencia y seguridad personal.

— Desarrollar habitos de comportamiento social.

~ Desarrollar valores y conductas, y fomentar una
adecuada expresion de su sexualidad.

- Valorar el significado personal y social del amor.

— Favorecer el desarrollo de la autoestima.
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—Fomentar el respeto por los valores patrios y los
bienes naturales, culturales y sociales.

IV. AREA EXPRESION ARTISTICA: Comprende Plastica
y Musica.

Objetivo general:

- Propender a la formacion integral del nifio y adoles-
cente a través de la valoracion, creacion plastica y
musical, en que se expresen sentimientos, emocio-
nes y vivencias.

Objetivos especificos:

Plastica. .

— Desarrollar la capacidad de observar, apreciar y
disfrutar la belleza del mundo que lo rodea.

— Desarrollar las potencialidades artisticas y creado-
ras a traveés de |la expresion plastica mediante el uso
de diferentes técnicas y materiales.

Musica.

— Desarrollar la sensibilidad auditiva para expresarse
musicalmente.

— Desarrollar la comunicacion a través de la expresion
vocal, instrumental y corporal mediante un repertorio
adecuado a su etapa de desarrollo y a sus intereses.

V. AREA VOCACIONAL.

Objetivos generales:

— Desarrollar habilidades y destrezas para el manejo
de materiales, elementos y herramientas usadas en
la aplicacion de diversas técnicas.

— Explorar intereses y habilidades vocacionales para
orientar hacia una adecuada capacitacion laboral.

Objetivos especificos:

— Desarrollar habilidades a través de técnicas manua-
les basicas.

— Aplicar técnicas manuales basicas combinando di-
versos materiales y procedimientos en trabajos sen-
cillos.

— Propiciar la manifestacion de conductas sociales
necesarias en un ambiente de trabajo, que favorez-
can un adecuado desempefio laboral.

— Conocer y respetar normas de seguridad y preven-
cion de accidentes.

=

Articulo 13°: De acuerdo al diagnéstico y caracteristi-
cas de los alumnos que se atienden, se determinara el
plan de estudio y los objetivos del programa que aprueba
el presente decreto, asi como la metodologia a emplear.

Articulo 14°: Los niveles primarios y secundario basico
1oy 2° con cargas horarias de 6 y 4 clases respectivamen-
te constituyen grupos diferenciales que se entienden in-
corporados en los cursos comunes.

Articulo 15°: Derégase el Decreto Supremo Exento de
Educacion Ne 148/80 que aprueba planes y programas de
estudio para alteraciones del lenguaje oral y Decreto
Supremo Exento de Educacion N° 15/81 que aprueba
planes y programas de educacion diferencial de trastornos
auditivos.

Articulo transitorio: No obstante lo establecido en el
articulo primero del presente decreto, los planes aproba-
dos podran aplicarse gradualmente durante el primer se-
mestre del presente afo escolar, hasta alcanzar su plena
vigencia en el segundo semestre.

Anotese y publiquese.— Por orden del Presidente de la
Republica, René Salamé Martin, Ministro de Educacion
Publica.

Lo que transcribo a Ud. para su conocimiento.— Saluda
a Ud.— Maria Sixtina Barriga Guzman, Subsecretaria de
Educacion Publica.
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ESPACIO PARA CREAR

sta es una anécdota
ocurrida en un pueblito de
la Octava Regién.

Hace muchos afios, vivia alii un
hombre que tenia un taller con el
que se ganaba la vida, ejecutando
reparaciones.y trabajos de
herreria, carroceria y soldadura.
Se llamaba “don Segundo” y era
uno de los seis o siete hermanos o

artesanos que habia en el pueblo.
Los muchachos que iban a la

escuela y pasaban por la calle del
taller de don Segundo se
quedaban algunos momentos
observando desde la puerta el
trabajo que
desarrollaban el
maestro y sus dos

i
| |
& s

'EL PUENTE
DE UNA SOLA
VIA

Froilan Latorre

a Moncada
Ingeniero de Ejecucion
x Director del Liceo
Industrial Chileno
Aleman de Nufioa

o tres ayudantes, seguramente
porque a su edad les llamaba la
atencion como el acero al rojo se
doblegaba sobre el yunque ante
los golpes de matrtillo del herrero,
o la misteriosa llama del soplete
de soldar que observaba el
maestro con unas gafas oscuras, o
quizas el ruido del viejo locomavil
que a través de volantes, poleas y
correas de transmision, accionaba
otras maquinas que habia en el
taller. Don Segundo tenia, ademas
un viejo automavil Ford modelo T,
en que se movilizaba con sus
equipos y herramientas cuando
sus servicios profesionales eran
solicitados para la reparacion de
locoméviles o trilladoras en los
fundos cercanos.

Dos rios rodeaban el pueblo, por
lo que para salir de él habia que
atravesar antiguos puentes de
madera de una sola via. En una
‘ocasion, don Segundo iba en su
vehiculo fuera del pueblo con uno
de sus hijos. Entro al puente, que
tendria ochenta metros de largo. A
poco andar, aparecio por el otro
extremo del puente un auto Ford,

. Ultimo modelo. El maestro dijo a su
hijo: —¢ Te fijaste?, yo entré
primero al puente, luego ese sefior
debi6 esperar que lo atravesara.

El hecho es que los dos autos
se detuvieron en la mitad del
puente. Ambos conductores se
bajaron y sostuvieron el siguiente
didlogo:

—¢,Qué significa esto, maestro?,
¢Por qué no me deja pasar? —dijo
el sefior Marquez, duefio del auto
ultimo modelo.

—Es la misma pregunta que le
hago. Yo entré primero al puente,
por lo tanto usted debié esperar
que yo lo atravesara primero
—contestd don Segundo.

—~Mire, maestro, mi auto es Ford,
ultimo modelo, y el suyo es un
auto antiguo, un cacharro; por eso
es el mio el que debe pasar
primero —replico el sefior Marquez.

Don Segundo mir6 su auto y el
del sefior Marquez, y dijo:
—Precisamente, su auto es Ford, el

mio también es Ford. El mio es el
abuelo, el suyo es el nieto, y que

yo sepa, el nieto siempre le debe
respeto al abuelo.

El sefior Marquez lo observoé y
replico: ~Tiene razén, maestro. Y
acto seguido, subié a su coche,
puso marcha atras y retrocedio,
dandole la pasada al viejo
cacharro de don Segundo.

¢Qué corolario podemos sacar
de esta anécdota? Pienso que
varias. Algunas diran relacién con
el orgullo, con la prepotencia, con
la modestia. En todo caso, creo
que la mas importante es la
comunicacion y el entendimiento
entre dos personas. Y eso es
precisamente inteligencia.

79



RECORTES DE PRENSA ™

La originalidad

“El desdén de la particularidad, o
la célera que ella despierta, nos
traen a los viejos profesores el re-
cuerdo de algunas anécdotas infan-
tiles. El muchacho comun detesta la

A PROPOSITO DE
EDUCADORES Y
DE EDUCACION

particularidad y persigue o befa al

camarada que resulta original, asi
sea en el lenguaje, el método de

trabajo y hasta el juego. La envidia
adamita, de la cual decia don Mi-
guel de Unamuno que es mas fuerte
que la libido froidiana, esta ya aga-
zapada en el corazoncito del nifio.
Esta envidia se enciende por la me-
jor ‘tenue’ del companiero o por sus
calificaciones, pero también por
cualquier signo de particularidad
intima que salte de él y cuya luz
caiga sobre él azorandolo”.
Gabriela Mistral en su articulo
inédito “Carta sobre la particulari-
dad”, publicado por primera vez en
CHILE-UNESCO, Boletin de la Co-
misién Chilena de Cooperacion con
la Unesco, Ano 6, Ne 20, octubre -
diciembre 1989, Santiago de Chile.

Educacion extraescolar

“Si hacemos de esta modalidad
educativa un medio esencial para
ampliar las opciones del sistema
educacional, para escudrifiar y des-
cubrir los valores que se esconden
en cada joven, entonces no sola-
mente estamos ampliando capaci-
dades educacionales, sino que tam-
bién estamos ampliando la posibili-
dad para todos nosotros como pais
y como nacion. Muchos son, tal vez,
los que mafana, si somos capaces
de plasmar un sistema de educa-
cion extraescolar adecuado, pue-
dan ver despertadas sus vocacio-
nes a partir de lo que fuimos capa-
ces de entregar”.

Ricardo Lagos Escobar, Ministro
de Educacion, en el discurso pro-
nunciado en la inauguracion del Se-
minario Nacional de Educacion Ex-
traescolar realizado en Santiago.

¢Un apoéstol asalariado?

“Me resisto a aceptar
como bueno y deseable
| que la educacion sea una
fuente de lucrativos nego-
cios privados. Yo creo que
en cada educador hay un
formador, un apostol y un
guia que no debe ser trata-
do con la frialdad de un asa-
lariado, cuya remuneracion
se paga en funcién de la

productividad que generala
empresa. Del mismo modo,

pienso que hemos venido a
menos desde que abando-
namos a los grandes maes-
tros o cuando ellos dejaron
de gravitar determinante-
mente en la vida publica.
Chile debe mucho masaun
Barros Arana, a un Valentin
Letelier, a un Dario Salas y

a tantos otros connotados
educadores que a los poli-
ticos y a los empresarios”.

Pablo Rodriguez Grezen
su comentario “Los profe-
sores”, publicado por el dia-
rio LA TERCERA de San-
tiago del 19 de mayo de
1990.

UNA PELICULA

“La sociedad de
los poetas muertos”
ha despertado mu-
cha emocion en
Chile. La pelicula
es muy buena, si
bien merece algu-
nos reparos. Tiene
una estryctura na-
rrativa demagogi-
ca: la de los contrastes es-
tereotipados. Neil, el nifio
creativo, inocente, enfren-
tado a un padre ciego y
cruel. Keating, el profesor
simpatico, enfrentado al di-
rector pedante y pedestre.
Pero su popularidad no se
debe soélo a estos recursos
efectistas. Su cuestiona-
miento del autoritarismo

educacional, tanto en el co-
legio como en la familia,
despierta emociones que
compartimos todos”.

David Gallagher en su
comentario “Educando a
los poetas vivos”, publica-
do en su espacio habitual,
por el diario EL MERCURIO
de Santiago el 27 de abiril
de 1990.
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educacion

tiene como mision la de entregar a la comunidad
los programas oficiales de los diversos niveles del
sistema educativo. Cumpliendo con esta tareq,
ha publicado en su oportunidad esos importantes
documentos. Actualmente estan a disposicion de
directivos, profesores, padres y alumnos de peda-
?ogicx, los siguientes programas todavia no ago-
ados.

Educaciin parvalaria: Decreto Ne 150 que
aprueba el programa educativo para el segundo
nivel de fransicion. Revista de Educacion Ne 174
de marzo de 1990. Valor: § 600.

Programa educativo para el segundo nivel de
fransicion. Fundamentos. Revista de Educacion
Ne 175 de abril de 1990. Valor: § 600.

Programa educativo para el segundo nivel de transicion. Propdsitos y objetivos. Revista
de Educacion NO 176 de mayo de 1990. Valor: § 600.

Educacisn bdaicar Decretos refundidos No 4002/1980 y 6/1984. Planes y programas
correspondientes, incluido el Decreto 15/1988. Edicion especial Ne 79, segunda edicion,
abril de 1989. Valor: § 900.

Educaciin media: Decreto Ne 300/1981. Planes y programas para educacion media
humanistico-cientifica. Edicién reactualizada Ne 94 de julio de 1985. Valor: § 700.

Decreto Ne 129/1989 que modifica el Decreto 300/1981 y establece nuevos programas
goro Biologia, Fisicay Quimica. Revista de Educacion Ne 173 de diciembre de 1989, Valor:

650.

Felis
Navidad p
Hiio Hueho

Solicite eue ejemplanes a: San Camile 262, & piso. Santiage. Teléfona
2225058, Anero 264, o en los Departamentos Prouinciales de educacisn del pais.



