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EDITORIAL

IDIOMA,
" HOMENAJE,
ANIVERSARIOS

n el nimero anterior en un articulo se entregaron sugerencias
E especificas para orientar el aprendizaje del Castellano en la
educaciéon media. El mes pasado el Supremo Gobierno puso en
marcha un plan extraordinario para superar los bajos rendimientos en
lectoescritura de los alumnos de primero a cuarto afio de las escuelas
basicas. Hay una preocupacion en el Ministerio de Educacion para lograr
que todos los alumnos en Chile, en forma homogénea y justa, reciban una
educacion de calidad y dentro de esa educacién ocupa lugar importante el
idioma, que nos permite comunicarnos entre nosotros, la lengua que nos
acerca a los pueblos hispanos y que Espafa nos dio como herencia.

En este mes, el 23 celebramos el Dia del Idioma Castellano. Como se
sefiala en una cronica que leeran a continuacion, un 23 de abril murid
Cervantes, que dio gloria y renombre a esta lengua. Es un homenaje al
creador, al trabajador de la palabra castellana. Por ello en nuestra portada
aparece una pintura con el que suponemaos era el rostro del autor del
Quijote. Y junto a él se ha colocado el perfil de ese espariol poeta y
soldado que cantd en su lengua el coraje de un pueblo que se denominaba
gente de su tierra, mapuche. :

Con esos rostros y los emblemas de las naciones hispano parlantes
abrimos la entrega de articulos de este mes, donde también consideramos
un lenguaje que coexiste en nuestro pais, el de los pascuenses, y
senalamos alternativas metodolégicas para ensefiar idiomas extranjeros,
que nos permiten relacionarnos con el mundo.

Esa es parte de nuestra entrega que abarca diversas materias referentes
a asignaturas y a temas generales.

Los invitamos a leer los trabajos que integran este nimero y a recordar
que, junto a las efemérides habituales de este mes: 5, batalla de Maipu; 7,
Dia Mundial de la Salud; 14, Dia Panamericano; 2, Dia Internacional del
Libro Infantil, nosotros recordamos el 6 un nuevo cumpleanios. Y ese
cumpleanios lo celebramos en estas paginas, con ustedes, en la esperanza
de continuar siendo servidores en esta accion colectiva que es la
educacion chilena,

Francisco Raynaud Lopez
Profesor Normalista
. ~ Director
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encuentra en el edificio de la Real
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Madrid, Espafia. Grabado con la
figura de Alonso de Ercilla y
Zuniga. Banderas de los paises
hispano parlantes.
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23 DE ABRIL

DIA DEL

IDIOMA

CASTELLANO

n los lejanos tiempos del si-
E glo IX, al este de Asturias, en

la peninsula hispanica, co-
mienza a formarse un condado de-
nominado Castilla, por estar fortifi-
cado con castillos para resistir los
ataques de los arabes. Los habitan-
tes de Castilla se comunicaban por
medio de una lengua nueva, que va
naciendo en ese lugar y cuyo nucleo
es el latin. Poco a poco se va exten-
diendo, sorteando las barreras loca-
les de diversas formas idiomaticas.
Y con el tiempo el castellano se
constituye en el medio de comuni-
cacion de importantes monarquias
peninsulares.

Nebrija

Mientras Colén viaja en alta mar
en busca de las Indias orientales,
aparece en Salamanca (Espafia) la
Gramatica castellana, del humanis-
ta Elio Antonio de Nebrija. El idioma
esta en constante cambio y es mate-
ria de analisis. El objetivo de Nebrija
es determinar las normas que den
consistencia y uniformidad al caste-
llano, difundirlo y ponerlo a la altura
del latin, prestigiandolo y procla-
mandolo companero del Imperio.

El Castellano en América

Es el idioma que cruza el amplio
mar en aquellas tres carabelas. Sor-
prendera a los indigenas. Sus se-
fas al principio serviran para comu-
nicarse con el extranjero, pero mas
tarde surgiran necesidades en que
la palabra es primordial medio de
entendimiento. Y los aborigenes co-
mienzan a hablar una segunda len-

4

gua, incorporandose en un proceso
cultural diferente.

Ercilla

Mas adelante, durante la Con-
quista, en medio de la guerra de
Arauco, el espariol Alonso de Ercilla
y Zuiiga, escritor y soldado, partici-
pa en el conflicto armado. Hay mo-
mentos en que se detiene y empie-
za a escribir la primera parte de su
poema épico La Araucana, engran-
deciendo asi el idioma castellano.
Muchas veces, escribia en cuero
por falta de papel ... “y en pedazos
de carta, algunos tan pequefios que
apenas cabian seis versos”...

Es la lengua del descubrimiento,
de la conquista, y mas tarde de la
libertad, abriéndose en el universo a
través de la comunicacion.

Cervantes

En castellano se han escrito algu-
nas de las mas grandiosas obras de
la humanidad, espanolas e hispa-
noamericanas.

Es el idioma que inmortalizé Mi-
guel de Cervantes en su famoso
Quijote, donde con desbordada
imaginacion y pleno dominio del
lenguaje da vida a sus personajes.
Alli se concilian con inigualada
maestria el hablar culto y el colo-
quial. En el prélogo de la primera
parte, el supuesto amigo le aconse-
ja, entre otras cosas, que procure
que ... “alallana, con palabras sig-
nificantes, honestas y bien coloca-
das, salga vuestra oracion y periodo
sonoro y festivo, pintando, en todo
lo que alcanzaredes y fuere posible,
vuestra intencién; dando a entender
vuestros conceptos, sin intricarlos y
escurecerlos. Procurad también
que leyendo vuestra historia el me-
lancélico se mueva arisa, el risueno
la acreciente, el simple no se enfa-
de, el discreto se admire de la inven-
cién, el grave no la desprecie, ni el
prudente deje de alabarla”...

Dia del idioma

Cervantes, figura destacada del
idioma, muere el 23 de abril de
1616. Por esta causa Espafia y
América hispana determinan consi-
derar ese dia como lafecha de cele-
bracién del idioma castellano.



PANORAMA NOTICIOSO

Programa para mejorar el aprendizaje

VALIOSA E IMPORTANTE INICIATIVA
DEL MINISTERIO DE EDUCACION

largo del pais”.

El Ministro agregé que este plan
es sélo un elemento de la vasta y
profunda politica educacional que
se implementara y que la situacién
del Magisterio, que se busca mejo-
rar, es otro elemento importante de
esa politica.

[
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Inauguracién simbélica

£
L i

__ ,__

El Ministro de Educacion, Ricardo Lagos Escobar, se dirige a profesores y
alumnos de la Escuela F-134 de Conchali, Regién Metropolitana, en la inaugura-
cion del programa educativo extraordinario para la educacién bésica.

M El 13 de marzo el Ministro de
Educacién, Ricardo Lagos Escobar,
en la Escuela F-134 de la comuna
de Conchali, Region Metropolitana,
inauguré un programa educativo
extraordinario para la educacion ba-
sica, cuyo objetivo es mejorar el
aprendizaje en las areas de la lecto-
escritura y matematica, base funda-
mental para la comprension de las
demas asignaturas del curriculo.
Por medio de este programa se rea-
lizaran talleres pedagoégicos donde
los profesores conoceran nuevas
metodologias para reforzar a los
alumnos retrasados y se dotara a
los establecimientos educacionales
de los textos y material didactico
necesario.

Este programa beneficiara a dos-
cientos mil niflos de primero a cuar-
to ano béasico de novecientas es-
cuelas de zonas de pobreza tanto

rural como urbana de todo el pais.
Estas escuelas, que corresponden
al 10% de los establecimientos ba-
sicos, se han elegido porque nece-
sitan una ayuda especial, dado que
presentaron un menor rendimiento
en la medicién de la calidad de la
ensefianza.

El Ministro de Educacion, al inau-
gurar el programa ante profesores y
alumnos de la Escuela F-134 de Con-
chali, expres6é que la prioridad del

nuevo Gobierno es lograr un sistema *

educacional de calidad para todos y
donde exista equidad. Sefalo que si
hasta hoy la responsabilidad se ha
centrado basicamente en asegurar a
los nifios que asistan a la escuela,
“ahora nuestra responsabilidad —en-
fatiz6— es hacer que los nifios que
asistan a la escuela tengan capaci-
dad de aprender y que ese aprendi-
zaje tenga niveles homogéneos a lo

La inauguracion de este progra-
ma se realizé en la Escuela F-134
de Conchali, porque ese estableci-
miento es uno de los novecientos
donde el SIMCE de 1989 detecté un
rendimiento por debajo del cincuen-
ta por ciento de los objetivos en las
asignaturas de lectoescritura y
matematica. Se quiso simbolizar asi
la preocupacion del nuevo Gobier-
no por dar una solucion efectiva al
problema detectado y entregar a los
profesores las herramientas nece-
sarias para superar los déficit.

Autoridades nacionales e inter-
nacionales

Lainauguracion del programa fue
presidido por el Ministro de Educa-
cion acompafado por el subsecre-
tario de la Cartera, Raul Allard, y el
jefe de la division de Educacion,
Gaston Gilbert,

Ademas, se conto con la presen-
cia del vicecanciller de Suecia, Pie-
rre Chory, quien el dia anterior
habia firmado un convenio con el
Gobierno de Chile a través del cual

“hace un aporte de cinco millones de

dolares para realizar este proyecto.
El personero sueco se dirigio a los
presentes y dijo que éste era el pri-
mer paso con el cual se inicia la
ayuda al Chile democratico.

El representante de UNESCO,
Juan Carlos Tedesco, y Osvaldo
Verdugo, presidente del Colegio de
Profesores, se contaron entre las
diversas personalidades que asis-
tieron a esta ceremonia.



PANORAMA NOTICIOSO

En el Ministerio de Educacion

RECEPCION Y BIENVENIDA A
NUEVAS AUTORIDADES

El Ministro de Educacion, Ricardo Lagos Escobar, expresa
su saludo al personal que trabaja en las oficinas del
Ministerio de Educacién, quien le ofrecié un acto de
bienvenida. A la izquierda, junto a los funcionarios, el
coro del Ministerio que interpreté algunas canciones du-
rante la recepcion.

B El lunes 12 de marzo al medio-
dia el Ministro de Educacién, Ricar-
do Lagos Escobar, junto a otras al-
tas autoridades que asumieron sus
cargos ese dia, tuvo un encuentro
masivo con el personal que labora
en las oficinas centrales del Ministe-
rio de Educacion.

El acta de bienvenida conté con la
participacion del coro del Ministerio,
dirigido por el musico José Goles y
un grupo de integrantes del Ballet
* Folclérico Nacional, BAFONA.

El Ministro de Educacion se diri-
gio a los funcionarios expresando
su saludo, el del subsecretario, Raul
Allard, y los otros jefes de division.
Expresé que comenzaba una nueva
época, un nuevo estilo, que traduci-
ria el ambiente de libertad y demo-
cracia que significaba la asuncion
del nuevo presidente de la Republi-
ca Patricio Aylwin.

Senald que los ojos de la comuni-
dad nacional estaban puestos en el
trabajo del Ministerio de Educacion

el que deberia concretar el anhelo. .

de una educacion para todos los
hijos de los habitantes de Chile, con
equidad y justicia. Solicito la ayuda

de los funcionarios para cumplir
esta tarea de proyeccién nacional y
enfatizo que nadie debe temer

nada, porgue se respetara la carre-,

ra funcionaria y el pensamiento plu-
ralista. Dijo que sin desconocer la
descentralizacion, el Ministerio de-
bera tomar un papel rector en la
formulaciéon de politicas orientado-
ras para todo el territorio nacional.

Terminé recordando que cada
funcionario tiene derechos y obliga-
ciones y que si bien cada uno puede
expresar libremente su opinién, es
fundamentalmente un servidor pu-
blico y debe impulsar aquellas poli-
ticas que la autoridad estime conve-
niente para cumplir con el programa
del Gobierno aceptado por la gran
‘mayoria nacional,

-

Destacada educadora

FALLECIO 5

GERTRUDIS MUNOZ VDA. DE EBENSPERGER
M La prensa del 15 de marzo nos fianza.

trajo la triste noticia del fallecimiento
de Gertrudis Munoz Malushka de
Ebensperger. Un escueto comuni-
cado indicaba que sus funerales se
efectuarian ese dia en el Cemente-
rio General de Santiago.

Para la Revista de Educacion es
motivo de honda pena el deceso de
la distinguida maestra, que con mas
de noventa anos seguia colaboran-
do con este medio de difusion peda-

& gogico, orientandonos con su ense-

En el N° 121 de octubre de 1984
publicamos una crénica titulada
“Una profesora de siempre™. Enella
se mostraba su trayectoria. Hija de
unode los mas destacados pedago-
gos chilenos: José Maria Munoz
Hermosilla. Gertrudis Mufioz sobre-
salio en la educacion como docente
de Filosofia, Francés y Aleman en
liceos, escuelas normales y en el
Instituto Pedagodgico. Pero su tarea
mas importante la realizé en la di-

La distinguida educadora, de 92
afios, en aquel emotivo acto en que
recibid una distincién de nuestra Re-
vista,

6
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Nuevo subsecretario de Educacién

DISTINGUIDO CATEDRATICO Y
DIRECTIVO INTERNACIONAL

Subsecretario de Educacion, Raul
Allard Neumann.

=

reccion de la Escuela Normal Ne 1
de Mujeres de Santiago en donde
se mantuvo por 25 anos.

Jubilé en 1954; sin embargo, si-
guié participando en actividades pe-
dagogicas y escribiendo en diver-
sas revistas. En estas paginas apa- -
recieron muchos de sus articulos y
crénicas.

En 1986, al cumplir diez anos de
la publicacién de la revista por el
Centro de Perfeccionamiento, se le
entreg6é un reconocimiento como
una de las colaboradoras de la pu-
blicacion.

Ahora se ha ido, pero deja en la
historia pedagogica nacional y en
nosotros, su huella y su recuerdo
que muchos otros continuaran enla
educacion chilena como un home-
naje a su memoria. )

W Raul Allard Neumann fue de-
signado por el Presidente de la Re-
publica, Patricio Aylwin, para de-
sempenar el cargo de subsecretario
de Educacion.

Naci6é en Valparaiso hace cin-
cuentay dos anos, ciudad en donde
cursd sus estudios en el Colegio
Sagrados Corazones de Vina del
Mar. Se titul6 de-abogado en la Uni-
versidad Catdlica de Valparaiso y
también siguié la carrera de Peda-
gogia.

En 1967 fue elegido regidor de la
Municipalidad de Vifa del Mar y al
ano siguiente la comunidad acadé-
mica de la Universidad Catélica de
Valparaiso lo distingui6 con el cargo
de rector. En 1971 el 74% de esa
comunidad decidié gue continuara
dirigiéndola. ;

En 1977 fue nombrado director
del importante Departamento de
Asuntos Educativos de la Organiza-
cion de Estados Americanos, OEA,
y ocupo, ademas, el cargo de secre-

tario adjunto para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura. Su relacién con
este organismo regional continu6
cuando regreso al pais en donde le
fueron confiadas varias funciones
de asesoria.

En 1975 realiz6 un postgrado en
Asuntos Publicos Internacionales
en la Universidad de Princeton, y en
1982 en Derecho Internacional y
Derecho Comparado en la Universi-
dad de Texas, ambas de Estados
Unidos.

Desde sus primeras declaracio-
nes, al conocerse la noticia de su
nominacion, manifesté que el punto
central en la labor del Ministerio de
Educacion sera el mejoramiento de
la calidad de la educacion en todos

los niveles, especialmente en edu-
cacion basica. Junto a ello —recal-
c6— debe existir una mayor equidad
en la oferta educativa. También se-
nalé que se hara un esfuerzo real
para la dignificacion del rol del pro-

Un profesor

IVAN NAVARRO A.
DIRECTOR DE
DIGEDER N

fesor.
w

M El profesor de Estado, con
mencion en Filosofia, lvan Navarro
Abarzla fue nombrado director de
la Direccion General de Deportes y
Recreacion. Ivan Navarro es, ade-
mas, Magister en Educacion y doc-
tor en Filosofia con especializacién
en educacion de adultos.

En el momento de su nombra-
miento se desempefiaba como rec-
tor del Instituto Profesional Blas Ca-
nasy dirigia el Servicio Educacional
de Chile, SECH, que publica la re-
vista Presencia.

Nuestra publicacion lo cuenta en-
.

tre sus colaboradores. :

El profesor Ivan Navarro declard
a la prensa al conocer su designa-
cién que “el deporte y la educacion
se complementan y es ahi donde
deberé desarrollar mi trabajo”. Se-
nalé: “por expresas instrucciones
del Presidente Patricio Aylwin pon-
dre especial énfasis en el desarrollo
de una politica que vaya en apoyo
del deporte popular, a fin de incor-
porar esta actividad a aquellos sec-
tores mas desposeidos, que tradi-
cionalmente han estado al margen

de ella”. )

-J
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Normalista, profesor de Estado, magister

GASTON GILBERT B.
DIRECTOR DE EDUCACION GENERAL

Profesor Gaston Gilbert Baetti,
nuevo Director de Educacion.

BEntre las autoridades elegidas
por el Presidente de la Republica,
para desempenar los mas altos car-
gos del Ministerio de Educacion,
esta el profesor Gaston Gilbert Bae-
tti, que ha asumido la tarea de Di-
rector de Educacién y de acuerdo
con la nueva nomenclatura admi-
nistrativa es el jefe de la Division de
Educacion General. :

Gaston Gilbert se titul6 como pro-
fesor de ensefanza primaria en la
Escuela Normal José Abelardo Na-
fiez, de Santiago, desempefando
su labor docente durante varios
afios en escuelas béasicas. Poste-
riormente ingresé como alumno a la
Universidad Catdlica de Chile don-

de obtuvo el titulo de profesor de .

Historia y Geografia y el de Orienta-
dor educacional. Después, en la
Universidad de Santiago, realizo los

~

i

En Santiago
CURSO DE PERFECCIONAMIENTO EN
EDUCACION MUSICAL
BE| Instituto Interamericano de guientes:
Educacién Musical —dependien- 1. Educacion de la Voz, Prof.
te de la Facultad de Artes de la Margarita Fernandez Grez.
Universidad de Chile—, con el 2. Educacién Ritmo Auditiva,
auspicio del Ministerio de Educa- Prof. Silvia Contreras An-
cion y el Centro de Perfecciona- drews.
miento, Experimentacion e In- 3. Armonia Funcional, Prof. So-
vestigaciones Pedagdgicas, con- ledad Morales Quintana.
voco a los profesores de Educa- 4. Direccion Coral, Prof. Guido
cion Musical de los diferentes ni- Minoletti Scaramelli.
veles de ensefnanza a participar 5. Taller de Musica Contempora-
en el Curso de Perfeccionamien- nea y Composicion Escolar,
to que se esta desarrollando des- Prof. Guillermo Riffo Suarez.
de el lunes 9 de abril. 6. Guitarra Préactica, Prof. Liliana

El curso funciona en la Facul- Pérez Corey.
tad de Artes, en Santiago, y tiene 7. Audicién Dirigida, Prof. Carlos
una duracion de 8 meses. Botto.

Las asignaturas que integran 8. Metodologia Especifica, Prof.

Gl curriculo del curso son las si- Alma Wérner. &3

cursos de posgrado necesarios
hasta lograr el titulo de magister.

Cuando se anuncio su nombra-
miento senalo a la prensa: “Pienso
que el profesorado nacional desea
hoy dos cosas fundamentales: pri-
mero, tener tranquilidad en su cargo
y segundo, sentirse actor del proce-
so educativo. Para mi esto va a ser
la norma que va a orientar mi traba-

jo”.

Aseguré en esa ocasiéon que una
de las tareas primordiales del equi-
po del Ministerio de Educacion sera
mejorar las remuneraciones del Ma-
gisterio con el objeto de que el do-
cente desempefe su funcion sin
una preocupacion al respecto.

El perfeccionamiento del profeso-
rado —enfatiz6— es otra de las mate-
rias que tendra prioridad, debido a
que el rapido avance de la ciencia y
la tecnologia obligan al maestro a
estar al dia en su disciplina y en
atencion a los requerimientos de
sus alumnos.

/'_

En homenaje a
Gabriela Mistral

CONCURSO DE POESIA
PARA ALUMNOS
RURALES

® Sor Eduvina Norambuena
Soto, directora del Liceo Ana Henri-
quez de Avila, de la comuna de
Pinto, provincia de Nuble, Octava
Regién, nos ha informado que el
alumno Narciso Balboa Mufioz, de
once afos de edad, y quien cursd
en 1989 el sexto afio basico en ese
liceo, participé en el Concurso de
poesia para alumnos rurales, orga-
nizado por la Agrupacion de profe-
sores rurales de Quilpué, V Region,
con motivo del centenario del natali-
cio de Gabriela Mistral.

Narciso Balboa obtuvo el primer
premio y esto constituye una de las
experiencias mas ricas e inolvida-
bles de su vida. Orgulloso, recibié
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Un chileno

PRESIDENTE DEL CONSEJO INTERNACIONAL

DE EDUCACION PARA ADULTOS

d |

B En una asamblea efectuada en
Bangkok, Tailandia, el Consejo In-
ternacional de Educacion de Adul-
tos (CIEA) eligié un nuevo presiden-
te. Los delegados representantes
de 95 paises del mundo, decidieron
que este cargo fuese desempefiado
por el chileno Francisco Vio Grossi,
abogado y doctor en Sociologia Ru-

ral.

Este personero ha dirigido el cen-
tro nacional educativo El Canelo de
Nos y ha sido secretario general del
organismo internacional que ahora
dirige.

Francisco Vio Grossi mantendra
el cargo durante cuatro afios y dirigi-
ra el CIEA desde Chile, aunque la

su diploma y premios, acompafnado
de sumadre y su profesor jefe, en la
ceremonia que se efectudé en los
salones del Club de Leones de Quil-
pué, ante las autoridades corres-
pondientes y las delegaciones de
los alumnos rurales premiados.

Sor Eduvina Norambuena sefa-
I6: “Este honroso premio no hace
mas que confirmar la presencia de
Gabriela Mistral en la mente de los
nifios, a quienes ella tanto amo, de-
muestra la labor de los maestros
que han mantenido viva su imagen
en la memoria de nuestra juventud.
Por lo que elogiamos a la vez la
loable iniciativa de los organizado-
res de este Concurso”.

“

El ministro de Educa-
cion, Ricardo Lagos Es-
cobar, junto a la actriz
Ana Gonzalez y al presi-
dente del CIEA, Francis-
co Vio Grossi (tercero de
izquierda a derecha), en
la ceremonia de inaugu-
racion de la Feria de
Creatividad Popular
efectuada en el Centro
Nacional Educativo El
Canelo de Nos.

”ét\

institucion tiene su sede mundial en
Toronto, Canada.

A ella le correspondera colaborar
directamente con la UNESCO en el
desarrollo del Ano Internacional de
la Alfabetizacion (AlA) que las Na-
ciones Unidas ha determinado que
se realice durante este afio.

(En Santiago

EL IDIOMA FRANCES

B El Ministerio de Educacién Na-
cional, de la Juventud y de Deportes
de Francia abrio en diciembre de
1989 en Santiago un centro oficial
de examen para las pruebas del
DELF, Dipléme elémentaire de lan-
gue frangaise, y el DALF, Dipléme
approfondi de langue francaise.

Estos dos diplomas franceses,
creados por decreto del 25 de mayo
de 1985 y destinados a estudiantes
extranjeros, tienen como objetivo,
por una parte, certificar los niveles
de conocimiento y practica del fran-
cés que poseen o adquieren los es-
tudiantes a través del mundo entero
y, por otra, armonizar los niveles
dngﬁisticos y de especialidad de los

CENTRO OFICIAL DE PRUEBAS PARA

franceses.

N

postulantes a las universidades
francesas.

Los titulares del DELF y el DALF,
en lo sucesivo, estaran eximidos de
los tests lingiiisticos selectivos que
deben realizar al presentar sus do-
cumentos de inscripcion a los esta-
blecimientos de educacién superior

Las pruebas del DELF y el DALF
se llevaran a cabo en los locales del
Instituto Chileno Francés de Cultu-
ra, en Santiago.

Las inscripciones tendran lugar
cada ano en la Secretaria de Cur-
sos de este establecimiento entre
los meses de octubre y noviembre.
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Escuela Republica del Ecuador de Santiago

VISITA DEL PRESIDENTE DE LA
REPUBLICA ECUATORIANA

B E| 13 de marzo el Presidente de
la Republica del Ecuador, Dr. Rodri-
go Borja, visit6 la escuela que guar-
da el pabelion de ese pais, ubicada

Al centro el Presrdente de la Repdblica del Ecuador, Rodrigo Borja, en la visita a
la escuela que lleva el nombre de su pais. A la izquierda, la directora del
establecimiento, Delia Calderdn, y detréas del Presidente, el alcalde de Santiago
Jaime Ravinet junto a otros invitados.

en la comuna de Santiago.

En el establecimiento fue recibido
por la directora, profesora Delia Cal-
deron, quien lo invité a recorrer 1a

'vieja casona construida en 1891 y
que fue reconstruida gracias a la
generosa cooperacion de los ecua-
torianos, luego de los desperfectos
producidos por el tltimo terremoto.

Profesores y alumnas entregaron
su saludo al Presidente del pais her-
mano a través de un acto literario
musical donde se enlazaron mues-
tras de las culturas de ambos pai-
ses y que tuvo su punto culminante
en la recitacion de una estudiante
que ofreci6 a los asistentes su ver-
sion del poema de Gabriela Mistral
sobre la ceiba ecuatoriana.

A esta reunién asistieron otras
distinguidas autoridades de la comi-
tiva del Presidente Rodrigo Barja y
el alcalde de Santiago Jaime Ravi-
net.

La Revista de Educacion fue es-
pecialmente invitada a este acto de
confraternidad que emocioné al
Presidente Rodrigo Borja, quien
agradecié conmovido el homenaje
de los nifios chilenos.

Dias después el Presidente Ro-
drigo Borja hizo una visita similar a
la Escuela Republica del Ecuador
de la comuna de Valparaiso, V Re-
gién.

/En Vill Regioén

ESTABLECIMIENTOS CON NOMBRES DE PROFESORES

~

B El Ministerio de Educacién ha
decidido dar el nombre de destaca-
dos educadores a varios estableci-
mientos educacionales de la Octa-
va Region, segin decretos emitidos
a fines de 1989 y a comienzos de
este ano.

En la comuna de Ranquil, provin-
cia de Nuble, se ha denominado
Blanca Rosa Guzman Reyes a la
escuela basica G-93 de esa locali-
dad, para rememorar la existencia
de la distinguida maestra de ese
nombre, fallecida en 1962, la que
desarrollé una vasta trayectoria
‘educacional, realizando multiples
actividades en beneficio de la
comunidad.

\_La escuela F-670 de |la comuna

de Coronel, provincia de Concep-
cién, lleva el nombre de Rosa Ya-
fiez Rodriguez, quien tuvo un nota-

ble desempefio como maestra, des-.

tacandose en su larga trayectoria,
por su espiritu de sacrificio, su per-
manente afan de entregar una me-
jor educacion a sus alumnos y, ade-
mas, desarrollando multiples activi-
dades sociales de servicio a la
comunidad, luchando por lograr la
dignificacion del trabajador minero y
su familia.

Amanda Chavez Navarrete sera

- recordada en el nombre de la es-

cuela F-338, de la comuna de Qui-
lién, provincia de Nuble, por su labor
pedagogica y tareas sociales de co-

. operacion con instituciones como el

- guido pedagogo que se desempefo

Cuerpo de Bomberos y la Asociacion
de Rehabilitacién de alcohdlicos.

La escuela F-37 de la comuna de
Portezuelo, provincia de Nuble, se
ha denominado Nibaldo Sepilve-
da Fernandez en homenaje a este
maestro que destacé en su larga
trayectoria por su permanente afan
de entregar una mejor educacion al
nifo campesino.

Enrique Oyarzin Mondaca se
denomina el Liceo Comercial A 30
de la comuna y provincia de Con-
cepcion, recordando a este distin-

como director del Instituto Superior
de Comercio de Concepcion y fue
elegido diputado y senador del Con]

greso Nacional.

10
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LA ASOCIACION
DE FUNCIONARIOS

MINEDUC

INFORMA:

B Lareforma de Estatutos de AN-
DIME ha sido publicada en el Diario
Oficial de enero pasado. La norma-
A tiva aprobada actualiza su articula-
' do a la legislacién vigente que se
" aplica a las asociaciones con Per-
sonalidad Juridica y amplia, ade-
mas, sus bases de funcionamiento
permitiendo acoger a todos los fun-
cionarios del Ministerio de Educa-
cién. De esta manera, profesiona-
les, directivos, administrativos y au-
xiliares podran acceder, si lo soli-
citan, a los beneficios de esta insti-
tucion.

Préstamos de dinero sin interés
de mercado, créditos y convenios
para salud y medicamentos, junto a
otros servicios tanto de bienestar
como de mejoramiento social, son
los objetivos de esta asociacion
creada hace veinte afios y que hoy
se encuentra consolidada legal-
mente con su correspondiente per-
soneria juridica y un solido patrimo-
nio que alcanza a los seis millones

de pesos, aproximadamente.
La actual directiva de ANDIME
estd conformada por funcionarios

de los distintos escalafones que
provienen de variados servicios y
divisiones del Ministerio. Su argani-
zacion esta representada por Raul
de la Puente Pefa, como presiden-

te; Jorge Cerda Guerra, vicepresi-

dente; Flora Machuca Tamayo, se-
cretaria; Sergio San Martin Valen-
zuela, tesorero; Guillermo Toledo
Ahumada, protesorero; Susana Zu-
niga Gallardo, prosecretaria, y Car-
los Godoy Pena, director,

El Programa para 1990 contem-
pla importantes innovaciones, pro-
yectandose las siguientes lineas de
trabajo:

Bienestar: Ampliacion de servi-
cios existentes en salud (atencién
hospitalaria), recreacion, convenios
con empresas cometrciales y aten-
cién a hijos de funcionarios.

Capacitacion y perfeccionamien-
to: Cursos y charlas en el enriqueci-
miento y desarrollo laboral.

Gremial: Posicion y defensa de la
carrera funcionaria de acuerdo a
meérito. Sede de funcionamiento de
la Asociacion: Interlocutor de nece-
sidades del personal.

Cultural: Promover la asistencia a
espectaculos y la practica de-activi-
dades en esta area.

Deportivo: Promover la practica y
desarrollo del deporte de los funcio-
narios.

Todos estos planes necesitan la
participacion activa de los funciona-
rios del Ministerio de Educacion
para que asi puedan ellos ejercer
plenamente sus derechos. La per-
sona necesita agruparse con otras,
porque a través de la unidad de
accién con sus semejantes se enri-
quece y multiplica la funcién publica
de quienes la llevan a cabo, a la vez
que ayuda al desarrollo de cada
proyecto personal.

S

1
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EL CURRICULO Y

HEMISFERIO IZQUIERDO
Légico
Racional
Lineal
Organizado
Secuencial

HEMISFERIO DERECHO
Analégico

Metaférico
Visual-Espacial

Creativo

Simultaneo

LOS HEMISFERIOS

rofesor, ;Puedo contes-

_P tar valiéndome de un di-
bujo?

—; Es posible explicar esto median-

te un esquema?

Estas y otras preguntas similares
son muy comunes en algunos estu-
diantes. Pero, ;nos hemos deteni-
do a pensar por qué algunos de
ellos se explayan facilmente emple-

CEREBRALES

Edith Scheihing Gonzélez
Master en Educacion
Osorno — X Region

ando toda una retérica de palabras
y frases bien coordinadas que ocu-
pan paginas tras paginas en una
prueba de ensayo, mientras un por-
centaje no despreciable explica
igualmente bien, sirviéndose de un
esquema?

¢,Qué sucede con el puntaje asig-
nado en ambos casos? Si bien es
cierto, ambas formas de responder

son igualmente valederas. Pero la
primera, tradicionalmente ha sido
mejor valorada, no asi la segunda.

(A qué se debe esta discrimina-

- €ién? Tal vez a la poca informacién

oimportancia que se ha tenido acer-
ca del funcionamiento del cerebro.

Lo que podria transformar
la educacién

12
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Vo, ¥ Moa s i i

¢ Qué es lo que sabemos acerca
del cerebro humano? Por lo gene-
ral, el conocimiento de éste se aso-
cia a cursos de biologia y no a mate-
rial de lectura o conocimiento que
enriquezca el quehacer pedagogi-
co. Se deberia preparar a los edu-
cadores dandole mayor importancia
a esta materia, de tal manera que
cada uno de nosotros entienda que
el cerebro realmente decide nuestra
profesion, porque nuestro conoci-
miento del cerebro podria transfor-
mar la forma de ensefar.

Segun Bernice Mc Carthy (1985),
las investigaciones acerca del fun-
cionamiento del cerebro son tan
fascinantes que ningun educador
deberia ignorarlas.

Basicamente se han descubierto
tres aspectos en las investigaciones
cerebrales:

1. Cada hemisferio del cerebro
procesa informacion en forma dife-
rente.

2. Pareciera que hay dos “perso-
nas” en cada cerebro; una racional
y l6gica, la otra creativa, traviesa e
intuitiva.

3. Los hemisferios, aunque distin-
tos, son igualmente importantes.

Educacion orientada al lado
izquierdo del cerebro
Ambos hemisferios son necesa-

HESWT ¥ ® ! <'-v..-__.

En la escritura se emplea el proceso
lineal secuencial, relacionado con el
hemisferio izquierdo del cerebro. En
la sala de clases se han de enfatizar,
en cambio, aquellos métodos de en-
sefianza que emplean las funciones
del hemisferio derecho.

La pintura, donde juega la imagina-
cién y creatividad del nifio, es ideal
para ejercitar el lado derecho del ce-
rebro.’

e FASCINANTES
INVESTIGACIONES EN
TORNO AL
FUNCIONAMIENTO
DEL CEREBRO. SU
CONOCIMIENTO
PODRIA
TRANSFORMAR LOS
SISTEMAS DE
ENSENANZA
APRENDIZAJE.

rios en el proceso ensefianza apren-
dizaje. El izquierdo organiza y es-
tructura informacion, el derecho
crea ideas. Sin embargo, los cole-
gios de hoy en dia tienen muchos
métodos orientados al lado izquier-
do del cerebro, resultando de esto
una.desventaja para todos aquellos
que tienen el lado derecho mas de-
sarrollado, ya que la educacién es
dominada por un curriculo centrado
al lado izquierdo.

Es interesante entender que los
nifios procesan informacién y apren-
den de acuerdo con diferentes for-
mas. Creo que examinando la espe-
cializacién y dominio de los hemis-
ferios cerebrales e identificando los
patrones individuales de pensa-
miento, hay métodos de ensefianza
que pueden satisfacer las necesida-
des de cada nino.

Atributos de cada hemisferio
cerebral

Varas (1981) expone una lista ge-
neral de los atributos que hoy se le
adjudica a cada hemisferio; he aqui
la ordenacion, seguln este autor:

Hemisferio Hemisferio
izquierdo: derecho:
Secuencial Simultaneo
Logistico Intuitivo
Analitico Sintético
Racional Metaférico
Digital Analégico
Relacional Integral
Lineal Espacial
Apolineo Dionisiaco
Verbal Imaginativo

EL CURRICULO Y LOS HEMISFERIOS CEREBRALES — EDITH SCHEIHING GONZALEZ
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® LA GRAN MAYORIA
DE LOS METODOS
ESCOLARES
DESARROLLAN EL
LADO IZQUIERDO DEL
CEREBRO

En general, el cerebro izquierdo
procesa informacién en forma I6gi-
ca, lineal, analitica y reductiva. Da
importancia a los detalles. La mitad
derecha del cerebro tiende a proce-
sar experiencias en una forma mas
espacial, metaférica y analégica.

Consecuencias

El énfasis en las formas légicas,
lineales y racionales de conoci-
miento en,contraposicién con el
desprecio y negacion por las formas
metafdricas intuitivas y espaciales
de conocimiento en nuestra cultura
ha dado como resultado un sistema
de colegio que solamente reconoce
el 50% de las potencialidades neu-
rolégicas de los estudiantes. Un
efecto muy serio de este desequili-
brio es el estrés, tanto para los estu-
diantes como para los profesores.y
administrativos.

. Quién domina en su cerebro?

Sin embargo, esta problematica
es cuestion de dominio. Detenga-
monos en las siguientes interrogan-
tes: 4 Eres tU una persona con mas
desarrollo en el hemisferio izquier-
do o derecho?

He aqui algunos ejemplos dtiles
para saber la respuesta.

. Resuelves problemas en forma
intuitiva o l6gica? ; Eres bueno para
recordar rostros? ;Te gusta traba-
jar en un solo proyecto o en varios
simultaneamente? Cuando viajas y
tienes que ubicar un lugar, ;prefie-
res indicaciones verbales o miras
un mapa?

Respuestas a preguntas como

éstas pueden resolver las preferen-
cias por formas de pensamiento
asociado a las funciones del hemis-
ferio izquierdo o derecho.

El quehacer pedagdgico en la sala de
clases es posible enriquecerlo si el
profesor conoce las ultimas investi-
gaciones en torno al cerebro huma-
no.

Analizar, expresar ideas propias, ase-
gura el trabajo del lado derecho del
cerebro.

De gran ayuda para el profesor
Por otra parte, se sabe que el
hemisferio derecho controla las
operaciones motoras y sensoriales
del lado izquierdo del cuerpo, como
la mano izquierda y la mitad de cada

retina de los ojos. El hemisferio iz-
quierdo controla las mismas opera-
ciones y el lado derecho del cuerpo.
El cuerpo calloso del cerebro co-
necta los dos hemisferios e integra
sus operaciones. Ademas de esto,

14
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Transformar la
ensefianza sistematica
en algo vivo, creativo,
es parte esencial del
trabajo con los
alumnos.

cada hemisferio se especializa en
un modo particular de conciencia. El
conocimiento de esta especializa-
cion puede ser de gran ayuda para
los educadores en los procesos de
ensenanzay aprendizaje. Por ejem-
plo, la lectura, escritura y aritmética
estan entre las funciones del hemis-
ferio izquierdo, el que utiliza el siste-
ma de procesamiento lineal-se-
cuencial.

Las artes, los métodos audiovi-
suales y las metéaforas son funcio-
nes del modo de conciencia espa-
cial del hemisferio derecho.

En muchas salas de clases la me-
todologia de ensefnanza-aprendiza-
je esta basada principalmente en
las funciones lineales, secuenciales
y analiticas del hemisferio izquierdo
del cerebro; materias tales, como
lectura, escritura y aritmética em-
plean profundamente el proceso li-
neal-secuencial. Parece, sin em-
bargo, que igual énfasis deberia ser
dado a métodos y materias que em-
plean las funciones simultaneas y
visuales del hemisferio derecho.’

La integracién de estos dos con-
juntos de funciones hemisféricas (li-
neal-secuencial y visual-simulta-
nea) ayudaria a equilibrar la instruc-
cion, aumentar el aprendizaje y
proveer técnicas de instruccion efi-
cientes para un mayor numero de

estudiantes. De tal manera que la
instruccién no involucre solamente
al profesor que habla mientras los
estudiantes escuchan, ya que este
estilo a menudo subestima a los
estudiantes, gue aprenden de otra
manera, tal como visual o experi-
mentalmente.

Como ejercitar ambos
hemisferios

El siguiente es un ejemplo de
ejercicio muy simple, mediante el
cual se puede hacer ejercitar el lado
derecho, tanto como el izquierdo de
acuerdo con Mc Carthy (1985):

A) Forma de hacer traba-
jar el lado derecho: El profe-
sor dice a sus alumnos:
“Cierren sus ojos y traten de
imaginar la piedra mas her-
mosa que jamas hayan vis-
to. Traten de recordar todo
lo que puedan: color, olor, °
textura. Imaginen que la pie-
dra puede conversar y con-
tarles todo acerca de su his-
toria. Tienen dos minutos
para esto’’.

B) Forma de hacer traba-
jar el lado izquierdo: En se-
guida, el profesor dice a sus
alumnos: “Jdntense en gru-
pos de a cuatro y cuéntense
todo lo que puedan acerca
de sus piedras y la historia
de elias. Después escriban

en una ficha de 3 x 5 la des-
cripcion de sus piedras in-
cluyendo color, forma, peso
y textura”.

En el primer ejercicio, el uso de la
imaginacién guiada y el empleo de
los sentidos produce una gran exci-
tacion del lado derecho del cerebro.
Posteriormente, la invitacion a di-
sentir, organizar los pensamientos y
después redactar una descripcion
de la piedra, asegurara el trabajo
del lado izquierdo.

El ejemplo expuesto anterior-
mente es solo una muy pequena
muestra, pero ella puede motivar-
nos acerca de la necesidad de utili-
zar las investigaciones del cerebro
aplicandolas en la ensenanza y el
aprendizaje. Nos puede servir para
preguntarnos acerca de nuestro es-
tilo de ensefianza y su equilibrio en
relacion con técnicas de instruc-
cion, curriculo y dominancia en el
cerebro de nuestros estudiantes.

Robert Sylvester (1981) ha escri-
to: “El cerebro consiste en el kilo y
medio mas magnifico de materia en
el universa”. Por lo tanto, todo lo
que podamos conocer acerca de
esta materia y lo-que descubramos
en los afnos venideros podria trans-
formar la educaciéon sistematica,
que es parte importante de nuestro
trabajo. O
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uando el rey Hotu Matua
C emigro de Hiva con un

grupo de personas a
colonizar una pequefa y solitaria
isla avistada en un suefio del
vidente Hau Maka, llevaba en las
dos embarcaciones que
conformaban la expedicién todo lo
necesario para su pueblo y las
generaciones venideras. Traian
consigo gran variedad de
vegetales, algunas aves
domésticas, materiales para la
pesca y el cultivo. Entre los
expedicionarios sobresalian los
Ma'ori o sabios de distintas
especialidades que con sus
conocimientos contribuirian a la
continuacion de sus costumbres,
creencias religiosas, etc. Pero
quizas, sin saberlo, el mayor
tesoro que iba con ellos era su
propia lengua oral y escrita
(tablillas rogo - rogo), aunque esta
ultima, no sabemos si venian con
estos primeros colonizadores o fue
una creacion propia de los mas
doctos, una vez producido el
asentamiento.

Durante gran parte del
desarrollo de la antigua cultura
rapa nui, esta lengua, de origen
polinésico, fue la tUnica hablada
por los habitantes; con ella se
solemnizaban cultos, se
celebraban diferentes ceremonias
acompanadas de cantos (Koro,
Koro paina, Miro ‘O'one),
recitaciones referidas a las
genealogias, mitos de creacion,
acontecimientos, leyendas, ritos
funerarios. De generacion en
generacion, fue narrada una y otra
vez, hasta nuestros dias, la
tradicion oral de la travesia
realizada por Hotu Matua.

Con la decadencia de la cultura,
caracterizada por las guerras
tribales, iniciadas, posiblemente,
hacia fines del siglo XVII, y otros
acontecimientos tragicos, como las
expediciones de barcos
esclavistas, epidemias de
enfermedades liegadas con los
primeros contactos, se perdieron

SOBRE LA LENGUA

RAPA

NUI

_® El mayor tesoro de la_
cultura rapa nui es su
lengua escrita —cuyas

claves se han perdido—y

__sulenguaoral,en

peligro de desaparecer.

.

™,

Profs. Hilaria Tuki Pakarati
Ana Maria Arredondo
Liceo Lorenzo Baeza Vega
Isla de Pascua, V Region

Durante el kai kai, tipico juego de
hilos de isla de Pascua, los ninos pue-
den utilizar la lengua de sus antepa-
sados.
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[

® En 1975 se dict6 la ley
_sobre la obligatoriedad

de la ensenanza de la

lengua rapa nui en la
isla.

las claves del lenguaje escrito,
perdurando la lengua oral.

Relacién con el mundo exterior

A mediados del siglo XVIII
comienzan los contactos con el
mundo exterior, arriban las
grandes naves con sus diferentes
costumbres, dioses e idiomas; es
en ese momento en que palabras
foraneas empiezan a agregarse,
supliendo y transformando las de
origen propio.

En 1864 llegan los primeros
misioneros catélicos, los que para
hacerse comprender traen consigo
sus escritos, catecismos,
oraciones en lengua tahitiana,
similar a la lengua rapa nui.

Cuando en 1888 Chile toma
posesion de Rapa Nui, sus
habitantes adoptan el castellano
como segunda lengua, pero
conservando la suya propia.

Una gran preocupacién

Con la apertura de la isla al
mundo exterior a mediados del
siglo XX, la afluencia de turistas, la
incorporacién de diversos medios
de comunicacién, el castellano
como idioma oficial del pais y otros
idiomas extranjeros, comienzan a
imponerse paulatinamente por
sobre la lengua rapa nui materna,
llegando en nuestros dias a
disminuir notablemente el uso de

La autora de este articulo, profesora
Hilaria Tuki, realizando su quehacer
educativo en un curso de nifios pas-
cuenses.

ésta, causando preocupacién su
futuro.

Tomando en cuenta que el
lenguaje ‘es la base y la clave de la
identidad cultural de un grupo y
para prevenir una posible
extincion, en el afio 1975 por
Decreto 991 se dicta una ley que
determina la ensefianza obligatoria
del rapa nui, junto a los demas

Alumnos de 3° afio medio trabajan
durante la asignatura de “Historia de
isla de Pascua”.

ramos impartidos en nuestro
Liceo.

La Universidad Catélica de
Valparaiso, conjuntamente con el
Instituto Linglistico de Verano, a
través de los lingliistas Roberto
Weber y Nancy Weber, con el
conocimiento adquirido de sus
investigaciones e informantes
locales, elaboraron los textos de

SOBRE LA LENGUA RAPA NUI - PROF. HILARIA TUKI PAKARATI Y ANA MARIA nHREﬁDNDO
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Los alumnos ya no usan el rapa nuien
su hogar y juegos, dado que muchos
padres piensan que sus hijos deben
dominar el castellano, despreocu-
pandose de hablarles en su bella len-
gua autdctona.

aprendizaje para la ensefianza del
idioma rapa nui que hoy se
aplican.

Creacion de un alfabeto

Estos textos promueven la
lectoescritura del idioma, para lo
cual se tuvo que crear un alfabeto
que permitid escribir los sonidos
del lenguaje, de gran utilidad para
la preservacién del mismo.

Actualmente estos cursos son
impartidos por profesores rapa nui
desde primer afo hasta sexto
basico.

A pesar de la obligatoriedad de
su ensefianza y la importancia que
esto significa, aun faltan decisivas
gestiones para salvar el rapa nui
del peligro de la extincién, lo que
no sélo serfa una inmensa pérdida
para el pueblo sino para la
humanidad.

Algunos aspectos de la
ensefianza
El programa de ensefianza de la

L] -
lectoescritura de la lengua rapa nui
fue creado pensando en un grupo
mayoritario de ninos, hablantes de
esta lengua. A partir de la
aplicacion del programa, la
comunidad ha sufrido grandes

~ cambios, traducidos en el deseo

de una integracién rapida al
mundo contemporaneo,
descuidandose la ensefianza oral
de la lengua. Muchos padres ven
el éxito de sus hijos en el dominio
de la lengua castellana, porque, en
cierta manera, proyectan sus
dificultades y fracasos que ellos
sufrieron cuando trataron de
integrarse a la educacién y a la
vida laboral en el continente.
Frente a esto es alarmante
constatar como los nifios —en sus
juegos— ya no usan su propia
lengua, y los adultos les hablan en
castellano, desvalorizando la
ensefanza de la lengua rapa nui,
lo cual se reafirma por la actitud de
algunas personas para quienes
esta asignatura es considerada
indtil, al no tener ninguna
aplicacion en el mundo en el que
ellos se desenvuelven.

Pero existe un sector de la
comunidad que cofiscientes de la
importancia de revitalizar la cultura

® Pero no basta con la
obligatoriedad de la
ensefnanza del rapa nui.
Es necesario realizar
otras importantes
acciones.

rapa nui, estiman que la
ensefanza de la lengua es
primordial en la definiciéon de lo
que debera ser la cultura rapa nui
del presente. Esto no significa que
no se le dé a la ensefianza del
Castellano la importancia debida,
ya que ésta es, indiscutiblemente,
la herramienta de la integracion.

Necesidad de cambios

Frente a esta realidad, los
programas creados inicialmente
deberan modificarse. Se hace
indispensable definir algunos
aspectos en la aplicacion de la
lengua, con miembros de la
comunidad como también crear un
grupo mas complejo de docentes,
los que con su experiencia podrian
sugerir los cambios necesarios
para el mejoramiento de la
ensefanza de la lengua rapa nui.

En algunas reuniones de
miembros de la comunidad se ha
planteado pedir al Supremo
Gobierno la oficializacion de la
lengua rapa nui, lo cual significaria
reafirmarla a nivel comunitario y
exterior, dandole al pueblo rapa
nui un sentimiento de dignificacion
de su realidad étnica..

Responsabilidad de todos

La gran tarea de revitalizar
definitivamente el idioma comienza
en cada uno de los pascuenses
padres, medios de comunicacién,
autoridades, en general toda la
comunidad. Con el apoyo de todos
se podra seguir escuchando en
rapa nui la historia de una Isla con
la que un dia sofié Hau Maka. O

18
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El enfoque natural

UNA NUEVA ALTERNATIVA EN LA
ENSENANZA DE

IDIOMAS
EXTRANJEROS

Profs.: América Cobo Burgos
Berta San Martin A.
Universidad de La Serena

radicionalmente la asignatu-

T ra de Inglés ha sido conside-
rada como poco motivadora,

y por esa misma razon, dificil. Esta
apreciacién que hemos podido
constatar no sélo a través de nues-
tra experiencia personal como estu-
diantes, sino también como profe-
sores de la asignatura, ha sido con-
firmada a través de opiniones de
estudiantes que estan en el siste-
ma. Si nos detenemos a analizar las
causas del problema encontrare-
mos que los métodos y enfoques

utilizados durante afios podrian ser
en parte los responsables de esta
situacion.

A través de la historia de la ense-
fanza del Inglés se han puesto en
practica diferentes métodos, siem-
pre con la esperanza de hallar la
formula que permita un aprendizaje
efectivo. Sin embargo, la mayoria
de estos metodos no siempre han
producido los resultados espera-
dos, debido, sin lugar a dudas, a
que hasta el momento, las bases
tedricas en las cuales se sustenta-

Para que los alumnos se motiven en
el aprendizaje de un idioma, el mate-
rial de estudio debe ser atractivo.

ban no eran lo suficientemente expli-
citas como para asegurar su éxito.
" De todos los métodos conocidos
los que han alcanzado mayor popu-
laridad en nuestro pais han sido el
de gramatica-traduccion y el audio-
lingual.

Método gramatica-traduccion

El método gramatica-traduccion
consiste, fundamentalmente, en ex-
plicaciones de reglas gramaticales,
ensefanza de listas de vocabulario
y traduccion de primera a segunda
lengua (L1 a L2) y viceversa; el én-
fasis esta en la forma o estructura,
mas que en el significado o mensa-
je, y lainteraccion verbal es escasa.

Método audiolingual

El método audiolingual, que pro-
pende a la memorizacion de estruc-
turas bajo el supuesto de que ella
fortalece los buenos héabitos linglis-
ticos hasta fijarlo, estimula la pro-
duccion oral a través de la repeti-
cion insistente de patrones gramati-
cales carentes de significado con-
textual. Por ello dicha repeticion no
alcanza los resultados esperados.
Este método pretende que una vez
memorizadas correctamente todas
las estructuras que componen el
idioma, el sujeto, en un momento

RAEV. EDUCACION N= 175 - PAGS. 19-23
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dado, sera capaz de usar el lengua-
je. Pero este paso decisivo de la
mera repeticion a la comunicacién
rara vez se logra, puesto que apren-
der a hablar un idioma supone no
solo el aprendizaje de las estructu-
ras sino también de las funciones
que el lenguaje cumple en la comu-
nicacion. Este método parte del su-
puesto que el aprendizaje de un
idioma se produce por un proceso
mecanico de causa-efecto o esti-
mulo-respuesta, ignorando que la
produccion del lenguaje involucra
procesos de creatividad mas que de
repeticion.

Enfoque comunicativo y natural

El desarrollo alcanzado especial-
mente en las diferentes disciplinas
que se preocupan del estudio del
lenguaje ha dado origen a nuevos
planteamientos respecto a la ense-
fianza de idiomas. Es asi como en
las Ultimas décadas han emergido
enfoques como el comunicativo y
natural, que lleva a la adquisicion
del lenguaje en forma global, y no
segmentada. Este nuevo enfoque
refuerza la comunicacion del len-
guaje sobre la exactitud. Centra el
aprendizaje de un idioma desde un
punto de vista mas integrador, to-
mando en cuenta no sblo el desa-
rrollo de la competencia linglistica
o gramatical sino la de otros tipos de
competencia como son la sociolin-
giiistica (manejo de funciones en
diferentes situaciones y roles socia-
les), la competencia estratégica
(manejo de los diferentes recursos
que permiten que la comunicacién
transcurra en forma fluida: abrir y
cerrar una conversacion, interrum-
pir, ceder la palabra, pedir aclara-
cion, titubeos, lenguaje gestual,
etc.), la competencia discursiva (la
interpretacion y significado de cada
mensaje dentro de un contexto glo-
bal, lo que a su vez esta determina-
do por el conocimiento el mundo
gue ambos interlocutores compar-
ten). El conjunto de estos factores
determinan la competencia comuni-
cativa de un hablante. El logro de

® |Interesante
planteamiento respecto
a la ensefanza de un
idioma extranjero.

esta competencia constituye el ob-
jetivo de un enfoque comunicativo.
La importancia de este tipo de enfo-
que radica en el hecho de que a
diferencia de los métodos anterio-
res apunta al desarrollo no sélo de
un aspecto sino que al del idioma en
su totalidad. :

El enfoque natural se basa en la
observacion e interpretacion de
como los sujetos aprendenuna L1y
una L2 en situaciones informales o
no instruccionales. Se trata de un
enfoque que enfatiza el mensaje so-
bre la exactitud, y apunta al desarro-
llo del lenguaje como un fenémeno
linglistico, social y sicoldgico.

Cinco hipotesis

El autor norteamericano Stephen
D. Krashen (1982) ha formulado
una teoria de aprendizaje de L2 que
considera tanto los procesos cogni-
tivos como las condiciones gue de-
ben concurrir para que el aprendiza-
je se produzca en forma eficiente. El
enfoque natural se basa fundamen-
talmente en las cinco hipbtesis que
plantea este autor y que son las
siguientes:

1. Distincién entre adquisicion
y aprendizaje. De acuerdo con esta
hipétesis, el aprendiente puede de-
sarrollar la competencia de una L2
consciente y subconscientemente.
El proceso que se establece en for-
ma consciente, Krashen lo denomi-
na “aprendizaje”, y aquel que se
efectia en forma subconsciente
“adquisicién’.

La adquisicion es un proceso si-
milar al del nifio que aprende su
lengua materna, es decir, nadie se
la ensefia y nadie se la corrige siste-
maticamente.

El aprendizaje, por el contrario,
es un proceso consciente, donde el

El alumno aprendera mas facilmente
si selecciona él mismo el tema que le
interesa para material de estudio.

sujeto se familiariza con las reglas
gramaticales de la lengua meta.

El enfoque natural propone que
aprendemos una regla mas facil-
mente cuando la hemos adquirido.
En otras palabras, si entendemos lo
que decimos, las reglas surgiran en
forma natural.

2. Orden natural. Segtn investi-
gaciones realizadas con nifios nati-
Vvos y no nativos, en diferentes idio-
mas, existiria un orden natural en la
adquisicion de los morfemas y es-
tructuras de un idioma. Esto signifi-
ca que el sujeto las va adquiriendo
cuando esta maduro para ello y
cualquier intento por acelerar este
proceso puede resultar forzado
cuando no infructuoso.

Es importante sefalar que la
complejidad linguiistica no siempre
va de la mano con la complejidad de
aprendizaje. En este sentido, se ha
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e Se indican las ventajas
del método comunicativo

y natural.

El didlogo en idioma extranjero entre parejas de alumnos promueve a la naturali-

dad de la expresion.

comprobado que estructuras apa-
rentemente sencillas como la -s de
tercera persona singular del pre-
sente simple de los verbos en inglés
aparece en estadios bastante avan-
zados del desarrollo del idioma,
coincidentemente en nifios nativos
y no nativos.

Por esta razén no es aconsejable
ensefar un idioma a través de un
ordenamiento rigido y determinado.
Un input mas libre, por el contrario,
asegura que el alumno tenga la
oportunidad de estar expuesto a
muestras de lenguaje que puede
aun no haber aprendido pero que
probablemente ya esta en condicio-
nes de entender o manejar.

3. Monitor. Segun esta hipotesis,
el monitor es el control consciente
que el hablante tiene de las estruc-
turas del idioma. Es el que permite
corregir nuestros errores y emitir
oraciones formales correctas. Para
que esto suceda se requiere que
concurran tres requisitos:

a) Tiempo para pensar en como se
va a decir algo.

b) Atencién a la forma y a la correc-
cion sobre el contenido.

¢) Conocer todas las reglas del len-
guaje. Cabe senalar que esta
condicion es casi imposible debi-
do a que los estudiantes estan
expuestos solo a una parte pe-
quena de la gramatica total del
idioma, y el porcentaje que
aprenden de esa parte, es menor
aun.

El abuso del monitor produce in-
terferencia en la comunicacion,
pues el hablante estd mas preocu-
pado de la forma que del contenido.
Suele ocurrir que el sujeto esta tan
interesado de construir una frase
correcta que cuando esta prepara-
do para decirla ya ha pasado el
momento para hacerlo.

El poco uso del monitor, por el
contrario, puede provocar un men-
saje tan cargado de errores, que
dane la inteligibilidad. Lo ideal es

encontrar el punto medio en el uso
del monitor para que no se produz-
ca un bloqueo por exceso de uso o
para que el poco uso de él no pro-
duzca un mensaje plagado de erro-
res.

4. Input. Esta hipétesis plantea
que el input que recibe el alumno
debe ser comprensible. Esto se lo-
gra cuando el mensaje ocurre en un
contexto significativo, a través del
uso de recursos, tales como sinéni-
mos conocidos por el alumno, len-
guaje gestual, conocimiento de
mundo que el alumno trae. Un ritmo
mas lento en el hablar o un lenguaje
simplificado contribuyen también a
que el input sea mas comprensible.

Esta hipotesis también sostiene
que para-progresar en el desarrollo
del lenguaje de un estadio a otro
superior, hay que proveer al alumno
con lo que se denomina i + 1.
“...una condicién necesaria (pero
no suficiente) para pasar del estadio
iali + 1esque el estudiante entien-
da el input que contiene i + 1, don-
de ‘entender’ significa que el sujeto
esta atento al significado y no a la
forma del mensaje” (Krashen 1982;
21).

Una limitante de no entregari + 1
radica en el hecho de que si el alum-
no no ha logrado aprender la estruc-
tura del dia tendra que esperar has-
ta una nueva oportunidad en que se
vuelva a revisar dicha estructura.

Eli + 1, por el contrario, incorpo-
ra el lenguaje que el alumno ya con-
trola, mas aquel que podria enten-
der (haciendo uso de su conoci-
miento linguistico y de mundo), aun
cuando no lo maneje en ese mo-
mento.

5. Filtro afectivo. El filtro afectivo
tiene relacion con el nivel de ansie-
dad que desarrollan los alumnos
frente al aprendizaje. Mientras mas
alto es este nivel, mas bajo el nivel
de aprendizaje.

El filtro afectivo esta determinado
por tres factores: motivacion, auto-
confianza y ansiedad.

Para que la adquisicién se pro-
duzca en forma 6ptima es importan-
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® El enfoque
comunicativo y natural
es mas integrador.

te que exista un alto grado de moti-
vacion, que el individuo tenga con-
fianza en su capacidad de aprendiza-
je y que el nivel de ansiedad sea bajo,
aungue en ningun caso debe estar
ausente. Para que se establezca un
alto nivel de motivacion, el material al
cual el alumno esta expuesto debe
der de interés para él y signficativo a
su experiencia, no debe ser seleccio-
nado de acuerdo con lo que al profe-
sor le gusta sino a lo que el alumno
prefiere o le interese, sin perder de
vista factores como edad, sexo,
background cultural, etc. También
ayuda el que el alumno esté informa-
do en cuanto a los objetivos del curso
o lo que él va a lograr al final de cada
tarea que emprenda. '

Para desarrollar la autoconfianza
el profesor debe estar convencido
de la capacidad de aprendizaje del
alumno y reforzar permanentemen-
te la confianza del estudiante en sus
propias capacidades mediante una
actitud de aceptacion por lo que &l
produzca, es decir, en ningin caso
debe rechazar de plano lo que él
diga sino rescatar lo positivo de su
intervencion.

El nivel de ansiedad del alumno
se puede manejar creando una at-
mosfera propicia y relajada. Esto
implica por parte del profesor una
actitud tolerante, paciente y respe-
tuosa, sobre todo, del “periodo de
silencio” del alumno. Los errores
deben ser corregidos solo si interfie-
ren con la comunicacion. En este
sentido, el profesor ha de tener bien
en claro que los errores son parte
del procesoy, por lo tanto, normales
y necesarios, y cometerlos contribu-
ye a desarrollar |a fluidez.

Esto no significa que no deban
hacerse correcciones, sélo que se
recomienda elegir un momento
oportuno que puede ser al final de
cada intervencion o al final de la

clase.

6. Interaccion. Esta hipotesis
planteada por Michael Long (1988:
apuntes de clase) postula que pro-
veer un input comprensible no es
suficiente para que la competencia
comunicativa se desarrolle. Para
que esto suceda se debe promover
lo que se denomina “interaccion en
dos direcciones” (two way interac-

tion). Puede darse a nivel de alum-’

no-alumno, en cuyo caso se practi-
caen parejas 0 en grupos, preferen-
temente pequefios. Con este tipo de
interaccion los interlocutores se
transforman en “‘informational
equals”, es decir, el intercambio de
informacién se produce en ambas
direcciones.

La ventaja de este intercambio
radica en gue la inhibicion natural
del alumno y el temor al ridiculo,
disminuyen. La comunicaciéon se
produce en un plano mas personal
y, por lo tanto, mas estimulante y
efectiva.

Cuando la interaccion en dos di-
recciones es a nivel de profesor-
alumno el tipo de preguntas prefe-
renciales son las denominadas re-
ferential questions o preguntas re-
ferenciales. Las respuestas de es-
tas preguntas son desconocidas
para quien las formula, y por lo tan-
to, la informacién que se desprende

El enfoque natural es un método
esencialmente comunitario que per-
mite el uso de una metodologia ecléc-
tica.

de ellas son de interés para guien
las escucha; en este aspecto es
necesario puntualizar el hecho de
que con este tipo de interaccion el
profesor no necesariamente tiene
que tener todas las respuestas, sino
que en muchos casos aprende del
alumno, y por lo tanto debe aceptar
todas las alternativas que emerjan
(al igual que todas las preguntas)
aun cuando éstas no correspondan
a lo que él habia pensado.

Lo opuesto a la modalidad two-
way interaction, es la de one-way
interaction, es decir, la tradicional
interaccién en una sola direccion.
Aqui es el profesor el que dirige y
decide, qué preguntar y a quién; el
alumno se atiene a responder y casi
nunca es el iniciador de la conversa-
cién. Las preguntas son conocidas
tanto por el profesor como por el
alumno. Un ejemplo tipico seria la
pregunta What colour is the door?
donde ambos participantes saben
exactamente el color de la puerta
porque lo estan viendo. Este tipo de
preguntas no generan intercambio
de informacién y no comunican na-
da.

Lo anteriormente expuesto no

22
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El énfasis en la comunicacion oral de
un idioma lleva al alumno a concen-
trarse en el mensaje.

significa que las display questions
no deban formularse en absoluto,
sino que no se recomienda como el
principal recurso utilizado por el pro-
fesor.

Conclusiéon

A manera de conclusion quisiéra-
mos resumir algunas de las venta-
jas del enfoque natural en los si-
guientes puntos:

a) La “adquisicién de un idioma”
implica por parte del sujeto menos
esfuerzo que el “aprendizaje”, ya
que se trata de un proceso subcons-
ciente y no consciente; es mas natu-
ral; el aprendizaje, por el contrario,
implica un proceso mas artificial y
elaborado,

b) El énfasis en la comunicacién
mas bien que en la exactitud obliga al
alumno a concentrarse en el mensaje
y enfocar su atencion en “lo que va a
decir” méas que en “cémo lo va a
decir”. Esto lo libera del temor a co-
meter errores y la inhibicién normal
en estos casos disminuye.

c) Por ser el enfoque natural inte-
grador, no deja de lado el aspecto
gramatical, sobre todo en el caso de
nifios mayores o adultos. Sélo que a
diferencia de métodos tradicionales
no hace de la gramatica el objetivo
final sino que se sirve de ella para
mejor complementar y clarificar el
funcionamiento del idioma.

d) El aumento de tiempo dedica-
do a la interaccién alumno-alumno

incentiva al aprendiente a expresar-
se sin la presion o tensién que signi-
fica la accién vigilante o enjuiciado-
ra del profesor. La interaccion con
sus pares, con los que generalmen-
te comparte el mismo nivel de idio-
ma lo insta a una mayor participa-
cion.

e) Un input comprensible, hacien-
do uso de todos los recursos dispo-
nibles, incluyendo la traduccion,
asegura la adquisicién més rapida
de los contenidos que se presenten
y disminuye también el nivel de an-
siedad.

Por otra parte, un input que incor-
porai + 1 0 lenguaje que no forma
parte de los contenidos planificados
para una clase determinada, ofrece
la ventaja de que el alumno reforza-
ra el lenguaje ya aprendido o adqui-
rira en forma subconsciente aquel
gue no esta siendo en ese momento

tratado sistematicamente.
Quisiéramos finalizar este trabajo
sefialando que un enfoque comuni-
cativo bien entendido supone, de-
parte del profesor, una dedicacién
especial a lograr que sus alumnos se
comuniquen en el nivel que sus nece-
sidades lo determinen. Por otra par-
te, el desarrollo de la clase conviene
hacerlo, en lo posible, en la lengua
meta, puesto que para lograr el pro-
greso de la competencia comunicati-
va del estudiante, éste debe estar
expuesio lo mas posible al idioma

extranjero. Considerando nuestra rea-

lidad donde la tnica oportunidad que
tiene el alumno promedio de nuestro
pais de oir y usar el lenguaje es en la

sala de clase, los docentes procure-
mos darles la mayor cantidad de posi-
bilidades. Esto conlleva la necesidad
de que seamos nosotros mismos
competentes en el idioma para poder
manejarnos con soltura y proveer el
mejor modelo posible a nuestros
alumnos.

El enfoque natural, como se ha
senalado anteriormente, es un mé-
todo esencialmente comunicativo
que permite el uso de una metodo-
logia ecléctica. Por tratarse de un
enfoque y no de un método estruc-
turado, tiene la ventaja de permitir
flexibilidad en el sentido de que no
hay pasos metodoldgicos estrictos
que restringen su accionar, sino
que, por el contrario, se puede recu-
rrir a toda la gama de técnicas y
actividades propuestas por los dife-
rentes métodos ya conocidos y/o
adaptarlos a las necesidades del
grupo.

Las hipotesis formuladas por
Krashen (1982) constituyen con-
cepciones concernientes al apren-
dizaje que el profesor ha de tener
presente al planificar sus clases o al
realizar su quehacer pedagogico. Q
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Para educacion media

UNIDADES DIDACTICAS
SOBRE EL TEMA

ALIMENTACION

Y AMBIENTE

Direccién Nacional de Edqcacidn‘

n nuestro nimero anterior pu-
E blicamos algunas unidades

didacticas relacionadas con
el tema “Alimentacion y ambiente”
destinadas a la educacion basica y
preparadas por la Direccion Nacio-
nal de Educacién. Esta vez inicia-
mos la entrega de un material dedi-

cado a la educacion media.

En la fundamentacion de estas
unidades se decia que la tarea del
profesor es “entregar los conoci-
mientos derivados del progreso-
cientifico y tecnoldgico, cultivando
habitos e internalizando valores que
aseguren la formacién de un hom-

4

bre responsable, que ya no soélo
cuide y preserve el ambiente, sino
gue evite la destruccion del planeta,
resguarde la sobrevivencia y el por-
venir de la humanidad”.

Estas unidades constituyen un
apoyo didactico para reflexionar y
profundizar este tema.

Reiteramos que ellas presentan
actividades didéacticas que sdlo tie-
nen el caracter de recomendacio-
nes, que el profesor podra o no utili-

‘zar o adaptar, como asimismo, sera

de responsabilidad del docente la
eleccion de la metodologia y la for-
ma de evaluacion.

CURSO : 1er aiio de educacién media SITUACION DE
ASIGNATURA : Ciencias Naturales APRENDIZAJE
MATERIA : Educacion para la salud: Contaminacién ambiental
OBJETIVO PROGRAMA OBJETIVOS
VIGENTE PROPUESTOS 5 e

- Identificar las acciones
de fomento que tienden
a lograr una adecuada
orientacion en aspectos
relevantes de alimenta-
cién y salud.

— Comprender que como
consecuencia del desa-
rrollo industrial surgen
problemas de contami-
nacion ambiental de tipo
quimico que afecta a los
alimentos.

— Desarrollar conductas
precautorias en relacion
con la problematica de
contaminacion de ali-
mentos.

— Comprender que los pla-
guicidas son ,contami-
nantes, solo si se les em-
plea inadecuadamente.

— Desarrollo industrial y
problemas de contami-
nacion de alimentos por
pesticidas y metales pe-
sados.

— Habitos alimenticios y de

~ higiene.

- Medidas de proteccion
de salud de los consumi-
dores.

— Criterios sanitarios basi-
COs.

— Aspectos epidemiologi-
cos de los alimentos y su
control.

— El servicio Agricola Ga-
nadero (SAG) y su fun-
cion de proteccion del
patrimonio agricola na-
cional.

— Describir lo que muestra
el microscopio en rela-
cién a alimentos conta-
minados.

— Colocar afiches en la
sala de clases, que de-
muestren el peligro de
consumir alimentos des-
compuestos.

— Elaboraruna tabla de en-
fermedades, producidas
por contaminacion mi-
crobiologica de alimen-
tacion.

— Entrevistar a funciona-
rios del SAG de la regién
para conocer trabajos
que realiza este organis-
mo.
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Esta unidad diddctica promueve en el alumno la compren-
sion de los problemas que pueden surg:r si el alimento que

Es responsabilidad de la comunidad velar por la buena
calidad de los alimentos. Es uno de los objetivos que encierra
esta unidad diddctica.

consume esta contaminado. J P ')"‘
CURSO : 10y 20 afio de educacion media SITUACION DE
ASIGNATURA : Ciencias Naturales APRENDIZAJE
MATERIA : Educacion para la salud: Alimentacién y contaminacién
OBJETIVOS PROGRAMA OBJETIVOS
VIGENTE PROPUESTOS o RERGAR

— Conocer las actividades
humanas que provocan
deterioro ambiental.

— ldentificar las fuentes de
contaminantes.

— Conocer los aspectos
que comprende la aten-
cion integral de la salud
del individuo y valorar la
importancia que tiene pa-
ra el bienestar del hom-
bre y de la sociedad, la
practica de sus accio-
nes.

— Recolectar informacién
periodistica actualizada
sobre alimentacion y
contaminacion.

— Confeccionar un diario
mural alusivo al tema.

— Investigar respecto de la
solucién que se da en

— Importancia de los ali-
mentos en la nutricion y
salud humana.

— Actividades que influyen
en la produccion y cali-
dad de los alimentos:

@ Eliminacion de relaves
de la actividad minera

e industrial. otros paises a la proble-
e Contaminacion de sue- matica abordada.

los y plantas por pesti-

cidas.

® Manejo inadecuado de
aguas servidas (conta-
minacion biolégica).

@ Manejo inadecuado de
residuos solidos (ba-
sura).

e Contaminantes deriva-
dos de la actividad ge-
neradora de energia
(humo, gases, dese-
chos radiactivos).

UNIDADES DIDACTICAS SOBRE EL TEMA ALIMENTACION Y AMBIENTE - DIRECCION NACIONAL DE EDUCACION
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CURSO : 10y 20 aio de educacion media SITUACION DE
ASIGNATURA : Ciencias Naturales APRENDIZAJE
MATERIA : Educacion para la salud: Contaminacién de alimentos
OBJETIVOS PROGRAMA OBJETIVOS
VIGENTE PROPUESTOS s e ;

—Explicar las acciones
fundamentales dirigidas
a la proteccion de la sa-
lud del ser humano y
despertar el sentido de
responsabilidad en su
cuidado.

L]

— Comprender la impor-
tancia de la educacion
para la salud, destacan-
do los peligros de la con-
taminacién de alimentos.

— Conocer enfermedades
de animales, que se
transmiten al hombre
(zoonosis) y maneras de
prevenirlas.

— Educacion en salud: au-
torresponsabilidad indi-
vidual y comunitaria.

~ Alimentacion y nutricion.

— Contaminacion de ali-
mentos, en diversos mo-
mentos del ciclo: produc-
cién, transporte, elabo-
racion, almacenamiento,
distribucién, manipula-
cion y consumo.

— Zoonosis, brucellosis.

- Educacién ambiental co-
mo una necesidad de
orientar el proceso edu-
cativo en relacion con la
percepcion, compren-
sién y valoracion del me-
dio ambiente.

— Visitar centros de pro-
duccion de alimentos
para conocer medidas
que se adopten para
asegurar la calidad de
los alimentos.

— Realizar foros para abor-
dar topicos como conta-
minacioén microbiologica,
u otros.

CURSO : 12y 20 afo de educaciéon media SITUACIONDE APRENDIZAJE
ASIGNATURA : Artes Manuales
MATERIA : Tecnologia de los alimentos
OBJETIVO PROGRAMA OBJETIVOS
VIGENTE PROPUESTOS MATERIA ACTIVIDAD

— Comprender la impor-
tancia de la tecnologia
de los alimentos en el
procesamiento artesanal
e industrial para valorar
su incidencia en la aten-
cion de necesidades y
habitos alimentarios.

— Conocer, comprender y
valorar las normas que
establece el codigo sani-
tario (DFL Ne 725-1967),
en la produccion, fabri-
cacion, registro, almace-
namiento, tenencia, dis-
tribucion, venta, importa-
cién o exportacion y ca-
racteristicas de los pro-
ductos alimenticios.

— Control sanitario de los
alimentos.

— Condiciones que deben
cumplir los alimentos y
los establecimientos que
los elaboran y expenden.

- Vigilancia de enfermeda-
des producidas por los
alimentos: hepatitis viral,
fiebre tifoidea, intoxica-
ciones alimentarias.

— Importancia del adiestra-
miento y educacion sani-
taria.

— Contaminacién de ali-
mentos:

e Contaminacion micro-
bioldgica.

— Realizar pequefias in-
vestigaciones sobre en-
fermedades mas comu-
nes producidas por la
contaminacion de ali-
mentos.

— Entrevistar a autorida-
des de salud, para cono-
cer aspectos mas espe-
cificos sobre la materia
tratada.

— Pintar cuadros y afiches
alusivos a la contamina-
cién microbioldgica de
alimentos.
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Estrategias metodolégicas Toda criatura humana elabora
ambitos de pensamiento que

; representan lo fisico, lo patri-
S 0 B R E L A _ monial y lo psicolégico. Pero,

écoémo es posible que los ge-

ad
ENSENANZA DE LOS
dentro de la mente, cuando
ellos mismos no son mas que

; . substancias quimicas vincula-
das entre si?
Marvin Minsky.

"La sociedad de la mente”, 1986.

MATEMATICOS

Prof. Herndn Gonzdlez Guajardo
Universidad de Santiago de Chile

Si el estudiante y el profesor de Mate-
matica poseen conceptos en comun,
la comunicacién y el aprendizaje re-
sultan efectivos.

REV. EDUCACION Ne= 175 - PAGS, 27-32




TEMAS PEDAGOGICOS ESPECIFICOS

esde que el hombre comen-
D z0 areflexionar sobre su pro-

pio pensamiento (recurso de
la accion de pensar) surgi6 su preo-
cupacioén por esas “unidades”, en-
tes o ideas que constituyen el centro
de su actividad intelectual y, fre-
cuentemente, su propdésito funda-
mental. ;Qué son y como operan
esos conceptos que nos permiten
construir lentamente y en forma
acumulada nuestro conocimiento?

Para los profesores, en general, y
en particular para los de Matemati-
ca, resulta extremadamente impor-
tante indagar en torno a como se
generan en uno y como se puede
hacer germinar en nuestros estu-
diantes las ideas matematicas.

Cada vez que nos enfrentamos a
una tarea matematica especifica:
determinar el valor de un algoritmo
o generalizacion, dados los valores
especificos de sus variables (ins-
tanciacion), graficar una funcién de-
finida en un intervalo de R, estimar
el resultado de un caleulo, demos-
trar un teorema o generalizacion,
etc., percibimos que estamos utili-
zando procesos, procedimientos y
generalizaciones (algoritmos, teo-
remas, propiedades, etc.).

Al acercar la lupa y examinar con
mas detalle cada uno de ellos, nota-
mos que su estructura contempla,
ademés de los conectivos y ele-
mentos que permiten organizar con
sentido la comunicacién oral o es-
crita, la presencia de ciertos sustan-
tivos esenciales que forman los
nombres para los diferentes con-
ceptos involucrados. ;

De esta manera, pareciera que
todas las herramientas matemati-
cas que podemos emplear para de-
sempenarnos frente a las diferentes
tareas matematicas tendrian como
valiosos elementos constitutivos a
los conceptos.

La importancia de la adquisicién
acumulada de estos conceptos ma-
tematicos queda de manifiesto,
ademas, cuando examinamos algu-
nas de las mas interesantes posibili-

Si el profesor no ensefia los concep-
tos matematicos, probablemente sus
alumnos repitan proposiciones gene-
rales y no reflexionen ni analicen la
Matematica.

dades de trabajo inielectual que se
nos presenta con ellos.

Construir nuevos conceptos

Una de esas posibilidades es la
de construir nuevos conceptos a
partir de los ya adquiridos.

Esta concepcion constructivista
es la que permite interpretar el
aprendizaje de conceptos como un
proceso de asimilacién (Ausubel,
1969) y que se muestra cuando
examinamos una de las formas mas
frecuentes que usamos los profeso-
res para ensefiar a nuestros alum-
nos nuevas ideas matematicas: las
definiciones.

En efecto, cuando hemos decidi-
do establecer formalmente una re-
gla de decisién estricta que facilite a
nuestros estudiantes de primer afio
medio, por ejemplo, distinguir cuan-
do un ente matematico puede ser
llamado “numero real”, esto lo po-
driamos lograr escribiendo la si-
guiente definicién:

El conjunto de los nimeros reales
es aquel que esta formado por la

unién de los numeros ragionales
con los nimeros irracionales.

En simbolos: R = QU |

Podemos observar que el con-
cepto de nimero real que aqui se
esta definiendo involucra, entre
otros, las ideas de:

— conjunto numérico

— igualdad de conjuntos
— namero racional

— namero irracional

— unién de conjuntos

Estos conceptos constitutivos de
la definicién ejemplificada son re-
quisitos para entender bien y usar la
idea de nimero real comprendida
en la definicién, y forman las “ideas
de entrada” (analogas a las conduc-
tas de entrada) que deberian ser
conocidas por el estudiante que
esta aprendiendo.

Si aceptamos este enfoque de
construccion acumulada de ideas a
partir de otras, podriamos estable-
cer una red o malla que exhiba
cémo se van utilizando constructi-
vamente unas con otras (no sélo en
el sentido de una red semantica).

Por ejemplo, una malla construc-
tiva para la idea de: “Ecuacion cua-
dratica en R"”, que debria ser ense-
fiada en 3° medio, podria estar ela-
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ecuacion de 1er gradd

identidad |

igualdad

relacion de equivalencia

relacién binaria en R

ecuacion

CUADRO No° 1

ecuacién cuadratica

binomio
de 1er grado

proposicion
abierta

s

relaciéon
binaria en A

relacion

cuerpo (R, +, )

/

polinomio

propaosicion

trinomio
cuadratico

proposicion
cerrada

 REFLEXION

SOBRE CONCEPTOS.
o OSMESON - |
Y COMO ACTUAN?

borada de la manera que se
muestra en el cuadro N° 1

Los conceptos encerrados en un
rectangulo indican puntos del reti-
culado que no intervienen directa-
mente en la elaboracién del referen-
te “ecuacién cuadratica” y que pro-
bablemente serviran para ampliar la
malla y extenderla en otras direccio-
nes.

Para un profesor de Matematica
resultaria util esta gréafica que evi-
dencia las relaciones de formacién
de las ideas que va a ensefiar y que
él podria enfatizar a medida que las
va transmitiendo, proporcionando

asi condiciones favorables a la ge-
neracién de estructuras cognitivas
en el alumno (Ausubel, 1969). Ade-
mas, le permitiria enfocar su eva-
luacién formativa para verificar si
las “ideas de entrada” han logrado
un estado minimo de desarrollo en
los estudiantes.

Comunicar conocimientos

Otra posibilidad es la de comuni-
car nuestros conocimientos ya ad-
quiridos.

Esta comunicacién es efectiva y
con perspectivas de enriquecerse,
si ambos interlocutores —el profesor
de Matematica y el estudiante- po-
seen conceptos en comun, aunque
con distintos grados de desarrolio
(desequilibrio con iguales referen-
tes). Esta situacion, propia del pro-
ceso de ensefianza, es la que posi-
bilita “el aprender” a partir de esta
intercomunicacion.

Mal podria pensarse que el
aprendizaje se diera como producto
de la interaccion de :

a) Interlocutores que emplean
iguales conceptos con iguales esta-
dos de desarrollo personal (situa-
ciéon de doble equilibrio cognitivo).
Situacion de caracter pasiva que
rapidamente lleva a uno de los inter-
locutores a buscar desequilibrios
cognitivos fuera de la situacion
dada (Labinowicz, 1982).

b) Interlocutores que usen distin-
tos conceptos con iguales o distin-
tos estados de desarrollo cognitivo
(situacién de posible equilibrio con
referentes distintos). Esta tltima si-
tuacién queda ejemplificada cuan-
do el profesor ha usado ideas que el
estudiante no posee o que su esta-
do de desarrollo no ha logrado el
minimo requerido.

Una recomendacion préctica pa-

SOBRE LA ENSENANZA DE LOS CONCEFTOS MATEMATICOS - HERNAN GONZALEZ G.
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r ERY fi.’: 3

7 il
ra los profesores de Matematica
que se desprende de esto se refiere
al cuidado que debemos tener de
verificar si nuestros alumnos han
logrado un adecuado estado de de-
sarrollo para las ideas que estamos
expresando simbdlicamente y/o a
través de sus nombres, en nuestros
didlogos orales y escritos.

Dar ejemplos y no-ejemplos

Existe la posibilidad de dar ejem-
plos y no-ejemplos de una idea.

A partir de un nivel minimo de
desarrollo de una idea el que apren-
de habria establecido una especie
de regla de decision intelectual que
le permitiria decidir cuandoy en qué
condiciones el nombre y la simbolo-
gia de la idea serian aplicables co-
rrectamente a un determinado ente
u objeto.

Esta regla de decision intelectual
estableceriaimplicitamente, un “con-
junto referencial” o selector no vacio
y generalmente de cardinalidad infini-
ta (considerado por Ashby, 1977,
como un objetivo de la busqueda de
la ciencia), respecto del cual existi-
rian dos unicas alternativas:

C: conjunto selector o referente El profesor de Matemética debe verifi-

(la idea) : .car si sus alumnos han logrado un
a: Ente u objeto determinado. adecuado desarrollo de las ideas ex-
- presadas simbdlicamente.
-a € C entonces “a” es un ejem-
plode C e LA IMPORTANCIA
-a ¢ C entonces “a” es un no- :
ejemplo de C. DE LOS CONCEPTOS

No es incongruente aceptar que MATEMATICOS SE
la capacidad de determinar ejem- MANIFIESTA CUANDO

plos y no-ejemplos de una idea es

un buen indicador del grado de de- EXAMINAMOS
sarrollo de la misma. Esto dltimo

hace que muchos profesores use- ALGUNAS
mos este tipo de indicador como - INTERESANTES

criterio para establecer el grado de

desarrollo de una idea. En efecto, POSIBILIDADES DE

un alumno de 3° medio que no pue-

de clasificar correctamente al ente: TRABAJO
5x2 — x2 -1 5 (x-2) INTELECTUAL QUE SE
g NOS PRESENTA CON
Como perteneciente o no al con-
junto referencial: “Ecuacién cuadra- ELLOS.

tica con coeficientes en R”, decimos
que “no sabe claramente o no ha \'9 es un ejemplo de niimero irracio-

entendido lo que es una ecuacion nal, los profesores decimos que

cuadratica’. “aln no tiene claro lo que es un
Del mismo modo, cuando un es- nimero irracional”.

tudiante de 1° medio asegura que En esta capacidad para distinguir
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ejemplos y no-ejemplos, juega un
rol importante la idea de “seleccio-
nar” y cuyas exigencias quedan de
manifiesto cuando las caracteris-
ticas del ente u objeto no hacen
evidente su clasificacion.

De esta manera, clasificar al ente
“3x 4+ 6 = 0" como un ejemplode la
idea de ecuacion de primer grado
con coeficientes en los enteros (de-
finida como toda expresion que
pueda ser llevada alaformaax + b
=cconabeZyz = 0)noresulta
tan complejo para un estudiante de
1° medio como hacer lo mismo res-
pecto del ente:

X2 —1
i e 1 )
X=+ 1
Reconocer ejemplos y
no-ejemplos

Consideremos la posibilidad de
reconocer ejemplos y no-ejemplos
de una idea.

Otra importante capacidad que
los profesores reconocemos en
nuestros estudiantes que han “ad-
quirido” un concepto se refiere a la
accion de distinguir entre un conjun-
to de entes u objetos, aquel o aque-
llos que serian ejemplos de la idea
considerada (transformandose el
complemento de ellos en el conjun-
to de los no-ejemplos). Este tipo de
capacidad intelectual sigue muy
proxima a la de “seleccién” ya men-
cionada y que frecuentemente es
utilizada por los profesores a través
de los reactivos llamados “de apa-
reamiento” usados en algunas prue-
bas escritas. |

Algoritmos y generalizaciones

Otra de las posibildades es la de
utilizar racionalmente los algoritmos
y generalizaciones que involucran
en su estructura a los conceptos en
cuestion.

Frente a las diferentes tareas mate-
méticas, los conceptos constituyen
valiosas herramientas, si se los com-
prende adecuadamente.

Asi como es posible considerar
un enfoque constructivista para los
conceptos, aun mas evidente resul-
ta éste respecto de las generaliza-
ciones, teoremas o algoritmos ma-
tematicos.

Todas las generalizaciones que
empleamos para resolver tareas
matematicas especificas estan
construidas sobre la base de con-
ceptos matematicos (Henderson,
1970). Cuando los alumnos no han
comprendido suficientemente estos
conceptos (no han logrado el nivel
de desarrollo adecuado), surgen
errores en la utilizacion de estas
generalizaciones no sélo por olvidar
algunos aspectos de ellas, sino so-
bre todo por aplicarlas a entes que
no forman parte del conjunto de de-

SOBRE LA ENSENANZA DE LOS CONCEPTOS MATEMATICOS - HEANAN GONZALEZ G,

31



TEMAS PEDAGOGICOS ESPECIFICOS

Para el profesor de Matemética es
importante investigar cémo se gene-
ran las ideas matematicas.

resultados mas inmediatos, ense-
fiar a actuar y a resolver tareas ma-
tematicas (ensefianza de los cémo

DESCARGAS
AUTOMATICAS

MARIO

CAMPS M.
Para Agroindustrias,
Colegios,
Packings, etc.

Eficiente limpieza en

capacidad hasta 10 tazas.

Instalacion en cualquier
punto del pais, garantia y
servicio técnico

Cancele en 4 cuotas
e sin intereses

D
SIRA 147
. 222 4361-34 3546

ESTAMOS EN PAGINAS AMARILLAS

bafios colectivos,”

finicion de las variables.

Un caso que se usa mucho en la
educacion media es la pretendida
“demostracion” de que—1 esigual a
+ 1, mediante la generalizacion:

(Jap = (e =a
En efecto, si a = —1 resulta:

(\/'1_)2 v'll ("1 2)
-1 Vi

-1 1

el

cuyo resultado, aparentemente
contradictorio, proviene del hecho
de considerar en la generalizacion
un ente que no pertenece al dominio
de definicién de la variable “a”, en
este caso el conjunto RV/=1 es un
no-ejemplo del concepto de nimero
real).

Ensefianza de ideas

En este analisis he tratado de
puntualizar algunos aspectos que a
mi juicio son importantes y justifica-
rian con creces el tiempo que po-
drfamos dedicar a sl estudio los
profesores de Matematica. Es posi-
ble que sea més atractivo, por los

hacer algo). Sin embargo, para que
esta ensefianza tenga un cariz de
racionalidad, debe haberse logra-
do, previamente, una etapa muy im-
portante: la ensefianza de las ideas
o conceptos (los qué son...). Si esto
no se logra es probable que nues-
tros estudiantes se transformen en
simples repetidores de proposicio-
nes generales, en ardientes busca-
dores de “férmulas” para resolver
rapidamente y con éxito las tareas
matematicas que nosotros les pro-
ponemos y no en estudiantes cri-
ticos y reflexivos, capaces de poner
aprueba nuevas ideas y de analizar
criticamente las actuales.

El proponer una alternativa frente
al desafio del como ensefiar las
ideas o conceptos matematicos se-
ra un objetivo de otro trabajo. Q
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La tenencia de un
perro en la casa im-
plica una gran res-
ponsabilidad para
los padres. Al ani-
mal se le debe brin-
dar carifio, alimen-
tacion y cuidados
sanitarios.

CAUSADAS POR

PERROS

UN PROBLEMA POR RESOLVER

Dra. Carmen Gloria Zamorano Vésquez
Médico Veterinario
M.S.P. Servicio Salud Osorno

Prof. Dra. Aida Kirschbaum Kasten
Profesora de Medicina
Preventiva
Escuela de Salud Publica,
Facultad de Medicina,
Universidad de Chile

E | perro, animal domesticado
por el hombre desde sus
origenes y uno de los mas fieles
de los animales, representa atn
en nuestros dias un peligro para la
salud humana, debido al mal
manejo que el hombre hace de él.
Si bien es cierto que presta
servicios a su amo y a la familia,
brindando carifio, compafiia,
proteccion, apoyo emocional,
colaboracién en algunas labores
del campo y de la ciudad,
ayudando a personas
discapacitadas o alegrando con
Sus juegos y travesuras, no es
menos cierto que representa una

responsabilidad para su duefio,
quien no siempre la afronta en
forma adecuada.

El hombre debe entregarle un
hogar donde se le brinde amistad,
alimentacién adecuada y cuidados
sanitarios, evitando de esta
manera que deba salir a buscar
alimento a la calle,
transformandose en un perro vago
que posteriormente puede adquirir
enfermedades que transmitira a su
amao.

Asi, el hombre debido a su
descuido e ignorancia se
transforma en victima de su perro,
debiendo soportar algunos
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parasitos externos de éste y, peor,
aun, enfermedades que pueden
serle transmitidas, como es el
caso de hidatidosis, rabia y larva
migrans visceral y cutanea.

Son numerosas las denuncias
que se reciben a diario de
personas mordidas por perros, las
que son consignadas y tratadas de
acuerdo con las normas del
Programa de Prevencion de
Rabia, del Ministerio de Salud.

No obstante, aunque desde
1972 no se han detectado casos
de rabia humana en Chile, esta
zoonosis esta presente en
nuestros animales, registrandose
durante el afio 1987 veintiséis
casos (20 en quirépteros, 4 en
perros, 1 bovino y 1 porcino) en la
Region Metropolitana y en las
regiones V y VII. Esta enfermedad
determina un riesgo para la salud
de la poblacién.

Por otra parte, las mordeduras
en si constituyen un problema de
salud publica, debido a su

e LA MORDEDURA DE
"UN PERRO PROVOCA
SERIOS PROBLEMAS
DE SALUD DEBIDO A
~ LAMAGNITUDY
SECUELAS QUE
PRODUCE.

magnitud y a las secuelas que
ellas dejan, con serias
repercusiones tanto emocionales
como sociales y que en muchos
casos discapacitan a personas
para trabajar, situacion que
demanda atencion de salud,
visitas domiciliarias, ademas de
dolor y angustia para los
afectados.

El presente trabajo tiene como
objetivo cuantificar el problema en
la provincia de Osorno y se analiza
el riesgo de ser mordido, con el

Las mordeduras de perros son un
problema de salud publica y de res-
ponsabilidad de los duefios de los
animales.

propésito de buscar medidas
adecuadas para su control. Lo que
se investigue en esta provincia
puede ser similar en otras.

Material y método

Para estimar la poblacién canina
en la comuna de Osorno en su
parte urbana, durante el primer
trimestre de 1988 se tomo6 una
muestra aleatoria correspondiente
al 5% de las manzanas del plano
regulador de la ciudad.
Funcionarios del Departamento de
programas sobre el Ambiente, del
Servicio de Salud de Osorno
aplicaron una encuesta que
consignaba, entre otros datos, el
nimero de personas y de perros
que habita en cada casa. Para
estimar la poblacién canina rural
de la provincia, se hicieron
escuestas en los principales
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Osorno, ciudad donde se realizé una
encuesta de la poblacién canina y sus
problemas. (Reproduccion fotografia
Enrique Sanchez L. Punta Arenas).

establecimientos educacionales,
donde los nifios debian informar
sobre el nimero de personas y
perros que vivian en sus casas. Se
obtuvo asi una relacion perro :
hombre, la cual se extrapol6 a la
poblacién humana existente,
segun datos otorgados por el INE-
Celade al 30 de junio de 1988 para
las diferentes comunas de Osorno.

Para conocer el numero de
jpersonas mordidas se elaboré un
formulario con datos sobre el
nombre, edad, direccion, lugar y
gravedad de la mordedura, fecha
del accidente y de la denuncia y el
domicilio del perro. Este formulario
se envio a todos los centros
asistenciales de |a provincia,
dependientes del Sistema de
Salud estatal y Municipal y fue
canalizado por medio del
Departamento Programas sobre el
Ambiente y por el Departamento
de Programas de las Personas.

Resultados

La encuesta realizada en las
diferentes comunas de Osorno,
entrega una relacién perro :
hombre de 5,57, con lo que se
estima la poblacién canina en
36.604 perros (Cuadro 1).

CUADRO 1: Estimacion de la poblacion canina, provincia de Osorno. 1988.

De acuerdo con las
notificaciones recibidas durante
1988 en la provincia de Osorno se
registraron 347 casos de personas
mordidas, de las cuales 339 (97. 7%)
corresponden a aquellas causadas
por perros, tres por gatos y una
por mono de circo.

Los resultados obtenidos en la
encuesta de poblacién canina, la
relacion perro-hombre en la
provincia estan dentro de las mas
bajas del pais, existiendo, en
promedio, aproximadamente un
perro por cada seis personas,
mientras que el promedio nacional
es de un perro por cada diez
personas. Esta cifra tan alta de
perros por habitante se debe,
principalmente, a la utilizacion de
perros en el sector rural, en que la
relacion se hace menor, llegando
hasta un perro por cada 2,75

COMUNA Ne HABITANTES RELACION Ne PERROS
PERRO: HOMBRE

Osorno urbano 122.990 ' 8.67 14.186
Osorno rural 992 3.06 324
Purrangue -
urbano 12.973 4.34 2.989
Purranque rural 8.648 2.75 3.144
Rio Negro
urbano 10.776 5.85 1.842
Rio Negro rural 6,889 3.14 2.194
Entre Lagos 12.312 3.57 3.449
Puerto Octay 10.455 357 2.928
San Pablo 11.603 3.57 3.250
San Juan 8.203 287 2.298
TOTAL 205.844 1657 36.604

personas.

Debido a que esta mejorando el
sistema de notificacion de los
casos, las tasas de incidencia que
aqui se sefalan deben ser
consideradas con cautela, ya que
se sabe que aun existe
subnotificacion.

La topografia de la mordedura
corresponde, preferentemente, a
las extremidades —casi 80% de los
casos— . Le siguen en importancia
las mordeduras en la cara 16.4%
de los casos, y son pocas las’
mordeduras en el resto del cuerpo.
Las mordeduras en la cara son
graves porque dejan secuelas. La
mayoria de los casos (84%) se
presentan en nifios menores de
nueve afios y principalmente en
varones. Llama la atencion que en
muchos de estos casos las
lesiones no han sido causadas por
perros vagos, sino por perros del
vecindario o bien por el perro
propio.

De lo planteado en este trabajo
surge la necesidad de implementar
acciones para disminuir la -
magnitud del problema, sobre todo
en los nifios, las cuales deberian
ser integradas en la Planificacion
de los Servicios de Salud. Entre
esas acciones debe considerarse
la educacion a la poblacién acerca
de la tenencia de perros, a través
de cartillas educativas, programas
radiales, avisos en periddicos,
letreros en establecimientos
asistenciales y educacionales y
proseguir con la eliminacion
sistematica de perros vagos. O
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PRIMERAS
OLIMPIADAS
DE FISICA:

CONSECUENCIA PARA LA
PLANIFICACION DE LA ENSENANZA

de las Ciencias Naturales y

de la Matematica, existe
una actividad que en muchos pai-
ses ha demostrado ser muy estimu-
lante para los alumnos capaces. Al
mismo tiempo, resulta una expe-
riencia que reporta grandes satis-
facciones a los profesores. A esta
actividad se le da el nombre de olim-
piada, por la similitud que guarda,
en forma y organizacién, con las
olimpiadas deportivas: los paises
preparan sus equipos a lo largo de
competencias nacionales y, poste-
riormente, los ganadores compiten
en pruebas internacionales.

En Matemaética, por ejemplo, es-
tas competencias tienen lugar des-
de hace ya treinta afios. En Fisica,
en junio de 1985 se realiz6 la 162
olimpiada internacional, y en ella
participaron delegaciones de mas
de veinte paises. Las olimpiadas
han jugado un rol determinante en
la estimulacién de la ensefianza de
laFisica en los paises participantes.
El nivel de los problemas de la com-
petencia ha ido aumentando paula-
tinamente y el moderno equipo ex-

E n el campo de la ensefianza

Prof. Marili Rioseco G.
Depto. Curriculum e Instruccion
Proyecto FAEH/08
Direccién de Extension
Universidad de Concepcion

Una buena metodologia en la ense-
fAanza de la Fisica, motivard a los
alumnos a su aprendizaje. La foto
muestra el trabajo que se realizaen la
asignatura de Electricidad del Liceo
Fronterizo B 36 de Chaitén.

perimental empleado induce el inte-
rés en el profesorado por desarro-
llar nuevas destrezas en los alum-
nos.

La descripcion que hacen las so-
ciedades internacionales, que agru-
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e LAS OLIMPIADAS DE
FISICA ESTIMULAN EL
INTERES DE LOS
ALUMNOS POR LA

CIENCIA

e LA PRIMERA

OLIMPIADA DE FISICA

EN NUESTRO PAIS SE
REALIZO EN 19886,
ORGANIZADA POR UN
EQUIPO DE LA
UNIVERSIDAD DE
CONCEPCION

® SE ANALIZAN LOS
RESULTADOS DE LA
OLIMPIADA DE 1986

pan a especialistas en ensefianza
de la Matematica y de la Fisica, de
los resultados de estas competen-
cias, y su permanencia a lo largo de
ya tanto tiempo, permiten concluir
que son algo que realmente contri-
buye a promover el interés en Cien-
cias. Es por esto que durante 1986
un equipo de profesores de la Uni-
versidad de Concepcion, con el pa-
trocinio de la Direccion de Exten-
sién, organizoé la Primera Olimpiada
de Fisica en nuestro pais.

Braga (1987) describe en detalle
la forma en que se llevé a cabo esta
experiencia, en sus etapas de difu-
sién, preparacion y en las etapas
eliminatorias y final. También pre-
senta ejemplos de las preguntas in-
cluidas en la prueba de preselec-
cion y describe cada una de las
series de pruebas realizadas en la
etapa final,

Sin embargo, no quedé termina-
da alli esta actividad. No fue la en-
trega de los premios a los ganado-
res ni fueron las opiniones favora-
bles escuchadas de profesores y
alumnos la unica semilla sembrada
en el campo de la ensefianza de la
Fisica. Existe otro terreno por culti-
var, y es aquel que debemos prepa-
rar aprovechando la informacién
que los alumnos mismos nos entre-
garon por intermedio de sus res-
puestas a las preguntas de las prue-
bas. Es asi como durante 1987, con
la colaboracion del alumno egresa-
do, hoy ya profesor de Matematica y
Fisica, Félix Sanhueza, se tabula-
ron las respuestas a la prueba de
preseleccion, las que fueron some-
tidas a un detallado analisis, cuyos
resultados pueden retroalimentar

valiosamente el proceso ensefian-

za-aprendizaje en Fisica y también
en Ciencias Naturales.

La prueba de preseleccion

Tal como lo sefiala Braga (1987),
la prueba de preseleccion incluyd
todos los tépicos de Fisica que con-
sideran los programas de estudio

.escolares. En 142 preguntas que

para efectos de los analisis se des-
glosaron en 231 itemes dicotomi-
cos, se cubrieron once tépicos: Ci-
nematica, Conceptos fundamenta-
les, Transformaciones de energia,
Trabajo y energia, Dinamica, Elec-
tricidad, Magnetismo, Optica, Calor,
Interpretacion de gréaficos y Méto-
dos cientificos.

La prueba se administré a 159
alumnos, entre séptimo afio basico
y tercer ano medio, que habian sido
preinscritos en dieciocho colegios.

Los analisis estadisticos del ins-
trumento mismo indican que es bas-
tante confiable. En cada uno de los
cursos y en el grupo total, la confia-
bilidad de |a prueba calculada para
los once topicos por medio del coefi-
ciente Alpha de Cronbach, resultd
ser significativa a un nivel superior
al 0,05.

Discusién de los resultados
Como se puede comprender, la
prueba de preseleccion estaba es-
tructurada en forma tal, que sus pre-
guntas pudieran ser respondidas
por alumnos de los distintos cursos
participantes y, por tanto, por alum-
nos de muy diferentes edades y con
muy diversos niveles de conoci-
miento en Fisica. Esta estructura
hace posible analizar cuéales son
aquellos contenidos que los alum-
nos conocen informalmente o que
aplican en forma casi intuitiva. Si
recordamos que solo un total apro-
ximado del 25% de los alumnos, los
que cursaban el tercer afio medio,
habian estudiado Fisica formal-
mente antes de rendir la prueba,
comprenderemos el interés que
presenta el estudio del conocimien-
to informal que tiene el estudiante
de los distintos topicos que forman
parte de esta ciencia. El profesor de
Fisica podra emplear esta informa-
cién para planificar mejor sus cla-
ses, aprovechando aquello que sus
alumnos ya conocen. _
Para analizar los resultados po-
demos considerar dos anteceden-
tes pfincipales, la mediana de res-
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puestas correctas en cada topico y
en cada curso, y el porcentaje de
alumnos en cada curso que respon-
de correctamente mas de un 60%
(nivel de dominio elegido arbitraria-
mente) de las preguntas de cada
topico.

Los resultados indican que los
alumnos tienen un conocimiento in-
tuitivo relativamente alto en el cam-
po de la cinematica y de la electrici-
dad, y que también conocen lo basi-
co acerca de los conceptos funda-
mentales. Como los programas ofi-
ciales incluyen la cinematica en oc-
tavo afio basico y en tercer ano
medio y la electricidad basicamente
en cuarto ano medio, quizas seria
posible aprovechar este conoci-
miento informal o intuitivo que pose-
en los alumnos para lograr llegar
mas lejos en otras areas de la Fi-
sica, donde se advierte que los con-
tenidos estan mas alejados de la
experiencia del alumno, como es el
caso de la oéptica, la dinamica, y
todos los aspectos relacionados

con la energia, tema que cada dia -

reviste mayor importancia para
nuestra sociedad. Asimismo podria
pensarse que si ya el alumno es
capaz de enfocar correctamente
muchas situaciones en el campo de
la electricidad gracias sélo al cono-
cimiento informal que posee en esta
area, bien podria este topico des-
plazarse hacia niveles escolares
mas bajos, aprovechando, al mismo
tiempo, de incluir en los programas
de tercero y cuarto medio, topicos
mas afines con el desarrollo actual
de la Ciencia y la Tecnologia, como
podrian ser aspectos relacionados
con la Fisica nuclear o con la Elec-
tronica, entre otros.

Existen, ademas, otros hechos
importantes que merecen destacar-
se. En primer lugar, es extrafno que
sean los alumnos de primer ano
medio los que, comparativamente,
presentan mejores resultados, ya
que los programas de Ciencias Na-
turales para este curso no incluyen
ningtn contenido de Fisica propia-

En estas olimpiadas, sdlo los alum-
nos de primero y tercero medio en-

tienden el efecto de trasladarse a la Las olimpiadas de Fisica han jugado

Luna. un papel determinante en el aprendi- :
zaje de la Fisica de los alumnos parti-
cipantes.
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mente tal. Al mismo tiempo, sor-
prende que el conocimiento de as-
pectos relativos al método cientifico
seatan bajo, si se considera que los
programas de Ciencias Naturales
de toda la educacion bésica, expli-
citamente procuran conducir al
alumno hacia el dominio de los pro-
cesos cientificos, mostrandole sus
caracteristicas principales, Otro as-
pecto importante acerca del cual
conviene llamar la atencion, es que
los resultados muestran que los
alumnos no interpretan facilmente
graficos. A pesar de que una de las
formas en que el cientifico comuni-
ca informacion es el grafico, y que el
proceso de comunicar se desarrolla
desde muy temprano en la educa-
cion basica, se observa que los
alumnos no logran dominar esta
area. Sin embargo, es corriente que
una gran mayoria de los profesores

de Fisicainicien alos alumnos en el
estudio formal de la cinematica, pre-
cisamente haciendo uso profuso de
graficos. Esto deberia llevarnos a
meditar acerca de la efectividad de
ciertos métodos que han llegado a
convertirse en rutina en nuestras
clases de Fisicay acerca de la posi-
ble conveniencia de reemplazarlos
por otros.

Los resultados de los alumnos
que cursaban el tercer afio medio
deberian hacernos meditar. Son es-
tos alumnos los Unicos participan-
tes en la prueba que estaban for-
malmente aprendiendo Fisica,
pero, a pesar de ello, no muestran
poseer un nivel de conocimientos
substancialmente mayor que los
otros estudiantes, si nos referimos
al porcentaje de respuestas correc-
tas gue determinan la mediana por
curso y por topico. Pareceria, mas

bien, que la ensefanza formal hace
disminuir el conocimiento informal o
dificulta el enfoque correcto de cier-
tas situaciones. Aparentemente, el
efecto de la ensefianza formal de la
Fisica seria aumentar el porcentaje
de alumnos que logran un nivel de
respuestas correctas superior al
60% en el caso del manejo de los
conceptos fundamentales, de situa-
ciones en el campo de la dinamica,
y en el de situaciones que se rela-
cionan con aplicaciones de la ener-
gia caldrica. En el resto de los tépi-
cos, la ensefnanza formal pareciera
no producir efecto positivo alguno,
llegando incluso en algunos casos a
ref!efarse en cambios negativos, si
se comparan los resultados de los
alumnos de_tercero medio con los
de primero y segundo. Quizas los
profesores de Fisica deberiamos
hacernos un examen de concien-
cia...

Respuestas a preguntas
individuales

En cuanto a las respuestas indivi-
duales se buscé identificar algunos
patrones indicadores de conoci-
mientos o errores que pudieran
aportar informacién al profesor de
Fisica. Para ello se ubicaron en to-
dos los casos con logros insuficien-
tes (inferiores al 60%), aquellas pre-
guntas en que mas del 90% de los
alumnos daba una respuesta co-
rrecta o una respuesta incorrecta.
De los resultados de este ditimo
analisis se destacan algunos ante-
cedentes que se presentan en el
siguiente recuadro.

mismo en hacer su recorrido.

10 En la situacion planteada en la Fig. 1 en que Erika y
Karin parten juntas de S y llegan juntas a T, los
alumnos de séptimo y octavo pueden identificar
faciimente que Erika recorre el camino mas corto,
pero no pueden reconocer que ambas se demoran lo
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20 Los alumnos de séptimo, octavo y primero no son
capaces de dar ejemplos de fendbmenos en los que
se transforma energia cinética en potencial, y sélo
los de tercero pueden ejemplificar transformaciones
energia potencial-cinética-potencial.

Solo los alumnos de tercero pueden reconocer que
cuando una mama amasa pan, ella realiza un trabajo
deformador. La mayoria sabe que en la situacion
representada en la Fig. 2, el trabajo realizado para

en laFig. 3, que la fuerza ejercida en los dos resortes
es la misma, independientemente de cuanto tiempo
se mantenga esta situacion. Sélo los alumnos de
primero y tercero entienden el efecto de trasladarse
a la Luna sobre el peso y la masa de un objeto.
Practicamente todos los alumnos son capaces de
ver que en la situacién representada en la Fig. 4 el
objeto que cuelgue del aparato A sera el que llegue
mas abajo.

|
4 ’ Q

(= : | _.?\

Fig. 2 GTOF

levantar el balde es el mismo, ya sea que se emplee
un motor o sélo el esfuerzo muscular, indicando que
esto se debe a que en ambos casos el desplaza-
miento es el mismo. También reconocen claramente
que cuando un tractor arrastra un tronco por un
camino, se realiza un trabajo contra el roce, y que si
se camina con una maleta por la calle sin pendiente,
no se realiza trabajo. Igualmente son capaces de dar
ejemplos de trabajo efectuado contra la fuerza de
gravedady contra la fuerzade roce, y de trabajo para

Fig. 3

deformar y para producir aceleracion. Esto ultimo es
mas facil para los alumnos de segundo y tercero.
30 Para los alumnos de séptimo, octavo y primero
resulta dificil reconocer, en la situacién representada

En Ia figura, todos los resorles y los tres objetos son exactamente
wl.
‘Los objetos se cuelgan de los ganchos A, By C.

;i .

e a

LS B )

40 La gran mayoria no es capaz de explicar por qué se
curva una cupla bimetalica al aplicarle calor, ni de
decir qué sucedera cuando un matraz con agua,
como el representado en la Fig. 5, dentro de un
refrigerador se transforme en hielo.

.1,—Tubu capilar de vidrio

Tapén de goma

Fig. 4

‘Matraz de vidrio pyrex

Agua

Fig. 5

5¢ Los alumnos de primero, segundo y tercero conocen
como verificar si un objeto es un iman y saben cuales
materiales son atraidos magnéticamente.

6° Practicamente ningin alumno domina los aspectos
relacionados con la formacion de sombras y penum-
bras.

7° Casi ningun alumno es capaz de traducir correcta-
mente informacion de graficos de movimientos.

Naturalmente que al presentar
estos antecedentes no se pretende
generalizar. Lo importante, sin em-
bargo, es despertar la inquietud por
aprovechar experiencias como las
Olimpiadas de Fisica no solo para
motivar a los alumnos, sino que
usarlas en beneficio de todo el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje,

especialmente en cuanto nos pue-
den entregar informacion diagnosti-
ca acerca de nuestros alumnos y de
nuestros logros como profesores.

Si estas experiencias alcanzaran
una mayor difusion y se extendieran
a otras ciudades o, incluso, regio-
nes, los resultados podrian consti-
tuir una valiosa fuente de retroali-

mentacion para la ensefanza de la
Fisica en nuestro pais. O
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CLIMA

ORGANIZACIONAL
NUEVOS ENFOQUES

Primera Parte

A;'varo M. Valenzuela F.
Instituto de Educacion
Universidad Catolica de Valparaiso

| tema del “clima organiza-
E cional” ha llegado a ser uno
de los topicos de los educa-
dores y administradores educacio-
nales en Chile, desde que muy mo-
destamente hiciera su aparicion a
fines de la década de los setenta.
En efecto, hace quince afos, casi
nadie en Chile (con excepcion del
ambito estrictamente académico)
hablaba de “clima” en relacion con
fenémenos sociales, ni menos en el
acontecer de los sistemas educa-
cionales. Hoy en dia este término ha
entrado a la lengua técnica de la
profesion y son muchos los investi-
gadores y personas del ambito di-
rectivo-docente, que se interesan
por conocer y experimentar con téc-
nicas que permitan diagnosticarlo,
analizarlo y sobre todo modificarlo
en funcion de ciertos modelos.
Elpunto de partida de este interés
es,sin duda, el convencimiento de
que el postulado basico que susten-
ta la teoria del clima organizacional
es fundamentalmente verdadero.
Este postulado es el siguiente: El
clima organizacional de un grupo
social es una variable mediadora
entre los propositos y los logros del
mismo grupo.
Esto significa que entre lo que se
planifica (objetivos, metas, fines) y
lo que se logra (satisfaccion laboral,

Mientras un director de escuela o un
profesor de aula se sienta apreciado y
apoyado en su trabajo por el entorno,
mayores seran las salisfacciones de
los estudiantes.

logros institucionales, rendimiento,
etc.) hay una distancia que no se
llena por la mera accion de instan-
cias separadas, sino por la interac-
cion de muchas variables, que en
cuanto percibidas por los actores
sociales, dan origen a “climas”. Se
trata, por lo tanto, de un enfoque
“globalizador” (holistico, sintetiza-

i/

e EN ESTE TRABAJO
SE ACLARAN
ALGUNOS ASPECTOS
REFERENTES AL
CLIMA
ORGANIZACIONAL,
TERMINO QUE EN LA
ACTUALIDAD HA
ENTRADO A LA
LENGUA TECNICA DE
NUESTRA
PROFESION.

dor) por contraposicién a un enfo-
que “reduccionista” (atomizador,
parcial).

El hecho de que el “clima” que se
genera en un grupo social sea algo
gue sélo existe en funcién de las
necesidades y percepciones de los
actores sociales, implica una grave
dificultad: los mismos sujetos son
parte del “clima”, estan inmersos en
el y, por lo tanto, les es dificil opinar
sobre él. El “clima”, como todo lo
gue es ambiental y esta muy cerca
de nosotros “se hace invisible”, se
nos impone, nos condiciona, pero al
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mismo tiempo se nos oculta. Resul-
ta necesario “objetivarlo”, es decir,
presentarlo delante de nosotros,
para estudiarlo y analizarlo, como
algo “exterior” y no ambiental. Esta
dificultad en el diagnéstico de “cli-
mas organizacionales” lleva a mu-
chas empresas a la contratacion de
“consultores externos”, quienes
premunidos de un buen arsenal de
cuestionarios sin prejuicios (al me-
nos tedricamente) analizan desapa-
sionadamente y entregan un perfil,
diagnostico o juicio sobre el clima
generado en un grupo social.

Esta consultoria externa es una
estrategia interesante y tentadora.
No obstante, nos parece que una
accion tendiente a mejorar el clima
organizacional, en el contexto de un
verdadero “desarrollo organizacio-
nal” deberia incluir a los mismos
actores sociales, no sélo como “en-
cuestados” u objetos de estudios,

sino como protagonistas en todas:

las etapas. Mucho mas productiva
seria una estrategia que partiera de
la base, generando, incluso, el mo-
delo de analisis, para luego buscar
indicadores y llegar a un diagnosti-
co. Solamente de este modo se
aseguraria que las sugerencias y el
plan de accién sobre el “clima”,
daria buen resultado. Obviamente
contaria con un respaldo otorgado
por la participacion en la discusion
previa,

Para que lo anterior resulte, es
necesario contar con “agentes ca-
talizadores” del cambio. En este
sentido ha estado actuando la Uni-
dad de Supervision del Ministerio de
Educacién. Su acciéon ha estado
orientada a preparar a los supervi-
sores como agentes del cambio en
lo que a clima organizacional se
refiere, suscitando la capacidad del
mismo grupo humano, y especial-
mente |a del director.

Introducido asi el tema, quisiéra-
mos en estas lineas destacar algu-
nos aspectos que se han ido acla-
rando con respecto a clima organi-
zacional y al mismo tiempo com-

El “clima” que se genera en la escuela
no es posible separarlo del que existe
en el barrio o en la organizacién so-
cial de la cual este clima depende.

partir algunas experiencias y estu-
dios, en particular el enfoque de
Rensis Likert.

Clima externo y clima interno

¢, Cémo separar el “clima” que se
genera dentro de un establecimien-
to educacional, por ejemplo, con el
que existe fuera de él, en el barrio,
en la comunidad o en la organiza-
cién mayor de la cual éste depen-
de? No es posible una separacién
total, sino como recurso analitico.
La realidad es que en cuanto “siste-
ma abierto”, una escuela, un curso,
etc., estan en permanente comuni-
cacién con el medio, recibiendo y
entregando. De manera que el “cli-
ma externo” influye decisivamente
en el “climainterno”. Tocamos aqui
un punto clave, por lo tanto, la deter-
minacioén de la “unidad de anélisis”
y su posibilidad de crear un clima
con relativa "autonomia” respecto

del macrosistema. Formulemos al-
gunos interrogantes:

—;Qué puede hacer un director
con su escuela si el ambiente del
barrio es muy negativo? ;Cémo ge-
nerar un clima positivo superando el
entorno externo?

—-¢Qué puede hacer un director
con su escuela, en particular con
sus profesores, si esta situado en
una corporacion, departamento mu-
nicipal, caracterizado por un clima
negativo?

Rensis Likert ha desarrollado un
término que da cuenta de este fené-
meno, él lo llama “efecto de casca-
da’. La imagen es Util y nos da una
idea de cémo el desempefio del
lider, las estructuras y politicas pro-
vocan un clima, en un determinado
nivel organizacional, que se con-
vierte en la entrada del siguiente
nivel, condicionando, a su vez, la
accion del liderato y las estructuras.
De este modo se da una suerte de
“reproduccion” de los sistemas, al
modo como un organismo produce
sus iguales en la especie y se pro-
longa en el tiempo.
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“EFECTO DE CASCADA”
SOBRE EL CLIMA ORGANIZACIONAL

CAUSAL
ORGANISMOS CENTRALES

ESTRUCTURA ORGANIZACIO-
NAL POLITICAS Y OBJETIVOS
1y

DESEMPENO LIDER

. I
¥

CLIMA ORGANIZACIONAL

v
|  DESEMPENO LIDER
1
ESTRUCTURA Y POLITICAS |

e DEPARTAMENT_OS /
X4

CLIMA ORGANIZACIONAL

¥
DESEMPENO LIDER |

| ESTRUCTURA Y POLITICAS |

PROFESORES

y

[ cLIMA OHGAN]ZACIDNAL

|  DESEMPENO LIDER

ESTRUCTURA Y POLITICA |

ESTUDIANTES

(Likert, 1978)

INTERVINIENTE

INTERACCION
«— GRUPAL—»
A ALTO NIVEL

INTERACCION
<“+—GRUPAL—
A NIVEL MEDIO

INTERACCION
+—GRUPAL—»
A NIVEL BAJO

/

INTERACCION®
+—GRUPAL—»
DE PRIMER
NIVEL

RESULTADOS

DESEMPENO
SATISFACCION

CLIMA ORGANIZACIONAL

DESEMPENO
SATISFACCION

CLIMA ORGANIZACIONAL

DESEMPENO
SATISFACCION

CLIMA ORGANIZACIONAL

DESEMPENO
SATISFACCION

CLIMA ORGANIZACIONAL

¢ C6émo proceder en estos casos?
Es muy dificil lograr cambios signifi-
cativos en un nivel, en estas condi-
ciones, pero es preciso intentarlo.
Siempre habra una posibilidad de
poner orden en la propia pieza, aun
cuando no se pueda lograr el orden
de toda la casa. Tal vez el efecto de
“demostracion” de lo logrado, per-
mita iniciar cambios en los niveles
superiores y/o externos.

Liderazgo y clima

Estamos tan acostumbrados a
asociar escuela con director, como
universidad con rector, que espon-
taneamente asumimos y legitima-
mos una de las formas organizacio-
nales posibles, probablemente una

'muy buena, pero no la Unica. Es

decir, incluso en una organizacion
cuya finalidad es el desarrollo y pro-
mocién humanas, damos por senta-
do que tiene que haber “una” autori-
dad, representada por-una persona,
dotada de ciertos “‘poderes’.
¢ Quién de nosotros no ha entrado a
la oficina de un director y en primer
lugar ha fijado su vista en el minu-
cioso “organigrama”, en cuyo pi-
naculo, y muy destacado dice: Di-
rector, desgranandose hacia abajo
la piramide, los niveles intermedios,
hasta llegar a los alumnos (algunos
llegan solo hasta los profesores)?
Es un hecho. Algunos han reaccio-
nado contra esto, buscando formas
colegiadas, no organizacionales, no
escolarizadas, “conviviales”. Enho-
rabuena, pero atengamonos a lo
que es comun: las escuelas tienen
“directores”, y éstos tienen autori-
dad y poder.

Pues bien, un supuesto béasico en

todas las investigaciones sobre “cli-

ma" es que en la forma y calidad
que adopta, el director tiene una
especial responsabilidad. No es el
unico agente generador, pero es
uno muy calificado. Tanto es asi
gue muchos colegas directores se
sienten “amenazados” en su ges-
tion cuando se les sugiere que se
estudie el “clima organizacional” de

CLIMA ORGANIZACIONAL NUEVOS ENFOQUES - ALVARO M. VALENZUELA F.
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e EL CLIMA ORGANIZACIONAL DE UN GRUPO
SOCIAL ES UNA VARIABLE MEDIADORA ENTRE
LOS PROPOSITOS Y LOS LOGROS DEL MISMO

GRUPO.

su escuela o colegio. Hay, por su-
puesto, toda una gama de posibili-
dades, desde el director, ajeno y
lejano, que en la practica no influye
en el “clima”, y aquel muy involucra-
do, cercano y atento a todo lo que
sucede. Es, por lo tanto, clave diag-
nosticar el “estilo de liderazgo”.

Este es uno de los puntos muy enfa-

tizados por ciertos investigadores.
El estilo de liderazgo como condi-
cionante del “clima”, pero, al mismo
tiempo, como condicionado por el
“clima”. En efecto, la interaccién de
los otros agentes sociales de la uni-
dad educativa, puede llevar a un
director a cambiar su estilo, a ce-
rrarse o a abrirse, a ser autoritario o
flexible. Es importante decirlo, los
directores también requieren de
una “oportunidad” para ser, un
ambito de confianza para desarro-
llar su labor y el apoyo de sus cole-
gas.

Connotaciones éticas del clima
organizacional

Tal como no es posible analizar
ninguno de los grandes temas de la
educacion sin hacer referencia a
sus implicancias y connotaciones
éticas, tampoco es posible abordar
la problematica del clima organiza-
cional sin estudiar el modo como se
plantean los interrogantes éticos. Si
el “clima” es algo generado por la
accién humana, por el tipo de inte-
raccion intencional que se produce
y no es algo meramente mecanico,
fatal o imposible de controlar, ha de
tener una dimension ética. La ética
es la categoria de los actos huma-
nos en cuanto ordenados al bien. Si
es asi: s cudl es el bien que puede o
debe constituirse en medida de la
ética de los actos que generan un
“clima”? La respuesta es clara: tra-

tandose de un medio profesional
cuya accion especifica es una cola-
boraciéon al “desarrollo de perso-
nas’ a traves de procesos de ense-
hanza y aprendizaje, es obvio que
ese “bien” no podra ser otro que la
“calidad de la accion educativa”,
que tanto en los alumnos cuanto en
los profesores lleva a la plenitud de
su desarrollo como personas, en el
primer caso, y como personas y pro-
fesionales en el segundo.

Dicho esto queda claro que en la
educacion no cualquier clima orga-
nizacional sera éticamente valioso.
Por ejemplo, un “clima organizacio-
nal” caracterizado por el temor a la
sancion y, por lo mismo, creador de
actitudes cerradas, desconfiadas,
de modo alguno podra concebirse
como sano desde un punto de vista
ético. Atentara contra un modelo de
personas, que precisamente deben
desarrollarse en la libertad, la con-
fianza, la comunicacién y los actos
creadores. Por lo mismo, es posible
hablar de un “ambiente éticamente
malsano” si no se respetan los de-
rechos de las personas, o que sobre
los aspectos propiamente cultura-
les se privilegien otros de indole
econdémico, por ejemple.

Estos aspectos deberian ser
planteados sobre “ética profesio-
nal”, pero mas que eso son consi-
deraciones que desbordan el ambi-
to de lo profesional y se refieren
simplemente a la “ética humana”. Y
es precisamente esta connotacion,
lo que hace dificil el trabajo “con” o
“sobre” clima. No se trata solamen-
te de un asunto tecnolégico. Por el
contrario, es algo que como todo lo
ecoldgico precisa de un “enfoque
interdisciplinario”, en el cual la éti-
ca, como disciplina filoséfica, nor-
mativa de los actos humanos, tenga
su lugar.

Rensis Likert y su aporte al
campo del clima organizacional
En un articulo de la revista nacio-
nal de la Asociacion de Directores
de Colegios, de los Estados Unidos
(NASSP Bulletin) escrito por Char-
les T. Araki de la Universidad de
Hawai en Manoa, supimos de la
utilizacion de un cuestionario cuyo
autor era Rensis Likert. El articulo
de Araki, se titula: “Estudio de lide-
razgo en Hawai: como las caracte-
risticas de los directores afectan a las
escuelas”. El objetivo de la investi-
gacion que habia llevado a cabo,
era muy interesante: a) conocer las
perspectivas de los profesores
acerca del clima organizacional de
sus escuelas y las caracteristicas
del liderazgo de sus-directores; b)
Correlacionar algunas caracteris-
ticas del desemperio del liderato de

- los directores con algunos indices

de los logros educacionales obteni-
dos.

Para calificar el “clima” se us6 en
esta investigacion un cuestionario
titulado “Perfil de una escuela”, cu-
yos autores eran Rensis Likert y
Jane Gibson (Copyright 1977).
Dado que el articulo citado no con-
tenia mayor informacién acerca de
los itemes de este instrumento, es-
cribimos a Charles Araki a Hawai,
quien muy gentilmente nos envio un
ejemplar del cuestionario, la hoja de
respuestas y algunos parametros
para su interpretacion. Tradujimos
el cuestionario y fue aplicado a
modo de experimento piloto por se-
minaristas de la Universidad del
Norte, colegas de Vina del Mar, Ju-
lia Contreras B., Ricardo Garcia G.
y Renato Romero V. para un trabajo
de titulacion como Administradores
Educacionales (U. del Norte, 1989).
Gracias a su trabajo tenemos algu-
nos datos relativos a aplicacién de
este instrumento. ;Cual es elmarco
tedérico de este cuestionario?
¢ Quién es Rensis Likert y cuél es el
mundo de ideas y de valores desde
el cual se proyecta su obra? Estas
preguntas deben ser aclaradas an-
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tes de describir su cuestionario y
analizar algunos de los resultados.

Marco teérico orientador del Per-
fil de una escuela

Segun algunos autores (George,
1972) Rensis Likert, pertenece al
grupo de autores de teoria adminis-
trativa que a fines de los afios 40,
formulan planteamientos acerca de
las organizaciones, enfatizando el
rol de la psicologia, psicologia so-
cial e investigaciones en relaciones
humanas, entendiéndolas funda-
mentalmente como ‘sistemas abier-
tos’. Por lo tanto, perteneceria a la
generacion de Criz Argyris, Norbert

Si el ambiente de trabajo generado en
un grupo es célido y de mutuo respe-
to y reconocimiento se lograra el éxi-
to.
o RS i KL TR L)
Wiener y otros. La obra que sinteti-
Za mejor su pensamiento es New
Patterns of Management (N. Y. Mc
Graw Hill, 1961), traducida al caste-
llano como Un nuevo método de
gestion y direccion. Al momento de
escribir esta obra, R. Likert era di-
rector del Instituto de Investigacion
Social de la Universidad de Michi-
gan.

La idea clave de este libro, escrito
como resultado de una investiga-

Organizacion con tres niveles. Grupos de 4 miembros.
Las flechas muestran la funcién “bisagra”

cion relativa a “dirigentes de alta
productividad” y del comportamien-
to de sus subordinados, es que, sin
excepcion, estos logros son el fruto
de una “relacion humana” cualitati-
vamente valiosa. En estas organi-
zaciones cada miembro se siente
apreciado, valorado, apoyado. Esto
da pie a Likert para formular su
“principio de las relaciones de apo-

yol!.

“La direccion y otros procesos
de la organizacién deben ser ta-
les que aseguren, con una proba-
bilidad maxima, el que en todas
las interacciones y relaciones
con la empresa, cada miembro
vea, a la luz de sus valores, expe-
riencias, esperanzas y tradicio-
nes, dicha experiencia como ‘de
apoyo’; como una experiencia
capaz de construir y mantener su
sentido de valia e importancia
personales”,

Esto significa de parte del director
un tipo de relacién con su subordi-
nado caracterizada por a) Verlo
siempre como un ser humano,
como persona. Lo que implica: trato
amistoso, demostracién de confian-
Za y de esperanzas respecto de su
desempefio, apoyo y ayuda en su
trabajo. b) Planificacion global y de-
tallada del trabajo, entrenamiento,
apoyo con materiales, equipos, téc-
nicas. Cuidado de que a nadie se le
asigne un trabajo para el cual no
esta bien preparado. c) Constitu-
cion de un “equipo de trabajo” con
elevada lealtad al grupo.

Por otra parte, “el principio de
apoyo” subraya una'realidad clave:
lo que importa es como ‘“cada
miembro” de la organizacién ve las
cosas a la luz de su propio, Unico y
vital mundo. Esto significa una enor-
me presion sobre los supervisores
para “entrar” en esa perspectiva,
asumirla y apoyar desde alla a to-
dos.
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Un tercer aspecto lo constituye el
énfasis dado por Likert al grupo o
equipo de trabajo, como la mas in-
mediata fuente de satisfaccion de la
necesidad de sentirse valorado.
Nos preocupa obtener el reconoci-
miento de nuestro entorno social
inmediato. De aqui que concluya:

“Los 6rganos de gestién haran
un completo uso de las capacida-
des potenciales de sus recursos
humanos, solamente cuando
cada persona de una empresa
dada sea miembro de uno o mas
grupos de trabajo, funcionando
efectiva y eficazmente; uno de
esos grupos que tenga un alto
indice de lealtad mutua, de habili-
dad en la interaccion y unos ele-
vados objetivos comunes”.

Considerando el tipo corriente de
empresa, organizada piramidal-
mente, Likert reconocid, ademas,
algo fundamental: el “grado de in-
fluencia” que un subordinado
“cree” tener ante su superior inme-
diato, es un componente esencial,
si se trata de |levar a cabo las fun-
ciones con éxito. Es la capacidad
para ejercer influencia en “sentido
ascendente”, que no es otra cosa
que sentir que en un momento
dado, se podra aportar a la busque-
da de soluciones, que habra posibi-
lidad de discusién y apelacion. La
persona capaz de ejercer influencia
“descendente y ascendente” cum-
ple una funcion que Likert llama “bi-
sagra”.

Tipos de lideres y de climas
Utilizanda los parametros enun-
ciados, Likert elabor6 diversos
cuestionarios destinados a tipificar
los liderazgos. Estos cuestionarios,
conocidos por su nombre, se res-
ponden en un continuode 1a 5,6 u
8, como es el caso del Perfil de una
escuela. (Desde acuerdo “en muy
pequenia medida”, hasta “en una

En una interrelacion humana profe-
sional, el lider ha de ejercer influencia
en sentido ascendente, lo que signifi-
ca aportar a la busqueda de solucio-
nes, de discusién abierta y de apela-
cion.

—“‘_ =

gran medida”). Teéricamente, defi-

nio cuatro tipos de lideres.

Autoritario explotador (1.00 - 2.50)
Punitivo. El lider utiliza un esti-
lo cerrado de trato. Organiza-
cion fria y cerrada.

Autoritario benevolente (2.51 - 4.5)
Estilo paternal. Los miembros
responden por temor al casti-
go y en respuesta a ciertos
favores. En general, el clima
es cerrado, frio e inseguro.

Consultivo (4.51 - 6.5) El lider con-
sulta a sus subordinados, pero
toma solo las decisiones fina-
les. El clima es de coopera-

cion selectiva y de mediana
confianza. La relacién entre
subordinado es abierta y de
confianza con limitaciones.

Participativo (6.51 - 8.0) Estilo parti-
cipativo, cuya clave es su ca-
pacidad para hacer participar
a sus subordinados en el plan-
teo de nuevas metas y en la
solucion de problemas. Con-
fianza y seguridad, apoyados
por una relacién de coopera-
cién, caracterizan a esta orga-
nizacion, cuyo clima es abierto
y célido.

Cuestionario: Perfil de una
escuela

Se trata de un cuestionario de 93
itemes distribuidos de tal manera
que puedan calificar los siguientes
aspectos:

| Percepcion de Il Autoevaluacion de | Ill Evaluacién del
los profesores los profesores jefe del Depto.
A) Variable causal Clima Apoyo Apoyo
: organizacional Receptividad Receptividad
Liderazgo Participacion Enfasis en
del director rendimiento
Trabajo en equipo
B) Variable Comunicacion Comunicacién Comunicacion
interviniente (y otras) (y otras) (y otras)
Satisfaccion Clima de los
C) Resultados (y otras) e
(y otras) -

46

CLIMA ORGANIZACIONAL NUEVOS ENFOQUES - ALVARO M. VALENZUELA F.



ADMINISTRACION ESCOLAR

Como se puede observar, Likert
distingue entre tres tipos de varia-
bles: Causales, intervinientes y re-
sultados. Las variables causales
son mucho mas importantes y deci-
sivas que las variables intervinien-
tes. Asi, un director que quisiera
mejorar el “perfil organizacional” de
su escuela, modificando los patro-
nes comunicacionales, tendria me-
nos éxito que quien dirigiera su ac-
cién a resolver los problemas de
clima y liderazgo (variables causa-
les). Para los profesores el ver a su
director discutiendo estos dos l-
timos temas, con ellos, si que seria
significativo.

El cuestionario se responde en
una escala de ocho posiciones

El total de las variables es de 42.
El procedimiento para obtener pun-
tajes es el siguiente: Se suma el
resultado de cada profesor en los
itemes de cada variable. Se divide

® SE COMPARTEN ALGUNAS EXPERIENCIAS Y
ENFOQUES NOVEDOSOS Y DE UTILIDAD.

“

por el nimero de itemes de la varia-
ble. Ese promedio se suma al de los
deméas profesores, en la variable y
se obtiene el promedio del colegio
en “esa” variable. Luego se obtie-
nen promedios sectoriales o bien el
promedio total. Es interesante tra-
bajar con “desviacion estandar”,
especialmente para comparar gru-
pos.

Analisis de algunos resultados
obtenidos con el test de R.
Likert

Para facilitar la interpretacion de
los resultados, nos limitaremos al
anélisis de los itemes que miden las
variables causal: Clima organiza-

Percepcion que los profesores tienen del clima organizacional y del lideraz-
go del director en el Estado de Hawai, comparado con normas nacionales

(USA).
Variable causal Muestra Escuelas Escuelas
nacional privadas publicas
(U.S.A) en Hawai en Hawai
N = 1800 N = 187 N = 3.081
Clima
Compromiso con metas 5.19 5.96 5.54
Proceso decisional 3.99 5.19 4.71
Cooperacion grupal 5.39 4.93 4.64
(Promedio de indices de cli-
ma) 4.86 5.36 4.96
Liderazgo del director '
Apoyo por parte del director 515 5.82 5.70
Receptividad a ideas del
Profesor 4.37 4.65 4.93
Enfasis en altos logros 5.35 5.79 5.58
Trabajo en equipo 4.88 5.07 4.86
Apoyo en el trabajo 4.66 5.30 5.26
Toma de decisiones 5.13 5.48 5.16
Receptividad a las ideas de
los alumnos 3.94 4.54 3.68
(Promedio de indices de li-
derazgo) 4.78 5.24 5.02
Apoyo de los organismos
centrales 3.89 . 5.00 3.55
(Promedio general) 472 5.25 ] 4.87

cional y liderazgo del director, des-
de el punto de vista de los profeso-
res.

a), Resultados de Charles Araki
(Hawai)

Analizando los resultados de
Charles Araki se puede concluir que
tanto los profesores del sistema pri-
vado como publico de Hawai, ven el
clima organizacional de sus escue-
las y el liderazgo del director como
“consultivo”, es decir, pertenecien-
te al tipo 3. Se ven, por lo tanto,
como subordinados, mas que “cole-
gas” en la empresa educacional,
pero “subordinados” en una atmos-
fera de apertura y de confianza. Los
profesores del sistema privado ven
el clima como mas cercano al “parti-
cipativo” que los profesores del sis-
tema fiscal.

Respecto de los otros puntos in-
vestigados por Araki, podemos ha-
cer la siguiente sintesis: Mientras
mas alto se percibe el liderazgo de
los directores, mas elevada es la
satisfaccion de los profesores, y
mas baja es su frustracion; mientras
mas alto se percibe el liderazgo del
director, mejores son los puntajes
de los alumnos en el SAT (Prueba
de Aptitud Académica); mientras
mas alta es la satisfaccion de los
profesores, mas alto es el resultado
de los alumnos en el SAT. Estas
variables se correlacionan bien,
ademas, con la percepcion que los
profesores tienen del “énfasis en
altos logros” por parte del director.

b) Resultados de Contreras Brio-
nes, Julia et al. (1989).

La investigacion se realizé en
Chile, en un liceo-cientifico-
humanistico de caracter urbano (29
cursos, repartidos en tres jornadas).
El cuestionario fue administrado a
27 profesores. (De ellos fueron en-
trevistados, posteriormente, 17,
para validar el procedimiento.)

CLIMA CRGANIZACIONAL NUEVOS ENFOQUES - ALVARO M. VALENZUELA F.
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Variable causal Hombres Mujeres General
N =10 N = 17 N =27
Clima -
Compromiso con metas 5.20 5.51 5.40
Proceso de decisiones 5.20 5.49 5.39
Cooperacion grupal 4.96 5.47 5.29
Liderazgo del director
Apoyo por parte del director 4.94 5.30 5.16°
Receptividad a ideas de
los profesores 4.05 415 4.11
Enfasis en altos logros 4.61 5.13 4.93
Trabajo en equipo 5.88 5.50 5.64
Apaoyo en el trabajo 5.22 4.92 5.04
Toma de decisiones 4.11 4,53 4.37
Receptividad a ideas de
los alumnos 3.11 3.10 3.10
Apoyo de los organismos ;
centrales 3.50 412 3.91
Promedio general 4.61 4.83 4.75
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Se trata, por lo tanto, de un esta-
blecimiento con un clima que se
puede incluir en el tipe 3 de Likert:
consuiltivo, pero muy cercano al tipo
2 autoritario benevolente. El resto
del cuestionario, en esta investiga-
cién, entregd los siguientes prome-
dios: Percepcion de los subordina-
dos 5.18; Autoevaluacion de profe-
sores 4.80; Evaluacion del jefe de
UTP 5.78; Promedio total 5.26.

Otras conclusiones de este “estu-
dio de caso” son: la visién del clima
organizacional de los profesores
mas jovenes es mas optimista que
la de los profesores con mayor ex-
periencia docente. Asimismo, la
percepcion de las profesoras es
mejor que la de los colegas varo-
nes. En cuanto a la confiabilidad del
instrumento se pudo detectar una
muy satisfactoria congruencia entre
los resultados de la entrevista y los
del cuestionario.

En sintesis ‘
Tenemos un cuestionario que
puede ser beneficioso y ayudar a
incrementar los conocimientos, que
tenemos, relativos al tema del clima
organizacional. Pensamos que la

base tedrica de Rensis Likert es
vélida y coherente con los postula-
dos de quienes piensan que el lide-
razgo y, en general, todo lo que sea
direccion en la gestion educativa,
solo se justifica, como servicio y
“apoyo” a una labor de equipo, Y
cuando hablamos de “equipo” pen-
samos en “toda” la comunidad es-
colar. QO
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Fomentar el arte en los alumnos
es ayudarlos en el desarrollo de
su personalidad.

e LA ESCUELA
TENIENTE SERRANO
DE QUILPUE
PROMUEVE LA
CREATIVIDAD EN
ALUMNOS
MARGINADOS
RURALES, A TRAVES

DE TALLERES DE
ARTE.

México.

Nota: Este trabajo fue expuesto por los autores en octubre de 1989 en el VIl
Encuentro Internacional de Educacion por el arte organizado por el Instituto
Municipal de Educacion por el arte dependiente de la Municipalidad de
Avellaneda, Buenos Aires, Argentina, al que asistieron representaciones de
Argentina, Brasil, Uruguay, Paraguay, Guatemala, Venezuela, Bulgaria y

EL ARTE COMO

FOMENTO DE LA

PERSONALIDAD

EN ALUMNOS

MARGINADOS

RURALES

Humberto Vera S.

| trabajo presente

pertenece a un plan

general de investigacion
titulado “Creatividad y
autoconcepto en alumnos rurales
de Chile” que los autores llevan a
cabo con el financiamiento de la
Comisién Nacional de
Investigaciones Cientificas y
Tecnologicas de Chile (CONICYT)
El proposito principal es promover
la creatividad como herramienta
reforzadora del autoconcepto de
los alumnos rurales chilenos y/o

Lautaro Ramos Guerra

Escuela G 418, Quilpué, V Region

latinoamericanos.

En la educacién por el arte se
sostiene que el arte puede
fomentar el desarrollo de la
personalidad, en especial de
quienes sufren algun tipo de
marginacion.

Este documento es un informe
del trabajo de investigacion-
experimental que utiliza el arte
para desarrollar la personalidad en
un grupo de alumnos primarios
marginados rurales. -

La experiencia es una muestra
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positiva de como se puede usar el
arte como expresion destinada al
mejor conocimiento de si. La
creatividad hace progresar al
individuo hacia una personalidad
mas definida y mas acorde con
sus capacidades y medio donde
vive.

Objetivos_

El trabajo tiene como objetivo
general el desarrollar la
personalidad del alumno
marginado rural mediante el
empleo del arte expresado en
talleres de trabajo creativo.

Como objetivos especificos nos
planteamos:

a) Trabajar en talleres de trabajo
creativo con un grupo :
experimental de alumnos
marginados rurales.

b) Aumentar las posibilidades de
comunicaciones del alumno
marginado rural con otras .
personas, ya sea de la
comunidad o de la urbe.

c) Incentivar el uso del arte para el
empleo del tiempo libre.

d) Mantener y/o estimular el amor
a la tierra y a las tradiciones
lugarenias.

e) Expresar libremente por medio
del arte los sentimientos y
percepciones del medio que los
rodea.

Metodologia de trabajo creativo

Los talleres creados responden
a las caracteristicas de un tipo de
actividad programada para ocupar
el tiempo libre; de adhesion libre
de sus integrantes, participacion
activa, interaccion grupal. El
individuo toma sus propias
iniciativas, armonizando el punto
de coincidencia entre lo que
deseamos lograr y los deseos
expresos de los participantes.

El pensamiento y el accionar
creativos precisan de un grado de
libertad, para que el alumno pueda
exponer sus percepciones y
sentimientos. De ese modo
estaremos propiciando la

El director de la Revista de
Educacion, profesor Francisco
Raynaud, saluda a un grupo de
alumnas en una de sus visitas a
la Escuela G 418 de Quilpué.
Atras observa el autor de este
articulo.

expresion como gesto creador y
un encuentro consigo mismo, un
crecer interno que se manifestara
en un desarrollo de la
personalidad del nifio.

Los talleres de trabajo creativo
nacen el afio 1987 como
respuesta a la necesidad de
entregar opciones nuevas a
alumnos marginados rurales de la
comuna de Quilpué, region de
Valparaiso.

En los Encuentros sobre
educacion rural chilena se habia
concluido la hecesidad de
implementar estrategias
destinadas a producir mejorias en
la autoestima del alumno rural.
Asi, como respuesta a ello, en
1987 se generan los talleres de
trabajo creativo, los cuales
consisten basicamente en un taller
de la expresion escrita, que los
propios alumnos bautizan como
"Raices” y “Lukas”, #n taller de la
expresion plastica.

Ambos talleres tienen como
proposito general elevar la
autoestima, desarrollar la
personalidad en un ambiente
creativo, libre y de amplio respeto
al trabajo individual.

Concretamente, los talleres
funcionan una vez a la semana en
horario alterno al de clases
sistematicas, y tienen, en general,
el siguiente esquema:

a) Dinén?ica de grupo, destinada a
reforzar la imagen individual y
grupal como elemento previo al
trabajo creativo.

b) Trabajo creativo elegido por los
alumnos.

c) Comentario de los trabajos.

El marco tedrico

El proyecto esta basado en los
fundamentos de todo taller
extraescolar, pero principalmente
intenta lograr el progreso integral
de cada participante en funcién de
si mismo.

Se trata de producir las
condiciones para que cada
participante extraiga de si mismo
su potencialidad creativa.

Entendemos la educagcion
extraescolar como un conjunto de
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experiencias formativas de tiempo
libre que, en el marco de la
educacion permanente, tiene por
objeto crear oportunidades
educativas para nifos, jovenes y
adultos dentro o fuera del recinto
escolar, estableciendo los cauces
apropiados para las
manifestaciones. Dentro de este
esquema es valedera la creacion
de talleres de trabajo creativo, ya
que es imperativo dejar que el
alumno invente, explore y se
equivoque sanamente, que
descubra sus propios errores, que
sienta el orgullo de contar con sus
personales creaciones. La

creatividad proporciona felicidad a

quien la ejercita.

El arte, sea creacion escrita o
plastica, lo aceptamos en su
ambito de creacion humana; alli
germinan la labor artisticay la
imaginacién. El arte permite
humanizar al mundo, entregar lo
cotidiano desde la arista de la
estética.

Nos interesa, sobre todo, la
creacion artistica del alumno
marginado rural en cuanto es una
forma de comunicacion del autor
con el medio que lo rodea, es un
darse cuenta que es persona, que
vale como persona, y queslos
demas estamos llamados a
respetar esa individualidad.

En este marco tedrico es
fundamental analizar, aunque
brevemente, el concepto de
marginacion que manejamos. En
todo sistema educacional un pilar
que es imposible de soslayar es
aquel que habla de una oferta
educativa democratica. Ya para
que un sistema educacional sea
plenamente democratico debe
entregar igualdad de
oportunidades a todos quienes
integran la sociedad educativa.

Luego, vemos que en esta
concepcion de equidad social
indispensable para que nuestros
paises accedan a un proceso de
desarrollo sustentable, la
marginalidad es un problema que

e ESTE TRABAJO ES
PARTE DE UNA
INVESTIGACION

FINANCIADA POR
CONICYT.

hay que enfrentar con todos los
recursos.

Desgraciadamente, impera en
Ameérica Latina la marginalidad
geografica (ruralidad), la que casi
siempre va acompanada de
margilidad econémica, social y
educacional.

Los alumnos, centro de nuestro
trabajo, marginados rurales, en
definitiva, pertenecen a estratos
socioeconomicos bajas y tienen
escasas posibilidades de acceder
a buenas oportunidades
educativas y/o laborales futuras.

Cuando nos enfrentamos a la
problematica de una baja

En los talleres se comprobo que
los alumnos marginados rurales
demostraron su creatividad y
mejoraron su autoestima.

autoestima del alumno rural
chileno, decidimos buscar una
estrategia utilizando el tiempo
libre. Encontramos que el arte no
llega al alumno rural en la misma
cantidad y calidad con que lo
obtiene el alumno urbano. Este
ultimo tiene ofertas de talleres de
arte, escuelas artisticas,
concursos, etc.

Inclusive, en la region de
Valparaiso, fuimos los primeros en
ofrecer a un grupo de alumnos
marginados rurales talleres de
trabajo creativo, ya sea en
expresion escrita o plastica.

La experiencia

De acuerdo con los disefios
experimentales y su simbologia
introducida por Campbell y
Stanley, nuestro experimento
consistio, basicamente, en un
disefio con grupo de control no
equivalente, en el cual los grupos
experimentales y de control no
fueron tomados al azar, sino que
fueron formados de manera
voluntaria, de libre adhesion,
dentro de la escuela rural elegida.
El grupo control lo integraron todos
aquellos alumnos que no quisieron
entrar al grupo experimental.

E:0; X0,
C:0; 04

El grupo experimental E es
sometido al tratamiento X durante
un ano, al final del cual obtiene
una medicion 0,.

El grupo control logra al inicio
del programa una medicién 05. Al
final del programa se le realizara
un postest con resultados 0.

Concretamente, el experimento
fue realizado en la Escuela G 418
Teniente Serrano, de la comuna
de Quilpué, que acoge a alumnos
marginados rurales en una
periferia de ocho kilometros.

La informacién
Se utilizaron tres tipos de:
indicadores como pretest y
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Cuadro |: Grupos de experimento integrantes, dejando libertad para
que se retiraran. El afio 87 se
retiraron tres, y el 88, dos. Los

GRUPOS GRUPO EXPERIMENTAL . | GRUPQO CONTROL datos del Cuadro | excluyen los
2 retirados. ¢
ANOS TALLER “RAICES” | TALLER “LUKAS”
; Conclusiones
1987 12 10 12 1. Los resultados indican
claramente que los alumnos
1988 10 8 10 marginados rurales que
recibieron el tratamiento de los
postest: Uno de los objetivos especificos talleres de trabajo creativo como
A - lanted en este trabajo fomento de su personalidad
a) Calificaciones generales del GUSSA FIei. ; i k
fet A de investigacion fue estimular el
rondimlonto AcadamIco. e Ia%‘erra. tuvieron mejores resultados que

b) Lecturas de libros de
biblioteca de la escuela rural.

c) Test de autoestima de
Tennessee (EE.UU.) traducidos y
adaptados por Alvaro Valenzuela
(chileno).

el grupo control.

Los alumnos

Los alumnos marginados rurales
sometidos a un tratamiento de
talleres de trabajo creativo (y el
grupo control incluido) tienen las
siguientes caracteristicas:
Pertenecen a 49, 52 y 6° afo
E.G.B. Sus edades comprenden
entre los 10 y 14 afios, con un
promedio de 11,9 afios. Todos son
de condicién socioeconémica baja;
la mayoria de padres obreros
agricolas o buscadores de oro (en
el estero Marga-Marga). Su
rendimiento académico es
considerado bueno (promedio
general 5,2 en la escalade 1a7),

con un total de 30 alumnos. De Los resultados
gllos, 3 son repitentes del afio
anterior, y 10 han repetido a lo At 8 B o prakask ¥ posteet
menos una vez en su historia
escolar, afio 1987. En el ano Diferencias Pretest postest 87 Pretest
siguiente las condiciones fueron T e Do De SX: s grupo Sa a8 JApe
similares. Calificaciones + 2.2 + 36
Lectura de libros + 13.4 + 14.0
El tratamiento _ A | Fisico + 28 + 82
Los dos talleres de trabajo v [ Etico-moral T 06 + 32
creativo funcionaron entre los T [ Personal T 1.8 ¥ 52
meses de abril y noviembre (ocho O | Familiar + 4.8 + 48
meses) en cada ano en que se hln Social + 1.1 + 5.8
realizé el experimento.
; ; A | Autocritica + 04 - 21
Se hizo un llamado de libre G R
.adhe‘su&ln; después de la 3 Ly A
inscripcién no se aceptaron mas N
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e EL ARTE ES UN
EXCELENTE
INSTRUMENTO EN LA
ESTRATEGIA PARA
DESARROLLAR LA
PERSONALIDAD DE
LOS ALUMNOS

RURALES.

El autor, profesor Lautaro
Ramos, explica al Director de la
Revista de Educacién el
funcionamiento de los telares
donde trabajan alumnas de la

Escuela G 418 de Quilpué.

2. En cuanto a las calificaciones
generales, los alumnos del
grupo experimental alcanzan el
primer afio un 2.2% vy el
segundo ano un 3.6%,
rendimientos mayores que el
grupo control.

. La lectura de libros se ve
altamente favorecida por los
alumnos que pertenecen a
talleres de trabajo creativo.
13.4% y 14.0% en ambos afos

. (87 y 88, respectivamente)
refrendan lo afirmado.

. Referente a la autoimagen, el
primer afo de aplicacion del
experimento los alumnos del
grupo experimental obtienen
una mejoria del 2.7% en
relacion al grupo control. El
segundo ario se eleva al 3.7%

. La solidez de los resultados
positivos se afirma en el
segundo afo de aplicacion de
fomento del arte a los alumnos
marginados rurales.

. Es necesario acotar resultados
en calidad, no estimados en la
medicién experimental. Los
trabajos creativos de los

8.

alumnos fueron de tal calidad
que han obtenido numerosos
premios nacionales y
regionales, lo cual estimula y
colabora directamente en la
tarea de reforzar la
personalidad.

En sintesis, el arte es un
instrumento valioso en la
estrategia por desarfollar la
personalidad de los alumnos
rurales. Ellos tienen su propia
potencialidad creativa y sus
creaciones artisticas formulan
su mundo formado por
intereses, necesidades y
expectativas que giran en torno
al medio err que viven.

Las pruebas hechas de
significaciones estadisticas
corroboran los resultados del
experimento. Hay una fuerte
correlacion entre las variables
rendimiento escolar, lectura y
dimensiones social y personal
de la autoimagen. Por razones
de espacio en este informe no
se agregan las mediciones
estadisticas. O
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OBSERVACIONES SOBRE
LA ALIMENTACION DEL

BUHO

(BUHO VIRGINIANUS NACURUTU)

Prof. Maria Eugenia Cruzat Palacios
Colegios Francisco de Asis y
Southern Cross School
Region Metropolitana

as rapaces nocturnas tales
L como lechuzas, buhos, pe-

guenos, etc., asi como otras
aves, eliminan por via bucal, en for-
ma de conglomerados compactos,
todos los elementos no digeribles
de sus presas.

Estos regurgitados se llaman
egagropilas y contienen restos de
pelos, plumas, garras, huesos y
exoesqueletos de insectos. A traves
de su andlisis es posible determinar
las especies que constituyen la die-
ta de los predadores. El nimero de
estas piezas da una estimacion de
la cantidad de presas ingeridas.

iniportancia de las egagropilas

Por el estudio de las egagropilas
obtenemos importante informacion
sobre la distribucion geografica y
dinamica poblacional de las espe-
cies predadoras. Se ha dado el
caso, por ejemplo, de que un regur-
gitado ha hecho posible registrar
una especie de roedor en un lugar
en el cual se ignoraba su presencia.

Por otra parte, teniendo en cuen-
ta la regularidad con que se elimi-
nan las egagropilas, es dable apre-
ciar la variacion temporal de la dieta

y las caracteristicas de las poblacio- |

nes que la constituyen. Algunos au-
tores, incluso, han desarrollado un

método para averiguar el sexo y la
edad de las presas, segun lo mani-
fiesta Reise (1973).

Las egagropilas del biho

El biho produce normalmente
una egagropila al dia.

La composicion de su dieta en
nuestro pais depende de la region
geogréfica y la época del afio. Su
alimentacion esta basada en roedo-
res, tanto nativos como introduci-
dos, pudiendo recurrir también a
marsupiales, murciélagos, aves e
insectos. El hallazgo de los vomitos
es facil y frecuente en los sitios don-
de tienen sus dormideros y nidos,
que son muy estables. Mientras la
lechuza (Tyto alba) anida y duerme
en construcciones abandonadas,
campanarios, etc., a lo largo de todo
el pais, el buho, que tiene también
amplia distribucién en nuestro térri-
torio, lo hace preferentemente en
bosques o arboles nativos o introdu-
cidos en localidades rurales y sil-
vestres.

Los guardas de los parques, re-
servas o areas protegidas, depen-
dientes de la Corporaciéon Nacional
Forestal, por lo general saben ubi-
car estos dormideros, pero también
es importante recurrir a la informa-

cién que pueda proporcionar la gen-
te de campo. ' '

El estudio de estos regurgitados
puede utilizarse como actividad do-
cente, que motiva las actividades
précticas de la unidad de ecologia
que se desarrolla en diversos nive-
les en la educacién basica y media.

Los objetivos seleccionados para
esta actividad son los siguientes:

— Establecer la importancia eco-
l6gica de las rapaces nocturnas.

—Motivar el estudio y conocimien-
to de los recursos biéticos de nues-
tro medio, particularmente la fauna
de pequenos mamiferos.

—Manejar y familiarizarse con las
etapas del método cientifico me-
diante el planteamiento de hipotesis
de trabajo, aplicacion de metodolo-
gias, andlisis de datos y discusion
de los resultados.

— Desarrollar habilidades relati-
vas al uso de la bibliografia, manejo
de instrumental y de material biolo-
gico.

— Propender a la conservacion de
los recursos naturales mediante el
conocimiento de nuestra fauna.

Materiales

- Egagrépilas, en lo posible sobre
diez unidades.

— Pinzas finas y agujas de disec-
cion, capsulas de Petri grandes,
toalla absorbente, agua oxigenada
(10 volimenes), lupa (puede ser
una lupa de mano), frascos plasti-
cos transparentes para guardar los
restos provenientes de cada ega-
gropila (se pueden usar los envases
de algunos rollos de diapositivas).

Método de analisis

Se desmenuzan las egagropilas
en la capsula de Petri con ayuda de
las pinzas y agujas de diseccion.
Los restos de animales que se en-
cuentran se limpian de los pelos
adheridos y se echan durante unas
horas en agua oxigenada para blan-
quearlos. Luego se secan con papel
absorbente y se guardan en los
frascos debidamente rotulados, se-
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Alumna de séptimo afio trabajando
en la separacion de huesos de las
egagropilas.

nalando fecha, lugar de recoleccion
y especie de ave a la que pertene-
cen.

Esta actividad se puede realizar
encargando a cada alumno, o gru-
pos de alumnos, segun el numero
de egagrodpilas disponibles, el exa-
men de un regurgitado. Una vez que
el material esta limpio, seco y eti-
quetado, identificar los restos 6seos
mediante la clave que se presenta
en el anexo 1, al final del articulo.

Este instrumento de analisis esta
orientado a la determinacion de pe-
quenos mamiferos de la parte cen-
tral del pais y ha sido modificado de
la clave de Reise (1973),

Como elemento de apoyo para
reconocimiento de los huesos se
puede recurrir a la obra de Mann
(1978) y a la clave original de Reise
(1973).

El trabajo con alumnos

Una actividad de este tipo fue rea-
lizada por alumnos de 7°¢ afio de dos
colegios de Santiago: Southern
Cross School y Francisco de Asis.

e ,SABE UD. QUE
' SONLAS
EGAGROPILAS?
e LO SABRA A TRAVES
DE ESTA
INVESTIGACION

'ESCOLAR REALIZADA
POR ALUMNOS DE

SEPTIMO ANO BASICO

Los cursos estaban formados por
veinte alumnos. Para los efectos del
trabajo, los nifios se dividieron en
grupos de cuatro.

Las egagropilas, en nimero de
25, se obtuvieron en abril de 1989
en la Reserva Forestal Lago Pefue-
las, en Valparaiso. El posadero del
buho era un sauce. El buen estado
de conservacion de los regurgita-
dos hace suponer que ellos corres-
ponden al periodo previo, o al me-
nos a la época de verano.

Las muestras fueron analizadas
aproximadamente en cuatro horas
pedagogicas.

Muestra de un conjunto de mandi-
bulas. El criterio empleado en la in-
vestigacion para estimar el numero
de individuos se baso en la presencia
de mandibulas.

Después de haber separado el
material se plantearon a los diferen-
tes grupos de alumnos, algunos de
los siguientes problemas para la
discusion:

— ¢ Por qué los huesos estan mas
0 menos enteros y cuél es la razon
de que no sigan su trayecto por el
tubo digestivo?

— ¢, Hay diferencias entre los dife-
rentes huesos? ;,Cuales son ellas y
queé criterios pueden servir para cla-
sificarlos? Seria deseable que los
alumnos pudieran establecer algu-
nos de los elementos que se usan
en la clave.

— Si se conoce el ritmo de activi-
dad diaria del predador, ;qué se
puede decir del de sus presas?

— ¢, Cuél es la proporcién de las
diferentes presas en la dieta del pre-
dador?

- ¢ Qué importancia ecoldgica tie-
ne la accion predadora de las rapa-
ces nocturnas?

- ¢Que aves predadoras cono-
ces y cuales son sus eventuales
presas?

La identificacion y recuento de los
restos dio el siguiente resultado:
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RESULTADOS OBTENIDOS EN EL ANALISIS

Especnes presentes Ne de individuos %o
Orden Lagomorpha
(juveniles) 4 19.0
Orden Rodentina:
Abrocoma benneti 6 28.5
Rattus sp 3 14.2
Octodon sp 2 9.5
Phyllotis darwini 2 9.5
Oryzomys longicaudatus 1 4.7
indeterminados 3 14.2

* TOTAL 21 99.6

ANEXO 1
CLAVE DE IDENTIFICACION
DE PEQUENOS MAMIFEROS DE
LA ZONA CENTRAL DEL PAIS
1. Presencia de diastema
(1510 M G . " 1

El criterio empleado para estimar
el ndmero de individuos se baso en
la presencia de mandibulas, para lo
cual se ordenaron segun el lado a
gue corresponden, tratando de for-
mar pares.

Se detectaron, también, algunos
restos indeterminables de artropo-

dos (insectos) y de aves que no

pudieron ser contabilizados.

Estos resultados sugieren que en
el sector de Pefiuelas y en periodos
de verano, el biho basa su alimen-
tacion en roedores y lagomorfos
¢on un cormsumo aproximado de un
individuo diario.

Se observa un papel importante
de estos animales en el control de
poblaciones naturales, particular-
mente en cuanto a aquellas espe-
cies introducidas y consideradas
daninas, tales como las ratas (rattus
sp) y conejos.

Es importante destacar que estos
resultados pueden modificarse si se
toman muestras de otras especies
de rapaces o de la misma, pero en
otras localidades y épocas.

Comentario final

El material no es dificil de obte-
ner. Si no se hace una salida a
terreno colectiva con los alumnos,
se puede encargar las muestras a
personas que normalmente salgan
al campo o sepan de posaderos en
el ambito urbano. Si se enseiia a los

alumnos cémo encontrar las ega-
gropilas se les puede entusiasmar a
que lo hagan. Cabe citar el caso de
dos alumnas que ubicaron una pal-
mera como sitio de nidificacion o
dormidero en una parcela de Tala-
gante. Ellas han entregado mues-
tras cada mes, con lo que pretenden
estimar los cambios estacionales
de la dieta.

Otro aspecto importante es que
no se necesitan instrumentos sofis-
ticados e inalcanzables econémica-
mente.

El hecho de descubrir craneos y
piezas de animales en las egagropi-
las despierta gran curiosidad en los
ninos, que se afanan por saber qué
mas hayy cuanto hay.

En este tipo de trabajo no se des-
truye ni altera nada el equilibrio de la
naturaleza, como podria suceder al
colectar o disectar animales; sélo se
recoge un material que aporta un
conocimiento valioso sobre la reali-
dad ecologica de nuestro entorno.

Estos estudios permiten, ade-
mas, que los alumnos se interesen
por nuestra fauna, ya que se moti-
van por conocer tanto las aves
CcOmo Sus presas, en este caso ra-
toncitos.

Con esta experiencia se logra
que los educandos entiendan las
etapas del método cientifico, ya que
facilmente se formula la interrogan-
te y la hipotesis y se analizan resul-
tados y conclusiones.

Fig. 1. Craneo de Spala-
copus Cyanus que muestra
el diastema (a) y la base del
incisivo que alcanza al se-
gundo molar (b).

* Este numero indica que al detectar la presencia de
diastema se debe avanzar al punto siguiente: maxi-
lar con cinco molares.
Ausencia de diastema._. ___ _ _
__________ Marsupiales
Marmosa elegans
(yaca)
2. Maxilar con cinco molares_ _ _
-———e————_Lagomorpha
(conejos, liebres)
Maxilar con no mas de cuatro
molares—. __ _ _Rodentia
(ratones) 3
3. Tres molares por hilera____4
Cuatro molares por hilera.___ 9*
4. Molares con tubérculos (fig. 2)

_________________ L0
"Al detectar cuatro molares por hilera se debe conti-

nuar con el punto 9: Diseno en ocho de los molares
de forma simeétrica.

Fig. 2. Rattus sp. Molares
con tubérculos (a)

Molares con pliegues de esmalte
(337 ey s CAA D e ADSGNE, R lp ol | 2 -

y2liai

Fig. 3. Octodon lunatus.
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Molares con pliegues de
esmalte. Disefio en ocho de
los molares de forma asi-
métrica.

5. Incisivos del maxilar superior
con un rebaje interno (fig.4)
Mus musculus (laucha)

Fig. 4. Incisivo con rebaje

interno
Incisivos del maxilar superior sin
rebaje intermo_— ——__________._6

6. Crestas del dorso del craneo
circunscriben una superficie elipsoi-
dalic o esdad Rattus rattus (raton)

Crestas del dorso del craneo cir-
cuscriben una superficie subhexa-
[0} 11 [ TR Aol v, L7 S (NS
-..-—-Rattus norvegicus (guarén)

7. Escotadura del borde posterior
de lamandibula, entre las dos apofi-
sis, con forma rectangular (fig. 5)
— = oo — Oryzomys longicaudatus

(lauchitade los espinos).

N\

Fig. 5. Oryzomys longi-
caudatus. Escotadura rec-
tangular del borde posterior
de la mandibula.

Escotadura del borde posterior

Fig. 6. Phyllotis darwini.
Pliegues de esmalte regu-
lar.

Pliegues de esmalte irregular,
con pliegues adicionales de segun-
do grado (fig. 7), craneo delicado y
estrecho. ————______ Akodon sp.

Fig. 7. Akodon sp. Plie-
gues de esmalte irregular
con pliegues de segundo

grado.
9. Disefio en ocho de los molares
de forma simétrica (fig. 8) —.--_ 10

20G0EIGA

Fig.8 Abrocoma bennet-
ti. Molares superiores con
disefio en ocho simétrico.

Diserio en ocho de los molares de
forma asimétrica (fig. 3)___ __ _ _
_________ Octodon sp (degus)

10. Conductos radiculares de los
incisivos superiores muy desarrolla-
dos alcanzando hasta el segundo

—— — Spalacopus Cyanus (cururo)
Conductos radiculares nunca al-

Abrocoma bennetti (ratén chinchilla)

de la mandibula de forma redonda [
Skt R BARILCME G a0t a2
8. Pliegues de esmalte regular,
sin pliegues adicionales de segun-
do grado, (fig. 6), craneo general-
mente ancho y fuerte.
G e g, Lo PRYIIOHS
darwini (lauchita de Darwin)

J
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En La Serena, IV Region

EL LICEO DE HOMBRES
GREGORIO CORDOVEZ

Lionel Cortés Donoso
Vicerrector

Liceo dé Hombres

La Serena

IV Region

uando Chile empieza a
c dar sus primeros pasos

de vida independiente,
nuestros gobernantes nacionales
manifestaron sus anhelos de una
educacion que ayudaria a formar
la gran nacién que reemplazaria a
la pobre y abandonada colonia de
Espafia,

Mediante las gestiones
realizadas por el censor del
Cabildo, el ilustre ciudadano
serenense, amante del progreso,
Gregorio Cordovez del Caso, logré
de la autoridad provincial que los
bienes que habia dejado en su
testamento José Arvifia Zavala
para obras de beneficencia, fueran
destinados al establecimiento de

un colegio para la educacion de la

juventud.

El gobernador del Obispado de
esa época, José Ignacio
Cienfuegos, autoridad eclesiastica
encargada de conceder y
oficializar todo lo relacionado con
la conmutacion del legado de José
Arvifia, apoyé con sélidas razones
la brillante idea de Gregorio
Cordovez.

Creacion del Instituto Nacional
Departamental

Su creacion fue aprobada por
acuerdo del Senado y sancionada
mediante Decreto del Supremo
Gobierno, el 7 de abril de 1821,
sefalandose en él que: “debia
procederse al establecimiento del
Instituto Nacional Departamental

de Coquimbo, situandose en la
capital de la provincia y siguiendo
su planta y formacién al del
Instituto General de Santiago para
gue fuera uniforme la educacién
publica. Bernardo O'Higgins
Riquelme y su ministro Joaquin de
Echeverria firmaron el Decreto.

Fecha inolvidable para la ciudad
de La Serena debi6 ser el 10 de
junio de ese ano, en que se
ordené por la Municipalidad que se
fijaran carteles sefalando la
apertura del Instituto Nacional de
San Bartolomé de La Serena para
el dia 1° de julio.

Los dificiles comienzos
El sostenimiento de este colegio

2

Frontis del Liceo de Hombres de La
Serena.

durante sus primeros afios fue
muy costoso y trajo muchos
desvelos a la Municipalidad. Sin
embargo, se continué adelante. Su
primer rector fue el presbitero
Juan Nicolas Varas y su apertura
se establecid en el claustro de
Santo Domingo. Para poder
sostener el colegio se aplicaron
mandas forzosas en todos los
testamentos, que debian ser de
seis pesos en cualquiera de los
bienes del testador e ir en
beneficio del Instituto Nacional.

Con fecha 30 de julio de 1823
se decret6 que el real y medio que
se cobraba por cada quintal de
cobre en barra de exportacién
debia ir al sostenimiento del
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Vista interior del Liceo de Hombres
Gregorio Cordovez de La Serena.
Este edificio fue construido en 1972
dandole a su arquitectura un estilo
neocolonial.

Instituto.

El 24 de septiembre de 1824 el
Director Supremo cedié en favor
del Instituto el Convento de San
Agustin, con su iglesia, alhajas y
rentas por formal inventario,

trasladandose el afio 1825 a este
nuevo edificio, que habia sido
construido como casa de ejercicios
espirituales, con los dineros de
José Arviia Zavala.

Alli el Instituto funciono durante
muchos afios, convirtiéndose en
cuartel durante las revoluciones
del 1851 y 1859, destruyéndose
los laboratorios de Quimica y
Mineralogia que habian costado
grandes esfuerzos y dinero a
lgnacio Domeyko, sabio polaco,
llegado a La Serena en el curso
del ano 1838. El dia 23 de enero
de 1845, un incendio redujo a
cenizas el laboratorio de Fisica y

® Gracias a las

%estiones hechas por

regorio Cordovez, un
ilustre ciudadano
serenense, se cred en
1821 el Liceo de
Hombres de La
Serena, que hoy lleva
su nombre

Quimica y, a pesar de los
esfuerzos sdlo se salvaron muy
pocos instrumentos.

En el barrio de Santa Lucia
Durante el afio 1868, gracias a
las gestiones de Juan de Dios
Peni, rector del Instituto, se
construyd un edificio de dos pisos,
situandose en el lugar que
actualmente ocupa en el barrio de

Santa Lucia y se mantuvo hasta el

afo 1972, fecha en que se

construy6 el actual edificio de tres

pisos con su estilo neocolonial.
Durante el siglo XVIII, insignes

educadores tuvieron a su cargo la
direccion del establecimiento y la
realizacidon de las clases,
adaptandose rapidamente al
ntmero creciente de educandos, a
las necesidades regionales y a las
reformas educacionales realizadas
a través del tiempo.

Sistema concéntrico de la
educacion

Aqui se organizan los primeros
cursos de Mineralogia en Chile y
se otorgaron en 1850 los primeros
titulos de Agrimensor, Ensayador y
de Ingenieros en Minas,
organizados y dirigidos por Ignacio
Domeyko, quien a traves del
tiempo luché por un sistema
concéntrico de la educacion, el
que se puso en préactica en Chile
solo a fines del siglo XVIII.

La historia del Liceo de
Hombres de La Serena ha
demostrado que él marcé pautas
en el mejoramiento de la
educacion chilena y que sus
educandos, futuras figuras

EL LICEO DE HOMBRES GREGORIO CORDOVEZ - LIONEL CORTES DONOSO
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relevantes en la vida republicana,
conformaron un verdadero centro
de accién educacional que ha
tenido una decisiva incidencia en
el contexto nacional.

Figuras relevantes
Distinguidos ex alumnos,

transformados en posteriores

" educadores, literatos, escritores,
intelectuales, gobernantes, etc.
contribuyeron con su esfuerzo e
inteligencia a darle prestigio y
honra a este antiguo liceo,
consiguiendo el desarrollo y
fomento de la educacién para
alcanzar el alto nivel social y
cultural que hoy posee. Figuras
relevantes como José Joaquin
Vallejo, Tomas Zenteno, Juan de
Dios Peni, Rafael Minvielle, Felipe
Herrera, Bernardo Ossandén,
Pacomio Gomez, Teodosio
Cuadros, Antonio Alfonso, Manuel
Antonio Osaorio, estos ultimos
becados a Europa y posteriores

- creadores de la ex Escuela de
Minas de La Serena; Adolfo
Formas, Nestor Rojas Villalobos,
Demetrio Salas y otros.

Héroes nacionales como Pedro
Segundo Regalado Videla,
cirujano de La Covadonga, muerto
en lquique, y la mayoria de los .
integrantes del glorioso batallén
Coquimbo, que lucho en Tarapaca
y Dolores, entregando sus vidas
para defender a su patria durante
la guerra del Pacifico, fueron
estudiantes de este glorioso Liceo
y aqui se comprometieron por
mantener libre y soberano a
nuestro Chile.

Gabriel Gonzalez Videla,
ex alumno

Durante el transcurso de la
primera década del presente siglo
ingreso a este liceo Gabriel
Gonzalez Videla, quien
posteriormente se titulé de
abogado en la Escuela de
Derecho de la Universidad de
Chile en 1922; en 1946 es elegido
Presidente de la Republica. Don

Gabriel nunca olvidé a su liceo y
durante su gobierno se construyo
el edificio que hoy ocupa el
Internado del Liceo, siguiendo las
bases del “Plan Serena”.

Otros ex alumnos destacados

* tales como Enrique Molina

Garmendia, creador de la
Universidad de Concepcion;
Braulio Arenas Carvajal, Premio
Nacional de Literatura en 1984;
Marino Pizarro Pizarro, Premio
Nacional de Educacion 1987, se
suman a innumerables egresados
que ocupan elevados cargos, tanto
en las instituciones privadas como
de gobierno, asi como también en
los Institutos de las Fuerzas
Armadas.

Liceo Gregorio Cordovez

El Liceo de Hombres Gregorio
Cordovez de La Serena,
actualmente depende de la
Corporacién Municipal Gabriel
Gonzalez Videla de La Serena,
quien administra desde 1981 este
antiguo Liceo.

La direccion del establecimiento
esté a cargo del profesor Adolfo
Ramos Altamirano. Siete directivos
docentes, 53 profesores, 8
paradocentes, 6 administrativos y
9 auxiliares de Servicios Menores,
atienden a 1.750 alumnos, en dos
jornadas; cuenta, ademas, con un
internado que atiende a mas de
120 jévenes que llegan de lugares
apartados de la comuna.

El establecimiento posee campos
deportivos, dos multicanchas y
gimnasio techado. Alli practican
los deportes que han aportado
multiples trofeos para las paginas
de la historia liceana; durante 1988
fue reacondicionado este gimnasio
y se construyé una multicancha.

En otras dependencias, se
ubican una biblioteca moderna y
otra con los textos antiguos,
utilizados durante el siglo XIX y
comienzos del presente siglo,
ademas de laboratorios de
Idiomas, de Ciencias Sociales, de
Fisica,Quimica, Biologiay

Diploma de honor recibidé el Premio
Nacional de Educacién, profésor Ma-
rino Pizarro Pizarro, en su c¢alidad de
ex alumno del Liceo de La Serena. A
su derecha, el presidente del Centro
de Alumnos de dicho liceo, Rafael
Martinez. (Fotografia de Leonel Jo-

pia).

® En sus aulas
estudiaron destacadas
figuras nacionales,
como José Joaquin
Vallejo, Gabriel
Gonzalez Videla,
Enrique Molina y
Marino Pizarro.

Ciencias, sala de Computacion,

Clinica Dental, Clinica Médica, una
sala de Proyeccién y el Aula
Magna con una capacidad para
mas de ochocientas personas.

Constante y creciente actividad
Durante el afio 1988 se
desarrollé una constante y
creciente actividad destinada a
satisfacer las inquietudes de los
jovenes liceanos en los diversos
programas elaborados en el area
de la educacion extraescolar, y los
planes de estudio sefialados en el
Decreto 300; se trabajoé con mas
de 17 academias extraescolares,
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HISTORIA EDUCACIONAL

El decreto de la creacién del Instituto
Nacional Departamental de Coquim-
bo fue firmado por don Bernardo
O’Higgins Riquelme y su ministro
Joaquin de Echeverria, el 7 de abril de
1821.

destacandose en el &mbito
regional y nacional; se particip6 en
campeonatos deportivos y eventos
cientificos, presentandose
proyectos novedosos en la
Muestra Nacional realizada en
Rancagua, tales como el Proyecto
“ANTARES" y el Proyecto
denominado “Termorregulacién en
reptiles y su incidencia en la
extincion de los dinosaurios”.

La misién actual del liceo esta
ligada estrechamente con el
desarrollo regional y nacional, y
para ello sus programas han

centrado su accién en el desarrollo
armonico e integrado de la
ensefianza-aprendizaje, utilizando
en plenitud las disposiciones
establecidas en la normativa
vigente, especialmente en lo que
se refiere a los planes electivos
que establece el Decreto 300/81.
Por ejemplo, se ofreci6 en el afio
1989 una amplia gama de
asignaturas como: Geografia de la
Cuarta Region, Prehistoria de la
Cuarta Regién, Turismo,
Arquitectura Colonial, Publicidad,
Taller de Electromecénica,
Redaccion Comercial,
Computacién, Psicologia, Biologia
Celular, Aplicaciones de la
Matemaética, Fisica, Quimica,
Ortografia Aplicada, Tipos
Humanos en la Literatura,
Matematica Financiera, El Mar y

sus Especies, Técnica de la
Expresion, Ecologia, Recursos
Naturales Bésicos, Historia
Constitucional de Chile,
Investigacion en la Literatura
Contemporanea, etc., ademas de
todas las asignaturas del plan
comun en todos los niveles.
Estrechamente vinculado a la
comunidad, el liceo se proyecta en
el ambito comunal, a través de una
sostenida programacion de
eventos culturales de gran nivel y

jerarquia, que se presentan en el

Aula Magna del establecimiento.
Durante 1988 se tuvo la
participacion del Ballet Folclérico
de Bolivia: Bolivia Andino; se
presento la Orquesta Sinfonica de
la Sociedad Juan Sebastian Bach
de Concepcion; el grupo Grace
Belles de Indiana, Estados Unidos
de Norteamérica. En 1989 se
proyect6 un ciclo de peliculas
educativas para lo cual se habilitd
con maquinarias modernas las
instalaciones para presentar el
Cine Arte para educaci6n basica y
media.

Conferencias, foros,
documentales mediante cintas de
videos son presentados en forma
permanente a los alumnos, lo que
permite asegurar un mejoramiento
progresivo de la calidad de la
educacion.

La educacién, base fundamental
de todo proceso de cambios y el
camino mejor que el hombre se ha
trazado para un eficaz desarrollo,
anima siempre al Liceo de'
Hombres de La Serena. El feliz
éxito de esta tarea ha sido posible,
en gran medida, por la conduccién
visionaria de sus autoridades y por
esa labor de responsabilidad, de
compromiso y constante entrega
asumida por sus profesores,
alumnos, funcionarios, padres y
apoderados.

Sus alumnos, tal como ayer,
siguen destacandose en el plano
regional y nacional en los &mbitos
educacionales, deportivos e
intelectuales.®

EL LICEO DE HOMBRES GREGORIO CORDOVEZ - LIONEL CORTES DONOSO
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Nota: Reimpreso con autorizacion de
la revista Health Quest,
ublicacién del Hospital
piscopal San Lucas, Centro
Medico de Texas, Houston,
Texas. )
© 1889 Healt Quest, reservados todos

los derechos.
Claire Cassidy

a ulcera péptica, una de las
L enfermedades mas
comunes en los EE.UU. y

en otros paises, también es una
de las menos comprendidas.
Aunque millones de personas
padecen esta enfermedad y pese
a que su tratamiento ha mejorado,
las tlceras siguen siendo tema de |
conversacion y objeto de gran
especulacion. '

Para entender mejor las causas
y los métodos curativos de esta
enfermedad, |a revista de salud
HQ pidi6 a los gastroenterdlogos
Norman B. Frankel y Francisco J.
Garcia-Torres, del Hospital
Episcopal San Lucas en Houston,
Texas, aclarar los conceptos
errébneos mas comunes sobre las
Ulceras pépticas.

“Las ulceras son heridas en el
estomago”

En realidad el mas frecuente
tipo de Ulcera péptica ocurre fuera
del estomago, en el duodeno. El
doctor Garcia explica que “el
duodeno es la primera parte del

intestino delgado en la cual se La mayoria de los pacientes que se
vacia el estémago; yo diria que ( quejan de ardor en el estémago pue-
maés del setenta por ciento de las : den preseniar una enfermedad de

: ulcera.
ulceras que he tratado son

duodenales. Las tlceras en el
estémago se llaman ulceras
gastricas. Estas ulceras son, a
menudo, mas dificiles de tratar y
en un pequefio numero de casos
pueden ser cancerosas’.

Para determinar el tamafio,
severidad y lugar de una ticera,
los médicos se basan en
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® EXISTEN ULCERAS
PEPTICAS Y
GASTRICAS.

procedimientos como radiografias
con bario o la endoscopia. Para la
radiografia, el paciente ingiere
antes una taza de bario; éste
realza la tlcera en la radiografia
facilitando asi el diagnéstico del
médico.

Con la endoscopia, el médico
desliza hacia el eséfago,
estébmago y duodeno un delgado
instrumento de fibra éptica. La
parte trasera del endoscopio
ilumina el area que se va a
examinar y permite ver, a través
de unos lentes, el interior del tracto
gastrointestinal de un paciente. La
endoscopia se esta haciendo cada
vez mas popular porque permite
ver las Ulceras claramente y
algunas veces muestra la
existencia de una ticera que no
aparecia en los rayos X.

“Desahéguese o tendra una
ticera”, '

“El tener una Ulcera tiene que
ver mas con la genética que con el
experimentar emociones fuertes o
con comer alimentos muy
condimentados”, expresa el doctor
Frankel.

Las ulceras son provocadas por
una falla en el equilibrio natural de
la cantidad de jugo digestivo que
el estbmago produce y la
capacidad del revestimiento
digestivo para soportar el dafio.
Cuando se segrega demasiado
écido, o el revestimiento digestivo
no puede digerir ni siquiera una
cantidad normal de 4cido, se
forma entonces una ulcera.

Aunque se ha dicho que la
tension causa las ulceras, los

una ulcera.

doctores Frankel y Garcia
manifiestan que la tensién sola
probablemente no produciria
suficiente acido para provocar una
uicera. Sin embargo, demasiada
tension agravara una ticera ya
existente. Asi es que si usted
busca un chivo expiatorio para sus
ulceras, culpe a su cuerpo, no a su
jefe.

“Usted es demasiado joven para
tener una dlcera”

Cualquier persona es
susceptible a las ulceras, aun los
niffos. Es més probable tener una
Ulcera si se tiene sesenta afios. Si
hay antecedentes familiares de
una Ulcera, las probabilidades de
desarrollar esta enfermedad
aumentan considerablemente.

Aunque algunos estudios
sugieren que los hombres son mas
propensos a tener ulcera que las

' mujeres, los doctores Frankel y

Garcia han descubierto que las
llceras son igualitarias. Lo que si
han notado es una mayor

La radiografia y la endoscopia son procedimientos que se emplean para detectar

frecuencia de Ulceras en pacientes
que fuman o beben demasiado.

Algunos médicos, como el
doctor Garcia, han descubierto
que sus pacientes experimentan
mas ulceras durante la primavera
y el otofio. Clinicamente es cierto,
aungue no hay adn una
explicacion cientifica.

““Si tiene usted una llcera, se
dara cuenta de ello”

No necesariamente. “Algunas
veces las Ulceras son
asintomaticas”, indica el doctor
Garcia, “especialmente en las
primeras etapas. Pero la mayoria
de los pacientes que tienen tlcera
se quejan de un ardor en la parte
superior del estémago, debajo del
esternon. Otros describen una
sensacién de saciedad. Cuando
existe dolor, éste se siente una o
dos horas después de comer 0 a
medianoche”.

Los sintomas de las tlceras
severas incluyen evacuaciones de
color oscuro, que pueden indicar la

LAS ULCERAS Y USTED - CLAIRE CASSIDY
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La radiografia es uno de los métodos
que permiten determinar tamanio, se-
veridad y lugar de una dlicera.

existencia de una Ulcera
sangrante, o vomito,
especialmente si hay sangre en el
vémito.

*'Si usted tiene una ulcera, no
debera comer alimentos
condimentados”

“Tal vez éste es el mayor mito
sobre las Ulceras”, para el doctor
Frankel. “La comida muy
condimentada no causa las
Ulceras ni agrava una ulcera en
muchos pacientes. Estos deben
usar su sentido comun. Si se come
cierto tipo de comida que les
causa dolor o indigestion,
entonces, por supuesto, se debe
dejar de comerla. Algunos
pacientes con Ulceras comen
todo tipo de comidas exéticas y
nunca experimentan dificultades”.

La leche, que se pensaba
aligeraba el sufrimiento de las
ulceras, puede hacer que el
sistema digestivo produzca

e MEDICOS
GASTROENTERO-
LOGOS DE ESTADOS
UNIDOS ACLARAN
CONCEPTOS
ERRONEOS SOBRE
LAS ULCERAS
PEPTICAS.

grandes cantidades de &cido e
irritar la Ulcera.

“Su ulcera persistiré por el resto
de su vida"”

Tal vez no. “Las Ulceras son
cronicas, asi es que una vez que
se han tratado, pueden repetirse”,
observa el doctor Garcia. “Por otro
lado, es bien conocido que el
treinta por ciento de las Ulceras
sanan sin ningun tratamiento. Con
los debidos medicamentos,
algunos pacientes pueden mejorar
totalmente en dos meses:; otros
deben seguir tomando
medicamentos durante varios
anos”.

Cuando existe una severa
hemorragia, una perforacién o

persiste el dolor, el mejor
tratamiento es una operacion
quirdrgica. Adn asi, la cirugia no
es garantia de que la Ulcera no
persista.

“No hay nada para prevenir las

\lceras” ;

Falso. Si se es propenso a tener
una Ulcera péptica existen varios
pasos que se pueden dar para
prevenirla. Dejar de fumar, reducir
los sandwiches a medianoche y
limitar el consumo de café y
alcohol. También se aconseja a
los pacientes que eviten tomar
medicamentos antiinflamatorios
sin esteroides.

Cuando de Ulceras pépticas se
trata es necesario tener algunos
conocimientos al respecto. Los
genes de un individuo pueden
predisponerio a las Ulceras y los
malos habitos agravarlas, pero es
bueno saber que una combinacién
en medicina moderna y
autodisciplina pueden asegurar
una rapida recuperacion y reducir
los riesgos de futuras apariciones
de ulceras.
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BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

ORIENTACIONES METODOLOGICAS INTEGRADAS

EN EL AREA DE LA ALIMENTACION

Autor: Profesor Amnoldo Lagos Vivanco

Editor: Coordinacion de Educacién General Basica del Area de Educacion, Secretaria Ministe-

rial de Educaci6n de la IX Regi6n.

Impresa en Telstar Impresores, Temuco, Chile, septiembre 1989, 70 paginas.

Es un texto que reline varios te-
mas de interés para su tratamiento
en los primeros ciclos de la educa-
cion general basica. Los contenidos
de las subunidades pueden ser tra-
tados secuencialmente o en forma
singular.

El lenguaje utilizado es de féacil
comprension para docentes, alum-
nos y padres. Como esta destinado
fundamentalmente para la IX Re-
gion se utilizan expresiones en ma-
pudungun, la lengua mapuche.

Se trata de una informacién valio-
sa y adecuada para la formacion de
" los alumnos y estimula la creativi-
dad docente para guiar las inquietu-
des de los estudiantes en el entorno
escolar.

Los temas considerados estan
tratados de una forma practicay son
de utilidad cotidiana para el grupo
familiar y el nifio en especial.

El autor nos ha informado que las

sugerencias metodoldgicas con-
templadas se derivan del tema unifi-
cador o centro de interés Salud, pu-
blicado por la Revista de Educa-

cion en su nimero 137 de junio de °

1986, en torno al cual gira la Unidad
Integrada de Aprendizaje. “Su apli-
cacion —sefala— en este campo es
entendida como la forma de dar so-
lucién al problema de cursos combi-
nados, ya que el profesor, sea cual
sea el nimero de cursos o grados
que tenga que atender en una mis-
ma sala, con este enfoque metodo-
l6gico, ensefara a sus alumnos
COmo un grupo curso con distintos
niveles de aprendizaje”.

Por estas razones es un texto Util
para los profesores rurales, pero es-
timamos que también deberian co-
nocerlo los otros profesores de los
sectores urbanos del pais que po-
dran reforzar adecuadamente con
él su accion educativa.

EN EL ABEA BEACHENTR

PR0r; ARNDEGD EASHS SyaNta

Prof. Manuel Alvarez Flores
Direccion Nacional de Edu-
cacion

DIAS DE SOL

Autor: Claudio Castro Morales

Patrocinadores: Sociedad de Escritores de
Arica e llustre Municipali-
dad de esa ciudad, Se-
gunda Edicion, Arica, Chi-
le, 1989, 87 péaginas.

“El maestro de la lejana aldea/
motiva los anhelos infantiles,/ros-
tros curtidos, de andinos perfiles,/
reciben la luz que su alma crea”.

Asi dice Claudio Castro Morales
refiriéndose al maestro rural, perso-
naje que él conoce en su interiori-
dad, porque vivié esa tarea en el
altiplano chileno, después de egre-
sar de la Escuela Normal de Antofa-
gasta.

Claudio Castro Morales ha publi-
cado una segunda edicion ampliada
de su libro de poemas dedicado fun-
damentalmente a los nifios.

La primera edicion, agotada, reci-
bi6 el aplauso de colegas de todo el
pais y de conocedores de la literatu-

POEMAS
INFANTILES

CLAUDIO CASTRO MORALES

ra. Algunas de sus obras forman
parte ya de la tradicion poética del
extremo norte.

Recomendamos este libro como
una lectura personal para los maes-
tros que encontraran en él ecos y
rumores del quehacer cotidiano y
como un material de lectura y aper-
tura al mundo de la poesia que pue-
de proponerse a los alumnos.

Claudio Castro ha publicado esta
nueva edicion con la colaboracion
de la llustre Municipalidad de Arica,
de la Sociedad de Escritores y de
varias instituciones y personas que
se han unido en la tarea de dar a
conocer un poeta y una poesia que
nosotros recibimos entusiasmados
porque es fruto del esfuerzo y la
vivencia de un profesor.

Revista de Educacion
Valor del libro: $ 500. Pedidos a su
autor, que trabaja en la Escuela D
14 Regimiento Rancagua, Avenida
Santa Maria 1550, Arica.
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REVISTAS Y BOLETINES RECIBIDOS

Boletin de Lima. ISSN
0253-0015. N° 66, afo 11. Editorial
Los Pinos, Lima, Pert, noviembre
1989, 96 paginas. Revista cultural
cientifica con seis ediciones anua4
les. Estudios sobre arqueologia en
el norte peruano, la mitologia del
maiz, el tema de los curacazgos, el
fendmeno del mimetismo e informa-
cién sobre fauna peruana confor-
man este numero. Redaccion:
Adriana von Hagen, Rogger Ravi-
nes, Fernando Villiger.

Cachiers de I'Educations Na-
tionale. ISSN 0293-1729. Ne 73,
Ministerio de I'Education nationale
de la Jeunesse et des Sports, Paris,
France, juin 1989, 38 paginas. Re-.

vista mensual de actividad cultural

con un articulo relativo a la colabo-
racion del museo francés en el re-
forzamiento de la educacién, una
resefia sobre el Congreso Interna-
cional de Educacion e Informatica,
organizado por la UNESCO, noti-
cias sobre exposiciones, concur-
sos, notas bibliograficas. Director;
Jean-Claude Luc. Escrita en fran-
cés.

Cuadernos de Educacion. ISSN
0716-0496. Centro de Investigacion
y Desarrollo de la Educacion
(CIDE), 190, afio XX, Santiago de
Chile, diciembre 1989, 348 paginas.
Publicacién mensual Este es un nu-
mero especial con. investigaciones
como las referentes a petitorios de
los alumnos (Ejemplos: “... que al-
gunos profesores hagan la clase
para los alumnos y no para ellos;
gue sean mas creativos, afectuo-
S0s, que no nos peguen’...), a los
sentimientos de nifios expulsados
de la sala de clases (“angustia, ra-

bia, miedo”...), juegos e indice ana- -

litico 1989. Valiosa lectura para el
profesor de aula. Director: Francis-
co Alvarez Martin.

El mensajero. Centro de Investi-
gacion y Desarrollo de la Educacién
(CIDE), Ne 29, Santiago de Chile,
septiembre-octubre 1989. Entrega
informacién sobre las organizacio-
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nes comunitarias territoriales, requi-
sitos, actividades relevantes, la ley
de Juntas de Vecinos presentada
en forma de tarjetas de juego, con-
sejos de desarrollo comunal. Direc-
tora: Josefina Gil.

Plan lector Alfaguara Santilla-
na. 3er. afio basico. Ediciones San-
tillana S. A., Santiago de Chile,
1989. Propuesta de lectura para ni-
flos de educacién basica. Son 16
titulos, dos libros para cada curso
con programa de actividades (guia
para el profesor y tres fichas de
actividades para el alumno), aunan-
do criterios de interés, variedad y
valor formativo. Este plan inserta
actividades de dos libros de 3° basi-
co.

Proyecto principal de educa-
cion en América Latina y el Cari-
be. Boletin N° 19. UNESCO. Oficina
Regional de Educacion para Ameéri-
ca Latina y El Caribe (OREALC),
Santiago de Chile, agosto 1989, 83
paginas. El relato de la Il Reunién

del Promedlac llevada a cabo en
Guatemala el afo recién pasado
destaca el dialogo abierto sobre te-
mas de interés educativo. Ademas
se incluyen: el articulo de Rosa
Maria Torres sobre alfabetizacion
de adultos, del cual mostramos un
fragmento en el nimero anterior, un
documento del financiamiento de la
educacion en periodo de austeridad
presupuestaria, registro de activida-
des OREALC, sumandose las orga-
nizadas en Chile.

SOURCES, ISSN 1014-5494.
UNESCO, Ne 12. Paris, France, fé-
vrier, 1990, 23 paginas. La designa-
cién de 1990 como el Afo Interna-
cional de la Alfabetizacion surge
como tema de reflexion en este nu-
mero. La cifra de analfabetos en el
mundo, que superan los 900 millo-
nes, revela la urgencia de trabajar
por una educacién digna. Comenta-
rios bibliograficos, informaciones di-
versas complementan este nimero.
Jefe de Redaccion: René Lefort. Es-
crita en francés.
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HAMELT

Hamlet. Principe de Dinamar-
ca. William Shakespeare. Traduc-
cion, prefacio y notas de Juan Ca-
riola I. Editorial Universitaria, Colec-
cion Los Clasicos, Santiago de
Chile, 1989, segunda edicién, 137
paginas. La mas famosa entre las
obras del dramaturgo inglés es tal
vez esta tragedia de cinco actos,
basada en una crdnica de fines de
siglo XIl. Su fiel traduccion revive el
profundo conflicto del joven prota-
gonista. El prefacio entrega datos
biograficos sopre el autor y un co-
mentario de la obra. Las notas fina-
les aclaran el sentido de varias ex-
presiones inglesas. Recomendable
para los alumnos de la educacién
media.

Historia de Chile. Gonzalo |z-
quierdo Fernandez. Editorial An-
drés Bello, Santiago de Chile, 1989,
261 paginas. Cada uno de los tres
volumenes integra una seccion his-

MUJER INDIGENA
Y EDUCACION

torica y otra monografica. El tomo
primero abarca el poblamiento in-
digena de los pueblos americanos,
Chile prehistérico y su historia hasta
el siglo XVIIl. Una valiosa seleccién
de textos de cronistas y viajeros
sobre variados aspectos del Chile
colonial aporta claridad a los temas
tratados. Asimismo, un amplio cua-
dro cronolégico ilustra los hechos
ocurridos en el mundo desde el si-
glo XV. Considerada por el Ministe-
rio de Educacion como material
complementario para estudiantes
universitarios y de educacion me-
dia.

Meditaciones acerca del dolor.
Pablo Renders, OFM. Ediciones
Paulinas, Santiago de Chile, 1989,
109 paginas. Ciertos textos de la
Sagrada Escritura son fuente de re-
flexion del sufrimiento que el ser
humano experimenta en su vida.
Ante el dolor hay dos opciones: caer

Prof. Liliana Yankovié Nola

en el cinismo y amargura quebran-
dose, o bien el dolor despierta al
hombre. De la ceguera, suefios y
anhelos se puede traspasar haciala
“ver-dad”. Vencer la depresion, las
frustraciones, los complejos, la de-
sesperacion... Y descubrir en el do-
lor una luz. Una gran verdad consti-
tuye el objetivo primordial de esta
obra.

Mujer indigena y educacion en
América Latina. Anna Lucia
D’Emilio, compiladora. Publicacion
de la Oficina Regional de Educacion
para América Latina y el Caribe
(OREALC). UNESCO/LLI., Santia-
go de Chile, 1989, 407 paginas.
Compendio de estudios orientados
a informar e intercambiar experien-
cias en torno al problema de la edu-
cacion de los pueblos indigenas del
continente americano. Muchos
articulos son parte de un seminario
efectuado en Guatemala en 1987,
donde se analiz6 la realidad de la
mujer indigena, cauce principal de
socializaciéon y transmisora de su
cultura. En el capitulo final, la antro-
péloga chilena Mireya Zambrano
N., recoge un interesante proyecto
educativo dirigido a la mujer mapu-
che.

Opciones de la futura educa-
cion democratica chilena en el
contexto de América Latina. Dr.
Patricio Rojas Saavedra. CPU. Cor-
poracién de Promocion Universita-
ria, Santiago de Chile, 1989, 67 pa-
ginas. En la primera parte el autor,
actual Ministro de Defensa, comen-
ta el libro de lvan. Nufiez “Ruptura y
construccion de consensos en la
educaciéon chilena”, editado en
1988 por el Programa Interdiscipli-
nario de Investigacion en Educa-
cién (PIIE); en la segunda parte,
expone su presentacién hechaen el
Seminario Internacional sobre fi-
nanciamiento de la educaciéon en
Ameérica Latina, realizado en 1987
en la Republica Argentina.

67



" DOCUMENTOS

PROGRAMA EDUCATIVO

DE

EDUCACION PARVULARIA
- NIVEL TRANSICION

(Version Experimental)

Profesionales que participan en la reformulacion del
Programa

: Universidad de Chile

: Universidad Metropolitana

: Ministerio de Educacion —
Direccion de Educacion

Dina Alarcén Q.
Carmen Fischer R.
Isabel Barriga V.

Alondra Diaz C. : Ministerio de Educacién —
Direccion de Educacion
Mercedes Herrera R. : Instituto Profesional Edu-

cares
: Universidad Central
:Junta Nacional de Jardi-
nes Infantiles

: Ministerio de Educacién —
Direccion de Educacion

: Instituto Parvus

: Secretaria Ministerial de
Educacion Region Metro-
politana :
:Centro de Perfecciona-
miento, Experirhentacion
e Investigaciones Peda-
goégicas

Carmen Luz Bustos del P. : Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacion
e Investigaciones Peda-
gogicas

: Instituto Profesional Edu-
cares

Selma Simonsteim
Mirta Ibacache

Iris Barrios T.

Victoria Peralta
Sonia Valdés G.

Cecilia Acevedo F.

Ester Precht B.

COORDINADORES REGIONALES Y SUPERVISO-
RES DEL NIVEL.
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UNIDAD DE EDUCACION
PARVULARIA

U
PRESENTACION

A través de este documento oficial se requiere pro-
porcionar a educadores de parvulos, directivos, docen-
tes, padres y otros profesionales que tienen relacién

con la educacién parvularia, un instrumento que les
permita orientar y guiar el desarrollo del quehacer
educativo con el nifio. Pretende, ademas, posibilitar la
definicién o clarificacion de los niveles basicos de desa-
rrollo deseables de alcanzar por el parvulo de 5 a 6 afios
en Chile y su insercién dentro del marco referencial en
que éste ocurre: las caracteristicas culturales y sociales

‘del medio al cual pertenece.

Este Programa fue elaborado considerando al nifo
como centro de todas las gestiones y al educador como
un elemento fundamental para su concrecién, como
artifice de un ambiente estimulante, grato y adecuado,
de modo que el nifio pueda crear en él su propia forma
de ser y acceder a su plenitud como ser humano en su
doble dimensién: individual y social.

Lo anterior esta basado en la confianza y certeza de
que el educador es un profesional que conociendo las
necesidades, caracteristicas e intereses de los nifios
que atiende, selecciona, gradia y organiza los estimu-
los pertinentes a su grupo real de nifios, y que es un ser
responsable, creativo, observador constante de los
nifos, reflexivo, en permanente revision y critico de su
propia labor.

La vulnerabilidad del nifio de esta edad exige el
estudio constante y |a planificacion cuidadosa. Para ello
es necesario que el educador conozca e integre, inter-
prete y aplique aportes provenientes de diversas disci-
plinas auxiliares de la pedagogia y los antecedentes
sobre el entorno en que crece y se desarrolla el parvulo,
con el objeto de crear las condiciones mas adecuadas
para el desarrollo de la personalidad que se esta ges-
tando; es necesario que desarrolle su capacidad de
reflexion, a fin de que sea capaz de determinar por si
mismo aquellos aspectos de la realidad que deben ser
respetados sin modificaciones e introducir los cambios
en aquellos elementos que asi lo requieran.

En el desarrollo del proceso educativo, el afecto, la
simpatia, la amistad son la base de la comunicacién; es
imprescindible crear un clima afectivo positivo y de
aceptacién mutua para lograr una interrelacion de gran
calidad.

Como instrumento curricular de caracter nacional, el
Programa orienta y sugiere, el educador adecua y
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planifica para el nifio de la ciudad, del campo, de la
costa, de las zonas mineras, sectores fronterizos, o de
nuestras comunidades étnicas, respetando la realidad
en que se desempena.

El Programa presenta metas generales, ideales; los
educadores trabajan con metas particularizadas y con-
cretas. '

El Programa entrega lineas basicas para todo parvu-
lo chileno de 5 a 6 afos de edad; los educadores
diagnostican, planifican, desarrollan y evaliian para un
grupo determinado de nifios.

El Programa se basa en la cultura y aspiraciones de
una sociedad, en los derechos del nifio a ser persona y
a desarrollar su propia individualidad, los educadores
fundamentan su labor en los valores, necesidades e

intereses del nifio que vive en una comunidad, y perte-.

nece a una cultura especifica.

La necesidad de armonizar las formas de vida o
sfmbolos de representacion del mundo en que éstos
viven con los objetivos del jardin infantil, se fundamenta
en laidea de que cada cultura emplea imagenes menta-
les diferentes del mundo, adquiridas inconscientemen-
te atraves de los procesos de socializacién, que condu-
cen a una internalizacién de elementos socioculturales.
Por lo tanto, un conocimiento, en relacién a su trascen-
dencia, implicara generar modelos curriculares acordes
con ese universo simbolico especifico del medio en que
vive un nifio, que lo lleven a desarrollar aprecio por lo
suyo y que le sirva de puente para integrar lo comun y
universal. El trabajo educativo no se basa sélo en el
conocimiento teérico, sino en un auténtico conocimien-
to del nifio y del entorno en el cual se va a trabajar.

El elemento fundamental para aplicar este Programa
es el educador de parvulos y1a comunidad educativa; la
funcion del Programa en si es orientar, sugerir, de
acuerdo a una vision ideal del nifo; el educador, en
cambio, esta a cargo de la labor directa de formacion
del individuo, facilitando el juego, la expresion esponta-
nea del nifo, estimulando la actividad. .

Para que la labor educativa contribuya realmente al
desarrollo armonico e integral del parvulo, es necesario
que el jardin infantil abra sus puertas a otras instancias
y agentes de la comunidad educativa; el educador debe
promover el trabajo en equipo y la coordinacion de
acciones en la practica, como también proyectar y
aplicar estrategias especificas que permitan una mayor
comprension de la educacion parvularia en el medio
que se desempena. Debe promover, especialmente,
una participacion activa de los padres para facilitar el
desarrollo pleno de sus hijos, colaborar con la familia en
la formacion del nifio, integrarse a un equipo multiprofe-
sional.

La comunidad educativa, a su vez, tiene el deber de
conocer y comprender estas orientaciones, con el finde
facilitar y respaldar la labor del educador, asumiendo el

compromiso y la mision que se ha asignado a la escuela
en la sociedad chilena.

La educacion del parvulo en el jardin infantil o escue-
la tiene un sentido, una razén de ser en si misma,
porque facilita procesos importantes del desarrollo,
como el “destete” psicolégico (que permite al nifio la
separacion progresiva del niicleo de origen, suavizan-
do latransicion entre el hogar y la escuela) y el estable-
cimiento de las bases de una personalidad integrada.
Como parte de un sistema, esta educacién posee
objetivos, métodos y formas de evaluacion propios y
relacionados directamente con el sujeto de su accion y
con los prop6sitos que la inspiran.

Estos elementos val6ricos y técnicos son la via que
permite promover el desarrollo integral y armoénico del
nifio, considerando que este periodo debe ser vivido en
plenitud y teniendo presente que el ingreso a la educa-
cion basica es s6lo una de las tareas que ha de ser

cumplida. '

" Por lo anteriormente sefialado se enfatiza que el
nivel Transicién aspira a provocar en el nifio formas de
ser permanentes, deseables, beneficiosas para él en el
momento en que vive, que le ayuden a incorporarse a la
sociedad de manera positiva, sin perder su propia
individualidad; el nivel Transicion no es una etapa
exclusivamente de preparacion para el primer afio basi-
co.

- Finalmente, cabe destacar que el objetivo primordial
de esta publicacion es servir de punto de referencia a
toda persona que se relacione con la educacion parvu-
lariay desee colaborar con la hermosa y compleja tarea
de formar a las generaciones nuevas en la etapa mas
decisiva del desarrollo humano: la infancia.

CARACTERIZACION DEL PROGRAMA

Este Programa se ha elaborado sobre la base de los
planteamientos que se expresan en las Politicas Edu-
cacionales del Gobierno de Chile, en los conceptos,
principios y objetivos de la educacion parvularia, en el
aporte que disciplinas de diverso orden hacen a la
educacion y en la experiencia aportada por docentes
del nivel. i

La Filosofia nos entrega el referente valérico que
inspira la accion educativa, las otras disciplinas: Sicolo- -
gia, Sociologia, Antropologia, etc., ayudan a explicar
procesos, a determinar caracteristicas y elementos que
permitiran materializar los ideales expresados en los
valores, en acciones concretas.

La concepcion curricular que orienta este Programa
considera al parvulo como persona, a la educacion
como un proceso que facilita el surgimiento de los
rasgos que son propios en cuanto ser individual y
social, al proceso de ensefianza aprendizaje como una
expresion de encuentro entre personas (nifios-padres-
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educadores-otros miembros del grupo a que pertene-
ce), en un lugar, momento, sociedad y cultura determi-
nados, al educador como persona, como facilitador del
desarrollo y mediador de las relaciones entre el nifo y el
mundo.

En esta dimension los elementos formales que confi-
guran el curriculum (contenidos, actividades, recursos
metodologicos y materiales) y los factores basicos (el
entorno, las relaciones, la cultura) son considerados
medios que es necesario poner al servicio del nifio y su
personalizacion. El trabajo con la familia y la comunidad
es un imperativo que'surge como respuesta a la necesi-
dad de una. educacién lo mas articulada posible y
facilitadora del desarrollo personal. La preparacion

para el ingreso a la educacion bésica es parte del

continuo del desarrollo y del aprendizaje y el resultado
de un proceso que se inicia al nacer.

Este Programa fue concebido como un Programa de
Experiencias, que se caracterizan por contener suge-
rencias y orientaciones para la accién educativa, que
necesitan ser reelaboradas con los nifios, padres y
comunidad educativa con el fin de adecuar su conteni-
do a la realidad en que se aplica.

Su estructura consta de una Presentacion, Caracteri-
zacion del Programa, Fundamentos, Propdsitos Cen-
trales y Objetivos Generales, Orientaciones Generales,
Objetivos Especificos y Orientaciones Pedagégicas
Especificas. Se incluyen, ademas, algunas sugeren-
cias para el trabajo con los padres, comunidad escolar y
extraescolar, integracion con otros niveles y modalida-
des de educacion y evaluacion para este nivel.

Para aplicar este instrumento es necesario conside-
rar algunos principios de accion curricular, que sefialan
que todo Programa procedente del Nivel Nacional debe
ser:

INTERPRETADO Un Programa constituye
una sintesis de elemen-
tos esenciales que es ne-
cesario considerar, para
participar responsable-
mente en la educacion de
un nifio; para esto es ne-
cesario descubrir su pro-
yeccion, su profundidad,
su sentido, y a través del

.analisis, responder a sus
planteamientos.

REGIONALIZADO El Programa es de carac-
ter nacional; es necesa-
rio visualizar sus suge-
rencias en funcién de las
caracteristicas, intere-
ses, costumbres, posibi-

lidades de cada region,
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sin perder de vista lo que
es comun a todos.

ADAPTADO Se refiere a la necesidad
de considerar el nivel o
grado de desarrollo que
presentan los nifos, con
los cuales se va a aplicar
el Programa. No basta
saber que ellos ingresan
a Transicién, es necesa-
' rio diagnosticar los logros
que presentan para ini-
ciar esta etapa. Cono-
ciendo el nivel inicial es
posible continuar incen-
tivando procesos a partir
de sus caracteristicas
biologicas, antropologi-
cas, psicolégicas y so-
ciales. Cualquier trabajo
se percibe desvitalizado
si no descansa sobre el
interés, madurez y nece-
sidades afectivas y so-
ciales del nifio.

Es necesario priorizar y
secuenciar los elemen-
tos que plantea el Pro-
grama a las posibilida-
des de los nifios. Gra-
duar, en un sentido sim-
ple, puede identificarse
con premisas como: de
lo simple a lo complejo,
de lo cercano a lo lejano,
de lo concreto a lo abs-
tracto, de lo facil a lo di-
ficil, para ese o esos ni-
nos.

GRADUADO

La consideracion de estos principios, en la practica,
deberia dar origen a un proceso educativo adecuado a
necesidades y realidades concretas y al uso del Progra-
ma como un instrumento técnico de caracter eminente-
mente flexible.

La amplitud de estas orientaciones permite su aplica-
cién a través de las modalidades curriculares que cada
Educador seleccionara de acuerdo con su realidad y al
grado en que esa modalidad propicie la consideracion
del nifio como centro y actor del quehacer educativo y al
educador como un facilitador, como creador de un
ambiente que impulsa el desarrollo.
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IDEAS CENTRALES SOBRE LOS

FUNDAMENTOS DEL PROGRAMA

I. ALGUNOS APORTES DE LA FILOSOFIA A LA
EDUCACION DEL PARVULO

A través de sus dimensiones ontol6gicas y axiologi-
cas, la filosofia entrega herramientas fundamentales
para la comprension del “ser” (la realidad del hombre) y
el “deber ser” del hombre (el fin educativo) sobre los
que giran todas las especulaciones del “curriculo” y
consecuentes “acciones educativas”. El fin educativo
representa el ideal del hombre que el sistema educacio-
nal ha configurado sobre la base de los valores adopta-
dos por una sociedad, en un tiempo y un espacio.

Aporta, ademas, “reflexiones” en cuanto al problema
de la “coherencia vital” que debe existir entre el “deber
ser" propuesto para quien se educa y la concatenacion
de hechos que el sistema educacional debe mantener
para cautelar su facilitacion.

El enfoque filoséfico no tiende a dar explicaciones
unilaterales sobre el problema educativo, sino que es
una reflexion sobre éste en su totalidad.

La concepcion del hombre o el deber ser que se
infiere para un curriculo humanista es el de la PERSO-
NA, entendiéndose a ésta como “ser individual” y como
“ser social”. ¥

La persona se caracteriza por su:

UNICIDAD : Es singular y concreta;
una totalidad que va mu-
cho mas alla del conjunto

de sus manifestaciones

fisicas, psicomotrices,
afectivas, cognoscitivas,
sociales. La unicidad su-
pera la multiplicidad de
sus expresiones. El total
va mas alla de la suma de
las manifestaciones par-
ciales. Las formas como
los nifos evidencian su in-
terioridad o las maneras
‘como se muestran al mun-
do, podrian ser compara-
bles, pero no los nifios
mismaos.

Asi al mirar al nifio, desde
el exterior, sus caracteris-
ticas fisicas, sus reaccio-

COMUNICABILIDAD

RACIONALIDAD

AUTONOMIA

PERFECTIBILIDAD

nes fisiolégicas o afecti-
vas, u otras, permiten es-
tudiarlo y asociar sus res-
puestas con otras seme-
jantes. Se puede opinar
que Claudio Jiménez es
“un” nifio afectuoso, es
“un” nino inquieto, pero
“no es un” Claudio Jimé-
nez, “es” Claudio Jimé-
nez. '

: Es sensible, capta, siente,

expresa. Descubre a los
otros. Se dirige al mundo,
se relaciona con los de-
mas, se comunica, com-
parte. Esa experiencia le
hace “ser” y “desarrollar-
se” al mismo tiempo que
deja que los otros sean y
se desarrollen.

: Tiene capacidad para

aprender, para pensar, -
para reorganizar constan-

temente lo aprendido, pa-

raincrementar su “saber”,

“actuar” y “ser” en fun-

cién de si mismo y de los

demas.

: Posee la capacidad para

decidir y actuar. Aprende
por descubrimiento. Elige.
Autodirige su accién (lo
que se vincula a la creati-
vidad). Se desarrolla como
persona.

: Es capaz de evolucionar

desde niveles mas sim-
ples a mas complejos co-
mo persona a través de
toda su existencia, aun
con las limitaciones que le
son propias.
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Puede adquirir nuevas
formas de ser y de vivir y
llegar a ser otro, distinto,
sin perder su esencia.
Autoconstruye su perso-
nalidad en un proceso de
mejoramiento, de desa-
rrollo, de plenitud.

: Se supera, mas alla del
“instinto vital”. Sobrepasa
sus manifestaciones tem-
poro-espaciales y mate-
riales. Deriva en algo dis-
tinto a si mismo. Su accion
rompe las fronteras del
tiempo.

. TRASCENDENCIA

La concepcion de la persona como “ser individual” y
como “ser social” permite buscar formas de enfrentar
los riesgos que pueden producirse en el desarrollo del
curriculo, derivados de la polarizacién de las tenden-
cias de “individualizacion” y de “socializacion” que se
observa en alguna de sus manifestaciones, en el traba-
jo con los parvulos.

Asi, laindividualidad extrema ha permitido, por ejem-
plo, dejar en manos del nifio todo el proceso educativo,
en aras de una supuesta “espontaneidad”, lograndose

una flexibilidad cadtica, producto de la improvisacion.
Por su parte, la tendencia hacia la socializacion extre-
ma ha permitido, por ejemplo, caer en la masificacion
educativa; los nifos se consideran so6lo en su conjunto,
sin atencion a sus diferencias individuales, interfirién-
dose asi el desarrollo de la identidad y singularidad de
cada nifio; esta situacion es también visible en las plani-
ficaciones uniformes y rigidas y en el adiestramiento del
nifio en funcion de expectativas ajenas a su desarrollo.

Esta busqueda constante de la armonia se canalizaa
través de las diferentes relaciones de la persona huma-
na en los ambitos en que se mueve y que el curriculo
debe favorecer:

— consigo misma, o armonia del yo (plano intraperso-
nal);

— con los otros, o armonia del yo-tu (plano interperso-
nal);

— con el medio, 0 armonia del yo-ello (plano extraperso-
nal);

— con lo absoluto, o armonia con Dios o un ser superior
(plano transpersonal).

. Laarmonia se buscay encuentra en el “ser persona”.
En consecuencia, la tarea del curriculo contemporaneo
es conciliar las tendencias individualizantes y sociali-
zantes, procurando basicamente:

Desde la perspectiva de la individualizacion

Desde la perspectiva de la socializacion

— Encontrar vias para interactuar con respeto hacia el
parvulo persona.

— Propiciar el desarrollo del parvulo, facilitar la actuali-
zacion de sus potencialidades.

— Facilitar aprendizajes significativos para el nino.
Atenderle en lo que es importante para él.

— Encontrar vias para que el parvulo interactie con
respeto con la comunidad con que se relaciona.

— Facilitar la emergencia de respuestas personales,
consonantes con su cultura y favorecedoras de ella.

— Facilitar aprendizajes del grupo de nifios en aquello
gue la sociedad considere “especial’y “necesario”.

Il. MOMENTOS Y PROCESOS SIGNIFICATIVOS
EN EL DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO

Existen dos momentos especialmente significativos
en el desarrollo psicologico del parvulo: la formacion del
yo y la construccién de un mundo permanente.

1. LA FORMACION DEL YO

La formacion del yo, como proceso de diferenciacion
del yo del mundo exterior y el yo del td, esta estrecha-
mente relacionada con la percepcion de si mismo (el
autoconcepto), que es la base de la autoestima.

La percepcion de si mismo se refiere al conocimiento,
atn elemental e incipiente que un nifio se va formando
de sus caracteristicas, atributos o rasgos como persona
através de los efectos de sus acciones sobre el medio y
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en contacto con las personas. La autoestima se concibe
como la valoracion de estas caracteristicas que percibe
en si mismo y la emocion que la acompana: sentirse
contento, o apenado por ser asi. En la formacién de
estos rasgos y en esta edad son demasiado importan-
tes los adultos y el ambiente fisico y psicolégico de que
se provee a los nifos,

El darse cuenta que él es diferente al mundo y al otro
hace que quiera “autoafirmarse”, es decir, sentir cada
vez mas que puede valerse por si mismo y demostrarse
que puede “pararse sobre sus pies”, en asuntos coti-
dianos.

Entre los 4 y 6 afios se espera que el nifio yaasuma la
responsabilidad de si mismo y de las cosas de su
mundo: su cuerpo, juguetes, animalitos, etc., ya que él
sabe que es una persona.
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En la teoria de Erikson esta etapa se denomina de la
iniciativa. El conflicto central que aqui enfrenta es inicia-
tiva culpa: el nifio explora, y sufre a veces frustraciones
que lo confunden y le provocan sentimientos desagra-
dables.

El tema principal es la polaridad de fuerzas contra-
rias, las cuales pueden explicarse de la siguiente mane-
ra:

— Por una parte, la gran fuerza para realizar todo tipo
de actividades.

- Por otra, el deseo de replegarse para evitar senti-
mientos de culpa que significa el no estar de acuerdo
con otros en a), b) o ¢), conductas, ante lo cual siente
como fracaso o frustracion.

Erikson expresa que la superacion.de la crisis la
obtiene por medio del gran caudal de energias de que
dispone, el que le permite olvidar rapidamente sus
frustraciones y empezar de nuevo con esfuerzos mejor
orientados. La principal via para canalizar estas ener-
gias es el juego, fuente importante de aprendizaje y
experiencias vitales.

En general, el juego a esta edad (para nifios y ninas)
asume dos formas esenciales:

a) El nifo necesita tiempo para jugar solo, o para
sofar despierto sin que nadie lo moleste.

b) También precisa la companiia de otros nifios para
jugar juntos sus crisis de vida individuales, o para
generar relaciones lidicas con personas reales.

Se empieza a ingresar a un circulo social cada vez
mas amplio. Tanto el hogar como los jardines infantiles
son las principales instituciones que indican al nifo
cuales de sus iniciativas son las mas adecuadas para él
en este momento de su vida.

Por esto Erikson establece una relaciéon entre el
grado de iniciativa personal estimulada o permitida a
esta edad, y el sistema econémico de la comunidad.
Sugiere que la capacidad potencial de trabajo, de éxito
material de la persona en el marco econémico de su
sociedad, depende del dominio que llegue a tener en
esta fase del desarrollo. Una interpretacion sobre este
planteamiento podria ser que al nifio que se le permite
tener iniciativa, genera un alto grado de motivacién ante
las tareas que emprende, lo cual en otras etapas de su
desarrollo (en especial enda edad adulta) podria tradu-
cirse en una fuerte motivacion de logro que hara posible
plantearse metas superiores y luchar por alcanzarlas.

Para la teoria psicoanalitica tradicional esta fase se
caracteriza por las complicaciones edipicas y por la
inquietud por su sexo y el sexo opuesto.

La complicacion edipica se manifiesta a través de un
sentimiento de rivalidad con el progenitor del mismo
sexo, la cual se resuelve cuando el nifo empieza a
reemplazar al progenitor “deseado” por otros objetos
de amor accesibles y también cuando percibe la reali-
dad mas adecuadamente.

El padre del mismo sexo es el “modelo” por el que el
nifio guia su conducta, por esto trata de realizar las
aspiraciones de éste y se identifica con él.

A esta edad, tanto nifios como nifias desarrollan un
agudo interés por los genitales, lo que los lleva a tener
conductas al respecto que los adultos frecuentemente
interpretan mal. :

En los nifios es mas notable la capacidad que Erikson
llama “intrusion”. Esto se expresa en actividades motri-
ces intensas, con gran curiosidad por explorar las esfe-
ras desconocidas. En las nifias esta modalidad esen-
cial, segun Erikson, es la recepcién. Es decir, tienen
una pasividad activa. Hay actividades de atraccion y
seduccién y una preparacion para su futuro rol de
madre.

Otro aspecto importante del desarrollo de los parvu-
los es el desarrollo de la conciencia moral. Para com-
prender algunas caracteristicas importantes de la edad
de 5 a 6 afnos y como actuar consecuentemente, es
necesario conocer el proceso desde su inicio. Dos
autores que explican este proceso son Piaget y Kohl-
berg.

Piaget distingue dos etapas basicas: de la moralidad
de restriccion o moral heterénoma y de la moralidad de
cooperacién o moral auténoma.

En la primera el nifo juzga moralmente un acto en
términos de las consecuencias fisicas relacionadas con
la motivacién (intencion) subyacente. Asi, la gravedad
de la falta es apreciada en funcion del riesgo de ser
castigado o de ser gratificado.

En la segunda se juzgan los actos por las intencio-
nes, no por sus consecuencias; el nino puede ponerse
en el lugar de otros y sus juicios dejan de ser absolutis-
tas por la posibilidad de enfocar las cosas desde mas de
un punto de vista. La evolucion de la conducta moral se
relaciona fuertemente con el desarrollo cognitivo.

La teoria de Kohlberg es complementaria al pensa-
miento de Piaget. Este autor define desarrollp moral
como “el desarrollo del sentido de la justicia”: distingue
etapas, niveles y tipos de razonamiento moral.

Entre los 4 y 10 afos, los nifios se encontrarian en el
Nivel I. premoral, que se caracteriza por el control
externo; las normas estan dadas desde afuera y se
obedecen para evitar el castigo o para recibir recom-
pensas.

En los primeros afnos de vida, los nifios obedecen las
reglas para evitar el castigo; mas adelante se obedece
las reglas por interés y por lo que otros puedan hacer en
retribucion.

Para Piaget, un desarrollo cognitivo avanzado y la
capacidad para desempeifiar una funcion no garantiza
el crecimiento moral; Kohlberg sostiene que las normas
no se “internalizan”, sino que cada persona elabora sus
sistemas morales porque existen elementos universa-
les que comparten como seres humanos y sobre ellos
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construyen su conciencia moral. Una inferencia, a partir
de estos planteamientos, es que para facilitar la cons-
truccion de este aspecto tan importante, todos los
esfuerzos deberian centrarse en ayudar a los nifios a
desarrollar en plenitud su condicion de personas: su
capacidad de amar, de decidir, de compartir...

2. CONSTRUCCION DE UN MUNDO PERMANENTE

Piaget elabord una teoria acerca del pensamiento y
un modelo de su desarrollo que permite comprender la
forma particular de percibir e interpretar la realidad
exterior que tiene un nifo.

Este autor considera el pensamiento como el resulta-

do de una construccion que se realiza en el curso del
desarrollo genético, por efectos del propio desarrollo y
de la experiencia en interrelacion con el medio.

Entre los 2 y 7 afos de edad, el nifo se encuentra en
el periodo preoperacional, el cual marca la transicion
desde los esquemas sensomotores hacia las estructu-
ras del pensamiento egocéntrico e intuitivo y precon-
ceptual.

Entre los 2 y los 4 afios, el pensamiento se caracteri-
za por el egocentrismo (centrado en si mismo). Esto
impide al nifio asimilar, es decir, incorporar a su pensa-
miento |a realidad exterior en forma objetiva y lo lleva a
atribuir a las cosas cualidades que resultan de su
particular forma de sentir y de ver, confundiendo asi su
propia perspectiva con el movimiento real de lo que lo
rodea.
~ En este periodo dominan los preconceptos limitados
por la percepcion, en el sentido de que la mente del nifio
se centra en un aspecto del objeto y no alcanza la
generalizacion. Los preconceptos se caracterizan por
su tendencia a permanecer vagos e ingstables. El
pensamiento no puede apartarse de las situaciones
presentes sin perderse.

El nifio carece de nociones estables en cuanto al
tamario, la forma; la direccion est4d mezclada con el
niimero, la distancia y la longitud con el movimiento: el
tiempo con la velocidad, etc.

Las limitaciones comunes en este nivel de desarrollo
en relacién a la formacion de conceptos se advierten
también en el razonamiento del nifio. Piaget llama
transduccion a la forma de razonar tipica de este esta-
dio: un hecho explica supuestamente otro hecho. Este
tipo de razonamiento va de lo particular a lo particular
sin implicar una necesidad logica:

a) El nifio da varios juicios no relacionados entre si

(yuxtaposicion).

b) El nifio une los juicios que estan relacionados
mediante un acto general de percepcion (sincre-
tismo).

c) El nifio extiende su propio punto de vista inmediato
a todos los puntos de vista posibles (realismo).
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Cree que todo aquello en lo que piensa existe, asi
imagina, por ejemplo, que un suefio es realidad.

d) El nifo explica lo que ocurre en el mundo afirman-
do que los acontecimientos son causados por

personas (artificialismo); piensa que todo lo exis-
tente ha sido fabricado por el hombre.

e) El nifio atribuye caracteristicas de vida a los obje-
tos (animismo). Da 6rdenes a sus juguetes, piensa
que una escoba es un caballo.

Entre los 4 y 6 6 7 afios es caracteristico el pensa-
miento intuitivo que aunque mas adaptado a la realidad
que el de la etapa anterior, todavia se encuentra muy
ligado a la accién; la capacidad de representacion
mental de los objetos es cada vez mayor; pero no
alcanza a establecer determinadas relaciones sin el
objeto presente, sin apoyo externo y sin actuar sobre
las cosas; por ello es comin observar que:

— evalua la cantidad por el espacio que ocupan los
objetos, porque su intuicion estad denominada por
la percepcion de la realidad exterior;

—su percepcion es global, sincrética, es decir, capta
solamente grandes lineas y no particularidades,
permanece ajeno a este doble movimiento de diso-
ciacion y recomposicion (analisis y sintesis), duran-
te el proceso de conocimiento de un objeto, proce-
S0 0 razonamiento.

La incapacidad de analisis y sintesis, propios del
pensamiento l6gico, hacen que el pensamiento del nifio
se considere prelogico, pues carece de una condicion:
la reversibilidad.

En cuanto a formacién de conceptos, éstos se cons-
truyen a través de la percepcion, el contacto con los
objetos y con situaciones vitales, por experiencias y
acciones realizadas. Entre los 4 y 7 afios se observa
una conceptualizacién creciente, en la que juega un
papel importante el desarrollo del lenguaje. Estos con-
ceptos concretos se convertiran en verdaderos concep-
tos cuando el nifio pueda comparar, describir, en la
etapa siguiente: de transicion progresiva hacia el pen-
samiento légico.

La formacion de los conceptos de nimero, tiempo,
espacio, causalidad siguen un desarrollo particular,
aungue comparten el proceso general de formacion
antes descrito. ° '

Algunas implicancias pedagégicas se infieren de las
teorias de Piaget, Erikson, Kohlberg:

—Es necesario animar a los nifos a utilizar su iniciati-

vay su inteligencia primeramente en una manipula-

cién activa del medio exterior, pues sélo es a partir - |

del intercambio directo con la realidad como se
desarrollan las capacidades biolégicas basicas que
conforman la inteligencia, conocidas como funcio-
nes basicas.

—Lasegunda implicacién pedagégica es que el juego
espontaneo del nifio deberia ser el primer contexto
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en el cual los educadores estimulen la utilizacion de
las capacidades cognitivas y de la iniciativa. El
juego proporciona a los nifios una razén intrinseca
para el ejercicio de estas capacidades y del estimu-
lo de la curiosidad.

— Los nifios necesitan que se les permita ejercer su
autonomia, necesitan aprender a aceptarse y a
descubrir que son valiosos; a descubrir a otros y a
convivir; a satisfacer sus deseos de saber y a
buscar respuestas. Para esto, los adultos debemos
conocerlos y comprenderlos, aceptarlos y acoger-
los, estar disponibles y disponer el ambiente para
ellos. Estas actitudes del educador no son obra de
la casualidad, sino el resultado del estudio constan-
te y del compromiso con nuestra vocacion humana
y profesional.

lll. ALGUNOS ASPECTOS INTEGRADORES DEL
DESARROLLO

1. DESARROLLO DEL LENGUAJE

El lenguaje puede definirse como un fendomeno psi-
cosocial y cultural, instalado sobre posibilidades neuro-
l6gicas. Sirve de instrumento al pensamiento y permite
comunicarse consigo mismo y con los otros. Es de
fundamental importancia para el desarrollo humano y
para el aprendizaje escolar.

El desarrollo del lenguaje esta intimamente ligado a
los procesos intelectuales y tiene por base una condi-
cién caracteristica y exclusiva del ser humano: la fun-
cién simbolica.

La funcion simbélica es definida por Wallon como el
poder de hallar a un objeto su representacién y a esta
representacion un signo. Su aparicion le permite al nifio
operar sobre significaciones de las cosas representa-
das porsignos (en este caso palabras), y le da oportuni-
dad de manejarse no sélo con la accion inmediata,
actual, con los elementos concretos de una situacion,
sino también con simbolos, con sustitutos de la reali-
dad. :

El lenguaje como expresion simbdlica de la realidad,
es un sistema de signos establecidos convencional-
mente (la lengua), con una significacion univoca para
quienes lo utilizan. Los signos linglisticos tienen siem-
pre una raiz social, son de orden colectivo cultural. La
adquisicion del lenguaje, por parte del nifio, implica
desarrollar la funcion simbdlica en relacion con ese
sistema lingliistico ya elaborado que le ofrece todos los
recursos de la lengua, pero que, al mismo tiempo, le
impone todas sus formas.

Por otra parte, el lenguaje al concretarse en la expre-
sion verbal, exige la elaboracion de sonidos que entran
en el idioma y la internalizacion de una forma de comu-
nicarse, de acuerdo a la experiencia (el habla). Esta

'

actividad precede a la aparicion de la funcion simbélica
y se desarrolla, al igual que ésta, progresivamente.
La adquisicion y el desarrollo del lenguaje inciden

' particularmente en todds las areas del comportamiento

y es una de las capacidades sobre la cual se asienta la
autonomia del nifio. Las posibilidades que ofrece como
medio de comunicacién y expresion, facilitan en gran
parte su socializacion, su desarrollo afectivo, los avan-
ces de su pensamiento. Su progreso y evolucion estan
determinados por numerosos factores, algunos de or-
den social, otros de orden individual. En |a elaboracion
de los elementos fonéticos del idioma, asi como en el
desarrollo de la funcion simbdlica, intervienen en forma
conjunta la maduracion y las estimulaciones ambienta-
les. La riqueza del vocabulario y la estructura del len-
guaje que un nifio presenta, generalmente reflejan la
preocupacion de los adultos por su desarrollo.

Las funciones que cumple el lenguaje son: represen-
tativa, expresiva y apelativa,

La funcion representativa se refiere a la enumeracion
de una serie de hechos; la funcién expresiva se refiere
al uso del lenguaje para expresar emociones, estados
afectivos del que habla; la funcion apelativa se refiere a
la demanda de participacion activa que se hace a un
oyente.

Piaget, en “El lenguaje y el pensamiento en el nifo”,
estudia el habla infantil y sus funciones, interpretando
las caracteristicas que presenta en su desarrollo en
relacién con los progresos del pensamiento; reconoce
dos tipos de habla en el lenguaje infantil: el lenguaje
egocéntrico y el lenguaje socializado.

En el lenguaje egocéntrico el nifio no intercambia
ideas; cuando esta en grupo se observa una especie de
mondlogo colectivo. Esto ocurre porque el nifio no tiene
en cuenta el punto de vista de los demas y de esa
manera no se inquieta por saber a quién habla o si esta
siendo escuchado: habla para si. Estas caracteristicas
son comunes entre los 3 y 5 anos.

En el lenguaje socializado el nifio se dirige a quien lo
escucha, tiene en cuenta su punto de vista, trata de
influirlo o de intercambiar ideas con él. Esta forma de
lenguaje, mas comun a partir de los 5 anos, se caracte-
riza por un mayor dominio de la informacion y su
comunicacion hacia el exterior. Se trata de un verdade-
ro dialogo, en el cual el mensaje verbal esta adaptado al
otro. Dentro del lenguaje socializado, Piaget distingue
las siguientes categorias:

Informacién adaptada: consiste en el intercambio de
pensamientos con el o los otros, informando o tratando
de influenciar.

Critica: incluye observaciones respecto a lo que los
otros hacen con un caracter mas afectivo que intelec-
tual (para afirmar su yo y agredir al otro).

Ordenes, peticiones y amenazas: consiste en verba-
lizacion de acciones evidentes sobre el otro.
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Preguntas: con un fin mas bien social, pues sus
preguntas no siempre esperan una respuesta.

Respuestas: emitidas frente a preguntas propiamen-
te tales, con un caracter inmediato y no frente a las
surgidas durante el didlogo. Este tipo de lenguaje es
comun a partir de los 4 6 5 afios y alcanza un desarrollo
considerable hacia los 7 u 8 afios.

Hacia los 5 afnos de edad, el nifio posee todos los
_ patrones del lenguaje que le proporciona su ambiente;
apesar de ello sigue experimentando, probando, inven-
tando o haciendo combinaciones de palabras. Todavia
interesa el juego verbal.

En este periodo se evidencia la capacidad de ampliar
eficazmente el lenguaje y empieza a tener nocién de las
reglas sociales respecto a su uso (como resultado de
una mayor madurez y equilibrio y de un discernimiento
mas profundo de lo que es apropiado en una situacién
dada). Estas caracteristicas reflejan el paso de una
etapa egocéntrica a aquello que supone la comunica-
cion y la socializacion.

Podriamos decir, entonces, que gracias al lenguaje
un nifio puede interiorizar su accion y transmitirla en
forma de pensamiento hablado con el apoyo de intuicio-
nes y representaciones de imagenes. En este universo
de las representaciones interiores se va produciendo
todo un proceso de obijetivacion del mundo exterior y la
consiguiente diferenciacion y afirmacién del propio yo.

Por la relevancia de estos logros y la responsabilidad
que implica ayudar a los parvulos a consolidar y avan-
zar en su desarrollo, es importante tener presente:

— Que la represion externa a estas manifestaciones,
sumada a una falta de confianza en si mismo y un
sentido critico muy desarrollado que presente un parvu-
lo, pueden influir e inhibir este proceso.

—Que la calidad y estabilidad de esta “mayor madu-
rez” debe ser valorada en su contexto: es una adquisi-
cion relativamente nueva, reforzada hasta cierto punto
por el ensanchamiento de la experiencia social y la
asistencia al jardin infantil, los nifios necesitan ayuda
para consolidar sus aprendizajes.

—Por lo anterior, es necesario y sano ofrecer muchas
oportunidades para que los nifios vayan realizando
adecuaciones de actitudes y habitos relacionados con
este aspecto; es importante dar posibilidades de expre-
sarse y de ser escuchado, pues la tension resultante de
las adecuaciones que a veces impone el desarrollo
puede provocar un retroceso a modos anter:ores de
conducta.

Hablar y escuchar son dos capacidades fundamenta-
les para la vida y dentro de ella, para la adquisicion de
aprendizajes como la lectura y la escritura, el calculo y
la iniciacion a las ciencias. Aprender a hablar es algo
natural inherente al hombre, aprender a leer y a escribir
es aprender a volcar el lenguaje en forma de simbolos
visuales: es una exigencia de la cultura. El éxito en
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estos aprendizajes tiene sus raices en la conversacién
que le ha dado pautas de ordenamiento de sonidos,
esquemas de series de palabras con valor semantico,
una sintaxis basica y el reconocimiento del valor del
lenguaje en la vida de relacién. Tener ricas experien-
cias con el medio ambiente y con personas con las
cuales comunicarse, es la clave para el desarrollo del
lenguaje como parte del desarrollo intégral.

2. OTRAS FORMAS DE COMUNICACION HUMANA

Ellenguaje verbal se relaciona mas directamente con
el desarrollo del pensamiento y las operaciones menta-
les de orden l6gico. Sin embargo, existen otras formas
de comunicacién no verbales y no légicas que repre-
sentan formas a través de las cuales los nifios acceden
al mundo, elaboran e internalizan vivencias, cuya ex-
presion utiliza codigos diferentes a lo verbal, se mani-
fiestan a través de lo que algunos autores consideran el
motor o el complemento insustituible de lo logico y
racional: las intuiciones, sentimientos, impresiones,
ideas personales.

Entre los 5 y 6 afos, los nifios se encuentran abiertos
y sensibles al mundo gracias a la madurez alcanzada
en diversos aspectos de su desarrollo (lo perceptual-
motriz-social-intelectual); necesitan continuar, con ma-
yor intensidad, el proceso de elaboracion y ordena-
miento de experiencias. Es en la etapa parvularia en la
que se sentaran las bases de aquellas capacidades que
permitiran, en la edad adulta, forjar conceptos creati-
vos, encontrar nuevas dimensiones en los problemas
que demanda la vida personal y social, elementos
necesarios en el presente y en un futuro que se perfila
cambiante e incierto.

Asi, el juego, la plastica, expresién corporal, musica,
son expresiones que deben ser incentivadas, .y a través
de estos medios, establecer mecanismos permanentes
e importantes de desarrollo y manejo de la afectividad y
del pensamiento; es, en el fondo, la educacion de los
sentimientos y una via importante de expresion de otras
facetas de la singularidad de cada ser.

3. ALCANCES SOBRE EL DESARROLLO
PSICOMOTOR

- El nifo de 5 afios se encuentra en un periodo de
aprendizajes esenciales y de integracion progresiva
con aspectos psicosociales. Desde la perspectiva del
desarrollo psicomotor, puede decirse que a esta edad la
maduracion cumplié ya gran parte de su mision, expre-
sada en dos grandes logros: el lenguaje hablado y la
marcha; su consolidacion y afinamiento son ahora res-
ponsabilidad del ambiente: el hogar y la escuela.

La maduracién nerviosa ha permitido un namero
considerable de adquisiciones motrices, neuromotrices
y perceptivo motrices. Todas estas adquisiciones seran
puestas en juego a esta edad para representar, a través
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de ellas, una accion mental en forma simultanea (pen-
sar y ejecutar), para luego y en forma progresiva, adquirir
la capacidad de anticipar mentalmente una respuesta,
antes de ejecutarla.

En este periodo se consolidan, enriquecen y afinan
los esquemas motores, se perfecciona la coordinacion
de movimientos finos de la mano. Esto permite una
percepcion mas precisa de los elementos del entorno y
lo capacita para resolver, en forma concreta, problemas
cada vez mas complejos. La interiorizacion y la expre-
sion motriz son cada vez mas coordinadas, por ello se
facilita la elaboracion y aplicacién de mecanismos del
aprendizaje escolar inicial o basico, en forma todavia
global.

Asi, la maduracion organica progresiva, prepara el
cuerpo (instrumento de la percepcion, expresion y rela-
cion con el mundo) y ayuda al nifio a descubrir, explorar
y aprender acerca de sus posibilidades de accion. La
variedad y la frecuencia de su relacion fisica consigo
mismo y con el medio, sera una de las razones que le
permitiran pasar, poco a poco y en ocasiones diversas,
del sincretismo a la diferenciacion y al analisis.

IV. IDEAS CENTRALES SOBRE LOS
FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS

La modificacion experimentada por la sociedad en
las ultimas décadas ha llevado a considerar la educa-
cién parvularia una necesidad y no un sustituto de la
atencion familiar; cualquiera sean las condiciones so-
cio-econdmicas, la familia puede y debe ser capaz de
satisfacer ciertas necesidades de los nifios. En la actua-
lidad nos enfrentamos a un contigente mucho mas
amplio de parvulos que deben ser atendidos en el
sistema, cualquiera sea su situacién familiar.

Por su parte, la cultura, que también evidencia trans-
formaciones profundas expresadas cuantitativa y cuali-
tativamente, exige una revision de sus contenidos a fin
de cautelar de qué manera pueden éstos afectar a la
infancia; asi estaremos en condiciones de intervenir
para atenuar el efecto de aquellos elementos que inci-
den negativamente en el desarrollo normal del nifio. La
transformacion acelerada que experimenta toda socie-
dad, y con ella la familia, exige una sensibilidad para
percibir la heterogeneidad para ser eficaz socialmente y
sentirse seguro.

Entre los elementos culturales mas dificiles de con-
trolar se encuentra todo aquello que podria calificarse
como “proyeccion tecnolégica”, cuya forma de tomar
contacto con lo humano es tan veloz que, a la vez, se
torna imperceptible. La educacion debe contribuir, en-
tonces, a desarrollar desde la infancia la capacidad
valorica del individuo, para posibilitar mas adelante un
criterio selectivo que conduzca a las mejores decisio-
nes en beneficio de la produccion tecnoldgica, preser-

vacion del patrimonio cultural y de los recursos renova-
bles y no renovables de su habitat.

La participacion social promueve en el hombre la
adquisicion de ciertos valores y actitudes tales como:
respeto, justicia, tolerancia, responsabilidad, etc. En
este sentido, la convivencia constituye un factor insusti-
tuible en la formacién humana.

Considerando que la familia es la primera instancia
socializadoray, dado el hecho que ésta se encuentraen
proceso de cambio, es necesario enfatizar la funciéon de
la educacién en la primera infancia, favoreciendo los
contactos con el nucleo familiar para detectar las caren-
cias o posibilidades que en él existen, lo que se traduci-
ra en una colaboracién mas efectiva con el proceso de
socializacion primaria que corresponde a padres y edu-
cadores.

El aprendizaje de roles que facilita la familia como
institucion, supone una comprensién de la dinamica
interna del grupo, esa comprension es decisiva paraun
adecuado desarrollo social.

Los medios de comunicacion constituyen un elemen-
to social muy significativo, cuyos efectos deben ser
regulados por la educacion.

El impacto de los medios de comunicacién en la.
formacion del nifio nos indica la conveniencia de orien-
tar la posicién valérica del parvulo, elaborando estrate-
gias de trabajo que permitan contrarrestar los efectos
socializadores negativos de estos medios (pensamien-
to critico).

Cada instancia de relacion social representa un enri-
quecimiento; incluso en aquellos casos que aparecen
elementos contradictorios, la educacion debe crear las
condiciones para una fructifera asimilacion y confronta-
cion de experiencias.

Los factores antes mencionados reafirman la necesi-
dad de iniciar la educacion formal antes del ciclo basico,
ya que el parvulo también tiene requerimientos y dere-
chos. :

Considerando lo expuesto, es necesario recordar:

— Que los nifios provienen e interactian en diversos
nucleos sociales en los que adquieren experiencias de
las cuales no se pueden separar; por ello es necesario
respetar y ayudar a preservar y acrecentar aquello que
constituye un aporte al crecimiento personal, en conjun-
to con la familia y otros miembros de la comunidad.

— Que todo jardin infantil o escuela de parvulos es
una empresa socioldgica, en especial el curso de Tran-
sicion por las caracteristicas de desarrollo de los nifios;
en ella se comparten propositos, normas, relaciones,
valores, se favorecen oportunidades de creacion y
preparacion para el cambio, donde se busca el bienes-
tar comun, se intenta que cada nifio tenga su identidad
dentro de la heterogeneidad y su singularidad dentro de
la pluralidad.

- Que es una necesidad enriquecer la experiencia
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social, ampliar el mundo y ponerlo al alcance del nifio,

dar oportunidad de confrontar experiencias con otros,
aprender a ubicarse en el gran espacio vital e insertar
su propio proyecto de vida en su comunidad mas
proxima.

El nivel de Transicion es una etapa importante de
insercion social, de aprendizaje inicial de roles; estos
- aprendizajes son complementarios e inseparables de
otros aspectos de desarrollo,

V. ANTECEDENTES ANTROPOLOGICOS-
CULTURALES

- El reconocimiento dé la importancia que reviste para

la educacion del parvulo la consideracion de aspectos

antropologicos-culturales, ha sido una caracteristica de

la educacion parvularia. Practicamente no es posible -

pensar en educar a un nifo pequefio sin considerar al
- ambiente, las pautas y normas bajo las cuales ha sido
“criado” hasta el ingreso a un Programa educativo
formal o no formal. Por otra parte, la educacion es y sera
un mecanismo de transmision, preservacion y acrecen-
tamiento de la cultura; por lo tanto, una de las proyec-
ciones de este nivel es su papel determinante en ese
aspecto.

El proceso de socializacion, vale decir de incorpora-
cién del nifio a su cultura, cobra especial importancia
entre los 5y 6 afios. El nifio llega al jardin o escuela con
una vision inicial del mundo, refleja en su ser como en
su medio, cuales son los modos de pensar, sentir y
actuar, cudéles son los valores que han orientado su
educacion. La fuerza del grupo inmediato se ha plasma-
do en imagenes, formas de relacién, valores que el nifio
atribuye a las personas y a las cosas.

Desde el nacimiento, los parvulos aprenden también
una serie de normas y pautas que regulan su medio
social, cuyas influencias a veces se contradicen con los
mensajes implicitos y normativos institucionalizados
por la educacién. Los efectos de esta contradiccion
influyen en el desarrollo individual y social. Por ello una
de las tareas del jardin infantil es propiciar una coheren-
cia que no implica nivelacion, sino respeto por la plurali-
dad de culturas, como también la consideracién de los
nifios como personas realmente diferentes entre si.

Otra tarea que se infiere de los planteamientos de la
Antropologia, es armonizar formas de vida o simbolos
de representacién que los nifios han extraido de su
cultura, con los objetivos del jardin infantil, que repre-
sentan formas universales de vida, a través de la refle-
xién sobre la necesidad de fortalecer, modificar o cam-
biar las adquisiciones que los nifios han extraido de su
medio de origen. _

Como producto de lo planteado, cada jardin deberia
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ser diferente y responder a la comunidad que sirve. El
sentido de un organismo educacional se encuentra
sustentado en la relacion que establece con el entorno
geo-histérico-cultural al que pertenece.

En lo referente a la‘idea del hombre como ser porta-
dor de valores, por la edad de los nifios, no seria propio
un tratamiento en esos términos sino su consideracion
como un ser que se inicia en el encuentro con los
valores de una manera concreta y no consciente. Por
ello si es valido crear instancias diversas en las cuales
el adulto facilite a los nifios la vivencia de experiencias
que los lleven a elegir, a optar y comprometerse, a su
nivel, con aquello que ha elegido, a reflexionar sobre la
conveniencia o no conveniencia de ciertas actitudes en .
funcion de los efectos, en la vida personal y del grupo,
de algunos tipos de relacion que se establece con otros
nifos, adultos y con su entorno.

Por otra parte y considerando la necesidad de favore-
cer la continuidad y crecimiento cultural del pais, se
hace necesario incorporar con mayor conciencia y or-

_ganizacién los aportes de las culturas cercanas en los

curriculos en funcion del nifo pequeno y.a partir de ello
incentivar la ampliacion de experiencias hacia otros
ambitos mayores.

Las razones por las cuales se considera necesario
retomar los aspectos culturales en forma mas conscien-
te, se encuentran en la pérdida de dichos aspectos enla
educacion formal y en el hecho gque se explica en
parrafos anteriores: los parvulos se encuentran en una
etapa inicial muy delicada de enculturacion temprana,
es decir, de incorporacién a las primeras formas cultu-
rales de su nucleo de origen, que deben responder a su
necesidad de pertenencia y de identificacion cultural. Si
la incorporacion de estas formas no se favorece ade-
cuadamente, valorizando lo propio y a la vez creando
una actitud de apertura hacia otras formas de ser
distintas a las propias (valiosas para quienes las viven),
puede convertirse en situaciones altamente dafinas
para las personas mismas y para las culturas de las
cuales se es participe.

Se trata, entonces, de facilitar la expresion y el en-
cuentro del nifio con los elementos culturales de su
grupo en una perspectiva dinamica: que recoja lo mejor
y mas caracterizador del pasado, del presente y de los
proyectos futuros, y que permita integrar en forma
armonica lo particular y universal.

Estos planteamientos, en términos de una primera
aproximacioén, pretenden de alguna manera iniciar una
linea de busqueda en esta tarea de revitalizacion de las
orientaciones antropologicas y su expresién en el
curriculo formal, a través de la informacion intenciona-
da de los valores culturales mas propios, entre ellos, los
educativos.
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ESPACIO PARA CREAR

La autora, Ruth D. Martinez Vergara es profesora
primaria y ocupa el cargo de subdirectora de la
Escuela F 574 de Tegualda, comuna de Fresia, capi-
tal Puerto Montt, X Region de Los Lagos. Sus poe-
mas constituyen un afectuoso saludo a sus colegas y
lectores de la Revista de Educacion.

SALUDO A LA ESCUELA

Ha cafdo una hoja de tu calendario
escuela querida y jqué hermosa estas!
pasaréan los meses, pasaran los afos
y tu siempre joven permaneceras.

Cuando pase el tiempo y tus vigjos muros
no puedan mi cuerpo en tu alero albergar
sentiré una aguda punzada en el vientre
y jamas mi pena podra ya cesar.

Que el reloj detenga sus brazos por verte,
no quiero tu casa tan pronto dejar,

quiero cobijarme bajo tu regazo

hasta que las piedras puedan caminar.

iSalud escuelita, salud gran sefioral

que tus hijos todos quieren hoy llegar
que no quede ni uno lejos de tus lares
que no quede ni uno sin poder cantar.

CHILE

Chile es mi Patria, fértil terreno
nido de héroes, campo de paz.
De escudo tiene la cordillera
y de remanso un ancho mar.

Por ventisqueros, por valles sierras
vagan alegres bandadas mil

de aves voraces, de papagayos,
de golondrinas y otros sin fin.

iAy, quien pudiera tener sus alas!
para volar de uno a otro confin,
posarme suave sobre las olas

y deslizarme sobre un'delfin.

En cada puerto sembrar las rosas
en cada valle coger la vid

luego embriagarnos con el aroma
y dormir placidos sobre un jardin.

LA ESCUELA

Aunque ya la nieve cubre nuestras sienes
nos sentimos nifias hoy en esta escuela,

la escuela que siempre a aprender convida
y a todos cobija bajo un mismo cielo.

Como ofrenda traigo todos los recuerdos
(los recuerdos buenos)

de los otros queda un manto de olvido,
la bruma del tiempo logra su objetivo.

Legiones de nifios pueblan tus entrafias
y tu savia, a todos, alcanza a nutrir
para que manana nazcan a la vida
rectos, vigorosos, frutos de tu amor.

Nifios, vuestra escuela os llama,

recuerden el templo que hoy es vuestro hogar
en ella se encuentran todas las respuestas
que el subconsciente preguntando va.

Sed como la alondra que a cantar convida
no olviden que infancia significa paz

que todos los muros queden impregnados
para que tu escuela pueda asi evocar

el dulce recuerdo de todos sus hijos

que al pasar dejaron esa grata faz.

Hombres de provecho seran el mafiana,
hombres que la Patria reclamando esta
para que la obra sea completada,
aqui vuestra escuela los esperara.

Llevad muy en alto el nombre de escuela,
de esta escuela humilde que a todos formd.
Ella se alza siempre sobre los escombros
y besa tu nombre que el bronce estampo.




MISCELANEA

UN NUEVO

ANIVERSARIO

" OFICIAL

| 6 de abril de 1929 el
Presidente de la
Republica de entonces,
Carlos Ibanez del
Campo y su ministro de

Educacion, Mariano

Navarrete Ciris, firmaban el
documento Ne 875 bis, en
donde expresaban que el
Gobierno ha acordado y decreta
que la Revista de Educacion
“es organo oficial del Ministerio
de Educacion” y tendra como
objeto “hacer labor de extension
cultural, procurando mantener
tanto al profesorado como al
publico en contacto directo con
las diversas manifestaciones de
la cultura”. Alli se indicaba que
la Revista debera contar con la
“amplia colaboracion de las
diversas reparticiones técnicas
dependientes del Ministerio™
para cumplir su programa de
“fomentar el estudio de temas
educacionales, artisticos y
cientificos”.

En ese documento se
oficializaba la existencia de esta
publicacién, que ya estaba
circulando desde diciembre de
1928. En efecto, en ese mes las
autoridades y funcionarios del
Ministerio de Educacion
recibieron un ejemplar del No 1
de una nueva publicaciéon que

pretendia entregar cultura e
informaciones oficiales a los
profesores y a la comunidad.
Dos personas dirigian esta
revista en su comienzo: el
escritor Tomas Lago Pinto y el
pintor Isaias Cabezon. El pintor
viajé a Europa becado por el
Gobierno y Tomas Lago
continué solo con la proeza de
seguir publicando la revista en
enero, febrero y marzo de 1929.
‘Frente a esa realidad el
Ministerio legalizo la situacion
dictando el decreto del
nacimiento oficial de nuestra
revista, que cumple con este
numero sus sesenta’y un anos.

Tres épocas

En el inicio de la séptima
década la Revista de Educacion
continda la tarea emprendida en
1929 y espera proseguir sin
interrupciones el desarrollo
histérico de su existencia, que
se ha mantenido por ciento
setenta y cinco numeros en esta
llamada Nueva época y gque es
tercer periodo de la publicacion.
La primera época abarcé desde
1928 a 1937. Durante tres afnos
se apago la llama de la Revista
de Educacion, la que fue
reavivada por el profesor César
Bunster en 1941 para

mantenerse hasta 1964 en lo
que consideramos su segunda
época. La nueva época —la
tercera— en la que nos
encontramos, se inicié en 1967,
siendo ministro de Educacion el
educador Juan Gémez Millas.

Perfeccionamiento

En 1976 una resolucion de la
Subsecretaria de Educacion
traspaso la
responsabilidad de
la Revista al Centro de
Perfeccionamiento,
Experimentacion e
Investigaciones Pedagogicas.
Desde el 10 de mayo de ese
ano esta publicacién ha sido un
elemento decidido del
perfeccionamiento docente.

Directores
Durante sus sesenta afos, ha

" sido dirigida por los escritores

Tomés Lago y Enrique Bello,
por el pintor Isaias Cabezon y
por los siguientes profesores:
Felipe Alliende, Enrigue
Barrenechea, César Bunster,
Antonio Carkovi¢, Brunilda
Cartes, Jorge Castillo, Rosita
Garrido, Héctor Gomez,
Fernando Jerez, Jovina
Mardones, Eduardo Monreal,
Moisés Mussa y Claudio Salas.
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CENTRO DE PERFECCIONAMIENTO, EXPERIMENTACION E INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS
MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA

CURSOS DE
PERFECCIONAMIENTO

DOCENTE
A DISTANCIA
1990

PROGRAMA DE
PERFECCIONAMIENTO

DOCENTE A DISTANCIA .
UN PERFECCIONAMIENTO CON VISION DE FUTURO
Y UN COMPROMISO CON NUESTROS ALUMNOS

Matricilese: El proceso de matricula se inicia el 5 de Marzo y
finaliza impostergablememe, el 30 de Abril de 1990.

" Secretarias Regionales Ministeriales de Educacion,

* Direcciones Provinciales de Educacion.

* Municipalidades {DAEM—COHPGRACIONES},

* Centro de Perfeccionamiento — CPEIP. Casilla 16162 Correo
9 Providencia, Santiago. Fonos 471398 - 471359 - 471236.
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PERFECCIONAMIENTO

DOCENTE

iPerfeccionese con nosotros suscribiéndose!

El perfeccionamiento es una necesi-
dad para Ud., senor profesor. Usted
acude habitualmente a cursos y semi-
narios presenciales o a distancia, en
una tarea constante de capacitacion
técnica.

Pero requiere, ademas, un sistema
de perfeccionamiento que mes a
mes lo informe y lo ponga en comuni-
cacion con sus colegas. Este sistema
es la REVISTA DE EDUCACION, el medio
de informacion del profesor chileno.

Cada numero suelto de la revista en
este ano tiene un valor de $ 600. Si se
suscribe le costard solo $ 450, porque
el precio de la suscripcion anual es de
S 4.500.

fabibab p
N iio Nuebo

Aproveche esta ventaja, suscribase ahora mismo.
Nuestra direccién es: San Camilo 262 - 4° Piso,
Santiago, teléfonos: 2225038-2225208, Anexo 264.

En las regiones, converse con nuestros representantes en las diversas
Direcciones Provinciales de Educacion del pais.




