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El arte indigena chileno

L. hablar del arte en relacion con

los indigenas, empleamos el término
en un sentido amplio, pues incluimos
en él las diversas manifestaciones de los sen-
timientos estéticos desde su incepeion, a tra-
vés de todo su desarrollo v en todas sus
diferentes aplicaciones materiales.
Es de suponer, tratandose de pueblos mas
o menos primitivos, que los primeros gér-
menes de sus conceptos artisticos sean tam-
bién muy primitivos y crudes. Y eso en
efecto es lo que encontramos, Los mas anti-
guos ensayos se parecen a los de un nifo
de cortos afios, que toma un lapiz por pri-
mera vez—lineas
sin orden, graba-
das o pintadas en
sus artefactos o en
las rocas en con-
torno de sus cam-
pamentos.

Poco a poco no-
tamos un pequeno
avance. Sin salir
de los mismos gru-
pos de rayas, mas
0 menos rectas,
comienzan a agru-
parlas mas orde-
nadamente en pe-
quenas series, ya
verticales, ya ho-
rizontales y a ve-
ces oblicuas. Se
presta cierta aten-
cion a gqile sean
mas o menos para-
lelas y que tengan
aproximadamente
las mismas dimen-
siones.

Es un gran paso
adelante cuando se
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comienza a combinar la respectiva posicion de
las lineas o rayas, pues solamente entonces
puede decirse que se ha empezado a formar
un verdadero concepto del arte decorativo.

Los proximos pasos suceden uno a otro
con mayor facilidad. Aparecen los angulos,
o sea la contraposicion de lineas oblicuas,
las lineas en zig-zag, que no son sine una
prolongacién de las anteriores y se producen
las primeras figuras geometricas, sea por ca-
sualidad, sea por intuicion, pero siempre como
el resultado de nuevas combinaciones de los
elementos anteriores.

Es dudoso si hasta este punto la produc-
cion de las figuras
primitivas hayan
sido el resultado
de esfuerzos men-
tales premeditados.
Es casi seguro que
provinieron de en-
sayos casuales. En
adelante, sin em-
ba_rgo, es probab]e
que muchas de ias
nuevas combina-
ciones se debieron
al naciente instinto
artistico, innato en
todo pueblo por
primitivo que sea.

Al lado del arte
decorativo, que en
esta primera: fase
no se aparta de las
mas sencillas com-
binaciones de li-
neas rectas, halla-
mos un incipiente
arte pictorico, que
en sus comienzos
también se mani-

1. Dibujos (hﬂm'bres ¥ animales) hallados en las rocas.—2. Rombos ﬁesta Simplememe

v pajaros tomados de la alfareria diaguista.
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Motivos del arte chincha

eshozado en las rocas y en las piedras. En
este nuevo estilo entra el dibujo propiamen-
te dicho y aqui se nota una expresion men-
tal voluntaria y premeditada. Se trata de
reproducir figuras de la naturaleza circundan-
te, de copiar seres y objetos reales. Natural-
mente los primeros ensayos son por demas
toscos y esquematicos, pero generalmente las
representaciones son reconocibles. Se aseme-
jan mucho a las primeras tentativas de nues-
tros nifios y, como en ellas, se omite todo
detalle que no se considera esencial.

Estas primeras etapas del arte primitivo
pertenecen a la edad de piedra, época en que
no existen otras industrias que la litica o sea
la labranza de herramientas y armas de pie-
dra. El hombre de esos tiempos no tenia co-
nocimientos ni del tejido, ni de la alfareria
ni del tallado de la madera, aquellas indus-
trias que mas fomentan el arte en sus prin-
cipios.

Pero si estos antiguos pueblos no desa-
rrollaron un arte superior, decorativo o pie-

196

torico, no podemos decir que
faltaban en ellos las ideas esté-
ticas. Su industria litica es el
mejor desmentido de semejante
sospecha. Sus primeros esfuerzos
artisticos, constrenidos por la po-
breza del materia], se dedicaban
al desarrollo de las formas y no
a la decoracion de los objetos. Y
en este sentido algunos de sus
productos son verdaderas obras
de arte, como lo son las puntas
de dardo, de ;lanza, de flechas,
sus collares y otros artefactos.

Para formar un criterio sobre
este arte o industria, debe recor-
darse que no tenian los indios
de aquellos tiempos mas herra-
mientas que las fabricadas de la
misma piedra o de astillas de
hueso, pues, aun no se habia des-
cubierto la metalurgia.

Habria sido muy interesante
si hubiéramos podido seguir paso
a paso el desarrollo de este arte,
por todas las distintas fases de
su evolucion hasta que llegara a
un graclo mas alto v perfecto.
Esto no ha sido posible, sin em-
bargo, porque desaparece repenti-
namente ante el avance de otras
culturas mas adelantadas, venidas
del norte y del oriente.

A principios de la presente era, hace unos
mil novecientos afios, aparecen en las costas
del Perd las primeras grandes civilizaciones,
procedentes de Centro América. Dichas cul-
turas estaban en todo su apogeo, con artes
e industrias evolucionadas y ofrecian un
grado de adelanto no superado en los siglos
posteriores.

Poco a poco las influencias de estas cul-
turas comenzaron a extenderse ¥ con el tiem-
po las hallamos infiltrandose por las costas
del norte de Chile, aunque la condicion atra-
sada de las tribus pescadoras que poblaban
aquellas regiones no permitio que aprovecha-
ran mas que los rudimentos elementales de
las nuevas ensefianzas. Estos se hicieron no-
tar especialmente en la cesteria y en el arte
de tejer, industria esta ultima que adquirie-
ron por las influencias peruanas, como se
deja ver por la téenica y por los modelos
adoptados.

Por otra parte, las pobres y pequenas agru-
paciones de gentes dispersas a lo largo de la
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costa, aun cuando eran los mas antiguos ha-
bitantes del pais, desempefiaron un papel muy
poco importante en el desarrollo posterior de
la cultura indigena nacional y formaban un
elemento n&méricamente escaso. La Vel‘dadera
poblacion indigena del pais tuvo otros ori-
genes y se desarrollo por lineas diferentes e
independientes.

En el interior de las actuales provincias
de Antofagasta y Tarapaca, especialmente por
el valle del Loa, habitaba otro pueblo mas
culto ¥ de indole distinta. Nada sabemos de
su verdadero origen, pero si, se puede ase-
gurar que era muy antiguo en aquel]a zona,
quiza el mas antiguo de toda la region andi-
na. Dicho pueblo ha recibido el nombre de
Atacameno.

Eran agricultores, conocian el riego, ha-
bian domesticado la llama, cuya lana emplea-
ban en hacer sus tejidos y tuvieron gran ha-
bilidad en la fabricacion de cestos de dife-
tentes tipos, la mayor parte de los cuales
eran impermeables y podian contener liqui-
dos. Es probable que tuvieran otras indus-
trias, como la alfareria y la labranza de la
madera. pero son tan escasos los restos cono-
cidos que se pueden asignar con seguridad a

esta lejana época, que es aventurado hablar-

de detalles.
Durante los siglos VI y VII, la cultura
atacamena recibio un fuerte impulso debido
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a las influencias de una notable civilizacion
que se desarrolle en los altiplanos de Boli-
via. Nos referimos a la civilizacion de Tia-
huanaco, una de las mas adelantadas de Sud-
Ameérica en tiempos prehispanicos.

Dichas influencias se hicieron sentir, no
tanto en la vida material, sino especialmente
en el arte de los atacamenos. Se hacen apa-
rentes en los tejidos, en la escultura de ma-
dera y en las formas y el decorado de la
alfareria.

Mas o menos por la misma época aparece
al sur de la region atacamefia, en las pro-
vincias de Atacama y Coquimbo, otra cultura
adelantada, distinta en muchos respectos de
la mencionada, aunque, al parecer, emparen-
tada con ella.

Esta nueva cultura inmigro desde el otro
lado de la cordillera, donde la hallamos re-
partida en todas las provincias del noroeste
argentino. En dicho pais, donde ha sido mas
estudiada, se ha llamado diaguita al pueblo
que la practicaba y a las tribus que pasaron
a las provincias chilenas y se radicaron en
ellas se les ha dado la denominacién de dia-
guitas chilenos.

Pues, esta cultura también fué influenciada
por la civilizacion de Tiahuanaco y encon-
tramos en su ceramica muchos elementos de-
rivados de aquel arte.

Las culturas atacamena y diaguita se com-

Motivos decorativos del arte diaguita
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algunas veces los mismos motivos decorati-
VoS, el tratamiento de ellos es en ambos ca-
sos muy diverso.

No podemos hacer una comparacion de
sus demas industrias, como el tejido a la
escultura en madera, porque en las sepultu-
ras de los diaguitas faltan casi siempre di-
chos artefactos, destruidos sin duda por la
mayor humedad del suelo en la region habi-
tada por ellos.

Sin embargo, algunas de las influencias del
arte de Tiahuanaco perduraron en la evolu-
cion artistica de las dos regiones, por muchos
siglos después de la desaparicion de
la cultura que las dio nacimiento.
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Las figuras escaleradas, sobre todo,
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se arraigaron en todo el arte poste-
rior chileno v gradualmente se ex-
tendieron hasta las provincias aus-
trales, donde las encontramos aun
hoy entre los dibujos con que los
araucanos decoran sus ponchos, fajas
y otros tejidos.

Después de terminar abruptamente
la civilizacion de Tiahuanaco, por
causas que no sabemos, hubo en
Chile un periodo en que las dos
culturas mencionadas siguieron un
desarrollo propio e independiente.

El arte de esta época, que duro
mas de dos siglos, es bastante

conocido en cuanto se relaciona
con la cultura de los atacamenos,
gracias a las muchas excavacio-
nes que se han efectuado en los
cementerios de la region. No pasa
asi con la cultura diaguita, la
cual conocemos solamente por la
ceramica.

Comparando la alfareria deco-

rada de las Zonas Jue se pnede

Motivos del arte de Tiahuanaco adoptados por los diaguitas

penetraron en parte y eésto les da cierta se-
mejanza en muchos de sus detalles. Los me-
todos y herramientas de agricultura pasaron
de los atacamenios a los diaguitas y éstos,
a su vez, iniciaron a aquellos en sus cono-
cimientos de la metalurgia.

En lo que se distinguen esencialmente las
dos culturas es en su industria alfarera. Ni en
la forma de sus vasos ni en la decoracion
de ellos se encuentra semejanza. Como aca-
bamos de wver, ni siquiera en los elementos
tomados del arte &E Tiahuaﬂacu Se acercan
en este sentido. Aun cuando hayan adoptado
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atribuir a este periodo, se nota
una gran diferencia, no solo en
los tipos de los vasos, sino también en el
estilo de su ornamentacion y la combinacion
de sus colores usados en ella.

La alfareria atacamena es mas tosca, de
una factura inferior v de un desarrollo ar-
tistico mas primitivo que la diaguita. El tipo
de vaso comun en sta ceramica decorada es
la de los jarros de diversas clases, mientras
que entre los diaguitas los tipos mas repeti-
dos son los platos y las tazas.

Durante el periodo en cuestion el arte de-
corativo atacamefio se distingue por sus di-
bujos grandes, especialmente los triangulos




con o sin ganchos anexos, arreglados en se-
ries verticales u horizontales, lineas gruesas
en forma escalerada ¥ a]gunas otras ﬁguras
geométricas sencillas, notandose todavia algu-
nos tipos netamente tiahuanaqueﬁos. Raras
veces se empleaban mas de dos colores—un
fondo blanco o rojo y los dibujos en todo
caso negros.

El estilo diaguita era distinto, aunque em-
piea]ja los mismos elementos fundamentales.
Los dibujos eran mas menudos, las lineas
mas delgadas y los motivos combinados de
otra manera. Como en el arte atacamedo, pre-
dominaban las figuras escaleradas, pero casi
siempre combinadas en pares, generalmente
contrapuestas y a menudo de colores dife-
rentes. Con frecuencia dichas figuras eran
completadas por ganchos rectangulares o gre-
cas, que servian para llenar los espacios de-
jados por las figuras principales. A veces las
escaleras se reemplazaban por triangulos, pe-
ro en otros respectos la combinacion era
igual. Cada pareja de figuras se separaba por
una o varias lineas rectas, ya verticales ya
diagonales y estas lineas ayudaban a dar un
aspecto de elegancia al conjunto.

En el periodo anterior, cuando predomina-
ban las influencias de Tiahuanaco, se usaba
principalmente el negro para pintar las
decoraciones sobre el fondo rojo natu-
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No se ha descubierto en las
centrales resto alguno que se pueda atribuir
a los periodos de que hemos hablado o que
indique influencias de las mencionadas cul-
turas.

El pueblo que aparece ahora por primera
vez se distingue de los demas al norte, es-
pecialmente por la manera de sepultar sus
muertos. lLos atacamefios y los diaguitas
los enterraban en tumbas subterréneas, a me-
nudo a bastante profundidad. Los indios de
Chile Central formaban sus sepulturas de otra
manera. Colocaban los cadaveres sobre el
suelo en posicion tendida o recostada, ro-

provincias
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ral de los wvasos, pero, en la epoca del
desarrollo propio, generalmente se pre-
paraba un fondo blanco pintado y sobre
este se dibujaban los motives ornamen-
tales en negro y rojo, empleando los
colores alternadamente. Raras veces se
reemplazaba el blanco por el amarillo
ocre para el fondo.

En ‘el arte de ambas culturas se nota
el empleo exclusivo de lineas rectas,
sin que figurasen en caso alguno las
curvas, las que solo se introdujeron
mas tarde.

Més 0 menos a ﬁnes de] perfodo
de las culturas locales, es decir, a
principios del siglo XII, encontramos
en el centro del pais, al sur de la
region diaguita, los primeros indicios
de una nueva cultura. No sabemos
si antes de esta época estuviese o
no habitada dicha zona, porque ex-
cepcion hecha a algunos puntos de
la costa, no se han hallado westi-
gios de una poblacion anterior y si
la hubiera, es casi seguro que se ha-
llaba en un estado bastante barbaco.

Motivos del arte de Tiahuanaco adoptadoa por los diaguitas
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deandolos a veces con bajas pircas o muros
y amontonaban encima, tierra y piedras has-
ta formar un tumulo o monticulo, que wva-
riaba de tamano segun la

naciones. Entre estas sobresalieron luego los
chinchas de la region de la costa central,
quienes se convirtieron en conquistadores, y

en breve dominaron una

gran extension de terri-

importancia de la per- ==

sona sepultada.
Sabemos, por los res-
tos encontrados en las
mas antiguas sepulturas,
que este pueblo, cuando
llego a Chile, ya practi-

torio, llegando en sus
invasiones hasta el norte
de Chile y estableciendo
colonias por la costa
hasta Caldera por el sur.

Sobre los despojos de

las anteriores civiliza-

caba la agricultura y te-

nia conocimientos rudi-

ciones lograron desarro-

mentarios de otras 1n- Motivos del arte de Tiahuanaco aclnptac]nua por los diaguitas l]ar una nueva cultura a

dustrias, aunque no de
la metalurgia. Los pocos ob}etos de metal
que se han encontrado en sus tumbas acusan
un origen diaguita, y es por el tipo y la
téenica de estos que se puede formar una
idea de la época en que llego.

Se supone que dicho pueblo haya venido
de allende la cordillera, porque no se encuen-
tran huellas de su paso por las provincias
del norte y tampoco existen indicios de que
su cultura haya evolucionado en la misma
region.

Nada se sabe del arte que pudiera haber
poseido a su llegada,

la cunal, sin embargo, im-
primieron un estilo propio.

Al establecerse en el norte de Chile, mu-
chos de los elementos chinchas pasaron a las
artes e industrias locales, llegando a modif-
carlas de una manera esencial, especialmente
en cuanto a su arte decorativo. Los nuevos
clementos artisticos, desconocidos anterior-
mente, eran los siguientes: Hileras de gan-
chitos o de dientes en forma de sierra, mean-
dras o lineas onduladas, ﬁguras en {orma de
rosarios, lineas en zig-zag, rombos, grecas,
triangulos con orillas dentadas y grecas o gan-

chos anexos, lineas espi-

porque los unicos res-
tos que han quedado de
esta primera época son
una pocas piezas de al-

rales, volutas, figuras en
forma de Z o de S, figu
ras minusculas de hom-
bres o de animales en

fareria sin decoracion.

general bastante estiliza-

Su desarrollo POSte- Motivos del arte de Tiahuanaco adoptados por los diaguitas das‘ ﬁguras geométricas

rior fué evidentemente

influenciado por otros elementos exoticos ve-
nidos del norte, de los cuales hablaremos en
seguida.

Para formar una idea cabal de estas nue-
vas influencias, que habian de ejercer un
efecto preponderante en la evolucion artistica
de todo Chile, tendremos que echar una ojea-
da al estado politico del Peru en esta época.

Después de los acontecimientos desconoci-
dos que terminaron con

cuadriculadas, etc., ete.

Todos estos elementos tomaron carta de
cindadania en el arte atacameiio, el cual se
cambio radicalmente. Mas al sur, en el norte
de la region diaguita, solo algunos de ellos
se arraigaron y en el resto de la zona se
afianzaron solamente los geométricos, forma-
dos de lineas rectas. Desde el valle del Huas-
co al sur no se adoptaron ni las curvas ni
las espirales ni las volutas y tampoco se en-
cuentran las figuritas pe-
quenas de seres humanos

la desaparicion de la

Tiahuanaco, la poblacion -

mas al norte, en la ces-

floreciente civilizacion de _/W\_ o de animales, comunes
> =l &

quedo dividida en un _\

teria, en los tejidos y en

sinnumero de tribus in-

la alfareria.

dependientes, sin cohe-

En la region ataca-

sion y en constante gue- Motivos del arte de Tiahuanaco aduptados por los diaguitas mena la ceramica era

rra unas con otras. De

este estado de cosas, poco a poco iban sur-
giendo algunas confederaciones que, con el
tiempo, llegaron a tomar la consistencia de
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policroma, empleandose
en su decoracion varios colores, innovacion
que solo se encuentra en esta epoca. Ademas
del blanco, rojo y negro de log periodos an-
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teriores se empleaban el amarillo y el gris
azulado. Estos ultimos tintes no fueron usa-
dos por los diaguitas.

El periodo anterior de desarrollo local se
caracterizaba por dibujos grandes arreglados
casi siempre en sentido vertical, predominan-
do en ellos las fguras escaleradas; un solo
motivo repetido de una manera casi estereo-
tipica, en disposicion simétrica, por toda la
superficie decorada.

Algo de este estilo todavia persistio, pero
en general fué reemplazado por el nuevo sis-
tema de ornamentacion que se descomponia
en numerosos motivos minuciosos, en gran
parte lineales, combinados a manera de pro-
ducir adornos en forma de fajas horizontales
o verticales, blasones y colgaduras, que cu-
brian toda la superficie como un tapiz.

Entre los atacamenos, desaparecie-
ron las figuras escaleradas y simétricas
de la época anterior, pero no pasd asi
entre los diaguitas, donde todavia per-
sistian, aunque en forma mas menuda,
con gradas pequenas, a veces apenas
eshozadas, y siempre continuaban co-
mo fundamento del estilo.

Ahora por primera vez comienzan a
verse en la alfareria, ﬁguras plasticas
de aves, de al‘limales, Y a]iﬂ dE cabezas
humanas y a menudo se notan las mis-
mas figuras pintadas en los vasos. Este
estilo se difundio especialmente entre
los diaguitas.

Las influencias de la cultura chincha
se extendieron hacia el sur y todo el
arte que hallamos en las provincias
centrales y meridionales del pais, hasta
ei go]fo de Reloncavi, se fundo en la
aplicacion de unos cuantos elementos
rectilineos tomados de este estilo; como
ser los triangulos rellenados de lineas
paralelas, los angulos contenidos, las
lineas en zig-zag, los cuadrados,
rombos y otras figuras geométri-
cas sencillas. Uno se asombra
que, con elementos al parecer tan
pobres, podrian produeir tantas
combinaciones, muchas de ellas
hermosas v e]egantes.

Algunas de dichas
combinaciones son igua-
les o parecidas a las que

hallamos en uso entre
los diaguitas, especial-
mente en los adornos

i
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o

B
2 N N\

REVISTA DE EDUCACION

de la alfareria, pero también notamos dife-
rencias técnicas en las formas y la deco-
racion de los vasos de las dos regiones. En
una vy en otra abundan los platos, pero mien-
tras que los de los diaguitas son general-
mente de paredes verticales Y fondo ligera-
mente redondeado, los de las provincias cen-
trales son semicirculares con las paredes cur-
vas. Los diaguitas adoinaban solamente el
exterior del vaso y los indios de Chile Cen-
tral, en cambio decoraban el interior y a ve-
ces pintaban dibujos en las dos superhcies.

Al hablar del arte chileno, nos hemos refe-
rido mas a la alfareria que a cualquiera de
las otras artes o industrias. Esto tiene una
explicacion logica. En Chile no existen gran-
des monumentos estatuarios o arquitect('mico:i

U
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Pinturas rupestres

Motivos tishuanaquefios
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como en algunos otros paises Y solo pode-
mos {Ormar una idea de la Cﬂpacida& artiS‘
tica de su poblacion preespaniola por los res-
tos de los productos hallados en las sepul-
turas. En las provincias del nerte, la seque-
dad del clima y del suelo ha conservado en
buen estado objetos de toda clase. No ha
pasado lo mismo en las demds partes del
pais y en ellas, casi los unicos restos que
hallamos en regular estado de conservacion
son aquellos de greda cocida o de piedra.
Los tejidos, los objetos de madera o de me-
tal han desaparecido casi totalmente Yy es en
la alfareria donde se encuentran los tnicos
vestigios del antiguo arte indigena.

La cultura que vimos comenzar en el siglo
XII, al sur del rio Choapa se extendio pau-
latinamente hasta abarcar todo el territorio
meridional hasta el golfo de Reloncavi. Toda
esta dilatada zona puecle considerarse como
una sola provincia cultural, cuyo arte y cu-
yas industrias eran por todas partes idénticas
o parecidas.

Unos dos siglos antes de la Conquista Es-
paﬁola esta continuidad fué interrumpida por
la intrusion de un nuevo elemento étnico, en
estado semi-salvaje, que, radicandose entre
los rios Bio-Bio y Cautin, borro la cultura
que alli encontré. la cual, sin embargo, con-
tinuo hasta el siglo XVI y aun mas tarde,
al norte y al sur de la region indicada.

Este elemento intruso, que se mezelo en
parte con los anteriores pobladores, tormo el
pueblo que después se ha conoeido con el
nombre de araucano. Asi se explica por que
solo en las sepulturas mas antiguas de la re-
gion se encuentran restos de la cultura de
que hemos hablado vy por que no se ha en-
contrado nunca en las tumbas de los arau-
canos la alfareria pintada que es comun en
la zona de Valdivia al sur, como también
entre el Itata y el Maule, donde no se ex-
tendieron jamas los verdaderos araucanos.

No es momento oportuno para extendernos
mas sobre este tema, ni de presentar las prue-
bas de dicha invasion, lo cual, por otra parte,
lo hemos expuesto en warias de nuestras
publicaciones. Citamos simplemente el hecho
para explicar la interrupcion de continuidad
que notamos en la cultura de aquella region.

Por lo que hemos dicho se puede wver que
habia en el territorio que hoy llamamos Chile,
tres grandes zonas culturales, que aparecen
sucesivamente de norte a sur. Cada una de
estas regiones, habitada por un pueblo dife-
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rente, también desarrollc un arte distinto en
sus &eta]ies. aunque todos inﬂuenciados por
otras culturas mas adelantadas procedentes
del Peru.

Hemos podido seguir algunos de los aspec-
tos de su desarrollo artistico, gracias principal-
mente a los restos de la alfareria hallada en
sus sepulturas; pero en las provincias del
norte nuestras deducciones son reforzadas por
el hallazgo tambien de tejidos y objetos de
madera esculpida Tales artefactos confirman
la sucesion de las influencias excticas que
imprimieron sus huellas en la evolucion ar-
tistica nacional Y explican por qué existe
cierta uniformidad basica en todo el arte in-
digena del pais, a pesar de las pequenas di-
ferencias locales en los motivos secundarios,
en la seleccion de los elementos y en el
grado de perfeccionamiento.

No podemos terminar, sin antes hacer re-
fereﬂcia a la liltima de l&s inﬂnencias extra-
fiss que se hizo sentir en el arte indigena
chileno. Nos referimos a las influencias de la
cultura de los incas.

Hasta hace pocos afos se creia que todo
el arte y toda la cultura hallada en Chile
por los espanioles, eran obra de los incas,
atribuyéndose a ellos todos los adelantos que
se notaban. Se suponia que antes de la lle-
gada de estos invasores, los indios de Chile
se hallaban en un estado de absoluta barbarie
o de salvajismo.

Ahora, sin embargo, se sabe que no era
asi, y que mucho antes que llegaran los in-
cas, existia en el pais una cultura floreciente,
cuyo desarrollo acabamos de resumir. El
dominio de los incas duro apenas medio siglo
antes de verse interrumpido por la Conquista
Espaniola. Este dominio fué principalmente
militar, v es evidente que los incas no tu-
vieron ni tiempo ni oportunidad para trans-
formar un pueblo salvaje en culto e indus-
trial.

En verdad, la civilizacion incaica afecto
poco la cultura chilena. Introdujo algunas
mejoras y quiza algunos nuevos métodos,
pero no en un sentido tan general como a
menudo se imagina. No es que escasean los
artefactos que acusan sus influencias, pero
éstos se hallan revueltos con otros de tipos
nacionales.

Los indigenas chilenos adoptaron en su
arte solo algunos de los elementos nuevos ¥
los combinaban a su maneca con otros pro-
pios. Los objetos que son incaicos tanto por
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Vasos de la epoca de Tinhnanaco hallados en sepulturas atacamefias.—Motivos indigenas.




su forma v su decorado como también por
su técnica, que son los que mas se encuen-
tran en suelo chileno, fueron indudablemente
fabricados por los incas mismos. Esto se nota
por la factura mas esmerada ¥y por el estilo
exclusivamente peruano. En la aplicacion de
los elementos incaicos al arte nacional se ob-
serva una falta de practica que hace que dichos
ohjetos sean inferiores, tanto a los elaborados
por los incas mismos, como también a los
de estilo nacional propio.

En resumen, podemos decir que existia un
arte indigena chileno, formado de elementos
sencillos, derivados de varias fuentes distin-
tas, refundidos de una manera caracteristica,
con canones estéticos propios. Bl estilo variaba
algo de norte a sur, pero la base fundamental,
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la indole misma del arte era igual por todas
partes y las principales diferencias que se
notan son de grado de desarrollo y no de
fondo.

En la mayor parte del pais no se habia
progresado mas alla del empleo de las figuras
geometricas y combinaciones rectilineas, vy
para darnos cuenta del desarrollo que pudiera
haber alcanzado, a no ser cortado por la con-
quista espaﬂo]a. tendremos que wvolver nues-
tras miradas a las artes mas antignas y mas
desarrolladas del Peri, las cunales con toda
evidencia se evolucionaron desde los mismos
principios y con los mismos elementos.

RICARDO E. LATCHAM.

Escultura chilena

TOTILA ALBERT.—Rétrato, bronce ejecutado en 1928
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Contra la ignorancia

NA encuesta llevada a cabo por

orden del Ministro de Instruccion

Publica de los Estados Unidos ha
permitido comprobar que solamente la
mitad de los habitantes del globo saben
leer y escribir. La otra mitad, sumida
en las tinieblas de la ignorancia, es in-
capaz de leer un libro, un periédico, un
anuncio o cualquier otra publicacion,
incapaz de escribir una carta a un ami-
go ausente, a los seres mas queridos, e
incapaz incluso de firmar un documento.
Este estado de cosas interesa a todos los
que se preocupan por el bienestar de la
humanidad, que luchan por la salud v
la felicidad de los pueblos y que apre
cian en su justo valor la colaboracién
de esta segunda mitad de los hombres
en la tarea que la mitad instruida se
esfuerza por cumplir para el mejoramien-
to de la suerte de todos nosotros.

Los ignorantes no pueden colaborar
en una obra util. No se contentan con
ser indiferentes, sino a wveces constitu-
yen incluso un verdadero obstaculo. Lo
hemos visto muy bien en los Estados
Unidos durante la guerra mundial, cuan-
do el servicio oficial de los viveres y
del combustible pedia a cada individuo
que se comprometiera a evitar el derro-
Las tarjetas que establecian este
_ firmadas
todo el mundo en los distritos en que

che.
compromiso fueron por cast
el porcentaje de los analfabetos era muy
bajo, mientras que en aquellos en que
era elevado las tarjetas firmadas v de-
vueltas fueron poco numerosas, porque
la poblacion no se daba cuenta de la
necesidad de economizar los viveres y
el combustible. ;Y quién no recuerda
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los estragos causados, en 1918, por la
epidemia de la gripe en las regiones don-
de predominaban los analfabetos? Los
medicos v las enfermeras se sentian des-
corazonados ante la incomprension gene-
ral ¥ la ausencia de toda higiene.

En septiembre de 1911 intentose un
movimiento contra la ignorancia en un
distrito montanoso del Kentucky. Este
movimiento se extendid muy pronto a
toda la nacion y abareca hoy al mundo
entero. En ciertos paises, es el Gobierno
quien se encarga de esta labor: pero en
ha sido tomada esa ini-
ciativa por organizaciones patrioticas que,

otros muchos

por medio de carteles, de reuniones ge-
nerales, de charlas y de excursiones, de
conferencias y de articulos periodisticos
se dirigen a la parte instruida del pu-
blico para despertar en el el sentimiento
de su responsabilidad hacia los analfa-
betos, Los ciudadanos cultivados se vuel-
ven entonces hacia estos ultimos, orga-
nizan cursos de noche en las escuelas,
en las iglesias, las prisiones y los edi-
ficios publicos, actuando de profesores
voluntarios y preparan e imprimen ma-
nuales que pueden convenir a los adul-
tos, acudiendo asimismo a los domicilios
de los analfabetos para
que se miegan a seguir los cursos. Este

instruir a los

movimiento ha comenzado en los Esta-
dos Unidos por desfiles, distribuciones
de banderas con divisas, canciones, ete.,
con el fin de estimular a la poblacién
entera, v no solo a los educadores, a
tomar parte en el mismo. Los médicos
instruyen a sus enfermos ignorantes, los
abogados a sus clientes, los propietarios
a sus arrendatarios, ete. «Quc cada cual




instruya a un alumno», es la divisa de
estos mentores voluntarios.

Los ninos pueden desempenar un gran
papel en esta lucha contra la ignoran-
cia. Su entusiasmo no solo atrae la
atencion de la juventud sino que ade-
mas tiene el poder de intercsar a los
mayores, alli donde sus contemporaneos
acaso han fracasado. Los alumnos de las
escuelas primarias v secundarias habran
pagado noblemente su deuda hacia la
educacion si ensenan a leer v a eseribir
a algunos analfabetos. No es raro ver a
un hombre legar toda su fortuna a la
Universidad en donde ha estudiado, con
objeto de que se aprovechen los demas
de los beneficios de que ¢l ha gozado.
Todo el

que legar; pero cada cual puede dar a
otro una parte de los conocimientos que

mundo no tiene una fortuna

ha tenido la suerte de adquirir.
Ciertos ninos han desempenado va un
papel importante en esta eruzada. Los
exploradores espanoles instruyen a los
su edad. Las autoridades de
China han hecho un llamamiento a los

ninos de

estudiantes, con el fin de que colaboren
en la campaha que alla se emprende
«para suprimir los analfabetos y formar
ciudadanos». En los Estados
Unidos mas de un nino ha ensenado a

nuevos

leer v a escribir a la criada de la casa.

¢(QUE PUEDEN HACER 4
LOS NINOS?

Pueden ayudar a lﬂ maestra a bl_lS'

car a todos los que han menester de
instruceion. Pueden senalarla los miem-
bros de su propia familia que no saben
leer ni eseribir, puesto que a menudo
aquélla no esta en contacto directo con
los analfabetos. Muchas personas culti-
vadas suelen responder «que no eonocen
analfabetos en su distrito»

les pregunta algo acerca de éstos: pero

cuand Q 5e
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los ninos pueden conocerlos, v las in-
formaciones que suministran constituyen
a veces la base de un estudip profundo,
que permite ordanizar un curso de adul-
tos v que se dé un primer paso hacia
la supresion de la ignorancia en la re-
gion.

Pueden conseguir que los adultos fre-
cuenten con regularidad los cursos de
A estos

ciantes que los siguen de una manera

noche. cursos acuden comer-
irregular porque no se adaptan a la cos-
tumbre de frecuentar la escuela y ade-
mas’ porque tiemen ocupaciones e impe-
dimentos generalmente desconocidos por
los escolares. Por eso debe estimularse
constantemente su celo, b4 ahi es donde
el interés continuo de los ninos puede
intervenir con bastante utilidad. Un mu-
chachito declaro un dia desesperado a
«Por mucho que hablo

de noche en casa nadie

su maestra:
de los

me ESCUC]"ICI». MHS aqueﬂa misma HOC]JE

cursos

fue a la escuela acompanando orgullosa-
mente a su padre y su madre de Ia
mano. Su perseverancia y su entusiasmo
habian conseguido triunfar. «Hijos mios:
volved a vuestra casa v enviad a vues-
tros padres a la escuela de noche», de-
cia una maestra de Kentucky a sus
alumnos, y la sala de la escuela llenose
de adultos, lo que prueba que los ninos
En un

distrito proximo habia una profesora

habian triunfado en su misién.

que no hacia esfuerzo alguno por reclu-
tar alumnos, con lo cual sélo ensenaba
a cuatro alumnos adultos, mientras que
la otra maestra, apoyandose en la in-
fluencia de los pequetios, habia reclutado
a mas de cuarenta personas mayores.

Los nifios pueden también insistir en
los inconvenientes de la ignorancia. Por
medio de articulos, de composiciones, de
discursos, de debates v de publicaciones
escolares, los ninos pueden atacar la ig-
de relieve su nefasta

norancia, poner
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influencia sobre millares de vidas v de-
mostrar que debemos combatirla energi-
camente.

Pueden ensenar a leer v eseribir a
algnien. Hay muchos ninos gque poseen
aptitudes naturales de profesor. Uno de
sus jucgos favoritos es jugar a la cs-
cuela, v algunos son capaces de desem-
penar este papel con una hnalidad prac-
tica, de instruir a uno o varios adultos,
dandoles la llave méagica que les permi-
tira aleanzar los tesoros de la ciencia.
¢A qué edad puede un nino dar una
leceion satisfactoria? Resulta dificil res-
ponder categoricamente a esta pregunta.
Yo di mi primera clase cuando tenia 15
anos, realizando asi prematuramente una
decision tomada y anuneiada cuando te-
nia cuatro anos: «Quiero ser profesora».
Hay muchos ninos de ambos sexos de
diez y doce anos que han ensenado a
leer y eseribir a una criada, a un ve-
ciio, 0 a un pariente para que no de-
bamos dudar de sus aptitudes para la
ensenanza. Incluso los pequenios de seis
v siete anos que pueden ensenar alguna
cosa. Los esfuerzos de un ser tan joven
revelaran por lo menos a la adulta que
es capaz de aprender. Aunque el nino
no haga otra cosa, ya da el primer paso
en la via de la instruceion.

¢COMO SE DEBE COMENZAR A
INSTRUIR A UN ANALFABETO?

Ensenémosle primeramente a eseribir
su nombre. Para ¢l no puede haber otro
ejercicio de mas importancia, y en cuan-
to lo consiga no habrd otro éxito que
le estimule mas. El siguiente método es
facil v divertido. Con un palillo pun-
teagudo empecemos por trazar el nombre
en grandes letras en pape] secante. Pre-
paremos una docena de estas copias en
que el nombre se halle perfectamente
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grabado en hueco. El alumno seguira el
trazado con un lapiz, una vez para cada
Asi

de su nombre, el cual podra escribir

copia. llegara a formar las letras

muy pronto sin modelo. Con este sis-
tema aprendera todo el allabeto.

La primera carta del alumno consti-
tuye un verdadero acontecimiento. Es
un escalon que sube. Podemos apresurar
sus progresos hjando por adelantado el
dia en que vya debe ser capaz de eseri-
bir. Esta fecha no deberd ser muy dis-
tante n1 muy ecercana. En tres o cuatro
adulto
primera

semanas, un analfabeto puede

aprender a eseribir su carta,
Siguiendo el método indicado, algunos
han aprendido incluso en un plazo mas
corto.

Para aprender a leer, es menester pre-
sentar primeramente la frase entera, em-
pleando imagenes que la hagan mucho
mas clara. Despues de haber presentado
todas las fases de la leccion, es necesa-
rio hacer repetir las palabras una por
una. Las palabras y las frases ensenadas
deberdn referirse a temas corrientes de
la vida del alumno. No olvidemos que
la instruccion de los adultos debe ser
apropiada a su desarrollo mental v a sus
ocupaciones. Claro que esto no quiere
decir que las lecciones se refieran unica-
mente al «gato, la muneca, el trompo
o la pelota». Algunos paises editan
manuales de lectura que tratan de la
casa, del perfeccionamiento de los méto-
dos agricolas, de la conservacion de las
carreteras, de la salud, de la limpieza,
ete. El profesor que se halla en la im-

posibilidad de

esa indole puede preparar una secrie de

procurarse man ua] es E]e

lecciones faciles apropiadas a toda una
colectividad y hacerlas imprimir en for-
ma de boletin o sacar copias a maquina
con poco gasto. El primer texto emplea-
do en las escuelas Moonlight, de los
Estados Unidos,

era un periodiquito




editado especialmente con este hn una
vez por semana. :

En las escuelas y en las clases para
adultos, es posible organizar un progra-
ma que comprenda los temas elementales
mas importantes; pero cuando sean los
ninos quienes se encarguen de instruir
a los analfabetos procuraran atenerse a
la ensenanza de la lectura, de la escritu-
ra v de la aritmética. Cuando han en-
senado a sus alumnos a leer un libro
ordinario o un periddico, a leer v a

escribir sus cartas y hacer las operacio--

nes aritméticas fundamentales, les habran
dado ast los medios de que prosigan por

HECTOR BANDERAS.
Valparaiso. Caserio. Di-
bujo al lipiz.
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si solos su instruccion. Woodrow Wil-
son se complacia en referir la historia
de dos irlandeses, uno de los cuales
estaba cavando una cueva, y el otro al
pasar cerca de el le pregunto: «(‘,Qué
haces ahi, Pat? respondiendo este sin
dejar de trabajar: «A fe mia, cavo la
tierra para que se vaya la oscuridad».
He ahi lo que nuestros ninos v ninas,
alumnos de las escuelas primarias y se-
cundarias pueden hacer por los analfa-
betos. Aunque no estin en condiciones
de darles una instruceion completa, pue-
den ensanchar su espiritu vy expulsar de
el las tinieblas que lo pscurecen.

CORA WILSON STEWART.

Directora de la campafia contra el analfabetismo en EE. UU,




Cultura y

NTRE las innumerables novedades
que nos ha traido el sig]o KRL
este siglo que, como el décimo oec-
tavo o el deécimo quinto de nuestra era,
servira para articular dos épocas en el
futuro, aprovechando arbitrariamente un
determinado acontecimiento—hgura con
no poca importancia, aquello de colocar
en tela de juicio los wvalores mas esti-
mables v gdenuinos de nuestra cultura,
tales como: la ciencia, el arte, la flo-
softa, la moral.
Parece efecto, que alcanzada la
fase plena—como el punto mas alto de
la curva representativa de una civiliza-

en

cion—el andamiaje que cubre la vigoro-
sa creacion de la vida, comienza a ha-
inatil, tratando de aprisionar es-
tructuras que va reclaman con suheiente

cerse

razon la libertad y la luz.

Por lo demas, podria decirse en este
sentido que como ningun valor es eter-
no, desde que todos ellos nacen para
satisfacer ciertas necesidades—originadas
a su vez por la caducidad de otros,
que determinan la erisis e impulsan a
la renovacion—no debe extranarnos el
sacudimiento de la «forma» o
tura» ya cristalizadas con apariencia de
validez defnitiva, toda vez que la vida
por su naturaleza intrinseca no sigue la

«estrue-

recta que el trazado de nuestras concep-
ciones dogmaticas quisieron imponerle
arbitrariamente y para encadenar sus im-
pulsos, a manera de camisas de fuerza.

Por otra parte, parece que la vida
misma nos pone de manihesto inequivo-
que
sigue como punto movil en sus multi-

camente si no la trayectoria real

ples exteriorizaciones, al menos la im-
posibilidad absoluta de permanecer en
contacto con la cultura cristalizada, por
mas de un tiempo relativamente breve,
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progreso

tal como el elemento tangencial envol-
vente cambia de direccion, tratando de
aprisionar o adaptarse a una determinada
curva.

¢Qué son en resumidas cuentas nues-
tras costumbres y wvirtudes, la hlosofia
y la ciencia, la estética y la religion,
sino medios aproximados, maravillosa-
mente eficaces, si se quiere, pero tran-
sitorios, mudables, de wvalidez esencial-
mente relativa, al menos en cuanto a
modalidades o contenidos en si, si no
en cuanto a procesos, considerando que
las diversas moralidades, religiones, filo-
sofias. estéticas, etc., se parecen unas a
otras?

De aqui necesariamente la eterna lu-
cha entre el hogano y el antano, entre
el manana y el ayer, entre el joven que
lucha hambriento de nuevas luces y el
anciano decadente que se bate en reti-
de aqui la crisis de valores en
hlosofia, el ocaso de las religiones, el

rada;

cambio de costumbres, la decadencia de
determinada moral, porque tras de todas
estas formas o estructuras demasiado ri-
gidas o consolidadas, enemigas declaradas
del progreso, emerge la vida con tirania
b agresividad arrogante, comp]etamente
ajena al compromiso causal aprioristico
de nuestras presunciones.

Se dira, sin duda, que con este eri-
terio de wvariabilidad radical casi rayano
en la negacion de existencia, no es po-

sible el

una «forma de vida» capaz de disenar-

desarrollo de una cultura, de

nos en la continuidad evolutiva, una
orientacion. Pero en verdad, ni siquiera
este temor tiene sentido, desde que la

vida de

impulsandonos con fiereza hacia la crea-

misma se encarga darnos—

cion—las normas necesarias y cheaces
para la lucha. ¢En qué otra forma pro-




cede la ciencia (un ejemplo entre tantos),
si se analizan sus primeros pasos en las
tinieblas, cuando estalla como pura in-
tuicion y concepeion mitica; mas tarde,
a medida que va adquiriendo un carde-
ter mas humano y aprovechable, sus
tanteos y rectificaciones sucesivas, sus
triunfos y sus meritos como instrumento
de lucha v dominio, y, muy posterior-
mente, en plena virilidad, cuando llega
a un alto grado de desarrollo, para po-
der abarcar con una sola mirada de pe-
netracion eritica su verdadera conquista
v posibilidad para el futuro, sus limites,
la medida exacta de su wvalidez, su im-
portancia relativa, en una palabra, su
esencia y su destino.

Filoséficamente la ciencia (para no
apartarnos del ejemplo que analizamos)
no es sino una teoria, una hipotesis de
trabajo, ecoémoda y eheaz pero por ello
mismo susceptible de ser abandonada y
reemplazada por alguna otra que resuelva
el problema con el mismo grado de efi-
ciencia, frente a las nuevas condiciones
v exigencias de la vida, tal como una
moda o costumbre sucede a otra en el
intervalo de dos estaciones astronomicas
del mismo nombre o como un credo po-
litico (v. gr., el parlamentarismo), suce-
de a otro que le es antitetico y reac-
cionario.

Si de
totalidad o sintesis como funcion tnica,
pasamos a cada una de sus ramas como

la ciencia considerada en su

procesos particularizados e independien-
tes, las posiciones y ecriterios mas arriba
sostenidos se demuestran en toda la li-
nea. En el campo de la fisica, el prin-
cipio de la indestructibilidad de la ma-
terin que asegura a esta la calidad de
cterna e inmutable, ha cedido violenta-
mente ante las
practicas de la radioactividad y la ter-
modinadmica. Se ha pasado del dualismo
a la concepcion mo-

exigencias teoricas y

= r
«materia-energia»
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nista «electromagnetismo»  cabalmente
como en las nuevas tendencias hlosoh-
cas (aunque en sentido contrario) del

mecanicismo del siglo XIX, que preten-

- dié hacer de la naturaleza humana un

«teorema que se mueve», segin la suges-
tiva expresion de Taine, se pasa al vi-
talismo contemporaneo, superado por la
maravillosa potencia creadora de Enrique
Bergsén.

En el campo de la Matemética misma,
solida y estable de todas las
ramas de la ciencia, se hace patente la
inestabilidad de sus postulados y prin-
cipios. De las innumerables posibilidades

la mas

humanas para construir una geometria
compatible con nuestra razon, posibili-
dades que en dehnitiva no tratan sino
de circunscribir la realidad de la vida
(tal como la coneibe Bergson) por medio
de sus elementos esenciales: punto, linea
v superficie, la de Euclides es una sola
de ellas v, quizas, no la mas importante.
Que la suma de los angulos interiores
de un triangulo ses igual a dos rectos,
no es una forzosidad, ya que si supo-
nemos el espacio con cierta curvatura
distinta de cero (en el quinto postulado
de Euclides, como fundamento de toda
la geometria clasica, se supone una cur-
vatura cero para el espacio) aquel valor
aparece incrementado
defecto. Tanto es asi que en nuestros
dias la negacion del famoso postulado
(Gauss, Rudmann, Poincare, Einstein,
etc.) ha servido de punto de partida
para nuevas geometrias igualmente vali-
das, légicamente coherentes como proce-
sos internos y aprovechables en toda
medida dentro del vastisimo campo de
las aplicaciones.

€N umn exeeso o

Incuestionablemente, el dogmatismo
cultural es propio del principiante o del
eritico simplista que cegado por el liris-
mo de un momento de entusiasmo ¥y

careciendo de capacidad sinteética vy re-
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cursos de flosofia historica cree tocarlo
todo con las manos, destruyendo el ca-
racter relativo y transitorio de toda ideo-
logia humana. Con la misma ingenuidad
del operador mecinico que pretende a
veees, identihear la posibilidad industrial
de una fabrica con el movimiento de-
terminado de una ruedecilla (la que el

maneja) engranada en el conjunto.

Para el invcstigador potente o creador
genial, el mundo de las realidades con
su interpretacion y aprovechamiento me-
diante dominio, que no otra cosa es to-
da civilizacion o cultura, es tan inesta-
ble como la materia fluida.

De aqui las crisis totales que se ob-
servan de cuando en cuando, como si
el fendmeno progreso estuviese sometido
a procesos oscilantes. De aqui que, como
se hacia notar al comienzo de este ar-
ticulo, la humanidad experimenta de
tiempo en tiempo. cambios de orienta-
cion que vienen a soeavar las institu-
ciones y valores mas solidamente cons-
tituidos. De aqui, la evolucion con cta-
pas revolucionarias, el cambio de cultu-

ras 'y El pl‘Dgl‘eSU.

Siguiendo los hilos de esta interpre-
tacion historica, Spengler (Filosofia del
Sino), ha ido sin duda demasiado lejos,
hasta toear limites muy diseutibles, aun-
que no cs posible desconocerle la origi-
nalidad v extraordinario poder sugestivo
del procedimiento. Como consecuencia de
sus previsiones, estima que atravesamos
hoy por un periodo de erisis. cuva
verdadera amplitud v posicion no resul-
tan sencillo determinar, habiendo trans-
puesto wva de todas maneras el punto
mas alto en la fase de culminacion de
nuestra cultura, considerada ésta como
la sintesis total de las formas o estrue-
tura de nuestra vida material v espiri-
tual. Pretende que nos hallamos en eri-

sis. marchando hacia la completa deeca-
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dencia, mientras acechan el ocaso, la
ruina vy la muerte.
Sean cuales fueren los méritos v fun-

damentos de estas audaces interpretacio-

 nes— mas congeturales que ecientiheas,

seguramente— no se puede por menos
reconocer que, cotejando el siglo proximo
pasado, con las decadas que van corridas
del presente, existe una diferencia pro-
funda que estriba cabalmente en admitir
hoy como cosa natural y necesaria una

libre

aquel entonces (el siglo pasado se entiende),

discusion  sobre valores que en
pasaban por inamovibles v definitivos.

El materialismo dn la ciencia, que im-
plica la exclusion de todo fenomeno no
directamente registrable—como por ejem-
plo la vida subconsciente y derivados;—
la democracia con los postulados de la
revolueion francesa v el individualismo

del

mente intelect ual~clasicista. en

la base pre ferente-
pedugo—

gia, v la tendencia neo-humanista, que

Renaciniientos:

persigue la evolueion integral maxima de
la personalidad, son, entre tantos, algu-
nos ejemplos de eriterios relevantes de
aquella ¢poea y que hov sin embargo,
no resisten la eritiea v comienzan, en
consecucncia, a ceder para ser reempla-
zados por otros mas en armonia con la
vida contemporanea, tocada ligernmente
de condotierismo y espiritu medioeval.
Por otra parte no resulta, como a
primera vista parece, muy difieil expli-
car ¢l por qué de unma erisis abarcadora
de la totalidad de la wvida
particularizarse en determinados dominios

en Nes de

0 aspectos.

Spengler, en Alemania, v Orteca y
Gasset, su hermano espiritual en Espa-
na, han eserito en este sentido pidinas

decisivas.

como si pudiese con-
traves del

En cada época
siderarse la ecivilizacion, =«
tiempo, comparab]e a una gignntesca pi-

ramide, de cuspide inaceesible——es posi-
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ble hablar de planos espiritales o estrue-
turas ideoldgicas, como concreciones de
individuos, con caracteristicas comunes
entre si y que la peculiarizan con rela-
eion a las otras, anteriores o posterio-
res. Con mucha agudeza, el eminente
critico hispano, habla de: «clima intelec-
tual o predominio de ciertos principios
atmosfeéricos que favorecen o adostan de-
terminadas cosechas....»

En este sentido difieren menos (como
impugnadores o defensores de
doctrinas) un radical y un conservador

de una determinada época, que los van-

ciertas

guardistas entre si, o los reaccionarios,
correspondientes a épocas diversas. El
radical y conservador de nues tros dias
respiran un mismo «clima espiritual»;
no asi el radical de hoy, comparado con
aquel del mismo color ideoldgico en el
pasado. En esta misma direceion se puede
interpretar la pedagogia contemporanea.
Los educadores modernos, tanto los iz-
quierdistas como los de la extrema dere-
cha, sostienen que mas que adquisicion
de conocimientos por parte del escolar,
debe prOpenderse al desarrollo b2 cultivo
sano de su personalidad. La disparidad
entre ellos nace solamente en la manera
de proceder. En cambio, jquée abismo
entre el magister rigido y tirano de ayer
v el maestro de hoy. carinoso, paternal
¥ abnegado!

Un novelista se empapa, necesaria-
mente, de las principales ideas cientificas
v filosoficas de su epoca para a su vez
inspirar la politica de los gobernantes y
dar la materia prima a los moralistas
v agitadores religiosos. Proust, Piran-
dello, Shaw, Wells; lo mismo que Berg-
son, Spengler, Nietsche, Gentile, Dewey,
Keyserling, Ortega y Gasset, Freud o
todavia, Lenine, Mussolini, Primo de
Rivera, (para no citar sino ejemplos de
nuestros dias) hablan un mismo lenguaje

ideoldgico, como si fuesen los voceros de
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nuestro siglo lanzados a los cuatro puntos
cardinales para anunciarnos mejores dias
vy nuevos destinos, ;

Por eso la cultura resulta ser, en ul-
determinada actitud

timo analisis, una

de la colectividad humana, tipica para
cada época, que nace como consecuencia
registrable

de la wvariacion incesante,

aunque no particularmente previsible
de la vida en su esencia evolutiva, im-
plicando necesaria y fatalmente el reajuste
hacia nuevas exigencias, vigorosas e in-
vencibles, que escapan a estructuras ma-
teriales vy espirituales ya debilitadas e
inttiles.

Si se escudrina, en efecto con riguroso
soberbio edificio de
nuestra cultura en las m{]]tipies capas que

han ido adi-

eferentemente, no

espiritu eritico el

las sucesivas generaciones
cortical y
pue&e por menos reconocerse que C] pro-

cionando

greso se resuelve en un simple cambio
hacia mayor complicacion, busecando el
reajuste, v lo que llamamos avance o
retroceso, no es sino el movimiento que
favorece o contraria la adaptacion a las
nuevas condiciones de vida, tanto mas
comprensible, cuanto mas prescindamos
de prejuicios divinos o resabios de ética
ﬁr_zalista.

Asi las cosas, no debemos ni lapidar
el pasado, ni precipitarnos en tribulacio-
nes por zozobras ilusorias que segura-
mente desvanecera el futuro. De un apa-
rente excepticismo sombrio y negativo,
pasamos en esta forma, a un optimismo
saludable v equilibrado.

Hoy como ayer y como siempre, la
observancia desprejuiciada de cuanto su-
ministra la historia del pasado, es tan
valiosa y sagrada como la serenidad y
firmeza ante la eventualidad de un por-
venir vislumbrado vagamente en el ho-
rizonte lejanu.

Cada clima espiritual tiene su sensi-
bilidad, su moral, su ideologia. Justo




es, entonces, que los individuos que lo
respiran tengan su persamalidad sul-gene-
ris e inconfundible.

Por eso, en sentido estricto, no puede
hablarse de vida mejor o peor, tratando
de interpretar el pasado o el presente
con proyecciones hacia el futuro.

Mas exacto es decir que, a lo largo
de ese torrente infinito que viene a ser
el tiempo realmente vivido, aunque in-
aprehensible en esencia, cada époeca que
evoluciona y deviene, proporcionando la
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innevitable y quizas necesaria ilusion de
un progreso dislrazado de perfecciona-
miento moral, intelectivo o estético, re-
suelve sus problemas satisfaciendo am-
pliamente sus necesidades, es decir, vive
como tan solo legitimamente puede ha-
cerlo, en atencion a su pasado, que no
puede recusar, a sus recursos presentes
v a su inevitable destino.

ARTURO PIGA.

La disciplina en la educacion

l. CONSIDERACIONES GENERALES

I 0S tratadistas didacticos difieren en

la significacion que dan a la pala-
bra disciplina.

El Diccionario de Pedagogia de Buis-
son la define ecomo el conjunto de pro-
cedimientos practicos a asegurar el buen
orden que forman los ejercicios de la
vida escolar.

Herbart establece cierta diferencia entre
el gobierno de la escuela y la disciplina.
Para Spencer, la educacion es disciplina.
De ahi la frase tan conocida «una in-
leligencia bien disciplinada- .

Algunos pedagogos antiguos reducen
la disciplina a un sistema de castigos v
premios.

Si consultamos
Real Academia, podemos leer, entre otras
acepeiones, la siduiente sobre esta pala-

el Diceionario de la

bra: «Instrumento hecho ordinariamente
de canamo, con wvarios ramales, cuyos

«La disciplina wviene como consecuencia

de la actividad, del trabajo y del bien, y no
por la inmovilidad, por la pasividad y por
la obediencias.— Decroly.

extremos o canelones son mas druesos,
y sirve para azotar».

Aun en nuestros dias se oye el eco,
por suerte un tanto lejano, de aquel]a
frase clasica de la escuela antigua: «La
letra con sangre entra».

Son numerosos los padres de familia
que hoy mismo acuden a nuestros plan-
teles a pedir que castiguen sin lastima
a sus hijos y asi se preocupen mas de
sus estudios. Para esos padres disciplina
y castigo son nombres de una misma
cosa indispensable en la ensenanza.

Para evitar una definicion, vo expongo
el siguiente acertado principio de Gre-
gorio Torres, autor mexicano: «La dis-
ciplina depende principalmente de la clase
de organizacion que se adopte en la es-
cuela; v depende igualmente de las ideas
pedagdgicas del maestro con relacion a
la ensenanza y a la organizacion. Esto
quiere decir que a diferente organizacion,
diferente disciplina. Y lo mismo: a di-
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ferente concepto de la educacion, dife-
rente disciplina. Y lo peor del caso es
que obtener disciplina,
tendremos necesidad de diferente maestro».

para diferente

1. LA DISCIPLINA EN LA ES-

CUELA ANTIGUA

Segiin el principio anterior, tiene pleno
fundamento el sistema disciplinario de la
escuela tradicionalista. La inmovilidad y
el silencio son indispensables al modo
simultaneo.

Los ninos son de este modo monos
automaticos, euyos resortes hace funcio-
nar el maestro. Ninguno habla, ninguno
se mueve, ninguno trabaja sin autoriza-
cion del profesor. Todo esta en la es-
cuela pre-establecido, sujeto a reglamen-
tos y a sanciones. Si el alumno desea
algo, debe pedir permiso para decirlo,
indicando. Tiene que hacer esto con el
dedo indice de la mano derecha.

La uniformidad es la ley suprema.
Ella lo domina todo: la actividad con-
génita, los mas sanos impulsos, hasta la
manifestacion mas espontinea del alma:
la risa.

La conversacidn, primer efluvio de los
instintos sociales, es severamente casti-
gada. Tampoco se permite ayudar al com-
paﬁero en sus tareas: iasi mata la es-
cuela los sentimientos de camaraderia y
de cooperacion!

Alli no hay individuos. La persona
lidad de cada cual sélo se
nombre.

conoce por
Fuera ClE

esto, 105 alumnus {orman una masa com-

el rostro v por el

pacta, con muchas cabezas, que deben
pensar del mismo modo, como se lo in-
dique el maestro.

Los muchachos constituyen en la sala
una instalacion de radiotelefonia. El pro-
fesor hace de transmisor, mientras los
aparatos receptores reciben inméviles los

mensajes.

Agquellos muchaches locuaces, inquie-
tos, que exteriorizan su libre naturaleza,
son estorbos para la ensenanza estatica.
Forman el grupo de los incorregibles, de
los malos. Los buenos son los otros,
aquellos que soportan resignados la su-
jecion, aquellos nifios vergonzosos, faltos
de animo, de naturaleza enfermiza. Estos
reciben las buenas notas, los buenos
lugares en los certificados, los premios,
las recompensas todas.

Con absoluto desconocimiento de las
leyes biologicas, se atropellan los dere-
chos del nino, considarandolo no como
nino, sino como hombre chico v que,
por tanto, siente, piensa y anhela los
mismos ideales que los grandes.

El pequenuelo concurre a la escuela
con la misma indiferencia con que va a
un cementerio: la escuela no lo atrae,
lo arrastra por la fuerza. Es que la edu-
cacion no vibra con la vida; se ha que-
dado al margén del ambiente social.

Cualidades
formalista son la pasividad v el aislamiento
dentro del medio. Para
ciudad, la escuela es un castillo feudal

tipicas de la ensenanza

el barrio o la

construido en una isla. Solo en las gran-
des festividades, este castillo tiende su
puente levadizo Y da entrada a los in-
vitados, que han de escuchar los pomposos
programas que los ninos recitan, pero que
no entienden.

[1I. LA DISCIPLINA EN LA
CUELA NUEVA

ES-

De distinta manera se desenvuelve el

nino en la escuela a base funcional.
Meédula de las doctrinas cientificas que
hoy se abren paso en la educacién, es la
actividad espontanea del nino; no la ac-
tividad encauzada hacia un utilitarismo
practico, sino aquella empleada como
ejercicio para despertar las fuerzas creado-

ras de impulsos e iniciativas.




La ciencia nos demuestra que los ni-
nos tienen su modo de ser peculiar: que
no son hombres pequenos, sino simple-
mente ninos. Sus intereses v el mundo
en que viven, son distintos de los nues-
tros.

Hasta en la
han encontrado diferencias. Langer nos

conformaeion fisiea se

presenta juntos en una hgura y reducidos
a la misma escala, un nino v un adulto.

La comparacion de las dos imégenes
muestra que el nino no es una reducecion
del adulto, sino un ser aparte: el nino
tiene en proporcion del adulto, la cabeza
mas gruesa, el tronco mas grande vy las
piernas mas cortas. lissieé ha hecho es-
tudios que prueban que el régimen pul-
monar y eireulatorio del nino es distinto
al del adulto. !

Mucho méas notables son las diferen-
cias en sus fuerzas «La in-
fancia, dice Rousseau, tiene sus propios

mentales.

modos de ver, peasar y sentir».

Cada nino tiene, pues, caracteristicas
que lo individualizan, a tal punto que
es dificil encontrar dos gemelos en sus
fuerzas animicas. Es algo parecido a las
impresiones digitales.

Si los

aunque sean circunstanciales, no podemos

alumnos tienen diferencias,
dar a todos el mismo tratamiento peda-
dogico. No podemos cortar por una me-
dida tinica los trajes de muchas personas
de distintos tamanos.

El papel de la educacion no debe ser
ya el de impartir conocimientos tedri-
cos. El maestro deja su caracter de pro-
duetor que explota al consumidor. EI
productor es ahora el nino, el profesor,
un agente, pero un adente indispensable.

Su trabajo principal es el de una
constante v esmerada observacién de las
inclinaciones del pequenuelo, para culti-
var las que le sean favorables a ¢él v a
la sociedad y ahogar los sentimientos
primarios peligrosos.
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Como medio de esta investigacion
cientihca, debe presentar al educando las
oportunidades de ejercitar su espontanei-
dad y sus facultades creadoras.

¢De quée modo satisfara estas condi-
ciones? Rodeando al nino de desahogo
espiritual; estableciendo /a disciplina de
la libertad.

Ya no es el nifo el ser que sin in-
teres memoriza conoeimientos, sino gue
es el ser activo, que juega, observa, la-
bora, conversa, rie, ete.

La escuela debe constituir un extracto
puro de la vida, v en el hogar o en la
fabrica nadie priva a las personas que
conversen o rian cuando trabajan.

La libertad es, por tanto, indispensa-

-ble al nino para su natural desenvolvi-

miento. «Para llegar a ser un buen
civilizado, es preciso haber sido primera-
mente cuando nino un buen salvaje», es-

cribe Staniey Hall.

Es la tnica manera de que el maestro
pueda observar los ejercicios y las reac-
ciones de los discipulos. Con palabras
profeticas nos anuncia Rousseau en 1762
lo que debemos hacer hoy: «Estudiad
vuestros discipulos, nos dice, pues segu-
ramente no los conoceis».

Debemos desterrar de nuestras aulas
aquella disciplina de severidad absoluta:
debemos desterrar los carteles y regla-

mentos eseritos que ﬁjan los deberes de
los escolares.

Las virtudes se inculecan con el ejem-
plo v con el ejercicio de ellas. Aleje-
mos los codigos v oraciones de promesas
de buen
mas que los recetarios de la escuela an-
tigua.

comportamiento, que no son

Desterremos igualmente los premios,
las notas de aprovechamiento v toda
recompensa que no sea reconocida como
justa por los alumnos.

La nueva escuela, por medio de la
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disciplina de la libertad, trata de que
los ninos vayan preparandose para res-
guardar el regimen interno que ellos
mismos, acuerden, estableciendo brigadas
de vigilancia, clubs, ete., hasta llegar a
la formacion de la comunidad escolar, en
que maestros y alumnos sean solo com-
paneros de una misma cruzada. Asi, de
un modo natural, irdn posesionandose
del sentimiento de responsabilidad y
déandose cuenta de que en si mismos llevan
la sancién de sus actos indebidos.

Al amparo de la libertad brotaran
robustos en los ninos aquellos sentimien-
tos de que tanto hablamos ¥ que pocas
veees sentimos v menos practicamos los
grandes: la solidaridad, cooperacion, to-
lerancia, altruismo, ete.

Pero, para que los ninos puedan ser

verdaderamente libres, debemos sentirnos
libres nosotros en todo sentido, porque
nadie puede dar lo que no posee. Solo
de todo el orbe—

'
creceran

entonees los ninos

aungque conozean sa-

biéndose hermanos, sin reparar en idio-

no se

mas, credos o nacionalidades, extendien-
dose sus horizontes de amor hacia una
completa y hermosa solidaridad mundial.

IV. FACTORES QUE DEBEMOS
TOMAR EN CUENTA

Todos los apastoles de la educacion
cientifica preconizan la disciplina de Ia
libertad como la tinica favorable al nino.
Todos los maestros hemos recibido en-
tusiasmados estos principios redentores:
pero C"hasta que grado debe alcanzar la
libertad de la escuela? ;Dejaremos al
alumno completamente libre ¥ que sus
actos pasen a la licencia, al libertinaje?
Oigamos a uno de los padres de la
emancipacion
Ferriere: «Si,
tiva, libertad,

sino liberacion».

espititual de la ninez, a
escribe en La Escuela Ae-
no libertinaje ni anarquia,
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«La libertad es el poder de hacer lo
que se debe», dice Montesquieu.

«La libertad tiene como limite el in-
terés colectivo», apunta la Montessori.
El nino sera libre dentro de una cons-
tante actividad; sera libre para hacer sus
trabajos, para escoder sus labores y sus
juegos; para dar forma a sus creaciones.
Mas, no podra salirse del limite que le
fija el interés de la colectividad escolar.

Decroly establece varios factores que
influyen en la libertad dentro de la es-
cuela, algunos de los cuales analizo a
continuacion:

1.° LA EDAD.—Mientras mayor es
el nino, necesita mas libertad y, por
tanto, tiene mayor responsabilidad. Un
nino de 6 anos, por ejemplo, tiene mas
libertad que uno de tres; por lo mismo
se le guarda menos indulgencia, se le
hace menos concesiones.

Ferriere cree que el nino tolera cierta
autoridad entre los diez v doce anos;
pero sin sacrificar su personalidad.

Ellen Key, la gran pensadora, estima
que el nino debe ser «disciplinado», es-
pecialmente en los tres primeros anos de
su vida, para que después pueda gozar
de su libertad. !

2.° EL SEXO.—Las ninas aceptan con
mas facilidad la disciplina que los hombres.

3. LA SALUD.—Un muchacho en-
fermo es mas pasivo que los que estan
en perfecta salud.

4.° Er. MEDIO.—Dice Decroly que
un nino con hermanas se adapta mas
facilmente que aquel que se ha criado
solo ¥, por tanto, ha recibido todas las
atenciones de la casa.

Aqui cabe recordar el grado de cul-
tura de nuestro pueblo v las condicio-
nes er que vive. Por ignorancia de las
madres, el nino vive esclavo desde que
nace hasta que llega a la escuela, donde
actualmente es sometido a una esclavi-
tud mayor.




El notable pedagogo Jullien sintetiza
su opinion sobre la disciplina en estas
frases, que forman una verdadera pauta
de orientacion:

«En las horas de tra'majo_ el alumno
estah sometido a un orden
invariable, pero saludable y nada mo-
lesto ni opresivo, puesto que procede de

rigu roso e

la misma naturaleza de las cosas y de
las ocupaciones que se hacen agradables
al nino.... En las horas de reereo, por
el contrario, se le deja enteramente libre
y entregado a st mismo para que pueda
revelar sus instintos naturales y sus in-

clinaciones»,

V. OBSTACULOS QUE DEBEMOS
VENCER

Expuestos los principios de la disci-
piina cientihea, es de utilidad practica
examinar nuestro ambiente escolar v tra-
tar de aplicar, poco a poco, la reforma
que vendra a redimir a nuestros ninos
de la esclavitud en gque hasta ahora se
mantiene en nuestras escuelas.

Tropezaremos con wvarios obstaculos,
que nuestro entusiasmo sabra vencer.

Algunos de los obstaculos que saltan
a la wvista, son en mi concepto los si-
guientes:

EL MAESTRO.—Es el factor esencial
en toda transformacion pedagogica. Ya
pasaron los tiempos de los profesores
intelectualistas. Ahora necesitamos pro-
fesores de wvoecacion, de corazon. Aban-
donemos, pues, mnuestro papel de eate-
draticos ensenadores, para convertirnos
en apostoles de la nueva doctrina.
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LA FAMILIA.—Los padres ignoran el
espiritu v objeto de la reforma. Y lo
que es peor es que no hay medios de
atraerlos a la escuele, con la asiduidad
que es menester, explicarles los
nuevos postu]ados.

LA ASISTENCIA. — Con 70 o 100

practicar la dis-

para

almmnos es imposible
ciplina de la libertad. Menos se puede

abandonar el meétodo simultinco. Dar
libertad al nino y conservar el modo
simultaneo, dice Torres Gregorio, seria
una supina locura. El modo simultaneo
y la escuela activa son antagonicos».
MATERIAL Y MOBILIARIO. — Es de
grande importaneia el material de tra-
bajo, del que ecarccen en absoluto nues-
tras escuelas, es deeir, de material apro

piado al objeto.

Terminare estas observaciones con las
siguientes palabras del gran Ferriere:

«Un espiritu nuevo sopla sobre el
mundo. La wvieja escuela tradicionalista,
con sus cimientos de rutina, sus paredes
de prejuicios v su techo de conformismo
social, no podra resistirle.

«Una ciencia de prevision vendra a
reconstruir en su ludar un edificio mas
amplio, una «escuela sol» adaptada a los
ideales cientificos, v quiza llegue un dia
en que los hombres no aborrezean ya
la escuela de su ninez, porque en ella
habran encontrado la salud del cuerpo,
la armonia del alma v la expansion del
espiritu». 4

ARTURO PAREDES.
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La arquitectura moderna

STAMOS asistiendo en los momentos
actuales, a un cambio radical, en el mo-
do de construir. Transformacion tan
completa que tendra para el porvenir conse-
cuencias todavia imposibles de imaginar. Bas-
te decir que tiene sus origenes en una apli-
cacion completamente nueva de equilibrio de
los materiales de construecion.
Mientras que hasta la época moderna, los
materiales, piedra, ladrillos, ete., eran consi
derados como unidades separadas, que ejer-

aTa RAS FINTE NGLEA AFSUTRCTIE

cen una presion sobre los elementos vecinos,
ahora, con la invencion el cemento armado,
una revolucion se ha producido ya. No hay
partes separadas, y debemos considerar el
conjunto de la construccion en lo que se re-
fiere a la estructura general, como un block,
un monolito. Es evidente que la aplicacion
de esta nueva teoria, dara por resultado un
aspecto diferente al de los antiguos edificios.
No hay que extranar, pues, que los arqui-
tectos modernos busquen el modo mas apro-

ZSTUDI0 A TRANSFORMACKN

[ e =

L BRECIENTE I LA REFIBEEA

SMITH SOLAR vy SMITH MILLER (arquitectos).—Estudio de transformacion de la sala de despacho de 5. E.
el Presidente de la Repiblica.
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piado de armonizar las formas interiores y
exteriores de los edificios con los nuevos
principios de la construcecion.

Desde que el hombre abandono el sistema
de excavar la roca para hacer su vivienda, y
empezo realmente a levantar su casa, se pre-
sento enseguida el problema del equilibrio de
los materiales. Tuvo que luchar primeramen-
te contra la ley inexorable de la gravedad.

Si colocaba una pieza de madera entre dos
apoyos demasiado separados, constataba que
se doblaba en su punto medio y, para evi-
tar la flexion tenia que acercar los apoyos
o valerse de otro sistema, producto de su
imaginacion. Y se invento la viga; se creo
la proporcion, es decir, la relacion entre el
largo g el ancho, v la altura de la viga en
funcion de la luz entre los pilares. Propor-
cion tambien entre la seccion Y la altura de
los apoyos que habian de resistir el peso que
tenian que soportar.

Creo también la cercha, que resolvio al
mismo tiempo el problema del techo, protec-
cion contra la lluvia, y la separacion mas
grande de los apoyos, constituyendo un sis-
tema complejo de diferentes piezas de made-
ra, que luchaban mas victoriosamente contra
la flexion.

Imagino que, frente a esta conquista, tal
vez una de las mas primitivas de la huma-
nidad, el hombre tuvo seguramente que enor-
gullecerse, y sentir que tenia en su cerebro
una fuerza inmensa e inagotable; la fuerza
que debia mas tarde llevarle a las realidades
maravillosas que presenciamos en la hora
presente.

Cuando se emplec la piedra, se presento
el mismo problema: luchar contra la grave-
dad, determinar la seccion de los apoyos, v
del dintel que los unia. Y la combinacion y
proporcion de estos elementos, es toda la
historia de las arquitecturas griega v egip-
cia. Arquitectura imponente, por la masa de
piedra que exigia la multiplicidad de los apo-
yos, cuya distancia’ estaba limitada por la
longitud de los dinteles de piedra que no se
podian hacer demasiado largos, en una sola
pieza, para evitar la flexion.

Pero el ideal del hombre, era la conquis-
ta de los grandes espacios libres, por la dis-
minucion del numero demasiado grande de
los apoyos interiores que lo molestaban, Y
se creo el arco.

El arco es otra conquista de Arquitectura,
comparable a la cercha, porque, como esta
ultima, es una combinacion de elementos se-
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parados. No es una pieza unica, como la vi-
ga de madera o el dintel de piedra. Fué ne-
cesario de parte del hombre, reflexion, inge-
nio, para imaginarla y realizarla, porque esta
nueva invencion le obligo a constatar el em-
puje producido sobre los apoyos, efecto de
la gravedad, que tenia que contrarrestar, crean-
do un organismo complejo, que llegé a su
maximo esplendor en la época gotica, con el
empleo de la ojiva, de los botareles, pina-
culos, ¥ combinaciones de bovedas. El em-
pleo del arco, o boveda, resume toda la his-
toria de las artes bizantino, romano, roma-
nico y gotico.

De modo que vemos como los movimien-
tos mas importantes en la evolucion de la
Arquitectura, han sido producidos por una
transformacion del arte de construir, nacida
del descubrimiento de un principio de cons-
truceién, que ha tenido por resultado un cam-
bio total en las formas empleadas anterior-
mente.

Todas las otras etapas del arte arquitec-
tonico, han sido manifestaciones secundarias,
muy interesantes seguramente, del punto de
vista arqueologico, pero que no tienen el mé-
rito de la perfeccion que resulta de la apli-
cacion simple y correcta de un principio de
construccion.

Aquellas épocas que llamamos estilos, y
que.son, mas bien la virtuosidad en el em-
pleo y combinacion de elementos parasitos
del arte decorativo, tuvieron una duracion
mas o menos larga, en relacion con la pa-
ciencia y el gusto de las generaciones; tuvie-
ron su valor en la medida del talento de los
artistas pero no pueden compararse con las
épocas griegas, egipcia, bizantina y gotiea,
que fueron la apoteosis de un sistema de

‘construceion, independientemente de las escul-

turas y pinturas que decoraban la estructura
de sus edificios.

En nuestra época, como lo hemos dicho,

"se’ ha producido en la construceion una re-

volucion comparable a las que acabamos de
senalar: la sustitucion del sistema divisiona-
rio por el sistema monolitico.

La columna no se compone obligatoria-
mente de la base, el fuste y el capitel. Es
la columna propiamente dicha. Es el pilar
que soporta. El arco ya no es mas una su-
cesion de dovelas: es el arco nada mas, o
mas bien dicho la pieza que liga los pilares.
Y esta pieza no es necesariamente un arco,
si los pilares estan muy distantes; puede ser
una viga. Desde el momento que la hacemos
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de cemento armado, es decir por un procedi-
miento de fabricacion que no limita su largo,
podemos darle una luz mayor que la permi-
tida por el sistema divisionario. Tenemos, de
este modo una nueva proporcion diferente de
la clasica, que habia sido determinada por la
limitacion del largo del dintel de piedra. Los
apoyos no precisan—porque son mas resis-
tentes—una seccion tan grande; son mas finos
que los de piedra. Los apoyos mas delgados
v mas numerosos, y la luz que los separa
mayor, son el resultado del nuevo sistema
de construccion.

Pero es evidente que si conservamos la pro-
porcion establecida solo desde el punto de
vista de la resistencia y se reviste esta es-
tructura con ornamentos clasicos, es decir,
tomados de edificios anteriores de proporcion
completamente diferente, se obtiene un efecto
que bien puede ser una caricatura de lo an-
tiguo. Es por esta razon que los arquitectos
de hoy evitan, al aplicar el nuevo método
de construccion, el revestir sus edificios con
elementos clasicos y que, ademas, muchos de
ellos, no pudiendo inventar otra decoracion,
concluyen por dejarlos absolutamente des-
nudos.

Si se emplea el cemento armado como es-
tructura de un edificio, hay dos soluciones
admisibles para la composicion de las pare-
des. Utilizar el cemento armado como osatura

del edificio, facilitando su construccion. Los
pilares soportan los diferentes pisos, y las
paredes verticales son tratadas independiente
mente de los apoyos, en correspondencia con
el destino del edificio. O dejar visibles los
pilares segin lo exige la construccion. Esta
dltima solucion, seria en principio la mejor,
porque es la mas franca, y si se pudiera
realizar sin violentar la distribucion interior
seria la mas indicada, la mas pura. Es la que
se emplea cuando se hacen edificios que pre-
cisan grandes espacios interiores y mucha
luz, como por ejemplo las tiendas, almacenes,
talleres, puentes, hangares, etc. Pero, enando
el programa exige multiples divisiones inte-
riores, como es el caso para la vivienda, por
ejemplo, es mas dificil de resolver el pro-
blema en la misma forma, y no se puede decir
a priori que el partido de construccion que
resolviera unicamente la cuestion de resisten-
cia, se amoldaria a la distribucion interior.

En este ultimo caso, se plantea este dilema:
Si se deja aparente solamente la estructura
exigida por la resistencia, es decir, apoyos
finos y poco numerosos, se da al edificio un
aspecto diferente de su destino, y si se toma
en cuenta la reparticion interna, en la pro-
porcion de los llenos y de los vanos, se
corre el riesgo de ocultar en el exterior el par-
tido de construceion.

El arquitecto debe apreciar hasta qué punto

b

SMITH SOLAR y SMITH MILLER (arquitectos),—Tribunas del Club Hipico de Santiago. 1921
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ha de aplicar un principio de econstruccion
que podria perjudicar el cardcter del edificio,
es decir, su aspecto exterior en conformidad
con su organismo interno, cuestion importante
que es preciso tener muy en cuenta, sino la
unica preocupacion de la construccion en su
mayor simplicidad, tal cual resulta del calculo
de la resistencia, podria llevar también a una
solucion tnica que todos los edificios por
tener la misma estructura, tuvieran tambien
el mismo aspecto exterior sea cual fuere su
destino.

En principio, se
puede decir que un
edificio se compone
de planos vertica-
les: las paredes, v
planos horizontales
e inclinados: los
entrepisos ¥ los
techos. Esos dife-
rentes p]anos pue-
den ser completa-
mente opacos, o
translucidos o mix-
tos, es decir, com-
puestos de partes
opacas y translu-
cidas. Si se consi-
dera 135 fac]‘ladéls.
por ejemplo, se
vera que su carac-
ter esta dado por
a distribucion ra-
cional de aquellas
partes que llama-
mos comunmente
los llenos y los
vanos. En esta de-
finicion no se tiene
en cuenta el factor
construeccion, se
trata solamente de
dar a los interiores
la luz que necesi-
tan, cualquiera que sea el material empleado
en la construccion.

El estudio de la proporcion de la ventana
debe preocupar esencialmente al arquitecto.
Es una cuestion muy importante en la ar-
quitectura moderna. Es la distribucion de los
lenos y de los vanos la que da caracter a
las fachadas de los edificios.

Los arquitectos modernos tienen una ten-
dencia cada vez mas acentuada a la supresion
de las columnas, pilastras, molduras, ete, que

Escala, segundo patio de la Moneda.
Arquitecto. Jnaquin Toesca. 1796
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se empleaban en los siglos pasados. Por con-
siguiente, si no se cuenta mas con estos mo-
tivos arquitectonicos para interesar un frente,
v si no se usan otros elementos mas que los
llenos y los wvanos, se comprende que hay
que estudiar perfectamente la distribucion y
proporeion de estos ultimos, si se quiere ob-
tener un efecto satisfactorio.

Contrariamente al método que se emp!eaba
anterlormente, ¥ que consistia en preocuparse
mas de la ordenanza de los llenos, compues-
tos generalmente
de columnas, pilas-
tras, cornisas, ete.,
que tenian su pro-
porcion propia, re-
cordando mas o
menos Ia (‘le IDS
monumentos anti-
guos, porque esta-
ban formados de
los mismos elemen-
tos mientras que la
ventana se amol-
daba en ancho y
altura, segun lo
permitia el espacio
que lﬂ. rodeaba, 105
modernos proceden
a la inversa, o por
decir mejor, no se
inquietan mas de

los llenos. Es la
ventana el Dbieto
de toda su aten-

cion., (No es per-
mitido ver en este
nuevo criterio una
tendencia bien mar-
cada hacia una vi-
sion mas real v
mas logica de la
composicion arqui-
tectanica?

Hoy, la vida se
hace mucho mas exterior que antes. No con-
cehimos mas como podian vivir nuestros
antepasados, recluidos entre las espesas pare- .
des de sus habitaciones, a veces con luz in-
suficiente.

No tenemos la mnecesidad de protegernos
contra los wvecinos ni contra el rigor del tiem-
po. Los modernos sistemas de calefaccion nos
permiten preseindir de las paredes de gran
espesor que se usaban antiguamente.

El ]l]om]:ll'e moderﬂo Bomprende dque su
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cuerpo tiene necesidad de aire, luz y sol. Y
las habitaciones se construyen de manera que
no falten esos elementos tan preciosos para
su existencia. Se explica perfectamente que si
cambio la causa, debe también variar el efec-
to; y que si la funcion crea el organo, eéste
dejara de existir cuando termina su razon de
ser. Estamos asistiendo a la desaparicion pau-
latina de varias ordenes de construccion: la
chimenea, la escalera el techo, ete., que no
tienen hoy la misma importancia de ayer, y
la pared se va reduciendo también por la
misma razon. Lia ventana, al contrario sigue
ampliandose a medida que se comprende la
neceﬁidad de] aire 5 de ]a ll.lz. En [a habi'

tacion, la ventana es el principal organo que
influye sobre nuestra salud.

Para darse bien cuenta de la importancia
de la reaccion moderna hacia la luz, tenemos
que contemplar lo que ha pasado en los pai-
ses septentrionales de Eucopa, particularmen-

te en Holanda. A la inversa de la solucion
empleada en los paises: meridionales, donde
hay que luchar contra el calor del sol, y
contra la intensidad demasiado grande de la
luz, los aquitectos del norte han pensado que
era mejor dejar entrar la luz con profusion
al interior de las habitaciones y crearon la
ventana ancha. Conservando la altura pro-
porcionada con la de la habitacion, aumen-
taron su dimension en el sentido horizontal.
En los edificios de habitacion colectiva,
donde este principio ha sido rigurosamente
aplicado, se ha obtenido un efecto exterior
muy caracteristico, y hermoso, nada mas que
por la repeticion de la ancha wventana, co-
rrespondiente a cada una de las habitaciones
interiores. Un aspecto completameﬁte nuevo
resulto de esta dlSpr!ClOl’l Hasta ahora, la
wventana habla 51(10 tratada en altura, es de-
cir, la dimension wvertical superior a la hori-
zontal. El ojo acostumbrado a esta propor-
cion tradicional no exigia otra

cosa, hasta que la necesidad rom-

. LE CORBUSIER y JEANNERET, arquitertos. Residencia moderna.
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piendo con los wviejos moldes,
impuso en los paises del norte
de Europa la forma moderna mas
conforme con su finalidad.

Si contemplamos los edificios
construidos con este priﬂcipio, los
encontramos realmente hermosos,
porque la impresion que tenemos
la produce la armonia del con-
junto que resulta de la perfecta
adaptacion de la forma a la ne-
cesidad.

Podemos considerar que la
adopeion de la ventana ancha ha
sido una de las causas mas m-
portantes de la evolucion moderna
en los paises del Norte de Euro-
pa. Satisfechos del aspecto estetico
que resultaba de esta nueva apli-
cacion, los arquitectos repitieron
una disposicion que daba a sus
fachadas una impresion predomi-
nante de horizontalidad. Sintie-
ron también que no valia la pena
cargar las paredes de decoracion
si la buena y logica distribucion
de las wventanas era suficiente
para dar un aspecto hermoso a
las fachadas.

Otro factor favorecio tambien la
supresion de los adornos. El pro-
blema de} las habitaciones colecti-
vas era esencialmente economico.

.



No se podia gastar dinero en casas acceso-
rias que no aumentaban el bienestar, y era
mejor, seguramente, multiplicar aquellas que
aseguraban el maximo de confort a las habi-
taciones con el menor gasto posible. Y sin
embargo, a pesar de la supresion de los
adornos. El problema de las habitaciones co-
lectivas era esencialmente economico. No se
podia gastar dinero en cosas accesorias que
no aumentaba el bienestar, y era mejor, se-
guramente, multiplicar aquellas que aseguraban
el maximo de confort a los habitantes con
el menor gasto posible. Y sin embargo, a
pesar de la supresion de los adornos, se rea-
lizaron obras muy interesantes desde el pun-
to de vista monumental, pintoresco y deco-
rativo.

Se puede decir que los arquitectos del nor-
te de Europa, han encontrado en la ventana
ancha, la solucion arquitectonica que corres-
pondia mejor a su clima, y que tuvieron la
mayor recompensa de su sinceridad en el her-
moso aspecto de sus edificios.

Es preciso, sin embargo, ponerse en guar-
dia contra la generalizacion de un sistema
que, si es bueno en los paises septentriona-
les de Europa, no tiene la misma razon de
ser en los paises meridionales. Hay que adop-
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tar el principio moderno del empleo de la
ventana, no con una forma unica, sino con
una proporcion y dimension en relacion con
la luz que debe ser admitida en los inte-
riores.

Es interesante destacar los diferentes mo-
vimientos que desarrollandose paralelamente,
acabaran por fijar definitivamente el estilo
moderno. Primero, los constructores puros,
que cuentan unicamente con los sistemas cons-
tructivos para renovar la arquitectura. Se-
gundo, el grupo que aquellos arquitectos que
tienen una vision exterior de la forma, in-
dependientemente del sistema de construcecion,
v que, haciendo abstraccion de los elemen-
tos clasicos, buscan los efectos en la combi-
nacion de los planos, los llenos, los vacios,
las superficies, los volimenes, las formacio-
nes geometricas, ete. Tercero, los artistas de-
coradores, que buscan mas bien en el deta-
lle y la calidad de los materiales los efectos
decorativos capaces de dar un aspecto nuevo
al arte moderno. Estos varios esfuerzos, muy
interesantes y respetables separadamente, no
son tal vez incompatibles, y de su fusion
podra resultar la formula que triunfara en las
tendencias modernas. Esas tres principales co-
rrientes en apariencia contradictorias, se en-

Caheza de puente sobre el Rhin en Colonia, proyecto del nrqnilecto Briining
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cuentran sin embargo sobre un terreno comun:
es el espiritu nuevo de renovacion basado
en la supresion de los elementos tradiciona-
les de la arquitectura v de aquellos tomados
directamente de la naturaleza.

Parece que ahora el arquitecto se siente
capaz de crear con sus propios medios. Aban-
dona por el momento la pintura y la escul-
tura, que antes eran sus colahoradores obli-
gados, para buscar en las formas geométricas
puras, creaciones absolutas del hombre, los
elementos y motivos que han de satisfacer
su aspiracion artistica.

La revolucion artistica que estamos pre-
senciando, es realmente interesante y - seria;
mucho mas importante que las inmediatamen-
te anteriores. Lo que se llama «arte nuevo?,
en el ano 1900, no era mas que una mani-
festacion pasajera, basada mas bien sobre una

L1 18 I

renovacion del arte decorativo, utilizando la
imitacion e interpretacion de la naturaleza.
La época moderna al contrario, no da impor-
tancia a esos detalles, v se apoya sobre una
comprension mas solida del arte arquitecto-
nico.

Tal vez, como en todas las reformas vio-
1entas, se ha ido hasta el extremo. El arte
que resulta, es demasiado frio e igual. Se em-
plean las mismas formas para los diferentes
materiales. Se ha simplificado, es werdad,
pero a veces, olvidando que cada materia.
para tener mas vida en la armonia del con-
junto, debe revelarse con un caracter propio.
Si el arte de 1900 es muy desordenado, el
de hoy es eminentemente rigido.

Cuando el material es rico, es indudable
que el objeto gana al poseer una forma sen-
cilla, porque la calidad misma de la materia
puesta en valor, sin artificio, basta para sa-
tisfacer la vista. Pero cuando el material es
ordinario, la misma forma demasiado simple,
da una impresion de pobreza extrema.

De todos modo, hay que constatar que un
arte moderno del detalle existe. Qne ae aban-
donan casi completamente en el mowiliario
los estilos clasicos, y que, por razon de ar-
monia, las piezas interiores, deben tener el
mismo caracter que los objetos que contie-
nen. ; :

La renovacion del arte del detalle es mas
visible que el de la arquitectura propiamente
dicha, por la razén de que, naturalmente, se
hacen menos cosas gque objetos, y que la
transformacion de lo que llamamos frentes,
se produce mucho mas despacio. Para los ob-
jetos y detalles de la habitacion se ha crea-
do una cantidad de productos industriales que
han sugerido formas nuevas, muy interesan-
tes, mientras que para los frentes, estamos
utilizando siempre la piec}.ra, [s] pro&uctos si-
milares, que no permiten un cambio tan ra-
dical en el aspecto exterior.

Un estilo nuevo de las casas no se puede
revelar tampoco expontaneamente, a menos de
construir barrios completos de conjunto. Se
precisara mucho tiempo para que en una ciu-
dad vieja las casas aisladas que se puedan
levantar cuenten bastante como para dar una
impresion nueva.

Las épocas pasadas nos habian acostum-
brado a ver los edificios muy decorados, a
tal punto que era la principal preocupacion
del arquitecto, el cual, después de haber com-
puesto su fachada como un enadro, pensaba
haber acabado con su papel. Era también la




opinion del publico, que no le pedia otra
cosa. Es tiempo de comprender que el arquitecto
moderno tiene una mision mucho mas com-
pleja que cumplir, y que su influencia debe
extenderse sobre todos los elementos de la
construccion, tanto los interiores como los
exteriores,

No debemos temer las reacciones violentas
que atacan los antiguos moldes y prejuicios.
Eso nos permite discutirles, y separar lo
bueno que se conservo de lo malo que la ru-
tina acumulo en la sucesion de las épocas
pasadas. Si el momento actual exige la sim-
plificacion o la supresion, aprovechemos para
depurar las formas arquitectonicas y emplear
las que realmente se apoyan sobre la logica
y estan en conformidad con los materiales
empleados en la construccion.

Seguramente habra mucho que sacrificar
en las formas consagradas por la tradicion,
pero también hay en las épocas buenas de la
historia de la arquitectura muchas cosas que
responden perfectamente a las condiciones que
acabamos de indicar. En el periodo gotico,
para no citar mas que un ejemplo, tenemos
una ensehanza preciosa en ese sentido, espe-
cialmente en la creacion de los botareles, pi-
naculos, ete.

Los arquitectos han acusado francamente
estos Organos importantes de la construccion
que tal vez a su apariciéon debian parecer
extrafios, pero que a mnosotros, acostumbrados
a verlos, nos parecen naturales, tanto es ver-
dad que la vista se acostumbra con el tiempo
a una nueva vision, y por consiguiente tam-
bién, a una nueva estética.

No se trata de romper con los prineipios
buenos de la arquitectura, por el contrario,
se necesita conocerlos bien, y aplicarlos cuando
se adaptan a las necesidades modernas. Pero
ha de admitirse también que un nuevo modo
de construccion puede tener los suyos pro-
pios, que hay que poner en valor, y tratarlos

e —
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artisticamente. En una palabra, razonar todo
lo que se hace, y no repetir ciegamente una
forma por la unica razon de que se ha em-
pleado anteriormente. Esta observacion valida
para las obras antiguas, es también aplicable
a las modernas, y existe igual defecto en re-
petir las cosas nuevas si no responden per-
fectamente a su objeto.

Es importante hacer la distincion entre lo
bueno y lo malo en las tentativas modernas.
Son muy numerosas las obras que no satis-
facen, porque no estin a punto, o son com-
puestas por arquitectos bien intencionados, pero
que no tienen la fuerza para llevarlas al grado
necesario para realizar belleza. Pero, no wva-
mos por eso a condenar toda una evolucién
interesante, y seria pueril aprovechar de los
errores de los principiantes e incapaces, para
negar la calidad del trabajo concienzudo de
los artistas que buscan en la verdad la reno-
vacion del arte. Ya en este sentido se ha
progresado bastante, y no hay mds que pre-
guntar si por ese camino se puede llegar a la
formacion de un estilo. _

Su tarea no debe limitarse a repetir las
formas ya establecidas por obligaciones ante-
tiores. Debemos abandonar prejuicios que po-
drian paralizar nuestra imaginacion. A pro-
gramas nuevos resultados nuevos. La logica
debe ser siempre la base de nuestras concepcio-
nes, la practica del analisis de la distribucion
v de las formas, el método de nuestra edu-
cacion artistica. Es el mejor modo de dejar a
nuestro espiritu la libertad indispensable para
que adquiera y conserve su poder de creacion.
Una ensefanza basada sobre la copia de las
formas antiguas o modernas es mala.

Una forma nunca debe darse a conocer
antes de discutir los factores que pueden de-
terminarla, y el resultado obtenido sera la
recompensa de la sinceridad.

JOSE P. CARRE.
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Anuncios en las calles. Cuidado de los nifios

letrero colocado en las calles cen-
trales por las autoridades del Tran-
sito: «Cuidado con Esto
nos parece senala una preocupacion nue-

SOLO hoy }IEI‘DOS reparado en umn

los ninos».

va, que merece significarse. Hasta aqui
no ha existido una manifestacion colec-
tiva de aprecio hacia los ninos y si, se
ven a diario, las expresiones de un afec-
cuanto mas intenso,
parece descabellado: se da al
nino los alimentos mas estrafalarios y

to familiar que,
ser mas

mas Entempestivos para impeclir extranas
v desconocidas rupturas internas. Se lle-
va al pequeno a los paseos noecturnos,
exponiéndolo a no completar su dosis
de sueno y, este, deambula por las ca-
lles de la ciudad, colgando casi siniestra-
mente de la mano de la mama «endo-
mingada» o del padre
fin de que no le entristezca una supues-

« planchado P, A

ta soledad: es frecueute que ninos inte-
rrumpan con sus |lantos espectaculos
teatrales, produciendo la nota comiea
que muchas veces no se logra dar en
el escenario.

Ha habido una inconsciencia sobre el
significado de masa viviente sensible y
receptiva, que es el nino, de tal magni~
tud, que es frecuente en el hogar no
darle significacion, ni al bienestar n1 a
la comodidad ni a la alegria del peque-

7o. No resulta raro comprobar el con-

traste entre la elegancia con que wvisten
los padres v la modestia, muchas veces
que
asistido a numerosas comidas, en donde
he observado que los nifios, a pesar de
estar a la mesa, 0O han gustadu de
aquellas cosas que por su edad pudieron
haberles sido mas agradables. Por otro
lado la falta de respeto a su incipiente
mentalidad se ha manifestado en todos

pobreza, en viven los ninos: he

los tonos; hay fiestas populares en don-
de los padres hacen el mas acabado
cuadro de todas las incontinencias, en
donde se sabe que se va a asistir a las
escenas mas desagradables y en algunas
ocasiones tragicas, y a los que no se
tiene reparo en admitir y llevar a los
ninos. Nuestros espectaculos para ninos
estan llenos de pasajes en que campea
lo agresivo Y hasta lo sangriento vy en
donde adquieren caracter de epopeya to-
das las formas de la delincuencia. Los
padres no tienen reparo en llevar a los
ninos «de premio» un domingo a un
sitio donde su pequeno generalmente ha-
bra de conmoverse en una forma im-
propia para su edad. Ya es habitual ver
en nuestras calles a ninos que juegan
a los «encapuc]:laclos», al «guante de la
muerte», «la mano negra», «el punal
rojo» ©
Esto habla de una infiltracion perniciosa

debida a la manera familiar de querer a

«el fantasma de la caverna».

los ninos.

Pero no parece que haya una desvia-
cion del ecamino para dirigir los gustos
v la vida de ellos en el hogar, sino que
parece que falta absolutamente ese ca-
mino, esa norma, esa linea. Y esto es
una demostracion mas del fenomeno que,
precisamente, la indife-
rencia colectiva por el nino. Tal cosa
ha hecho que los pequenos no tengan
significacion dentro de la masa. Un ami-

gO nos Observaba con muc]aa riqueza de

nos preocupa:

apreciacién, que se justifican aqui todas
las actitudes de desconsideracion con una
frase que salta mucho por alli en los
labios de las mamas: «son ninos». Hay
vergiienza en consignar el signiheado
despreciativo de esa expresion. cuando
se ha wvisto que en la esquina de la
Quinta Avenida con la calle 42, en el
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sitio que seguramente hay mas trafico
en el
abandonado por algunos minutos, todo
su inmenso trabajo ante una montana
de vehiculos, para tomar de la mano a
un pequeno que pugnaba por pasar, sin
conseguirlo, de una a otra vereda. Des-
agrada pensar en esa frase cuando se
sabe que, en barrios senalados como asi-
los de bandidos, rateros y gente despre-
ciable, de grandes ciudades del mundo,
se pueden dejar impunemente en la puer-
ta de las casas miles de botellas de le-
che sin que el mayor delincuente se

mundo, un «policeman» ha

atreva a tocarlas; «son para los ninos».
Hay una tan torcida idea de lo que
debe ser estimular los gustos y las ha-
bilidades de los ninos, que no parece
sino que se tuviera el proposito de de-
formarlos. Nunca olvidamos esas horas
de tortura que nos hacen pasar las ma-
mas en algunos salones, cuando, con la
insinuacion, la mirada severa, la orden
enérgica, y hasta el «pellizeo», obligan
al pequeno de la casa a que «declame
una cosita», o cante un taago, o baile,
o zapatee, o salte en algor todas las for-

230

mas del martirio sufre el pequeno, que
termina por hacer lo que se le senala
fracasadas todas las protestas en la faz
semisollozante, en la actitud de temor,
en el rasgo de amargura; hay alli un
comienzo de la antipatia con que estos
ninos ven después esas manifestaciones
de la intelectualidad. No desaparece de
nosotros el espectaculo del pequenio Ra-
mon, hijo de un gran hombre de la vi-
da publica chilena, el cual pequefio es-
taba obligado cada vez que habia «visi-
tas» a lanzar con ademanes de «mario-
nete» una produceidn poética de su ca-
rinoso padre, composicién que tenia toda
su gracia confiada a una frase llena de
groseria popular que el pequeno se habia
acostumbrado a repetir con desenfado.
Se hacia el regocijo de los grandes a
costa de la jocosidad mecanica del pe-
queno. La senora de un alto magistrado
de la Republica, reganaba un dia dura-
mente a su chico enfermo, porque habia
facilitado su cinturén de charol para que
se extrajeran los libros de otro mucha-
cho del Liceo, los cuales libros habian
caido a una laguna; «él no tenia por

Pintores chilenos

LUIS VARGAS ROZAS

Paisaje de los alrededores
de Paris. 1928.




‘que estar prestando sus cosas para los
demas y, luego, no tenia tampoco por
qué meterse con «rotos».

Las formas primeras de la generosi-
dad, del espontaneo sentido de coopera-
cion del nino se suprimen con frecuen-
cia, inculeandoles prematuramente el
egoismo de los grandes. Por otro lado
se contribuye precozmente también a
clespertarles el sentido de la agresividad.
El espectaculo callejero de ninos que pe-
lean no es raro y cuenta con la impu-
nidad, el apoyo y el aplauso de todos
los transeuntes.

Setios investigadores norteamericanos
han establecido un sistema de auto con-
ttol de los pequenos, que permite esta-
blecer la repercusion fisica que tienen
en ellos las emociones de todo orden.
Aparte de comprobarse su extraordina-
ria sensibilidad, se ha podido establecer
que el nifio que asiste a un espectaculo
terrorifico, el nino que pelea, el nino
que es violentado a hacer cosas de gran-
des, desde luego desagradables, bhaja de
peso; esto sin considerar que el medio
en que generalmente vive nuestro nino

Pintores chilenos

LAURA RODIG. Decoracion.

Las mujeres de la fuente. (Cuer-
navaca. México).
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lo hace muchas veces mas incapaz para
resistir a estos cambios emocionales.
No hay respeto ni afecto de la masa
adulta por la masa infantil. No se pro-
tege al nino que va solo en la calle,
ni al que va en germen en el tranvia,
ni al que trabaja en la ciudad. Y en
el orden de los trabajos, seguro es que
en pocos sitios de la tierra se senala
desde temprano a los pequenos, labores
como las que solian hasta hace poco
desempenar los nuestros; desde luego,
casi todos los ninos chilenos en su casa
han
que hayan pertenecido a una familia
muy pudiente; alli el muchacho se pone,
en contacto con los ele-

SidO «para 105 mandados», salvo

genera]mente,
mentos menos estimables de la sociedad
y adquiere un peligroso sentido de lo
urbano; luego, hemos visto ninos que
lloran todas las desventuras sacando cie-
no de los mas hondos, oscuros y lo-
bregos canales del conventillo, el cami-
no, o la «canada». No hablemos de
que se ha permitido con impudicia ac-
tuar en el teatro a gente que no debe
una edad en que debia estar

conocer, a
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en el campo, las miserias de una vida

que escasamente los grandes.

No habria

meracion de nuestros defectos en la afec-

soportan
como terminar esta enu-

cion y el respeto de los ninos. Digamos
: 3
solo como el letrero: «Cuidado con los

ninos». Ya que hemos demostrado tener
tan poco interés por los ninos que mue-
ren, tengamoslo siquiera por los que vi-
ven.

MANUEL GALENO.

Escuelas de continuaciéon para nifias

‘ OMO un complemento necesario de mi

informe anterior, creo conveniente dar

una idea sumaria de las escuelas para
ninas, basandome en observaciones hechas,
al visitar la que posee la ciudad de Eliza-
beth, estado de New Jersey, considerada como
una de las mejores en su tipo.

En genera]. estas escuelas no son muy nu-
merosas y solo se las encuentra en aquellos
lugares donde un serio trabajo de investiga-
cion de las condiciones de la localidad, jus-
tifica su existencia. En Elizabeth, contrario al
hecho que se observa en otras ciudades, el
numero de ninas, de 14 a 15 afios que, an-
tes de cumplir la obligacion escolar, se wven
obligadas a trabajar por la presion economi-
ca, excede al de los nifios. Segin un trabajo
de investigacion, esto se debe a las siguien-
tes causas: 1.° Existencia de una numerosa
poblacion extranjera, la que revela el hecho
de dar preferencia en las ventajas de la edu-
cacion a los hijos hombres. 2.2 En el co-
mercio e industrias de la localidad, se da
preferencia en los empleos a las nifias. 3.°
El salario que se les ofrece es relativamente
bajo, de tal modo que, un nifio puede ganar
tanto dinero haciendo trabajos extras después
de las horas de clase, como el que ganaria
si estuviera realmente ocupado.

CLASIFICACION DE LAS ALUMNAS

En las escuelas de continuacion general-
mente se clasifica a los alumnos atendiendo
a uno de estos tres factores: clase de emp]eo.
tiempo durante el cual el alumno permanece-
ra en la escuela y grado de inteligencia del
alumno. En esta escuela, hecho el ensayo ba-
sandose en los dos primeros factores, se arri-
hé a la conclusion que esta clasificacion es

anti-cientifica y deficiente, debido a las gran-
des diferencias individuales y la gran varie-
dad de empleos.

Esto los indujo a ensayar vy, luego des-
pués, a poner en practica la clasificacion ba-
sada en el tercero de estos factores, Al in-
gresar, la alumna es colocada en el grado en
que deberia permanecer en caso que no se
hubiera retirado de la escuela para entrar a
trabajar. En la mitad del afio escolar aque-
llas alumnas que revelan aptitudes excepcio-
nales y las que se manifiestan incapaces de
continuar en su grado, se las rebaja o ade-
lanta de grado, segin el caso, previa confe-
rencia de la Directora con las profesoras de
los ramos académicos y técnicos. La politica,
un tanto anticientifica de reunir las alumnas
en grupos incluyendo los diferentes grados,
es considerada, a pesar de todo, beneficiosa.
El primer grupo comprende los grados 10°,
8.2 y 9.9 el segundo, el 7.0 y 3° 5.° ¥
6.°. Facilmente se comprende que tal clasifi-
cacion induce a descuidar tanto a las alum-
nas mas inteligentes como a las que, por en-
fermedad o flojera han fracasado.

PROGRAMAS: SU METODO Y CON-
TENIDO

Los ramos del programa estan divididos en:
académicos y técenicos. Las 6 horas semana-
les que la alumna debe asistir a la escuela,
se las distribuye equitativamente entre los
ramos académicos y técnicos, junto con las
actividades relacionadas con ellos.

I) RAMOS TECNICOS O PRACTICOS,
como aqui se les llama. Su ensenanza se con-
centra alrededor de los que nosotros llama-
mos Economia Domeéstica en nuestras escue-
las. El afio escolar de 36 semanas, se dedica




por partes iguales a la ensefanza de costura
y cocina. Oi la alumna puede permanecer en
la escuela durante dos aiios, debe dedicar uno
a cocina y el otro a costura, excepeion he-
cha de las alumnas que siguen comercio, las
que solo deben tomar cocina.

1.2 CURSO DE COS1URA.—La ensefnan-
za se da sobre la base de la confeccion de
trajes, ropa interior, de cama y manteleria
para la casa. El fin principal que se tiene en
vista, es dar a la alumna suficiente practica
en los procesos fundamentales de la costura,
en el uso de moldes y modelos, cultivando,
al mismo tiempo, el buen gusto en el vestir.
La lista de piezas que la alumna debe con-
feccionar durante el curso, ha sido determi-
nada en forma progresiva, de lo mas facil y
sencillo a lo mas dificil y complicado, no
solo desde el punto de wvista de su confec-
cion sino también del material usado. Esta
lista se determino, tomando en cuenta 1.°
a la alumna (los modelos deben ser de uti-
lidad inmediata para la alumna, de buen gus-
to y requerir corto tiempo para su confeccion);
29 ala pmfesora (105 modelos deben ser
sencillos, de ligera y facil confeccion y dar,
al mismo tiempo, practica suficiente en los
procesos fundamentales de la costura. Tal
lista de acuerdo con el programa es la si-
guiente:

1° Un delantal

2. Una camisa de dia

3.2 Un calzon

4° Un traje-quimono de algodon

5.9 Una blusa y un wvestido de algodon
6. Un traje de seda

7.2 Un traje de lana.

Modelos de aplicacion: gorra y delantal
para la cocina, servilletas de te, paﬁos para
secar platos, cortinas, camisa de noche o py-
jamas y un quimono.

La ensefanza es individual, debido a que
se esta recibiendo alumnas durante todo el
afio y es preciso colocarlas con las que en-
traron a principio del afo. A fin de facilitar
el trabajo de la maestra y dar oportunidad
a las alumnas para que progresen tan rapida-
mente como sus aptitudes se lo permitan, se
ha preparado para cada uno de estos mode-
los hojas especiales, con el molde y una
cuenta detallada del procedimiento.

Paralelamente con la instruccion dada en
la confeccion de estos modelos se da la rela-
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cionada con la buena eleccion y compra del
material, sencillos procedimientos para cuidar
y limpiar la ropa, tenido, ete.

II. CURSO DE COCINA.— Lous alimenlos.
Este curso se da en un periodo de 36 se-
manas, dividido en unidades de diferente du-
racion. Esta organizacion del curso en uni-
dades, presenta grandes wventajas. La alumna
que solo puede permanecer por un corto pe-
riodo, esta en condiciones de adquirir el co-
nocimiento completo de una parte del pro-
grama, en el estudio de los alimentos. Estas
unidades son:

1.0 Almuerzos. 4 lecciones. (Sanwiches,
almuerzos ligeros para llevar a la escuela o
al trabajo, lo que puede comprarse para un
almuerzo, almuerzos de rapida preparacion).

2.° Comidas diarias. 12 lecciones. (2 de-
sayunos, 3 almuerzos, 5 comidas, 1. ali-
mento para nifio y una dieta para enfermo).
Esta unidad ocupa la mayor parte de la mi-
tad del afio y tiene por objeto dar a la nina:
(a) Verdadero gusto por el alimento de su
pais. (b) Conocimiento completo de las me-
jores comidas, (c¢) Oportunidad para que
aprenda a servir decentemente las comidas
diarias.

3.° Comidas extras. 6 lecciones. (Cenas
de los Domingos, comida de Afo Nuevo,
cakes y dulces de Pascua, refrescos, pic-nics,
etc),

4° Recetas. 2 lecciones. (Cereales, vege-
tales, sopas, carne, pescado, postres, pan, ca-
kes, ensaladas, frutas en almibar, gelatinas,
conservas, etc). Esta unidad se ha determi-
nado sobre la base de un grupo de alimen-
tos, para ejercer diversos procedimientos y
dar a la alumna una conveniente variedad
de recetas con las cuales pueda formar su
libro de cocina. En cada una de estas lec-
ciones la alumna debe confeccionar su mend,
a base de la receta dada, adquiriendo asi
practica en la correcta combinacion de los
alimentos. Eﬂ ca&a ]ﬂcclén Ia alumﬂa recibe
una hoja mimiografiada con las instrucciones
necesarias.

5.2 Drocedimienlo para limpier ropa. 3
lecciones, (Lavado de la ropa de cama, de
la manteleria de comedor, de la ropa interior,
como desmanchar, ete).

La instruccion relacionada con estas uni-
dades comprende: funcion de los alimentos
en relacion con el crecimiento y la salud,
combinacion de los alimentos en las comi-
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das, compra y cuidado de los alimentos,
mantenimiento de la cocina, ete.

II. RAMOS ACADEMICOS

El principal fin en wvista, es proporcionar
a las alumnas oportunidades para que apli-
quen los conocimientos adquiridos en otras
escuelas v, si es posible, descubrir las defi-
ciencias y malos habitos arraigados en la
practica de errores en los procesos funda-
mentales. En el corto tiempo disponible no es
posible abordar nuevos aspectos, pero, segun
la opinion de su directora, la escuela cum-
ple satisfactoriamente con sus deberes, por el
solo hecho de interpretar a las alumnas ex-
periencias, previamente adquiridas.

El trabajo academico comprende:

1.° /nglés.—Tomando en cuenta la esca-
sez de tiempo se procura, en este ramo, Ir
directamente a fines practicos y bien defini-
dos. Especial atencion recibe el inglés oral,
por medio de la constante correccion de erro-
res de enunciacion y construccion de frases.
Resimenes orales de obras o articulos, lei-
dos en la biblioteca o independientemente en
el hogar, discursos de 4 o 5 minutos, son
excelentes recursos por medio de los cuales
se trata de ejercitar el manejo oral del idio-
ma. El inglés escrito se le trata de perfec-
cionar por medio de la constante redaccion de
cartas tanto familiares como comerciales. La
escritura y telegramas y la correccion de de-
terminados pasajes, mas que un trabajo serio
de perfeccionamiento del idioma, representa
para la alumna, una agradable entretencion.
Por otra parte, las lecciones eseritas de Hi-
giene y Relaciones Civicas e Industriales,
proporcionan abundantes oportunidades para
ejercitar el inglés escrito.

En apreciacion de la lectura, se incluyen:
para que la alumna leyera por si sola. El
trabajo de la profesora, en este caso, se re-
duce a presentar el material en forma tal,
que la alumna se sienta estimulada a descu-
brir y a apreciar la belleza del estilo o los
méritos del autor, cultivando asi el goce es-
pontaneo y verdadero por la buena literatu-
ra. La profesora del ramo estima que, en
general, las alumnas comprenden y gozan le-
yendo aun los dificiles pasajes de las obras
del inmortal Shakespeare, de tal modo que
han llegado a'interesarse en preparar el te-
rreno para representar algunas de sus obras,

por medio de una interesante representacion
del desarrollo del drama ingles.

Se procura cultivar habitos de buena lec-
tura, adhiriéndose a la practica de exigir a las
alumnas, de vez en cuando, cortos resumenes
de lo leido, procurando al mismo tiempo po-
ner en intima relacion con el trabajo escolar

- la lectura efectuada en ratos de ocio.

Con estos diversos objetos se proporciona
a las alumnas una rica variedad de obras, de
acuerdo con los variados gustos y temp:ra-
mentos a esa edad.

2.9 Aritmética.—Por investigaciones hechas
se ha llegado a la conviccion de que éste es
el ramo que detiene el progreso de la mayor
parte de las alumnas. De aqui que se consi-
dere conveniente empezar con sencillos ejer-
cicios en las operaciones fundamentales y
avanzar lenta pero seguramente a las fraceio-
ciones. Siempre se procura que los ejercicios
se basen en problemas tan practicos como sea
posible. He aqui la razén por qué se ejercitan
las operaciones fundamentales en problemas
relacionados con compras de productos ali-
menticios y de vestidos, pago de los gastos
de casa, confeccion de presupuestos personales
v para la familia.

3.2 Higiene.—La instruccion mas efectiva
en este ramo se da ocasionalmente, siempre
que la oportunidad se presenta para tratar
un topico concerniente a la salud o a la mo-
ral o bien cuando alguna alumna presenta
algin tema para ser dilucidado. Ademas, las
alumnas pueden recurrir a la niirse en busca
de consejos o en caso de cualquiera emer-
gencia.

Como en los demds ramos, las lecciones
estan sumariadas en hojas especiales.

4.° Relaciones comerciales.—Lo que las
alumnas llaman simplemente Historia, com-
prende el desarrollo industrial a traves de las
diferentes edades, las manufacturas domesticas,
la revolucion industrial, la fabrica moderna,
federaciones y leyes obreras, ete. El desarrollo
de esta materia no es en si misma dificil,
porque las alumnas, en su mayor parte, por
su familia, no estan a gran distancia de las
condiciones que muchos creen haber existido
muchos afios atras. De aqui que ellas sean
capaces de ilustrar muchos aspectos de la
leccion conm interesantes historias y anée-
dotas de la vida diaria que han oido de la-
bios de sus madres o abuelas. Se entra en
el campo del estudio de la verdadera econo-
mia, abordando asuntos tales como las nece-
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sidades v su satisfaccion, produccion y con-
servacion de la riqueza, el capital y el tra-
bajo, origen de la moneda, el crédito y las
instituciones bancarias, las contribuciones, ete.
Se instruye a las alumnas en aquellos pro-
blemas de inmediata necesidad, usando hojas
especiales que contienen formulas de solicitudes
para obtener empleo, instrucciones como aban-
donar una ocupacion, oportunidades de em-
pleos para mujeres y nifias menores de 16
afios, requisitos mnecesarios para desempenar
con acierto cierta clase de ocupaciones, cua-
lidades del buen empleado y del buen patron,
relaciones que el empleado debe mantener
para con sus companeros de trabajo, ete.

5.° Relaciones civicas, ramo que las alum-
nas denominan simplemente Civica. La bi-
blioteca puiblica, el cuidado de los libros, la
beneficencia escolar, agencias de bienestar so-
cial, sociedades de beneficencias y club so-
ciales, centro de recreacion, deberes para con
los vecinos, lo que hace al buen ciudadano
ser lo que es, el gobierno de si, la educa-
cion, el patriotismo, quienes deben votar en
la familia en las elecciones del distrito, del
Estado y de la nacién, son temas que se dis-
cuten extensamente.

Esta materia de los ramos académicos se
presenta siempre en forma sencilla y de tal
modo que la alumna la asimile a sus anti-
guas experiencias, haciendo resaltar sus as-
pectos social y humanitario.

La instruccion se da bajo la base del plan
Dalton, un tanto modificado para hacerlo servir
a los fines en vista y adaptarse a las nece-
sidades de las alumnas. La materia por tra-
tar se la divide por contratos para 4 semanas
o un mes. Antes de iniciarse el afio escolar,
se determina el trabajo de ejercitacion, el oral
y de conferencias. La alumna, al ingresar,
elige su plan de trabajos, de acuerdo con estos
contratos y se le asigna, como iefe, una de
las profesoras de ramos académicos y la sala
donde debe trabajar. Los resultados obtenidos
son altamente halagadores, pues se nota un
marcado espiritu de responsabilidad, ademas
de poder cada alumna trabajar en la justa
proporcion que se lo permiten sus aptitudes.

llI. CURSO DE COMERCIO.—Para ingre-
sar a este curso la alumna debe haber reci-
bido instruccion previa en este ramo. Fun-
ciona solo una mafiana semanal.

Muy pocas de sus alumnas estan ocupadas,
pues en las oficinag geﬁeralmente preﬁereu a
las mayores de 16 afos, quienes no tienen
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que interrumpir su trabajo para asistir a la
escuela. El trabajo es esencialmente prevoca-
cional y la instruccion resulta de grandes be-
neficios en la practica, ya que las alumnas
logran obtener muy buenos empleos al aban-
donar la escuela.

ACTIVIDADES SOCIALES

Teniendo presente que la mayoria de las
alumnas de las escuelas de continuacion se
caracterizan por sus marcadas tendencias indi-
vidualisticas y anti-sociales, se combate esta
actitud y se procura sustituirla ventajosamen-
te, cooperando a ello los profesores y los a
cargo de la administracion del establecimiento.
Uno de los medios mas efectivos de que se
valen, son los juegos al aire libre. En los
meses en que el tiempo lo permite, se inte-
rrampen las actividades académicas del dia
para jugar una partida de basket-ball o volley-
ball. La profesora siempre toma parte activa,
sirviendo de arbitro o tomando, de wvez en
cuando, el lugar de una de las alumnas.
Cuando se nota suficientemente desarrollado
el espfritu de grupo, se organizan parﬁdas en-
tre los cursos,

El dia de Pascua sefala la fecha del acon-
tecimiento social mas importante del afio. Se
celebra con un acto literaric-musical y un
baile. La determinacion del plan y los pre-
parativos para esta ﬁesta, requieren el trabaio
de comitées y la cooperacion de grupos de
los diferentes cursos.

Las alumnas tienen cierta participacion en
el gobierno de la escuela. Un consejo de es-
tudiantes, elegido por las mismas alumnas,
redacta el reglamento por el cual se rigen y
los castigos a que se hacen acreedoras las que
lo quebrantan. Digna de encomio es la actitud
asumida por los miembros de este consejo,
quienes son los primeros en dar el ejemplo,
sometiéndose a él y respetandolo. Uno de
sus miembros preside alguna de las reuniones
tales como las dedicadas al ejercicio oral del
idioma, cuando las alumnas, durante 5 mi-
nutos, en forma de discurso, disertan sobre
asuntos de actualidad. En las salas de cos-
tura, cocinas, comedores, ete., la vigilancia
del orden y cuidado de cuanto a ellos per-
tenece, esta a cargo de las alumnas.

Instruccion informal en la apreciacion de
la buena muisica se da por medio de vietrola,
piano y canto coral. A ‘pesar ‘de que con
esto se nota mayor gusto por la buena mu-
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sica, no disminuye en las alumnas el gusto
por el jazz.

La escuela posee una biblioteca circulante,
adquirida con donaciones particulares, ayuda
del Estado y dinero colectado por las alum-
nas.

Debido a la vasta y wvariada experiencia
emocional de las alumnas, se procura dispo-
ner de material que pueda interesar a todas
ellas. Se cree en la conveniencia de poseer
una cantidad adicional de material literario,
proveyendo buena lectura, en forma de bi-
bliografia, ensayos y literatura clasica. La
biblioteca no posee una coleccion completa,
como era de desearlo. Se trata de suplir esta
deficiencia, exhibiendo en los tableros, listas
de buenas obras por autores populares entre
las alumnas, y listas?de cuentos e historias
semejantes a las que ellas gustan leer, esti-
mulandolas, al mismo tiempo, a que las ob-
tengan de la biblioteca publica, donde tienen
libre acceso. Gran interés y esfuerzos desplie-
ga la bibliotecaria en encauzar los intereses
de las alumnas por las avenidas de la buena
lectura, procurando sustraerlas de la pernicio-

sa influencia de obras pornograficas que tanta
aceptacion tienen entre la juventud.

Cada semana, la alumna tiene la obligacion
de dar cuenta a su profesora-jefe, de lo que
ha ahorrado de su sueldo de la semana an-
terior, incluso la forma en que ha hecho el
ahorro. Existe una especie de sana competen-
cia entre los diferentes cursos en cuanto al
numero de alumnos que ahorran (no en cuan-
to a la cantidad ahorrada).

Las wvariadas activivades sociales se efec-
tuan de una manera completamente informal
y accidentalmente. No existe una profesora
especial para ello. Ellas se efectuan bajo la
iniciativa de la profesora de curso, como parte
escencial del trabajo de las profesoras de estas
escuelas y como un elemento importantisimo
en hacer mas efectiva la influencia de la es-
cuela en la manera de pensar y actuar de las
alumnas.

LAURA QUIJADA.

Comisionada por el S. Gobierno
para perfeccionar sus estudios en

E. U. de N. A.

Escultores chilenos

TOTILA ALBERT.—Mujer en reposo, bronce.
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El rol educativo de los museos

0OS Museos del Palacio del Cin-

cuentenario de Bruselas desarrollan,
en todo momento, una basta aceion
educativa.

Organizan mensualmente un promedio
de 100 wvisitas guiadas (visitas de los
alumnos de las escuelas a ciertas seccio-
nes del Museo, donde una persona es-
pecialmente designada da conferencias a
los ninos, adaptandolas a su edad y a
su horizonte intelectual) y 10 horas del
cuento.

Hacen una propaganda incesante, lo
que es causa de que nadie se olvida del
Museo y de la fuente de ensenmanza que
representa.

Organizan conferencias, dadas por sa-
bios belgas v extranjeros: conciertos, por
conocidos artistas; cursos de arte, ete.

Contribuyen al Servicio Educativo del
Museo, numerosos socios, con sus cuo-
tas. Estos miembros alcanzaban a 1,017
el 30 de Enero de 1928, mes en el
cual se organizaron 92 visitas escolares
guiadas, se dieron
10 conferencias y
12 «Horas del
Cuento» para los
ninos de las escue-
las‘ entre los cua-
les estan «El Prin-
cipe predestinado»
(cuento egipcio)?
«Cuento de Noel»:
«La

HETHGJES B3

levenda de
«La
guerra del Fuego»
(cuento prehistori-

El rol educativo de los Museos

Comunicacion por el Director del
Servicio Educativo del Cincuentena-
rio, M. Jacques Lefrancq. en el Con-
greso, para el estudio del rol educativo
de los Museos, en Paris.

(Revista Mousion de Paris—Di-
ciembre 1927)

titulo de esta
comunicacion v preguntarse si los Mu-

pudria extremarse el

seos tienen funciones gue no sean so-
ciales: se tendria razon. Una institucion
que estuviera desprovista de funcion
social, en el sentido amplio del término,
seria una monstruosidad.

El Museo abierto a todos. puesto al
alcance de todos, he aqui una concepeion
moderna v demoecratica. Es este nuevo
fin asignado a los Museos e institucio-
nes similares, que queremos designar bajo
el nombre de funcion social.

Esta funeion es triple. Ella comprende:
la ensenanza, la vulgarizacion v la edu-

cacion.

co): «Historia de
la Edad Media»:
La historia de Te-
seo, de Minos y
del Minotauro.

El‘_ Palacio de Bellas Artes de Santiago

237



Un aspecto del interior del Museo de Bellas Artes

1.° La Ensefianza.—En la ensenanza
por el Museo conviene distinguir la en-
senanza practica superior, que tiene por
olajeto suministrar a la institucion una
reserva de personal cientihco. Esta en-
senanza, forzosamente restringida, es dada
por los Conservadores del Museo, los
solos competentes. Hay aqui una muy
hermosa supervivencia de los antiguos
magisterios; nada es preferible a este
contacto directo del maestro v del alumno.
Pero yo creo que el caracter forzosa-
mente limitado de esta ensenanza, la ex-
cluye de esto que nosotros llamamos la
funcion social del Museo.

El Museo es un lugar de ensenanza
primaria, secundaria y hasta superior,
desde el momento en que ciertos con-
juntos de nociones no pueden ser util-
mente inculcados sin la ayuda de sus
colecciones. Es el caso especialmente para
la historia, la historia de la Religion, v,
cae de suyo, la historia del arte. No
hablo de puntos de vista mas especiales,
como la historia de las téenicas, llamada,
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seglin parece, a jugar un rol muy im-
portante en la sociologia: la historia de
la literatura, la  historia de las
morales, ete. Es de imaginar sin tfa]:ajo
como la ensenanza de la historia de los
tres grados se encuentra facilitada v fe-

ideas

cundada por el empleo sistematico de las
coleceiones en las lecciones. Alli donde
exista algin Museo de alguna impor-
tancia, tenemos el derecho de decir que
seria un grave error ensenar la historia
sin utilizar la ilustracion que ofrece el
Museo, y tenemos el derecho de deeir
que las administraciones locales tienen
el deber de ponerse de acuerdo con los
grandes Muscos para crear otros.

Se me detendra aqui, objetandoseme
las dificultades practicas. Y los Conser-
vadores, que son tan dispuestos a favo-
recer la funcion social de su institucion,
¢no veran con inquietud invadir sus
salas a esa oleada de alumnos? ¢(Van ellos
a guiar esos millares de ninos? Y mi-
llares no es una metafora: el ano dltimo

16,000 nitios de las escuelas belgas han
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El hall central del Museo de Bellas Artes. Seccidn escultura chilena

visto sus cursos de historia complemen-
tados con visitas a los Museos Reales
del Cincuentenario. Ciertamente que el
trabajo cientifico debe desaparecer desde
luego_ Entonces ¢se hara un llamado a
los profesores? ;Como admitir que ellos
esten suficientemente informados de la
historia, de las artes, de las téenicas, ete.?
¢Coémo creer, sobre todo, que ellos co-
nocen el Museo?

Se figura a veces que es mas facil
guiar a los ninos de 12 anos, por ejem-
plo, en la seccion egiptoldgica del Louvre,
que guiar ahi mismo a retoricos. iQué
error! Es preciso haber dado un curso
de historia entre las colecciones para
imaginar la infinita multiplicidad de pre-
guntas hechas por esos colegiales. Y es
necesario conocer perfeetamente el con-
tenido de la seccion para descubrir el
objelo quue permitira resolver el pro-
blema con sencillez v verdad. Un per-
sonal especial se impone. Volveremos
a hablar de esto mas adelante.

2. Vulgarizacion. —Hagamos notar

que la vulgarizacion no estd destinada
solamente a las dentes desprovistas de
cultura. Asi, por ejemplo, cuando un
historiador de la filosofia medioeval da
a conocer las grandes lineas de las con-
cepciones de Scot Erigene al arquedlogo
inclinado sobre marhles, o, cuando, el
ediptologo, inseguro en la cronologia se
dirige al astronomo.

3. Educacién.—La educacion se re-
fiere, sobre todo, a la infancia. Tiende
a enriquecer no solamente el espiritu con
noeciones, sino que el alma con intuicio-
nes y reflejos a menudo inconscientes.

Suscitar la familiaridad con el Museo,
las facultades de observacion v dedue-
cion, el gusto por la precision, el amor
por la historia, el sentimiento de la be-
lleza, he aqui lo que ella se propone.

Cierto, ella se confunde por una parte
con la actividad descrita mas arriba,
bajo la rtbrica de Ensenanza, pero am-
bas son bastante diferentes. El objeto
no es el mismo, ni tampoco son los
medios. Provocar discusiones entre los
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ninos delante de un cuadro, decirles un
cuento egipeio ilustrado con proyecciones
luminosas y con una visita a las salas, o
leerles un pasaje de la Cancién de Ro-
lando delante de una tapiceria, buscando
en seguida en las colecciones los objetos
catlovingios, esto es educacion. Es tam-
bién lo mismo en los cursos de dibujo
que escalonan sus modelos segin un
molde cronoldgico e historico, apoyan-
dose sobre un curso de historia del arte
y de lecciones, paseos por el Museo,
Educacion, por fin, son las lecciones en
que, por comparaciones habilmente con-
certadas, se ingenia a facilitar la com-
prension, a suscitar la admiracion, a
hacer surgir la idea de belleza.... Pero
esta es una tarea dificil vy, a veces, im-
posible.

Veamos, pues, que las tres ramas de
la funcién social de los grandes Museos,
en la practica pueden enunciarse como
sigue:

1.> Organizacién de visitas escolares
guiadas en concordancia con los diferen-
tes cursos de historia (instruccién).

2.° Organizacién de cursos elementa-
les de historia del arte vy conferencias
(vulgarizacién).

3.° Organizacién de «Horas del Cuen-
to» de cursos de Dibujo y de lo que los
americanos han llamado el Museumgame
(juego del Museo). La ciudades de pro-
vineias donde no existen mas que pe-
quenos museos locales, deben entenderse
con los grandes museos para crear con
su ayuda museos de reproducciones (es
en parte con este objeto que se ha creado
en Bélgica la Oficina Nacional de Mu-
seos, como se habia creado en Estados
Unidos). En las comarcas de folklore
particularmente Estado se ha
esforzado en favorecer la formacion de
«Museos regionales».

El programa gque yo acabo de trazar
es, como se ve, puramente tedrico. Se-

rico, el
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nalemos que casi todas sus partes son
los Estados Unidos. Los

cristalizacion mas o

realizadas en
Museos
menos fortuita de «antiguos gabineles
de anligiiedades» y de las galerias
particulares, son extremadamente diver-
sos; sus colecciones, constituidas por do-
naciones y legados mucho mas que por
compras efectuadas segiin un plan deter-
minado, forman conjuntos muchas veces
sin relacion. Ahi esta demas su origi-
nalidad y a menudo su encanto. Las
colecciones de los Estados Unidos, por
el contrario, han sido compuestas, en la

europeos,

mayor parte, con las ciudades que las
poseen: de un bloque, segin un plan de
conjunto, y recientemente. Muy pocos
museos de los Estados Unidos tienen
mas de cincuenta anos de existencia.

Todos fueron creados por v para el
pueblo estadounidense. El oficio social
del museo figura aqui en el primer plano,
es decir, que los servicios de educacion,
de vulgarizacion v de instruceion, (po-
dria decirse en una sola palabra, los
servicios educativos) se han alli consti
tuido al mismo tiempo que las colec-
ciones mismas, no debiendo servir éstas,
en la mayor parte de los casos, mas que
de instrumento a estos servicios educa-
tivos.

Se origina una cierta unidad de vista,
la que ha asegurado el éxito de la re-
ciente American Associafion of Mu-
seums. La experiencia de un museo
puede ser inmediatamente utilizada por
los otros. Por fin, el Museo tiene rajces
mucho mas profundas en Ia poblacion
que lo conserva. Una ciudad que sabe
que sus colecciones tienen por objeto
principal, si no dnico, instruir v educar
a sus ciudadanos v sus ninos, considera
el Museo como de utilidad publica v le
acuerda subsidios importantes en el mis-
mo titulo que a sus escuelas o sus hos-
pitales. Esto es lo que M. de Laurence




Vail Coleman ha mostrado en su «Ma-
nual for small Museums». Alli se vera
que los Museos vanquis, a donde los
escolares van por multitudes, son el
complemento necesario de la escuela; en
las grandes ciudades, auto-cars aseguran
el transporte gratuito de los ninos, y
un personal numeroso es utilizado con
este objeto; instalaciones claras, comodas,
rientes, les son destinadas. Asi, el Mu-
seo ha llegado a ser en ciudades como
Toledo, la «Casa de todos» y, especial-
mente, de los ninos y de los jovenes....

Pero, tal vez, me diran, este programa

casi no es realizable en Europa, porque

o
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ricos que los nuestros, es porque las co-
munas (y los particulares) los subven-
cionan por los servicios rendidos a los
habitantes, ¥ que, si nuestros museos
son sin relacion y complejos, se puede
crear, al lado de cada museo, un orga-
nismo mas o menos autonomo, teniendo,
en todos los casos, sus métodos y su
vida propios: que se consagre a la que
llamamos mas arriba «la funcion soeial
del Museo».

La creacion de servicios educativos
autonomos, controlados, supervigilados,
asesorado por el personal cientifico, me
parece ser el sistema que permite adaptar

El Museo de Historia Natural de Santiago

los Estados Unidos son incomparable-
mente mas ricos que nuestros paises, y
que nuestros museos son instituciones
venerables v complejas, de los cuales
cada uno tiene sus caracteres originales
que exigen meétodos especiales, de tal
modo que, solo los Conservadores esta-
rian en el caso de entregarse a la obra
de vulgarizacion, lo que arriesga perjudi-
carlos en su tarea cientifica.

A estas objeciones es facil responder

que, si los museos americanos son mas

a la Buropa los metodos norteameri-
canos.

Esta conclusion fluye de los resulta-
dos obtenidos en el curso de cinco anos,
en Bruselas, por el servicio educativo
de los Museos Reales del Cincuentena-
rio. Este servicio posee hoy dia un pre-
supuesto de 100,000 francos que no
tardara en aumentarse.

Los Museos, instituciones del Estado,
son las primeras victimas de las eco-
nomias que las presentes circunstancias
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imponen a los Gobiernos europeos. Es
el por qué es necesario dar al servicio
educativo una existencia autonoma que
le permita tener recursos propios. El
Servicio Educativo de Bruselas esta
constituido como «asociacion sin fines lu-
erativos». Esta asociacion esta formada
por miembros que pagan una cuota de
25 francos (al amo). Despues de tres
anos de dificultades y de titubeos, hemos
pasado de los 1,000 miembros. Nuestra
personeria juridica nos permite adquirir
b4 vender. Hemos obtenido de nuestros
amigos de los Estados Unidos coleccio-
nes de imagenes de arte (mas de tres
mil planchas diferentes), que completa-
mos con nuestras ediciones. Hacemos
asi una excelente wvulgarizacion por la
imagen, vendiendo las reproducciones a
un precio minimun. Por dultimo, pode-
mos esperar subsidios oficiales, puesto
que, limitandonos al ejemplo de Bru-
selas, aseguramos a los ninos un termino
medio diario de cinco lecciones de una
gastamos 150 francos por dia.
conciertos de mu-

hora y

Esto
sica antigua, conferencias extraordinarias,
funciones de biografo, ete., nos allegan
recursos interesantes.

El servicio educativo aulénomo,
pero como parle infegranfe del Mu-
seo, se ha enriquecido.

Ademas, su independencia le conhere
una flexibilidad que no poseen nuestros
grandes Museos del Estado. Vuelto hacia
el porvenir tanto como hacia el pasado,
el Servicio Educativo no trata de nin-
gin modo de conservar, sino de ufi-
lizar. Cada uno de los objetos es para
¢l una fuente de de la
puede sacar partido en la ensenanza. Este

no es todo:

ideas, cual se
punto de vista permanece idéntico, cual-
quiera que sea la naturaleza del museo
y el contenido de las vitrinas. Los ser-
vieios educativos emplearan, ciertamente,
métodos diferentes (los museos de historia
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natural haran sobre todo, exposiciones de
insectos, reptiles, ete. En Bruselas, ex
posiciones de exito brillante se hicieron
con el concurso de los ninos); la tarea
es, en el fondo, la misma y vamos a
precisarla:

El servicio Educativo debe:

1.° Desembarazar al personal cientifi-
co—quien conserva,—clasifica, estudia,
de los deberes
podria creerse obligado.

2.° Popularizar el Museo, hacerlo
amar, formar—segin la expresion muy
justa de M. Carpart—un «partido del
propagan-

educativos a los cuales

museo». En otros términos:
da e instruceion.

La pregunta que se hace siempre y
encuentra una respuesta, es la relativa
al medio de realizar el segundo punto,
sin tener la ayuda del personal cienti-
fico. Se admitira, sin embargo, que, al
reservarse este ultimo a la ensenanza
superior, hay alguna semejanza entre la
«vulgarizacion» de la cual se trata, y
la ensenanza secundaria o primaria. Es
pues menester, como se propone tan a
menudo hacer un llamado a los profe-
sores e grados?
Volveremos después sobre esta cuestion.
Yo querria por el instante limitarme a
un personal pedagogico, aparte del per-
sonal administrativo, bien entendido, Su
Director debe estar en relacion cofiinua
con el personal cientifico, y, de aCuer-
do con este ultimo, wvigilar las otras
actividades del servicio.
educacion, vulgarizacion

institutores de estos

Ensenanza,
se refieren a dos publicos bien distintos:
los adultos y los ninos. Hay lugar ade-
mas de distinguir entre los adultos, las
asociaciones y los grupos de visitadores;
los ninos que vienen libremente a los
que vienen por clases.

Hemos dicho que la vulgarizacion se
dirigia principalmente a los adultos, y
estos son, en general. «aislados». Sin




embargo, es necesario tener cuenta de
las agrupaciones corporativas, que deseen
instruirse principalmente en los ohcios
del arte v obras de la educacion popu-
lar, que en Bruselas hemos resuelto con-
siderar como «clases», en el sentido es-
colar de la palabra. Cursos de historia
del arte, conferencias con proyecciones
les son dadas en el museo o al pie de
las obras: pero, cursos y conferencias
deben siempre ser completados con vi-
sitas guiadas.

Es la instruceion a los ninos la que
establece mas profundamente el proble-
ma del personal pedagégico. Siempre
se trata aqui de clases que wvengan al
museo regularmente para completar e
de historia dadas
Se esta,

pues, en presencia de una ensenanza pri-

ilustrar las nociones
en la escuela o en el - Liceo.
maria o secundaria que necesita un co-
nocimiento profundizado de la historia
del arte v hasta una cierta especializa-
cion. Yo no creo, por mi parte, que el
personal
requerida para guiar a los alumnos en

escolar tenga la competencia

todas las secciones de los grandes mu-
seos. Parece que es a veces dificil para
un profesor de historia comentar a los
ninos las antigiiedades prehistoricas las
porcelanas luminosas y los cuadros de
Fougquet. No olvidemos que el no tiene
el dei.cho de ser impreciso v que debe
poder responder.

Yo he podido convencerme de que una
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especializacion era indispensable v que
los guias de la seccion de prehistoria no
deben ser los de Ia
medioeval.

seceion driega o

Este personal debe ser pagado por el
por el
personal cientifico (ez el Cincuentenario

Servicio Eduecativo, instruido
exigimos la licenciatura en historia del
arte y arqueologia, (3 anos de estudio),
y dos anos de cursos practicos de ar-
queologia en la seccion donde se cuen-
ta enseﬁar). guiado y aconsejado por el
Director.

Hay paises donde basta abrir el mu-
seo a los ninos para que ellos acudan
a el. En Belgica, los ninos wvienen li-
bremente a mnosotros. Es preciso ir a
buscarlos. Organizamos la «hora del
cuento» en los jardines de ninos, pa-
tronatos u obras anélogas, v hacemos
seguir la «bella historia» con wvisitas a
las colecciones.

Descubrir las necesidades v organizar
los servicios, es el rol del Director. Este
da cuenta al Presidente quien forma
parte del personal ecientifico.

El Servicio Educativo auténomo, tal
es, yo creo, la formula que permitira
obtener en Europa resultados analogos a
los que han sido obtenidos en los Es-

tados Unidos.

Trabajo eDViﬂdO por d.Uﬂ ROBERTO
FLORES R., comis;onado para per-

feccionar sus estudios en Bélgica.
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El cinematografo educativo

ENTRO del profundo movimiento

de renovacion pedagogica que, des-

de hace algunos anos arrastra a los
pueblos del mundo entero hacia el reju-
venecimiento de los sistemas de ense-
nanza, el cinematografo educativo ocupa
un sitio de primer orden. En todas par-
tes, en efecto, cualquiera que sea el in-
terés mas o menos vivo aportado por los
gobiernos, los educadores y las familias
en la adopeién de métodos nuevos que
se inspiran en las experiencias de la psi-
cologia v adaptados de una manera ge-
neral en armonia con la organizacion de
la vida moderna y con los progresos de
la ciencia, es el cinematc'ografo conside-
rado como un auxiliar indispensable de
la ensenanza en todas sus formas.

Poco a poco ha ido conquistando car-
ta de ciudadania en la ensenanza esco-
lar propiamente dicha y si ciertas dis-
cusiones pueden plantearse todavia a pro-
posito de la oportunidad de su empleo,
sea en ciertas clases de emsenmanza pri-
maria compuestas de alumnos demasiado
jovenes, sca a la vista de la ensenanza
de tal o cual parte del programa esco-
lar o aun como objetivo de su influen-
cia bajo el punto de vista del desarro-
llo mental de los ninos, subsisten nada
mas que sus adversarios mas intransi-
gentes con respecto a estos puntos par-
ticulares, no rehusan, sin embargo a ver
en el cinematdgrafo un maravilloso ins-
trumento de difusion de conocimientos
y de la cultura general.

Por otra parte, para]eiamente a su
progresion en la ensenanza primaria el
cinematografo ha penetrado en las es-
cuelas secundarias y si se concibe un
film compuesto de vistas tomadas espe-
cialmente con la intencion de constituir
una cinta original y no por medio de

OAA

fragmentos de documentos yuxtapuestos
de manera mas o menos feliz, una pe-
licula completada por medio de vistas
fijas e ilustrada de esquemas y dibujos
animados ¢no seria esta pelicula un pre-
cioso medio de demostracion para una
clase de geografia fisica que tambien po-
dria proyectarse ante estudiantes de en-
senanza superior?

¢No podria la Geografia, la ciencia
esencialmente deseriptiva, obtener un in-
menso partido al utilizar el cinemato-
grafo, colocando a los alumnos ante las
reproducciones fieles de los fenomenos
naturales y gracias a ciertos artificios de
presentacion explicar el proceso de cier-
tos fenémenos de
superficie del globo?

Por supuesto que se trata solamente

la alteracion en la

de un ejemplo ya que en la ensenanza
universitaria las posibilidades del empleo
del cinematoégrafo son inmensas. Se co-
noce ya la importancia de las peliculas
quirdrgicas y tambien la de las pelicu-
las de micro-proyeccion. Cada dia las
escuelas téenicas del comercio y de la
industria emplean mas y mas la pelicu-
la, v asi tambien la cinematografia es
una ayuda ecficaz en la ensenanza agri-
cola. Pero, ;debe el cinematografo edu-
cativo limitar su dominio a las escue-
las? Ciertamente que no. Por pelicula
educativa es preciso comprender la peli-
cula de orientacion profesional, la peli-
cula empleada para la ensenanza de los
adultos, la pelicula destinada a amenizar
itilmente el descanso de los obreros
para contribuir al desenvolvimiento de
los conocimientos téenicos de los traba-
jadores de la ciudad y de los campos,
para combatir las enfermedades profesio-
nales, Jos accidentes del trabajo. El ei-

nematografo educativo debe servir para




repandir dentro de las masas las nocio-
nes de- higiene y debe ser el auxiliar
precioso en las obras de prevision social.

Para poner en practica un programa
tan vasto como éste, la cinematografia
educativa dispone de medios poderosos,
pero la dispersion actual compromete un
resultado ehieaz: desde luego un medio
poderoso de orden moral, el verdadero
movimiento de opinion que en todos los
paises entrega su conhanza a la mara-
villosa invencidn: en seguida un pode-
roso medio de orden material asegurado
por las posibilidades financieras de que
dispone la industria cinematografica que
cada dia comprende mejor la importan-
cia de la pelicula educativa. Sin embar-
go del examen de los esfuerzos que han
sido intentados, se desp-rende una impre-
confusion. Desde
hace poco tiempo que los téenicos de

sion de luego, solo
la ensemanza y los de la pelicula han
comenzado a obrar en sincera colabora-
cion; en los paises donde esta colabora-
cion ha podido ser establecida, sobre
todo en el pelicula

cientifica, la produccion nacional se ha

dominio de Ila

visto aumentada en forma muy es-
pecial. Al mismo tiempo que se han
organizado colecciones de peliculas, se
han creado organismos de distribucio-
nes v de evolueion. Existen en la ac-
tualidad cinematecas locales regionales o
nacionales en la mayoria de los paises.
Los pueblos cuyos gobiernos han sabido
comprender los servicios que el cine puede
proporcionar como auxiliar en la ensenan-
za, tienen en la actualidad el privilegio de
ver la ensenanza por medio del film orga-
nizada y apoyada por textos oficiales.
Por otra parte, todas estas realizacio-
nes no podian quedar prisioneras dentro
del cuadro nacional. El cine es un ins-
trumento universal de difusién y bien
pronto los especialistas del cine educa-
tivo han sido convocados a encontrarse,
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a agruparse para examinar y discutir
ciertas cuestiones de orden general como
ser, el intercambio de peliculas, o bien,
con el fin de estudiar asuntos especiales,
tales como el empleo de la pelicula de
formato reducido, la pelicular circular, ete.

Es asi como se organizo el Congreso
Internacional de Cinematografia, reunido
en Paris en el Instituto Internacional
de Cooperacion Intelectual, en Septiem-
bre de 1924. Esta misma necesidad fué
la que provocé el nacimiento de orga-
nizaciones auténomas, tales como la Co-
mision Internacional del cinematografo
de la ensehanza y educacion social, que
agrupo representantes de grandes asocia-
ciones internacionales con el objeto de
estudiar los problemas de orden psico-
logico, moral y social, expuestos por el
cine, v que, como la Cimara Interna-
cional del Film de Ensenanza, de Basi-
lea, agrupo a téenicos de la pelicula or-
ganizando los interesantes Congresos de
Basilea (1927) y de la Haya (1928).

Los asuntos relacionados con el Ci-
nema no pudieron, por otra parte, dejar
indiferente a la Liga de las Naciones ni
a las organizaciones que de ella depen-
den. Desde el ano 1926, el lastituto
Internacional de Cooperacion Intelectual,
ered un servicio de estudios cinemato-
graficos que ha reunido una muy im-
portante documentacion relacionada con
del cine; al mis-
Internacional del

los diferentes aspectos
mo tiempo el Bureau
Trabajo, el Instituto Internacional de
Agricultura, el Comité para la proteccion
de la Infancia, han seguido atentamente,
cada uno en su radio de aceidn, los pro-
gresos del cine educativo.

Por fin, en noviembre altimo, gracias
a la generosa oferta del Gobierno italia-
no, credse en Roma el «lnstituto later-
nacional del Cinematégrafe Educacional».

El 6 de Septiembre de 1927 el Go-

bierno italiano habia propuesto a la So-
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ciedad de las Naciones, la creacion de
un Instituto Internacional del cinemato-
grafo educativo, surgiendo la idea de
que este Instituto Internacional fuera es-
tablecido en Roma y puesto bajo la di-
receion de la Sociedad de las Naciones.
A estos fines, el Gobierno Real Italiano
ofrecio los fondos necesarios para el pri-
mer establecimiento del Intituto como
para su funcionamiento normal. Ade-
mas, ponia a disposicion del nuevo Ins-
tituto los locales indispensales para su
funcionamiento. Aceptado este ofreci-

miento por la Asamblea de la Sociedad
de las Naciones, el 20 de Septiembre

de 1927 v por el Consejo de la Socie-

dad de las Naciones, el 28 de Septiem-
bre de 1927, estos acuerdos fueron con-
firmados por una carta dirigida por el

senor Mussolini el 7 de Enero de 1928
al Presidente del Consejo de la Sociedad
de las Naciones.

El 30 de Agosto de 1928, el Con-
sejo de la "Sociedad de las Naciones,
apmbaha los estatutos orgénicos del nue-
tnauguracion tuvo

vo Instituto cuva

Artistas chilenos

SARA MALVAR.

Dibujo al earbon.
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lugar el 5 de Noviembre en presencia
de S. M. el Rey de Italia, en Zascati,
en la Villa Faleonieri, puesta a dispo-
sicion de la Sociedad de las
por el Gobierno italiano.

El Instituto Internacional del Cine-
matografo Educacional, se propone fo-

Naciones

mentar la produccion y favorecer la di-
fusion e intercambio de peliculas educa-
tivas. Tendria como preocupacion pre-
dominante la comprension mutua de los
pueblos segin el concepto de la Socie-
dad de las Naciones. Este Instituto pro-
seguira en sus actividades estrechamente
Instituto In-
ternacional de Cooperacion Intelectual,

Trabajo,

del Comité para la proteccion a la In-

vinculado a aquellas del
del Bureau Internacional del
fancia, del Instituto Internacional de
Agricultura ¥ desarrollara su programa
de acuerdo con los métodos de coordi-
nacion v de colaboracion nacional e in-

ternacional.
M. C. LEBRUN.

Jefe del Servicio de documen
tacion del Institato Internacio-
nal de Cooperacion Intelectual.
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La “Primatale” del coro de la Capilla Sixtina
en la catedral de Burdeos

ESDE la fundacién, a mediados
del siglo XVII, el Coro de la Ca-

pilla Sixtina ha mantenido la re-
putacion de ser, en el terreno del canto
coral, cuanto de mas extraordinario haya
podido crearse. '

Para poderlo escuchar era preciso hasta
hace poco, trasladarse a Roma, en donde
constituia, como es sabido, un privilegio
exclusivo de los templos pontificios.

Afortunadamente hace unos cinco anos,
la iniciativa pro-educacion musical de un
comité norteamericano logro arrancar de
su misterioso secuestro a los insignes
cantantes del Vaticano, haciéndolos re-
correr triunfalmente, durante dos meses,
las principales ciudades- de los Estados
Unidos.

Esta verdadera profanacion ejecutada
por la modernidad y contemplada por
una mayoria de los fieles como un ver-
dadero sacrilegio, fué imitada, sin em-
bargo, algin tiempo despueés por el rey
de Espana, quien, valiéndose de sus po-
derosos influjos y tradicionales vinculos
con el Sumo Pontihce, logro llevar al
famoso coro hasta Madrid.

Francia, reconciliada con el Papado,
lo hizo trasponer a su vez las fronteras
para poderlo sentir bajo las naves de
Notre Dame de Paris v en la Catedral
de Burdeos.

L

El gran coro romano, conjunto que
ha reunido los coros de la Capilla Six-
tina, de San Pedro y San Juan de Le-
tran, se compone de sesenta y siete can-
tantes, entre los cuales hay catorce es-
clesiasticos, veintiin ninos y treinta y
dos seg]ares.
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Este extrano vy abigarrado conjunto
es un ejemplo sin precedentes en la tra-
dicion de la polifonia plastica. Los «so-
prani» poseen voces de ecristal, potentes
v limpidas: son nifios que han sido con-
sagrados e instruidos especialmente en la
Escuela Papal de Musica y quienes han
de vivir su vida entera dedicados a tan
beatifico oficio. Los
cuales descuellan voces que son el pro-
totipo de la alta escuela italiana, poseen
un timbre mordaz, junto con el don de

tenores, entre los

cantar en todos los registros. Sostienen
los solos en la Gran Misa y atentian la
cadencia de un «Dominus Vobiscum»
cuyo «Et Cum Spiritu Tuo» se inicia
por todo el coro, que responde igual que
una gran orquesta de violines a la sor-
dina.

Los baritonos, de voces sonoras hasta
cuanto uno pueda imaginarse, equilibran
luego las masas de su vocalizacion con
las de los bajos cuya entonacion prodi-
giosa, llena de amplitud y de nobleza,
semeja el canto mismo de las tuberias
de los granc[es organos. Con esta clase
de elementos, cuidadosamente selecciona-
dos y adaptados al oficio, ha conseguido
Monsenor Rafaello Casimiri organizar el
mas estupendo conjunto musical de ltalia,
construyendo un edificio sonoro y mi-
lagrosamente equilibrado.

La interpretacion de la musica reli-
giosa ha sido llevada al dltimo grado
de la belleza teologal, v a tal extremo
de pureza, que cualquiera espontaneidad
o improvisacion, cualquier variante inu-
sitada, llegarian a constituir un verdadero
pecado contra el espiritu.

Este edificio sonoro adquiere asi la
sobriedad, la solidez v la patina de las




inmensas v majestuosas ca-
tedrales de Europa, cuya
voz milenaria parece sinte-
tizarse en el canto de estos
sesenta v siete iluminados.

Hoy. tras la hecatombe
mundial, esa voz comienza
a prodigarse, v a la ma-
nera de un balsamo cura-
tivo, anhela dejarse sentir
por todos los ambitos de
un continente agobiado por
la pesadumbre v la mise-
ria.

Ha llegado para ventura
nuestra hasta nuestros oidos
y hasta nuestro corazén:
ha surgido potente bajo las
pujantes ojivas de la vieja
catedral de Burdeos.

El programa de esta
«Primatale» ha tenido como
base exclusiva los «Primi-
tivos Sagrados», coral en
que palpita en el conjunto
y en que se refunde toda
la polifonia y todas las
sonoridades vocales. Los
acordes de un Palestrina
v de un Ludovieo Vittorio
han sido, por decirlo asi,
una glortosa polifonia pati-
ﬂﬂda-

En medio de un reco-
gimiento bien digno del es-
pectaculo, cinco mil perso-
nas contemplaron primero
el desfile arcaico de aque-
llos personajes que prece-
dian al Cardenal Andrieux.
Los monaguillos de los
habitos purpura iban a la
cabeza del cortejo, prose-
duidos de los ninos canto-
res, de los seglares unifor-
mados v de los celesiasticos
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sixtinos, vestidos todos de morado y recu-
biertos de una camisola de encajes albos.

A los acordes clamorosos del organo,
que hacia vibrar las naves con la Quinta
Sinfonia de Beethoven, el cardenal atra-
veso la iglesia yendo a instalarse en su
trono de oro entre las sillerias talladas
que rodean e! altar mavor.

El cortejo deshlo a paso solemne y
aquellos rostros extasiados fueron la re-
construccion de la obra perpetuada por
los maestros italianos del renacimiento.

Inicidose la Gran Misa de Requiem en
memoria de los muertos de la gran gue-
rra v el organo enmudecio, mientras las
casullas enlutadas iban y venian entre
las nubecillas del humo del zahumerio
que se tenian de iris al llegar arriba y
fundirse con los rayos policromos hltra-
dos dei sol por los goticos ventanales.

Si la interpretacion «A Capella», a
voces solas, puede parecer a la larga un
tanto monotona, es indiscutible que el
gran coro romano la ejecuta con una
perfeccion insuperable. Alli estan los se-
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senta y siete cantantes ¢omo automatas
embelesados, atentos al menor movimien-
to de su director; sin un solo instru-

mento en que apovarse para mantener
la afnacién; y cantan una musica escep-
cionalmente compleja sin que jamas ha-
ya una leve incertidumbre. En ciertos
momentos el volumen de la sonoridad
llega a ser divino y el coro entero ataca
con una precision no menos arrobadora.

Durante las diferentes partes de la
gran misa, el coro romano da pruebas
de que todas las combinaciones y todas
las complicaciones de aquella musica pri-
mitiva y sagrada pueden ser salvadas.

Las dificultades

trapunto se resuelven como en una ca-

mas arduas de con-

tarata, con perfecta razon y facilidad b
aun el auditorio profano y burgues en
escalofrios, eréese por instantes fuera del
tiempo, del mundo y del espacio. No
mismo

sin razon se ha dicho que el

Dios eseucha sobrecogido este excelso

canto de Rc.-ma.
ALBERTO RIED.

AUGUSTO RENOIR, 1841-1920.

Unﬁ iOVEﬂ. TE].B cle pl’ﬂplEdﬂd cle

una galeria particular de Paris.
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El “Self-Government”

L Self-government nos viene de los

Estados Unidos y es el sistema que

confia la disciplina de una escuela
a los alumnos de ella. El Self-government
estd basado enteramente sobre el senti-
miento de la responsabilidad colectiva
que se desenvuelve en los ninos y sobre
el respeto de st mismo.

La primera aplicacion del Self-govern-
ment fue ensayado en la Escuela Politée-
nica Superior de Los Angeles, en Cali-
circunstancias que deben

fornia, ante

recordarse. ]

La Escuela Politéenica de Los An-
geles cuenta con 2,000 alumnos de am-
bos sexos.

«Un dia, algunos ninos se divertian
en lanzar grandes guijarros del jardin de
la escuela sobre el tejado de una caseta.
El tejado fue casi demolido. El propie-
tario de esta casa vino a reclamar ante
el Director del lnstituto. Este Gltimo
reunio a los alumnos y les aconsejo que
eligieran por si mismos y de entre ellos
una comision para decidir la mejor ma-
nera de reparar los danos y castigar a
los culpables. "La idea fué acogida con
entusiasmo a causa de su novedad. Los
jovenes nombraron a sus representantes,
dos por cada sexo. La comision decidio
hacer una colecta para indemnizar al
propietario y castigar a los demoledores,
excluyéndolos de los juegos comunes
durante un cierto tiempo.

Este primer ensayo fué tan animador
que el Director permitio a los alumnos
dejar un comité permanente de vigilancia
al cual se entregaria todo individuo cul-
pable de haber cometido alguna infrac-
cion de las reglas de la escuela. Desde
entonces no fué necesario wvigilar a los
ninos durante sus juegos;
encargaba de ellos. Ya no

su comite se
se volvieron

a cometer esas depredaciones aisladas de
las clases numerosas. Durante las leccio-
nes, la autoridad del maestro permanecia
indiscutida, pero no castigaba por si mis-
mo a los delincuentes: los perturbadores
eran enviados al comité, el cual infligia
los castigos oportunos».

El Director del establecimiento, John
Francis, se felicita en estos terminos de
la innovacion:

«El nuevo sistema ha resuelto de la
mejor manera posible el problema de la

LOS deben

son los ciudadanos

disciplina escolar. alumnos
persuadirse de que
de la escuela en

estan directamente interesados, mas toda-

cuya buena marcha
via que los mismos maestros. Es pre-
ciso que la escuela desenvuelva practi-
camente los principios fundamentales de
los derechos v los deberes civiles; hasta
el presente no se ha hecho esto. El
Self-government da a los alumnos un
sentido de responsabilidad, que vefuerza
su caracter y forma la personalidad v la
seriedad de los ninos, la dignidad v la
discrecion de las ninas, y esto de un modo
sorprendeute.

«La experiencia v el conocimiento de
la naturaleza que se adquieren asi, cons-
tituyen una preciosa preparacion para las
batallas de la vida».

F, W. Fosster, en su obra _«La Es-
cuela v el Caréctcr», relata otro ensayc
caracteristico del Self—government, segun
el Elementary School Teacher, de Di-
ciembre de 1902. La relacion es el re-
sumen de un informe eserito por los
alumnos de la clase, que ha servido para
las experiencias.

«Nuestro maestro nos habla de las
diversas formas de gobierno. Existen
cuatro: anarquia, despotismo, gobierno
patriarcal y autonomia (Self-government).
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Nos pregunta cual de estas formas pre-
ferimos. Todos votamos por la autono-
mia. Pensabamos que podriamos hacer asi
todo lo que quisieramos.

Todo iba al principio muy bien a
causa de la novedad. Pero bien pronto
nos hicimos negligentes acerca de nuestros
derechos reciprocos y tuvimos muy cerca
de la anarquia. El maestro nos hizo
prestar atencion al hecho de que el abuso
de la libertad significa siempre la ruina
proxima de esa libertad y el adveni-
miento de un déspota, pero esa adver-
tencia no logro mas que retardar un
poco el desenlace fatal.

Una tarde que nos habian dejado
solos hubo un gran tumulto. De repente
entra el Director vy mnos pregunta: Ghs
asi como os gobernais a vosotros mis-
mos? «Las gentes que abusan de la li-
bertad deben ser constrenidas a observar
la ley. La primera clase ha demostrado
varias veces que es incapaz de gober-
narse por si misma; esta colocada, por otra
parte, fuera de la autoridad de la ley.
Todos deben copiar las preseripeiones si-
guientes:

«No se tiene ya conhanza en voso-
tros. Todo lo que hagais debera ser he-
cho bajo la direccion personal de un
maestro. Al acabar cada leccion perma-
neceréis en vuestro sitio hasta que wva-
ya un profesor para escoltaros hasta la
clase a que debéis ir....» Adn seguian

algunas reglas. Por todas partes se nos

escoltaba verdaderamente como prisione-

ros.
«Al cabo de algunos dias, los que
se distinguieron por su conducta fueron
colocados en una lista de libertad.
«Los alumnos libres, se leia alli, vi-
ven en la libertad en wvez de estar bajo
la ley. Se conforman ‘voluntariamente
con una serie de principios que ellos
mismos han elaborado v aprobado, ¥
no a una serie de prescripeiones en cu-

vo establecimiento no han tomado parte
y a las cuales obedeceran por coaceion.
Se tiene conhanza en ellos en vez de
vigilarles. Consideran a sus profesores
como amigos, no como gendarmes. En
general, se atienen simplemente a las
reglas de urbanidad que es generzimen-
te en uso entrc senoras y caballeros. En
los detalles, se gobiernan por una cons-
titucion que pueden discutir v deecidir
ellos mismos.

«A medida que se manifestaron las
ventajas de la libertad, merecio los de-
rechos de «hombre libre» un nimero
siempre creciente de alumnos.

«EBsta experiencia nos demuestra que
solo la autonomia da a la libertad una
verdadera significacion: nos ha ensena-
do el dominio de si, el sentimiento del
honor b4 la rectitud, que son necesarias
para la practica de la libertad».

El sistema del self-government se ha
extendido rapidamente por Ameérica del
Norte y en ciertos establecimientos de

Eviden-

revcstido

ensenanza de la vieja Europa.
temente, en cada escuela ha
una forma distinta para adaptarse a las
condiciones especiales del medio. En cier-
tas escuelas se han contentado con ha-
cer juzgar las faltas graves por un tri-
bunal compuesto de alumnos, mientras
que otros establecimiedtos se han con-
verdido en escuela-ciudad o escuela-Es-
tado, y todos los servicios de discipli-
na, de orden, de limpieza de los loca-
les, ete., se han dejado al cuidado de
los alumnos, los cuales eligen su aleal-
de, consejeros. jueces, ete., ete.

Los autores que han publicado los
resultados de la aplicacion del self-go-
vernment, reconocen unanimente las ven-
tajas que ofrece desde el punto de vis-
ta del comportamiento de los alum-
nos.

Es incuestionable que la practica de
la libertad, bajo el régimen de una ley




libremente aceptada, debe preparar para
la vida piblica y social de un modo mas
eficaz que estudiando en los libros la
Constitucion nacional, El sistema apli-
cado con tacto y prudencia, implanta
fuertemente el sentimiento de la respon-
sabilidad colectiva, de la dependencia
mutua de los alumnos. El nifo llega
practicamente a la comprension de la
idea de que la libertad no existe sino
en absoluto respecto de la libertad de
todos, o comprende también la necesi-
dad de la entera sumisién a la ley co-
mun.

Quizas podria encontrarse, en el régi-
men autocratico que rige los liceos de
ciertas grandes naciones, la razon de Ia
ineptitud de los eiudadanos para adap-
tarse a las formas moderadas de gobier-
no. A la preparacién, basada en el au-
toritarismo que han recibido, correspon-
de légicamente una vida social bajo un
gobierno despotico. Por esta razén pue-
de observarse un desequilibrio entre los
ideales predicados y discutidos en los
Parlamentos y la vida social misma.
Este desequilibrio debe produecir eviden-
temente perturbaciones profundas en los
individuos y la forma més interesante
que ha salido de esta convergeucia de
influjos contradictorios es la del politi-
co despético autoritario que sube al po-
der predicando y modulando variacio-
nes sobre el tema de la libertad.

El sistema del sell-government debe,
pues, merecer toda nuestra atencidn. Sus
bases estin ya echadas y los primeros
ensayos de aplicacion han producido
resultados excelentes. Quizas sean debi-
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dos, estamos dispuestos a reconocerlo,
al valor excepcional de los pedagogos
que han implantado este sistema en sus
escuelas, después de estudios prelimina-
res indispensables, y demostrando gran
tacto y habilidad para imprimir al self-
government la direccion conveniente, El
efecto que tunicamente importa es el de
proporcionar al nino la ilusion de que
se gobierna, de que es libre, y desper-
tar asi en ¢l el sentimiento de la res-
ponsabilidad, elevandole a sus propios
ojos, maaifestindole una confianza ab-
soluta en su valor moral y su digni-
dad.

Yo diria que es menester mucho tac-
to y habilidad para aplicar el sistema
del self-government. En efecto este sis-
tema esta en el fondo basado sobre el
sentimiento social que hemos estudiado
con el nombre de amor de aprobacién.

Ahora bien, sabemos que este senti-
miento evoluciona, que, al principio, el
nino busea la aprobacion de su padre,
de su maestro, de una persona a cuya
autoridad se somete.
concede cada vez mas
juicio de su grupo social, es decir, de
sus iguales, de sus camaradas.

Eu las clases inferiores debera el pro-
fesor hacer contraer habitos sociales que
constituyan luego la base sobre la que
puecla establecerse un sel{-government, en

Después el nino

importancia al

el cual el influjo directo del profesor
se haga sentir cada vez menos, a me-
dida que los ninos tengan mas edad y
se acostumbren al régimen de la liber-
tad.

JORGE ROCERNA.



PABLO PICASSO.—La bebedora de ajenjo. (Epoca azal).
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Sobre la enseiianza de las Matematicas Elementales

GENERALIDADES

N general, la ensefianza debe ser deter-

minada por la realidad vy, en consecuen-

cia, debe aparecer en primera linea el
conocimiento de las iencias reales. Por otra
parte, el hombre d2! = ser instruido para reac-
cionar prestz y convenientemente y, por eso,
la ensefianza debe inclinarse del lado de todo
aquello que ~onduce al desarrollo del criterio
individual, del pensar uno misme con su
propio cerchro.

La aversion que sienten algunos nifios por
determinado ramo, que no aleanzan jamas a
comprender a pesar de que llegan a ser mas
tarde notabilidades en otros ramos del saber,
depende no solo de sus naturales aptitudes:
en gran parte es debida al profesor. No se
trata de la incapacidad del nifio sino del
maestro.

Por lo comun, los profesores conocen y
dominan la materia que ensenan; pero no
saben hacerla interesante, y ese es el fondo
de la cuestion, la razon de muchos fracasos.

Cuando el maestro exparce en torno suyo
aburrimiento, no se alcanza el resultado ape-
tecido que, en realidad, queda como ashxiado
en esa atmosfera privada de su oxigeno. Sa-
ber ensenar es hacer interesante la ensenanza,
tratar la materia,” ain la mas abstracta, en
forma tal que se ponga en resonancia el alma
juvenil y permanezea siempre viva su natural
curiosidad.

Alcanzado este proposito, debe tratar de
obtenerse la economia del tiempo eliminando
todo lo accesorio e inutil, todo aquello que
tiene por unica mira un adiestramiento de la
memoria inoportuno y martirizante. Hay que
arrojar por encima de la borda mucho lastre,
consistente en foérmulas, teoremas y defini-
ciones y la mayor parte de eso que se llama
«Historia Universal> y que un gran pensa-
dor califica de «serial de cinematografo» llena
de aventuras sanguinarias e inmorales». Dé-
jense en la historia tantas lagunas como se
quiera, que no sera eso una gran desgracia, y
va que de historia se hablara, hablese de los
pioneers de la cultura, de Arquimides. Pto-
lomeo, Pascal, Pasteur... Hablese de descu-
bridores e inventores, hablese de los grandes
creadores que ha tenido la humanidad!

Tengamos presente la ley natural del me-
nor esfuerzo y rechacemos los examenes que
se cifien a principios contrarios, examenes
que obligan a profesores y alumnos a pre-
pararse todo un afio con el fin de presentarse
dignamente a esa verdadera parada tan her-
mosa como inutil, que merece ser olvidada
radicalmente—como lo es—semanas mas tarde.

Creo que es preciso exigir a todos los nifios
el aprendizaje de un oficio, cualquiera que
sea, y esto no tan solo como signo de soli-
darid.ad SOcia]. PrDmetEO Empezé S el:lucacit‘:ln
del hombre, no por la astronomia, sino por
la manera de hacer fuego...

Tal vez convendria, de acuerdo con Eins-
tein, tomar en consideracion en una buena
ensefianza, que un poquito de lucha con la
necesidad ayuda al hombre en su educacion
y es como una especie de piedra de toque
ideada por la naturaleza para probar y se-
leccionar al wverdadero hombre de talento.
Asi, cuanta miseria—y cuanto triunfo tam-
bién —desde el pobre fabricante de gatas Spi-
noza hasta Beranger, que era mozo! Hershell
no disponia de dinero suficiente para adquirir
un anteojo astronémico e invento el telesco-
pio. Faraday, hijo de un herrador, fué largo
tiempo un infeliz empastador de libros. Joule
empezo de cervecero. Kepler descendia de
hostelero... Largo seria seguir la cadena hasta
Euripides, hijo de una verdulera.

En cuanto a la ensenianza femenina, estimo
que a la mujer debe allanarsele el camino en
este sentido como en cualquiera otro, y tolerar
sus estudios filosofico-cientificos cuando sienta
dusto por ellos. Sin embargo, creo que el ren-
dimiento en la mujer no es el mismo que el
dado por el hombre, ni podra serlo, aunque
vaya aumentando progresivamente su nivel
cultural. Tal afirmacion la baso en la dife-
rente organizacion fsiologica de la mujer, que
por fuerza ha be repercutir en lo intelectual.
La psiquis femenina, que tiene sus raices
mas hondas en la vida de los instintos, so-
bresale en la fina apreciacion de sentimientos
que permanecen impenetrables para el hombre,
en tanto que los prob]emas del entendimiento
son dependientes de una conformacion dife-
rente del cerebro. Nos parece dificil imaginar
una mujer Galileo, ni un Kepler femenino o
un Sebastian Bach del  bello sexo. Pero si
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una mujer no pudo crear el Caleulo Diferen-
cial, engendro a Leibnitz; no ha dado a luz
la Critica de la Razon Pura, pero si a Kant.

¥4 ok

Hechas las declaraciones anteriores de in-
dole general, entro en materia.

Empiezo por consignar que mientras mas
aﬂo‘a VIVO, ma" me vVoOy coﬂvenclen&o de
una necesidad que ya veo patente, aun cuando
a primera vista parezeca que es una paradoja:
es necesario, segun mi entender, que tendamos
a hﬂcer Klesaparecer de Ia Bﬁcuela pr.i‘lnariﬂ e]
RAMO de matematicas.

Yo soy un convencido de la alta impor-
tancia y transcendencia de las matematicas
en la ensenanza: alguna vez he llegado hasta
a manifestar que sin duda barrera mejor
quien domine las matematicas que aquel que las
ignora. Entiendo que el estudio de esta ciencia,
al 1gua] que el estudio del idioma patrlo de-
beria ser base y esqueleto y nervio y cora-
zon de toda escuela; todo profesor debiera
practicarlas ¥ saber ensenarlas. Estos dos
ramos: idioma patrio y matematicas, poseen
caracteristicas especiales que las diferencian
de los demas ramos del saber y que hacen
que los ultimos no puedan transmitirse o co-
municarse sin fransmitir o comunicar parte de
los primeros. Imagino a las matematicas y
al idioma patrio como herramientas sin las
cuales cualquier estudio s2ria imposible o im-
perEecto.

Por estas razones creo yo que ensenando
botanica, o ensefiando geografia u otro ramo
cualquiera, se puede pracficar en matematicas,
se puede praclicar el idioma patrio y llegar
asi al conocimiento de estas materias.

Naturalmente, no se me ocultan las dificul-
tades de una innovacion semejante y que
iriaﬂ aumentando junto con avanzar en la
ensefianza hasta llegar el momento Jde las es-
pecializaciones y sistematizaciones, que requie-
ren el auxilio del técnico especialista. Sin
embargo, me parece que algo podria intentarse
en el sentido indicado.

Al hacer el estudio de la ensenanza de un
ramo cualquiera del saber, me parece indis-
pensable, primero que nada, indicar el fin que
se persigue con tal ensenanza. Luego seria
preciso analizar el programa o plan de estu-
dios. Después habra de atenderse a la meto-
dologia de la materia y demas cuestiones de
detalles: textos y material de ensenanza, requisi-
tos que habran de cumplir los maestros, ete., ete.

[+ 17

Exigten ﬁnes comunes a la euseﬁanza de
cualquier ramo, a saber: capacitar al nifio
para ser mas apto en la lucha por la vida
(fin inmediato o formal) y también mas util
(An mediato o especulativo). En las mate-
maticas existe otro fin especial, cual es el de
desarrol]ar la capaCidad para Observaf e] miun-
do que nos rodea con espiritu matematico.
Asi, es menester conseguir que el educando
llegue a asimilar cierto minimo de conoci-
mientos, variables segin su edad y la escue-
la que haya wvisitado; pero es indispensable
también procurar que el alumno se acostum-
bre a discernir y ver el como v el por que
de lo que hace, que sepa notar semejanzas y
d!ferencxas. relaciones y enlaces o dependen-
CIaS.

Al principio se evitaran cuidadosamente las
definiciones abstractas, que sclo se iran in-
troduciendo poco a poco, con parsimonia,
para llegar, por fin, a exigirlas expresamente
v junto con eclasificaciones y sistematizacio-
nes.

En cuanto al programa de matematicas, el
actualmente en uso me parece, cuando menos,
deficiente. Encuentro en él diferentes vacios
urgentes de llenar, al mismo tiempo que una
buena parte de materia que podria ser supri-
mida. Soy de opinion que habria que com-
pletar la materia de algebra, por ejemplo, con
el estudio de los ]ogaritmos v el uso de ta-
blas v reglas de caleulo y que debe darse
una mayor importancia a los graficos. En
cambio, me parece que la contabilidad deberia
ensenarse en las escuelas secundarias especia-
les o en los institutos universitarios y no en
el liceo.

En todo caso, creo que esto: la elabora-
cion de un buen programa de matematicas,
debe ser materia de un estudio atento y mi-
nucioso, que demanda tiempo, cuidado, dedi-
cacion y mucho conocimiento. Por eso ereo
preferible dejar solo insinuadas las observa-
ciones anteriores. Pero, de todas maneras,
sera indispensable dejar al profesor cierta li-
bertad en cuanto a la amplitud del programa,
a fin de que su ensefanza pueda aprovechar
de circunstancias especiales derivadas del me-
dio ambiente y del momento presentes. Cla-
ro, es preciso que el profesor alcance el fin
propuesto:

Por lo que respecta a los textos, hago Ji-
ferencia entre los de ensenanza propiamente
tales ¥ los textos de ejercicios y problemas.
Los primeros deben ser enteramente suprimi-
dos en la escuela primaria y en el liceo, pues




aun el mejor de entre eﬂos, el libro con ﬁgu—
ras y discretas explicaciones, nunca sobrepu-
jara a aquellos métodos que emanan directa-
mente del maestro que usa las cosas, la pi-
zarra y pone a contribucion los cien recursos
y habilidades del hombre que tiene puesta su
vista en el nifio que le escucha o trabaja.

Los textos genera]mente en uso, no son
sino recetarios enigmaticos, cuando no ver-
daderos catecismos que suprimen precisamen-
te lo mas necesario, la explicacion y la con-
duccion: pura teologia, por consiguiente.

También es contraproducente, y perniciosa
por anadidura, la tendencia a fabricar esos
textos que lo dicen todo, verdaderas maqui-
nas de moler y digerir, que no dejan al nifo
otro trabajo que el de tragar la fruta del sa-
ber que él quisiera coger con sus propias ma-
nos, avidas de actividad, y atacar con sus
propios dientes, robustos y sanos.

Estimo que a lo sumo podria aceptarse que
5e CDnSignaran €n un libro para el prOfESDr
(o para los padres que deseen vigilar el estu-
dio de sus hl]Db) a}gunas indicaciones relati-
vas a la Drdenacloﬂ &e la matel‘la y a su
metodologia.

Muy distintos son los otros textos, la re-
copilacion de ejercicios y problemas: éstos
51 que son necesarios y convenientes. Por
desgracia, no conozeo ninguno en uso entre
nosotros. lLos ejeccicios y problemas apare-

Naturaleza muerta

JULIO ORTIZ DE ZARATE
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cen generalmente formando parte integrante de
los otros textos y pecan porque casi en su
totalidad son mal elegidos, ya porque son
1mpert1nentes. ya porque son lmp051b]es en
la realidad o porque no estan de acuerdo con
la psicologia del nifio en la edad en que debe
resolverlos. Mas adelante tendré oportunidad
de volver sobre este mismo tema.

Llego ahora a la metodologia de las mate-
maticas.

Una distinguida colega, hace poco regre-
sada de Alemania y que fué directora de
la Escuela de Profesoras Primarias N.° 1,
la sefiorita Margarita Yohow, me dice en
una carta reciente: «jQué he visto y oido
de nuevo en Alemania? —Muchas noveda-
des. Y lo que sin duda mas me impresiono,
porque aqui se toma tan poco en considera-
C]Uﬂ flle el Va}ﬂr que se da a Ia per&onﬂll-
dad del profesor: vale decir que hoy dia no
existe UN método con wvalidez general, sino
que existe un sinnumero de posibilidades na-
cidas y derivadas de las calidades propias
del alumno y del profesor. Yo misma pude
observar como un solo y mismo tema era
tratado de diferentes maneras segin el curso
v el maestro que ensenaba.

Precisamente la gran verdad que encierra
esta declaracion tan importante como autori-
zada y que alboraba ya mucho tiempo en
lTli Co'llclencla es IO que me mueve a pre-

Dibujo a la tinta
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sentar estas ideas ante mis colegas. Cuando
hagamos la critica de un método cualquiera
de ensehanza, tratemos de darnos cuenta de
las condiciones o circunstancias en que ese
método fué aplicado y no nos limitemos a
valorarlo por las experiencias, hechas posi-
blemente en circunstancias diferentes, que nos-
otros mismos tenemos costumbre de hacer.
No lo condenemos para toda una eternidad
porque a nosotros no nos dio una vez el re-
sultado que de él esperabamos. No lo acep-
temos, tampoco, sin discusion y lo llamemos
"¢l dnico bueno porque una vez que lo prac-
ticamos respondié a las esperanzas en él ci-
fradas, ni, mucho menos, porque nos PA-
RECE razonable y logico teoricamente.

LA ARITMETICA

Hace unos siete afos conoci en Valdivia
a un joven profesor, Kurt Bauer, actual Di-
rector de la Escuela Alemana de Puerto Va-
ras y uno de los dirigentes que fué del mo-
vimiento de reforma educacional iniciado en
su patria a raiz de la guerra mundial. Su
fe, su confianza en el éxito pleno de la es-
cuela nueva, el entusiasmo con que hablaba
de ella y de sus bondades y, no en ultimo
término su natural simpatia y caballerosidad
hicieron que pronto intimaramos cordialmente
v a menudo nos juntaramos para conversar
v comentar libros y folletos sobre tan intere-
sante tema. Muchas veces tuve el placer de
acompanarlo _en largas excursiones con sus
alumnos, junto a los cuales nos esforzabamos
por practicar la escuela nueva.

Fué este buen amigo quien por primera
vez puso en mis manos un libro que acaba-
ba de publicarse en Alemania: «Nueva es-
tructura de la ensenanza de la aritmética»
por Johannes Kuhnel y que produjo en mi
un entusiasmo indescriptible. Esta obra es
en verdad genial y ha ocasionado en todas
partes una verdadera revolucion en el arte
de ensefiar la aritmética. En Alemanid se la
considera como la columna basica de toda la
ensenanza de las matematicas. Es lastima que
no este traducida en espanol y me parece
que el que aqui lo hiciera mereceria la con-
sideracion y el afecto de todos los chilenos:
de los maestros, de los nifios y de sus pa-
dres. :

Un resumen de esta obra es el folleto del
mismo autor, «Vier Vortrage uber neuzei-
tliche Rechenunterricht> que debo a la ama-

bilidad de la sefiorita Johow y que yo qui-
siera estractar en lo que sigue.

Es un hecho que todos nosotros habremos
observado mas de una vez, que los mejores
alumnos no dan pie con bola cuando se les
propone resolver un problema sobre materias
tratadas uno o dos afos atras. Ante los pro-
blemas mas sencillos se quedan como abis-
mados y sin saber qué hacer: habra que su-
mar? habra que multiplicar?...

Lo mismo ocurre en los examenes de ad-
mision en escuelas especiales (Escuela Naval,
de Artes y Oficios, etc.). Para tal escuela,
por ejemplo, se exigen conocimientos hasta
de tercer ano de humanidades. Cien se pre-
sentan, muchisimos con notas excelentes, y
pocos, muy pocos son los que logran con-
testar satisfactoriamente a las preguntas mas
sencillas, pese a la preparacion especial que
para el caso ha dado el «pasante” a la ma-
yoria de ellos.

Y si nos volvemos a los egresados de la
escuela, qué pena! Cuantos profesionales, para
no mentar los artesanos, que al fin han re-
cibido una instruccion mas incompleta, cuan-
tos profesionales, digo, podrian efectnar la
suma 1/2 mas 1/3? Naturalmente, el profano
culpa de este fracaso tan estupendo al pro-
fesor.

Sin embargo (Kuhnel se refiere a Alema-
nia; pero yo tengo la firme conviecion que
se puede afirmar lo mismo en Chile) en to-
das las escuelas, asi las de la ciudad como
las de los campos mas apartados, el maestro
es leal, trabajador y concienzudo, siempre
trata de hacer lo mejor y con mayor perfec-
cion.

Ademas, tal vez en ningun otro campo de
la ensenanza se ha hecho un trabajo mas
metodico que en el de la aritmetica. Los di-
ferentes grados de la ensenanza, en ninguna
otra parte estan tan divididos y subdividi-
dos en grupos cada vez mas pequeiios, todos
debida y metédicamente ordenados segun su
dificultad logiea.

Asi pues, como es que se observa tan
miserable resultado, a pesar del profesor y a
pesar de esta metodica tan minuciosa? No
puede haber duda alguna, dice Kuhnel, la
antigua ensenanza de la aritmetica ha venido
edificandose hasta ahora sobre bases falsas.
Eran falsas las premisas psicologicas sobre
que se fundamentaban los conceptos relativos
a la formacion de los mimeros y de las ope-
raciones. Pecaba por falta de objetividad su-




ficiente, pecaba por abstraccion prematura, por
automatizacion anticipada y por un verbalis-
mo exagerado, descuidaba v atrasaba el calcu-
lo con la realidad y, por ultimo, desconocia
el trabajo personal del nifo de plantear y
resolver él mismo los problemas.

Remedios? La ensenanza de la aritmetica
debe ser real, objetiva (sachlich) y, como
complemento, la ensenanza objetiva. real, de-
be ser aritmetizada.

En la formacion del concepto de numero
se distinguen, segin Kuhnel, ocho grados,
cada uno de los cuales abarca dos a tres
anos de Ja vida del nifio, empezando a los
dos o tres de edad.

Los primeros nimeros son indeterminados:
mas, mucho, varios, harto, ete. De los cua-
tro a los seis anos se adquieren los primeros
nimeros determinados: 1, 2, 3 y 4. En el
tercer grado conquista el nifio el concepto de
serie. Uno o dos anos después viene el con-
cepto del sistema. Luego se agrega el concep-
to del nimero fraccionario, comun y decimal.
El sexto grado es capaz de comprender el
concepto de numero relativo. El séptimo co-
noce los numeros irracionales y en el ultimo
grado se adquiere el concepto de los nume-
ros imaginarios y de los complejos. Solo
aquél que es capaz de manejar los numeros
complejos se encuentra a la altura del con-
cepto de numero.

Vemos pues, que el concepto de numero
se extiende desde los dos hasta los dieciocho
anos de edad. Ello es debido a que los con-
ceptos en general se van formando siempre
lenta, muy lentamente en la conciencia indi-
vidual. {Cuantos de mis lectores tienen una
conciencia clara de lo que es la desvaloriza-
cion de la moneda? Tal vez sean muy po-
cos los que se den cuenta clara de lo que
¢so significa en dolor, en penurias y en hu-
millaciones para la masa ciudadana sometida
a su yugo infame. Y sin embargo, algo co-
nocimos nosotros de esas calamidades, y no
hace muchos anos! Con todo, eso no es nun-
ca ni la sombra de lo experimentado por
Alemania en los primeros tiempos que si-
guieron a la terminacion de la guerra ultima,
cando el cambio bajaba de dia en dia, de
hora en hora, ya: de minuto en minuto...
Esa pobre gente que debia volverse con las
manos vacias del pan que pensaba llevar a
sus hijos, porque hacia un instante que su
precio se habia duplicado, esa gente sabe lo
que es la depreciacion, tiene el concepto de
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la depreciacion de la moneda; pero lo tiene
aprendido, no en los veinticinco minutos que
senala la escuela clasica para la adquisicion
de conceptos semejantes, sino en meses de
diaria y continua lucha.

Asi el niﬁo. Tiene una pot’ci()n de chOCO-
lates. Cuantos? ——Harto, mucho! Pedidle que
regale uno a la mama. El lo hace. Da tam-
bién uno a la tia y otro al hermanito. Y
regala y regala hasta que solo le quedan unos
pocos y entonces se larga a llorar. Pero an-
tes no habia notado disminucion. Dos mas
o tres menos no importa. lal es el primer
grado.

Los numeros del segundo grado no se con-
quistan en el orden 1, 2, 3, 4, logico segun
la antigua pedagogia. El primer numero cuyo
concepto adquiere el nifio claramente es el 2,
o el 3 segin haya sido el que mas impresion
causo en su animo en circunsiancias especia-
les un acontecimiento extraordinario.

Luego viene rapidamente el concepto del 1.
Claro, antes dice el nifio un auto, una luz,
un dulce, una manzana. Pero este uno no es
ningin numero: es, lo mismo, también, que
para nosotros, un articulo indefnido. Para
expresar la unidad, el nifio cree necesaria una
explicacion y dice «solo” uno: solo una pe-
lota; la otra la tengo guardada. El desarrollo
natural de estos numeros seria, pues: 2, 1,
3, 4, cuando no 4 [ AR

El 4 es un maximo psicologico en esta
edad. En el adulto educado el maximo psi-
cologico esta en el 6. En el escolar y en el
hombre inculto es el 5. Aun existen pueblos
para quienes es imposible ir mas alla del 5
y que para indicar eso que es mucho se lle-
van las manos a lUS Cahellos.

El paso de este maximo psicologico a la
serie es un salto prodigioso. ¢Como ocurre
¢l? —No segun imaginaba la antigua escuela:
primero el D, semanas mas tarde el 6, otro
par de semanas el 7, es decir, cada con-
cepto numérico separadamente, sino que a
trozos de la serie. Al principio como serie
de palabras aprendidas al hermano o a los
padres. Luego asociandolas poco a poco a las
otras palabras (uno, dos, tres, cuatro) que
va comprende, hasta adquirir al fin claridad
suficiente. Pero siempre la serie se extiende
mds y mas, de modo que cuando fué claro
el 6, tal vez ya conoce el 17 o el 18 y,
todavia, estos numeros con una especie de
sentido de su wvalor.

Asi, es totalmente talso creer que el nifo

oRg



REVISTA DE EDUCACION

haya llegado a comprender el 15 y mas alla
reine absoluta obscuridad en su cerebro, obs-
curidad tan grande que obligue al profesor a
decir: «Bueno, ninos, hoy wvan a conocer
ustedes el 167,

Que como he llegado a ver esto, dice
Kuhnel. Preguntando a los ninos cuantas ve-
ces puede: jhasta cuanto sabes contar? Hasta
30, contesta uno. Hombre! Yo creo que po-
drias contar uno mas! Es cuarioso el com-
portamiento del nifio entonces. Se ve que lucha
interiormente con una valla dificil de saltar.
Sus ojos parecen decirle a uno: jayudame! Y si
el maestro los mira amistosamente, ya es eso
la ayuda esperada y el nifio responde, como
dudando todavia: 31...

Otro solo podria contar hasta 39. Clara-
mente se ve que el nifio tiene conciencia de
que la serie va mas alla, pero que le falta
la palabra: jcuarental Y el nifio interrumpe:
jalto! Ya puedo continuar yo solo: 41... Asi
aprenden los nifios la serie y van lejos, muy
lejos, con seguridad y teniendo el verdadero
sentido del grandor.

Pero no siente el nifio la necesidad ni tiene
la suficiente’ comprension para
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tampoco para .menos. o para «vecess. |am-
poco tiene la menor idea del sistema. Nifios
hay que han aprendldo la tabla de multipli-
car y que se imaginan que de cien sigue 200,
de 1000 sigue 2000.

Los nifios que llegan a nuestras escuelas
por primera vez, se encuentran a punto de
adquirir la sesie. Esta no se consigue de otra
manera que contando. A contar se aprende
contando. Pero contando cosas, personas, ob-
jetos, y no contando las palabras simbolicas
o representativas del numero. Y en seguida,
es preciso que lo que se ha contado sz reuna
en un todo. Asi, al decir el profesor: «contad
las sillas», el alumno cuenta «1, 2, 3, 4,
5, 6», y termina diciendo «aqui hay seis
sillas», abarcandolas al mismo tiempo con un
movimiento de las manos. Debe decir «desde
aqui hasta aca hay doce perchass, para que
no ocurra que senale la duodécima cuando se
le pida mostrar doce perchas, que confunda
el cardinal con el ordinal.

En este primer ano de la escuela hay que
contar todo lo que esté al alcance de los ni-
fios. Pero el contar es preciso que tenga un
sentido, que se trate de un problema. Si la
clase tiene cuarenta ninos y ellos lo saben,

O M

es inutil pedirles que se cuenten. Con una
sola mirada ellos veran que no falta nadie
y contestaran en el acto: 40. Pero si hay
bancos desocupados si que el contar tendra
sentido, porque los nifios de este grado no
calculan: cuentan.

Tal vez se argiiira que estos ejercicios de
contar se agoten pronto o se vuelvan abu-
rridores ¥ Cansadoﬁ. PBI’O no ocurre nada de
eso, segun Kunhel: hay tanta wvariedad en el
contar, tantas maneras de contar, que ellas
introducen siempre un elemento nuevo que
evita el cansancio y que hacen que estos
ejercicios no se agoten ni en seis meses de
clase. En efecto, es diferente contar nueces y
constatar que son quince ¥y pe&ir que se se-
paren doce nueces de un monton. El segundo
contar es mucho mas dificil ya que el niflo,
junto con ir contando, debe tener siempre
presente en su conciencia el problema pro-
puesto: 1, 2, 3, 4,... (hasta 12) 7, 8 (no
pasar del 12), 9 (son 12)...

Los ejercicios anteriores equivalen a com-
prension y representacion de un mismo con-
cepto. Es facil comprobar la diferencia funda-
mental entre ambos modos de contar haciendo
la siguiente prueba: Si en la clase hay, su-
pongamos, 40 sombreros colgados en las per-
chas, pidase a los ninos que cuenten en voz
alta y en coro hasta 27 sombreros, mientras
que uno de los nifos va separando cada vez
un sombrero y los demas senalandolo con
el brazo estirado. Es seguro que warios de
los pequefios contaran 29, 26, 27, 28, 29...
porque habran olvidado el problema. Estos
son los atrasados mentalmente, los que no
tienen la facultad de concentracion, que, en
este caso, consiste en desarrollar dos activi-
dades espirituales: contar y retener el proble-
ma en la conciencia.

Estas dos maneras de contar se subdividen
cada una en otras cuatro de diferente dificul-
tad. A saber: contar apartando, contar to-
cando, contar sefalando y contar mirando.

Todavia quedaria contar objetos en movi-
miento ordenado o desordenado (gallinas en
un corral) y el contar acontecimientos que
se suceden lentamente. Pero estos ejercicios
son demasiado dificiles para los nifos y solo
se mencionan para que nosotros mismos po-
damos probarnos y. mirando en lo intimo
de nuestras conciencias, podamos saber que
es lo que tenemos derecho a exigir de los nifios. ..

Finalmente, lo contable puede clasificarse
en cuatro grupos objetivos de dificultad tam-
bién diferente: 1) contar cosas, objetos o




seres reales; 2) contar simbolos objetivos de
estos objetos o seres; 3) contar dibujos de
cosas, v 4) contar simbolos graficos.

El primer grupo no necesita de explicacion.
En el segundo grupo se cuenta con botones,
fichas de carton, piedrecillas, almendras, ete.
(cosas que no rueden demasiado) y palitos
de fosforo, objetos todos que se usan sim-
holicamente en representacion de personas
(pasajeros de un tren, por ejemplo) u otros
objetos diferentes.

Los dibujos de cosas los hacen los ninos
jugando. v son esquematicos.

En la plaza se juntaron 15 ninos: jdibujar
los 15 nifos!

%22%%%%%%2%%%%%

5 trajeron aros:

'VV‘V

3 tenian sus trompos:
y la huasca correspondiente:

otros tentan baston. A las once se fueron
3 nifios: borrarlos. §Cuantos quedan? No se
trata de aprender la regla para restar y si
s6lo de constatar que habian 15, se fueron 3
y quedaron 12. Siempre contar. Uno de los
nifios se llevo también su arco, otro un trompo.
Contar! Contar siempre.

Por fin, el cuarto grupo, el de los simbolos
graficos. Los dibujos anteriores se han ido
poco a poco esquematizando mas y mas hasta
que al ultimo solo nos quedamos con circulos
y palotes. Asi, tres palotes lo mismo pueden
representar 3 personas que 3 arboles o 3 bas-
tones o 3 lapices, etc.

[Hasta donde deben contar los ninos en
¢l primer ano de escuela? No hasta diez. Era
precisamente uno de los mds grandes errores
de la escuela vieja el haber dividido los nu-
meros en circulos estrechos para cada uno de
los grados o afios escolares. Circulo de 1 a
10, de 1 a 20, de 1 a 100, ete. Como si un
nifio de primer afio solo supiera contar hasta
diez! Los nifos no reconocen?esos cortes ar-
tificiales y, por eso, cada nino debe contar
en el primer afio hasta donde pueda contar.

Otra pregunta: jCuando hay ] que ensefar
al nifio 1 --1=27? Respuesta: nunca! La es-
cuela nueva, segun Kinhel, toma en conside-
racion la psicologia del desarrollo del concepto
de numero b4 hace abstraccion completa de las
opecaciones al principio de la ensenanza: basta
a los nifios con la pregunta «Cuantos son?»
que los ocupara medio afo, como ya'se dijo.
Después pueden empezar las operaciones de

i
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adicion y substraccion simultaneamente y en
la forma mas dificil sin peligro alguno. Por
ejemplo: nos encontramos con los nifios ante
la reja del jardin y les preguntamos por el
nimero de listones que hay entre dos pilas-
tras. Los nifios cuentan y encuentran que
son 23. Ahora, media vuelta. ;Pueden uste-
des imaginar que la reja tuviera dos listones
quebrados? Todos pueden imaginarlo perfec-
tamente: habrian entonces solo 21 listones.
También pueden imaginar que la distancia
entre las pilastras fuera mayor y quedara aun
[ugar para colocar otros dos listones: entonces
serian 29 listones!

Desde este momento cada vez que la reali-
dad nos ponga en presencia de un nu-
mero cualquiera, se ejercitaran estas
dos operaciones en un continuo subir
y ha]ar en dos unidades. Mas tarde se
haran ejercicios con mas y menos 3y
mas y menos 4. Estos seis problemas
alcanzan para tres meses.

Se nota esto de interesante: es igualmente
dificil para el nifo agregar dos a 17 que
agredar 2 a 37. El paso por una decena no
tiene la menor importancia para el nino que,
en realidad, aun no tiene conciencia del sis-
tema. El 10 es para él en esta edad un nu-
mero como cualquier otro y, por eso, no lo
acentia en nada. A que, entonces, compli-
car las cosas que no son en absoluto com-
p]lca&as.

Como preparacion necesaria e indispensable
para el paso al sistema, Kinhel ocupa la ul-
tima parte del afo escolar con una nueva
manera de contar: es el contar ritmicamente,
que despierta en el nific enorme interés.

Este contar ritmico resulta de expresar al-
ternativamente en voz baja y en voz alta el
nimero respectivo. Existen dos posibilidades
de entonacion diferente. Asi, en el ritmo de
dos pueden acentuarse los numeros impares
UNO, dos, TRES, cuatro, CINCO, seis,.-. o
los niimeros pares uno, DOS, tres, CUATRO,
cinco, SEIS... Lo mismo en los otros ritmos.
Aunque estas dos maneras deben ejercitarse,
tiene la segunda la ventaja que se aprecia al
considerar su relacion con la tabla de multi-

licar. En el ritmo de tres, contariamos, pues,
1,:2+3: 4.5 6,0 0,:8:9, rete

Basta con los ritmos dos, tres, cuatro y
cinco. El ritmo de seis seria casi una repeti-
cion del de tres y los ritmos superiores van
mas alla del alcance de la atencion.

Poco a poco pueden irse acentuando cada
vez menos los numeros que se dicen en voz
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haia' !]astﬂ que sean feemplazﬂdos pOl‘ movi'
mientos apenas indicados de los labios.
Por lo expuesto se ve que esta nueva ma-

puntos; asi, el 8 poclria representarse, por
ejemplo, en las diferentes formas indicadas a
continuacion:

nera de contar es también
una excelente preparacion

N 11 °0® o¢e Ll €0
para el aprendizaje de la ta- :::: eve e Ldd ::
bla de multiplicar, con la L ko Ll :: ®
ventaja de que no hace alto ®

en veinte en el ritmo de
dos, ni en treinta en el de tres, ete.

Tales ejercicios se repiten durante largo
tiempo y en las diferentes formas de contar
que antes se indicaron, y deben referirse, no
solo a la comprension del niumero sino que
también a su representacion.

Luego puede avanzarse un paso, agregando
al ritmo en el tiempo el ritmo en el espacio:
basta para ello la co-

siendo en todas ellas facilmente reconocible
8 por los ninos.

Kuhnel, que quiere la mecanizacion o auto-
matizacion del contar, en el sentido de llegar
a un contar casi instantaneo, seguro y con
un minimo de esfuerzo por el nifio, ha dado
]a pre{erenciﬂ a ]as ﬁguras ;&ea&as por B{)rn,

y que son como sigue:

como

bt : ® o 00 o0 oese 00 OGe0e o000
ocacion apropiada de [ L
@ @ ( 1] L 1] [ X X J
las cosas que se cuen- . Lt ovee
tan o el modo como
se dibujen sus sim- 99008 e0c0 e e006e @ J0000 @&
! ceee® e0ede 0029 oeeee ©

bolos. Por ejemplo,
nueve pahtos ya no se colocaran en la for-
ma: [////]]] sino que de a dos fifn s
L. b (ie a tres i s hofapee o
de a cuatro [/ /] S GRS (T de a cinco
Jifsdifsfe - Lt De} mismo modo, 15 perlas
no se pondran ast:

O00000000000O00O0O0

sino que en una de las formas siguien- ::
tes, segun el ritmo elegido: P

L 1]
00 00 00 00 00 00 00 O ::

000 000 000 000 000
0000 0000 0000 000
00000 00000 00000

Frente a la representacion de grandes nu-
meros, que por ningun motivo debe de dejarse
sin tomar en consideracion, sienten los nifios
la necesidad de pasar al grupo siguiente. En
efecto, 30 o 40 son series demasiado largas,
aiun cuando se representen ritmicamente. De
aqui nace el deseo de llegar pronto al fin y
aparece entonces como nueva meta la apre-
ciacion segura del numero mediante una sim-
ple mirada.

De este modo llegamos al terreno de las
figuras numéricas (Zahlbilder). Muchos son
los métodos vy procedimientos ideados para
representar los nimeros mediante figuras de

ete., ete. Salta a la vista su formacion depen-
diente de los factores 2 y 5 que encierran
en si la base de nuestro sistema decimal de
numeracion.

De ahi que sea facil al nino considerar en
estas figuras también al 10 como una unidad
de orden superior, de modo que puede apre-
ciar con una mirada varias decenas:

o 20008 090060 00000
o 90000 o000 S000¢
9 oooee 060000 00000
@ sveee od0oe So0e0
[
L |

Todavia, llega a ser por demas sencillo

para el nifio el considerar a 100 o a 1000
como nuevas unidades, segun se demostrara
mas adelante.

Pero este procedimiento no sdlo permite
apreciar rapidamente las decenas o centenas
enteras, sino que cualquier otro numero. Por
ejemplo, 94 aparece ast:

00089
00060
(LLL L]
(1111

(1l 3.l
20000
(L L1 L]
900900




Sera facil al lector
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distinguir los siguientes numeros:

Q0206 000606 L ITYY] ooece o0oe?
00000 V2009 eseve 09000 ooced
d00e o0 088 09000 00600
o0 e (I IT] o000® Q0woe
v@dde o0000e 00000 00009 090
(rrrri o000 e SQOve 00008 o0oae
oeeoo 20000 o000
Sdeowe 0000PO® G000
(rrrrl 90000 00000 El
o.ggo 00000 00eee :.::z :::::
([ IXIIT] LT o000O 00O
eo000Q ® 90000® Se0O
®

Entramos asi en posesion de un nuevo
material de ensefianza que puede disponerse en
cartones de unos 35.42 em., con circulos de
25 mm. de diametro, visibles comodamente
para los nifios mas distantes de la clase. Se
necesitan 48 de estos cartones, ::lilmjados por
ambos lados, para representar los numeros de
5 a 100.

Para su manejo por los nifios, se reco-
miendan la confeccion de hojas de papel grue-
s0, convenientemente agujereadas con las di-
ferentes figuras de los numeros, y a las cua-
les se pone un respaldo de color.

También recomienda Kithnel hojas impre-
sas con la figura del numero 100, en las que
se han reemplazado los circulos negros por
anillos.

Los mismos ninos pueden entonces fabri-
carse con las tapas de un cuaderno viejo otra
hoja de la forma y dimensiones que se indi-
can a continuacion:

1% = = e c s = s mmme e -

La representacion de un numero cualquiera
hasta 100 aparece ahora asi:

00000
00000

00000
Q0000

(els Yo XoTo]
00000 08
00000 ©O

N0

o también:

00000
00000

Qo000

00000
00000

Q0000
00000

00000 00000
00000 00000

00000
000
W fW. 0,
Va i rAIOCl p oy

/o Ly,

1

77

11 5

/0

Como se ve, la técnica de este nuevo
material de ensefianza es por demads sen-
cilla.

Frente a estos cuadros van contando
los nifios, sin adivinar. Poco a poco, los
mas 1inteligentes primero, los nifios cuen-
tan por decenas hasta que, al fin, les basta
una rapida ojeada para saber de qué nu-
mero se trata.

Cuando ya este contar es per{ectamente
dominado, viene el «complementar® una

cantidad cualquiera hasta otra cualquiera
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también (por ejemplo hasta 100, hasta 80, 60,
40, 99, 59, etc.) que equivalen a la suma
vy resta con cantidades hasta 100 Y mas.
Estos ejercicios, por otra parte, contienen en
si una verdadera descomposicion de los nu-
meros en sumandos, util porque familiariza a
los nifios con los numeros en forma que es
un gusto verlos.

También pueden variarse los ejercicios di-
ciendo a los nifios, por ejemplo: contad los
puntos y decid cada vez dos mas, tres mas,
tres menos...

Los nifios cuentan con rapidez asombrosa,
a pesar de que cuando se les pide, por ejem-
p]o. contar 9 mas v se trata del nimero 53,
fuera del problema en si mismo tienen los
ninos que descomponer el 9 en Ty 2, yla
decena en 3 vy 7, de modo que son en rea-
lidad varios los problemas que resuelven si-
multaneamente.

Y esto, sin necesidad de haber aprendido
reglas de memorial

Ellos mismos se van dando reglas de cal-

culo. Pedi una vez, dice Kuhnel, resolver el
problema 36 y 29, vy aun no terminaba cuan-
do un chico salte: 65. ;jComo lo hiciste?
—Despues de algun titubear, el pequeno me
dio su secreto: Agrego 30 y quito una. Pero
entonces se levanta una mano chiquitita b4
dice: yo quito primero el 1 después agrego
30».

«Antes, continua Kuhnel, habia que utili-
zar la marche normal: 30 v 20 son... 30
v 20 son... son... B0 (el problema ha sido
entretanto olvidado y es necesario que otro
alumno o el profesor lo repitan, iuego pmsi-
gue el nifo) 6 y 9 son... 6 y... (lo da
vueltas) 9 y 6 son... son 15 (ahora se ha
olvidado el resultado anterior!)u. 4 asi se
martirizaban alumnos y profesores de un pa-

so al otro paso...!

ara el apren iza‘e e a tabla e mu i‘
P | aprendizaje de la tabla d It

plicacion sirven las mismas hojas impresas
de que ya se hablo y que, ahora, se hacen
pintar por los ninos de acuerdo con los di-
erentes ri mos, Sse lin se ve en los e.Bm 05
f t t ] jempl

siguientes:

2989® 00000 0008®
9900@ 00000 Oooeee
00000 ee9ee (efolel 1 |
0Cc000 09900 Oocees
ode®8® 00000 C00ee
®8®0® 00000 Ooeee
00000 ee9e® cooe®
00000 oe9ee ofo] 1 I ]
89968 00000 0000e
99908 00000 oflel 1 1 |

lefofel 1 ] 08080 ®OCe0@
coede 09080 eO0OeO®
(elelel I | 00080 e0e0®
ofel 1 1 ] 0080 @080e®
00Cee 08Q0@e0 e0e00
Ooceee 09000 eO0eCe
oooee Oe0e0 #0000
ooeee Oe0®0 e0e0@®
ooQee O@000 @080
ocoroe Oo®0eC e0O00®

533333388
$328838528
§383823383

3383338883
£3333-38333

Fed3e-3838
~a38e8 2edde-
38833733838

Tedde 33338
“e33ed 8333

8503e—oaesd—
8338e—=3835—
Boeeee3335—
Ceeee—38505

Teesed 333Te—



Preparada por los nifios la hoja de las
decenas se practican ejercicios de compra de
mercaderias (por ejemplo, estampillas, panes,
naranjas, etc. de diez centavos la pieza) mas
o menos en la siguiente forma: «Julio com-
pré tres estampillas: (cuanto le costaron?.
La respuesta a estas preguntas debe ser siem-
pre en forma concreta: «cinco naranjas de a
diez centavos cuestan cincuenta centavos”.

En la misma forma se continua con la
tabla del 5, la tabla del 2, del 3, etc., siem-
pre repasando y variando los ejercicios. Por
ejemplo: un chocolate cuesta D centavos, dos
chocolates cuestan 10 centavos, tres choco-
lates, etc. hasta veinte chocolates cuestan 100
centavos; dos chocolates cuestan 10 centa-
vos, cuatro chocolates cuestan 20 centavos,
seis, ete.; o bien: un c]‘locolate cuesta 5 cen-
tavos, tres chocolates cuestan 15 centavos;
cinco chocolates... u otras series que los mis-
mos nifios pueden indicar.

La base de la mitad del aprendizaje de la
tabla es la pregunta «jcuanto cuestan...?”,
es decir, la pregunia de muliiplicar La otra
mitad se fundamenta en la pregunta: «(’,cuén-
to se recibe por...?», que es la pregunla de
dividir.

Asi pues, se continuara con los nifos:
«Un metro de género para uniformes cuesta
$ 6. Juan fué a comprar género y llevo
25 pesos”. ——Entonces compro 4 metros y
le dieron un peso de wuelto. «El pequeno
Luis necesita 15 pesos”. — Luego, puede com-
prar dos metros y recibir $ 3 de wuelto.
No, dos metros tal vez no le alcancen: ne-
cesita comprar dos ¥ medio metros!

Al terminar cada tabla, se repasan las di-
ferentes series y entonces no es raro que un
anifio diga, por ejemplo, «yo sé sin ayuda del
cuadro, la serie dos estampillas valen wveinte
centavos, cuatro estampillas cuestan cuarenta
centavos, seis estampillas... ete.” y entonces
todos los demas le siguen sin dificultad.

De esta suerte se va preparando al nifio
para la comprension del sistema, teniendo a
la vista una tabla representativa de este mis-
mo sistema. Los nifios se libran solos y
poco a poco de este medio objetivo, y solos
también van introduciéndose en los dominios
de lo abstracto.

La tabla de multiplicar la han aprendido
sin darse cuenta casi, y sin necesidad de un
aprendizaje verbal. Ha bastado el ejercicio
continuado de las dos preguntas «jcunanto
cuestan?...” y «jcuanto se obtiene por...?”
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correspondientes a la multiplicacion y a la
division.

Se observa por lo expuesto, que todo este
trabajo de Kiihnel no ha tenido otro objeto
que concretizar el concepto de numero por
lo menos hasta 100, asociandoles al mismo
tiempo cierta porcion limitada del espacio.

La escuela antigua trataba, por el contra-
rio, de llegar cuanto antes a la abstraccion
y hacia aprender palabras sin la correspon-
diente objetivacion.

LOS Cuadros decimales C}.E Kuhﬂel pueden
aprovecharse perfectamente hasta el término
de la escuela primaria, que en Alemania dura
ocho anos. Claro que los ejercicios van sien-
do cada vez mas complicados por la inter-
vencion de fracciones o tantos por ciento,
por ejemplo.

Todavia, estos cuadros pueclen comp]etarse
con otros representativos del numero 10.000,
que no ocupa mayor espacio que la figura
del 100 y que pueden ponerse en manos de
los nifios del cuarto afio escolar en adelante.

Para la metddica, recomienda Kithnel ha-
cer competencias o matches en clases (los
«remates” de la escuela que wvisitaron nues-
tros abuelos!). También la division de la
clase en secciones segin eficiencia o capaci-
dad para la resolucion de problemas propues-
tos por ellas mismas, siempre bajo la critica
(}.El Pro{eSOr Y de 135 &Ema’.s Secciones. Asit
si el grupo de los atrasados del eunarto aiio,
quisiera elegir el problema «contar dos mas»,
todos protestarian diciendo: oh! que facil!,
de modo que no le quedaria otro recurso
que escoger otro problema, por ejemplo «con-
tar trece mas?®.

Cada dia se determinara cual es el prime-
ro, el segundo, ete., en su seccion a fin de
que estos grupos sean movibles. Puede ocu-
rrir, por ejemplo, que Carlos haya sido wva-
rias veces el mejor del tercer grupo y sus
comparfieros pidan que pase al cuarto (a fin
de evitar el sentimiento de desaliento de los
mas atrasados y el sambenito que siempre
se cuelga al dltimo grupo, es preferible de-
signar las secciones,” no por su orden de
eficiencia sino arbitrariamente). Al reves, si
Pedro ha sido siempre el peor de su grupo,
los mismos nifios diran: «pobre Pedro, no
tiene suerte con nosotros, conmviene que pase
al segundo grupo para que también le toque
alguna vez ser el mejor». Con lo que los
ninos wvan ejercitando también sentimientos
sociales.
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Por otra parte, estas secciones proporcio-
nan al profesor la oportunidad de hacer que
los ninos mas débiles puedan sentir la satis-
faccion del triunfo. Gracias a estos métodos
nuevos, es posible que aun los mas atrasa-
dos tengan también su dia bueno, de modo
puede ocurrir que Manuel (el peor) conteste
una vez y hasta dos veces seguidas antes
que sus companeros de grupo. Entonces, el
buen maestro puede dar por terminados los
ejercicios de ese dia y declarar que «hoy ha
ganado Manuel>. Tal vez si los ejercicios
hubieran continuado, Manuel, ya cansado, no
hubiera podido seguir y otro hubiera ganado...
Las consecuencias de estos pequenos actos
atrabiliarios del profesor son considerables,
en el pueblo entero, en la escuela y, sobre
todo, en el nifio mismo: la conciencia de que
él también «puede”, que es cierto que le cos-
tara mucho, pero él quiere.

Una verdadera varillita de virlud en las
manos del profesor es la pregunta «jquién
puede hacerlo de otra manera?», de la que
jamas se podra abusar. Porque es preciso
acostumbrar al nifio a buscarse él solo su
camino, a independizarse. Muy recomendable
es en este sentido el libro de ejercicios de
Thieme und Schlosser, que demuestra haber
comprendido la psicologia infantil.

Por el desarrollo dado a lo antes dicho,
se comprende la enorme importancia que tie-
ne en la nueva aritmética el caleulo oral.

En el calculo escrito se distinguen tres
formas diferentes:

1) El uso de las cifras. Las cifras son
simbolos graficos para la palabra hablada y
no para el nimero mismo. Y como las pa-
labras son a su wvez simbolos de nuestras
representaciones, resulta que las cifras vie-
nen a ser como simbolos de segundo grado.
En consecuencia es errado el camino que se-
guia la antigua escuela al enseniar la escritura
de las cifras al mismo tiempo que su voca-
lizacion. Eso viene a ser lo mismo que en-
sefiar a escribir «mama” a la guagua que ya
conoce esa palabra y su significado. Por
eso, la escuela nueva posterga tanto como
es posible el uso de las cifras, que solo
debe empezar cuando los nifios se han
acostumbrado a reemplazar en sus repre-
sentaciones la cantidad concreta por la
palabra correspondiente, es decir, cuando

los nifios empiezan a caleular con
ceptos. Por lo demas, ain en los lugares
mas apartados existen numeros en las
puertas de las casas, o periodicos, o calen-
darios, etc., en los cuales los nifios se fijan
y pronto los imitan por propia iniciativa.
A éstos se les permitira usarlas si ademas
se dan cuenta exacta de ellas; pero, si son
simples imitaciones, no. Al principio, siem-
pre es preciso insistir en que las cifras son
como abreviaciones taquigraficas de los «ver-
daderos® numeros antes estudiados, y por
eso utiles. Las operaciones se continuan efec-
tuando oralmente.

con-

2) La segunda forma del caleulo eserito se
refiere a la forma escrita de la ecuacion mate-
matica oral. Por ejemplo, de la ecuacién oral
«einco menos dos son tres”, sa]e 5 — 2 — 3

Es preciso que nos demos cuenta clara del
colosal trabaio de abstraccion que realiza el
nino para llegar a obtener por si solo ese
resultado. Hay que recordar que las cifras
son simbolos de palabra v no de objeto,
siendo, por eso, las operaciones muchisimo
posteriores a la escritura de las cifras. _Asi.
poco a poco se iran introduciendo abrevia-
ciones que los mimos nifios pueden insinuar,
por ejemplo:

veinte pesos mas diez pesos son treinta pesos

20 pesos mas 10 pesos son 30 pesos

15 » » 25 » » 40 »
30 $ m. 20 $ s. 50; v, al fin,
$ 12 + 24 = 36.

3) La tercera forma del caleulo escrito se
refiere a la representacion de diferentes ope-
raciones con varios numercs o con cantida-
des grandes.

El calculo oral es rapido pero inseguro y
el calculo escrito es seguro pero lento. En
consecuencia, ambos tienen sus ventajas y sus
defectos. Por eso debemos tratar de que cada
uno adquiera las virtudes del otro, desarro-
llando nuestro calculo oral hasta adquirir se-
guridad y el calculo escrito hasta conseguir
la mayor rapidez.

Con respecto a las fracciones, yo he hecho
muy buenas experiencias con ayuda del si-
guiente cuadrito, que pueden construir sin
dificultades todos los ninos:




REVISTA DE 4yEDUCACION

a las operaciones abstractas y a la
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consideracion de los decimales como
unidades inferiores de nuestro sis-
tema.
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Como en la aritmética no solo
tratamos de conseguir destreza en el
manejo de los numeros, sino que
también, y muy principalmente, que-
remos llegar a comprender la vida

NS

Las diferentes lineas se dibujan, para ma-
yor facilidad, en colores también diferentes.

A la vista de este cuadro, los nifios hacen
comparaciones entre las diferentes fracciones
representadas y encuentran asi, casi comple-
tamente solos, las diversas propiedades de las
fracciones y de las operaciones con ellas,
salvo la multiplicacion y division entre dos
fracciones. Para estas ultimas sirve el si-
guiente dibujo:

3cusrtos
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7cuarto

Son innumerables los ejercicios a que da
lugar la primera figura (amplificacion y sim-
plificacion, suma y resta, multiplicacion y di-
vision por un entero) y ellos pueden ocupar
perfectamente un mes de trabajo, antes de ir
a la generalizacion.,

Por lo demas, en la vida corriente de la
gran masa rara vez se toman en considera-
ciones otras fracciones que medios, tercios,
cuartos, quintos, sextos, octavos y décimos.
De modo que a lo anterior bastaria con agre-
gar los décimos y quintos que resultan al
tratar las fracciones decimales para tener com-
oleto el trabajo de las fracciones en la escuela
primaria.

Para las fracciones decimales sirve de in-
troduccion el ejercicio con pesos y centavos,
metros, kilogramos y litros, empezando por
hacer ver al nifio que 7 $ 50 c., por ejemplo,
puede escribirse también 7.50 §, hasta llegar

por su aspecto cuantitativo, es nece-
sario que las aplicaciones del caleulo
ﬂbarqﬂen el mayor Campo pOSiI)]e.

Generalmente se confunde la aplicacion con
el ejercicio, siendo que hay entre ellos dife-
rencias enormes: mientras que la aplicacion
es una actividad puramente espiritual y hecha
a plena conciencia, el ejercicio es mas bien
un trabajo en cierto modo corporal y que no
necesita ocupar nuestra conciencia. Ejercicios
son: nadar, tocar el piano, dibujar o esecribir
al dictado. En cambio, los conocimientos de
natacion pueden aplicarse en el salvataje de
un naufrago; los estudios de medicina se apli-
can en la cura de un enfermo; la técnica del
dibujo tiene una aplicacion en la industria de
los tejidos.

El ejercicio lleva en si mismo el fin: au-
mentar o asegurar cierta posesion espiritual
para evitarse mas tarde un mayor trabajo
fisico. La aplicacion no se preocupa de este
ahorro de energias, pues que ya se suponen
existentes las energias necesarias para alcanzar
cierto fin determinado. En la aplicacion, nos-
otros mismos elegimos los medios para alcanzar
el fin propuesto, mientras que en el ejercicio
no existe tal eleccion: el medio mismo es el
fin. El ejercicio es un habito que trata de
mecanizarse; la aplicacion tiene que sobrepo-
nerse a la mecanizacion; el ejercicio es repeti-
cion; la aplicacion puede ser un acto solo. En
cada aplicacion hay ejercicio, pero no hay
aplicacion en ningun ejercicio.

Los sentimientos que acompaiian al ejerci-
cio y la aplicacion son tambien diferentes: en
el ejercicio dice el nifio: «Yo puedo ya ha-
cerlo y me siento capaz para... (muchisimas
posibilidades)>, y en la aplicacion: «he al-
canzado el objetivo que me proponia”.

Era necesario decir todo lo anterior para
que comprendamos la diferencia que existe
entre los problemas de aplicacion y los pro-
blemas de ejercicios, especialmente en aquellos
que proponen los mismos nifios.

uy corriente en los textos de ensenanza
es también otra falsa interpretacion del con-
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cepto de aplicacion. En el curso del desarrollo
normal, por ejemplo del calculo de intereses,
se resolvia un problema modelo y luego se
abstraia la regla, viniendo en seguida una
serie de «problemas de aplicacion” que en
realidad no son otra cosa que simples concre-
ciones que sirven para aclarar el concepto
estudiado. Pero donde hay que aclarar un
concepto no se puede hablar de aplicacion,
que presupone precisamente una claridad ab-
soluta del concepto. De aplicacion solo po-
demos hablar alli donde uno, mediante sus
conocimientos y facultades, es capaz de alcan-
zar fines superiores.

Distinguimos, pues, entre «ejercicios”, «ejer-
cicios concretizados? y «problemas» propia-
mente tales.

Los ejercicios concretizados, segin Kihnel,
no tienen casi ningin valor relativo, sobre
todo cuando en el mismo libro se indica en
el titulo que se trata de un ejercicio de su-
mar, por ejemplo, de modo que el nifo no
interviene para nada en la eleccion de las
operaciones que habran de efectuarse.

Ejercicios como: 80 pesos mas 30 pesos
(o metros, o kilogramos, o litros, o manza-
nas) no son otra cosa que ejercicios técnicos
con nombres de objetos, mas o menos por el
estilo de los que se utilizan en el analisis
psicologico salpicando de silabas sin sentido
frases corrientes.

Sin embargo, podrian aprovecharse estos
ejercicios concretizados de nuestros textos, y
hasta tener un gran valor, si los mismos ni-
fios los adornaran con una historieta. Inven-
tar cuentos aritméticos, he aqui otra wvarillita
de virtud recomendada por Kithnel. Si se trata
del ejercicio 25 mas 16 igual.....? un nino
inventaria lo siguiente: «Si yo pudiera aho-
rrar $ 25 v mi bermano $ 16, podriamos
disponer de $ 41 para las vacaciones”; otro
diria: «si esta clase tuviera 25 alumnos y
otra 16, entre las dos necesitarian 45 ban-
cos”, ete.

Esta concretizacion de parte de los ninos,
lleva su pensamiento a la verdad, a la reali-
dad. Los textos no hacen lo mismo, porque,
en primer lugar. los textos son autoridad para
los nifios, son sin macula y, luego, a fuerza
de tanto manosearlos, los nifios llegan a con-
siderar los consejos de los libros como las
adverten ias de la buena mama: creen en ellos,
pero no les hacen caso...

Ademas el ejercicio por los nifos consti-
tuye una novedad y toda novedad les inte-

resa y, por otro parte, debido a que todos
los nifios de la clase tienen mas o menos la
misma edad, lo que uno de ellos dice sufre
el control de los demas, desarrollandose asi
el espiritu eritico en ellos. Asi, sin el ejem-
plo anterior hubiera dicho un nifio «si en mi
casa nos tomamos hoy 25 litros de leche 16
litros manana.....: » sus companeros no lo
habrian dejado terminar por ser eso algo
irreal.

Los problemas no son faciles de encontrar
en nuestros textos. De encuentran reparti&os
en las diferentes secciones del libro, sobre
todo entre los problemas de «recapitulacion.
Lo mejor es que los mismos nifios inventen
sus problemas, dandoseles el esqueleto. Ejem-
plo: «En la calle Barros Arana 15 personas
esperaban el tranvia cuando se aproximo uno
de la linea 6». Quién dice que todas las per-
sonas necesitaban esa linea precisamente?
También algunos pasajeros pueden descender
en ese lugar. Si el tranvia llevaba 11 pasa-
jeros y bajaron 3 y subieron 7, entonces
quedaron adentro... y afuera...; pero si..;
pero si... Posibilidades y mas posibilidades.

En la ensefianza escolar hay dos campos
extensos que pueden servir a la aritmeética
para la formacion de problemas, dos campos
de la ensenanza objetiva que pueden aritme-
tizarse: los ramos cientificos y la economia
doméstica y social.

La higiene de los alimentos se aritmetiza
en las provisiones y bateria de cocina, en
los alimentos, la salud, las enfermedades. La
higiene del vestido, el calzado, la ropa blan-
ca y de cama. La habitacion, los muebles,
ventilacion, calefaceion, luz. El trabajo domes-
tico, los salarios, seguros, impuestos, entre-
tenciones. La formacion de un capital, el aho-
rro, la inversion de capitales, el hogar pro-
pio, etc., pueden aritmetizarse. Lo mismo tra-
tandose de los medios de locomocion, de la
edificacion, de los servicios fiscales y muni-
cipales.

En las ciencias se habia considerado has-
ta ahora solo el aspecto cualitativo de las
materias tratadas, siendo que habria positiva
conveniencia en completar este estudio (no
substituirlo!) tratando la materia también cuan-
titativamente.

Al estudiar la vaca, por ejemplo, se aten-
dera a su tamano, a la produccién de leche
cantidad de mantequilla que contiene la leche
cuanto come, cuanto pesa viva y muerta
ete., ete. De esta misma suerte podrian tra.




tarse todos los ramos: aritmetizdndolos, sin
que haya que tener un aumento en la labor
del nifo.

Consideran nuestros programas ciertas cla-
ses de problemas a los cuales se dan nom-
bres especiales (regla de tres, tantos por cien-
to, intereses y descuentos, cambios, mezclas
y aleaciones, etc.) que van siendo tratados
uno por uno, Ientamente, lo largo de la
escuela primaria v de los tres primeros anos
del liceo, como si fueran algo especialmente
nuevo y fuera del aleance del nifio en los
primeros anos de la escuela. Kiihnel piensa
que es esto un nuevo error: que la regla de
tres puede ejercitarse desde el primer afio y
junto con el aprendizaje de la tabla de mul-
tiplicar; los demas problemas, expuestos en
forma sencilla estan bajo el dominio de los
nifios del segundo afo escolar, como se ve
en los e]emp]oq que siguen.

1). Con ocasion de las fiestas del diecio-
cho el papa quiere regalar § 25 a sus dos
hiios. de deD que cada Vez el mayor re-
ciba 3, obtenga el menor 2 pesos.

2). Lucho hizo anteayer 6 faltas, ayer 4
y hoy 5: cuantas término medio?

3). La leche contiene 3 cenfésimos de
mantequilla: cuanta contienen 10 litros?

4). Un peso chileno vale tanto como tres
francos franceses: cuantos pesos corresponden
a una factura por 240 fes?

5). Para hacer soldadura, los hojalateros
mezelan doble cantidad de plomo que de es-
tafio: cuantos gramos de estos metales se ne-
cesitan para tener 120 gramos de soldadura?

Por lo demas, el nifioc que ha sido acos-
tumbrado a pensar por si solo, tiene suficien-
tes conocimientos para atacar cualquier pro-
blema de la aritmética escolar si ha dominado
dehidamente las materias anteriormente ex-
puestas, de modo que no habria necesidad de
tratar en forma especial temas como los que
constituyen el actual programa del tercer amo
del liceo.

El tiempo que asi e ganar:a podna apli-
carse con mayor provecho a ejercicios y tra-
tamiento de problemas mas de acuerdo con
la realidad de la vida.

Finalmente, en aritmética, lo mismo que
en las demas ramas de las matematicas, pue-
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de sacarse un enorme provecho de la biografia
anecdotica vy del problema divertido, materia
sobre la que insistiré mas adelante, Por aho-
ra quiero solo limitarme a enunciar unas
adivinanzas matematicas relativas a la arit-
meética.

1) En un cuarto llav cuatro gatos,
cada gato en su rincon;
cada gato ve tres gatos:
cuantos gatos son?

2), Un sastre ticne diez metros de tela v
corta cada dia un metro de ella, Cu:intos dias
demora el sastre en cortar los diez metros?

3). Si una avenida de Cien metros de lar'
go ha de ser p]antacla con arholes distantes
diez metros uno de otro, cuantos arboles se
emplearan?

4). Se quejaba un amigo de tener cinco
hijas; y lo peor, agregaba, es que cada una de
mis hijas tiene cuatro hermanas. Cuantas eran,
al fin.

5) El cangrejo y la tortuga apostaron una
vez a quien ganaba una carrera de quince
metros: la tortuga recorre un metro por mi-
nuto, mientras que el camaron en cada mi-
nuto avanza cinco metros pero retrocede luego
cuatro.

6), Una vieja llevaba un canasto de hue-
vos al mercado. Ella no sabia contar sino
hasta siete, pero sabia que le sobraba un
huevo cuando los contaba de a pares, lo
mismo que cuando los contaba de a tres,
de a cuatro, de a cinco o de a seis, mien-
tras que no sohraba ninguno si los contaba
de a siete. Cuantos huevos llevaba la vieja.

7). Al maestro le sera facil adivinar una
cifra elegida por cada uno de los nifios de
una clase y confrolar al mismo tiempo las
operaciones de sumar y multiplicar si proce-
de como sigue: ordenar se escriba para los
alumnos la cantidad que ellos quieran, de
cuatro o mas cifras, multiplicar luego por 45
(o por otro multiplo de 9). tarjar una cifra
del producto, sumar las restantes y dar el
resultado.

SANSON RADICAL.

{En un proximo articulo se tratara de las otras ramas
de la i\ritmética).

Cuancdo nec

esite una receta con Mmedicamentos frescos
o de primera calidad,
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Vida y pasion de Rafael Barradas

A religion del arte tiene pocos sa-

cerdotes puros. Su perfeceion en-

trana un secreto que raros hombres
posecen y una fuerza secreta doeil en
muy contadas manos. Negarse asi mis-
mo——como el Cristo—, seguir una ru-
ta quebrada vy wvacilar en la lucha es
cosa que pasma en los ambientes plu-
tocraticos y mezquinos. Desnudarse de
posibilidades en el corazon de la inquie-
tud, también es tarea de santos.

El milagro de tal santidad laica lo dio
en cjemplo o lecciones el mistico Ra-
fael Barradas, uruguayo de nacimiento
v espanol por la huella impresa en su
espiritu por la rumorosa vida peninsu-
Jar.

Conocimos a Barradas una tarde obs-
cura, en que el invierno barcelonés ace-
leraba a las modistillas vy a sus eternos
seguidores en las Ramblas. El poeta Gu-
tierrez  Gili, ruisenor armonioso de la
lirica espanola, nos hizo el don de esta
pura y cordial amistad. Barradas tenia
su pena en el Café Tostadero, rincon
ahumado en ¢l intimo de la Plaza Uni-
versidad. Alli tejia sus comentarios en-
tre el incienso mareante de las pipas y de
los cigarrones barceloneses. Lo rodeaban,

con fidelidad nada de

vez conocida su verba original v poli-

asomhrosa una

croma, los amigos de toda vez. Gutié-
rrez Gili, el escultor Cuvas, Luis Gon-

gora, Benavides, Paco Madrid, Juan
Chabas, eran algunos de los contertu-
Jios.

Ramon, el anico Ramon que no fir-
ma su apellido en Espana, el de Pom-
bo y el de siempre, se descolgaba, en
aterrizaje sonriente, sobre este pintores-
co e inconfundible aredpago de cultura
y perspicacia. Barradas hacia apostillas
al momento artistico, animaba a los nue-

97N

vos, afirmaba su huella gloriosa con ra-
ros buceos espirituales v desenvolvia
una cinta coloreada y rumorosa de mul-
tiplicidad que cogié a brazadas en su
vida y pasion.

Barradas llego a Europa, hace mas
de diez anos, con su hatillo exiguo.
[lusiones, proyectos, teorias. Todo her
via alli.

En aquel tiempo, una renovacién sin-
cera ¥y corta en su resultado, heria la
corteza indiferente del pablico madrile-
Martinez Sie-
rra y pudo expresarle su deseo hondo
Bernard Grasset dice:
«El hombre de accion no deja de tener

no. Barradas counoecid a
de dinamismo.

proyectos, y lo que parece impaciencia en
¢l, es necesidad de encararse cuanto an-
tes con la realidad».

Las decoraciones deliciosas v tiernas
de Barradas entusiasmaron a los selec-
tos. Una zona de ese dificil publico ma-
drileno acogio tales ritmos recreadores
del uruguayo. Decimos recreadores, por-
que la nota dominante de su arte, es
eso: una recreacion.

Barradas estima que el color es una
mentira vy que la luz es otro bello en-
gano. Como Picasso—con mas decision
gallarda que el tal vez—este hidalgo po-
bre y hondo de sonoridades creaba el
vibracionismo y mas tarde «el clow-
nismo». Después vendria Barradas a se-
cas. Picasso ponia su ojo y su huella
en las cosas. Los jovenes lo seguian en
un enjambre multisonoro y quemaban
sus alas libres en la imitacion peligro-
sa de tal maestro. Picasso y todos los
genios saltaban las influencias y su crea-
cion se erguia como lozana planta que
recibe el riego de un agua propia y li-
bre.

La fuerza magica, compleja, casi in-




definible de Picasso, no dejo de ejercer
su empuje en el joven pintor america-
no. Fue un momento en que el clow-
nismo era una réplica a los arlequines
del espanol mas universal de la pintura
eontemporanea.

Picasso no reproduce la imagen que
anega sus ojos viriles.

No se ocupa en pintar, mas o me-
nos rutinariamente, o sea de un modo

fotografico—como decia él—Ilos objetos,
sino la idea que en su imaginacion se
ha formado de los mismos.

La naturaleza y su rico reino son
como otras tantas hipotesis para el ge-
‘nio creador. Puntos de vista o referen-
citas para un salto largo y, en ocasio-
nes, mortal. ;Quién prestard zancos para
saltar por los huecos v zonas de peli-
gro? Sélo el genio, sélo el sacerdocio
del arte. Casi todos caian por seguir la
huella procelosa de ese hombre enigma-
tico v resplandeciente de nuevas visio-
nes plasticas. La pintura era un juego

de los sentidos en wvigilancia, una adi-
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vinacion de selectos, una nueva forma
religiosa de la belleza. Barradas, en tan-
to, pintaba cuadros al oleo que guarda-
ba, acuarclas, carteles, ilustraciones de
libros, como las maravillosas que hizo
a las Canciones de navidad, recopiladas
por Juan Gutierrez Gili; grabados: aguas
fuertes; Y esccnograﬂa teatral.

La vida lo llevaba a puertos de sombra
o exitos rotundos, que siempre afron
taba el pintor. Por encima de todo, el
hacia dominar su acento fuerte ¥ su
conviceion superior en los ritos de su
creencia. Desazones y rechazos, olvidos
y caidas no amenguaban el giro recti-
lineo con que inicia su carrera.

No es un vagabundo arbitrario de! arte.
Representa un seguro escrutador de mas
firmes caminos y de un reposo supe-
rior.

Barradas hizo una vez un viaje a pie

desde Madrid a la Ciudad Condal. Re-

corrio en varios dias esa inmensa dis-
tancia, en compania de su abnegada mu-
jer. Como otro afinado y trotinante ca-
ballero de las ilusiones, se albergs en
posadas rumorosas y en fondas lisas v
pobres. Cambiaba el pan vy el hospeda-
je por la dadiva generosa de sus dibu-
jos como los troveros cambiaban sus
canciones por un albergue y una hoga-
za de pan.

En ese trance de peregrino y con una
estrella por delante, que guia su destino
pietorico, se halla otra wvez en Barce-
lona.

Paris e Italia habian impreso antes
en Barradas una marca de seleccion.
Seria ahora la ciudad condal, el ltimo
refugio ibérico de este americano grande
por su arte y por su corazon.

Cerca de Barcelona. no lejos del Rio
Llobregat, esta el pueblo de Hospitalet.
Pueblo mediterrineo con cabras v pinos,
con una iglesuca de espadana erguida v

un cementerio cuajado de cipreces pun-
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establecio Barradas,

tiagudos. Alli se

creando la simpatica institucion  del
Ateneillo, que tan bien pinta Felipe
Alaiz.

Desde ese observatorio de desengano
y escepticismo, DBarradas trabajo con
ahinco y decision ejemplar. Cuadros y
mas cuadros, dibujos selectos y vinetas
tenidas de catalanidad. (Figs. Iz 2)

Es curioso anotar que DBarradas es
un pintor espanol, que sabe englobar en
su vision de la peninsula, todas aque-
llas que
solo algunos selectos sorprenden: lo am-

disonancias y complejidades
plio v humano con lo limitado y es-
trecho, lo castellano seco vy adusto v
lo catalan grosero a fuerza de lumino-
50 y prepotente.

Barradas y un chileno—Acario Co-

tapos—han sabido robar los ritmos del

=

L

2.—BARRADAS.—Estampa de Sans.

>

el
A
, m)’@?—‘@ ;

—

REVISTA DE EDUCACION

corazén de esa gran madre endurecida
de indeferencia: la Espana magica de

Maroto vy Waldo Frank, de Gutiérrez
Gili y de Turina.

Escribimos sobre Barradas a fuerza
de sensibilidad v de impresiones. Gran
parte de su obra esta dispersa. el resto
hundido con su dueno celoso en un rin-
con del Uruguay. Hace algun tiempo,
el poeta de los pinceles hizo una pos-
trera exposicion y se embared haecia su
patria, enfermo del cuerpo y alicaido
del espiritu. Al zarpar de Barcelona, el
transatlantico «Infanta Isabel» se echa-
ron en sus brazos los hombres mas finos
y selectos de la eiudad. Luis Capdevi-
la lloré con su dunico ojo de ciclope,
mientras en su contorno los tiernos pa-
nuelos de la despedida eran palomas que
albeaban.

Un hecho fundamental de la
evolucion pictorica de Barradas
es su misticismo. Hijo laico del
Uruguay, el artista no es cato-
lico, pero ha sabido asimilar el
mas delicado matiz de los pri-
mitivos <y reerearlo en el hor-
no ardiente de su espiritu.

La reaceion pictorica y artis-
tica de l‘loy vuelve a lo primi-
tivo, despuées de los violentos
retorcimientos de algunos deca-
dentes y del estuerzo complicado
de los pseudos clasicos, reaccio-
parios de siempre en el mundo
complejo de la creacion intelee-
tual.

Lo bello v lo bueno

como el soplo de Dios. No esta

son
cenido a escuelas determinadas.
Barradas es el
Suelta su amarra de in-

mismo y nada
mas.
quietud, supo avanzar y despo-
jarse de toda falsedad, de lo ar-
bitrario v de lo episadico.

En su etapa ultima nos sor-
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prendieron tres cuadros: la deliciosa y fini-
sima «Sagrada Familia», que reproduci-
mos: unos borrachos, que danzan una ron-
da de ternura astral, tnica en su color
pizarroso; y unos gauchos, con sus gui-
tarrones. En 4ltimo cuadro, del
que no existe copia alguna, Barradas
simplifica los detalles y se adentra en

<

este

los colores terrosos y tostados con una
fuerza y sutileza insospechadas. Es la
misma pampa que devuelve su secreto
al hijo ausente. Puede [preludiarse un
nuevo periodo americano o autdetono
uruguayo de este ingenioso turista, cuya
charla es una flor insustituible en las
tertulias catalanas y cuya gracia ascen-
dente en el mundo del arte, tanto nos
hace esperar de él.

Barradas es humorista. Sus hombres
de Arag:'m contienen una nota que se
escapa al que no conoce ese duro peda-
zo de Espana. Toda la ingenuidad terri-
ble y espesa de los «Manos» vibra en
esas vinetas tiernas, donde se ven ma-
nos como garras y caras petreas de Ti-
gre Juan.

Barradas intenta hoy avalorar lo afec-
tive y lo grotesco. El lapiz—dice—
marca el vaivéen. A veces parece una
lanzadera y en otras ocasiones una ba-
tuta de musicas inaudibles y de absur-
das desafinaciones. ¢Qué musica grande
no tiene alguna estridencia? Hoy que,
por medio de los negros y de Strawins-
ki se vuelve a lo primitivo, no es raro
que abunden los dibujos infantiles, tier-
nas eclosiones de un romanticismo que
no es romantico y de una ingenuidad
voluntaria v fresca.

El arte de hoy, en que Barradas es
un mago, es unarte simple v directo, que
no comprendera—como dice el artista——
¢l que no esta «al cabo de la calle».
Una botella, una perspectiva, una gale-
ria de arcos de Sans, las cabras salta-
rinas que pueblan Hospitalet, una es-
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tampa de carretero, requieren una vision
nueva, es deeir, un cambio de pos-
tura.

Debemos lanzarnos de bruces hacia la
compresion, dejar las actitudes hierati-
cas v hostiles de los téenicos. Todo el
arte de Barradas resplandece de ese sano
y aristoeratico «popularismo». Es el re-
flejo de dos democracias espirituales: Es-
pana, generosa y compleja, a pesar de
su costra virgeu; y Uruguay, tierra li-
bre y llana de noble prosapia.

«Hay que acortar la distancia entre
el observador y el motivo esencial del
cuadro o de la comedia», nos dijo un
dia Barradas.

Tal es toda su intencién: acortar la
distaneia, partir en un impulso cordial
hacia el corazén de la vida, Suprimir
lo episddico y estéril, hacer brotar son-
risas pensativas con gestos fecundos y
habiles.

La iméagen total se logra con
educacion de la sensibilidad que, poco a
poco, entra por la vista y gana el co-

una

razéon. El arte nuevo, todo simpatia vy
espontaneidad en ' Barradas, ha destruido
la corteza de los indiferentes y prome-
te darnos alin sorpresas ereadoras. Des-
de la aleluya vibradora como saeta de
elegido. hasta los recientes cuadros, todo
pampa, como diria un eritico, hay una
linea creciente de gracia y ternura.
Barradas ha entrado a lo mistico de
un modo insensible, por derecho natu-
ral de su alma. En su enérgica perso-
nalidad esta nueva nota se destaca con
tintas de una ternura indecible. Su «Sa-
grada Familia» evoca toda la fuerza li-
gera y grave a la vez de los bizanti-
nos y ese aliento actual de los grandes
conductores. Pasado el periodo de buceo
y renovada su sensibilidad en Espana,
el pintor uruguayo ha sabido sorpren-
der su propia ruta, al igual de Picasso,

de Maurice Denis y de André Lhotte.
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Gran peligro es caer en los. Maels-
troms de los periodos febriles, cuando
las individualidades potentes dan el im-
pulso y arrastran a los movimientos co-
lectivos. Barradas llego a tal simpleza,
a tan intima desnudez espiritual, que
solo cay6 ese fruto de su alma que es
la sinceridad definitiva. Desde alli pro-
sigue su labor hasta culminar en una
docena de telas suaves y energicas, hu-
manas y deshumanizadas a la vez. C"Qué
es el arte sino un didlogo a media voz
con la propia emocion? (Que estética

PVERTA
0 ATOCHA

eristalizada di6 jamas un eco semejante
de belleza?

Podran seguir los Joan Saes y los
Dali, los Capdevila y los Gash su eter-
na pelea sobre credos artisticos en la
polifénica Barcelona. Barradas, en tanto,
desde el Uruguay traza un nuevo surco
de inquietud, que ignoramos: pero hacia
el cual vuela nuestra simpatia, nuestra
comprension y una amistad que no des-
hace la distancia.

RICARDO A. LATCHAM.
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Cultura y frabajo manual

A ensenanza téenica es una parte

integrante de la educaciéon nacio-

nal; ha entrado definitivamente a
la Universidad. Esta vuelta ha sido dic-
tada por el cuidado oportuno de las
cconomias que exige la supresion de los
empleos dobles; con el fin de propor-
cionar un mayor alivio a las labores
administrativas, ya que la Inspeccion
académica es un organo de centraliza-
cion designado de antemano: con el de-
sco de asegurar mejor el reclutamiento
de las Escuelas practicas v de los Cur-
sos profesionales, siendo nuestras escue-
las primarias su fuente inagotable; final-
mente, por el de la coordinaciéon de los
diversos ordenes de ensenanza, lo cual
es la forma mas inteligible vy la mas
fecunda de la escuela tnica. «Se ha

querido, pues», proclama una reciente
circular ministerial, «estrechar los lazos
de la gran familia universitaria», ha-

ciendo del jefe departamental del servi-
cio de la educacion el director adminis-
trativo, por no decir también el peda-
gogico, de la ensenanza técnica.

Esta forma no ha
precauciones, prudentes u oportunas por
otra parte, puesto que .esta dependencia
estrecha, que tiene, para testigos
informados, aspecto de sujecion, ha pro-
ducido inquietudes y alin alarmas. Se
injusticia, que

excluido eciertas

mal

ha temido, con mucha
el trato constante y familiar con la Uni-
versidad y—dquién sabe?—con sus je-
fes, viciara el espiritu de la ensenanza
teenica,—tan ecierto es los
universitarios pasan por congregantes in-
geniosos de palabras o de abstraceiones,
cuando por el contrario la producecion
nacional necesita téenicos y realistas—

que puros

tan cierto es que nuestra ensenanza tra-
dicional esta sindicada de confundir a

los oradores con los hombres de accion,
y de preparar a los hombres del Foro
mas que a los de las fabricas.

jError, desgraciadamente, fcticio! La
joven Universidad cree cada dia menos
en la virtud de la ensenanza libresca y
se impregna cada vez mas de los méto-
dos experimenta]es. Ha pasaclo el tiem-
po de los fildsofos y de los historiado-
res oradores para uso de los cursos pu-
blicos; pretendemos proveer competente-
mente los Iugares que produeen, como
tambien los salones en que se charla v
las salas en |[que se discute y perora,
los laboratorios asi tribunas,
los talleres como las catedras.

No intentamos, por supuesto, el de-
signio perfido de «retorcer el cuello al
elocuente»,—Ilo cual seria en Francia
un sacrilegio,—pero, ambicionamos un
mundo en que la accion sea "hermana
del sueno, y la palabra (o el verbo) no
tanto, el nuncio esplendente. como el
registrador fiel de los gestos fecundos y
decisivos.

La idea que preside en la organiza-
cion pedagogica y administrativa de la
ensenanza tecnica en todos sus grados

como las

consiste en senalar la solidaridad estre-
cha entre la ensenanza profesional v la
genera].

En efecto, se ha sensurado a menu-
do a la ensenanza técnica de tender sélo
a formar al productor, al artesano, so-
metiéndolo asi a la maquina o a la he-
rramienta, sin tratar de cultivar en eél
al ciudadano y al hombre, privandolo
en fin, de esa cultura que nos educa y
nos libera de todas las servidumbres,
tanto naturales como Ahora
bien, el gran mérito de la ensenanza
tecnica consiste, precisamente, en querer
conciliar las necesidades profesionales con

sociales.
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la educacién popular, esforzandose por
hacer posible el progreso indefinido del
obrero en la escala de las profesiones.
Se desea que los mejores puedan llegar
de la situacion de artesanos a la de in-
geniero. Pero, para que la cultura del
obrero sea posible, debe incorporarse en
su oficio, de modo que éste suministre
materia para sus reflexiones y, por de-
cirlo asi, para su hlosofia del universo
y.de la vida. Puede concebirse y atn
esperarse un regimen en el cual las ho-
ras libres del obrero fueran tales que le
permitieran cultivarse en esos momentos
de ocio consagrados al estudio que solo
conocen algunos afortunados de este mun-
do. Esperando, entre tanto, el adveni-
miento de esa era nueva que supone un
desarrollo prodigioso de las ciencias apli-
cadas a la industria, es conveniente ins-
tituir un régimen en que la cultura en-
cuentre su materia en la profesion mis-
ma, en las ideas y los conocimientos
que esta supone.

Esto es lo que ha abarcado la ense-
nanza técnica. Para que el trabajador
cumpla su labor con alegria y amor,
(y, atn se ha dicho, «cuando solo hi-
ciera élﬁieres. se debe ser entusiasta para
fabricarlos bien»), es menester que pro-
fundice los principios, que repare en el
lugar que ocupa en el sistema de las
profesiones humanas y el papel que jue-
ga en el esfuerzo grandioso por el cual
la industria conquista la naturaleza. Em-
pero, dicha cultura general necesaria a
todos los miembros de una democracia,
ya sean productores o ciudadanos, para
hacerla deseable y accesible a todos, es
necesario apropiarla a cada uno en par-
ticular. La ensenanza primaria elemental
constituye la ensenanza genera] funda-
mental indispensable a todo artesano,
aun al obrero mas humilde. Los cursos
profesionales son una tentativa para con-
ferir un rudimento de ensehanza gene-

ral mas caracterizado a las diferentes

categorias de productores. Mediante la

ensenanza primaria superior se persigue
la formaciéon de humanidades modernas
originales, fundadas sobre la sintesis de
las aptitudes intelectuales y de las ma-
nuales para uso de los marcos de las
profesiones industriales y comereciales.
Por ﬁn, existe una cultura general, 1la-
mada secundaria, que es una prepara-
cion larga v alejada para ciertas profe-
siones liberales y para funciones de man-
do y de direccion.

Justo es proclamar que la ensenanza
téenica ha visto este lazo mecesario de
la profesion y de la cultura como cate-
gorias de profesiones. y estas diversas
culturas, las va a buscar, ya sea en los
establecimientos universitarios existentes
o en instituciones nuevas (cursos pro-
fesionales, escuelas practicas, escuelas de
oficios,.... etc), pero, en cambio no ha
la cultura
desinteresada, puesto que, por sobre, o

desconocido la existencia de

al menos fuera del saber orientado ha-
cia la profesion, estd el saber encami-
nado hacia el conocimiento puro; se pue-
de tratar de saber para pocler, a fin de
poder, v de saber para saber, puesto que
la dignidad del hombre estriba en el
pensamiento, y por encima de todo exis-
te el espiritu, dueno del mundo. Hay,
pues, una cultura que tiene su objetivo
en sl misma, y creemos, sin temor de
equivocarnos que no le serd vedada eter-
namente al humilde artesano, ya que no
seria justo, y ademas no es verdadero
que haya hombres predestinados, los unos
a la gloria espiritual los otros a la mi-
seria intelectual.

Dia llegara en que la inteligencia pueda
cultivarse en cada hombre de tal modo
que todos participen en el esfuerzo do-
loroso v en el goce sublime de olvidar
las servidumbres v las tristezas de la
vida en la contemplacion de aquellas



altas y severas verdades, familiares a los
sabios de todos los tiempos, «las cuales
dominan la muerte e impiden que sea
temida, haciéndola casi amar».

En esta union de la profesion y de
la ensenanza general, tan provechosa, tan
necesaria a la profesion, la ensenanza
general debe también ganar mucho; esta
llamada adn a ser propiamente renovada
por esta asociacion.

Nos ensenara que el trabajo manual
puede servir de base a la educacion in-
telectual. Como las aptitudes manuales
se desarrollan antes que las intelectuales,
y como hay virtudes intelectuales y
morales propias al trabajo manual y sobre
todo al trabajo comun, por éste debiera
empezarse en la escuela primaria; con-
viene «mandar hacer por los ninos,
dice Guyau, las cosas que general-
menle uno se conlfenfa hoy dia con
mosfrarles», «poniendo las ideas en
sus manos». Con tal que no sea exi-
gente, sin contentarse solo con el poco
mas o menos, que no se rechace el es-
fuerzo, que no se rehuya la dificultad,
y que se conciba el trabajo como una
lucha metodica con la materia y con la
herramienta, el trabajo manual se con-
vierte en una escuela de observacion, de
reflexion, de juicio, de voluntad y de
altruismo. El trabajo manual sera quien
nos libre de todas las falsas pedagogias
de la ensenanza superficial y libresca, de
la vanidad de los falsos sabios, cuya
deslumbrante verbosidad oculta la me-
diocridad de espiritu,y tambien del pre
juicio de la inteligencia puramente espe-
que ciudades de
orgullosos razonadores v de contempla-
tivos inutiles (Proudhon).

Y asi no haremos si

culativa llena las

sino remontarnos
a la fuente del desarrollo intelcctual, va
que los elementos de las ciencias tuvie-
ron su origen en los primeros instru-
mentos de la industria, y la teoria nacio

REVISTA DE EDUCACION

de la practica, que no es, por otra parte,
méas que una ciencia confusa e instin-
tiva. No se toman en cuenta los pro-
gresos cientificos debido a la obligacion
de resolver los problemas exigidos por
las necesidades de la wvida corriente.
Pasteur y Berthelot lo atestiguan, y fue
atin por resolver un problema de arti-
lleria que Galileo determind la ley de
la caida de los cuerpos, es decir, las pri-
meras leyes de la fisica moderna. « Toda
idea verdadera nace de la accion y
debe volver a la accion>, y el hom-
bre no sabe absolufamenfe nada,
decia el pobrecillo de Asis, sino en
cuanfo obra.

Es una necesidad especializarse un dia
y muchas veces en oficios o quehaceres
los mas humildes. Y no debemos que-
jarnos por eso, pues, lo importante, dice
Goethe, es que <e/ hombre enlienda
algo de una manera perleciamente
definida y que sepa realizarlo en
forma verdaderamenfe nolables.

No humilde

provechosa para cierta clase de personas

sustentemos la teoria
que piensan que el trabajador manual es
de distinto orden que el trabajador in-
telectual.

«Quien frabaja con sus manos,
habla y escribe a la vez», decia
Proudhon, antiguo v modesto obrero 1m-
presor y denial autodidactico: y Pasecal
no veia casi diferencia entre un gedme-
tra ¥y un habil artesano. Al fnal de
cuentas, en la vida humana todo es apren-
dizaje, todo es educacion, es decir, asunto
de voluntad, vy, a lo postre, nos ense-
norearemos de nuestra naturaleza. Todos
los grandes racionalistas franceses, desde
Descartes, han pensado lo mismo. Enfre
el hombre de genio y el del pueblo,
decia Proudhon, {oda la diferencia
consisle en que «el uno ha aprendido
mas que el ofro; pero, en ambos la
razén es la misma, y por esfo es
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que el legislador, revolucionario y
filésolo a la vez, ha decidido que no
fuera hecha enfre ellos excepcion
alguna de persona. Por el trabajo.
anfes que por la guerra, el hombre
ha manilestado su valenfia, por aquéi
mas que por el senfimenfalismo, hace

su obra de jusficia; y si en dia no
lejano nuesfra especie acfiva llega a
la consecucién de la lelicidad, fal
resultado seré debido al frabajos .

0. AURIAC

CRONICA EDUCACIONAL

Congreso de la Federacion Uni-
versal de Asociaciones Pedago-
gicas.

Préximamente tendra lugar en la ciudad de
Ginebra el tercer Congreso de la Federacion
Universal de Asociaciones pedagog:cas la
cual tratara importantes materias educaciona-
les, como puede verse en el prospecto que
hemos traducido para difundirlo desde las pa-
ginas de esta revista.

El Departamento Técnico de la Direccion
General de Educacion Primaria ha sido de-
signado representante en Chile de todo lo con-
cerniente a este Congreso. Por consiguiente,
los educadores y personas amantes de la edu-
cacion que deseen tener referencias o adherir
a él, pueden hacerlo por intermedio del De-
partamento Técnico mencionado, en Delicias
264.

He aqui el Prospecio:

1).—¢Qué es la Federacion Universal?

La Federacion universal de las sociedades
pedagog:cas es una organizacion de importan-
cia mundial. Ella une las fuerzas educadoras
del mundo entero, estableciendo relaciones
entre los jefes de todos los paises. Ella bus-
ca no tanto uniformar la educacion de sesen-
ta y tres paises soberanos como encontrar en
la educacion los elementos que son univer-
sales, a fin de hacerlos servir al bien de to-
das las naciones. Es un gran movimiento de
colaboracion’ que tiene como base la convie-
cion de qae el futuro dependera de la educa-
‘cion de los nifios de hoy.

2) Historia de la. Federacion.

Al término de la gran guerra, el deseo
aniversal se concentré en buscar un terreno
comun, sobre el cual fuera posible a las na-
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ciones encontrarse, libres de las influencias
disolventes de la politica, de la economia so-
cial y de la religion. Hubo unanimidad en
buscar un medio de extirpar el odio de los
corazones de los hombres, para reemplazarlo
por un espiritu de concorclia, de buena vo-
luntad y de justicia.

La Asomaclon Pedagoglca de los Estados
Unidos (National Education Assoclatlon)
considera la educacion como la primera fuer-
za constructiva necesaria para asegurar los
progresos de la educacion. Ella encargo a su
Comision de Relaciones Exteriores preparar
¢l programa de un Congreso Universal de
Educacion. Esta proposicion encontro una
acogida entusiasta en numerosos paises, y al
Congreso que se reunio en San Franciseo, en
Julio de 1923, concurrieron seiscientos re-
presentantes pertenecientes a sesenta naciones,
¥ nNumerosos goblemos enviaron delegados
oficiales.

Una de sus resoluciones mas importantes
fue la de organizar Congresos bianuales, y
asi el primero tuvo lugar en Edimburgo en
1925; el segundo en Toronto, en 1927, y
ahora, el tercero tendra lugar en Ginebra.

3).—Organizacion permanente.

El resultado mas importante del Congreso
de San Francisco fué la creacion de una or-
ganizacion permanente, la Federacion Uni-
versal de Asociaciones Pedagogicas. Sus
fines eseciales son los siguientes:

Crear vinculos de amistad, de buena vo-
luntad b4 de confianza entre las naciones.
Suscitar en el mundo entero una tolerancia
absoluta por los derechos y los privilegios
de todas las naciones, cualguiera que sean
su raza o su religion; difundir el aprecio y
simpatia por los dones recibidos como he-




rencia de los hombres de otras naciones y
de otras razas; asegurar, por medio de los
textos empleados en las escuelas, una infor-
macion mas exacta y una relacion mas ob-
jetiva de los hechos; desacrollar en el cora-
zon de la juventud la conciencia de una mo-
ral internacional; en fin, suhl'ayar en el mun-
do entero y en todas las escuelas, la unidad
de la raza humana y hacer resaltar lo ab-
surdo de la guerra; desarrollar un espiritu de
paz, unido a un patriotismo sincero, hasado
sobre todo en el amor de la patria, y no so-
bre el odio a otros paises y otros pueblos.
4).—Congreso de Ginebra.

El Congreso de 1929 esta concebido sobre
un plan verdaderamente internacional de gran
interes para los educadores de todos los pai-
ses. Para una conferencia de tanta importan-
cia es naturalmente indispensable dividir el
trabajo en varias secciones. En estas seran
presentados y discutidos los topicos concer-
nientes a los diversos temas pedagogicos, y
en reuniones plenarias se dara la ocasion
para que los asuntos de interes internacional
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sean tratados v discutidos por oradores de
renombre universal.

Se han establecido las siguientes secciones,
que sesionaran en la manana, evitando en
cuanto sea posible los conflictos de horario,
y que trataran los temas que a continuacion
se expresan:

1) Sociedades de padres y de maestros.
La nueva Federacion internacional «Hogar v
Escuela».

2) La educacion por la salud.

3) La educacion practica, considerada apar-
te de la educacion profesional.

4) Las asociaciones de institutores y de
profesores, v la administracion escolar mira-
da desde el punto de vista internacional.

5) Cooperacion internacional y buena vo-
luntad (cuestiones generales).

Cooperacion internacional y buena vo-
luntad (Preparacion del personal docente).

T) Como el espiritu de cooperacion inter-
nacional y de buena voluntad puede ser in-
troducido en las escuelas (Programa de la So-
ciedad de las Naciones).

Eacue]ﬂ Superinr N_n 127_——Lnbnratnrio &E Cflﬁtd“ﬂ'ﬂl). Alllml'l as, E.nsimiamnrlaﬁ en ]ﬂ ll‘Etl'l]‘:IA
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8) El nifio molesto o rehacio.

9) La vida rural y la educacion rural.

10) La educacion de la primera infancia
(Pre-School Child).

11) La escuela y la comunidad.

12) La educacion, el periodismo y la pu-
blicidad.

13) El aspecto internacional del servicio
de bibliotecas.

14) De la escuela al taller (Programa de
la Oficina Internacional del Trabajo.

Diversas exposiciones ilustraran el trabajo
de la mayor parte de las secciones. Las tar-
des seran consagradas a asambleas donde se
haran oir los delegados de las diversas na-
ciones, o a sesiones de cinematografos edu-
cativos, v a la celebracion de la Fiesta Na-
cional de Suiza. Diversas visitas seran pre-
fijadas al Secretariado de la Sociedad de las
Naciones 3 a la Oficina Internacional del
Trabajo La cooperacion de estas dos insti-
tuciones al programa general sera preciosa
para todos los congresales.

Las inscripciones deben ser enviadas al
Bureau Internacional d Educalion, antes del
31 de Mayo de 1929. La comision de alo-
jamientos, en colaboracion con los hoteles,
las pensiones, las familias y la ciudad de
Ginebra, cuidara de que los congresales sean
alojados lo mas confortablemente posible y
en las condiciones mas wventajosas.

La Federacion Universal, que comprende
casi todas las asociaciones pedagogicas anglo-
sajonas, ha aceptado por la primera vez, rea-
lizar este Congreso en el continente europeo.
Es, pues, de toda importancia que los maes-
tros y educadores de Europa como los de
América del Sur, los del Oriente y los del
Africa, acudan en gran numero a Ginebra,
a fin de que la Asamblea, verdaderamente
universal pueda establecer entre los educado-
res del mundo entero vinculos estrechos.
Cada nacién puede aportar a este Congreso
una contribucion original de gran valor...
iEducadores de todos los paises, no perdais
esta ocasion unica.

Escuela Superior N.0 127.—El laboratorio de Matematicas, en que las alumnas resuelven problemas eminentemente
practicos.
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La libertad en la Escuela

El concepto de la libertad en la escuela no
siempre ha sido bien concebido por los edu-
cadores. A veces le han dado ellos una com-
prension demasiado amplia; otras, una compren-
sion demasiado estrecha.

Como es natural, se ha derivado de esto
una especie de anarquia, que ha entrabado los
altos fines de la educacion o simplemente la
ha esterilizado.

Ha provenido de que en las nuevas orien-
taciones de la educacion se preconiza eon in-
sistencia favorecer la espontaneidad infantil.
Y muchos han creido, por esto, que habia
que dejar al alumno en absoluta libertad para
hacer lo que quisiera.

Pero leyendo atentamente las obras en que
se divulgan o se estudian los nuevos con-
ceptos educacionales, se wve que en ellos se
fijan los limites a la espontaneidad y que
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ésta no excluye ni la disciplina ni el orden.

El profesor don Rigoberto Rivas del Va-
lle, queriendo precisar el concepto de la li-
bertad en la escuela, ha escrito un libro’
interesante en que anota con pro]igidad las
opiniones que sobre el particular manifiestan
los pedagogos mas autorizados de la moderna
educacion.

En él pasa revista a todos aguellos con-
ceptos en que se da a la libertad su verda-
dero sentido, esto es, que sirve para favo-
recer el trabajo. estatuir el orden ¥y respon-
sabilizar los actos individuales.

Una obra como ésta, escrita sin pretensiones
dogmaticas, con el solo fin de ayudar en su
labor al profesorado, significa un walioso
aporte a la divulgacion de las ideas nuevas
pedagogicas, y marca un derrotero para que
los educadores sepan conciliar los impetus
volitivos del nifio con los fines de la edu

cacion.—H. B. S.

Artistas

chilenos.

~ JULIO ORTIZ DE ZARATE.
Estudio a la tinta. (Touche).
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las Escuelas

El Plan Dalton en

Primarias

El Plan Dalton no es ya una novedad
para muchos de nuestros profesores primarios
estudiosos y avidos de progreso. Asi, es
grato consignar que durante el afio proximo pa-
sado a]gunas escuelas ensayaron este método
ideado por la ilustre educadora norteameri-
cana Sta. Elena Parkhurst, que ha conver-
tido las salas de clase en verdaderos labora-

torios v ha logrado que los alumnos, por

medio de contratos que celebran con sus pro-
fesores, realicen independientemente sus labo-
res estudiantiles, y, ora en grupos socializados,
ora individualmente, efectien las investigacio-
nes y trabajos que se sefialan en un programa
fijado con anterioridad.

Como una comprobacion de lo que aseve
ramos, nos es grato presentar esas tres foto-
grafias que representan tres salas de clase
transformadas en laboratorios, por celo ¥
entusiasmo del profesorado de la Escuela 127
de esta capital.

Escuela Superior N.0 127.—FEl Gabinete de Ciencias, transformado también en Laboratorio, muestra a las alumnas
experimentando las leyes fisicas.
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