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LO SIMPLE, LO ESENCIAL, LO HUMANO...

La sala muy viva, con todos los alumnos sentados en
circulo mirando detenidamente un cuadro con una foto-
grafia de las Torres del Paine. La profesora la puso delante
de ellos para conversar sobre “el observador" (inspirada en
un capitulo de la Ontologia del Lenguaje, de Echeverria).
Pronto surgieron los comentarios de lo que cada uno veia:
“un pedazo de la Cordillera de los Andes en un dia nubla-
do";, "veo, soledad, frfo... tristeza"; “es precioso, como un
premio luego de haber esquiado en esos cerros’;"a mi me
parece que son las Torres del Paine, pero no me acuerdo
cémo se llaman esas montafias precisamente”; 'son cerros
rocosos que solo se pueden fotografiar desde un avion™...
y asi las distintas versiones.

Terminado el reporte individual, la maestra preguntd:
jcudl de todas estas apreciaciones es la verdadera? {Todas son vilidas!,
respondieron los estudiantes, sin vacilar, De alll en adelante entraron
en un debate filosdfico acerca de los juicios personales y cudndo se
podia afirmar o dar certeza de algo. Conclusién de los propios jéve-
nes: no hay modo de llegar a la verdad; por lo tanto, no podemos ser
absolutos; sélo somos capaces de interpretar la realidad.Y en esa re-
cién descubierta “diversidad” abundé el didlogo.. cada uno como el
propio, singular y rico observador que es.

En otra esfera, probablemente al mismo tiempo de esa clase de
Orientacidn dictada en un liceo santiaguino, el famoso escritor argen-
tino, Ernesto Sabato era entrevistado a rafz de su dltimo libro: La Re-
sistencia que, bajo la forma de una carta abierta, invita a reflexionar
acerca del sentido de la vida, cuya principal motivacion, segin €, es-
td en la relacién que sostenemos los seres humanos entre sf: “‘es
apremiante reconocer los espacios de encuentro que nos quiten de
ser una multitud masificada mirando aisladamente la television... al ser
humano se le estdn cerrando los sentidos, cada vez requiere més in-
tensidad, como los sordos”, se queja, para mds adelante preguntar-
se:"jacaso no comprendemos que la pérdida de los rasgos nos estd
haciendo més aptos para la clonacion?”

La profesora y el escritor estdn empefiados en que los demds en-
tiendan lo que probablemente ellos han experimentado y que los es-
td librando de vivir automdticamente. Se afanan en transmitir ese
mensaje (por lo demds universal) que habla de mirarnos en lo sim-
ple y esencial, comunicarnos esa esperanza que habita en cada uno.
Una maravilla si pensamos que Sdbato tiene 88 afios de edad y estd
casi ciego, mientras que la profesora trabaja en condiciones dificiles
en un colegio marginal. Ellos creen en los frutos que puede dar el al-
ma humana y apuestan al futuro construido por quienes saben escu-
charse, valorarse y respetarse:“Simplemente no hay que permitir que
nada (tampoco la tecnologfa) nos desperdicie la gracia de los peque-
fios momentos de libertad que podamos gozar: una mesa que com-
partimos con gente que queremos, una caminata entre los drboles, la
gratitud de un abrazo. Eso es estar a la altura de los tiempos”, dice el
escritor avanzando por el jardin de su casa.

Maria Teresa Escoffier
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En un bus pintado
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Un viejo bus pintado sirve de espacio vincular y afec-
tivo para los cientos de nifios que viven y trabajan en
las calles. En €l se siembra el deseo de rehabilitacidn
para tener proyectos de vida sustentables. La terapia
se lleva a los lugares donde se desenvuelven los nifios
mds dafiados.

En el Timss lideran los Asidticos

Desde |964 existen iniciativas internacionales ten-
dientes a medir la ensefianza y aprendizaje en ma-
temdtica y clencia, una de las cuales es la prueba
TIMSS. Singapur y Corea fueron los mejores, en tanto
nuestro pais mostré un bajo rendimiento en 999

La Reforma en Parvularia

La diferencia del nuevo curriculo estd en los objetivos
que enmarcan la trayectoria educativa desde 0 a 6
anos, dividide en un primer ciclo de 0 a 3 afios y un
segundo de 3 a 6. No fue antojadizo segtn los espe-
cialistas, porque, efectivamente, a los 3 afios se pro-
duce un cambio importante en la autenomia del ni-

fo.
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3 Especial

La vuelta a la democracia reencuentra la conversacidn y el
pluralismo, dos aspectos prioritarios que aborda la asigna-
tura juvenil en una version moderna de lo que era el Con-
sejo de Curso. El propésito es la formacion ética y moral del
estudiante y el desarrollo de sus capacidades personales,

El director del Departamento
de Teoria e Historia de la
Edtuicacién de la Universidad
de Barcelona, se explaya so-
bre la evolucion de la peda-
gogia en el siglo xx destacan-
do entre los aspectos notables la desaparicién del cas-
tigo fisico y de los métodes transmisivos, ademnds de los
cambios en la estructura del aula.

42 Ensayo

Una leccidn que deberia quie-
dar come aprendizgje firme
de los 90 es que la reforma
educativa no puede hacerse
vertical y tecnocrdticamente,
ni desde el organismo inter-
nacional ni desde el gobierno
naciondl. La segunda parte de este juicio critico a la
reunion de Dakar.




sitios interesantes

/COMO EVALUAR
UN SITIO EDUCATIVO?
www.escolares.net

Hay distintos criterios, pero el ob-
Jetivo es desarrollar la iniciativa y | Este sitio nacional cumple con varias de las caracteristicas de una
el autoaprendizaje. Algunos de | peng pdgina. Sus contenidos estdn clasificados por dreas de interés.
elos som Por ejemplo, los trabajos escola-
res estdn agrupados por asignatu-
ras y existen links a pdginas valio-
sas para la comunidad escolar. La
interactividad estd presente por la
participacion en el foro y en la
posibilidad de crear nuevas pre-

guntas en €l.

* £l disefio debe ser claro
para que permita la
navegacion simple.

* Los contenidos han de
tener calidad, estar
actualizados y de acuerdo
con las exigencias del
docente o alumno. | Para quienes desean crear sitios web, aqui estd la manera de hacer-

lo. Si la pagina es exitosa, escolaresnet ofrece la oportunidad de in-

* El sitio debe ayudar a | corporarlas en su servidor de manera gratuita.
la comunicacion, aprovechando

las mdltiples cualidades del

hipertex[o ¥ de las File_E0t_View Go_favorites Taols Window Help et |

tecno]lo I’US mufﬂ'medféticas. Ao e A S o e A T T T N S L iy o e 182 [
g Textos electrénicos & = X & & & = = A
recopilados oo ETTRZDTTE B

1 sttt Massonal e 1 cvewstud €5 Mioroue o Stes 5 10 wib Bites () Aepe

* Debe contener recursos |
que faciliten el aprendizaje, |

como actividades,
itinerarios y restimenes. =~ Pu€de encontrar una
recopilacién de tex-

tos electrénicos es-
tructurados en dreas
de interés. La mayoria
de los links de la pagi-
na lo llevan directa-
mente a la publica-
cion deseada.

En www.labiblio.com

Por ejemplo, podrd acceder a links para conocer recursos en el aula,
técnicas diddcticas dirigidas a nifios pequefios y programas educati-
vos de distintos lugares del mundo.



Proyecto Senamovil:

Un viejo bus pintado sirve de espacio vincular y afectivo pa-
ra los cientos de nirios que viven y trabajan en las calles. En
él se siembra el deseo de rebabilitacion para tener

proyectos de vida sustentables. Solo en la ciudad
norteamericana de Sealile existe una experiencia similar, que
traslada la terapia a los lugares donde se desenvuelven los ni-

1108 mds danados.

".; -

Fotografia: Manolo Guevara

Ovye, tl no eres pa'

la calle. Podemos

hacer otras cosas

en la vida", Esta fra-

se de la Choli a una
amiga refleja uno de los mayores
logros de los profesionales del
Senamdvil. La Choli se arrancé
de la casa y sobrevive como
otros nifios de la calle: "tarje-
teando", pidiendo, o con la soli-
daridad de sus companeros de
caleta. En verano es mds ficil, pe-
ro en invierno, el frfo y las lluvias
son implacables con los ruquitos
levantados en sectores como
San Borja, el Parque de los Reyes
o Mapocho.

Hasta esos lugares, donde vi-
ven los nifios mds vulnerables,
llega el Senamdvil. Este bus viejo
y pintado de colores recorre las
caletas para establecer vinculos
afectivos y luego terapéuticos
con nifios y jovenes en riesgo.
Como es dificil que los chicos pi-
dan ayuda, son los profesionales
del Senamovil quienes los bus-
can, se vuelven necesarios para
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ellos y finalmente los derivan a
comunidades donde reciben
atencion. La idea es que regre-
sen a vivir con sus padres y ten-
gan un camino alternativo a las
drogas, al alcoholismo, al robo o
a la prostitucién que conocieron
en la calle.

El plan de ir al encuentro de
estos niflos pertenece al orga-
nismo no gubernamental Mo-
dernidad y Desarrollo (Mode),
que cuenta con el apoyo del
Servicio Nacional de Menores.
En este proyecto trabajan hace
mds de un afo psiclogos, asis-
tentes sociales y woluntarios
—universitarios de ambas carre-
ras-, visitando diversas caletas de
la capital. En las noches visitan
los ruquitos y cuando no estdn
en las calles, hacen reuniones en
la oficina de la Ong. En ese lugar
hablan de las terapias individua-
les y de los avances y retrocesos
marcados por la contingencia en
la que viven los nifios.

“Vivir en la calle no es una
opcidn; es una situacion obligada
por conflictos familiares. Significa
que permanecer en la casa es
tan dificil, que prefieren irse", di-
ce Marfa Luz Ferndndez, asisten-
te social del Senamdavil. A ella la
llaman tia Lula; tiene el pelo
crespo y usa muchos anillos en
sus dedos. Cuenta que cuando
iniciaron este proyecto, en di-
ciembre de 1999, solia sacarse
las joyas para ir a las caletas a
trabajar. Hasta que un dia se en-
contrd en la calle y, de improvi-
o, con una de las jévenes. Ella le
preguntd si crefa que en la cale-
ta le iban a robar. Entonces Ma-
rfa Luz decidid involucrarse
completamente en el Senamdvil
y no dejar nada fuera,"Yo soy és-

ta que ves aqui, con este pelo,
esta manera de ser, estos anillos
y asi me relaciono con los jéve-
nes. Una vez uno de ellos inten-
16 sacarme plata — cuenta desde
la oficina-. En ese momento, los
demds me defendieron”,

Junto con insertarse en las
caletas, también acogen a los
chicos que transitan por el cen-
tro. Por ejemplo, los lunes, miér-
coles y viernes al mediodia, el
bus del Senamdvil se estaciona a
un costado de La Moneda. La
mayoria de los que se suben tie-
ne entre [0 y I8 afos. Desde
ese momento empieza a operar
una nueva ldgica, ya que el bus
se convierte en un lugar com-
partido, donde los mismos nifios
deciden no agredirse y entregar
su confianza a los "tios” del Se-
namaovil. Mientras los chicos ha-
cen graffiti en las paredes, otros
conversan o esperan el almuer-
zo. Las reglas se acuerdan entre
todos. Por eso las cumplen y po-
CO a poco se comprometen con
los "tios”, Las terapias individua-
les se desarrollan en una salita
dentro del bus. Ella tiene distinta

duracién para cada uno y siem-
pre comienza con un tiempo de
domesticacion mutua donde se
van creando lazos.

“ESCUCHAME UN
MOMENTO”

Jesus Garay tiene |5 afios y
desde los 10 vive en la calle. En
ese mismo lugar se encontrd
con su hermano menor Victor y
con su amigo, el Gato, que le en-
seNd a arregldrselas fuera del
hogar.

“Esclichame un momento/ lo
que tengo que decir/ unas cuan-
tas palabras/ que me han dado
para ti". Cuando Jesus llega can-
tando esta cancién, dentro del
bus todo se revuelve. Con su
hermano menor hacen chistes y
Victor se sienta encima de las
voluntarias para que le hagan ca-
rifio. Ellos son parte de las dece-
nas de nifios que caminan por el
centro y duermen en la caleta
del barrio San Borja. Cuando Je-
sus ve a Omar Castro, psicdlogo,
se pone contento. Dice gue
Omar lo quiere porque lo va a




sacar de la pasta base. Después
de saludarse, Jesus le comenta
que viene recién saliendo del
Centro de Orientacion.”A veces
detienen a los mds chicos por
prevencion, otras veces nos lle-
van por desorden o por robo",
aclara Jesus. Con Omar hablan
de la vida en la calle y de sus
suefios, "tener una compafera y
una casa para recibir a todos los
nifios que estdn en la calle; para
ayudarlos y compartir lo que
uno tiene""

Con la terapia se busca que
los chicos tomen conciencia de
sus necesidades y “entiendan
que su problema conductual:
drogadiccién, robo o comercio
sexual, es un sintoma de baja au-
toestima, de abandono o de vio-
lencia”, explica Marfa Luz. Los su-
cesivos pasos de esta etapa son
tomados voluntariamente por
los nifios, ya que sdlo asi pueden
pasar de ser victimas de las cir-
cunstancias a tomar las riendas
de su propia vida.

“AVECES ME CANSQO”

Victor tiene aproximadamen-
te || afos y recuerda que llegd

EN RoODA]JE

hasta tercero bdsico. Dice que
su mama se llama Raquel y uno
de sus padrastros, Lucho. Que
antes de vivir en la calle estaba
con su "'tia cuica’ y que iba todos
los dias al colegio. El patrdn de
conducta es su hermano mayor
Jesds. Esta tarde estd sentado
frente al manubrio del bus esta-
cionado a un costado del Palacio
de La Moneda. Jugando con el
mecanismo que abre y clerra la
puerta, dice que le gustarfa ser
mecénico. ";Por qué vengo acd?,
porgue me tratan bien", expre-
sa.Y lo que ha aprendido es “a
ser mds educado, a esperar el
turno y a dibujar”.

Su hermano Jesus estd recos-
tado dentro del bus. Desde ahfi
relata un poco de su vida. "En la
caleta, nadie nos dice nada. Na-
die nos paquea. Yo me levanto
tarde, a veces fumo pasta, des-
pués salgo por ahf y hasta el
otro dia". Jesus mira y dice como
si no tuviera mucha importancia:
""a veces me canso’. De repente
uno se pone a pelear. En diciem-
bre tuve que ir al hospital por-
que me perforaron un pulmon”,

A través de la terapia, Jesus

se dio cuenta de que ya no
queria que su hermano menor
llorara por verlo fumar pasta
base. Junto a Omar pudo cono-
cer alternativas para dejar la
droga. "El Omar es mi socio",
sefala Jesis mirando al psicélo-
go. Como profesionales, ellos
asumen el rol de adultos res-
ponsables ante los centros de
rehabilitacion y también hacen
labores de prevencidn en la po-
blacién Galvarino, de Pefialolén.
Para que esta labor siga siendo
fructifera, el Senamdvil quiere
tener una casa de paso; lugar
que servirfa para que los nifos
puedan hacer la transicion en-
tre la calle y el hogar de sus pa-
dres, manteniendo el lazo afec-
tivo y profesional.

Los miembros de Senamdvil
saben que los chicos de la calle
ya no creen en nada y que les
cuesta refr con sentido. A Victer
le duele el ofdo y, de seguro, la
proxima vez le traerdn gotas pa-
ra aliviarlo. El compromiso coti-
diano y continuo con él, como
con el resto de los 170 nifos, ha
sido parte de la metodologia del
Senamdvil."Creemos que lo que
hacemos es importante para
ellos", manifiesta Omar, En la ofi-
cina de la Ong estdn los particu-
lares diplomas de estos profe-
sionales. En una de sus paredes
cuelga un retablo de madera
que dice “para la tfa Lula, con ca-
rifio de Chali".

* Una caleta es el espacio fisi-
co que -nifios y jévenes- se toman
en la calle. Ahi construyen
“ruquitos” con pldstico y cartones
para refugiarse, dormir o conver-
sar. Con la misma facilidad con
que se arman, sus integrantes se
pueden disperzar.



EN RoDA]JE

cQué hacer con ciertos talentos?

Ninos que tienen un
don especial para las
matemdticas, la
musica o el deporte
podran desarrollar
su talento con
creatividad y en un
ambiente

universitario.

a educacion estd
pensada para el pro-
medio y también pa-
ra quienes tienen
dificultades; sin em-
bargo, no hay pro-
gramas que benefi-
cien a nifios con ta-
lentos especiales. Por lo tanto, el
pais pierde esa potencialidad de
desarrollo. Asi piensa Tomds
Chotzen, presidente de la Fun-
dacion Andes, entidad dedicada
a mejorar las condiciones de vi-
da a través de la educacién y la
cuftura. Cree que abrir posibili-
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dades para nifios talentosos es
un tema relevante, ya que “co-
mo es ético responder a las ne-
cesidades de los niflos con defi-
ciencias, también lo es atender a
los que estdn sobre la media con
el fin de que desplieguen sus ta-
lentos en beneficio del pafs".

El ejecutivo afirma que es im-
portante para Chile preocupar-
se de los nifos que sobresalen
especiales, ya que "los recursos
del Estado estdn fécilmente dis-
ponibles para quienes tienen di-
ficuttades, pero cuesta mds apro-



bar politicas con el fin de poten-
ciar a quienes se destacan”. Los
nifios con mayores recursos
econdmicos pueden acceder a
herramientas para desplegar sus
dones; no obstante para los de
clase media o baja simplemente
es dificil hacerlo,

Con este diagndstico, la Fun-
dacién Andes llamé a licitacion
con el objeto de crear un disefio
de trabajo para estudiantes con
habilidades destacadas. La Uni-
versidad Catdlica se adjudicé la
puesta en marcha de lo que se
ha llamado Programa Educacio-
nal para Alumnos con Talentos
Académicos (Penta UC). Mds de
sesenta investigadores planifica-
ron cursos que cubren diversos
ambitos. Con la pregunta jcomo
puedo transmitir la pasién por
mi disciplina a nifos de sexto
bdsico?, nacieron sesenta y cua-
tro cursos, que abarcan dreas
disciplinarias e interdisciplinarias,
como "Medios masivos bajo sos-
pecha”, “La quimica del color” o
"Buscando, explorando vy estru-
jando datos”; también existe una
drea instrumental vinculada al in-
glés y a la computacién; y final-
mente, el area de desarrollo per-
sonal y social, que conduce a los
jovenes en la formacién emocio-
nal y comunitaria.

COMPARTIR UN REGALO

Nifios que son jefes de
pandillas, que se aburren en
clases porque terminan antes
las tareas o que se pasan el
recreo en la biblioteca, son el
publico del Penta UC. No se
trata de buscar a los "'super-
dotados”, sino a "quienes tie-
nen dominio destacado de
habilidades, conocimientos o
destrezas sistemdticamente
desarrolladas en un determi-

{

nado campo'’, como dice la defi-
nicién del tedrico Gagné.

Violeta Arancibia, psicéloga y
jefa del proyecto en la Universi-
dad Catdlica, cuenta que "en in-
glés, un talentoso es un gifted,
quien tiene un regalo y requiere
de entrenamiento metddico en
un contexto de aprendizaje para
proyectar su don'. Esa es la in-
tencion de este programa pio-
nero en Chile, Chotzen dice que
potenciar a nifios talentosos es
parte de la ética educacional y
que se puede hacer a un costo
relativamente bajo. Se trata de
aprovechar los recursos huma-
nos y la infraestructura de las
universidades con el objetivo de
que los nifios sean libres para
preguntar y crear soluciones no-
vedosas.

La metodologia usada por el
Penta UC es complementaria a
la pedagogia tradicional, ya que
desarrolla temas alternativos v
de manera distinta. De hecho,
los cursos estdn a disposicion de
quien los necesite y pueden ser
un aporte para las actividades
de libre eleccién en la Jornada
Escolar Completa.

En esta etapa piloto, el pro-
grama se implementa en las co-
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munas de La Florida y Puente
Alto. La idea es que en el pri-
mer afio de funcionamiento
(2002) beneficie a 180 estu-
diantes: sesenta de sexto bdsi-
co, sesenta de primero medio y
sesenta de segundo medio. A
partir del segundo afo se in-
corporardn |20 mds y desde el
tercer afio participardn en el
programa 420 estudiantes de
sexto bdsico a cuarto medio.
Las clases, como tales, comen-
zardn el 2002 en el campus San
Joaquin los viernes en la tarde y
sdbados en la mafiana.

La seleccién de los partici-
pantes se estd realizando en to-
dos los sextos bdsicos de los co-
legios municipalizados de La Flo-
rida y Puente Alto. A través de
una pauta proporcionada por la
UC, los profesores jefes nomi-
nan a cuatro alumnos por curso
con habilidades destacadas. De
ese universo, en julio de este
ano, el Penta UC seleccionard a
los primeros |80 que serdn be-
cados por sus respectivas muni-
cipalidades.

Respecto al financiamiento,
Violeta Arancibia destaca que
es un tema a perfeccionar, ya
gue "se requiere de la unidn
entre fundaciones, empresarios,
universidades y el Ministerio
de Educacidn para entregar
a los nifios la oportunidad
de desplegar todas sus habi-
lidades”., “Es cuestion de
equidad -—agrega Violeta
Arancibia-. Es un desafio cul-
tural a largo plazo, gue artis-
tas, deportistas, lideres so-
ciales o cientificos destaca-
dos no se pierdan. Esto no
es elitismo ni beneficia sdlo
a los nifios con talentos, sino
que es un tema relevante
para el pais'.
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oraned en la hinlioteca

CULTURATLTES

Luego de la firma del convenio el afio 1997 con la Direccién de Biblio-
tecas Archivos y Museos, cambid la rutina en la Biblioteca Municipal de
la comuna de La Cisterna. El acuerdo de trabajo conjunto permitié di-
versificar los servicios en beneficio de cerca de doscientos mil usuarios
que la visitan anualmente. Ademds, significd un respaldo al personal que
desde esa fecha puede acceder a los cursos de capacitacidn y actuali-

alberga al Instituto Cultural, se ha-
llan las instalaciones de este recin-
to publico, que ofrece un eficien-
te sistema computacional conec-
tado a Internet.

Debido a los excelentes resulta-
dos obtenidos el afio pasado, la
entidad efectud la segunda ver-
sion del proyecto Veranea en la
Biblioteca. Durante los meses de
enero y febrero se abrieron las
puertas a nifios y adolescentes

"

zacion de conocimientos que se
realizan anualmente.

En el paradero 26 de Gran Aveni
da, al interior de un parque que

del sector, que no tienen posibili-
dades de salir de vacaciones fue-
ra de la ciudad.

Mds de un centenar de personas
respondieron al llamado a incor-
porarse a las competencias cul-
turales programadas. Trabajaron
separados en grupos por edades
y participaron en variados con-
cursos que integraron el desarro-
llo de habilidades, redaccion de
cuentos, memorizacidn, creativi-
dad, ademds de juegos y pasa-
tiempos para los mds pequefios.

Tres regiones de Chile se colmaron de magia, palabras e historias narra-

das por mujeres. Provenientes de
distintos rincones del continente,
dieron testimonio de que existian

/

buenas razones para reunirse y decir juntas que el género femenino tie-

ne mucho tema.

2l
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BREVES CULTURALES

. Bajo el patrocinio del Consejo
~, ¥ Nacional del Libro y la Lectura, un
| , numeroso grupo de cuenteras y
escritoras divulgd ampliamente su
quehacer en diferentes universi-
dades del pafs y centros culturales
de la capital, San Felipe, Los An-
des, Coquimbo y La Serena.

En América la mujer cuenta fue
definida por sus organizadoras
como un compromiso, una decla-
racién de principios y una prome-
sa de compartir, desatar la imagi-
nacién y abrir un espacio a la reflexién en torno a episodios orales y es-
critos. Buscaron, ademds, reconocer el valor del potencial descriptivo, la
construccién de situaciones vy climas que aparecen en cada uno de los
relatos.

A juicio de Patricia Mix, organizadora del encuentro, la narracién oral
abre incalculables posibilidades de despertar el interés por la lectura.
“Aungue se trate de la prictica mds antigua de transmision cultural de
los pueblos, es como expresion artistica, adn muy nueva en nuestro pas,
Por eso y por el puro placer de escuchar historias, América nos habld
de otro modo, con distintos rostros y acentos, porque en este pafls, aun-
que angosto, hay espacio para todos".

Diferentes investigaciones histéricas comprobaron que los mufecos ani-
mados formaron parte de la cultura religiosa de mayas, aztecas e incas.
Estos maniquies eran simila-
res a los que antes emplearon
los habitantes de Indonesia y
Egipto en ceremonias religiosas y actos recreativos.

Las actividades de los titiriteros latinoamericanos se iniciaron en México
y Argentina a principios del siglo XX. Sin embargo, existen datos que de-
muestran que en épocas anteriores se realizaban actuaciones esporddi-
cas de teatro de titeres procedentes de Europa.

Con el fin de recuperar antiguas tradiciones y difundir este género en
sectores populares, se realizo recientemente el Primer Encuentro de
Teatro de Muflecos, organizado por el Centro Familiar de Huechuraba,
dependiente de la Fundacion de la Familia. Concurrieron grupos nacio-
nales y extranjeros. La actividad contemplé talleres abiertos al publico,
foros, paneles y funciones con obras de destacadas compafiias, como
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Equilibrio Precario y Luciérnaga
Magica de Chile,y La Opera En-
candilada de Argentina.

El encargado del Centro Familiar
de Huechuraba, Mauricio Paste-
nes, manifesté que el propdsito
de la iniciativa estd plenamente
cumplido. La idea, agregd, es ge-
nerar talleres en esta drea del ar-
te escénico, que permita a los j6-
venes del sector adquirir los co-
nocimientos necesarios para ha-
cer de esta expresion artistica
una fuente de desarrollo personal
y laboral,

La Division de Cultura del Ministerio de Educacién y el Centro de Per-
feccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP),
inauguraron la primera etapa del seminario anual de sensibilizacién y ca-
pacitacion, en el que participan 46 profesores bdsicos de Santiago, que
trabajan en el au-
la diversos len-
guajes del arte,
como danza, teatro, artes plasticas, artes audiovisuales, cultural tradicio-

o

nal e investigacion cuttural.

Se espera, de esta forma, apoyar de manera activa y permanente el tra-
bajo de los maestros, mediante la entrega de recursos que mejoren
efectivamente la formacién, los aprendizajes y las relaciones de convi-
vencia en los colegios.

El seminario se desarrollard en cuatro etapas: sensibilizacién, encuentro
con el arte, talleres e intercambio de experiencias y evaluacion. A juicio
de los organizadores, las disciplinas artisticas son un valioso aporte a la
diddctica, ya que cada una de ellas revela toda la riqueza que la expre-
sion, la creacidn y la apreciacion artistica le proporcionan al hombre.
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Jaume Trilla Bernet: “Balance de fin de Siglo”

Ernesto Aguila Ziiiiga.
Fotografia: Jordi Tarrés.

Desde Barcelona el director del Departamento de Teoria e

Historia de Educacion de la Universidad local Jaume Tiilla,

opina sobre la evolucion de la pedagogia en el siglo XX

5
14 v



ENTREVISTA

| cambio de siglo se
ha convertido en
una buena excusa
para analizar e in-
tentar comprender
el siglo XX. La pe-
dagogia vivio un pe-
riodo  particular-
mente intenso y ri-
co en debates y experiencias. Un
siglo de grandes educadores, de
nuevas teorfas y doctrinas. Mu-
chas de estas ideas forman parte
de la escuela de hoy; otras han si-
do reformuladas y recicladas a la
luz de nuevos conocimientos
cientificos. No pocas propuestas
y discusiones quedaron en el ca-
mino, mientras otras han sido in-
corporadas a la escuela, pero sin
su fuerza y sentido original,

Para saber un poco mds so-
bre las pedagogfas del siglo XX
—o por lo menos de una parte
de ellas-  conversamos con Jau-
me Trilla, director del Departa-
mento de Teorfa e Historia de la
Facultad de Educacién de la Uni-
versidad de Barcelona, y autor
de importantes libros, como En-
sayos sobre la escuela, El espacio
social y material de la escuela

(1985), Pedagogia del ocio, en co-

laboracién con | M.* Puig (1985),
El profesor y los valores controver-
tidos, Neutralidad y beligerancia
en educacién (1992), Otras edu-
caciones (1993), Animacion socio-
cultural, Teorias, programas y dmbi-
tos (1997), Aprender, lo que se di-
ce aprender (1999). Reciente-
mente ha actuado como coordi-
nador de un libro, préximo a

En la pedagogia tradicional hay una connotacion
Jundamenialmente negativa de la infancia. La niniez como

una condicion mds cercana al estado natural, pero entendi-

do éste de forma peyorativa: es decir; como lo “salvaje”

aparecer, en Editorial Grad, so-
bre la vida y obra de algunos de
los principales pedagogos del si-

glo XX,

-Parece inevitable comenzar
esta revision del siglo XX por el
movimiento de la “escuela nue-
va” y la reaccion que éste signi-
ficd ante la llamada “escuela tra-
dicional”.

Luzuriaga, un gran divulgador
de la "escuela nueva', sintetiza
bien, en mi opinidn, las ideas prin-
cipales de este movimiento de
comienzos de siglo, y que ha sido
tan decisivo para la pedagogfa de
nuestro tiempo: “actividad”, es
decir, la idea de que la educacion
debe ser un "aprender hacien-
do", que el conocimiento ha de
ser reconstruido a través de un
trabajo prdctico en la escuela; "vi-
talidad”, la realidad, la vida y el
trabajo deben entrar en la escue-
lay la escuela abrirse y salir a par-
ticipar de su entorno vital, “liber-
tad", la escuela debe ser auténo-
ma Yy democrdtica en su funcio-
namiento interno, estar imbuida
de los valores y prdcticas de la
democracia; “individualidad”, en-

| tendida en este caso como el re-

conocimiento del nifio como su-
jeto auténomo y centro del pro-
ceso pedagdgico, cuestion que in-
troducird un progreso significati-
vo en los métodos pedagdgicos;
y finalmente, la idea de “colectivi-
dad", un fuerte énfasis de la coo-
peracién, del grupo, del trabajo
en equipo, como base del proce-
so formativo,

-Una ruptura importante pa-
rece haber girado en torno a la
idea que se tenia de la nifiez.

En la pedagogia tradicional
hay una connotacion fundamen-
talmente negativa de la infancia.
La nifiez como una condicién
mds cercana al estado natural, pe-
ro entendido éste de forma pe-
yorativa; es decir; como lo “salva-

| je".La educacién debia corregir la

naturaleza, actuar sobre esta es-
pecie de corrupcidn originaria.
Con las visiones naturalistas y ra-
cionalistas tipo Rousseau esta vi-
sidn se invierte: el nifio es bueno
por naturaleza y es la sociedad la
que lo corrompe.

Desde una perspectiva pro-
piamente psicoldgica existe en la
vision tradicional una idea del ni-
Ao como un adulto en pequefio.
La diferencia entre el adulto vy el
nifio serfa sdlo de tipo cuantitati-
vo. También con Rousseau, y lue-
go con Piaget, Freud, el nifio ya
es visto como una realidad espe-
cffica, cualitativamente distinta a la
adultez. El nifio tendrd sus pro-
pias formas de pensamiento, I6gi-
ca, inteligencia, sexualidad, razo-
namiento moral, por ejemplo. Se
impone una perspectiva evolutiva
que le da entidad propia a la ni-
fiez y permite distinguir diferen-
tes etapas dentro de ésta.

Todo ello repercutird notable-
mente sobre la pedagogia, por-
que la nifiez dejard de ser vista
simplemente como una etapa
cuyo Unico sentido consiste en

& |




La imprenta en la propuesta de Freinet tenia

mucho valor, porque significaba poner al

servicio de los alumnos un medio de expresion y

divulgacion de su pensamiento.

prepararse para convertirse en
adulto La educacidn comenzard a
ser entendida como un proceso
que debe adaptarse a un sujeto
que puede encontrar en cada
etapa una plenitud vital.

-La escuela nueva tuvo un re-
ferente muy importante en Es-
pana y Catalunya, que fue la Ins-
titucién Libre de Ensefanza.

La Institucién Libre de Ense-
fianza se fundé en las Ultimas dé-
cadas del siglo XX Ambos movi-
mientos respondieron a un fuer-
te impulso humanista, democréti-
co y racionalista. La Institucidn Li-
bre de Ensefianza, liderada por
Francisco Giner de los Rios fue,
sin duda, el proyecto pedagdgico
mds influyente en Espafia en el
primer tercio del siglo XX. Tuvo
una gran irradiacion pedagdgica,
cuftural y polftica. Gran parte de
la intelectualidad se forjé alrede-
dor de ella, y se crearon escuelas
bajo su inspiracién. Mantuvo vin-
culos con el movimiento de la es-
cuela nueva y fue influido por los
planteamientos tedricos de éste.

-Un desarrollo posterior a la
“escuela nueva” lo representa
Freinet. Llama la atencién la ra-
pida audiencia que alcanza entre
los maestros de escuela...

Probablemente este éxito se
debe a que Freinet, a diferencia
de otros importantes exponen-
tes de la escuela nueva, era un
maestro de escuela, un profesor
de aula (Dewey era filésofo,

Montessori y Decroly, médicos).
Sus planteamientos, aunque den-
tro de una concepcion global vy
muy innovadora de la escuela, ad-
quirieron rdpidamente la forma
de una metodologfa y de técnicas
didacticas concretas. La propues-
ta pedagdgica de Freinet pronto
se transformd en las “técnicas
Freinet': el uso de la imprenta, el
texto libre, el periddico escolar, la
correspondencia interescolar, los
planes de trabajo, los viajes de in-
tercambio.

-Llama la atencién esta cen-
tralidad que da Freinet a la im-
prenta: para que una escuela in-
gresara al movimiento de la “es-
cuela moderna” y a la Coopera-

| tiva de la Escuela Laica (CEL) lo

fundamental era tener una im-
prenta....

La imprenta en la propuesta
de Freinet tenia mucho valor
porque significaba poner al servi-
cio de los alumnos un medio de
expresion y divulgacion de su
pensamiento. Para que pudieran
no solo crear sino hacer circular
sus propios textos. El “texto li-
bre" de Freinet implicaba todo un
proceso que partia con la libre
expresion del alumno, continuaba
con la presentacién y confronta-
cién  del texto con sus demds
compafieros, Y, finalmente, debfa
imprimirlo €l mismo y hacerlo
creular. Era un proceso que se
traducia en un mayor compromi-
so con el texto creado. Lo funda-
mental y emblemdtico de la im-
prenta en Freinet es que él hace
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de ella un uso inverso al de la pe-
dagogfa tradicional: en ésta la im-
prenta sirve para hacer libros de
texto; en Freinet, la imprenta la
manejan los alumnos para expre-
sarse, crear y comunicarse.

-En las primeras décadas del
siglo XX fueron también muy
influyentes las pedagogias socia-
listas, las que tenian como espe-
cificidad la centralidad del traba-
jo productivo en la tarea forma-
tiva de los nifios y jovenes...

Muchas corrientes y pensado-
res destacaron durante el siglo
XX esta importancia del trabajo.
También estaba dentro de los
postulados de la escuela nueva, y
en algunos con especial énfasis,
como por ejemplo en el plantea-
miento de G. Kerschensteiner vy
las "escuelas del trabajo". Sin em-
bargo, en la escuela nueva se tra-
ta siempre de una especie de tra-
bajo diddctico, de una simulacidn
del trabajo real. En cambio, en las
pedagogias socialistas cldsicas del
XIX y de la primera mitad del
XX lo que se reivindica es el tra-
bajo productivo real cormo me-
dio privilegiado de formacion, in-
cluso para los nifios. Hubo postu-
ras radicales, como la de Blonskij,
para quien la escuela debia disol-
verse en la fdbrica y en la comu-
na, donde estaban, a su juicio, los
verdaderos espacios educativos.
Otros, como Makarenko, mantu-
vieron la importancia tanto del
espacio del trabajo productivo
como de la escuela propiamente
tal. Su experiencia de las “Colo-
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nias’’ se estructuraba sobre la ba-
se de la division entre tareas pro-
ductivas y escolares. Bajo esta
concepcion pedagdgica existia un
aprecio especial sobre la capaci-
dad de formacion moral que
aportaba el “trabajo real". La for-
macién polivalente propugnada |
no perseguia el mero aprendiza-
je de una cierta diversidad de
técnicas, sino, sobre todo, que el
individuo llegara a la compren-
sién intelectual del proceso glo-
bal de produccion. Ello, segun es-
ta corriente pedagdgica, serfa |i-
berador y formativo intelectual y
moralmente.

-Hacia la década del 60 el
movimiento freinetista se escin-
de. De alli surgird la llamada “pe-
dagogia institucional”...

En los 60 surgen nuevas ex-
presiones de lo que podriamos
lamar pedagogfas antiautoritarias;
la "pedagogia institucional” se ins-
cribe en este movimiento mds
amplio que ya anteriormente
contaba con ejemplos importan-
tes (como Summerhill). En la pe-
dagogfa institucional, aparte del
influjo freinetianc, se siente, ade-
mids, la influencia del psicoandlisis,
particularmente de aquellos que
realizan una lectura social y politi-
ca de éste. También de Sartre, o,
en otro orden de cosas, la peda-
gogfa no directiva de Carl Rogers
inciden en la llamada “pedagogfa
institucional”, Lobrot y Lapassade
son algunos de los principales ex-
ponentes de una concepcion pe-
dagogica, que centra su reflexion

Seguin el ideario de Neill, para educar personas

libres es necesario educar desde la libertad y

desde una creencia en una cierta bondad

intrinseca del nirno.

en el tema del poder vy la partici-
pacion dentro de la escuela y del

aula. Su idea central serd avanzar |

hacia una escuela y una clase au-
togestionada. Se trata de facilitar
a los alumnos y al grupo-clase
una funcién instituyente. Aqui’ ya
no basta con renovar los méto-
dos, como proponia la escuela
nueva o Freinet, sino traspasar a
los alumnos parte relevante de
las decisiones de la escuela y del
aula. En este caso se apuesta por
una funcién no directiva del
maestro, y por la centralidad del
grupo y de las dindmicas de gru-
po en el aprendizaje,

-Dentro de las pedagogias
antiautoritarias destaca Neill y
su escuela de Summerhill. Una
experiencia nacida en 1921, pe-
ro que tuvo su mayor auge y di-
vulgacion durante la década del
60 y que aun genera controver-
sias, como acaba de ocurrir re-
cientemente con las autoridades
educacionales inglesas.

Me parece que el Ulimo con-
flicto fue el mismo que ha en-
frentado a esta escuela con las
autoridades inglesas desde hace
muchos afios: la asistencia libre a
clases de los nifios y la no obliga-
toriedad de los exdmenes. AS.
Neill, aungue mantiene en sus ini-
cios contactos con algunos peda-
gogos de la escuela nueva pron-
to se distanciard de ellos. Termi-
nard por considerar la escuela
nueva una propuesta educativa
moralista y dulzona. Criticard los
métodos de Montessori por arti-

ficiosos y rigidos. Sus referencias
intelectuales serdn Homer Lane y
Wilhem Reich. Aqui la opcién
apunta a la capacidad de autorre-
gulacion de los nifios, y en la au-
togestion comunitaria de la es-
cuela. Segiin el ideario de Neilll,
para educar personas libres es
necesario educar desde la liber-
tad y desde una creencia en una
cierta bondad intrinseca del nifio.
También se puede destacar la im-
portancia que esta experiencia
educativa asigna a la expresividad
emocional, la necesidad de una
formacidn no solo centrada en la
racionalidad sino también en la
afectividad de los educandos. Al-
go muy en boga hoy en dia en el
campo educativo.

-Un educador clave del siglo
XX fue Paulo Freire: se planted
una pedagogia que rompiera la
“cultura del silencio” en que vi-
ven los oprimidos, una pedago-
gia que no fuera politicamente
indiferente.

En general, la renovacion pe-
dagdgica del siglo XX puso énfa-
sis en la necesidad de replantear
las relaciones entre teorfa y préc-
tica, tanto en la manera de pro-
ducir aprendizajes, concebir la es-
cuela como en la comprension
mds global de la educacién (co-
mo un fendmeno que trasciende
la escuela). Pero, sin duda, donde
se explicita de una manera muy
clara este proceso de acerca-
miento entre reflexion y accidn
es en la obra de Paulo Freire. De
ello es testimonio, por ejemplo, la

=
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manera como estdn escritos sus
libros, y, por cierto, su propia bio-
grafia. Su concepcidn dialdgica
del proceso educativo resulta
hoy de mucha actualidad. En él
estd planteado con especial radi-
calidad la voluntad de superar la
escision entre educador y edu-
cando. Esto supone, ademas, una
revalorizacién del saber propio
de cada persona: no es extrano
encontrar en Freire una cita de
Hegel o Jaspers junto a la de un
campesino analfabeto. Son sabe-
res que en una vision de la edu-
cacién donde teorfa y prdctica se
funden pueden llegar a conjugar-
se y complementarse.

-Muchas voces pedagégicas
importantes se nos quedan ine-
vitablemente afuera, pero un
aporte interesante de destacar
de este siglo me parece que es
el de Lawrence Stenhouse...

Stenhouse es importante por
varias razones.A mi modo de ver;
su aporte mds relevante es la re-
lacion que establece entre la re-
novacion de la escuela, la investi-
gacion pedagogica y la formacidn
continua del profesorado. Son
tres cuestiones que generalmen-
te se planteaban por separado y
que, en cambio, para Stenhouse
han de integrarse. Otro aspecto
que a mi me resuftd particular-
mente interesante -y que recogf
en mi libro sobre El profesor y los
valores controvertidos - es la posi-
cién de Stenhouse acerca del tra-
tamiento en la escuela de los te-
mas socialmente conflictivos, co-
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mo queda de manifiesto en su
Humanities Curriculum Project.
Los temas controvertidos, en es-
te proyecto curricular; serfan ma-
teria prima para una educacion
centrada en procesos actuales y
vitales, Stenhouse propone un
concepto de "neutralidad proce-
dimental" del profesor en temas
socialmente controvertidos, para
asf facilitar el didlogo entre iguales
y respetar y dar cabida a la plura-
lidad valdrica que puede encon-
trarse en un aula.

-¢Hasta qué punto se ha mo-
dificado la pedagogia tradicional
durante el siglo XX?

No es sencillo hacer un balan-
ce. Desde hace una o dos gene-
raciones ha desaparecido el casti-
go fisico, lo que es sin duda posi-
tivo, Los métodos mds transmisi-
vos también se baten en retirada,
aungue en ciertos niveles de en-
sefianza siguen siendo los pre-
ponderantes. Pero como conse-
cuencia de que tienen “mala
prensa’’ nadie reflexiona sobre si
es posible mejorar los métodos
transmisivos, y en qué circunstan-
cias puede ser razonable usarlos.
También se observan modifica-
ciones importantes en el aula, en
el mobiliario, en la posibilidad de
desplazamiento de los nifos den-
tro de la clase, en las relaciones
de la escuela con su entorno.
Luego hay muchas innovaciones
que han logrado penetrar en al-
gunas escuelas, pero que a veces
se han vuelto rutina o perdido su
fuerza inicial, por ejemplo, las

asambleas escolares (Consejos
de Curso): hoy, en general, no tie-
nen ese sentido democrdtico,
participativo, autogestionario, que
tuvo en sus origenes. Se vive, en
general, una sftuacidon mixta, un
hibrido en que conviven elemen-
tos de pedagogia tradicional con
otros provenientes de las peda-
goglas innovadoras y criticas.

Por otro lado, se debe consi-
derar el impacto que ha significa-
do para la escuela la masificacion
y universalizacion de la educacion
bdsica y secundaria, ocurrida du-
rante el siglo XX. Hay una pro-
blemdtica muy distinta a la que se
enfrentaron los educadores del
siglo pasado. Hoy las escuelas se
parecen mds entre sf, y la univer-
salizacion ha significado que to-
dos los problemas de la sociedad
han ingresado en la escuela. A ve-
ces se afirma con escdndalo so-
bre la violencia juvenil en las aulas
o sobre bajos rendimientos de
segmentos importantes de la po-
blacion escolar; pero se olvida
que hace un par de generaciones
€sos nifios y jovenes estaban fue-
ra del sisterma educativo.

FE DE ERRATA:

POR UN LAMENTABLE ERROR, EN LA REVIS-
TA DE MARZO APARECIO LA FOTOGRAFIA
DEL ESCRITOR SAUL SCHKOLNIK ILUSTRAN-
DO LA ENTREVISTA AL ACADEMICO MEXI-
CANO LUIS BENAVIDES




Claudio Naranjo:

BUSCANDO LA PROPIA NATURALEZA

Las reformas educacionales en
distintos paises

han querido remediar la
carencia espiritual

mediante los objetivos
transversales. Esta tarea

la puede desarrollar

solo alguien que haya
atravesado por una
transformacion y encarne

esos valores.

Fotografia: Arnaldo Guevara
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ada vez hay mds
conciencia de que la
espiritualidad y las
emociones han que-
dado de lado frente
a nuestras
diarias de trabajo o
de estudio. Las relaciones afecti-
vas con los demds o con uno

rutinas

mismo se ven disminuidas por
darle mds importancia al dmbito
de lo intelectual o de lo mera-
mente productivo. También ha
quedado de manifiesto en la
educacién. Hasta hace muy po-
co la formacién de los profeso-
res estaba muy centrada en de-
sarrollar destrezas cognitivas. El
Mineduc, en el contexto de la
Reforma le ha querido dar un
mayor énfasis a los elementos
valdricos y socioafectivos indis-
pensables para la formacién in-
tegral de los nifios y jévenes, por
lo que necesariamente el do-
cente debe experimentar un
cambio en su propia emociona-
lidad.

Una de las iniciativas toma-
das por el Ministerio al respecto
fue becar a un grupo de forma-
dores de docentes para partici-
par en el taller"El trabajo con las
emociones en la tarea educati-
va', dictado por Claudio Naran-
jo, siquiatra chileno de wvasta
trayectoria.

Segin el profesional, su tra-
bajo consiste en lograr que las
personas se desprendan de su
falsa identidad, "Ayudo a la gen-
te a ser lo que verdaderamente
es, que es mucho mejor de lo
gue ha pretendido ser o se ha
acostumbrado a ser”. Para lograr
esto, el taller se realizd cerca de
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la naturaleza, lejos del ruido. Los
60 participantes se trasladaron
durante ocho dias a las Colinas
de Cuncumén para trabajar gru-
palmente con tres elementos
fundamentales: el psicoandlisis, la
psicologfa de los caracteres y la
meditacion.

Con el psicoandlisis se traba-
j6 la limpieza de la relacién con
los padres. Naranjo explica que
en la medida en que se tenga
una relacién equilibrada y amo-
rosa con los papds, uno podrd
quererse a si mismo y al resto.
"El mundo se inicia por los pa-
dres. En un principio no tenia-
mos mads mundo que el de ma-
mad. Después un poquito mds
grandes, el papd ya comenzaba a
ser un tercero dentro de una
trilogfa original. Luego se empie-
za a agrandar el mundo, pero
cuando hay problemas de amor
o de odio con los padres, el re-
sentimiento
consciente se vuelca hacia uno
mismo y hacia los demas”.

inconsciente o

En seguida, la psicologia de los
caracteres, que viene de la tradi-
cion oriental, permite reconocer
los errores internos. El siquiatra
manifiesta que no se trata de
controlar las emociones para ser
mads bueno. Cree necesario viajar
hacia el centro del ser y com-
prender lo que no estd en paz.
"Conocer la rabia, el resentimien-
to, la competitividad y responsa-
bilizarse para poder confesarse,
no ante un cura ni ante un siquia-
tra, sino que ante la comunidad y
poder mostrarse mas verdadera-
mente”.

La meditacién, en tanto, per-
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sigue el darse cuenta de lo que
a uno le estd pasando. Esta téc-
nica educa la atencién no como
algo externo (hacia tareas u
otras personas), sino la atencién
hacia la interioridad para ver lo
que la persona estd sintiendo.
Como sefiala el especialista, "el
que logra conocerse a s mismo
hace mejor lo que tiene que ha-

cer'’,
UNA ESCUELA DE SER

Claudio Naranjo comenzo
sus  acerca-
mientos a la
siquiatria en
Santiago. Sin
embargo, fue
en Estados
Unidos don-
de se convir-
tié en uno de
los pioneros
de la psicolo-
gla transper-
sonal, inte-
grando la es-
piritualidad
con la psico-
terapia. Uno
de sus traba-
jos mds des-
tacados es Fl
eneagrama,
un estudio de
la tipologfa
humana, que
integra tradi-
cién espiritual
y  medicina

moderna. g
3

Los talle- [
res SAT, co- I

mo él los ha
denominado,
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los realiza hace mds de quince
anos en ltalia, Espafia y Brasil.
SAT es una palabra sdnscrita
que significa ser. Para Naranjo,
sus talleres son una escuela de
ser. Pero SAT, ademds, es una
abreviacion de la frase ingles
seeker after truth (buscadores de
la verdad), nombre que llevaba
el grupo al cual pertenecié
George Gurdjieff,. uno de las
principales influencias formado-
ras de Claudio Naranjo.

A pesar de que esta es |a pri-

mera vez que se efectia su taller
en nuestro pafs, cuenta que sus
origenes estuvieron en Chile,
Mientras se iniciaba en esta drea,
su madre se impresiond de sus
transformaciones y le pidié ser

su discipula. Naranjo formé un

grupo, el cual se constituyd, se-
gun €|, en la semilla de lo que
después hizo en California y Eu-
ropa.

Actualmente, el sistema de
trabajo consiste en un programa
de tres mddulos. Estos se pro-

longan ocho dfas y se hacen con
un ano de distancia. El periodo
entre un taller y otro es utilizado
por los participantes para prac-
ticar ejercicios psicoldgicos su-
geridos por el siquiatra. Por
ejemplo, tienen que revisar en su
vida diaria dénde le salen mds
fuertes "sus malas costumbres”,
Cada uno tiene su neurosis par-
ticular de cardcter; dice Naranjo,
"yo los dejo con una muy buena
vision de por donde pecan. Ellos,
creativamente deben ir ponién-
dose tareas para ir modificando
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CAMBIO DE PERSONAS,
NO DE CURRICULO

El especialista explica que las
reformas educacionales que se
han hecho Ultimamente en dis-
tintos paises han querido reme-
diar esta carencia espiritual me-
diante los objetivos transversa-
les, tratando de mezclar la ense-
fianza de las diversas asignaturas
con la transmision de valores.
Pero aclara que esta tarea la
puede desarrollar solo alguien
que haya atravesado por una
transformacion y encarne esos
valores, Y mds aun, cuando la
persona llega a ese punto, ya ni
siquiera tiene que proponérselo,
porque los irradia y resuelve
creativamente cdmo transmitir-
los.

Claudio Naranjo cree que lo
gue se necesita no son cambios
de curriculos sino cambio de
personas. ‘Yo creo que hasta
ahora, incluso lo que se llama
educacion de los valores se que-
da en una alta retdrica. Es un
aprender a valorizar los valores,
encaminarse hacia la paz, creer
en la paz. jPero quién le ensefia
a la gente a ser pacffical”” Naran-
jo piensa que si un profesor |o-
gra una verdadera madurez es-
piritual va a poder manejar su
agresividad y la de los otros.

Algo similar transmite Angéli-
ca Vial, en su condicién de estu-
diante y participante del taller:
“Si hubiera ido a un colegio
donde los profesores tuviesen
trabajadas las emociones, proba-
blemente me habria sentido

-
v

bastante mads acogida”.

En general, la evaluacion del
taller por parte de los concu-
rrentes fue muy positiva. Angéli-
ca sefala que luego de lograr
conocerse un poco mds, tiene
mucho mds claro las cosas que
le impiden comunicarse bien.
Por su parte, Ricardo Laba, estu-
diante de Psicologia, dijo que pa-
ra €l habfa significado un gran
crecimiento personal. Lo que
mds le sirvio fue el aceptar que
su vision de mundo no es el
mundo, no es la Unica ni la co-
rrecta."Esto te ayuda a evitar un
montén de conflictos con tus
padres, con tus hermanos, con el
mundo en general, El mundo no
es uno solo. Es diferente para
cada persona"”, afirma Ricardo.

Otro de los aspectos positi-
vos de este taller es que partici-
paron personas que venian de
distintos dmbitos. Marfa Eugenia
Oliva, por ejemplo, es ingeniera
civil industrial y se muestra agra-
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| decida que le hayan posibilitado
acercarse a la "honestidad per-
sonal”, Siente que el método es
muy bueno, ya que es una se-
cuencia de procesos bien pensa-
dos."Estd preparado con bastan-
te carifio y eso se transmite. A
Claudio yo no lo conocia, pero
me impresiond su humildad, su

| claridad mental y su amor por lo

| que estd haciendo”.

Esta misma satisfaccién sintié
Claudio Naranjo al finalizar esta
primera etapa. Cree que los par-
ficipantes fueron lo suficiente-
mente humildes como para re-
conocer que tenfan una herida
interna y aceptaron ser ayuda-
| dos.

El hacer estos talleres en Chi-
le para él significa dejar un legado
en su pais donde tan ausente ha
permanecido. Por ello, promete
| volver el préximo afio para con-
tinuar con la segunda etapa, don-
de mezclard la terapia gestaltica,
el eneagrama vy el teatro.




ECNOLOGIA

APRENDEN Y CHATEAN
CON SUS COMPANEROS

Las computadoras ya no sé-
lo se encuentran en las oficinas.
Colegios, bibliotecas, centros co-
merciales, cafés, aeropuertos,
entre otros, son lugares donde
se accede a las posibilidades co-
municacionales, de trabajo o de
educacion que esta herramienta
ofrece.

Es asi como ahora el Hospi-
tal San Rafael, de Madrid, ha im-
plementado un aula virtual de
apoyo escolar para los nifios
que estdn internados. Con ello
pretenden asegurar la continui-
dad de los estudios y acercar las
nuevas tecnologias a los alum-
nos.

La idea es que aprendan ju-
gando y por ello tienen a su dis-
posicién software educativos
destinados a los diferentes gru-
pos etdreos. Para la educacién
infantil utilizan tres programas. El
WebBits facilita la estimulacién
de la inteligencia y el aprendiza-
je de lectura y matemdticas a
traves de los “bits de informa-
cion”. La magia de las letras es
un método de lectura para ni-
fos a partir de los cuatro afios

de edad.Y con Let’s play se les
ensefia inglés.

Luego, para la educacién pri-
maria, el Edubroker responde al
contenido curricular desde pri-
mero a sexto. Mientras tanto,
para los estudiantes de la edu-
cacion secundaria obligatoria
(Eso) estd Webtutor, una aplica-
cién a través de Internet dirigida
a evaluar los conocimientos ad-
quiridos mediante mds de cinco
mil preguntas relacionadas con
Matemdticas, Lenguas, Ciencias
Sociales, Ciencias Naturales e
Inglés.

Alumnos de Psicopedagogfa
y Magisterio participan como
monitores de los grupos, y un
profesor especializado en defi-
ciencias de aprendizaje supervi-
sa y orienta a los nifios con mds
dificultades.

Pero la utilizacién del correo
electronico y el chat es lo que
mds valoran los nifios, pues con
esto evitan procesos de angustia
y aislamiento, al poder mantener
la comunicacién con sus amigos
y compafieros de colegio.
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Educacion ambiental:

Reciclar es reconstruir

el mundo

ara Janine Charron, di-
rectora del proyecto
La maison de l'enfan-
ce, la educacion am-
biental no estd sola-
mente ligada a activi-
dades tecnoldgicas, si-
no es la relacion que
se establece con los demds pro-
fesionales, la formacion valdrica
de los nifos, el consumo de pro-
ductos vy el hacerse carge de la
basura, entre otras cosas.

No sdlo porque los alumnos
trabajan el huerto o traen plan-
tas para el jardin, se puede decir
que son educados “ambiental-
mente’, Este concepto va mu-
cho mds alld y abarca el discerni-
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| miento con el que los nifios en-

frentan a seres vivos e inertes en
lo cotidiano. Ellos saben que de-
ben dejar la sala tan ordenada
como la encontraron, que los
aditivos en los alimentos son da-
fiinos y que los materiales tienen
mds de una utilidad.

La entidad posee huertos,
conejos, aboneras y una “recur-
serfa” (sala especial de materia-
les reciclables). Estos instru-
mentos estdn a disposicién de
los nifios, pero su utilizacion es
intencionada para formar ciuda-
danos conscientes. Mirando el
huerto, Janine explica que "para
los alumnos, este es su habitat;
no obstante, saben que los to-
mates no salen por milagro,
que existe mucho trabajo de-
tras. Ellos tienen la experiencia
del proceso productivo, que se
empieza preparando la tierra,
luego viene el tiempo de abo-
nar, sembrar, el cuidado de los
cultivos, la cosecha y, finalmente,
la elaboracién de los alimentos.
Por lo tanto, entienden que no
se puede botar ni desperdiciar
la comida”.

Un poco antes de |a hora de
almuerzo se juntan los alumnos
de todos los cursos para parti-
cipar en el taller de cocina que
usualmente gufa Janine, pero
hoy Felipe (10 afios, quinto bd-
sico) se hard cargo. Primero, él
fue ayudante del taller y ahora
siente la seguridad de contar a
sus compafieros lo que ha
aprendido. En la mesa hay ver-
duras, pastas y carnes clasifica-
das. En el taller; Felipe escucha
las dudas de sus companeros y
aclara que “seleccionar es juntar
cosas parecidas para darles un
nombre y una utilidad”. Des-
pués de conocer |os grupos ali-
menticios, los mismos alumnos
que trajeron comida y tomaron



ARRETETRAS

parte en el taller, comparten el
almuerzo a la manera de un au-
toservicio.

HACERSE CARGO

Freinet es inspiracion para es-
te proyecto educativo, ya que
tratan de construir aprendizajes
a partir de la experiencia de los
nifios y con el fin de vivir mejor
en sociedad. "Aqul procedemos
a darles el espacio y las herra-
mientas para que experimenten.
No discurseamos sobre el me-
dio ambiente, sino que lo viven y
reflexionan sobre sus actitudes
frente a lo que los rodea”.

Ubicada en la comuna de Pe-
fialolén, la casa de adobe azul
donde funciona La maison de
I'enfance acoge diversas activida-
des. Por ejemplo, tienen un reci-
piente donde juntan las latas, las

aplastan y lue-
go las venden,
También los ni-
fios saben se-
parar los dese-
chos de sus ali-
mentos: algu-
nos terminan
en la jaula de
los conejos vy
otros en la
abonera. Con
los diarios que
reinen hacen
papel maché o
simplemente los venden. Con las
diapositivas o radiografias viejas
realizan nuevos cuadros suscep-
tibles de proyectar. La ropa que
clasifican es para ayuda solidaria,
disfrazarse o venderla en la feria
de las pulgas, que se efectda pe-
riédicamente. La lista suma y si-
gue.

Incluso, llegan a
tratar los pafiales de
los mds chicos y con
ellos elaboran mate-
rial para moldear. El
procedimiento es el
siguiente: primero los
lavan, los dejan secary
el relleno (mezcla de
papel toalla y gel) se
mezcla con engrudo.
Asl nacen maceteros,
marcas de manos in-
fantiles y diversas ex-
presiones, tan origina-
les como las que con-
feccionan en el taller
de alfarerfa. Este esta-
blecimiento funciona
con el convencimien-
to de que los recur-
sos naturales desafian
mucho mejor los sen-
tidos de los nifios. En
el panel central tienen
un cuadro informativo
con la enumeracién
de los materiales y las

habilidades que desarrolla. Por
ejemplo, las virtudes de trabajar
con arcilla son incentivar la ex-
periencia sensorial, la explora-
cién, la expresion, el desarrollo
de los musculos y la adquisicion
de hdbitos.

Reducir; reciclar y reutilizar
son palabras frecuentes en este
proyecto y estdn presentes tam-
bién en la manera de jugar. Para
ello usan ruedas viejas, cajones
de madera y todo lo que en-
cuentran. “Deben aprender a di-
vertirse solos, porque si no se-
rdn adultos aburridos”, dice Jani-
ne, mirando a los nifios en el pa-
tio. Como toda institucion, en
esta Ong también tienen proble-
mas; para resolverlos hay asam-
bleas de nifios y educadores tres
veces a la semana. El requisito
para quejarse es proponer una
solucién viable.

“La llamada educacion am-
biental es fdcil, barata y entrete-
nida. Si muchos la implementa-
ran se terminaria la crisis de
identidad de Chile", asegura Jani-
ne. Los regalos que recibe de sus
alumnos, después de las vacacio-
nes, son semillas y conchitas de
distintos lugares de nuestro pafs.
"Aqui hacemos las cosas como
antes, cuando no habfa tanto
consumismo’.

La 1




BREVES INTERNACIONA AL

COLOMBIA: UNA RUTA SOLIDARIA

En Colombia, mds de cuatrocientos maestros participaron de la Expedicion Pedagogica Nacional, visitando los
establecimientos educacionales del pais para descubrir desde abi las diversas formas de hacer escuela, de ser profesor
y de construir comunidad educativa.

Esta iniciativa de movilizacion nacional por la educacion tiene sus cimientos, segiin Alejandro Alvarez, coordi-
nador de la Expedicion Pedagdgica, en el llamado Movimiento Pedagogico que desde los anios 80 reclamaba una
mayor participacion en la toma de decisiones sobre politicas puiblicas en educacion, y se consolido en el desarrollo de
la Ley General de Educacion bacia fines de la década de los '90.

Uno de los puntos mds destacables de este proyecio es que la mirada de los maestros expedicionarios no es diag-
nostica ni administrativa, sino es una mirada solidaria de los docentes e investigadores hacia sus colegas, por lo que
se convierle en una experiencia enriguecedora tanto para el observador como para el observado. Las visitas se han
convertido en pequerios foros pedagogicos, donde, ademds, se ba involucrado la comunidad.

Luego de recorrer 170 municipios, 1.500 centros educativos y haber conocido 3.000 proyectos pedagogicos, los mae-
stros participantes declararon: ‘A lo largo de este recorrido hemos encontrado una escuela que se constituye en un
espacio donde en medio de las dificultades se teje sociedad; un magisterio en busca de la dignificacion de su oficio y
en proceso de configuracion como intelectuales de la cultura; una comunidad educativa dispuesta a asumir su
responsabilidad social e incidir en la toma de decisiones que orientan la educacion de los colombianos”.

- Bl FRANCIA: COMO EVITAR VIOLENCIA EN COLEGIOS

El aumento de la violencia en los centros educacionales preocupa cada vez
mads al gobierno francés. Mds aiin, mientras en 1995 la mitad de los alumnos
estimaba como justas las sanciones que recibian, en el 2000 solo un 33% las
creta legitimas. Estas cifras pertenecen a un estudio realizado por la socidloga
Agnés van Zanten publicado en la revista “Deviance et Societe”.

La profesional concluyo que la creacion de clases homogéneas, en la que todos
los alummnos tienen un nivel de conocimientos parecido, es “una mala respues-
ta a una buena pregunta y favorece la violencia escolar’.

Seguin Agnés, las malas clases o clases basura desemperian “un papel central en las actividades conflictivas respec-
to a los valores defendidos por la escuela”. Los profesores estdan mds pendientes de resolver problemas de disciplina que
de mantener una exigencia de nivel escolar, lo que luego se traduce en actitudes poco justas por parte de los docen-
les, quienes sancionan a cualquiera sin preocuparse de ir al origen del conflicto.

A pesar que desde 1975, los centros publicos franceses tienen probibido por ley las llamadas “clases de nivel” que
reagrupan a los mejores o peores alumnos; en la prdctica existen criterios inquietantes para organizar los cursos.

En el estudio, la sociologa revela también que la beterogeneidad solo es positiva si va acompanada de clases me-
nos numerosas, se mantienen las opciones personales y se forman grupos por intereses,



ASIA LIDERA EN MATEMATICAS Y CIENCIAS
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Desde 1964 existen iniciativas internacionales tendientes
a medir la enserianza y aprendizaje en matemdticas y
ciencias. Singapur y Corea fueron los mejores,

en tanto Chile mostro un bajo rendimiento en 1999.




n este mundo tan tecni-
ficado, las Matemdticas y
las Ciencias forman gran
parte de los curriculos
de los estudiantes. Por
ello existe un interés

creciente por evaluar la
ensefianza y el aprendizaje de
estas materias en el contexto in-
ternacional. Asf han surgido di-
versas organizaciones que desa-
rrollan y promueven iniciativas
de evaluacion. Una de las entida-
des mds valiosas por su relevan-
cia y nivel de actividad es la IEA
(The International Association
for the Evaluation of Educational
Achieverment).

Esta institucion aplicé en
1964 su primera prueba, el Fims
(First International Mathematics
Study), a alumnos de |3 afios y
de ensefianza preuniversitaria.
Luego, en 1980, propuso una
evaluacion mds ambiciosa. Esta
vez el Sims (Second Internatio-
nal Mathematics Study), no sélo
midié el rendimiento en Mate-
madticas de estudiantes de |3
afios y del dltimo curso de se-
cundaria, sino que, ademds, des-
cribié el curriculo en Matemdti-
cas de cada sistema educativo
participante.

Paralelamente, la |IEA realiza-
ba evaluaciones en Ciencias. En
1970 y 1984 examiné los curn-
culos en esta materia en el dm-
bito mundial e identificé factores
que explicaran las diferencias en
éstos. La poblacién objetivo fue-
ron alumnos de 10 a |4 afos,
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mds los que se encontraban en
el dltimo afo de secundaria.

Ante la positiva experiencia,
la IEA puso en marcha en 1991
una evaluacion conjunta en Ma-
temdticas y Ciencias conocida
con el nombre de Timss, Third
International Mathematics and
Science Study o Tercer Estudio
Internacional de Matemdticas v
Ciencias. El disefio del estudio,
la construccién de los instru-
mentos y su aplicacién tuvieron
lugar entre 1991 y 1995, Parti-
ciparon mds de quinientos mil
alumnos de 15.000 centros do-
centes de 45 paises del mundo.
En esa ocasién, el grupo obijeti-
vo fueron estudiantes de cuar-
to grado.

Cuatro afios después, la
prueba se realizé con nifios de
octavo grado. 38 paises partici-
paron en esta nueva evaluacién,
de los cuales 26 habian estado
en la versién anterior y pudieron
comprobar sus avances. El infor-
me se encuentra disponible des-
de febrero en http://mww.timss-
.com/timss|99li/publica-
tions.html. Entrega informacion
sobre el rendimiento de los es-
tudiantes, los conceptos que in-
cluyen los diversos curriculos de
los paises participantes, como se
les ensefian esos conceptos y
cdmo varfa la puesta en prdctica
de esos conocimientos de un
pais a otro. Asimismo, da a co-
nocer la preparacion y confianza
en sus saberes que tienen los
profesores y la actitud de los es-
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tudiantes hacia la asignatura. En
el presente articulo se propor-
ciona una vision general de los
resultados.

LIDERAZGO DE ASIA

En el dmbito de las Matema-
ticas las dreas evaluadas fueron:
las fracciones y sentido numéri-
co, geometria, dlgebra, represen-
tacién, medicidn y andlisis de da-
tos y probabilidad.

Asia fue el continente mds
exitoso. Singapur, Corea, China-
Taipei y Hong Kong obtuvieron
los mejores resultados, teniendo
las dos primeras naciones lo-
gros perceptiblemente mds al-
tos que las demds. En tanto, Le-
tonia, Canadd y Chipre mostra-
ron un aumento en su rendi-
miento en comparacion a 1995;
mientras que Republica Checa
fue el Unico que disminuyd sus
puntajes,

Con respecto a la diferencia
de aprendizaje segln género, no
existe gran disparidad entre |os
hombres y las mujeres, excepto
en Israel, Republica Checa, Tunez
e Irdn en el cual los varones tie-
nen mejor rendimiento.

En cuanto a los curriculos se
observé que, salvo Estados Uni-
dos y Canadé, los paises tienen
un plan de estudio en el dmbito
nacional. Se constatd, ademds,
que las horas de clases destina-
das a las Matemdticas disminu-
yen del 4° al 8° grado.
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Referente a la ensefanza, el
interés estd puesto en el mane-
jo de habilidades bésicas y el en-
tendimiento de conceptos ma-
temadticos. Existe un énfasis mo-
derado por evaluar las aplicacio-
nes de las matemdticas en la vi-
da cotidiana y la capacidad de
comunicarse matematicamente.

Desde una mirada mds espe-
cffica, el 55% de los estudiantes
recibe una mayor formacién en
las dreas del dlgebra, la geome-
tria y el sentido del nimero. Un
27% centra su instruccién en el
dlgebra o en ésta combinada
con la geometria. El 14% de los
alumnos privilegia su ensefanza
principalmente en los ndmeros,
y s6lo un 3% en la geometria.
Por otra parte, desde 995 a
1999 se ha visto un incremento
en el trabajo de razonamiento y
resolucién de problemas. Los
estudiantes que han obtenido
esta formacién lograron mejo-
res resultados en la prueba.
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Viendo el plano mds psicolé-
gico, las predisposiciones hacia
las matemdticas no son muy po-
sitivas, Un 15% de los estudian-
tes estd convencido de que no
puede aprender matemdticas,
cualquiera sea la materia o la
metodologfa aplicada. Incluso, los
alumnos de los pafses asidticos
con mas altos puntajes mostra-
ron una baja autoestima al res-
pecto. En general, las mujeres
tienen mds temor hacia esta
asignatura.

Los docentes, por su parte, a
pesar de que el 84% posee una
formacién adecuada para ense-
fiar matemdticas, solo el 63% se
siente seguro en esta labor.

JOVENES PREFIEREN LA
BIOLOGIAY GEOLOGIA

Geologia, Biologia, Fisica, Qui-
mica, temas del medio ambiente
y naturaleza de la ciencla fueron
las asignaturas examinadas en el
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ambito de las ciencias.

China-Taipei y Singapur han
sido los pafses mds exitosos en
esta prueba, seguidos por Hun-
grfa, Japén y Corea. En tanto, los
mads bajos resultados los presen-
taron Filipinas, Marruecos y Su-
dafrica. En comparacién a 1995,
Letonia, Lituania, Canadd y Hun-
grfa mejoraron su rendimiento.

Los hombres, al igual que en
la prueba de Matemdticas, tuvie-
ron un promedio mayor gue las
mujeres, En [6 de los 38 pafses
los varones sacaron mejores lo-
gros en Fisica, Geologfa, Quimica
y medio ambiente, Esta situacién
coincidia con una actitud mds
positiva de los muchachos fren-
te a las ciencias, diferencia que
se vefa mds pronunciada en los
paises donde las ciencias se en-
sefilan como temas separados.

Respecto a los intereses de
los estudiantes, la Biologia y la
Geologia son las ramas preferi-
das, mientras que la Fisica y la
Quimica son las mds rechazadas.
Las alumnas revelan actitudes
mds favorables hacia la Biologfa,
mientras que ellos preﬁeren' la
Fisica, la Quimica y la Geologfa.

En relacién con el curriculo,
al igual que en Matemdticas, Es-
tados Unidos, Canadd y Austra-
lia son los dnicos pafses que no
tienen uno en el dmbito nacio-
nal. La ensefianza de las ciencias
se realiza como un tema general
en 2| de las naciones partici-




2N

pantes. Las horas destinadas a
esta asignatura aumentan de un
[19% en cuarto grado a un [6%
en octavo grado. En la mayorfa
de los programas, el énfasis esta
puesto en entender hechos ba-
sicos, conceptos de la ciencia,
mientras que la aplicaciéon de es-
tos conceptos tiene una menor
importancia. Asimismo, la expe-
rimentacién y el trabajo en labo-

ratorio son bastante menores.

Con respecto a |los profeso-
res, un 40% sefialé no tener la
suficiente confianza en su pre-
paracion, La rama en que se
sienten mds capacitados para
ensenar es la Biologla. En el
otro extremo se encuentra la
Geologia.

LA PARTICIPACION
CHILENA

Chile participd por primera
vez en el Timss en 1999. A pri-
mera vista, los resultados fueron
muy negativos, En ambas prue-
bas, nuestro pafs ccupa el lugar

nimero 35
dentro de las
38 naciones
participantes.
Sin embargo,
no hay que
olvidar que
estos resulta-
dos se anali-
zan a la luz
del contexto

de cada pais.

Por ejem-
plo, Bélgica
tiene un gas-
to anual por
alumno cer-
cano a los
siete mil do-
lares, mien-
tras que en Chile es de aproxi
madamente dos mil trescientos.
Par otro lado, de los paises se-
leccionados, el nuestro es el
que cuenta con la mayor pro
porcion de estudiantes evalua-
dos provenientes de hogares
con un bajo nivel de recursos

educacionales.

INTERNACTIONAL

Junto con esto, nuestros ni-
fos al momento de rendir el
Timss estaban aln regidos por el
curriculo que la Reforma se en-
cuentra modificando. Los planes
antiguos no les preparaba para
las demandas de conocimientos
y capacidades formuladas por el
Timss. Afortunadamente, estas
falencias estan superadas por la

Reforma en marcha.

Para profundizar en la situa-
cién de nuestro pals al rendir el
Timss v ahondar en los resulta-
dos alcanzados en comparacion
a las otras naciones, existe un in-
forme preliminar en:

wwe mineduc.clidoc/timss/timss.btm

Fotografia: Correo de la Unesco
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ASIGNATURA JUVENIL REMOZA AL CONSEJO DE CURSD
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. La formacion ética y moral del estudiante dentro del grupo social, la

| : cual _Zé_'zﬁmprfme. cobesion e identidad cultural, y el desarrollo de sus

. capacidades personales, que contribuye a una sana convivencia estin

_ presentes en la nueva prdctica del Consejo de Curso.
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esde sus inicios, a mediados de la década de 1940, el Consejo de Curso era
la asignatura donde todos podian ser participes.Y también un espacio para
ejercitar la democracia. Nacido desde las expectativas y necesidades de los
alumnos reunidos en clubes o asociaciones, el Liceo Manuel de Salas fue el
primero en reconocer estas organizaciones estudiantiles y sistematizar su
trabajo en el aula.

La Reforma Educacional de 1965 extendié su préctica a toda la ensefian-
za secundaria. Esta asignatura quiso dar respuesta a la orientacién vocacional del estu-
diante, uniendo sus reqderimientos con los del Centro de Alumnos. De esta manera tra-
bajaba sus dos objetivos: contribuir al desarrollo integral del alumno y fortalecer su edu-
cacion civica.

Muchas veces, el Consejo de Curso fue una instancia para la reflexion, la critica o pro-
posicién frente a la realidad de una comunidad educativa, Por este motivo, el golpe mili-
tar tuvo efectos en la futura concepcidn del Consejo de Curso. Después de |973 es per-
cibido bdsicamente como un instrumento de difusién de la nueva organizacidn politica
del pais y de resolucién de conflictos internos del curse.

En la ensefianza bdsica se reforzd la participacion de los alumnos en actos de educa-
cién civica, como desfiles o inauguracidn de la semana. En la ensefianza media, el Conse-
jo de Curso derivd hacia temas de desarrollo personal, mds que a la formacién demo-
crédtica, Hasta 1990 esta asignatura fue utilizada para afianzar contenidos de otros ramos,
llamar la atencién sobre el rendimiento o la disciplina escolar.

Con la vuelta a la democracia, el valor de la conversacién y del pluralismo se da a tra-
vés de tres aspectos: la formacién de una conciencia de derechos y deberes, una actitud
comprometida con los valores del grupo social y el desarrollo de las habilidades para to-
mar parte en la sociedad.
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En abril de 1990 se dictd el Reglamento de Centros de Alumnos de Ensefanza Me-
dia que los posicioné como un factor fundamental en la estructura y funcionamiento de
la educacion civica y del gobierno estudiantil.

Dos grandes objetivos transversales estdn ligados a la prdctica renovada del Consejo
de Curso:

* La formacién ética y moral del estudiante dentro del grupo social, la cual le impri-
me cohesién e identidad cultural.

* El desarrollo de las capacidades personales, lo que contribuye a una sana conviven-
cia.

En un mundo en constante transformacién, con problemas ecoldgicos, brechas eco-
ndmicas, culto por la eficiencia y diversidad en la forma de percibir la realidad, la forma-
cién valdrica es fundamental. Para Marfa Eugenia Nordenflycht y Eduardo Castro, auto-
res del libro El Consejo de Curso y el rol del profesor jefe en la construccion de una ciudada-
nia activa, tal formacién constituye un aporte al ejercicio de los derechos humanos, a la
convivencia democrdtica, a la solidaridad, la justicia, la verdad, la tolerancia y a la dignidad
de las personas. §

A LA MEDIDA DE LA REFORMA

En una sala de clases de |° medio del Liceo Felipe Cortés, de El Meldn, se escuchan
risas y bastante ruido. En el centro, y rodeados de sus compafieros, dos alumnos con la
vista vendada tratan de coger a un tercero, que se mueve de un lado a otro. Estdn Jugan-
do al Escondido, parte de una sesidn del taller “Entre amigas y amigos”, de la nueva Asig-
natura Juvenil. Para el que no logre asir al escurridizo habrd una penitencia. En otro gru-
po, algo similar ocurre con tres nifias que juegan a la Silla Musical. La exigencia general
para la perdedora es : jque baile la colita!

Corresponde el juego a una de las técnicas grupales consideradas para este nivel en el
nuevo programa Asignatura Juvenil, que el Ministerio de Educacién ha implementado como
una forma de potenciar el Consejo de Curso para los niveles de |° a 4° afio medio y un
espacio de formacion social y personal de los /las alumnos/as. Es otra iniciativa que respon-
de a los propdsitos de la Reforma Educativa, en cuanto a adaptar las polfticas y programas
a los nuevos tiempos y responder a los requerimientos del mundo infantil y juvenil.

Este afo se lanzo la convocatoria para desarrollar la experiencia en los liceos muni-
cipalizados y subvencionados en los niveles de |°y 2° afio medio con un cupo méximo
de quinientos establecimientos, cantidad que concierne casi a un tercio del total. Desde
marzo y hasta el 6 de abril, las sedes provinciales de Educacién abrieron las inscripcio-
nes para que orientadores y profesores jefes postularan a la capacitacion y obtencién
de materiales. Al cierre de esta edicién, la respuesta habfa superado las expectativas. Asi
lo destacd Francisca Gonzdlez, coordinadora del equipo del Mece-Media, que ha venido
trabajando en el tema.

No sorprende, puesto que tras un Convenio de Colaboracion Mutua, entre el Minis-
terio de Educacion y el Centro de Investigacion y Difusién Poblacional de Achupallas,
Cidpa, durante 1999 se aplicé como plan piloto en diez liceos de las regionesV y Metro-
politana con una muy destacada evaluacion de parte de toda la comunidad involucrada
y en especial de la Comisién de Orientadores y Profesores que elabord el Informe Final,
en enero de este afio.
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UNA PROPUESTA PROBADA

Cidpa constituyd el aliado ideal para esta innovacion. Esta Ong vifiamarina, con mds
de diez afios ejecutando proyectos de accién, educacion, investigacion y extension en las
temdticas de mujer- joven, juventud y educacién, y participacion social juvenil, propuso al
liceo pensar el tema del Consejo de Curso en forma distinta. Segiin Radl Irrazdbal, en-
cargado del drea Joven y Educacion, hasta ahora, las temdticas juveniles eran abordadas
por el lado del problema. El Cidpa planted trabajar a partir de las potencialidades de los
alumnos, lo que ellos denominan "“tareas de desarrollo de los alumnos".

“Nosotros venfamos observando que las actividades que provenian de los intereses
y motivaciones mds propias de los alumnos estaban fuera de los curriculos. Sin embargo,
habfa un espacio, el Consejo de Curso, que estaba tremendamente abandonado, expli-
ca.

Surgié la idea de aprovechar ese espacio para desarrollar tareas globales, como las de
expresion y participacion, en la que los estudiantes pudieran abordar sus propios temas
y no los que la escuela consideraba como problemas.

Para trabajar con mayor intensidad sus potencialidades, serian ellos mismos los que se
harfan cargo del Consejo de Curso y dirigiran las sesiones de trabajo. El profesor sélo
serfa un facilitador del proceso de conversacion. La idea bdsica era llevar las conversacio-
nes cotidianas a la sala de clases.

Segun el experto, para que funcionara era fundamental que los docentes pudieran
cambiar la légica en que se desarrollan las interacciones y los procesos formativos en la
escuela, que se creara un consenso para darle legitimidad a las opiniones de los alumnos.
“En la escuela, generalmente, es el docente quien instala los criterios de lo cierto y lo
verdadero.Y mds bien, el proceso de formacidn consiste en descubrir esas verdades que
estima el docente. En este sentido era muy importante para nosotros que el profesor no
opinara.Y de esa manera evitar que el didlogo se transformara en un didlogo convergen-
te”, destaca el investigador.

Iniciaron la experiencia en dos 2° medios y durante el trabajo fueron construyendo
las técnicas de conversacién, pero también se acercaron a las tareas de desarrollo, que
fueron pensadas a partir de las distintas vivencias por las que pasan los jovenes durante
la ensefianza media.

Para los |.0s medios, la misién fue develar la experiencia de ser joven. Lograr autorre-
presentarse-una imagen del ser joven, desde una mirada personal, cultural y social. En
tanto, para los 2.0s medios la tarea fue aprender los roles sociales, el ser hombres y ser
mujeres, como también los derechos de los jévenes estudiantes.

Para los 3.0s se ha planificado que develen el cardcter de las opciones juveniles, que
perciban el ser joven como un tiempo de decisiones y que cada una de ellas tiene sus
consecuencias.

Por su parte, los 4.0s medios deberfan trabajar su capacidad de construir proyec-
tos de vida. Mirar la vocacion mds alld de las posibilidades de integracién al mundo la-
boral. Ser capaces de vislumbrar “qué quiero hacer en mi vida". Para ello, se les insta-
ria a revisar su propia historia y, a partir de ella, seguir construyendo el presente y el
futuro.
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TRES MISIONES PARA EL PROFESOR JEFE

El principal aporte del profesor en esta iniciativa tiene que ver con la forma de rela-
cionarse con sus alumnos. Para lograr que los estudiantes lleven sus conversaciones rea-
les al aula, los profesores deben conceptuarios como jévenes que han tenido experien-
cias similares a las de ellos, y si opinan dentro del Consejo de Curso han de hacerlo des-
de su experiencia vital y no como sus profesores.

Cuando se alcanza una relacion de confianza, en que ambos dejan fuera sus roles es-
colares, la actividad se vuelve mds enriquecedora, el profesor aprende mucho y la Asig-
natura Juvenil se convierte en un tremendo insumo para la orientacién. Lo que sf im-
porta es que cualquier tipo de orientacién formal se realice fuera de la Asignatura Juve-
nil, de manera que los alumnos no sientan que su espacio es intervenido por los adultos.

Otro punto de interés tiene que ver con el lenguaje. Si se les obliga a ocupar un vo-
cabulario estricto es probable que los alumnos ya no se sientan tan cémodos. Es funda-
mental que ellos hablen tal como lo hacen cuando estdn en confianza.

En definitiva, el profesor tiene tres misiones fundamentales: que los alumnos compren-
dan los sentidos que tiene la conversacion; transferir los roles que han sido propios de
los docentes; estar frente al curso legitimando y validando el tipo de conversacién en que
los alumnos puedan socializar sus experiencias.

Al final del proceso, los estudiantes pueden concluir que ellos también son agentes
formativos. Por su lado, corresponde al sistema educacional ver de manera mds positiva
a sus alumnos y entender que aparte de ser estudiantes, son jévenes.

EN MAYO PRIMER SEMINARIO

Se elaboré también un Manual de la asignatura para cada nivel de ensefianza."Los ma-
nuales contienen ejercicios, técnicas y actividades que incentivan el desarrollo de las ha-
bilidades analfticas y sociales”, destaca la
Coordinadora del Mineduc. | preeeee—

Las temdticas centrales para los nive-
les de 1° medio a 4° afno son:"La expe-
riencia de ser joven";"Roles sociales y de-
rechos ciudadanos para hombres y muje-
res jévenes’; "Historia de Vida y Opcio-
nes Juveniles”y “Proyecto de Vida y De-
cisiones Juveniles”, respectivamente.
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Metodoldgicamente, la Asignatura Ju-
venil se estructura en talleres, cada uno
de los cuales se conforma en sesiones de
dos horas pedagdgicas. También se debe
disponer de una hora mensual para inter-
cambio de informacién entre los profeso-
res jefes y el orientador. Si se destinara
menos tiempo, seglin la evaluacidn, serfa
imposible aplicarlo.
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En cada sesidn se contempla la técnica grupal o juego introductorio, un trabajo de
subgrupos sobre una temdtica definida, una puesta en comtuin sobre el trabajo realizado
por cada subgrupo y un tiempo para la evaluacion, tanto para la sesién misma como pa-
ra el desempefio del grupo.

Una gran innovacion es la organizacion del curso en pequefios grupos. En cada uno
un monitor ejerce su liderazgo, el que se va rotando. Los monitores, ayudados por el res-
to de su grupo, deben preparar alguna de las sesiones. El profesor jefe, quien, a su vez
se ha capacitado al respecto ha de reunirse con los monitores, los asesorard y orienta-
rd cuando sea necesario.

Durante el plan piloto hubo observacién en el aula, y no fue raro escuchar en mo-
mentos de la evaluacién de los grupos, didlogos como el siguiente: “A mi me parecié
bien, pero los juegos podrian haber sido mas entretenidos y donde participaran todos;
por ejemplo, a Miriam deberfan hacerla participar mds, porque siempre estd con noso-
tros (Miriam tiene una discapacidad motora); o, “‘como somos de primer afio y hay gen-
te nueva nos ha servido para unirnos mds; la sesién permitié relajarnos y conocernos

ron 1]
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El informe final y que sirvié de base para la puesta en marcha de la Asignatura Juve-
nil se efectud con bastante rigurosidad. En €l se consignan todos los aspectos del proyec-
to piloto: cumplimiento de los objetivos, seguimiento del proceso de implementacidn, de
la metodologia y actividades, capacitacién de los coordinadores, in- sumos (material de
apoyo, metodologfa y tematicas) aplicacién de cuestionarios, conclusiones y proyeccio-
nes.

De las conclusiones se rescaté que respecto al desarrollo socioafectivo de los jéve-
nes la Asignatura Juvenil estimulé el didlogo, la capacidad de escuchar al otro, en definiti-
va, la posibilidad de participar e integrarse grupalmente. Los manuales del profesor jefe
y de los monitores favorecieron el didlogo y conocimiento entre los alumnos, reforzan-
do la identidad y pertenencia con el grupo curso. Asimismo, se demostrd la posibilidad
de que los alumnos desempefiaran un rol activo en la seleccion, tratamiento y reflexion
de las teméticas de su interés, como estudiantes y como jévenes insertos en esta socie-
dad. Es decir, ayudd a generar un ambiente més democrético.

En cuanto a las proyecciones para su aplicacion general, se determiné la necesidad de
contar con espacios formales para el grupo curso, reforzar en forma permanente el rol
de los orientadores y profesores jefes y flexibilizar los temas sugeridos en la metodolo-

gia.

"Todas estas sugerencias han sido acogidas para los liceos que este afio comienzan a
aplicar este programa. El material se ha reformulado; la metodologia es lo suficienternen-
te manejable para adaptarla de acuerdo con las diferentes realidades y en mayo parti-
mos con el primer Seminario de Capacitacién”, resalté finalmente Francisca Gonzdlez.

EXPERIENCIAS CONCRETAS
Liceo Mariano Latorre:
La pared de entrada al Liceo Mariano Latorre, de La Pintana, es un mural que llama a

prevenir el consumo de drogas. Dice claramente “Vida o Muerte'. Este establecimiento
tiene indices de vulnerabilidad importantes. Sus mds de dos mil alumnos viven en secto-
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res aledafios y consideran en su horizonte inmediato las carreras técnico profesionales
que ofrece el Liceo. Los alumnos de ensefianza media, como muchos otros de su edad,
tienen inquietudes sobre cdmo vivir en pareja, terminar con las adicciones y de qué ma-
nera asumir la entrada al mundo laboral, La nueva Asignatura Juvenil es un espacio para
que ellos reflexionen personal y socialmente sobre su identidad y su futuro.

Desde que este Liceo se incorpord al proyecto piloto de la Asignatura Juvenil en
1999, las dos horas que tenfan destinadas al Consejo de Curso se hicieron cortas para
conversar de todo lo que estaban viviendo. Para comenzar, la capacitacién que entregd
la Ong Cidpa a los docentes en abril de ese afio fue un paso voluntario nada de fdcil, ya
que "en general, a todos los profesores nos cuesta dejar el rol protagdnico y cedérselo
a los alumnos”, como dice Patricia Cid, orientadora del Liceo.

Profundizar sobre lo que viven a diario en la ensefianza media, en el barrio, en la ca-
say elaborar proyectos de vida son algunos de los objetivos de la Asignatura Juvenil. Ella
requiere cohesion de grupo, confianza y capacidad para escuchar."Los profesores se en-
tusiasmaron tanto con la capacitacion, que al final de la jornada se nos corté la luz y ter-
minamos iluminados con velas”, agrega Patricia. “Muchos se sorprendfan de que a pesar
de todo el tiempo en que trabajamos juntos, no conocfan aspectos personales de sus co-
legas’. Mejores relaciones huma-
nas, intercambio de experiencias
y proyecciones sustentables para
I a'rnnm: I eaz  l0s miembros de la comunidad

n"::: ?ﬁemn P X 2 & educativa, sqn megctos que es-
DL A Y, VESPERTINA S ¢ pera producir la Asignatura Juve-
- ) nil.

Por su parte, los alumnos te-
nfan muchas ganas de expresar su
cultura y modo de concebir el
mundo."Habifa un curso de Meca-
nica, que era bien desordenado;
sin embargo, con la Asignatura Ju-
venil se lograron entusiasmar y
participaron activamente de las discusiones”. En definitiva, esta fue la instancia donde pu-
dieron saber qué les pasa a los jovenes, las causas de su comportamiento y llegar a acuer-
dos entre todos. Después de dos afios de trabajo se puede decir que lograron un creci-
miento como grupo en torno a las alegrias y temores propios de la adolescencia.

La Orientadora del Liceo cuenta que para los cursos mayores (3° y 4° medio) la Asig-
natura Juvenil es muy Util, ya que a pesar de ser "jévenes mds maduros, viven al dia. Con
ellos se hace indispensable reflexionar sobre los proyectos de vida. Las cosas no ocurren
por casualidad, sino que hay que pensarlas y, hacerlo en conjunto ha sido enriquecedor
para todos"

Afiade: "El material con el que se cuenta es muy bueno, porque nos da la posibilidad
de tocar temdticas juveniles desde su propia dptica y no seguir imponiéndoles lo que no-
sotros creemos que les interesa. |_D que mds nos entusiasma del proyecto piloto fue el
valor que se le da la conversacién"

A pesar de los logros que trae la Asignatura Juvenil, no es aceptada favorablemente
por todos los docentes. Muchos que no pertenecen al proyecto reclaman por el ruido
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que se produce al mover sillas, conversar, reirse y hacer dindmicas. Por su parte, los pro-
fesores que si estdn dentro dicen que les falta tiempo: para encontrarse con los monito-
res, para resolver los problemas tradicionales de bajas notas o de prolongadas ausencias,
y para remediarlo ocupan tiempo de las asignaturas.

Patricia aclara que estas criticas estdn referidas a la forma, ya que todos reconocen
que con la Asignatura Juvenil el trabajo es dindmico y mds productivo que el tradicional.
Desde ese espacio, alumnos y profesores pueden comunicarse mejor entre ellos y sacar
una voz clara para el resto de la sociedad. Tal como lo dice el mural de la entrada.

Y QUE OPINAN LOS ALUMNOS?

José Felipe Orellana, del Liceo Polivalente A 131, de Buin, participd del plan piloto de
la Asignatura Juvenil en 1999, cuando cursaba segundo medio. Para €l fue una buena ex-
periencia, El tema central que trabajaron fue sobre la unidad de su curso y cudnto se co-
nocfan. "Antes era un curso como cualquier otro; ahora somos todos amigos y todos
conversamos con todos", comenta José Felipe. Cree que a él le sirvié para adquirir mds
personalidad y confianza en si mismo. Reconoce que durante la primera semana de la
asignatura no le dieron mucha importancia al Consejo de Curso, pero que luego, su pro-
fesora jefa los logré motivar mediante dindmicas y juegos en los que ella también parti-
cipaba.

La Asignatura Juvenil la realizaban uniendo la hora del Consejo de Curso con una ho-
ra de Castellano. La profesora orientaba la primera parte y luego los propios estudian-
tes continuaban con la conversacion. Se juntaban en grupos a trabajar diversas temdticas
y después un representante exponfa las conclusiones frente a sus compafieros.

Han pasado dos afios desde ese entonces. Hoy José Felipe Orellana va en cuarto me-
dio y en su Liceo ya no siguen practicando la Asignatura Juvenil. Por €él, que se hubiese
mantenido esa forma de hacer Consejo de Curso, porque ahora, mds bien se dedican a
solucionar problemas o a ver las notas, temas que ya no son de su interés,

Para vivir y para la democracia

* [l idealismo
* |a amistad

Algunos de los beneficios de hacer un Consejo de Curso participativo:

* Formar en la honradez y la lealtad en el liceo * |a vocacion

* Mejorar el rendimiento escolar * Aprender a dirigir un grupo

* La autodisciplina * Valorar la discusion v la tolerancia
* La responsabilidad ' * Trabajo en equipo

* La adaptacién de la persona al grupo * Planificacion de actividades

* Vida democratica

Sugerencias para replicar la experiencia’

a) Que la escuela cuente con 90 minutos seguidos  en la primera fase de la experiencia unos treinta
para el Consejo de Curso, pues en 45 minutos es  minutos para conversar con los alumnos que van a
mposible generar un proceso de conversacion — monitorear la sesion.

donde los sujetos puedan opinar y desarrollar de

principio a fin la reflexidn. ¢) Que exista una vez al mes una reunién para que

los docentes puedan intercambiar sus experien-

b) Que el docente pueda considerar, a lo menos  cias y sugerir soluciones.



1941. La
Revista de Educacién no se publi-
caba desde 1937, fecha en que

Transcurria el afio

habia suspendido sus ediciones,
que iniciara el afo 1928.

En junio de 1941 aparece el
primer nUmero gue comenzaria
la segunda época de este medio
de comunicacion del Mineduc.
Sus péginas destacan la idea edu-
cacicnal del entonces presidente
de la Republica, Pedro Aguirre
Cerda, quien manifestaba en uno
de sus discursos ".. dos bases in-
forman mi concepto educacio-
nal: acelerar su ritmo y adaptar la
educacion a las necesidades de la
colectividad..”

Vil
decir por mi parte gue “gober-
nar es educar’’, no me he referi-
do solamente a la existencia de
la cultura, sino a la elevacion del
nivel educacional de toda la ciu-
dadanfa en forma que ello im-

Después continuaba:

porte la compenetracion que los
componentes sociales deben al-

Gobernar
es educar

canzar entre s, y a sus posibilida-
des de permanente adaptacion
al progreso constante de la cien-

cia...

Mds adelante, decfa “'... procu-
ro dar a la educacién un sentido
cada vez mds practico y extensi-
vo a todas las edades, a la vez
que se intensifica la accion de
bienestar que necesita el nifo
para la debida asimilacion de la
ensefanza y para evitar las dife-
rencias sociales que suelen amar-
garlo o deprimirlo; y persevero
en el propdsito de educar de
una vez por todas, a nuestro
pueblo en las especialidades que
requiere el progreso nacional v
para que desaparezca el prejui-
cio respecto de lo que se llama
vulgarmente trabajo manual, a fin
de que cada chileno, por modes-
to que sea, pueda mostrar con
satisfaccidn un certificado de ca-
pacidad que le permita obtener
una remuneracion elevada y una
amplia posibilidad de compene-
tracién social..” (pdgs. 57-61).
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Que el Gobierno maneje

los Pases Escolares

Ivdan Mlynarz P.
Presidente de la Federacion
de Estudiantes de Chile

No se puede hablar del pase
escolar sin entender que es un
tema que estd en el contexto de
la realidad del transporte publi-
co. Si existiera un servicio de ca-
lidad y bien regulado; si los cho-
feres contaran con un sueldo fi-
jo y no por corte de boleto, sin
duda que el servicio de trans-
porte-estudiante serfa otro.

Sabemos que el problema de
relaciones humanas con los es-
tudiantes tampoco se termina-
rfa. El hecho demanda solucio-
nes mds profundas. Asi como es-
tan, en que el chofer reciba un
porcentaje por corte de boleto
genera discriminacion, porque
ve al estudiante como un usua-
ric de segunda categorfa respec-
to del pasaje adulto. Es cuestion
de ver a menudo qué ocurre
cuando un bus se acerca y un
grupo de estudiantes levanta la
mano para hacerlo parar: pare-
ciera que se va a detener, pero
éste pasa de largo. Tal conducta,
evidentemente, crea violencia y
resentimiento en los escolares.

El chofer no reflexiona que a
ese estudiante al que ignora le
significard llegar atrasado a una
prueba, que se siente ofendido
e impotente y, por tanto, le pro-

voca una respuesta emocional.
Asi es como surgen los rayados
o destrozos al interior de los bu-
ses. Las soluciones primero pa-
san por temas generales, como
cambios en la regulacién del
transporte y condiciones ade-
cuadas para los choferes.

El tema de quién fue respon-
sable por el atraso del pase es-
colar 2000 quedd en la oscuri-
dad. Si fue el Consejo Nacional
de Transporte o las subsecreta-
rias de Educacion o Justicia no se
supo. El sistema pase “inteligen-
te” involucraba la instalacion de
los cobradores automdticos, Y
nunca se cumplié. El hecho de
gue existan seis diferentes siste-
mas y que mds de la mitad no se
hayan instalado denota que el
método de cobro de pase inte-
ligente murié.Y es culpa de to-
dos, y de responsabilidades
compartidas.

Como Confech nos preocu-
pa de qué manera el estudiante
puede estudiar sin este proble-
ma y que tenga las facilidades
necesarias de transporte. El im-
pacto social para el estudiante,
cuyo establecimiento educacio-
nal no estd en su comuna es se-
rio.



A CORTA DISTANCIA

Existe un Problema de

Desinformacion

Manuel Navarrete Munoz

Vicepresidente del Consejo Superior
de Transporte Rrrestre de Chile

Con el Gobierno hemos es-
tado trabajando desde el afo
pasado el tema del pase esco-
lar a través de una Comisién
tripartita, para elaborar un in-
forme final que signifique la so-
lucién de los problemas, Estos
se generaron con la determina-
cién del Gobierno anterior, que |
nos planted un sistema distin- |
to de cobro automatizado que ‘

|
|

implicé nueva tecnologfa.

Por nuestra parte cumpli-
mos en todas las fechas com-
prometidas. Desde noviembre
nos reunimos con los dirigen-
tes estudiantiles de las universi-
dades de Chile, Catdlica y de
Santiago como también con los
de ensefianza media, quienes
entendieron las dificultades de
importar desde Francia el sis-
tema de tarjetas de uso elec-
trénico.  Ha resultado mds
complicada la relacidn con los
dirigentes de ensefianza media
y de las universidades privadas,
porque no cuentan con estruc-
turas claras de conduccién es-
tudiantil. |

En todo caso, al |19 de mar-
zo hemos acatado nuestros |
compromisos con el universo |
de 429 mil usuarios, pues se ha
finalizado el proceso respecto a |
las primeras tres universidades

mencionadas con 60 mil pases,
mds otros 58 mil sin costo pa-
ra los escolares de ensefianza
bédsica y estamos en proceso
de recarga de los pases escola-
res 2001.

Soy de profesion pedagogo
de Estado en Fisica y entiendo
a los estudiantes, por eso no
hemos tenido problemas con
sus dirigentes, ya que los respe-
tamos como nuestros clientes y
usuarios igual que a los adultos.
Sé que existen problemas con
los conductores, y en ese senti-
do estamos tomando las medi-
das necesarias.

Estamos trabajando por re-
forzar la capacitacién profesio-
nal de los conductores, que
conlleva el tema de armonizar
las relaciones con los estudian-
tes. Desde mayo, en las mdqui-
nas habrd mensajes dirigidos a
ambas partes. También hare-
mos visible una linea telefdnica
800 para cualquier reclamo.

Creo que en materia de pa-
ses escolares ha habido mucha
desinformacién respecto a los
acuerdos y medidas logradas
en la Comisién. Y no quiero
culpar a los ministerios; a ve-
ces, la informacién no llega a
los establecimientos.
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UNA MIRADA CRITICA

Rosa Maria Torres
Investigadora ecuatoriana
Consultora Internacional en Educacion

SEGUNDA PARTE

Jomtien logro crear un espiritu de nuevo comienzo, de esperanza,
de “esta vez si”. A Dakay, en cambio, agencias y paises
llegaban inevitablemente con un sentimiento de fracaso,

de tarea incumplida, a medio bacer:

ENSAYO



UN ESPALDARAZO DEL GO-
BIERNO A UNA “NUEVA”
UNESCO

Quizds la mayor novedad, el
momento mas tenso y la fuente
de mayor barullo en la conferen-
cia, fue la reaccion de los paises
frente a la propuesta presentada
por el Grupo de Futuros para
dar seguimiento a la ejecucién de
esta segunda etapa de la EPT
(2000-2015). La propuesta en-
cargaba la coordinacion global de
dicho seguimiento a un organis-
mo especial, a crearse, formado
por las agencias internacionales
que auspician la EPT, represen-
tantes de gobiernos y de la socie-
dad civil. El quién y el cémo de
este seguimiento habfa sido tema
de dlgidas discusiones entre las
agencias internacionales en los
preparativos de Dakar, y tema
encargado a este Grupo de Futu-
ros durante el desarrollo del Fo-
ro. El mecanismo acordado bus-
caba expresamente evitar que
Unesco asumiera otra vez la
coordinacion global de Da-
kar+15."Parte de la critica es que
Unesco no le ha dado suficiente
importancia a la Educacién para
Todos", habfa declarado el dia an-
terior John Longmore, funciona-
rio de Naciones Unidas y coordi-
nador del Grupo de Futuros.

No obstante, varios oradores
desde las delegaciones guberna-
mentales, de América Latina y
también de &frica y Asia, en tono
firme v hasta acalorado, rechaza-
ron el mecanismo propuesto y
pidieron que el liderazgo de la
EPT estuviese a cargo de la
Unesco, como organizacion es-
pecializada en educacién dentro
del sistema de Naciones Unidas.
Eso s, los oradores fueron igual-
mente enfaticos en agregar: la ta-
rea debfa confiarse no a “esta”
Unesco, sino a una Unesco rees-

tructurada,

El hecho tomé por sorpresa a
todos, incluida a la propia Unes-
co, a la vez honrada y asustada
con la responsabilidad y las impli-
caciones del encargo. El Grupo
de Futuros debid reunirse nueva-
mente, de emergencia, en una
reunion adicional no prevista, pa-
ra enmendar la propuesta. En la
plenaria final, el director de la
Unesco, Koichiro Matsuura, se
comprometié con tal reestructu-

racion. Se trata, obviamente, de |

una reforma mayor, que ya no
puede esperar y de la cual de-
pende no sélo la posibilidad de
dar un nuevo empuje a este re-
novado compromiso mundial
con la EPT sino la supervivencia
misma de la organizacion.

DE JOMTIEN A DAKAR:
LAS COMPLICACIONES
INEVITABLES

Hay diferencias enormes en-
tre las conferencias de Jomtien y
Dakar, no sélo porque entre ellas
media una década de cambios
draméticos y turbulentos en el
mundo, sino por el espiritu mis-
mo con que se llegd a una y a
otra. Para quienes estuvimos en
Dakar; y habiamos estado tam-
bién en Jomtien diez afios atrds,
donde arrancé precisamente lo
que ahora se evaluaba en Dakar,
las diferencias son grandes vy evi-
dentes.

Jomtien logrd crear un espiri-
tu de nuevo comienzo, de espe-
ranza, de "esta vez si". A Dakar, en
cambio, agencias y paises llegaban
inevitablemente con un senti-
miento de fracaso, de tarea in-
cumplida, a medio hacer. En Jom-
tien todo parecia posible, el futu-
ro pintaba promisorio, calidad y
equidad eran vocablos nuevos,
crefbles en la formulacién de me-

tas. Una década después hay un
crecimiento sin precedentes de
la pobreza en el mundo, la exclu-
sidn, el desempleo, el hambre, la
desesperanza, el Sida. Calidad y
equidad son hoy vocablos gasta-
dos en educacidn, a fuerza de
continuar sin tener respaldo en la
realidad. En 1990 la tecnologia
podia aparecer como la varita
mdgica que desparramaria sus
bondades logrando la ansiada in-
novacion escolar; accesos masivos
a la educacion y aprendizajes ace-
lerados y placenteros para nifios,
jévenes y adultos. A inicios de es-
te siglo, los desarrollos de las tec-
nologias de la informacion y la
comunicacion nos han dejado
boquiabiertos con sus posibilida-
des y promesas; al mismo tiempo,
la brecha tecnoldgica se ha incor-
porado ya como un nuevo con-
cepto en la jerga educacional, co-
mo un problema y una realidad
divisoria mas entre ricos y po-
bres, entre incluidos y excluidos.
Jomtien fue una invitacion a crear,
a inventar, a sonar. Dakar, enfren-
tado a la crudeza del contraste
entre retdrica y realidad, entre
documentos y hechos, entre me-
tas y logros, frenaba la imagina-
cion, invitaba a la justificacion vy la
autojustificacién, tentaba a agran-
dar ndmeros y a crear realidades
ficticias.

Las agencias internacionales
que organizaron la conferencia
de 1990 llegaron a Jomtien cuan-
do menos dispuestas a intentar
fortalecer la cooperacidn inter-
agencial con que se comprome-
tieron, sabiendo que ésta era
condicion y ejemplo necesario
para el liderazgo de una iniciativa
mundial que proclamaba la coo-
peracién, las alianzas, las polfticas
multisectoriales, el uso eficiente
de los recursos. Esas mismas
agencias, diez afos después, han
probado las dificultades reales de
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Al término de la década,
muchos paises no tenian
informacion disponible
para responder a los 18
indicadores provistos.
Pocos tenian datos de
rendimiento escolar para
reportar; en otros casos, los
datos estdan, pero no hay
lales avances, precisamente
en el dmbito que fuera
definido como decisivo en

Jomtien: el aprendizaje.

dicha cooperacion, se han atrin-
cherado en sus propios "nichos" v
dindmicas institucionales, y han
desarrollado ain mas el sindro-
me conocido como "desgaste de
los donantes”. Las diferencias y la
competencia entre ellas, presen-
tes en 1990, no se limaron sinc
que mds bien se acentuaron a lo
largo de la década. De hecho, qui-
zds la nota mds lamentable de
Dakar haya sido la pugna intera-
gencial, en particular entre Unes-
co v Unicef, agencias hermanas
del sistema de Naciones Unidas,
compitiendo hoy por hegemonia
en el panorama educativo mun-
dial y en el de la EPT concreta-
mente, Cada cual desconoce a la
otra calidad técnica. Unesco re-
siente que Naciones Unidas haya
asignado a Unicef el liderazgo
mundial de la educacién de la ni-
fa, mientras Unicef vive como un
fracaso que Unesco haya sido ra-
tificada por los paises como orga-
nizacién lider de la Educacion pa-

LA =

ra Todos. El Unico que no parece
tener problemas ni de identidad
ni de competencia ni de hege-
monia es el Banco Mundial, que
tiene su propia agenda y grandes
recursos financieros y polfticos
para llevarla adelante, y que, en el
vacio técnico efectivamente crea-
do en el campo educativo a esca-
la mundial, ha logrado incluso im-
poner un nuevo tipo de "experti-
se" y legitimidad técnica en el
campo de la educacion.

Los propios pafses acudieron
a Dakar sin demasiada seguridad
ni conviccién. Aunque no son los
mismos personajes los que esta-
ban al frente de gobiernos y mi-
nisterios de educacion en 1990 y
los que estdn alll una década des-
pués, los responsables de hoy sa-
ben que deben asumir lo hecho
o no hecho por los responsables
de ayer, y presentar una imagen
decorosa de pafs. No obstante,
en muchos casos, las realidades y
las estadisticas no acudieron en
su ayuda. Al término de la déca-
da, muchos paises no tenian in-
formacién disponible para res-
ponder a los |8 indicadores pro-
vistos, Pocos tenfan datos de ren-
dimiento escolar para reportar;
en otros casos, los datos estdn
pero no hay tales avances, preci-
samente en el dmbito que fuera
definido como decisivo en Jom-
tien: el aprendizaje. Muchos pai-
ses debieron admitir en sus infor-
mes que abandonaron la educa-
cién de adultos y la educacion
no-formal, entendiendo Educa-
cién para Todos como Educacion
Primaria para Todos, y mds aun,
apenas como "acceso” a la edu-
cacién primaria. Mas alld de los
malabares que pueda hacerse
con las palabras y con los ndme-
ros, los gobiernos saben que es-
tdn hoy expuestos a la vigilancia
de la sociedad civil, a los investiga-
dores y especialistas que escudri-
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fiardn la veracidad de las cifras y
de las afirmaciones. Si diez anos
atrds los informes gubernamenta-
les eran documentos confiden-
ciales que se archivaban en los
cajones de los ministerios de
educacion, hoy estd en el orden
del dia exigir acceso a la informa-
cioén, transparencia, responsabili-
dad de cuentas.

Tampoco la comunidad aca-
démica o las Ong tienen dema-
siadas razones para sentirse satis-
fechas con lo hecho durante la
década pasada en el marco de la
EPT. La preocupacién y el interés
de las Ong por el avance de la
EPT -como politica y programa
macro, a nivel nacional e interna-
cional- crecié y cobré notoriedad
en los Ultimos afios, cuando se
iniciaba la evaluacion de la EPT y
la década estaba por concluir La
Campafia Mundial por la Educa-
cién, como movimiento critico y
alternativo al movimiento "oficial"
de EPT, aparece a iniciativa de las
Ong internacionales, provenien-

| tes del norte, no como un movi-

miento enddgeno, surgido de las
Ong en los paises del sur: La pasi-
vidad y pérdida de criticidad de
las Ong -y de la intelectualidad
progresista en general- es un fe-
némeno bien conocido de la
época. La enorme dependencia
de los financiamientos internacio-
nales y nacionales, y su rol cre-
ciente como consultoras, presta-
doras de servicios y ejecutoras
de las politicas sociales vy los pro-
gramas compensatorios de Esta-
dos y gobiernos, ha colocado a
las Ong en una dificil situacién de
"lamdn del sanguche" muy propi-
cia a la pérdida de autonomia, a la
reactividad mds que a la proacti-
vidad. Por otra parte, el activismo
y el apego por lo local ha signifi-
cado para la mayoria de las Ong
mantenerse al margen de los dm-
bitos nacionales e internacionales
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donde se definen las politicas y
los lineamientos que terminan
marcando su propio gquehacer
comunitario y local.

Entre Jomtien y Dakar hubo
no sdlo incumplimiento de las
metas sino estancamiento y hasta
empobrecimiento del discurso y
del ideario original de la EPT. Mds
alld de las debilidades que pue-
den encontrarse en los docu-
mentos de Jomtien, estos tenian
potencial y fuerza para inspirar
una renovacién de lo educativo
en muchas dimensiones y niveles.
La "vision ampliada” de la educa-

cién bdsica esbozada en Jomtien |

permanece, de hecho, como un
desafio vigente y pendiente, a de-
sarrollar conceptualmente y a
plasmar operativamente en los
afios venideros. Una década des-
pugés, sin pretensiones fundacio-
nales, Dakar aparece meramente
como un Jomtien+10, es decin,
como un punto de inflexidén en-
tre la evaluacidon de una década
de EPT y su continuacion exten-
dida por |5 afios mds.

La década de 1990 inaugurd
una nueva era historica , el mun-
do cambié radicalmente en esta
década, pero esto no se percibe
en el espiritu y los documentos
de Dakar:Vuelve a reiterarse la vi-
sion y la misién de la educacién
para "aliviar la pobreza", a pesar
de que, precisamente en esta dé-
cada hemos llegado al punto en
que resulta indispensable dar
vuelta a la ecuacion: jmejorar la
educacion para aliviar la pobreza
o aliviar la pobreza para mejorar
la educacion? Vuelve a confiarse
en el crecimiento econdémico co-
mo la solucién a los problemas,
sin reconocer lo que también
aprendimos ya en esta década y
es que con crecimiento no basta,
mientras no se modifique la dis-
tribucién del ingreso y persista -e

incluso profundice- la concentra-
cidén de la riqueza en pocas ma-
nos.

Subsiste, en fin, en la reitera-
cién de la visién y de las metas, y
en el propio corrimiento del pla-
zo, una hipdtesis lineal que ubica
en el eje mds-menos la explica-
cion del fracaso y la eventual po-
sibilidad del éxito; lo que harfa fal-
ta nc es repensar integralmente
el diagndstico, los objetivos y las
estrategias, sino “mds” de lo mis-
mo: mas tiempo (15 afios adicio-
nales), mds dinero (nuevos prés-
tamos y donaciones, mejor uso
del dinero existente), mds com-
promiso, mds accién, Se elude la
reflexidn y la critica en torno a los
cambios mayores que habria que
introducir, a nivel local, nacional y
global, en los modos de pensar y
encarar la polftica educativa, la re-
forma educativa, la propia coope-
racion internacional.

;Dénde estd el nuevo conoci-
miento tedrico y practico sobre
educacion acumulado a lo largo
de la década? ;Qué se aprendic, a
nivel global, regional, nacional y
local, en el empero por traducir
el ideario de la EPT en politicas,
programas, proyectos, planes de
accion? jQué habrfa que haber
hecho distinto, a todos los nive-
les? Ni los informes nacionales y
regionales, ni el informe global de
la EPT aportan elementos sus-
tantivos para responder estas
preguntas. De hecho, la evalua-
cién de fin de década fue esen-
cialmente cuantitativa (los |8 in-
dicadores) y unilateral (agencias
internacionales solicitando eva-
luacion a los paises pero sin au-
toevaluarse ellas mismas en su
desempefio). Sin duda, por com-
paracion con 1990, contamos
ahora con estadisticas mds afina-
das para comprender mejor la
magnitud de los problemas, pero

Una leccion que deberia

quedar como aprendizaje

firme de los 90 es que la

reforma educativa no
puede hacerse vertical y
tecnocrdticamente,

ni desde el organismo
internacional ni desde

el gobierno.

ni la Declaracién ni el Marco de
Accién permiten afirmar que diez
anos de aplicacion prdctica de la
EPT hayan dejado como legado
una mejor comprension acerca
de la naturaleza de esos proble-
mas ni de las vias idéneas para
encararlos, El Unico socio interna-
cional de la EPT que elabord y di-
vulgd sus "lecciones aprendidas”
durante la década fue el Banco
Mundial. Dichas lecciones, no
obstante, revelan al Banco como
un alumno lento, que asimila con
retraso lo que forma ya parte de
la produccién tedrica y de la do-
lorosa experiencia prdctica - a
menudo con la ayuda del propio
Banco Mundial y de otros orga-
nismos internacionales - de los
paises en desarrollo desde hace
muchos afios,

Precisamente, quizds la dife-
rencia mds importante que me-
dia entre Jomtien y Dakar es una
erosion profunda de la confianza
y la credibilidad colectivas en tor-
no a la utilidad y eficacia de los
eventos mundiales, los acuerdos y
los compromisos internacionales.
Dada la continuada postergacion
de plazos, para los mismos reita-
rados objetivos y metas, estos se

e
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perciben, a estas alturas, como lu-
gares comunes -erradicacion del
analfabetismo, universalizacion de
la educacién primaria, gratuidad y
obligatoriedad de la educacidn
bdsica, protagonismo docente,
mejoramiento de la calidad, re-
duccién de las disparidades de
género, alivio de la pobreza- so-
bre los cuales se avanza poco o
no se avanza, por lo menos segin
constatan los indicadores y meca-
nismos convencionales con los
cuales continda evaludndose la
educacién.

DESPUES DE DAKAR ;QUE?

De la EPT se dijo repetidas
veces que surgid y continud sien-
do una iniciativa fundamental-
mente empujada por y desde las
agencias internacionales. Una de
las "lecciones aprendidas” a lo lar-
go de la década de 1990 por las
agencias habrfa sido, precisamen-
te, el no haber definido con ma-
yor claridad en Jomtien los meca-
nismos de ejecucion y seguimien-
to de la EPT y el que dicha ejecu-
cién y seguimiento no hubiesen
gravitado en torno a los propios
paises. Esta vez, el Marco de Ac-
cién aprobado en Dakar detallé
mejor roles y mecanismos a los
distintos niveles, y reafirmé que
"el corazén" de la accidn debe es-
tar en el nivel nacional. No obs-
tante, el propio Foro dejé claro
que, mas alld de la retdrica e in-
cluso de las buenas intenciones, a
los organismos internacionales
les cuesta mucho renunciar al
protagonismo Yy ser consecuentes
con sus propias lecciones apren-
didas.

En el Marco de Accién los pai-
ses se comprometieron a elabo-
rar, o reforzar, para el 2002, Planes
Nacionales de EPT en torno a las
seis metas acordadas. Igual que
en Jomtien, pero de manera mas

explicita, se insistié en la necesi-
dad de mecanismos y procesos
participativos en el interior de ca-
da pafs para la definicion, ejecu-
cién y seguimiento de dichos Pla-
nes Nacionales.

"El corazdn de la actividad en
torno a la Educacién para Todos
estard a nivel de cada pafs. Se for-
talecerdn o establecerdn Foros
Nacionales de Educacion para
Todos. Todos los Ministerios rele-
vantes y las organizaciones nacio-
nales de la sociedad civil estardn
representados en estos Foros de
manera sistemdtica. Estos debe-
rdn ser transparentes y democrd-
ticos, y deberdn proveer un mar-
Co para orientar la ejecucion a ni-
vel subnacional."

Asl pues, las delegaciones na-
cionales salieron de Dakar con la
tarea de organizar, en lo inmedia-
to, Foros Nacionales de EPT y
elaborar -participativamente- Pla-
nes Nacionales de Accién para el
2002, Puede entenderse la falta
de conviccion y entusiasmo con
que muchos de los presentes
acataron la tarea. Es de esperar
gue varios no vean sentido al
gjercicio, lo encaren como el es-
colar que le endilga la tarea al pa-
pa o a la mamd (consultores con-
tratados para producir un docu-
mento) o lo hagan simplemente
para cumplir con el profesor. Es
posible, incluso, que algunos no
hagan la tarea.

En este sentido, es preciso te-
ner claro que el Foro de Dakar -
y la Conferencia de Jomtien, en
su momento- bien puede marcar
un antes y un después para las
agencias internacionales, pero no
necesariamente para los paises.

Por un lado, los paises se mue-
ven en tiempos y condiciones
reales. Los gobiernos -a diferencia

de las agencias internacionales-
son electos por voto popular y
desplazados si no cumplen con
las expectativas de la poblacién, y
se rigen por plazos de gobierno
que no coinciden con los plazos y
ritmos fijados y acordados, ho-
mogéneamente, a nivel interna-
cional. Los firmantes guberna-
mentales de la Declaracion de
Dakar, igual que los de la Declara-
cién de Jomtien una década an-
tes, provienen de gobiernos sa-
lientes, entrantes y a mitad de su
gestion, Entre el 2000 y el 2015
los paises pasardn por al menos 3
6 4 cambios de gobierno.Y esto
ya sabemos lo que suele significar,
“"Lla educacién como asunto de
Estado antes que de gobierno"
continda siendo mds una consig-
na que una realidad en la mayoria
de pafses.

Por otro lado, alfabetizacion y
escolarizacidn universales, calidad,
eficiencia, equidad e igualdad de
géneros en educacion, constitu-
yen viejas banderas y metas na-
cionales e internacionales que se
remontan, en muchos casos, a la
década de los 50 y los 60. En la
década de los 90, la inmensa ma-
yorfa de pafses en desarrollo acti-
v planes vy reformas educativas
para la educacién bdsica, enmar-
cados dentro o alineados con las
metas de la EPT. Dakar implica,
esencialmente, renovar y/o reo-
rientar dichos planes con un nue-
vo horizonte temporal de |5
anos.

Una leccidn que deberfa que-
dar como aprendizaje firme de
los 90 es que la reforma educati-
va no puede hacerse vertical y
tecnocrdticamente, ni desde el
organismo internacional ni desde
el gobierno nacional. Desarrollar
y cambiar la educacién requiere
el respaldo y la participacién acti-
va de los directamente involucra-
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dos y de la ciudadania en general:
docentes, padres de familia, alum-
nos, comunidad académica,
ONGs, empresa privada, iglesias.
No hay agencia ni declaracion in-
ternacional capaz de asegurar la
voluntad de gobiernos y ciudada-
nos concretos, ni la continuidad
de los planes. Este es asunto in-
terno de cada pafs, batalla y con-
quista politicas, ciudadanas, sobe-
ranas, en el esfuerzo colectivo
por construir un Estado demo-
crdtico y una ciudadanfa informa-
da, capaz de participar y vigilar, de
exigir y de aportar al mismo
tiempo.

La Educacién para Todos
1990-2000 se mantuvo esencial-
mente como un proceso de cu-
pulas nacionales e internaciona-
les, con escasa informacion y par-
ticipacion de la ciudadania e in-
cluso de los propios docentes y
especialistas en educacién, Los
planes nacionales de EPT fueron
por lo general planes guberna-
mentales, hechos y discutidos a
puerta cerrada entre técnicos na-
cionales e internacionales. Las
reuniones globales, regionales y
nacionales de seguimiento de la
EPT fueron también reuniones
de pocos, de los mismos rostros
conocidos. Pocas personas supie-
ron de la existencia del EFA Foro
-la instancia global de seguimien-
to de la EPT, cuya Secretarfa estu-
vo ubicada en las oficinas de la
Unesco, en Paris-, de quiénes lo
integraron y cémo fueron elegi-
dos, de sus reuniones y decisio-
nes. La evaluacién de la EPT lle-
g6 para muchos como un recor-
datorio de que existfa algo llama-
do Educacién para Todos, que
evaluarfan otros y que estaba lle-
gando a su fin.

Los préximos |5 afios no
pueden repetir esta historia. No
es posible separarpensamiento”

(arriba) y "accion” (abajo), nien la
relacion organismos internacio-
nales-gobiernos ni en la relacion
gobierno-sociedad civil. Aceptar
esta distincién implica aceptar
que hay unos que disefian y otros
que se limitan a ejecutar, que el
diagndstico y el andlisis ya estdn
hechos y que lo dnico que cabe
es convertirlos en Planes de Ac-
cion. Hacer bien las cosas implica
"pensar y actuar a todos los nive-
les”, Discutir el diagndstico y las
estrategias planteadas a nivel ma-
Cro, ¥ proponer un qué y un co-
mo pensando desde la especifici-
dad de cada contexto concreto,
es labor primordial de los Comi-
tés Nacionales de EPT y de toda
la sociedad.

Por otra parte, no cabe esta
vez llegar al final, al afo 2015, pa-
ra interesarse en saber qué se hi-
zo y, eventualmente, protestar
por lo no hecho: la participacion
estd planteada como una necesi-
dad y un canal abierto a todos, y
para ello la informacion y la eva-
luacién deberdn ser fluidas y
transparentes, de ida y de vuelta,
desde el nivel local hasta el global.
En 1990, informacién y comuni-
cacién eran empresas que impli-
caban mucho costo y tiempo, to-
neladas de papel, distribucién de
materiales, organizacion de reu-
niones, viajes, tiempos diferidos;
hoy tenemos también a disposi-
cién el correo electrdnico y el In-
ternet. Nadie deberia llegar al
2015 y endilgar a otros la respon-
sabilidad por lo no hecho, lo he-
cho mal o lo hecho a medias: es
responsabilidad y tarea de "to-
dos" -comunidad nacional y co-
munidad internacional- asegurar
que la Educacidn para Todos deje
de ser una meta y pase a ser una
realidad.

Quince afios parecen mucho
‘ tiempo, pero diez también cuan-

do, en Jomtien, gobiernos y co-
munidad internacional se com-
prometieron con seis metas para
el afo 2000. lgual que sucedié
con la Declaracién y el Marco de
Accién de Jomtien, pronto empe-
zard a "descubrirse” que las metas
fijadas en Dakar son demasiado
ambiciosas, dados los recursos y
el tiempo disponibles. Por ello la
necesidad de planes de accion
realistas y flexibles, continuamen-
te revisados y ajustados, en los
que gobiemos y sociedades na-
cionales examinen sus posibilida-
des, definan y se comprometan
conjuntamente con el cumpli-
miento de un plan de EPT, plan-
tedndose metas y plazos inter-
medios que puedan servir de hi-
tos y de logros efectivos a sabo-
rear en el camino, Un plan de ac-
cidén no es apenas una expresion
de deseos, un listado de objetivos
y metas a los que se adosa indi-
cadores de logro y fechas de
cumplimiento: implica hacerse
cargo de definir - y construiren la
marcha- condiciones y requisitos,
estrategias, modalidades, alianzas,

_recursos humanos y financieros

necesarios para lograr tales obje-
tivos y metas. En el campo educa-
tivo ya no queda espacio para la
retdrica, para las metas sin estra-
tegia ni presupuesto, para las de-
claraciones sin ¢compromiso con
la realidad y con la accidn.

No hay peor plan que uno
irrealizable. No hay peor com-
promise que el que no se puede
cumplir Debemos ser serios esta
vez, El afio 2015 no puede ser un
Jomtien+ 10+ 15 al que contintien
agregandosele suplementos vy
tiempos de descuento. Sencilla-
mente, porque ya no quedard
mds tiempo. En los proximos |5
afos se jugard la posibilidad de
remontar la educacién desde su
estado actual, o de hundirla defi-
nitivamente.

il
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La Reforma

I nifio del siglo XXI
no puede estar solo,
pues le correspon-
derd compartir un
mundo mucho mas
globalizado y comu-
nicado. Para inser-
tarse en plenitud re-
querird de una formacion y edu-
cacion que pavimente el camino
de sus aspiraciones. De alli la im-
portancia simbdlica que tuvo el
acto inaugural del afio escolar
de educacién parvularia bajo la

5
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llego a los pequenos

consigna de “Chile a la altura de
sus nifios”, en que tuvieron la
ocasion de compartir con el
presidente de la Republica, Ri-
cardo lagos, y la ministra de
Educacién, Mariana Aylwin, co-
mo también con representantes
de los mds variados dmbitos de
nuestra sociedad: cientffico, aca-
démico, artistico, eclesidstico vy
militar; entre otros.

Chile, pionero en educacién
en Ameérica Latina, en fecha re-

ciente ha dado dos pasos im-
portantes en la educacion
preescolar; a partir de este afio
el Ministerio de Educacidén am-
plié la subvencién estatal a 30
mil nifios de los sectores mads
necesitadeos del pals, que le per-
mitird un ingreso a la educacidn
bdsica en condiciones de mayor
equidad respecto de alumnos
con mejor situacion socioecond-
mica. La otra innovacién es un
nuevo curriculo con programas
de estudio desde los O a los 6
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anos de edad.

Constituye esta la tercera
versién de orientaciones peda-
gégicas que el Ministerio de
Educacion ha elaborado para la
educacion del pdrvulo. Asi lo
destaca Marfa Victoria Peralta,
coordinadora del Componente
de Reforma Curricular de edu-
cacién parvularia. En un vistazo
al pasado elogia los programas
antiguos, advirtiendo que se
confeccionaron de acuerdo con
la época. El de la década del '50
eran un conjunto de objetivos
generales y un plan, con tres ho-
ras de canto semanal y otras
manifestaciones artisticas.

Los programas vigentes da-
tan de principios del '80 y se di-
sefiaron en forma diferente y
para tres niveles. Asegura que
hubo adelanto en los conteni-
dos, como la promocién del res-
peto a los nifios y actividades di-
ddcticas. Sin embargo, cada pro-
grama fue concebido en forma
independiente y ejecutado por
variados equipos y con un len-
guaje distinto. Complicado resul-
taba para el educador que avan-
zaba con el misme nifio de una
etapa a otra.

Consecuente con los objeti-
vos de la Reforma educativa en
marcha, el Gobierno y el Mine-
duc iniciaron la primera etapa
de un plan de extension educa-
tiva, que este afio se materializa
CONn nuevos aportes econémi-
cos para subvencionar el ciclo
preescolar; un marco curricular
mds o menos comun y la flexi-
bilidad para adaptarlo segin las
caracteristicas, contextos cultu-
rales y diversidades de nuestra
sociedad chilena.

ESTIMULO ES LA CONSIGNA

La diferencia del nuevo curri-
culo con el anterior estd en los
objetivos que enmarcan la tra-
yectoria educativa desde 0 a 6
afios, dividido en un primer ciclo
de 0 a 3 afos y un segundo de
3 a 6. No fue antojadizo —dice
Victoria Peralta- porque, efecti-
vamente, a los 3 afios se produ-
ce un cambio importante en un
nifio, en especial en su autono-
mia.

El trabajo ha recogido los
aportes de la sicologfa moderna
y, particularmente, recomenda-
ciones como fijar las bases de
aprendizaje sin exigencias rigi-
das, puesto gue los ritmos de
aprendizajes son diferentes.

Es por eso que mds que tra-
bajar en dreas de aprendizaje -
como ocurria antes- se ha privi-
legiado el logro de objetivos a
través de experiencias de
aprendizaje: el primer objetivo
es el dmbito de desarrollo per-
sonal: autonomia, confianza, se-
guridad; el segundo, de relacién

con las personas, convivencia,
pertenencia, lenguaje y comuni-
cacion. También se da mayor im-
pulso al desenvolvimiento per-
sonal y cultural del nifio, al enri-
quecimiento de su relacién fami-
liar y al respeto a las diferencias.
El tercer objetivo contempla su
contacto con el medio natural,
de apertura al entorno social y
al mundo.

En todo el proceso, el educa-
dor debe considerar que cada
persona es Unica y con diferen-
tes tiempos de aprendizaje. El
estimulo es la herramienta fun-
damental para el aprendizaje.
Por eso se han planteado estra-
tegias educativas especiales des-
de el primer ciclo.

Atrds ha quedado la idea de
que cuidar una guagua significa-
ba encerrarla en una habitacién
con un maovil. Desde los prime-
ros meses, el nifio necesita saber
que el perro es el que ladra, es-
cuchar la musica, tocar las flores
y otras cosas gue llamen su
atencion."Si quiero un nifio con
capacidad discriminatoria auditi-

—
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va, algo fundamental para apren-
der una segunda lengua, debo
estimularlo desde la cuna’, ase-
vera Victoria Peralta.

AMPLIA PARTICIPACION

La elaboracién del nuevo cu-
rriculo para educacion parvula-
ria y preescolar se inicid hace
poco mas de dos afos por el
equipo del Mineduc y las res-
pectivas unidades de educacién
parvularia de Integra y Junji. Tras
un andlisis institucional del docu-
mento preliminar se conforma
una comision consultiva amplia-
da con participacion del Colegio
de Educadores Pdrvulos y uni-
versidades que han aportado a
la determinacion de los conteni-
dos principales.

La dttima versién del curricu-
lo se sometid a tres importantes
actividades: un grupo de educa-
dores, con apoyo de las universi-
dades de La Serena y Temuco lo
aplicd como experiencia piloto
en las regiones IV, X y Metropo-
litana, lo que permitié validar la
utilidad de los objetivos. En sep-
tiembre del afio 2000 se efectud
una gran consulta nacional,
muestra que abarcd a mil esta-
blecimientos publicos y privados
del pais. En forma conjunta se
aplicé por primera vez una en-
cuesta que fue respondida por
3.000 padres y apoderados, que
entregaron importantes apor-
tes. Ademds, hubo otras dos
consultas a organismos publicos
e instituciones especializadas, co-
mo el Sernam, PIIE, Fundacién
Arauco y Cide,

A todas estas acciones se su-
mé la apertura de la pdgina web
del Mineduc, recibiendo res-

%5

puesta de casi cien padres gue
no habfan participado en la en-
cuesta.

Durante este afio se consi-
dera el perfeccionamiento para
el sector y otras acciones, como
la elaboracion de un boletih pa-
ra el profesor con temas actua-
lizados y experiencias educati-
vas. Con Integra y Junji esperan
generar centros pilotos en es-
cuelas que sirvan de irradiacidn
a otros colegios. La implementa-
cién total se extenderd a un
tiempo largo. Hay que conside-
rar que existen |2 profesionales
gjerciendo en el pafs y 56 uni-
versidades que forman profesio-
nales.

“"Hemos tratado de hacer
un curriculo de acuerdo con las
necesidades educativas del
preescolar Esperamos que el
educador aproveche la libertad
y flexibilidad del curriculo, y
también las potencialidades del
nifio, su creatividad y capacidad
de reflexion. Es importante es-
timularlo, reafirmar su confianza
y explicitar los elogios como,
“td puedes", "tienes muy bue-
nas ideas’, manifiesta Mar(a Vic-
toria Peralta.

CAMBIO




Parlamento Juvenil:
“Solo falta canalizar las ganas”

Dos veces al afio se juntan
en Valparafso mds de doscientos
jovenes provenientes de todo el
pafs. Desde cada distrito, dos re-
presentantes toman la palabra
en el Parlamento Juvenil. Todos
ellos son estudiantes de ense-
fianza media que creyeron en las
soluciones compartidas para
problemas comunes.

El servicio militar obligatorio,
la discriminacion por la aparien-
cia y la Prueba de Aptitud Aca-
démica, son algunos de los te-
mas de su agenda. La diferencia
es que ellos no pueden legislar
Son los diputados adultos quie-
nes reciben sus opiniones ¥, de-
pendiendo de su criterio, toman
o no en cuenta las inquietudes
de los jévenes."Hay parlamenta-
rios y parlamentarios”, dice Jo-
nathan Diaz (17 afos, ex parla-
mentario por Concepcién). En
su caso, los diputados adultos te-
nfan una tendencia politica dis-
tinta a la de él y no lograron
cooperar mutuamente. Por eso,
Jonathan buscé alianzas con la
Intendencia, con fundaciones y
organizaciones juveniles. En esos
pasos sigue hasta ahora.

Como el Parlamento Juvenil

es la Unica instancia de repre-
sentacién de estudiantes secun-
darios de las trece regiones, los
integrantes de esta gestién exi-
gen "trabajar por la legitimacién
de nuestro rol", como indica el

actual presidente, Daniel Manu-

cheri (16 afios, parlamentario
por Coquimbo). Agrega que le
gustarfa que el Parlamento Ju-
venil tuviera autonomia para
trabajar y que no dependiera
de la voluntad de otros para va-
lidarse.

Los parlamentarios juveniles
saben que las dos oportunida-

des —al afio- en que sesionan,

son ocasiones para sacar la voz.
Por eso cuidan ese espacio y tra-
tan de difundirlo. Alejandro Cal-

derdn fue parlamentario duran-

te 1998 y asesor de la directiva

del afio siguiente. Hoy trabaja en

la Comisién de Derechos Juveni-
les y viajé a Bolivia para promo-
ver los derechos de sus pares.
"Creo que el desafio es dar a
conocer los derechos y las posi-
bilidades que tenemos como jé-
venes”, expresa convencido, Pa-
ra €l estd claro que los jévenes
tienen una Sptica distinta, que
perciben problemas y soluciones
de manera diferente.
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"La famosa apatfa no exis-
te”, manifiesta Daniel Manuche-
ri. “Este afio tuve una discusion
con el Intendente de mi regién,
porque €| decfa que a los jéve-
nes no nos interesaba partici-
par. Entonces yo le mostraba
los grupos de hip hop, los clu-
bes deportivos, los centros de
alumnos mds movidos y toda la
actividad cultural que hay en los
colegios y poblaciones. Lo que
pasa es que hay un protagonis-
mo cultural mds que politico.
Sélo falta canalizar las ganas'.
Por eso quiere empezar su ad-
ministracién escuchando a los
jovenes.

La contingencia nacional, el
trabajo en regiones y la difusion
de las libertades de los jévenes
serdn parte de la ocupacién de
Manucheri. Como los parlamen-
tarios anteriores desea "estar en
terreno”, porgue es la Unica ma-
nera de difundir la importancia
de la institucién. Como lo hizo
Sebastian Ozimisa (|8 afios, par-
lamentario del 2000 por el dis-
trito 23 de Santiago Centro), El
prefiere ir en persona donde es-
tdn sus electores para trabajar
en los distintos proyectos. Perio-
dicamente conversa con los
centros de alumnos sobre la se-
sién del Parlamento y “entre to-
dos colaboramos en las tareas,
porque eso permite sentirse
parte vy Util en el Parlamento’.

La responsabilidad con los
electores y su representatividad
es importante, pero sin duda que
la metodologia podria mejorar.
Por el momento, los presidentes
de los centros de alumnos votan
para elegir a los representantes.
Con un voto por colegio se es-

coge a la pareja del distrito. Entre
ellos postulan a la directiva anual.
Ante la disyuntiva de ser designa-
dos por sufragio universal o man-
tener este procedimiento, toda-
via no hay acuerdo. Al actual pre-
sidente le gustarfa una eleccidn
mds participativa, “ya que no nos
validamos por votos; lo haremos
con acciones”, apuesta Daniel
Manucheri.

En la linea de accidn estd el
valorar la diversidad de las per-
sonas. ‘“Tener el pelo largo no
obstaculiza tus ideas”, sefala
Manucheri, “con parlamentarios
como Juan Pablo Letelier y An-
drés Palma estamos conversan-
do un proyecto de ley que frene
la discriminacién por apariencia.
Es igual a lo que pasaba con la
detencidn
por sospe-
cha, que to-
davia no se
respeta total-
mente”.

En el futu-
ro, Sebastian,
Alejandro, Jo-
nathan y Da-
niel preten-
den ser polfti-
cos, ojald di-
putados. ;Por
qué! Quieren
“establecer
vinculos con
las comunida-
des’, "abrirse
espacio como
jovenes', “en-
mendar las in-
justicias”. En
definitiva,
“unir y crear
juntos la so-

ciedad”, co-
mo dice Ale-
jandro.
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PANTALLA UNIVERSITARTIA

Arcis:

una propuesta alternativa

S6lo cinco meses de vida
liene un proyecio

impulsado por la Facultad
de Educacion de la
Universidad Arcis.

A diferencia de otras casas de
estudios superiores,

éste se orienta solo a
alummos de bajos recursos
que viven fuera de la

Region Metropolitana.

esde la creacion de la
Universidad de Artes
y Ciencias Sociales
(Arcis), en 1989, el
equipo académico ha
debatido sobre educa-
cidn a partir de las di-
ferentes disciplinas que imparte
esta casa de estudios, en espe-
cial, aquellas relacionadas con la
ensenanza del arte,

“Nuestro interés por la for-
macion, sefala Emilio Gautier;
decano de la Facultad de Educa-
cién, se conecta a la diddctica de
las disciplinas. Tenfamos una con-
cepcidn critica de lo que estaba
ocurriendo en el campo educa-
cional. Por eso, sélo una vez que
arribamos a un proyecto cohe-
rente, sustentado a partir del sa-
ber mismo y no de una concep-
cion  metodoldgica general,
creamos el afio pasado la carre-
ra de Pedagogia Bdsica, bajo la
modalidad de Programa Tempo-
ral Descentralizado".

La novedoso del proyecto es

| que las clases se imparten en

una comunidad educativa, trans-
formdndola en un espacio privi-

. legiado de experimentacion en

la formacién de educadores. La
iniciativa ha permitido realizar
convenios con municipios de
dreas rurales como Talagante y

'El Monte, e intervenir como uni-

versidad en la relacién escuela-
comunidad para transformarla
en factor de desarrollo y apoyo
a la ensefianza.

La carrera se estructura en
ocho semestres agrupados en
tres ciclos formativos, El primero
se orienta a la apropiacion del
lenguaje disciplinario. En el se-
gundo, los alumnos desarrollan
las teorfas, métodos y técnicas
que forman parte de los conte-
nidos de Pedagogia Basica v, fi-
nalmente la tercera fase, se
compone de la prdctica profe-
sional, una investigacion educa-
cional y disefio del proyecto de
tesis de titulo,

Se espera de esta forma, que
los alumnos obtengan una for-
macion en el campo del proce-
so de produccién de conoci-
miento y de su transmisidn, en
un contexto de deliberacion va-
I6rica, donde cada uno asuma su
responsabilidad.  "Queremos
educar a una persona capaz de
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revisar y realizar sus prdcticas,
con un bagaje informativo tal
que maneje en los distintos
campos del conocimiento. Lo
mds importante es la experien-
cia relacionada con la empatia
emocional y prdctica educativa
con los nifios”.

PUEDO HACERLO BIEN

Basados en la ensefianza del
arte, la Facultad de Educacidn
de la Universidad Arcis, decidié
trasladarse a distintas localida-
des del palis para formar docen-
tes en un concepto distinto, e in-
tegrar a personas con experien-
cia y motivacién en el drea pe-
dagdgica, pero que no cuentan
con recursos ni titulo profesio-
nal para ejercer la docencia.

Ana Cifuentes es madre de
tres hijos. Trabaja por varios
aflos como secretaria del direc-
tor del Liceo de Pefaflor. Ante la
falta de un profesor asumia el
trabajo de aula. Por eso, cuando
le ofrecieron la posibilidad de
regularizar su situacién para
ejercer plenamente la docencia,
acepté de inmediato.

Cuenta que el ingreso a la
universidad le cambié la vida.
"Estoy segura de que tener un
titulo profesional me abrird nue-
vas oportunidades laborales y
de desarrollo personal. A pesar
de que tengo 52 afios, me sien-
to con ganas de hacer muchas
cosas. Creo que la edad no es
un impedimento si existen de-
seos de crecer, nunca es tarde’.

El primer semestre fue com-
plicado para ella. Tuvo dificufta-
des para retomar el ritmo de
estudio y aprobar metodologfa.
"Estoy muy contenta, dice, mi fa-
milia me apoya completamente
en este nuevo proyecto. Estu-
diar, trabajar y asumir la casa me

PANTALTLA

deja poco tiempo libre, pero es-
toy aprendiendo a organizarme
para no descuidar a mis hijos”.

"Siempre me ha gustado la
pedagogfa”, manifiesta Diego
Morales, de 19 afos. Proviene
de una familia numerosa de ba-
jos recursos Yy sin posibilidades
de estudiar en la universidad.
Por eso, cuando a través del mu-
nicipio de Talagante se informd
que se pondrfa en marcha un
nuevo proyecto de formacién
de maestros, juntd sus docu-
mentos y postuld a una de las
40 vacantes que ofrecia la Uni-
versidad Arcis, y para su alegria
fue aceptado.

"Esta oportunidad es dnica.
Tengo claro que los profesores
no tienen buenos sueldos, pero
suefio con hacer clases. Me en-
cantan los nifios y lo que més
me motivé a inscribirme en la
carrera, fue la excelente rela-
cion que tuve con mis maestros.
Ellos son un buen ejemplo. Se
destacaron por su entrega y
compromisc para que todos
aprendieran. Espero imitarlos y
ayudar a la comunidad. Pienso
que puedo hacerlo bien; por eso
opté por Pedagogia.

UNIVERSITARTIA




(=) Crédito sujeto a previa evaluacidn crediticia y la aprobacidn de éste dependerd de nuestra pauta de crédito.

(*) Se requiere linea telefdnica

Oferta exclusiva
para profesores

Oferta convenio Corfo, Sonda y Financiera Conosur

36 cuotas desde

$2 1.060 mensuales-

Seguro de Desgravamen e VA incluido.

Precio Referencia $569.800 * Precio Convenio $479.900 * Ahorro $89.900
Computador multimedia COMPAQ con impresora color,

* Windows 98 instalado.
* Incluye software de trabajo Staroffice.
* Software de conexion a internet instalado (¥*).
* Procesador INTEL Celerén de 566 Mhz.
* 64 RAM MB « Disco duro de |10 GB « Monitor de 15".
* Unidad de CD ROM de 48X.
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..y si usted quiere, solicite una cuota al afio libre de pago..

Solicite su financiamiento ahora mismo al 800 800 002 6 en todas nuestras sucursales.
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Diez Lenguas

Solo mil idiomas se conocen
por completo. Los mds
utilizados y que
experimentan un
crecimiento sostenido son el
mandarin, el espariol y el
inglés. Cada lengua que
mutere se lleva una vision

unica del mundo.
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| lenguaje de cada pafls
es parte de su cultura.
Que el idioma vaya
variando o incluso de-
sapareciendo produ-
ce un gran efecto al
interior de cualquier
nacién o pueblo, pues
significa, muchas veces, que su
manera de mirar el mundo se
pierde. Esto, porque las lenguas
no sélo son el medio primordial
de comunicacién, sino que tam-
bién encarnan la vision de mun-
do, la imaginacién vy la forma de
transmitir el saber,

Tanto es asf que si uno quisie-
ra hacer un inventario de las pa-
labras que existen en todos los
idiomas y que tienen exactamen-
te el mismo significado, sdlo se
podrian encontrar alrededor de
trescientas, tales como: yo, t, mu-
jer hombre, caliente, frio, por
ejemplo. El resto pertenece al
conocimiento exclusivo que hace
cada pueblo de su propio entor-
no.Un reflejo de esto es que mds
del 80% de los pafses donde hay
una "megadiversidad” bioldgica
forma parte de los que albergan
el mayor ndmero de lenguas en-
démicas. Existen, pues, recursos
naturales que sélo se hallan en
lugares especfficos, y al extinguir-
se la lengua se extinguen también
algunas nominaciones.

Hasta el momento se reco-
nocen mil idiomas completos, o
sea, constituidos con sintaxis,
gramdtica y vocabularios bien
estructurados. Por ende, la ma-
yorfa de los idiomas continda
siendo un misterio.

La preocupaciéon por conser-
var el multilingiismo es cada vez
mayor. Se estima que cada afio
desaparecen diez lenguas en el

mundo. Los
especialistas
aseguran que
una lengua
sélo logra so-
brevivir S|
cuenta con
mds de cien
mil  habitan-
tes. El proble-
ma estd en
que de las
cerca de seis
mil  lenguas
que existen, la
mitad es hablada por menos de
diez mil personas, y un cuarto
por menos de mil. Tan sélo unas
veinte cuentan con millones de
hablantes. Los prondsticos me-
nos auspiciosos sefialan que de
las lenguas habladas hoy, de 50%
a 90% estdn destinadas a morir
en el curso de este siglo.

Mientras las lenguas minori-
tarias desaparecen, los tres idio-
mas mds populares — mandarin,
espafol e inglés- contindan ex-
tendiéndose. La desmesurada
expansion demogrdfica produ-
ce que cada dia mds personas
nazcan en un hogar donde la
lengua materna es el chino o el
espafol. Pero por otra parte, el
inglés, idioma universal de las
transacciones comerciales, se ha
transformado en la primera o
segunda preferencia de las per-
sonas que deciden aprender un
idioma distinto a su originario.
Se cree que la consecuencia de
este fendmeno serd que, si bien
muchas lenguas no morirdn, se
convertirdn en superfluas curio-
sidades, de manera que cuando
esas personas que hablan ex-
trafas lenguas intenten introdu-
cirse en un mundo mads amplio,
su lengua materna dejard de ser
usada.
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Ante esta situacion han ido
surgiendo diversas iniciativas de
organismos no gubernamenta-
les. Desde 1986, la Unesco, con
su proyecto Linguapax entrega
asistencia técnica a proyectos
nacionales o regionales. Uno de
éstos fue reconstruir el sistema
educativo en lengua jemer en
Camboya. Para ello se han publi-
cado dos millones de manuales
escolares en jemer y se formd
un equipo de educadores y re-
dactores camboyanos.

La Unesco, ademds, editard
durante este afio un estado de
las lenguas en el mundo, inclu-
yendo su dindmica, uso y evolu-
cién. También propondrd solu-
ciones y modelos de accidn pa-
ra facilitar las polfticas de fomen-
to y recuperacion de las lenguas
en peligro de extincidn.

Otra organizacion preocupa-
da por la conservacidn de las
lenguas es el Observatorio Lin-
glistico, quien en el 2000 lanzd
la primera edicién (en inglés) del
repertorio de las lenguas y co-
munidades
del mundo.
Esta se puede
conocer en
su sitio web
www.lin-
guasphe-
re.org.

Por otra
parte, la Co-
mision Euro-
pea ha prepa-
rado para el
2001 el “"AfRo
europeo de
las lenguas”,
que preten-
derd: aumen-
tar la con-

59

cientizacién de que la diversidad
lingliistica de la Unién Europea
es fuente de riqueza; fomentar
el multilingtiismo; motivar el
aprendizaje de las lenguas, y re-
coger y difundir la informacién
sobre la ensefianza de lenguas y
su aprendizaje.

La filosofia de la celebracion
es que sl realmente se desea
comprender a otro y apreciar su
cuftura, es necesario entender,
cuando menos someramente, su
lengua materna. Por lo tanto, su
objetivo, mds que apoyar el
aprendizaje de las lenguas mds
extendidas, es promover lenguas
que signifiquen conocer otras
culturas. Esta iniciativa cofinan-
ciard proyectos nacionales, re-
gionales o locales que estimulen
la diversidad linglistica, realizard
actos y exposiciones, imprimird
posters, folletos y una "gufa del
estudiante de idiomas”, entre
otras cosas,

Fotografia: Correo de la Unesco

ARTIiICULO




EN EL AUTLA

Ricardo Pavez: Escuela Santo Tomas - La Pintana

"Sabia que estaba viviendo un suefio en Canadd”

| primer acercamien- |

to que Ricardo Pavez
tuvo con la tecnologia

fue por motivacion |

propia. Con el paso
del tiempo comprobd
que el computador

era una herramienta |

que se podia utilizar con fines pe-
dagodgicos. Por eso afios més tar-

de cuando asumid la subdirec-
cion de la Escuela Santo Tomds,
de La Pintana, no dudé en postu-
lar al proyecto Enlaces del Minis-
terio de Educacién. En 1997 el

establecimiento fue seleccionado |

y se incorpord a la red.

La llegada de los equipos sig-
nificd una ‘“verdadera revolu-

i

cién' para la comunidad escolar.
"La mayoria de los alumnos
proviene de familias pobres del
sector; no conocian los compu-
tadores. Este aporte constituyd
un importante respaldo al traba-
jo de profesores y estudiantes.
Para ellos esta inversion es la
Unica posibilidad de acceder a
nuevos conocimientos, mejorar

20



la calidad de los contenidos que
se entregan y elevar el rendi-
miento".

Ricardo Pavez estd conven-
cido de que es posible comple-
mentar los conocimientos con
el uso de las nuevas tecnologias
de la informacién. Desde que €l
se metid de lleno en el tema,
selecciona desde su equipo el
material posible de utilizar para
enriquecer su clase. Con satis-
faccién comenta que sus cole-
gas lentamente van dejando
atrds los temores, porgue en su
opinién “hace rato que tienen
claro que los computadores ja-
mds van a reemplazar a las per-
sonas’.

Un largo trdnsito por las au-
las ha realizado este docente
desde que en |978 egresara de
Teologia, en la Universidad Ca-
tdlica. A su formacién religiosa
afiadid estudios de Pedagogfa,
pero antes ya se habfa desempe-
fiado como profesor en institu-
ciones eclesidsticas.

La inquietud por aprender y
sistematizar su préctica lo llevd
nuevamente a incorporarse a la
educacion superior: Luego de ti-
tularse como docente para la
ensefianza media, se gradud de
magister en Educacién. Casi la
mitad de sus 45 afos los ha pa-
sado estudiando, ain le quedan
energfas para seguir perfeccio-
nandose.

PASANTIA EN
VANCOUVER

Aungque varios profesores de
la Escuela Santo Tomds postula-
ron en distintos periodos al pro-

-l %

grama de Pasantfas al extranjero
del Ministerio de Educacion,
nunca fueron seleccionados.
Cuando Ricardo Pavez se ente-
ré de que se abrfa el concurso
del afio 2000 no vacild en ins-
cribirse. Junto a 25 profesores
de todo el pais y fue nominado
para realizar el curso: Elabora-
cién de pdginas web en elemen-
tos educativos, dictado por la
Universidad British Columbia, en
Vancouver, Canadd.

El curso abarcd en la cons-
truccién de pdginas web para el
sistema educativo, complemen-
tado con visitas a diferentes cen-
tros de ensefianza. La rutina dia-
ria se iniciaba a las 7:30 de la
mafana con un taller de inglés
basico. Una hora después los
alumnos se trasladaban a la uni-
versidad para practicar con mo-
dernos pro-
gramas de di-
sefio  grdfico
computacio-
nal. Al térmi-
no de la ex-
periencia el
grupo elabo-
ré una pagina
de Internet,
que se en-
cuentra a dis-
posicién de
los usuarios.

“Sabfa que estaba viviendo
un suefio en Canadd, manifiesta
emocionado Ricardo Pavez. Y
afade que la formacidn que re-
cibié en Vancouver le permitié
enriquecer su concepcién de la
tecnologfa, "Hoy mds que nunca
estoy convencido de que este
campo tiene infinitas perspecti-
vas. Estoy ansioso por colaborar

EN EL AUTLA

‘ con mis hermanos de la Corpo-
racion Educacional del Arzobis-
pado de Santiago’.

| Advierte que es urgente in-
| corporar a la tecnologia ele-
‘ mentos religiosos, éticos, cultu-
rales y educativos. Por esa ra-
zén, a su regreso a las aulas ya
tiene en carpeta wvarias iniciati-
vas para guiar a los profesores
en la busqueda de informacion
en Internet. Ademds, redactd
un proyecto de apoyo en redes
de informdtica. Mantiene con-
| tacto diario con los académicos
de la British Columbia y en el
transcurso del afio piensa crear
una coordinacién de docentes
del drea.

www.bc.calusers/chile/.pasan-
tia2000/.proyecto/index.html
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(VALGO O NO VALGO?
Autoestima y rendimiento escolar

Nubia Saffie Ramirez.
LOM Ediciones, Santiago,
2000, 68 paginas.

"Durante la adolescencia la au-
toestima juega un rol determinante. |
Los estudiantes que poseen una au-
toestima alta aprenden mds rdpido,
retienen mejor la informacion, respon-
den positivamente a los desdfios, son
mejor aceptados por los demds, son
capaces de responsabilizarse de sus
actos, toman mejores decisiones fren-
te a las distintas posibilidades que se
les presentan, son mds productivos,
ejercen liderazgo y su creatividad y
sus logros académicos son mds aftos”
(pdg 59).

El manual analiza las caracteristi-
cas y los factores que influyen en la
adolescencia, Se da importancia a los
alumnos con necesidades especiales,
su relacion con el rendimiento escolar
y la intervencon adecuada de los
dgentes educatives en la formacion
de la imagen personal . Por dltimo se |
muestra una experiencia de interven-
cién psicopedagdgica en un adoles-
cente con bajo rendimiento.

© Evaluacion auténtica
de los aprendizajes

Un roedi pars majorsr les competensips
g0 fenguae  COMUNICACan

Mabel Condemarin
B Alejandra Medina

EVALUACION AUTENTICA DE LOS
APRENDIZAJES
Un medio para mejorar las
competencias en Lenguaje y
Comunicacion

Mabel Condemarin, Alejandra
Medina. Editorial Andrés Bello,
Santiago, 2000, 265 paginas.

La propuesta de la evaluacién au-
téntica tiene como objetivo cambiar la
actual cultura evaluativa. Ef texto ex-
pone los principios y procedimientos
necesarios para mejorar la ensefianza

orientar a los alumnos y a sus padres
sobre sus avances, focalizdndose en

sus aptitudes, intereses, capacidades y |

| competencias. El libro se estructuraen | (pdg. 23).

| cinco capitulos:

¢Valgo o no valgo?

i 1 | AUTOESTIMAY
m ! RENDIMIENTO ESCOLAR
& = i 2y o )
L 4 r
4 L /!

|. Caracteristicas, principios, bases |

tedricas e importantes tendencias de

cacién; procedimientos y estrategias

. de evaluacidn; 3. Descripcion de técni- |
cas e instrumentos para evaluar el |
. lengugje oral y la produccion de tex- |
| tos; 4. Principales dimensiones del
drea del Lengugje y la Comunicacién, |
Indicadores, ribricas para otorgar pun- |
. tajes y modalidades al dar los resulta- |
| dos; 5. Experiencias de evaluacion,

DOCUMENTOS PARA EL ESTUDIOY

LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA LOCALY REGIONAL EN
EL AMBITO DE LA REFORMA
EDUCACIONAL
Sector Historia y Ciencias Sociales 2.°
afio medio

Sergio Pefia Alvarez, Fabian Araya
Palacios. Coquimbo sla (sin afio), | 18
paginas. En Librerias
Universitaria y Platero.

Carta donde se previene dcerca de

| desviaciones doctrinales de parte de
| los indigenas. Afio | 672 (con la orto-
| grafia de la época); ..."Estamos infor-

mados que algunos vednos encomen-
deros hacen trabajar a sus indios en

| las fiestas que son de guardar para los

espafioles por decir que no lo eran pa-
ra los indios y aunque ellos lo quieran
guardar lo cual es pecado gravisimo
contra caridad y justicia y conviene re-
mediar tanto dafio por lo cual manda-

| mos en virtud de Santa obediencia so

beha de excomunion mayer que nin-

| guno gue tuviera indios encomendados
-aprendizaje, ademds, informar y |

los pueda obligar a que trabajen en
contra de su voluntad los dias de fies-
tas que son de guardar para los espa-
fioles y no para fos dichos indios..”

Se examinan los documentos,con
sugerencia de actividades, glosario y bi-

| bliografia.
la propuesta; 2. Marco de referencia |
| tedrico sobre el lengugje y la comuni- |

£
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CANCIONES Y PERCUSIONES
Manual para la ensefianza creativa
del solfeo elemental

Gina Allende Martinez. Ediciones
Universidad Catdlica de Chile,
Fundacion Andes de Chile. Santiago,
2000, 223 paginas.

Veinte modulos con canciones y
gjercicios musicales para cubrir las
necesidades especiales en la ense-
fianza de la lectura musical de nivel
bdsico. Integra los diversos aspectos
ael lenguaje musical aplicados a la in-
terpretacion de peguefias piezas. Se
parte de la base de gue tode apren-
dizaje musical debe darse en tres di-
mensiones interrelacionadas: percep-
cion, expresion sonora y reflexion en
el trabajo musical.

El manual desarrolla las habilida-
des perceptivas de los nifies median-
te la entonacion, afinacién, canto inte-
rior y. fitmo.

Cada médulo estd compuesto bor
una cancion, niclea de diversos conte-
nidos.

Les objetivos son; trabajar la lectu-
ra cantada con los alumnos mediante
melodias y proporcionar @ los nifies
temas acordes g sus capacidades vo-
cales.

Que pasa
con las ninas
de hoy

U rratads
rirvedacions

QUE PASA CON LAS NINAS DE

? HOY

(o Reviviendo a Ofelia)
Una mirada reveladora sobre los
peligros que enfrentan las
adolescentes

Mary Pipher, Ph.D. Grupo Editorial
Norma, Santiago, 1999,
353 paginas.

Esta obra expone un extenso tra-
bajo en terapia con nifias adolescen-
tes. Revela sus problemas, que ame-
nazan su integridad fisica, como la
anorexia o el deseo de suicidarse. En
ocasiones muestra problemas no tan
graves, pero si complicados, como el
| rechazo a las normas escolares, dis-
| cordia con los padres.

.. Las jovencitas manejan las
emaociohes intensas de manera que
pueden ser ciertas o falsas para su
propio yo. Una chicg que actua desde
su falso yo se siente abrumada por
sus experiencigs emaocionales y hace
lo que puede por dejar de sentir esas
emociones dolorosas. Puede hacer es-
to mediante la negacion de sus senti-
mientos o mediante la proyeccion de
éstos hacia los demds. Claudia lo ha-

drogas..” (pdg. 75).

cia huyendo, consumiendo alcohol y

M.ED.YR.
Documento de apoyo a la docencia

Roberto Careaga Medina. Ediciones
Petrohué, Santiago, 1995, 60
pdginas.

Una de las principales dificultades
metodoldgicas que enfrentan los pro-
fesores de educacion bdsica, en el
primer ciclo, es la ensefianza de las
cuatro operdciones matemdticas y la
busqueda de situdciones remediales
ante los frecuentes errores que pre-
sentan algunos alumnos,

Esta metodologia sigue una se-
cuencia por medio de pasos, donde
avanza de lo simple a lo complejo. Se
estudia una serie de casos con erro-
res de los nifios, las razones probables
y las sugerencias metodolégicas para
superarlos con éxito.

MED.YR. no es una prueba; es
mds bien una forma de diagndstico
que el profesor puede utilizar para
detectar las causas de cada proble-
ma especifico en el aprendizgje de
las cuatro operaciones matemadticas
bdsicas, mds que a determingr o atd-
car sus sintomas. Es su caracteristica
fundamental.

M.E.D.Y.R.
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Apoderados:

| “Entre la Prosa y la Poesia”

| directorio del Cen-
tro General de Apo-
derados de la Escuela
Francisco  Arriardn,
ubicado en la zona
centro de Santiago,
tiene claro que la in-
comunicacion es uno
de los graves problemas que en-
frenta la mayorfa de las familias.
Por eso en el segundo semestre
del afio pasado y -a pocos me-
ses de haber asumido su manda-
to- decidi¢ atacar esta falencia,
propiciar instancias para el didlo-
go v, de paso, acercar a los so-
cios mas reticentes a la organiza-
cion.

En ese ambiente que surgid
la comision de Cultura, espacio
de expresion y desarrollo inte-
gral para los apoderados. Una

vez precisados los objetivos se
dio inicio en septiembre a la pri-
mera actividad, que consistié en
un concurso literario. Todos los
padres fueron convocados a de-
satar sin restricciones ni prejui-
cios sus emociones y la imagi-
nacion. Se trataba, en el fondo,
de atreverse a manifestar libre-
mente aquello que por distintas
razones no comentan con sus
hijas.

Nancy Espinoza, presidenta
de la entidad, reconoce que tu-
vo miedo de que el proyecto
fracasara. Grande fue su sorpre-
sa cuando con el paso de los
dias llegaron los primeros traba-
jos. Cerca de cincuenta escritos,
entre poesfa, prosa y verso, lle-
garon respondiendo a la convo-
catoria. Las creaciones expresa-

-
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ban los intimos anhelos, temores
y alegrias de un grupo de hom-
bres y mujeres que con sus pa-
labras declaraba el amor por las
pequefias.

La representante de los apo-
derados del Francisco Arriardn
sefala que la respuesta a este pri-
mer llamado superd todas las ex-
pectativas del directorio. En su
opinién es muy dificil decir lo que
se piensa y exponer los afectos,
pero asegura que todo depende
de la voluntad. “Las personas ne-
cesitan ser reconocidas. No es
suficiente saber que son impor-
tantes para los demds, hay que
verbalizarlo, Esta era buena oca-
sion para hacerlo",

Piensa que uno de los facto-
res que gatilla la incomunicacion
es la ausencia de las mamds que
han tenido que salir a trabajar
fuera. “"La sociedad moderna
exige estar todo el dia ocupado.
A menudo, los adultos llegan
agotados y de mal humor. No
conversan con sus hijos y tam-
poco les demuestran afecto. Mu-
chas veces ignoran qué hacen en
los ratos libres. No advierten
que los nifios permanecen me-
diodfa en el colegio y cuando re-
tornan al hogar no tienen con
quién comentar sus problemas”.

ESPACIOS DE
PARTICIPACION

Si bien el concurso literario
finalizé con éxito, representa so-
lo una de los numerosos pro-
yectos culturales que emprendié
este cuerpo directivo para cap-
tar la participacién de sus socios.
Las energias y el entusiasmo las
motivé a formar un grupo de
bailes folcléricos y otro de tea-
tro para adultos. Con cada una
de estas ideas buscan integrar a

VOLVER AL

los padres a la organizacion v,
por ende, a las diferentes activi-
dades recreativas y formacién
general que se planificaron el
afio anterior.

Lo que mds nos interesa, di-
ce Nancy Espinoza, es que se to-
me conciencia de la importancia
que tiene para las alumnas que
los padres colaboren con la es-
cuela. Recalca que no es sufi-
ciente que los envien todos los
dias a clases. Reconoce que los
avances logrados son muy signi-
ficativos, pero, a su juicio, no se
han desarrollado con la rapidez
gue se requiere.

Sin embargo, tiene claro que
la apatfa de los apoderados es
consecuencia de una actitud que
por varios afios mantuvo la an-
terior direccién del colegio, que
cerrd las puertas a cualquier ini-
ciativa externa.'la gente —dice
la dirigenta- se cansé de no ser
considerada y se alejé. Nuestra
misién es reencantar a los apo-
derados. Ellos tienen que volver
a creer que es posible trabajar
en conjunto. Es fundamental que
se incorporen como miembros
de la comunidad escolar y no
permanezcan como observado-
res pasivos' .

Agrega que la falta de parti-
cipacién es un problema gque
afecta a todas las organizaciones
sociales. Cree que la realidad es
modificable. Asegura que siem-
pre va a depender de quienes
estdn a la cabeza de las institu-
ciones el generar ideas creativas
para atraer a los socios,

“El gran avance alcanzado
por nuestra organizacion se lo
debemos en buena parte a Nu-
via Ramirez, directora del esta-
blecimiento. Desde que asumic
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su cargo el trato con los apode-
rados cambid radicalmente. Ella
tiene una excelente disposicidn,
siempre nos escucha y acoge
nuestras propuestas. Sabe que
podemos trabajar juntos; la es-
cuela nos necesita a todos”,

Varios son los proyectos que
han emprendido en conjunto
ambos estamentos. Las alumnas
de la Escuela Francisco Arriardn
provienen de familias de bajos
recursos y reciben almuerzo en
el colegio. El comedor debfa ser
reparado y se requenia mejorar
y aumentar las colaciones. Nuvia
Ramifrez envidé un proyecto a la
Junta Nacional de Auxilio Esco-
lar y Becas, y los apoderados fi-
nanciaron la compra del nuevo
mobiliario.

Ayudar a las nifias con pro-
blemas de aprendizaje y dotar
de nuevos equipos al estableci-
miento, también estuvo en sus
prioridades y hallaron la solu-
cién. Contrataron los servicios
de una sicopedagoga y se acon-
diciond una oficina para que la
profesional se desempefiara en
un ambiente mds acogedor. Asi-
mismo, se adquirié una fotoco-
piadora que permitird a las estu-
diantes reproducir a bajo costo
los materiales que necesitan pa-
ra realizar las tareas.

En abril de este afio el Comi-
té de Cultura retomard sus fun-
ciones con nuevos proyectos.
Pero esta vez van a incorporar al
alumnado. Se proponen conocer
el patrimonio arquitecténico de
Santiago, como la sede el ex
Congreso Nacional, la Biblioteca,
el Museo de Bellas Artes, las de-
pendencias de la casa de Go-
bierno, para que toda la comuni-
dad amplfe su bagaje cuttural y
refuerce sus conocimientos.
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eleseries y fiitbol
(televisado, se en-
tiende). Nada atra-
viesa de forma mds
visible a los distintos
grupos sociales en
Chile, pais donde,
por otro lado, la dis-
criminacion por nivel educacio-
nal o clase de origen es singular-
mente notoria.

El futbol, eso si, tiene un ca-
rdcter mas bien episddico. Ade-
mas, la irrupcién de gigantes co-
municacionales estd alejando ca-
da vez mds la actividad del alero
maternal de la TV abierta. En
cambio, las “"comedias” (como
mucha gente aun las designa)
son temas recurrentes en el co-
legio y la oficina; estdn a nuestra
disposicion de lunes a viernes, a
la misma hora, y no necesaria-
mente hay que seguirlas de for-
ma religiosa: basta ver un capftu-
lo completo para entender lo
que ha pasado en la Ultima se-
mana ¥ por lo mismo, puede
uno seguir dos de ellas al mismo
tiempo y tener claro en qué va
la intriga de cada una,

Nos referimos, principalmen-
te, a las producciones de los ca-
nales “grandes”, que preceden a
los informativos centrales. Du-
rante dos décadas, hasta la
irrupcién de Yo soy Betty, la feq,
se traté —invariablemente- de
telenovelas locales. Tal mecdnica
se inicid, como muchos recorda-
ran, con La madrastra. Todo el

Pablo Marin C.

mundo se preguntaba “quien
mato a Patricia”. Incluso un ma-
tutino, dijo haber contratado de-
tectives norteamericanos para
hallar la respuesta.

La formula de Arturo Moya
Grau adn le debia al dramodn
con aires mexicanos, asi como a
una puesta en escena mds bien
estdtica, cuyas largas escenas hoy
serian impensables. No hay aquf
un reproche. Por largo tiempo
obedecieron a esta légica pro-
ductos que no pocos recorda-
mos con detalle: De cara al ma-
fiana, Los titeres, La gran mentira.
Esta dltima, transmitida por el
canal estatal en el duro segundo
semestre de 1982, se permitia
retratar la crisis econémica me-
diante tipos sin posibilidades de
conseguir empleo, o empresa-
rios en quiebra.

Pero hoy las teleseries son
otra cosa. Entremedio se impuso
el control remoto (o sea, el
"zapping), la omnipresencia del
"people meter" y la masificacion
del cable, asi como una convic-
cién por parte de los canales:"'lo

que la gente quiere ver’ no es
tanto lo que es, sino lo que le
gustarfa ser. No tanto lo que vi-
ve, sino una ficcidn mds bien re-

mota.

Asf las cosas, en la dltima mi-
tad de los 90 se impuso “la for-
mula Sabatini", llevandonos a Isla
de Pascua (Jorana) o Chiloé (La
Fiera), junto a personajes de ras-
gos definidos, algunos de los cua-
les —como el de Alfredo Castro
en Romané- se convirtieron en
iconos mediales, que los nifios
imitan y los adultos celebran.To-
dos integran decenas de subin-
trigas, entrelazadas velozmente
para mantener la sintonia y para
que, en lo posible, den la idea de
un conjunto coherente. En esto,
y pese a algunos puntos flacos,
no hay todavia quien derrote a
TVN durante el primer semes-
tre.

En Canal |3 apuestan ahora
al género humoristico, evitando
por primera vez en largo tiempo
que la palabra "amor" acomparie
al titulo. Igualmente, resta saber
si Pampa llusién, produccion de
época que repite la dupla estelar
Reyes-Di Girolamo, mantendra
vivo el nexo con la audienca.
Nada es para siempre y el a ve-
ces atomizado publico televisivo
bien podria golpear la mesa.

AR
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Avda. Libertador Bernardo OHiggins 1381

Avda. Libertador Bernardo O'Higgins

SOLICITAN INFORMACION

Sra.
Directora:

Somos profesores del Liceo B
54, de Lebu. Le agradeceriamos mu-
cho hacernos llegar €l documento:
"Las caracteristicas fundamentales
de los pueblos ariginarios de Chile”,
publicado en la Revista de Educa-
cién NB2, en 1997.

;Es posible remitir por e-mail es-
te documento o nos podria indicar
donde encontrarlo?

Profesores
Liceo B 54
Lebu

R.El documento es muy exten-
so, y no podemos envidrselo por
e-mail. Lo pueden adquirir en
nuestro saléon de ventas ubicado
en Alameda B. O'Higgins 1377.

DESDE COLOMBIA

Sra.
Directora:

Vaya para Ud. y quienes colabo-
ran en la Revista de Educacion un

cordial saludo desde Bogota.

Desearfa me informaran cémo

CARTAS

crear un aula de tecnologia en un
colegio de este pais hermano.

Alfredo Bustos Bonilla
[alfrebru @ hotmail.com]
Licenciado en Informdtica
UEBTE

R. Se puede informar al res-
pecto en e-mail: cpeip@ctcinter-
net.cl

Otra posibilidad es escribir al
profesor Maximiliano Flores: casi-
lla 18-52. Lo Barnechea. Santiago,
Chile.

PROGRAMA MATEMATICO

Sra.
Directora;

Gracias a Dios tenemos un sitio
para nosotros. Soy una maestra de
Matemdticas y quisiera saber dénde
puedo encontrar un programa en
el cual logre escribir pruebas y gufas
en lenguaje matemdtico sin insertar
simbolos, como lo hacen los auto-
res para confeccionar sus libros de
matemdticas en la universidad.

Andreasierralta @ (23 mail.c!

R. En el portal de Enlaces. cl
hay sitios recomendados para di-
versas asignaturas, las que mes a
mes se van actualizando.
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PROYECTO

Arcoiris

MULTITEXTO PARA LOS CURSOS DE 1° A 6° BASICO
CONTIENE E INTEGRA LAS SIGUIENTES AREAS:

1° A 4° BAsICO 5° ¥y 6° BAsICO
v/ LENGUAJE Y COMUNICACION v/ LENGUAJE Y COMUNICACION
v EDUCACION MATEMATICA v EDUCACION MATEMATICA
v COMPRENSION DEL MEDIO NATURAL, ¢ ESTUDIO Y COMPRENSION DE LA
SOCIAL Y CULTURAL NATURALEZA
v’ EDUCACION TECNOLOGICA v/ ESTUDIO Y COMPRENSION DE LA
SOCIEDAD

v’ EDUCACION TECNOLOGICA

Multitexto Santillana
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