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El DIFICIL CAMINO DE LA TOLERANCIA

1 ministro Arellano recalcé en su discurso de apertura del ai
necesidad de perseverar en la erradicacién de las escuelas y

-4 .. todo tipo de marginacion, discriminacién y exclusion. En los mismos dias,
paradojalmente, un grupo de abogados presentaba un recurso de proteccién ante
la Corte de Apelaciones, en favor de los derechos de los alumnos del Liceo Gabriela
Mistral de la comuna de Independencia, a los que se les negd el ingreso a clases
por tener el pelo largo.

De inmediato muchos jévenes manifestaron su desazon. Dirigentes estu-

diantiles y alumnos de liceos alegaron por ese tipo de medidas disciplinarias que
figuran en los reglamentos internos. Expresaron su malestar ante una sancion que

consideran que vulnera sus derechos personales. Los efectados, visiblemente
dolidos por la incomprension de las autoridades, se cortaron el cabello, pero no
sin antes dejar entrever su impotencia:“No entienden que todas las generaciones
cambian y hay que modernizarse y renovarse de acuerdo a los tiempos”;“la manera
de vestirnos no influye para nada en nuestras notas. Muchos profesores nos agarran
mala onda por cémo andamos, y €so si

que afecta nuestro rendimiento escolar”.

Algo que parecia un hecho puntual
y poco trascendente tocd las fibras de
un tema de fondo y se tradujo en
polémica publica. El propio Sub-
secretario de Educacion calificé la
medida de anacrénica y fuera de lugar,
en una época en que se estan aunando
esfuerzos para sacar adelante el proceso
de reforma educativa, haciendo hincapié
en nuevos curriculos y metodologias
que eduquen a hombres y mujeres
auténomos y tolerantes ante la di-
versidad. En tanto, el Presidente del
Colegio de Profesores aludié al hecho,
prometiendo la pronta realizacion de un
gran congreso nacional de educacion,
donde podran debatirse todos los temas
sectoriales, que como éste, todavia no

se resuelven y generan conflicto.

En cambio, los grupos mas con-
servadores hicieron saber que para ellos
existe una estrecha relacién entre la
apariencia e indumentaria de los alum-
nosy la obtencion de mejores resultados
escolares. Incluso, apoyan sus argumentos en experiencias extranjeras. Sostienen

que en paises como Estados Unidos, hay una creciente demanda de padres que
piden el uso de uniforme en los colegios, atribuyéndole un efecto positivo en el
aprendizaje de valores civicos. .

Este delicado valor de la tolerancia mantendra su calidad de materia urgente
del curriculo, en tanto continde siendo un problema al interior de los estable-
cimientos educacionales. El Secretario Ministerial de Educacién de laV Region se
encarga de confirmarlo nuevamente, al denunciar la discriminacién sufrida por
casi 400 estudiantes, de los cuales la mitad fue marginada del sistema, aduciendo
razones académicas, disciplinarias y hasta econémicas.

Maria Teresa Escoffier




SERGIO VERG

leg6 a la pintura como por
magia. Inspirado en
cuentos y suenos de la
infancia, cre6 unos coloridos

cuadros para decorar la pieza
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de su hija Catalina. Cuando (.
decidi6 enmarcar dichas obras, las llevo a una tienda, cuyo
duefio las elogi6 y luego lo contacté con una galeria de

arte.

ergio Vergara, 50 afios, poeta y pintor, dirige la revista de
Sarte y literatura A/tazor Sus primeras muestras las expuso
en la Galeria de Arte Forestal el afio pasado. No obstante,
ya en 1995 habia vendido sus cuadros a galerias europeas
y norteamericanas.

a finalidad principal de su arte es “para y por los nifips”.
l.Los motivos que lo inspiran son esencialmente cuentos
y suefios de la infancia. Algunos de sus trabajos pueden
admirarse en el Hospital Exequiel Gonzalez Cortés, donde
pint6 diez cuadros tipo murales. Sus coloridos dibujos han
llenado tarjetas de Navidad para ayudar a los menores con
SIDA.“No hay motivos intelectuales detras de mis espacios
de fantasia, s6lo quiero dar un poco de alegria a este mundo
tan gris”, afirma Sergio Vergara.
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DESERCION ESCOLAR Y CIRCUITO
CALLEJERO

. La iniciacién de los nifios y nifias en el circuito callejero
coincide, mayoritariamente, con la desercion de la escuela y
en muchos casos los conduce al alejamiento de familia y a las
formas de convivencia del pais. Es la conclusion esencial de la
pedagoga Cecilia Richards a partir de Ia sistematizacion de dos
estudios sobre el fenémeno.

EDUCACION, MEDIO AMBIENTE Y
DESARROLLO SOSTENIBLE

Nunca la civilizacion habia enfrentado procesos tan criticos
como los generados por la destruccion del ecosistema planetario.
Aunque de manera creciente el discurso ambientalista gana
espacios en la sociedad, la realidad educativa muestra una serie
de inercias que impiden la formacion de una conciencia distinta
en las nuevas generaciones. Es la tesis del investigador mexicano
Fedro Carlos Guillén.

Cerca de tres mil establecimientos de todo el pais
iniciaron en marzo la jornada escolar completa. Uno
de los pilares de la Reforma que da sus primeros pasos,
que presenta dificultades y que impone una nueva
forma de entender la educacion. Reportaje a las

primeras experiencias en su aplicacion y a los

principales puntos de debate que marcarin el

presente afo escolar.

MAMPATO: DE VUELTA A LA AVENTURA

Mampato naci6 el 30 de octubre de 1968.En poco tiempo llegod

a convertirse en referente generacional y en un singular 13 MARCO
matrimonio entre el comic y los métodos de aprendizaje. Casi ANTONIO DE LA
PARRA

veinte aflos después, el pequefio héroe vuelve a vivir nuevas

aventuras con la reedicion de sus historias. IS 3 )
. La pequeria Historia de Chile

fue la obra mas premiada del

DAVID CRONENBERG

teatro nacional en 1996.

El gran director canadiense escandaliz6 al mundo con su tiltima Impacto especialmente entre

obra, Crash, extrarios placeres.No es la primera vez, ya que su y los docentes porque vieron

filmografia se caracteriza por abordar temas inquietantes y que retratada en ella su realidad,

desmenuzan hasta la médula los mecanismos de funcionamiento sentimientos y frustraciones. Una conversacion para

de un mundo que linda con la pesadilla. conocer la vision del artista y las razones que lo llevaron

a colocar al profesor como catalizador esencial de esa
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- LA FUNDACION DEL
MINISTERIO DE EDUCACION

Ivan Nijiez P

ESTE ANO SE CUMPLIRA EL 70 ANIVERSARIO DE LA FUNDACION DEL MINISTERIO DE EDUCACION.
¢QUE HABIA ANTES? ¢ POR QUE Y COMO SE FUNDO? ;CUALES SON LOS PRINCIPALES HITOS Y
SIGNIFICADOS DE SU TRAYECTORIA DE SIETE DECENIOS? EL PRESENTE ARTICULO SINTETIZA

ALGUNOS DE ESOS HECHOS.




1 Estado chileno se ocupa de
educacién desde su con-

figuracién mas temprana.Asi
como se ha afirmado que la sociedad
chilena es una construccién desde el
Estado ( Mario Gongora, 1982 ), puede
decirse que la educacién chilena es
inexplicable sin el rol del Estado, sin
que ello signifique desconocer ni
minimizar el aporte y la participacion
de la sociedad civil en la construccién
del moderno sistema educativo.

Pero la responsabilidad estatal
chilena en la educacién tiene historia.
El Estado Ia ha asumido en diversas
formas a través del tiempo. Parte de esa
historicidad radica en dilucidar quién,
dentro del aparato piblico, se respon-
sabiliza por la educacién y ¢cé6mo lo
hace en las distintas etapas histéricas.

Ya la Constituciéon de 1833
declaraba que la educacion debia ser
atencién preferente del gobierno, el
cual debia formar “un plan general” a
este efecto. Para hacer realidad tales
preceptos,la Constitucion ordenaba la
creacion de una Superintendencia de
Educacién, bajo 1a responsabilidad del
gobierno. Pero esa Superintendencia
no se cred hasta 1927 -aunque
fugazmente- vy de modo mis
perdurable en 1953.

La construccién del sistema
educativo republicano fue un proceso
lento, evolutivo y complejo. La insti-
tucionalidad educativa estatal no se
construyd en un acto, ni como un
sistema, sino como una agregacion
de canales o servicios educativos
distintos, que reflejaban la seg-
mentacion social de la época. Cada
uno de ellos tuvo un érgano propio de
gobierno. Asi, los liceos fueron ad-
ministrados por el Consejo Uni-
versitario (de la Universidad de Chile).
Las escuelas primarias, desde 1860,
estuvieron bajo la tutela de una Ins-
peccién General de Instruccion

Primaria, Ia cual también se respon-
sabilizé por las escuelas normales.
Otros entes estatales se encargaron
de las escuelas industriales y de minas,
de las escuelas agricolas y de los
establecimientos de ensefianza
comercial.

Desde comienzos de la Reptiblica
existié la cartera de Instruccién
Pablica. A pesar de la voluntad cons-
titucional de dar “preferencia” a la
educacion, Instruccion fue una cartera
ministerial compartida con la rama de
Justicia y, en algunos momentos, de
Culto.

El primitivo Ministerio de Ins-
truccién era poco mas que el des-
pacho del Ministro. Podria decirse que,
como hoy, era un Ministerio sin
escuelas y sin maestros. La gestion real
de la educacién era levada por los
varios 6rganos referidos. Hasta 1927 no
hubo un “plan general” ni la Superin-
tendencia que preceptuaba la Cons-
titucién. Sin embargo, de alguna
manera, el Estado cumplié una primera
tarea historica: instalar un aparato
publico de educacion sobre cuya base
se cumplirian mas tarde desafios como
la expansion de la cobertura y las
sucesivas modernizaciones cualitativas

de la educacion.

INSTRUCCION Y
NO EDUCACION

La distincién no es banal. Hasta
1927, se emplea el término “instruc-
cién”. Desde entonces el concepto
“educacion”. Tras esta cuestion que
parece nominal, se escondian con-
cepciones y propuestas distintas sobre
el proceso de formacién de las nuevas
generaciones. “Instruccién” denotaba
la visién tradicional de la educacion
como inculcacidén de conocimientos,
que tenia su centro en“la materia”, en
la herencia cultural a trasmitir, y cuyo
método fundamental era la leccién

EL MINEDUC NACIO CON

VOCACION DE INTEGRAR
A TODO EL APARATO
PUBLICO DE EDUCACION,
DE SUPERACION DE LAS
SEGMENTACIONES QUE
ESCONDIAN INEQUIDAD.
SE FUNDO ASOCIADO A
UN PROYECTO DE
REFORMA EDUCATIVA
INTEGRAL, CENTRADO
EN LOS NINOS Y EN SU

APRENDIZAJE ACTIVO.
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LA NUEVA SECRETARIA
DE ESTADO FUE
ENCARGADA AL
ESCRITOR EDUARDO
BARRIOS. PERO TRAS
ESTE ACTO
FUNDACIONAL HABIA
PROCESOS MAS
SIGNIFICATIVOS:

SE HACIA CARGO DE LA
CONDUCCION EFECTIVA
DE LA EDUCACION LA
DIRIGENCIA GREMIAL DEL

MAGISTERIO.
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combinada con la memorizacion. En
otros términos, “instruccion” repre-
sentaba lo que hoy denominamos
“pedagogia frontal”.

Principalmente, desde comienzos
de este siglo comienza a emplearse el
término “educacion” para expresar un
proceso centrado en el sujeto en
formacion, una pedagogia centrada en
el nifio y en el aprendizaje, cuyo
método fundamental radicaba en la
actividad del educando.“Instruccion”
reflejaba el orden formativo existente.
“Educacién” representaba la nueva
pedagogia de base cientifica, la in-
novacion y la reforma. El nombre del
mas visible organo estatal encargado
de esta funcion era significativo en
orden a cual seria la orientacion que
el Estado queria imprimirle a la

formacion de la ciudadania.
¢(QUE OCURRIO EN 19272

Se habia dictado recién la Cons-
titucion de 1925. Carlos Ibadez del
Campo estaba construyendo el
moderno Estado chileno para enfren-
tar la crisis econémica y social que
vivia el pais.Al mismo tiempo, diversos
movimientos sociales habian entrado
en escena. Entre ellos, el del magisterio
gremialmente organizado, que, en ese

tiempo, era también un movimiento

* pedagogico, con fuerte voz y eco en

nuestra sociedad.

Existia una fuerte demanda social
de reforma educativa, que el
presidente Ibafiez interpreté a su
modo. Para hacerla efectiva, quiso
partir por el problema de la con-
ducccion del sistema educativo y su
gestion.

EL 19 de abril de 1927, un
Decreto con Fuerza de Ley cred la
postergada Superintendencia de
Educacion y se encarg6 al Ministro de
Instruccion que la ejerciera. A esa Su-

perintendencia, Ibifiez le entreg6 la
conduccién de todos los servicios edu-
cativos hasta entonces dispersos.
Estaba echado asi el primer cimiento
del futuro MINEDUC: un solo 6rgano
nacional responsable de todas las

ramas y modalidades educativas.

El segundo paso se dio el 30 de
noviembre de 1927, cuando un nuevo
DFL, que reorganizaba el conjunto de
los ministerios, cred la cartera de

Educacion Publica propiamente tal.

La nueva Secretaria de Estado fue
encargada al escritor Eduardo Barrios.
Pero tras este acto fundacional habia
procesos mas significativos: se hacia
cargo de la conduccion efectiva de la
educacion la dirigencia gremial del
magisterio, a través de Luis GOmez
Catalan, como director de Educacion
Primaria y de Luis Galdames, como
director de Educacion Secundaria. El
primero era el Presidente de la
Asociacion General de Profesores
(primarios). El segundo, Presidente de
la Sociedad Nacional de Profesores
(secundarios).

El nuevo Ministerio nacié con
una primera mision historica: hacer la
Reforma Educativa que los maestros
venian proponiendo, que la sociedad
respaldaba y que el Gobierno de
Ibafiez transformé en voluntad estatal.
El 10 de diciembre de 1927 se dict6
el DFL N° 7.500, matriz de la reforma
integral de la educacién que se llevaria
la prictica el afio escolar siguiente.

De este modo, el MINEDUC naci6
con vocacion de integracion de todo
el aparato publico de educacion, de su-
peracién de las segmentaciones que
escondian inequidad. Naci6 como ins-
trumento nacional, con respaldo social.
Se fund6 asociado a un proyecto de
reforma educativa integral, centrado en
los nifios y en su aprendizaje activo.




DESPUES DE 1927

En lo inmediato, el nuevo
MINEDUC, conducido por los re-
formadores magisteriales, emprendi6
una ambiciosa y casi utdpica tarea de
transformacién. Se anticipd a su
tiempo y la reforma integral no pudo
sustentarse. En 1929 asumid el
Ministerio el general (R) Mariano
Navarrete, que insistié en la tarea de
cambio educativo como una obra
centrada en la institucionalidad estatal,
en la jerarquia administrativa y en la
fuerzay detalle de la norma. Navarrete
fue el verdadero fundador del
MINEDUC. Quiso hacer la reforma
gradualmente y por medios auto-
ritarios. De esta etapa fundacional se
deriva una singular combinacién de
apertura al cambio, de sensibilidad
estatal a la demanda de reforma y de
estructuraciéon institucional de la
vocacion transformadora que estd en
la base de Ia trayectoria de 70 afios del

Ministerio.

Hoy dia tenemos de nuevo un
Ministerio que no administra escuelas
ni es empleador de docentes. De
nuevo, la educacién es provista por
una diversidad de agentes. Pero la
misma descentralizaciéon de la edu-
cacién ha ido ensefiando que el rol
insustituible del Estado requiere un
Ministerio de Educacién lider del
cambio, mas que administrador de la
rutina y la continuidad. En esa nueva
misién, que también tiene rasgos de
fundacjonales, conviene revisar en
1997 la historia de los 70 afios del
Ministerio de Educacién. Eso sera
motivo de otros aportes de esta

Revista, en los préximos meses.

n r o d a j

Mariano Navarrete,
Ministro clave en los inicios del MINEDUC,
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EN ATACAMA RECUPERAN EL KUNZA

Era el afio 1773, cuando en la ciudad de Atacama
el corregidor Argumarzi sentencié que quienes hablaran
a sus hijos, sirvientes o indios, otra lengua que no fuera
la espanola, serian multados con 25 pesos.Y al afio
siguiente prohibi6 hablar kunza a los niflos en los colegios

y fuera de ellos, bajo la pena de seis azotes. Con el correr -

del tiempo la lengua mater se extinguio.

Casi dos siglos después, la comunidad atacameiia
sale al rescate de su lengua ancestral con un proyecto
patrocinado por la Asociacion Zhali Likan Kapur, la or-
ganizacién Quitor y el Instituto de Antropologia de la Uni-
versidad de Antofagasta. Un plan financiado por la Cor-
poracién Nacional de Desarrollo Indigena, Conadi y que
constituye un mandato de la Ley Indigena. '

La tarea ha consistido en recopilar vocablos entre
los ancianos indigenas, mediante entrevistas grabadas,
para luego incluirlos en un proceso de educacién in-
tercultural bilingtie. Con ese proposito los encuestadores
han comenzado a visitar los pueblos del interior de la
provincia de El Loa, como Toconao, Rio Grande, Camar,
Talabre, Ayquina, Solor, Sequitor.

Paralelamente se inici6 una campaiia de difusion
del proyecto entre la poblacion atacamefia, repartiendo
afiches sobre el tema en el Internado Andino ubicado
en Calama, en el Liceo Politécnico de San Pedro de
Atacama y en las escuelas basicas de todos los poblados

10
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LA PROPUESTA EDUCATIVA DE QUIMANCHE

En la actualidad, Quimanche (que significa hombre
sabio) es una fundacién donde cerca de 70 profesores
trabajan en un nuevo modelo de informatica educativa.
Entregan sus conocimientos a nivel iberoamericano via
computador, correo electronico o fax. Asi, mas de 3 mil
docentes de Chile, Perti, Colombia, Bolivia y Ecuador han
recibido sus postitulos o maestrias en la especialidad,
contando con el respaldo de la Universidad Nacional de
Educacion a Distancia de Espafa y el reconocimiento del
CPEIP.

Junto con la formacion de docentes, la entidad ha
extendido su labor hacia los nifios al poner en marcha,
desde hace cinco anos, el colegio Antuquemu (que significa
inteligencia superior), dirigido por Ruth Donoso, profesora
de Matematicas y Estadisticas,ademas de asesora de Unesco.

Los resultados emanados de las investigaciones rea-
lizadas por los docentes que hacen los cursos de posgrado
son aplicados en este colegio piloto: “Es uno de los pocos
modelos educativos que se estan desarrollando en el mundo”,
sefiala la directora. Explica que los nifios primero formulan
un proyecto a investigar, hacen su plan y los profesores les
ayudan a buscar informacion en videos, Internet, CDs y
lecturas. Una vez que tienen los antecedentes, se dividen en
grupos a trabajar, mientras los maestros se dan a la tarea de
apoyarlos para que encuentren la conexion de lo que estin
estudiando con las matematicas, las ciencias naturales, las
ciencias sociales o la evolucion del ser humano. Durante el

proceso los alumnos deben presentar “estados de avance”,

precordilleranos. Ademas de explicarlo en las juntas

vecinales y municipios.

Segun ¢l director del Instituto Antropoléogico de la
Universidad de Antofagasta, Roberto Lemmer, esta primera
etapa de recopilacion debiera estar terminada a fines de
abril del presente afio, para dar lugar a nuevos proyectos
antropoloégicos y culturales que beneficiaran a los es-
tudiantes de los colegios y la comunidad atacamefia en
general:“La participacion de la gente en este trabajo, hara
que esta vez los logros sean inmediatamente aprovechados
por ellos mismos y no que queden archivados en biblioteca
como ha sucedido con estudios anteriores”, sefiala.

®se0e0c:
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que consisten en oratorias y exposiciones abiertas a otros

nifios, incluso a los padres. La idea es que trabajen en un
proyecto concreto, pero que lo organicen en un contexto
global.

Segtn Ruth Donoso la computacion alli es como “el
cemento que pega los ladrillos”, porque los chicos (entre 14
y 18 por curso) guardan todo el material en disquets y
pueden aplicar lo aprendido en cualquier asignatura. E]
computador los motiva, estin jugando y aprendiendo per-
manentemente, con lo que se agudiza su nivel de con-
centracion, y la internalizacion de los conocimientos es
mucho mayor.

~ Siempre investigando e innovando, la educadora Ruth
Donoso, insiste en que la formacion de los nifios de hoy no
pasa tnicamente por los contenidos, sino también por el
adecuado uso de la tecnologia y que si no tenemos profesores
bien capacitados, todo lo que se hace resulta en vano.

A R R g P

CONAMA Y EL ARTE RECICLADO

Los modelos futuristas de aeronaves fueron
expuestos hace un par de meses en el Centro de Extension
de la Universidad Catélica de Santiago y suscitaron la
atencién del publico, no s6lo por sus formas originales,
sino también por los materiales que fueron usados en su
fabricacién.

“Reciclando el juguete del futuro” se llamé la
actividad que organiz6 la Comisién Nacional del Medio
Ambiente, Conama. Las singulares obras fueron producto
de la creatividad del artista plastico, Ricardo Moreno
Delgado, de 24 afios, quien asegura que de esa manera se
puede fomentar una nueva forma de reciclar y asi darle
curso a la imaginacién y a las habilidades manuales.

LR R R R O Y
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Lo mas asombroso de este4rabajo es que todas las
obras, cuyos tamafios oscilaron entre los 60 cm.y los 2
metros, fueron fabricadas con materiales de desecho
reciclado: cartén, envases plasticos de bebidas y remedios,
maquinas de afeitar, palos de helado, tubos de pasta
dentrifica, cintas de video, tapas de botellas, etc. En la
oportunidad, el autor incluyé maquetas con réplicas
muy exactas de las naves confeccionadas para el filme
La guerra de las galaxias.

“La materia prima estd compuesta por elementos
usados. Son cosas que generalmente se botan a la basura.
Eso es una importante contribucién al equilibrio del
medio ambiente”, sostiene el director del Programa de
Reciclaje de Conama, Daniel Nilo. Sefiala que con ello

se cumple uno de los principales propésitos del proyecto.

Cabe tomar en cuenta que solamente el 8 por ciento de
los desechos, entre cartones y vidrios es reciclado en
nuestro pais.

Con esta exhibicién y la puesta en marcha de
talleres dirigidos a nifios de 10 a 13 afios, Conama busca
promover una nueva forma de recuperar materiales de
desechos y estimular la imaginacién y las habilidades
manuales de los menores: “Asi, ellos serdn capaces de
inventar juguetes y juegos que generalmente son muy
caros en el comercio”, concluye el artista.




REPUBLICA DE CHILE ,
MINISTERIO DE EDUCACION

Programa de Mejoramiento de la Calidad de
las Escuelas Basicas de Sectores Pobres




Marco Antonio

de la Parra

El Profesor y la Pequeiia Historia de Chile

uchos docen-

tes se sintieron

tocados en lo
mas profundo luego de ver
la obra que los mostraba en
su intimidad cotidiana: el
aula, con sus miedos, peque-
fos triunfos y luchas. La
gracia es que La pequeria
Historia de Chile, la obra
mas premiada del teatro
nacional en 1996, impact6
porque sus personajes y
dialogos fueron extraidos
de la realidad por el escritor,
dramaturgo y psiquiatra,

Marco Antonio de la Parra.

El autor, de 44 afios,
muestra una prolifica
trayectoria como drama-
turgo. Desde sus inicios en
1975 ha dado vida a mas de
20 obras, entre ellas La
secreta obscenidad de cada
dia, El deseo de toda ciu-
dadana, Tristan e Isolda, El
padre
voluntad de poder.A ello se

muerto 'y La

suman dos libros de cuentos

y cuatro novelas.

E ntr e v i

Maria Nelda Prado
Manuel Guzmdan

Fotografia: Manolo Guevara

Mas alla de la anécdota
dramatica y su puesta en
escena exitosa, en La
pequeiia Historia de Chile
subyace el pensamiento y la
vision del artista sobre

multiples temas del pais

s t a

actual y que tienen al
profesor como su principal
catalizador.

(:QUE LO INDUJO A ESCRIBIR UNA
OBRA COMO LA PEQUENA

HisTORIA DE CHILE, UNA

“Me atrajo la idea de
mostrar en el teatro a
los profesores
atrapados en la
inercia de un proyecto
antiguo y chocando
con uno que todavia
no los acoge. ;Qué
puede bacer un
profesor en un mundo
en que las carreras de
prestigio no son las
que implican entrega,
servicio, vocacion, sino
las que ganan mdas

dinero”
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“lanto en la puesta en
escena como en el
texto de la obra, se
entrega la sensacion
de que son héroes de
una resistencia, en
una batalla por
defender ciertas cosas
que la sociedad de
consumo ataca:

el pensamiento,

la reflexion,

la memoria,

la intelectualidad,

las humanidades”.
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CREACION QUE COLOCA A LOS
PROFESORES COMO PRO-
TAGONISTAS DE ESA PEQUENA
HISTORIA?

Me atrajo por la
condicién especial que
tiene el profesor,que es una
figura -de alguna manera-
muy cercana al teatro.
Cumple una funcién tan im-
portante en la sociedad, que
me parecio que a través de
ellos pasaba la trans-
formacién que podia estar
viviendo el pais. Veia a ese
personaje como uno de los
mas afectados por el cambio
de vision de Chile sobre si
mismo como pais, como
proyecto. El profesor y el
liceo estatal jugaban un rol
muy importante en la idea
de pais que habia antes.

Fui educado en el
Instituto Nacional, colegio
civil, laico, muy ligado a la
historia de Chile. Me
ensefiaban que alli habian
estudiado tales o cuales
préceres. Existia una
sensacion de conciencia
nacional que era muy
fuerte, y ser alumno sig-
nificaba hacerse res-
ponsable de ese pais. Era
una sociedad menos indi-
vidualista, mucho mas
consciente de pertenecer a
América latina, mas
consciente de lo que es ser

chileno, en un sentido

moderno y no folclorico.

Por otra parte, tengo
un especial carifio por las
clases. He hecho clases de
Psiquiatria y de Dra-
maturgia.Ambas actividades
comparten la posibilidad de
servir de guias. El teatro esta
muy relacionado a la idea
del maestro.

¢PERO POR QUE EL PROFESOR,
QUE APARENTEMENTE NO ES
FUNCIONAL A UNA “MODERNA
HISTORIA DE CHILE"?

Me atrajo la idea de
mostrar en el teatro a los
profesores atrapados en la
inercia de un proyecto
antiguo y chocando con un
proyecto que todavia no los
acoge. Maltratados por este
sistema social tan com-
petitivo, donde el estatus
social del profesor de liceo
ha variado enormemente.
Esto es fendomeno mundial,
que hace que uno se
pregunte ;qué percepcion
tienen del maestro hoy la
gente joven? ;qué puede
hacer un profesor en un
mundo en que las carreras
importantes y de prestigio
no son las que implican
entrega, servicio, vocacion,
sino las que ganan mas
dinero?

Ademas, me gustaba
mucho el liceo como
edificio fundacional de una
ciudad. Esa vision del
colegio, de formacion de la
juventud del mafana, en
todo ese afan proyectista
del Chile en que yo fui
criado.

Estaba fascinado con
toda esa ritualidad que
rodea a los profesores, sus
gestos, los libros de clase. Es
algo que nos une a todos los
chilenos, especialmente a
su clase media. Todos fuimos
al liceo, todos copiamos,
hicimos la cimarra, nos
echaron de clases. Mucha
gente me ha preguntado
por qué no aparecen los
alumnos en la obra. Me
quedé sb6lo con los
profesores porque eran
mucho mas fuertes como
imagen. De hecho, se hizo
una primera puesta en
escena que incluia a los
alumnos. Era muy divertida,
pero el patetismo de los
profesores se perdia, ese
sentido de misioneros. Para
ser profesor de Historia hay
que tener una vocacion real,
que no es respetada por la
sociedad. En ese sentido son
como monjes. Uno de los
profesores me contaba que,
mientras pasaba Historia de
Chile en el pizarron, en la
calle estaba el guanaco. Es
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decir, estaba pasando la
Historia afuera. Entonces,
;donde esta la verdadera
Historia?

EN 1A OBRA TAMPOCO APARECEN
LOS APODERADOS...

Es porque veo una
relacién demasiado im-
portante entre el profesory
el alumno. Me acuerdo de
un profesor de Matematica,
que de repente paraba la
clase y empezaba a hablar
del amor. jEn la clase de
Matematica, nada mas
distante! Pero qué tre-
mendamente importante
que le explicaran a uno, a
los 15 anos,esa cosa tan rara
de enamorarse. En realidad,
me habria gustado mucho
ser profesor, porque tiene
oficio. En la obra, uno de
los personajes lo dice: nos
maltratan porque tenemos
oficio, €l Unico oficio que

tiene sentido.

Por todo esto, el
profesor me parecié un
personaje tremendamente
atractivo y motiva mi
fascinacion con su mundo,
en una sociedad como la

actual.

PERSONAS QUE VIERON LA OBRA
LA CALIFICARON COMO DEPRI-
MENTE, PERO MUCHOS PROFE-
SORES HAN SENALADO QUE SI

E ntr e v i

BIEN LES PRODUCIA CIERTA TRIS-
TEZA, CAPTABAN UNA MIRADA
CARINOSA A LA LABOR QUE DE-
SARROLLAN.

Es una mirada
carifiosa.Tanto en la puesta
en escena como el texto de
la obra se entrega la
sensacion de que son
héroes de una resistencia.
Resistir en una batalla por
defender ciertas cosas que
Ia sociedad de consumo
ataca: el pensamiento, la
reflexion, la memoria, la in-
telectualidad, las hu-
manidades. Por eso puse
profesores de humanidades
y no técnicos. Y maestros
de un ramo al cual la
sociedad contemporinea y
de la modernidad desecha,
como es Historia.
¢{Acordarse de las cosas?
¢Para qué? Por eso creo que
el Alzheimer es la en-
fermedad de moda: todos
queremos perder la
memoria a través del
instante, del mundo del
del
vidualismo. Hacer Historia

presente, indi-
colectiva es acordarnos que
somos descendientes de in-
migrantes, que tenemos
sangre india, que somos
producto de decretos, que
hemos pasado de pobres a
ricos y de ricos a pobres,
que hay vaivenes. Es decir,

obliga a pensar. Eso es lo

que ataca mucho Ia
sociedad de consumo, que
necesita analfabetos o
alfabetos minimos, gente
con la educacién basica
para consumir. Gran parte
de la economia con-
temporanea se sustenta en
la televisiéon o en el
consumo instantaneo de
cosas que no requieren de

mucha preparacion.

La Historia me
interes6 como una asig-
natura dafiada y que, a la
vez, mas despreciamos
porque estaba disefiada para
memorizarY de pronto,me
pregunté por qué nunca me
ensefaron la Historia con-
temporanea de Chile. Con
suerte llegabamos al
suicidio de Balmaceda. El
siglo veinte termind siendo
una €poca que nunca en-
tendiamos. No entendia el
debate entre liberales y con-
servadores, ni qué era el
Partido Socialista, o lo que
significaba el Partido Radical
o la presencia de los
partidos catdlicos, de la
Masoneria. Elementos claves
para entender el debate
contemporineo. Pero nos
quedabamos estancados en
laguerradel 79.Y masenla
version de Jorge Inostroza
que en la historia real, 0 en
el Combate Naval de

Iquique como icono.

“Por eso creo que el
Alzbeimer es la
enfermedad de moda:
todos queremos perder
la memoria a través
del instante, del
mundo del presente,
del individualismo.
Mientras que bacer
bistoria colectiva es
acordarnos quienes

S0mos”.
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“Por los trastornos de
la globalizacion es
mds fuerte la
necesidad de tener
una identidad. Para
ello, los mads daiiino es
no comprender que
serd un proceso largo
y complejo, ya que
depende en gran
medida de los cambios
en la educacion, que

siempre son lentos”.
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Por eso la obra la
concebi como una afioranza
de lo que podria ser una
clase de Historia para mi,
como ramo fundamental,
porque ahi te enseflan
quiénes somos. No puede
convertirse en un dictado,
sino en una reflexiéon de
quiénes somos. Sin
embargo, este pais actua
como si empezaramos
recién.Y con suerte el 11 de
septiembre. Es como si los
periodos empezaran hace
10 minutos.

EN LA OBRA LLAMA LA ATENCION
LA POTENCIA DE LOS PERSONAJES

FEMENINOS. A SU JUICIO EL

PROFESOR ES UNA ESPECIE DE

RESERVA DE NUESTRA IDENTIDAD

Tiene que ver con la
pequeia Historia, con la
idea de que no son
proceres. Esta obra forma
parte de un ciclo que
comenzo con Lo crudo, lo
cocido y lo podrido,donde
los protagonistas son los no-
héroes, pero donde la
Historia también pasa. Me
interes6 mucho la idea del
resguardo de la identidad y,
en ese contexto, incluir el
discurso femenino como
testimonio de la mujer

preocupada de la Historia,

en un rol de madre, de la

maestra que estd presente
en ese momento tan
complicado que es la ado-
lescencia. Con mayor razon
hoy, en que éste s6lo busca
un puntaje en la PAA que le
dé prestigio... ;Qué ado-
lescente siente que el liceo
es una oportunidad de
formacion? Siento que son
tantos los mensajes que
envia nuestra sociedad a
través de los medios de co-
municacion, que el joven
no se da cuenta de esa idea
griega del liceo: la forma-
cién. No sé si la juventud
tenga la idea de estar
formando las bases de un
pais. Mientras mas pre-
parada esté la juventud,
mientras mas conciencia
tengan de quiénes somos,
mas lejos llegara Chile.

Por eso creo que falta
ponerse la camiseta desde la
educacion. Cuando esta
aprendiendo a manejar un
software lo que esta
haciendo es ponerse a la
par de Occidente a partir de
la educacion y a partir de lo
que somos y no de otra
cosa. En nuestro tiempo es
en el colegio donde verda-
deramente se esta jugando
el futuro de Chile.

Hace un tiempo me
correspondi6é hacer clases
de Dramaturgia en Espafia.
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Y me descubri ensefiando a
gente que sabia mas que yo,
en términos de formacion.
Entonces me obligaron a
inventar. Nuestro sino es
que tenemos que inventarlo
todo,lo que nos obliga a ser
muy creativos. Pero si
ademas tuviéramos el
respaldo académico que da
la tradicion, nos ofreceria la
posibilidad de rescatar a
nuestra juventud como in-
dividuos que reflexionan y
tienen conciencia de lo que
estin haciendo. Estamos
construyendo un pais, por
€so las clases de Historia no
Son sacarse un cuatro y
aprobar, van mucho mas
alla.

EN LA OBRA SE HABLA DE
REINVENTAR LA HISTORIA DE
CHILE ¢A QUE SE REFIERE CON

ESO?

Ese es un sueino deli-
rante. Siento que los chile-
nos tenemos vergiienza, de
ser chilenos. Que nuestra
Historia la elaboramos en
sentido deprimente y no re-
flexivamente tomando
contacto con nuestras
virtudes, defectos, debi-
lidades y fortalezas. Hay
muchas bromas en la obra
con respecto a este pudor
que tiene el chileno de por
qué no tuvimos una Historia

mas entretenida, mas

E ntr e v i

exitosa, una Historia de top

ten.

ESTE “SUENO DELIRANTE” PODRIA
RESOLVERSE PASANDOLE LA
HISTORIA DE CHILE A UNA
AGENCIA DE PUBLICIDAD PARA
QUE LA REDISENE CON UN
SENTIDO MAS EXITOSO.

La idea original de la
obra partié de un chiste de
los afios ochenta, en donde
una agencia de publicidad
redisefiaba Chile para lan-
zarlo al mercado interna-
cional. Para eso contrataba

a un profesor.

ESTE PROFESOR, CON TODA LA
JCONOGRAFIA QUE LO RODEA,
¢ES LA EXPRESION DE UNA
TRAGEDIA O LA FOTOGRAFIA DE
UNA ETAPA QUE VIVE EL PAIS?
¢HASTA QUE PUNTO EL PROFESOR

ES LA EXPRESION DEL TRANSITO

A UN MOMENTO DISTINTO?

Creo que ambas cosas.
Me parece muy interesante
que la obra haya movilizado
cierto debate, que coincide
con la percepciéon publica
de que la educacion es cla-
ve. 8i no se resuelve esa dis-
cusion sobre la educacion y
Ia cultura, seguiremos sien-
do almaceneros -con el per-
miso de ellos- y se acabd. Si
no se invierte en educacion
no hay nada que hacer.Y eso

significa mejorar a los

profesores y que los maes-
tros se den cuenta de que en
ello se esta jugando Chile.

Un profesor joven, que
trabajaba en el barrio alto,
me decia: “Yo me venia en
micro y le hago clases a
muchachos que tienen con-
diciones de vida y econd-
micas que ni he sofiado,y yo
soy responsable de ellos.
Llegan los papas y tengo
que responder. Para mi es un
sufrimiento esa respon-
sablidad”. Esa es la forma
como muchos profesores
sienten su carrera. El profe-
sor con minuscula se dedica
a repetir, a reiterar o a cum-
plir objetivos. Con el pri-
mero se produce una fasci-
nacién en el alumno, el

encuentro consigo mismo.

ACTUALMENTE, EN LOS MUSICOS
JOVENES, EN LAS NUEVAS GENE-
RACIONES DE DRAMATURGOS Y
NARRADORES, SE OBSERVA CIERTA
BUSQUEDA O MIRADA HACIA LA
IDENTIDAD NACIONAL, PRE-
CISAMENTE EN UNA ETAPA DONDE
EL PAIS SE ABRE INTERNA-
CIONALMENTE. s COMPARTE ESTA
APRECIACION?.

Creo que si, y es un
problema .especialmente
agudo por los trastornos de
la globalizacién. Es mas
fuerte la necesidad de tener
una jdentidad. No se trata de

“Es fdcil recurrir a la
censura para zanjar
discusiones que
requeririan un debate
¥ una reflexion.

La censura sustituye
ese trabajo de
pensamiento, porque
alguien ya penso

por nosotros”,
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caer en nacionalismos, pero
existe la conciencia entre
los jovenes de que este es
un momento interesante
para recuperar nuestra
identidad. Claro, también se
dan versiones degradadas
de este fenomeno, como el
afan exitista, el no tolerar
que el Chino Rios pierda,
que nos vaya mal en el
fatbol. Lo mas dafiino para
la identidad es esa nece-
sidad de salir rapido de la
condicién de perdedores.
No comprender que sera
un proceso largo y com-
plejo, ya que dependen en
gran medida de los cambios
en la educacién, que

siempre son lentos.

SIN EMBARGO, LA PERCEPCION DE
QUE ESTE CHILE EXITISTAY QUE
BUSCA LA MODERNIDAD EN
TODAS LAS ACTIVIDADES,
CONVIVE CON EL CHILE QUE NO
PUEDE VER LA ULTIMA
TENTACION DE CRISTO.

Se debe a un fené-
meno mas complejo: el
sSusto a convertirse en un
pais mas liberal. El miedo de
entrar completamente en
la modernidad. En ese
sentido, es ficil recurrira la
censura para zanjar dis-
cusiones que requeririan
un debate y una reflexion.
La censura sustituye ese tra-
bajo de pensamiento,

porque alguien ya penso
por nosotros, si era bueno
o malo. No soy un liberal a
ultranza, pero siento que lo
mas peligroso es que nos
convertimos en un pais
incapaz de generar sus
propias opiniones. Eso
significa enfrentarnos a
nuestro lado oscuro. La
Historia esta llena de lados
oscuros, la verdadera
Historia: aquella que exige
al pais mirarse a si mismo,
que obliga a pensarse con
herejia respecto a nuestros
dogmas. Para ser un buen
cristiano creo que de pron-
to se debe ser herético. Es
lo que tiene la buena cons-
truccién teatral; hay que
construir bien a los ene-
migos, si no se transforma
en un panfleto. Es cierto
que esta liberacién puede
desatar upa pequena ex-
citacién adolescente, pero
producird un debate que ya
esta saldado en otros paises
hace mucho tiempo.

¢Y EL PROFESOR DEBIERA
SER UNO DE LOS EJES DE ESTA
“PEQUENA HEREJIA DE CHILE"?

Se puede llegar a
pensar. El problema es si
sera capaz de hacerse cargo
de esa “herejia” con los
jévenes. Los jovenes, cuan-
do estan expuestos a la
libertad, también pueden

exponerse a sus riesgos. Es
lo que ocurre con Internet:
no hay censuray ofrece una
cantidad de informacién en
una calle abierta. Y ahi no
hay maestro. Es la ense-
flanza perversa perfecta: 50
mil llamadas, 120 mil citas
de no sé quien, nadie jerar-
quiza. S6lo los mis talen-
tosos, los mas compren-
sivos, aquellos moralmente
mas sélidos, son capaces de
sobrevivir a este mundo de
tentaciones multiples, de
caos. No hay orden mas
falso que ese alfabético, va
que no supone un orde-

namiento valérico.




corta distancia de la entrada
principal de un liceo,

estacioné mi carrito, hice
sonar mi zampona (al estilo de los
afiladores de tijeras, pero con otra
tonada), y comencé a vender mis
golosinas. En un momento de relativa
inactividad realicé una modesta, pero
honrada encuesta, sobre ¢l nivel de
lectura en los educandos (este tipo de
cosas las hago sin afan de lucro). He
aqui algunos resultados:

- ¢Ta padre lee? -le pregunté a un
alumno mientras le servia un dulce.
No, mi padre levi’s -replicé con un
retruécano en spanglish. - Y usted
lee?- me dirigi entonces a una“liceana”.
-iYo he dejado de comer por leer!... el
ment de un restaurante... Otra alumna
me increpé al darme un vuelto: -Mi
madre si lee... las manos, el tarot y la
borra del café.

Por 1ltimo, para profundizar un
poco mis, abordé a uno que salia del
liceo con un personal en sus oidos: -
¢Qué has leido sobre Napoledn? -...?
-iiQue qué he leido sobre Napole6n!!

Leer no es un lujo

José Pelayo

Actor

jAaah!- me contesto, ya sin audifonos.
-Mire, sé que Napoledén era corso, y
que a los corsarios... los ingleses le
cortaron €l agua y la 14, hecho
conocido como Waterlq...

Como pueden darse cuenta, los
resultados tienden a confundir. De
cualquier manera, creo que se debe
fomentar mucho mas la lectura entre
los estudiantes, pero no obligandolos.
Don Quijote, por ejemplo, no es un
libro facil para quien no esté preparado
intelectualmente (conozco persona-
lidades que dicen que lo han leido
por vergiienza, por no confesar que
nunca han pasado de:“En un lugar de
la Mancha..”).

Vean ahora mi aporte a la
campafia por la lectura: cada vez que
un alumno me compra un producto,
toco mi zampofia y suelto a Tito, mi
hamster (al estilo de los organilleros).
Después de saludar bajando la cabeza,
Tito abre un cajoncito y lo huele. En
ese instante, saco un papel doblado y
se lo obsequio al comprador. Entonces,

Tito se come un chocolate y regresa

a su madriguera (quizas ustedes
consideren trunca y poco lograda la
puesta en escena con mi hamster,
pero no he conseguido que aprenda
a sacar el papelito, ese descarado
animal)... gY qué tiene que ver todo
eso con la lectura?, se preguntarin
ustedes. Y no responderé hasta que
me lo pregunten, y les conteste:
-iClaro que tiene que ver! Porque en
cada papelillo esta escrita una frase
relacionada con mi actual preo-
cupacion. Citaré algunas: “Saber leer
es saber andar; saber escribir es saber
ascender”. “Titulo dan los reyes, pero
de ennoblecimiento del alma, ninguno
mayor que €l que se saca de los
libros”. “El hombre ignorante no ha

empezado a ser hombre”...

Puede ser que lo que hago no sea
suficiente. Es mas: no lo es. Por eso,
antes de irme con mi kiosquito
ambulante a otra parte, deseo que nos
comprometamos a solucionar este im-
postergable problema. Y para que eso
suceda tenemos que acercarnos al

problema... a corta distancia.




DESERCION ESCOLAR
Y CIRCUITO CALLEJERO

Cecilia Richards Torres

Profesora *

LA INICIACION DE LOS NINOS Y NINAS EN EL CIRCUITO CALLEJERO COINCIDE,
MAYORITARIAMENTE, CON LA DESERCION DE LA ESCUELA Y EL INICIO DE UN PROCESO DE
DESERCION MAYOR: EL ABANDONO DEL BARRIO PARA INTEGRARSE A SUS IGUALES; DE LA

FAMILIA, QUE DEJA DE SER UN GRUPO DE REFERENCIA SIGNIFICATIVO Y, FINALMENTE,

EL ALEJAMIENTO DE LAS FORMAS DE CONVIVENCIA DEL PAIS.

1 siguiente articulo comenta los datos obtenidos
E a través de dos trabajos de sistematizacion de la

informacion sobre nifios y nifias que viven en
circuito callejero y revelan un sinnimero de nuevas in-
terrogantes que interpelan a quienes nos desempenamos
en el ambito educativo. (1) La informacion recopilada
proviene de antecedentes de la cotidianidad de grupo de
nifos y nifias pertenecientes a sectores de pobreza severa,
cuya relacién con los espacios habituales de socializacion
-entre ellos, la escuela- esta deteriorada, de tal modo que
su circuito cotidiano se desarrolla, mayoritariamente, en la
calle.
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La primera sistematizacion se realizo en 1992 (2) con
datos de 135 nifios y nifias de Santiago y la segunda en 1995
(3), con datos provenientes de 256 nifios y nifias de seis
ciudades: Santiago, Rancagua, Concepcion, Talcahuano,
Temuco y Valdivia.

Las publicaciones citadas permiten afirmar que la
iniciacion de los nifios y nifias en el circuito callejero
coincide, mayoritariamente, con la desercion de la escuela,
como asimismo da inicio a un proceso de deserciéon mayor
que se puede describir del modo siguiente: al abandono
de la escuela le sigue el abandono del barrio para in-




tegrarse a la compaiiia de los iguales que viven las mismas
circunstancias: luego sobreviene el abandono de la familia
que deja de ser un grupo de referencia significativo y, fi-
nalrxiente, ocurre el alejamiento de las formas de con-
vivencia habituales en el pais, cuestion que se traduce en
dificultades con las normas de convivencia vigentes.

A nivel personal, la desercion y el abandono producen
desarraigo, soledad, ausencia de ritos, carencia de rutinas
v pérdida de la capacidad de negociacién con otros, soledad
social. A la luz de lo observado, la desercién involucra no
s6lo a los “abandonantes”, sino que también a los
abandonados: no se observan sefiales de parte de quién estd
desertando del interés que pudiera existir por impedir su
alejamiento de su espacio habitual.

Con los datos recopilados, aparecen interrogantes: sse
hereda la deserciéon? ;es previsible? ;convierte en
perdedores a los nifios y nifias que se alejan de sus espacios
habituales de socializacion? (4)

LOS DATOS QUE PROPORCIONAN
LAS SISTEMATIZACIONES:

La sistematizacion de la informacién realizada en
1992 se refirid a 113 grupos de familiares y sus respectivos
135 hijos e hijas que estin, mayoritariamente, en la calle y
proporciona los siguientes resultados respecto de su

relacion con la escuela:

DATOS SOBRE ASISTENCIA A LA ESCUELA
(entre junio/90 a diciembre/91)

Es posible enriquecer lo anterior con los datos
provenientes de la asistencia a la escuela en diferentes
meses del afio, que muestra la existencia de un ritmo
diferenciado, es decir, meses en que hay mayor o menor
asistencia a la escuela. Los datos que ilustran esta situacion
son los siguientes:

Al observar la columna correspondiente a la asistencia
en marzo/91 -fecha del rito de iniciacién afio escolar- un
41% de los nifios y nifias asisten a la escuela; en cambio,
en septiembre sélo asisten un 27,8%; terminan el afio
apenas un 17,4%. Lo mismo se advierte entre quienes no
asisten a la escuela.

A nivel nacional y a propésito del afio escolar, hay un
rito de iniciacién a la escuela, pero no se observa un rito
de permanencia en ella. Es decir, sefiales desde el sistema
escolar y la sociedad en su conjunto que impliquen un
intento de seduccién de todos los ambitos involucrados
en esta permanencia para que ella ocurra. (5)

La segunda sistematizaciéon de la informacién re-
cientemente publicada se hizo sobre un total de 256
personas -207 nifios y 49 niflas de seis ciudades- que
participan de sendos Programas “Casas de Acogida”y pro-
porciona las constataciones siguientes en el periodo com-

prendido entre junio/1994 y junio/95.

Los porcentajes varian entre una y otra sistematizacion;
pero en esta segunda recopilacién de datos, no hubo
personas en el item “sin informacién”.

LA ESCOLARIDAD COMPARADA ENTRE LOS
ADULTOS RESPONSABLES DE LOS GRUPOS
FAMILIARES Y SUS RESPECTIVOS HIJOS E HIJAS

Lo esperable respecto de la escolaridad al interior de
un grupo familiar es que los hijos e hijas superen los
niveles alcanzados por sus padres. En los casos que se
comentan, los antecedentes recogidos son los que siguen.

DATOS PROVENIENTES DE LA
PRIMERA SISTEMATIZACION (6)

La presencia de este 43% de nifios y nifias con menos
escolaridad que los adultos responsables con quienes viven
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-mayoritariamente la madre- es un dato preocupante, en
tanto alli no se da lo esperable. Es evidente que los adultos
responsables de estos grupos concentran sus esfuerzos en
la sobrevivencia; en ese contexto, los nifios y nifias dejan
de ir a la escuela, realizan trabajos esporadicos, inician su
circuito callejero y comienzan a desconectarse de la red

social habitual.

Sin embargo,aqui hay una cuestion a ser profundizada
interdisciplinariamente: ¢se esta frente a familias “deses-
tructuradas” o “disfuncionales”? ;O bien, ante grupos fa-
miliares que sobreviven con grandes dificultades y que
focalizan sus capacidades y fuerzas conforme a ello?

DATOS PROVENIENTES DE LA
SEGUNDA SISTEMATIZACION (7)

Escolaridad Adultos Nifios
Sin escolaridad 8,6% 4,3%
Ciclo primario completo 5,1% 10,2%
Ciclo primario incompleto 50,8% 63,3%
Ciclo secundario completo 2,8% 0,4%
Ciclo secundario incompleto 9,3% —
Sin informacion 23,4% 21,9%

Se observa una mayor cantidad de nifios y nifias con
ciclo primario incompleto (8):frente a 130 personas adultas.
En consecuencia, son mas los nifios y nifias que no pudieron
completarlo, coincidiendo con lo ya constatado en 1992.

Cabe preguntarse cuales son las alternativas laborales
para quienes tienen un paso poco consistente por la
escuela basica; o bien, si la pertenencia temporal al sistema

HAY UN RITO DE INICIACION A LA
ESCUELA, PERO NO ;SE OBSERVA UN
RITO DE PERMANENCIA EN ELLA. ES
DECIR, SENALES DESDE EL SISTEMA

ESCOLAR Y LA SOCIEDAD QUE
IMPLIQUEN UN INTENTO DE

SEDUCCION PARA QUE ELLA OCURRA.
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educativo marca la diferencia en los futusos desempefios
personales y sociales de cada cual. La informacion disponible
apunta a que sus desempenos habituales son, entre otros:
garzones, temporeros, jardineros, empaquetadores,
vendedores callejeros, cuidadores y estacionadores de
vehiculos, cargadores de muelles, mendigos, cartoneros,
pionetas, cantantes de micros... ;Hay otros caminos de

acceso que posibilitan estos desempefos?

Lo anterior se complementa con los datos
provenientes respecto de la edad en que nifios y nifias

inician el circuito callejero:

Edad Hombres Mujeres
6-9 anos 24 6
10 al3 anos 105 31
14 a 16 anos 76 12
Mas de 16 anos 1 0
Sin informacion 1 -

El mayor pocentaje se ubica entre quienes se integran
al circuito callejero entre los 10 y 13 aflos -136 personas
en total- edad que corresponde a momentos bien definidos
del ciclo basico. (9) Es del caso agregar otro recopilado
por esta misma sistematizacion respecto de quiénes son
los adultos responsables de los respectivos grupos fa-

miliares:
Adultos/s Porcentajes
La pareja 41,7%
Madre y padrastro 21,5%
Madre sola 16,7%
Abuelas/tios/tias 10,5%
Hombres solos 3,1%
Otros responsables 2,3%
Padre y madrastra 1,9%
Sin informacion 2,3%

Pudiera pensarse que los nifios y nifias viven sin el
apoyo de sus padres -biolégicos o no- que han sido
abandonados por éstos. Sin embargo, en un 81,8% de
grupos familiares estd vigente la madre/madrastra y en un
68,2%, los padres/padrastros.

¢De qué soporte disponen estos grupos familiares
como para contraponerse a la desercién de sus miembros?
¢Qué cuestiones asegura al interior de cada grupo familiar
la presencia del padre/padrastro o de la madre/madrastra?
¢Instalan las carencias una logica de sobrevivencia que so-

brepasan estas presencias o ausencias?




Y al respecto, un antecedente referido al nimero de
personas que componen los 256 grupos familiares: hay 57
grupos familiares que tienen entre 2y 4 personas (22,3%);
en 141 grupos familiares, hay entre 5y 7 personas (55,1%);
en 38 grupos familiares, entre 8 y 10 personas (14,9%); del
resto -2,7%- no existe informacion. Por lo tanto, el naumero
de personas al interior de un grupo familiar no es un
desencadenante clave del inicio del proceso de desercion
y que es indispensable profundizar la mirada hacia otros
factores ¢;Hay un proceso de desercion familiar ya en de-
sarrollo? ;cuanto deterioro acumulan los grupos familiares
cuyos miembros van desertando de sus espacios co-
tidianos? ;qué lugar ocupa la urgencia econémica como

factor desencadenante del inicio del circuito callejero?

Se hace evidente en las sistematizaciones que se
comentan, la natural existencia, pero no la necesaria con-
vivencia, de las diferentes logicas de sobrevivencia que com-
plejizan las relaciones entre quienes pertenecen a sectores
pobres -potenciales y reales “abandonantes” y quienes
ponen a su disposicion instancias que parecieran serles
utiles y necesarias -“los abandonados”-; se perciben como
dificiles y difusos los puntos de encuentro entre ambitos
en los que viven, conviven y sobreviven personas que
pertenecen a un mismo pais. Por alli hay sefiales claras de
las tareas a ser enfrentadas.

Las implicancias del circuito callejero ponen en jaque,

sin duda, el derecho a la ciudadania.

* La avtora de este articulo trabaja actualmente en el Programa de Mejo-
ramiento de I Calidad de ln Educacidn para Escuelas Basicas Rurales del Ministerio
de Educacion y ha prestado asesoria en la investigacion y sistematizacion de ex-
periencias educativas orientadas a nifios y nifias que viven situaciones de riesgo,
Programa Casas de Acogida Hogar de Cristo con apoyo de UNICEF y SENAME.

(1) Las sistematizaciones que se mencionan son parfe de un esfuerzo realizado por
UNICEF y los Programas de Casas de Acogida del Hogar de Cristo por disponer de
datos de la realidad confiables que posibiliten disefiar su tarea con mayores posi-
bilidades de logros y son de mi autoria.

(2) Richards, Cecilia: Enire el Corazén y la Razén. Trabajo de reinsercion familiar de
los nifios y nifias que viven en la calle, UNICEF, Santiago, Chile, 1993.

(3) Richards, Cecilia, La Calle juna atraccién o el Gnico camino posible? Los nifios y
nifias que viven en circuito callejero: Datos de lo Realidad, UNICEF, Hogar de Cristo,
Santiago, Chile, 1996.

(4) Las categorias de previsibles, herederos y perdedores han sido latamente desa-
rrolladas en ;Qué aprenden y quiénes aprenden en las escuelas de Uruguay?, CEPAL,
Montevideo, Uruguay, 1991.

(5) Los Educadores de Calle de Concepcion y Talcahuano de los Programas *“Casas de
Acogida” han recopilado informacién entre marzo y septiembre de 1996 de esas
ciudades que confirman la tendencia a abandonar la escuela en el curso del afio de
un nomero importante de nifios y nifias, constatandose que también hay quienes no
han asistido nunca a la escuela o lo han hecho por un periodo muy breve.

(6) Richards C., Entre el Corazon y la Razén... op.cit.
(7) Richards, C.: La Calle juna afraccion...? op.it.

(8) Este quiebre del ciclo escolar bésico se hace mas evidente a lu altura del sexto
basico (24,2%), por lo que una politica de prevencion de la desercion encuentra agui
una importante sefial. Los antecedentes indican que existen a lo largo del ciclo hésico
periodos con mayor riesgo de abandono de los espacios de socializacion habituales
para nifios y nifias que tienen, aproximadamente, hasta 13 afios de edad.

(9) Esto coincide con los momentos de abandono de la escuela. Al respecto, los Talleres
de Aprendizaje del Programa de las 900 Escuelas del Ministerio de Educacion apuntan,
a mi juicio y entre muchas ofras, a la siguiente farea relevante: asegurar un buen
pasar personal y académico en lu escuela a quienes estn en riesgo de desertar a
fin de darle sustento a su permanencia y a la finalizacion del ciclo bsico.

(10) En la Novena Region, el Centro de Diagnéstico Regional del Ministerio de
Educacion ejecuta un proyecto que ha permitido comenzar la discusion al interior de
las escuelas sobre desercion y repitencia escolar. El desarrollo de esia iniciativa posi-
hilitard el acceso a lu diversidad de razones que fiene el sisiema escolar para decidir
acerca de la repitencia, que es el preambulo de la desercion.

(11) Los Programas Casas de Acogida desarrollan y perfeccionan permanentemente
esfrategias de acompafiamiento y alternativas de reinsercion que fambién han sido
sistematizadas y que podrdn ser contenido de un préximo articulo. Al respecto, es
posible consultar: Richards, Cecilia: Sisternatizacion de los Tres Afios de Vida del Programa
Cosas de Acogida de Santiago: los saberes educativos acumulados, mimeo,
UNICEF/Hogar de Cristo, Santiago, Chile, 1994.

(12) Me permito insistir en las dlasificaciones que se hacen habitualmente respecto
de estos grupos familiares. Se dice que son “mal constituidos” ¢respecto de qué?; se
agrega que son “desestruciurados” ;con referencia a qué estructura familiar?; o
hien, se les menciona como “disfuncionales” ;en relacion con los desafios de la so-
brevivencia?

(13) Bralic, Sonia, Los Programas para la infancia en pobreza: un problema de
encventro enire Culturas, Primer Simposio Latinoamericano y Cuarto Simposio

Nacional en educacion inicial, agosto 1993, Santiago, Chile.

(14) Revista Qué Pasa, Nomero 1282, 4 de noviembre de 1995.
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PARA LOS PROFESORES Y ALUMNOS DE CERCA DE
TRES MIL UNIDADES EDUCATIVAS DEL PAIS, MARZO
NO SOLO MARCO EL COMIENZO DE OTRO ANO
ESCOLAR, SINO EL ENCUENTRO CON UNA ESCUELA
REVOLUCIONADA POR EL INICIO DE LA EXTENSION
DE LA JORNADA ESCOLAR. UNA EXPERIENCIA QUE DA
SUS PRIMEROS PASOS, QUE PRESENTA DIFICULTADES
Y QUE IMPONE UNA NUEVA FORMA

DE ENTENDER LA EDUCACION.

MIENTRAS UNO DE LOS PILARES DE LA REFORMA
EDUCATIVA SE PONE EN MARCHA, EL CONGRESO
DISCUTE LOS DISTINTOS ASPECTOS CONTENIDOS EN EL
PROYECTO DE LEY PRESENTADO POR EL MINISTERIO
DE EDUCACION, TRAMITE QUE NO ESTA
EXENTO DE POLEMICAS Y POSICIONES ENCONTRADAS.
UN DEBATE QUE SERA DECISIVO PARA EL FUTURO DE
ESTA INICIATIVA, COMO LO DESTACO EL MINISTRO
JOSE PABLO ARELLANO EN LA CEREMONIA DE

INAUGURACION DEL ANO ESCOLAR EN COPIAPO.
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tras quedaron las especu-
laciones de como se imple-
mentaria probablemente el
mas espectacular de los anuncios presi-
denciales del 21 de mayo pasado: la
Jornada Escolar Completa. Dej6 de ser
un proyecto y ya es una realidad que
a diario estan experimentando las

primeras 2 mil 750 escuelas chilenas,

que junto con iniciar las clases el 3 de

marzo, se incorporaron al nuevo
régimen. Otros 561 establecimientos
podrian sumarse a los primeros, pues
sus proyectos estan en tramitacion y
reunen los requisitos de infraestructura
y personal docente exigidos.

El 29 de abril proximo se cumple
el plazo de 90 dias después de
promulgada la ley (25 de enero de
1997) para que los sostenedores que
asi lo decidan manifiesten su intencion
de ingresar al sistema de jornada
completa. De ser asi, mas de tres mil

escuelas y liceos en el pais estarian

=

concretando uno de los principales

pilares de la Reforma Educacional.

Como siempre ocurre en €l sistema
escolar con innovaciones de esta
magnitud, s6lo la practica permite vi-
sualizar los efectos que tiene en la
comunidad escolar y las dificultades para
su concrecion. Mas aun, cuando la
extension de jornada se encuadra dentro
de una reforma global al sistema que
posee un fuerte acento descentralizador
de la gestion educativa.

Por ello, resulta muy aleccionador
conocer la experiencia de la Escuela
Parque Las Américas, uno de los 192 es-
tablecimientos de la Region Metro-
politana que ingresaron al nuevo
régimen. Los problemas que estan en-
frentando sus profesores, alumnos y
familias, constituyen las mismas preo-
cupaciones de las casi tres mil unidades
educativas de todo el pais que asumieron
este desafio a partir del 3 de marzo.

ESCUELA LAS AMERICAS:
LOS PRIMEROS PASOS

Pionera en llevar adelante este
cambio horario es la Escuela Parque Las
Américas E 577 de la comuna Pedro
Aguirre Cerda. Ubicada en plena
poblacion José Maria Caro, atiende a
casi 600 alumnos de primero a octavo
basico. La poblacién escolar presenta
como caracteristica general un alto
indice de deprivacién social, cultural y
afectiva, razon por la cual, segin sus
profesores, los esfuerzos por entregar a

estos nifios lo mejor deben ser mayores.

Llevaban s6lo 3 dias de Jornada
Escolar Completa cuando fueron sor-
prendidos por la visita de la Revista de
Educacion. Era pasado el medio dia y
la escuela empezaba una trans-
formacion asombrosa. El 50 por ciento
del alumnado salia a almorzar a sus

casas y el porcentaje restante aco-

modaba sus pupitres preparandose
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“NOS HEMOS DADO CUENTA DE
QUE NO TENIAN LA EXPERIENCIA
DE UN ALMUERZO SOCIABLE.
GENERALMENTE ESTABAN SOLOS
0 EN COMPANIA DEL TELEVISOR.
SE MEJORA Y FORTALECE LA
RELACION ALUMNO-PROFESOR.
NOS PUEDEN VER EN OTRA
DIMENSION Y UNO OBSERVA A
SUS SEGUNDOS HIJOS EN

DISTINTAS SITUACIONES”.

para hacerlo en sus propias salas. Los
apoderados de esos niflos esperaban
en el patio, llevando una vianda de
comida caliente para sus hijos.

El tema de la alimentacion es, a
juicio del director del establecimiento,
Juan Uribe, el de mas dificil solucion.
Sin embargo, sefiala con orgullo: “los
apoderados y alumnos se han or-
ganizado perfectamente para que
funcione de la manera mas adecuada
posible. Es mas, ayer tuvimos una
bonita primera experiencia al
respecto. Los alumnos a quienes les
lleg6 su almuerzo temprano lo com-
partieron con aquellos cuyas madres
se habian retrasado”. Su escuela tiene
autorizada por Junaeb un total de 180
raciones, cantidad que considera in-
suficiente, ya que segun sus calculos,
con 350 se solucionaria totalmente el
problema. El directivo confia en que

si no es posible conseguir mas
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almuerzos, éstos se puedan adquirir a
través de los concesionarios de la
Junaeb por un monto razonable. Ese
dinero seria costeado por una parte de
los apoderados que esta dispuesto y
puede pagar la colacion. Juan Uribe
agrega, que dentro del proyecto de
Jornada Completa que elaboraron para
la escuela, insertaron 45 minutos para
la colacién, y que mas adelante ha-
bilitaran un sistema muy similar al
utilizado en los hospitales para
entregar el almuerzo: un carrito los ira

repartiendo por cada una de las salas.
LA EXPERIENCIA DE ALMORZAR JUNTOS

Esperando a su madre se en-
contraba el alumno José Ruiz, quien en
tono expectante expreso:“Todavia no
me traen el almuerzo y no sé lo que
voy a comer, pero ojala sea puré con
vienesas. Vivo cerca, pero como mi
mama sale en las tardes me trae el
almuerzo aca, asi no estoy solo en mi
casa. Lo tnico malo de estar todo el
dia en el colegio es que después de
almuerzo nos dan s6lo 10 minutos

para lavarnos los dientes”.

En situacion opuesta estaba Carol
Castillo, su mama habia sido una de las
primeras en llegar. Contaba que
“aunque vivo cerca y podria ir a mi
casa, prefiero almorzar en mi escuela,
porque me gusta estar con mis
companeros.Antes siempre almorzaba
sola, viendo tele, ahora es mas en-
tretenido, sobre todo el Felipe que es
gracioso y me hace reir”.

Para los docentes la situacion
también es nueva. Cada profesor jefe
se hace cargo de su curso y mas que
almorzar, comparte con sus alumnos.
Adrian Villenas, profesor de
Matematica a cargo de un 7° basico,
sostiene que “esta es una experiencia

importante, porque como maestros

nos valemos de esta instancia para
fortalecer habitos y nos percatamos de
costumbres que debemos modificar.
Por ejemplo, ayer la mayoria no trajo
su cepillo de dientes, porque no tenian
el habito de lavarselos al terminar de
comer”.

Los profesores también han
podido conocer otros ambitos de la
vida de sus alumnos. “En estos dias
nos hemos dado cuenta de que
tampoco tenian en sus casas la ex-
periencia de un almuerzo sociable.
Generalmente estaban solos o en
compafia del televisor y no
compartian con otras personas ese
espacio. En consecuencia, este es un
momento muy enriquecedor, donde
uno realmente comparte con ellos.
Creo que vamos bien en este nuevo
proyecto porque los nifios necesitan
afecto, necesitan compaiia.Ademas, se
mejora y fortalece la relacion alumno-
profesor, porque ellos nos pueden ver
en otra dimensién y uno también
observa a sus segundos hijos en
distintas situaciones. Es aqui donde
realmente se aprende. Uno como
profesor comprueba que la uni-
versidad no nos entrego todo, sino
que nos vamos enriqueciendo a diario
con el intercambio de experiencias y

crecemos junto a ellos”.

JORNADA COMPLETA: UN CAMBIO QUE
NO PODIA ESPERAR

La Escuela Parque Las Américas
desde 1988 viene trabajando a base de
proyectos. El afo pasado tenian
alrededor de siete, dentro de los que
se cuentan el “Proyecto Enlaces”, el
“Proyecto de Mejoramiento Educativo
Comunicacién 2.000”, “Manolo y
Margarita”y un proyecto de inversion
para grupos diferenciales. Segun sefiala
Eduardo Ruiz, jefe de la Unidad
Técnico-Pedagdgica del estable-
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cimiento, “esta extension de jornada
surgié como una necesidad para poder
atender completamente todos esos
proyectos, ya que muchos de ellos
funcionaban como talleres y habia que
formalizarlos para que el aprendizaje
tuviera un solo hilo conductor”.Agrega
que como escuela decidieron elaborar
y presentar el proyecto de Jornada
Completa porque existian las ganas,
fuerzas e intencién de continuar un
proceso que ya se habia generado al
implementar aquellos otros proyectos
de mejoramiento. “Hacerlo nos per-
mitia que el proceso siguiera un de-

sarrollo normal”.

Extender la jornada era un deseo
intimamente anhelado por el cuerpo
docente de ese establecimiento. Los
profesores se quejaban continuamente
de que sus horas eran insuficientes
para abordar como deseaban lo que
habian planificado. “Ahora -dice un
profesor- incluso el tiempo nos da

para trabajar las areas valoricas”.
LA ORGANIZACION DEL PROYECTO

El proyecto de la Escuela E 577
propone -para utilizar el tiempo
escolar- actividades como:“Participo en
la radio”; “Escribo para la revista”;
“Diseno un proyecto”; “Desarrollo
guias de aprendizaje”; “Exploro
recursos multimedios y el correo

electronico”;“Participo en el taller de

artes”, entre otras.

Juan Uribe, su director, explica
que la razén que los motivo a optar
por alargar la jornada con actividades
como las descritas, fue por “la ex-
periencia que teniamos con los
proyectos de mejoramiento y
justamente ellos nos indicaban que
ese era el camino correcto para tener

alos alumnos y al profesor motivados”.

p e ciall

Todas las actividades planificadas
en esa escuela estan insertas en el
desglose de los subsectores de
aprendizaje propuestos en los nuevos
planes y programas de educacion.
Seguin manifiestan “el Ministerio
entrego6 los sectores de aprendizaje y
nosotros nos tomamos de ahi para
elaborar nuestros propios programas.
Por tanto, no establecemos diferencia
entre lo que es una asignaturay lo que
es un taller”.Y afaden:“la metodologia
que se aplicaba antes a los talleres es
la misma que ahora aplicaremos a
todo el plan de estudios, algo que
permiten los nuevos planes y
programas. Eduardo Ruiz completa la
idea: “El profesor elabora su propia
planificacion y eso no es cadtico como
algunos pudieran pensar. Su ex-
periencia en el aula le indica qué
camino seguir y como conseguir el
aprendizaje de la manera mas optima.
Como consecuencia del trabajo que
proponemos, el nifilo mejora su per-
sonalidad y autoestima, es mas afectivo
y solidario. Finalmente, estamos
cumpliendo con los objetivos ideales

de la educacion”.

Quienes trabajan en este es-
tablecimiento sostienen que tras su
proyecto de extension existe una
hipotesis que no esta escrita y que
quizas pudiera levantar polvareda. Son
categoricos al afirmar que en la ac-
tualidad el cuaderno es un elemento
que se usa mucho, pero que es in-
servible y que, incluso, esta de mas.
“Con el ir y venir de la actualidad, los
papas no tienen tiempo de estar
mirando los cuadernos y los nifios no
hacen las tareas que se dan para la
casa. Entonces estamos en un circulo
vicioso: yo doy tareas pero ta no las
haces. Ademas, la pizarra no esta
prestando la utilidad que nosotros
quisiéramos. Para obtener el

conocimiento lo mejor es someter al

LAS PERSPECTIVAS DE LA
APLICACION DE LA JORNADA
COMPLETA EN LA ESCUELA E 577
VAN MAS ALLA DE LAS MURALLAS
DEL ESTABLECIMIENTO.

SUS POFESORES CONCUERDAN EN
QUE, CONSIDERANDO EL SECTOR
EN QUE SE ENCUENTRAN
INSERTOS, ESTA ES UNA

SOLUCION SOCIAL.

niflo a la experiencia,y eso no significa
que ella se dé sélo en la sala de clases,
en el cuadernoy el pizarron. Puede ser
en el patio o en cualquier otro lugar
y el nifio tiene que buscar donde se
siente mas comodo para resolver sus
problemas”.

PRIMERA EVALUACION

Pese a que el proyecto recién
esta dando sus primeros pasos, en la
Escuela Parque las Américas ya tienen
una primera impresiéon. Han observado
que los profesores estan mas relajados,
no andan corriendo o cambiandose de
una escuela para otra. Su director
cuenta que “s6lo dos profesores man-
tuvieron las 30 horas, y la diferencia
con los demas es notoria, llegan
apuraditos a las 13.00 y en la tarde ya
no dan mas, porque trabajar con nifios
60 horas a la semana es agotador. Por
el contrario, los otros profesores tienen
la posibilidad hasta de conversar y co-

municarse con sus colegas y con los
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nifios. Cosa que antes, por el escaso
tiempo, era imposible”.

Las perspectivas de la aplicacion
de la jornada completa en la Escuela
E 577 van mas alla de las murallas del
establecimiento. Concuerdan que, con-
siderando sobre todo el sector en que
se encuentran insertos, esta es una
solucion social. Los padres tendran la
oportunidad de trabajar y mejorar la
calidad de vida de la familia y ademas
estan alejando a sus hijos del flagelo

de la droga, situacion en la que a diario
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se ven envueltos cuando el nifio esta
en la calle. Entonces, ellos dicen“ante
esa alternativa, evidentemente el
apoderado opta para que el nifio esté
en la escuela”.

En dos meses mas, el esta-
blecimiento hara una evaluacion
acabada de como ha funcionado para
ellos la extension de jornada en todos
los estamentos, alumnos, apoderados
y profesores. Eduardo Ruiz indica que
“vamos a saber a ciencia cierta si este

es el camino adecuado. Aunque

nuestras primeras impresiones son
positivas, hemos pensado que si la
evaluacion no arroja resultados
deseados volveremos a trabajar con los
ciclos que teniamos antes. En el fondo,
queremos probar aquello que sea mas
eficiente y que mayores beneficios
entregue a nuestros alumnos. Pero
hasta el momento todo parece indicar
que la Jornada Completa es la solucion
al problema de la educacion y que
ayuda a resolver en el fondo los

problemas sociales que sufrimos”.

LA OPINION DE LOS PROTAGONISTAS

EN LOS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DEL NUEVO REGIMEN ESCOLAR -Y DE LOS OTROS COMPONENTES DE LA REFORMA- SE

ENCUENTRA LA NECESIDAD DE COLOCAR AL ALUMNO COMO EJE DEL PROCESO EDUCATIVO. POR ESO, ES IMPORTANTE SABER COMO

ESTAN RECIBIENDO ELLOS LOS CAMBIOS QUE SE ESTAN PRODUCIENDO EN LA ESCUELA.

“Me parece bien esto de la
jornada completa, porque apren-
demos mas y no nos dan tareas para
la casa, las hacemos aca. Mis papas
dicen que estd bien venir al colegio
todo el dia, porque nos preparan
mejor para el futuro. Cuando grande
quiero ser contador y ahora que voy
a estar mas tiempo en mi escuela,
le voy a pedir a mi profesor de
Matematica que me ayude, ya que en
el colegio me va mas o menos. ".
(Esteban Diaz, séptimo basico)

“Creo que esta bien porque
cuando veniamos en la manana hasta
la una, los nifios pasaban en la calle
o hacian la cimarra. Viniendo todo
el dia me ensefan mas que antes y
aprendo mas. Mi mama esta contenta
con esta medida porque antes mi
hermano pasaba todo el dia en la
calle”. (Maryorie Villacorta,
séptimo basico)

“Ni a mi ni a mis papas nos
gusta eso de venir todo el dia a la
escuela. No -estoy acostumbrado a
estar tanto tiempo aca, levan-
tandome temprano y llegando su-
percansado a mi casa en la tarde.
Ademas, mi mama dice que se le
forma un tremendo lio en la casa,
porque como Vivo cerca y voy a
almorzar a las doce, ¢lla se tiene
que levantar mas temprano que
antes para prepararme almuerzo”.
(Sebastian Gamboa, sexto
basico)

“Esta bien porque antes
andaba mucho en la calle. Mi mama
se rie ahora que vengo todo el dia
ala escuela,lo encuentra gracioso.
A mi me gusta y como vivo cerca
voy a almorzar a mi casa”. (Evelyn
Tapia, quinto basico)

“Es bueno porque antes,
cuando no venia todo el dia al
colegio, me lo pasaba jugando con
mis amigas,y como mi mama trabaja
se preocupaba, porque no sabia
donde estaba.Y como no tengo papa
me quedaba sola. Mi mama dice que
es bueno, porque ya no va a haber
tanta vagancia en los niflos y no nos
vamos a meter en las drogas, pues
en la escuela estamos bien cuidados.
Ahora yo llego a mi casa como a las
cinco y media y mi mama como a
las nueve”. (Yasna Alarcon, sexto
basico)

“Mi mama esta supercontenta
de que vengamos al colegio todo el
dia, porque ahora ella puede trabajar
y yo en las tardes me voy a quedar
con mi abuelita. Es primera vez que
mi mami sale a trabajar, yo hago las
tareas aca y después me voy a la
casa”. (Vanessa Ahumada,
séptimo basico)
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Jornada Escolar Completa:
Las dudas mads frecuentes

LA EXTENSION DE LA JORNADA ESCOLAR YA ES UN HECHO, LOS ESTABLECIMIENTOS QUE PRESENTARON SUS PROYECTOS ESTAN IMPLE-
MENTANDOLA Y DE SUS EXPERIENCIAS PRACTICAS HAN SURGIDO DUDAS EN DIVERSOS ASPECTOS. UN RECORRIDO POR ALGUNOS DE
LOS COLEGIOS QUE PARTIERON EN MARZO, PONE DE MANIFIESTO ALGUNAS DE ESAS INQUIETUDES, QUE CECILIA JARA, SECRETARIA
TECNICA DEL NUEVO PROGRAMA, SE ENCARGA DE RESPONDER.

na pregunta reiterada en los
establecimientos es lo

relativo a la subvencién
escolar: gqué pasa con el pago de
ésta cuando un alumno asiste un
porcentaje menor de las horas
diarias?

Cecilia Jara explica que se man-
tiene la normativa vigente en términos
de control de asistencia y pago de
subvenciones. Esto significa, pasar lista
y que quede registrada la permanencia
de los alumnos en el establecimiento
u otro lugar, cuando hay salidas del es-
tablecimiento (visitas a museos, indus-
trias etc.). La subvencion para las es-
cuelas que extendieron jornada cam-
bié, es por un dia mas largo, por una
jornada de 38 a 42 horas semanales.

“Existe un incremento en la sub-
vencion para las escuelas que tienen
jornada escolar completa. Ella se
aumentard en valores que son dis-
tintos, dependiendo de las moda-
lidades, niveles, etc, segin lo establece
la Ley 19.494. La subvencion seri
ampliada proporcionalmente a la
asistencia promedio de los nifios,y el
mecanismo de su asignacién sigue
siendo igual, con la diferencia que
antes tenfan una subvencién para una
jornada escolar en la mafiana y otra en

Cecilia Jara, secretaria técnica del
Programa de Jornada Escolar
Completa.

1a tarde. Ahora esta subvencion
funciona para todo el dia”.

Otro aspecto planteado por los
establecimientos se refiere a ¢cOmo
se debe controlar la asistencia en
esta jornada completa?

La representante del Mineduc
aclara que “lo tinico que Ministerio
exige es tener una lista tomada al inicio
de la jornada. Nada de eso hasta el
momento ha sufrido cambios. Esto,
por supuesto, no significa que los ins-
pectores no puedan llegar en la tarde
a hacer sus visitas”.

Es decir, el sistema funcionara las
ochos horas diarias, para asegurar los
tiempos semanales que establece la
Jornada Escolar Completa. Cada direc-
tor de establecimiento, en conjunto
con sus profesores, buscara los momen-
tos en que se pase lista, para asegurar
que los nifios estén en el estableci-
miento. “En el caso de un nifio que
almuerza en su casa y no vuelve a la
escuela, el director, mas que preocupar-
se si le pagan la subvencién o no,
debiera inquietarse por saber si a ese
nifio fe pasd algo o tuvo algun problema
que le impidi6é regresar a la escuela”,
manifiesta la profesional del Mineduc.

Todas las escuelas que pre-
sentaron proyectos y han iniciado el
afio escolar en Jornada Escolar
Completa percibiran esta subvencion
a fines de marzo, con el calculo de la
matricula, como siempre se ha hecho.
De ahi en adelante, dichos estable-
cimientos quedaran incorporados al
sistema vy seguirdn recibiendo la
subvencién por jornada completa.

Un problema practico planteado
por los cuerpos directivos es ¢qué
sucede si dentro de sus actividades
de extension de jornada, el es-
tablecimiento programé clases o

visitas fuera de la escuela y en ese




momento llega un inspector de
subvenciones?

Cecilia Jara indica que el es-
tablecimiento debe hacer lo que
siempre ha hecho: comunicar un
cambio de actividades.“Si dentro del
proyecto de Jornada Escolar Completa
estan planificadas esas salidas como ac-
tividades regulares de clases, eso estara
registrado en el proyecto y, por lo
tanto, se considera una actividad
escolar. Pienso que la jornada
completa incorpora diversas ac-
tividades de ese caricter en los
proyectos y no tienen por qué ser
alteradas. Por el contrario, el nuevo
régimen le entrega a las escuelas
mayores posibilidades y tiempo para
realizarlas en y con la comunidad. Lo
importante es quede especificada en
la planificacion y que las familias la
conozcan, para que sepan donde y

con quién estan sus hijos”.
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Otro grupo importante de in-
quietudes nacidas al calor de los
primeros dias de experiencia, se refiere
a los almuerzos entregados por Junaeb.
¢Como se cautelard que los
alumnos mas pobres reciban las
colaciones?

Todas las escuelas que tengan
sobre el 50% de vulnerabilidad
recibiran raciones para todos sus
alumnos que quieran almorzar en el
establecimiento. Ello, en el entendido
de que son ninos que pertenecen a
familias donde existen los mayores
problemas socioeconémicos, ademas

de otros factores de riesgo social.

En el caso de las escuelas que
estan bajo el 50% de vulnerabilidad, las
posibilidades seran las siguientes: los
concesionarios de Junaeb ofreceran a
las familias -a bajo costo- el mismo

servicio que entrega al Programa de

Alimentacion Escolar de esa insti-
tucion, con un sistema de pago de los
almuerzos. También esta abierta la
posibilidad de que los ninos lleven

algin tipo de alimentacion desde sus

casas.

Por ultimo, existen algunas
escuelas que incorporaron al proyecto
de Jornada Escolar Completa un
tiempo para que los alumnos puedan

ir a sus casas.

Otra situacion es la de los nifios
y jovenes que, pese a las alternativas
antes senaladas, tienen problemas para
comprar, llevar o ir a sus casas a
almorzar. Para esos casos se estan
recogiendo antecedentes y se incre-
mentardn las raciones de almuerzo
que entrega Junaeb, a través del
Programa de Alimentacion Escolar,
siempre bajo el criterio de focalizacion

hacia las familias mas pobres del pais.

ESCUELAS CON JORNADA ESCOLAR COMPLETA
A PARTIR DE MARZO DE 1997

REGION

PRIMERA REGION . .......
SEGUNDA REGION . ......
PERCBRA REGION ... o ¢ e
CUARTA REGION .. ......
QUINTA REGION . . .......
SEXTAREGIONS = s oas o b
SEPTIMA REGION .. .. ....
OCTAVA REGION . . . ......
NOVENA REGION ........
DECIMAREGION ........
UNDECIMA REGION . ......
DUODECIMA REGION . . . ..

REGION METROPOLITANA

TOTAL NACIONAL - ... .

TOTAL ESCUELAS

................... 72
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Subsecretario Jaime Pérez de Arce:

“El mejor lugar para mirar la reforma

es la Escuela”

CON PREMURA SE DEBATE EN EL CONGRESO EL PROYECTO QUE DEFINE LA FORMA DE FINANCIAMIENTO DE LA JORNADA ESCOLAR
COMPLETA PARA LOS ESTABLECIMIENTOS SUBVENCIONADOS. ELEMENTO FUNDAMENTAL PARA GARANTIZAR SU CONCRECION.
AL CIERRE DE ESTA EDICION, EL SUBSECRETARIO DE LA CARTERA EXPRESA SU CONFIANZA EN QUE LA INICIATIVA SERA

aime Pérez de Arce es claro

en explicitar que faltan ins-

J trumentos legales que
permitan integrar a las escuelas que
este afio no pudieron alargar su
jornada. Esa ley debera resolver como
el Estado entregara los recursos
destinados a ese fin, para que esas
escuelas dentro de este mismo afio
puedan presentar los proyectos,
conseguir los recursos vy, a comienzos
de 1998, consigan operar con el
régimen de Jornada Escolar Completa.

Hay confianza en que saldra a
corto plazo porque en enero, cuando
se aprobaron los articulos que per-
mitieron el inicio del nuevo régimen
escolar en 2 mil 750 escuelas, se
convino que la Comisién de Educacion
tramitaria lo mas ripidamente posible
este proyecto.

Otro tema importante que
emerge del tramite legislativo, es un
cierto debate respecto a la obliga-
toriedad de la jornada escolar
completa. “Tenemos la intencion de
abrir esa discusion, de explicar o mejor
posible nuestro punto de vista, de por
qué creemos que €s necesario que sea
obligatoria. Desde luego, porque se

inscribe dentro de una tradicion en el

E s pe c i1 al

APROBADA ANTES DE FINALIZAR EL SEMESTRE.

Jaime Pérez de Arce,

subsecretario de Educacion

sistema educativo chileno. También en
la década del 20 se discutié y se rebatié
la idea que se dictaminara la ins-
truccion primaria obligatoria y gracias
a esa decision hoy dia el sistema edu-
cacional chileno tiene un problema
de calidad y no de cobertura. También
a fines de los 60 se estableci6, como
decision del Estado, Ia ampliacién de
la ensefianza basica de seis a ocho
anos.Ahora, el desafio es de calidad de
la ensefianza, y en ello, el tiempo en
las escuelas es de extraordinaria
relevancia. Lo que estamos haciendo en
esta parte de la Reforma es instalar un

estandar de calidad expresado en

tiempo de permanencia en las escuelas
y que nos interesa que sea para todo
el sistema escolar, al cual todas las
familias puedan tener acceso,
cualquiera sea la escuela a la que
vayan. Esto posibilitara una oferta
educativa mejor”, puntualiza Pérez de
Arce.

El Subsecretario le otorga especial
valor a las escuelas que iniciaron su
jornada completa este afio.A su juicio,
ellas reflejan una tremenda fortaleza
del sistema educativo, porque la
comunidad y el propio Ministerio
fueron capaces de elaborar proyectos,
someterlos al analisis y aprobarlos en
€poca de verano.“Lo cual significa que
esta politica es acogida por la co-
munidad escolar, y esa es una sefial

positiva, de mucha confianza”.

A lo anterior, se suman los 600 mil
niflos que cursan 1° y 2 bisico con
programas nuevos. A la luz de estos
ejemplos, Pérez de Arce puntualiza que
las criticas hay que ver dénde estin
situadas. “Creo que hay que tener
confianza en las capacidades que se
estan desarrollando, tanto en el
Ministerio como en las escuelas. Ese es
el Iugar donde la Reforma se vive a
plenitud”.
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Inaguracion del aio escolar

“Para que tengan un tiempo a su medida”

ESTA FUE LA FRASE QUE ENCABEZO LA CEREMONIA OFICIAL DE INICIO DEL ANO ESCOLAR EFECTUADA EN EL LICEO POLITECNICO DE
COPIAPO. EN LA OPORTUNIDAD, EL MINISTRO DE EDUCACION JOSE PABLO ARELLANO ABORDO LOS GRANDES DESAFIOS DEL SECTOR
PARA 1997. UN ESPACIO RELEVANTE LE OTORGO EN SU INTERVENCION AL INICIO DE LA JORNADA ESCOLAR COMPLETA. A
CONTINUACION SE REPRODUCE ESE CAPITULO DEL TEXTO.

€€ no de los anuncios que
el Presidente de la

S Republica hizo en su
discurso del 21 de mayo pasado al dar
a conocer la iniciativa de Reforma, fue
la extension del horario escolar,
originando la Jornada Escolar
Completa Diurna. Con toda razon, este
es uno de los aspectos que mayor
impacto causoé en la opinion publica,
por su enorme significacion en la vida
cotidiana de los estudiantes y sus

familias.

De hecho, se ha tendido a con-
fundir Reforma con Jornada Escolar
Completa. Es preciso reiterar que la
extension de la jornada escolar es s6lo
una de las medidas de la reforma edu-

cacional.

Los cambios que persigue la
Reforma requieren un importante in-
cremento en el tiempo disponible para
las acciones educativas. La jornada

escolar completa situara a la educaciéon

chilena en una posiciéon comparable
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a la de los paises mas desarrollados y
se adelanta a los proyectos que estan
considerando algunos paises de de-

sarrollo intermedio.

La evidencia internacional
comparada acerca del impacto del
tiempo de trabajo escolar sobre el
aprendizaje es categorica.

La medida ha encontrado un
amplio apoyo en la comunidad, en
especial entre las familias de escasos
recursos, ya que el significado del
tiempo escolar adicional es espe-
cialmente importante para los es-
tudiantes que tienen menos opor-

tunidades de estudiar en sus hogares.

Queremos avanzar lo mas rapido
posible en su implementacion, porque
la extension de la jornada escolar
impacta directamente en la calidad de
la educacion recibida por los es-
tudiantes, en la medida en que abre
oportunidades para la innovacion

pedagogica.

El uso del tiempo adicional que
representa la jornada escolar completa
resulta de proyectos elaborados por los
equipos docentes de cada es-
tablecimiento, respondiendo asi a las
condiciones sociodemograficas y
pedagogicas especificas de cada colegio.
De hecho, los 2750 establecimientos,
escuelas y liceos, que ya se incorporaron
a la Jornada Escolar Completa han
podido estudiar la situacion de sus
alumnos, consultar con los apoderados,
analizar el contexto en el que operan 'y
decidir la mejor forma de utilizacion de

este tiempo adicional.

La creatividad desplegada por las
escuelas y liceos del pais ha permitido
generar distintas experiencias
pedagogicas innovadoras en el apoyo a
la lectoescritura y calculo, en la ex-
ploracion cientifica y la aplicacion tec-
noldgica, en computacion, ecologia,
idiomas etc., que evidencian que el
proceso de extension de jornada se ha
iniciado ofreciendo un muy valioso

apoyo a nifos y jovenes.

El continuo esfuerzo de apren-
dizaje y evaluacion que este proceso
tiene implicito, estamos seguros que
ofrecera cada afio mejores alternativas

pedagogicas a nuestros alumnos.

De modo que cuando decimos

Extension de la Jornada Escolar
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estamos senialando un medio con el
que hacemos posible los fines de la
Reforma de nuestra Educacion. El
mayor tiempo con que nuestras
alumnas y alumnos contarin para
aprender y crecer, es el espacio amplio
que una educaciéon de alta calidad
necesita para desarrollarse, y que la

Reforma la hace posible.

Por esto es muy importante el
amplio consenso logrado en torno a
la necesidad de extender la jornada
escolar, como un medio impres-
cindible para viabilizar los criterios
de mejoramiento de la calidad y la

equidad en nuestra educacion”,

E s pecial

Ministro de Fducacion
José Pablo Arellano
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Internacional

CUMBRE MUNDIAL SOBRE
ALIMENTACION:
UNA VOZ DE ALARMA

uando hoy todos los rincones

del planeta se integran a través

de comunicaciones ins-
tantaneas y las tecnologias de punta
abren insospechados horizontes, cuesta
creer que existan sectores de la
poblacion del planeta que no tengan
como sustentarse y sufran el flagelo del
hambre.Aunque la situacion inquieta a
las naciones, especialmente por el riesgo
social que involucra, no existe con-
cordancia en los mecanismos para paliar
tan urgente carencia y el debate entre
las distintas posiciones atrasa las

soluciones reales.

Ochocientos millones de personas
en el mundo sufren de hambre ac-
tualmente y una cuarta parte de ellas son
nifos. Las cifras resultan significativas:
existen 82 paises de bajos ingresos y con
déficit alimentario. Lo dramatico es que
las mismas fuentes oficiales afirman, no
obstante, que hay suficiente alimento
para toda la poblacion.

En la Cumbre Mundial sobre Ali-
mentacion, realizada en Roma a fines del
afio pasado, el Papa Juan Pablo II expreso
que los pueblos superpoblados pueden
resolver el problema del hambre y que
Ia estabilizacion de la poblacion mundial
no lo resuelve por si sola, sino que, a su
juicio, es necesaria una ética de la soli-
daridad.

De no concretarse la ayuda, las

confrontaciones del tercer milenio
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pueden ser por agua y comida. La de-

claracion del director general de la FAO,
Jacques Diouf, urge a las naciones a
resolver la situacion en forma concreta.
Informé que se ha reducido el pre-
supuesto de ese organismo, el cual es
menor al 5% del gasto anual de un pais
desarrollado en productos para

adelgazar.

Reacciones encontradas sus-
tentaron los paises participantes.
Mientras Estados Unidos proponia que
el comercio sin condiciones era una
valvula para la seguridad alimentaria,
Canada ofrecia cooperar con 400 mil

toneladas de cereales. Organizaciones no

gubernamentales mencionaron el
derecho de la alimentacion y afirmaron
en forma categoérica que el mercado no
resolvera el problema de la seguridad ali-
mentaria.Aconsejaron crear una red de
reservas de alimentos mediante

convenios internacionales.

Por su parte, representantes de la
Unesco reclamaron por la escasa ayuda
internacional brindada en los ultimos
afos y enfatizaron la importancia de la
educaciéon como factor esencial para

superar el problema.

También mostré su desencanto la
Organizacion de la Unidad Africana, una
de las zonas mas afectadas por el
hambre, al sefialar que en ese continente
los cultivos tradicionales fueron des-
plazados de sus mejores tierras a
sectores marginales, al introducir la

produccion de maiz y trigo.

De acuerdo a un memorindum
enviado por la Federacion Sindical
Mundial a los participantes, existen
recursos para enfrentar la situacion. Es-
pecificaron que el 1% de los gastos
militares financiaria un programa de
seguridad alimentaria y que el 0,1%
sobre el comercio de divisas daria 150
millones de doélares al afio. Opinaron

que se necesita voluntad politica.

A juicio de Luis Villegas, sub-
director de la Junta Nacional de Auxilio

Escolar y Becas, JUNAEB, integrante de
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la delegacion chilena y quien representd
al Ministro de Educacion en la Cumbre,
el punto critico se refleja en dos
posiciones encontradas: el enfoque ético
,por un lado,y el econémico basado en

las leyes de mercado, por otro.

EL COMPROMISO

La Declaraciéon de Roma, que
contiene los siete acuerdos suscritos
para lograr la seguridad alimentaria
mundial, manifiesta en su primer punto
el compromiso de garantizar un
entorno politico, social y economico
que permita erradicar la pobreza y
propiciar la paz. Destaca el derecho de
una alimentacion apropiada para todos.
Cabe sefialar que la meta propuesta es
reducir en un 50% el porcentaje de
necesitados para el 2015.

Asimismo, los firmantes se pro-
pusieron, aplicar politicas para
mejorar el acceso fisico y econémico
a los alimentos. Se subraya en este
punto la importancia de la educacion,
el acceso a la enseflanza basica y la
educacion al publico sobre nutricion,

higiene y salud.

En el tercer punto, el documento
relaciona la seguridad alimentaria con
desarrollo. En ese contexto, aparecen
como temas relevantes la agricultura
organica, mantener la variedad en los
productos, afrontar los estragos de la
sequia y la desertificacion, la pesca
responsable, preservar el medio
ambiente, la transferencia tecnoldgica,
la igualdad entre los sexos y el de-

sarrollo rural.

Las consecuencias del comercio
de alimentos sobre la seguridad ali-
mentaria surgen en el cuarto punto.Se
insta a cumplir los compromisos
destinados a paliar en los paises en de-
sarrollo los efectos negativos de la
reduccion de las subvenciones a la ex-

portacion de alimentos y otras medidas.

Quedo6 registrada la preo-

cupacion por las catastrofes naturales
y emergencias civiles en el compro-
miso quinto, en el sentido que es nece-
sario prevenir mejor tales eventos. Se
establece que el principio de la
seguridad alimentaria de urgencia no
puede ser la base de una seguridad ali-
mentaria sostenible, y advirtieron del
grave aumento de las victimas por
conflictos civiles. Al respecto, propu-
sieron la reduccion de la asistencia de
urgencia sobre la base de la prevencion

o reduccién de los peligros.

El punto siguiente aborda el tema
de las inversiones publicas y privadas.
Formula un llamado de atencion a las
naciones en desarrollo a no descuidar
sus inversiones agricolas y rurales. En
cuanto a los recursos financieros y
técnicos se sugiere optimizar al
maximo su uso, en especial el empleo

del agua y recursos naturales.

Sobre este ultimo aspecto, en la
Cumbre se expusieron los problemas
cruciales de la cadena alimentaria, cuyo
tema central fue el agua, su manejo y
su costo. La realidad muestra un
aumento en la cantidad de paises sin
agua, por ejemplo, en Africa, lo que
hari necesario orientar una agricultura

que requiera menos recursos hidricos.

El documento insiste también en
el cumplimiento de los paises mas

EL DIRECTOR GENERAL
DE LA FAO, DECLARO
QUE DE NO
CONCRETARSE LA
AYUDA, LAS
CONFRONTACIONES DEL
TERCER MILENIO
PUEDEN SER POR

AGUA 'Y COMIDA.

EL PRESUPUESTO DE LA
FAO SE HA REDUCIDO A
UNA CIFRA EQUIVALENTE
AL 5% DEL GASTO ANUAL
DE UN PAIS
DESARROLLADO

EN PRODUCTOS PARA

ADELGAZAR.
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Internacional

LA DECLARACION DE

ROMA CONTIENE LOS

SIETE ACUERDOS

SUSCRITOS PARA

LOGRAR LA SEGURIDAD

ALIMENTARIA MUNDIAL.

LA META PROPUESTA ES

REDUCIR EN UN 50% EL

PORCENTAJE DE NECESI-

TADOS PARA EL 2015.

ricos del 0,7% del PNB en asistencia
para el desarrollo. En general, llama a
los gobiernos a reducir los gastos
militares, a priorizar la educacién y
salud, a buscar soluciones a la deuda
y a dirigir los fondos liberados a la

seguridad alimentaria.

El dltimo compromiso enpumera
los acuerdos sobre aplicacion, vigilan-
cia y seguimiento del Plan de Accion.
Resaltan en este parrafo, la creciente
interdependencia del hambre con la in-
estabilidad politica, la guerra y la
pobreza.

Otro foro dentro de la Cumbre se
orientd al estudio de cémo mejorar el
acceso a los alimentos. En la oportu-
nidad, los participantes analizaron la im-
portancia de las cadenas de frio que no
existen en los paises menos desarro-
llados, donde se opta por los con-
servantes v el uso de tecnologias tradi-
cionales. Discutieron los tipos de poli-
ticas requeridos para crecer con equi-
dad. Entre los aspectos preocupantes

pusieron en el tapete el aumento de

la demanda china por alimentos, la~

situacion del Africa al sur del Sahara,
no integrada al comercio mundial, y
que requerira el apoyo de dos millones
de toneladas de alimentos (el flujo de
ayuda se ha reducido a la mitad desde

hace cuatro afios).

Luego de esta infportante reunion
mundial se espera que cada nacién
enfrente su propia realidad y se orga-

nice consecuentemente.

En Chile,la Comision Nacional de
Alimentacién y Nutricién, CONAN,
entidad que ha elaborado diversos
documentos desde 1990, con lineas de
accion vigentes hasta hoy, debe con-
tinuar con las tareas pendientes. Entre
ellas, un Plan Nacional de Accién en
Alimentacion y Nutricion, un impulso
a las Guias Alimentarias, el control de
calidad de los alimentos, y asimismo la
coordinacién de los sectores minis-

teriales involucrados.

Las Guias Alimentarias, producto
de un acucioso estudio cientifico-
sanitario, luego de su revision serdn in-
corporadas al sistema escolar. Cons-
tituyen un material didictico destinado
a orientar sobre habitos dietéticos y
evitar enfermedades debido al dese-
quilibrio en el consumo de deter-
minados alimentos, como la obesidad,
hipertension arterial, diabetes y osteo-

porosis.

Luis Villegas puntualizé los
alcances profundos y poco visibles que
tiene incorporar el tema al proceso
educativo. Expresé que sin desconocer
la importancia de otros problemas
emergentes como las drogas, el alco-
holismo y el medio ambiente, la
seguridad alimentaria esta al inicio de
la cadena vital.“Sin ella los otros temas
y el esfuerzo educativo dejan de tener

sentido”, advirtio.
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Internaciona

LOS PROBLEMAS DE LA
EDUCACION EN ASIA

Los paises de Asia Oriental han experimentado tasas

anuales de crecimiento econdémico de entre el 6y el 10%
en Jos dltimos afios, pero més de un tercio de los pobres
del mundo viven en esta regién. Es un contrasentido que
busca despejarse a través de la educacién.

Mejorar los sistemas educativos y hacerlos mas
flexibles para mantener las tendencias econémicas en
dicha zona es el propdsito declarado de los expertos en
el tema. En paises como Malasia, Indonesia y Tailandia, se

esta extendiendo la educacion primaria de seis o siete a
nueve afios; se revisan periddicamente los curriculos para
satisfacer las nuevas demandas y los programas se enfocan
a destrezas capacitadoras.

Algunos sistemas escolares han incluido “la ex-
periencia laboral”y han surgido vinculos entre la industria
y los colegios técnicos, como es el caso de Nueva Zelandia.

EnTailandia, cerca del 70 por ciento de la oferta de
trabajo se compone de personas que escasamente han
cursado la educacion primaria. Por tal razén, los estudiantes
de los grados 7 a 9 reciben apoyo financiero para es-

timularlos a seguir sus estudios.

Un especialista de la Organizacién para la Co-
operacion y el Desarrollo Econdmico enfatizé que los
gobiernos deben tener conciencia que es imperativo en
esa region invertir mas en programas de educacién de
adultos y de capacitacion, ya que la presién de las
modernas sociedades industrializadas hace que esa
educacion sea tan importante como la de los nifios. En
caso contrario, cundird el nimero de adultos analfabetos

y sin calificacion desempleados.

EUROPA: LA SELECTIVIDAD
EN EL USO DE INTERNET

Los ministros de Educacién de la Unién Europea
concluyeron que es necesario establecer criterios de selec-
tividad en el material de Internet utilizado en los centros
de educacién comunitarios. La reunién se celebré el mes
pasado en Amsterdam y la encabezé el ministro holandés
Jo Ritzen.

Para Jos secretarios de Estado, el riesgo es inminente
porque Internet ofrece -tal como un mercado abierto- un
climulo de informacion, sin discriminar su valor Advirtieron
sobre la necesidad de seleccionar para que los alumnos
“no se ahoguen en un mar de informacién y no tomen

contacto con pornografias y otros materiales indeseados”.

Ritzen preciso que, si bien los mecanismos son de
responsabilidad de cada pais, se necesita un criterio para

seleccionar la informacién.

En la misma reunion se aclard que la gran meta
planteada para la década es capacitar a los profesores en
la multimedia en educacion. Al respecto, los especialistas
argumentaron que el rol del educador tendra un cambio

INTERN

sustancial con este recurso tecnoldgico, en momentos en
que el proceso aprendizaje se centra en el alumno. Sin
embargo, el profesor se mantendra como impulsor clave
del proceso, expresaron los ministros.
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ricticamente para nadie es
un secreto que el mundo en
el que vivimos enfrenta una
serie de problemas ambientales que
parecen perfilar una catdstrofe:
fenémenos de cambio climatico com-
prometen los niveles productivos, la
capa de ozono ha sufrido un adel-

gazamiento alarmante, dia a dia la bio-
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diversidad mundial disminuye y
estamos conduciendo a las pocas
especies que utilizamos a patrones de
agotamiento genético (solo 30 del total
conocido nos ofrecen el 85% de
nuestros alimentos). El suelo fértil y la
cubierta vegetal pierden terreno. Cada
afio, por ejemplo, se desertifican 7

millones de hectareas en el planeta.

Desde luego, no es la primera
vez que el hombre enfrenta procesos
criticos. La Historia nos arroja muchos
ejemplos de civilizaciones esplen-
dorosas que declinaron vertigi-
nosamente. Pero hay una diferencia
esencial: el hombre moderno ya no
tiene adonde ir. Esto nos plantea un

problema inédito: el de la sobre-




vivencia. Nunca como ahora el mundo

se ha encontrado en un riesgo tal.

Resulta claro que la racionalidad
cientifico-tecnologica se ha erigido sin
disputa alguna como la forma en que
los hombres validan sus procesos de
desarrollo. Un presupuesto esencial
de este paradigma es el del ambiente
como un sistema que es necesario
conocer y dominar en nuestro
beneficio. La modernidad, entendida
como un proceso de racionalizacion
(que es no racionalidad) creciente, ha
cerrado espacios a formas alternativas
de entender la naturaleza. La globa-
lizacion de este proceso crea una
vision en la que el progreso y el de-
sarrollo son fuerzas totalizadoras y los
matices culturales son ignorados en el
mejor de los casos o aplastados en el
peor. La imagen de alguien que no
puede entender que las poblaciones
indigenas se “niegan a progresar”ilustra

esta tendencia.

El problema es retador desde
muchos puntos de vista, ya que implica
una serie de cambios esenciales en
las formas tradicionales (lineales, eco-
nomicistas) de desarrollo. En efecto,
se requieren transformaciones con-

ceptuales, metodoldgicas y de valores

T 5
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para internalizar los retos asociados
a una transicion hacia el desarrollo
sostenible. Es imprescindible, por otro
lado, una sociedad con mayor cultura
ambiental que sea capaz de asumir
los costos (en términos de hibitos de
consumo y uso de la energia), impli-
citos en el transito hacia el desarrollo
sostenible. Una estrategia privilegiada
es la educacion, en todas sus deriva-
ciones tanto formales como no

formales.

En 1992 una de las conclusiones
del Foro Global es que la Educacion
Ambiental (E.A.) es un proceso de
aprendizaje permanente en el que se
manifiesta un respeto a todas las for-
mas de vida,y que propone sociedades
socialmente justas y ecologicamente
equilibradas. El reto es complejo, ya
que mas alld de su bondad discursiva
un sistema transversal de ensefianza
debe luchar con inercias disciplinarias
que' se resisten a la integracion. Sin
embargo, existen ya propuestas en
marcha (como el caso espaiiol) en las
que dimensiones con un alto conte-
nido en valores se han incluido ya de
manera transversal en la ensefianza
formal. Habra que esperar a los resulta-
dos que los investigadores educativos

arrojen sobre esta estrategia educativa.

NO ES LA PRIMERA VEZ

QUE EL HOMBRE

ENFRENTA PROCESOS

CRITICOS. LA HISTORIA

NOS ARROJA MUCHOS

EJEMPLOS DE

CIVILIZACIONES

ESPLENDOROSAS QUE

DECLINARON

VERTIGINOSAMENTE.

NUNCA COMO AHORA EL

MUNDO SE HA

ENCONTRADO EN UN

RIESGO TAL.
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PODEMOS DECIR QUE EL
‘DISCURSO DE LA
EDUCACION AMBIENTAL
HA SIDO ACEPTADO
COMO “POLITICAMENTE
CORRECTO".

SIN EMBARGO,

LA REALIDAD EDUCATIVA
SE RESISTE DE MUCHAS
MANERAS A ACEPTAR
NUEVOS PARADIGMAS EN

SU ESTRUCTURA.
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Las lineas de accion de la Edu-
cacién Ambiental son muy diversas: se
asume que deben propiciar estrategias
preventivas y reorientar patrones de
consumo, asi como promover la corres-
ponsabilidad y la participacion social.
En estos procesos se propone la
formacién de individuos que puedan
modificar sus sistemas de valores y que
a su vez se inserten en un esquema
social de relaciones mas solidarias, co-
operativas, auténomas y equitativas.
La tolerancia, la pluralidad y el
compromiso social son algunos de los
valores esenciales que se deberian
promover.

Evidentemente, el cabal cum-
plimiento de estas metas entrafa difi-
cultades de muy diversos tipos: quiza
la mas importante es la percepcion, tan
extendida en la sociedad, de que un
problema ambiental es en realidad un
asunto ecoldgico que puede ser
resuelto a través de acciones consig-
natarias como el no tirar la basura o
sembrar un arbol. Este activismo, si bien
ha jugado un papel en la sensibilizacién
de la sociedad, no tiene efectos signi-
ficativos en nuestras pautas culturales
debido a la falta de concrecion de las
acciones propuestas.

Podemos decir que el discurso de
la Educacién Ambiental ha sido
aceptado como “politicamente
correcto” y que existen claros consen-
50s en cuanto a que es necesaria su in-
troduccién en los espacios de
educacion formal. Sin embargo, mas alla
de esta claridad en lo que debe ser,se
encuentra la realidad educativa que se
resiste de muchas maneras a aceptar
nuevos paradigmas en su estructura. El
concepto de desarrollo sostenible tiene
ya un espacio en el discurso, aunque la
lectura de muchos de quienes toman
decisiones es mecanica y poco com-
prometida. Por otro lado, existen fuertes
inercias en los espacios educativos
que funcionan como lastres, que seria

necesario identificar y modificar para
conseguir una nueva propuesta
educativa. Veamos algunas de estas
inercias:

La inercia ecologista. Durante mucho
tiempo los disefiadores de curriculos
han planteado (desde luego, de manera
implicita) que se satisface la necesidad
de ensefiar ambientalmente impar-
tiendo temas formales de ecologia. De
esta manera, los estudiantes han reci-
bido informacién exhaustiva sobre
ciclos de energia, cadenas alimentarias
y relaciones troficas. Sin embargo, esta
informacién se presenta de manera frag-
mentaria y sin ningin contexto que le
permita al estudiante integrarla en un

marco mas amplio.

La inercia disciplinaria. El problema,
en este caso, parte de la idea de que un
asunto “natural” es un asunto
“cientifico”. Por supuesto, dentro de
esta tendencia al silogismo, los asuntos
del ambiente son problemas que
metodologicamente deben ser abor-
dados por las Ciencias Naturales. Esta
visién ha determinado que en los planes
y programas de estudio se ubiquen
problemas como el de la deforestacion
dentro de disciplinas que expliquen las
consecuencias ecoldgicas -como la
Biologia-, pero que no discutan las con-
secuencias sociales 0 econémicas de
dicha actividad. La inercia metodologica.
El cambio hacia un nuevo modelo de
desarrollo es un asunto complejo y
complejas deben ser las soluciones.
Tradicionalmente, en los espacios
escolares, se ha seguido una ruta re-
duccionista en la que los problemas se
fragmentan para poder ser analizados.
Se habla de métodos universales, como
el cientifico, y se desdefia la posibilidad
de articular una visién sistémica en la
que se descubran los diversos
elementos que componen un problema.

La inercia consignataria. Muchas
veces, en funcién de cumplir el




programa o de satisfacer algin interés
politico, los estudiantes son in-
volucrados en camparfias periddicas
en las que se les indica que ahorren
agua o separen la basura que pro-
ducen. En la mayoria de los casos la
actividad emprendida es mecinica y
sin ninguna explicacién. La diferencia
entre estas iniciativas y las 6rdenes
que deben ser cumplidas sin ningin
andlisis es simplemente de matiz. Los
estudiantes frecuentemente no son
capaces de determinar cuil es ¢l efecto
de suaccion y en otros muchos casos
no son incorporados al seguimiento.
El efecto final (100 arboles sembrados,
200 nifios traba-jando) se cuantifica en
reportes que satisfacen las necesidades

burocraticas de los espacios escolares.

La inercia de la evaluacién
limitada. Una de las principales lineas
implicitas en la Educacion Ambiental
es la de dar a luz una ética diferente
para abordar y concebir los problemas
ambientales. Sin embargo, existen
grandes limitaciones en los espacios
escolares para identificar y evaluar el
desarrollo de estos valores. Siguiendo
una tradi-cién en la que los criterios
de evalua-cién son un método para
“medir” el conocimiento,los maestros
argumen-tan acerca de la“subjetividad”
de la tarea de evaluar la educacién en
valores y la descalifican inmedia-
tamente asignandole espacios no

formales de ensefianza.

La del
propedéutico. Otra de las carac-

inercia enfoque
teristicas de los espacios escolares que
bloquea las iniciativas de Educacién
Ambiental es la de adoptar un enfoque
propedéutico en el que los niveles
primarios se conciben como un paso
para los niveles superiores y, en con-
secuencia, se disefian programas “a
escala” de los que se aplican en el
nivel superior. El conocimiento se
concibe como un valor en si mismo y

se ignora el (nada ignorable) hecho de

que los niveles de desercion educativa
en una gran mayoria de los paises
iberoamericanos son muy altos. Se
hace necesario un esquema basico
donde los valores, las habilidades y las
actitudes tengan un lugar dentro de

esta obsesion enciclopédica.

La inercia de la asepsia. Diversos
autores consideran que el Estado
controla y mediatiza a sus futuros
ciudadanos a partir de una seleccién
cuidadosa y aséptica de los contenidos.
Mas alla de esta visiéon (que proba-
blemente en algunos paises sea exacta
y en otros no), resulta claro que in-
troducir elementos de Educacién
Ambiental para el desarrollo sostenible
en los curriculos escolares, implica la
necesidad de integrar aspectos sociales
y politicos. Esta necesidad pugna en
muchos casos con no “ideologizar”
demasiado la educacién. En otro
ambito ocurre algo similar cuando en
la escuela se esta dispuesto a revisar
asuntos de sexualidad desde un pers-
pectiva fisiologica pero no psicolégica

0 social.

La inercia de la localidad y la
globalidad. Existen miles de nifios de
los paises menos desarrollados que
saben que las emisiones de cloroflu-
oroalcanos estan adelgazando la capa
de ozono. Otros muchos saben que
existe un fenémeno de cambio
climatico. Sin embargo, estos hechos
-que con frecuencia son los dnicos
problemas ambientales que conocen-
son ajenos a su realidad y estan de-
terminados mayoritariamente por
otros paises. Por otro lado,y en notable
contraste, hay estudiantes a los que se
les plantea que los problemas am-
bientales de otras regiones no tienen
ningun efecto en su propia localidad.
De esta manera, los problemas se
fragmentan nuevamente y queda muy
poco claro para los alumnos cudl

puede ser su participacion.

Estas son s6lo algunas de las
inercias a vencer. Desde luego, ¢l
problema constituye todo un reto que
tiene que enfrentarse con propuestas
imaginativas y viables que permitan
una verdadera insercién de lo
ambiental en el sistema educativo De
otra manera seguiremos produciendo
generaciones de seres angustiados o
indiferentes ante los problemas que

viven, lo que proyecta un futuro com-

pletamente indeseable para todos.

* H presente articulo corresponde ol extracto de una
monografia publicada por el autor en fu Revista
{beroamericana de Educacion, N° 11, edicion mayo-
agosto de 1996.
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MAMPATO:
LA HISTORIA SIN FIN

MAMPATO (EN MAPUCHE, RANITA, O CHATO DE PATAS CORTAS), NACIO EL 30 DE OCTUBRE DE 1968.
UNA HISTORIETA, QUE DE EPISODIO DE ENTRETENIMIENTO LLEGO A CONVERTIRSE EN UN
REFERENTE GENERACIONAL Y EN UN SINGULAR MATRIMONIO ENTRE EL COMIC Y LOS METODOS
DE APRENDIZAJE. CASI VEINTE ANOS DESPUES, EL PEQUENO HEROE VUELVE A VIVIR NUEVAS
AVENTURAS, CON LA REEDICION DE SUS HISTORIAS.
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1 nombre del joven y
venturoso Mampato esta in-

disolublemente ligado al de
Temistocles Lobos, popularmente
conocido como Themo Lobos. Sin
embargo, tal vez para sorpresa de
muchos quienes no 1o siguieron desde
un principio y que atn suponen lo
contrario, no fue wuna creacion suya.
“Es mi hijo putativo”, dice de buen
humor el dibujante, quien inicié en
enero la aventura de publicar
compendios de aventuras del pequefio
héroe y de sus eternos acompafiantes
Ogt y Rena. Junto a él recorrimos
someramente la trayectoria de esta
historieta, que de episodio de en-
tretenimiento lego a convertirse en un
referente generacional y en un singular
matrimonio entre el cémic y los
métodos de aprendizaje.

Todo comenzd el 30 de octubre
de 1968, con la aparicion de la revista
Mampato. La editorial Lord Cochrane
era duefa del nombre Mampato (en
mapuche, ranita, o chato de patas
cortas), que poco antes habia usado un
suplemento de EIl Mercurio.El primer
director de la nueva publicacién,
Eduardo Armstrong, concibié a un
jovencito de aparencia simpatica como
invitacion a la lectura de una serie de
otras historietas (como Tippy teen),asi
como a contenidos educativos
formales y a otros de moda entre la

juventud.

A poco andar, el sello de esta
historieta central se vio modificado.
Segan recuerda Themo Lobos,“la idea
de Eduardo (Armstrong) es que fuese
una mezcla de Daniel, el travieso con
algtin otro personaje. Oscar (Vega, el
primer dibujante de Mampato) estaba
muy influenciado por dsterix, tanto,
que Mampato quedé muy parecido al
personaje francés.

Pero como Oscar no tenia el

oficio suficiente para hacer las ocho

paginas al mes que requeria una revista
quincenal, Eduardo me hizo una oferta,
Ia que, en principio, rechacé para no
dejar sin trabajo a un colega. Pero
Oscar me llamé y me pidié que lo
hiciera.

Ahi tomé a Mampato v lo cambié
por un niftito. Lo adopté... Le quité los
pies enormes, la narizota, los mechones
tipo Daniel el travieso, hasta trans-

formarlo “en mi hijo putativo”.

Tan poderoso fue el vinculo entre
el dibujante y su caricatura, que ésta
se convirtié en su pequefia parcela,
una especie de laboratorio donde se
gener6 todo tipo de innovaciones: el
cinto espacio-temporal, que permitié¢
al inquieto Mampato desplazarse hacia
los lugares y épocas que le dictara su
fantasia; Ogu, el cavernicola creado
para un capitulo puntual, pero que
sedujo de tal forma al ptiblico, que se
instalé como protagonista;a Rena,una
chica del futuro que aparece como el
perfecto complemento de Mampato.

La cuatro paginas semanales
creaban rigurosamente un suspenso
que atrapaba, hasta la irritacién,a gran
cantidad de lectores -en un momento
la revista superd6 los cien mil
ejemplares semanales- dando claras
sefias de un aguzado sentido
dramatico,asi como un atractivo estilo
grafico, por parte de su dibujante y
guionista. “Traté de darle un orden,
una motivacioén a Mampato..”  seiala
Themo Lobos,agregando que “en esta
y en otras historietas he querido
aportar algo mias que la pura en-
tretencioén. Porque pienso que la
educacién compulsiva no es to-
talmente eficaz. A los nifios les
desagrada estudiar en forma obli-
gatoria. Pero si se les entregan
contenidos en forma entretenida, es
posible que aprendan con placer...les
guste, y reclamen cuando faltan ex-
plicaciones a pie de pagina. Van

PARA'EL DIBUJANTE
THEMO LOBOS, SU
PADRE ADOPTIVO, COMO
PARA MUCHOS DE LOS
SEGUIDORES DE SU
HISTORIETA, HAY ALGO
ATEMPORAL E
IMPERECEDERO EN
ESTE HEROE INFANTIL:
EL DESEO DE AVENTURA,
EL VIAJE CON LA

IMAGINACION.
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MAMPATO VISITA BERLIN

aprendiendo de ‘yapa’, hasta que llega
el momento en que, sin darse cuenta,
se interesan en leer por su cuenta. De
hecho, en algunas notas coloco
pequeiios consejos:lee Moby Dick,lee
la Historia de Chile, para que los
vayan captando casi sin darse cuenta”.

Para Themo Lobos, como para
muchos de los seguidores de su
historieta, hay algo atemporal e im-
perecedero en este héroe infantil: el
deseo de aventura, el viaje con la

imaginacion.

El caricaturista no teme en
absoluto al avance de las tecnologias
de punta como amenaza a este ideario
elemental. Ni siquiera lo han in-
timidado los golpes de la vida.En 1977,
cuando cumplia diez afos la revista de-
sapareci6. Lobos sobrevivié en traba-

jos institucionales: calendarios para

mampato

APRENDIZAJE DE UN GUERRERO

HISTORIA DE LAS RELIGIONES: LOS EGIPCIOS o TUNGA

empresas mineras, pafa EMOS y otros.
Con ahorros personales y sin
promocién masiva lanzé Pimpin,
revista de la cual apenas si lograron

aparecer unos pocos NUmeros.

Como para confirmar que el
espiritu de Mampato no habia
muerto, el artista lanzé en 1987
Cucalon, donde se reeditaban las
aventuras del pequefio y sus
compaiferos. Todo ello, mientras
personajes como Maximo Chambo6nez
y Alaraco llevaban ya una larga vida
propia. Un nuevo impulso para la eter-
nizacién colectiva de su personaje fue
dado el afio pasado, cuando la Editorial
Dolmen se comprometio a editar men-
sualmente una serie de libros con las

aventuras de Mampato.

La primera de ellas, Kilikilis y
Golagolas, relata el primer encuentro
de este nifno avido de conocimiento y
aventura, con Ogu, por entonces solo
un habitante del paisajista jurasico.La
segunda, en tanto, completa el trio de
protagonistas: Rena en el siglo 40.

“Por lo que he visto, hay un en-
tusiasmo bastante grande de los
nifos”, afirma Lobos con respecto a
estas nuevas partidas que narran
episodios completos, algunos de los
cuales son totalmente inéditos. Sin
embargo, aun en el caso de los
episodios nuevos, el historietista
mantiene algo que descubri6 hace ya
tiempo y que asoma cOmo norma
bisica: cada personaje tiene hasta el
punto definido su caracter, que el autor
esta impedido de hacer algo que aquél
no haria. “Llega un momento -y esto
no es farsanteria- en que los personajes
empiezan a actuar de acuerdo con su
propio cardcter y comienzan a
escaparse. Ogl reacciona, por ejemplo,
de manera totalmente impensada.
Cuando hice el capitulo en que
Mampato esta con Los Tres Mos-
queteros, Ogi me cambi6 el final,




cuando se puso a comer cebolla y

emociono a la dama”.

Como éste, los ejemplos
abundan, confirmando -al menos en
parte- que Mampato es parte de un
patrimonio colectivo del que jamas
querriamos desprendernos. Lobos, feliz
por esta suerte, s6lo aboga porque las
editoriales se arriesguen y den opor-
tunidades para que los caricaturistas
demuestren que puede surgir una
pequena y vigorosa parcela de la
industria cultural dedicada a las
historias cercadas por vifietas.A sus 76
afios, Temistocles no pierde esta

esperanza.

Pablo Marin

LA TRIBU TERRIBLE « BALMACEDA
LA TIERRA Y SUS SECRETOS + KTIOPIA
HWISTORIA DEL HOMBRE (XLIH) 1 LA ILUSTRAGION

MAGISTER AFP

informa la rebaja de su cotizacion adicional.

INFORMACION ULTIMOS 36 MESES

Rentabilidad Real
Anual de la Cuota

Rentabilidad Real Anual de la Cuenta
de Capitalizacion Individual

Periodo Enero 1994 - Diciembre 1996
(En porcentaje)

Ingreso Imponible $65.500  $132.804 %

Bansander 4,01 4,28 6,34
Cuprum 4,41 4,68 6,73
Fomenta 398 4,28 6,60
Habitat 3,86 41 6,03
Magister 2,78 3,23 5,66
Planvital 2,48 3,78 6,34
Proteccion 4]0 4,36 6,39
Provida 3,49 3,88 5,92
Qualitas (6) 3,26 3,54 5,68
Santa Maria 3,32 3,65 5,69
Summa 3,08 3,52 577
Union 338 3,86 6,15
Sistema 3,71 4,06 6,13

INFORMACION ULTIMOS 12 MESES

Rentabilidad Real Anual de la Cuenta Rentabilidad Real
de Capitalizacién Individual Anual de la Cuota

Periodo Enero 1996 - Diciembre 1996 (En porcentaje)

Ingreso Imponible $65.500 $132.804 %

Aporta 1,87 116 4,09
Bansander 144 0,83 3,34
Cuprum 1,70 1,10 359
Fomenta 0,82 015 2,90
Habitat 2,02 1,45 3,80
Magister 1,04 0,43 3,47
Planvital 0,00 012 3,32
Proteccion 1,66 1,06 3,52
Provida 1,42 0,93 3,43
Qualitas (6) 1,20 0,57 318
Santa Maria 1,70 115 3,66
Summa 0,92 0,37 3,20

Unién 1,21 0,70 3,54
; 0,99 354
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DOS MIL 750 ESTABLECIMIENTOS INICIARON JORNADA COMPLETA

El Ministerio de Educacién informé que un total de dos mil 750 establecimientos de todo el pais iniciaron las
clases en marzo con jornada completa diurna. Ademas, otros 561 que cumplen con las condiciones de infraestructura
y de dotacién docente estan tramitando su incorporacion al nuevo régimen. Para ello cuentan con plazo hasta el 29 de

abril préximo v, de ser aprobados, emprenderin la extension de la jornada en junio.

Se establecié que todas aquellas unidades educativas que presenten un indice de vulnerabilidad superior al 50 por

ciento (segin las mediciones que anualmente efectaa la JUNAEB) proporcionaran la alimentacion a sus alumnos.

SEMINARIO INTERNACIONAL SOBRE FORMACION DOCENTE

Destacados especialistas extranjeros participaron entre el 10 y el 12 de marzo en un seminario sobre Formacion
Inicial y Continuada de Profesores, organizado por la Divisién de Educacién Superior del MINEDUC y su Oficina de
Relaciones Internacionales. En el encuentro, académicos venidos de Gran Bretafia, Australia, Canada, Brasil y Argentina,
intercambiaron ideas y experiencias acerca de uno de los temas cruciales en los procesos de reforma educativa con
mis de un centenar de representantes de las universidades nacionales que imparten carreras de Pedagogia. La perspectiva

es que las ponencias presentadas al evento sean la base para una publicacion ulterior.

EL 46,2% DE LOS MEJORES PUNTAJES DE LA PAA SE MATRICULO EN REGIONES

Las autoridades del Ministerio de Educacién dieron a conocer algunas caracteristicas del proceso de ingreso a las
universidades chilenas desarrollado en 1997. Entre los aspectos destacados, se valord el alto porcentaje de alumnos con
mejores puntajes en la PAA (46,2%, alrededor de 12 mil 700 postulantes) que se matricul6 en instituciones de regiones,
lo cual indica la creciente presencia de un factor de arraigo de los jovenes. Este fenémeno afecta positivamente la dis-
tribucién de los recursos que el Estado entrega a las entidades a través del Aporte Fiscal Indirecto (a los 27.500 mil
mejores puntajes). Por su parte, las universidades privadas también incrementaron el namero de estos alumnos que in-
gresaron a sus aulas.

INSTITUTO LIBERTAD Y DESARROLLO ESTUDIARA A LOS ESTABLECIMIENTOS
CON MAYORES LOGROS EDUCATIVOS

El Instituto Libertad y Desarrollo firmé un convenio con la Fundacion Minera La Escondida para desarrollar una
investigacion sobre las causas del mejor rendimiento en aquellas escuelas subvencionadas, ubicadas en sectores de escasos
recursos y que obtienen altos puntajes en la Prueba Simce. El objetivo del ILD es descubrir aquellos factores que explican
los éxitos en el proceso educativo y que pueden transmitirse al resto de los establecimientos en funcion de elevar la
calidad de su ensefianza. La iniciativa tendra un costo de 15 millones de pesos y los resultados se esperan estén listos

en septiembre del presente afio para ser entregados a las autoridades educacionales.

MUNICIPIO DE LA FLORIDA OTORGA BECAS A MIL 994 NINOS

Un importante experiencia realiz6 la Municipalidad de La Florida (Region Metropolitana),donde el gobierno comunal
entregd en marzo becas escolares para mil 994 nifios de escasos recursos. Dicho beneficio partié en 1990. Consiste en
la entrega de uniformes y utiles escolares completos para los alumnos, como parte de las politicas de ayuda social de
la comuna.
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EN FUNCIONES SISTEMA DE AUTOCONSULTA SOBRE LA EDUCACION SUPERIOR

Todos los afios miles de jévenes que postulan a ingresar a la educacidon superior se enfrentan a un gran nimero
de ofertas, sin que siempre cuenten con toda la informacién necesaria que les permita tomar las mejores decisiones o,
simplemente, conocer mas alternativas. El Instituto Nacional de la Juventud presenté un novedoso sistema com-
putacional de autoconsulta que ofrecerd a los usuarios la posibilidad de acceder al conjunto de opciones disponibles,
tanto universitarias, como de institutos profesionales y de centros de formacidn técnica. El software estard conectado
en red en las oficinas que el INJ tiene en todo el pais y su uso serd enteramente gratuito. Entre los antecedentes que
proporciona el sistema de autoconsulta, estan los referidos a caracteristicas académicas, aranceles, requisitos de pos-
tulacién e infraestructura.

JOVENES PASCUENSES RECIBEN BECAS PARA CONTINUAR ESTUDIOS

Un total de 120 estudiantes de la Isla de Pascua se incorporaron a distintos centros de educacién superior de la
Quinta Region y del resto del pais en virtud de los sistemas de becas Pueblos Indigenas, Primera Dama de la Nacién,
Residencia Familiar, Hogar Pascuense y Presidente de la Repiiblica. Cada uno de los alumnos recibe un promedio de 66
mil pesos mensuales,ademis de los beneficios propios de cada centro educativo. El objetivo es propiciar las oportunidades
necesarias para que los jovenes de la Isla de Pascua accedan a un horizonte de posibilidades académicas que hasta hace
poco practicamente le estaban vedadas, producto de la distancia con el continente.

FORMULAS DE AHORRO EN LA COMPRA DE UTILES ESCOLARES
DESARROLLAN LOS ESTABLECIMIENTOS

Conocidas son las dificultades econdémicas y de tiempo que tienen que vivir los padres en marzo con la compra
de los utiles escolares. Sin embargo, algunas establecimientos han comenzado 2 implementar novedosas iniciativas, en
conjunto con los apoderados, para obtener mejores precios en los productos, ahorrar tiempo y asegurar la calidad y
pertinencia de los mismos. Por ejemplo, el Colegio San Ignacio adquirié directamente toda la lista de ttiles de los alumnos
de 1° a 4° bisico, con la ayuda de los padres, obteniendo un 15% de descuento. En otros casos, los establecimientos han
suscrito convenios con librerfas con el mismo propdsito.

ESTABLECEN NORMAS PARA EL TRANSPORTE ESCOLAR

El Ministerio de Transporte dio a conocer las normas que rigen el traslado de escolares (Decreto N° 38), destinado
a preservar las medidas de seguridad v eficiencia de estos servicios. Entre los aspectos mas relevantes destaca el hecho
de que cada vehiculo debe tener clara y visiblemente indicado el ntimero de escolares que puede transportar, lo que
se especifica al momento de hacer su Revision Técnica. La seguridad de los nifios estard a cargo de los conductores,
desde que los recepcionan en el vehiculo hasta entregarlos en el establecimiento educacional o sus hogares. En el caso
de que viajen cinco o mds nifios de prebisica, la ley exige que, ademis del chofer, debe ir un acompafiante que vele
por ellos. Finalmente, el viaje no podri durar mis de una hora.

APROBADO PRIMER ALFABETO AYMARA

En una convencion realizada en Pozo Almonte, ¢l pueblo aymara aprobé el primer alfabeto de su idioma. En el
encuentro participaron lingtiistas y dirigentes de las comunidades de Iquique,Arica y Parinacota, los que luego de analizar
el tema, se inclinaron por reconocer el grafemario unificado que se emplea oficialmente en Perti y Bolivia desde 1983.
En la ocasi6n se cre6 también la Academia Chilena de la Lengua Aymara. De esta manera, se hace posible la materia-
lizacién de un proyecto piloto de ensefianza bilingiic en la educacion basica de la comuna de General Lagos, que estard
a cargo de la Universidad de Tarapaca.
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{QUE ES PARA TI
SER CHILENO?

“En lo personal, me siento orgullosa. Conozco
mucha gente que se averglienza de su na-
cionalidad y desearia haber nacido
norteamericana o europea y no la entiendo.
Tenemos tantas cosas por las que sentirnos
orgullosos. Basta con admirar la naturaleza,
nuestro entorno, pero lamentablemente nadie
se da cuenta de lo que tenemos. Aprender a
valorar nuestra cultura, y me sentiria feliz de
tener raices mapuches; encuentro preciosa su
cultura y costumbres. Pero no hay que con-
fundirse, algunos creen que identificindote con
la bandera u otros simbolos eres un buen
chileno. No es asi: para ser chileno hay que
sentirse chileno”.

Romina Sdnchez, 15 anios,
2° medio, INFESUCO

“Para mi ser chileno es tener amor al suelo. O
sea, querer a la patria como a la madre, ;me
cachai?. Eso es lo primero.Ademas, soy chileno
porque tengo los conocimientos que este es un
pais bonito ;cachai? Tiene «ene» historia'y hubo
harta gente que se sacrificé por sus ideas y dio
su vida por lo que pensaban que valia la pena:
la democracia, un gobierno y por tener cosas
para uno, tener una identidad”.

José Luis Maldonado, 17 arios,
4° medio, Instituto Nacional

“para mi, ser chileno es haber nacido aca. Creo
que es importante sentirse chileno para
defender a nuestra patria cuando esté en
problemas. Como debe ser haber nacido en
cualquier otro pais, por ejemplo, en Argentina.
Ahi serfa argentino ... y bien también. Como
chileno me identifico con dos personajes: el
Allende y el Caszely, que para mi son lo maximo
porque se la jugaron y demostraron que eran
mias chilenos que todos los que se habian
mandado condoros aqui en el pais”.

Rodrigo Rojas Soza, 19 anos,
2° medio, DUOC

“Ser un buen chileno. No pienso que tenga
cualidades especiales a cualquier persona de
otra nacionalidad. Soy nacionalista, tengo garra,
pero me gustaria tener mucha mas, porque el
chileno no tiene suficiente corazon. Hay que
tener mas fuerza para superar los problemas.
Ademads, como chileno soy poco trabajador, por
lo que tengo que aprender a no sacar la vuelta
y a no quejarme por todo. Hay que ser como
los argentinos, que aunque estén muy mal,
tienen alma para salir adelante. Ese es el
principal problema que tenemos los chilenos,
no nos tenemos fe”.

Alvaro Serrano, 15 aios,
1° medio, Instituto Zambrano




“Ser el mejor del mundo, eso es ser chileno,
porque si no tenemos esa mentalidad nunca lo
vamos a ser. Es importante ser el mejor en todo.
Aunque en general no tenemos esa mentalidad.
Ojala la mayoria de la gente la tuviera, porque
te ayuda a no conformarte nunca, a siempre
aspirar a ser lo maximo y tratar de que el pais
est€ cada dia mejor. Si bien es cierto los logros
existen, atin son pocos.A todo nivel: educacion,
politica, deportes, ciencias, etc. El pais no esta
mal en esos campos, pero nunca hay que con-
formarse”.

Rodrigo Vargas, 18 afios,
Instituto Nacional

“Ser chilena es algo circunstancial y nada mis.
No me gusta la economia, la educacion, la salud,
ni nada que me haga sentir amor por este pais.
Por ejemplo, los liceos que se dicen ser gratuitos
no lo son y los mas pobres no tienen las mismas
oportunidades que los demis. Tampoco hay
solidaridad, porque los que tienen mas plata no
hacen nada para solucionar eso. No me siento
orgullosa de ser chilena. No sé si estoy mal, pero
veo tanta pobreza y que algunos tienen
demasiado y eso no me gusta. Todos juntos
podriamos cambiar este pais, no es cosa sélo
de los partidos politicos, es tarea especialmente
de los jovenes, porque fuerza tenemos”.

Alejandra Fuentes, 14 a¥ios,
2°medio, Liceo N°1

*

¢QUE ES PARA TI
SER CHILENO?

“Ser chileno es mortal. No me gustaria tener otra
nacionalidad, ni siquiera europea o
norteamericana. Estoy conforme con mi pais.
Me gusta la educacion y la encuentro buena.
Esta bien lo que han hecho con la Reforma en
educacion y la extension de la jornada escolar.
La salud también es buena. Y si bien, existe
pobreza, es poca. Yo igual conozco barrios
pobres y por eso puedo decir que no es tanta
la gente pobre. Lo tinico que encuentro malo
en nuestro pais es el nivel del deporte, pero no
me afecta con el sentirme orgulloso por ser
chileno”.

Leonardo Bastias, 16 afios,
2% medio, Colegio San L

“A veces me siento tan frustrado que pienso que
haber nacido en otro pais hubiese sido mejor.
Por ejemplo, si fuera norteamericano seria otro
mi futuro. Encuentro que ese es un pais que le
da oportunidades a su juventud; alli la politica
influye realmente para entregar mejores cosas
a los jovenes. En Chile falta apoyo de las au-
toridades; dicen que se la estan jugando por los
jovenes pero eso es puro discurso politico yyo
no estoy ni ahi con la politica”.

Claudio Gutiérrez, 18 a¥ios,
Liceo Don Bosco
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PRESENTACION

os cambios que ha vivido el mundo
en los ltimos afios, han llevado a

que exista un cierto consenso en
relacion a las necesidades que debe satisfacer
la educacién: formar ciudadanos y ciudadanas
que contribuyan al mantenimiento y desarrolio
de sociedades crecientemente democraticas
y educar para la transformacion productiva,
para la insercién en los mercados globales vy
para la adaptacién a una tecnologia cada vez

mas rapidamente cambiante.

En este marco en que la democracia
aparece como condicion del desarrollo
econdmico, la descentralizacion curricular es
una aspiracion de la mayor parte de los paises
latinoamericanos, en tanto se asocia al logro
de una mayor calidad y equidad de la
educacion.

Descentralizar el curriculo significa
considerar la heterogeneidad v diversidad
existente, para garantizar asi una inclusion
social real basada en la igualdad de opor-
tunidades, en oposicion a un curriculo uni-
formante y homogéneo que excluye a im-
portantes grupos de la poblacion, tales como:
las mujeres, los pobres, los indigenas, los
marginales, reforzado porun tratamiento dis-

criminatorio.

Todos los sectores mencionados, ademas
de muchos otros, forman parte de la realidad
cotidiana que el curriculo excluye, omite 0
desconoce, al igual que numerosas practicas
sociales,a las cuales teme o rechaza. Piénsese,
por ejemplo, en la insistencia de los textos y
contenidos escolares en seguir presentando
la familia tradicional como “la” familia, desco-
nociendo asi la realidad del divorcio, de la
separacion, de las madres solteras y padres
solteros, de las uniones libres, de las mujeres
jefas de hogar; todas modalidades reales
y crecientes, que la escuela se resiste a
reconocer.

Otro caso es el de los estereotipos
sexuales. El curriculo escolar, en sentido

amplio e inclusivo, tiende a mostrar los roles

E ns ayo

sexuales instisucionalizados, diferentes por
razones naturales y funcionales a la vida social
considerada deseable. Desconociendo la
complejidad de la sociedad, dinamica y di-
versificada, presenta a la mujer como
destinada a la maternidad, el matrimonio y
a profesiones de servicio; al varon hacia el
mundo de lo pablico y de lo productivo. Asi,
el destino de ambos ya esta determinado en
relacién a lo “propiamente femenino”y a lo

“propiamente masculino”.

La interdependencia de 1a relacién entre
ambos géneros hace que cualquier modi-
ficacion en la identidad femenina ponga “en
peligro” la identidad masculina, y viceversa.
Ello explica que el curriculo, en su dimension
de conservador de la cultura, desconozca las
transformaciones que se estin dando en la
realidad y persista en los roles estereotipados.
Mujeres astronautas, ingenieras, politicas y
hombres en el area del servicio social, de
educacion basica,y compartiendo las labores
domésticas y de crianza con su pareja en
condiciones de igualdad, son realidades cada
vez mas frecuentes y que no se corresponden
con los roles sexuales institucionaliza-
dos que, justamente por serlo, se resisten al
cambio.

En este contexto, desde una perspectiva
de género, la descentralizacion curricular
adquiere sentido, en la medida en que entre
sus objetivos esta el lograr una educacién
pertinente, significativa y relevante para todos,
lo que implica no excluir a nadie,y para este
caso en especial, a ninguno de los géneros (en
tanto no existe “el” género) y garantizar opor-
tunidades igualitarias, con vistas a la cons-

truccién de una sociedad democratica.

LAS LIMITACIONES DEL CURRICULO
PARA HOMBRES Y MUJERES

Las limitaciones en las posibilidades de
desarrollo se hacen evidentes para los
hombres y, en forma muy notable, para las
mujeres. Los roles excesivamente es-
tereotipados que se reproducen y refuerzan
en la escuela impiden a hombres y mujeres
trascender las pautas tradicionalmente
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“femeninas”y “masculinas”y que sefialan“el
deber ser” para unas y otros; falta de ambicion
y de ansia de logro, pasiva, reproductora,
afectivamente dependiente, con intereses
vinculados al matrimonio y la maternidad, en
el caso de las mujeres; agresivos, competitivos,
ambiciosos de poder, creativos, exitistas, frios,
con intereses abstractos y relacionados con
la vida piblica, para los hombres.Ambas rea-
lidades obstaculizan una relacion plena entre
géneros, tanto en la sociedad como en la vida
personal y familiar.

“En relacién con los roles de género la
educacion juega un papel importante, ya que
se imparte como educacion diferenciada y
sexista a hombres y mujeres, parcializando
el potencial de los seres humanos y llegando
a formar parte esta diferenciacion devaluativa
de su subjetividad... (...) Desde el ambito
educativo se abre un espacio de accion en
términos de los fendmenos socioculturales
y subjetivos frente a los cuales la educacion
surge como reforzadora y reproductora,
pudiendo asumir una postura critica y trans-
formadora” (Jimena Diaz, 1993, en: Bedolla,
1993: 248).

El problema se agudiza porque la
educacion formal ha mostrado ser mas sexista
que lo que es la realidad, causando serios
problemas a los nifios y nifias, quienes llegan

incluso a negar la realidad misma.

Asi, si bien en teoria el principio de
igualdad de hombres y mujeres frente a la
educacién ha sido proclamado univer-
salmente, muchas veces ha sido invalidado
por disposiciones particulares o desmentido
por los hechos. Por ejemplo, la  desigual
proporcion de mujeres en secundaria y la dis-
criminacion en funcion del sexo limitan
todavia el acceso de las jovenes a la educacion
y a la formacion (Dupont, 1980: 11y 12).Y
si las jovenes son discriminadas abiertamente,
los hombres también lo son, puesto que las
opciones posibles para ellos estan de-
terminadas por las caracteristicas del rol
sexual y no por sus habilidades, aptitudes o

gustos personales.

“Mientras continuemos afirmando que
algunas habilidades humanas son propias de
nifias y otras de nifios, mientras continuemos
divi-diendo el mundo segun lineas sexuales
arbi-trarias, estamos limitando el desarrollo de
ambos sexos. Estamos negando a ambos sexos
una participacion plena y libre en el apren-
dizaje,y esto ya no se puede justificar” (Lee,
en Spender, 1993: 162).

En este panorama no es dificil darse
cuenta de que la promocion de la mujer ha
estado limitada por las perspectivas historicas
y culturales que orientan la educacion. La
igualdad de oportunidades educativas le
permitird elegir libremente su papel en la
sociedad,y su insercion como ciudadana con

plenos derechos, no sélo declarados.

Otro campo del curriculo que estd
demostrando ser muy limitante es el de las
escuelas mixtas, puesto que algunas investi-
gaciones demuestran que alli se establecen
relaciones entre géneros que reproducen los

esquemas discriminatorios de la sociedad.

“Cuando se juntan nifos y nifias no hay
una fusion equilibrada de dos grupos, sino
una absorcion de uno de ellos, mientras que
el otro puede seguir virtualmente sin cambio.
En tanto los intereses de las nifas se de-
satiendan de esta forma en las escuelas
mixtas, no sélo estamos asistiendo al re-
forzamiento del servilismo femenino sino
también a la cons-truccion de un curriculo
orientado al varén.A las nifias se les dice que
ellas y su experiencia no cuentan. Esto no
ocurriria en una escuela para nifias, donde a
ellas no se les pediria que actuasen en el aula
como un “grupo de referencia negativo” para
los nifios (Shaw, 1976) ni se les exigiria que
sirviesen de contraste con el rendimiento
masculino” (Sarah, Scott y Spender. En:
Spender, 1993:84).

Por otra parte, los modelos que se
presentan en la escuela no contribuyen a
ampliar o modificar la visién tradicional de
los géneros,acentuando las limitaciones para
unas y otros. Que el profesor de ciencias y

de matematicas sea casi siempre un hombre,
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y que sean maestras, principalmente, las que
imparten las materias relativas a Jas huma-
nidades, idiomas y artes, s6lo refuerza los es-
tereotipos. La presencia de modelos que
rompan los esquemas es determinante en la

actitud que se tome frente al género.

Insistir en la agresividad,la competencia,
el poder y el dominio, en la educacién de los
hombres, los imposibilita para desarrollar
sanamente su afectividad y para ampliar sus
posibilidades del rol sin poner “en peligro su
masculinidad».

Por ¢l contrario,en el caso de las mujeres,
fomentar su desarrollo intelectual, fisico y
moral es una exigencia para “alcanzar la
autonomia y la igualdad”, abriéndoseles asi el
mundo “para elegir el tipo de personas que
desean ser, el tipo de conocimientos y ha-
bilidades que desean adquirir vy el tipo de
mundo en que desean vivir” (Hierro, 1990:
95y 96).

En sintesis, el logro de la igualdad de
condiciones para hombres y mujeres, res-
petando las diferencias personales, conduce
a la mujer a la autonomia y a su inserciéon
plena, igualitaria y libre en la sociedad,y a los
hombres a la posibilidad de convivir “con
compafieras que lo son en verdad, porque se
encuentran en la misma jerarquia” (Hierro,
1990:96), con todas las consecuencias
afectivas, politicas, sociales, econdémicas y

culturales que ello trae.

CONSTRUYENDO UN CURRICULO
MAS EQUITATIVO

La propuesta de un curriculo pertinente,
relevante, significativo y posibilitador implica
una construccién que respete la diversidad y

heterogeneidad de sujetos y realidades.

Desde la perspectiva de género esto
encierra, al menos, dos procesos paralelos y

simultaneos:

1. Hacer presente a la mujer en el curriculo
expresando cualquier forma de discri-

minacién;y

2. Tomar concienria de que las relaciones
entre géneros estin en permanente cons-
truccién y que, por lo mismo, el curriculo
debe asumir esa caracteristica de dinamismo

y complejidad.

1. Hacer presente a la mujer en el
curriculo

Se trata de explicitar la presencia del género
femenino que se resiste a seguir siendo
omitido bajo términos como “la humanidad”
y “los hombres”. También, denunciar todas
aquellas formas de discriminacion que, al ser
hechas conscientes, pueden transformarse
en una“discriminacion positiva” en favor de
la mujer y de las relaciones igualitarias entre
géneros.

Algunos ejemplos:

a) Textos escolares: reparar en las laminas
que representan a las mujeres en roles es-
tereotipados y en los textos que las omiten,

rebajan o limitan en cualquier forma.

b) Contenidos y asignaturas: en el caso de
los primeros, se trata de adecuar la pre-
sentacién de los mismos a los intereses de
mujeres y hombres, de manera que €stos sean
significativos para ambos al considerar la di-
versidad de experiencias posibles. Las
asignaturas, por su parte, ademas del respeto
a intereses diversos en su tratamiento deben
reflejar la existencia de opciones multiples
para nifias y nifios y no estar tan delimitadas
COmMO para que ni una ni otro se atrevan a in-
cursionar en otras areas que las catalogadas

de “propiamente femeninas o masculinas”.

¢) Actitud de maestras y maestros: las in-
vestigaciones demuestran que el trato es
diferente para los hombres, independien-
temente del sexo de la maestra o del maestro.
Ello ha contribuido a que en el hombre exista
una verdadera necesidad de triunfar en los
estudios, mientras que en la mujer no se
refuerza su ansia de logro. La permanente in-
sinuaciéon que “para qué tanto esfuerzo si fi-
nalmente se van a casar”,limita en las mujeres

sus ambiciones, ¢ incluso -mas grave aln- el
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ser considerada como una futura profesional

valiosa.

La tendencia de las nifias a ser muy
cumplidoras en sus deberes escolares, trae
dos consecuencias importantes para su
futuro:

“La valoracién de un comportamiento
femenino estereotipado en la escuela
contribuye utilmente en los resultados
escolares de la chica en el corto plazo, pero
ala larga, acaba siendo muy perjudicial para
su facultad de aprender, su desarrollo inte-
lectual y finalmente para su adaptacién a la
vida adulta (Lee, 1973).

Las chicas tienden a creer que
complacer al maestro y obtener buenas notas
son los objetivos esenciales de la escuela,
mientras que la adquisicién de conocimientos
como tal es secundario (...) Por este sesgo,
fas chicas adquieren sin duda conocimientos,
pero estas adquisiciones no son nece-
sariamente su preocupacion fundamental y,
por lo tanto, no “aprenden a aprender”.
Ademas, en el terreno de la adquisicion de
conocimientos, esta bisqueda de aprobacién
no las prepara lo suficiente para un logro
futuro. S6lo obtienen buenos resultados en
la escuela si se sienten bien consideradas y
si son recompensadas. Pero, mas tarde, en los
estudios y en ¢l trabajo, las mejores no seran
necesariamente aquéllas a las que se quiere
y se recompensa, como lo demuestra un
estudio sobre mujeres que han tenido éxito
(Hoffman, 1972)” (OCDE, 1986:59).

De esta manera, el sistema escolar puede
estar condicionado a las nifias desde muy
pequeiias para no aprender para si, sino que
para la recompensa afectiva, lo que incide

nega-tivamente en su ansia de logro futuro.

En sintesis, hacer presente a la mujer en
el curriculo implica un cambio de actitud
generalizada en que se cuestione a la orga-
nizacién social y sus parametros que la
obligan a desenvolverse en una realidad
construida que “le niega su identidad de ser

integro, porque en ese contexto que ella

cuestiona s6lo el hombre cofho género puede
alcanzar un equilibrio integral” (Bonilla,
1986:22).

UNA PROPUESTA DE
DESCENTRALIZACION

De todo lo dicho anteriormente se
concluye que si se quiere una educacioén de
calidad, con igualdad de oportunidades y que
sea efectivamente un espacio democritico,
se requiere revisar el curriculo de manera de

transformario en :

- relevante, esto es que tenga importancia
para nifias y nifios en funcion de su insercién

en la realidad;

- significativo, es decir, que tenga sentido
para ambos, que se relacione con sus
conocimientos y experiencias anteriores para
que puedan reconstruir su significado de

acuerdo a sus opciones libres y conscientes;

- pertinente, que diga relacién con la
realidad y los intereses y necesidades de cada
nifia o nifio en una cultura y tiempo de-
terminados.

Todo ello exige estudiar las caracteris-
ticas del grupo con el que se va a trabajar y
no perder de vista la realidad concreta con
sus intereses, necesidades, valores, expecta-
tivas y posibles soluciones que emanen de

la misma comunidad.

En este marco, frente a una escuela ho-
mogeneizante y uniformadora se requiere
una escuela para la diversidad y 1a hetero-

geneidad, lo que implica:

1) considerar la totalidad del alumnado, no s6lo
al alumno promedio muchas veces inexistente;
es decir, a hombres y mujeres de diversas

etnias, culturas, clases sociales y edades;

2) un funcionamiento colectivo y articulado
de la escuela-direccién y coordinacion, de
proyectos de equipo, de profesores (as)
dinimicos (as), de capacidad de gestion de

los recursos;

E n s avy o




3) programaciones ordinarias de las diferentes
areas curriculares que traduzcan permanente-
mente la propuesta curricular nacional (y, en
este caso especifico,de 1a propuesta de géne-
ro);

4) djsefio de criterios de agrupamiento del
alumnado que aseguren la composicion hete-
rogénea de los grupos en sexo, intereses,

ritmos, capacidades, valores culturales, etc.;

5) trabajo en equipo de las profesoras y los
profesores para enfrentar con €xito la gestion
de la diversidad de procesos de aprendizaje
de los nifios y nifias, pues es inviable esa tarea
individual de cada profesor (Montt, 1994:84).

De esta manera, la descentralizacion
curricular aparece, desde la perspectiva de
género, como un medio v un fin. En tanto
medio, abre el espacio necesario para que se
comience a introducir la perspectiva de
género de manera sistemditica y compro-
metida. Como un fin, la descentralizacion
curricular implica una visién que acepta la
existencia de diversidad de culturas, lo que
en términos de género supone reconocer la

multiplicidad de ellos, todos construidos so-

cialmente y cuya relacién puede basarse en -

la cooperacion y la igualdad, teniendo como
objetivo la construccién de una sociedad
democratica.

REFLEXIONES FINALES

Los antecedentes presentados permiten
pensar que en una sociedad que tiende hacia
la democratizacién, un curriculo centralizado
y uniforme, impone practicas de exclusién y
de desigualdad entre los diversos grupos que
conforman la sociedad. De alli que la de-
scentralizacion curricular aparezca como una
propuesta de inclusion social y de relaciones
basadas en la equidad al intentar hacerse
cargo de la heterogeneidad y diversidad social
y cultural.

En este marco, la perspectiva de género
-que supera la diferenciacion sexual tradicional
basada en las caracteristicas fisicas de ambos
sexos para hablar del “sexo socialmente

construido”™, puede contribuir a hacer la
educacién mas relevante, pertinente y signi-
ficativa para todos los alumnos y alumnas, al
considerar las caracteristicas propias de
identidades en permanente construccién y
relaciéon y que, por lo tanto, abren alternativas
de opcidén que superan las determinaciones

“naturales” de cada sexo.

De esta manera, descentralizacion
curricular y perspectiva de género aparecen
como dos posibilidades que, juntas, pueden
promover grupos tradicionalmente
postergados e insertarlos con igualdad de
oportunidades para el desarrollo de la nacion,

sin discriminaciones ni exclusiones.

{*) H articulo reproduce aspectos. de lu Tesis de
doctorado de lo autora en la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad Auténoma de México.
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DAVID CRONENBERG

CINE DE LA METAMORFOSIS

s posible que el verdadero

nacimiento del cine se site

en el instante en que la
camara se independiz6 del ojo
humano. Es decir, cuando se descubrio
que no solo servia para conservar en
el tiempo lo visto sino,en primer lugar,
para crear nuevas visiones.A partir de
este atributo fundante, la relacion entre
la realidad y la ficcion se abre a infinitas
posibilidades, cuyo tnico limite lo fija
el artista. Posibilidades que se multi-
plican exponencialmente con el de-
sarrollo tecnolégico. El gran problema
para el cine actual es al servicio de qué
objetivo estin esas inmensas facul-
tades. Una variante -masiva, narcotica,
rentable- es la exposicion pirotécnica,
que convierte al cine en un fenémeno
circense. Un segundo camino es la uti-
lizacion de esos recursos para ampliar
sus capacidades exploratorias y para
profundizar la experiencia intelectual
y emocional del espectador frente a las

imagenes.

David Cronenberg es uno de los
realizadores contemporaneos que ha
entregado una de las respuestas mas
interesantes a la relacion entre realidad
y ficcién.Algo que confirma su altimo
trabajo Crash, extraiios placeres. Lo
usual es que se le etiquete como repre-
sentante del género fantistico o de
terror.Y probablemente muchos de sus

filmes se encuadren en esos codigos




(El engendro del diablo, Fobia, La
mosca). También se le ha reconocido
filiacion en el cine futurista o de ade-
lantamiento.Y, nuevamente, es posible
que algunas de sus obras acusen dichas
nociones (Cuerpos invadidos,
Scanners, Crash). Pero no se trata de
un realizador que pueda explicarse
solo en los margenes que delimitan las
formulas de esos géneros. En esencia,
Cronenberg es un explorador com-
pulsivo de la realidad y sus limites y
de como los seres humanos se auto-
rrepresentan y se relacionan insertos
en ella.

David Cronenberg nacié en
Toronto, Canada, el 15 de marzo de
1943. Desde adolescente se intereso
por la literatura de ciencia ficcion,
siendo asiduo participante de cuanto
CONCUrso se ponia a su paso, sin mucha
suerte por lo demas. Estudié Bio-
quimica y Biologia, carreras que
abandondé para graduarse finalmente
en Literatura Inglesa. Sus antecedentes
académicos explican,desde ya,algunas
de las fuentes de temas constantes en
su obra: la ciencia y la tecnologia, el
cuerpo humano y la mutacion, asi
como la influencia de sus escritores
favoritos, Henry Miller, Vladimir
Nabokov, William Borroughs y James
Ballard.

Sus primeros cortometrajes datan
de 1966 y son muy decidores de la
propuesta autoral que desarrollaria
mas tarde. Transfer es la historia de un
siquiatra perseguido por un paciente
sicotico. From the drain, se ubica en
un futuro indeterminado, donde
dialogan dos hombres acerca de los
cambios sufridos por la naturaleza; en
ese momento, desde una alcantarilla

surge una planta asesina que los ataca.
LA MUTACION CORPORAL

El debut de Cronenberg en

largometrajes fue con Parasite

murders (1975). Una cinta de bajo
presupuesto, al alero de Cinepix,
productora especializada en porno-
grafia suave (softcore). Es el relato de
un enajenado cientifico que desarrolla
un tipo de parasito que se introduce
al cuerpo humano y desatando en éste
su sexualidad a limites desenfrenados.
En 1977 realiza Fobia, que tiene como
argumento la metamorfosis que
provoca en una joven las operaciones
de cirujia plastica a que es sometida
luego de que sufriera un accidente au-
tomovilistico. La mujer solo se alimenta
de sangre y contagia al resto de la
poblacién a través de una especie de
falo que tiene bajo su axila. Dos afios
mas tarde filma El engendro del
diablo, una terrorifica vision de los
vinculos filiales. Una mujer embarazada
es sometida a una innovadora terapia
siquidtrica. El experimento fracasa y da
a luz una camada de enanos mutantes,
que tienen la propiedad de asesinar a
cuanto ser viviente se cruce nega-
tivamente en el camino de su madre
(o que ella lo piense asi, al menos). Con
Scanners (1983), Cronenberg cierra
una primera etapa en su filmografia.
Rodada con mayores recursos y
dirigida a un publico mas amplio, logro
que Cronenberg ganard prestigio in-
ternacional y reconocimiento de la
critica. Un cientifico consigue generar
un grupo de seres humanos con
grandes poderes telepaticos, capaces
incluso de dominar la mente de otras
personas y hacer estallar -literalmente-
sus cabezas (escena antologica que

ocurre en primer plano).

En estos primeros filmes
Cronenberg utiliza basicamente los
codigos del cine de terror y con un
claro gusto por lo gore (lo repulsivo),
lo que le permitié madurar en el oficio
(de hecho, no posee formacion
académica). Una fase muy condi-
cionada por los bajos presupuestos y
por las imposiciones de los pro-

ductores. En su conjunto, sin embargo,

constitwyen una provocadora in-
sinuacion de los topicos que carac-
terizaran todo su trabajo ulterior. Los
seres que pueblan el universo de
Cronenberg son, esencialmente, mu-
taciones producidas por el progreso de
la ciencia, borradores contrahechos
de un futuro prometido. No es el azar
el que provoca esos “errores” vivos
(como era la constante del cine de
terror de los cincuenta), sino la accion
conciente -hasta bien intencionada-
del propio hombre. En esta etapa de
su obra, Cronenberg se detiene en las
manifestaciones fisicas de la mutacion
y en la asincronia entre cuerpo y
mente. Desde ese punto de vista, el
cine de Cronenberg es tanto de
prediccion y denuncia como de cues-
tionamiento de la racionalidad
cientifica y de exposicion despiada
de las debilidades intrinsecas de los
seres humanos. Ninguno de los pivotes
de la existencia -la sexualidad, la
maternidad, el intelecto- son un refugio

Seguro contra esos pOdCI‘CS externos.

Vaughan, el inquiente doctor

mutante- profeia de Crash,

extrarnos placeres.
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EL AMOR, EL EROTISMO,
LA SEXUALIDAD,
TAMBIEN PUEDEN SER
UNA SOMBRIA
CONSTRUCCION
HUMANA, UNA REALIDAD
EN CONTRADICCION CON
OTRA REALIDAD.
“PREFIERO AMAR UNA
MENTIRA”, LE DICE
GALLIMARD A

M. BUTTERFLY-HOMBRE,
TANTO ASI, QUE DECIDE
MORIR CONVERTIDO

EL MISMO EN

M. BUTTERFLY-MUJER,

SU CREACION.
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LA MUTACION SIQUICA

El segundo periodo creativo de
David Cronenberg se inaugura con
Videodrom (1983; también conocida
como Cuerpos invadidos). Aunque
no fue un éxito comercial como
Scanners, sefiala una evolucion, tanto
en el estilo como en su agenda
tematica. El argumento gira en torno
a'las operaciones secretas de una or-
ganizacion clandestina que emplea la
television para provocar ciertas con-
ductas en los espectadores (o el es-
pectador,a decir verdad). Una sitira pe-
sadillezca sobre el poder de los medios
de comunicacion y la alienacion que
provocan. En 1984, se estrena Zona
muerta, basada en una novela
homénima de Stephen King. Un
pacifico maestro de escuela, pla-
cidamente feliz, sufre un accidente en
su automovil que lo deja en estado de
coma por cinco afios. Al despertar
descubre que su vida ha quedado
reducida a nada: sin novia, trabajo y
amigos, s6lo conserva una singular
capacidad premonitoria del futuro de
todo aquel a quien toque. Este periodo
tiene su cima con La mosca (1986),
el remake de un clasico del horror
rodada en 1958 por Kurt Newmann.
Aunque fue una pelicula por encargo,
Cronenberg logrd una version recon-
ceptualizada del original y, de paso, le
permitié efectuar una sintesis de los
temas que permanentemente pau-
teaban su filmografia. Un cientifico ob-
sesionado con manejar la teletrans-
portacion realiza un experimento
durante el cual sus genes se fusionan
con los de una mosca. Las transfor-
maciones que sufre su cuerpo humano
hasta convertirse en una mosca cons-
tituyen una alucinante metifora de lo
que puede hacer en las personas la
tecnologia incontrolada. No es casual
que en la pareja protagénica se unan
la ciencia y los medios de comu-
nicacién (el cientifico y la periodista)
y que culmina en aquella siniestra

escena/pesadilla donde ella pare las
larvas concebidas por ambos
(Cronenberg se reservo el privilegio
de interpretar al doctor que trae al

mundo a esos seres).

La realidad alterada que deviene
metamorfosis, deja de ser un fenémeno
exclusivamente corporal y se ma-
terializa en la conciencia del individuo
y en sus emociones mas basicas. Por
otra parte, los agentes desencade-
nantes de la mutacion abandonan los
laboratorios experimentales para
radicarse en la tecnologia mis coti-
diana de la humanidad (o en forma de
objetivos tecnologicos). Sin abandonar
su gusto por la exteriorizacion del
horror, Cronenberg depura su estilo
narrativo e integra nuevos reglones
tematicos: el amor, la felicidad y la
debilidad del individuo frente al poder
de la tecnologia.

En los filmes siguientes
Cronenberg exploraria nuevos terri-
torios de la realidad (o de sus fronteras,
para ser mas exactos), adentrandose
decididamente en la metamorfosis
sicolégica mas que en su manifesta-
cion externa. Esta etapa se inicia con
Mortalmente parecidos (1988).Trata de
la historia veridica de los hermanos
Mantle, ginec6logos de éxito y que han
hecho de su condicion de gemelos una
forma de vida que les permite com-
partir mujeres, pacientes y logros pro-
fesionales (una actuacion inolvidable de
Jeromy Irons). Son duefios de la muta-
cién (Elliot en Beverly, y viceversa) y
consiguen con ello manipular al mundo
a su antojo. Esa realidad se rompe
cuando aparece Claire,que se enamora
del menor y mas débil de los gemelos
(detalle irénico propio de Cronenberg:
ella es infértil y ellos ginecologos). Lo
que sigue es un morboso relato de la
destruccién del mundo creado por los
Mantle. Con Festin desnudo (1991),
adaptacion de la obra de William
Burroughs, ahonda en el tema de la




creacion artistica. Desde ese punto de
vista, es su obra mas personal, una ex-
posicién de conceptos sobre el trabajo
v la responsabilidad de] artista con su
conciencia. Un escritor que carga con
el peso de la culpa por la muerte de su
mujer, sumido en las alucinaciones que
le produce el consumo drogas, inventa
su propia realidad -Interzona- un lugar
donde se dan cita los mas fantasticos
seres (por ejemplo, las maquinas de
escribir en forma de cucarachas
parlantes) y donde las mis extrafias
desviaciones constituyen la “nor-
malidad”.

A Festin desnudo le sigui6 otra
adaptacion literaria, M. Butterfly (del
dramaturgo David Hwang). Un oscuro
diplomatico francés, Gallimard, se
enamora de Song Liling, estrella de la
Opera de Pekin, sin percatarse por
afios de que se trata de un hombre y
que todo ha sido el engafio planificado
de una operacién de inteligencia.
Cronenberg recorta lo superfluo de la
anécdota -la conspiracién, el marco
histérico- para concentrarse en lo que
realmente le interesa: que el amor, el
erotismo, la sexualidad, también
pueden ser una sombria construccién
humana, una realidad en contradiccion
con otra realidad, pero igualmente
legitima y generadora de sentimientos.
“Prefiero amar una mentira”, le dice
Gallimard a M. Butterfly-hombre, tanto
asi que decide morir convertido él
mismo en M. Butterfly-mujer, su crea-
cién. Cronenberg lo sefiala con cla-
ridad: “En M. Butterfly tenemos a dos
personas que estan creando una rea-
lidad que no tiene nada que ver con
lo que el resto entiende por realidad.
Ese es un tema que ha aparecido en
otras de mis peliculas. La tGinica realidad
que existe estd en la mente, y cada
mente humana es diferente. Asi cada
realidad es diferente”.

En Crash, extrasios placeres,los
protagonistas también han sufrido mu-

taciones exteriores producto de ac-
cidentes automovilisticos. Es una
condicién que los lleva a inventar
codigos de placer sexual nuevos,
orgasmos mediatizados por la

maquinaria tecnologica (el auto),

_erotismo sostenido en todo tipo de
protesis. Ciertamente, la visién que

Cronenberg tiene de la humanidad
postindustrial es espeluznante, pero
aun en ella (o pese a ella) subsiste un
aliento primario: la posibilidad de
libertad del individuo, su capacidad de
crear universos habitables para la
imaginacién, el amor, el sexo, el
asombro.

David Cronenberg es un rea-
lizador no apto para todas las sensi-
bilidades: “En el cine he intentado
mostrar que hay espacio para la am-
bivalencia entre la belleza y la
repulsion”. En gran medida, ese
desapego a ser comprendido,adulado
y reconocido por todos, le ha
permitido levantarse con una pro-
puesta provocadora, coherente,
personal.

Manuel Guzman

EN CRASH,

LOS PROTAGONISTAS
TAMBIEN HAN SUFRIDO
MUTACIONES FISICAS.
ES UNA CONDICION QUE
LOS LLEVA A INVENTAR
CODIGOS DE PLACER
SEXUAL NUEVOS,
ORGASMOS
MEDIATIZADOS POR LA
MAQUINARIA
TECNOLOGICA (EL AUTO),
EROTISMO SOSTENIDO
EN TODO TIPO DE
PROTESIS. UNA VISION
ESPELUZNANTE DEL

MUNDO DE HOY.
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I i b r o s e n el v el ad o r

Tinta Roja

DE ALBERTO FUGUET

ué ocurre cuando Alberto Fuguet se traslada
desde un McDonald’s de Providencia -donde

presentd hace unos meses junto a su colega
Sergio Goémez la coleccién de cuentos titulada Mac Ondo-
a“Los braseros de Lucifer”, restaurante ubicado en la calle
San Diego, para desde ahi presentar su tltima novela? Si,
porque de eso se trata Tinta roja (Alfaguara, 1996). Fuguet
se cambié de barrio (s). Literariamente, hablando, claro.

El mundo de los jévenes del barrio alto que conocimos
en sus libros anteriores (Sobredosis, Mala Onda, Por favor
rebobinar ) ha sido reemplazado por los bajos fondos
santiaguinos y el mundo de la crénica policial sensa-
cionalista, la crénica roja, la prensa amarilla. ¢Qué anda
buscando Alberto Fuguet al cambiarse de barrio (8)? ;Qué
busca (0 qué encuentra) cuando lee y cita a esos “viejos
escritores sucios” de los 50/60 (hoy pricticamenie
olvidados), como Armando Méndez Carrasco, Alfredo
G6mez Morel y Luis Rivano? ;Quiere Fuguet ser un “joven
escritor sucio”? Tal vez le habria gustado, pero consciente
de su imposibilidad de serlo, elige “ficcionalizar” “desde
afuera”. El no pertenece a este mundo.Y los verdaderos
“escritores sucios” escriben desde adentro del mundo que
narra Tinta roja. Entonces construye una narracion que
permite mirar desde la figura del “testigo”,“el afuerino”, al
que por diferentes circunstancias le toca “visitar” un mundo
respecto del cual lo ignora todo. En este caso, la figura se
materializa en el personaje de un estudiante de periodismo

en practica.

Me llama la atencién este giro de Fuguet.Aunque las
referencias a cierta literatura norteamericana (Bukowski,
claro) permanecen; ahora es un epigrafe de Manuel Rojas
el que abre la novela. No puedo dejar de relacionar este
gesto con el de Los Tres cantando cuecas choras en MTV

o en la Yein Fonda. En estos tiempos de globalizacion de
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la cultura norteamericana -de cierta parte de ella- ;qué andan
buscando en la cultura popular local ciertos creadores
relativa o decididamente jévenes? ¢No era tan fantstico
esto de que ahora un joven de aqui podia tener el mismo
afiche en su pieza que uno de Madrid o Nueva York y
compartir las mismas referencias musicales, literarias, cine-
matogréificas y televisivas, mayoritariamente norteame-
ricanas? ;Qué hay en esta biisqueda de referencias locales?

Yo veo una busqueda de “filiacién”. Navegar en
Internet puede ser genial, la literatura norteamericana y el
cine de Tarantino, apasionantes, las Mac hamburguesas, un
vicio facil de adquirir, pero en medio de esta Mac aldea
global, ¢no hay ninguna “particularidad” en qué reconocerse?
¢Una tradicion de la cual se provenga- y que permita “dis-
tinguirse™? ¢Es que no tenemos antecedentes propios -en
alglin sentido?

Por aqui llego a un hilo que me interesa seguir: el tema
de Ia relacién con el padre en las novelas de Fuguet.
Constato su recurrencia. El padre ausente. O presente-
ausente. Su busqueda. Su pérdida. Su encuentro. Las novelas
de Alberto Fuguet exploran las distintas posibilidades.Y aqui
en Tinla roja, €l tema es clave. Lo que el joven aprendiz
de periodista encuentra en el submundo de la seccién
policial del diario sensacionalista EI Clamor es una figura
paterna -el periodista rudo, el “roto choro”, mujeriego,
bebedor, amigo de sus amigos-. Figura paterna que sustituira
al padre real ausente (el padre abandonador). El personaje,
a su vez, reiniciara €l circulo en refacién a su propio hijo,
etc. El“viaje” por el submundo santiaguino, el tour por la
cultura popular, entonces, esta al servicio de esta busqueda
de “filiacién paterna”. Me pregunto: ;por qué se busca ésta
en el mundo popular? (pienso en la relacién del grupo de
rock chileno Los Tres con el “Tio Roberto” -Roberto Parra,
el poeta popular, también el “roto choro”)-. ;Qué
busca/encuentra cierta“cultura juvenil” en la cultura popular
tradicional? (otra imagen viene a mi mente: jGvenes
asistentes a un concierto en favor de la abolicién de la pena
de muerte en nuestro pais, pasan, sin ninguna dificultad
de la poesia rock, de Mauricio Redolés- otro a quien habria
que incluir en esta tendencia- a corear El gorro de lana
con Jorge Yafiez).

Literariamente hablando, esta incursién de A. Fuguet
en “lo popular” no resulta del todo lograda. El caricter
externo de la mirada le quita fuerza a la narracién. La in-
troduccion de una tercera “impersonal” persona que nos
introduce en bares, callejones, restaurantes, barrios,
personajes populares, resulta demasiado descriptiva y
externa. A Alberto Fuguet se le dan mejor los didlogos y

el v e 1l

las primeras personas. La narrativa de Figuet da lo mejor
de si, cuando logra dar con un tono de voz. El viaje
iniciatico del personaje por este “mundo salvaje”, deviene
en una serie de anécdotas, muchas de las cuales parecen
prescindibles. La narracién se torna a ratos, plana, rei-
terativa, monétona. En definitiva, dispareja. Se echa de
menos, aqui, la intensidad, el ritmo, la unidad interna, de
los cuentos de Sobredosis. O la “verdad” (quiero decir la
verosimilitud) del mundo adolescente de Mala Onda. O
de varios de los capitulos/personajes de Por favor
rebobinar.

Que Los Tres 0 Mauricio Redolés se interesen en lo
popular, como una raiz de su trabajo creativo, sorprende
menos -por su historia- a que sea Alberto Fuguet quien
realice el mismo gesto. El Mc’ escritor por excelencia. El
que ha reivindicado el derecho (y la necesidad) de hacer
literatura de mall, “realismo virtual”, etc. Insisto en la
pregunta ;qué busca (y qué encuentra) Fuguet cuando se
desplaza del McDonald’s a“Los braseros de Lucifer’? Tarea
para la casa.

Elena Aguila
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AL AIRE LIBRE,
PARQUE Y ARBOL
manual de salidas a
terreno

Autor: Rod Walker,
director de CEAL (Centro
de Educacién al Aire
Libre). Programa de
Educacion Ambiental,
Division de Educacion
General, Ministerio de
Educacion, Santiago,
1996, 71 pdginas.

Esta guia sugiere al
profesor variadas activida-
des y resefia una metodo-
logia de trabajo, entregando
una cronologia -desde su
preparacion hasta su tér-
mino- de las diferentes eta-
pas de salidas al aire libre.
Recomienda organizar
gradualmente a los nifios
me-diante excursiones
breves, sencillas y con los
recursos necesarios que
garanticen seguridad a
todos.

El entrar en contacto
directo con la naturaleza
puede resultar una aventura
significativa y un espacio de
valiosos conocimientos para

los ninos.

APRENDAMOS
COMPUTACION
PRINCIPIOS Y
APLICACIONES

Peter Roberts, Alberto
Schwartzmann. Editorial
Universitaria, Coleccion
Apoyo Escolar, sexta
edicion, Santiago, 1990,
176 paginas.

La edicion va dirigida
especialmente al estudiante
de ensefanza media que
desee iniciarse en el mundo
de la computacion a través
de un microcomputador, y
también al programador de
aplicaciones que quiera
conocer, por ejemplo, en
qué consiste la digitaciéon

de imagenes.

Explica en forma
l6gica los elementos que
conforman un computador
v la operacién del mismo,
para sacarle el mejor
provecho.Ayuda a enfrentar
los problemas relativos a su
uso y a resolverlos, las nece-
sidades actuales y futuras
del computador, la orga-
nizacién de una unidad
computacional genética.

prendamos

omputacion
p iNC}P!OSYAPLICAClONES

Pater Robsits
Al Schwartzmaan

GRANDES MUJERES
Para leer, pintar,
recortar y jugar

Editorial Antartica,
Coleccién Yo Soy.
Santiago, 1991.

Juego didactico que
despertari la imaginacion de
nifias y nifios, quienes, inspi-
andose en las ilustraciones
del texto, y de acuerdo a la
metodologia del profesor,
podran entretenerse, Cono-
cery teatralizar interesantes
pasajes de la vida de mujeres
destacadas en la historia de
nuestro pais. Entre ellas se
incluyen Inés de Sudrez, Fre-
sia, Javiera Carrera, Catalina
de los Rios, Isabel Riquelme,
Carmela Ca-vajal de Prat,
Juanita Fernandez, y otras.

Las ilustraciones se
inspiran en grabados, 6leos,
vestuario y fotografias de la
época vivida por cada una

de estas heroinas.

Declarado material di-
dactico complementario de
la educacion chilena, el tex-
to puede ser til en diversas
asignaturas, para alumnos de
primero a sexto afio de

educacion basica.




FUNDAMENTOS DE
BIOLOGIA 1
Primer afio de
educacion media

Sergio Nifiez Jiménez.
Mc Graw-Hill/Inter-
americana de Chile Ltda.,
Santiago, 1995, 165
pdginas.

Las unidades de
estudio son tratadas en este
manual para que el alumno
reflexione en los conteni-
dos,aumente su nivel de ob-
servacion, plantee hipdtesis,
disefie experimentos, in-
terprete datos y saque sus
propias conclusiones. Se
proponen actividades para
el trabajo grupal e in-
dividual. Al final de cada
capitulo, el nifio puede auto-
evaluarse. Ademas, las ac-
tividades de Extensidén le
otorgan la oportunidad de
aprender mas alla de lo
tratado en el texto, y la
seccion Enfoques presenta
temas de interés general
sobre aspectos cientificos,
tecnologicos y sociales.

Como material com-
plementario existe una
edicién de 33 piginas, de

apoyo al docente.

TEATRO ESCOLAR
REPRESENTABLE

Volumen 1. Recopilacion

de Rubén Unda.Arraydn

Editores, Santiago 1996,
184 pdginas.

Ordenadas de menora
mayor complejidad, las once
obras de este volumen son
de épocas y autores dis-
tintos, y apropiadas para su
montaje y escenificacion.
Estan dirigidas a estudiantes
del segundo ciclo de edu-
cacioén basica.

Entre las creaciones
destacan algunas clasicas
del teatro chileno, como
Don Anacleto Avaro, de
Isidora Aguirre; Veraneando
en Zapallar, de Eduardo
Valenzuela. Otras inéditas,
como Retablo del payasito
triste,de Guillermo Blanco.
Algunas llenas de imagi-
nacion: El pordiosero loco,
la pardbola anénima EI
manojo de bierba, la
Fablilla del secreto bien
guardado, de Alejandro
Casona, gustaran a los nifios
por contener bastante
humor.

L.Y.N.

5 SET

{ De Kinder hasta 2° basico)
Mi peaquefio mundo

{ Para Educacién Primaria)
Biologia y ecologia I
Biologia y ecologia IT
Universe y naturaleza
Bl cuerpe humanco

Cada set con
12 laminas

DE 51 X 71 em
mas un

libro guia de
actividades

Ediciones "OPECE
Sazie 2379

& 695 0500 - 695 0560
Fax 6852442

Santiago - Chile )




reunion de apoderados

“Es fundamental
tratar los problemas
que nuestros hijos
puedan tener en el es-
tablecimiento y fuera
de él. Conversar y dar
soluciones en con-
junto al tema de la
seguridad escolar. Hay
que tratar todo lo
relacionado con el
rendimiento de los
nifios; entregar infor-
mes de desarrollo,
pero de manera indi-
vidual y profundi-
zando en por qué los
nifios van mal. Mi hija
quedo repitiendo,
pero me avisaron de
la situacion cuando
quedaban dos meses
para terminar el ano.
En reunion de apode-
rados se le deberia
comunicar a los pa-
dres a tiempo para
buscar una solucion”.

Jorge Gatica,
apoderado Escuela
Municipal Bdsica
de Independencia
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“En todos los colegios
deberia conocerse
una evaluacion del de-
sarrollo pedagogico
de los nifios, pro-
fundizar todos los
aspectos del aprendi-
zaje.A mi hijo lo tenia
en un colegio priva-
do, y ahi analizaban
con los padres al nifio
en relacion al grupo
colegio; daban mucha
importancia a la con-
vivencia. Ademas,
deberia comunicarse
a los padres las ha-
bilidades de los nifios
para poder poten-
ciarlas. Por el contra-
rio, el profesor se
centra en los aspectos
negativos. Lo mais
profundo que te
dicen es si es desor-
denado o peleador. En
las reuniones deberia
participar un orien-
tador y hacer escuelas
para padres, de caric-
ter obligatorio, por-
que hay papas que
van a reuniones solo
por cumplir. Las
actuales reuniones no
son atractivas porque
no hay un real trabajo
entre profesor y
apoderado”.

Claudia Quezada,
apoderada del
Colegio Excelsior

“En las reuniones de
apoderados siempre
tratamos el tema de
disciplina de los
nifos, y creo que no
es lo principal porque
se comportan como
lo que son: ninos. En
cambio, se deberia ver
como el nifio se esta
desarrollando en
cuanto persona y en
relacion con su gru-
po. Mi critica al siste-
ma de reuniones de
apoderados es que los
profesores -al menos
con los que ha estado
mi hijo- y la mayoria
de los apoderados,
dan mucha importan-
cia al quién le tir6 el
pelo a otro y no pro-
fundizan en temas
como avances del
nino, madurez que va
alcanzando o defi-
ciencias que puedan
tener, que a veces
puede ser mucho mas
importante que si
saco un 6,2 0 6,8 de
promedio. Si el nifio
tiene buena adapta-
cion en el curso y es
maduro sera mas facil
que le vaya bien,
entienda y aprenda”.

Grace Osuna,
apoderada del
Colegio Ignacio
Serrano

“En las reuniones de
apoderados se debe-
ria hablar de todo,
pero es urgente abor-
dar los temas sexuales
porque los nifios
estan muy despiertos
y preguntan cosas
que a veces los padres
no sabemos contes-
tar. Deberian existir
escuelas para padres
que nos orientaran y
ensefaran a tratar
esos temas conflic-
tivos. Por lo comun,
no voy mucho a
reuniones, va mas la
mama, pero en ellas
siempre se habla del
mismo tema: entregan
informes, dicen como
va el nifo, pero no
van mas alla. Si trata-
ran otros temas mas
interesantes para
NOSOLros y nuestros
hijos, haria el esfuerzo
de asistir a reuniones
con mi sefnora. Inclu-
so, pediria que se
hicieran en otros
horarios, como los
sabados, pero como
se hacen la verdad es
que no me llama la

atencion asistir”.

Hugo Fuentes,
apoderado del
Colegio Miguel

Angel
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¢Qué temas debieran tratarse en la reunién de padres y apoderados?

“En las reuniones de
apoderados deberia
tratarse estrictamente
la parte educacional
de los nifios. Los
apoderados andamos
€on poco tiempo y se
hace innecesario y
molesto que las reu-
niones se alarguen
demasiado y sean solo
para pedir plata. Las
escuelas para padres
no cumplen ninguna
funcién real, porque
los principios los
tenemos desde que
nuestros padres nos
educaron y son los
que debemos transmi-
tir a los hijos. No los
que “orientan” esos
profesores que por
cualquier cosa man-
dan a los ninos al
sicologo. Eso cada
padre lo puede solu-
cionar. Es cierto que
nadie nace sabiendo
ser padre, pero es
cosa de adecuarse y
no de andar buscando
ApOyos externos”.

Catalina Sabay,
apoderada del
Colegio Chira Yuri

“Deberia  darse
mucha importancia a
temas como la dro-
gadiccion. Los profe-
sores tendrian que
estar preparados para
tratar con los padres
€s0s temas: la pre-
vencion del consumo
de drogas, la sexua-
lidad y los habitos ali-
menticios. Indepen-
diente de como cada
padre converse y en-
sene a sus hijos sobre
estos temas, los
docentes deberian
orientarnos para con-
VErsar con nuestros
hijos con mas prepa-
racion. Las actuales
reuniones de apode-
rados son una pérdida
de tiempo. Se tratan
temas, y el resultado
¢s que los apoderados
no van. Creo que hay
que dar vuelta la hoja
y empezar a hablar de
lo realmente im-
portante”.

Patricia Rojas,
apoderada del
Colegio Alonso de
Ercilla

“Todos los temas, no
solo en el sentido de
que los apoderados
podamos orientar a
nuestros hijos con
mejores argumentos,
sino porque al colegio
le corresponde for-
mar una comunidad
educativa. Enfrentar
el tema de la droga, la
educacion sexual. Lo
fundamental es no
aislar a los mucha-
chos de los proble-
mas a los que se
pueden enfrentar hoy
en dia. Las reuniones
de apoderados a las
que he asistido son
muy arbitrarias: se
propone una tabla y
se discuten las tres o
cuatro cosas que pro-
pone el colegio, quien
también sugiere las
soluciones.Y si te atre-
ves a enarbolar una
opinion critica, te mi-
ran feo, no solo la di-
rectiva sino que tam-
bién tus pares”.

Hernan Murioz,
apoderado del Liceo
Lastarria

“Como educar mejor
a nuestros hijos en la
casa, porque a veces
no estamos prepa-
rados para reforzar lo
que se les esta entre-
gando en el colegio.
Esas pautas y prepa-
racion a los apode-
rados no deberia ser
solo en materias y
metodologias, sino
también en tematicas
de la vida en general:
valores, formacion,
habitos, educacion
sexual, que como
padres muchas veces
nos da miedo con-
versarlas en la casa.
Nos serviria mucho
que en el colegio nos
orientaran al res-
pecto, primero en
conversacion con los
profesores y después
a traves de paneles o
foros con especia-
listas en cada tema”.

Marcela Rojas,
apoderada del
Colegio Carolina
Llona, Maipti
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INTERES EN CUBA POR
LA REVISTA DE EDUCACION

Sra. Directora:

Soy profesor cubano y trabajo
como metoddlogo del Municipio Yara en
la provincia Granma.Actualmente realizo
estudios de maestria en Didactica de la
Matematica.

El objetivo de la presente es co-
municarle que en el municipio donde
trabajo atiendo un total de 97 profesores
y hemos creado una célula de la
Sociedad Cubana de Matematica y Com-
putacién. Entre los objetivos que nos
hemos planteado estd el de organizar
una biblioteca donde nuestros
profesores puedan satisfacer sus
necesidades de ampliar sus

conocimientos.

Ya nos ha llegado una cierta
cantidad de libros y otras publicaciones,
gracias al esfuerzo de los miembros y la
ayuda solidaria de amigos de Lati-
noamérica, pero adan resultan insu-
ficientes.

Nosotros tenemos gran interés en
contar con algunos nimeros de su
revista, por la calidad de los trabajos
que en ella se publican, asi como
conocer las realidades educacionales de
su pais al cual nos unen sentimientos de
solidaridad. Si esta a su alcance
brindarnos esa ayuda, le estaremos
agradecidos todos los miembros de
nuestra institucion.

Atentamente,

Rufo Camilo Sande Osorio
Calle Q N°49.11y 12
Cayo Redondo.Yara.
Granma. Cuba

C.P: 87 400
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A PROPOSITO DEL ARTICULO
“EL SHOCK DE LA REALIDAD”

Sra. Directora:

Me ocurrié afios atras. Era mi
primer dia de clases. Habia recién
ingresado a ejercer como profesor a un
liceo.Aquel dia llegué al tercero medio

con un poco de aprension.

Luego de saludarlos y presentarme,
comencé a dialogar con ellos para lograr
un acercamiento.Poco a poco se fueron
acortando las distancias. Y cuando ya
me iba sintiendo mas relajado, inespera-
damente, un muchacho, quizas con el fin
de sobresalir del grupo, prorrumpioé una
broma grosera sobre mi. Su accién
provoco la risa de muchos y la inquietud
de otros.

Me senti sumamente afectado.Y
con mucha rabia puse en ridiculo al
joven, lo cual molest6 a varios de sus
amigos, quienes se envalentonaron en mi
contra.Y me iba irritando cada vez mas,
hasta que decidi salir de la sala.

iCuan lejana de la realidad me
parecia toda la teoria recibida en la uni-
versidad! Habia reaccionado como un
adolescente agresivo. Esta triste ex-
periencia me sirvié (junto a tantas otras)
para aprender a reaccionar calmada-
mente y no alterarme nunca ante un
curso.

En el N° 239 de su revista (octubre
del ano pasado) el articulo “El shock de
la realidad” sefiala la gran diferencia que
existe entre la formacion inicial del es-
tudiante de Pedagogia y la realidad de
la sala de clases, alterando negativamente
a muchos profesores.A mi me paso.

Atentamente,

Profesor Eduardo Gonzdlez
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.Slempre con lo nuevo

. | Los nuevos textos Santillana son la mejor respuesta a los
- requerimientos pedagodgicos de la Reforma Educacional.

, Todas las-nuevas series incluyen una completa guia para el
docente y materiales para el trabajo en el aula.

| Los textos para alumnos incluyen materiales recortables.
Santillana

1
Las series de Educacién Media para Cienciag :
Sociales destacan por la utilizacion de recurs
: como: mapas, fotos, reproducciones de
HISTORIA UNIVERSAL B EDUCACION CIVICA | documentos y cartografia, estos son utilizadd
EARSTIEENEINES eSS B 2 Ccomo soporte expresivo de los contenidos y
como medio para transmitir informacion a Ig
alumnos.
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