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Barros Arana y la cultura chilena

En la evolucién social de Chile don Diego Barros Arana representa
uno de los valores en cuya inusitada excelencia s afirma nuestro proceso
histérico. Una cultura no mide su calidad y extensién sino por la frecuen-
cia con que aparecen en su seno estos espiritus especialmente dotados. A su
superior capacidad de labor, a la visién particular de su medio se debe la
expresion consumada de la entidad social en sus diferentes aspectos.

Barros Arana, sin antecedentes inmediatos que determinen la orienta-
cién de ‘sus estudios, valiéndose de su propia condicion, es un ejemplo de
voluntad de trabajo, de direccién bien controlada en la tarea que ocupd su
vida. ; :

La “Revista de Educacién™ recuerda en este ntmero el primer cente-
‘nario de su nacimiento, ya que el fin dltimo de todo método, doctrina u
organismo educacional no es otro que ¢l de promover el advenimiento de
espiritus de este rango, dotando sus excepcionales facultades de aquello que
les es afin—(N. de la D.)

UNTO con adquirir su mayor era un hombre de firme cepa consetva-
edad el siglo XIX vino al mundo dora. Barros, por mas que se independi-
: za de los prejuicios teligiosos de una so-
ciedad atin dormida en brazos del colo-
nialismo, no pierde esa influencia tradi-
rodea cierta comodidad y bienestar. (ionalista. Si es verdad que se le consi-
Desde muy joven revélase como un hom-  dera, mas tarde, un hombre liberal y la
bre de singular cardcter. Mientras ottos juventud toma en su nombre un esti-
dedicanse a empresas juveniles, mientras mulo de emancipacién politica y religio-
las minas y la sed de riquezas, que des- sa, el fondo de su alma permanece im-
envolvieron los descubrimientos aurife- permeable al legitimo espititu refor-
ros de California, embriagaban de gran- mista.
deza a porcién de muchachos, él busca “En mi temprana juventud—dice en
en el pasado un entretenimiento fe- el tomo XVI de su Historia de Chile—
cundo. cuando empecé a leer los primeros libros
El hogar de Barros es pelucén de sobre historia de Chile que cayeron en
origen. Su padre, don Diego Antonio, mis manos, tomé un vivo intetés por ese
: . 489

Diego Barros Arana. El ambiente

en que nace es propicio al estudio. Lo
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estudio, que, entonces, preocupaba a

.muy pocas petsonas, y que, ademds, solo
entonces comenzaba a hacerse seriamen-
te, en escritos fragmentarios, pero de
cierto valor. Las nociones que aquellos i-

‘bros podian suministrar, aunque del to-

do- insuficientes para formarse un co-
nocimiento siquiera fuese elemental y su-
matio, del cuadro general de nuestra his-
toria, eran entonces muy poco comunes,
y aiin podria decirse casi del todo des-
conocidas”. '

A pesar de lo cercano de la guerra de

la independencia, las nociones cortien-
tes sobre su desenvolvimiento manifes-

tibanse confusas y faltaba una obra que
aglutinara los relatos diversos que co-
rrian sobre ella. Baros Arana, que desde
joven manifesté  especial predileccion
hacia tal periodo de nuestra historia,
educaba sus aficiones histéricas en la le¢-
tura del abate Molina, de las Memorias
del General Miller, en la historia de las
guerras de la independencia por el es:
pafiol 'don Mariano Torrente y en los
primeros tomos de la monumental obra
de don Claudio Gay.

A los veinte y cuatro afios de edad lan-
za Barros Arana el primer tomo de su
Historia General de la Independencia
de Chile. :

Para componerla se prepaté en la lec-
tura de numerosos libros, relaciones de
protagonistas y atchivos que contenian
datos de ese periodo. Pero aiin tuvo una
suerte excepcional. Pudo tratar personal-
mente a muchos actores de ese gran dra-
ma de la emancipacion.

Por aquel tiempo, Barros Arana, co-

mo casi todos los escritores de América,
concebia la historia como una servidora
490

de la moral. Debia premiarse al bueno y
castigarse al malo. “El perverso que ha
traicionado a sus hermanos—dice César
Cantii en una cita que hace suya Barros
Arana—podré ahogar por la fuerza las
imprecaciones de sus contemporaneos,
pero lee su ‘porvenir en las alabanzas que
Plutarco dispensa a la virtud, y en la
infamia con que Téacito castiga el vi-
cio”.

Con citas del severo La Harpe, Ba-
rros Arana combatia la reticencia histo-
rica, estimandola atin peor que la franca
mentira o adulteracién de los sucesos.
Era un tiempo en que los conceptos cla-
sicos, bebidos en las literaturas greco-
latinas tenian, gran influencia en los ce-
rebros y corazones de nuestros proceres.
Cada joven chileno aspiraba a ser un se-
vero Tacito o un grave Salustio. Tito

Livio se elegia como modelo de prosa

histérica y la sombra de Plutarco pare-

 cfa dirigir la vocacién de un literato.

Barros Arana, fiel a este proposito,
compuso una obra vasta y honrada, que
el tiempo ha rectificado en parte. No
obstante, atin puede hojearse con pro-
vecho y asombra por la justicia de cier-
tos juicios que en ella se consignan. Es

admirable como exactitud e imparciali-

dad la silueta de Carrera, en el capitulo
XII del primer volumen de la Historia
General de la I ndependenczd.

Este libro, que hoy puede leetse con
vivo interés, desmerece por su estilo in-
cotrecto y balbuceante. Barros Arana .
distaba atin del narrador preciso y or-
denado que se exhibe en los monumen-
tales dieciséis tomos de su Historia Ge-
neral de Chile (1884-1902).

Poco antes de su Historia General de
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DON DIEGO BARROS ARANA.
UNO DE SUS MEJORES RETRATOS.
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la Independencia, Barros Arana habia
ensayado una biografia de Benavides.
Es un optsculo curioso, pero evidente-
mente inferior al animado libro de Vi-
cufia Mackenna: La guerra a muerte,
donde las guerrillas de Benavides, Pico
y los Pincheira cobran un interés épico
que no se olvida.

A medida que se desarrolla en Barros
Arana su amor al pasado de Chile y de
América, también se realza su aficion a
la politica. Aunque, pot su caracter, no
es jamas un dirigente, tampoco logra
substraerse a este interés manifestado
por todos los hombres civiles del siglo
XIX a lo relacionado con la vida pibli-
ca de Chile.

El movimiento literario de 1842, que
revela las mejores plumas de la intelec-
tualidad nacional en el siglo pasado, es
en el fondo un movimiento politico. To-
dos los escritores vivian pendientes de
los sucesos que sacudian al Viejo Mun-
do y a la lucha entre las nuevas formas
democraticas de gobierno y el agonizan-
te absolutismo.

Cuando se escriba una historia com-
pleta de nuestro desarrollo intelectual,

no podra omitirse la estrecha relacién que

existe durante un siglo casi entre el fe-
némeno politico y el literario. El propio
novelista Blest Gana, excelso descriptor
de la vida social chilena, manifiéstase
un servidor de las ideas liberales. Cuan-
do pinta la época de Portales en El loco
estero, o bien al describir la rebelién de
Utriola en Martin Rivas, alienta pode-
tosamente su instinto pipiolo. Son pa-
ginas memorables, que nos revelan as-
pectos dramaticos de dos gobLernos ab-
solutistas.

492

Barros Arana se encarniza como opo-
sitor a Montt, asi como después ha de
levantar su voz contra Santa Maria, que
yergue los primeros sintomas del presi
dencialismo que promueve la lucha de-
nodada entre Balmaceda y el Congreso.

Mouchos prohombres de la oposicion a
Manuel Montt caen presos. La declara-
ci6n del estado de sitio el 12 de Diciem-
bre de 1858 provoca la clausura de la
prensa opositora y el exilio de innume-
rables politico e intelectuales. Barros
Arana cruza los Andes y permanece en
Mendoza y Buenos Aires, investigando
en sus archivos para recoger datos his-
toricos. De ahi se dirige a Londres, don-
de escruta en el Museo britdnico, visi-
tando después a Sevilla, Madrid, Paris
y otras ciudades. Adquiere libros y ma-
nuscritos y se prepara en todo instante
para proseguir su tesonera obra de com-
pilacién histérica.

El sol de la amnistia pohtlca que co-
mienza a brillar en 1860, retorna a Chi-
le al viajero estudioso. Publica, enton-
ces, variados ensayos bibliograficos en
El Correo del Domingo y su Biografia
y viaje de Hernando de Magallanes dl
Estrecho, libro que contiene muchos erro-
res, peto que en ese tiempo  revelaba
investigacion original y honrada. En
Enero de 1863, Barros Arana fué nom-
brado Rector del Instituto Nacional.
El Gobierno de don José Joaquin Pé-
rez habia tratado de suavizar las aspe-
rezas sembradas por el enérgico dece-
nio de Montt. Algunos, quiza, repro-
charon a Barros Arana, que antes no
habia servido puesto alguno en el pro-
fesorado y que no posefa practica peda-
gogica. Sin embargo, como Chile, pais




nuevo, donde los especialistas en deter-
minados ramos del saber eran escasos,
haciase indispensable este catedratico,
pot su valioso acetvo de conocimientos.
Tratd Barros Arana de remozar esas au-
las tétricas, donde alentaba el espiritu
colonial y en cuya capilla atn se rezaba
el rosario. |

Los textos que se usaban eran defi-
cientisimos y la ensefianza adolecia de
los defectos inherentes al sistema memo-
rista. Acumulabanse fechas y nombres
en las asignaturas y también habia la
costumbre de acumular catedras diver-
gentes en una misma persona, con des-
medro de la especializacién. De esa épo-
ca datan varios de los textos originales
de! propio Batros Arana, cuya ciencia
dejo dos obras maestras para su tiempo,
y en las cuales han bebido su saber casi
todos los hombres de dos generaciones:
la Historia Literaria y la Historia de
Ameérica. El tltimo de los citados libros
es admirable por su sentido de america-
nidad y por marcar una honda renova-
cion de la ensefianza historica. Abunda
en aciertos y tiende a conseguir que los
alumnos sientan la historia de su conti-
nente y den el debido valor a sus hechos
fundamentales. Barros Arana cre6 tam-
bién catedras nuevas, que para algunos
sonaban a escandalo: la Historia Natu-
ral, la Fisica Terrestre, la Quimica y la
Historia Literaria. Se ampliaron los pro-
gramas de estudio y se estableci6 mayor
severidad en los exdmenes, evitandose
las influencias y compadrazgos frecuen-
tes en una ciudad donde todo el mundo
se conocia. :

La Biblioteca del Instituto recibié un
impulso nuevo y se enriquecié con innu-
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metables obras maestras del intelecto
humano.

En esta labor honda y revolucionaria,
Baros Arana fué secundado por maes-
tros tan excelentes como Pizarro, Phi-
lippi, Andonaegui, Amunategui y Lo-
beck.

La supresion de la misa diaria y del
rosario que se rezaba en el Instituto, jun-
to con el incremento de las obras cienti-
ficas y filosoficas para la Biblioteca de
alumnos y profesores, provocaton la
suspicacia de algunos elementos reaccio-
narios. El Partido Conservador, entre
cuyos dirigentes habia hombres cultos y
preparados, tenia el peso muerto de mu-
chos prejuicios y supetsticiones que so-
brevivian al periodo colonial. Barros
Arana era tildado de hereje. La socie-
dad santiaguina, dominada por la in-
fluencia del sacerdocio, acusaba al his-
toriador de difundir las obras de Vol-
taire y Condillac, a la vez que de hacer
citedra de doctrinas agnésticas o racio-
nalistas.

En el folleto Mi destitucion (Santia-
go, 1873), Barros Arana fija su posi-
cion con tespecto al problema religioso.
Dice: “He pensado y pienso que a un
hombre regularmente instruido le con-
viene no ignorar lo que cree como ver-
dad religiosa la sociedad en que vive; y,
por esto, aunque siempte he sido de opi-
nion que la ensefianza de la religién no
debia ser obligatoria para todo el mun-
do, tuve un vivo interés en que mis alum-
nos estudiaran con toda seriedad los ra-
mos de religion que se les ensefiaban”.

A este respecto conviene anotar que
fueron profesores ‘del ramo en el Insti-
tuto sacerdotes tan distinguidos como

49°
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don Mariano Casanova, don José Ma-
nuel Orrego y don Juan Escobar.

Esta campafia que persisti6 durante
la administracién Pérez, se hizo mas vio-
lenta al subir al Gobierno don Federico
Errdzuriz Zanartu, que tuvo el apoyo
‘consetvador en sus primeros tiempos.
Este partido, que adquiria impulso de-
bido a la accién del clero y de un grupo
de catdlicos ilustrados, tomé sobre si la
mision de detribar a Barros Arana del
Rectorado del Instituto Nacional. Ciet-
tas dificultades internas y el descontento
de algunos inspectores, fomentadas des-
de afuera por los politicos reaccionarios

8 de Julio de 1872, don Eulogio Alta-
mitano, Ministro del Interior, aludia en
el Congreso a rumores persistentes sobre
la situacién de Batros Arana.

La campafia de los enemigos del his-
toriador, después de variadas vicisitudes,
tuvo su crisis el 12 de Marzo de 1873.

Retirado de la ensefianza, Barros Ara-
na sigui6 consagrandose ‘al estudio, y
publicé el Proceso de Valdivia y las bio-

‘grafias de Claudio Gay, Miguel Luis
Amunétegui y Vendel Heyl. También
colaboraba asiduamente en la Revista
Chilena, donde existen estudios notables
debidos a su incansable pluma.

Mas tarde fué nombrado Ministro en
la Argentina y Brasil, por el Gobierno
de don Federico Errazuriz. Se trataba de
solucionar el viejo pleito de limites en-
tre nuestro pais y la Argentina. El Pacto
Barros-Elizalde, suscripto en 1878, fué
desautorizado por el Gobierno de Chile;
Estas dificultades internacionales siguie-
ron por algunos afios; pero después Ba-
rros Arana vié imperar sus ideas, Tal as-
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determinaron la salida de don Diego. El

pecto de su vida ha sido muy discutido
y no pettenece a la obra suya que nos ca-
be analizar.

Después de su actuaciéon diplomatica,
volvi6 a sentir la nostalgia de los archi
vos y museos del Viejo Mundo. Barros
Arana recorrié Francia, Bélgica y parte
de Alemania. Entoda oportunidad ad-
quiria textos, viejos libros de viajeros y
documentos que aclarasen puntos obscu:
ros de la historia patria. Entre tanto, es
tallé la guerra con el Perti y Bolivia, y
Barros. Arana, cuando regresa a su tie-
tra, aporta un tributo patriético: la His-
toria de la guerra del Pacifico. Su plu-
ma, generalmente mondtona, se sacude
aqui por un estremecimiento emotivo y
sale un poco de la grisura caracteristica,
Es quizas una de sus mejores obras por
el fuego y sentimiento que sobresalta al-
gunos capitulos.

Llegamos ahora a la etapa mas fructi-
fera de una larga vida devorada por una
pasion de'estudio raras veces igualada en
Chile. Barros Arana habia acumulado
una ingente cantidad de documentos y.
noticias para escribir la historia de su pa-
tria. En un largo escritorio, lleno de pe-
quefios cajoncitos con clasificadores, se
iba acumulando este inmenso matetial,
que su paciencia benedictina selecciona-
ba y disponia a conciencia.

En 1884 aparece el primer volumen
de su Historia General de Chile. _

Reitera alli sus ideas sobre el origen
¢comin y homogeneidad de la poblacién
chilena pre-hispanica que desarrollé en
un folleto sobre Los primitivos poblado-
res de Chile, editado por las ‘Lecturas
Populares, en 1874. La etnologia mo-
derna ha rechazado la hipétesis de la ho-




mogeneidad sustentada por Barros Ara-
ha en este comienzo de su historia de Chi-
le. También en la obra de Barros Arana
se ha exagerado la influencia de los Incas
y del culto del sol en el desatrollo de la
vida primitiva de los pobladores de
Chile. No teniendo, por ahora, espacio
para este aspecto de critica historica,
remitimos. a quien desee extender tal
revision a los ‘textos de lo sespecialistas
modernos. Barros Arana, a pesar de sus
errores, ha tenido varios discipulos y
por algunos afios los libros de ensefianza
~ han aceptado como verdades cientificas
equivocados conceptos etnoldgicos.

Sin embargo, como en su época no ha-

bia especialistas en tal ramo de la histo-
tia, es siempre admirable la cantidad de

lecturas y estudios que presupone en el
autor de la Historia de Chile la redac-
cion de los capitulos iniciales de su mag-
no libro,

Mucho se ha discutido entre nosotros
acerca del valor definitivo de la gran obra
de Barros Arana. El, deliberadamente,
rehuy6 el género filoséfico y prefiris el
narrativo. Nunca tuvo las pretensiones
de Lastarria, que intenta la interpreta-
cién trascendental de los hechos histéri:
cos y fracasa por la magnitud del inten-
to. Al contrario, Barros Arana dice “que
ha adoptado de propésito el sistema na-
trativo”. Parece que no estimaba incom-
patible tal sistema con ¢l otro, y agrega
“que la forma narrativa de la historia no
excluye las aplicaciones del género filo-
sofico”. Faltle pasién y dominio cabal
de las ideas generales para intentar una
vision psicolégica de la historia. Su re-
flexion es pobre aunque no desnutrida de
logica. Repite e insiste mucho en peque-
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fos incidentes y minucias, que lo alejan
de la originalidad. Para sustentar algu-
na opinion es timido y recurre siempre a
lo que dijeron otros autores. Fundamen-
ta sus apreciaciones en citas de filésofos,
economistas e historiadores europeos. Tal
sumision a otros pensamientos esclavi-
z6 su propia y libre manera de sentir las
cosas. .

Jorge Brandés, analizando a Nietz-
che, tiene estas hondas frases: “Se con-
sidera mds habil para describir un pe-
riodo del pasado a aquél a quien el pa-
sado le es indiferente. Pero, en reali-
dad, sélo el que trabaja en la creacién
del porvenir es quien comprende lo que
fué el pasado, y tnicamente transfor-
mada en arte es como la historia puede
alimentar y atin suscitar energfas”.

Estas agudas palabras explican el se-
creto de cierta helada esterilidad que
hay en la obra de Barros Arana. Le
falta pasion y su imparcialidad, que lo
excusa en protusos aspectos, le resta esa
emocion de las grandes obras. No obs-
tante, jqué honradez histérical, jqué for-
midable esft_iet-‘zo de recopilacién el suyo!

Nadie ha narrado mejor entre nos-
otros. Sentimos la sensacién de algo
grandioso, imponente, piramidal en fuer-
za de solidez. En los dieciséis voliimenes
rara es la exaltacién. Los capitulos fina-
les y las sintesis suelen ser excelentes,
aunque pobres de calidad sensitiva. El
fonde glacial del temperamento de Ba-
rros Arana perjudica su edificio histérico.
Carecia también de sensibilidad artistica,
de ese don selecto que vivifica los he-
chos histéricos y anima el osario del pa-
sado con soplos enérgicos de vitali-

dad.
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El “discurso patejo, correcto y mesu-
rado” de Barros Arana, al decir de don
Pedro N. Cruz, le resta toda posibili-
dad de dar fuego en la historia filoso-
fica. Quiza es mejor que el resultado
fuese este. Si Barros Arana, desnatu-
ralizando su genuina disposicién, se en-
dereza por otro camino, el mérito de su
obra seria menor. Las raras veces que
Barros Arana se rinde a la facultad re-
flexiva y filosofica, su ingenio se exhibe
~ pobre, su imaginacién desnutrida y re-

velando muy poca suerte para sacar pat-

tido o realzar los hechos bizarros y con
raiz poetica. _

El petiodo colonial, lagubre y domi-
nado por un sentido mistico espafiol,
tiene, sin embargo, sus horas dramati-
cas y sus momentos emocionales. El claro
obscuro nunca es sorprendido por Bartos
Arana. Confunde e identifica los acon-
tecimientos con cierta comtn medida
proveniente de una premeditacion doc-
trinaria. Sin embargo, se ha exagerado
un poco su espiritu anti-religioso. Es
verdad que nunca dejé de ser anti-cle-
rical; pero no falsea deliberadamente
los hechos. Hasta en sus peores extra-
vios sitve con fidelidad su concepto de
la historia documental. 2>

Por eso itrita tanto a los criticos con-
servadores del tipo de don Pedro Nolas-
co Cruz. '

Barros Arana es el principal historia-
dor chileno que hace depender todos los

sucesos del hecho. Este constituye la pie-

dra de toque de su sistema. De ahi ori-
gina esa larga y tediosa sucesion de cro-
nistas que han escrito centenares de
obras aburridas y monétonas. La disec-
cién del hecho lo priva de vida, lo es-
496 :

teriliza. Este procedimiento certero, aun-
que infecundo, significa una caractetis-
tica chilena. Batros Arana pertenece a
una clase social que heredo de los vas
cos la tendencia a la crénica. El objeto
de sus desvelos consiste en acumular su:
cesos, sin que ninguna fantasia los real
ce, ni una disonancia los perturbe. En
otros historiadores, subalternos, existe
mayor emocion y vuelo poético.
Vicufia Mackenna, por ‘ejemplo, no
poseia el don de la composicion histori-
ca, pero animaba los sucesos con su ar-
diente fantasia. Bulnes sabe extender un
soplo de emocion patridtica sobre ciettos
acontecimientos fundamentales en la vi-
da republicana. Sus retratos son sentidos
y se graban con relieve vigoroso. En Ba-
rros Arana domina en forma que revela
un alimento inagotable, su mondtona
perspectiva que no se rompe en los dieci-
séis tomos de su Historia General de
Chile. :
Faltaba drama en su vida. La pasion
central de ella, ya que disgustos de fa-
milia que deja entre ver en Mi conclu-
sion (tomo XVI de la Historia de Chi-
le), lo apartan de afecciones perdurables,
solo radica en la investigacién. Investiga-
cion que no vivifica el amor a los hechos
vivos, al caliente paisanaje de las revolu-
ciones, ni al toto indolente que explota-
ban los latifundistas criollos. Rarros Ara-
na no tiene el sentido social de otros
historiadores e intérpretes de la real-
dad americana, como Satmiento, Ra-
mos Mejia, etc. No alcanza siquiera al
tumulto vital e instintivo de un Vicu-
fia Mackenna. Por esto un critico cali-
ficé a su obra como algo a lo que fal-
taba “el corazon y el pensamiento”.




Barros Arana permanecié fiel a su
clase social. No disoné profundamente
dentro de ella, como en otros respectos
lo hicieron Santiago Atcos, Francisco
Bilbao y el propio Lastarria. Junto con
faltatle grandeza a su concepcién de la
historia, no tuvo el instinto social y cti-
tico del medio politico y econémico. Por
esto constituye un fiel ejemplar de la
mentalidad de la burguesia liberal en
nuestro siglo XIX.

Dicha tendencia minuciosa y memo-
rista o traiciona en sus propias ilusiones
pedagbgicas. Aunque lucha en el Ins-
tituto contra el sistema repetidor de mi-
nucias y memotistas, en su clase de His-

ria Literaria, es inconscientemente vic-

tima de un método que, tal vez, repudia
en el fondo de su alma. Asi lo vemos lu-
chando con los alumnos como puede
leerse en los recuerdos publicados por
Honorio Henriquez Pérez. (Ver Indice,
Santiago, niimeto 5).

Terminada su Historia de. Chile, en
1902, puede decirse que la vida de Ba-
tros Arana aparecia como superada. No
obstante, él mismo se ha encargado de
decirnos, en unas frases emocionadas,
que. parecia agotado el objeto de su exis-
tencia. Con nuevo impetu, sin embargo,
consagrase a escribit Un Decenio de la
'Historia de Chile (1841-1851), que ve
la luz en 1905.

“Los acontecimientos que refiero en
esta obra—nos advierte—carecen del in-

REVISTA DE EDUCACION

terés animado y dramético que suele cons-

 tituir el principal atractivo de los libros de

historia. No se ve realizarse una grande
empresa, una conquista, una guerra fe-
liz, una revolucién, ni nada que tenga
los caracteres de brillo y de representa-
cién. En cambio, esos afios son de una
labor infinita, y frecuentemente bien en-
caminada para propender en todo sen-
tido al progreso del pais”.

Tocabale, pues, terminar su carrera
de historiador realzando ese fecundo. pe-
riodo pelucén de gobierno, que fué el
complemento de la accién de los cons-
tituyentes de 1833, entre los cuales fi-
gurb su padre. -

El maestro de la juventud liberal ce-
rraba su existencia literaria en calidad
de rapsoda del conservantismo de Bul-
nes.

Barros Arana constituye un poderoso
ejemplo de vitalidad intelectual y un mo-
delo laborioso para la juventud de hoy.
Su falta de emocién humana y de sen-
sibilidad artistica, se compensa con una
obra tinica en América. Ningin pais
puede exhibir hasta hoy un monumento
mis granitico de su pasado historico y
en ninguno su periodo de la indepen-
dencia se ha estudiado con mas elevada
imparcialidad. Otros escritores, mas tat-
de, animarin ese osario imponente de
la vida chilena. |

Ricarpo A. LATCHAM.
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Discurso en el

Sefor Rector, sefioras, sefiores:

Esa excepcion en la convulsionada
historia hispano-americana que se llama
la paz interior de Chile en el siglo XIX,
paz hecha de recia legalidad y de fuer-
za colectiva de una nacion que quiere
realizarse, permitié que en Chile, mien-
tras otros paises del Continente se en-
tregaban al juego azaroso de las revolu-
ciones, se formase un serio espiritu con-
traido al estudio y a la paciencia de la
obra investigadora. Los manuales de

Historia de Chile traen siempre un ca-

pitulo que se llama el “Movimiento li-
terario del afio 42”. Hay que detenerse
en ese movimiento con mas calor que en
los manuales de Historia, intentar com-
prenderlo, recoger la atmoésfera de esos
dias que vieron nacer algunas de las
formas reveladoras de una cultura chi-
lena en el siglo XIX. Chile disfrutaba
en ese momento de una politica basada
en las realidades y en el propio destino
de la tierra. Portales fué el gran des-
tructor de las utopias. Surge en un mo-
mento de anarquia encendida por las va-
cuas palabras de los ideologos de un solo
libro y de los parodistas de lo europeo,
surge con la primera facultad que debe
tener un politico: la intuicién. Portales
es un hombre de calculo, pero es tam-
bién' un hombre de intuiciones. Desde
temprano realizo' esa gran experiencia
que necesitaba el politico y que solo se
adquiere viviendo. En esa extrana ciu-
dad de Lima de 1820 y tantos, ciu-
dad que por su importancia y significa-
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Internado Barros Arana

cién dentro de la pasada economia y la
pasada politica colonial, fué el punto
donde se- dieron cita los libertadores de
América; ;se encontraron los argentinos
y chilenos, los colombianos y venezola-
nos: San Martin y Bolivar, Sucte y Co-
chrane, hace Portales su aprendizaje de
experiencia humana. Va a Lima a hacer
negocios, pero sus cartas de ese tiempo
nos revelan que se preocupaba también
de conocer los hombres y la manera de
gobernarlos. Portales no es entonces el

‘personaje que recalienta un solo libro,

sino busca en el mundo del amor y de
los fiegocios, esa estrategia de las relacio-
nes humanas que se llama la politica.
Es un realista. Vuelve a Chile con una
gran experiencia (que el fracaso de sus
negocios no ha hecho sino acrecentat),
y con un firme patriotismo chileno que
no necesita de leyes inglesas o parodia
de constituciones norteamericanas, para
saber lo que conviene realizar en Chile.
Bajo la Presidencia de Prieto, arraiga
en_el suelo chileno ese producto que se
llama la paz y la organizacién de Por-
tales. Producto que para que enraice me-
jor en la tierra, el propio Ministro lo
abona con su sangre. '
(Hay esa escena del birlocho, que sa-
le de las cronicas de 1837 con todo su
claroscuro descender
de ese birlocho el hombre que se lla-

romantico. Al

maba Portales, entra a la més imperece-
dera inmortalidad que es la inmortali-
dad de la tragedia. Trajo Portales a
esta impresionable politica hispano-
americana dos concepciones que no ol-




vidard la historia chilena del siglo pa-
sado: la realidad y el caracter).

En el terreno de la cultura se estaba
realizando una labor de organizacién
parecida. Bello di6 a la cultura chilena
un serio caracter de documentacion y de
trabajo paciente, sin los cuales—DBello
se lo dijo a Lastartia—, no se podria
abordar la obra interpretativa. Pero al
amor de la buena libertad civil dentro
de la ley, en el Chile de 1842, se pue-
den recoger mejor que en _r;ua[quiera otra
parte de América, todos los mensajes. El
humanismo integral de Bello, su método
y su clarividencia y la fuerza” dindmica
que traen a las montanas de Chile los
emigrados  argentinos,
Sarmiento, provocan una eclosion inte-
lectual que el caracter de sus dos ducto-
tes orienta en corrientes opuestas pero
igualmente fecundas. Unos de los hom-
bres que van a surgir de ahi recuerdan

la "claridad y el sereno analisis de Bello;

otros recogieron ese bien igualmente pre-
cioso, que era la pasién de Sarmiento. Y
en el Chile del siglo XIX, la labor inte-
lectual, la lucha por la cultura y la na-
conalidad, contard con un grupo de
hombres preparados, tenaces, seguros
de lo que realizan; verdadero *‘team”
del estudio como quizd no presenta nin-
gin otro pais de América. Otros pueblos
del Continente dan, tal vez, individuali-
dades mas brillantes; en ninguno como
en Chile la accién de la cultura asume
un caracter mas colectivo y esforzado.
Uno de esos hombres del siglo XIX,
que mantiene en Chile el fuego de la
cultura, la pasién del estudio y se pre-
ocupa de dar al pais la fuerza de una

principalmente
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tradicion historica, es don Diego Ba-
rtos Arana.

Nacié en Santiago en 1830, murié en
1907, dicen las biografias.

Hay una epopeya del trabajo intelec-
tual y de la lucha por la cultura, epope-
ya quizd menos romantica que las epo-

-peyas guerreras, pero de mas durable

influencia. Nuestras tormentosas demo-
cracias americanas que en la encendida
formula de Sarmiento se resumen en la
lucha de la civilizacién contra la barba-
rie, vieron formarse algunos hombres
cuyo ambiente fué de lucha contra los
prejuicios, y pot el advenimiento de una
Reptiblica mejor. Sin relacioniarlos con
su medio, no podriamos comprender la
obra de estos hombres. En el superior
nivel de la cultura de que nosotros dis-
frutamos, casi no entendemos el refiido
combate en que ellos debieron vivir: com-
bate de ideas contra el colonialismo, con-
tra los prejuicios religiosos de una so-
ciedad todavia de tipo rural que temia a
la investigacién y la ciencia, y confun-
dia lastimosamente el sentimiento reli-
gioso y el conocimiento cientifico; com-
bate por las ideas liberales que querian
la efectividad de la democracia, comba-

te por la cultura, en una palabra, en

paises donde la clase social dominante
queria perpetuar bajo la etiqueta repu-
blicana el feudalismo de la colonia. Le-
yendo los escritos de esos hombres del
siglo XIX, encontramos piginas de po-
lémica que ahora no nos dicen nada;
critica de cuestiones teoldgicas como se



REVISTA DE EDUCACION

decia en el lenguaje del tiempo; nosotros
nos apasionamos por otras cosas, el con-
tagio cultural, la repercusion de las ideas,
la circulacién de los libros son ahora mas
frecuentes, pero es que nosotros no ha-
cemos sino disfrutar de ese mas alto ni-
vel de comprensién y de tolerancia que
prepararon para nosotros esos anteceso-
res. En cierto sentido, ellos fueron los
profetas de nuesta democracia, porque,

como los grandes hombres de Israel, la-.

braron el terreno para la semilla del es-
piritu.

En Barros Arana, por ejemplo, la vo-
cacién de historiador, no es sino una for-
‘ma de activo patriotismo. Invierte los me-
jores afios de su vida en reunir materia-
les y en escribir la Historia General de
Chile, porque comprende que la fuerza
moral de una nacién reposa sobre su tra-
dicién historica, y a este ideal consagra
su clarividencia intelectual y su extraot-
dinario don de trabajo. Ya en la adoles-
cencia siente el primer resplandor de este
destino. De nifio—¢él mismo nos lo cuen-
ta—preferia a la traviesa holgazaneria
de sus compafieros de edad, escuchar en
las tertulias de su padre los comentarios
de los hombres maduros que hicieron Ia
guerra de la Independencia o contribu-
yeton a organizar la Repiblica. De esta
manera empieza a plasmarse el historia-
dor.

Después recorrera los paises europeos
y americanos visitando bibliotecas y ar-
chivos para documentarse; invertira gran
parte de su fortuna personal en adquirir
los materiales de estudio, y un dia de
1863 torna a Santiago conduciendo con-
sigo en libros raros y en copiosos legajos
de documentos, las fuentes necesarias pa-
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ra el enorme trabajo que se propone rea-
lizar. Pero en ese momento el deber pa-
triotico lo obliga a ‘dedicarse a la ense-
fianza piiblica. Es entonces cuando entra
al Instituto Nacional, lleno de impetu
renovador. Hay que luchar pot una cien-
cia mas objetiva que reemplacé en la en-
seflanza chilena al todavia vivo verbalis-
mo colonial. Traduce libros de texto, es-
cribe él mismo con su pluma austera y
utilizando sus recientes expetiencias eu-
ropeas, las nuevas obras en que la juven:
tud chilena estudiara las ciencias de la
Naturaleza (la Geografia Fisica), las be-
llas disciplinas del espiritu. (La historia,
la literatura). Uno de los textos escti-
tos por Batros Arana en ese tiempo: el

“Compendio de Historia de América”
X

es en su género una pequefia obra maes
tra. Al escribirlo, Barros Arana acentiia
la necesidad de comunicacién e intercam-
bio entre estas naciones americanas de
igual origen, completa su patriotismo
chileno con un patriotismo - continen-
tal que se afirma por la solidaridad
de raza y de destino histérico, y pot
la otra de esos héroes que, como San
Martin y Bolivar, no se contentaron con
las fronteras de sus pequefias patrias y
trabajaron por la gloria y el porvenit
de una América unificada. El america-
nismo de Barros Arana adquiere una fi-
nalidad practica en las paginas del Com-
pendio en que aprenden'a conocer su
Continente muchas generaciones hispano-
americanas, pues el libro—el primero en
su género—circul6 en toda América y fué
adoptado en algunos paises como obli:
gado libro de ensefianza.

El Patlamento y la Diplomacia sue-
len interponerse algunos afios en la la-

\




bor de investigacién 'y de estudio, que
realiza el Maestro, pero va a ambas ac-
tividades sin vanidad ni oropel, ponien-
do al servicio de la Nacién sus severos
conocimientos y la clara firmeza de su
ctitetio. En el Parlamento es un voce-
ro del liberalismo doctrinario que abra-
76 en su juventud, liberalismo que pide
ante todo legalidad y justicia democra-
tica. No es Barros Arana hombre de
efimeros y pomposos discursos, y pre-
fiere, como parlamentario, la mas es-
forzada labor de las comisiones. Mas
que el triunfo de un dia y el aplauso
de las barras veleidosas, prefiere traba-
jar para el futuro y concretar su labor
en firme, Gtil y documentada obra le-
gislativa. Como diplomatico, desdefia
las fiestas y vacuidades protocolares y
defiende en dos ocasionee, en el Brasil
y la Argentina, con precision de jurista
y acopio de historiador, los derechos de
Chile. Otra labor que le place es esa de
todas las semanas en el Consejo Uni-
versitario, en que se discuten y orientan
los rumbos de la ensefianza piiblica.
Toda la educacién chilena en la segun-
do mitad del siglo XIX, esta ambien-
tada e influida por su extraordinaria
personalidad. 1863, la fecha de su
nombramiento de Rector del Instituto
Nacional, y 1893, la fecha en que se
fija el plan concéntrico en la ense-
fianza secundaria, son dos efemérides
dignas de perenne recordacién en la
historia de la educacién chilena: En la
primera de esas fechas se sepulta el ver-
balismo colonial y se le reemplaza por
la nueva ciencia europea; con la segun-
da se estructura ya, el actual Liceo chi-
leno, de cuya calidad e indole moderna
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y generosa, nos ha hablado— después
de una eficaz comparacién con el de
otros paises americanos— nuestro Rec-
tot don Amador Alcayaga.

~ En el afio 1902, pasados los setenta
de su vida, ponia Barros Arana la pa-
labra fin en aquella obra monumental
en dieciséis tomos e indispensable para
el conocimiento de la nacionalidad chi-
lena, que se llama la “Historia Gene-
ral de Chile”. Y después de hablarnos
en millares de paginas, con austeridad
y fe de patricio, de la formacion de la
Reptiblica, al final de la obra, Barros
Arana se atreve a hablar de si mismo.
La obra finaliza con un capitulo titu-
lado: “Mi conclusién”, que es como el
testamento espiritual de Barros Arana.
Pocas paginas mas estimulantes y de
mayor ‘fe en los frutos del estudio y en
la eficacia de la labor investigadora, se
han escrito en Chile. Yo haria leer ese
capitulo bibliografico en todos los cole-
gios del pais, para que la juventud—
que en cierto momento se ve turbada
por el halago materialista, por el gro-
sero deseo de gozar y de enriquecerse a
todo trance—descubriera que hay en el
mundo intereses mas altos. Escribi6 alli
Barros Arana un himno al estudio y al
esfuerzo intelectual. Nos cuenta como,
para realizar el juvenil ensuefio de dar
forma organica a la historia de su pais,
se impuso una labor de toda la vida.
No sintié la prisa de los afios ni la
prisa turbadora de la gloria. Después
de reunir durante toda su juventud y
gran parte de la edad madura los mate-
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riales para la obra, se puso a esctibir en
ese momento de la vida en que otros
hombres descansan. Empezé la obra en
1881, la termiing en 1902. “El mas ligero
le esta larga y prolija historia
—nos dice Barros Arana— demuestra
que pertenece al género de aquellos tra-
bajos literarios de que el célebre critico
Samuel Johnson, decia que no eran el
fruto de la fuerza (es decir, del impulso
del talento), sino de la perseverancia y
que tepresentan la labor de una larga
vida. Es lo que voy a explicar, no pot
un movimiento de vanidad para hacer
valer la extensién de mi labor, sino para

fundar el crédito que merecen las noti-
cias que he recogido, y para demostrar
a mis compatriotas, tan poco inclinados
a acometer trabajos de largo aliento,
que éstos constituyen una ocupacion que
pasa a ser agradable compensacién de
las fatigas y contrariedades de la vida,
que procura una noble y sana satisfac-
cion al espiritu y que se lleva a término
sin mds cooperacién ‘que la de una vo-
luntad firmie y sostenida”. Y agrega:
“Solo en 1881, después de accidentes
que no tengo para qué referir y de los
largos trabajos preparatorios que he re-
 cordado, puse decididamente mano a esa
tarea retardada tantos afios. No se me
~ocultaba que la obra que acometia a una
edad avanzada debia imponerme una ta-
rea de muchos afios que tal vez no me

serfa dado llenar. Esto, sin embargo, no'

me arredré un sélo instante. Un ilustre
sabio que, a entradas de la vejez, aco-
metia una obra monumental de ciencia
(Littré), escribia estas lineas para ex-
plicar el fundamento de su determina-
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cién: “El que quiera hacer un empleo
serio de la vida, debe siempre obrar co-
mo si tuviese largo tiempo que vivir, y
arreglarse como si debiera morir proxi
mamente”. La primera de estas reflexio-
nes me ha determinado a emprender un
trabajo que exigia, cuando yo lo comen
cé, mas afios y mas salud que las que
son de ordinario acordadas. Un eminen-
te escritor inglés, al terminar una de las
obras mas notables que se hayan produ-
cido en el género histérico (la “Deca-
dencia del Imperio Romano”, de Gib-
bons), escribia: “No disimularé que al
dejar la pluma tuve una primera emo-
cién de alegria en ese momento que me
devolvia mi libertad, y que quiza iba a
establecer mi reputacién. Pero mi otgu-
llo se abati6 muy pronto; y una humilde
melancolia se apoderé de mi al pensar
que acababa de despedirme del antiguo
y agradable compafiero de mi vida, y
que cualquiera que fuese la duracién a
que alcanzase mi obra, los dias del his
toriador serfan en adelante bien cortos
precarios. Mi historia de Chile—conti-
nda Barros Arana—tenia, sin duda, me-
nos atractivo que los grandiosos aconte-
cimientos contados por Gibbons. Sin em-
bargo, me habfa connaturalizado de tal
suerte con ese trabajo, que su termina-
cién dej6é un vacio en mi espiritu y en
los hébitos de mi vida”.

Asi, la obra de Barros Arana termina
con mayor confianza en el trabajo inte-
lectual, en la heroica paciencia de la la-
bor investigadora, sin la cual no brota en
los pueblos esa exquisita flor que se lla-
ma la Cultura.



Se honra este Colegio llevando el pa-
tronimico ilustre del gran historiador y
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moria impulse a la juventud del “Inter-
nado”, en el amor de Chile y de su tra-

dicién histérica, y en la constancia del
esfuerzo intelectual, nervio de todo pro-
~greso y superacion humana! (1).

educador chileno. Yo sé bien que para
la entusiasta muchachada que aqui se
educa, dicha advocacién es mis que eso:

es un estimulo y un destino. Que su me- ! -
MariaNo PrcON-SaALAs.

(1) Querido Tomas Lago:

Mi discurso en la fiesta del Internado, en honor de Barros Arana, tiene cierto cardcter de
improvisacién—impuesto por la premura y circunstancias—y no realiza el retrato interpreta-
tivo del gran erudito que yo hubiera deseado. Sin embargo, no deseo negarme a tu solicitacién
de publicarlo en la Revista. Ya que ella circula en los Liceos, no quiero suprimir de aquella
pieza su tono vulgarizador, como para fijar en los muchachos, con. palabras sencillas, el sen-

tido chileno de 1a obra del historiador.

Como excusa ante un ptiblico mas exigente, puedes preceder la insercién del discurso de
estas palabras, en que no verds sobrestimacién sino un natural escrupulo critico.

Te saluda cordialmente,

Santiago, Agosto de 1930.

Los Tels

La palabra «Tel»
ESTA palabra nacida en el Chiloé

primitivo de ha quince mil o mas
' encuentra todavia for-
filoiogica, en
varios nombres geograficos de la parte
norte del Archipiélago de Chiloé, v en
el nombre de los habitantes continenta-
les préximos a esa regidn: los Tel-hue-
ches, o Patagones de la cordillera en las
hoyas hidrograficas de los estuarios o

anos se la
mando parte, como raiz

rios Aysen, Backer y otros.
Tel-hue-che, se compone de dos co-
nocidas raices primitivas antirticas: che—
hombre o ser, hue==lugar, entre muchos
otros significados de relacion, y por tl-
timo, de «Tel», cuyo significado hasta
ahora, me parece, no se ha explicado.
Antes de definirlo, advertiré que no.
debe tomarse en cuenta ni creer en las

- tes, porque wya son formas

mirador u observatorio.

Mariano  Picén-Salas.

o Teles

degeneraciones lingiisticas que nombran
a esa gran raza: lehuelches o ch-e]nue_l-
muy rela-
jadas y completamente ilégicas.

En las antiguas lenguas de las islas
y vecindades del Mediterraneo euro-afri-
cano-asiatico se usé antiguamente para
designar ‘pilares o hitos y demis cons-
trucciones o formas que se pareicran, la
raiz Tel: figura en Tel-amara, la ciudad
preferida de Tutancamen, Tellamon, hi-
to solar o pilar con figura humana, en
Capi-Tel, o cabeza del pilar; como se
dominan las
de las columnas arquitectonicas; mas tar-
de en Cas-tell, degenerado en Castillo
dentro de la leugua caste]iana. Y hasta -
en Welen, Tel, el héroe fieticio dela
libertad suiza, cuyo nombre, degenera-
do en_castellana hasta la fea forma de
Guillermo, fué originariamente Huelén -
(como el cerro Santa Lucia) " es deeir,

coronaciones ornamentadas
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También encontramos la raiz griega
Tel o Tele en la composicion de palabras
modernas que indican observacién lejana;

como Telescopio Telimetro, o comuni-

cacion mas lejama atin, como Telégrafo, ete.

TEL NATURAL EN AYSEN

" En general, Tel, significa una visual
recta desde un punto de observacion a
un hito o pilar que también se deno-

mino, Tel.
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Los Aparatos Materiales

El hombre primitivo cuando comenzo
a navegar en el laberinto del Archipié-
lago de Chiloé, necesité hjar puntos de
recalada de ubicacién  conocida, para
procurarse itinerarios de regreso o para
aventurarse mas lejos dejando estacio-
Natural-
mente las primeras senales fueron sim-
ples rocas sobresalientes que de lejos
se divisaban. En la region de los Te-
huelches son numerosos los pilares natu-
rales de basalto sobresalientes en las fal-

nes socorridas a su espalda.

%

das o cumbres de los cerros; pero tam-
bién los hay fabricados por los hielos,
el viento y las denudacic’m natural, co~
mo el ejemplar fotograhado en Aysen
por el senor Yunge, de la Direccion de
Bosques, Caza v Pesea, que reproduci-
mos, y que alecanza a ecincuenta metros
de altura.

Los arribaderos o puertos de Chiloe
v de Grecia que contaban con estas se-
fales, naturales aqui y artificiales alla,
raiz Tel
mas o menos transformada con el tiem-
po.

Luego el hombre observé que seglin
la hora o luz cambiante del dia, y se-
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contienen en sus nombres la
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gﬁn las Estaciones del aﬁo, el aspecto de

los penascos, bosaltos, teles o hitos
cambiaba siguiendo siempre la sombra
en oposicion al Sol, y que esta se

alargaba o acortaba segiin las Estacio-
nes del ano.

Con el progreso y con haber medido
el afio en ese mismo archipi¢lago (como
en otras ocasiones he explicado) en la
peninsula de Taitao, tuvo el hombre ue
arbitrar el primer cronometro o calen-
dario, que le indicara en qué momento
del ano se encontraba, y por consiguien-
te queé tormentas o bonanzas sobreven-
drian al navegante. Estos cronometros
fueron pilares de rocas cuyas sombras
mas o menos largas, segiin las. estacio-
nes, se dejaban marcadas.

Mas al Norte, en el coatirente, y co-
mo necesidad para la agricultura, que
precisa saber las épocas de tiembra
otras labores, se eligieron rocas o se
construyeron leles de tres gradas, los
cuales observados desde un punto fijo
mostraban la altura del disco del Sol al
pasar por su cumbre, su grada media, o por
la inferior, indicando asi a los agricul-
tores las tres Horas o estaciones del ano,
y por consiguiente los trabajos que co-
rrespondia ejecutar. '

Es posible que algunos de estos Teles
se construyeran artificialmente de a pa-
res, para dejar una ranura o pinola en-
tre los dos, por donde el Sol proyec-
taba sus rayos hacia el Huelén o punto
de observacion. Seguramente habia indi-
viduos encargados de estas primeras ob-

Servaciones astronémicas 0y Hegari'an a

ser tenidos como hombres superiores o
sacerdotes. La primera religion fué la
eronométrica agricole con su dios Kro-
nos, lo mismo en Grecia, antes de Ju-
piter, v lo mismo en Etraria donde se
llamé Saturno y presidia la agricultura
que él habia ensenado a los Etruscos,
maestros a su vez de los romanos.

I

Los Telos en la Decoracion

La forma de Io_s Tel se wve entre los *
petrogléfos o rocas con dibujos que de
jaron escritas en la cordillera los prime-
ros aborigenes cultos, que he denomina:
do «Chiles». En uno de ellos aparece
decorando la casulla o manta de un sa- .
cerdote o mandatario, en las formas (a)
v (b). También los he visto en tejidos
de Atacama, como formando orla en un
riquisimo tapiz, y también en vasosde
ceramica alrededor de sus anchas bo-
cas, como un ribete exterior, en doble
serie (forma c). En estos vasos, que pa-
recen rituales, se destacan en blanco so-
bre fondo negro y con un wvivo rojo
que los recorre interiormente, en dos
filas juntas paralelas, pero de elementos
alternados.

Son muy raros. o mejor dicho, no
he visto un vaso entero de estos, posi-
blemente sagrados; pero en cada sepul-
tura antigua que se desentierra, Y que
no sea de pobre, se encuentra un peda-
cito de vaso 'megro con trozo de orla
Esto hace suponerlos amuletos o con vir-
tud religiosa, o como particula ritual.

El signo escalonado o escalerado que
tanto afecta a la decoraciéon americana,
a la arquitectura y atn a la escritura
o ideografias, hasta Mejico, tiene aqui
su origen y afecta también a la misma
Huara, que nacié completa con formas
propias y exclusivas, al deformarse o
degenerar con el tiempo.

Como se ha visto en articulos ante-
tiores v en esto, los dibujos de la de-
coracion aborigen, bien entendidos, son
los restos de la historia del pasado de
J]a humanidad en nuestro suelo: han si-
do simbolos sagrados y fundamentales

para todo el mundo.
R. RENGIFO.

Santiago, Agosto 15 de 1930.
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Los métodos de la nueva educacion

(Tomzdo de la Revista de Pedagogia)

F

A nueva educacién se halla toda-
L- via—por fortuna para ella— en
plena juventud. Como ésta, casi
catece de historia. Por otra parte, su ac-
tividad esta absorbida por el momento
_presente y mira mas al porvenir que al
pasado. i
No obstante su corta vida, se pueden
percibit ya en ella algunos momentos
esenciales. El primero de caricter po-
lémico, el de los precursores de la nueva
educacion, entre cuyos mas sugestivos

tepresentantes se hallan Ledén Tolstoy.:
p s

Blene Key y Luis Gurlitt, que colocan
su acento en el respeto a la personali-
dad, o mejor, a la individualidad del ni-
fio. El segundo, de tipo mas constructi-
vo, el de los creadores de las ideas de la
educacion nueva, en una direccién prag-
matica e idealista: Dewey, Kerschens-
teitner, Wyneken, Ferriére, que unen en
sus escuelas la accién a la teotia. El
tercero, mas educativo, de tipo organi-
zador,- el de los fundadores de las “es-
cuelas nuevas”: Reddie, Badley, Lietz,
Bertier, Geheeb, Luserke, etc., defenso-
res mas 0 menos conscientemente de un
nuevo romanticismo, de una segunda
vuelta a la Naturaleza. Finalmente, al
actual, mas técnico, mas pedagdgico, el
de los inventores de los nuevos métodos
de educacion: Montessori, Decroly,
Cousinet, Washburne, Parkhurst, Mac-
kinder, etc., que realzan el principio de
la actividad, o mejor, de la auto-activi-
dad del nifio. '

El momento actual, lo hemos dicho,
es el de los métodos de la nueva educa-
cith. Por todas partes se realizan expe-
riencias de caricter metédico, y en las
escuelas de todo el mundo se aplican y
controlan los ensayos realizados en las
mejores. Ante este triunfo innegable de
los nuevos métodos cabe preguntar:
¢Qué centido tiene el actual movimien-
to innovador? ;Cuales son las conquis-
tas logradas y cuales los posibles peli- -

- gros?

En primer lugar hay que reconocer
que el predominio de los métodos de la
nueva educacién supone una posposicién
de los fines u objetivos de la obra educa-
dora. No es precisamente que se recha-
cen o ignoren éstos, sino que se dejan en
Suspenso, como entre paréntesis, o se
aceptan solo con caracter interino.

Nuestra época no ha encontrado el
ideal comtin, la unanimidad en el fin de
la vida humana que caracterizaba a las
edades anteriores, y la nueva educacién
dependiente, como todas, de Ia concep-
cién del mundo reinante en su tiempo—
no ha pretendido inventarlos para su
cuenta, ni ha querido aceptar las finalida-
des parciales o sectarias que por todas
partes se le ofrecen.

En segundo lugar, la nueva educa-
cion, al renunciar a establecer o acoger
fines trascendentes en la obra educativa,
no lo ha hecho sélo por imposibilidad de
encontrar uno general, aceptable para
todos, sino que ha creido que esos fines

£07



REVISTA DE EDUCACION

trascendentales no son adecuados para la
educacién. No quiere aquella, en efecto,
limitarse a hacer nuevos ciudadanos, o
‘buenos artesanos, ni a preparar para esta
o para la otra vida, sino que aspira a sa-
tisfacer las necesidades del nifio y a des-
“arrollar sus intereses, sin salirse de la
propia vida del nifio, que quiere, sobre
todo, perfeccionar.

Por ltimo, al cargar su acento sobre
el aspecto metddico, la nueva educacién
ha querido no salirse del campo pedago-
gico; ha recabado para si lo que le es
peculiar y privativo, la parte técnica, de-
jando a las ciencias especulativas o des-
criptivas (filosofia, sociologia, etc.), la
zona de los fines, de las concepciones de
la vida y del mundo, que no puede ella
elaborar. Es decir, ha tenido conciencia
de su limitacion, de su destino, y ha
quetido ser fiel a éste.

Con tal voluntaria renuncia a las ideas
generales, abstractas, la nueva educacioén
ha enriquecido sus métodos y contenidos
como no ha ocurrido en inguna época de
la historia de la pedagogia. Sélo se en-
contrarian en la historia algunas figuras
aisladas, que pudieran recordar esa flo-
racion prodigiosa de los métodos innova-
dores: Comenio, en el siglo XVII; Pes-
talozzi, en el XVIII; y Froebel, en el
XIX.

Pero lo que antes necesitaba una cen-
tena de afios para producir una técnica
educativa, crea hoy una decena de éstas
en no mas de un cuarto de siglo.

Ahora bien, entre las creaciones me-
todologicas de nuestro tiempo, por di-
versas que parezcan, jno existe una ca-

racteristica comun? A nuestro juicio, hay.

una esencial: el principio de la activi-
508 '

dad, mejor, de la auto-actividad; la ac-
tuacién libre, espontanea, autoelegida y
autorealizada; la accién nacida de los in-
tereses y necesidades del nifio; el trabajo
en comunidad, por grupos y equipos; la
coordinacién de la actividad edcolar con
la vital, extraescolar.

Dentro de estos caracteres generales,
cada uno de los métodos de la nueva
educacién tiene una significacion pecu-
liar, auténtica. El método Montessori,
basado en la psicologia fisiolégica, se di-
rige sobre todo a la actividad sensorial.
El método Decroly, con fundamentos pa-
recidos, trata de satisfacer las necesida-

“des vitales del nifio, dentro de un esque-

ma algo ideal. El método Cousinet arran-
ca de la situacién real del nifio y atiende

'mas a la actividad libre, por grupos, sin

finalidades preconcebidas. El plan Dal
ton se basa especialmente en el trabajo
individual autoelegido dentro de ciertas
limitaciones y bajo ciertas responsabili-
dades.

El método de Proyectos trata de asi-
milar el trabajo escolar al de la vida real
del adulto, segiin designios y planes con-
cretos.

Finalmente, el sistema de Winnetka
representa una aspiracién a la economia
de la actividad, una técnica basada en el
principio de producir el mayor rendi
miento con el menor esfuerzo posible.

Las peculiaridades suscintamente in-
dicada, dentro del ambiente general auto-
educativo, tienen también un punto de
referencia comtin. Los métodos innovado-
res tratan sobre todo de reformar y per-
fecionar el trabajo escolar; se dirigen
principalmente a la vida intelectual del
alumno. Todos o casi todos son, en efec-




to, de caracter esencialmente instructivo.
Pero esta instruccién no ha de concebir-
se en la forma antigua de la pura ilustra-
cion, pasiva treceptiva; de la ensefianza
coactiva impuesta; sino en la forma acti-
va, creadora, espontanea, elegida, de la
nueva educacion.

A aquellos no les importa tanto lo
que se aprende, sino como se aprende,
creyendo que sélo asi hay un apren-
der real, duradero, fructifero. Ademas,
casi todos esos métodos—salvo el plan
Dalton— tienen un caracter social, de
colaboracién, o coactuacién frente al
individualista y egoista de la educacion
tradicional. '

Estas son las conquistas que represen-

tan los nuevos métodos; esa es su mayor *

contribucién a la pedagogia de nuestra
época y lo que mas quedara de ellos
para la de todos los tiempos. Ahora
bien, esta fuerza que representa puede
ser también su mayor debilidad, y no son
rectamente interpretados y aplicados, si
no se les coloca en su debido y justo lu-
gar.

La obra de la escuela y de la educa-

cién ha sido hasta ahora, y sigue sién-
dolo, esencialmente intelectualista. Las
partes mas profundas e intimas de la
vida psiquica: los apetitos, las tenden-
cias, las simpatias y preferencias, los
afectos y voliciones han quedado casi
siempre al margen de aquellas, o sélo
han entrado en su campo en una forma
negativa, restrictiva. De otra parte, los
aspectos mas elevados e importantes de
la vida humana; la generosidad, el ho-
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nor, el goce de la belleza, el espiritu de
curiosidad y de aventura, el valor, la
aspiracion al perfeccionamiento, la li-
bre colaboracidn, tampoco han sido ex-
cesivamente atendidos por la educacion
tradicional.

Pues bien, en la tendencia metodol6-
gica actual, se estd expuesto a caer en
el mismo peligro de intelectualismo de
la educacién ‘antigua si no encuentra
pronto su natural complemento. Es de-
cir, si 2 mas de la vida propiamente in-
telectual no se cultiva la afectiva, ser-
timental y volitiva. Esa actitud general,
humana, global, es la que ha represen-
tado el espiritu y orientacion de “las
escuelas nuevas”, en las que acaso no
aparecia tan destacado el factor instruc-
tivo innovador, pero si el educativo, con
la relacién intima entre maestros y alum-
nos, el contacto con la Naturaleza, el
cuidado especial de la conducta y el ges-
to, el cultivo de la personalidad, la co-
educacién de los sexos, etc., etc.

El complemento de los métodos de la
nueva educacion seria, pues, el espiritu
de las escuelas nuevas. Al cultivo de la
auto-actividad creadora se uniria asi el
de la vitalidad global y se evitaria con
ello tanto el posible intelectualismo de -
aquellos como el peligro del snobismo
de las Gltimas. La férmula de unién se-
ria “la escuela nueva piablica”, es decir,
la escuela de la vida, que serd la escuela
de nuestro siglo, como la escuela de la
inteligencia lo fué la del anterior.

LoreNZo LUZURIAGA.
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Valor plastico y arfistico de las composiciones
en recortes

L nino, frente al color, se mara-

villa. Démosle a palpar el objeto

de color v entonces la sensacion
es completa.

Porque la curiosidad, el espiritu de
rebusea, lo induce a tomar lo que él ve
y no queda satisfecho sino cuando ha
logrado acompafnar a la vision ocular la
sensacion tactil. :

El recorte lo satisface ampliamente.
Es plastico, es plegable, es docil a sus
caprichos. :

El papel brillante es como un juguete
luminoso que lo invita.

Aun recuerdo el primer dia que en-
sené el recorte en el curso de los ninos
mas pequenos. lratabase de hacer un
nino jugando al embaque, en aquel tiempo
que hubo un verdadero entusiasmo por
este juego. ;

El mas pequeno de los alumnos salié
al frente, provisto de uno de estos ju-
guetes, a jugar un rato, ante sus com-
paneros bulliciosos y entusiasmados.

Habjase logrado la primera finalidad:

despertar el entusiasmo por repetir lo
que veian, ejecutar ese movimiento en
el cual no habia reparado detenidamente
y proponerse hacerlo con palitos de un
solo color, el azul, elegido por elles
mismos.

Empezo la obra. Jamas me imagine
que esta tarea iba a ser acogida con tanto
entusiasmo e interes.

Les reparti el papel de fondo, el en-
grudo, las tijeras y el papel azul, y,
después de ponernos de acuerdo en que
era conveniente usar un color distinto en
la cara y en las manos, parecido al color
de la piel y diverso al del traje, los in-
vité a trabajar sin darles ninguna suge-
rencia, a hn que, siendo un trabajo de
experimentacion, ejecutaran la obra con
toda la independencia y personalidad de
cada uno de ellos.

¢Por qué les gustd esta manera de
trabajar? Porque dibujaban jugando, mo-
viendose, tomando una y otra cosa,
porque los hacia maravillarse el hecho de
que un solo pedacito de papel, que poco

 LUIS PONCE,
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antes estaba muerto, despueés de haber
sido redondeado por sus manos, kabia
dado vida y expresién a un cuerpo.

"En esa realidad vivida, en ese mo-
mento emocional: del recorte, en mi pri-
mera clase con los nifios mas pequenos,
‘encontré el verdadero valor plastico, ar-
tistico y pedagogico del dibujo infantil
hecho cou papeles coloreados.

Y asi como los ninos chicos, los de

cursos superiores, mas habiles y desen-

vuel_tos eu_g]_ manejo del material, ex-
perimentaban muchisimo contentamiento
mientras ejecutaban algunos de los tra-
bajos que les di, hasta el punto de no
querer abandonar en sa¢ horas de reereo
la labor que los: abstraia con su cauti-
vadora plasticidad y belleza, sin antes
terminar definitivamente la tarea. °
Temas de composicidn sacados de la
vida misma y de las necesidades del
momento fueron los que se ejecutaron
solamente en mis clases de recortes, y si
ellos resultaron originales, quedaba re-
tratada, junto con la belleza plastica,

artistica y espiritual de la obra, la per-
sonalidad -intima, psicologica y profunda-
mente sensible de sus autores.

LA ORNAMENTACION DE LA SALA DE CLASES
Y EL RECORTE DECORATIVO Y ESTILIZADO

Muy frias, muy serias, son por lo
g_eﬂera].., nuestras Salaslde (_:lases.

Una nueva tendencia pedagdgica y
artistica nos esta diciendo desde algunos
anos atrds, que es necesario colocar mu-
cha alegria en sus cunatro paredes des-
nudas e insensibles.

Pues bien, el recorte me sirvio admi-
rablemente para ello.
las formas que
facilmente podian repetirse y la labo-
riosidad de los alumnos completaron la
labor.

LDS colores ViVOS,

En el primero, segundo vy tercer anos

‘ejecutamos como primer tema de orna-

mentacion una guarda en composicion
con cuadros, triangulos v circulos, ha-
ciendo uso de los tres colores primarios.

541
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Al valor pedagogico y cientifico de
este primer ensayo ornamental se unio
la finalidad doblemente practica de en-
tusiasmar a los ninos y servir de mo-
tivo de decoracion en las salas.

Colocados en filas todos estos tr'al)ajosl

a una altura adecuada, dieron una nota
de belleza y alegria a la seriedad del am-
biente. Los ninos admiraron sus obras du-
rante una semana entera, hasta que un
nuevo trabajo de decoracion, con un solo
motivo uniforme, vino a reemplazar al
que con una simplicidad tan grande pudo
encender e! sentimiento estético, apagado
hasta entonces. ;

Como en'los primeros anos, en todos
los deméas cursos practicamos temas de
decoracion con diferentes motivos, los
que colocados, mes a mes, en las salas,
contribuyeron con su cambiante origi-
nalidad a embellecer el ambiente y a
mantener siempre vivo el sentimiento
estético y artistico de los ninos.

Ademéis para completar la obra de la
ornamentacion, constante y novedesa, y
para mantener un saludable estimulo
entre los ninos, cada trabajo, una vez
ejecutado, era exhibido, colocandolo en
la parecl durante una semana entera ante
la admiracién y eritica, siempre bien in-
tencionada, de cuantos los veian.

A estos trabajos de decoracion por
medio de recorte se pueden agregar los
muchos que, persiguiendo otra finalidad
practica se ejecutaron en mis clases:
marcos de figuras geometricas, ejecutados
con elementos conocidos y en tres co-
lores, para cuadros de recortes de re-
vistas, que debian pegarse en el centro;
marcos de cortes caprichosos, ejecutados
doblando el papei de fondo en cuatro
pliegues, a fin de que el corte aparecie-
ra uniforme en sus contornos y deco-
rados con elementos primitivos, ordena-
dos en grupos de armonias y de wvalo-
res.. /

También se ejecutaron decoraciones
de tapas de carpetas con composicion
512

alternada de planos y de lineas, repeti-
dos en espacios regulares y en dos o
tres colores, tapas de herbarios con de-
coracion y estilizacion de flores y hojas
regionales, tomadas del natural, pero tra-
tadas independientemente, sujetandose so-
lo a la forma que les dié su origen y
con libertad para emplear a voluntad
los colores v los espacios, siempre que
existiera en ellos abstraccion, armonia y
belleza.

La decoracion y estilizacion en el re-
corte son faciles de ejecutar.

Decorar una figura cuadrada en tres
colores con un solo motivo: el cuadrado
fué el tema: asignado al cuarto ano. Se
dejo libertad de ordenacién, de compo-
sicién y de eleceion de tres colores, so-
metiéndose Gnicamente al requisito de

.partir de un punto central v de esta-

blecer el equilibrio de las direcciones,
de los planos v de los colores; seguidos

o alternados, puros o en combinacién,

cosa que es facil para los nifios que
tienen de por si un espiritu de ordena-
cion particular.

En este tema pociemo‘s ver que el e
tilo es distinto en cada mno de los alum-
nos: fuerte, decidido, impresionista en
unos; tranquilo, suave, apagado en otros.

Un valor practico encontraron los ni-
nos en este trabajo. Muchos de los ejer-
cicios, me dijeron, se prestaban para un
embaldosado artistico de caracter origi-
nal. :
El mismo motivo, el cuadrado, sir-
vio de decoraciéon a un marco sencillo.
En este tema, que fue ejecutado por los
alumnos del 3er.
problemas de superposicion de planos y
colores por contraste, analizando las es-
de transicion,

ano, se reso]vieron

quinas, que son puntos
dandoles vigor v equilibrio.

Otra leccion, que debia basarse en el
circulo, fué realizada segin las indica-
ciones siguientes: «Uds. me haran en
colores distintos estas
el cinco, el diez, el veinte y el peso,

cuatro monedas:
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Quiero que una vez hechas las coloquen
en el centro de la hoja, unas encima
de otras, sin que ninguna se pierda».

El problema, al parecer dificil para
ellos, fué resuelto satisfactoriamente y
pude wver que ninguno se equivoco al
colocar sus monedas por orden de ta-
mano en circulos concéntricos, empezan-
do por la mas grande, el peso.

Como a casi todos les sobro tiempo,
siguieron haciendo cincos que fueron co-
locando alrededor de la figura principal.

JOSEFINA FAUNDEZ.

El trabajo asi ejecutado, presentaba
un aspecto novedoso e interesante: pa-
recia una flor rara, visto de frente.

De este modo los ninos, al mismo
tiempo que entraban de lleno a la sen-
sacion de color y resolvian los prime-
ros problemas de orden, ubicacion, pro-
porciones, etc., relacionaban la parte ar-

‘tistica del dibujo con los mas elemen-

tales conocimientos matematicos.

H. MORAGA.
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~ El Modern Language Study

L. Modern Foreign Language Stu-

dy, American and Canadian Com-

mittee, acaba de hacer una investi-
gacién de las condiciones que existen en
la ensefianza de las lenguas modernas en
los Estados Unidos y en el Canada. Que-
tia esta comision colectiva darse cuenta
del ntimero de los estudiantes de esas len-
guas, de la preparacion de los profesores,
de la manera de ensenar, de los libres
empleados en las clases y otras muchas.
Investigaciones de esta naturaleza en el
pasado consistian en buscar las opinio-
nes, los consejos de las personas conside-
radas mas instruidas y experimentadas
en este campo. Los investigadores de hoy
crefan que tal modo de proceder era de-
masiado subjetivo; y mas valia dirigir
la investigacién de una manera objetiva.
Pot ejemplo, ellos pidieron, es verdad, a
los profesores cuales fueron los resulta-
dos obtenidos en sus clases, pero, ademas,
dieron a esas mismas clases examenes ob-
jetivos psicolégicos y publicaron lo que
hicieron los discipulos sin hacer comen-
tarios sobte la veracidad de los profeso-
res cuando se encontré que los resultados
obtenidos por los examenes no correspon-
dian con los pronosticados por éstos.

Al empezar la investigacion, no exis-
tian esos examenes objetivos. Tuvieron
los miembros de la comisién que hacer-
los y “estandardizarlos”. Enviaron cues-
tionarios a 15,680 directores de escuelas,
‘a 293 universidades, a 1,500 profesores

de universidades y a mas de 12,000 pro-.

fesores de escuelas secundarios o “high
schools” y a mas de 7,000 ciudadanos,
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quienes habian estudiado una vez una
lengua moderna. Profesores de psicologia
y de pedagogia de 31 universidades han
contribuido con estudios especiales y
experimentos, en colaboracién con la
comision. '

La comisién ha publicado 17 tomos.
El primeto se titula: “New York expe-
riments with new type tests”, por el .
Dr. Ben Wood, de la Universidad de
Colombia, Nueva York, 1927. Esta
obra consiste en tres estudios basados
sobre los resultados obtenidos por los
exdmenes tomados con arreglo a la téc-
nica, ensayado y declarado oficial por
el Columbia Research Bureau, de que
es director el Dr. Wood. Este y sus
ayudantes examinaron 31,025 estudian-
tes, en una sesion, y 5,000 otra vez.

Este nimero es mucho mayor que
cualquier otro| abarcado en anteriores
tentativas. Di6 el Dr. Wood su examen
objetivo y psicologico al mismo tiempo
que sufrian los estudiantes otro examen
del tipo antiguo llamado “Regents”.

Hubo oportunidad por analisis y
comparacion para ver cual de las dos
clases de examen, el antiguo o tipo clasi-
co; o el nuevo, objetivo, era la mas eficaz

~como medida. Se fijaron los examinado-
res en lo falaz que resultaba dar exa-

menes a la antigua, es decir, un exa-
men para cada afio. Se vi6 que el sesen-

ta pot ciento de los estudiantes estaban

mal clasificados; es decir, cuando todos
tomaron el mismo examen, algunos del
segundo afio salieron con mejor éxito
que otros del terceto. :




En esta clase de examen, las primeras
preguntas son las mas faciles, siendo las
otras de dificultad siempre mayor. El
discipulo tiene que contestar a estas pre-
guntas empezando con las mas faciles.
Ademas se vi6 que los nuevos cuestan
menos que los antiguos, una ventaja
que ha de influir en su favor, sobre todo
con los administradores de escuelas pi-
blicas. Se pueden dar estos nuevos exa-
menes por un diez por ciento del costo
de los antiguos. ;

El tomo IT de la serie es “A labora-
tory study of the reading of Modern
foreign languages”, por G.” T. Bus-
well, University de Chicago. El profe-

sor Buswell estudié en el mismo los mo- -

vimientos de los ojos de los estudiantes
mientras lefan. Noté que los estudian-
tes mas adelantados lefan con una mi-
rada un pédrrafo o una frase muy lar-
ga. El llama eso “llenarse el ojo”. El
que puede abarcar mas con una “ojea-
da” es. el que mejor sabe leer.

Ademads, se demostré de una manera
cientifica que aquellos que leen con poca
frecuencia, son incapaces de “llenarse
los 0jos” (como dice el tomar “ojeadas
largas). No pueden abarcar més que
unas pocas palabras a la vez. Es decir,
la destreza esta en razén directa con el
tiempo empleado en la lectura. Si uno
quiere nadar, hay que pasar mucho tiem-
po en el agua, nadando. Si uno quiere
leer bien, hay que leer mucho. La rapi-
dez es cuestion de practica.

Otras cosas que se advirtieron fueron
que el leer en voz alta, en vez de ayu-
- dar, impide la rapidez de' leer y com-
prender; que el analizar se opone a la
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rapidez; que la comprensién ocurre
el ojo hace pausa.

Todas estas conclusiones tienen una
importancia grande para la ensefianza
de lenguas modernas. El traducir, como
toda forma de analisis, impide la for-
macién de buenos habitos de lectura.
Si el profesor quiere que los discipulos
aprendan a leer y a comprender, no hay
que interrumpitlos, pidiéndoles que lean
en voz alta, que traduzcan, que analicen,
etc. Hay que dejarlos obtener tranqui-
lamente el sentido. .

El tomo III se intitula: “A graded
spanish word book”, compilado por Mil-
ton A. Buchanan. Cuando la comisién
empezo a idear examenes de vocabu-
lario, quiso escoger las palabras mas
usadas y se fij6 que no existian listas
de esas palabras en francés y en es-
pafiol. Habia una lista en aleman. Hu-
bo, entonces, que averiguar cules eran
mas usuales y comunes en estas dos len-
guas. Para esto, y tomando por base
un gran nimero de obras literarias, de
periddicos, revistas, obras técnicas, etc.,
hizo una lista de las voces empleadas
con mds alcance y frecuencia y las dis-
puso en orden de frecuencia y extensién.
Esta lista, que da no solamente la fre-
cuencia con que ocurre la palabra en
una categoria de palabras, sino también
su frecuencia total, o alcance, resulta
de incalculable valor.

Esta lista y otras de la misma clase,
van a ser la base, no solamente de exa-
menes sino también ftiles para la redac—
cion de libros de lectura, etc.

El tomo IV se intitula “Enrollment
in foreign languages in secondary schools
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and colleges of the united states and Ce-
nada”. Contiene una coleccién de esta-
disticas sobre el ntimero de estudiantes,
edades cuando empezaron el curso, la
duracién de éste, etc. Es de una impor-
tancia inestimable para la preparacion
de programas. Se descubrié que la ma-
yoria de los discipulos no estudian una
lengua extranjera por mas de dos afios.
Veremos mas adelante la importancia
de esta situacion. .

El tomo V contiene los descubrimien-
tos hechos durante la practica del siste-
ma de exdmenes sefialada por la comi-
sién al empezar sus investigaciones. Los
examenes objetivos se venden por el
“World Book Company”, Yonkers on
Hudson, New York, y consisten en exa-
menes en francés, espaiol y aleman, in-
cluyendo vocabulario, lectura, compo-
sicién y gramatica. En este volumen el
~ profesor V. A. C. Henmon, consultor
de psicologia de la comision, describe las
tapas en la preparacién de un examen

objetivo y bases de un buen examen, es

decir: 1) validez; 2) alcance; 3) cali-
dad de confianza; 4) economia en la eje-
cucién.

También da una lista de las capaci-
dades por medir y una bibliografia aca-
bada de todos los exdmenes “estandar-
dizados” publicados por el “Study”. Se
obtienen unas conclusiones muy intere-
santes. Por ejemplo, el cuarto o tercero
superior de cualquiera clase logra supe-
rar la capacidad del medio de la clase
més alta; y, al revés, el cuarto inferior
no llega al medio de la clase més baja.

Se intitula el tomo V: “Achievement
tests in the modern foreign languages”.

Los tomos VI y VII tratan de la en-
5le

sefianza de las lenguas modernas en el
Canada: “Modern language instruc-
tion”, part I y II. El tomo VI contiene
una historia muy breve del desarrollo de
la ensefianza de las lenguas modernas
en el Canada; un estudio sobre la rela-
cién entre la edad en que se empieza a
estudiar una lengua extranjera y los re-
sultados obtenidos; una discusién de
varios rumbos o tendencias que toma la
ensefianza, es decir: 1) deben preparar-
se los programas sobre algo objetivo;
2) deben proponerse fines asequibles,
nunca quimérico; 3) el material del
ctrso debe tener un valor por si mismo;
su “funcién” debe ser muy clara— los
discipulos no deben aprender en lo su-
cesivo, listas y mas listas de palabras y
modismos sin saber por qué ni para qué
— (se ve aqui la influencia de la filoso-
fia pragmatica; 4) el trabajo en la cla-
se tiene que ser genuino, sincero verda-
dero, nada de artificial ni de forzado;
5) ademas tiene que ser “‘interesante”
(aqui se ve la influencia de la psicologia
moderna cada dia mas poderosa—cuan-
do los discipulos se interesan por el tra-
bajo, lo aprenden mejor); 6) los profe-
sores tienen que darse cuenta de lo que
es esencial—no hay que dar la misma
importancia a todo. Durante afios se
han ensefiado en las clases de lenguas
modernas, palabras poco usadas, mo-
dismos poco comunes, construcciones ra-
ras, verbos anticuados, excepciones sin
nimero, etc. Hay que concentrar la
atencion sobre las cosas mas importan-
tes. Hay un “minimum” de cosas esen-
ciales (a) y esas deben aprenderse, deben
entrar en los “conocimientos activos” de
los estudiantes. Todo lo demas que se

3




puede aprender al mismo tiempo puede
quedar como una especie de conocimien-
to “pasivo” para pasar, mas tarde, si
hay tiempo, al estado “activo”.

Hay que comprender mejor la
psicologia de los ejercicios. Hay, por
ejemplo, una manera psicologica de re-
petir. Seglin esa ciencia, mas vale repe-
tir con variedad, los ejetcicios monoto-
nos no valen nada, adormecen!

7) Por ultimo y més importante: na-
da se alcance sin énfasis. Por ejemplo:
se examinaron tres clases, una de fran-
ces, otra de latin y otra de inglés, para
ver cual de éstas sabia mas palabras in-
glesas con raices latinas.

El profesor de inglés, al ensefar
su vocabulario, habia puesto mucho
énfasis sobre las raices. Su clase sa-
bia mds palabras de raices latinas que
la clase misma de latin, la cual no
reconocia las raices latinas en las
palabras inglesas porque no tenian cos-
wmbre de fijarse en ellas. Si se
quiere ensefiar a leer hay que poner
el énfasis en la lectura. Si el énfasis se
pone en aprender a leer, la clase leera
bien, no de otro modo. No.se aprendera
 leer por casualidad o por resultado de
haber aprendido a hablar. Lo que se es-
tdia es lo que se aprende y nada mas
al mismo tiempo, fuera de los habitos
de atencién, de concentracién, de orden,
eic.,, y alin ésto no es seguro.

Contiene también este volumen VI
una Bibliografia Anotada de Metodolo-
gia de Lenguas Modernas, que debe co-
nocer todo profesor de estas lenguas. La
mismo “metodologia” se encuentra en
thvolumen VIIT de la serie, tomo que

tiene este titulo y fué compilado por
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Bilton A. Buchanan y E. D. Mac Phee.
El tomo VII trata del desarrollo de la
ensefianza de las lenguas modernas en
el Canada.

El tomo IX es una lista de 6,000 pa-
labras alemanas de las mas comunes. Es-
te libro es de la misma clase que el vo-
lumen IIL. Se intitula: “German fre-
quency word book”, por Bayard Quin-
cy Morgan, profesor de aleman a la Uni-
versidad de Wisconsin.

El tomo X contiene modismos alema-
nes que ocurren con mas frecuencia, y
se intitula: “German idiom list”, com-
pilada por Edward Hauch, Hamilton
College.

El tomo XI contiene 1,300 modismos
espafioles, clasificados y arreglados se-
giin la frecuencia con que ocurren, por
el profesor Hayward Keniston, de la
Universidad de Chicago. Se intitula
este libro: “Spanich idiom list”.

El tomo XIT es, quizas, el mas impo-
tante de todos, y va a tener una influen-
cia considerable. Trata de la situacién
actual de la ensefianza de las lenguas
modernas, Habla del contenido de los
programas, de los métodos, de los de-
fectos, de los resultados obtenidos con
los examenes objetivos comparados con
aquellos que habfan pronosticados los
profesores, tal vez demasiado optimistas,
y de las conclusiones a tirar de esta com-
paracion.

Contiene, ademas, las recomendacio-
nes de la Comisién. Esta, después de
conducit sus investigaciones con sumo
cuidado, de hacer sus experimentos y
tras de madura reflexién sobre el asun-
to, concluye que no es posible en dos
anos (porque se comprobd, durante las
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investigaciones, que la mayoria de los
estudiantes no siguen los cursos de len-
guas modernas durante més tiempo)
ensefiar, con buen éxito, todo lo que se
trata de ensefiar ahora, es decit: a ha-
blar, a comprender, a leer, a traducir en
inglés, a escribir composiciones y tradu-
cir de inglés a la lengua en estudio, y
concluye asimismo la Comisién que
vale ensefiar poco y bien que mucho vy
mal. Por eso recomienda que, durante
esos dos afios, traten los profesores de
ensefiar a leer.

La Comisién da las razones siguien-
tes: '

1) La mayoria de los estudiantes no
toma mds que dos afios, y en dos afios no
es posible ensefiar todo lo que se trata de
ensefiar ahora.

2) Porque tenemos que escoget; hay
que escoger la lectura. La lectura es lo
mds importante porque:
~a) Leyendo se aprende casi todo: la
geografia, la historia, la literatura, etc.

b) Es un procedimiento natural pa-
ra aprender.

c) La practica de lectura, empezada
en la clase, se puede continuar después
de haber salido de la escuela. No es po-
sible hablar si no se tiene con quién ha-
cerlo. Muy pocos necesitan escribir car-
tas en una lengua extranjera. En cam-
bio, es lo mas corriente leer en todas
partes y solo. '

d) Después de aprender a leer, el dis-
cipulo se. encuentra, por si, mas capaz
de estudiar. El material cultural le re-
sulta mas accesible. ' fas

e) Para la mayoria de los discipulos
es suficiente saber leer, porque, posible-
mente, no tendrdn después oportunida-
518

*Inas, son mayormente incapaces casi to-

como lo explica él, es, en pocas pala-

des de hablar, ni necesidad de escribir;
y para todos los discipulos es lo esen-
cial. :

f) Si el discipulo tiene que dejar ¢l
estudio de la lengua extranjera después
de poco tiempo, tiene ya algo que e
vale. |

g) En cuanto a hablar, las condicio-
nes de la clase no reproducen las de la
vida en que se aprende una lengua, y
en cuanto a escribir composiciones o te

dos los discipulos de hacerlo en su pro-
pia lengua. Todos, en cambio, pueden
aprender a leer. Cuando se emplea la
palabra “leer” quiere decir la Comisién
comprender las ideas y los pensamientos
expresados en otra lengua sin necesidad
de traducirlos en su propia lengua. Un
libro que ha tenido una influencia enot-
me sobre Ja Comisién es el “Bilingua-
lism”, del inglés Michael West.

Este ha ensefado a unos nifios ben-
galeses a leer ripidamente y sin tradu-
cit, con lo que se llama “case and enjoy.
ment” (facilidad y gusto), un sinndme-
ro de paginas en inglés. Su “método”,

bras, el de escoget una novela intere
sante (fijémonos en esto “interesante”)
y reemplazar las palabras, mis o menos
literarias pero poco comunes o usuales,
por otras mds sencillas y faciles de com:
prender. El éxito que ha tenido es una
prueba de [a excelencia de su método,
El mismo escribi6 libros para principian-
tes. Todos estos libros son extremada-
mente interesantes para sus lectores (por
ejemplo, toma Robison Crusoe para mu-
chachos), tienen un vocabulario com-
puesto de un cierto niimero de palabras



comunes y sencillas: Las mismas pala-
bras se repiten varias veces en los cuen-
.tos y asi se aprenden bien. Esos libros
de West sirven de modelos a otros que
han salido en los Estados Unidos: el
“Reginning french or teaching to read”,
por Helen B. Eddy, University of Chi-
cago Press. “'Si nous lisions”, por la se-
fiorita Eddy y Grace Cochran; y “Pie-
rille”, por las mismas. Otros de la mis-
ma clase acaban de publicarse para la
ensefanza del aleman y del espafiol.

Este tomo XII, tan importante, se in-
titula: “The teaching ol modern fo-
reign languages in the United States”,
por Algernon Coleman, University of
Chicago.

El tomo XIII se intitula “The trai-
ning of teachers”, por C. M. Purin, y
presenta los resultados de la investiga-
cion sobre la preparacidn, experiencia,
etc., de los profesores de lenguas mo-
dernas en los Estados Unidos.

De estos resultados se destaca una
conclusién poco lisonjera para éstos.
En muchas poblaciones exigen muy po-
co. Esas poblaciones no queriendo, o no
pudiendo, pagar bien a_sus profesores,
no pueden, naturalmente, exigir mucho
de ellos. Los que se procuran estan mal
preparados. Pero no hay que echar la
cu].'pa a éstos. La culpa la tienen los que
permiten ensefiar una lengua extranje-
ra a individuos que han estudiado esta
lengua sélo durante dos afios: en una
Universidad, a razén de cinco horas por
semana; nunca han estado en el pais
cuyo idioma ensefian; pronuncian mal,
no conocen la literatura y menos la fi-
losofia, y son, ademds, completamente
incapaces de mantener una conversaciéon
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en el idioma que pretenden ensefiar, por-
que ni lo comprenden ni pueden hablar-
lo. Se siente uno tentado a concluir;
mas vale no ensefiar las lenguas extran-
jeras que ensefarlas tan mal. Termina

el sefior Purin con unas recomendacio-

nes:
Hace falta:

1) En lo primero, ofrecer sueldos ele-
vados para atraer a los mas inteligen-
tes. :

2) Escuelas de practica, formando
parte de la Universidad donde los que .
se preparan para la enseflanza pueden
hacerlo ayudados por los consejos y cri-
ticas de sus profesores. -

- 3) Becas para estudiar en el extran-
jero. ; ;

4) Un plan de intercambio de pro-
fesores entre los diferentes paises.

5) Un afo, cada siete, para viajar
o estudiar, o ambos en el pafs cuyo idio-
ma- se ensefia.

6) Finalmente, hay que ser mas exi-
gente con los que quieren ensefiar un
idioma extranjeto, hay que elevar el pro-
medio de preparacion sobre el actual.

El tomo XIV contiene exadmenes psi-
cologicos-objetivos, que se hace sufrir a
los discipulos antes de empezar a estu-
diar una lengua extranjera, a fin de ver
si deben seguir tomando tal asignatura.
Se intitula: “Prognosis tests in the mo-
dern foreign language”, por la Comi-
sion de Investigacién,

El tomo XV es el “French word
book”, pot C. E. Vander Beke, y el XVI
el “French idiom list”, por F. D. Cheyd--
leur. (Véase tomos III, IX, X y XI).

El tomo XVII contiene una serie de
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estudios sobre las lenguas modernas, por
varios autores, a saber:

I. “History of Modern Language Tea-
ching in the United States”, por E.
Bagster Collins, Teachers College, Co-
lumbia University, New York.

II. “The Influence of the Study of
Modern Foreign Languages on the Devo-
lopment of Desirable Abilities in En-
glish”, por Oscar B. Werner, Univer-
sity of Nebraska.

ITI. “The Influence of the Teaching
of First Year Franch on the Aquisition
of Englisch Vocabulary”, por Clifford
Woody, University of Chicago.

IV. “The Reliability of the Trabue
French Composition Scale”, por Frede-
rick S. Breed, University of Chicago.

V. “The Reliability of the Trabue
French Composition Scale for Scoring
Ten-Minute Compositions”, por H. E.
Ford, Victoria College, University of
Toronto, Canada.

VI. “Active and Passive Vocabula-
ry”, por B. Q. Morgan, Univ. of Wis-
consin.

VII. “The Cultural Material in the
French Curriculum of Illinois High
Schools”, por Gertrude Marcelle Gilman,
Chicago, Illinois.

VIII. “The Realia Found in French
Readers Used in College Courses”, por
Harry and Grace Kurz, Knox College.

IX. “The Cultural Content of Spa-
nish Reading Material at the Junior Co-
llege Level”, por Margaret y John Van
Horne, University of Illinois.

X. “Sectioning in Romance Langua-
ge Classes at the University of Illinois”,
pot James Burton Tharp, University of
Illinois.

XI. “A Study of Achievement in
French and Spanish in Junior and Se-
nior High School, with Consideration of
Some of the Factors that condition
Achievement”, potr George A. Rice,
University of California, Berkeley.

XII. “The Prevalence and Ultility of
the Modern Foreign Language Require-
ments for the Master’s and doctor of
Philosophy ' Degrees”, por Auguste
Dvorak, University of Washington.

De los diecisiete tomos, la mayoria se
publican por Macmillan y Cia., Nueva
York, con la excepcién de los tomos III,
VI, VII y VIII, que aparecen con el
pie de imprenta de la Universidad de
Toronto, Canada.

MarGareT ErizaserH Hubpson,

(2) “Minimum Essentrals of Spanish Gram-
man”, por ¢l profesor Luquiens, Yale Univer-

sity.
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Drocedlmlenlos sintéticos y analiticos en la orleniamon
profesional

ARECE discutible el origen pre-

ciso del movimiento de orientacién

y seleccion profesional; mas, haga-
sele remontar a Platén (1), a la sabidu-
ria arabe (2), o, como lo quiere, y no
sin razones, el sefor Gil y Fagoaga (3),
al doctor espafiol Juan de Huarte y Na-
varro, que en el afio de 1575 publicé en
Baeza su peregrino libro Examen de In-
genios para las Sciencias, —lo cierto es
que ha de considerarse como iniciacién

de la tendencia cientifica que hoy existe,

en este terreno la obra del antropdlogo
inglés Francis Galton, Inquirics into the

(1) Véase Platén: Repiiblica, 11, 375-e y
376, ¢ 3 ;
(2) Entre los 4rabes, el Jalifa electivo debia
ser inteligente, justo, fiel a las leyes y bueno.
Cf. Dr. phil. Frazicka Baumgarten: Die Beruf-
seigningspriifungen. Theorie und Praxis; Miin-
chen und Berlin, R. Oldenbourg, 1928, pag.
11,

(3) Lucio Gil y Fagoaga: La seleccion pro-
fesional de los estudiantes; Mzdrid, Imp. Co-
lonial, Estrada Hermanos, 1929, pp. 20 y sigs.
La importancia que este autor atribuye a Huzr-
te aparece justificada en cierto modo, por la in-
fluencia que ejercié la obra de este erudito del
siglo XVI, influencia que, como lo hace notar
el sefior Gil y Fagoaga, se extendid, probable-
mente, a Bacon, en Inglaterra, y a D’Alam-
bert, en Francia. Asi se estima, por lo demais, en
¢l Dictionnaire des Sciences philosophiques, de
Frank (seis vols. en 8.0, 1844-52, Paris, Ha-
chette). En efecto, la clasificaciéon que Huarte
hace de los ingenios segtin el predominio de la
memoria, €l entendimiento o la imaginacién,
corresponde de manera precisa a la clasificacion
subjetiva de las ciencias que ¢l filésofo inglés
proclamé en el siglo XVII, y que en el siguiente
fué adoptada por D’Alambert en el Discurso
preliminar y en la distribucién doctrinal de la
Eﬂczdopedm

Human Faculty (1883). Fué él, en efec-
to, quien introdujo en estas investigacio-
nes el criterio cuantitativo, es decir, la
medida, haciendo uso de la estadistica
en el establecimiento de los resulta-
dos (4).

Si desearamos hacer la historia com-
pleta del desarrollo de la psicotecnia,
nos veriamos precisados a llenar varias
paginas con nombres de autores y de .
obras, ya que deberiamos referirnos a los
progresos realizados por el método de
los tests, a partit de la primera escala
de Binet y Simon y de la serie de tests
de De Sanctis, ambos de 1905, hasta las
actuales investigaciones de M. Piéron
o de M. Decroly. Queremos, sin embar-
go, retenet los nombres de Rossolimo, de
Vermeylen, de Heinis, de Mlle. Kovars-
ky, de Piéron y de Claparede, que han
contribuido—como lo mostraremos mas
adelante—a dar mayor claridad al con-
cepto de perfil psicoldgico y a hacer, en
consecuencia, mas precisa la utilizacién
de los métodos analiticos.

Uno de los campos en que estos pro-
cedimientos han alcanzado un mayor
auge, es el de la orientacién y de la se-
leccién profesionales, definidas, respec-
tivamente, en el sentido de la eleccién
de una carrera para el individuo y elec-
cién del individuo para una carrera

dada.

' (4) Cf. Ed. 'Clapa-rédy:_:_ Comment diagnos-

tiquer les aptitudes chez les écoliers, Paris,

Flammarion,’ 1929, pp. 7 y 8. _
21
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Si nos colocirainos en un punto de
vista particular, relacionando los datos
posibles con la funcién de la escuela,
deberiamos ‘abordar de manera exclusiva
el problema de la orientacién profesio-
nal. Mas, a pesar de ser él el de mayor
trascendencia, es nuestra intencion con-
siderar también en articulos posteriores
el aspecto de la seleccién que interesa de
manera especial a la industria y que es,
en consecuencia, un capitulo de la psico-
logia del trabajo. :

Se habla a menudo de métodos sinté-
ticos y analiticos de examen de la inteli-
gencia (5) y son las nociones esenciales
de ellos las que nos proponemos expo-
ner. : _

(Sin embargo, conviene notar que
mediante procedimientos: especiales de
apreciacién de resultados, los métodos
sintéticos han llegado a utilizarse en es-
timaciones analiticas, practica que al
generalizarse harfa desaparecer la dife-
rencia fundamental entre ambos mé-
todos. Mantenemos, no obstante, la
distincién porque ella contribuye a dar
mayor claridad a este trabajo que, pot
su caractet, ha de ser necesariamente €s-
quematico). :

“Las pruebas sintéticas tienen pot ob-
jeto la determinacion del desarrollo ge-
neral de la inteligencia en un sujeto da-
do” (6), y puede sefialarse como tipo de
ellas la escala de Binet y Simon y sus

(5) No nos ocupamos, por el momento, del
problema de Ja inteligencia general, al que ten-
dremos ocasion de referirnos mas adelante, ni
discutimos, tampoce, las definiciones que de este
concepto s¢ han dado.

(6) L. Gil y Fagoaga: ob. cit., p. 82.

A}
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rnﬁltiples adaptaciones, algunas de uso ya
bastante difundido entre nosotros. Hs
caracteristico de estas pruebas la articu-
lacién entre sus elementos y la expresion
de los resultados de cada test parcial en
una férmula de conjunto (sintérica).

Es esta formula Gltima la que debe-re-
tenernos mas: el concepto de edad men-
tal en que Binet y Simon creyeron sufi-
ciente expresar el resultado de su exa-
men implica una doble apreciacién:

1.0 El establecimiento de un nivel ca-
racteristico en el desarrollo mental para
los individuos (normales) de una edad
cronolégica dada; y :

2.0 La determinacién del nivel en cada
caso particulat.

Asi, esta notacion es puramente com-
parativa y no nos propotciona—como lo
ha hecho notar M. Piéron—niveles pro-
plamente cuantitativos. Por lo demds, el
conocimiento que ella da del retardo, not-
malidad o avance del desarrollo psicold-
gico de un sujeto con relacién al prome-
dio de su edad, corresponde al fin perse-
guido por los autores que fué, como se
sabe, investigar la presencia de nifios re-
tardados en las escuelas primarias de
Paris. '

La nocién de cuociente intelectual (C.
L.), introducida por Stern, significa, sin
duda, un avance: su formula expresa la
relacién entre la edad mental y la edad

E. M.

resul-

cronolégica o real: C. L= -
_ E. C.

tado que hay costumbre de multiplicar

por 100 para evitar la presencia de ci-

fras decimales. No obstante, la superiori-

dad es solo aparente, ya que este valor no
es de caracter constante sino que depende




de dos variables: asi, un C. I. de 140 en
un nifio de 4 afios significa una edad
mental de 5, es decir, un avance de un afio
sobte la edad real. Para que este elevado
cuociente se mantuviera seria preciso que
a los 12 afios, por ejemplo, alcanzara una
edad mental de 15, que representaria
no ya uno sino tres afios de avance so-
bre su edad real. La nocion de Stern
expresa, pues, una rapidez determinada
de desarrollo pero no puede tomarse
como criterio diferencia de la superio-
ridad de inteligencia de los individuos,
como lo han hecho algunos - psicélogos
norteamericanos. En verdad, no gs otro
el concepto que implican los cuadros en
‘que se presentan los diversos cuocientes
intelectuales como normas absolutas,
en que se dice, pot ejemplo, que un cuo-
ciente de 111 a 130 corresponde a un
supernormal, de 131 a 150 a un indi-
viduo superior, y de mas de 151, a un
genio, y en que se agrega, aun, el por-
centaje de la poblacion que se encua-
dra en cada casillero. La inconstancia
que hemos sefialado en el C. L. nos
permite comprender el por qué la pro-
porcién de genios, de supetiotes, etc.,
es mucho mayor en los primeros afios
que en la adolescencia y en las edades
superiores  Agréguese a lo dicho que
la mayoria de las escalas contienen prue-
bas que alcanzan sdlo hasta los 13 o 15
afios y que, pot excepcién, se hacen figu-
rar en ellas tests destinados a los-adultos,
y se vera toda la fragilidad que presenta
el concepto de Stern en su forma primi-
tiva y los resultados paradojales a que
conduce su aplicacién de manera sim-
plista. |

Un nuevo progreso sobre los procedi-
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mientos anteriores lo sefiala la "Point
Scale” de Yerkes, Bridges y Miss Hard-
wick (7), que puede considerarse como
una modificacién, y no simple adapta-
cién, de la escala primitiva. La idea fun-
damental de este procedimiento es la
agrupacion de los tests en serie continua
y no por edades. Ademés, cada test cons-
tituye en si mismo un grupo de pruebas,
pues los resultados no se marcan por el
fracaso o el éxito exclusivamente, sino
que se establecen grados segtin la natu-
raleza y extensién de la respuesta del su-
jeto: asi, en el test 2, de reaccién a ima-
genes, si ‘el sujeto responde por enumera-
cién, obtiene un punto; si por descrip-

cidn, dos puntos; si por interpretacion,

tres pun‘os.

Para calcular el coeficiente de capaci-
dad mental de un sujeto dado, se divide
““e] ntimero total de puntos obtenidos por
el sujeto por el nlimero de puntos obte-
nidos por el promedio de los nifios de la
edad real del sujeto. Ejemplo: si es 40
puntos el promedio de los nifios de 8
afios, y un sujeto de esta edad obtiene

: L =30
36, su C. I. = — = 0.9” (8), es decir,
40
90, si seguimos la practica aconsejada
mas arriba de multiplicar por 100.

Se comprende que el determinar el ni-
vel medio de cada edad es un problema
netamente estadistico, y el valor de la es-
cala queda vinculado, en consecuencia,
como lo hace notar Decroly, a la existen-
cia de normas bien establecidas. Los au-

(7) R.M. Yerkes, J. W. Bridges, R. 8. Hard-
wick, Point Scale, Psychopathic Hospital, Bos-

ton, Warwick and York, 1915.

(8) Decroly et Buyse: La Pratique des Tests
Mentaux, Paris, Alcan, 1928, p. i4.
: 523
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tores las han propotcionado y han cons-
tituido también tablas de transformacién
del ntimero de puntos en edad men-
tal (9). ;

Asi, con la aplicacién de esta escala
no se obtiene primitivamente un resul-

tado en términos de edad mental, sino-

datos objetivos susceptibles de transfor-
marse en C. I por comparacion a los
promedios (siempre en nimero de pun-
tos) de los sujetos de determinada edad
real. Se salva, asi, el inconveniente de
tener que relacionar la edad real sujeto
con la edad mental obtenida, que no po-
dra ser superior al limite fijado por la
escala que se emplee (10). Y atin en los
casos en que se establezcan tests para
adultos y para adultos superiores, su
aplicacién permitira una expresion en
C. L solo si se asigna una edad defini-
da, expresada en afios y meses, a cada
uno de estos conceptos, lo que significa,
en tltimo término, aceptar la teoria de
que el desarrollo intelectual de los indi-
viduos cesa en un momento dado, y fi-
jar atin de manera precisa cual es el mo-
mento normal de esta detencion.

Se ve, pues, la mayor flexibilidad de
la Point Scale, que permite determinar
en gradé mas amplio la superioridad de
ciertos suijetos, ya que para expresar esta
caracteristica en términos de C. I. no es
necesario pasar por la nocién de edad

(9) Para mis zmplios detalles, constltase De-
croly et Buyse, ob. cit., p. 62.

(10) En las escalas de Bobertag y de Weigl,
este limite es de 12 afos; en la de Jaederholm,
de 15: en la de Burt, de 16; en las de Binet y
Simon (1911) y de Goddard se encuentran tests
para adultos, y sélo en la de Terman, para
adultos superiores.
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mental que, como se acaba de ver, pre-
senta graves limitaciones. Por otra par-
te, mediante la aplicacién creciente de la
escala, podria llegarse a establecer no-
mas no sélo pata cada afio sino para
cada mes del desarrollo normal de los
individuos, sin preocupacion del momen-
to en que este desarrollo se detenga.
Asi, tedricamente, este procedimiento,
que tantas otras ventajas presenta, ten-
dria, ademas, la de hacer posible la per-

“sistencia de la misma superioridad relati-

va en todas las edades, si el l_imite supe-
rior de la escala no fuera también—co-
mo lo ha mostrado M. Piéron—dema-
siado bajo: “El méximum de puntos es
de 100; ahora, el nivel medio de los adul-
tos es de 88. A los 4 afios, el nivel medio
es de 17 puntos; con 26 puntos se es un
genio. Pero, después de los 14 afios 6 me-
ses, en que el nivel medio es de 80 pun-
tos, el cuociente mas elevado que se pue-
de tener es de 125, no se puede ser mds
que “‘supernormal”, no se tiene afin la
esperanza de formar parte de la categoria
de los superiores, y el genio es completa-

~ mente inaccesible” (11).

Las ideas muy generales expuestas has-
ta aqui nos permiten obtener una conclu-
sién: si bien hasta el momento actual las
escalas globales no han alcanzado la per-
feccion definitiva, puede esperarse que
lleguen a ella—con la ayuda de los mé-
todos estadisticos—dada la naturaleza
de sus defectos fundamentales: insufi-
ciencia de las evaluaciones de ' edad y
limite superior excesivamente bajo. El
ptimero de ellos ha desaparecido ya, en

(11) H. Piéron: Le développement mentdl
et Pintelligence, Alcan, Paris, 1929, p. 56.




parte, con el procedimiento de Yerkes, y
la correccién del segundo hara posible la
estabilidad de la medida (C. I.). Las es-
calas que asi se constituyan, que deberan,
ademas, incluir un nimero mayor de
tests apropiados a la mentalidad de los
adultos, permitirdn la apreciacién de la
inteligencia de los individuos en cual-
quier momento de su desarrollo. Sus
aplicaciones practicas seran multiples,
pero entre todas ellas, recordemos dos de
extraordinaria significacién individual y

colectiva: la determinacién de los retar-

dados y de los bien dotados.

Notese, sin embargo, que los resulta-
dos de tales examenes no darin sino
una idea de conjunto, global, sobre la
mentalidad de un sujeto y que no son
raros los casos en que tal nocién no es
utilizable en si misma por expresar he-
chos muy diferentes en resultados idén-
ticos. En efecto, las escalas implican
siempre un ntmero de tests que hacen
entrar en juego una funcién especial,
sea la memoria, la atencién, la capaci-
dad de juzgar, etc., y el fracaso cons-
tante en uno de estos grupos de pruebas
queda en ocasiones inapreciado, por com-
pensacién, en el resultado de conjunto.
Este hecho ha quedado de manifiesto, y
se ha querido a la vez corregirlo, con el
procedimiento que indicabamos en un
paréntesis anterior: la interpretacién ana-
litica de las escalas, es decir, una nota-
cién de los resultados en que se consi-
dera la funcién o funciones que descu-
bre cada test. No obstante, las opinio-
nes de los autores no se han armonizado
sobre esta materia: asi, mientras el se-
for Gil y Fagoaga, a pesar de reconocer
la posibilidad de clasificar de esta ma-
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nera cada test de la escala de Terman,
afirma que “buscar cualidades psiqui-
cas en los resultados de las pruebas sin-
téticas es extralimitar a estas pruebas
de su intento”; otros autores aceptan el
analisis. Entre estos ultimos recordemos
la opinién de M. Piéron, que cree que
en el test de Mira (Barcelona), que él
ha aplicado en Francia, pueden clasifi-
carse las pruebas segiin que ellas res-
pondan a un #ipo de inteligencia numé-
rica, de inteligencia verbal, de inteligen-
cia légica o de inteligencia practica,
analisis que debe completarse, segtin el
mismo autor, determinando en cada su-
jeto la predominancia del espiritu de cri-
tica, de la capacidad de comprension o
de la tendencia a la invencién (12).

Se ve que estos analisis plantean, en
el fondo, el problema, o problemas, de
las aptitudes particulares. La sintesis ex-
positiva mas completa sobre la materia
es, en nuestra opinién, la realizada por
M. Ed. Claparéde, en su obra ya famo-
sa: “Comment diagnostiquer les patitu-
des chez les écoliers” (13), y nos limi-

(12) En las péginas 92, 93 y 94 de su
obra “La Développement mental” pueden con-
sultarse tipos de esta clase de andlisis (grafi-
cos), que comprenden los siete clementos se-
falados: se trata de nifios que, con el mismo
nivel (45 puntos), musstran diferencias pro-
fundas en la distribucion de los elementos ana-
lizados; asi, mientras en uno hay predominan-
cia de las capacidades de invencién y de la
forma verbal de inteligencia, 2n ¢l otro pre-
dominan las capacidades de comprensién y la
forma numérica, y en el tltimo, la aptitud
critica y la forma légica de inteligencia.

(13) Los capitules III y IV, titulados, res-
pectivamente, “‘Las aptitudes y su estructura®™
y “La avaluaciéon de las aptitudes”, son un ver-
dadero ejemplo de claridad y, entre otros de
sus méritos, contienen valiosisimas insinuacio-
nes de trabajo.

EOR
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taremos, en consecuencia, a recordar al-
gunas de las nociones alli expuestas, ne-
cesarias a_la comprensién del tema que

“Una patitud—dice este

autor—es lo que diferencia, con rela-

desarrollamos.

cién al rendimiento, el psiquismo de los
individuos — abstraccién hecha de las
diferencias de nivel, si se trata de apti-
tud especial”. Hace notar, mas adelan-
te, la conveniencia de reservar el térmi-
no de aptitud a una disposicién natural
como medio—provisotio, sin embargo,—
de explicar las diferencias en los resul-

tados del trabajo de individuos someti- °
dos a idéntico régimen. Encuentra, en

tres ideas fundamentales
en la nocion de aptitud: la idea de rendi-
miento, la de diferencia individual y la

consecuencia,

de disposicién natural.

(Notemos de paso que para la orien-
tacién profesional la dltima de estas
ideas adquiere especial relieve: en efec-
to, no se trata sélo de dar a conocer el
estado actual del desarrollo de las fun-
ciones psiquicas de un individuo, sino
que se pretende obtener un prondstico
sobre el cutso pos:erior de su desarrollo.
Este pronéstico adquiere valor sélo des-
pués de aceptada la nocién de disposi-
cién natural como elemento primordial
en el psiquismo’ del sujeto, sin que esto
signifique, por cierto, desconocer la in-
fluencia de otros factores tales como la
fatigabilidad, el deseo o voluntad de
aprender, la afectividad, etc. Obsérve-
se, ademas, que las ideas contenidas en
la nocién de aptitud implican la dificil
cuestion de las diferencias individuales, a
lo que se agregan—cuando ellas se es-
tudian con fines de orientacién profe-
sional—todos los problemas que plan-
5%

tea el desarrollo mental u ontogénesis
psicologica, terrenos en que, hasta aho-
ra, los investigadores no han sido muy

felices. Asi se explica que la psicotec-

nia se haya resignado a abandonar el
eestudio tedrico de estas cuestiones para
buscar soluciones de caricter puramen-
te empirico).

De entre los problemas que plantea
el estudio tedrico de la estructura de
las aptitudes, no creemos necesatio,
para el fin de nuestro trabajo, detener-
nos sino en uno de los cinco que sefiala
M. Claparéde: el de la relacién entre
las aptitudes y cuestién de la “aptitud

general” o de la “inteligencia general”

(16). El problema no consiste, como se
cree a menudo, en encontrar una defini-
cién de la inteligencia: ésta es sélo la
altima etapa de él; y para alcanzarla se
hace necesario buscar una fundamenta-
cién que se apoye en los métodos estadis-
ticos, principalmente en el cilculo de
los coeficientes de correlacién. Al invo-
car los métodos estadisticos pareceria
natural que hubiera acuerdo entre los
autores; pero debe recordarse que las
tablas no tiensn un valor en si mismas,
sino por las interpretaciones que de ellas
se hagan. Ahora bien, la interpretacién
Gnica seria posible con resultados de
valor absoluto, que no se han obtenido
hasta hoy, sea por deficiencia en.las prue-
bas mismas o por escasez en las aplicacio-
nes. Vemos asi, por eJempIo que el psi-

(14) Los otros son: a) Cuales son, en el he-
cho, las aptitudes naturales; b) Cuil es el gra-
do de complejidad de una aptitud dada; c)
Cuil es la causa de la espacificidz=d de las apti-
tudes; y d) Nacimiento y evolucién de las
aptitudes. ' :




cologo inglés Spearman concibe la teoria
‘de los dos factores, segtin la cual “toda
aptitud es el resultado del concurso de
dos factores: un factor especial y un fac-
tor central o general” (15). Se basa en
el anélisis de los coeficientes de correla-
cion entre pruebas mentales diversas.
La nocién de inteligencia estd definida
para él por este factor general (g),
que es un factor comtin de éxito
en el curso de todas las operacio-
nes mentales. Pero he aqui que Webb
cree descubrir, en las mismas tablas de
inter-correlacion, otro factor, general
también, pero de naturaleza moral (w)
y que Thomson y Brown creen ver'en'la
jerarquia de los coeficientes una simple
combinacién fortuita de factores elemen-
tales.

Este ejemplo muestra cuinta fragili.
dad-hay en estas apreciaciones, atin cuan-
do se apoyen en procedimientos ‘que, con-

siderados superficialmente, parecen infa-
libles. Por eso resulta mis fAcil y mas’

conveniente aceptar una definicién de in-
teligencia general que sea mis bien una
constatacion de hecho, sin preocuparse de
su valiz teérica. En este sentido parecen
de valor equivalente las que nos propot-
conan Stern y Claparéde, el primero al
hablar de una capacidad de adaptacién
consciente del pensamiento a cuestiones
nuevas, y el segundo, de una capacidad
para resolver, por el pensamiento, los pro-
blemas nuevos. En esta tiltima definicién,
sobre todo, vemos mas precisa la idea de
actividad y es, en consecuencia, mas apro-
plada para satisfacer las exigencias te6-

—_—

(15) Ed. Claparede: "Comment diagnosti-
quer. .. 7, p. 46,
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ricas del método de los tests, verdaderos
problemas por resolver.

Se ha mostrado ya que esta capacidad
general implica aspectos diferentes o, en
otros términos, que puede ser considera-
da desde diversos puntos de vista, y que
es este analisis el que nos permite obte-
ner una nocion mas precisa del psiquis-
mo individual; mds este analisis, para
que tenga verdadero valor, ha de basarse
en los resultados de pruebas que corres-
pondan a la nocién de inteligencia ge-
neral en el sentido en que acabamos de
precisarla. ' _

Subsiste, sin embargo, con todas sus
incégnitas, el problema de las aptitu-

» des particulares, de sus relaciones reci-

procas, de sus puntos de contacto, si es
que ellos existen, con la inteligencia ge-
neral, sin olvidar tampoco que hay auto-
res que desconocen el valor de este al-
timo concepto y que para ello se ven pre-
cisados a dar mayor fuerza y significa-

cién al de aptitud particular. No es fi-
cil, por otra parte, desentenderse de la
unilateralidad del desarrollo que se ob-
setva a menudo y de las mas frecuentes
incapacidades parciales de individuos de
marcada inteligencia general. -

Estas consideraciones y muchas otras
podrian invocarse como justificacién
de los métodos propiamente analiti-
cos, cuyo prestigio crece cada dia. La
Dra. Kovarsky define estos métodos, di-
ciendo que “tienden a disociar el meca-
nismo psiquico y a medir las capacida-
des psiquicas que lo constituyen” (16),

(16) Vera Kovarsky: La mesure des capa-
cités psychiques chez les enfants et les adultes,
novmanx et anormanx; la méthode du profil
psychologique, Paris, Alcan, 1927, p. 15,
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definicion criticable, pues implica, en
cualquier sentido que se la interprete,
una concepcién tedrica: o bien la acepta-
cién de una actividad de conjunto que
seria anterior, y supetior en todo caso,
a las actividades particulares, o, por el
contrario, la idea, siempre tebrica, de
que la actividad de conjunto es un re-
sultado de la mera yuxtaposicion de las
capacidades. Creemos, por eso, que se
gana -en precisién si se limita el alcance
de estos métodos en una férmula que
sea una simple constatacién de hecho.
Podria, por ejemplo, decitse que ellos
consisten en confeccionar primero un
inventario de las funciones mentales y
en investigar, en seguida, estas diversas
funciones, sin preocupacién por la edad
del sujeto.

Como ejemplo de estos métodos ana-
liticos nos limitaremos a exponer los
conceptos fundamentales con que el in-
vestigador ruso G. Rossolimo ha constt
tuido su procedimiento llamado del Per-
fil psicolégico, a que cada dia se recono-
ce mayor importancia. Llama la aten-
cién, sin embargo, la lentitud con que
se generaliza su aplicacién, que contras-
ta con el rapido éxito de la escala glo-
bal de Binet (17). Dos factores pare-
cen explicar este hecho: las dificultades

(17) La primera exposiciéon del mérodo fué
hecha por su autor ante el II Congreso de
. Psicologia Pedagdgica de San Petersburgo, en
1909, y la escala de Binet, aunque aparecié en
1905, no ctdquiri6 su forma sistemdtica sino
en 1908.

del idioma (18) y la mayor preparacion
técnica que requiere su manejo. '

La idea fundamental del método de
Rossolimo consiste en realizar el examen
cuantitativo de tres grupos de procesos
psiquicos:

A. Tonus psiquico: atencion y vo-
luntad; :

B. Aprehensividad
ria; y

C. Procesos asociativos supetiotes.

El método comprende 26 grupos de
experiencias, de 10 pruebas cada uno, lo
que representa un total de 260 pruebas,
mas 110 (11 series, las correspondientes

(19)

y memo-

a‘la memoria) que se repiten. El examen
exige dos horas y media (minimum) y
se realiza en dos dias.

Para conocer la distribucién de las se-
ries puede consultarse el siguiente cua
dro, que es la reproduccién de la hoja
destinada a marcar los resultados del exa
men de un sujeto, en la forma en que
fué presentada en la 3.a edicién de la
obra de Rossolimo:

(18) La primera edicién, de 1910, en ruso,
fué publicada en la revista Rousskaia Schkolu,
y reproducida en alemdn en 1911 en la revista
Klinik fiir psychische und mervise Krankhei-
ten. La segunda edicion aparecio en ruso en
1917 y la tercera—que puede considerarse co-
mo su forma definitiva—fué publicada en ale-
méan en 1926 en la revista Deutsche Psycho-
logie. En los tltimos afios ha contribuido a la
difusibn del método del perfil psicolégico la
obra de Mille. Vera Kovarsky, en francés, ci-

tada en una nota anterior.

(19) La Dra. Kovarsky es quien ha pro-
puesto traducir el término aleman ““Merfahig-
keitt” por el vocablo francés “‘appréhensivi
té”, que puede equivaler, segin creemos, al es-
pafiol “aprehensividad”.
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(ROSSOLIMO, TERCERA EDICION 1926)
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Se ve que para investigar la atencién (“complejos” de la segunda edicion)

se emplean tres series de pruebas y dos
para la voluntad. Los resultados del
conjunto de estas cinco series indican
el tonus psiquico.

Para la exactitud de la aprebensivi-
dad (llamada en la segunda edicién
“receptividad”) figuran tres series de
pruebas.

Para la memorizacién hay 11 series
que se distribuyen en tres grupos seglin
que ellas investiguen la memorizacién
de las percepciones visuales, de los ele-
mentos del lenguaje o de los nimeros.

Los procesos asociativos superiores

incluyen: la comprension (2 series de
pruebas), el poder de combinacion (2
series), la ingeniosidad (1 serie), la
imaginacion (1 serie) y el espiritu de
observacién (1 serie).

Una de las caracteristicas mas nota-
bles del método del Prof. Rossolimo es el
establecimieno de los resultados. Para
ello se procede de la manera siguiente:
segtin el éxito o fracaso de cada prueba,
se marca en el casillero correspondiente
un signo -+ o —. Se suman en seguida
todos los signos -+ de cada serie de
pruebas y se marca un punto sobre la li-
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nea que corresponde al nimero de sig-
nos positivos. Se unen todos estos pun-
tos y la linea de union constituye el
Perfil propiamente tal, que se conoce
con el nombre de Perfil detallado, que
incluye, ademds, una linea puntada que
une los 11 signos X correspondientes a
las 11 series de la segunda prueba de
evocacion. _

En otras ocasiones se calculan los
promedios aritméticos de cada uno de
Jos 11 grupos de capacidades fundamen-
tales, se unen los puntos resultantes y se
obtiene asi el Perfil reducido en que apa-
rece, ademés, una linea de puntos que
une los tres signos X correspondientes a
1la segunda prueba de los tres géneros de
retentividad.

Por otta parte, Rossolimo ha creido
conveniente expresar el resultado del exa-
men en una férmula algebraica que sig-
nifica, en el fondo, reducir a una sinte-
sis los diversos analisis patticulares (20).

En su publicacién de 1911 da también
1los petfiles reducidos y las férmulas de
los nifios deficientes: retardados, pobre-
mente dotados (malos alumnos de las
escuelas ordinarias), distraidos, perezo-
s0s, viciosos, como asimismo los perfiles y
férmulas de los nifios bien dotados. Agre-
ga iguales indicaciones sobre los enfermos
nerviosos y los alienados que padecen de
paralisis general, arterioesclerosis cere-
bral, sifilis cerebral, psicsis de Korsakof
(psicésis polinevritica), paralisis agitan-
tex, epilepsia y neurdsis traumatica.

(20) No reproducimos aqui esta foérmula
para no vernos obligados a mostrar las criti-
cas que se le han dirigido, materia que excede
los limites del presente trabajo. '
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A todas estas aplicaciones hay que
agregar el vasto campo de la seleccion
y orientacion profesionales, temas de que
se ha ocupado Rossolimo en su publica-
cién de 1924: Psychotechnik, "Psycho-
logisches Profil” und Konstitution, en
que sefiala ya la transformacion de su
método individual en colectivo.

Las ideas del investigador ruso han si
do origen de numerosisimos trabajos en
diversos paises de Europa, que les han
dado mayor consistencia y precision. Re-
cordemos en este sentido las investigacio-
nes de Vermeylen (21), las insinuacio-
nes de Heinis sobre la manera de hacer
los calculos (22), las correcciones de
Claparéde (23), los multiples articulos
de M. Lahy, jefe del Laboratorio de Psi-
cologia del Hospital Psiquidtrico “Hen-
ti Rousselle”, en Paris (24), los trabajos
de estandardizacién que en la actualidad
realizan M. y Mme. Piéron, etc., etc. To-
dos ellos han elevado el valor del méto-
do y asegurado en definitiva su presti
gio (25). : :

Hemos expuesto las ideas que sirven
de fundamento a los métodos psicologi-

(21) C. Vermeylen, Les débiles mentaux,
en el “Bulletin de Plnstitut Général Psycholi-
gique”, 22e. année, Nos. 4-6, p 1-151, 1922,
Paris.

(22) H. Heinis, en los ** Archives de Psycho-
logie”, XIX, sept. 1924.

(23) Ed Claparéde, Profils psychologiques
gradués daprés Por ination des sujets?, en los
«aschives de Psychologie”; t. XVI, 1916, Gé-
neve, Libr, Kundig.

(24) Distribuidos en diversas revistas.

(25) Nos proponemos realizar la sintesis de

estas diversas investigaciones en un proximo

articulo.




cos en la orientacién y en la seleccion pro-
fesionales, sobre cuyo alcance pedagogi-
co no nos ha parecido del caso insistir.
Permitasenos atin una tltima palabra
sobre el criterio con que a menudo se
abordan estas cuestiones, criterio simplis-
ta que no corresponde ni a la compleji-
dad de los temas ni a la trascendencia de
ellos. Recordamos como ejemplo un at-
ticulo de nuestro distinguido amigo y co-
lega don Arturo Piga, aparecido en “El
Mercurio” de Santiago el 30 de Marzo
del afio en curso. Se habla en él de las
ventajas y desventajas de agrupar alum-
nos de igual o parecido cuociente intelec-
tual. Al leer articulos como el que nos

permitimos sefialar, bien pudiera creerse.

que el problema de la seleccién de los
bien dotados no tiene otra solucién que
el procedimiento del C. I. y que esta so-
lucién no sbélo es falsa, sino artificial y

nociva (26). Parece extrafa tal opinién

(26) Dice, en efecto, el szior Piga: “No
existe, en nuestro sentir, ninguna ventaja en
acumular elementos de un cuociente intelec-
tual mas o menos equivalentz 2n un determi-
nado curso. Sin contar con la artificialidad de
semejante ordenacién, si se considera la ulterior
raalidzd social que hari de cada educando uno
de sus miembros, existe una razén poderosa de
otro orden que no aconseja en modo alguno
tal procedimiento”. En un parrafo anterior se
encuentran los siguientes conceptos: “Cuando
se dezea medir, por caso, la capacidad memo-
técnic: de un grupo de escolares, es costumbre
proponerles una serie de silabas sin sentido. De
asto resulta, inevitablemente, que el alumno de
asimilacién asociativa, nada o casi nada acuse
en semejante exzmen. En cambio, el de memo-
ria mecdnica retiene en muy superlores condi-
. Y agrega que resultarin “mejor dota-
dos los retentores que los asimiladores”. La no-
cion de que el grado de desarrollo de la memo-
tia no musstra ¢l valor intelectual, es una de

ClDl‘il?.S

. Kovarsky:
les, agrupados por edad, muestran que la altura
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cuando se contempla el interés creciente
por los “cursos seleccionados”, cuyo ni-
mero progresa cada dia en Alemania—
donde se ha generalizado el sistema de
Mannheim y el de las clases movibles; en
Suiza, con los sistemas de Béle y de Gi-
nebra; en Inglatera, con adaptaciones de
los procedimientos alemanes; en los Es-
tados Unidos, con el sistema de Oakland
y muchos otros .. .

Las nociones expuestas nos permiten
concluir sobte la enorme tarea técnica
que estan [lamados a realizar los Conse-
jeros de Orientacién que contemplan los
actuales reglamentos de nuestra Educa-
cién Secundaria, y nos sentimos felices
al pensar que nuestro trabajo—limitado
y modesto—pueda aportar cierta clari-
dad a estos complicados problemas.

Epuarpo BARRENECHEA ACEVEDO.

Paris, 14 de Junio de 1930.

las adquisiciones mas sélidas de la psicologia, y
2s lo que ha probado, también, el métrodo del
Perfil psicoldgico. A este respecto dice la Dra.”
“Las férmulas de los nifios norma-

de la atencién se eleva con la edad, gue la al-
ture de la memoria permanece estable y que la
altura de las capacidades superiores se eleva gra-
dualmente con tendencia a alcanzar el nivel de
la memoria (segundo término de la férmula).
Dicho de otra manera, estas formulas reflejan
las propiedades habituales del mecanismo psi-
quico dz] nifo, cuyo aumento de potencia se
realiza sobre la base del tonus psiquico y de las
capacidades superiores”.

Por eso mismo, tal vez, no existe, segin cree-
mos, procedimiento alguno de seleccion de los

bien dotados que se base en un simple examen

de la memoria, v en las escuelas globales se
tiende cada dia a dar a este aspecto un lugar
mas restringido.
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La escuela de talla directa de México

N México la ensenanza de las Bellas

Avrtes, como toda su organizacion

educacional, esta orientada hacia un
sentido soeial mexicano, econ vistas in-
mediatas a la tierra y la realidad nacio-
nal. Los asuntos tipicos y los personajes
populares ocup .n de preferencia la aten-
cion de los artistas que sitllan en este
sentimiento propio su primer deber hu-
mano. ;

Las escuelas de dibujo y pintura al
aire libre estanm basadas en el desarrollo
de las facultades
iniciativa que su propio instinto.y sin

del alumno, sin mas

otro control que el cultivo y estimulo
de este mismo instinto del muchacho.
Después de algunos afios de labor se ha
podido ver los frutos alcanzados por las
escuelas mexicanas que en las exposicio-
nes llevadas al extranjero han llamado
justamente la

S
atencion por la wvision

personal genuina de los trabajos presen-
tados como por la cali ad de los mis
mos. :

Al grabador Fernindez Ledesma y al
escultor Guillermo Ruiz, fundador dela
escuela de talla directa, se debe en gran
parte esta nueva orientacion de la ense-
fanza mexicana® a su talento y entusias-

- mo _de maestros hay que anotar la fabor

recogi&a.

" Publicamos a continuacion el fragmento
de un juicio de Manuel Abril, publi
cado por la ‘'Revista de las Espanas’
con ocision de la dltima exposicion
llevada a cabo en Madrid:

“Las exposiciones ofrecidas por las
escuelas mexicanas prueban que, efecti-
vamente, el camiio seguido es eheaz.
Asombra la cantidad de aciertos insos-
pechados que nos ofrecen por doquiera
las obras de los muchachos. Goza el alma

PAJARO DECORATIVO.
MEXICO.




a cada paso viendo las obras de estos
chicos, y goza de mil modos diferentes.
Una obra es barbara del todo: pero la
: barbarie es fuerte, como no logra serlo

REVISTA DE EDUCACION

casi nunca la civilizacion: otra obra es
torpe v candida, pero tan pura, tan pura,
que el espiritu respira como no respira
jamas con las obras pseudo sabias: otras

ESCULTURA EN PIEDRA
ESC. DE TALLA DIRECTA
MEXICO.
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veces, el acierto es mas sorprendente
aun porque no esta conseguido con vir-
tudes de barbarie o de inocencia, virtu-
des al fin v al cabo, inherentes——com
patibles cuando menos—con la ignorancia

v la falta del oficio, sino que llegana

excelencias profundas, a veces a las mis-

mas excelencias que lograron a costa de
trabajos, los maestros mas preclaros de
la depuracion’.

TALLADO EN
UNA PUERTA.
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ELISEO DE LA
ROSA DE OXA.
CA. 18 ANOS.
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ESCUELA DE TALLA DIRECTA.
TRABAJO HECHO SOBRE UNA
PUERTA.
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BRUNO CHAVEZ, 32
ANOS, CANTERO.
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DIRECTA. MEXICO.

Bibliografia

IpEAs PEDAGOCICAS DE FENELON, pot  J.

Renault. Madrid, 1930.

J. Renaul:, Inspector General de
Ensefianza en Béigica, glosa en este vo-
lumen de 142 paginas, publicado por la
nueva -Biblioteca Pedagbgica, las ideas
y los principios de Fenelén sobre la edu-
cacién de los mifios. El libro es un li-
bro de vulgarizacién antes que de cti-
tica. M. Renault tiene interés en que
sean conocidos los preceptos pedagdgi-
cos del autor de el “Telémaco”, pues
538

dice que Montaigne, Fenelon, Dupan-
loup, Pestalozzi, Rousseu, Froebel y, en
general, cuantos han escrito sobre la
educacién de los nifios, no son conoci-
dos sino de oidas por los padres, igno-
rando las caracteristicas de sus siste-
mas, lo cual les impide obtener benefi-
cios para la educacién de sus hijos.
Fenelén, nifio prodigio, que al igual
que Bossuet, pronuncié su primer set-
mén a la edad de catorce afios, es co-
nocido, ya hombre, como un educador
moral: era sacerdote, recibido a los




veinticuatro afios. A los veintisiete fué
nombrado limosnero de las Nuevas
Catélicas y durante los diez que dutd
en esa direccién compuso las dos obras
que fueron fundamento de su reputa-
cién: el “Tratado de la educacion de
las jovenes” y el “Tratado del minis-
terio de los pastores”. Pero su obra mas
notable, en cuanto a realizacion de su
concepto de la educacién moral, es la
que llevé a cabo en la persona del Du-
que de Borgofia, del cual fué nombra-
do ayo:

“Todos conocemos el retrato que
traz6 Saint-Simon del joven Duque de
Borgona: “El Duque de Borgofia na-
ci6 indémito y, durante su primera ju-
ventud, hacia temblar. Duro, agresivo
hasta el Gltimo limite contra las cosas
inanimadas, impetuoso y enfurecido,
incapaz de sufrir la menor resistencia,
alin tratindose de la del tiempo y de
los elementos, sin que consideremos los
arrcbatos que hacian temer se desplo-
mase cuanto contenia su cuerpo; eso
es lo que he presenciado frecuente-
mente”’.

Pues bien, a este duquesito Fenelon
lo educé en los términos que describe el
mismo Saint-Simon: “El prodigio fué
que en muy corto tiempo la devocitn y
gracia transformaron al joven en otro
hombre, trocando tantos y tan temibles
defectos en virtudes petfectamente con-
trarias. De aquel abismo surgi¢ un prin-
cipe afable, carifioso, humano, moderado,
paciente, modesto, humilde y austero
para si, cumplidor de sus obligaciones,
que estimaba inmensas”.

Muchos de los conceptos pedagégi-
cos de Fenelén estan ya anticuados vy
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su método moral, nacido de su concep-
to divino del hombre, es desusado en es-
tos dias; pero en los pequefios detalles
de la educacién de los nifios, especial-
mente de la primera infancia, su conse-

jo es atn provechoso.

EL SEXO EN LA CIVILIZACION, edicidn
dirigida por V. F. Calverton y S. D.
Schamalbausen, con una introduccion

de Havelock Ellis. Madrid, 1930.

Un nutrido volumen de 732 paginas,
conteniendo treinta estudios relaciona-
nados con la cuestién sexual y entre los
cuales se encuentran muchos dedicados
a la educacién, como ser: “‘La ilustra-
ci6n sexual para la juventud civilizada”,
por Mary Ware Dennett; “Sabiduria
para los padres”, por el juez Ben B.
Lindsey; “El sexo en la educacién”,
por Harry Elmer Barnes; “La concien-
cia sexual en el nifio”, por C. Elisabeth
Goldsmith.

Un libro de estudio y de analisis, intere-
sante para quien desee ampliar sus conoci-
mientos sobre la materia, tan debatida
hoy, de la sexualidad. Estd dedicado a
“esas mujeres que tomaron parte en la
lucha por la emancipacion del sexo y
por una civilizacién mejor: Mary Woll-
stonecraft, Jorge Sand, Ellen Key, Oli-
va Schreiner, Lilli Braun, Isidora Dun-
can, Aletia Jacobs, Alejandra Kollon:
tai, Maria Stopes y Dora Russell”, es
decit, a aquellas que en una u otra for-
ma han influido en el progreso de la
mujer en cualquier sentido, pero espe-
cialmente en el moral.

Principia el libro con un ensayo dec
Roberto Briffault, sobre “El sexo en la
religién”, y termina con otro de Ro-
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berto Morss Lovett, sobre “El sexo y
la novela”. Arturo Davison Ficke escri-
be un interesante estudio sobre la poesia
considerada desde el punto de vista
sexual, tema novisimo, con citas de au-
tores norteamericanos e ingleses, que
demuestran el lento proceso de desarro-
llo de la poesia amorosa, desarrollo que
esta directamente influenciado por las
ideas sexuales reinantes en cada época
literaria. El total del libro estd dividido
en seis partes: “El sexo a través de los
siglos”; “El papel del sexo en la con-
ducta”; “El sexo y la psico-sociologia”;
“El sexo y la psico-analisis”; “Los as-
pectos clinicos del sexo”; y “El sexo en
la poesia y en la novela”. .

Ocho firmas de mujeres contribuyen
a dar amplitud a este libro.

LA CULTURA SUPERIOR EN SUIza, por
Alejandro O. Deustiia. Lima, 1929.

Don Alejandro O. Deustiia, actual
Rector de la Universidad Nacional de
San Marcos, de Lima, presentd al S.
Gobierno del Pert el informe que cons-
tituye este volumen. Es una breve mo-
nografia sobre Suiza, considerada des-
de un punto de vista cultural y moral.
No se limita el senor Deustiia a consi-
derar tGnicamente el aspecto educacio-
nal de Suiza, sino que toma el asunto
desde mas atras, estudiando varias carac-
teristicas notables de la Reptblica Sui-
za. El indice puede darnos una idea de
las materias tratadas por el Rector de

la Universidad de San Marcos: “La civi-

lizacién suiza”; “Caracteristica de la
Confederaciéon Suiza”; “La moralidad
como esencial a esa caracteristica”; “La

moralidad en las instituciones suizas”;
540

“El progreso cientifico de la Suiza”;
“Su progreso artistico y su accion filan-
industrial”;
“Su desarrollo pedagégico”; “Su vida

tropica”; “Su  progreso
universitaria”; “Consideraciones pesimis-
tas sobre el estado actual de la sociedad
suiza”.

En el capitulo concerniente al desarro-
llo pedagbgico, Deustiia historia un poco
la fundacién de las instituciones educa-
cionales de Suiza: “Al principio, dice
Hunziker, en la Suiza alemana no existe
otta Universidad que la de Basilea, fun-
dada en 1640. Fuera de Basilea, la teo-
logia era la Gnica ciencia que se ensefia-
ba, de una manera muy insuficiente, en
las escuelas superiores de algunas ciuda-
des suizas. Esta cultura teolégica relativa
era el resultado del movimiento religioso
de la Reforma y de la Contra-Reforma.
Es de una fecha muy reciente tan sélo
que se ve a Berna y a Zurich fundar
“institutos de medicina”.

Después llega a la época moderna, en
que la educacién se amplia y toma for-
mas complejas y tendencias variadas:
“Respecto a la organizacién de las es-
cuelas, colegios, gimnasios y universida-
des, domina una gran variedad en los di-
versos cantones. Escuelas infantiles, es-
cuelas primarias, escuelas secundarias ru-
rales, escuelas profesionales, secundarias
y superiores, escuelas normales, escuelas
menageres de comercio, de anormales,
etc.; colegios, liceos, gimnasios, universi-
dades de-diversos tipos, que no permiten
una clasificacion exacta”. :

El informe del sefior Deustiia es com-
pleto dentro de su brevedad y permite
conocer sumariamente el movimiento
educacional de la Suiza actual.
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CRONICA EDUCACIONAL

Comision al extranjero

La seforita Margarita Yohow fué comisio-
nada ad-ho orcm por el Gobierno, para prac-
ticar en Alemania diversos estudios relacio
nados con la ensenanza.

Entre otras cosas, la senorita Yohow debe
confeccionar programas de estudios para los
profesores chilenos que el Gobierno envie a
Alemania, a quienes ella debera servir de
guia durante la duracion de esos estudios.

Ademas procurara establecer un intercam-
bio pedagogico eatre nuestro pais y la cepu-
blica alemana, y elegira el material que Chile
adquiera en las casas productoras de

Berlin.

Universidad Popular de Chillan
En la Escuela Normal de:Chillan, con el

concurso entusiasta de las. autoridades y del
profesorado, se acaba de inaugurar una Uni-
versidad Popular, que abrio sus clases el 19
del presente con 300 alumnos.

Esta Universidad mantendra cursos de Li-
teratura, -Historia del Arte, Filosofia y Lo-
gica, Ingles, Frances, Dibujo, Cartonaje, Me-
canografia y Taquigeafia, a cargo de compe-
tentes .profespres,

La inauguracion de este establecimiento se
llevo a efecto con un acto en el amplio hall
de la Escuela Normal, en presencia de nu-
merosos asistentes,

UN GRUPO DE ALUMNOS
PARTIENDO LENA Y
APRENDIENDO AL MIS-
MO TIEMPO A MANE.
JAR LA TROZADORA.
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Colonias escolares en Viia del Mar

Gracias a la actividad del Inspector escolar
don Enrique Almazabal y al concurso del
profesorado y de la sociedad, se ha consti-
tuido una Colonia de vacaciones para los
alumnos de las escuelas de esta ciudad.

Un grupo de distinguidas damas ha obte-
nido el permiso correspondiente para efectuar
una colecta publica, a fin de incrementar los
fondos de la Colonia.

El Comandante del Regimiento de Caba-
lleria “Coraceros General Prieto”, obsequio
para el mismo objeto veinte catres dobles,
con capacidad para 40 nifios. .

El Alcalde de la Comuna, Jon Manuel
Ossa, ha ofrecido también su concarso a tan
simpatica iniciativa. ;

Ensefianza agricola en las escuelas
primarias

gunos médicos veterinarios e ingenieros agro-
nomos del Ministerio de Fomento, que presten

r
El Ministerio de Educacion solicito de al-~
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su cooperacion a fin de inculear en los alum-
nos de las escuelas primarias nociones gene-
rales de cultivo, de cuidado de los arboles y
animales, ete.

El servicio de Ganaderia y Policia Sani-
taria Animal, en vista de ]a importancia de
esta accion escolar, ha confeccionado el si-
guiente plan de trabajo:

" 1. Cuidado e higiene de los animales do-
mesticos.

9. Divulgacién de los fines del servicio-

“de Ganaderia y Policia Sanitaria Animal y

Laboratorio de Investigaciones Veterinarias.

3. Papel .del médico veterinario en la so-
ciedad. ' . -
) Labor que desempeiia para salvaguar-
diar la salubridad publica (inspeccion de car-
nes en los mataderos, inspeccion de alimentos
de origen animal, conservas, pescados, ete.).

b) Peligro que encierra el consumo de
ciertos alimentos y su prevencion.

4. Nociones sobre crianza de ganados en
las distintas regiones del pais. '

Este plan sera desarrollado por los mismos
meédicos wveterinarios en las distintas zonas y
de acnerdo con lus directores provinciales de
educacion.
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Aniversario de la Escuela N.° 41
de Valparaiso

El domingo 24 celebro su 21° aniversario
la Escuela Completa N.© 41 de Valparaiso,
uno de los planteles primarios mas ‘prestigio-
sos de dicho puerto. -

La rememoracion consistio en un acto lite-
rario réalizado en el teatro Mundial, con asis-
tencia del profesorado, de los padres de familia
v de las alumnas del establecimiento.

Ley de obligacion escolar

El 26 del presente cumplic su 109 ani-
versario la Ley de Instruccion Primaria

Obligatoria.
Con este motivo en diferentes escuelas del
pais se verificaron fiestas conmemorativas.

_ Aniversario del Liceo N.” 5 de

Santiago
El miéreoles 13 de Agosto celebré el 139

aniversario de su fundacion el Liceo de Ninas

Ne° 5 de Santiago, aniversario que fué en-
tusiastamente celebrado por las alumnas y
~ por el cuerpo de pro{esores-
~ El nimero mas simpatico del programa de
festas fué, sin duda, la eleccion de 12 alum-
nas y de una profesora para que representa-
ran a sus respectivos cursos y al profesorado

UNA SALA DE CLASES EN NUES
TRA ESCUELA TRADICIONALISTA.

en la entrega de 13 cunas que se entregaron
a nombre del Liceo al dia siguiente a 13
nifiitos previamente elegidos en la Mater-

nidad.

«Alborada», publicacion de los alum-
nos del Liceo de Hombres de
Antofagasta.

Hemos recibido el N.2 2 de la Revista
«Alborada», que editan los alumnos del Li-
ceo de Hombres de Antofagasta.

Tiene una presentacion atrayente. Esto y
el interesante material de lectura que contiene
la coloca entre las mejores que dan a luz es-
tudiantes secundarios y satisface, por tanto,
los esfuerzos culturales de sus autores.

Ya en el segundo nimero de su publica-
cion, «Alborada> ha debido aumentar su ti-
raje a 600 ejemplares, lo que prueba el am-
biente favorable que ha encontrado esta be-
lla iniciativa de los estudiantes nortinos.

Todo el gasto que demanda esta revista se
financia con el producto de los avisos.

Fallecimiento

A principios del presente mes. fallecio en
Valparaiso la sefiorita Sara Alfaro Tapia,
directora de la Escuela Completa N.° 9.

Su fallecimiento ha sido muy lamentado
entre sus colegas.
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John Simén Guggenheim Memorial’

Foundﬂ{mn

Becas de Intercambio para la Ameérica Latina
Chile, 1931

La John S'mon Guggenheim Memorial Foun-
dation, esta blecida 2n 1925 por el ex-Senador
Simon Guggenheim y su esposa en memoria
de' su hijo fallecido el 26 de Abril de 1922,
ofrece, en las condiciones mds amplias, un
namero limitado de becas latinoamericanas,
con el fin de estrechar las relaciones amis-
tosas entre las Republicas de América, faci-
litands una colaboracion mas intima entre sus
hombres de estudio. Las, becas se conceden a
quienes se hayan distinguido por sus dotes
excepcionales, para proseguir en los, Estados
Unidos de Amética traBa]os de investigacion
cientifica y de creacion artistica, o realizar
estudios profesionales en las artes, las letras
y las ciencias, estimulando no sélo los estu-

dios académicos, sino también los de impor-

tancia practica que contribuyan a la solucion
de los problemas écondmicos y sociales. -

La pension ‘asignada al becado es sélo una
forma subsidiaria de cooperar a su obra y no
un premio pIELOnSﬁtU.IdO. Es por esto que
no se sedala concretamente cual sera la ac-
tividad preferida, ni se enumeran requisitos
al aspirante. Ella como éstos, seran sugeridos
al Comité de Seleccion y la importancia de
ambos determinara la institucion de la beca.

Por ahora estas becas de intercambio se

Bolivia, Brasi],

.(ff‘hmr)’u v detellado de

ALUMNOS TRABAJANDO DE ACUER-
DO CON LA ESCUELA ACTIVA.

. . ¥
ofrecen a eciudadanos de los Estados Unidoes,
v de las Repiblicas de México, Argentina,
Chile, Peru y Uruguay, y
en caso de que el sistema tenga éxito, los
Fideicomisarios de la Fundacion procuraran
extenderlo a los demas paises de la América
Latina tan rapidamente como los arreglos del
caso lo permitan. En Chile habra dos becas
dlspoﬂlb]eﬂ para 1931 que se concederan ai

‘ principio del mismo afo.

Lt aspirante. —Las becas se ofrecen a hom-
bres y mujeres, sin distincion de sexo, estado
Clvl] 1aza, cre&o (2] prDEESIOn

Se (‘:OncedEn por ]0 COmun a4 personas dl‘:‘.
25 a 40 anos. El conocimiento de la lengua
ing}esa no sera  requisito indispensable para
aspirar a la beca, pues, en caso de jgnorarla,
52 Concedera al dESIgﬁadO l.ln piazD extraor-
dinario de seis meses para su aprendaza;e con’
un aumento proporcional de su pens:on

Por lo general, se espera que los aspirantes
sean graduados de Universidades 0 de Es-
C[}elaﬂ Pr{){esionales, 0 1ﬂdlvi&uos que se hayan
especializado en alguna rama de la ciencia o

“del arte y que hayan aprm'rechaclo' ya las

ensenaﬂzas que 51 p!’OpIO pals. O{rezca‘

Los solicitantes deberan presentar un plan
las inwvestigaciones
que piensan realizar en los Estados Unidos.
La Fundacion consu'tara a hombres de cien-
cia y artistas de prestigio sobre el valor y la
practicabilidad de los proyectos sometidos, y
sobre la personalidad y la capac:d d del as-

pirante.
EAE
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El becado—El pensionado queda en li-
bertad de elegir la Universidad o centro de
estudios que considere esté mas de acuerdo
con la indole de su labor. '

Debera someter un informe completo de sus
actividades o estudios al expirar el término
de su beca, sin perjuicio de los informes
parciales que durante él le pudiere pedir la
Fundacion. En el caso de solieitar una pro-
rroga, debera el becado acompafiar un informe
sobre las investigaciones o estudios que haya
hecho.

D: nsiones.—Las pensiones seran por lo
comun de 2,500 délares anuales. Ademas, se
otorgara una asignacion adicional para gastos
de viaje, de acuerdo con la distancia que el
hecado tenga que recorrer para llegar al lugar
de sus estudios.

Las becas se otorgan por un afio (o die-
ciocho meses para los que no comozean el
inglés), pero podran ser renovadas. En casos
especiales, la Fundacion ' concede becas: por

periodos de tiempo mas cortos, asignandoles -

una pension adecuada.

Fl tema.—El Comité de Seleccion en Chile
considerara todas las solicitudes y proyectos
que le envien las personas que aspiren a las
becas para realizar estudios académicos y es-
colasticos del tipo tradicional asociado con la
filosotia, la literatura y la historia, asi como
ajuellos estudios de aplicacion practica, en
problemas de orden econcmico y social. Fiel
a esta idea, rezibira gustoso solicitudes para
hacer investigaciones en campos relacionados
con tales estudios, como por ejemplo, plani-

REVISTA DE EDUCACION

ficacion de ciudades y regiones, irrigaciin
legislacion del trabajo, salubridad, agricultura’
finanzas y bancas, reforestacion, vialidad’
administracion publica, ete.

Se dara atencion especial a las solicitudes
de quienes deseen estudiar cuestiones politi-
cas, eociales o cientificas de interés comin
para los paises de ambas Américas.

Soliciludes—Las solicitudes deberan ser
presentadas arnfes del 15 de  Oclubre de
1030 en formularios.’ especiales, que dehen
obtenerse del Representante de la Fundacion
v Secretario del Comité de Seleccion en la
Republica de Chile, a quien deberan dirigirse
las solicitudes, Ingeniero D. Manuel G. Hi-
dalgo, Agustinas 1070, Santiago. |

El Comité de Seleccion hara publica, a
principios de 1931, la eleccion de los becados.

Para cualquier consulta o informe, los in-
teresados pueden dirigirse al Representante de
la Fundacion en Chile, a la direccion antes
mencionada, o a la John Simon Guggenheim

Memorial Foundation, 551, Fifth_ A~enue,

New York City.

Becas de intercambio para la Amé-
rica Latina concedidas con ante-
terioridad por la John Simon Gug-
genheim Memorial Foundation

Becas otorgadas a Latinoamericanos para estudios en

: los Estados Unidos
Arfuro Rosenblueth Silearns, Profesor de

‘Fisiologia, Universidad Nacional de Meéxico,

para desarrollar estudios de fisiologia general

EL CEPILLO DE DIENTES, ACTIVIDA-
DES DE LA ESC. N.o 23, DE RIO BUENO.
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v especial, guimica biologica y quimica fisio-
légica en la Universidad de Harward, 1930.

Alfonso Napoles Géndara  Protesor de
Matematicas, Universidad Nacional de Mexico,
para hacer estudios en geometria diferencial
v analisis armonico y para realizar inwvesti-
gaciones en la pedagogia aplicada o la ense-
fianza de matematicas en las escuelas secun-
darias, en el Instituto de

quton. 1930.

Becas concedidas a’Norfeamericanos para esfudios
en América Latina

J. Fred Rippy. Profesor de Hlstor;a. Um»

versidad de Duke; para realizar investigacio--

nes 5obre El tema «La Amerlca Latma en

asuntos Mundiales». 1927. _

. Gordon F. Ferris  Profesor ayudante de
Etimologia, Universidad de Stanford, . para
acumular materia para el estudio de ciertas
fases de la fauna de insectos de México y
Centro América. 1925.

Emmetr R Dunn, Profesor ayudante de
Zoologia, Colegio de Haverford, para realizar
investigaciones sobre los reptiles y anfibios
de la América Central y sobre las salaman-
dras de la familia  Ambystomidae. 1928.

Arthur P. Whitaker. Profesor ayudante
de Historia, Universidad Western Reserve,
para realizar investigaciones en archivos es-
pafioles sobre ciertos aspectos del Regimen
Espanol en Luisiana y Florida. 1929. *

Alfred B. Thomas. Profesor ayudante de

Historia, Universidad de Oklahoma, un es-

548

Tecnologia  de

‘europea.

e

tudio sobre’ el desarrollo de la frontera de
Nuevo Mexico, bajo el gobierno de den
Teodoro de Croix, Primer Comandante Ge-
netal de las Provincias Internas, 1776-1789,
principalmente en archivos espafoles. 1929.
Carrall W, Duodge,
Biblioteca Farlow de Referencias y perito
herbario, Universidad de Harward, para ob-
tener meterial adicional para un tomo sobre
la flora Lichen de Costa Rica y para estu-
diar material tipo de Lichen entre la herbaria
1929. S
Anita Breuner, Nueva York, estudio del
arte pre colombiano en México y Nicaragus,
con especial referencia al arte azteca. 1930.
Ruth L. Bunzel, Conferencista de Antro-
pologia, Colegio de Barnard, estudio del as-
pecto indigena de la Nacion Mexicana, estudio
intensivo de una o mas ftribus mexicanas,
con atencion especial al contacto de cultu-

as. 1930,

John Tate Lanning. Profesor ayudante de
Historia, Un_lvers.t&ad de Duke, estudio de
las Universidades en las Colonias espafiolas
del Nuevo Mundo, con referencia especial al
papel que aesarrollaroﬂ en ].'a folmacio’n de
la mente y la cultura hispanas, y en los pre-
liminares de las guerras de la independen-

1930.

Pmn’ 5. Taylor. Proﬁzsor avudante de Eco-
nomia, Universidad de Lahfarma, estudio en
México de los aspectos sociales v economicos

' de la emigracion de mexicanos a los Estadns

Unidos. 1930.

3

Investigador de la
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LAS BRIGADAS DE SCOUTS
DE PEUMO Y MACHALL

EN EL JURAMENTO
A LA BANDERA.
549




SR. LORENZO SASIE,
DIRECTOR GENERAL
DE ED. PRIMARIA

Nuevos funcionarios en el Minis-
- ferio de Educacién

Director General de Educacién Primaria.
——Con fecha 20 de Agosto fué aceptada la
renuncia del Director General de Edncacion
Primaria, don Vicente Riquelme Rodriguez y
se nombré en su lugar, interinamente, a don
Lorenzo Sasié Herrera, Visitador General de
ese servicio.

El sefior Sasi¢ Herrera empezo su carrera
en el Tribunal de Cuentas, como oficial auxi-
liar. Ocupé diferentes empleos dentro de' ese
servicio hasta que fué ascendido a Secretario
del Juzgado del mismo tribunal. ]

Al refundirse el Tribunal de Cuentas con
la Contraloria General de la Repiblica, en

1927, el seiior Sasié .fué nombrado Jefe de
550

la Seccion de Fianzas y Registro de Emplea-
dos, de donde paso después al cargo de Ins-
pector de primera clase.

Conservando su empleo en el Tribunal de
Cuentas, desempeiio durante seis afos las ca-
tedras de Historia v Geografia, Instruccion
Civica y Economia Politica, en diferentes es-
tablecimientos de esta capital.

De Inspector de la Contraloria paso des-

‘pués a ocupar el cargo de Visitador General

de Educacion Primaria, que desempenc hasta
el 20 de Agosto del presente afo, fecha en
que fué ascendido a Director General del mis-
mo servieio.

Director General de Educacion Secun-
daria —Ha sido designado en propiedad co-
mo Director General de Educacion Secunda-



SR. PRADO MARTINEZ,
DIRECTOR GENERAL DE -
EDUCACION SECUNDARIA

tia don Carlos Prado Martinez, que desem-
penaba dicho cargo interinamente.

El sefior Prado es un conocido profesor,
que ha prestado valiosos servicios a la Edu-
cacion del pais, en diferentes liceos.

Ultimamente era profesor de Castellano en
el Liceo N.° 4 de Santiago, de donde paso a

ocupar la Direccion General del servicio.

Jele del personai del Minislerio de Edu-
cacion—Con motivo de haber pasado a de-
pender directamente- del Ministe io la funcion
administrativa de las direcciones generales, el
Supremo Gobierno ha nombrado Jefe del per-
sonal a don Pedro Nolasco Acufia Reyes,
que hasta hace poco desempefniaba el cargo de
Jefe del Departamento Administrativo de la
Direccion General de Educacion Primaria.

\_OLORES Jelitian

PARA PINTAR CARTELES

LKEVIislA DE BEDUCACION

SR. PEDRO ACUNA
REYES, NOMBRADO
JEFE DEL PERSONAL .

El sefior Acunia Reyes es un antiguo fun-
cionario de la Administracion Publica, que
inicio su carrera en la ex Inspeccion General
de Instruccion Primaria.

Jefe de la Seccion Pedagdgica de la Di-
reccion General—Para este cargo fué de-
signado don Oscar Bustos Aburto, ex direc-
tor de la Esg:uela Experimental Urbana.

El sefior Bustos es. uno de los profesores
que estuvieron perfeccionando sus estudios en
el extranjero, por encargo del Gobierno.

Visito las escuelas nuevas de Francia, Ale-
mania, Suiza, Austria, Espaﬁa, Bélgica e
Italia.

Hizo estudios especiales de Psicologia v
de organizacion escolar en la Universidad de
Ginebra, en el Instituto Juan J. Rousseau v

en la Sorbone de Paris.

Colores a la acuarela opacos reunlend' '
una pureza extraordinaria del tono.
con un poder luminoso excelente

GUNTHE R W ER YOHANNDODVER
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