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BUENOS DIAS, ALUMNOS...

(en marzo, junto con el repicar de las campa-
nas que anuncian el ingreso a nuestras aulas
comencemos recordando una fecha impor--

tante para quienes estamos ligados al

cer educativo...
PROFESORES, PADRES Y APODERADOS, ALUMNOS DE EDUCACION

10 DE MARZO

BASICA, MEDIA Y UNIVERSITARIA

T SO o
CENTENARIO DEL NACIMIENTO DE

MARIANO
EGANA

queha-

...y con esta efeméride damos por iniciado el
afio _escolar.)
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EDITORIAL

‘.’DIAGNOS-”CO

PARA...?

arzo, que esta vez comenzé'en
M un lunes bisiesto, trae sones de
campanas y de rapidas y Ulti-
mas carreras para dejar el suefio de
vida de las vacaciones y asumir la “en-
trada a clases”... Casi es el paso de un
mundo de vivencias alegres, anhelan-
tes a un camino de treinta y siete sema-
nas con muchas y grandes interrogan-
tes, pero no siempre con el mismo nivel
de respuesta.

El momento de encuentro desde la
esquina del colegio en la calle, hasta el
patio bullicioso atn no acallado por el
golpe de la campana, parece ser como
el tenue hilo que mantiene ligadas a las
personas con su mundo concreto de
natural dominio, de expectativas y espe-
ranzas.

Luego ya nada depende de él, todo
escapa de sus manos, siempre esperar
para que le sea dada la informacion, a
un tiempo, en un espacio, en un cédi-
go... Repetir, en el sentido de devolver,
lo que le fue entregado y volver a espe-
rar, sin saber siempre la razén de ocu-
par un lugar en una escala que tiene una
media cuya existencia es anterior a la
persona que hoy la asume. Entonces
surge el diagnéstico, en el marco tedrico
en directa relacion con la planificacién, y
la escuela silenciosamente se sumerge
en el mundo de la diagnosis.

¢ Qué se busca?... Encontrar los dife-
rentes signos para calificar el grado de
natural dominio que presentan las per-
sonas en diferentes campos conductua- '

les de comportamiento (?).

El afio anterior ha entregado una
suma de signos, los que puestos en
horizontal se han cruzado generando
nuevos signos, los que con una fuerza
mayor han estimulado la evocacion en
el entendimiento de las diferentes per-

sonas, que durante treinta y siete sema-

nas, ya vividas, fueron responsables de
crear y aproximar las mejores situacio-
nes para impulsar un cambio.

Pero entre las treinta y siete semanas

ya vividas y las treinta y siete que se

abren el “entrar a clases” ha mediado
un tiempo y un espacio, en el cual las
personas han crecido no sélo en su
plano psicobiolégico, sino que lo han
hecho en relacion con su entorno y, por
lo tanto, a un ritmo y estilo psicosocial.

¢Qué diagnosticar? Si es sélo para
establecer la posicién de la persona en
una escala, en uno de cuyos extremos
estan las exigencias para comenzar un
nuevo ciclo y en el otro el rango de
egreso establecido al término del perio-
doanterior, todo lo que se podra eviden-
ciar es el grado en que se mantiene o
disminuye la retencion de la informacién
que se dominaba al término del afio
anterior. En este caso la evocacion ten-
dra como signos en el entendimiento,
ciertos parametros inherentes a las dis-
ciplinas y a base de ellas se podra com-
parar y juzgar. .

&Y qué sucede con las vivencias del
crecimiento en ef tiempo y en el espacio
de la persona? El término e inicio de un
afo escolar no es el término e inicio en

la vida de una persona; ésta mantiene
su vida de relacién y en estrecha comu-
nion con su entorno, desarrolla y mode-
la su identidad, dando existencia real a
su propio proceso de perfectibilidad.
Este crecer como persona se expresa
en signos, cuya traduccién exige la pre-
sencia de las personas que han partici-
pado o van a participar en aproximar
nuevas situaciones-estimulos a! alum-
no, para dimensionar el significado de
su comportamiento y orientarlo en el
desarrollo de conductas que le den ac-
ceso a los referentes de la cultura uni-
versal, para liberar su fuerza creadora y
entrar en relacién solidaria con su entor-

- no.

El diagnéstico, concebido como la
blsqueda de signos que permitan evo-
car, en las personas que estan condu-
ciendo su aplicacion, demanda de éstos
un conocimiento de los alumnos pero en
su dimension de personas entorno; s6lo
asl los resultados permitiran orientar al
docente para que, utilizando su discipli-
na como medio, colabore posibilitando
un permanente crecimiento del alumno,
en consonancia con los valores mas
trascendentales de la persona.

Los signos leidos en el marco de un
proceso educativo permanente, constitu-
yen un buen inicio para avanzar en la
interdisciplinariedad del curriculo y asi
acrecentar las situaciones que estimu-
laran la capacidad de asombro del
alumno, camino propicio para lograr un
aprendizaje significativo y personal.

Prof. Humberto Alday Aguirre
Secretario General Ejecutivo
CPEIP
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AGRADECE
DISTINCION

Sefiora Directora:

Me permito dirigirme a Ud. para darle
mis mas sinceros agradecimientos por
la honrosa distincién que me otorgaron
al designarme el profesor mas repre-
sentativo de la Zona Norte del pais en

1987, agradecimientos que por su digno
intermedio, ruego hacerlos llegar a to-
das las personas e instituciones que
hicieron posible que esta significativa
condecoracion me favoreciera.

Nunca olvidaré la magnifica experien-
cia que me toco vivir en el Solemne Acto
de Premiacion realizado en la sala Amé-
rica de la Biblioteca Nacional, e! 16 de
octubre del afio pasado, en presencia

de las mas altas autoridades del queha- -

cer educativo nacional, honor que he
recibido con gratitud y humildad de co-
razoén y que comparto moralmente con
todos los colegas de mi profesion.
Aprovecho también de darle las gra-
cias por las fotos de dicha ceremonia
que usted tan generosamente me en-
viara, por las Revistas de Educacién

que me sirven de valiosa ayuda para mi’

perfeccionamiento diario y por el magni-
fico resumen que el subdirector y jefe de
redaccion, don Francisco Raynaud Lo-
pez, hiciera de mi modesta vida profe-
sional en el N° 151, perpetuandome en
las péginas de tan famosa revista y
confiriéndome un gran honor que, si
bien no lo merezco, me compromete y
obliga, con la ayuda de Dios, a superar-
‘me en todos los aspectos de mi perso-
nalidad, mejorando asf mi trabajo crea-
dor, fruto del cual mis alumnos resulta-
ran positivamente beneficiados.
Reiterandole mis sentimientos de
gratitud, admiracion y respeto, y rogan-
do a Dios por la ventura y dicha personal
de todos ustedes.
Saluda atte., a Ud.,

Fedor Peralta Valenzuela
Profesor de Educacion Basica
Escuela D 146, Ovalle

Ne 152,
NOVIEMBRE 1987

Sefiora Directora:

Deseo manifestarle respecto al Ne
152 de noviembre de 1987 de la “Revis-
ta de Educacion” que he recibido las
felicitaciones de los sefiores directores

de las distintas Escuelas afiliadas, a
guienes FIDE TECNICA distribuye los
ejemplares a los cuales esté suscrita.

En realidad es un nimero muy impor-
tante, bien escogido y bien preparado.

Hara mucho bien entre el profesora-
do.

Gracias de todo corazén y augurios
para que siga siempre mejor.

Con los mas cordiales saludos,

Afcmo.

Guido Tento Boccalatte
Presidente de FIDE Técnica

ERROR EN ARTICULO
SOBRE RUBEOLA

Sefiora Directora:

El Dr. Alejandro Garcia Herrera envio,
por encargo nuestro, un articulo sobre
“Rubéola y Embarazo” que fue publica-
doen el N° 152 de la “Revista de Educa-
cién” de su Direccion.

Difundir los eventuales dafios produ-
cidos por la rubéola es de nuestro mayor
interés y contribuir, de este modo, en su
prevencion.

Desafortunadamente se produjo un
cambio de texto en las conclusiones que

. altera el sentido de las mismas y que no

refleja, de ninglin modo, la realidad de
este problema ni en Chile ni en ningtin
otro pais.

' El texto original decia: “Conclusion:
No existiendo en nuestro medio una
vacunacion sistematica de toda la po- -
blacién infantil, en lo que se refiere a
esta enfermedad, lo que disminuiria en

forma importante la difusion del virus..."”
En la versi6n publicada dice: “Conclu-

_sién:

Como existe en nuestro medio vacu-
nacion sistematica de toda la poblacién
infantil para enfrentar esta enfermedad,
lo que disminuye en forma importante la
difusién del virus...”

La conclusién que aparecio publica-
da, no corresponde a la realidad de
Chile ni la de ningtin pais del mundo,
porque la rubéola es una enfermedad
benigna, habitualmente sin complica-
cionesy que en muchas ocasiones, cur-
‘sa asintomatica, y por lo tanto, inadverti-
da. Por estas razones no se hace vacu-
nacion sistematica para rubéola en
ninglin pais, ya que posiblemente ha-
bria mé&s complicaciones de la vacuna
que los que produce la enfermedad,
ademas del costo que implica tener una
cobertura vaccinal total.
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En consecuencia se ha propuesto la
vacunacion, excepcional, de las muje-
res, en edad de procrear, que no tengan
anticuerpos antirrubedlicos en su san-
gre y que estén en contacto permanente
con nifos y adolescentes, con el fin de
prevenir la aparicién de malformaciones
congénitas en sus hijos,

Es necesario aclarar que la vacuna-
cion antirrubedlica es un procedimiento
por excepcion y no rutinario, y que sélo
algunas personas, como las ya citadas,
deberian ser consideradas para esta
vacunacion.

Saluda atentamente a usted,

Dr. Hernan Sandoval Orellana
Subgerente

Medicina Preventiva

Asociacion Chitena de Seguridad

R.: Al corregir el estilo, se cambi6 el
gerundio de la expresién “No
existiendo” por ‘“Como no exis-
te”. Desafortunadamente en la
versién publicada se omitio la ne-
gacion que altera el sentido del
texto, por lo que presentamos
nuestras excusas a ACHS, al au-
tor y a nuestros lectores.

ESCUELAS RURALES
DE QUILPUE

Sefior Jefe de Redaccion:

Es para los profesores rurales de
Quilpué altamente gratificante leer una
y otra vez el excelente articulo publica-
do en la “Revista de Educacion” del
MINEDUC, correspondiente al mes de
noviembre.

Dicho articulo relata muy fieimente lo
que son nuestras escuelas y nuestro
espiritu de trabajo.

Es, sin duda alguna, un reportaje aca-
bado sobre una realidad de la educa-
cién rural de Chile. Ojala que siempre la
revista del profesor chileno siga apo-
yando al sector rural de nuestro sistema
educacional, pues eso nos ayuda a re-
novar fuerzas para proseguir por el sen-
dero marcado en pro del desarollo de
las comunidades rurales.

Gracias, muchas gracias
Con afecto.

Lautaro Ramos Guerra.
Director,
Escuela G 418, Quilpué.

HIMNO AL
PROFESOR RURAL

Senora Directora:

Por el presente oficio me permito diri-
girme a usted y a su prestigiosa revista
gue enaltece los valores e ideales de
todos los maestros y educadores de
nuestro querido pais. Quien suscribe
esta misiva es el director y profesor con
caracter de unidocente de la Escuela
Basica G Ne 198, de ia localidad rural de
Valle Alegre, perteneciente a la comuna
de Quintero. Personalmente le debo
confesar que durante el afio pasado no
tuve acceso a vuestra revista, ya que en
la comuna en donde yo laboro no se
recibieron suscripciones, eso si me con-
segui algunos ejemplares con otros co-
legas y me he enterado de todos los
interesantes articulos que ustedes han
publicado. ;

Uno de los objetivos principales por
los cuales me he dirigido a su prestigia-
da publicacion, es el de darle a conocer
algunas noticias. Entre ellas debo co-
municarle que yo compuse un “Himno al
Profesor Rural Chileno”, el cual ha sido
presentado en importantes encuentros
de Maestros Rurales, los cuales salen
detallados en reportaje aparecido en un
periddico que se edita en la V Region. A
todo esto debo agregarle que recibi del
Ministerio de Educacién, un documento

_ de parte del Sr. René Salamé Martin,

subsecretario de Educacion Nacional,
con la autorizacion correspondiente
para la difusién de mi Himno. En cuanto
a esto, la Secretaria Ministerial de Edu-
cacién de la V Regitn me esta brindan-
do todo su apoyo y por intermedio del
supervisor de educacion, Sr. Héctor Ca-
rrasco, se esta haciendo los contactos
pertinentes para que sea grabado por el
“Coro de los Nifios Cantores de Vifia del
Mar" y si asi no ocurriera seria grabado
por otro grupo coral, para posteriormen-
te ser difupdido, si Dios asi lo quiere, a
todo el territorio nacional.

Le adjunto, ademas, algunos otros
parrafos aparecidos en otros medios de
comunicacion ¥ una publicacion de una
obra poética dedicada exclusivamente
alalocalidad en donde trabajo y se titula
“Valle Alegre”.

Se despide fraternalmente de usted y
de cada una de las personas que traba-

" jan bajo su mando en la “Revista de

Educacién”, ya que esta informacién
que le proporciono persigue el tnico fin
de que todos mis colegas, desde Arica
hasta la Antéartida, especialmente del
sector rural, sepan que mi composicion

va dedicada con toda el alma y el cora-
zon hacia todos ellos, y que me gustaria
poder conocerlos a cada uno y palparsu
realidad, ademas de conocer en las co-
munidades en las cuales siguen la sen-
da imperecedera de nuestra inmortal
Gabriela Mistral, y alumbrados sola-
mente por la resplandeciente luz del
Divino Creador.

Saluda atentamente a usted y agra-
dece su valiosa y amable atencion.

José Alfaro Ugalde
Director Esc. Basica G Ne 198
Valle Alegre-Quintero, V. Region

R.: Agradecemos su gentil opinién
sobre nuestra revista. Le roga-
mos enviarnos la partitura musi-
cal para publicar el Himno al Pro-
fesor Rural.

DESDE COLOMBIA

Licenciada Garrido Labbé:

Muy comedidamente nos dirigimos a
usted con el fin de solicitarle informacion
sobre el articulo “El nifio que se hospita-
liza" publicado en la *Revista de Educa-
cion" Ne 101 de octubre de 1982,

Lo anterior es muy importante para la
fundamentacion teorica de nuestro tra-
bajo de grado, cuyo tema es “Programa

.de atencién pedagdégica al nifio hospita-

lizado", considerando la dificultad de
conseguir informacién en nuestro pais
al respecto, pues en los hospitales no se
realizan programas de este tipo.

Esperamos contar con esta informa-
cion lo méas pronto posible, ya que el
trabajo debe estar terminado en este
mes de marzo de 1988. Si el envio de
esta valiosa documentacion tiene algin
costo, por favor hacérnoslo saber, para
inmediatamente enviar el dinero.

Cordialmente,
Estudiantes de Educacién
Preescolar de la Universidad de
San Buenaventura

Diana M. Buzles
Representante
Calle 49 Nes- 87-26
Medellin, Colombia.

R.: Con mucho agrado les hemos en-
viado ejemplares de las revistas
Nos- 101y 102 que tratan el tema y
pueden serles de utilidad.
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DESDE HUITRANLEBU

Sra. Directora:

Deseo informar a usted, que esta Uni-
dad Educativa a mi cargo esta suscrita a
la “Revista de Educacion” desde hace
dos afios, recibiendo oportunamente to-
das las ediciones que se publican mes a
mes, Los articulos facilitan enormemen-
te nuestra tarea educativa, muestran en
la mayoria de los trabajos informes e
investigaciones; una aplicacion practica

y real, que permite ir mejorando cons-_

tantemente la calidad de la educacion

chilena. Al profesorado nacional se lo

orienta adecuadamente, poniéndolo a
la altura de los Gltimos adelantos peda-
gogicos, técnicos y cientificos que ha-
cen posible elevar el nivel educacional
de nuestros alumnos.

Le saluda cordialmente,

Octavio Avilés Riffo.
Director.

Escuela G 64 Huitranlebu.
IX Region.

ENSENANZA
INDUSTRIAL

Sefiora Directora:

Agradeceré se sirva usted tener a
bien informarme si el Ministerio de Edu-
cacion Nacional edita alguna revista o
publicacién sobre la Ensefianza Indus-
trial en sus diversas especialidades de

Mecénica, Construccion, Electricidad,

Construccién Metalica, Cemento, Alba-
fileria, Radieres, etc..

Agradecido de su atencién saluda
atentamente a la Sra. Directora.

Juan Olate Silva.
Casilla 2216.

Concepcion.

R.: Al respecto informamos a usted
que el Ministerio no edita una
publicacién especifica como la
que usted sefnala.

Nuestra “Revista de Educacién”
~organo oficial de difusién del
Ministerio de Educacién— est4 di-
rigida a los profesores de todos
los niveles y modalidades del sis-

tema. En nuestras ediciones con

frecuencia hemos publicado in-
formaciones relativas a la moda-
lidad de educacién media técni-
co-profesional. Sin embargo,

hasta la fecha no hemos editado

un material con el nivel de espe-

cificidad por usted requerido.
En carta personal le sugerimos
otros organismos donde puede
dirigirse.

ACUSAMOS RECIBO

Luve Vergara Cendoya, directora de
Educacién Municipal de Purén, Novena
Region, nos comunica que los profeso-

_res de esa comuna siguen con bastante

entusiasmo la trayectoria de la “Revista
de Educacion”, lo que los ha motivado a
colaborar con ella. Por eso nos envia la
descripcién de un proyecto educativo
localizado que se esta desarrollando en
la Escuela G 64 de Huitranlebu.

Dr. Marlow Ediger, profesor de edu-
cacion de Northeast Missouri State Uni-
versity, EE.UU., agradece la publica-
cién de sus articulos, nos envia otros y
sefiala que “Revista de Educacion is
well writter journal with excellent arti-
cles" y felicita a nuestra Directora.

Eugénlo, Covarrubias. Valenzuela,

coronel de la Escuela Militar, anuncia el
envio dé una informacién sobre el Mu-
seo Historico de ese establecimiento el
‘que puede ser visitado por profesores y
escolares

Exoqui.l Peiialoza Vega, 1efa del
equipo editor de la Revista Hogarito,
nos ha hecho llegar ejemplares de esa
revista elaborada por alumnos de octa-
vo basico a tercer afio medio, pertene-
cientes al Hogar de Menores Santa
Teresa, dependiente de la Corporacién
Municipal de Maria Pinto, comuna de la
Region Metropolitana.

Luls Pérez Cérdova, presidente del
depariamento de Bienestar de Profeso-
res de la Corporacién Municipal de Val-
paraiso para el Desarrollo Social, junto
a otros cinco dirigentes felicitan a la
Directora y “a todos los que con usted
se preocupan de entregar & los maes-

" tros, articulos y experiencias: savia nue-

va que nutre nuestro quehacer cotidia-
no...” Terminan expresando: “Gracias,
muchas gracias”.

Isolina E. Sotb Sanhueza,' directora

del Colegio Anibal Esquivel Tapia, de

Coronel, Octava Region, nos ha escrito. .
sefialando que se interesa por adquirir
el material relacionado con el articulo
“Habitos creativos y estimulacién tem-
prana”, aparecido en el N° 150, sep-
tiembre 1987. Le sugerimos dirigirse a
la autora, profesora Maria Rojas Elgue-
ta de la Escuela E 88 de Cerro Moreno,
Antofagasta, Segunda Regi6n.

Ligia Arellano Garrido, directora del
Colegio Diego Aracena A., dependiente
de la Corporacion de Educacion de la
comuna de Las Condes, Region Metro-
politana, nos informd acerca de fa cele-
bracion de un nuevo aniversario del es-
tablecimiento que dirige, el que es apa-

"drinado por la Academia de Guerra

Aérea.

Moisés Muioz Silva, comandante
de Escuadrilla (A), gerente de Relacio-
nes Publicas de FIDA'88, agradece la
publicacion en los nimeros 152 y 153,

-de las bases del concurso escolar El

Avién y la Juventud.

Justo Canales Barriga, director de la
Escuela D Ne 758, de Curanilahue,
Octava Regi6n, agradece la suscripcion
-obtenida al haber sido elegido el profe-
sor mas representativo de la zona cen-
tro-suren 1987 y, ademas, “agradece al
CPEIP la oportunidad de reconocimien-
to que se entrega a los profesores de
Chile que, muchas veces en forma ané-
nima, hacen patria en los rincones mas
apartados de nuestra geografia y cuyo
ejemplo puede servir a.las generacio-
nes nuevas de maestros que egresan
llenos de vitalidad y deseos de hacer
labor.”

Agradecen la recepcién de la revista:
Eugenio Cantuarias Larrondo, alcal-

_de de Talcahuano, Octava Region;

Victor Pérez Varela, alcalde de Los
Angeles, Octava Region, y Pedro
Romero Julio, director del Instituto An-
tartico Chileno.
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UN LIBRO,
UN VIOLIN,
UN AUTO,

UN AVION

Moisés Munioz Silva

Comandante de Escuadrilla (A)
Gerente de Relaciones Publicas de
FIDA 1988

La aviacién vence barreras.

- ué te gustaria ser cuando
. grande? En nuestro medio,
las respuestas a esta pre-

gunta generalmente se inclinan hacia’

las profesiones clésicas tales como:
médico, abogado, profesor. Las razo-
nes de esta eleccion mayoritaria son
variadas y entre ellas esta el nivel de
ingresos, status, independencia y mu-
chas otras. Sin embargo, creo que hay
una no muy reconocida pero que, en mi
opinién, tiene particular importancia.
Esta razon, por la cual muchos jévenes
desean estudiar una profesién como las
que se mencionan precedentemente es
la herencia.

Un libro y un violin

Al respecto todavia se afirma que los
chilenos han estado ligados cultural-
mente a Europa, en especial a Espafiay
Francia, naciones con gran prestigio en
las artes y las letras. Tal vez sea porello

que en més de una ocasion, escuché.

decira mi padre: “Hijo, la mejor herencia
que puedo dejarte es la educacion”.
Este lugar comtn se manifestd en una
educacién humanista, una pequeria bi-
blioteca y un viejo violin. Y mi juventud
transcurrio entre esos libros, las clases
de musicay la influencia de mis herma-
nos y parientes que habian tenido éxito
en la vida; porque habian estudiadc
para ser abogados, profesores, médi-
cos. :

En consecuencia, el resultado no
podia ser diferente, un chileno, egresa-
do de ensefianza humanista, que here-

Una muestra del desarrollo de la aviacién podemos observarla en la Feria
Internacional del Aire, que organiza la Fuerza Aérea de Chile.
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doé una biblioteca, que estudié violin,
tendria que, necesariamente, ‘‘ser
cuando grande” un profesional del area
de las letras, .al igual que la mayoria.
;Sera esta la razén por la cual el
“carro” de la revolucion industrial paso
por nuestro pais casi sin detenerse?

Un auto

;En gué se gastd el ingreso prove-
niente de las exportaciones del salitre?

¢Porqué hubo falta de profesionales,
empresarios, inversionistas, operado-
res interesados en importar, desarrollar,
copiar, mantener, modificar maquina-
rias?

¢ Por qué exportamos materia prima,
o mejor dicho bienes sin manufacturar
casi exclusivamente?

¢ Qué habria sucedido si en vez de un
violin y unos pocos libros, en el patio de
mi casa, hubiera existido un auto viejo y
malo y para usarlo hubiera tenido que
ingeniarmelas para arreglario?

¢Cual seria el actual desarrollo de
Chile si junto con artistas, abogados,
profesores, hubiéramos tenido mas tor-

Una persona que se eleva,
vuela, sobrevuela, no sera
‘nunca mas la misma cuando
llegue a su destino.

neros, mecanicos, electricistas, quimi-
cos?

Nadie puede afirmar que esto habria
sido mejor, solo que tal vez, habria sido
distinto.

Un avion

El 11 de julio de 1969 el hombre llegé
a la Luna. Este hecho ha sido calificado

-como el mas trascendente en el desa-

rrollo de la humanidad.

¢+, Qué estamos haciendo para partici-
par, de alguna manera, en este desarro-
llo?

Muy poco conseguiremos obteniendo
autos y maquinarias aceleradamente.

La revolucion industrial ya paso.
Nada sacamos apurando el paso para
alcanzar este “"carro”.

¢ Qué hacer para participar?

El punto de partida es mas simple:
Cambiar de mentalidad. Y esto si que
es un aporte porque el subdesarrollo
tiene su origen en la mente; en la inca-
pacidad para proyectarse, para crear,
para ingeniarselas.

¢+ Usted se habria comprado una par-
cela en Copiapé, hace diez afos?

Los agentes de cambio en la mentali-

- dad son muy variados y entre los que

provocan cambios rapidos y profundos
estan aquellos ingenios que multiplican
las capacidades del hombre. Si, por
ejemplo, un santiaguino desea visitar a
un pariente o hacer un negocio en Anto-
fagasta, puede pensar que esta a 1.375
kilometros de distancia o a 22 horas en

bus. Esto es indudablemente un obs-
taculo mayor o menor segun sea el
caso, pero si se piensa que estaaunao
dos horas en avion, el problema no sélo
puede cambiar de nombre sino que,

" ademas, en algunos casos, desapare-

cer.

Una persona gue se acerca a un
avion se eleva, viaja, vuela, sobrevuela
y llega a su destino, nunca mas podra
ser ella misma. Desde ese dia compren-
de que la cordillera es eso; una cordille-
ra y que la mar es mar. Ninguna de las
dos es un obstaculo para trasladarse y,
lo mas importante, no lo es para pensar.

Es por ello que el mundo de lo aéreoy
el desarrollo de la aviacién son impor-
tantes, porque lograron llegar a la mente
y vencer barreras. Su avance no tiene
fronteras. Una muestra de este desarro-
llo lo tenemos cada dos afnos, en nues-
tro pats, a traves de Ia Feria internacio-
nal del Aire, que organiza la Fuerza
Aérea de Chile. Es importante verla y
meditar.

Profesor, padre o alumno, acérquen-
se a la aeronautica y les aseguro que
sus fronteras se ampliaran tanto como
su capacidad para pensar. Cuando esto
ocurra ustedes estaran en camino de
vencer las cadenas del subdesarrolio.
habran ganado una batalla; su mente
habré cambiado, los obstaculos habran
disminuido.

Mi hijo también heredara libros y a lo
mejor, el mismo violin, pero &l sabe que
existen los aviones, los ha visto y volve-
r4 a encontrarse con ellos en FIDA '88.

UN LIBRO, UN VIOLIN, UN AUTO, UN AVION - MOISES MUNOZ SILVA
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Aniversario de la

ESCUELA MILITAR

En este mes la Escuela Militar cumple 171 afios. El imponente edificio que la

alberga esté ubicado en la comuna de Las Condes en la capital del pais.

cumple 171 afios. Aprovecha-

mos este acontecimiento para
entregar una breve resefia de algunos
aspectos de la trayectoria historica de
esta gloriosa institucién.

Una deé las primeras preocupaciones
del General Bernardo O’Higgins, al ha-
cerse cargo de la Direccion Suprema
del Estado, fue la creacidn del nuevo
Ejército nacional. De acuerdo con las
notables: ensefianzas obtenidas en las
campafas de la Patria Vieja, advirtio la
necesidad imperiosa de la formacion
docente de los futuros oficiales, sargen-
tos y cabos. Vale decir, contar con un
depésito que entregara oficiales ya for-
mados e instruidos para llenar las va-
cantes de los regimientos, cubrir los
cuerpos de milicia civica y aun cuadros
enteros que levanten pronto un nuevo

i 3 :

E n este mes la Escuela Militar

ejército (Decreto de 16 de marzo de

1817).

I documento en referencia contenia
el reglamento respectivo, que manifes-
taba que “el objeto de este estableci-
miento se dirige por ahora a formar una
Academia tedrica y practica de donde
puedan sacarse a los seis meses oficia-
les, sargentos y cabos con los conoci-
mientos tacticos necesarios para las
maniobras del batallén y escuadrén e
igualmente instruidos en todo el meca-
nismo del servicio para que puedan de-
sempefar, debidamente, los cargos y
empleos a que sean destinados en lo
sucesivo”.

Establecia, a continuacion, como fun-
damentales las siguientes disposicio-
nes: .

- “La Academia Militar se compondra
de ires secciones: la primera se denomi-

—

naré seccion de cadetes alumnos, la
segunda seccion de sargentos y cabes
y la tercera seccién de oficiales agrega-
dos”.
Al poco tiempo de nacer, el 31 de
- enero de 1818, la Academia Militar fue
disuelta por razones econémicas.

De 1823 a 1842

Después de transcurridos cinco afios,
[.i)pr ley de 22 de noviembre de 1823, que .
lleva la firma del director supremo del
Estado, general Ramén Freire, fue
aprobado el Reglamento para el esta-
blecimiento de la Academia Militar en la
Republica de Chile, designandose
como director al sargento mayor de in-
genieros Santiago Ballarna, No obstan-
te, sus actividades se reiniciaron siete y
medio afos mas tarde debido, proba-
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Dblemente, a apuros econdmicos por los
cuales atravesaba el erario nacional.

L.a Academia fue disuelta nuevamen-
te por D.S. del 1° de febrero de 1838, en
razén de “ser suficiente ya el nimero de
alumnos que han sido destinados a lle-
nar las vacantes de los cuerpos del
Ejército” y de “la necesidad de econo-
mizar cuanto fuera posible en las rentas
fiscales y darles prioridad a los gastos

que demanda ia actual guerra (contra la-
Confederacion Peri-Boliviana). Con fe-

cha 13 del mismo mes y afio (febrero de
1838) quedaron restablecidas las pla-
'zas de cadetes en las unidades de tro-
pa, de acuerdo con 36 articulos de dis-
posiciones.

La Academia Militar fue instituida por
tercera vez durante la presidencia del
general Manuel Buines. Por ley de 6 de
octubre de 1842 se disponia:

—Se suprimen las plazas de cadetes
en los cuerpos del Ejército y un cabo
primero por cada compafiia.

—En nimero de cabos primeros y ca-
detes que se destinan a la Academia

Militar formaran parte del Ejército per-

manente.

La-Academia empez6 a funcionar en
Santiago, en un amplio edificio de la
calle Olleria (hoy, Avenida Portugal).

Cambio de nombre

E! 28 de septiembre de 1843, la deno-
minacién de Academia fue cambiada
por la de Escuela Militar, que conserva
hasta hoy.

La Memoria de Guerra de 1842, al
referirse a la necesidad de volver a crear
una Escuela Militar dice: “De este plan-
tel saldran oficiales aptos para ia Marina
y los cuerpos facultativos del Ejército de
tierra”. Durante estos afos y hasta
1870, aproximadamente, la Escuela Mi-
litar debid proporcionar no sélo oficiales
alas unidades del Ejército, sino también
guardias marinas a la Armada Nacional
y cabos a las unidades militares; debido
a que la Escuela Naval se encontraba
en receso, y sblo quedd nuevamente
establecida el 4 de febrero de 1870.

Por D.S. de 9 de octubre de 1878 fue
aprobado el regiamento para a Escuela
Militar, cuyo articulo primero disponia
que en ella se haran los estudios nece-
sarios para ingresar al Ejército en clase
de subteniente y a la Armada en clase
de guardia marina.

1879-1892

En 1876 se cerrd la Escuela Militar. El

27 de noviembre de 1878 se decretd
que reiniciara sus funciones a partir del
ano siguiente. Era entonces director del
establecimiento el coronel Emilio Soto-
mayor. .

El 29 de noviembre de 1892 fue apro-
bado un nuevo reglamento para la Es-
cuela Mititar. Al referirse a este docu-
mento, la Memoria de Guerra de 1894
advertia que la escasez de oficiales su-
balternos y la necesidad de no dejar a
los cuerpos de tropa sin la dotacion
indispensable, aconsej6, después de la
guerra de 1891, abrir en la Escuela Mili-
tar cursos de un afio.

fl

Influencia alemana

~ Apartir de 1845 se hizo notar la bené-
fica accion educadora de los oficiales
alemanes recién llegados al pais; se
destacd entre ellos Emilio Kérner Hen-
ze, quien fuera uno de los fundadores
de la Academia de Guerra y llegd a
ocupar el puesto de jefe de Estado Ma-
yor General del Ejército. Ademas, la
actuacion del capitan Ginther von Be-
low, cabe sefalarla por la moderna or-
ganizagcion que imprimié a la escuela y
por ia enorme importancia que concedié
ala formacién de los futuros oficiales de
nuestro Ejército.

Con fecha 1° de enero de 1902 entré
en vigencia el nuevo reglamento y el
nuevo plan de estudios, redactados en
conformidad a los de las Escuelas Mili-
tares prusianas. En ellos se da a los
estudios de humanidades el mismo de-
sarrollo gue en los demas colegios del
Estado, pero se aumenta en un afio el
estudio dedicado exclusivamente a las
materias profesionales. Era director el
coronel Jorge Barcelo Lira.

Viajes a Buenos Aires

En julio de 1910, durante la direccién
del coronel Alfredo Schénmeyer, le co-
rrespondi6 a la Escuela Militar concurrir
a la ciudad de Buenos Aires, con motivo
de la celebracion del primer centenario
de'su independencia. A su regreso, el.
Supremo Gobierno le tributé encomias-
ticas felicitaciones por su correcta pre-
sentacién, reconocida tanto por las au-
toridades argentinas como de los repre-
sentantes de las naciones extranjeras.

En julio de 1927, la Escuela Militar
debié viajar nuevamente a Buenos Ai-
res para participar, junto a otras escue-
las militares del continente, en las Fies-
tas Julias, en celebracion del centenario
del nacimiento del general Bartolomé
Mitre. Fue entonces cuando se produjo
la catastrofe de Alpatacal en la madru-
gada del 7 de ese mes y afo, al ser
embestido por un tren de carga del con-
voy que conducia a la Escuela Militar
hacia Buenos Aires. Hubo diez muertos
y entre los heridos graves se encontrd el
propio director de la Escuela, coronel
José Maria Barceld Lira. 4

Ello no fue obstaculo para que el Go-
biemo dispusiera que el grupo prosi-
guiera hacia Buenos Aires y cumpliera
su mision, siendo objeto de una mani-
festacion jamas vista en Buenos Aires.
“Se les aplaudia y vitoreaba sin cesar”.

Ambito educativo

En lo educacional, la Escuela Militar
ha vivido una constante renovacion,
modernizando en etapas sucesivas sus
métodos de ensefianza y sus alumnos.

Mediante la dictacién del D.S. Ne
4.865 del 14 de noviembre de 1931, se
dispuso definitivamente |a equivalencia
de sus estudios-humanistico-cientificos
con los que imparten los establecimien-
tos de educacion media nacional en sus
cursos superiores. Al mismo tiempo,
quedod consagrada la jerarquia universi-
taria del 1° y el 2°'curso militar integra-
dos ambos por subalféreces.

ANIVERSARIO DE LA ESCUELA MILITAR
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En el afo 1966 se establece por pri-
mera vez el curso de Material de Gue-
rra, con el proposito de formar oficiales
de linea especializados en el manteni-
miento del material de guerra moderno
del Ejército.

Ademas se fijo un nuevo plan de estu-

- dios para la Escuela Militar, reactuali-
zando tanto la ensefianza como los mé-
todos del plantel. Cobra gran importan-
cia mas tarde la creacion de cursos
electivos gque constituyen un elemento
de gran valor en la nueva planificacion
curricular de la Escuela Militar, puesto
que el alumno se inicia en los estudios a
nivel universitario a partir del primer se-
mestre del segundo afio de escuela. La
incorporacién de este plan electivo al
plan general de estudios obedece fun-
damentalmente al propésito, enunciado
por el Comandante en Jefe del Ejército,
de dotar a la institucion de oficiales ca-
pacitados en diferentes disciplinas que
le permitan enfrentar con mayor eficien-
cia sus actuales responsabilidades y
mejorar su cultura cientifica, humanista
y universitaria.

Avances en lo material y académico

En lo material, a partir del afio 1974,
se inicia la construccion del Aula Magna
en el actual edificio de la calle Américo
Vespucio, en fa comuna de Las Condes,
ademas se construyen laboratorios
cientificos y de idiomas.

Durante los titimos afios, la Escuela
‘Militar ha idoincorporando a sus medios
nuevos sistemas tecnoldgicos para
apoyar la preparacion de los futuros
oficiales. Cabe destacar la instalacion
del circuito cerrado de television, que
constituye un valioso aporte a la cultura
e instrumentacion. El Aula Magna se
termina de construir, convirtiéndose en
una elegante sala para conferencias,
conciertos musicales y obras culturales;
en beneficio de los alumnos y de la
comunidad. La biblioteca experimenta
una apreciable ampliacién.

La docencia adquiere mas y mas im-
portancia. Se estudian nuevos méto-
dos. Se elabora el Plan de Reprograma-
cién Curricular, partiendo de un ciclo
educativo. Cabe resaltar dentro del pla-
no docente en la Escuela Militar la cali-
dad de los académicos que ha tenido a
través de ia historia, entre los que pode-
mos sefialar a Francisco Préschle A., a
Juan Farias V. y a José Navarro T.

A partir del afio 1981 se termina la
construccion de las canchas de tenis,
una cancha de rugby y posteriormente

AR

La-Escuela Militar del Libertador Bernardo O'Higgins prepara soldados eficien-
tes, que son educadores y conductores de los contingentes militares y de las

actividades de la vida nacional.

se levanta un nuevo y moderno poligo-
no para tiro de pistola y fusil que cuenta
con los mas avanzados sistemas de uso
ern el mundo.

Actualmente, bajo la direccion del co-
ronel Eugenio Covarrubias Valenzuela,
la Escuela Militar continiia evolucionan-
do y es asi como permanentemente se
producen modificaciones, ya sea en la
parte docente, o de instruccion, a objeto
de entregar una mejor preparacion pro-
fesional.

La Escuela Militar, creada por el Ge-
neral Bernardo O'Higgins Riquelme, ha
sabido adaptarse a las exigencias siem-
pre renovadas de los tiempos, y marcha
acorde con el pragreso de Ia nacion. De
su alcazar han salido no sélo soldados
gue han sabido dar su sangre o su vida
cada vez que ha sido necesario, sino
también ciudadanos dignos, honorables
y atentos a servir en toda forma a la
comunidad que los rodea.

Soldado, educador y conductor

El afio 1955 se cred un comité presidi-
do por el director de esa época, coronel
Altonso Cafias Ruiz-Tagle, que determi-
no el perfil profesional de oficial-tipo en
la siguiente terminologia:

a) Debe ser soldado de definida perso-
nalidad, de presentacién y modales
irrevocables de intachable morali-
dad, caballera en todas las situacio-
nes y de vasta y sélida base cultural.

b) Un educadory modelador de buenos

soldados y buenos ciudadanos.

¢) Un buen conductor tactico de la sec-
cién y pelotdn y un instructor militar
bésico.

d) Unconocedor y manipulador de todo

. material de guerra de su arma en el

Ejército y experto en su manteni-
miento basico.

Raices y frutos ;!

Siempre produce encanto el arbol
fuerte, el arbol robusto y frondoso; el
arbol que invita a cobijarse bajo su som-
bra; el arbol que puntualmente y a tra-
vés del tiempo va engendrando flores y
frutos.

Pero el arbol vive por sus raices. De
ellas saca su savia, su fuerza, su ener-
gia, su belleza, su espiritu acogedor.

Asi es, también, la vida de las institu-
ciones: hay raices escondidas, en pro-
fundidades insospechadas, hay savias
de'misterio que estallan en el tiempo, en
la historia y que a fuerza de perseveran-
te esfuerzo exhiben su grandeza de
arbol gigante. Eso acontece con la Es-
cuela Militar del Libertador Bernardo
O'Higgins. Hoy la vemos pujante de
vida, dando afio a afio los frutos, solda-
dos, educadores y conductores, que
emergen de raices y savia de tronco y
rama. Hoy a 171 afios de su creacion
contemplamos una Escuela Militar plena
de tradiciones, un instituto que tiene
escritos en su tronco los nombres de
centenares de héroes que murireron por
Chile y'su bandera.Q
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En el bicentenario de su nacimiento

RECUERDO DE

_MARIANO EGA

NA FABRES

I joven profesor de filosofia y
E bachiller en cénones y leyes

habia dejado su hermosa
ciudad natal para emprender viaje a
Espafia. Desde la Lima virreinal y la-
antigua Universidad de San Marcos, el
ilustre peruano llegé por el océano a
Valparaiso, desde donde decidi6 cono-
cer Santiago.

Pero no retornd al mar ni a los barcos
que podian llevarlo a Europa por la ruta
del Cabo de Hornos.

Se quedd,en Chile. Se casé luego con”
una dama del pais, dofia Victoria Fa-
bres. Fruto de su matrimonio, naci6 un.
hijo el 1° de marzo de 1788 al que
bautizé con el nombre de Mariano.

Leyes y Educacion

Juan Egafia, abogado peruano, de-
mostrd su capacidad intelectual en los
circulos académicos y sociales de San-
tiago. Se desempefd como catedratico
en la Real Universidad de San Felipe y
ocupo puestos publicos. Frente a los
sucesos de 1810, estuvo junto a quie-
nes propiciaban la formacién de una
Junta para gobernar al pais durante el
cautiverio del amado rey Fernando Sép-
timo. En 1811 leyd ante los integrantes
del Primer Congreso Nacional una di-
sertacion sobre la educacion que con-
venia establecer para hacer comunes
las virtudes utiles al Estado, las que
fueron aprobadas. La educacion era
una de sus grandes preocupaciones y la
traspas6 a su hijo, que por entonces ya
se habia titulado de abogado. Las leyes
y la educacion eran para él agentes de
cambio y del desarrolie.

Consideracién y honor

Su hijo Mariano se desempefi6 como
secretario de la Junta de Gobierno de
1813, la que dicté una Disposicién fun-
damental en la que sefalaba que “nin-

guno podra ensenar en Chile sinoenla -

forma dispuesta en este Reglamento”.
Alli se indicaba que en toda ciudad o
villa de cincuenta vecinos debia haber
una escuela gratuita costeada por los
propios del lugar. Es Mariano Egafa
quien redacta los péarrafos relativos a
como debe considerarse a los profeso-
res.

“Estos individuos ~dice la Disposicién

fundamental—, por la importancia de su
Ministerio y por el servicio que hacen a
la patria, deben ser mirados con toda
consideracién y honor",

Mariano Egafia Fabres participa en
todas aquellas acciones que tiendan a
establecer un sistema educacional que
forme al buen ciudadano, entre ellos, la
creacion y perfeccionamiento del Insti-
tuto Nacional hasta convertirlo en cole-
gio cientifico e industrial.

Después del Desastre de Rancagua,
durante el periodo de la Reconquista, es
relegado junto con su padre a la isla
Juan.Fernandez.

Volvié al continente después de las
victorias de Chacabuco y Maipti y de-
sempefo diversos cargos publicos. En
1823 fue nombrado secretario de Go-
bierno y Marina. El talento demostrado
influyé para que el Director Supremo
Ramén Freire lo enviara a Europa en
mision especial. El viaje que su padre no
pudo hacer y que permiti6 que él nacie-
ra,-lo hace el hijo doblando el temido
Cabo de Hornos. Pero su destino no es
Espaiia sino Inglaterra.

En Londres

Se instala en Londres como repre-
sentante de un pais naciente que busca
ayuda y amigos para consolidar su so-
berania. No es facil la misién. Pero Ma-
riano Egafia si no puede obtener simpa-
tia politica de las monarquias ni em-
préstitos, se da a la tarea de encontrar
maestros para el Instituto Nacional, figu-
ras importantes que deseen ensefiar en
esas lejanas tierras, en un pueblo vir-
gen, avido de ideas y de orientaciones.

Entre esas personas esta el matema-
tico espafiol Andrés Antonio Gorbea.
Después servira de intermediario para
que Andrés Bello se traslade a Chile y
que sigan su ejemplo Claudio Gay y
otros. '

Constitucion de! 33

En 1829 Mariano Egafa vuelve a Chi-
le. Dos afios después asume la presi-
dencia de la Republica el general Joa-
quin Prieto y Mariano Egafia es uno de
los grandes colaboradores de la época
portaliana. Participa en la elaboracién
de la nueva Constitucion, la del afio

1833, a la que incorpora preceptos que
consagra principios fundamentales de
nuestra ensefianza. Estos son: primero,
la educacion plblica es atencién prefe-
rente del Estado. Por ello el Congreso
debera elaborar un plan general de edu-
cacion nacional. Y segundo, se crea una
superintendencia de educacién publica,
“‘a cuyo cargo estar4 la inspeccion de la
ensefianza nacional y su direccién bajo
la autoridad del Gobierno”,

Cuando Portales, basado en la Cons-
titucion, decide organizar la educacién y
mantener la autoridad del Estado, crea
el Ministerio de Justicia, Culto e Instruc-
cién Publica el 1° de febrero de 1837. Su
idea y la del presidente Joaquin Prieto
es colocar a Mariano Egafia al frente de
este Ministerio. Pero Mariano Egafa no
puede hacerlo y lo asume entonces Por-
tales en forma interina. Después del
asesinato de Portales, se nombra a Joa-
quin Tocornal como ministro hasta que
Mariano Egafia pueda ejercer el cargo.

“El 26 de junio asume en propiedad.

Ministro de Instruccién Publica

Mariano Egafia Fabres debi6 ser el
primer Ministro de Justicia, Culto e Ins-
truccién Publica, pero las circunstancias
histéricas determinaron que fuera el ter-
cero.

Su preocupacion por la educacién

chilena demostrada desde joven la vol-
cé durante su periodo ministerial a la
tarea de consolidar un sistema educa-
cional y de hacer fluir hacia los nuevos
establecimientos a profesores destaca-
dos e idéneos.
- Durante su ministerio se creé la Aca-
demia de Chile y se dio por terminada la
existencia administrativa de la antigua
Universidad Real de San Felipe. Asi fue
posible que surgiera una entidad acorde
con la nueva Republica: la Universidad
de Chile.

En este mes recordamos el bicente-
nario del nacimiento de Mariano Egafia.
Celebramos el acontecimiento como
una efemeéride propia de los maestros y
la educacion chilena.

Francisco Raynaud Lépez
Jefe de Redaccién de la
Revista de Educacion
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esCoiar

El afio pasado regalamos a nuestros suscriptores y lecto-
res un calendario y horario escolar agregado al nimero
correspondiente a marzo.

En esta ocasion y a sugerencia de los usuarios, hemos
incluido el Calendario escolar dentro de nuestras paginas
habituales.

Esperamos asi evitar que al profesor se le extravie y
contribuir para que el material pueda ser utilizado oportu-
namente durante el afio.

Efemérides del calendario escolar

El Decreto 225 de noviembre de 1987 seriala que se
desarrollaran actividades paracadémicas vinculadas a la
conmemoracién de las siguientes efemérides:

~Aniversario de la Fuerza Aérea 21 de marzo
—Dia del Carabinero 27 de abril
—Combate Naval de lquique . 21 de mayo
—Dia de la Bandera 9 de julio

—Natalicio del Libertador Bernardo O'Higgins 20 de agosto
—Fiestas Patrias ' 18 y 19 de septiembre

~ Estds fechas estan indicadas en el calendario que apare-
ce en la pagina del frente con un rectangulo lleno de color
azul.

Otras efemérides ‘
A lo anterior agregamos otras fechas importantes que el
profesor debe conocer o considerar en su frabajo escolar.

Abril
5 Batalla de Maipu
6 Se crea oficialmente la Revista de Educacién
7 Dia Mundial de la Salud
14 Dia de las Américas

23 Dia del Idioma )

Mayo
1 Dia del Trabajo
2 Dia Nacional de la Seguridad Escolar
8 Dia de la Cruz Roja

Junio
5 Dia del arbol o del medio ambiente
7 Toma del Morro de Arica
10 Dia Interamericano de la Seguridad en el
Transito
30 Dia Nacional del Bombero

Julio
10 Dia Nacional de la Juventud
24 Dia Interamericano del Libertador Simén
Bolivar

Agosto
14 Aniversario del CPEIP

26 Dia de la educacién media técnico profesional.
Aniversario de promulgacién de la ley de lns-
truccion Primaria Obllgatona

Septiembre
8 Dia de la Alfabetizacion
9 Incorporacion de iIsla de Pascua al territorio
nacional
11 Aniversario del pronunciamiento militar. de
1973
21 Toma de posesion del Estrecho de Magallanes

Octubre
.1y 2 Batalla de Rancagua
12 Descubrimiento de América
14 Dia Nacional del Patrullero Escolar (2° viernes)
15 Dia del Anciano
16 Dia Nacional del Profesor
Dia de la Alimentacién
24 Dia de las Naciones Unidas

Noviembre
6 Fijacion de limites de la Antartida chilena

Diciembre
3 Dia de la Mujer chilena
10 La maestra Gabriela Mistral recibe en 1945 el
primer Premio Nobel de Literatura de Latinoa-
mérica
Estas fechas estén indicadas en el calendario con un
recuadro.

Centenarios en 1988

En este afio se recordaran, también, los siguientes hechos:
Marzo
1 Bicentenario del nacimiento de Mariano Ega-
na, uno de los tres primeros ministros de Edu-
cacion de Chile
Abril
17 Centenario de creacion de la Escuela Normal
de Chillan

Junio
14 Centenario de la muerte de José Victorino
Lastgrria, politico, escritor dedicado a la do-
cencia
21 Centenario de la fundacion de la Pontificia
Universidad Catélica de Chile

Septiembre
9 Primer centenario de la incorporacion de Isla
de Pascua al territorio nacional
11 Centenario de la muerte de Domingo Faustino
Sarmiento, director de la primera Escuela Nor-
mal de Chile
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- SUPERVISION,
~ APOYOY
EVALUACION

Dr. Juan Antonio Guzman Molinari -
Ministro de Educacién

¥

flexion que es el VEncuentro

Nacional de Supervisores
tiene una gran importancia, y por ello,
siento la responsabilidad de dirigirme a
Uds. hoy y plantearles algunos de los
desafios a los que el servicio educacio-
nal nos enfrenta nuevamente.

Siendo este un acto académico, no
creo necesario reiterar ante pares, la
relevancia gue tiene para el desarrollo
de un pais su sistema educacional.
Tampoco enumeraré hoy las potenciali-
dades que entrega el sistema de educa-
cién administrado por. las municipalida-
des para lograr mejor el desarrollo na-
cional; sin embargo, es conveniente y
necesario recordar que el Gobierno,
junto con traspasar la administracion del
quehacer educacional a los municipios,
entrego al Ministerio de Educacion una
directa responsabilidad en elevar el ni-
vel educacional de la poblacién.

El servicio de la educacion sin duda
implica ocuparse de otros, la generosi-
dad de entregar es su esencia, pero
sabemos, también, que para cumplir
mejor ese papel, es necesario primero
tener uno mismo las metas claras, los

- objetivos precisamente definidos y una
metodologia de accion predeterminada.
A su vez, todo lo anterior no resulta bien

-hecho si estan ausentes la fe en los
principios que nos impulsan. S6lo la
energia que se deriva de una conviccion
profunda envuelve nuestra accion en
una actitud positiva y optimista, que es
particularmente necesaria en las accio-
nes relativas a la educacion. .

El Ministerio de Educacién, se ha di-
cho, tiene a partir de la municipalizacion
un rol normativo y supérvisor. Concuer-
do plenamente con aquella definicion;
sin embargo, deberia desempe-
nar, ademas de esas funciones, un rol
de vanguardia en el pals en todo lo que
se refiere a fomentar la innovacién curri-
cular y difundir el conocimiento de la
investigaccion pedagégica.

Y- E sta instancia de h‘a_bﬂio yre-

p— !
- plige == ey o el t

“Es absolutamente necesario contar con un sistema de evaluacién de la calidad
de la educacién en los educandos que efectivamente guie nuestra accion”,.
exprest el Ministro de Educacion.
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El Ministro de Educacién, Don Juan Antonio G

'-:_S._' . ‘.‘.j-._,_____‘:_ -_
uzman Molinari, inaugura el V

Encuentro Nacional de Supervision en la Sala América de la Biblioteca Nacional,

en Santiago.

Considerando que uno de los objeti-
vos principales de la municipalizacion
ha sido el de favorecer la participacion
de la comunidad en el proceso educa-
cional, y que ello vino a ser complementa-
do en el area técnico pedagdgica con Ia
posibilidad de flexibilizar los planes y pro-
gramas de estudio, quisiera invitarlos a
reflexionar sobre lo realizado como Minis-
terio en orden a favorecer esa participa-
¢ién comunitaria que ha sido el principio
impulsor de la municipalizacién. Entre
otras surgen interrogantes que deberian
debatirse en estas jornadas:

¢ Se estan sugiriendo a los estableci- -

mientos de las mas diversas realidades
locales innovaciones curriculares ade-
cuadas?

¢Se ha orientado en forma precisa y
clara en qué momento del desarrollo de
los programas de estudio es mas conve-
niente innovar?

Sin duda habra otras que surgiran del
fecundo intercambio de ideas propio de
una instancia de reflexion y andlisis
como la que hoy dia se inicia.

Me ha sorprendido gratamente obser-
var que las personas que administran la
educacion a nivel comunal estan-propo-
niendo a las Secretarias Ministeriales
nuevos planes y programas. Estoy cierto
que ellos detectan sus necesidades acer-
tadamente, pero también guardo la pro-

funda conviccion de que deben ser bien
orientados en materias estrictamente pe-
dagégicas. Asimismo, esto nos deriva a
lo que Uds. ocupan directamente, ;es
posible supervisar bien innovaciones cu-
rriculares con las que cada uno de Uds.
no se sienta profundamente comprometi-
do? Ciertamente la respuesta es NO, y,
en consecuencia, si la tarea es supervi-
sar, orientar, guiar y dar apoyo en educa-
cién es absolutamente necesario no sélo
conocer un plan de estudio sino que sen-
tir profundamenté que éste es la herra-
mienta adecuada para el mejor desarrollo
de los nifios.

El objetivo de la participacion de la
comunidad y la flexibilizacién de planes
y programas estan vigentes y cobran
cada dia mayor terreno en el quehacer
diario del sistema; por lo tanto, de no
ocupar el Ministerio un rol de vanguar-
dia en su implementacién, a poco andar
nuestra tarea podria ser observada con
desconfianza e indiferencia.

Quisiera en esta oportunidad transmi- -

tirles nuestra vision sobre lo que debiera
ser la esencia del sistema de supervi-
sion, en el entendido que ello no puede

- ser exhaustivo, en mérito a la brevedad

del tiempo y a lo complejo de este que-
hacer. El gran objetivo como Ministerio
de Educacion es velar porque nuestros

T —— '_:‘-_._‘\\ -

jovenes y ninos obtengan la mejor edu-
cacion posible, en el marco de los recur-
sos dispuestos para este efecto. Porello
es absolutamente necesario contar con
un sistema de evaluacion de |a calidad
de la educacién en los educandos, que
efectivamente guie nuestra accién en
torno a elevar el nivel educacional. Pero
el s6lo constatar dicho nivel no es sufi-
ciente, por cuanto habida consideracion
de dicha informacién, debieran tomarse
las acciones correspondientes con el fin
de, efectivamente, corregir y mejorar las
eventuales deficiencias que hubiesen
sido detectadas. En consecuencia, es
aqui donde la supervision juega un rol
de enorme trascendencia, cual es el que
a la luz de los resultados de |la determi-
nacién de la calidad de la educacion se
implementen las acciones de apoyo ten-
dientes a lograr efectivamente una me-
jora del proceso educativo. De este
modo mas que una mera supervision, la
tarea fundamental es de supervision y
apoyo, desarrollada a través de una
intima interaccién con el proceso de
evaluacion de la calidad de la educa-
cion. Por ello los invito a considerar
entre la tematica de sus deliberaciones
el cémo establecer un sistema de super-
vision y apoyo fundado en una determi-
nacién objetiva de |a calidad de la edu-
cacién de nuestros jovenes y nifios”.

SUPERVISION, APOYO Y EVALUACION - JUAN ANTONIO GUZMAN MOLINARI
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PERFECCIONAMIENTO:

FUNCIONDE =
ESPECIAL RELEVANCIA

Dr. Juan Antonlo Guzmén Molinari
Ministro de Educacion ;

e EN EL CONTEXTO DE
., LA DESCENTRALIZA-
CION, CUATRO FUN-
CIONES DEL MINISTE-
RIO DE EDUCACION
ADQUIEREN ESPECIAL
RELEVANCIA. EL PER-
FECCIONAMIENTO DO-
CENTE ES UNA DE
ELLAS. '

e EL PERFECCIONA-
MIENTO DOCENTE DE-
- SARROLLADO POR ME-
DIO DE TALLERES ES
UNA CONTRIBUCION
IMPORTANTE PARA
- MEJORAR LA CALIDAD

DE LA EDUCACION.
e A NIVEL DE AULA EL
PERFECCIONAMIENTO
DEBE AYUDAR A SUPE- El perfeccionamiento docente debe tener la mision de contribuir a mejorar la
RAR UNA SERIE DE LI- . calidad de la educacién.
MITACIONES. T .
stimados profesores:

E Me resulta especialmente gra-
N m pmllmlnlr' - e t_to di’rigilrmeda una mueg_tlra tan
e ooume fuo i aritte feal Ministro de Edu Mﬂ o m. significativa de los docentes chilenos.

Estoy perfectamente consciente del es-
fuerzo que representa para cada uno de
los aqui presentes el concurrir, después

~ ceremonia inaugural de la temporada de cursos presenciales de perfecciona-
miento organizados por el CPEIP, destinado a profesores y directivos superiores

- de educacién basica, media, especial y de adultos. En esta acasion, el Ministro.
~ destacé al perfecmonamaenta como una funcién imporiante: del}procesugemwaii- 5

vo nacional dentro de un contexto de daaeemralizadﬁn ;

Parael Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones Peda-
- gdgicas, organismo que edita esta revista, es un honor el poder compartir con.
~ todos ios profesores del pais las palabras que el Ministro de Educacién expres6
- alosdocentes matriculados en loacursosytaﬂemqqlamﬂatmdbwmm ¥,
| que asistieron al acto inaugural realizado en su sedemtra! de Lo Barnechea.

de un afio de intensa labor, a renovar su
adhesién con su trabajo y con los nifios
y j6venes que asisten diariamente a
nuestras escuelas.

La inauguracion de la temporada de
verano 1988, jornada que, una vez mas,
esta institucion ofrece a los profesores
de Chile, es una oportunidad favorable
que he querido aprovechar para revisar
con ustedes algunos aspectos que me
parecen de particular relevancia en la

18
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La explosién de conocimiento, el avance cientifico y tecnolégico, la conveniencia
de respetar diferencias e intereses y la necesidad de personalizar el acto educativo,
indican la importancia del perfeccionamiento de directivos y docentes.

tarea que debera continuar realizando
el Ministerio de Educacion.

Descentralizacion y eficiencia

La modernizacion que ha experimen-
tado el sistema educativo chileno en los
ultimos afios ha tenido, como fin dltimo,
el conseguir que nuestros nifios y jove-
nes obtengan la mejor educacion que
sea posible. Un medio importante para
conseguir este fin ha sido la descentrali-
zacién administrativa, con la que se ha
pretendido lograr, fundamentalmente,
una mayor eficiencia administrativa.
Cuando se habla de eficiencia, muchos
educadores reaccionan dando claras
sefales de preocupacion y de desagra-
do, quizas creyendo que es un término
exclusivamente reservado para la eco-
nomia y que tiende inexorablemente a
la deshumanizaciény a la despersonali-
zacién de la educacién. Demostrar la
falsedad de este supuesto tomaria mu-
cho tiempo, por lo que, aun a riesgo de
parecer demasiado esquematico, a
modo de clarificacién, bastenos con de-
cir que la busqueda de eficiencia no es
otra cosa que una busqueda cuya inten-
cion es mejorar lo que se hace. Por esta
razén, todo sistema ha de estar cons-
tantemente preocupado’ de la gestion
que realiza y de los resultados que ob-

tiene. El Ministerio~de Educacion, res-
ponsable dei sistema educativo, ha ve-
nido siguiendo de cerca los efectos de la
descentralizacion administrativa y la in-
formacidn con que cuenta le ha permiti-
do hacer los ajustes que la realidad ha
sugerido.

Mision del perfeccionamiento

Sin embargo, no ha sido este el Gnico
camino asumido. Si la descentralizacion
se propuso mejorar la administracion
del servicio educacional, el perfecciona-
miento docente debe tener la mision de
contribuir a mejorar la calidad de la edu-
cacion, lo que significa buscar el logro
de mayores y mejores resultados, con-
siderando las condiciones reales en que
se desarrolia el proceso educativo. Ac-
ciones como la adecuacion de planes y
programas de estudio que se flexibilizan
para permitir una mayor adaptacién a
las necesidades regionales y locales,
son también una muestra de los esfuer-
zos por favorecer las adecuaciones que
exigen las diversas realidades, en bene-
ficio de una educacién de acuerdo con
las verdaderas posibilidades y expecta-
tivas de los educandos.

En el contexto de la descentraliza-
cién, cuatro funciones del Ministerio de
Educacion adquieren especial relevan-

cia; ellas son: desarrolio, evaluacion,
supervision y perfeccionamiento.

Desarrollo

Impulsar el desarrollo implica crear
las condiciones y los medios necesarios
para que las escuelas y los docentes
puedan poner en practica en su labor
diaria los avances que se han producido
en areas que estan directamente vincu-
ladas con la educacidn. Para esto, un
sistema educativo requiere, entre otras
cosas, disponer de una normativa sen-
cilla y coherente que permita, por una
parte a los docentes y unidades educati-
vas, dar respuestas creativas a los de-
safios que enfrentan y, por otra parte,
evitar la burocracia. Del mismo modo,
esta funcién exige promover proyectos
de innovacién curricular desde el Minis-
terio a las diferentes realidades del pais.

Evaluacion

Lo indicado en relacién al desarrollo
s6lo sera efectivo si contamos con una o
mas buenas herramientas de evalua-
cién del logro del objetivo, que no es otro
que el de elevar |a calidad de la evalua-
cion en Chile.

El evaluar tiene como propésito prin-
cipal conocer los resultados de las ac-
ciones que se realizan en los distintos

PERFECCIONAMIENTO: FUNCION DE ESPECIAL RELEVANCIA - DR. JUAN ANTONIO GUZMAN MOLINARI.
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niveles del sistema educativo. Conocer
ese resultado significa tener la informa-
cion necesaria que conduzca a tomar
las medidas remediables para asegurar
una educacion de calidad a la poblacion
que atiende. El Ministerio de Educacion,
a base de experimentacion que ya po-
see en este campo y porque tiene la
obligacion de resguardar la fe piblica en
el sistema, ha designado a profesiona-
les de su servicio para definir el perfil del
mecanismo que le permitira conocer en

forma periddica el estado de la calidad

de la educacion.

Quisiera enfatizar que estamos cons-
cientes de las dificultades inherentes a
este trabajo, y por ello los invito a partici-

~ par de la reflexion en torno al tema de
perfeccionamiento que en el futuro ha-
bré que realizar de los instrumentos de
evaluacién de la calidad de la ensefan-
2a a nivel nacional.

Chile es pionero en estudios de este
tipo, ha merecido el reconocimiento in-
ternacional por lo ya ejecutado. Sin em-
bargo, la importancia que tiene el buen
funcionamiento de este trabajo, para el
mejor desarrollo global de la nacién, es
el motivo principal que nos impuisa a
hacer y rehacer en este tema.

Supervision

Del mismo modo, supervisar implica ' .

basicamente un apoyo técnico-pedagé-
gico.

El objetivo principal de la supervision
es entregar apoyo adecuado y sistema-
tico a la unidades educativas. Para io-
grarlo, debe necesariamente orientarse
en la base de informacion de la evalua-
cién del rendimiento, de tal forma que
los profesores conozcan lo que en reali-
dad logran en su trabajo, de manera que
les permita autoperfeccionarse.

Pedeecionamiento

El perfeccionamiento en todas las
areas profesionales es inherente al de-
sarrollo. La explosién del conocimiento,
el avance cientifico y tecnolégico, la
importancia de respetar las diferencias

- e intereses individuales de los que
aprenden, y la renovada necesidad de
personalizar el acto educativo, nos indi-
can la importancia del perfeccionamien-
to de directivos y docentes. Junto a ello,
debe haber un perfeccionamiento en el
uso de tecnologias que estén de acuer-
do con las nuevas formas de aprender
que los escolares estan desarrollando
fuera de la escuela.

Metodologicamente, los cursos que
ha ofrecido el Ministerio de Educacion a

través del Centro de Perfeccionamien-
to, sean estos presenciales o a distan-
cia, han adoptado la forma de talleres.
Esto merece destacarse, pues constitu-
ye la opcién adecuada cuando se desea
promover el aprender a educar. Sabido
es que quienes ensefan tiendeén a ha-
cerlo segln a ellos mismos se les ense-
fid. Habiendo sido nuestra educacién, la
que nosotros vivimos como alumnos,
bastante expositiva, centrada en el do-
cente y en el texto de guia, el perfeccio-
namiento ha de contribuir a conseguir
una pedagogia mas activa en los docen-
tes, que incorpore al alumno como actor
principal del aprendizaje, que lleve a
emplear la mas variada gama de me-
dios y elementos educativos, y que res-
pete las diferencias individuales y recoja

‘las caracteristicas personales para con-

seguir el maximo aprovechamiento de
las oportunidades educacionales que la
escuela ofrece. Los talleres de perfec-
cionamiento, por su organizacién y di-
namica, facilitan la interaccion entre los
dacentes participantes, por lo que se
logra una mayor relevancia en el perfec-
cionamiento. El perfeccionamiento de-
sarrollado en esta forma significa una
contribucién importante para mejorar la
calidad de la educacion y esta muy de
acuerdo con lo que UNESCO y otras
agencias de desarrollo educativo, como
también los propios ministerios de edu-
cacion de los paises latinoamericanos,
han venido proponiendo, en lo que res-
pecta a la formacidn, capacitacion y per-
feccionamiento de docentes.

Desafios del trabajo en el aula
Finalmente, quisiera entregar a uste-

des algunas reflexiones en relacion con
los desafios del trabajo en el aula.

La critica tradicional que se plantea
en torno al curriculo, y como éste se

desarrolla a nivel del aula, sefiala que,
en general prevalece alin una vision

bastante pasiva, mecdnica y fragmenta-
. ria del proceso didactico. Se expresa

que éste se ha orientado méas hacia el
aprendizaje de conocimientos poco ac-
tualizados y escasamente interrelacio-
nados; que hacia la recreacion constan-

te, unitaria y activa del conocimiento por

parte del que aprende.

A nivel de aula, el perfeccionamiento
ha de contribuir a superar una serie de
limitaciones que todavia se observan en
una proporcion no despreciable de ca-
sos. Asi tenemos que: -
—Es preciso diversificar el tipo de medio

y la forma de presentacién de conteni-
dos.
—Es necesario que el docente comparta

con el alumno intercambiando ideas
en los momentos en que toma las deci-
siones acerca de qué-estudiar y coémo,
lo mismo que la manera en que se
controlara el logro alcanzado; compro-
metiéndolo asi con el propésito educa-
tivo esto no supone desdibujar su rol
educador, sino mas bien redefinirio en
una perspectiva de didlogo educativo,
acorde con la concepcion curricular
que centra el proceso de ensefianza
aprendizaje en el alumno.

—Es preciso reforzar el compromiso con
el aprendizaje del alumno. Evitar la
dicotomia tradicional de roles, en que
el docente ensefnaba-y el alumno
aprendia, lo que dejaba a éste encar-
gado de aprovechar o desaprovechar
su educacion. Hoy sabemos que la
motivacién por aprender puede y debe
ser trabajada por el profesor.

—Hay que buscar un 6ptimo aprovecha-
miento del tiempo que el alumno vive
en la escuela, estimulando la integra-
cién de los aprendizajes en activida-
des que permitan superar los vicios del
asignaturismo, de la parcelacion de
materias y de la desconexién entre la
escuela y la vida fuera de ella.

—La forma en,que se ejerce la evalua-
cién debe ser revisada, con el fin de
fortalecer su misién formativa.

—Por supuesto, hay que elevar el grado
de actualizacion de los conocimientos
en |las materias que cada uno ensefia,
poniéndose, hasta donde ello sea po-
sible, en la misma frontera de lo actual-
mente conocido y vigente en las cien- -
cias, las humanidades, las artes, y la
propia disciplina educativa. Lo mismo,
es siempre necesario actualizar nues-
tras competencias docentes, que ha-
gan posible lo anterior. De nada servira
ser un erudito en las materias, si no
tenemos la capacidad para transferir

- conocimientos y contenidos al aula, al
mismo tiempo que la capacidad para
desarrollar habilidades que permitan a
los nifios y jovenes realizar un aprendi-
Zaje permanente, "

Los alumnos se enriquecen

Quiero terminar diciéndoles que su

. presencia aqui es altamente significati-

va para el Ministerio de Educacién y
para quien les habla. Celebro gue uste-
des inviertan su tiempo y esfuerzo en
perfeccionarse profesional y personal-

. mente. Detras de su propio engrandeci- .

miento, con su decisién de participar en
estos cursos y talleres, se estan enri-

‘queciendo, a su vez, los nifios de Chile.

Ha sido un honor dirigirme hoy a uste-
des.Muchas gracias. (]
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La Reina, R. M.

VERANO DEPORTIVO PARA ESCOLARES

EI programa de verano deportivo de Ia comunade La Reina, Region Metropolita-
na, se inici6 con un plan de fomento de la natacién en el que participaron dos mil
escolares.

B La |. Municipalidad de La Reina, a
través de la Corporacion de Desarrollo y
el Consejo Local de Deportes, realizd
entre el 10 de noviembre de 1987 y el 27

de febrero de este afio su programa

Verano Deportivo, que tuvo por objetivo
otorgar a nifios 'y jovenes escolares de
la comuna la posibilidad de utilizar ade-
cuadamente su tiempo libre de vacacio-
nes en actividades de tipo deportivo,

recreativo y culturales.

Este programa se inicio con el Plan de
Fomento de la Natacién, en el que parti-
ciparon dos mil escolares que asistieron
a la piscina La Quintrala a adquirir los
conocimientos basicos de este deporte.
Después se desarrollé el Programa Va-
caciones en la Escuela, con la participa-
cion de otros dos mil escolares que
durante enero y febrero asistieron dia-
riamente a la Escuela 227, Escuela de
Educacion Fisica del Ejército, Centro

. Deportivo Dragones de La Reina, Par-

que Municipal, piscinas La Reina y La
Quintrala y Centro Deportivo Dragones
de La Reina, donde realizaron compe-
tencias deportivas, paseos, caminatas,
concursos de pintura, visitas a museos,
al Parque Zoologico, etc., dirigidos por
profesores de Educacion Fisica y de
educacion basica. Todas las activida-
des contaron con el auspicio de DIGE-
DER. ,

Este ‘programa se realiza desde el
ano 1982 y esta concebido por el muni-
cipio local como un importante factor de
desarrollo e integracién social que apo-
ya el proceso de descentralizacion edu-
cacional aplicado por el Supremo Go-
bierno a través del Ministerio de Educa-
cion.

En Arica

ENTREGA DE CERTIFICADOS DE CURSO

SOBRE ECOLOGIA

.La directora del Liceo B N© 4 Antonio
Varas de la Barra de Arica, profesora
Nieve Chi Fuentes, nos informé de la
ceromonia de erntrega de certificados
realizada en su establecimiento a los
profesores que asistieron y participaron
en el curso de perfeccionamiento do-
cente “La Ecologia de la Primera Re-
gion y sus variables convergentes en los
Planes y Programas de Ciencias Natu-
rales y Biologia para la Educacion Me-
dia”, una de las actividades relevantes
realizadas en 1987.

26 profesores ariquefios recibieron
sus certificados del Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacion e Inves-
tigaciones Pedagégicas. Este selecto
grupo de maestros, pertenece a la edu-
cacion media, municipalizada, particu-
lar y subvencionada de la ciudad de Arica.

La duracion del curso de perfecciona-
miento fue de 120 horas, distribuidas en
laboratorios y exposiciones tedricas,
ademas de salidas a terreno en activida-

des practicas de observacién del medio

ecolégico en el oasis de Pica, el Parque
Nacional Lauca, exploracion del litorat
de las playas ariquefias, etc.

Los profesores expositores fueron
profesionales de diferentes campos de
la ciencia y el coordinador y propulsor
del proyecto, el profesor del Liceo B
Ne 4, José Salazar Ascencio,

La directora del establecimiento nos
declard que, por intermedio de “la pres-
tigiosa Revista de Educacién”, de la
cual es suscriptora, aprovechaba la
oportunidad para agradecer muy since-
ramente toda la cooperacion y apoyo
que brindoé el Servicio Municipal de Edu-
cacion de Arica, Secretaria Regional
Ministerial de Educacion | Region, em-
presas como Empresa Periodistica del
Norte con su diario La Estrelia de Arica,
Embotelladora Arica, Hotel Azapa Inn,
académicos de la Universidad de Tara-
paca y funcionarios de CONAF e IFOP,
quienes desinteresadamente hicieron
posible la realizacion de tan importante

. curso de perfeccionamienio docente.

En Xl Region

NUEVO SECRETARIO
MINISTERIAL DE
EDUCACION

M En los tltimos dias de noviembre de
1987 el profesor Humberto Vera Pérez
fue designado Secretario Ministerial de
Educacion de la Duodécima Region en
reemplazo de la profesora Yolanda
Castafieda.

La informacion fue entregada a los
medios de comunicacién por el inten-
dente regional, mayor general Claudio
Lopez Silva, quien sefald que la profe-
sora Yolanda Castafieda habia presen-
tado la renuncia a sus funciones por

- motivos personales.

Humberto Vera Pérez, quien se de-
sempefnaba en Santiago en una corpo-
racion municipal, asumid el cargo en
diciembre. Este profesor fue anterior-
mente Director del Liceo Industrial de
Punta Arenas, Jefe de la sede regional
de Inacap en Magallanes y Secretario
Regional Ministerial de Educacion de la
Xl Region durante varios anos.
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Region de Valparaiso

ENCUENTRO DE SUPERVISION

EDUCACIONAL

Algunosdelos aslstentes al Encuentro de Supervisién Educacional de laQuinta -

Region, realizado en Maitencillo, comuna de Puchuncavi.

M El 1oy 2 de diciembre de 1987 se
realiz6 en la localidad de Maitencillo,
comuna de Puchuncavi, un Encuentro
Regional de Supervision Educacional
cuya finalidad fue evaluar las experien-
cias técnico-pedagogicas que se realiza-
ron durante el afio pasado como apoyo
al proceso educativo, en los estableci-
mientos de cada Direccién Provincial de
Educacion de la Regién de Valparaiso,
ademas, era de interés analizar los re-
sultados obtenidos a través de la accién
supervisora en establecimientos educa-
cionales insertos en comunidades rura-

les y urbanas marginales con el propési-
to de lograr un intercambio de experien-
cias y su proyeccion futura,
contribuyendo de esta manera a mejo-
rar la calidad de la Educacion que se
ofrece en los diferentes niveles del sis-
tema.

En dicho encuentro participd Rubén
Hernandez Cristi, jefe del Departamen-
to de Supervisién de Educacién de la
Direccion de Educacion; Maria Angélica
Henriquez Wacquez, secretaria minis-
terial de Educacion de la Region de
Valparaiso; Eliana Quijada Vergara,

jefa del Area de Educacion, los Coordi-
nadores Regionaies del Area de Educa-
cion, Directores Provinciales, Jefes
Técnicos y Supervisores de las cuatro
Direcciones Provinciales que confor-
man la V Regidn: Valparaiso, San Anto-
nio, San Felipe y Quillota - Petorca.

Entre las actividades desarrolladas
vale destacar la distinguida participa-
cion de Juan Manso Pinto, socidlogo del
Centro de Administracion Educacional
de la Universidad de Concepcion, cuya
conferencia verso sobre la “Supervision
de Personal: dimensiones motivaciona-
les”.

Por otra parte fueron presentadas las
siguientes experiencias significativas
de las Direcciones Provinciales de Edu-
cacién que estuvieron orientadas hacia
el cumplimiento del Programa de Desa-
rrollo del Ministerio de Educacion Publi-
ca:

Los programas de introduccion a la
vida productiva en la jurisdiccién de San
Felipe - Los Andes, de la Direccién Pro-
vincial de San Felipe.

Acciones tendientes a responder a
necesidades de la ruralidad a las provin-
cias de Quillota—Petorca de la Direccion
Frovincial de Quillota.

Introduccién a la vida del trabajo de la
Direccion Provincial de San Antonio.

Proyecto de Prevencion de proble-
mas de aprendizaje en la comuna de
Villa Alemana de la Direccién Provincial
de Valparaiso.

El Encuentro se clausur6 con una
solemne ceremonia realizada en el Sa-
I6n de Actos del Club Marbella, en Mai-
tencillo, con la asistencia de autorida-
des regionales de Educacién, los alcal-
des de Quintero y Puchuncavi,
directores de los Departamentos de
Educacién de las ilustres municipalida-
des de la provincia de Valparaiso y pi—
rectores de establecimientos educacio-
nales de la comuna de Puchuncavi.
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CONVENIO CPEIP - U. AUSTRAL

B Unimportante convenio de coordina-
cion suscribieron la directora del Centro
de Perfeccionamiento, Experimenta-
cién e Investigaciones Pedagdgicas, pro-
fesora Marta Soto, y el rector de la Uni-
versidad Austral, Dr. Juan Jorge Ebert.

Entre sus acciones mas importantes,
el convenio consulta el intercambio de
profesionales e investigadores y el de-
sarrolio de proyectos especificos en las
areas de perfeccionamiento, de investi-
gacién educacional y de innovacion cu-
rricular.

A través del convenio entre el CPEIP
y la Universidad Austral, se pretende
integrar esfuerzos en el campo de la

La Directora del CPEIP, profesora Marta Soto Rodriguez, y el Rector de la Universi-
dad Austral Dr. Juan Jorge Ebert firman el convenio de coordinacién de ambas
instituciones en la Sala del Libertador, sede central del CPEIP en Lo Barnechea.

investigacion educacional como un me-
dio de contribuir al desarrollo y perfec-
cionamiento de la docencia en los nive-
les preescolar, basico y medio del siste-
ma nacional de educacién.

Asimismo, se espera elaborar pro-
yectos que posibiliten la accion integra-
da de ambas instituciones en la investi-
gacion, el perfeccionamiento docente y la
promocion del desarrollo educacional.

El convenio tendra una duracion de
dos afos —hasta diciembre de 1989-
pudiendo renovarse por igual periado.

Cada accién que se programe dara
origen a protocolos especificos que se
estableceran a partir del presente afio.

En Estacion Central

EMBAJADA DE AUSTRIA OTORGARA
BECA DE ESTUDIOS A ALUMNO

B Una beca de estudios para el mejor
alumno de educacion general basica
perteneciente al Colegio Republica de
Austria de la comuna de Estacion Cen-
tral, proporcionara a partir del presente
afo, la Embajada de Austria.

Asi lo dio a conocer la directora de
ese establecimiento educacional, Olga
Donoso Duarte, en el transcurso de la
inauguracion del patio de juegos para par-
vulos “Plaza Carintia”, donado por la Em-
bajada de Austria en conjunto con la colo-
nia de austriacos residentes en Santiago.

La beca financiara la continuacién de
estudios en la educacién media superior
del alumno de octavo afio basico que
obtenga el mas alto promedio de notas

de la Escuela 34, Repliblica de Austria.

La nueva plaza de juegos que favore-
cera a los parvulos del establecimiento,
lleva el nombre de una de las provincias
de Austria, La ceremonia inaugural se
realiz en diciembre pasado y conté con
la asistencia del Excmo. Embajador de
la Replblica de Austria, Doctor Harald
Kreid; el Subsecretario de Educacién
(S) Ratl Mohr y autoridades educacio-
nales del nivel provincial y comunal.

Al término de la ceremonia, las autori-
dades recorrieron el establecimiento
donde tuvieron la oportunidad de cono-
cer el funcionamiento de los talleres de

educacién técnico-manual y de educa-’

cién especial.

( IV Cancurso Internacional

PACIFICO: MARE
NOSTRUM 2.000

“Chila es un pais Iargu y oceanico,
na un pafs largo y angosto”. Esta frase
constituye la esencia de la aspiracion
del Concurso Internacional “Pacifico:
Mare Nostrum 2.000”y, por consiguien-
te, tiene una vigencia permanente.

El comercio, la pesca, mineria, inves-
tigacion, comunicacion y el transporte,
el turismo y otros aspectos vitales del
desarrollo centran poderosamente la
atencion sobre el mar del futuro, Mare
Nostrum 2.000. Esto nos motiva para
concretar este Concurso de Amistad en-
tre pueblos hermanos unidos por un
md‘;o que nos es comun: el OCEANO
PACIFICO. ;

El Ministerio de Educacién, a \ravés
de su Departamento de Educacion Ex-
traescolar, consciente del significado
histérico de este destino enriquecedor y
de que el mar es el responsable de la
continuidad de la vida en el aire y en la
tierra, tiene el agrado de invitar a todos
los escolares de las naciones riberefias
y de las regiones del pais a participar en
el 4° Concurso Nacional: “Pacifico:
Mare Nostrum 2.000”.

Bases )
1. Plastica (Pintura)
a) Edad: de 6 a 13 afios |
b) Tema: Océano Pacifico (paisaje’
‘marino, pesca, fauna, flora, deportes
nauticos, el hombre y el mar).
. ¢) Téenica : Libre

d) Dimensién: 24 cm. x 18 cms, mini-
mo.

40 cms. x 30 cms. maximo.

2. Literatura: (Epistola o carta)

a) Edad: de 12 a 16 afios.

b) Tema: Saludo fraterno o carta con
mensaje de amistad, enviado a un esco-
t'gr imaginario a alguin lugar del Océano

acifico.

- ©) Extencién : 40 lineas en hoja tama-

'd) Idioma: Espaiiol

3. Artesania:

a) Edad : de 10 a 16 afios

Entiéndase Artesania como el disefio

y construccién decorativos y/o utilita-
rins, empleando materiales del mar o

costa local.
4. Medio ambiente: (Investigacion y -
Proyecto).
a) Edad : 10 a 16 afos
_b) Temas: —Contaminacion del mar,

Kpiayas y desembocaduras de rio, por:
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Galardon para Limache

ENTREGA DE PREMIOS EN CONCURSO
LITERARIO SOBRE LA ANTARTIDA

La Directora de Educacion Maria Piaded Ruiz Ferreras nntroga el primer premio del
Concurso literario sobre la Antartida a Paula Andrea Pastsne Cordero del Liceo

A 37 de Limache.

B En ceremonia realizada el 29 de di- Piedad Ruiz Ferreras, se procedio a !

ciembre del ano pasado en el Gabinete entregar las distinciones a los ganado-
de la Directora de Educacion, Marfa res del Concurso Literario Nacional “La
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Antémda y el futuro de Chile".

En la ocasién estuvieron presentes el
Jefe de Difusion de Intereses Maritimos
de la Armada, Capitdn de Navio Alejan-
dro Armstrong de Aguirre; el Jefe Nacio-
nal del Departamento de Educacion Ex-
traescolar del Ministerio de Educacion,

‘Luis Felipe Gonzalez Acevedo; el Jefe

de Relaciones Publicas de la Armada de
Chile, Gustavo Marin Watkins; Repre-
sentantes del Instituto Antartico Chile-

- no, Universidad de Playa Ancha de
Ciencias de la Educacion y autoridades

de las instituciones orgamzadoras del
certamen.

El concurso estuvo destinado a los

_jovenes de entre catorce y dieciocho

anos y consistié en un ensayo sobre el
tema antartico y su vinculacién con Ma-
gallanes, el turismo, la soberania, cultu-
ra, derechos, geografia e historia.

El maximo galardén del certamen fue
obtenido por la alumna Paula Andrea
Pastene Cordero, del tercer afio medio
del Liceo A-37 de Limache, 5a. Region,
con el trabajo literario “La Antartida:
Flora, Faunay ParaisoBlanco". La obra
fue asesorada por el profesor Rolando
Romero Moscoso, quien junto a la alum-
na viajé en enero al territorio antartico.

El segundo lugar del certamen lo ob-
tuvo la alumna Maria Elena Andrade,
del Liceo N° 27 Gabriela Mistral de Lina-
res, y el tercero, el alumno Osvaldo
Fritis Lattus, de la Escuela Técnico Pro-
fesional de Copiapd.
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PROFESORES DESTACAN HACEN NOTICIA,

SON NOTICIA

Filomena Narvéez Elgueta, profeso-
ranormalista, egresada de Magister en
Administracion Educacional y presiden-
ta de la Corporacién Nacional de Esta-
blecimientos Particulares de Chile, fue
designada miembro del directorio de la
Federacion de Asociaciones Educati-
vas Particulares Latinoamericanas, FA-
EPLA, en una reunion internacional rea-
lizada en Ciudad de México.

Neftali Alvarez Rey y Sonia Baha-
mondes Cérdenas recibieron el home-
naje de la comunidad educativa de la
Escuela 536 Las Vegas, de Osorno,
Décima Region, al cumplir 25 afios en el
ejercicio de su labor profesional.

Adriana Donoso, profesora de Esta-
do en Inglés y doctora en-Psicologia
Educacional, docente de la Universidad
de Antofagasta, esta dictando un curso
sobre escritores chilenos contempora-
neos a los alumnos.de la Colorado
Schoo! Mines de la ciudad de Golden en
Estados Unidos. Esta actividad forma
parte de un convenio de intercambio
suscrito por ambas instituciones.

Sara Morales B., profesora de la Es-
cuela de Nifias No 7 de Malloa, provincia
de Cachapoal, Sexta Region, fallecié en
medio de la consternacion de los alum-
nos y ex alumnos del establecimiento
educacional al que pertenecié por va-
rias décadas.

Waldemar del Rio Cérdenas, direc-
tor de la Escuela Rural G 408 de Fo-
rrahue, provincia de Osorno, organizé
por sexto afio consecutivo las Olimpia-
das Rurales que se desarrollaron con
sefalado éxito.

Eleodoro Cereceda Arancibia, nor-
malista, profesor de Estado en Ciencias
Biologicas, ex rector del Internado Na-
cional Barros Arana, recibié un homena-
je publico, en la Sala América de Santia-
go, que le rindi6 el Museo Pedagégico
de Chile dependiente de la Direccion de
Bibliotecas, Archivos y Museos. El pro-
fesor Cereceda que fue presidente de la
Federacion de Educadores de Chile,
tiene 88 afos de edad y es padre del
ministro de la Corte ' Suprema, Hernan
Cereceda.

Rosa Regina Royo Cabrera, profe-
sora del Colegio Hans Cristian Ander-

Profesor Eleodoro Cereceda 2

bia, ex director del Instltuto Nacional
Barros Arana y ex presidente de la
Federacién de Educadores de Chile,
recibié el homenaje de la comunidad
educativa en una ceremonia organiza-

da por el Museo Pedagdgico de Chile.

sen de San Fernando, Sexta Region,
obtuvo el primer premio en el género
cuento en el Concurso de Poesia y
Cuento Infantil de la Secretaria de Rela-

‘ciones Culturales del Gobierno. La pro-

fesora Regina Royo habia logrado ante-
riormente un premio en nuestro Segun-
do Concurso Compartamos Experien-
cias de Aprendizajes realizado en 1983.

Aquiles Baez Nanez, profesor de
un establecimiento educacional de la
comuna de Renca, Region Metropolita-
na, obtuvo el primer lugar entre las
obras presentadas a la segunda mues-
tra de Artes Plasticas del Magisterio,
organizada por el Ministerio de Educa-
cion, la Fundacion Nacional de la Cultu-
ra, la Municipalidad de Santiago y Ferro-
carriles del Estado. Esta muestra se
presentd en Santiago en diciembre de
1987 en la remodelada Estacién Mapo-
cho.

Humberto Barria Baez, directorde la
Escuela F 507 de Riachuelo, comuna de
Rio. Negro, Décima Region, recibio las
congratulaciones de las autoridades,
colegas y comunidad educativa, con
motivo de haber cumplido treinta y cinco
afios de docencia.

Roxana Padilla lturra, profesora del
Liceo A-17 de Antofagasta, logré el pri-
mer lugar en el certamen regional Poe-

siay Educacién que organizan la Secre-
taria Regional de Relaciones Culturales
de la Segunda Regi6n y la Corporacién
Municipal de Desarrollo Social de Anto-
fagasta.

Guillermo Cardenas, director del
coro infantil de los colegios Galvarino 1
y 2 de Nufoa, Region Metropolitana,
recibié el primer premio por su participa-
cion en el Festival de Villancicos organi-
zado por la Corporacion Cultural de la I,
Municipalidad de Las Condes, en di-
ciembre del afio pasado. Este coro obtu-
vo, ademas, el primer premio por la
mejor interpretacion.

Jorge Bravo, director del Liceo In-
dustrial Quinta Normal de Quinta Nor-
mal, Regién Metropolitana, recibio el
Premio Especial Anual 1987 Industria
Textil Monarch, que le fue conferido a su
establecimiento por su constante preo-
cupacion y logros en materias de pre-
vencion de riesgos. Este premio consis-
tié en un computador.

Juan Arancibia, director del coro de
alumnos de educacion basica del Cole-
gio Aleman de Vitacura, Region Metro-
politana, fue distinguido con el primer
premio en su categoria en el Concurso
denominago Crecer Cantando que or-
ganiza la Corporacién Cultural de San-
tiago. William Schield, profesor del Co-
legio Santa Ursula de Maipd, recibié el
primer premio obtenido por el conjunto
coral que dirige, en la categoria de edu-
cacion media.

Maria Angélica Sanchez, profesora
de Artes Plasticas del Liceo Técnico
Maria Behety de Punta Arenas, recibio
las felicitaciones de’la comunidad edu-
cativa porla orientacion entregada a sus
alumnas, las que lograron premios y
menciones honrosas en los Concursos
Shankar 1987, organizado por India, y
Exhibicion de Arte Infantil, reahzado en
Japén.

Ana Cabrera, profesora de segundo
ano 1987 de la Escuela E 23 El Ovejero
de Punta Arenas, viajo a Santiago en
diciembre del afio pasado acomparfian-
do a su alumno Claudio Andrés Baha-
monde, que logro el primer premio na-
cional en el concurso de pintura organi-
zado por la Comisién Chilena de
Energia Nuclear.
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Descubra y aproveche

LAS ESTRATEGIAS
COGNITIVAS DE
LOS ALUMNOS

Prof. Rodrigo Ibleta Bravo
gapartamento de Inglés
PEIP

 astantes afios ya han transcu-
B rrido desde que el concepto

“curriculo centrado en la per-
sona” se empez6 a utilizar en los distin-
tos circulos académicos de nuestro sis-
tema educacional. Esta nueva concep-
cién curricular logré que visualizéramos
el proceso educativo como centrado en
el aprendizaje y el alumno, no en la
ensefianza y el profesor. Esto también
implica que debemos analizar detenida-
mente el proceso que los nifios viven
dentro de la sala de clases, es decir,
coémo ellos perciben el mundo que les
rodea y cémo organizan los conoci-
mientos o materias que se les entregan.
Esta percepcion u organizacion del
alumno es llevada a cabo a través de las
llamadas “estrategias cognitivas” de
aprendizaje. En este articulo intentaré
describir las estrategias cognitivas méas
importantes que utilizamos para apren-
der, y asi llegar a una conclusién acerca
de su aplicacion en la sala de clases.

&Qué son las estrategias cognitivas?

Los educadores Hansen y Stansfield
(1881) definieron las estrategias o esti-
los cognitivos como “el término psicolé-
gico utilizado para describir diferencias
individuales de cémo una persona habi-
tualmente-tiende a percibir, organizar,
analizar o recordar informacion o expe-
riencias”, El educador e investigador
Frank Smith va més alla y plantea que
las estrategias cognitivas son la base de
toda nuestra interaccion.

Estas estrategias varian entre las dis-
tintas personas y tienden a marcar cla-
ramente nuestro comportamiento indivi-
dual. Por lo tanto, es importante desta-
car que muchas de las diferencias de
comportamiento en nuestros alumnos
pueden ser atribuidas a las distintas
estrategias cognitivas que ellos utilizan
para aprender y relacionarse.

Cabe sefialar, ademas, dos aspectos
fundamentales de las estrategias cogni-
tivas. El primero es que éstas son relati-

" El concepto de curriculo centrado en

la persona implica analizar como el
alumno percibe el mundo que lo ro-
dea y como organiza los conocimien-
tos y materias que se le entregan.

vamente estables y perduran en el tiem-
po; es decir, una persona no cambia sus
estrategias cognitivas de un dia para
ofro. El segundo es que una persona
puede usar distintas estrategias cogniti-
vas. Existen personas “muiticognitivas”
que enfrentan un problema empleando
mdltiples estrategias. Estas personas
tienden a ser muy equilibradas y perci-
ben el mundo de una forma més com-
pleta.

&Cuéles son las distintas estrategias
cognitivas?

El psicologo David Ausubel (1968)
logré identificar dieciocho categorias de
estilos cognitivos. Sin embargo, los edu-
cadores Brown y Douglas (1980) y Mc
Donough (1981) encontraron esta cifra
demasiado alta y argumentaron que al-
gunas categorias podian insertarse

dentro de otras. Decidieron limitarse a

cinco:

1. “Esencialismo” y “relleno”.

. Tolerancia o intolerancia a la ambi-
gliedad.

. “Categorizacion” amplia y fina.

. “Reflexividad” e impulsividad.

. Dependencia e independencia de
campo. :

El “esencialismo” consiste en “recor-
tar” aspectos de una materia para man-
tener solamente los hechos esenciales.
Elalumno “esencialista” tiende a restar-
les importancia a los detalles El “relle-

N
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~ no”, encambio, es agregar materia para

destacar detalles originales que podrian
olvidarse. Al alumno “rellenador” le gus-
ta entregar composiciones largas y de-
talladas. Es importante consignar aqui
que nuestro sistema educacional tiende
a valorar mas a los alumnos “rellenado-
res” que a los “esencialistas”. Ambos
pueden estar en lo correcto. El ailumno
Zesencialista” no es necesariamente et
mas flojo, como el alumno “rellenador”
no es siempre el que sabe mas.

La segunda categoria, tolerancia e
intolerancia a la ambigliedad, se define
segun Brown como: “la capacidad para
tolerar ideas y proposiciones que se
oponen al propio sistema de creencias o
de conocimientos de la persona”.

La persona tolerante tiene la mente
abierta y acepta, mientras que la perso-
na intolerante tiende a rechazar ideas o
materias que no caizan dentro de sus
comportamientos mentales claramente
definidos. El alumno tolerante propende
a reservar juicios sobre hechos o mate-
rias que no puede clasificar. Al alumno
intolerante le cuesta mas asimilar cono-
cimientos o materias nuevas que se le
presenten. Los profesores deben estar
conscientes de este aspecto, ya que un
alumno intolerante puede parecer a pri-
mera vista como menos perceptivo o
inteligente que sus comparieros. -

La tercera estrategia es la ‘‘categori-
zacién” amplia o fina. Van Els et al
(1984) explican-que los “categorizado-
res” amplios tienden a aceptar un rango
amplio de itemes como correspondien-
tes a una categoria, arriesgando la in-
clusién de itemes que no calzan real-
mente en esa categoria. Los “categori-
zadores” finos, en cambio, aceptan un
rango mucho mas restringido, arries-
gando la exclusion de itemes que cal-
zan en la categorfa. El tipico caso de un
alumno que “categoriza” en forma am-
plia se puede observar en la clase de -
lenguas extranjeras o castellano cuan-
do éste tiende a conjugar verbos i irregu-
lares como regulares. En cambio, el

“categorizador” fino consultara su libro
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de gramatica cada vez que tenga que
conjugar un verbo. Es bastante facil
para un profesor determinar cuales de
sus alumnos son “categorizadores” am-
plios o finos. Simplemente, basta plan-
tearles un problema como el siguiente:
“En un bosque, la altura promedio de los
arboles es de 30 metros, ;Qué altura
crees U que tiene el arbol mas alto y el
mas bajo?" Este tipo de preguntas don-
de el alumno tiene que recurrir a sus
esquemas de “categorizacion” internos
son claves para determinar qué rango
de “categorizacién” tiene. Los alumnos
que “categorizan” en forma amplia res-
ponden en una prueba como ésta, 40 y
20 metros, en cambio, los categorizado-
res finos responderan 32 y 28 metros.

Existen también, por supuesto, los “ca-

tegorizadores” 6ptimos. Esta categori-
zacién, como su nombre lo indica, es la
mas deseable de lograr en nuestros
alumnos (y en nosotros mismos), y
nuestros esfuerzos deberian conducir a
los estudiantes hacia ella.

La cuarta estrategia “reflexividad” o
impulsividad, se define segin Messer
(1976) como, “el tiempo que toma un
individuo para resolver problemas bajo
una condicién muy especial; es decir,
cuando existen varias alternativas de
solucion que elegir, pero solamente una
es correcta”. En general, el alumno im-
pulsivo contesta mas rapidamente a las
preguntas pero tiende a equivocarse
maés. El alumno reflexivo suele ser mas
demoroso en sus respuestas, peto es
mas exacto. Lamentablemente muchos
profesores escogen al alumno que le-
vanta primero la mano para que respon-
da una pregunta y no le dan tiempo al
alumno reflexivo, quien tiende a demo-
rarse un poco mas de lo normal en
contestar. Al alumno impulsivo no le
importa cometer errores y es siempre el
primero en responder; muchas veces, el
alumno impulsivo adivina respuestas. Si
el profesor permite que sus alumnos
puedan adivinar respuestas a ciertas
preguntas, se debe tener cuidado que
estas preguntas tengan respuestas faci-
les. De no ser asi, las respuestas inco-
rrectas reiteradas conduciran a la frus-
tracion, es decir, el alumno que repeti-
damente encuentra que sus
adivinanzas, producto de su impulsivi-
dad, son incorrectas, perdera confianza
en su profesor y, ademas, en si mismo.
En cambio, el alumno reflexivo, lento en
contestar pero mas exacto en su res-
puesta, suele ser méas dependiente de
campo (ver préxima categoria) y rara
vez adivina una respuesta.

La quinta categoria o estrategia es ia
de independencia o dependencia de

Muchas de las diferencias de com-
portamiento en los alumnos pueden
ser atribuidos a las distintas estrate-
gias cognitivas que utilizan para
aprender y relacionarse.

campo. Brown (1980) dice al respecto,
“la persona independiente de campo
tiene la habilidad de percibir un item
relevante en un campo” de itemes dis-
tractores. La dependencia de campo es,
por el contrario, la tendencia de ser
“dependiente del campo total, haciendo
dificil la percepcion de la parte que com-
pone el todo". El alumno dependiente
de campo percibe un item como uf todo
unificado. Quienes son independientes

_de campo son més analiticos que globa-

les en su percepcion del mundo, se
‘apoyan en marcos “internos” de refe-
rencia. Los independientes de campo
se concentran mas facilmente y logran
suprimir interferencias del medio am-
biente en forma mas eficiente. También
se les considera mas independientes,
competitivos y confiados en ellos mis-
mos. Los alumnos dependientes de
campo, en cambio, perciben el mundo
globalmente, son mas sociables, extra-
vertidos, enfaticos y perceptivos.

Los dependientes de campo tienden
a derivar su autoidentidad de las perso-
nas a su alrededor. Podemos concluir
que muestran una fuerte orientacion so-
cial, mientras que los independientes de
campo revelan una fuerte orientacion
individual; se sienten menos afectados
con hechos que cominmente conmue-
ven a los demas. Al respecto, Stansfield

y Hansen comentan: “deéricamente la
dependencia de campo fomenta una
mayor habilidad cognitiva para reestruc-
turar varios tipos de tareas. Los psicolo-
gos piensan que los individuos depen-
dientes de campo desarrollan un grado
mas alto de conexién entre ellos y los
estimulos externos, que las personas
independientes de campo que tienen
mas distancia entre ellos y el mundo”.

Conclusiones

Es probable que muchos de los do-
centes que lean este articulo identifi-
quen rapidamente a algunos de sus
alumnos de acuerdo con las distintas
categorias que he sefialado aqui. Lo
importante, pienso, es que vamos més
alla de eso y que aprendamos a identifi-
car a nuestros alumnos en términos de
sus propios estilos individuales de
aprendizaje. Esto tendra como conse-
cuencia una labor de docencia més hu-
mana, agil y feliz. Las estrategias des-
critas aqui no son necesariamente to-
das las que existen, pero si considero
que son importantes, y espero desper-
taren los docentes que lean este trabajo
un interés en las estrategias cognitivas

-para que escriban sus propios articulos

sobre este interesante tema. Y recuer-
den, la préxima vez que un alumno se
demore un poco mas en levantar la
mano, podria ser que...
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como un individuo con una identidad

Unica y original que se va construyendo

a si mismo en el tiempo. A la vez, propi-

cia un enfoque curricular centrado en

este ser Unico gue es la persona y para
quien la escuela es la razon de ser.

De acuerdo al "Plan de estudio para
la educacion chilena” (CPEIP, 1982)
este curriculo centrado en la persona
debe permitir que el alumno pueda, en-
tre otras cosas:

—~Sentir que la accion educativa tiene
significado para “sus” intereses, nece-
sidades e inquietudes.

—Ser ayudado a progresar en la con-
quista de su condicion humana. Para
ello es fundamental que su personali-
dad se desenvuelva con libertad inte-
rior y confianza en si mismo en busca
de su autorrealizacion.

—Ser tratado como ser trascendente que
se ennoblece por el hecho mismo de
vivir y obrar como persona.

—Tener la posibilidad de que oportuna-
mente se diagnostiquen y entiendan
sus “necesidades” afectivas, intelec-
tuales, sociales, fisicas y otras.

—Participar en experiencias integrado-
ras que lo desarrollen plenamente.

—Autoconocerse y aceptarse a si mis-
mo, con la singularidad de sus posibili-
dades y limitaciones, sintiendose res-
ponsable de perfeccionar sus capaci-
dades hasta los grados mas altos que
pueda alcanzar.

—Sentir que su realizacion personal esta
proyectada hacia la perfeccion.

~Participar de experiencias que lo in-
centiven continuamente a aprender, a

" progresar y desarrollar su iniciativa
personal o creatividad.

—Considerarse como un ser racional.

—Sentir la responsibilidad que tiene con
la sociedad mediante una accion esdu-
cativa cooperadora y solidaria.

—Valorar las diversas formas de trabajo
humano.

£ Coémo orientar el curriculo?

& Como lograr que el curriculo cumpla
realmente con todo lo que se espera en
relacion al alumno persona? '

En primer lugar se debe dar una
orientacion clara al concepto de curricu-
lo en el sentido de enfatizar la importan-
cia del alumno, no como un mero recep-

Los ninos desean ser amados. Ni el
profesor ni los demas miembros del
colegio deben permanecer
indiferentes a tal situacion.
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e | A PRACTICA CURRI-
CULAR Y EL QUEHA-
CER DEL AULA DEBEN
ORIENTARSE EN RE-
LACION CON LAS NE-
CESIDADES DE LA
PERSONA.

® MASLOW IDENTIFICO
ESAS NECESIDADES Y
CONSTRUYO UNA TEO-
RIA DE MOTIVACION
NETAMENTE HUMANA
EN TORNO A ELLAS.

® EL ENFOQUE PERSO-
NALIZADO DEL CU-
RRICULO RESPETA LA
DIGNIDAD DEL INDIVI-
DUO Y SUS NECESIDA-
DES DE AUTOCONO-
CERSE Y DESARRO-
LLARSE.

Dentro de las necesidades
fisiologicas, el curriculo debe dar
especial énfasis a los programas
alimenticios.

. w

tor de una determinada cantidad de con-
tenidos programaticos, sino mas bien
como un ser gque ha sido puesto en
nuestras manos, y para quien tenemos
la delicada mision de encauzar hacia su
realizacion como persona. Esto signifi-
ca que toda practica curricular y todo
quehacer en el aula debe orientarse en
términos de las “necesidades” de desa-
rrollo de la persona, constituyendo este

aspecto el mas importante del proceso,

educativo.

Este curriculo centrado en el desarro-
llo integral de la persona esta apoyado
ampliamente por la teoria de la realiza-
cion personal de Maslow (1954), en la
gque se analiza la preocupacion por el
crecimiento integral de la persona.

Para Maslow (en Mc/Neil, 1977) cada
ser humana tiene dos conjuntos de fuer-
zas dentro de si: un conjunto tiende a la
satisfaccion y defensa contra el temor,
tendiendo a regresar al itero materno,
temor a aprovechar las oportunidades,
temor a la independencia. El otro con-
junto de fuerzas lo impele hacia afuera,
hacia la totalidad, hacia el yo y |a origi-
nalidad del yo, hacia el total funciona-
miento de todas sus capacidades, hacia
la confianza en el mundo externo, al
mismo tiempo que él puede aceptar su
mas profundo y real inconsciente yo.

Por ultimo, el nifo, debe elegir por si
mismo. Elige crecer, pero necesita ayu-
da.

¢ Como poder ayudario a crecer? El
nifio estd pendiente de la opinién de la
gente, relacionada con amor, respeto,
aprobacion, admiracion y recompensa,
entre otros.

De acuerdo con Farmer (1985), el
empleo de la teoria de la autorrealiza-
cién podria ser para los educadores una
herramienta importante para visualizar
al nifo en su totalidad. De esta manera
la preocupacion por su crecimiento en
forma integral ha permitido optar en
gran parte a la educacién prebasica,
basica, media y universitaria por cam-
bios de curriculo.

Podemos reforzar la idea de que el
profesor se preocupe de la totalidad de
la persona para lo cual se necesita una
teoria de naturaleza humana, que haga
evidente que los nifios precisan del co-
legio, algo mas que una oportunidad de
aprender contenidos.

Maslow (1954) identifico esas necesi-
dades y construyo una teoria de motiva-
cion netamente humana en torno a esas
necesidades.

Para este autor, cada individuo tiene
necesidades innatas, las que tienen que
ser satisfechas para que el individuo
pueda liegar a desarrollarse pienamen-
te.

Asj la persona autorrealizada es men-
talmente mas saludable.

HUMANIZANDO EL CURRICULO - EDITH SCHEIHING G.
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Estas necesidades forman una jerar-
quia, distribuidas de acuerdo con lo
planteado por Maslow en 1954, como se
indica en la figura 1.

En la base estan las necesidades fi-
siolégicas, las que deben ser satisfe-
chas antes que el individuo pueda cum-
plir apropiadamente el siguiente nivel
relacionado con necesidades de protec-
cién y seguridad; una vez que este se-
gundo nivel de necesidades se satisfa-
ce, pertenencia y amor se convierten en
algo mas vigente. En seguida vienen las
necesidades de estima.

Estos primeros cuatro niveles de ne-
cesidades son las necesidades basicas
primarias.

No olvidemos que las necesidades
fisiolégicas incluyen alimento, agua,
sueno, etc. Las necesidades de protec-
cién y seguridad encierran ausencia de
temor, de violencia fisica y abuso, entre

ofros. Las necesidades de pertenencia

y amor, implican las necesidades de
amistad, amor y un sentido de seguri-
dad. Las necesidades de estima abar-

canlas de autoconcepto positivo, respe-

to por si mismo y por los demas.
Siguiendo estas cuatro necesidades
basicas, esta la necesidad de autorreali-
zacion que es la necesidad de desarro-
llar los talentos innatos y potencialida-
des propias.
Segln Maslow (en Fermer, 1985)

- .esta necesidad es universal en la espe-
cie humana. Tambien hay dos necesi-
. dades continuas: necesidad de libertad

y necesidad de conocimiento.

Esta jerarquia de necesidades es ba-
sicamente la misma para los nifios, y
como tal debe considerarse este hecho
ya sea en la elaboracion, modificacion o
perfeccionamiento del curriculo.
Necesidades fisiologicas

Por ejempilo, dentro de las necescda-
des fisiologicas, el curriculo debe dar
especial énfasis a los programas ali-
menticios, en -participacion directa de
los apoderados como también de las
escuelas para padres. Pero no sélo la
alimentacion debe ser el tema central
sino también el suefio, los habitos higié-

nicos y de previsidn motora postural.

Seguridad y proteccion

Dentro de las necesidades de seguri-
dad y proteccion esta la necesidad de
estar libre de temores. Se debe proteger

- alos nifios de mérbidas preocupaciones

asociadas con supersticiones: muerte,
enfermedad, fantasmas, brujos y otras
manifestaciones. Por supuesto, tam-
bién debemos protegerlo del temor al
fracaso. Como las primeras necesida-
des son las fisioldgicas, satisfechas és-
tas, el nifio sentird la necesidad de ser
protegido y sentirse seguro. El colegio
debe tener en cuenta este aspecto y
acoger al nifio de manera que él se
encuentre comodo y seguro, lo cual per-
mitira sus logros académicos.

Aqui es de fundamental importancia
la labor y actitud de profesores, direc-
cién y demas personal del estableci-
miento; a.veces una palabra, un toque
en el hombro, bastara para hacer al nifio
sentirse aceptado. ¢

Amory h]arlenenc!a
Dentro de las necesidades de amar y

‘pertenencia, esta la necesidad de amis-

tad. Los ninos desean ser amados. Ni el
profesor ni los deméas miembros del co-
legio deben permanecer indiferentes a
tal situacion; hay muchos recursos que
se pueden incorporar al curriculo tales
como trabajo de dindmica grupal, convi-
vencias sociales, trabajo con apodera-
dos, especialistas, ete. El nifio que es

rechazado tiene serios problemas con- -

sigo mismo, lo cual incide directamente
en su rendimiento académico, metas,
logros, participaciones, percepcion de
los demas y del mundo.

Montagy (1980) dice que el amores lo
que nosotros deberiamos ensefiar en la
escuela, y todo lo demas deberia ser de
una importancia secundaria en el desa-
rrollo de un ser humano mas célido y
amoroso. s ;

Autoestima ;

Las necesidades de amor y pertenen-
cia van seguidas de las necesidades de
autorrespeto a través de la participa-
cién. El estudiante debe ser invitado a
compartir, ser escuchado y tomado en
cuenta respecto de sus inquietudes.

De acuerdo con Beane (1982), el au-
toconcepto y la estima estan relaciona-
dos también con el logro académico.
Los educadores deben dedicar mas
atencién a la vida personal de sus alum-
nos, tanto dentro como fuera de la es-
cuela y utilizar planes curriculares como
un medio para sincronizar los muchos
recursos de autoimagen con respecto a
los estudiantes. Ayudarlos en esta area
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del curriculo es una gran responsabili-
dad del profesor, quien debe proporcio-
narles confianza en si mismos,
independencia y responsabilidad y me-
jores logros. Puede planificar activida-
des que impulsen a los estudiantes a
pensar y a desarrollar sentimientos po-
sitivos acerca de ellos mismos. Por otra
parte, una palabra de aliento en el mo-
mento preciso puede tener un efecto tan
importante que lo marque para toda la
. vida.

Por ejemplo, el resaltar una virtud del
alumno puede hacerlo reaccionar positi-
vamente en un momento de gran con-
flicto personal, especialmente si es ado-
lescente.

Autorrealizacioh

Cuando el nifio ha satisfecho las ne-
cesidades de autoestima, se generan
en forma automatica en él las necesida-
des de autorrealizacion, directamente
relacionadas con las necesidades de
logros, alivio del hastio, y en especial,
las necesidades de aliento.

Se puede obtener esta autorrealiza-
cion del estudiante cuando se le da la
oportunidad de conocer el mundo que le
rodea, y no se le encasifla en contenidos
programaticos frios. Las actividades ex-
traprogramaticas y de extension inclui-
das en los planes curriculares de las

unidades educativas pueden llegar a
ser excelentes medios de autorrealiza-
cion para el nifio, ansioso de ser actor y
participe del proceso.

Mision del educador

Pero no olvidemos que los educado-
res necesitamos ver dl nifio en su totali-
dad. Demasiado a menudo vemos una
parte de él. Por ejemplo, el profesor de
aula suele clasificar a un alumno como
un sujeto de aprendizaje lento o de nota
cuatro y nada mas. El orientador suele
considerar al mismo estudiante, princi-
palmente, como un problema emocio-
nal, y el director lo vera como una conti-
nua queja a los padres. Cada profesio-
nal, debido a su entrenamiento
especializado, a menudo sélo reconoce
una pequefa parte del estudiante en
consecuencia que éste es méas que la
combinacion de estas partes. Los edu-
cadores tenemos una mision importante
en la educacién global, ya que esta
puede ser efectiva sélo si los educado-
res ayudamos a la gente joven a crecer
como adultos autorrealizados. No olvi-
demos que ser ciudadanos del mundo
implica un sentido de responsabilidad y
derechos.

A menos que ser ciudadanos del
mundo se entienda como una experien-
cia trascendental que proviene de seres

Una de las caracteristicas del nifio
realizado es la de ser creativo.

autorrealizados, la educacion continua-.
réa degenerando en profesores ocupa-
dos solamente de abarcar informacién
acerca del mundo.

Caracteristicas de! niio
autorrealizado

—liene 'una percepcion realista del
mundo. .

~Se acepta a si mismo, a los demas y
al mundo.

—Su enfoque de interés esta en los
problemas y no en si mismo.

-Es espontaneo en su comporta-
miento.

—Es independiente en el sentido de
autodeterminacion. :

-Es capaz de tener experiencias
misticas profundas.

—Se identifica con la raza humana.

—-Puede tener relaciones emociona-
ies profundas en un circulo pequefio
de amigos.

—-Su actitud es democratica. %

—Posee habilidades para discriminar
entre los medios y los fines.

—Tiene un sentido de humor filoséfico
y no es hostil.

—Es creativo.

—Manifiesta resistencia a la conformi-
dad cultural.

La persona autorrealizada es una
personadesarrollada como ser humano
en su totalidad. El curriculo como proce-
so de realizacion personal constituye un
medio que busca, fundamentalmente, el
desarrollo interno del individuo, su creci-
miento como persona antes que la ne-
cesidad de adquisicién de contenidos
programaticos.

De esta manera, el enfoque persona-
lizado del curriculo respeta la dignidad
delindividuo y sus necesidades de auto-
conocerse y desarrollarse, pone énfasis
en lo que es importante para el educan-
do y concibe la educacion en relacion
con la vida total de la persona.

Por ultimo quisiera sefialar que los

. métodos de ensefanzay los contenidos

del curriculo que garantizan en los estu-
diantes la autorrealizacion, deben ser
ampliamente apoyados en todos los co-

‘legios, ya que ser joven no es una expe-

riencia, facil.

La gente joven necesita de educado-
res que la ayuden a desarrollar su pro-
pia potencialidad, para lo cual la verda-
dera educacion es esencial en el desa-
rrollo de la autorrealizacion y esto
requiere de nuestras mas sofisticadas
habilidades. Este es el lado crucial del
curriculo. (4]

HUMANIZANDO EL CURRICULO - EDITH SCHEIHING G.
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LA COMUNICACION
AUDIOVISUAL

Carmen Vergara Larrain

Directora del P
Pontificia Universidad Catdlica de Chile

dos caras de una misma mo-

neda. Ambas son acciones co-
municativas.

Una “buena” comunicacién es una

condicién necesaria del proceso ense-

E nsefianza y aprendizaje son

nanza—aprendizaje pero no suficiente.-

El aprendizaje es un proceso mas

' complejo, que exige llegarmas alladela -

codificacion clara de los mensajes o de
.la comprension de éstos,

Pero detengamonos analizando los
simples elementos del modelo de comu-
nicacion para reflexionar acerca de
nuestra capacidad comunicativa en
cada uno de nuestros medios.

Todo acto de ensefnanza se realiza
mediante una comunicacién entre los
elementos béasicos: emisor, receptor y
mensaje.

El mensaje lo trasmite el emisor me-

diante cédigos que puede ser verbal,
oral o escrito, visual y la combinacién
auditiva. .

La civilizacién de las imagenes

Nuestros alumnos pertenecen a una
época gue Humberto Eco califica como
la “civilizacién de las imagenes”, carac-
terizada por un uso masivo y un incre-
mento constante del fenémeno de la
comunicacion visual.

De acuerdo con estudios del doctor
Hernan Montenegro y del investigador

Valerio Fuenzalida, los nifios en edad -

escolar ocupan 1.200 horas anuales en
el colegio y nada menos que 1.400 ho-
ras promedio anuales mirando la televi-
sion.

Segln estudios realizados por el
Consejo Promocién Universitaria en
1985, en los cuatro canales de televi-
sion de la zona central, del 100% de su
programacion, sélo un 14% del total de
las horas transmitidas fueron dedicadas
a programas culturales y educativos; en
cambio, un 50% de las horas correspon-
dié al rubro “entretencion”.

Los grandes canales transmiten

como promedio dos horas diarias apro-
ximadamente de publicidad netamente

rama de Medios Audiovisuales

Nuestros nifios pertenecen a una época caracterizada por el incremento
constante del fenémeno de la comunicacién visual. Por ejemplo, ocupan 1.400

horas anuales viendo television.

comercial.

Sin el animo de polemizar y dar un
juicio de valor, creo que estas cifras son
muy elocuentes para que nos formemos
una idea del mundo en que viven nues-
tros alumnos.

Necesariamente esta realidad ha lle-
vado a un cambio importante de su com-
portamiento, intereses, capacidad de
comprensién y de retencién, uso del
lenguaje, modalidades de relacion con
sus profesores, comparfieros y otros.

Ensefiemos a ver television

Me atrevo a preguntar: i En qué medi-

da estamos preparando a nuestros
alumnos para manejarse conveniente-
‘mente con la comunicacion no verbal?
El fenébmeno ES MAS FUERTE.
Infructuosas san las iniciativas de algu-
,nos padres y colegios que se dedican a
condenar la televisién, :
Creo que nuestra responsabilidad
apunta mas bien a ensefiar a ver, a
aprender el lenguaje y a usarlo para
nuestro beneficio. d
Si iniciamos el andlisis del mundo

nos encontramos con una serie de ca-
racteristicas que por lo general no son
afines con el mundo de nuestros alum-
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nos.

Queramoslo o no, pertenecemos a
otra generacién.

Fuimos formados en las pedagogias
con especialidades muy marcadas.

Estudiamos y, mas especificamente,
aprendimos nuestras metodologias de
ensefianza en un periodo pretelevision
y precomputador.

Hemos buscado en nuestra ensefian-
za la especializacion sobre la integra-
cion del conocimiento.

Cdémo comunicarnos con
los alumnos

Muchas veces nos angustiamos por
la necesidad de impartir el mayor ntime-
ro de conocimientos en el menor tiempo
posible.

Preparamos y damos nuestras clases
haciendo uso en forma casi abusiva del
meétodo expositor y verbalista.

Esperamos siempre, y a veces con
enorme desilusion y frustracion, una ac-
titud pasiva y ultra disciplinada de nues-
tros alumnos.

Aunque a veces visualizamos las
ventajas de algunas innovaciones me-
todolégicas nos vemos imposibilitados
de aplicarlas, debido a nuestra tremen-

dacarga horaria y al temor a lo descono-

cido.

Con esta distancia tan grande obser-
vada entre receptores y emisores, se
dificulta muchisimo la buena comunica-
cion. Y dijimos anteriormente que para
que exista aprendizaje, primero debe
existir una buena comunicacion.

Creo que todos tenemos que asumir
el enorme desafio de tomar conciencia
de nuestras diferencias, y producir .un
cambio en nuestro lenguaje, y por ende,
en nuestras metodologias.

En relacién con nuestro rol como pro-
fesores es interesante iniciar una refle-
Xion con las palabras del sicélogo ame-
ricano William James, en su libro Con-
versacion con los profesores nos dice:
“Ensefar es un arte. El profesor artista
es creativo, flexible y sensible a las ne-
cesidades comunicativas de sus estu-
diantes. Se es artista al ensefar, en |a
medida en que el profesor selecciona
adecuadamente el medio de instruc-
cion”,

¢Nos hemos detenido a pensar algu-
na vez en cuales seran las necesidades
comunicativas de nuestros alumnos de
hoy? ¢(Aquellos que pertenecen a la
civilizacion de la imagen?

Creo que nuestra ensefianza durante
siglos ha favorecido el desarroilo del
area cognitiva, por sobre la afectiva y

sicomotora. Nuestra incansable bus-
queda del razonamiento nos ha llevado
a adoptar metodologias de ensefianza
que usan el “verbo” y buscan la “abs-
traccion”.

Aprendizaje eficiente: de lo concreto
a lo abstracto

Nos olvidamos con esto de que nues-
tros mas admirados antecesores racio-
nalistas, los griegos, en palabras de
Rudolf Arnhein, sicélogo de la Escuela

La imagen es algo més que un simple recurso al servicio del profesor.

Rt

de Gestalt, “aprendieron a desconfiar
de los sentidos, pero nunca olvidaron
que la vision directa es la fuente primera
y tltima de la sabiduria. Ellos refinaron
las técnicas del razonamiento, pero
también creyeron que en palabras de
Aristoteles, “El alma jaméas piensa sin
una imagen”. -

Jean Epstein, realizador 'y tedrico de!
cine, nos dice: “La imagen apenas tiene
necesidad de las operaciones de la ra-
26n para penetrar en el alma a través de
la mirada.

LA COMUNICACION AUDIOVISUAL - CARMEN VERGARA LARRAIN.
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¢Nos hemos detenido alguna vez a pensar en cuéles son las necesidades
comunicativas de nuestros alumnos de hoy?

El lenguaje visual se muestra rebelde

a la “abstraccién”. Necesita mucha
. “concrecion”. _

La experiencia de produccién de au-
diovisuales educativos nos ha llevado a
ciertas conclusiones en relacion con la
abstraccién y concrecion, las que en el
aprendizaje debieran coexistir.

Sin embargo, este aprendizaje es
maés eficiente si se va de la concrecién
la abstraccion. ;

Dos caminos metoddlégico's

;Cuéntas veces hemos asistido a la
clase de un profesor de Fisica o Geo-
grafia en que éste inicia materia nueva
con la explicacién de un concepto?

Para esto, escribe en lapizarraoselo
dicta a sus alumnos.

_ Logica impecable y abstraccién pura.
Solo después de asegurarse de la defi-
nicién del concepto, el profesor decide
dar paso a las caracteristicas y aspec-
tos méas especificos de la materia.

¢ Existe en este acto comunicativo al-
gln paso que induzca a los alumnos a
formarse sus imagenes propias del con-
cepto, a asociar el concepto con alguna
experiencia personal anterior?

No, no ha habido concrecion. Se ha
utilizado sodlo el lenguaje logico de la
razén. Pero también podemos asistir a
una clase de Geografia o Fisica, en que
el profesor da a sus alumnos cinco mi-
nutos iniciales para que relaten una
anécdota personal o leida en relacion
con cierto concepto. Se recogen las ex-

periencias y se comentan. El profesor
saca los elementos comunes y abstrae
lo conceptual. .

En este dltimo caso, el profesor ha
utilizado el lenguaje de imagenes, a ve-
ces sin mostrar imagenesreales, y pre-

para asi el terreno para la abstraccién.

Estos simples ejercicios nos demues-
tran dos caminos metodolégicos dife-
rentes.

En la metodologia de producciony de
uso de los audiovisuales se utiliza la
segunda. Va de lo particular a lo gene-
ral, segun los dictados de la “légica de la
imagen”.

Ventajas del lenguaje audiovisual

Nuestra experiencia en el trabajo de
la imagen, en particular, y del audiovi-
sual, en general, nos ha llevado a con-
cluir lo siguiente:

1. Es mas que un simple recurso al
servicio del profesor. Pasa a ser un
método de ensefianza en si.

2. No sdélo transmite conocimiento
sino emociones, actitudes, viven-
cias y creencias.

3. Extiende las capacidades y las po-
sibilidades comunicativas del profe-
sor, haciéndolo participe de un pro-
ceso mayor que no implica ser re-
emplazado.

4. Sintetiza el lenguaje concreto de la

imagen y el lenguaje abstracto de
ciertos contenidos del profesor, en

“un todo equilibrado'de forma y con-

tenido.

5. Equilibra su forma y contenido sélo
cuando se trabaja en equipo. El
equipo lo conforman: el especialista
en contenidos, los especialistas au-
diovisuales y el pedagogo.

6. Disminuye la brecha generacional
entre profesores y alumnos al per-
mitir el encuentro en un lenguaje
comun.

7. Facilita la motivacion en materias
de todas las areas del conocimien-
to. Los audiovisuales son una herra-
mienta efectiva en la iniciacién del
trabajo de grupo, resolucién de pro-
blemas, analisis de situacion, etc.

8. Permite la integracién de conoci-
mientos, afectos, vivencias, actitu-
des y creencias.

9. Ayuda a la retencion al utilizar un
lenguaje concreto y perceptivo. De
esta manera, el alumno recibe la
informacién, le da significado y la
retiene en su conciencia.

10. Vence la barrera del tiempo y del
espacio, impedimento normal en el
esquema de ensefianza tradicional.

11. Posibilita la observacion de ciertos
procesos a escala normal con eco-
nomia de tiempo y esfuerzo; y tam-
bién observaciones de ciertos fené-
menos y procesos que a simple
vista no podriamos realizar. Por
ejemplo: procesos microscopicos.

12. Simplifica realidades complejas,
dificiles de aprender en su estructu-
ra natural. Ejemplo: utilizacién de
diagramas y esquemas en la repre-
sentacion de la reproduccion hu-
mana.

13. Admite las comparaciones de as-
pectos 0 momentos diferentes.

14. Recreael pasadoy crea el presente
o futuro. Por ejemplo: dramatizacio-
nes de hechos histéricos o de fend-
menos contemporaneos.

Lo que no debemos olvidar

En sintesis, debemos estar muy cons-
cientes de que los medios audiovisuales
tienen la posibilidad de modelar positi-
vamente, de generar cambios de con-
ducta en nuestros alumnos.

Nuestro trabajo como profesores va
mucho mas lejos que la mera y fria
entrega de informacion.

Por lo tanto, eduquemos atendiendo
al desarrolio integral de nuestros alum-
nos para hacer de ellos mejores seres
humanos. No debemos olvidar que
nuestra mas preciada meta debe ser
humanizar y personalizar los medios,
poniéndolos al servicio del hombre,
transformando al individuo en sujeto y
no en objeto de educacion. O
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Los padres son los primeros y principales educadores de sus hijos.

giay el aporte de otras ciencias
sociales se ha hecho cada vez
mas evidente |la importancia de la fami-
lia para el normal desarrollo del nifio y
del joven. Concebida como un medio

' unto con el avance de la psicolo-

afectivo, social y cultural, repercute sig-

nificativamente en las bases de su per-
sonalidad y en sus relaciones consigo
mismo y con el mundo. Dicho en otros
términos: “Es la presencia o imagen de
los padres la que, mediante el proceso
de identificacion, constituye el elemento
esencial de la educacion del hijo" (lsam-
bert).

- El mayor conocimiento y. conciencia
de esta realidad ha provocado un cre-

ciente interés por la situacion actual y
las perspectivas de esta “intima comu-
nidad de vida y amor" (Juan Pablo 1),

especiaimente por parte de aquellos

mas ligados a la tarea educativa: cole-
gios, iglesias, universidades, etc. Mas
aun, al reafirmarse a los padres como
los primeros y principales educadores
de sus hijos y al calificarse este "dere-
cho-deber” como “insustituible e inalie-
nable” (Juan Pablo Ii).

Esta situacién ha planteado la necesi-
dad de desarrollar acciones tendientes
a “mejorar la calidad de la participacién
de los padres en la formacién de sus
hijos” (Direccion de Educacién), y a es-
tablecer una adecuada coordinacion

Hacia una mayor participacion

TRABAJO

EDUCATIVO CON
PADRES

Roberto Farias Aliaga
Psicélogo

Universidad Arturo Prat
lquique

¢ HACE MUCHOS ANOS
QUE SE HACEN ES-
FUERZOS PARA MEJO-
RAR LA CALIDAD DE
PARTICIPACION DE
LOS PADRES EN LA
FORMACION DE SUS
HIJOS.

oA ESCUELA HA
MULTIPLICADO LOS
ESFUERZOS PARA
ATRAER, INCORPO-
RARY COMPROMETER
A LOS PADRES.

e PERO... AQUI SE DAN
ALGUNAS ORIENTA-
CIONES PARA LOGRAR
UNA MAYOR PARTICI-
PACION.

entre los diversos agentes educativos
que aportan al desarrollo del nifio, privi-
legidndose en la practica la vinculacién
hogar-escuela. En efecto, la escuela ha
multiplicado sus esfuerzos por atraer,
incorporar y comprometer a los padres

- con una serie de actividades o enfoques

donde se mezclan, en mayor o menor
grado, elementos formativos, espiritua-
les, recreativos y sociales.

No obstante los progresos logrados
en este campo por la escuela y otras
instituciones, en mi opinién la mayoria
de estas acciones adolecen de una se-
ria debilidad: la falta de una incorpora-
cién activa de los padres en la tarea de
gestacion, desarrollo y evaluacién del
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quehacer educativo. Consecuentemente ‘

con lo anterior existe una reiteracion del
enfoque metodolégico tradicional, de
caracter vertical e instructivo, donde se
desperdicia todo el potencial formativo
de una afectiva participaciéon por parte
de los padres-educandos.

A continuacién se resefian algunos
elementos conceptuales y metodoldgi-
cos que, a modo de aproximacion a esta
amplia tematica, pretenden contribuir a
una mayor clarificacién del significado y
alcances de la participacion en un con-
texto educativo con adultos, principal-
mente enfocado hacia el trabajo con

padres.

La participacion

Revisando algunas definiciones de
participacién, y en una perspectiva edu-
cacional con adultos, podriamos con-
cluir que:

La participacién es un proceso que
requiere la incorporacién activa de los
padres en la deteccion de sus necesida-
des e intereses y en la organizacion,
desarrollo y evaluacién de actividades
gue respondan a ellos.

Esto significa que la participacién im-
plica la posibilidad de gue los padres
compartan con la escuela, representa-
da por su director o profesor(es), la res-
ponsabilidad en la toma y ejecucion de
decisiones que afectan su funcion edu-
cativa y/o su normal evolucion. Y trae
consigo, ademads, la busqueda de un
estilo educativo donde se valoriza y se
reconoce el aporte, la iniciativa, expec-
tativas, inquietudes y las capacidades

de los padres; donde se produce lo que .

se ha llamado una educacion “entre”
adultos y no “para” adultos.

Diversos organismos, eventos y auto-
res han subrayado la importancia perso-
nal, grupal y social de la participacién,
llegando a afirmar que: “La educacion
misma ya no se ve como un fin en si,
sino como un apoyo imprescindible para
la participacion” (Kaplin, M.). También
el Proyecto Principal de Educacion, sus-

'MENOR PARTICIPACION

TEMAS PEDAGOGICOS GENERALES

crito por:los gobiernos de América Lati-
nay el Caribe, recomienda “promover la
participacion de la sociedad y de las
comunidades en los procesos (...) de la
educacion”, y la "aplicacion de una pe-
dagogia que fomente (...) los valores de
solidaridad y participacién sociales”.
En el ambito psicolégico se han reco-
gido multiples evidencias empiricas que
reconocen que aquellos grupos en que
se estimula y facilita la participacién son
maés productivos; la satisfaccién perso-
nal de los miembros es mayor; existe un
importante nivel de pertenencia e identi-
ficacion grupales, y son menos resisten-
tes a los cambios, principalmente cuan-
do la participacion'se ha dado en la

- formulacién de los objetivos grupales

(Gonzalez y otros). Es facil imaginar la
importancia que cada uno de estos lo-
gros posee en el campo educativo con

{4 padres cuando nuestros objetivos van

mucho mas alla de un activismo institu-
cionalizado o de la busqueda de cam-
bios Gnicamente cognitivos, intentando
responder, ademas, a la amplia gama
de necesidades psicosociales del adul-
to (identificacion, estimacion, autovalo-
racion, etc.), y a una natural y saludable
revision de sus propias actitudes ante la
familia, hijos, educacién, ante si mismo,
etc.

Sin embargo la presencia de esta
variable en programas educativos con
adultos no responde Unicamente a las
intenciones del profesor o asesor gru-
pal. Condiciones de carécter institucio-
nal, técnicas y econémicas. de organi-
zacién, politicas y psicosociales (San-
chez, E.) influyen en grado importante
enla presencia de una participacion real
y efectiva; principalmente las ultimas
senaladas, donde se incluyen las creen-
cias y expectativas de participacion,
grados de cooperacion de comunica-
cion eficiente, tipo.de liderazgo, etc.

La participacién: un continuo
Considerando que la participacién no
puede lograrse “por decreto” y su pre-

__CUADRO: GRADOS DE PARTICIPACION GRUPAL

sencia esta condicionada incluso porlos
. propios adultos-participantes, nos pare-

ce conveniente avanzar gradualmente
hacia formas que significan una mayor
presencia de éstos en las decisiones y
acciones grupales.

Una adaptacién del enfoque de Tan-
nembaum y Schidt (1960) sobre el lide-
razgo (Napier) puede contribuir a reco-
-nocer las distintas posiciones extremas
e intermedias que pueden observarse
en relacion al grado de participacion real

- 0 deseado-en un trabajo con adultos.

(Ver cuadro: grados de participacién
grupal.)

Este enfoque nos permite ampliar
nuestra percepcidn sobre la participa-
cioén, reconociendo los distintos grados
en que puede presentarse: desde un

., extremo en que practicamente nd exis-

te, donde el profesor sencillamente co-
munica a los padres la realizacién de
una actividad para ellos, habiendo defi-
nido por su cuenta los objetivos, accio-
nes, métodos, etc., hasta el otro extre-

mo donde el grupo fija un marco de -

accion, recoge sugerencias de sus
miembros y decide auténomamente los
objetivos y acciones que desarrollaran,
contando con la asesoria y formacién
técnica del profesor.’

La evaluacién que el profesor haga

del grupo y sus propias actitudes y des-

trezas seran altamente determinantes

en el nivel en que el grupo se movilice.
Detengamonos en sus dctitudes. Si el
profesor tiene una actitud positiva hacia
la participacién, es probable que vaya
facilitando este proceso a través de una
adecuada experiencia de ambientacion
grupal (J. Torres), estimulando la con-
fianza de los padres en sus propios
recursos, dando oportunidades de dis-
tribucion efectiva del liderazgo, buscan-
do medios que le permitan detectar al
mismo grupo sus necesidades, intere-
ses e inquietudes, etc.; por el contrario,

. una actitud negativa tendera a confirmar

su propia hipétesis inicial: la falta de
capacidad o interés de los padres, su

MENG MAYOR PARTICIPACION =
Dooldu el profesor - 3 Dgcldg el grupo s
-:—_=="_ ! 3 - .

1. El profesor decide. Comunica su
'decisién al grupo. Es incuestiona-
ble,

2. El profesor decide. Comunica su
‘decision y trata de convencer al
‘grupo de que su decision es con-
‘veniente. "Vende" la escuela para
padres, por eiemplo

3. El profasor presenta sus in-
quietudes e ideas, pide opinio-
nes, escucha y finalmente
anuncia su decision. sién,

4. El profesor presenta el pro-
blema e invita a entregar ideas
y sugerencias. Finalmente, él
toma ia decision basandose en
éstas.

5, El profesor preaema al grupo
dos o mas opciones. El grupo, lue-
go de discutirlas toma una deci-

4
7. El grupo dsfine fronteras,
busca alternativas y decide.

6. El grupo busca epciones y deci-
de, respetando algunas fronterasy
limites que ha fijado el profesor.
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La vinculacion de padres, hijos, familia con la escuela tienen un lugar de
privilegio en la coordinacion de los diversos agentes educativos.

inmadurez para asumir responsabitida-
des, su excesiva dependencia, etc., y
terminara reproduciendo un modelo de
“atencién al profesor” cuya significacion
educacional es pobre y limitada.

Esta es una importante fuente de ten-
sion en los grupos, por cuanto compro-
mete fuertemente el estilo de liderazgo

del profesor, el grado en que lo mono- -

poliza o lo comparte, y las propias ex-
pectativas y experiencias de los adultos
participantes.

Un enfoque realista de la vida de los
grupos me lleva a compartir la idea de
que la participacion, en la practica, es el
resultado de todo un proceso de desa-
rrollo y madurez grupal, donde se ha
logrado estimular la confianza mutua; el
respeto por las ideas ajenas; la adecua-
cién de los objetivos personales y gru-
pales, y la igualdad del derecho a partici-
par de todos los miembros. También
estimo que nada aporta tanto a la parti-
cipacion, como proceso y como etapa,
que la propia participacion, con los ries-
gos y desafios que implica, tanto para
los padres como, especiaimente, para
el profesor (Torres, J.).

Formas inadecuadas y obstaculos
Es conveniente sefialar que la partici-

pacion resulta decepcionante como mé- -

todo y como fin cuando no existe por
parte del profesor o de los padres algu-
nos elementos de formacion técnica al
respecto, que le permitan ser un espa-
cio real para el encuentro, la blisqueda y
el aprendizaje. Es el caso de la partici-
pacién anarquica, mas propia de un
liderazgo pasivo del tipo laissez-faire; la
participacion demagdgica; la participa-
cién burocratica; la participacion coerci-
tiva, y la participacion paternalista, don-
de se evitan los temas conflictivos, na-
die se.arriesga a lastimar al otro y el
grupo no crece (Simén y Albert).

En este sentido, resulta cada vez mas
clara la necesidad de tener una capaci-
tacién y formacion especiales para el
trabajo con adultos; que comprende ha-
bilidades técnicas, caracteristicas de
personalidad y actitudes hacia el apren-
dizaje (Pereira, F. y Farias, R.).

Entre los obstaculos que dificultan la
participacion y que se presentan en el
ambito grupal se sefialan (Simén y Al-

‘bert): el miedo al grupo, la comprensién

errénea de los fendmenos del grupo, el
miedo al cambio, la urgencia de tiempo,
el temor por la calidad de los resultados,
el temor a ser juzgado y el conformismo.
Muchos de éstos podran superarse o

prevenirse con lo sefialado en el parrafo
anteriory con lo mencionado respecto al
proceso de ambientacién grupal.

Conclusién

Representa un desafio y una necesi-
dad la incorporaciéon més activa de los
padres en los programas que la escuela
u otras organizaciones promueven para
ellos. Para esto es necesario tomar co-
nocimiento de las ventajas de la partici-
pacién y también de las dificultades que
presenta, por parte de los educadores, y
de los propios padres, ademas de otras
ambientales, sociales, etc. Una forma-
cién y capacitacién més completa para
el trabajo con padres y con adultos en
general puede facilitar la busqueda de
métodos de participacién que enriquez-
can sus acciones y sus logros. 0O
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La directora del Colegio Catalufia
de La Florida seiialé en su informe
m més destacado como pro-
ducto de la experlencia que se re-
lata en estas paginas fue la actitud
afectuosa de los docentes hacia
sus alumnos. Este hecho se cons-
taté también en las actividades
realizadas por la escuela durante

LB s o

e ESTA ES UNA EXPERIENCIA REALIZADA EN AL-
GUNOS COLEGIOS DEPENDIENTES DE LA COR-
PORACION MUNICIPAL DE LA FLORIDA.

e LA EXPERIENCIA CONSISTE EN PROLONGAR LA
ATMOSFERA EDUCATIVA PARA EL ALUMNO DEL
NIVEL DE TRANSICION DURANTE EL PRIMER ANO
DE LA EDUCACION BASICA. '

e ES OTRO ASPECTO DE LO QUE PRESENTAMOS
EN EL N° 148 DE JULIO DE 1986 SOBRE UNA EXPE-
RIENCIA EFECTUADA EN ESCUELAS DE LA PRO-
VINCIA DE MALLECO, IX REGION.
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urante muchos afios hemos
D sabido acerca de la descone-
Xion que existe entre el kinder-
garten y primero basico, lo que origina
“dificultades de adaptacion del nifio en la
fase inicial del sistema esgolar.
Muchos de nosotros sufrimos directa-
mente en nuestros hijos el paso brusco
de un sistema muy afectivo a otro con
una disciplina formal; de una “tia” como
educadora, a una variedad de perso-
nas; de una organizacion de trabajo fle-
xible a salas a las que debe estarse
quieto siete horas al dia, mirando la
nuca del compafiero de adelante.
- Lo curioso, en el caso chileno, es que
la legislacion educacional es lo suficien-
temente flexible como para permitir, du-
rante todo el primer ciclo bésico, un
manejo mas adecuado a las condicio-
nes de los nifos. Los planes de estudio
establecen que las horas de clase en los
primeros cuatro afios duraran "“40 minu-
tos, como maximo”. Sin embargo, en
todas las escuelas de la comuna de La
Florida que visitamaos, en 1985, las cla-
ses duraban 80 minutos, o maés, con
cortisimos recreos; el argumento era
que, por razones practicas, los recreos
debian producirse al mismo tiempo para
todos los cursos de la jornada, y las
horas se fusionaban en bloques de a
dos para “ganar tiempo".

Los planes vigentes disponen gue los
programas de primer ciclo se organiza-
ran en “bienios", “con el objeto de dar el
méximo de flexibilidad al profesor para
su tratamiento”.

Y las asignaturas aparecen como ta-
les sélo “para los efectos de su presen-
tacion, lo que no significa una indicacion
metodolégica para su desarrolio”. En
otras palabras, el docente a cargo de
€sos cursos esta oficiaimente libre de
toda imposicion metodolégica. También
queda a su criterio profesional el grado
de exigencia respecto de los objetivos y,
dentro de cada bienio, el ritmo, la se-
cuencia y la forma de desarrollar los
programas.

Por su parte, el Reglamento de Eva-
luacion determina que las calificaciones
trimestrales (o semestrales) y la final,
corresponderan a una “apreciacion glo-
bal" del maestro." i

Pese a lo indicado, la situacion al
interior de muchas escuelas en 1985
mostraba una decidida tendencia al uso
de una disciplina formal; a una metodo-
logia verbalista y pasiva, para el nifio; a
la falta de consideracion de las diferen-
. cias individuales, y a la simplificacién
- del manejo de la actividad escolar por la
via de la uniformidad.

Nuestro sujeto de atencién

Entendiendo que el problema de la
falta de coherencia entre los niveles
educacionales es complejo, y sus cau-
sas.van desde los enfoques curriculares
hasta la orientacion de las carreras de
formaci6n de educadores, quisimos en-
frentar la situacion desde el Unico angulo
posible para quienes estamos proxi-
mos al nivel operativo: estimular las acti-
tudes de aquellos maestros mas
flexibles, calidos y creativos. Especifi-
camente, la experiencia la centramos
en el primer subciclo basico, en el que,
aproximadamente, cursan unos cuatro
mil nifos, atendidos por cincuenta pro-
fesores en primer afio y otros tantos en
segundo. :

Sibien es cierto que el problema de la
desconexion se plantea cada vez que
se cambia de nivel en el sistema, la
situacién en la base del proceso es la
que mayores repercusiones puede te-
ner, en términos de retencion escolar,
fluidez en el ascenso dentro del sistema
y actitud futura hacia el -estudio.

Consideremos que parvulo es todo

nifio entre 0 y 6 afios de edad. Cfr..
- Manual de Normas 500/42, del Ministe-

rio de Educacién. La edad de ingreso
autorizada para primer afio basico es
cinco afios nueve meses, segun la Cir-
cular 600/85, mod. 4.

Por lo tanto, el enfrentamiento de un
nifio todavia en edad parvularia, a un
esquema absolutamente diferente al
que conocio y se adapté hasta tres me-
ses antes, genera en él desinterés, des-
concierto y pérdida de la autoestima, ya
que tanto la organizacion escolar como
el nuevo trato académico, y los criterios
de disciplina varian de un modo tal que
lo someten a exigencias fisicas e inte-
lectuales que exceden su condicion de
nifio menor de seis afios de edad.

En relacion con esto, se puede apre-
ciar por ejemplo, que corrientemente,

‘las horas de clases, en educacion basi-

ca, se agrupan en blogues de larga
duracion, obedeciendo sélo a razones
de orden administrativo y no pedagégi-
co.

Investigaciones recientes en fisiolo-
gia del nifio (Hensel, 1986) permiten

‘afirmar que a los seis afos, el sistema

circulatorio se encuentra atin en medio
de su desarrollo y esta capacitado para
soportar sobrecargas' moderadas y no
duraderas, Entre las sobrecargas exce-
sivas estd |la que ce produce al perma-
necer sentado largo tiempo, hecho que
se agrava por la disminucion del flujo
sanguineo debido a la falta de movi-
miento de las piernas. Vale aqui la frase

de Spitzy: “el banco en la escuela es

tanto mejor cuanto menos se sienten en
él los nifios”.

Tampoco, a los seis afios, estan aln
maduros del todo los sistemas nervioso
central, sensorial, respiratorio, ni la mo-
tricidad estatica y dinamica.

Esto implica, entre otras cosas, que
los nifios no estan en condiciones fisio-
I6gicas de leer, en la forma usual de un
adulto, antes de los siete afios de edad,
ya que sus mecanismos visuales no son
adecuados para enfocar un objeto cer-
cano constante y fijamente, sino para
enfocar objetos lejanos que cambian
con frecuencia. Similar problema ofrece
someter al nino a prolongadas impresio-
nes acusticas.

Tal vez, lo anterior puede explicar por
qué la miopia ha aumentado fuertemen-
te en los EE. UU,, en proporcién a la
disminucién de la edad de ingreso a la
escuela. Serfa interesante confrontar
esa situacién con nuestros nifios.

No obstante, nuestra experiencia nos
indica que los maestros de primer afio
basico, y hasta las educadoras de par-
vulos, son objeto de constante presion
por los padres para anticipar y acelerar
la ensefianza de la lectura.

Por otra parte, la psicologia nos ense-
fia que el proceso de percepcion y de
experiencia de los primeros afos de la
infancia se caracteriza por la satisfac-
cién que producen laswvivencias téctiles,
Opticas y actsticas cualitativamente ri-
cas. En otras palabras, se puede afirmar
que la experiencia del mundo es esen-
cialmente sensoriomotriz, de captacién,
del “agarrar”, en sentido literal. Mas que
el profesor, entonces, es el nifio el que
necesita realizar los gjercicios, hacer las
experiencias, tocar, actuar, tal como
acontece en el jardin infantil.

Y si avanzamos mas alla de la fisiolo-

‘glay lapsicologia general, investigacio-

nes como las de Rogers (1969) respec-
to al aprendizaje, nos llevan a concluir
de que antes que “tratar de ensefiar”, la
tarea del profesor debe orientarse a es-
tablecer las condiciones para que el
nifio “desee aprender”, y una de esas
condiciones es el desarrollo de un clima
escolar libre de tensiones.

Se inicia la experiencia

Al finalizar el afio 1985 y tras una
experiencia piloto con un solo curso, se
solicité a los directores de los 24 cole- -
gios: municipales con educacién basica
que asignaran de los primeros afos de
1986 a los maestros generalistas mas
adecuados en el trato con menores. Se
rompié la costumbre de entregar un cur-
so por toda la educacion basica a un
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mismo profesor. Presentaba esta desig-
nacién como una manifestacion de con-
fianza y un desafio; los profesores la
aceptaron de buen grado.

Los profesores elegidos fueron cita-
dos a una reunion en la que se les
planted el proyecto, invitandoles a parti-

_cipar en el voluntariamente. La idea
central consistia en provocar un clima
escolar en el que las relaciones y la
comunicacion entre el educador y los
nifos se diera en forma natural; y esta-

. blecer un compromiso emocional que

permitiera el desarrollo de la afectividad

para liberar a la escuela de tensiones y

amenazas.

Nuestra hipétesis era que al prolon-
gar la atmésfera educativa que el nifio
conocio en el nivel transicion, el paso a
la educacién basica se haria con mayor
fluidez, menor costo emacional, y afian-
zaria en el nifo el desarrollo de su per-
sonalidad, sus capacidades y funciones
basicas, generando habitos y actitudes
positivas en relacion con el quehacer
educativo.

Esperabamos, come efectos adicio-
nales, mejorar la autoestima del nifio,
disminuir las dificultades de aprendizaje
y elevar la motivacion.

Diecinueve profesores de doce cole-
gios respondieron al desafio.

El siguiente paso fue comprometer a
la Direccion de sus respectivos cole-
gios. Convencidos de que el trabajo es-
colar es una tarea-institucional, de equi-
po, se requeria de un compromiso de
apoyo a esos educadores por parte de
sus directores, orientadores, especialis-
tas en trastornos de aprendizaje, coordi-
nadores académicos (jefes técnicos), y
especialmente, educadoras de parvu-
los. !

El mero hecho del compromiso oficial
dio a los docentes y directivos, la sensa-
cién de “estar haciendo algo importan-
te”.

En animo de no crear un marco buro-
cratico que terminara asfixiando la ex-
periencia, se les prometié asesoria y
respaldo, sin establecer, a priori, una
carga de reuniones o de informes, los
que no se exigirian, salvo que ellos mis-
mos los estimaran necesario. -

La metodologia

Al iniciarse el afio escolar 1986 se les

pidié como preparacion, que analizaran

- todos sus gestos diarios (3, Como llego a
la sala? ;Como saludo? ;Como paso
lista?, etc.) a la luz del siguiente princi-
pio: “No hagas a los nifios |o que no te
agrada que hagan contigo tus superio-
res”, y su version positiva: “Trata a los
nifnos como desearias que a ti te trata-
ran, en iguales circunstancias”.

Ademas, se les entrego las siguientes
instrucciones:

“Criterios metodolégicos: El primer
anho funcionard con una rutina diaria
similar a la aplicada en el nivel transicion
mayor, a lo menos, durante el periodo
de organizacion, sin marginarse de las
actividades gue congregan al total del
alumnado del colegio. Durante todo ese
periodo la accion educativa se centrara

en el afianzamiento de las funciones
pasicas tomandose en consideracion la
todavia restringida capacidad de aten-
cién y concentracion del nifio. Se debe-
ra tener presente que la actividad prefe-
rente del nifo a esa edad sigue siendo el
juego”.

“Ambiente fisico: Como apoyo a la
metodologia indicada la sala de clases
se adecuara en forma muy flexible de
modo que dé posibilidades para el tra-
bajo en grupo y la eleccién de ambien-
tes de trabajo.

El concepto de aula debe superar la
idea clasica de sala limitada por mura-
llas. Tanto el patio como el parque frente
al colegio, o la calle, pueden constituir
un ambito adecuado para ensefar y-
aprender, y el docente no debe eximirse
de usarlos.

Indudablemente, la sala de clases
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serd el lugar habitual para que se desa-
rrolle el proceso ensenanza—aprendiza-
je. De alli que se exige que la sala, antes
de rendir tributo a criterios administrati-
vos, debera cumplir las condiciones que
permitan una rica interaccion profesor—
alumno y alumno—alumno. .

En este sentido, las paredes tendran
una funcién educacional; su decoracion

.sera estimulante para el alumno, nunca
estatica ni de mal gusto.

El mobiliario debera facilitar su des-
plazamiento segun las necesidades de
las actividades, sea para dejar espacio
libre para jugar, sea para hacer grupos
de tareas.

Salvados los criterios pedagogicos,
los nifios deberan ser capaces de en-
tender que, al finalizar cada jornada, la
sala y los muebles deberan adoptar la
disposicion gue las normas generales
del colegio establecen (por el hecho de
que muchas salas no son de uso exclu-
Sivo). T

Otro objetivo importante sera la for-
macion de habitos de aseo, comporta-
miento durante la colacion, evacuacion,
etc., en que las 6rdenes no serén dadas
directamente, sino a través de cortos
cantos (sefales). ‘

En el segundo trimestre, aproximada-
mente, se dara inicio a las unidades de

ensefianza haciendo uso de los marge- -

nes de accién otorgados por el Decreto
4002 (Art. 23). :

Al finalizar cada trimestre, tanto en
primero como en segundo afo, se reali-
zaran evaluaciones sobre el grado de
avance del proyecto con el fin de esta-
blecer las correcciones pertinentes. A
mas tardar, al término del segundo ano
el proceso debe completarse, y los obje-
tivos cognitivos deberan estar cumpli-
dos”.

La consecuencia inmediata fue una
notable modificacion dei clima de traba-
jo en la sala. La actitud afectiva de los
maestros tuvo una rapida respuesta por
parte de los alumnos. Los informes de
los profesores tanto en 1986 como en
1987 son unanimes en puntualizar que
la motivacion se elevé notablemente ya
al final del primer mes:

“Se preocupan por realizar mejor su
trabajo. Demuestran interés para que
les den tareas todos los dias y desean
aprender a leer pronto” (Prof. Magdale-
na Moya, Colegio Sotero del Rio).

“Los nifios no faltan nunca a clases;
aungue llueva o haga frio desean asistir
al colegio” (Prof. Isabel Gémez, Colégio
Cardenal Antonio Samoré).

“Se mueswan comunicativos y cari-

fiosos. Ellos proponen las actividades
gue desean realizar; exhiben sus traba-
jos con orgullo; revelan entusiasmo por
hacer lo que se les pide” (Prof. Olga
Ubeda, Colegio Guardiamarina E. Ri-
queime).

Cuando el primer contingente de
alumnos del proyecto (1986), finalizo el
ano escolar, la mayoria de los directores
informaron que los nifios demostraron
en relacién con otros cursos una gran
seguridad en si mismos, elevada solida-
ridad, alta autoestima, notoria inclina-
cién por estudiar, iniciativa, desenvoltura
y un sentido reflexivo de la disciplina. En
lo cognitivo, los objetivos exigidos por el
Colegio estaban logrados. Solo en dos
casos los resultados no fueron satisfac-
torios.

El informe del curso piloto, que habia
participado en la experiencia en 1985,
se expresaba en términos simitares afir-
mando que al finalizar el primero afo:

“Los padres estaban absolutamente
comprormetidos con el progreso educa-
cional de sus hijos”.

“Los nifios se encontraban integra-
dos al sistema, sin costos emocionales
y con una actitud positiva hacia el cole-
gio que contrastaba claramente con la
de los nifios de los cursos paralelos”.

"“Los nifios sujetos de la experiencia

- se mostraban mas autoafirmativos, in- .

dependientes, y solidarios que los cur-
sos By C”.

“En su comportamiento escolar se
aprecio, ademas, un sentido mas refle-
xivo de la disciplina, siendo capaces de
asumir con responsabilidad las tareas y
distinguiendo claramente las modalida-
des de comportamiento que correspon-
den a.cada situacion”.

“La seguridad y madurez iogradas
permitieron que 10s nifios fuesen capa-
ces no sodlo de integrarse entre si, como

grupo, sino también con otros nifios de

cursos diferentes y aun mayores”.

“El programa escolar fue desarrolla-
do totalmente y el rendimiento fue satis-
factorio. Sélo dos alumnos se perdieron:
uno porinasistencia excesiva y otro por-
que repitio curso” (Matilde Tirado, direc-

- tora del Colegio Bellavista).

Varios directores sugirieron extender
el proyecto a todo el primer ciclo b&sico.

Los resultados obtenidos en 1986 es-
timularon a otros docentes. En tanto, los
profesores experimentales continuaron
con sus cursos, en segundo afio. Trein-
ta y nueve educadores a cargo de: cur-
sos iniciales, en 1987, se incorporaron
al proyecto.

El esquema ensayado el afio anterior

se repitio, y los resultados también.

Como un ejemplo del impacto que
tuvo el proyecto en los alumnos, trans-
cribimos un dialogo real entre la profe-
sora de primer afio basico del Colegio
Santa Irene de La Florida y una estu-
diante: .

“~Este viernes se inician las vacacio-
nes de inviemo.

—iTial... ¢ Y tenemos que salir de va-
caciones obligadamente?

—¢, Por qué me lo dices?

—Porque me voy a aburrir.”

He aqui el informe al 31 de agosto, de

Elena Arzola, directora de ese mismo

colegio: 3N
“Todos los alumnos se relacionan en
forma positiva y adecuada, con minimas

" excepciones. Se manifiestan constante-

mente motivados por aprender y por
obtener logros, que son muy evidentes,
lo que les provoca intima satistaccion y
orgullo.

“Sobresalen del resto del alumnado
por la gran alegria que despliegan por -
asistir al colegio. En general, son orga-
nizados, capaces de trabajar solos,

- emotivos. Aun cuando la profesora es

muy maternal y carinosa, demuestran
independencia acatando la autoridad”.

Hacia la misma fecha, el informe de la
Directora del Colegio Cataluiia, agrega:

“Lo mas destacado de la actitud de
los docentes participantes, entre otras
cosas notables observadas, es: La acti-
tud afectuosa hacia sus alumnos.

La unién y cooperacion entre los do-
centes mismos.

Su interés por preparar en forma
constante material para sus nifios.

El espiritu de superacion demostra-
do.
El profesionalismo y amor por la do-
cencia, gue les hace realmente ser pro-
fesores destacados”.

Otro efecto interesante, simultaneo al
anterior, fue el manifestado por los
maestros:

“Me siento muy feliz con lo gue estoy
haciendo” (Georgette Abu—Amsha, Co-
legio Los Cerezas).

“Ha significado un fuerte trabajo pen-
sando y creando material motivador
ejercicio constante de la creatividad al "
flexibilizar y cambiar el mundo interior
de la sala, buscando estrategias para no
perder de vista al individuo... ademas de
obligarme a una constante autoevalua-
cion... sin embargo, no puedo dejar de
reconocer que me he dado cuenta de
que logro mejores resultados, y trabajo
mas a gusto que en el sistema tradicio-
nal, frio, inflexible, enérgico y expositi-
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vo”... (Alejandra Ruz, Colegio Oscar
Castro). 4

Pasado un mes, las profesoras del
proyecto solicitaron reuniones periadi-
cas para intercambiar sus puntos de
vista y experiencias y, los menos, para
pedir ayuda técnica. En efecto, el trato
respetuoso habia abierto las compuer-
tas de la interioridad de los nifios, los
Que ya no eran un “grupo—curso” o un
mero apellido. Los profesores conocian
sus problemas, compartian sus ale-
grias, distingufan su individualidad y es-
taban dispuestos a respetar sus ritmos
de aprendizaje. Todo esto condujo a
revisar los métodos de ensefianza, a
explorar todas las posibilidades de uso
de la sala, y a replanificar la distribucién
del tiempo. Aqui han jugado un papel

importantisimo las educadoras de par-

vulos, quienes prestan asesoriay apoyo
profesional a los docentes de los prime-
ros afos del proyecto.

Logros alcanzados
El objetivo de establecer un puente

entre el nivel transicién y primer afio -

basico, ha sido cabalmente logrado tan-
to en los cursos que hicieron la expe-
riencia en 1986, como en los que la
iniciaron en 1987.

Los docentes participantes obtuvie-
ron a traves-del proyecto en comin, la
posibilidad de desarrollar una modali-
dad de trabajo en permanente interac-
¢ién con las educadoras de parvulos y
las especialistas en Trastornos de
Aprendizaje en sus respectivos cole-
gios. La atencién de los directores y
coordinadores académicos se centrd en
©80s Cursos, para garantizar el éxito de
la experiencia, generando, de paso, una
mayor apertura metodoldgica, la que
eventualmente se ha extendido a cur-
80s superiores.

Laintegracion de los nifios a la educa-
cion basica, prevista en un plazo.méxi-
mo de dos afios (primer subciclo), se ha
logrado en Ia casi totalidad de los casos,
dentro del primer afio. En ese lapso, si
bien no es posible observar diferencias
de rendimiento entre los nifios del pro-
yecto y el resto, su desarrollo personal
- @s apreciablemente més satisfactorio.

La motivacion de los nifios promovidos
a segundo afio, en 1986, rindi6 efectos
aun en vacaciones de verano, periodo
en el que muchos practicaron libremen-
te la lectura y las funciones bésicas
quedaron bien ejercitadas. La autoesti-
ma es elevada, comparativamente, y
existe una alegre disposicion para reali-
zar los quehaceres escolares.

Papel importante han jugado los pa-
dres de los nifios: En un comienzo debié
vencerse su desconfianza en una mo-
dalidad que se les aparecia retardando
la velocidad del proceso de lectura.

En esa fase, el respaldo que los direc-
tores dieron al proyecto, defendiéndolo
y explicandolo personalmente ante los
padres, fue decisivo.

Superada esa situacion, los apodera-
dos fueron integrados al proyecto, con-
tribuyendo, segun sus posibilidades, a
dinamizar el ornato de la sala, a apoyar
directamente a sus hijos en la casa, a
multiplicar material didactico artesanal,
y hasta a participar, por tumos, como
ayudantes o monitores en la sala:

Aparte de lo anterior, el autoconcepto

profesional de los profesores integran-
tes del proyecto se reforzé, originando
una estimulacién mutua entre alumno y
docente, como la sintetiza muy clara-
mente la profesora Delia Bravo (Colegio
Nuevo Amanecer),

“El pertenecer a este proyecto y, mas
que nada, el tener la oportunidad de
guiar un grupo de nifios que ansia
aprender, jugar y compartir todo, sin
diferencias, ha hecho que sienta mas
amor por todos y cada uno de ellos”.
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En escolares atacamenos

LA INFLUENCIA DEL
'MEDIO SOBRE
LA MOTRICIDAD

w

influencia del medio sobre la mo-
tricidad en escolares descen-
dientes —total o parcialmente— de ataca-
menios que residen en la precordillera o,
por razones de migracion, en las ciuda-

N uestro propésito es comparar la-

. des de Antofagasta y Calama. Nos pre- -

guntamos de qué modo el medio socio-

cultural ligado al medio fisico pueden -

influir sobre este proceso. No descono-
cemos el aporte de la herencia en e!
proceso estudiado.

Esta minoria autoctona vive en su
propio hébitat y mantiene formas de
vida tradicionales. En cambio, en la ciu-
dad va asimilando gradualmente nue-
vos valores. A pesar de la proximidad
entre Calama y pueblos precordillera-
nos, coexisten dos culturas muy diferen-
tes. TVl

Desarrolio motor.
Influencias diversas.

El desarrollo general puede explicar-
se, segun los planteamientos de la teo-
ria de la convergencia. Asi entendemos
gue la motricidad expresa la suma de
efectos diversos, tanto biolégico, psico-
l6gico, sociocultural y fisico (Bouchard y
otros, 1973: 108, 109). El medio modela
las potencialidades genéticas. Lo que el
nifio es o seréd o lo que hace o hara es
consecuencia de un proceso de consti-
tucion progresiva y secuencial que in-
cluye la accidn tanto del medio como de
la herencia (Minon, 1969: 145).

Intentamos aprehender en su reali-
dad algunos aspectos que modelan

cualitativamente la capacidad motriz.

La estrecha asociaciéon sensoriomo-
triz de la primera infancia permite la
adquisicion de habilidades fundamenta-
les, contintia con mayor eficiencia por la

Juan R. Gallardo Osorio

Master en Edut;a:lbn Fia;imd;n il
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mielinizacién y la influencia creciente
del entorno (Vernan, 1966: 143). Asi, el
movimiento —alternativa de expresion y
exploracién— justifica el porqué nuestro
escolar deberia.ser activo, intelectual y
fisicamente. Decimos “deberia” en re-
conocimiento a las posibilidades limita-
das —en el plano del valor motriz— que
ofrecen los programas de educacion
fisica vigentes.

El Dr. D. Kurz ha estimado que “los
nifios necesitan un minimo de diez ho-
ras de educacion motriz por semana,
con estimulaciones corporales suficien-
tes, varias veces al dia”. (Decker, 1978:
20).

Desde una perspectiva biolégica ob-
servamos que el valor motriz parece
afectado por diversos factores como la
modalidad de parto (Dufoyer y Col.,
1979:957-961), ciertas enfermedades,
como defectos cardiacos congénitos
(Robinson, Bayer, 1969: 315-346). El
tipo de embarazo, los prematuros con
déficits neuroldgicos revelan talla y
peso disminuido (Brich, Gussow, 1981:
46), también obtienen baja puntuacion
motriz e intelectual (Wortis, 1964:871).
El déficit de oxigeno, o hipoxia de alti-
tud, correlaciona positivamente con una
elevada mortalidad neonatal, bajo peso
de nacimiento y frecuencia de prematu-
ros (Wienker, 1974: 156).

Se confirma una asociacion entre he-
rencia, medio, motricidad y crecimiento.
La interaccién de ambos factores
—en general- parece modelar negativa-
mente el desarrollo, especialmente sise
asegura una desventaja sociocultural.
Nifios de este estrato muestran a nivel
preescolar mayores dificultades en el
area del lenguaje que en coordinaciény
motricidad, segln un test psicomotor o
TEPSI. Igualmente se manifiesta una
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precocidad motriz inicial en el nifio afri-
cano, incluso superior a las normas,
europea y norteamericana, pero sélo
hasta 18 meses (Moreigne, 1970: 771-
772), explicable por razones diversas.

El medio africano y nuestra precordi-
llera presentan ciertas similitudes con
un obstéaculo comun de indole sociocul-
tural. Valantin verifica en nifios senega-
leses de 0 a 2 afios la importancia asig-
nada al dominio y equilibrio corporal, no
asl a la manipulacién y exploracion de
objetos. Ello parece aclarar la evolucién
lenta o normal detectada en coordina-
cién, incluso, la competencia lingliistica
y. en general, el progreso motriz son
poco estimulados (Duyckaerts, y Col.,
- 1972: 167-168). En la precordillera ob-
servamos una situacién semejante, un
medio sdciocultural tradicional, poco es-
timulante, lo que unido a 1a ruralidad,
marginalidad e hipoxia moderada, pare-
cen ejercer sobre el desarrollo general
un efecto negativo de naturaleza simple
y combinada. Asi, Carothers sugiere
que los nifios rurales reciben una esti-
mulacién minima, en cambio Vernon
estima que cualquiera sea el medio las
experiencias ofrecidas son suficientes
(Duyckaerts, y Col., 1972: 115), El sec-
tor andino revela un mundo material con
pocas posibilidades de estimulacion: el
nifio utiliza materiales de desecho en la
creacion de sus juguetes. Por diversas
circunstancias, no puede disponer de
una mayor gama de juegos didacticos
como ocurre con ofras culturas (Cratty,
1974: 90).

Abase de estos antecedentes podria-
mos conjeturar que en tareas de mani-
pulacién y exploracion de objetos, debe-
rfa reflejarse una diferenciaciéon mas o
menos irreversible ligada al tipo particu-
lar de cultura (Biesheuvel 1979: 284,
285), (Kopp y Col., 1977: 435-451).

Pero ;qué ocurre con el descendien-

te de atacamefio que emigra a la ciu-
dad? El medio urbano podria ejercer en
ellos una especie de recuperacién mo-
triz, atenuando, aunque parcialmente,
la accién inicial negativa del ruralismo,
marginalidad e hipoxia. En este sentido,
en poblaciones infantiles que viven en
altura se confirma un desarrollo motor
lento —aunque no se especifican las
areas afectadas— si se les compara con
. similares costeros (Pawson, 1977: 473).
En esta direccibn, en los nifios de To-

Mucﬁoé atacamefios emigran hacia el puerto de Antofagasta, ‘que presenta la

mayor densidad poblacional de la Segunda Regién (Fotografia de Jack Ceitelis -

publicada en "Paisaje de Chile”, Libreria Francesa, Santiago, 1982).

conce —viven a 3.355 m. de altitud— se
aprecian bajos Indices en coordinacion
fina, destreza digital y velocidad de re-
accion (Gomez, 1979: 38). En cambio,
los nifios aimaras de 7/8 afos alcanzan
promedios superiores en fuerza estatica

y velocidad (rurales altiplanicos) y en.

equilibrio (emigrados a la ciudad coste-
ra de Arica) (Altamirano, y otros, 1982:
36-51). No es posible pronunciarse
acerca de la significacion de estas dife-
rencias de promedios.

Ciertas condiciones ecoldgicas (habi-
tat, urbanizacion, altitud) y un medio
sociocultural especifico parecen susci-

tar efectos diferentes sobre los factores -

de coordinacion motriz (desfavorable) y
de ejecucion (favorable).

~ Descripcién de los medios

Los pueblos precordilleranos inclui-
dos se sitGan al interior, sobre 2.500 m.
de altitud, carecen de ciertos servicios
pablicos y caminos. El agua es escasa y

la tllerra de mala calidad. Se practicauna
agricultura de subsistencia con técnicas
rudimentarias, la crianza de animales
domésticos y la artesania. Mediante el
trabajo comunitario se preserva la exis-
tencia y organizacién de la comunidad
que revela una estructura social homo-
génea: no existe clase media ni supe-
rior. Asi, la familia andina rural es pa-
triarcal, numerosa y desfavorecida so-
cialmente.

Muchos atacamerios estan emigran-

do a Calama, situada a 2.200 m. de’

altitud y alejada de la costa. También
hacia el puerto de Antofagasta, que pre-
senta la mayor densidad poblacional
(capital regional), Ambas ciudades po-
seen todos los servicios plblicos, sélo
que Calama revela un grado de urbani-
zacién menor. Ellos centran su actividad

econémico-industrial en sectores mine-

ros como Chuquicamata, Mantos Blan-

. cos, salitreras y en otras actividades de

servicio y apoyo, .
La familia urbana es nuclear, la estra-
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Calama es una de las ciudades que
reciben una gran emigracion de los
habitantes del drea andina.

tificacion social responde a la hipétesis
de tres niveles: baja, media y superior.
La movilidad social urbana es una reali-
dad aunque para esta minoria étnica es
minima por problemas diversos.

Metodologia

Et modelo es comparativo-descriptivo
basado en el analisis de las diferencias
psicomotoras encontradas entre des-
cendientes —total o parcial- de una mis-
ma etnia, pero que habitan en diversos
medios: ciudad y precordillera. Clasifi-
cacion basada en los apellidos, paterno

¥y materno, procedimiento utilizado por
investigadores en A muiltinational An-
dean Genetic and Health Programe
(Palominos, Mueller, Schull, 1979: 40).

Seincluyen tres muestras con un total
de 150 elementos: Antofagasta (n=58),
Calama (n=57), San Pedro de Ataca-
ma y otros pueblos: Chiu-Chiu, Toconao
y Caspana (n=35). Sus atributos son:
escolares varones de etnia atacamefia,
6/7 afos, primer afo bésico (no repiten-
tes), sin problemas fisicas notorios, que
residen en la Il Region.

Procedimiento

Se contempla el cumplimiento de va-
rias etapas. 1a. etapa. Estudio del grado
de asociacién entre las variables inde-
pendientes: habitat, altitud, etnia, nivel
socio-cultural, educacion preescolar,
numero de nifios y orden de nacimiento
segin X2. La significaciéon encontrada

entre habitat y las otras justifica nuestro
interés por el andlisis de sus efectos
sobre la variable dependiente. La variable
dependiente es el desarrollo motor eva-
luado por la escala Lincoin-Oseretsky.
(EQUI) equilibrio, (HAGI) agilidad-habi-
lidad, (PRRA) precision- rapidez
(CSTA), coordinacion estatica (CDMA),
coordinacién dinamica de manos
(CDGE), coordinacién dinamica general
(RAMO), rapidez de movimientos
(MOSI), movimientos simultaneos
(SOMM), puntaje total en la escala.

2a. etapa. Estudio de la influencia del
habitat: Calama-San Pedro de Ataga-
ma. Se anularon parcialmente efectos
altitud y nivel sociocultural. Control de
normalidad de las distribuciones de
nueve itemes cuantitativos. Si la distri-
bucion es normal se utiliza un test para-
métrico (Ex.: t de Student). Si no es
normal un test no paramétrico (Ex.:
prueba Man-Witney).

3a. etapa. Estudio de la influencia de
la altitud: Antofagasta-Calama (se anula
rol de habitat). Las hipétesis de normali-
dad de las distribuciones y homocedas-
ticidad de las varianzas no se rechazan.
Puede realizarse el anélisis de varianza
a dos factores y posterior verificacion de
las hipotesis.

4a. etapa. Estudio de la influencia
combinada del habitat y la altitud: Anto-
fagasta-Calama-San Pedro de Ataca-
ma. Los controles sugieren que —a pe-
sar de ciertos valores significativos— no
es posible rechazar la hipétesis; igual
ocurre con la homocedasticidad de las
varianzas a dos factores y posterior do-
cimologia.

Resultados y discusién

En altitudes diferentes confirmamos
parcialmente el rol de la etnia. Los nifios
mestizos urbanos son superiores a los
llamados puros en coordinacién dinami-
ca general.

Las variables independientes, incluso
la altitud, aun en medio urbano, no reve-
lan un efecto simple significativo sobre
esta capacidad.

Pero segun la altitud de residencia se
confirma, en general, una superioridad
de los nifios costeros en cinco de los
siete itemes, significativa sélo en rapi-
dez de movimiento y en la prueba total.
La comparacion, segun habitat sugiere

una influencia positiva mayor del medio
urbano (los calamerios obtienen un ren-
dimiento superior en seis de los ocho
itemes). Los nifios rurales, en cambio,
sblo se muestran significativamente su-
periores en coordinacion estética y rapi-
dez de movimiento.

El analisis de los efectos simples de-
mostro que los nifos urbanos costeros
logran —en general— un mejor desarrolio
en el factor de coordinacién motriz. Ello
coincide con Pawson y Carothers en
cuanto al efecto negativo de la altitud y
ruralismo. La hipétesis de Vernon, cual-
quier medio aporta una cantidad sufi-
ciente de experiencias, no se confirma.
El aislamiento y abandono del &rea an-
dina parece representar una limitante
—de efectos simples y combinados—- que
explican la aparente lentitud de la evolu-
cién psicomotriz en estos nifios. Su in-
greso tardio a la escuela, su falta de
escolaridad previa, sus pobres expecta-
tivas, la baja escolaridad paterna, su
probable percepcion negativa frente a la
educacion formal, las deficientes condi-
ciones de vida son agentes importantes
que matizan este proceso.

En general, la pertenencia a grupos,
cultural, econémica y geogréaficamente
en desventaja, parece afectar el desa-
rrollo global infantil, y en particular, la
motricidad, situacién confirmada en
esta minoria étnica estudiada al iniciar
su escolaridad bésica (6/7 afios).

El entorno humano revela la influen-
cia simple de la educacion preescolar, el
nivel sociocultural y el nimero de hijos.
Los de familias menos numerosas son
superiores en cuatro de los siete itemes.
La pertenencia a familias numerosas
parece representar un freno para la mo-
tricidad. Esta variable independiente di-
ferencia los resultados de algunos
itemes sélo en altitud: equilibrio (a favor
de los nifios de familias menos numero-
sas) y habilidad-agilidad (a favor de

nifios de familias méas numerosas).

En relacion al orden de nacimientos
nuestros resultados se orientan parcial-
mente a favor de los primogénitos. La
influencia de éstos sobre los hermanos
menores no ha sido confirmada en un
andlisis de efectos simples y combina-
dos (excepto sobre el item puntuacién
total en la escala). En este caso, los
resultados parecen adquirir un sentido
particular segtn pertenencia social a
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favor de los més favorecidos, tendencia
claramente observada en el anélisis de
efectos simples.

Conclusiones

El estudio de la realidad hombre/me-
dio es compleja por la interaccién de
multiples variables, algunas de dificil
control. Sin embargo, creemos que los
nifios estudiados —especialmente los
precordilleranos— revelan una aparente
adaptacion genética y fisiolégica a su
ecosistema.

La disminucién del grado de urbani-
zacion que alcanza su nivel maximo en
la zona rural precordillerana, unida al
incremento de la altitud de residencia
parecen repercutir negativamente el va-

* lor motriz (gradiente motriz segtin hébi-
tat y altitud). Los nifios rurales andinos
confirman una lentitud en la evolucién
de ciertas capacidades psicomotoras,
coordinacién general y fina. Sin embar-
go, dos aspectos deberian plantearse:

—La primera, el posible sesgo en los
resultados por la escala occidentalizada
empleada, discutibles por razones cul-
turales especialmente en la precordille-
ra (no es posible ignorarla relatividad de
nuestra medida).

—-La segunda, el sentido de lentitud

" exige un analisis prudente. Podria refle-
jar un ritmo de desarrollo diferente, que
confirmamos al comparar nifios rurales
con similares urbanos. Este ritmo podria
mantenerse o experimentar una dismi-

" nucién o bien una aceleracién depen-

diendo de las particularidades del entor-
no.

Es dificil presentar conclusiones defi-
nitivas en una tematica poco explorada.

Nuestro objetivo no es el estudio de la

motricidad como proceso, de modo que
las conjeturas quedan planteadas.
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EL

GEOPLANO

Prof. Siivia Cristina Pizarro Ramiru
Particular Insume,
ufioa, R. M.

| tema de la experiencia es:

célculo del perimetro de po-

ligonos y sus objetivos los si-
guientes:

1) Organizar dindmicamente las clases
de Geometria, relacionadas con el
tema del “Calculo del perimetro de
poligonos”, usando el geoplano
como material didactico.

2) Evaluar la utilidad del geoplano,
como recurso didactico en el proce-
so de ensefanza-aprendizaje, de la
subunidad del "Calculo del perime-
tro de poligonos” en un octavo afio

bésico.

3) Organizar las clases de Geometria.
en actividades grupales para ayudar

al desarrollo del razonamiento logico

de los alumnos, a mejorar sus inte-
rrelaciones personales y a fomentar
la cooperacion entre ellos, al com-
partir las experiencias y los resuita-
dos de elia con los otros alumnos.

Materiales empleados

a) geoplano;

b) bandas elasticas de distintos colores
para formar las diversas figuras en el
geoplano;

¢) una guia de trabajo multicopiada para

cada grupo de alumnos y si no es

posible, la guia de trabajo puede ser
escrita ordenadamente en el piza-
rron;

d) una regla de 30 cm o mas;

e) lapiz y goma;

f) cuaderno de matematica.

Para construir un geoplano

Para construir un geoplano es nece-
sario utilizar los materiales y disefio que
se indican:

Nota: Téabajo presarg:do al Tar%er Conugtrzsg
ompartamos en e Apren
je". El jurado mmrggﬂndb%?:spuhncadén

OF '.LAN@ ES UN MATERIAL DINAMICO, MO- |
Y DE MULTIPLES APLICACIONES EN LA

o T ey UTILIZARLO EN LAS CLA-
SES RELACIONADAS CON EL TEMA DEL CALCULO

DEL PERIMETRO EN POLIGONOS.
@ SE INDICA COMO CONSTRUIR UN GEOPLANO
'RECTILINEO Y UNO CIRCULAR, ENTREGANDO PO-

SIBLES FORMAS DE TRABAJO PARA EL AULA

* Una tabla cuadrada de 30 cm por
lado, de madera (en la que se pueda
clavar por ambos lados).

* 48 clavos longitud adecuada, para

que los alumnos formen sus figuras

geométricas libremente y sin pro-
blemas.

* Bandas elasticas de colores.

El geoplano puede ser de diversas
dimensiones. En esta experiencia se
usé el geoplano de una dimension de 30
cm por lado.

La tabla cuadrada se emplea por am-
bas caras. En una cara se construye el
geoplano rectilineo y en la otra cara el
geoplano circular.

El geoplano rectilineo

Consiste en una red formada por cua-
drados de 5 cm por lado, trazada por
surcos disefiades con un instrumento
con punta.
. Sobre la interseccién de las diagona-
les de cada cuadrado se clava un clavo;
en total son 25 clavos, sobre los cuales
se trabajara con las bandas elasticas.
Es conveniente pintar la red cuadricula-
da de un color oscuro o claro, para que
las figuras geométricas formadas por
bandas elésticas de colores se desta-
quen claramente.

El geoplano rectilineo debe quedar
disefiado y construido de la siguente
forma:

1

18
o
o
o
o
o

i -
Geoplano circular
En el reverso del geopiano rectilineo
se construye el geoplano circular, que
consiste en una circunferencia de 13
cm de radio, marcada por un surco
formado con un instrumento con punta.
El geoplano circular tiene 23 clavos,
dispuestos de la siguiente forma:
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Para realizar las actividades
sugeridas en este articulo se
cambié la organizacién del
curso invitando a los alumnos
a trabajar en grupos.

a) un clavo 0 en el centro de la circunfe-
rencia.

b) cuatro clavos, A,B,C y D ubicados en
el exterior de la circunferencia, que

forman con las bandas elésticas,

cuatro tangentes a la circunferencia:
Estos cuatro clavos son las vértices
de un cuadrado circunscrito a la cir-
cunferencia.

c) dos clavos Uy V, que se unen con una
banda elastica formando una secante
ala circunferencia, que no pasa por el
centro de ella. ;

d) los clavos E y F se encuentran en los
extremos de un arco de 30°.

e) los clavos E y G se encuentran en los
extremnos de un arco de 45°.

f) los clavos E y H se encuentran en los

extremos de un arco de 90°.

g) los clavos E e | se encuentran en los
extremos de un arco de 90°.

h) los clavos LL, M, N, P y Q son los

e 4

segundos extremos de los diametros

ELL, FM, GN, HP e IQ de la circunfe-

rencia.

i) los clavos E y T se encuentran en los
extremos de un arco de 30°.

i) los clavos E y S se encuentran en los
extremos de un arco de 45°.

k) los clavos E y R se encuentran en los
extremos de un arco de 60°.

I} los clavos E y.Q se encuentran en los
extremos en un arco de 90°.

m) los clavos J, K, L son los segundos

extremos de los siguientes diame-

tros JR, SKy LT.

Metodologia

La forma més adecuada para trabajar
con el geoplano es que las actividddes
que se van a realizar estén escritas en
una guia de trabajo, que la profesora
entregara a cada uno de los grupos del
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curso, o sera copiada claramente en el
pizarrén.

Para trabajar en el geoplano, los
alumnos deben pasar por las tres eta-
pas vélidas para el empleo de cualquier
material didactico. La experiencia que
realizamos tuvo, al respecto, las si-
guientes actividades y resultados:

) La etapa del juego libre: que per-
miti6 a los alumnos familiarizarse con el
material didactico. La profesora, a tra-
vés de la guia de trabajo, les dio la
siguiente instruccion:

Junto a tus companferos de grupo,
cred las figuras que tu imaginacion te
dicte, con una banda elastica, con dos
bandas elasticas, etc.

Los alumnos formaron figuras geo-

métricas, signos aritméticos, redes.de
-cuerpos geométricos, botes, casas, .

efc., de manera muy entretenida. Cada
grupo debid elegir un representante,
que al final de la actividad fue mostran-
do al resto de los alumnos las figuras
creadas por su grupo.

Il) La etapa del juego dirigido por
medio del cual se orientd el juego hacia
actividades mas formales. Através de la
guia de trabajo la profesora dio las si-
guientes instrucciones: r

Junto a tus compafieros de grupo,
forma en tu geoplano: a) una estrella
con dos elasticos, b) una casa con dos
elasticos, c) una casa con tres elasticos,
d) un cuadrado de “1 U” de lado (toma
como unidad “u” ia distancia entre un
clavo y su vecino).

11} La etapa de la subunidad propia-
mente tal de “Calculo del perimetro de
poligonos”. -

Formen cuatro poligonos distintos e
indentifiquenlos. (La profesora en esta
etapa hizo un repaso sobre la clasifica-
cion de los poligonos, basandose en la
instruccion ). -

Observen mi geoplano, formen los
cuatro poligonos que iré construyendo y
determinen su perimetro (la medida de
su contorno), tomando como unidad “u”
la distancia entre un clavo y su vecino
inmediato.

U

1
o [ATS

Registren los datos en la siguiente
tabla:

Poligono Perimetro

Cuadrado

Rectangulo

Hexagono

Tridngulo

En este articulo se indica una
actividad para organizar dina-
micamente las clases de Geo-
metria. La profesora propone
que los alumnos formen figu-
ras geométricas en un geopla-
no.

' Representen en el geoplano poligo-

nos*que tengan los siguientes perime-
tros a) p = 2u (4 Es posible?), b) P = 5u
¢)P =T7Tw

Nota: Por razones de espacio, en las
siguientes instrucciones sélo menciona-
remos la determinacion de la formula

del perimetro de un rectangulo, aunque
en nuestra clase realizamos similares
actividades para la férmula del perime-
tro de un cuadrado, de un tridngulo y
otros cuadrilateros mas conocidos.
Observen y vayan formando en sus
geopianos los siguientes rectangulos:

L ]
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Determinen el perimetro de cada rectangulo.
Registren los datos en la tabla siguiente:

Rectanguio Largo Ancho Largo + ancho Perimetro
| ;

1.

1}

Vv

& Qué relacion existe entre las medi-
das de largo + ancho y el perimetro de
cada rectangulo?

Sillamamos mal largo del recténgulo y
n al ancho del rectangulo, escribe la
relacién encontrada en 1.8 que serd la
férmula del perimetro de un rectangulo
cualquiera. (Los alumnos llegaron a las
siguientes formulas equivalentes p =
2m+2n=2(m + n)

Prueba en tu cuaderno la férmula ge-
neral encontrada, determinando el pe-
rimetro de diversos rectangulos:

Forma una tabla con las férmulas de
los perimetros de los poligonos més
conocidos descubiertas por Uds.

Evaluacién de la experiencia
La experientia fue muy provechosa y
positiva, pues:

a) cambiamos la organizacion del gru-
po-curso, invitando a los alumnos a
trabajar en grupos, con un material
didactico novedaso, motivador y mul-
tivalente, transformando las aburri-
das clases de Geometria en horas de
provecho y alegria. g
Por los descubrimientos y activida-
des realizadas, en las que la profeso-
ra fue solo una orientadora y los
alumnos, los actores principales;

b) La evaluacion del trabajo de los alum-
nos fue permanente, a través de sus

ejercicios efectuados; e A exceso de velocidad

¢) Los alumnos guedaron muy satisfe- ; ; .
chos con la experiencia y motivados Ud- vaa “‘9" p."m¢f° P¢r°...
para trabajar en las restantes subuni- : L = 2
dades de Geometria.’ 4 A d‘mdc 3

La prueba de evaluacion final de la
subunidad fue muy bien calificada. In-
cluso, aquellos alumnos que general-
mente presentaban bajas notas en la
asignatura las subieron.

Tomaron parte los 32 alumnos del oc-
tavo afio A del Liceo INSUME de Nufioa.
Después se incorporaron los 45 alum-
nos del séptimo afio del mismo plan-
tel.

iCuidese !
ueremos

COMITE NACIONAL DE EDUCACION DE TRANSITO.

el

N SO Al e o
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Visitas a Santiago

INTEGRACION
SOCIOCULTURAL

DE LOS ESCOLARES

Prof. Dominga Ossandén Vicuiia

Nota: Este trabajo fue presentado en el Tercer Concurso “Compartamos experiencias de aprendizaje”,
realizado por la Revista de Educacion y el Jurado Seleccionador recomendd su publicacién.

) . Iy k3 : | ;‘.
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En la Plaza de Armas se dialoga con las alumnas acerca de su historia y de sus’

monumentos, en especial sobre la estatua de Valdivia.

que pretende.ayudar al profe-

sor de la Regién Metropolitana
para que pueda lograr en sus alumnos
un conocimiento real de la ciudad de
Santiago. También puede ser (til para
docentes que visitan la capital con alum-
nos de otras regiones del pais. Los obje-
tivos generales de este proyecto son los
siguientes:

1. Complementar el saber tedrico de
las aulas con una vivencia real, a través
de una relacion personal con la ciudad.

2. Integrar distintas asignaturas, réla-
cionandolas unas con otras.

3. Conocer la ciudad de Santiago,
manifestacion de nuestra cultura, esce-
nario y archivo de la historia.

4. Ampliar en los alumnos el concepto
de ciudad, captar su dinamica, su impor-

E ste es un proyecto de trabajo

tancia, su relacién con el hombre por-
que todo lo que afecta al hombre influye
en la ciudad.

El proyecto

Se proponen esos objetivos mediante
el conocimiento de nuestra ciudad, capi-
tal de Chile, conocimiento que se entre-
gara en forma dosificada durante los
anos escolares, a través de un plan de
paseos a pie y visitas a los sitios princi-
pales, Estos paseos los organizan en
conjunto profesores de distintas asigna-
turas, quienes intercambian opiniones y
aportan su mirada particular a una ma-
teria determinada, elegida segtn los in-
tereses y edad de los alumnos.

Este proyecto se ha realizado con un
curso del Colegio del Sagrado Corazén

de Apoquindo, programandoles un pa-
seo al afo.

En octavo basico visitaron el centro
de Santiago; en primero medio recorrie-
ron el Parque Forestal y el Museo de

*Bellas Artes. Ambos paseos se detallan

en este articulo.

En segundo medio debian visitar el
Museo Histérico y el Senado, lo que no
fue posible porque estaban en remode-
lacion.

En tercero medio se recorrid la Ala-
meda entre la Biblioteca Nacional y la
Casa Central de la Universidad de Chi-
le, observando los monumentos de
Abate Molina, Vicufia Mackenna, Ba-
rros Arana, Hermanos Amunéategui y
Andrés Bello.

Detalle de un paseo

Centro de Santiago.

Curso: octavo bésico.

Duracién: Dos horas treinta minutos.

Recorrido: Cerro Santa Lucia, Paseo
Huérfanos, Pasaje Matte, Plaza de Ar-
mas.

Objetivo especifico: Conocer Santia-
go desde su fundacién. Para esto lo
recorremos con la mirada de Pedro de
Valdivia y con la mirada actual.

Desarrollo

Método vivencial, dialogo, observa-
cion, interpretacion. Se inicia el proyec-
to frente al monumento donde esta gra-
bado un fragmento de una de las cartas
de Pedro de Valdivia. Se lee la carta de
Pedro de Valdivia. Esto ayuda a ver
‘Santiago, con la mirada del conquista-
dor. Después se visita el Cerro Santa
Lucia. Se observa la transformacién del
cerro en paseo. Se recuerda la obra de
Vicufia Mackenna. Desde la cumbre, se
reconoce el valle con dos miradas:
(¢.Qué vio Valdivia?, ;qué vemos aho-
ra?), la cordillera, el Mapocho, la Alame-
da, los alrededores. Reconocer desde
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‘donde llegd Valdivia.

Igual que Valdivia, nos dirigimos al
poniente. En el Paseo Huérfanos nos
detenemos en el edificio moderno La
Merced y vemos que el arquitecto lo
incorporé al claustro del antiguo con-
vento.

Caminamos hacia el Pasaje Matte.
Los pasajes son una caracteristica de
Santiago. Avanzamos hacia la Plaza de
Armas.

Alli se dialoga jacerca de su historia,
$us monumentos, en especial la estatua
de Valdivia sobre los edificios circun-
dantes, su evolugion, su trascendencia
en el tiempo.

Se permanece en |a plaza para com-
prender su caracter, observaria con ojos
de ayer y de hoy. Es interesante sefialar
la importancia del contexto urbanistico.
Observar la relacion estética de unos
-edificios con otras, la coexistencia de
lugares duros y verdes. Preguntarnos
£qué aporta la plaza a los ciudadanos?

Evaluacién

Luego del paseo se hizo una evalua-
" cién formativa a hase de una conversa-
cion de la profesora Mercedes Sepulve-
da, que guié a las alumnasidestacando
los aspectos de la obra de Valdivia con
respecto a la fundacion de la ciudad,
viéndola no sdlo desde el punto de vista
histérico, sino qué también geografico y
estético.

Vale senalar que para muchas alum-
nas constituyd una novedad el centro de
Santiago, puesto que muchas de ellas lo
visitaban por primera vez.

Les sorprendié/que los edificios publi-
cos, religiosos y el comercio ocuparan

-aun hoy dia el solar que les habia asig-
nado el conquistador.

Un grupo que gse asomo a ia Catedral
gqueddé maravillado. Cuando se dialogd
acerca de los edificios del costado norte
de la plaza, a la pregunta ¢ qué edificio
es mas antiguo?, todas contestaron “el
Correo”, lo que llevé a conversar mas
especificamente sobre los estilos arqui-
tecténicos colonial, francés, espariol,

. moderno.

También se realizé un paraleio entre
el Santiago fundado por Vaidivia y el
actual, sefalando contrastes y similitu-
des. Se concluyé que fue una experien-
cia novedosa y positiva para los alum-
nos y que complementd y reforzé los
contenidos del plan de estudios.

Paseo Parque Forestal y Museo de
Bellas Artes

Curso: Primera medio:

El primer paseo se inicia frente a la
piedra donde esta grabada una de
las cartas de Pedro de Valdivia.
Esto ayuda a ver Santiago con la
mirada del Conquistador.

Duracién: Dos horas y treinta minu-
tos.

Recaorrido: Parque Forestal, desde la
Fuente Alemana hasta el Museo de Be-
llas Artes (La visita se realizd antes del
cierre del Museo por reparacion).

Material Didactico: Guia de Santiago,
Carlos Ossandén G., D. Ossandén V.
Impresora Nacional, Santlago 1983,
séptima edicion.

Guia-cuestionario sobre la pintura
chilena det Museo de Bellas Artes, am-
pliado, redisefiado y adaptado por D.
Ossandén.

Objetivos especificos: Reconoci-
miento de una parte de la ciudad. Ver los
cuadros originales de los principales
pintores chilenos, evolucion de la pintu-
ra nacional, relacion arte-época. Moti-
var el espiritu para captar mejor las
obras artisticas.

Desarrollo

Método vivencial, didlogo, observa-
cion, informacion, interpretacion.

Parque Forestal. Ubicacion, historia,
disefio. Observar e interpretar los mo-
numentos: Fuente Alemana, Rubén
Dario, monumento regalado por Fran-
cia.

Edificio del Museo. Su extenor

Historia det Museo.

Pintura Chilena. Las alumnas reco-
rrieron la seccion de pintura chilena utiti-
zando una guia escrita.

Evaluacion

Esta se basd en la contestacién del
documento-guia y en el informe de la
profesora de Artes Plasticas, Monica
Muiioz, que acompafé al curso. Segun
ellos los resultados de la experiencia
fueron: Curiosidad e interés al descubrir
valores histéricos y estéticos en lugares
comunes y sin valor para ellas hasta ese
momento. Revivir poco-a poco el mo-
mento histérico del disefio y realizacién

-del parque. Sentirse dentro de ia magia

que se produce por la filtracién de los
rayos del sol a través del ramaje de los
anosos arboles, mirar con nuevos 0jos
ese lugar andnimo y arrancar valores da
afecto a lo nuestro.

En el Museo las alumnas demostra-
ron mucho interés en contestar el docu-
mento-guia, el que les ayudé a descu-
brir valores nuevos, razonar, desarrollar
el espiritu critico para tener opinién pro-
pia, capacidad de integrar pintura, litera-
tura, historia, religién, sensaciones de
agrado y desagrado, relacionar
arte-época-artista,

La profesora Ménica Mufioz expreso:

“Después de unos dias, al pasar His-
toria del Arte Moderno, estilos del siglo
XX, Picasso adelante, en las alumnas
de primero medio que realizaron esta
experiencia, se advirti6 un crecimiento
en el enfoque y comprension ya que
valoraron en gran medida las expresio--
nes artisticas modernas. Esto no es facil
porque, en general, nuestros alumnos
no comprenden el arte abstracto ni las
experiencias plasticas contempora-
neas.

“Como profesora, durante la expe-
riencia, realmente descubri valores sen-
timentales e historicos nuevos en el par-
que. Ver a las alumnas felices e intere-
sadas en aprender y conocer me llend
de un gozo nuevo.

“El paseo por el parque fue novedoso
y cre6 un ambiente distinto, una motiva-
cién y una preparacién animica especial
para la visita del museo. Otras visitas al
mismo museo, con otros grupos que no
tuvieron esta experiencia, fueron méas
frias y expositivas.

“El uso del documento-guia propicid.
un interés en conocer y participar en su
autoconocimiento.

“Tengo muchos deseos de repetir la
experiencia con otros cursos.y también
visitar con este enfoque otros lugares de
Santiago."Q®)
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Prof. Jullo César Mattheos Astorga
Escuela Carcel F N 48.
Angol :

No sélo en la palabra

DESARROLLO
A TRAVESDE LA

EDUCACION

iz LS

Segtin el autor de este articulo, los alumnos de las escuelas rurales, como
estos ninos, logran un nivel de informaciéon muy inferior al de los estudiantes .
de escuelas urbanas.

sino de critica constructiva a la
labor que hacemos los profesores
en nuestro hacer profesional, a nivel de
aula y que, por ende, repercute en el
sistema educacional y, en especial, en
sus resultados. ; :
Mucho se ha hablado, a través de los
tiempos, de la importancia que tiene la
educacion para el progreso de las na-
ciones. Educadores, psicologos, socié-
logos, antrop6logos y de ofras ciencias

El presente articulo no tiene fines

afines, han efectuado importantes apor-

tes tedricos y practicos al campo de la
pedagogia, pero, lamentablemente, to-
davia nos preguntamos: ;por qué hay
alumnos que fracasan en el sistema
educacional? ;Por qué existen tantas

_ brechas educacionales entre los nifios

de distinta procedencia, en escuelas ur-
banas o rurales? -

Cuando un nifio de una determinada
escuela se cambia, por cualquier causa,
a otra escuela, es frecuente que se en-

cuentre con un nivel de exigencia de
rendimiento diferente al que existia en
su escuela de origen. Se suscita, enton-
ces, el caso de que el nifio posee mas
de las condiciones de entrada requeri-
das para su curso, porque en su escuela
de procedencia el nivel era superior en
la exigencia, o al revés, el alumno no
tiene las condiciones de entrada, por-

"que la nueva escuela tiene mayores

niveles de exigencias. Es aqui donde se
produce la brecha educacional, dafian-
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do especialmente a aquellos que llegan
a una escuela con mayor nivel de exi-
gencia que su colegio de origen.

Escuelas rurales y urbanas:

Habiar del nificlque viene de la escue-
la rural a la urbana ya es materia de un
punto aparte. Estos nifios, por lo gene-
ral, traen un nivel de formacién muy
inferior al de los urbanos. Esto es légico,
pero no convenignte. La escuela rural
cuenta con menos medios que la urba-
na. Las Ultimas poseen medios de co-

municaciéon masiva, bibliotecas, institu- .

ciones multiples, profesores que han
cumplido con periodos anteriores en zo-
nas rurales, y, por tanto, la gran mayoria
con mucha mas experiencia, con cursos
de perfeccionamiento de facil acceso,
asesoria técnica permanente si la de-
sean, mientras que el rural cuenta con
los minimos medios o recursos externos
e internos para la funcién educativa. Se
hace lo que se puede, salvo honrosas
excepciones. Casi todas estas escuelas
llegan hasta el sexto afio basico, de
modo que los nifios que pueden y de-
sean continuar estudios, deben hacer-

los por obligacién en escuelas urbanas.

Aqui el espacio que hay entre los urba-
nos y rurales es inmenso, y el profesor
se vuelve a encontrar con una serie de
interrogantes, ya que tampoco puede
desatender a los del nivel inferior. Mu-
chas veces, no puede daries atencion
individual, porque el horario no se lo
permite y la carga docente tampoco, lo
cual resulta l6gico si se quiere aprove-
char racionalmente los recursos de que
el sistema dispohe.

El casd de Japén

A nivel mundial hay casos interesan-
tes, un ejemplo claro es Japén, pals que
después de la guerra contra EE.UU.y la
catastrofe de Hiroshima y Nagasaki, se
aisl6 del mundo, dando un impulso deci-
sivo y enorme a su educacion, pues
descubrié que laciencia y la tecnologia,
sin desmedro de sus tradiciones sobre
honor, eran mas importantes que dar la
vida con el Hara Kiri, o con los Kame
Kase de la guerra. Japén, pues, dio un
impuiso a su educacion y cred, antes de
reabrir relaciones con el mundo, un sis-
tema educacional sélido, de buenos re-
sultados. Produjo la tecnologia mas
avanzada del mundo y en la ciencia es
una de las pioneras en todo el orbe.
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La solucién del problema educativo radica en lo que el profesor hace

- realmente en el aula.
=== s—ieni S oara gl

Debe considerarse que Japén venia sa-
liendo de una guerra terrible contra un
poderoso enemigo y de un desastre de

caracteristicas espantosas, donde el

hambre y la ruina eran parte de su vida.
Sin embargo, supo elevar el nivel edu-
cativo para convertirse en un pais ac-
tualmente de mucho respeto y ejemplo
para el mundo entero. Para muestra un
botén: en Japén no existe analfabetis-
mo adulto y se dominan dos idiomas: el
patrio y el inglés.

La educacién chilena

En Chile, durante muchos decenios
se mantuvo vigente un sistema tradicio-
nal de ensefanza —que no podemos

- hablar de ensefianza-aprendizaje—, el

cual consistia en la simple transmision
de conocimientos. Se utjlizaba mucho
aquello de que “la letra con sangre en-

tra”, y la memorizacién era el proceso
mental principal de toda iniciativa edu-
cacional.

Mas tarde vino la reforma de 1967.
Aqui se traté de dar un cambio a la
metodologia, a los planes y programas
de estudio y, en general, a todo el
curriculo.

Se crearon los cursos de 7° y 8° basico.
La educacién humanistica se convirtio
en educacion media, con cuatro afios en
vez de los seis anteriores. Desaparecio
el bachillerato y se impuso la Prueba de
Aptitud Académica. Se creé el Centro -
de Perfeccionamiento, Experimenta-

cién e Investigaciones Pedagdgicas,

con sede central en Santiago y radio de
accion a todo el pais.

Finalmente, en todos los intentos por
mejorar la educacién chilena, especial-
mente a nivel basico y medio, ya que las
universidades mantienen su autono-
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,mia, surgen los institutos de formacion
profesional, que a su vez convierten en
liceos a los anteriores institutos, como
técnicos, comerciales, industriales,
agricolas, y otros. Se procede a la muni-
cipalizacion de la educacién como con-
secuencia posterior al cambio en la divi-
sion administrativa del pais. Todo pare-
ce muy promisorio, no se puede negar el
intento de las autoridades por elevar la
calidad de la ensefanza.-Se comienzaa
hablar de educacion personalizada, lo
cual es una tautologia, ya que toda edu-
cacién no puede estar sino dirigida a la

formacion de la persona en cuanto tal.

Serios problemas

Pese a los ingentes esfuerzos por
mejorar el sistema, incluyendo el Pro-
grama de Evaluacién, hay una inmensa
cantidad de repitencias, sobre todo a
nivel basico. Este es un problema gene-
ral. Hay otro mas restringido: fracasos
en la universidad que traen como con-
secuencia el cambio, una y otra vez, de

carrera de los alumnos que, desorienta-
dos o por la formacion recibida, no han
sabido elegir la carrera profesional que
liene realmente sus aptitudes o vocacio-
nes, o lo que es peor, que han postulado
a carreras profesionales donde el pun-
taje de la P.A.A. les permite, o donde el
arancel de la misma es mas bajo, es
decir, se aplica el "toma lo que puedas y
nolo que quieras” ;Saldrén con éxito en
estos estudios? Si llegan a titularse,
iseran profesionales como los que el
pais requiere, o seran profesionales
frustrados trabajando en actividades
que no satisfacen su vocacién? ;0 se-
ran profesionales por subsistencia? Hay
aqui un problema serio, una situacion
que no puede proseguir.

¢Hacemos en el aula
lo que decimos?

Sin embargo, la solucion la sabemos
casi todos los profesores. El “casi”, por-
que siempre existen quienes quieren
desconocer una realidad que es palpa-
ble: el problema se encuentra no en los
recursos, no en la estructura del siste-
ma, ni en los métodos de evaluacion, ni
en las condiciones socioecondmicas de
los hogares, ni en el perfeccionamiento
docente, ni en la condicién de docente
titulado o no. La solucidn radica, junto al
problema, fundamentalmente, en lo que
el profesor "hace realmente” en el aula.
No lo tomemos por el lado negativo y
veamos la realidad cara a cara. Antes
de estas consideraciones existen, como
he dicho, tal vez muchas excepciones,
las cuales cumplen con su funcién; pero
no es suficiente una buena cantidad de
excepciones. Es necesario que sean
excepciones los que “no cumplen” con
lo que se estima recomendable, y que
en el fondo no es ninguna novedad en el
ambito educativo; mas alin, cosa muy
improbable seria que no existieran ex-

cepciones.

Veamos, entonces, la mas simple de
las soluciones, que por su simpleza es
la Unica y verdadera solucién: cumplir
cabalmente con lo que decimos que
hacemos en el aula, pero que en reali-
dad no hacemos. Aunque parece absur-
do, es asl. Analicémoslo a fondo.

La educacién por mucho tiempo ha
sido asesorada y supervisada actual-
mente con un sentido mas moderno de
control de ias variables que afectan al
rendimiento escolar. Asi es que hay que
hacer un plan de trabajo, planificar cada
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“Conviene realizar cursos de perfeccionamiento...”

clase, preparar materiales, seleccionar
los mismos, elegir métodos que inclu-
yan estrategias, y, ademas, formas y
medios de evaluacién convenientes a
cada situacion de ensefianza de apren-
dizaje. Hay que cumplir, hay que partici-
par en consejos técnicos y administrati-
vos, conviene realizar cursos de perfec-
cionamiento, hay (jue acumular curricu-
los, mantener una buena imagen profe-
sional y personal. Ademas, hay que te-
ner claras las teorias de aprendizaje en
que se basa el sistema y que convienen
a cada realidad educacional, como, asi-
mismo, la concep¢ion curricular de cada
maestro.

Se habla de “eclucacion personaliza-
da”; ya hemos comentado antes sobre
esto diciendo que es una tautologia,
porque toda educacién va encaminada
a la persona. Entonces es un proceso
formativo, integral, continuo y sistemati-
co, apoyado por las influencias asiste-
maticas de cada medio. Hay que formar
actitudes y habitos sociales, conductas,
y despertar las vocaciones y las “totipo-
tencialidades™ del futuro adulto. Hay
que crear un clima o ambiente de clase
gque motive al alumno a “aprender a
aprender”, en el verdadero sentido de la
palabra, es decir, que de |la experiencia
de aprendizaje surja el descubrimiento
de la verdad. Debemos ser cientificos
en aplicar los métodos que tanto utiliza-
mos en el lenguaje profesional, sobre

todo en reuniones técnicas. Pero antes
de continuar, ;cuanto de lo que deci-
mos en el papel lo cumplimos en la
clase? ¢Cuanto de lo que expresamos
en consejos técnicos lo hacemos en la
clase? ;Nos preparamos para la super-
vision y para el director, subdirector o
jefe técnico, o para los alumnos?
£ Quién deberia ser el centro, Unico y

~ principal motivo de nuestro interés pro-

fesional? ;Asegurar la solvencia profe-
sional o la formacion real del alumno?
Aqui esta el problema. Una cosa es lo
que se dice, oralmente o por escrito, y
otra es lo que se hace en aula.

Una triste'verdad

No nos pongamos una venda en los
ojos para no ver la verdad. La mayoria

de los docentes, voluntaria o involunta- -

riamente, sigue utilizando en sus clases

el método tradicional de ensefanza, es -

decir, transmitimos conocimientos olvi-
dandonos de nuestro verdadero rol for-

mativo. No se motiva el aprendizaje, no -

hay dinamismo en la clase, el mayor
cumulo de lenguaje oral es de parte del

" profesor, el alumno continda siendo un

receptaculo de conocimientos, y se si-
guen usando técnicas caducas.
Algunos ejemplos pueden ilustrar
muy bien estas afirmaciones. El profe-
sor decide que en su clase de Historia y
Geografia los nifios deben ser capaces

de identificar un determinado numero
de accidentes geograficos que caracte-
rizan el territorio nacional. Comienza la
clase, se anuncia el tema, generalmen-
1e se lee el contenido del texto, el profe-
sor entrega largas explicaciones —el
alumno-escucha—, con suerte se usa un
mapa o dibujos en la pizarra. Finalmen-
te, se escribe una “sintesis” de lo trata-

- do, o peor, se informa que hay que

estudiar de la pagina tanto a la pagina
tanto para la prueba que sera el dia

* . tanto. Clase terminada. ;Y el desarrolio

psicolégico del nifio?, ;y la motivacion
inicial de la clase?, ¢y el clima de afecti-
vidad .y confianza que debe primar entre
profesor-alumno?, .y el concepto inte-
gral, el principio mismo de integracién?,
.y el apoyo a otras disciplinas del plan

- de estudios?, ;y el desarrolio social del

alumno, ¢y el descubrimiento y las teo-
rias de aprendizaje?, sy el método de
todos los que solemos enunciar en las
planificaciones (inductivo, deductivo, de
demostracion, de experimentacion,
combinados en ecléctico, etc.)?, jquién
escribe en su planificacién “método ex-
positivo"? Nadie, porque todos sabe-
mos que el método esté obsoleto y prac-
ticamente proscrito. Esto a nivel basico.
&Y en la educacion media? Veamosio.

Clase de Ciencias Sociales: E! profe-
sor comienza la clase, anuncia el tema,
pasa lista de asistencia, escribe el libro,

-a veces antes de comenzar la clase

misma. Se levanta del asiento, pasea,
se distrae, conversa con los alumnos
cosas ajenas al tema, los alumnos apro-
vechan la coyuntura -ya lo conocen—,
“le buscan conversacion”, finalmente
da explicaciones sobre la materia en
estudio. A todo esto, el periodo termina.

- Entonces la gran solucion: el profesor,

como lo que llaman cominmente un
catedratico, ha “dictado” su clase, asi
es que “jévenes, de la guia que tienen,
estudien de la pagina tanto a la pagina
tanto”. Huelgan comentarios o pregun-
tas.

Todo parece perfecto

Insisto, hay muchas excepciones,
pero las excepciones no son la solucién.
Ahora volvamos al tema que nos ocupa.
Examinemos los Libros de Clase: per-

. fectos; leamos las planificaciones: per-

fectas, y el plan de trabajo anual: perfec-
to. Veamos los resultados: alto indice de
fracasos. Los alumnos son los flojos, el
hogar tiene la culpa, porque destruye lo
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qué esta pasando. Para qué decir a
finesde afio, cuando todos sélo espera-
mos la hora que terminen las clases
sisteméticas. Si hasta se llega a arreglar
las situaciones para que no queden ni-
fos en reforzamiento, o con situacion
pendiente para el proximo afio.

La Orientacién

Tema aparte, entre otros, es la Orien-
tacion. Esta, por lo general, consiste en
Consejos de Curso, donde los alumnos
debaten problemas comunes y de su
interés, Aceptemos esto como conve-
niente, pero la Orientacion, ;sélo se
debe hacer en la hora de Orientacion o

" debe ser permanente como la evalua-

cién? Otra forma de Orientacién gs pa-
sar en la hora destinada al efecto de un
tema sobre valores patrios o de la per-
sonalidad: patriotismo, honestidad, etc.
Pero, ;es esto Orientacién o es untema
mas que, por otro lado, no lleva en la
practica ninguna evaluacién? Sila hora
de Orientacion, tan importante en la for-
macién del nifio y del adolescente, a
veces, hasta se elimina por reforzar
otras asignaturas consideradas de ma-
yor importancia, como Castellano o Ma-
tematica, por ejemplo. ,

Y aun hay mas. El problema de que
las asignaturas solo sirven a las asigna-
turas y no como debiera ser: una apoyar
a la otra. Ya hemos comentado antes
del principio de integracion. Es necesa-
rio desde todo punto de vista que una
asignatura determinada no se limite
solo a esa disciplina de estudio. Lo que
realmente deberfa hacer es servir a la
asignatura, pero sin olvidar a las demas
disciplinas ni a la Orientacion, asi, con
mayuscula. Para qué hablar de la enor-
me preferencia que dan los profesores,
alumnos y apoderados a [as asignatu-

¢Quién deberia ser el centro tnico y

‘:rlnclpal motivo de nuestro interés
profesional? ;Nos interesa asegurar la solvencia profesional o la formacién
real del alumno?

e - - - ——-—— |

ras cientificas (Castellano, Matematica,
Historia y Geografia —o Ciencias Socia-
les en su caso—'y Ciencias Naturales),

que hace el colegio, las condiciones.

socioeconémicas son las culpables, los
padres y apoderados no se integran a la
escuela. Todas estas explicaciones
pueden ser ciertas en algunos casos,
pero en la mayoria son excusas.
¢ Cudntos profesores miran siquiera su
plan de trabajo en el afio?, jcuantos
profesores estudian y siguen su planifi-

cacion en la clase? Sin comentarios.

Otro aspecto importante es que el
dinamismo debe mantenerse. Es co-
min que cuando se inicia el periodo
lectivo anual, todos llegamos con de-
seos de trabajar (por lo menos esoes lo
que se espera), asi es que muchos co-
menzamos haciendo lo que debemos
hacer, pero veamos a mediados del afio

conrespecto a las del area técnico artis-
tico, como Artes Plasticas, Educacion
Técnico Manual o Educacion Tecnoldgi-
ca, Educacion Fisica, Educacion Musi-
cal. :

Si pareciera que éstas son los parien-
tes paobres del plan de estudio. Otraes la
misma pregunta ;y qué de la educacion
integral?, ;es'que vamos a formar alum-
nos sin sensibilidad o con una sensibili-
dad a medias —asistematica—?; si des-
conocemos la importancia de estas
asignaturas, ;pensamos que ellas no
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Los valores deportivos quedan en un segundo plano o en ninguno, lo que
explica por que en el pais hay pocos jévenes que se destaquen en
competencias en el extranjero o el que sé6lo logremos triunfos morales.

I S R e T T L T AN S

significan también un cauce para des-
* pertar las vocaciones del nifio y del jo-
ven? Entonces, los valores deportivos,
artisticos y sensibles en general, como
quedan en un segundo plano -0 en
ninguno— explican por qué en el pais
hay tan pocos jovenes que destaguen
en eventos en el extranjero, o'que siga-
mos teniendo “triunfos morales”, en dis-
ciplinas deportivas por ejemplo. Excep-
cién hecha claro, de casos (nicos, ex-
cepcionales e histéricos, como. nuestra
Miss Universo. .

Lo que puede lograr la educacién

Claro, muchos se preguntaran ;qué
es lo que quiere este profesor enton-
ces? La respuesta es sencilla: que lo-
gremos el desarrollo del pais a través de
la educacion, pero en la practica y no
solo en la letra o en el verbo. No sera de
un afio para otro, pero probablemente si
todos cooperamos con constancia,
“realmente” a mejorar la calidad de la
educacion, sélo cumpliendo verdadera-
mente con nuestra vocacién, entonces
podremos considerarnos con autoridad
los artifices del crecimiento de la nacion.
Pero nos quejamos de que hay mucha

carga horaria y docente, gque no tene-
mos incentivos de ninguna indole. Pero
preguntémonos: “ila Unica forma de
llamar la atencion de las autoridades es
quejandonos? Podemos llamar la aten-
cién de las autoridades hacia nuestro
valer como profesionales de la mas im-
portante institucién social demostrando
con frutos reales” de lo que somos ca-
paces.

Si la calidad de la educacion se eleva
realmente, y si cumplimos con nuestra
vocacion, cualquier autoridad, en cual-
quier régimen, no podra dejar de preo-
cuparse del estandar de vida del profe-
sorado, y los esfuerzos por aportar ma-
yores recursos a los establecimientos
educacionales y/o mejores remunera-
‘ciones a los profesores, no sera sdlo
una accion conciliatoria para que todos
estemos en paz, sino el reconocimiento
al esfuerzo desplegado para merecer
este trato, que es justo, pero tan justo
como la obligacion de cumplir cabal-
mente con tan importante profesidn
como la que hemos elegido.

No sélo es necesario estar en paz en
un pais, entre quienes constituimos la
gran masa trabajadora y las autorida-
des, en nuestro caso, la educacion y el

Estado, a través de los municipios.
También es necesario estar en paz con
la conciencia profesional y personal.

Nunca es tarde para reconocer y en-
mendar rumbos. '

Probablemente si examinamos nues-
tra conciencia profesional y enmenda-
mos los errores cometidos, no veremos
tantos jovenes, casi nifios, envueltos en
acciones violentas de protesta porunau
otra cosa. Ellos bien podrian ser nues-
tros propios hijos.

En la mejor de las intenciones para
con mis colegas y con mi patria, dejando
constancia de que estas consideracio-
nes son ei resultado de mas de veintitn
anos ele docencia y casi veintiséis en la
vida de trabajo, sin intenciones politicas
partidistas, ni gremiales ni.de ninguna
indole-que no sea el interés del autor
para que aunemos criterios y esfuerzos

. en aras de mejorar la calidad de la edu-
‘ cacion de nuestro querido Chile.

Si a alguien he ofendido con este
articulo, le expreso desde ya mis discul-
pas, y si no esta entre los casos que se
critican como los de la mayoria, significa
que es una de las honrosas excepcio-
nes existentes, cuyo ejemplo todos de-
beriamos seguir.(®
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EDITORIALES

Los colaboradores interesados en escribir para nuestra
revista pueden ser profesores, profesionales que realizan
trabajos afines con la tarea educativa, padres y apoderados u
otros miembros de la comunidad nacional, que estimen que
su mensaje es pertinente para la accién pedagdgica y cultu-
ral. Estos autores pueden ser nacionales o extranjeros y

pueden enviar articulos para las secciones EDUCACION,
CIENCIA Y CULTURA.

Temas educacionales

Para ser incluidos en la seccion EDUCACION el articulo debe
desarrollar preferentemente aquellos temas que sean de interés
para los profesores y directivos de los niveles prebdsico, bésico,
medio (cientifico humanistico y técnico profesional), especial y
de adultos, que forman el plblico lector habitual de nuestra
revista.

En esa seccién se otorga prioridad a los trabajos que muestren
experiencias probadas respecto a problemas que surgen en la
sala de clases. Para la revista, su primer objetivo es ser el medio
a través del cual el autor (especialmente profesor) comparte su
experiencia con sus ofros colegas.

También son de interés aquelios temas que presenten suge-
rencias de trabajo para el aula; metodologia; reflexiones pedago-
gicas; psicologia; problemas de salud, de aprendizaje y socioe-
condmicos de los alumnos; orientacién y evaluacion.

Recibiran, ademas, preferente atencion los articulos que se
refieran a educacion rural y tiendan hacia la formacion de una
conciencia maritima.

Temas cientificos y culturales
Para ser incluidos en las secciones de CIENCIA Y CULTURA
el articulo debe ser de informacion o analisis de cualquier
contenido que se estime Util y conveniente para los profesores.
Tendran prioridad aquellos temas relacionados con el queha-

cer cientifico y cultural que se realiza en toda la nacién y en las .

diferentes regiones.

Es de interés para la revista la participacion de sus lectores en
la subseccion Nuestro Chile, que abarca contenidos geograficos,
histéricos, socioeconémicos, folcléricos, educacionales y religio-
sos de los poblados urbanos y rurales del pais.

Desarrollo y extensién

El articulo debe estar escrito en castellano, ojala desarrollado
en forma agil y periodistica, con un lenguaje claro y comprensivo.

Los temas tratados en otro idioma seran devueltos a sus
autores, salvo que la revista considere que es realmente necesa-
rio y conveniente darlos a conocer a la comunidad educativa
nacional. :

Los trabajos deben enviarse mecanografiados, a doble espa-
cio y con letras mayusculas y mintsculas. Seran devueltos los
originales que se reciban a espacio simple, con sélo maytisculas,
elaborados por procedimientos computacionales o manuscritos.

Recomendamos no sobrepasar 210 lineas mecanografiadas
con un margen normal no-superior a 4 cm.

 No es aconsejable enviar conferencias, discursos, informes o
memorias de amplio desarrollo. La revista estima como exten-

sién maxima tolerable 420 lineas mecanografiadas. Solo
cuando el tema es de interés para la revista se aceptan trabajos
de mayor extension.

Identificacion y fotos !

El autor debe indicar su nombre al comienzo del trabajo, su
profesién, el cargo que desempefia, la institucién en la cual
trabaja, su direccion personal y la de la institucién y otros datos
académicos o laborales.

Tienen prioridad los articulos que se envien con fotografias,
ojala en blanco y negro o ilustraciones, correspondientes a las
actividades que se mencionan en el trabajo. Esto es indispensa-
ble cuando el articulo se refiere a acciones desarrolladas en las
regiones.

Bibliografia

De acuerdo con el tema, los articulos deben incluir una biblio-
grafia. En esta bibliografia deben consignarse preferentemente
libros escritos en castellano o traducidos. Cuando no exista
literatura en nuestro idioma deber4 incluirse una nota adicional
aclaratoria. d

Las fuentes bibliogréaficas deberan organizarse de acuerdo al
siguiente formato: Nombre del autor, autores o institucién, por
orden alfabético, nombre de la obra o articulo, editorial que lo
publica o'revista donde apareci6, ciudad donde se publicé y el
afo. En los articulos debera senalarse volumen, nimero, mesy
la.organizacion responsable de la publicacidn.

Aconsejamos no incluir las referencias bibliogréficas al pie de
Péagina, sino en el texto colocando entre paréntesis el nombre del
autor y afio de la publicacion y al final del articulo ordenar las
fuentes indicadas.

Direccién

Los trabajos deben dirigirse a: Rosita Garrido Labbé, Directora
de la Revista de Educacidn, Nicanor de la Sotta 1623, Santiago,
Chile.

Los autores deberan considerar que la Revista de Educacion
es editada por un organismo técnico académico de nivel supe-
rior, el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investi-
gaciones Pedagégicas, y que esta publicacién es érgano oficial
del Ministerio de Educacidn Plblica de Chile.

Evaluacién

Todos fos articulos los evalia el Consejo Editor de la revista,
quien decide acerca de su publicacién. Algunas veces el Consejo
Editor, a través de su Secretaria, solicita reformulacion, cambios
o elaboracion de un nuevo articulo. Este proceso requiere tiem-
po, lo que unido al gran numero de colaboraciones que se
reciben, crea una situacion de espera para los autores, la gue
puede durar un ano y mas.

Correccién de estilo _

Todos los articulos aceptades por el Consejo Editor se someten a
una correccion de estilo, donde pueden sufrir modificaciones. El autor
debe manifestar previamente, al enviar su trabajo, si desea conocer
esas variaciones antes de que el articulo se envie a imprenta.
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e EL. AUTOR DE ESTA
CRONICA ES PROFESOR
DE EDUCACION BASICA
TITULADO EN LA
UNIVERSIDAD CATOLICA
DE VALPARAISO EN 1970.
JUBILO COMO :
BIBLIOTECARIO DEL
LICEO DE PUTAENDO.

® NACIO EN BERLIN EN
1919. LLEGO A CHILE EN
1939 Y SE NACIONALIZO
EN 1955.

e SE HA DEDICADO A
TRADUCIR LA OBRA DEL
POETA SICILIANO VITO
MERCADANTE, A QUIEN
PERTENECEN LOS
POEMAS QUE
PUBLICAMOS.

ito Mercadante, segun el estu-
V dioso Antonio Verzera, nacio

en Prizzi, en 1873, en la pro- -

vincia de Palermo, Sicilia, ltalia. Fallecié
en esa misma ciuddad en 1936.

Mercadante, igual que sus héroes,
fue un hombre muy simple. Trabajé
como ferroviario. Fue muy amigo de
Federico Mistral, Premio Nobel de Lite-
ratura, y de destacados intelectuales
italianos, entre ellas Alejandro Manzoni,
el mas clasico de los escritores romanti-
€os de su pais.

-Los poemas que se ofrecen a conti-

UN POETA

ITALIANO

CARLOS E. KAUFFMANN

el rocio
de la
gloria

Portada del libro editado por la Unién

de Escritores Americanos, donde el
profesor -ahora jubilado- Carlos
Kauffmann L. traduce los poemas del
escritor italiano Vito Mercadante.

Prof. Carlos E. Kauffmann Lichtenstein

Carlos Kauffmann L. escribe comen-
tarios bibliograficos y realiza audi-
ciones radiales, como lo sefialan esta
fotografia y crénica publicadas por
un periédico de la V Region.

nuacion son algunos de los que integran
un libro, cuyo titulo es El rocio de la
gloria. Aqui el poeta escogi6 entre los
miles de acontecimientos tragicos, el de
la guerra. El conflicto bélico arranca de
los brazos-de su madre y de su novia a
un joven campesino lleno de energia y
entusiasmo. Es éste un héroe de la vida
cotidiana, un héroe de la paz.

La traduccién de estos poemas en
sonetos libres, ha integrado un libro pu-
blicado por la Unién de Escritores Ame-
ricanos.
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m

Humo y oscuridad en el pobre
interior;

el pabilo oscila y brilla en el cuarto;
y cerca las pupilas frente a las
paredes

miran al fondo con mucha fijeza.

Ahi estd su querido azaddn

ya lleno de polvo y no brilla...
tiembla bajo las pestanas una perla
de plata,

del amargo llanto lagrima de Iluz.

Cerca de un antiguo Cristo, cuelgan,
protegidos por un velo, el viefo
sombrero

y su amada hoz, en su estuche de
metal.

Vacio estd el morral, ya no hay
simientes... :

Afuera se oye el murmullo del viento

que mueve las vides y una gran
nube.

v

Por fin llegé la vieja diligencia
tocando en medio de la via real
del villorrio sus campanillas de
ansias

de esperanzas y repentino batir de
alas.

y trajo la verdadera noticia

en la pdgina abierta de un diario:
la lee un muchacho de cabello
negro,

en medio del grupo cerca de la
lecheria.

Aprisionado en su ser, se agita en la
cabeza

lo incomprendido, siente el espanto
de lo horrible. Se puso mas densa la
tempestad,

el pabilo oscila, sonroja y muere;
de la incertidumbre trdgica al
tormento

se consume asi de la madre el
corazon.

14

Y vuelve a la mente; veloz el pasado:
el primer beso debajo de un rosal,
sin concesién alguna-robado;

el primer abrazo a la sombra de un
pajar;

las bodas, el dia tan deseado

en el cual, sentada cerca del telar,
sintiendo Ila vida de aquel peso
amado

cuando su cuerpo empezo a
temblar.

jOh, los dulces suenos de las
madres

todas las sonrisas y las virtudes del
mundo

para los hijos!... Pero la vida tiene
sus

llamas

todo consume nada permanece...
Piensa ella, y llora. Afuera en lo
oscuro

adlla un perro en la obscuridad.

vil

Sus pequeiios juegos inteligentes;
el horno con los tiestos y la cocina,
el arco de caiia y las florecidas
coronas primaverales en el altar.

Y después quehaceres mas maduros
llevar las cabras al prado; entretejer
cestas de’'sauces y echar a todos los
vientos

las flautas de cafa con su dulce
armonia.

Como una palma en el sol
primaveral -
crecié templado, seguro de s
mismo, ;

fuerte para el azaddén y duro para el
fusil;

huia la sombra de cualquier enojo
su valiente sonrisa y fueron leves
todos sus dias: como una cancién
de gloria.

)4
Y en el dia que volvio del galanteo
del clavel rojo y del amor,
era mas hombre, era mucho mas
bello,

se le hinché el pecho sobre el
corazon;

el clavel rojo del ojal

le habia dado Rosa la hija del
cartero,

dado a él por sus dulces palabras
y con la llama viva del rubor.

Y sofié la madre: besos, sonrisas
en la casa del hijo, y alegria y paz
¥ nietos de regordetes mejillas.

Pero el suave suefio en el silencio
calla

y en el silencio el llanto oscurece el
mundo;

en el corazon materno hay un surco
muy profundo.

Xin

jPiedad, oh Gloria! jAy! de los
verdes laureles,

para el humilde, desierto esta
siempre el mundo;

la Diosa soberbia no coné¢ede
amores

al que nacié y luchoé perdido en el
fondo. ‘

Solo para los elegidos son sus
fulgores;

tengan los humildes héroes de su
mundo

nueva y amarga corona de sudores
¢Qué divina justicia tiene el cielo
profundo?

¢iQué importal? La Victoria
sonriente

tifle su vestido lleno de sangre
carmesi

de la mas hermosa juventud
floreciente.

Coronada de lagrimas, con su mano
arrastra a los fuertes y vence todo
peligro...

iPero la Victoria bebe sangre
humana!

Xiv

Al alba cuando blanquea Ia estrella
ultima, como lampara en el altar
de un Dios lejano se va la viejecita
hacia el umbral... el llanto le oculta
su hogar.

Juntos estan los ancianos en el valle
bello

bajo el sol invernal, sin hablar

y las obras dejadas a la tormenta,
indiferentes, negro amenazar.

Sélo los olivos se agitan al viento;
hay angustia en los surcos
abandonados,

se consumen los corazones por un
fatal tormento.

Como un triste recuerdo resuena un
canto

lejano, lejano; de los drboles
despojados

gotea la lluvia. Amargo destila el
lanto.

UN POETA ITALIANO - CARLOS E. KAUFFMANN LICHTENSTEN
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CHILE, REVOLUCION SILENCIOSA

Autor: Joaquin Lavin
Edit.: Zig - Zag, Chile 1987, 155 paginas

CHILE

MLENCIOS

| i'-
JOIAL JUI

Este libro Joaquin Lavin presenta, en
forma documentada y objetiva, las pro-
fundas transformaciones que ha experi-
mentado Chile durante la Gitima déca-
da, que lo han llevado a ser un lider
entre los paises latinoamericanos, en
areas en las que nunca antes habia
figurado encabezando los “rankings”. A
modo de ejemplo podemos sefialar —por
una parte— que ademas del tradicional
liderazgo en la produccion del cobre,
nuestro pais es primero en el mercado
mundial de la uva y en superficie planta-

dade pino radiata. Por otra parte, a nivel
latinoamericano, posee la mayor multi-
nacional de computacién a través de la
empresa Sonda, y a hivel mundial, es el

tercer productor de salmén del Pacifico.
 Estasy otras transformaciones —a jui- .

cio del autor— son consecuencia de tres
factores: el cambio experimentado por
la economia mundial, una politica deli-
berada de integracién con el mundo, y
un ambiente que ha favorecido la inicia-
tiva individual, la creatividad, innova-
cién, audacia y capacidad empresarial.

Joaquin Lavin denomina revolucion
silenciosa a estas transformaciones, por
cuanto sus antecedentes no aparecen
en los diarios, no ocupan espacios en
los noticiarios de television y la opinién
publica no tiene conciencia que las esta
viviendo.

A través de once capitulos el autor

describe las tendencias de esta revolu-
cién, la integracién de Chile con el mun-
do; los nuevos polos de desarrollo na-
cionales que se han generado, producto
de la descentralizacién y regionaliza-
cién; las nuevas empresas y el auge de
las exportaciones chilenas; los avances
en informacién y cultura, como la admi-
nistracién que el Gobierno ha puesto en
practica para lograr mayor eficiencia en
los servicios, como las acciones para
eliminar la extrema pobreza.

Resulta 'particularmente interesante
comentar los datos especificos sobre
educacién que contiene la obra. Entre
ellos, los siguientes: “en 1960, sélo el
8% de la poblacién de Santiago tenia

cursado el ultimo afio de educacion me-
dia. Hoy ese porcentaje sube al 31%"...
“Un nifio chileno de diez afios ha pasa-
do ya alrededor de 7.300 horas de su

vida extrayendo informacion de su tele-

visor, mientras que sus padres, a esa
edad, practicamente no la conocie-
ron"... Chile esta “a la cabeza del ran-
king sudamericano de paises con ma-
yor nimero de personas con estudios
de posgrado en Estados Unidos en pro-
porcién al nimero de sus habitantes”...

" Los computadores son parte esencial

de la revolucion silenciosa “el computa-

dor comienza a hacer real la igualdad de

oportunidades en el acceso a la educa-
cién: los nifios de Conchali, Las Con-
des, Renca, Chile Chico, Providencia o
Nueva York se sientan frente al mismo
aparato y aprenden desde la misma
edad, a manejar la misma tortuga del
mismo lenguaje logo que se desplaza
por la misma pantalla”.

Estos v otros cambios forman parte
del Chile de hoy que —coincidiendo
con lo expresado por el autor— “cual-
quiera podra apreciarlas con soéio abrir
las ventanas, caminar por las calles,
utilizar los medios de transporte, traba-
jar en su oficina, encender el televisor o
conversar con sus hijos menores”.

Prof. Rosita Garrido Labbé
Magister en Educacion
Directora de la Revista de Educacion

Valor del libro: $ 990 IVA incluido

LA CULTURA DE LA ISLA DE PASCUA.

‘Mito y realidad

Autor: Ramén Campbell

Edit.: Andrés Bello, Santiago de Chile.
Segunda edicién complementa-
da, marzo 1987, 293 paginas

En este afio en que celebramos el
centenario de la incorporaci6n oficial
de la Isla de Pascua al territorio na-
cional, es muy conveniente que los
profesores conozcan aspectos diver-
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sos de esa parte msular de nuestra
nacion.

El libro del doctor Ramén Camp-
bell es muy util para tratar de com-
prender lo que es la isla en sus as-

pectos histéricos, geograficos, cul-
turales y folcléricos.

El autor vivié varios anos en Pas-
cua como médico de la Marina y se
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entusiasmé con el valioso legado de
la musica y la poesia antigua de los
pascuenses. Fruto de este entusias-
mo fue el libro La herencia musical de
Rapa Nui, Andrés Bello, 1971. Por lo
tanto, et autor puede hablarnos de la
cultura de la isla con la experiencia
que le da su relacion humana con las
gentes, su ardua investigacién
cientifica y bibliografica y su amor a
Rapa Nui.

El profesor —y cualquier lector-
tendra abierto el acceso a una infor-
macién ordenada y comprensible
que permite formarse un panorama
acerca de lo que se sabe sobre la
antigiiedad histdrica de la isla y sobre
los afios anteriores y posteriores ala
incorporacién a Chile. Destaca lo que
se refiere al estudio y antologia de
leyendas, mitos, fabulas, cuentos,
poesiay etnomusicologia. Valioso el
aporte del autor que nos introduce en
un mundo donde, extrafiamente,
como él lo sefiala, no es el deleite
sensorial de las islas célidas lo que
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sobresale, sino un sentimiento parti-
cular frente a la vida y la muerte,
donde “'el espiritu no perece sino que
se transmite y permanece unido a los
lugares y las personas”.

“Con el pez, con la langosta,

que ahora te pueden ver,

envianos, muchacho,

la brisa celestial de tu voz”

Asi dice un poema dedicado a un
joven que ha muerto en el mar. Es un
ejemplo, entre muchos de lo que el
doctor Ramén Campbell nos invita a
disfrutar con la lectura de su libro.

Enriquecido con hermosas foto-

- grafias, dibujos y diagramas, el texto

interesa y ensefia.
Convendria que las bibliotecas de

. las escuelas y corporaciones conta-

ran con este libro para consulta de
los profesores.

Francisco Raynaud Lépez

Jefe de Redaccion de la Revista de
Educacion

El valor del libro es de $ 4.200 IVA
incluido.

D o D s 1 s L R 1 W S T S NG
APRENDIENDO A PENSAR |

Autor: Juan Carlos Ossanddn V.
Edit.: Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacién, 1987.

Aprendiendo a Pensar expresa un
propésito legitimo en educacion e inelu-
dible en el aprendizaje filoséfico: “Antes
de problematizar, lo que nos gusta a los
profesores, debemos dar un andamiaje
intelectual que haga posible que los mu-
chachos razonen con rigurosidad.
jCuéntas personas inteligentes conoce-
mos que son incapaces de llevar un
razonamiento hasta su término y se
pierden constantemente en divagacio-

‘nes que no vienen al caso!” (op. cit. pag.
13). Asl, el autor propone el contenido
filoséfico come un medio para que el
alumno argumente con propiedad, recu-
perando una tarea esencial de su inteli-
gencia.

Guiado por ese prop6sito, Juan Car-
los Ossandén aporta su saber en la
materia, para la elaboracién de temas
bastante fieles a la reflexidn ofiginal de
los grandes pensadores. En la primera
parte de la obra, el conocimiento y las
interrogantes sobre su naturaleza, ori-
gen y constitucion, se despejan a través
de un desarrollo metodol6gico muy inte-
resante que induce al alumno a propo-
nerse los contenidos de “modo hipotéti-
co”, avanzando en su conocimiento a
través de hitos o glosas (adjuntas a la
‘expresion del contenido) que constitu-
yen parametros de referencia intelec-

tual para ir cimentando la argumenta-
cién.

La segunda parte del libro se ocupa
del ser desde el punto de vista metafisi-
co, antropologico y ético, siguiendo el
mismo desarrollo metodolégico de la pri-
mera parte. Un talento especial de educa-
dor hace posible que el autor conjugue
aspectos de la experiencia vital del ado-
lescente con el rigor del pensamiento

filoséfico. Por eso, en esta segunda
parte advierte al docente: “Aqui esta-
mos ante muchachos de diecisiete y
dieciocho afios que no son capaces aiin
de penetrar muy hondo en los proble-
mas. Por ello hasta alusiones a la cien-
cia experimental y a programas de tele-
vision se deben hacer en clases y algu-
nos ejemplos apareceran aqui. Con
todo no se ha de exagerar la problemati-
zacion de cada cuestion, Es importante
que el alumno sepa que hay diversas
opiniones, pero debe tener una doctrina
que le dé una sintesis que lo guie en las
soluciones que tantos y tantos han
dado” (op. cit. pag. 161).

Ensintesis, Aprendiendo a Pensar es
un trabajo innovador que apoyaréa enor-
memente al aprendizaje filoséfico en la
educacion media. El profesor Ossandén
ha logrado una estrategia interesante
para comprometer al alumno con ese
conocimiento. Indiferente a los aportes
de la investigacién curricular sobre el
aprender a pensar, ha salvado con origi-
nalidad uno de los problemas mas ur-.
gentes de la educacion contemporanea.

Prof. Dina i‘aky Maragafio
Jefa del Departamento de Filoso-
fia, CPEIP
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LA HUELLA DE LOS DIAS. Edmundo

Concha. Editorial Universitaria, Santia-
go de Chile, 1987. Su autor se destaca

como columnista de El Mercurio. Este -

libro de 175 paginas contiene amenas
reflexiones acerca de diversos temas:
arte, mundo interior, educacion, carac-
terizandose por el estilo claro y artistico.

35 MUSICOS PARA EMPEZAR. Jor-

ge Dahm. Editorial Andrés Bello, 77 pa- -

ginas, Santiago de Chile, 1987. Libro
ilustrado por el autor. Biografia resumi-
da de los maestros mas representativos
del mundo musical, como Haydn, Mo-
~ zart, Beethoven, Chopin, Brahms y

Tchalkowsky

Su enfoque humoristico atraeré a los
nifios y a los otros lectores” también,
Recomendable para los profesores de
Educacion Musical.

LA EDUCACION. Revista Interameri- -

cana de Desarrollo Educativo, N° 101,
198 pags., 1987/1-11. Afio XXX, Depana—
- mento de Asuntos Educativos. Secreta-
ria General. Organizacion de los Esta-
dos Americanos. Washington, D. C.
200086, 1987. ISSN- 0-250-6130.

De un encuentro de expertos invita-
dos para analizar el problema de la edu-
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cacion de América Latiha yel Caribe se

publican los trabajos presentados a di-
cha reunion y un andlisis de los temas
mas relevantes que se preocupan del
desarrollo educativo en la region duran-
te los proximos veinticinco afos. Util
para directivos y docentes.

TALLER. EDUCACION TECNICO-
MANUAL. Juan Cartes Parra. Tomo |,
94 pags. y Tomo ll, 79 pags., Coleccidn
Escolar, Editorial Universitaria, Segun-
da edicién, Santiago de Chile, 1985. En
el tomo | se entregan técnicas funda-
mentales para el uso de herramientas y
materiales en el trabajo con papeles y
cartones, maderas, fibras textiles, telas
cueros, metales.

En el tono Il se continda Ia linea de

textiles y maderas, ademas de incorpo- |

rar al educando en la especialidad ali-
mentacion y nutricién. Ambos textos in-
cluyen un capitulo sobre normas de se-

guridad. Esta obra es (til para alumnos.
. de cualquier nivel de educacion basica,

y para cursos de hombres y de mujetes.

CUENTO DEL INCA. EL LLAMADO

DE LOS ANDES. Virginia Cruzat, 151
pags., Editorial Andrés Bello, Santiago
de Chile, 1987. Aventuras de un nifio de

doce afios de edad que se siente atraido
por un inca esculpido por el hielo en una
roca de Portillo. A través de dos planos
superpuestos el narrador matiza sus
aventuras cotidianas con la leyenda de
la Laguna del Inca.

RESUMENES ANALITICOS DE LOS
TRABAJOS PRESENTADOS. IX En-
cuentro Nacional de Investigaciones de
Educacién. Facultad de Educacién.
Pontificia Universidad Catdlica de Chile,

- 329 pags., Santiago, septiembre 1987.

Auspician OEA, UNESCO, Estos rest-
menes fueron aprobados por la Coml—
si6n Organizadora del Encuentro. Se
entrega la némina de investigadores
principales, ordenados alfabéticamen-
te, con los correspondientes resimenes
analiticos (autor, titulo, institucién (es)
patrocinadora (s), descriptores, objetivo
(s), fuente (s), metologia y conclusio- -
nes. Los autores Radll Ferreira Romero
y Oscar Riffo Retamales; Lautaro Ra-
mos Guerra y Humberto Vera Suazo;
Marcelo Retamal Galaz; Hellmuth Tat-
ter Puentes y coinvestigadores sefialan
como fuente a nuestra Revista de Edu-
cacion.

INTRODUCCION A LOS INSECTOS
DE CHILE. Luis E. Pefia G. Coleccion
Fuera de Serie. Editorial Universitaria,

-12 edicion, 256 pags., Santiago de Chi-

le, 1987. Contiene aspectos sobre bio-
geografia, aislacién, recoleccidn, clasifi-
cacion y conservacion de insectos. Es
un bello libro muy bien presentado, lo
que invita a la lectura. Lo recomenda-
mos a los profesores, especlalistas ono
en esta materia.

CIELOGRAFIA DE CHILE. Poesia
para nifios también. Floridor Pérez. Edi-
ciones LAR. Literatura Americana Reu-
nida, 55 pags., Dibujos de Andrés Sabe-
lla, Concepcion, Chile, 1887. Contiene |
Cielografias; Il Poemas desde mi barca;
lIl Guitarreo en recreo; IV Lecciones de
cosas. En “Carta al lector”, el poeta
expresa: “...ademas hay ecologia y
folclor y deporte. Pero reunido en esa
ciencia Unica que es |a sabiduria de los
cuentos de hadas, en que todo ocurre
de modo mégico en lugares y tiempos
remotos...” Poesia que los profesores
debieran hacer conocer a sus alumnos.

USTEDES Y NOSOTROS. Revista
Estudiantil. Colegio Valle Hermoso, N°
169, Peralolén N° 3. 1987. Hace dos
afios que se publica esta revista, que -
entrega informacion a la comunidad a la
vez que invita a participar a los alumnos
y personal del colegio en estas edicio-
nes y en Ias diversas tareas del queha-
cer educacional de esta comuna de la
Region Metropolitana.
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mestral de la Unidad Universitaria
del Sur de Bogota, Colombia. Afio
2, N° 11, julio-agosto 1987,

Cahiers del 'Education Nationale'

11. Occidente ISSN 0716—2782. Edito-
ra Occidente Limitada, Santiago de-

Chile. Aflo XLIII, Ne 320, marzo-
abril 1987; N° 322, julio-agosto

1987; No 323, septiembre—octubre
1987. Director: Eugenio Garcia
Diaz.

12. Politica y Geoestrategia. Academia
Nacional de Estudios Politicos y Es-
tratégicos. Santiago, N° 43, 1987.
Director Capitan de Navio IM Hugo
Opazo Steventon.

13. Presencia. ISSN 0716-0992. Insti-
tuto de Servicio Educacional, San-
tiago de Chile, N° 18, julio-agosto
1987. Director: Manuel Pereira L6-
pez.

14. Revista del Consumidor. Organo
oficial de DIRINCO, Volumen 5, N°©
53, diciembre 1987. Director: Mario
Ebner P.

15. Revista de la Educacién Superior
ISSN 0185-2760, Asociacion Na-
cional de Universidades e Institutos

A de Educacién Superior, México D.
S ey S AL o N F., México, Volumen XVI, N° 62
SR = abril-junio 1987. Director: Juan Ca-
Apuntes de Educacion. Cuaderno ISSN 0293-1729, Ministére de sillas G. de L. Coordinador: Mario
de Ciencias Sociales; Cuaderno de I'Education Nationale, Paris, Fran- Miranda Pacheco.
Naturaleza y Matematicas; Cuader- ce, N° 48, octobre 1986. Directeur: 16. Revista Paraguaya de Sociologia.
no de Direccién y Administracion Sylvie Dreyfus. Rédacter en Chef: Centro Paraguayo de Estudios So-
Escolar; Cuaderno de Lengua y Li- Claude Gambiez. ciolagicos, Asuncién, Paraguay.
teratura. Ediciones Anaya, Madrid, 7. China construye. Instjtuto de Bie- Afio 23, N° 67, setiembre—diciem-
Espafia. N° 26, julio—septiembre nestar, Beijing (Pekin), China, Vo- bre 1986. Director Domingo M. Ri-
1987. lumen XXVIil, Ne 11, noviembre varola. Editora; Graciela Corvalén.
Boletin Bibliogréfico. Instituto de In- 1987. 17. Revista Universitaria ISSN 0250-
vestigaciones Psicolégicas. Facul- 8. Educacién Periodico con noticias 3670, Pontificia Universidad Catdli-
tad de Ciencias Sociales, Universi- de Educacion, Ciencia y Cultura ca de Chile, N° 20, Primera entrega
dad de Costa Rica. Volumen 1, Nos iberoamericana. Organizacién de 1987; N° 21, Segunda entrega
1, 2, 3, 4, 1987. Recopiladoras: Jo- Estados Iberoamericanos para la . 1987. Director: Hernan Larrain F.
hanna Leiva y Marjorie Vargas. educacion, la Ciencia y la Cultura, 18. Schedario. ISSN 0036-5955. Biblio-
Boletin de Educacion ISSN 0716~ OEI, Madrid, Espafia. Afio IV, N° 4, teca di Documentazione Pedagogi-
0437. Facultad de Ciencias y Hu- julio~octubre 1987. Redactor adjun- ca, Firenze, Italia. Afio XXXIV, No
manidades, Universidad del Norte, to: Emilia B. Plaza Blas. 204, novembre—dicembre 1986;
Antofagasta, Chile. Volumen 18 9. Educacién matematica. Carta-bo- Anno XXXV, N° 205-206, gennaio—
Ne 1, primer semestre 1987. Direc- letin Universidad de Santiago de aprile 1987. Direttore: Enzo Petrini.
tor Editor: Juan Rivera Morales. Chile, Departamento de Matemati- Segretario Redazione: Carlo Bonar-
Jefe de Redaccién: Gloria C. Ur- “cas y Ciencias de la Computacion. i
quieta Godoy. Volumen 1, N° 1, octubre 1987. 19. Sociedad, educacion y desarrollo
Boletin de Lima. ISSN 0253-0015. Responsable: Hernan Gonzalez G. fSSN 0120-7563, Revista trimes-
Revista cultural y cientifica. Edito- ; 10. Informativo BECA Presidente de la tral de la Unidad Universitaria del
rial Los Pinos, Lima, Pert. Afio 9, N° Replblica Asesoria de Comunica- Sur de Bogota, Colombia. Volumen
53, setiembre 1987. Redaccion: Pe- ¢ién Social del Presidente de la Re- I, N° 4, octubre—diciembre 1986.
dro Aguilar y otros. publica, afio VIII, N° 9, noviembre Director: Daniel Herrera.
Boletin informativo. Publicacion bi- 1987, Santiago de Chile. 20. Trilogia. Ciencia—Técnica Espiritu.

ISSN 0716-0356. Instituto Profe-
sional de Santiago, Chile. Volumen
7, N° 12, julio 1987. Director-Edi-
tor: Laura Torres Deramond.
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PRORROGA VIGENCIA DE DECRETOS Ne 187, DE
1974, Y EXENTO Ne 100, DE 1981

NGm. 212 exento.— Sanfiago, 28 de Octubre de 1987.—
Considerando: .
Que, por decretos supremos de Educacién N° 187, de 1974

y exento N° 100, de 1981 se aprobaron programas de estudio:

para nivel de transicién y nivel medio y primer nivel de
transicion de la educacién parvularia;
Que, estos programas tenian el caracter de experimenta-

l':Iue, su evaluacion ha requerido de prolongados estudios;

Que, se ha solicitado por diversas instituciones formadoras,
realizar un anélisis conjunto con el Ministerio de estas evalua-
ciones, para elaborar los nuevos programas que regiran en el
nivel;

Que, es necesario prorrogar la vigencia de los programas
antes sefialados mientras se realiza este andlisis y elabora-
cion; y

Visto: Lo dispuesto en el decreto supremo de Educacion Ne

2039 de 1980; resolucion Ne 1050 de 1980 de la Contraloria
General de la Republica y en los articulos 32 Ne 8 y 35 de la
Constitucion Politica de la Republica de Chile,

Decreto:

Articulo tnico: Prorrégase por los afios escolares 1988 y
1989, la vigencia de los decretos supremos de Educacion N°
187, de 1974 que aprueba programas de estudio para el nivel
de transicion y exento N° 100, de 1981 que aprueba progra-
mas de estudio para el nivel medio y el primer nivel de
transicion de la Educacién Parvularia.

Anétese y publiquese.— Por orden de Presidente de la
Republica, Juan Antonio Guzman Molinari, Ministro de Edu-
cacién Pablica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.— Saluda a
usted.— René Salamé Martin, Subsecretarlo de Educacion
Publica.

PRORROGA VIGENCIA DE DECRETO EXENTO Ne°
77 DE 1982

Num. 219 exento.— Santiago, 2 de Noviembre de 1987.—
Visto: Lo dispuesto en los Decretos Supremos de Educacion
Nes, 190 de 1975 y 2.039 de 1980; resolucién N° 1.060 de
1980 de la Contraloria General de la Republica y en los
articulos 32 N° 8 y 35 de la Constitucién Politica de la

* Reptblica de Chile,

> Decreto:

Articulo Gnico.— Prorrégase la aplicacién del decreto su-

-premo exento de Educacion Ne 77 de 1982, que aprobd

planes y programas de estudio de Educacién General Basica
y programas de estudio para Educacién Media, modalidad
Humanistico-Cientifica para Adultos.

Anotese y publiquese.~ Por orden del Presidente de [a
Republica, Juan Antonio Guzman Molinari, Ministro de Edu-
cacion Pdblica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.— Saluda a
gste’d.- René Salamé Martin, Subsecretario de Educacion

Ublica.

FIJA NORMAS GENERALES, NACIONALES Y
PERMANENTES SOBRE CALENDARIO ESCOLAR

‘Num. 225 exento.— Santiago, 6 de Nowembre de 1987. -
Considerando:

Que, las normas sobre inicio, término y vacaciones del afio
-escolar tiene relacidn directa con el desarrollo adecuado del
curr{culo.

Que, el Calendario Escolar Nacional tiene por objeto fijar

normas generales, nacionales y permanentes sobre afio es- -

colary afio lectivo a los establecimientos estatales y particula-
& %e‘ciarados cooperadores de la funcion educacional del
°H

Que, sobre la base de las disposicjones establecidas y dela
particular realidad de cada region, las Secretarias Regionales
Ministeriales de Educacién deben elaborar, cada afio, el
Calendario Escolar Regional al que deben cefiirse los esta-
blecimientos de ensefianza de su respectiva jurisdiccion; y

Visto: Lo dispuesto en el D.F.L N° 7.912 de 1927; articulo
21 de la Ley N° 15.263 de 1963; Decreto Supremo de Educa-

cién Ne 632 de 1983; Decreto Supremo Exento de Educacion
N 336 de 1985: resolucién N° 1,050 de 1980 de la Contraloria
General de la Repdblica y en los articulos 32 N° 8 y 35 de la
Constitucién Politica de la Republica de Chile.

Decreto:

Fijanse las siguientes normas generales, nacionales y
permanentes sobre Calendario Escolar, para los estableci-
mientos educacionales estatales y particulares declarados
cooperadores de la funcion educacional del Estado, de ense-
fianza prebasica, basica y media del pais.

Articulo 19~ El afio escolar abarcaré el periodo compren-
dido entre el 1° de marzo y el 31 de diciembre de cada afio,
ambas fechas inclusive.

Sin embargo, para aquellos establecimientos educaciona-
les que por su situacién geogréfica u otros factores no pudie-
ren iniciar o terminar sus actividades en las fechas indicadas,
el Secretario Regional Ministerial de Educacién que corres-
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ponda, fijaré fechas diferentes.

Articulo 2°.- E| afio escolar comprendera todas aquellas
actividades necesarias para la planificacién, organizacién,
desarrollo y finalizacion de las distintas actividades que com-
prende el quehacer en un establecimiento educacional y
especialmente el afio lectivo, las vacaciones de invierno y las
vacaciones de Fiestas Patrias.

Articulo 39.~ El afio lectivo debera extenderse durante el
periodo que comprendan las clases sistematicas, las activida-
des de recapitulacion y sintesis y los examenes de fin de afo,
en su caso.

El afio lectivo debera durar, a lo menos, 37 semanas o el
numero de semanas indicadas en los respectivos planes de
estudio.

Articulo 4°- Las vacaciones de invierno deberén durar, a
lo menos, dos semanas y las vacaciones de Fiestas Patrias, a
lo menos una, excepto en aquellas regiones que por situacio-
nes estacionales requieran modificar esta disposicion.

Los establecimientos educacionales organizaran sus vaca-
ciones de acuerdo a su régimen de evaluacion, informando a
la Secretaria Regional Ministerial de Educacién respectiva.

Articulo 5°.- Para los efectos de estadistica escolar, la
asistencia de los alumnos se considerara segun lo indicado
en el articulo 39,

Para el calculd de subvenciones se aplicarén las normas
reglamentarias vigentes sobre la materia.

Articulo 6%~ Durante el transcurso del afio lectivo se
desarrollaran actividades paraacadémicas tradicionales vin-
culadas a la conmemoracion de las siguientes efemérides:

*Fiestas Patrias;

*Combate Naval de Iquique;

*Aniversario de la Fuerza Aérea de Chile;

*Dia del Carabinero;

*Dia de la Bandera;

*Natalicio de! Libertador Bernardo O’'Higgins

E! Calendario Escolar Regional podra incorporar otras acti-
vidades conmemorativas de connotacion regional.

Los establecimientos educacionales informaran a la Direc-
cién Provincial respectiva acerca de otras actividades incor-
poradas. :

Articulo 79.- Los Jefes de establecimientos educacionales

cautelaran el normal desarrollo de las clases sistematicas,
principalmente el cumplimiento de lo sefialado en el articulo
3° de este decreto.

La suspension de clases cualquiera que sea el motivo que
dé origen a tal medida, sera de competencia de la Secretaria
Regional Ministerial de Educaci6n respectiva.

Articulo 8°.- Los Secretarios Regionales Ministeriales de
Educacién elaboraran anualmente un Calendario Escolar
Regional, sobre la base de las normas que se establecenenel
presente decreto y de las caracteristicas propias de la Region.

El Calendario Escolar Regional debera enviarse antes del
30 de noviembre al nivel central del Ministerio, a las Direccio-
nes Provinciales de Educacion y a los Jefes de establecimien-
tos educacionales de la respectiva jurisdiccién.

Articulo 9°.- La supervision del cumplimiento y debida
aplicacién de las disposiciones contenidas en el presente
decreto a nivel nacional, sera de responsabilidad de la direc-
cién de Educacién que corresponda y a nivel regional de la
respectiva Secretaria Regional Ministerial de Educacién.

Articulo 10°.- El Secretario Regional Ministerial de Educa-
cion fijara en el Calendario Escolar Regional, las fechas de
inicio y término de actividades de los Centros y Microcentros
de Diagnostico, de acuerdo a las necesidades y a la realidad
regional.

Articulo 11°.- Las situaciones no previstas en el presents
decreto seran resueltas, dentro de la esfera de sus atribucio-
nes, por los Secretarios Regionales Ministeriales de Educa-
cién en concordancia con la realidad de su respectiva jurisdic-
cién, informando a ta Direccién de Educacién sobre las solu-
ciones dadas.

Articulo 12°.- Derégase el Decreto Supremo Exento de

Educacién N° 336, de 1985.
_ Andtese, publiquese e insértese en la recopilacion oficial de
la Contraloria General de la Replblica.— Por orden del Presi-
dente de la Repliblica, Juan Antonio Guzméan Molinari, Minis-
tro de Educacion Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.— Saluda a
usted.— René Salamé Martin, Subsecretario de Educacién
Publica.

Publicado en el Diario Oficial el 19 de diciembre de 1987.

DECLARA QUE LA EDUCACION DE ADULTOS NO

ESTA AFECTA A NORMAS DEL DECRETO EXENTO

Ne 76, DE 1985, EN LO QUE SE REFIERE A EXAME-
NES DE FIN DE ANO

Num. 232 exento.~ Santiago, 18 de Noviembre de 1987.—
Considerando:

Que el adulto posee caracteristicas propias, un desarrolla-
do grado de madurez, experiencias, conocimientos e intere-
ses diferentes a los nifios;

Que la Educacion de Adultos debe considerar y resolver la
incompatibilidad que suele darse entre el estudio y el trabajo y
las responsabilidades familiares y sociales de los adultos;

Que se debe facilitar el proceso educativo de los adultos
evitando las exigencias que interfieren en su desarrollo e
inciden en la desercién escolar; y

Visto: Lo dispuesto en la Ley Ne 16.526 de 1966; Decreto
Supremo de Educacion Ne 9.555 de 1980; Resolucién No
1.050 de 1980 de la Contraloria General de la Republica; y en
los articulos 32 N° 8 y 35 de la Constitucién Politica de la

Republica de Chile,
Decreto:

Articulo Gnico: Establécese que, a contar del afio escolar
1987, no se aplicaran las normas sobre examenes de fin de
ano dispuestas por el decreto supremo exento de Educacion
Ne 76, de 1985, a la Educacién de Adultos.

Andtese, publiquese e insértese en la Recapilacion Oficial
de la Contraloria General de la Republica.— Por orden del
Presidente de la Republica, Juan Antonio Guzman Molinari,
Ministro de Educacion Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.— Saluda a
usted.— René Salamé Martin, Subsecretario de Educacion
Ptblica.
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Bibliografia recomendada (Comentarios de libros)
N° 144 Desarrollo ambiental hacia el desarrolit de una conducta ecolégica en Chile. Loreto Cortinez y
otros. Ed. Universitaria, 1985. Eduardo Hess Mienert.
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No 146 Conocimiento, educacidon superior y desarrollo nacional. Jaime Lavados editor. CPU, 1986.

Rosita Garrido Labbé.

Investigacién participante. Pedro Demo. Ed. Kapelusz, 1985.
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Gerardo Ruiz Betancur.
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Maria Irene Frei Tagle.
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Departamento de Ciencias Sociales. CPEIP.
Romances de don Quijote. Gonzalo Drago Gac, 1986. Mario Farias Andrade

N© pégina

49-50
55.58
58-61

2

69
55
72
72
73
73
71
71
73
- 73

74

74

75
75
74
74

75
75




DOCUMENTOS

Algunas de las portadas d
Iuodlelonupublblme:D

1987.

Ciencia
NO 147 El ABC de las vitaminas.
N°.148 Las tecnologias espaciales y la medicina.
Ne 149 La alimentacién y la salud.
N 151 Nuevas formas contra el dolor crénico.
La C: una vitamina estrella.
N° 152 Rubéola y embarazo.
N° 153 El ozono en ia Antartida.
" El agujero de ozono.
Cultura
No 144 José Ignacio Verdugo Cavada.
El afio del ballet 1986
N° 145 La sefiorita Lucila.
N° 146 Joaquin Edwards Belio a la vista.
Nuevos grupos teatrales.
NO© 147 Portales, centinela atrevido y clarividente.
Teatros Itinerantes y Experimental.
Don montajes teatrales universitarios.
N° 149 Bernardo O 'Higgins a través de su madre.
Primera feria del libro infantil y juvenil.
Ne 162 Derechos de Chile en la Antartida.

Una mistica de mas de diez afios.

- Maria de la Luz Urquieta.

Cultiy Prensa. Embajada EE.UU.
] Lawrence Dalton.

Jim Fuller.

Slv

Aléjandro Garcia Herrera.

Luis Arias.

Jim Fuiler.

Esc. D 559, Concepcién.
Yolanda Montecinos.
René.Leiva B.

Alfonso Calderon.
Manuel Pefia.

Alfredo Alcaino.

Manue! Pefia.

Manue! Pena.

Francisco Raynaud.

Manuel Pefia.
Guitllermo Barros G.

Estela Salinas C.
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Crecimiento personal
No 144 Juegos les para talleres.
b e Luis Uribe O. 55-58
Computacion y educacién
N° 148 Profesores y microcomputadores.
. ] Liliana Baltra M. 45-47
NO 149 Uso de computadoras en la ensefianza de idiomas extranjeros. .
. Elisabeth Albarracin. 54-58
N° 150 Estudios y necesidades. :
- Adriana Vergara. 33-34
La capacitacién docente. M. Pia Guzman. 35-36
NO 151 ¢ Para qué sirven los computadores? : ' -
y * : Educomp. 38-39
No 152 - ¢Cémo se puede utilizar el tiempo de computadores en educacion?
: Maria Pia Guzman. 62-63
N° 153 Educomp: una concepcion metodolégica. . ’ E
1 : Monica Otte. 40-41
Documentos _
N° 144 Decreto 965/86. Crea Consejo Asesor para la Direccién de Educacnon 71
Decreto 993/86. Crea normas de evaluacion para chilenos que residan en el extranjero y
necesiten regularizar situaciones. A
Decreto 289/86. Faculta a los jefes de establecimientos de educac:én general basica y media
humanistico-cientifica diurna para aplicar el decreto 76/85 para administrar examen de fin de
curso. 72
. Decreto 294/86. Fija monto unitario por alimentacion e internado para el afio 1987 a los
establecimientos particulares subvencionados. 73

Decreto 295/86. Fija para el afio 1987 monto de la pensién de alimentacion para alumnos de
- establecimientos educacionales dependientes de la Direccion de Educacion secundaria y
profesional. 73
Decreto 296/86. Fija para el.afio 1987 derecho de matricula y monto maximo de derecho de-
escolaridad por alumno de establecimientos de ensefianza media fiscales y pamculares

subvencionados. s 74
Decreto 297/86. Autoriza a Secretarios Regionales Ministeriales de Educaclén para resolver en
situaciones relativas a la asignatura de idioma extranjero. ’ .74
2Que es el Convenio Andrés Bello? i 75
N° 145 Proyecto PRIES (Prevencion de Riesgos Escolares) para la educacién parvularia. Marco 2
tedrico, metodologia y médulos para el segundo nivel de transicion. 58-77
No 146 Decreto 792/86. Reglamento articulo cuarto del Decreto Ley N° 3.476 sobre cursos de
educacion técnica elemental de adultos con ochocientas clases de duracion. 74-77
- Decreto 12/87. Aprueba plan de estudios para educacion de adultos, vespertina y nocturna. 77-78
N 147 Decreto 30/87. Fija normas para la evaluacion del proceso educativo, la promocién de los
¢ alumnos, la titulacion de los egresados en la ensefianza media técnico profesional y otras
disposiciones relativas a ésta. 7276
NO© 148 * Ley N° 18.602/87. Normas generales y especiales para personal docente. 74-76
NO 149 Decreto 1.835/86. Aprueba normas para la planta fisica de los establecimientos subvenciona- .
' dos que establecen las exigencias minjmas que deben cumplir segtin el nivel y modalidad de la
3 ensefianza que impartan. : 73-78
N2 150 Acuerdo complementario del convenio basico de cooperacion técnica y cientifica entre Chile y
Colombia sobre educacion y capacitacion a distancia. 77
N° 151 %gy Ggl; 18.618. Establece normas para el pago de bonificacién que indica y modifica Ley N°
002, - 77
Ne 152 Bases para el Programa de Desarrollo del Sistema Universitario. f 76-79
N° 153 Decreto N° 315/87. Fija valores para examenes. J 70-71
Decreto N° 549/87, Especifica actividad de colaboracidn. | 71-72
Cursos del Proyecto de Perfeccionamiento Docanle a Distancia, CPEIP-PPDD, 1988. . 72-76
Editonales, mensajes, portadilias
N° 144 1987, anhelos y expectativas. ; Marta Soto Rodriguez. &
+ Otro decalogo del maestro. : Lina Schalchli Matamala. 77
No 145 . La educacién parvularia y el programa de prevencuon de riesgos escolares. !
! Marta Stetanowsky Bandyra. = 3
Intencionalidad, experiencias, opiniones. Sergio Nufez Jiménez. 15
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N° 146

No 147

N° 150

NO° 151
N° 152

NOo 153

Consideraciones en torno a la comunicacion escrita.

Jaime Bermeosolo Bertran.

El mar, presente todo el ano.

Francisco Raynaud Lépez.

Portales, primer ministro de Educacion.

Francisco Raynaud Lopez.

Educacion ambiental. e Luis von Schakmann Cabrales.
Septiembre, mes de la Patria. Rosita Garrido Labbé.
El N° 150. Francisco Raynaud Lopez.
Al Magisterio nacional. Juan Antonio Guzman Molinari.
Para mi maestro. Luisa Amada Quiroz Ulloa.

Saludo del Presidente de la Republica en el Dia del Profesor.

Comunicacion, base de pénicipacién responsable.

René Salamé Martin.

Educacion basica

NO 145

N° 146

No 147

No 148

NO° 150

N° 151

No 152

La ensefianza de la literatura en educacion basica y media.

La expresion escrita en la educacion basica. .

Cecilia Beuchat R.

Para el docente que ocasionalmente cuida un curso.

Leticia E. Araya.

Integracion curricular en torno al ambiente.

Silvia Alvarez Ramirez.

Visita a un parque nacionai.

Osvaldo Martinez y otros.

La lectura y la escritura en el desarrollo de la comprension lectora.

Mabel Condemarin.

Aplicacion de la geometria elemental.

Rodolfo Carrizo Reyes.

Enfoque curricular integral.

Marcela Solari Garcia.

La lectura y escritura en el desarrolio de la comprension lectora. 1.

La importancia de la motivacion en un programa de lectura.

Marlow Ediger.

Las salidas a terreno.

i

Helmuth Tatter Puentes.
Lectura comprensiva. Nelson Hernandez Diaz.

Habitos creativos y estimulacion temprana del comportamiento creador.
Conacimientos basicos en la prevencion del cancer.

Mejoremos la letra en tres meses.

Tiberio Ugarte Duran.

Educacion de adultos

NO 148

N° 151

Desafios de la educacién de aduitos en el ambito formal.
La educacion de adultos, compromiso de todos.

Propuesta y espacio educativo para los adultos.

Natalio Lozano Cadiz. -

La educacidn de adultos en plan de formacién de profesores de INACAP.

Urit Sonia Lacoa Meza.

Testimonios sobre educacién de adultos.

Julia Venegas Quiroz.

Una metodologia para la rehabilitacion.

Julio César Matheos: Astorga.

Educacion en el mundo

N° 150

Educacién artistica y programas de estudio.

Augusto Pinochet Ugarte.

Carlos Ibacache I.

Mabel Condemarin.

Maria Rojas Elgueta.

Corp. Nac. del Cancer.

Gloria Carranza Daniel.

Julia Venegas Quiroz.

Rolando Vuataz.
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41-44
17-20

21-25
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45-48

13
14-18
19-20
21-25
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Educacién especial
NO 147 Me costaba tanto aprender.
N° 153 Reflexion sobre los propositos de ia educacién especial.

~ Un caso de integracién de nifios sordos.

Educacién media cientifico humanista

N° 144 Experiencias en Artes Plasticas.
NO° 145 El Decreto 300, una expresion curricular.

Planes electivos: una alternativa mas.

A Una mirada desde el banco.

Yo puedo ser empresario.

La énseﬁanza de la literatura en educacion basica y media.
NO 146 M;)delo de disefo para plan el;;ctivo.
NO° 150 Instrumentos y aplicaciones.
No° 151 investigacién de la literatura chilena. \
N° 152 Programa de orientacion vocacional de segundo afio medio.

Primeras olimpiadas de Fisica.

Educacion media técnico profesional
N© 150 Evaluacion del curriculo de 4° medio.

N° 151 Aniversario de la educacion técnico profesional.

Educaclén parvularia

NO 145 PRIES para la educacion parvularia.

NO° 148 Aprendamos inglés... jugando.

N° 149 La relacion interpersonal en ia educacion parvularia.
Cuidemos el medio ambiente.

N 151 Et nifio rﬁarginal.

.N'° 153 La educacion musical: una’posibilidad de desarrollo.

Escuela rural

NO© 146 Sefiorita, usjed me cae mal.

_N°:152 Escuelas rurales de Margamarga y Colliguay. .
Evnluécién o '

N°147  Procedimientos para calificar aprendizajes. I.

N° 148 Procedimientos para calificar aprendizajes. I,
N°.149 Aportes para la ensefianza dé la expresion escrita,

2

Filomena Soto S.

Adriana Pefia Donoso.

Oriana Meza T.

Mauricio Esteban Diaz. -

Dina Taky Maragafio.

Luis Von Schakmann Cabrales.

Maria Teresa Escoffier.
i

Ivan Jara ?lores.

Carlos Ibacache |.
Luis Mundaca.

Jaime Teran Rebolledo.
Gloria Sierralta Pieder_nonfe.
Gloria Comparini y otro.

Luis Braga I.

Mario Gaston Retamal.

Rosita Garrido Labbé.

_—

Ministerio de Educacién y Asociacién Chilena de Seguridad.

. Marig Peralta Maza. .

Maria Cecilia Acevedo Fagalde.

Mariana Paredes Diaz y otras.
Eduardo Martinez Jaque. -

~ Carlota E. Bricefio A. '

Francisco Raynaud Lépez.

Francisco Raynaud Lééez.

Juan D. Santibafiez Riquelme.

Juan D. Santibanez Riguelme.

Julia Sequeida Yupanqui.
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48-50
46-48
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42-44

49-52
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N° 153 La prueba de ensayo.

Maria A. Olivares y otra.

Historia educacional

N° 151 *  La evolucién de los valores en la educacion chilena durante la Colonia.
° Manue! Jiménez y otro.
Ne 152 Valores de la educacion chilena en el siglo XIX e inicios de XX.
' : ' Manuel Jiménez y otro.
N° 153 La infiuencia politica en los valores educacionales entre 1925 y 1973.

Manuel Jiménez y otro.

Informacion educacional
NC 144 Interesante resultado de curso de computacion.

Los inspirados dei 86.

Maria Teresa Escoffier.

- N°145 Discurso del Ministro al iniciar el afio escolar.

Sergio Gaete Rojas.

Isia de Pascua: culminacién de un proceso.

Helmut Kauffman Chivano.

Un colaborador nuestro.

Rosita Garrido Labbé.

NO 146 Juan Pablo Hl y la educacion.
Recuperacién de nuestra flora nativa.

NO 147 La clase concierto.

Rodrigo Ferrer Vives.

NO 148 La escuela de padres de nuestro colegio. '

Gabriela Santelices Julio.

Ne 149 igési i i i :
Vigésimo aniversario del CPEIP Sergio Gaete Rojas.

El Centro de Perfeccionamiento a veinte afios de su fundacion: Tareas y perspectivas.
Profesor René Salamé recuérda al CPEIP.

El CPEIP y su contribucion al sistema educacional chileno.

Maria A. Palavicino y otro.

El CPEIP. La respuesta a su mision.

Sergio Nufiez Jiménez.

b Desde calle Castro 441 a Lo Barnechea sin nimero.
Profesores alumnos gpinan sobre el GPEIP.

N° 150 El Museo Pedagdgico.

Mario Farias Andrade.

N° 151 Informe de la eleccion de profesores mas representativos.
Profesores destacan.

Fundacion Nifio y Patria.

Ne 152 Ceremonia oficial nacional de! dia del profesor.
. Francisco Raynaud Lépez.
N° 153 - Cursos presenciales, enero 1988. .
-l CPEIP.
Eugenio Coseriu en Chile.

Gerardo Ruiz Betancur.

Investigaciones y estudios
N° 144 Una nueva modalidad de horario.

Neida Prado.

Claudio Jorquera Aceituno.

Roémulo Labrin Valladares.

Marta Soto Rodriguez.

Maria Teresa Escoffier.
Bartolomé Yankovi¢ Nola.
Francisco Raynaud L.opez.
Marta Soto Rodriguez.

Francisco Raynaud.

Mario Lopez S.

. C!audio Diaz Moraga..
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33-35
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23
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N° 146 Nuevos aportes al conocimiento de la conducta humana.
Juan Krsulovi¢ Dukic. 34-39
Lectura silenciosa sostenida. , :
% Sebastian Donoso D. y otra. 40-42
No 147 Una modalidad integrada.
Maria Inés Solar Rodriguez. 36-38
N° 148 Una experiencia educativa. | :
\ A . Mariana Kruuse Martinez. 59-61
N° 150 Método integrado para el aprendizaje de la matematica. 52 afio. d i
] : : Fioretta Cox Sanhueza y otros. 37-42
Evolucion de la nocién de conservacion. i - : ,
- - 3 Raul Marin C. y otros. 43-46
La ensefianza de la Quimica y los planes universitarios.
! Julia Omegna San Martin. 47-49
N° 153 El futuro vocacional y educacional.
Baruch Belmar C. 56-58

Libros y revistas recibidos
No.144 El tiempo de Kanasaca. Francisco Coloane. Ed. Universitaria. 1986. : 70
Educacion y democracia. Oscar Vera L. Ed. Van. S.A. 1985. !
De bosques y memorias. Mario Rodriguez Ed. La Noria. 1986.
Romance de carifio botado. Eduardo Olea M. Ed. Inst. Alto Aconcagua, 1986
Sumarios de revistas de educacién. OEIl, 1986.
Nouvelles de France. N° 14, I, 1986.

Grandes noticias 1939-50, 1950-80. Ed. El Mercurio, 1985. =
Anthropos. Afio VI, 2, Inst. Superior Salesiano de Filosofia y Educacion. Caracas, 1986.

"~ No 148 Educacion sexual. Lucia Santelices C. Ed. Paulinas, 1981. 72
. Figuras sefieras de la medicina chilena. N° 8, Ed. Instituto de Chile, 1987. .
Mensajes sociales de Juan Pablo Il en América Latina. Ed. Pehuén, 1986,
g Educadores. Consejo de Educacion Catélica de Buenos Aires. 1987.
Francia Informaciones N° 127. Paris.
Fantasia y creacion. Dora Aguila y otras. Ed. Andrés Bello, 1987.
El concepto de ideologia. Augusto Merino M. Ed. Universitaria, 1987.
Cauce literario. Grupo Literario Nuble, N© 5, 1986.
< Revista de audicion y lenguaje. Escuela especial F 258 de Vifia del Mar No_1.
N° 149 Carta mensual. CEAAL, abril, 1987. : a7/
* Informacion e innovacion educacionales. Unesco, Ginebra, septiembre, 1987. :
Unesco. Educacion de adultos. N° 4, 1986.
Muchachos y muchachas: reconozcan su cuerpo. Lucia Santelices. Ed. Paulinas, 1986.
Mi vida con Jesds. Marilt Langlois de Ibafiez. Ed. Andrés Bello, 1987. d
Ur... Macarena. Elena Aldunate. Ed. Universitaria, 1987.
Ratita Marita. Ana Marfa Giiraldes. Ed. Andrés Bello, 1987.
N° 150 . Revista literaria Andando palabras. Colegio Aconcagua, 1987. 76
¢Mas calidad o cantidad de vida en Chile? ACHIPEC. Ed. Universitaria, 1985. %
Homenaje literario a SS Juan Pablo Il de los alumnos de Antofagasta, 1986.
INACAP, octubre, 1986.
CORPUS Universidad Metropolitana. N° 17 junio, 1987.
Templos histdricos de Santiago. Miguel Laborde. Ed. El Mercurio.
Las manchas de Vinca. Alicia Morel. Ed. Andrés Bello, 1986.
Perspectiva. Universidad Central de Santiago, N° 1, 1985,
- Elpresidente en |a historia. Bernardino Bravo Lira. Ed. Universitaria, 1980. : ;
No 151 Cantarito. Olga Araneda. Ed. Aquaris, 1984. . 76
, Mensaje de paz, amor, alegria y esperanza. Eliana Rodriguez A. 1987. :
La tierra mdgica. Elsa Paut. Ed. Unicornio, 1986.
Nuestra inferioridad econdémica. Francisco Antonio Encina. Ed. Universitaria, 1986.
Album de fotografias. Paulina Matta. Ed. Andrés Bello, 1987.
INRED. Volumen II, N° 1 y 2, CPEIP, 1987.
Cuadernos de educacicn en el nivel basico. PREBAL, Buenos Aires, 1986.
Guia para orientar la organizacion y funcionamiento de un Centro de Evaluacion de recursos
del aprendizaje. Gisela Soto y otras, El Macaro, Venezuela, 1986.
El archipiélago de las puntuadas. Jacqueline Balcells. Ed. Andrés Bello, 1987.
No 152 g.a gacgrentacrdn en la sala de clases. Héctor Utillano O. Ed. Universidad Catélica de Valparaiso ;
o : 73
Bulletin. Unesco. N°® 242-243, 1987. ) Baanld '
Revista de Orientacién Educacional. Ed. Unlversltana de Playa Ancha, N° 1, 1987.
Adibs a Ruibarbo. Guillermo Blanco. Ed. Andrés Bello, 1987,
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N° 153

NO 145
NC 146
NC 148

N° 149

.

NO 151

NO© 153

N° 153

N° 144

N° 148
N° 180

N° 150

No 152

No 146

Ne 153 -

' B H

Anales de la Facultad de Educacion. Universidad Catélica de Chile, 1986.

Pabilito aprende ortografia solito. Cecilia Beuchat y otras. Ed. Universitaria, 1980

Presencia. ISECH, N° 17, 1987.

Informativo Beca presidencial. N° 7, 1987.

Revista de Pedagogia. Fide Secundaria, N° 301, 1987.

Antartica. Instituto Antértico Chileno.

El constante recuerdo. Eugenio Garcia Diaz. Ed. La Posada, 1987. f 67
El sistema educacional chileno. CPU, 1986.

Ardiente paciencia. Antonio Skarmeta. Ed. Pehuén, Pehuén, 1986.

Simén juega. Maria del C. Rencoret y otras. Ed. Andrés Bello, 1986.

Principios y técnicas de la orientacion educacional. Tito L. Pizarro. Universidad del Norte,
Antofagasta, 1986.

Golondrina de invierno. Victor Domingo Silva. Ed. Andrés Bello, 1987.

Si pronuncias bien hablards mejor. Maria Angélica Alava y otras. Ed. Gades, 1986

Hi, Friends. Edith Miitzel R. y otras..Ed. Universitaria, 1987.

Revista de investigacion educativa. N° 8. Barcelona, Espana, 1986.

Las naranjas del silencio. Miguel Arteche. Ed. Andrés Bello, 1987.

Maestros chilenos

Luis Mebold, pintor muralista.

Medios audiovisuales

Nuestro Chile

- Alicia Rojas Abrigo. 38-42
Semblanza de Juan Gémez Millas.
I : Luis Oyarzin Leiva. 43-48
José Caracci Vignati, pintor y educador.
Raul Besoain Armijo. 65-66
Un hombre de accion y un pensador. (J. Gémez Millas). 7 ;
1 Ricardo Krebs Wilckens. 12-16
Juan Gomez Millas y su vision humanista de las Ciencias Naturales. d
Héctor Croxatto Rezzio. 17-21
Profesores mas representativos. - )
i Francisco Raynaud Lopez. 15-19
Profesores destacados de las regiones. :
_ | Francisco Raynaud Lopez. 20-22
innovador educacional y difusor cultural.
Raul Besoain Armijo. 69-71
Marino Pizarro Pizarro. -
= Rosita Garrido Labbé. 17-21
E! programa de medios. _
Alvarc Valenzuela Fuenzalida. 50-54
La FACH y alguno de sus aportes a la comunidad nacional.
Octavio Mardones Ibafez. 13-16
El mar, presente todo el afio. .
; Francisco Raynaud Lépez. 61-62
Hazafa del piloto Pardo.
RR.PP. de la Armada.de Chile. 69-71
Chiloé, una historia diferente."
_ Julio Mufioz Bérquez. 70-73
Chaitén y su liceo. 68-69
Orientacion .
Un camino para una vocacion. +
Escuela Militar del Libertador Bernardo O ’Higgins. 56-58
Todos somos responsables de Ia funcién orientadora. ¢
Maria Piedad Ruiz Ferreras. 3
¢ Quién es el orientador?
Francisco Raynaud Lopez. 19
El orientador en la unidad educativa.
Elsa Peralta y otra. 20-23
Programa de orientacion vocacional de segundo afio medio.
Giloria Comparini Simonetti y otro. 24-29
El profesor, principal orientador de los educandos. ‘
{ Gabriel Castillo Insunza. 30-33
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Portada del N° 146
correspondiente a mayo y que
fue totalmente agotada por la
demanda de nuestros

lectores. .

Portada del N° 145
que visualiza el
Programa de
prevencion de riesgos i -
para la educacién '
parvularia que fuera
publicado en esa
edicién.

Pedagogia general

NO 144 Automaticidad. : :
: - Benjamin Bloom. 17-24
Elevar la moral de los maestros. . . =24 .
José Ruz Sanchez y otro. 25-26
Rol de la universidad en la educacion ecoldgica. b
! ) Dr. Juan Grau V. 27-28
Motivacion para el aprendizaje: Variables afectivas. 3
‘Lidia Alcalay'y otra. 29-32
_ La sugestopedia: ensefanza de idiomas y educacidn. ;
i Omer Silva V. 41-46
N° 145 La interdisciplinariedad: un desafio para el proceso educativo. : Bt
. i Marta Soto Rodriguez. 32-35
N° 146 Proposiciones para la renovacion del curriculo en la practica. '
[ ' Silvia Alvarez Ramirez. 22-24
N@ 147 Un aporte a la problematica educacional.
A Jaime Gémez Acufia. 26-28
N° 148 Las habilidades docentes de comunicacion. ~
‘ Enrique Rodriguez R. y otros. 26-30
N° 149 El CPEIP y la mision del educador. ' .
Gabrie! Castillo Insunza. 42-44
N° 150 Libertad y determinismo en el ambito humano.
2 Luis Mira D. y otra. 14-16
N° 151 Constantes y criterios en el curriculo. _
i ' Clifton Chadwick. 24-27
N° 153 Las innovaciones sobre el cerebro y sus implicancias para la educacion. 1 s
: - Maria Inés Selar Rodriguez. 24-28
Poesia y cuentos de profesores (Incluidos en Espacio para Crear)
NO 144 Ocarina y otros (poemas). 2
' Wilfredo Dorador Astudillo. - 79
-No 145 Espejo y otros. : !
Eliana Yafiez Eterovich. 79
N° 147 Sélo un hombre (cuento). 0y 3 .
: Juan Insunza Cordova. : 79
N° 150 - Bandera. . . :
Mariel Gaescot (M. A. Pizarro V.) 79
Ne 151 Al maestro rural. ) , :
Gioconda Castillo Villalén. 78
Ne 153 Escuela rural. g
Juana Vergara Moreno. 77
Maravillate (prosa poética). .
' Alvaro Valenzuela Fuenzalida, 80
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ESPACIO PARA CREAR

Erika Elisabeth Vent Valenzuela es profesora de
Educacién Basica. Realiz6 sus estudios en el Liceo
Isaura Dinator de Guzman y en la Escuela Normal
NO 2. Ha trabajado en escuelas basicas de Talagante
y Quinta Normal. Actualmente es profesora de la
Escuela D N° 390 Juan Guzmén Cruchaga, depen-
diente de la |. Municipalidad de Lo Prado.

La Corporacién Municipal de esta comuna convocéd
el afio pasado a un concurso sobre la tarea docente y
el significado de ser maestro. Erika Elisabeth Vent
Valenzuela obtuvo uno de los primeros premios con el
trabajo que publicamos en esta pagina y que los
organizadores de ese concurso han querido que se
‘difunda por medio de la Revista de Educacion.

REFLEXIONES

Una mafiana triste de invierno, mien-
tras la lluvia juega solitaria en el patio de
la escuela, empafiando los cristales de
mi sala, te he encontrado, mi nifio, con

djillos curiosos, observandome. Al mi-

rarte fijamente, tus mejillas se han son-
rosado con ese hermoso matiz de !as
manzanas maduras.

Te pregunto intrigada: “(,Cuél es tu
duda?”. Pero el silencio te envuelve,
impertérrito. De repente, tu voz cantari-
na irrumpe como el eterno canto del
agua al deslizarse: ‘¢ Qué significa ser
maestro?”’, murmuras, bajando tus oji-
llos curiosos.

Mi alma en ese instante se detiene
sorprendida; toda mi vida pasa rauda
por mi mente y te respondo con un nudo
que aprieta con fuerza mi garganta,
miréndote a‘los ojos... “Ser maestro es
volar en las doradas alas de la imagina-
cion; es surcar nuevos caminos bus-
cando siempre la verdad y la magia

infinita del amor; es encontrar en tu’

mirada a Dios.”

Al tomar tu manito pequefia he pen-
sado mil veces: ‘¢ Sera éste el camino
verdadero, el que yo debiera seguir
para encauzar tu vida?",

Y divago... mientras tu, mi pequefio,
que despertaste mi espiritu inquieto,
contintas trabajando ya safisfecha tu
curiosidad.

En silencio me he quedado pensan-
do... y me digo:

“Ser maestro es coger tu manito pe-
quefia y separarme de ti acongojada
cuando, al paso del tiempo, en tus ojos
vivaces vea la juventud reflejada en tus
pupilas negras; cuando tu voz se haga
profunda, muy grave y me digas decidi-
do: jBasta ya, mi maestral jHoy me iré
solo por la vida! Entonces me retiraré
cabizbaja y muy triste pensando: ;Ha-
bré cumplido bien mi misién?"

Pero de la profundidad de mi aima
siguen aflorando respuestas:

“Ser maestro es ver su obra en oro

"“Ser maestro... es reir cuando
tus ojos rien, cuando el éxito
asoma en tu vida...”

labrada. Lo que ayer era piedra no puli-
da, hoy es obra maestra y divina. Es
reir, es llorar con tristeza infinita cuando
se ha sido injusto y tu carita pequefia se
repliega hasta el alma. Es reir cuando
tus ojos rien, cuando el éxito asoma en
tu vida; es sufrir cuando te encuentras
triste y una pena invade tu espiritu; pero
entonces, mi pequefio, tu maestra se
vuelve gigante para atacarla.”

““Ser maestro es correr por nuestra
loca geografia, desde el rojo desierto
mineral, cruzando montes y quebra-
das, vadeando rios y lagos, conocien-
do el fondo de la tierra y el misterio de la
nada para entregartelo integro. Es for-
mar tu conciencia ciudadana con los
valores del espiritu, los Unicos que per-
duran. Es ensefiarte a amar tu bandera,
que en el mastil flamea orgullosa parati,
mi pequefio nifio chileno, futuro forjador
y defensor de la Patria que ella simboli-

za.” |

Es entregarte mi amor mas sincero y
la verdad en justa medida; es gritarte
cuando tu estas vencido: “jArriba, pe-
queno! La Patria te llama, necesita de ti.
Tu maestra esta contigo, ya cruces rios,
llanuras, desiertos, mar o cordillera,
porque es la responsable de tu vida
futura”.

He movido mis labios, me observas
en silencio y me digo... 'iOh, Sefor,
que en lo alto te encuentras! tu que eres
testigo de mi vida. ¢ Cudntas veces me
has visto llorando? ;Cudantas veces in-
comprendida? No importa.”’ Hoy te
miro, mi pequerio, y experimento la ale-
gria de Dios reflejada en tus ojillos,
curiosos e inquietos por conocer mi
vocacion de maestra. '

Ahora, te pregunto yo: “;Querrias
por hoy ser tu mi maestro y guiar mis
pasos en lo que resta de vida?”’,
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Francisco Raynaud Lépez.
Jefe de Redaccion de la
‘Revista de Educacion.

En marzo de 1968 la Revista de Edu-
cacion publicaba su edicion Ne 4 de la
nueva época, bajo la direccion del profe-
sor Felipe Alliende.

Eran los tiempos de la aplicacion de la
Reforma Educacional y muchos de sus
articulos se refieren a ella. El ministro de

cion de entonces, Maximo Pa-
cheoo, pedia comprensién y colabora-
cion para llevarla adelante. El primer
articulo presentaba el discurso que:la
autoridad leyé en la inauguracion del
ano escolar frente a profesores y alum-
nos del Instituto Nacional. En esa oca-
sion el ministro Maximo Pacheco decia:
“Es indispensable convencerse de que
la inquietud no puede ser pereza, que la
audacia justa no ha de confundirse con
la invitacién al caos, que la critica ade-
cuada no es lo mismo que el desconoci-
miento de elementales deberes de res-
peto y obediencia a la autoridad".

Los profesores Mario Leyton y Anto-
‘nio Carkovic analizan la reforma de la
ensefianza media y sefialan sus proyec-
clones. Es un documentado trabajo que
presenta la estructura, los planes, los
programas, la fundamentacion. Al finali-
zar, declaran que la reforma “reviste
importancia en si misma, pero, ademas,
apunta hacia nuevas formas futuras en
virtud de su propia dinamica. En verdad
—enfatizan— este es un movimiento his-
térico irreversible. No se cierra en una
etapa determinada”.

El profesor Emesto Schiefelbein ofre-
ce una visidén sindptica de la politica
educativade ese momento. Después de
analizar el aumento cuantitativo de los
alumnos, los planes, programas, la edu-
cacion técnica, de adultos, especial, la
evaluacién, la formacién y perfecciona-
miento docente, termina diciendo: “La
velocidad del desarrollo de nuestra so-
ciedad impide realizar experiencias de-
talladas y completas. En efecto, ellas
obligarian a esperar veinte afios para
conocer sus resultados y en caso de ser
positivas, aplicarlos. Sin embargo, el
tiempo transcurrido no garantizaria que
el sistema aplicado experimentalmente
diera buenos resultados al extenderse a
todo el sistema. Se requiere, pues, que
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a fin de cada afio se analicen cuidado-
samente los resultados obtenidos... y,
como fruto de este trabajo, se formulen
los cambios necesarios para el afio si-
guiente”. Refiriéndose a las posibilida-
des de equipamiento de los estableci-
mientos educacionales que requiere la
Reforma, sefala: “Si so6lo se pudiera
equipar a las escuelas piloto y no exis-

tieran recursos para dotar al resto, se-

gun el esquema propuesto, el esfuerzo
que se hiciera produciria resultados
contradictorios”.

El profesor Alexis Labarca ofrece
nuevos enfoques para la ensefianza de
la Quimica. Analiza los proyectos norte-
americanos C.B.A. (Chemical Bond Ap-
proach Committee) y CHEM-S (Chemi-
cal Education Material Study) y sugiere
formas de aplicacion de estas nuevas
ideas en Chile. Expresa: “Los objetivos
de los programas vigentes, en Quimica,
adolecen de una cierta ambigledad.
Corresponden exactamente a los objeti-
vos formulados para el programa de
Ciencias Naturales y constituyen uniins-
trumento poco orientador-como filosofia
de nuestra asignatura". Sefala los cam-
bios que debiera sufrir el curriculo y
aconseja que se deben eliminar “todos
aquellos conocimientos que actuaimen-

. te no son significativos"” y que, ademas,

“los métodos deben tornarse mas acti-
vos".

Aportes foraneos

Llamala atenci6n en este niimero una
gran cantidad de articulos aparecidos
en revistas extranjeras y de traduccio-
nes especiales. Ina Ordstegui traduce
un trabajo del profesor R.W. Gerard titu-
lado “La fijacién de la experiencia”, sin
indicar la fuente. También se traduce
“La eficacia de un método francés para
ensenar inglés”, del profesor Pierre Mo-
rette, publicado por la revista Pedago-

gie. Aparecen en este numero un articu-
lo sobre las universidades latinoameri-
canas, del profesor Ronald Hilton
publicado por The Nation; otro, del pro-
fesor Leonid Zankov, de la Academia de
Ciencias Pedagdgicas de la URSS, pu-
blicado por L'Education Nationale; un
trabajo sobre la situacién educacional
en el Brasil publicado por The Educatio-
nal Forum, de marzo de 1967; un articu-
lo del Premio Nobel de Medicina Albert
Szent-Gyorgy titulado “La ensefianza y
el conocimiento como la aventura maxi-
ma”, publicado por Science, y un co-
mentario aparecido en The New York
Times del 11 de enero de 1967 sobre los
estudiantes de las univemidgdes norte-
americanas. -

Jévenes actores

Unainformacién da cuenta del trabajo
que se realiza en el Departamento de
Cultura y Publicaciones del Ministerio
de Educacién, donde existe una Acade-
mia de Teatro destinada a alumnos de
educacion secundaria dirigida por la
profesora y actriz Sylvia Romero, la que
cuenta a los lectores de la revista que
sus alumnos han recorrido las provin-
cias de Maule y Valdivia ofreciendo a los
habitantes urbanos y rurales obras de
autores chilenos.

Es conveniente sefalar que, tanto en
la informacién escrita como en las foto-
grafias, aparecen dos actores de desta-
cada figuracion nacional e internacional
y que entonces eran alumnos de liceo.
Son ellos Patricio Contreras y Luis Mo-

rales.

Suscriptores

Las seis tltimas paginas incluyen una
lista interminable de nuevos suscripto-
res de la Revista de Educacion. Por ella
nos damos cuenta del interés de los

-profesores de los distintos lugares del

pais por recibir esta publicacion, que ha
sido desde su origen érgano oficial del
Ministerio de Educacién y lazo'de unién
entre las autoridades y los docentes.
Profesores de Arica, Pozo Almonte,
Chuquicamata, Antofagasta, lllapel,
Rengo, Parral, Maullin, Castro, Puerto
Natales, Punta Arenas aparecen en la
némina. Nos llama la atencién que uno
de los suscriptores es Hugo Oyarzin R.,
Comandante en Jefe de la Armada.

Entre ésos suscriptores aparecen
nombres todavia vigentes dentro del
quehacer nacional, como Alvaro Gémez
A., por entonces profesor de la Escuela:
Normal de Antofagasta, y Humberto
Vera P., docente de la Escuela Indus-
trial Superior de Punta Arenas,
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Nuestro trabajo

“Nosotros no extraemos la riqueza de |a tierra generosa como

el campesino o el minero. Tampoco forjamos el hierro ni transfor-
mamos la materia prima én un producto elaborado, como lo hace
el obrero de la industria. Nosotros no abrimos un camino ni
construimos un puente ni levantamos un imponente edificio
como el ingeniero, el arquitecto o el constructor. Pero en el alma
de ese campesino, de ese obrero o de ese profesional, ha
quedado grabado de manera indeleble el sello y el fruto de
nuestro trabajo.”

Elena Aros Arriaga, en su discurso de agradecimiento durante
la ceremonia de entrega de distinciones a los profesores desta-
cados de la comuna de Providencia, Regién Metropolitana; con
motivo del Sexto Aniversario de la Corporacién de Desarrollo
Social de esa |. Municipalidad.

Perfeccionamiento

... A veces hemos temido, y no sin razones de peso, que avalen
nuestros temores, que muchos profesores pretenden que los
cursos de perfeccionamiento sean una coleccién de recetas que
se enfregan con las cantidades exactas y probadas contra todo
fracaso, con las que serd luego posible enfrentar cualquier
grupo, situacién o eventualidad con garantia de éxito. He ahi
nuestro temor: que el deseo sea para ‘recetas de cocina’ en las
cuales haya que unir como ingredientes ‘nifios’, tiempo, un poco
de paciencia... y hornear de acuerdo a lo anotado en los apuntes
de clases. El perfeccionamiento docente es mucho mas.

“El perfeccionamiento docente”, publicado en la seccién Un
tema para reflexionar, firmado por Meg, REVISTA DE PEDAGO-
GIA ISNN 0716-548 x. Fide Secundaria, Afio XXXVIl, Santiago
de Chile, octubre de 1987.

Municipalizacién

“Creo que Chile ha sido el primer pais que ha descentralizado
el sistema educativo, haciendo que las fuerzas vivas de cada una
de las municipalidades participen en el disefio de las propuestas
educativas. Creo que el ejemplo de Chile es magnifico y constitu-
ye una muestra elocuente de cémo actuar con un espiritu

democréatico al propender al desarrollo educacional desde el

gobierno, con criterio. justo. Este ejemplo debe ser validado.”

Edgardo de Vicenzi, sicélogo social argentino, presidente de la
Federacion de Asociaciones Educativas Particulares Latinoame-
ricanas, en declaraciones distribuidas por Agencia ORBE y
publicadas por EL SUR de Concepcion el 23 de noviembre de
1987.

Contaminacién y escolares

...La capital mexicana... con 18 millones de habitantes ha
aleanzado... auténticas marcas en materia de contaminacion,
fundamentalmente con ozono, mondxido de carbono, diéxido de
azufre y plomo. El indice oficial superd los 220 puntos en ciertos
sectores de la ciudad. Por encima de ese nivel las personas con
problemas cardiacos o respiratorios estan gravemente amena-
zadas. Los poderes publicos acaban de adoptar una medida

excepcional: atrasar la hora de entrada a clases de cientos de
miles de escolares desde el 4 de enero al 15 de febrero, que son
los meses considerados mas peligrosos. También se decidié que
las clases serian suspendidas durante los dias criticos.
“Respirar en México”, comentario de la pagina editorial de EL
MERCURIO de Santiago del 12 de diciembre de 1987.

Calcular

Y a propdsito del origen de expresiones y palabras, apostamos
a que no sabes de donde viene una palabra que ocupas diaria-
mente en el colegio: CALCULAR. Viene de “calculare”, calculo,
que significa piedra. En la Antiglledad se usaban piedras como
unidades de valor.

Informacién que aparece en AGENDA 1988, especialmente
para los nifios, cuyos autores son Cecilia Beuchat R. y Osvaldo
Schencke. Editorial Andrés Bello, Santiago de Chile, noviembre
de 1987. -

Profesorado temeroso

- Un periodo que fue marcado por la salvaje huelga de estudian-
tes y 16 puntos de concesiones que cedio el Ministro Maravall a
los huelguistas, en la bajada de pantalones méas escandalosa
que se conoce, en el ejercicio de la politica, es la caracteristica
mas acusada del curso que se nos acaba... El profesorado esta
amedrentado, temeroso, receloso: la politica en la escuela, la
autogestion a la que caminamos con pasos agigantados, la
educacion compensatoria, los equipos multiprofesionales, el
servicio de orientacién escolar y vocacional, la inspeccion de
perfil, etc., nos conducen a un desastre total si, ademas, se
concediera a los alumnos mas representacidn en los Consejos
Escolares, jqué cosas!

“Final de curso”, comentario publicado en ANPE, informativo
del Sindicato de Profesores Estatales, N° 297, 23 de junio de
1987, Madrid, Espana.

Empleados particulares

Recibl copia del fallo dictado por el Magistrado titular del
Juzgado de Letras de la ciudad de La Frontera, don Victor Reyes
Hemandez, mediante la cual acoge la demanda interpuesta en
contra de la Municipalidad de Temuco por un grupo de cincuenta
profesores despedidos en el sentido de que el empleador munici-
pal debe cancelar una indemnizacién por afios de servicios que
incluya el tiempo durante el cual el trabajador se desempefié erl
el servicio publico. El juez, fundando su fallo, dijo: “El tiempo que
debe computarse, conforme a los antecedentes legales ya anali-
zados con justicia y equidad, debe ser el que han permanecido
en el servicio los demandantes; ellos no buscaron el cambio o
traspaso, no fue su voluntad el haber adquirido la calidad de
empleados del sector privado. Y si ahora son empleados particu-
lares es equitativo que les favorezca en todos sus alcances la
nueva situacion”... Ejempio que reconforta. El-Poder Judicial ha
hecho un acto de justicia con el profesorado...

Felipe Valenzuela Herrera, en su articulo “Justicia para el
profesorado”, publicado en la seccién Tribuna. LA ESTRELLA
DEL LOA de Antofagasta del 11 de noviembre de 1987.
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Han llegado a la lltima pdgina de
nuestra revista y queremos compartir
con ustedes una sintesis del material
entregado en este primer mes del afio
lectivo 1988.

Los articulos del bloque EDUCA-
CION giran en torno a la idea de huma-
nizar el curriculo. ;Cémo podemos ha-
cerlo? La profesora Edith Scheihing

-nos recuerda la jerarquizacion de nece-
sidades realizada por Maslow y sefiala
que para lograr esa humanizacion
debe orientarse la prédctica curricular y
el quehacer del aula en relacion con las
necesidades de las personas. Por tan-
to, no debemos olvidar esas necesida-
des. s .

Un grupo de ellas son las que se
refieren a lograr amor y pertenencia.
Justamente para que la escuela sea un
lugar donde se entregue amor, el profe-
sor Luis Velasco nos cuenta de una
experiencia efectuada en la comuna de
La Florida, Region Metropolitana, con
el fin de que los alumnos de primer afio
ingresen a este ciclo educacional sin
que sientan la diferencia que establece
el paso de la educacién preescolar a la
educacidn basica.

Otro grupo de necesidades alude a
la autoestima. Existe, al parecer, una
relacion innegable entre autoestima y
logro académico. Para contribuir a ese
logro el profesor debe crear una comu-
nicacion fluida y vivencial que, basén-
dose en las experiencias del alumno, lo
guie hacia la abstraccién. Una modali-
dad que ayuda en este aspecto es
—segun la profesora Carmen Vergara
Larrain- la comunicacién audidvisual,
Por otra parte, es muy importante que el
profesor pueda detectar la forma en
que aprende cada alumno, conocer

cudles son las estrategias cognitivas
que utilizan los estudiantes para tratar

_de entendery de hacer suyo el mensaje
que le envia el profesor. Seguramente
habré un mayor logro académico si se
respeta y se refuerzan las estrategias
cognitivas que el estudiante ha descu-
bierto y desarrollado. ¢Habré alguna
estrategia utilizada por el alumno que
no es conveniente? Puede ser. El do-
cente deber4 investigar, orientar y ayu-
dar. El articulo del profesor Rodrigo

dio.
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Ibieta abre un amplio campo de estu-

Reflexién sintetizadora

Todo esto que va surgiendo al correr
de la maquina de escribir, seguramente
surge en ustedes cuando leen los
articulos y llegan a la ultima pégina con
la pregunta: ;cémo me puede servir
todo esto? o ;qué he logrado en enri-
quecimiento profesional y humano con
todo lo leido?

Tengo la duda de si ustedes se ha-

cen realmente estas preguntas o si las

setenta y nueve pdginas anteriores re-
ciben sélo una ojeada general, una revi-
sién informativa epidérmica, y luego

termina la revista y... jvamos a otra.

cosal

Creo que no es asi. Que parala gran
mayoria de ustedes esta Ultima pédgina
da motivo a una reflexién sintetizadora.

Y es probable que cuando los profe-
sores suscriptores se retinen en el esta-

blecimiento educacional, esta reflexién

sea compartida en forma colectiva.

Sino lo hacen, les sugerimos acome-
terla. La Revista de Educacién cumpli-
ria asi en mejor forma su tarea de herra-
mienta del perfeccionamiento docente
continuo y a distancia.

Una tarea pedagdgica conjunta de-
berfa establecerse en el seno de las
UTP o en los comités de asignaturas
para un estudijo de los articulos y sus
implicancias en el trabajo del estableci-

~ miento.

El director o los jefes de grupos de-
berian sefialar, ademas, la convenien-
cia de que cada profesor, haciendo un
esfuerzo, contara con este material
para consultarlo en cualquier momento
y para poseer personalmente un pano-
ghma del pensamiento educacional en

ile.

Un lector corriente de una revista, la
lee, la guarda, la olvida, Ia regala o la
bota. Un profesor suscriptor, lector de

la Revista de Educacion no procede —-ni

podria proceder- de esta manera. Un

profesor trata de utilizar lo que la publi-
cacion le entrega y no sélo eso, com-

parte esa informacidn con los demés, la
propaga, la difunde.

Esperamos que el préximo mes,
cuando nos encontremos de nuevo,
muchos de ustedes hayan puesto en
prédctica estas sugerencias, si es que
ya no lo han hecho.

Material de ébril

En abril, como es habitual, les entre-
gamos materiales utilizables para el
Mes del Mar.

Segun el contralmirante Jorge Mar-
tinez Busch la conciencia maritima en
cada chileno sélo se lograré desarro-
llarla si se realiza un sostenido esfuerzo
educacional. Esa conciencia maritima
no debe quedar en las palabras, el
chileno tiene que actuar en el amplio
campo de los intereses maritimos, de
esa manera podrd ocupar realmente el
espacio que constituye nuestro mar.
¢Qué debe hacer el educador en este
aspecto? Esperamos que el articulo del
contraalmirante Martinez Busch, “De-
sarrollo maritimo y educacién’’ le entre-
gue alguna respuesta.

Aeste articulo general se le agregard
otro mas especffico dedicado a la geo-
grafia. La profesora Valeria Maino, ca-
tedrdtica de la Pontificia Universidad

~ Catolica de Chile nos hablara acerca

del territorio insular chileno, de sus ca-
racteristicas geogréficas y nos indicaré

- dimensiones y planes de desarrollo. En

este articulo se nos dird cudntas son las
islas e islotes chilenos. ¢ Usted lo sabe?
Yo no. Lo aprenderd leyendo este inte-
resante trabajo.

El tema central se completaré con un
articulo del profesor de Historia de la
Arquitectura, Herndn Montecinos, cate-
drético de la Facultad de Arquitectura y
Urbanismo de la Universidad de Chile,
quien nos contard como se utilizé la
madera en la isla de Chiloé para la

. construccion de casas, iglesias y edifi-

cios y nos hablara de la gente chilota,

. Sus constumbres y su particular arqui-

tectura.

En abril incluiremos articulos para
profesores de educacién especial y
preescolar. Recordaremos el Dia del
Carabinero entregando los trabajos re-
ferentes a las patrullas escolares de
seguridad en el trénsito y a la contami-

~ hacion.

Ademds, un articulo sobre la forma
de hacer teatro en la escuela y otro
sobre literatura infantil.

Por supuesto, eso no es todo. Lo que
falta lo veran el préximo mes cuando el
Ne 155 llegue a las manos de ustedes.
Hasta entonces.

Francisco Raynaud Lépez
Subdirector de la Revista de Educacién
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‘Talent MSX: Tecnologia

LEADING

¢Qué es Talent? -
Una empresa de computacion con

| prestigio internacional que ofrece hoy,
la mas avanzada tecnologia en la materia.

Estableciendo un nuevo hito en la historia
de las "home computers” del pais.
Con una norma computacional que es
piversal: MSX.

Y que a partir de ahora sera el
sistema con que Chile hablard

tacion.

¢Quién es Talent?
El integrante de una
gran familia unida por
8/ la norma MSX.
4/ En Japon,puede llamarse
%] JVC,Canon,Hitachi, Pioneer,
i/ Sanyo, Sony, Toshiba,
Yamaha... En Corea, Daewoo,
Goldstar, Samsung... En Holanda,
Philips, En Alemania, Siemens,
s En Brasil, Gradiente, En Argentina,
Talent. En Chile, desde hoy, Talent MSX.
Y todo esto significa que hay 23 grandes em-
presas en todo el mundo creando software y de-
sarrollando periféricos que usted puede aprove-
char aqui con su Talent MSX.

Talent Tecnologia
Talent MSX, siendo una “home computer’; acep-
ta trabajar con los sistemas profesionales.

la Gltima palabra en compu-

y talento en computacion.

Sus 128 K de
memoria, a raveés del
sistema operativo CP/M,
permiten usar programas de
aplicacion como DBASE I,
MULTIPLAN, WORDSTAR (R), o
lenguajes profesionales como
COBOL, FORTRAN, BASIC 50,
PASCAL, "C", o lenguajes de
Inteligencia Artificial como
PROLOG, LISP, etc.

Talent Talento

Con reloj de tiempo real para que
en sus programas figuren dia v hora
en (D(j()ﬁ lers pl’(".'(‘.'ﬁ{)ﬁ.

Porque puede utilizar cualquier
grabador de audio o una diskeuera
de 360 K.

Y también porque maneja imagen digitalizada,
sumando a su memoria de 128 K otros 128 K de
memoria de video: una ventaja que no podemaos
contarsela,

Usted tiene que verla y asombrarse

Su sistema MSX-DOS, desarrollado por Micro-
soft, compatible, lee y escribe en archivos bajo
MS-DOS, desarrollado ambién por Microsoft
para [BM PC.

Esto le brinda una ventaja impensada: ahora us-
ted puede sacar el diskette de la maquina que
maneja en la oficina y continuar trabajando en casa,
sin necesidac de estar lejos de los suyos y ense-
fiandoles a sus hijos que la compuracion es algo
més que juegos.

Talent MsSX

Tecnologia y Talento

Talent es futuro

Talent MSX es insustituible en muchos cam-
pos.

Su compatibilidad es una efectiva ventaja para
su uso en el trabajo.

Sus colores y capacitlad de resolucion convier-
ten a cada juego en una armoniosa exposicion de
ingenio y diseno grifico, otorgandoles un verismo
que los hace mds apasionantes. Y en eso, nadie le
gana,

Su sofrware educacional,
intenta ni con SU voz ni con

pargue no
L. su plan

de ensefanza suplantar al maestro, se convierte en
una herramienta utilisima para docentes y alumnos.

A todas estas virtudes, Talent MSX suma otras
més que, seguramente, a usted le estd preocupando
a estas alturas: su precio.

Talent MSX no cuesta mds, e incluso un poco
menos, que las computadoras domésticas que us-
ted puede comprar en Chile.

Y ese es el maximo alarde de la tecnologia Ta-
lent MSX: lograr que la computacion de hoy y del
manana esté realmente al alcance del usvario,

TALENT CHILE S5A
Agustinas 1365 — Sigo. Fonos: 717365-6964308-6965625.




