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. COLREO

A NUESTROS
LECTORES

Estimados amigos: .

En la proxima edicion de nuestra revista,
que debe aparecer en los primeros dias de
agosto, e/ Tema Central estaré dedicado a
entregar material para ayudar al trabajo
docente durante el mes de la Patria.

Tres articulos integrarén este blogue
educacional. Uno de ellos enfocara los
acontecimientos de aquellos afios de /a In-
dependencia utilizando como testimonios
los recuerdos infantiles de dos personajes
de nuestra historia: José Zapiola y Vicente
Pérez Rosales.

Ofreceremos ademés una Unidad de
Ensefianza que utiliza a la Plaza de Armas o
Plaza Mayor como elemento generador para
entregar 'informacion y proponer activida-
des.

Por ultimo la revista incluir un articulo que
analizaré la tesis presentada por el escritor
magallanico Francisco Berzovic, que sus-
tiene que el descubridor de Chile es Her-
nando de Magallanes.

Esperamos que este material y el que en-
tregarén las otras secciones de la revista
sean dtiles para quienes nos honran con su
preferencia.

Los saluda atentamente,

, La Direccién

PROGRAMAS DE
RELIGION

Sefiora Directora:

En calidad de colaboracion a la revista que
Ud. tan dignamente dirige, me es muy grato
ofrecerle el articulo: “El Programa de Reli-
gion para Educacion Media”.

Dicho programa, tal como aparece en el
Decreto 158, ha sido publicado por FIDE en
su Revista de Pedagogia XXXIV-262 (octu-
bre 1983), pags.1114-1117, lo cual no obsta
para que pueda ser publicado para el ptblico
més amplio que son los profesores de la en-
sefanza fiscal y municipalizada, en la Re-
vista de Educacion.

Creo que mi articulo puede hacer presente
enlaRevista de Educacion la existencia del
mencionado programa, ademéas de explicar
los criterios que tuvimos en mente al elabo-
rarlo en nuestra condicién de organismo
ejecutivo de la Conferencia Episcopal.

En espera de sus noticias y con el mejor
animo de continuar nuestra colaboracién, la
saluda con deseo de bendicion sobre su
persona y sus colaboradores.

Hno. Enrique Garcia Ahumada: H.E.C.
Director Nacional de Catequesis

EL TAICHIY
LA EDUCACION

Sefiora Directora:

A través de su digno intermedio, deseo
felicitar muy sinceramente al profesor Sergio
Carrasco Cortés por su articulo publicado
en el N° 116 de la Revista de Educacién,
titulado: “El T'ai Chi y la educacién de la
persona”.

Ya era hora de que alguien como el men-
cionado profesor pusiera de actualidad tan
interesante tema. Su afirmacién que “la
educacion de la persona deberia proyectarse
hacia el equilibrio permanente” corresponde
al T'ai Chiy a una serie de disciplinas que en
él se inspiran y que en Occidente conocemos
con otros nombres.

La sofrologia pedagdgica, la sugestopedia,
laM.T., la autogenia y el método de Control
Mental Silva, entre otros, tienen mas o menos
los mismos principios que el T'ai Chi. Espe-
cialmente la sofrologia, al potenciar las es-
tructuras positivas de la personalidad y de-
sarrollar conscientemente la armonfa
mente-cuerpo, permite abrir canales de co-
municacién con los estratos mas profundos
de nuestro psiquismo, facilitando de ese
modo un mejor aprovechamiento de nues-
tras potencialidades superiores.

No es extrafio que en los paises donde se
experimenta con estas disciplinas las per-
sonas incrementen su confianza en sf mis-
mas, su creatividad, su desarrollo emocional,
su inteligencia, su capacidad de expresién,
etc., al liberarse el individuo de las ideas li-
mitantes y negativas con que se le ha “pro-
gramado”.

Tuvimos la oportunidad de verificar los
efectos extraordinarios de la aplicacién de
métodos basados en estos principios en el
Tercer Congreso Mundial de Sofrologia,
efectuado en Bogoté en 1982, al que tuvimos
el honor de ser invitados, especialmente en
nifos con graves dificultades de aprendizaje
Yy con prondsticos desalentadores,

El T'ai Chi, asi como las disciplinas y mé-
tedos de educacién de la personalidad, lla-
mados también holisticos, abren insospe-
chadas posibilidades al futuro de la Educa-
cién y muy especialmente en los nifios limi-
trofes, como lo hemos podido com probar en
nuestra practica docente.

Comparto plenamente lo dicho por el pro-
fesor Carrasco en el sentido que “cualquier
esfuerzo encaminado hacia este tipo de cre-
cimiento debe ser realizado SIN PERDIDA
DE TIEMPO Y SIN TEMOR”.

Aprovecho la oportunidad que me brindan
las péginas de la Revista de Educacién
para instar al CPEIP a realizar un completo
trabajo de investigacién en relacién al tema
que comento por el bien de los nifios chile-
nos.

Saluda Atte. a Ud.,
Marmaduque Espinoza Bastias
Escuela D - 484

Talcahuano.

AUTOR OMITIDO

En la edicion N°. 117 del mes de junio
omitimos el nombre del autor de la cronica
“Laisla del Alacran”, publicada en el espacio

estro Chile.

NuEste agbulﬁ) fue un aporte del profesor
Claudio Castro Morales, de la Escuela D N°
14 de Arica, constante y eficaz colaborador
de nuestra revista.

PERFILES
PROFESIONALES

Sra. Directora:

Con mucha atencion hemos estudiado la
publicacion que hiciera el Ministerio de
Educacién bajo el titulo “Marco Curricular
para la Educacién Media técnico-

profesional”, Manual 500/06-2 que imparte
instrucciones, aprobado por Resolucién
Exenta N° 1850, del 29 de julio de 1983.

El andlisis de dicho documento nos ha
permitido concluir que para llevar a la préc-
tica educacional dicho modelo curricular se
requiere de un fuerte apoyo ténico y un pro-
ceso de informacién especializada a las
unidades técnico-pedagégicas que trabajan
en los establecimientos profesionales.

En la primera parte del modelo de analisis
que se presenta se puede observar que para
la toma de decisiones en la confeccién de un
curriculum profesional se requiere la identi-
ficacién del Perfil Profesional,

Es justamente en este aspecto en el cual
deseamos contribuir a través de la Revista
de Educacion dejando a su disposicién y
evaluacion el articulo titulado: “El anélisis de
Tarea en la Planificacién Curricular. Elabo-
racion de Perfiles Profesionales”.

Este articulo retne la experiencia que
hemos logrado através de la aplicacion de un
método de planificacion en la Elaboracion de
los Perfiles Profesionales de muitipies espe-
cialidades técnicas.

Hasta la fecha ha sido una metodologia
que nos ha permitido lograr los objetivos
deseados. Por esta razén, es posible que su
divulgacién pueda constituir una ayuda para
las unidades técnico-pedagdgicas de los
establecimientos profesionales del pals.

Carlos Césped M.
Magister-Artium en
Ciencias de la Educacion

Mario Léniz Gaete
Especialista en
Tecnologla Educativa



CORREO

UNA PLAZA

La plaza es pequefa, pero muestra la edad
de mi pueblo. Pimientos centenarios dan la
sombra de la tranquilidad que ustedes no
olvidaran. Amigos, agui en el valle de Elqui,
Zona del Norte Chico, encontraran un clima
maravilloso, parronales que los abrazarén
desde que salen de La Serena. En cada rin-
con que visiten estara el verso de Gabriela.

Estimados amigos de la Revista de Edu-
cacion, los invito a cerrar los ojos. Recuer-
den y gocen la hermosura de un poema de
nuestra poetisa. Esa belleza esté en nuestro
Valle de Elqui y en mi pueblo de San Isidro.

Para ustedes mi saludo y estas palabras
que son una postal sentimental de esta plaza
y este pueblo.

Atahualpa Amilcar Rojas Caldera
Profesor Escuela F-62, San Isidro
Elqui

LA QUIMICA
EN LA VIDA DIARIA

Sra. Directora:

Me es grato saludaria y a todo el equipo
que elabora la revista y a la vez felicitarles y
agradecerles por los interesantes articulos
que publican.

El motivo de esta correspondencia es para
solicitar la siguiente informacion. En la Re-
vista de Educacién de mayo aparece un
articulo titulado “La quimica en la vida diaria”
el cual me interes6 bastante debido a que mi
especialidad es ser Profesor de Quimica y
por lo tanto el tema y, muy especialmente, la
Bibliografia aparecidas alli son de mi interés.
Por eso quisiera saber de quémanera podria
adquirir algunas de las enciclopedias que se
citan al final de articulo. Ademas me intere-
san los folletos que, segun se dice, fueron
preparados por la Facultad de Quimica de la
Pontificia Universidad Catdlica de Chile. Por
ultimo, y abusando de su generosa buena
disposicion, me gustaria saber cémo me po-
dria suscribir para obtener la Revista Chilena
de Educacion Quimica editada por el CPEIP
de la cual no aparece ninguna direccion.

Les estaria gratamente agradecido, ya que
la obtencion de aquella Bibliografia incidiria
en el mejor desarrollo de mis clases debido a
que el lugar de mi trabajo, Calama, este tipo
de biliografia no llega y si llega es de mala
calidad o de costos no convenientes. En
cuanto a mi especialidad es casi nada lo que
llega.

Contando con su buena acogida le saluda
atentamente,

Yerko Hernando Molina Mura
Profesor de Estado en Quimica
Abaroa 1650, Calama

R.: Nos Alegramos que la Revista de Edu-
cacion le sea util. Hemos enviado copia
de su carta al Decano de la Facuitad de
Quimica de la Universidad Catoélica y
le hemos escrito una respuesta per-
sonal respecto a sus otras consultas.

EFICACIA

Sefiora directora:

Le adjuntamos fotocopia de carta recibida
desde Guatemala, donde se prueba una vez
mas la eficacia de la Revista que usted tan
dignamente dirige.

Aprovechamos de informarle que los re-
sultados del cupén, aparecido en la edicién
N°. 114, han sido ampliamente satisfactorios
y hemos regalado sobre 1.000 ejemplares.

Conocedores del interés que el sefior Mi-
nistro.de Educacio6n tiene en la difusién de la
Revista, le rogamos tenga la amabilidad de
informarle acerca de estos gratos antece-
dentes.

Le saluda muy afectuosamente,

Rodrigo Castro Cuevas

Gerente General

Empresa Editora Zig-Zag S.A.

Nota: La carta a que se hace referencia es

una comunicacion de Luis Mariano

Mufioz Lorca, de Cuyotenango, Su-

chitepéquez, Repiblica de Guate-

mala, que conocid la revista en su

ciudad y solicité a Editorial Zig-Zag el

libro ofrecido a través de nuestras pa-
ginas.

OFRECEN
COLABORACION

Senora Directora:

Un grupo de Académicos del Area de Qui-
mica de la Facuitad de Ingenieria de la Uni-
versidad de Atacama, alumnos del dltimo
nivel del Programa de Magister en Educa-
cion, gue dictan Doctores de la Universidad
de Columbia en la Universidad de Atacama,
desean colaborar con |la Revista de Educa-
cion que el Centro de Perfeccionamiento
edita, para lo cual se ponen a vuestra entera
disposicion.

or ahora podemos adelantarles que

existen algunos trabajos E::l:blicados por la

Sociedad Chilena de Quimica, los cuales

fueron aceptados a las XV Jornadas Chile-

nas de Quimica; esto hace pensar que los

trabajos son de alto nivel y puede ser intere-

sante la publicacion de ellos, y otros més, en
vuestra revista.

Saluda muy atentamente a usted,

Julia Omegna San Martin

Ingeniero Quimico

Académico Area de Quimica

le otorga la

grupo debe ser superior a diez personas y se
facilidad de cancelar a través de cuotas que van desde seis

a diez meses, de acuerdo a la cantidad de suscripfores.

c) Convenio a través de Serbima.

DIRIGIRSE A NICANOR DE LA SOTTA 1623,

A CREDITO cancelando la suma de § 1.800 mediante diversas
El

que pueden suscribirse a nuestra revista a fravés de diferentes
formas:

modalidades.

b) Convenio en cuotas para grupos e instifuciones.

Al CONTADO cancelando la suma de $ 1.600.
a) Dos letras de § 900 para casos individuales.

RECORDAMOS A
TODOS

LOS PROFESORES...

SANTIAGO O A LOS REPRESENTANTES DE LA
REVISTA EN LAS DIRECCIONES PROVINCIA-

LES DE EDUCACION.




11Para acercarse
a la buena literatura!!

VANIDADES le regala 12 libros para completa_r la co-
lecciéon de grandes obras de la literatura, incluidas en
el programa educacional.

Las mejores obras de la coleccion Moby
Dick en version integra. llustrados por i
destacados artistas plasticos chilenos.
Con traducciones y notas explicativas |-
especialmente preparadas para esta ‘=
serie. Tipografia de facil lectura. Ficha
bibliografica de cada autor. Una edicién
cuidadosamente preparada por Pehuén
Editores y Editorial Andina.

Todos los titulos son sugeridos como
lectura complementaria por el Ministerio
de Educacio6n.

-

EL PRINCIPITO Antoine de
Saint-Exupery

EL FANTASMA DE CANTERVILLEY

Oscar Wilde AUSPICIAN:
EL DIARIO DE ANA FRANK . p
EL REY DE LOS ATUNES Hernan del Banco de Chile

= CUENTA DE AHORRO A PLAZO
olar

ESTUDIO EN ESCARLATA Arthur Conan
Doyle
LA LLAMADA DE LA SELVA Jack London
LA METAMORFOSIS Y OTROS RELATOS
Frank Kafka LACALIOAD NUNCA PASA DE MODA
ANTOLOGIA DE LA ARAUCANA Alonso de Ercilla

Seleccion de Carlos Ruiz-Tagle

CORAZON Edmundo de Amicis 2 H

LA GALLINA DEGOLLADA Y OTROS RELATOS Exua su libro de regalo comprando

Horacio Quiroga
continental
: ¥

ALICIA EN EL PAIS DE LAS MARAVILLAS Lewis Carroll
EL PRINCIPE Y EL MENDIGO Mark Twain



EDITORIAL

PREOCUPACION
POR EL JOVEN Y
SU TIEMPO

LIBRE

a experiencia de con-

tar con una poblacion

joven es compartida

por Chile y el conti-

nente americano con
un porcentaje de ninos y jovenes
menores de veinte afios del orden
de lamitad de sus habitantes. Esta
realidad, plena de potencialida-
des, obliga constantemente a re-
pensarlas formulas utilizadasenla
educacion, ya que ella ostenta la
mas alta responsabilidad en el
desafio de buscar nuevas estrate-
gias que, satisfaciendo las nece-
sidades, aspiraciones o inquietu-
des de los jovenes, los orienten
hacia su desarrollo total como
personas.

La voluntad de los paises que
integran las Naciones Unidas, de
celebrar durante 1985 el Afio In-
ternacional de la Juventud y la
conmemoracion entre nosotros del
Dia de la Juventud, cada 10 de
julio, son simbolos de !a preocupa-
cién de quienes deseamos hoy lo
mejor para los que manana dirigi-

ran el destino de la Patria y del
mundo.

En la ultima década, nuestro
pais ha realizado ingentes es-
fuerzos por mejorar la calidad de la
educacion reconociendo que ésta
ya no es labor exclusiva de quienes
se ocupan de ella en la sala de
clases, sino que constituye una
tarea que concierne a toda la co-
munidad. Por ello, ha sido de alto
significado el interés que el Minis-
terio de Educacion ha asignado al
sentido provechoso del tiempo
libre que dispone la juventud. No
podemos olvidar que el ocio inutit
puede ser fuente generadora de
perniciosas conductas.

La disponibilidad de tiempo,
producto de los rapidos cambios
cientificos, tecnolégicos, sociales
y culturales, impone la necesidad
de un aprendizaje para saber uti-
lizarlo. La capacidad de su uso in-
teligente no se obtiene en forma
espontanea, hay que adquirirla.
Este logro puede constituirse
quizas en una de las claves de la

felicidad futura de la poblacién vy,
especialmente, de los nifos y
jovenes.

A este desafio la respuesta
educativa aplicada por Chile se ha
denominado Educacion Extraes-
colar. Ella ha favorecido las ex-
periencias de aprendizaje crea-
tivo, intelectual y practico que los
propios jovenes desean en forma
consciente e intencional.

Este es un bien comun, alimen-
tado por la escuela, la famiia y la
comunidad que se ha orientado
hacia las iniciativas regionales, en
el marco de la realidad e igualdad
de oportunidades de la juventud,
promoviendo acciones de asis-
tencia técnica, apoyo financiero y
material, que signifiquen difundir la
actividad artistica, cientifica, de-
portiva y civico-social de la juven-
tud de todo Chile, a través de fe-
rias, muestras, encuentros y jue-
gos que ya forman parte del patri-
monio nacional y que continuaran
desarrollandose.

Frente al recuerdo de los jove-

nes que entregaron su vida en de-
fensa de la Patria, el 9 y 10 de julio
de 1882, frente al festejo del Dia
Nacional de la Juventud y dentro
del marco de fa preparacion del
Ano Internacional de la Juventud,
reiteramos el compromiso del Mi-
nisterio de Educacion de continuar
orientando a los jévenes hacia sus
mas puras vocaciones, contribu-
yendo a la formacién de sus per-
sonalidades, tratando de darles a
través de la Educacion escolar y
extraescolar la oportunidad de
expresar su vitalizadora energia;
para permitirles hoy desarrollar su
proyecto personal de vida, para
que mafana puedan ser los adul-
tos integros y felices que el pais y
el mundo necesitan.

Prof. Maria Inés Arellano Vargas
Jefe Depto. Educacion Extraes-
colar. Delegada Nacional del
Canal Escolar. Miembro del Co-
mité de preparacioén del Ano In-
ternacional de la Juventud.



NOTAS Y NOTICIAS

CLAUDIO ARRAU EN CHILE

El Director de Bibliotecas, Archives y Museos, Enrique Campos Menéndez, entrega una publicacién al
maestro Claudio Arrau durante Ia visita de éste a Ia Biblioteca Nacional.

Un extraordinario acontecimiento consti-
tuy6 la venida a Chile de Claudio Arrau Le6n,
Premio Nacional de Musica 1983 y uno de los
mas grandes intérpretes del piano en el
mundo.

Ofreci6 varios conciertos y uno de ellos, el
que se realiz6 en la Catedral Metropolitana
de Santiago, estuvo dedicado especiaimente
a los estudiantes.

Entre sus muchas actividades que incluyé
unviaje a su ciudad natal, Chillan, destacé su

reunién con jévenes intérpretes de piano con
los cuales departié. Escuch6 y ensefié como
un amigo y un maestro durante varias horas.

Antes de partir visit la Biblioteca Nacional
donde fue recibido por el Director de Biblio-
tecas, Archivos y Museos, Enrique Campos
Menéndez. El maestro Arrau regal6 a esa
institucién una serie de partituras con anota-
ciones personales que representan un va-
lioso legado artistico y cultural.

(-

Educacién Extraescolar

El 4 de junio el Departamento de Educa-
cion Extraescolar del Ministerio de Educa-
Cion inauguré su nueva sede ubicada en la
calle Paris N° 748, 7° piso, Santiago.

El acto cont6 con la presencia del Ministro
de Educacion, Horacio Aranguiz: el Director
de Deportes y Recreacion, DIGEDER, bri-
gadier general Sergio Badiola; el Subsecre-
tario de Educacion, René Salamé; la Direc-
tora de Educacion, Marta Stefanowsky: |a
Jefa del Dﬁfaﬂamamo de Educacién Ex-
traescolar, Marfa Inés Arellano, y personal
del Ministerio de Educacién,

En esa oportunidad tanto el Ministro de
Educacion como el Director de la Digeder
manifestaron su propésito de firmar un con-
venio mediante el cual Digedar se compro-
mete a apoyar, a través del canal escolar, la
totalidad de las actividades deportivo-
recreativas de los estudiantes de los diver-
S0s niveles,

El Ministro de Educacion acompaiiado por Ia jela
del Departamenio de Educacidn Exiraescolar,
profesora Maria Inés Arellano, y del Director de
DIGEDER, brigadier general Sergio Badiola,
recorren las dependencias de la nueva sede del
Departamento de Educacidn Extragscolar y

Canal Escolar. )

-
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En la VI Region
SECRETARIO MINISTERIAL
CON JEFES DE DEM

El 25 de mavo el Secretario Regional Mi-
Nisterial de Educacion para la VI Region,
Carlos Rojas Labra, fue presentado oficial-
mente por el Gobernador de la Provincia de
Cachapoal, Comandante Ratl Moyano
Vatel, a los Jefes de Departamentos de
Educacién Municipal (DEM) pertenecientes a
las diecisiete comunas que integran esa pro-
vincia. La reunién fue coordinada por el Di-
rec.;:tur Provincial de Cachapoal, Manuel
Uribe.

En la oportunidad Carlos Rojas expres6:
"he vuelto con el deseo de sumarme al desa-
rrollo, trabajo progi:eso de esta tan heroica
region. El hecho de haber nacido y estudiado
aqul y volver después de casi veinte afios
hace que esto sea muy grato". El nuevo Se-
cretario Ministerial invité a los Jefes de DEM
a frabajar en conjunto, utilizando como prin-
cipales medios “el di4logo, lacomunicacién y
la coordinacion’.

Durante |a reunién, aue fue realizada en la
Gobemnacion de la provincia de Cachapoal,
en la ciudad de Rancagua, también fue pre-
sentado el nuevo Jefe Regional del Area de
Educacién, Arturo Encalada Valdivia.

. )

Compendio de Normas

EDUCACION
PARVULARIA

La Direccién de Educacién edité reciente-
mente el Manual 500-02 que corresponde
al Compendio de Normas para la Educa-
cién Parvularia con el objeto de permitir a
los educadores de parvulos, directivos, pa-
dres, apoderados y a toda la comunidad,
conocer y aplicar eficientemente la legisla-
cion que rige este nivel educativo.

Este documento recopila todas las normas
Ieiﬁa}es vigentes, referidas a materias espe-
cificas de Educacién Parvularia.

El material fue elaborado por especialistas
de la Direccion de Educacién, de la Junta
Nacional de Jardines Infantiles, del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e In-
vestigaciones Pedagcégicas de la Asesoria
Juridica del Ministerio de Educacién,

El Compendio de Normas de Educacién
Parvularia es el segundo documento nor-
mativo que edita la Direccién de Educacion
sobre el sistema nacional de educacién, An-
teriormente, tal como lo anuncidramos en la
Revista de Educacién N° 112 (noviembre)
se lanzo a circulacién el Compendio de Nor-
més tl:ie Educacién Media Técnico - Profe-
sional,

Los directivos docentes, educadores de
parvulos, estudiantes y publico en general
que se interesen 'en adquirir este documento,
Fueden hacerlo en nuestra sede Nicanor de
a Sotta 1623 o en Alameda 1611, Santiago.
En las regiones pueden dirigirse a los Re-

esentantes Provinciales de |a Revista de

ucacién en las Direcciones Provinciales
de Educacion del pais. Su valor es de § 350, )
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Aida Parada H.

HOMENAJE A UNA GRAN PROFESORA

Aida Parada Héméndez, talentosa educadora
que fallecid en octubre del afio pasado.

La muerte, en octubre del ano pasado, de
la distinguida profesora Aida Parada Her-
nandez, de larga y valiosa trayectoria en la
Educacion Nacional, produjo gran dolor entre
los maestros chilenos que pudieron admirar
su amplia cultura y sus desvelos por el me-
joramiento de nuestro pueblo.

Como homenaje a la gran educadora, y
haciéndonos eco del deseode sus alumnos y
amigos, insertamos a continuacién las pala-
bras que pronunciara el dia de sus funerales
el profesor Luis Gomez Catalan, las que aun
resuenan en el recuerdo de quienes asistie-
ron al sepelio.

“Ante el inesperado fallecimiento de Aida
Parada Herndndez, he sentido en lo més
hondo de mi espiritu revivir aquellas raices
invisibles que mueven la actividad creadora
del hombre. Mujer ilusire, talentosa, desde
muy joven sintié la necesidad de alcanzar
una mayor cultura en cuanto alcanzé su titulo
de maestra en la Escuela Normal de Talca,
Cuando no existe cultura entre los hombres,
solia decir, es muy dificil encontrar en ellos
dignidad y valor moral. El sentimiento de
dignidad empieza, en efecto, con la cultura
general, y sus primeras manifestaciones son
signos de pudor fisico. Asila vi siempre y asi
la mantendré en mi recuerdo. Esbelta, altiva,

generosa, abierta a todas las manifestacio-

nes sinceras de renovacién de nuestra cul-
tura nacional.

“¢A qué citar, en este momento, los nu-
merosos titulos que alcanzé en sus estudios
realizados brillantemente en los Estados
Unidos de Norteamérica? {A qué recordar
los diversos cargos que desempefé con
acierto en nuestra ensefianza nacional, tanto
en las Escuelas Experimentales como en la
Escuela Normal Superior José Abelardo
Nufiez y en el Instituto Pedagdgico de la
Universidad de Chile? ;A qué comentar sus
notables escritos aparecidos en nuestros
boletines y revistas pedagdgicas? (A qué
recordar su intensa labor gremialista? En otro
sitio y en otra oportunidad habra que recordar
su valiosa contribucion al desarrollo y pro-
greso de nuestra ensefianza publica.

“Todos cuantos estamos aqui frente al
ataud que aprisiona su cuerpo y todos sus
numerosos alumnos y amigos de Chile y del
extranjero, siempre la tuvimos y la seguire-
mos teniendo en el més alto pedestal de la
verdadera maestria que sabe guiar y esti-
mular el trabajo creador de riqueza material y
espiritual, de amor a los nifios que constitu-
yen la mayor alegria de la vida, y de paz y
fraternidad entre todos los pueblos sin dife-
rencias odiosas. Querida Aida: tu espiritu
generoso seguira viviendo no s6lo entre tus
dolidos familiares, sino en todos cuantos tu-
vimos la felicidad de conocerte y de trabajar
contigo.”

" En Arica

NUEVO LIBRO DE CLASES

PARA ZONA RURAL

(Juana Gdmez Bordones). El Equipo de
Supervision de educacion bésica de la Di-
reccién Provincial de Educacion de Arica, a
través de sus constantes visitas a la zona
rural de la provincia, pudo constatar la falta
de un libro de clases que se ajustara a la
realidad de esas unidades educativas y
respondiera a las necesidades de los do-
centes que trabajan en ellas. Esto se advirtio
en las comunas de General Lagos, Putre y
Camarones en donde los profesores atien-
den de dos a seis cursos. Considerando que
el Ministerio de Educacion envia libros de
clases dtiles para la zona urbana en donde
cada profesor atiende un curso, el equipo de
Supervisores se entregd a la tarea de es-
tructurar un nuevo texto que sirviera especi-
ficamente a los profesores de cursos com-
binados. Esta labor se desarroll6 y finalizo su
primera etapa en 1983. A comienzos de este
afo se ha puesto en uso, en forma experi-
mental, ese nuevo texto, para que los do-
centes sugieran las correcciones y ajustes
pertinentes. En este libro se han colocado
aquellos antecedentes pedagoégicos que
realmente resultan indispensables por su
utilidad para el profesor y que pueden orien-
tarlo en su labor diaria. Lo que se pretende es
que el docente no pierda tiempo en compli-
cadas planificaciones con tecnicismos exa-
gerados y que pueda dedicar sus jornadas a
provocar mas y mejores aprendizajes.

—

;r Subsecretario en Washington

XXXIII REUNION DEL CIE

E! Subsecretario de Educacion, René Sa-
lamé, concurrio en Washington a la XXXl
reunién del Comité Interamericano de Edu-
cacion, CIE, organismo del cual es miembro.
La reunién se efectud entre el 11 y el 15 de
unio.

J Este Comité que perienece a la Organi-
zacion de los Estados Americanos, OEA,
depende del Consejo Interamericano para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, CIECC, el
cual ademas cuenta con el Comité Intera-
mericano de Cultura, CIDEC, y el de Ciencias

v Tecnoloala. CICYT.
| A cada Comité Interamericano, en amonia
con las funciones sefaladas al CIECC, le
corresponde examinar y evaluar los proyec-
tos que se presentan a cada programa y
proponer las posibilidades correspondientes.

Asimismo, tienen la funcién de orientar
técnicamente sus programas y servir de
cuerpo consultivo.

Cada uno de éstos Comités esta com-
puesto por cinco miembros, elegidos por el
Consejo, que permanecen en sus cargos por
un periodo de dos anos.

Los cinco miembros que actualmente in-
tegran el Comité Interamericano de Educa-
cion, CIE, representan a Argentina, Brasil,
Surinam, Panamé y Chile.

En esta o nidad, durante la reunién .
sostenida del 11 al 15 de junio en Washing-
ton, se analiz6 la marcha de los proyectos de
los paises miembros en el campo de la Edu-
cacion.

De igual forma, se prepararon los informes
que seran presentados al Comité Ejecutivo
Permanente, CEPCIECC, para la proxima
Conferencia del CIECC, que se efectuara en

Washington en el mes de septiembre.

Proyecto piloto 3
INTEGRACION DE NINOS
SUBNORMALES

La Corporacion Comunal de Desarrollo de
Quinta Normal y la Secretarfa Ministerial de
Educacion de la Region Metropolitana, fir-
maron, el 23 de mayo, un convenio para la
realizacion de un proyecto piloto de integra-
cion educacional de pre-escolares sub-
normales en escuelas bésicas de esa comuna.

El proyecto tendrd como sede ia Escuela
Basica D-304 de Quinta Normal.

Estainiciativa esté orientada a obtener una
experiencia enriquecedora en la aplicacion
de conceptos modernos de integracién de
niNos en situacién minusvalida.

Los objetivos responden al principio de
normalizacion que enfatiza la necesidad de
que el nifo limitado crezca y se desarrolle en
un grupo social normal, para que tenga mo-
delos de conducta que imitar.

Este sistema pretende eliminar las actitu-
des negativas, producto de la marginacion
que sufre el nino con el resto de la poblacion
infantil y brindarle los estimulos necesarios
que permitan a estos menores enfrentar las
dificultades ambientales que los rodean.

7
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Panel en la UC.

ADMINISTRACION DEL SISTEMA
EDUCACIONAL CHILENO

El Subsecretario de Educacion, René Sa-
lam éMartin, presidi6 el 26 de mayo un panel
sobre la estructura del sistema educacional
chileno, el plan nacional de educacién y la
municipalizacién de la educacién, realizado
en la Facultad de Educacién —campus
Oriente— de la Pontificia Universidad Ca-
tdlica de Chile.

René Salamé dio a conocer en lineas ge-
nerales el Plan Nacional de Educacion que
seré propuesto a la consideracion del Pre-
sidente de la Reptiblica. Este plan considera
acciones en siete campos de variables fun-
damentales para mejorar la calidad del pro-
ceso educativo. Ellas son: los alumnos, los
profesores, los medios e infraestructura,
aspeclos técnicos, administracion y finan-
ciamiento, participacioén de la familia y de la
comunidad.

Junto al Subsecretario de Educacion par-
ticip6 también la Superintendente de Educa-
cién, Marfa Teresa Infante Barros, quien
abord6 especfficamente los objetivos y lo-
gros de la municipalizacién, destacando el
mejor empleo de recursos a través de este
sistema de administracion directo.

El panel, organizado por el Departamento
de Admiinistracién Educacional de la UC, es
parte de un ciclo de charlas y conferencias,
complementario a la formacién integral de los

Alumnos del Programa Magister en Educacidn, mencién Administracion Educacional de Ia Pontificia
Universidad Catdlica de Chile, que participaron en el foro presidido por el Subsecretario de Educacicn,

René Salamé Martin.

alumnos del programa de Magister en Edu-
cacion Mencién Administracion Educacional
de esa casa de estudios. Actu6 como mode-
rador del panel y del foro que posteriormente
se desarroll6 Eduardo Astudillo Castro,
Coordinador del Programa de Magister en
Educacién Mencién Administracién Educa-

cional.

El Subsecretario de Educacion, René Sa-
lamé, fue acompafiado por la Decano de la
Facultad de Educacion, Josefina Aragone-
ses Alonso, y el Director del Programa de
Grados Académicos de esa Facultad, Os-
valdo Astudillo Castro.

JORNADAS CULTURALES DE COLOMBIA

Auloridades gue presidieron la
Inauguracidn de las Jomadas
Culturales de Colombia. De
derecha a izquierda, el Minis-
tro de Relaciones Exierigres
Jaime del Valle, el Ministro de
Educacidn Horacio Ardnguiz, la
Directora del Musee Nacional
de Bellas Arfes, Nena Ossa; y
los Embajadores de Colombia
en Chile, Vicente Borrero y
esposa.

Durante junio permanecié abierta al pu-
blico en el Museo Nacional de Bellas Artes la
muestra del Museo de Oro de Colombia,
escultura, fotografia, literatura, filatelia, afi-
ches y ceramicas, como parte de las Jorna-
das Culturales de Colombia.

Laceremonia inaugural se realiz6el dia 7 y
fue presidida por el Ministro de Educacion,
Horacio Aranguiz Donoso; el Ministro de Re-
laciones Exteriores, Jaime del Valle Alliende;
el Embajador de Colombia en Chile, Vicente
Borrero Restrepo, y el Presidente del Con-
sorcio Periodistico de Chile, Germén Picé
Canas. Asistieron ademés el Subsecretario
de Educacion, René Salamé:; el Director de

Bibliotecas, Archivos y Museos, Enrique
Campos Menéndez; la Directora del Museo
de Bellas Artes, Nena Ossa; Embajadores de
palses amigos y diversas personalidades del
mundo artistico y cultural.

Las Jornadas Culturales de Colombia tie-
nen por objetivo presentar a los pueblos del
continente la imagen de su folclor, de su arte

ecolombino ymoderno, de su literatura y de
a plastica.

La muestra fue presentada en Brasil y Ar-
gentina y continuara su itinerario —después
de su permanencia en Chile— por Bolivia,
Perd y Ecuador,

N

Anuncié el Ministro
ANALISIS DE TEXTOS
ESCOLARES

El Ministerio de Educacién inicié un ex-
haustivo andlisis sobre los textos escolares
declarados auxiliares de la ensefianza,
anunci6 el titular de la cartera, Horacio
Arénguiz. Aclar6 que los libros actualmente
vigentes se ajustan plenamente a los planes
Yy programas de estudio, pero que la intencién
es lograr que éstos sean anentes a
través de los afos y susceptibles de ser he-
redados por hermanos.

El Ministro Ar&nguiz se refiri6,asimismo, a
la calidad de los textos hoy en'uso, que ha
priorizado las materias de real formacién
para los escolares chilenos.

Destac6 que hoy se cifen a los planes y
programas de estudio, al contrario de lo ocu-
rrido en décadas pasadas, cuando eran los
planes los que se adaptaban alos contenidos
de los libros. ;

Puntualiz6 que uno de los criterios consi-
derados en el andlisis de los especialistas del
Ministerio se refiere a una posible modifica-
cion del actual sistema de elaboracién de
este material, que muchas veces es utilizado
como texto-cuaderno sin que pueda ser
luego usado por hermanos menores en una

\_ determinada familia. )
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Mare Nostrum 2.000

ENTREGA DE PREMIO INTERNACIONAL

E! 25 de mayo el Ministro de Educacién,
Horacio Arénguiz Donoso, conjuntamente
con el Director de Asunios Culturales del Mi-
nisterio de Relaciones Exteriores, Ministro
Consejero, Horacio Wood Amas, y repre-
sentantes de ta Armada Nacional, hicieron
entrega oficial del primer lugar de pintura en
el Segundo Concurso Internacional de Pin-
tura y Literatura Mare Nostrum 2.000, obte-
nido por la estudiante de 10 afios de edad de
la Replblica de Singapur, Serena Zheng Mei
"Ailing.

El Concurso internacional Mare Nostrum
2.000 es organizado por el Departamento de
Educacion Extraescolar del Ministerio de
Educacion, con el patrocinio de la Armada de
Chile y el Ministerio de Relaciones Exterio-
res. Esta titima entidad financi6 la venida de
la ganadora a nuestro pafs.

El certamen, realizado como parte de la
celebracion del Mes del Mar, tuvo como ob-
jetivo establecer lazos de unién entre los
nifos y jévenes de paises riberefios del
Océano Pacffico, a través de la creacion ar-
tistica. La pintura galardonada, titulada De-
portes Acuéticos, fue seleccionada de un
total de 1.930 trabajos realizados por nifios
de Colombia, Corea, China, Honduras,

Papla-Nueva Guinea, Panam4, Pert y Tai-
landia, de los cuales aproximadamente unos
100 de ellos participaron en una Exposicion
que permaneciot abierta hasta el 27 de mayo
en el Museo Nacional de Bellas Artes de
Santiago.

E! Ministro de Educacidn, profesor Horacio
Ardnguiz Donoso, entrega el premio correspon-
diente al primer lugar de Pintura del Concurso
Intemaclonal Pacifico Mare Nostrum 2.000. Lo
recibe Ia nifia Serena Zheng Mer Alling, de Sin-

gapur.

/' Coleglo de Profesores AG

El Directorio Nacional del Colegio de Pro-
fesores de Chile A.G., en su Sesion Ordinaria
del martes 5 de junio del afio en curso, te-
niendo presente el resultado de la consulta
nacional efectuada el 31 de mayo, acord6 par
unanimidad lo siguiente:

1. Convocar a elecciones generales, directas
e informadas, para la renovacion total de
dirigentes en todos los niveles para los
dias 26, 27 y 28 de diciembre de 1984.

2. En cada establecimiento educacional dei
pals se instalara una mesa receptora de
sufragios, para darles el méximo de faci-
lidades a los docentes electores.

3. Iniciar de inmediato el proceso de reforma
estatutaria y recepcitn de proposiciones e
integrarlos en el plazo més breve a tramite
en el Ministerio de Economia, para realizar

e

ELECCIONES GENERALES DIRECTAS

7

el acto electoral en la Ultima semana de
diciembre.

4. Las candidaturas deberan ser inscritas
antes del 15 de octubre, conforme a los
instructivos que se daran y sera necesario
contar con muchos docentes para la ins-
talacioén, funcionamiento y custodia de las
mesas en cada establecimiento, con
participacién plural y representativa de
todos los sectores del magisterio.

5. La transparencia del acto electoral reali-
zado el 31 de mayo que nadie ha puesto
en duda, debera repetirse y profundizarse
en las elecciones de fin de afio.

6. Con estas medidas ha quedado clara-
mente demostrada la vocacién demo-
crética de los dirigentes del Colegio y el

acatamiento a lo resuelto en las urnas.

Guias y Scouts

75 ANOS EN CHILE

Con una ceremonia a la que asistieron nu-
merosas autoridades del scoutismo, de la
educacién, de la Iglesia y del goblemo, se dio
comienzo oficial a la celebracion de los 75
afios del scoutismo chileno.

El acto se realiz6 en el Aula Magna de la
Universidad de Chile el 18 demayo yla actual
presidenta de la Institucion en Chile, la doc-
lora Paula Pel&ez, rindié un homenaje a
Rodolfo Canto, quien ocuptla presidencia de
la asociacion chilena durante seis anos.

Laszlo Nagy, lider mundial de los scouts;
Marta Sletannwslw Directora nacional de
Educacion; Sara Worstman, presidenta del
hemisferio occidental de guias y scouts;
Claire Cazin, comisionada intemacional del
Movimiento Scout en Francia; monsefior
Camilo Vial, arzobispo de San Felipe, y
monsefior Alberto Jara, obispo de Chillén, le
dieron realce a la ceremonia.

En la ocasién se record6 la fecha en que
Robert Baden Powell, el briténico creador del
movimiento, vino a Chile y sembr6 la semilla
del scoutismo permitiendo que fuéramos el
sagundo pals en el que se desarroll6 este
maovimiento juvenil.

“Esta labor es una buena razén para en-
contrarse a si mismos y para canalizar en un
afén de servicio v amor sus intereses y su
dinamismo, a través de un contacto calido
con la naturaleza y todo lo enaltecedor que
ella representa en |a formacion de la perso-
nalidad de nuestra juventud”, sefalé Marta
Stefanowsky.

Laszlo Nagy, Secretario General del
scoutismo mundial, visité al Ministro de
Educacién y presidié el Congreso Nacional
de los Scouts de Chile que se realizé durante
tres dias en el Compaiiia de Marfa, en
Santiago, al que asistieron 800 dirigentes
nacionales e internacionales.

Doctora Paula Peléez, presidenta de los Boys
Scouts de Chile, institucidn gue celebrd 76 afios.
La doctora Peléez es la primera mujer que ocupa
este alto cargo.
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Educacion Técnico Manual y Huertos Escolares

ENCUENTRO NACIONAL DE

COORDINADORES

Desde el 28 de mayo al 1°dejunio se llevé
a efecto en Santiago el Tercer Encuentro de
Coordinadores de Educacién Técnico Ma-
nual y Huertos Escolares, al cual asistieron
los representantes de cada regién, para dar
cuenta de su trabajo en terreno.

Este encuentro, que se desarrollé en la
Casa del Profesor, fue organizado por la Di-
reccién de Educacién y el Centro de Perfec-
clonamiento, Experimentacion e Investiga-
ciones Pedagégicas.

La reunién culmin6 con el aprendizaje de
metodologlas para la ensefianza del trabajo
con maderas, actividad organizada por el
Departamento de Educacién Técnico Profe-
sional de la Direccién de Educacion que se
desarroll6 en los talleres del Liceo Industrial
B-98, de San Miguel.

Algunos asistentes al Tercer Encuentro de Coor-
dinadores de Educacion Técnico Manual y
Huertos Escolares, realizado en Ia Casa del
Profesor en Santiago.

El Direclgr del Instituto de Capacitacidn y Per-
feccionamiento del Magisterio, profesor Horacio
Marin, entrega una distincidn de ese organismo
al Subsecrelario de Educacidn, René Salamé
Martin.

El Colegio de Profesores de Chile A.G.
celebr6el 28 de mayo el sexto aniversario del
Instituto de Capacitacién y Perfecciona-
miento del Magisterio, cuyo director y fun-
dor es el profesor Horacio Marin Garcla.

La ceremonia, que se realiz6 en el Salén de
Honor del Instituto Chileno de Gultura His-
panica, cont6 con la presencia del Subse-
cretario de Educacion, René Salamé Martin;
del Embajador en misién especial, Alvaro
Arriagada; la representante de la Primera
Dama, Margarita Moreno; la Directora del
Instituto de Cultura Hispénica, Antonia Go-
yenechea; el Presidente Nacional de| Gole-
gio de Profesores, Eduardo Gariazzo, y el
Director del Instituto de Capacitacion y Per-
feccionamiento del Magisterio, Horacio

ﬁn Colegio de Profesores A.G. Marin, Asistieron ademés diversas autori-
ANIVERSARIO DE <rieasdes educacionales y numerosos profeso-
INSTITUTO ' » _
DE PERFECCIONAMIENTO ! Instiuto de Capacitacién y Perfeccio-

namiento del Magisterio distingui6 en esa
oportunidad a personalidades e instituciones
que se han destacado por la colaboracién
prestada al desarrollo de los programas
icos que ese Instituto realiza, a tra-
vés de conferencias, clases magistrales y
a docente. o8
ntre las personalidades que recibieron
distincién figuraron las siguientes: el arzo-
bispo de Santiago, Monsefor Juan Francisco
Fresno, el que fue representado por el padre
Enrique Troncoso; la ex Ministro de Justicia ¥
Educacitn y actual Embajadora de Chile
ante la OEA, Ménica Madariaga Gutiérrez,
que estuvo representada por su hermana
Adriana Madariaga de San Martin; el ex Mi;
nistro de Educacion y actual embajador en
misién especial, Alvaro Arriagada Noram-
buena; la profesora Teresa Clerc, Premio
Nacional de Educaci6n 1981, y el profesor y
artista Humberto Zacarelll.

En la ocasi6n se disﬁniuid ademaés a nu-
merosas entidades que han colaborado y
prestado su apovo al Instituto. Entre ellas
destacé el Ministerio de Educacién, reci-
biendo distinciones el Subsecretario 'de la
cartera René Salamé; la Directora del CPEIP
Marta Soto; el Director del Departamento de
Extensién Cultural German Dominquez. la

Jefa del Departamento de Educacién Ex-
traescolar, M. Inés Arellano y la Vicepresi-
denta Nacional de la JUNJI M. Cecilia Dlaz.

Ademés recibleron distinciones las Univer-
sidades de Chile, Catdlica y de Tarapaci;

» Oficina de Educacién Iberoameri-
cana, Academia Superior de Ciencias Pe-
dagégicas de Valparalso, Consejo Mundial
de Educacion, Teleduc, Fundaci Nacional
de la Cultura, Duoc, Servicio Nacional de
Capacitacion y Em (Sence), Municipa-

Banco del Estado.

lidad de vaidanci;;eeol Instituto Cultural del J

~
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REUNION DE COMISIONES
TECNICAS ASESORAS

El 20 de junio del presente afo se reunie-
ron los presidentes de las Comisiones Téc-
nicas Asesoras de la Comisién Nacional
Chilena de Cooperacion con la UNESCO,
con el objeto demfodrm:.tlar sus oprgsntarios

la elaboraci6n de las proposiciones que
g?aamhlm Nacionalenviardala UNES?)O
en relacién con la preparacion del Proyecto
de Programa y Presupuesto para 1986-1987
de esa organizacién. o

Son presidentes de esas comisiones:Juan
Enrique Froemel Andrade, Educacién: Igor
Saavedra Gatica, Ciencias Exactas y Natu-
rales; Herén Godoy Urzda, Ciencias Socia-
les; Samuel Claro Valdés, Cultura, y Tomés
Mac Hale, Comunicacion e Informaciones.

CPEIP Subsede _
REUNION DE LA JUNTA
DIRECTIVA

DE CINTERPLAN

A la VIll Reuni6n de la Junta Directiva del
Centro Interamericano de Estudios e Inves-
tigaciones para el Planeamiento de la Edu-
cacion, CINTERPLAN efectuada en Cara-
cas, Venezuela, en abril, asistié en repre-
sentacién del Ministro de Educacién el Jefe
de la Oficina de Relaciones Intemacionales
gzle Ministerio de Educacién, Sergio Martinez

za,

Dicha Junta Directiva est& integrada por
los Ministerios de Educacién Piblica de Ve-
nezuela y Chile y por un representante del
Secretario General de la Organizacién de los
Estados ricanos (OEA

En esta reunién se analizaron las activi-
dades realizadas en 1983 y el presupuesto y
plan de operaciones para 1984 y se ratifico el
Acuerdo de instalacién de la Subsede Surdel
orgmisrm_ en Chile. Esta Subsede Sur ten-
dra ubicacién fisica en el Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacion e Investiga-
clones Pedagégicas (CPEIP), y estard su-
bordinada a la Sede Central de Caracas. La
Subsede chilena tendra a su cargo la ejecu-
cién de las acciones que le encomiende la
Sede Central venezolana en el Cono Sur
(Argentina, Brasil, Uruguay y Paraguay).

Artes y Minusvalidos

SEMINARIO
INTERNACIONAL

Las profesoras Carmen Luz Bustos del
Prado y Adriana Pefia Donoso, del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e In-
vestigaciones Pedagégicas (CPEIP) del Mi-
nisterio de Educacion, representaron a Chile
€n un seminario internacional sobre las Artes

los Minusvalidos, realizado en Washington.

| encuentro fue coauspiciado por la Orga-
nizacién de Estados Americanos y la comi-
$i6n nacional que depende del Kennedy
Center de la capital norteamericana.

La profesora Adriana Pefia s Jefa del
Departamento de Educacién Diferencial del
CPEIPy la educadora Carmen Luz Bustos es
integrante del Departamento de Edueacién
Parvularia de ese mismo organismo.
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NOSOTROS Y EL MEDIO AMBIENTE 84

El 5 de junio, como homenaje al dla mun-
dial del Medio Ambiente, fue inaugurada la
exposicion Nosotros y el Medio Ambiente
84, organizada y patrocinada por la Inten-
dencia de la Region Metropolitana y el Museo
Nacional de Historia Natural.

La ceremonia, que fue presidida por el In-
tendente de la Region Metropolitana, Briga-
dier General Roberto Guillard Marinot, y la
Conservadora Subrogante del Museo Na-
cional de Historia Natural, Eliana Durén Se-
rano, contd con la presencia de Ministros de
Estado, Subsecretarios, Gobernadores y
Alcaldes y Lucia Pinochet Hiriart, que asistio
en representacion de la Primera Dama.

Lamuestra permanecera abierta al pUblico
hasta el 5 de septiembre en el Museo Na-
cional de Historia Natural, Quinta Normal.
Participan los siguientes organismos ade-
més de los auspiciadores: Ministerios de
Agricultura, Obras Publicas, Vivienda y Ur-
banismo, Salud, Educacion, Transporte y
Telecomunicaciones, Carabineros de Chile,
Municipalidad de Santiago, Secretaria Na-
cional de la Juventud, Revista Naturaleza,

FORMACION
PROFESIONAL

el Gobiemo ha adherido a !a iniciativa del
sobre Formacion

sional.

claracion, el Decreto citado crea una Comi-
representantes del Ministerio de Educac

del Instituto Nacional de
(INACAP), cuyas funciones principales serén
coordinar, estimular y difundir las actividades
g:e se propagan durante el afio en el campo

pacitacion Social

papel especial corresponderd, en la progra-
macion y ejecucion de las actividades, a las
Secretarlas Regionales Ministeriales de

Comisién Coo
respectivas jurisdicciones.

Con esta decisién que contribuird, sin
duda, en forma significativa al mejoramiento
de esta importante modalidad de la educa-
citn, nuestro pals se suma a numerosos
otros palses latinoamericanos en un esfuerzo
conjunto patrocinado por el CINTERFOR,
organismo regional especializado de la Or-
ganizacién Internacional del Trabajo (OIT),
tendiente a perfeccionar la formacion de los
recursos humanos de nivel medio que los
pu?‘tglos de América requieren para su desa-
rrolio.

B s w
1984, ANO DE LA

Por Decreto N° 222 del 18 de abril de 1984,
Centro Interamericano de Investigacién y
ién Profesional

Documentacion
(CINTERFOR) en el sentido de declarar a
1984 como el Afo de la Formacién Profe-

Con el objeto de hacer efectiva esta de-
sién Coordinadora Nacional integrada Iggr
del Ministerio del Trabajo éraPrevlsIOn Social y

la educacion técnico - profesional. Un

Educacion, las rgi.ua deberén constituir una
inadora Regional en sus

Be,

Gulas y Scouts de Chile e Instituto Profesio-
nal de Santiago.

La Intendencia de la Region Metropolitana
creé la Comision de Descontaminacion Am-
biental, mediante Resolucion N° 76-A del 17
de febrero de 1976, motivada por la creciente
polucion ambiental en el area de su jurisdic-
¢ion, consciente de que la naturaleza es un
bien comun y que por tanto es obligacion de
todos protegerla con el fin de no alterar ne-
gativamente las relaciones medio
ambiente-hombre. Esta quedé fehaciente-
mente establecida el 13 de marzo de 1980
por Decreto Ley N° 3.260, por el cual co-
rresponde al Intendente coordinar las ac-
ciones tendientes a la preservacion del
medio ambiente en la Regién Metropolitana.

El objetivo de la exposicion Nosotros y el
Medio Ambiente 84 es informar al publico
del estado actual del problema de la conta-
minacion ambiental en la Region Metropoli-
tana y las acciones que cada uno de los or-
ganismos involucrados ha desarrollado para
combatir la contaminacién del aire, suelo y
aguas, como asimismo la contaminacién
acustica y visual.

Luefa Pinochet Hiriart, en representacion de la
Primera Dama de la Nacidn, corta Ia cinta en la
enirada a Ia exposicidn Nasotros y el Medio
Ambiente. La acompafia el Intendents de Ia Re-
gién Melropolitana, brigadier general Roberto
Guillard Marinot.

En Santiago

UNA ESCUELA DE CULTURA ARTISTICA

La Escuela de Cultura Artistica E N-77,
ubicada en Almirante Barroso 23 de San-
tiago, es un establecimiento que pertenece al
Ministerio de Educacion y jurisdiccional-
mente corresponde al Primer Sector Escolar
Santiago. Fue fundada en 1942 por el pro-
fesor Luis Moll Briones, quien fuera Director
de Educacion Primaria y Normal en 1963.

LaEscuela atiende exclusivamente el Area
Artistica. Su alumnado en su gran mayoria
estd integrado por nifios provenientes de
escuelas bésicas v liceos, fiscales, subven-
cionados y particulares. Ademas, alumnado
adulto que io conforman universitarios, pro-
fesionales, oficinistas, duefias de casa. Cabe
destacar que asisten profesores-alumnos
que realizan una funcién multiplicadora,
aprovechando la ensefanza recibida en la
escuela para aplicarla en sus respectivos
establecimientos educacionales.

Para ingresar los alumnos deben some-
terse a entrevista personal, pruebas, tests,
ejercicios de interpretacion. Edad minima, 6
afos.

La Escuela contribuye en gran medida a la
formacion integral de los educandos, per-
mitiéndoles el desarrollo de sus potenciali-
dades como persona, especiaimente en lo
que dice relacién con las diferentes mani-

festaciones artisticas, lo que permite la ex-
presion de sentimientos y emociones, im-
pulsando la formacion espiritual y trascen-
dente del ser humano.

El disefio de instruccion considera la for-
macién académica, junto a la interpretacion,
ejecucion y creacion.

Los departamentos de la Escuela son tres:
Educacién Musical, Artes Plasticas y Artes
Escénicas.

Al término del proceso, el alumno est&
capacitado para continuar sus estudios en
Centros Especializados e Institutos Supe-
riores: Universidades, Conservatorio de Mu-
sica, etc. Los alumnos adultos se desempe-
fian profesionalmente como monitores inte-
grantes de conjuntos, pintores o artesanos.

Ademés la Escuela cuenta con un depar-
tamento de Extension Cultural cuyos objeti-
vos son: Dar a conocer actividades artisticas:
exposiciones, programas audiovisuales, re-
citales, presentaciones de los alumnos.
Realizar talleres para profesores de educa-
cion basica y media. Entregar asesorfa y co-
laboracidn artistica al Instituto de Rehabilita-
cion Infantil de Santiago.

Su actual directora es la profesora Victoria
Vega Contuliano.
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Para premios de la UNESCO

PRESENTACION
DE CANDIDATOS
CHILENOS

EI Doctor Desiderio Papp presentado por Chile
como candidato al premio internacional Kalinga
de divulgacidn de la ciencia.

La Comisién Nacional Chilena de Coope-
racion con la UNESCO, cuya Secretaria
Ejecutiva se encuentra ubicada en la Oficina
de Relaciones Internacionales del Ministerio
de Educacién Publica, ha presentado las
candidaturas del doctor Desiderio Papp para
el Premio Kalinga de divulgacién de la Cien-
cia, y de Felipe Herrera Lane, para el Premio
de Educacion para la Paz, galardones que
UNESCO otorga anualmente.

El Dr. Papp ha recibido ademés la adhe-
si6n del Gobierno de la Republica Argentina y
de la Academia Internacional de Historia de
las Ciencias, con sede en Paris,

a N

Reeleccién de Chile

COMITE EJECUTIVO DEL
CERLAL

En marzo del presente afio, durante la
X Reunién de Consejo Directivo del Cen-
tro Regional para el Fomento del Libro en
América Latina y el Caribe (CERLAL),
Chile fue reelegido como miembro del
Comité Ejecutivo del CERLAL para
1984-1986.

 Integran dicho Comité Ejecutivo parael

ienio sefalado, Brasil, Argentina, Ve-
nah?léela, Ecuador, Espafia, Colombia y

& )
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Consejo Chileno de la Musica

CONCURSO DE INVESTIGACION PARA JOVENES

1. El Consejo Chileno de la MUsica invita a
jovenes chilenos entre 15 y 20 afios de edad
a participar en un concurso de investigacion
destin a resaltar la vida, obra y significa-
cidn cultural de los compositores chilenos
Alfonso Leng y Enrique Soro en el primer
centenario de su nacimiento.

2. La investigacion consiste en una mono-
grafia manuscrita e inédita sobre ambos
compositores en cuyo homenaje se convoca
este Concurso, de no menos de ocho ni mas
de quince carillas tamafo oficio escritas a
maquina, espacio doble.

3. Podran concursar estudiantes de Edu-
cacion Media, de musica o interesados en
general. Los trabajos deberan ser enviados a
Concurso de Investigacion Musical Leng-
Soro. Consejo Chileno de la Musica, Clasi-
ficador 1349, Santiago antes del 1° de octu-
bre de 1984, y deberan incluir nombre del
autor (a), edad, direccion y, si procede, esta-
blecimiento educacional. Los trabajos no
seran devueltos.

4. S6lo se aceptaran trabajos que reflejen

una indagacion original y critica, basada en
bibliografia y discografia declaradas.

5. Habré un primer premio consistente en
$15.000, un segundo premio de $ 5.000 y
tres menciones honrosas. Estos seran dis-
cemidos en forma inapelable y podran ser
declarados desiertos. Se hara difusién pa-
blica de los resultados y los dos trabajos que
obtengan el Prirnerr Segundo Premio serén
publicados en el Boletin del Consejo Chileno
de la Musica.

6. En el Jurado estaran representados el
Consejo Chileno de la Musica, la Facultad de
Artes de |a Universidad de Chile, el Instituto
de Musica de la Universidad Catdlica de
Chile y la Asociacién Nacional de
Compositores-Chile. El resultado de sus de-
liberaciones sera dado a conocer antes del
15 de noviembre de 1984,

7. Las bases del Concurso pueden solici-
tarse en la Secretaria del Instituto de Chile,
Almirante Montt, 453, Santiago, o solicitarse
al Consejo Chileno de la Musica, Clasificador
1349, Santiago.

CELEBRACION DEL V CENTENARIO
DEL DESCUBRIMIENTO DE AMERICA

S. E. el Presidente de la Republica, por
Decreto Supremo N° 457 del 1° de julio de
1983, cre6 la Comision Nacional Preparatoria
de la celebracién del V Centenario del Des-
cubrimiento de América. .

Esta Comisién fue creada con el propdsito
de que Chile tenga una adecuada y activa
participacion en las distintas actividades y
proyectos con que los paises miembros de la
OEA conmemoren la gesta histérica de
Cristdbal Colon.

El Ministerio de Educacién se ha integrado

Proyectos OEA

activamente a los trabajos de esta Comisién
por medio de su Oficina de Relaciones In-
ternacionales y ha presentado siete proyec-
tos, los que seran discutidos préximamente
en la Asamblea General de la OEA en Was-
hington D.C., Estados Unidos.

Preside esta Comisi6n el Embajador Mario
Barros van Buren y la Vicepresidencia ha
recaido en el Jefe de la Oficina de Relaciones
Intemacionales del Ministerio de Educacién,
Sergio Martinez Baeza, representante del
Ministerio de Educacion en dicha Comision.

REUNIONES DE COORDINACION

El Subsecretario de Educacién, René Sa-
lamé Martin, sostuvo diversas reuniones
durante el mes de mayo con todos los direc-
tores de proyectos aprobados para el bienio
1984-1985, con la cooperacion técnica de la
Organizacion de los Estados Americanos
(OEA). A ellas asistieron representantes de
las Universidades de Chile, Catdlica de
Santiago, de Valparaiso, de Tarapaca, de
Concepcion, INACAP y organismos técnicos

-del propio Ministerio de Educacién, como la

Direccion de Bibliotecas, Archivos y Museos,
Superintendencia de Educacién, Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e In-
vestigaciones Pedagégicas (CPEIP) y De-

Convenio Andrés Beilo

EXPEDICION ANDINA

partamento de Extensién Cultural.

La OEA aprobé para este bienio |a ejecu-
cion de veinte proyectos que hacen un total
de US$ 883.400.

Los encuentros tuvieron por objetivo fun-
damental dar a conocer los lineamientos de
la politica de relaciones intemacionales y de
cooperacion técnica internacional en los
campos de la educacion y la cultura en que
esta empefado el Ministerio de Educacion y
que, por expresas instrucciones del Ministro
de Educacion, Horacio Arénguiz Donoso, se
han confiado a la Oficina de Relaciones In-
temacionales.

Desde 1978 se ha venido desarrollando el
programa Expedicién Andina, bajo el tute-
laje del Convenio Andrés Bello y la Funda-
cion Konrad Adenauer, con el objetivo de
difundir mensajes culturales de integracién
de los pueblos americanos.

Se han producido cortometrajes, basados
en manifestaciones culturales propias de
cada uno de los paises miembros Jg! Con-
venio Andrés Bello, con el objeto de darlos a
conocer a traves de la television.

El Ministerio de Educacién de Colombia y
la Secretaria Ejecutiva del Convenio Andrés
Bello, SECAB, con sede en Bogoté, cursaron
invitaciones a Chile para participar en la reu-
nioén de Expedicién Andina, que se efectuden
Bogota, Colombia, entreel 18y e 22 dejunio.

Asistieron a dicha reunién Sergio Martinez
Baeza, Secretario Nacional del Convenio
Andrés Bello, y el Secretario General Ejecu-
R\én del C.P.E.|.P., profesor Humberto Alday

uirre.



En Pudahuel, R.M.

NOTAS Y NOTICIAS

EMBAJADA DE TURQUIA APADRINA ESCUELA

-

Las autoridades invitadas presencia Ia realizacidn del programa arlistico ofrecido por los alumnos de la
Escuela Béasica 418 ds Pudahuel. Region Metropalitana.

El 8 de junio la Escuela Béasica 419, de
Pudahuel, fue apadrinada oficialmente por la
Embajada de Turquia en Chile, recibiendo el
nombre de Escuela Bésica Atatiirk en ho-
menaje a Mustafé Kemal Atatlirk, fundador
de! Estado Moderno de Turquia.

La ceremonia fue presidida por el Ministro
de Educacion, Horacio Ardnguiz, y el Emba-
jador de Turquia, Ekrem Goksin. Los perso-
neros fueron acompafnados por el Subse-
cretario de Educacién, René Salamé; la Di-
rectora del CPEIP, Marta Soto; el Alcalde de

la I. Municipalidad de Pudahuel, Bernardo
Molina, y la directora de la Escuela Atatirk,
Elsy Galamez. Se encontraban presentes
ademas autoridades mifitares, embajadores
de paises amigos y miembros del cuerpo di-
plomético, alcaldes y directivos de la Corpo-
racién Municipal de Pudahuel.

E! acto se inici6 con el izamiento de los
pabeliones patrios e interpretacion de los
Himnos Nacionales de Chile y Turquia, con ta
participacién del Orfedn de Carabineros.

Posteriormente hizo uso de la palabra
Horacio Aranguiz, Ministro de Educacion;
quien expres6 sus agradecimientos a la
Embajada de Turquia por apadrinar esta
escuela. Por su parte, Ekrem Goksin, Emba-
jador de Turquia, sefiald dirigiéndose a los
alumnos de esa Escuelaque “Atatiirk es para
Turquia como O'Higgins es para Chile".
Posteriormente, se dirigi6é a los asistentes
Bemardo Molina, Alcalde de Pudahuel, quien
hizo una completa resefia de la vida y obra
del fundador de la Turquia de hoy, Mustafa
Kemal Ataturk.

Como culminacion de la ceremonia, el Mi-
nistro de Educacion y el Embajador de Tur-
quia inauguraron un busto en homenaje a
Atatlrk.

Finalmente los alumnos de la Escuela
Atatirk ofrecieron a las autoridades pre-
sentes un programa artistico que impresiono
por su belleza y excelente calidad.

LaEmbajada de Turquia, por su parte, hizo
entrega de una donaci6én consistente en
material didactico para implementar un la-
boratorio de Ciencias Naturales, ademas de
materiales para la ensefianza de matematica
y mapas de Europa, Africa y América.

En Santiago

FOROS SOBRE CINE
PARA ESTUDIANTES

El escritor Francisco Coloane, autor de
la novela El ultimo grumete de la
Baquedano, agradece el aplauso de
los asistentes al primer foro organi-
Zado por la Secretaria Ministerial de la
Regidon Metropolitana, para analizar la
pelicula chilena basada en Ia obra de
Coloane.

La Secretaria Ministerial de Educacion,
Region Metropolitana, realizé el segundo
Cine Foro para estudiantes del presente
ano. En el primero, se exhibi6 la pelicula na-
cional El ultimo grumete de la Baquedano.

Esta vez se eligi6 La Competencia de Joel
Oliansky y los actores Richard Dreyfuss y
Amy Irving, porque este filme permite ci-
mentar el entusiasmo por la musica selectay
la ejecucion pianistica, suscitado por la visita
del maestro Claudio Arrau, y motiva ademas
un andlisis de la relacion de pareja en un
ambiente competitivo.

El objetivo de este programa que realiza,

|
\
|
!

por segundo ano consecutivo el Area de
Cultura de la Secretaria Ministerial de Edu-
cacion, que dirige la profesora Astrid Black-
burn, es formar a los alumnos de Educacion
Media como espectadores criticos, capaces
de discernir entre los valores y antivalores de
orden estético y moral que presentan las
peliculas.

La Competencia se exhibi6 el 5 de junio
en el Cine Arte Normandie. La presentacion
del filme estuvo a cargo de la profesora
Musia Rosa, especialista en cine del Area de
Cultura, y el debate lo moderd la periodista
critico de cine Gladys Pinto Celeddn.

(CONSULTOR DE LA.

UNESCO

Visité Chile el Consultor de la UNESCO
asignado al Centro Regional parael Fomento
del Libro en América Latina y el Caribe,
CERLAL, con sede en Bogota, Colombia,
Alvaro Garzén, quien viajo a nuestro palis
para contribuir a la formulacion de politicas
de desarrollo del libro y la lectura,

Alvaro Garzén sostuvo diversas entrevis-
tas con el Secretario Ejecutivo de la Comision
Nacional Chilena de Cooperacion con la UNES-
CO y representante en Chile del CER-
LAL, Sergio Martinez Baeza, asicomo con la
Comisién Nacional que preside Jaime Vi-
cente, e integran representantes de todos los
sectores vinculados al libro, Asimismo se
reunid con representantes de la Camara
Chilena del Libro, Asociacion de Impresores
de Chile y otras entidades del sector. ‘

Antes de su partida fue recibido por el Re-
presentante Residente de la Organizacién de
Naciones Unidas en Chile, Pierre de Bass, y
por el Ministro de Educacién Publica, Horacio
Aranguiz Donoso, a quien informé acerca de
las gestiones realizadas en nuestro pais para
el fomento del libro y la lectura. )
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En la Antartida

VISITA A VILLA LAS ESTRELLAS

El viemes 18 de mayo en un avion de la
Fuerza Aérea volaron desde Punta Arenas
hacia la Antartida dos personeros del Minis-
terio de Educacion, el jefe del Departamento
de Educacion de la Direccién Genera! de
Educacién, profesor Guillermo Aravena
Constela, y Claudio Aburto Bascufian, rela-
cionador pdblico del Departamento de Edu-
cacion Extraescolar, para conocer la forma
de vida existente en la Villa Las Estrellas,
donde seis familias estan realizando una
experiencia de colonizacién de esa parte de
nuestro territorio.

Después de dos horas y media de viaje
llegaron al continente antartico y caminaron
hacia la base Teniente Marsh, que esta a
kilémetro y medio de ia pista de aterrizaje.
Era un dia de sol muy transparente, de
tiempo magnffico y de una temperatura de 14
grados bajo cero, lo que no impedia que los
nifios de la Villa Las Estrellas jugaran afuera
de sus casas.

Los dos personeros tomaron contacto con
las autoridades y los padres de los nifos,
conociendo los problemas que genera el
amplio tiempo libre de los pequefios y la falta
de una educaci6n sistemética, Las seis fa-
milias tienen hijos que deben cursar educa-
cién parvularia y basica. El mayor tiene ocho
anos.

Las madres reciben material enviado porel
Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
cidn e Investigaciones Pedagégicas, pero no
tienen preparacién docente para entregar
€s0s contenidos en forma ordenada y siste-
mética a los nifios.

Esto ha creado una carencia que se estima
podria solucionarse si se trasladara a la Villa
Las Estrellas un matrimonio de profesores
que pueda realizar la tarea docente en forma
profesional.

El profesor Guillermo Aravena al retornar
al Ministerio ha senalado que “la experiencia
que viven esas familias es realmente ex-

Profesor Guillermo Aravena Constela, Jefe del
Departamento de Educacidn de Ia Direccion de
Educacidn del Ministerio,quien visitd la Villa Las
Eslrellas en la base de la Fuerza Aérea en Ia
Antértida.

traordinaria en todos los aspectos del desa-
rrollo humano. En esta hermosa experiencia
—sefialé— es imprescindible la presencia
del Ministerio de Educacion”.

Este viaje se realiz6 a peticién del Ministro
de Educacién y tuvo por objeto estudiar la
posibilidad de establecer un programa edu-
cativo y las bases para el desarrollo perma-
nente de una educacion extraescolar.

CONCURSO MUNDIAL DE ARQUITECTURA

del Ministerio de Educacién Piblica ha en-
viado a la UNESCO dos proyectos selec-
cionados en un concurso nacional para su
presentacion al Concurso Mundial de Arqui-
tectura: E| Habitat del Mafiana, convocado
por la UNESCO y la Unién Internacional de
Arquitectos, UIA.

piciada hror el Ministerio de Educacién (Co-
misién Nacional Chilena de Cooperacién con
la UNESCO) y por el Colegio de Arquitectos
de Chile AG.

Luisa Deves y Cristian Undurraga elabo-
raron en conjunto uno de los proyecios se-
leccionados, el otro fue realizado por Jorge
Mackeney.

El jurado nacional estuvo integrado por las

La Oficina de Relaciones Intérnacionales

La seccion nacional del concurso fue aus-

%

siguientes personalidades: Enrique Campos
Menéndez, quien asisti6 en representacién
del sefior Ministro de Educacion; antropélogo
Carlos Munizaga, arquitecto Herndn Rodri-
guez; arquitecto Premio Nacional de Arqui-
tectura, Fernando Castillo; arquitecto Alberto
Montealegre, en representacion de las Uni-
versidades; y los directores de la Seccién
Nacional del Concurso Mundial, Oscar Zac-
carelli y Alberto Sartori.

El jurado interacional discernira en sep-
tiembre préximo los premios para los cinco
mejores proyectos que los palses presentan
al Concurso Mundial, Esos proyectos se ex-
hibirén en 1985, en Japon, como una de las

actividades del Afio Internacional de |a Ju-
ventud.
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En Santiago

ESCULTISMO DE
EXTENSION

Con el patrocinio del Departamento de
Educacioén Diferencial de la Academia Su-
perior de Ciencias Pedagdgicas de Santiago
se realizé en esa Casa de Estudios el Se-
gundo Simposium Nacional de Escultismo de
Extension.

Con este encuentro se celebré el 75° ani-
versario de la Fundacién del Movimiento de
Scout Nacional (el primero en América del
Sur y el segundo en el mundo); y el 20° ani-
versario de la fundacion del Departamento de
Educacién Diferencial de la Academia,

En el Simposium participaron sicélogos,
kinesiélogos, fonoaudislogos, terapeutas
ocupacionales, educadores de péarvulos,
asociaciones de padres y amigos de nifios
excepciohales, profesores de grupos dife-
renciales, profesores y alumnos del Depar-
tamento de Educacién Diferencial.

En la ceremonia inaugural intervinieron el
presidente de la Agrupacién Nacional de
Escultismo, Hernan Arias, y la directora del
Departamento de Educacién Diferencial,
Axidalia Mac-Connell.

Posteriormente, Enrique Lépez hizo un
diagnéstico del escultismo de extensién,

Enel diade la clausura de este Simposium
se desarrollé una Mesa Redonda en la que
participaron: el sicélogo Luis Lizama, el mé-
dico sex6logo Juvenal Salas, los kinesi6lo-
gos Juan Yéfez y Silvia Berttolo, junto con
otros profesionales.

Culminé este encuentro con la inaugura-
cione investidura del Grupo de Escultismo de
Extensién del Hospital de Nifios Pedro Agui-
rre Cerda.

La directora del Departamento de Educacidn Di-
lerencial de la Academia Superior de Clencias
Pedagdgicas de Santiage, prolesora Axidalla
Mae-Connell, con uno de los integrantes del
grupo de Escuilismo de Extensidn.
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SEGURIDAD PARA EL EDUCANDO

e El tema de la pre-

vencién de riesgos no

debe ser considerado
como una nueva

asignatura.

e La educacién en

prevencion de riesgos

€S un proceso que

pretende informar y
desarrollar habilida-

des y conductas para
lograr un trabajo es-

colar seguro vy efi-
ciente. '

PREVENCION
RIESGOS

Comisién Proyecto de Prevencién
de Riesgos Escolares (PRIES) *

* Esla comisién esté formada por represen-
tantes de la Asociacién Chilena de Segqu-
ridad y del Ministerio de EducacldgrSDIrac-
cién de Educacion y Centro de Perfeccio-
namiento, Experimentacién e Investiga-
ciones Pedagogicas).

a Asociacién Chilena de Segu-
ridad elabor6é un cuadro esta-
distico(1) relacionado con los
accidentes escolares detectados
en 148 establecimientos educa-
cionales y con una poblacién
escolar de 345.198 alumnos. Las cifras re-
cogidas al respecto, que no incluyen los ac-
cidentes del trayecto, indican lo siguiente:

— Se detectaron 401 accidentes con tiempo
perdido, en un perfodo de cuatro meses.

—Las lesiones a la cabeza ocupan el primer
lugar (36,7%).

—Las lesiones a los miembros superiores e
inferiores ocupan el sequndo ytercer lugar
(29.4% y 27,2%, respectivamente).

Lo anterior se reafirma por el hecho de que

"
g

ron‘

considerando el periodo 1974-1981 (1°ago
bésico), se observa en el pais una desercién
escolar del 50,39%, es decir, un nimero sig-
nificativo de nifios (204.600) que abandona el
proceso escolar y que debiera conocer as-
pectos bésicos de prevencién de riesgos(2).

Fundamentos

Una causa importante de lesién y muerte
del nifio son los accidentes. La intensa acti-
vidad escolar, tanto en la escuelacomo en la
calle, aumentan los riesgos de accidentes.
Por mucho que se deplore el sufrimiento de-
bido a los accidentes, es imposble eliminarios
totalmente y probablemente tampoco sea
deseable hacerlo, especialmente cuando se

’--.-.

Una acc{.dn tan simple y habitual como sacarle punta al Idpiz puede tornarse insegura y producir un
nle. L

accide,

trata de nifios pequefios, pues si se eliminan

los factores que los generan se habré redu-

cido la alegrfa que producen los juegos. No

obstante lo anterior, se debe hacer un in-

gente esfuerzo con el fin de eliminar los ac-

cidentes que producen dafio flsico y cuya

gravedad puede llegar a constituir una limi-

tante para el desarrollo corporal del estu-

diante o para la continuidad de sus estudios.

Al respecto se pueden citar aquellos que:

— Provocan dafio fisico a través de una am-
plia gama de lesiones, que van desde las
leves hasta las muy graves, e incluso,
pueden provocar la muerte.

— Alteran el rendimiento escolar.

— Causan dolor y sufrimiento en el nifio, su
familia y la comunidad escolar.

— Afectan econémicamente al grupo fami-
liar.

— Recargan los servicios de salud.

Frente a la problemética descrita, el Mi-
nisterio de Educacién y la Asociacién Chilena
de Seguridad han aunado esfuerzos ten-
dientes a minimizar los riesgos escolares y
han establecido una comisién interinstitu-
cional que ha estructurado un plande accion
de prevencién de riesgos escolares. En una

(1) Asociacién Chilena de Seguridad, Ge-
rencia de Prevencion. Estadistica de Ac-
cidentes de Corporaciones de Educacién
Municipal de: Conchalf, Quinta Normal,
La Florida, Puente Alto, Buin, Pirque,
Paine. Marzo - junio 1983,

(2) Republica de Chile. Ministerio de Educa-
cién. Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacion e Investigaciones Peda-
gbgicas. Serie de Estudios N° 55, Infor-
macién sobre el Sistema Nacional de
Educacién (Versién preliminar). Enero
de 1983.
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primera etapa la accién de esta comision se
ha centrado en la educacién bésica.

La comisién, con el fin de enmarcar la
gestion que le ha sido encomendada, ha
definido la educacién en prevencién de

SEGURIDAD PARA EL EDUCANDO

riesgos como ‘“el proceso mediante el cual
se transmite al educando conocimientos, se
desarrollan sus habilidades y se forman o
modifican actitudes tendientes a efectuar un
trabajo escolar seguro y eficiente”.

La Unidad Educativa y la Prevencion

La educacién referida a la prevencion de
accidentes escolares es la fase del proceso
educativo a través de la cual se transmite al
educando informacién concreta y veraz,
destinada a modificar constructivamente los
conocimientos relacionados con las précti-
cas que eliminan los accidentes previsibles.

Dentro de este contexto, la responsabili-
dad que le compete a la educacion formal, en
concordancia con otros organismos afines a
la problematica, dice relacién con la forma-
cién en el educando de hoy y hombre del
manfana de unconjunto de actitudes, habitos
y destrezas intelectuales, motrices y afecti-
vas que le permitan adoptar, entre otros as-
pectos de innegable importancia, normas de
conducta vinculadas con procedimientos o
formas de vida que preserven la seguridad
personal y colectiva, actual y futura del estu-
diante.

Los nifios y jévenes cuidan su seguridad
personal y colectiva cuando comprenden los
fundamentos que las rigen. En este sentido,
la accién educativa no se interesa por dar o
imponer reglas al respecto, sino que propicia
la aplicacién de una metodologla que expli-
que cientfficamente, y de acuerdo al grado de

e

madurez de los alumnos, las ventajas que
conlleva la adopcién de normas de conducta,
aplicables en la vida diaria, que eviten situa-
ciones de riesgo.

Dentro de esta perspectiva, se busca una
fructffera interaccién profesor-alumne que
pemita al educando examinar las conse-
cuencias negativas de las acciones descui-
dadas y las razones que avalan la aplicacién
de medidas de seguridad en el hogar, es-
cuela y comunidad.

La unidad educativa se encuentra en con-
diciones especiales para promover acciones
vinculadas con la prevencién de accidentes
escolares, mediante la revisién de las medi-
das de seguridad que hay enla escuelay sus
alrededores, eliminando los peligros que
puedan descubrirse y educando a los esco-
lares en medidas de seguridad y en técnicas
de control de riesgos, a través de una accién
que se sustenta en una responsabilidad
compartida en la cual participan, coordina-
damente, la unidad educativa, los padres y
las instituciones capaces de aportar consejo
y atencion especializada.

Sugerencias metodologicas

Se sugieren algunas ideas que sirvan de
orientacion a estas acciones:

a) El tema de Prevencién de Riesgos no
debe ser considerado como una nueva
asignatura, sino que debe aprovecharse
cada situacién educativa para tratarlo.

b) E! objetivo fundamental hacia el cual

1

T

Har

Se debe hacer fodo el esfuerzo posible con el fin de eliminar los accidentes que producan dafio fisico y
pueden alterar el desarrollo normal del alumno.
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debe orientarse la prevencién de riesgos es
hacia la formacién de hébitos, actitudes,
desarrollo de habilidades e internalizacion de
valores, més que el conocimiento puro.

¢) Como resultado del proceso de
ensefianza-aprendizaje, el alumno deberd
inferir que los accidentes tienen causas defi-
nidas y que se pueden prevenir mediante su
accion en la escuela, hogar y comunidad.

Objetivos generales

Al término de la accién curricular referida a
la educaci6n en la Prevencion de Accidentes
Escolares, a nivel de la educacién béasica, el
alumno debera ser capaz de:

1. Identificar, nombrar y describir normas
basicas de seguridad escolar.

2. Demostrar secuencia de operaciones
relacionadas con la aplicacién de normas de
seguridad escolar.

3. Distinguir entre acciones que conllevan
riesgos de aquellas que preservan la segu-
ridad personal y colectiva.

4. Valorar las normas de seguridad escolar
como un conjunto de procedimientos que
preservan la seguridad personal y colectiva.

5. Aplicar las normas de seguridad per-
sonal y colectiva en todos los aspectos de su
vida, presente y futura.

METODOLOGIA Y VOCABULARIO

Esta informacién tiene como objetivo per-
mitir que el profesor se familiarice con la me-
todologla utilizada y el vocabulario técnico
de Prevencion de Riesgos. Se incluye ade-
més un listado con los riesgos potenciales
de accidentes en el medio escolar. :

Definicion de médulo

El médulo se asemeja a un plan de clases,
dirigido al profesor, que contiene objetivos,
sugerencias metodolégicas, actividades de
ensefianza-aprendizaje y de evaluacion (1).

El médulo se caracteriza por:

— Tener una relativa independencia en
relacién al total de los médulos.

— Posee gran flexibilidad, lo que permite
cambiar el orden o secuencia del tratamiento
de la materia.

Definiciones

Identificar: El alumno identifica cuando es
capaz de seleccionar un objeto nombrado o
descrito, ya sea tocéndolo, indicéndolo, po-
niéndole una marca o toméndolo.

Demostrar: El alumno demuestra cuando
es capaz de efectuar una secuencia de ope-
raciones (procedimientos) para lograr una
accion determinada.

(1) Reptblica de Chile. Ministerio de Educa--
cién. Centro de Perfeccionamiento, Experi- -

mentacion e Investigaciones Pedagdgicas.
Departamento Ciencias Naturales, pags. 2 y
19 documento N° 21,169. Santiago, diciem-
bre 1981. - '
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Nombrar: El alumno nombra cuando es
capaz de especificar como se llama un ob-
jeto, fenémeno o relacion.

Ordenar: E! alumno ordena cuando es
capaz de disponer tres 0 mas objetos o fe-
némenos en una secuencia, basandose en
una propiedad establecida.

Describir: El alumno describe cuando es
capaz de establecer propiedades observa-
bles suficientes como para identificar un ob-
jeto o fenémeno.

Distinguir: El alumno distingue cuando es
capaz de seleccionar un objeto o fenémeno
entre dos o més que pueden ser confundidos.

Construir: El alumno construye cuando es
capaz de hacer un dibujo, una clasificacion,
un dispositivo mecénico (instrumento, apa-
rato, modelo, etc.).

Formular: El alumno formula cuando es
capaz de expresar verbalmente o por escrito
un enunciado (inferencia, hipétesis, predic-
cidn, etc.).

Establecer una regla: El alumno establece
una regla cuando descubre una relacién o
principio, la que comunica verbalmente, por
escrito u otra forma.

Aplicar una regla: El alumno aplica una
regla cuando es capaz de resolver un pro-
blema o realizar una tarea especifica utili-
zando para tal efecto una relacién o principio
preestablecido, comunicandolo verbal-
mente, por escrito u otra forma.

Glosario de Prevencion
de Riesgos

Un accidente de acuerdo a la prevencion
de riesgos es “todo hecho imprevisto no in-
tencional, indeseable, normalmente evitable,
que interfiere en el proceso normal de trabajo
Y que puede arrojar como consecuencia le-
siones a las personas, dafios a la propiedad,
etc.”.

Ejemplo N° 1:

El alumno baja corriendo la escalera, res-
bala y cae, produciéndose una lesion a la
rodilla.

En este caso la consecuencia del acci-
dente es una lesién.

Ejemplo N° 2:

El auxiliar lleva a la sala de clases la pro-
yectora de diapositivas, pisa una céscara de
platano, resbala, pero no cae. No obstante la
proyectora cae y se rompe.

Vemos que en el segundo caso no hay
lesién, pero si dafio a la propiedad.

Las causas de los accidentes.
Son aquellas que provocan el accidente.
Se pueden clasificar de esta forma:

Accién Insegura:

“Es cualquier acto de parte de la persona
que puede provocar un accidente.” Ejem-
plos: Tirar céscaras de platanos en los pasi-
llos, quitar silla al compariero cuando éste se
va a sentar, sacar punta al l&piz con hoja de
afeitar.

Condicién Insegura:
Eneste caso el riesgo esta presente en los

Balancearse en la silla es una accion insegura y
se incluye entre aquellas que implican riesgos
escolares.

elementos materiales, herramientas, in-
fraestructura, etc.

Fuente:

“Es la actividad que realizaba la persona
cuando ocurrié el accidente.” Ejemplos:
“Subia por una escalera, cuando resbalé y
cayd”; “Sacaba punta al lapiz, cuando se
hirié”.

Agente:

“Es el elemento fisico o material que inter-
viene para que el accidente ocurra”. Ejemplo:
Nifio es golpeado por un borrador para la
pizarra con base de madera. En este caso el
agente es el borrador.

Tipo:

“Es la forma como se pone en contacto el
agente con el accidentado”. Ejemplos:

a) Caldas de un mismo nivel: Caerse en el
patio.

b) Caidas de distinto nivel: Caerse del
techo del establecimiento.

c) Golpeado por: Lanzamiento de piedras,
tierra, borradores, etc.

d) Contacto con: Superficies calientes
(estufas), elementos cortantes (cuchillos),
puntero, lapices.

Los riesgos sefialados a continuacién
pueden ser detectados por los profesores en
algunos de los siguientes lugares: sala de
clases, pasillos, patio, gimnasio, bafios, ofi-
cinas, etc.

RIESGOS ESCOLARES

Caidas de un mismo nivel:
Provocadas por:

— Condiciones Inseguras:

— Tablas levantadas

— Objetos obstruyendo pasillos de circu-
lacién



— Exceso de cera en los pisos

— Uso de calzado inadecuado (pantuflas,
taco alto)

— Piso en malas condiciones

— Piso resbaladizo (mojado, presencia de
champd, jabén)

— Patio desnivelado, piedras, escombros
en &

— Acciones Inseguras:

— No dar instrucciones al hacer un ejerci-
cio gimnastico

— Empujones

— Quitar silla al sentarse

— Balancearse en la silla

— Correr en forma imprudente (intersec-
cién)

— Cruzar corriendo la calzada

— Lanzar desperdicios en éreas de tran-
sito.

Caidas de Distinto Nive!:

— Condiciones Inseguras:

— Paralelas en malas condiciones

— Escaleras deterioradas, sin antidesli-
zante

— Acciones Inseguras:

— Subirse a sillas 0 mesas

— Bajar corriendo las escaleras

— Deslizarse por las barandas

— Subirse a rejas, murallas, columnas,
postes, arboles

— Subirse al techo (jugar, caida de pelota)

— Al saltar caballete

Incendio

Provocado por:
— Condiciones Inseguras:

— Instalaciones eléctricas en malas con-
diciones

— Lineas sobrecargadas

SEGURIDAD PARA EL EDUCANDO

— Faita de mantenci6n equipos eléctricos,
de calefaccién (estufas, gas licuado, para-
fina, braseros, calefactores)

— Inadecuado aimacenamiento de sus-
tancias combustibles (cera, parafina).

— Acciones Inseguras:

— Nifios corren cerca de la estufa

— Volcamiento de estufa

— Jugar con fésforos

— Hacer fuego a escondidas

— Acercar estufas a cortinas u otros ma-
teriales combustibles.

Por uso de herramientas
de mano:

Provocadas por:
— Condiciones Inseguras:
— Agujas y tijeras en malas condiciones

— Acciones Inseguras:

— Usar tijeras con punta

— Llevar tijeras en bolsillos

— Jugar con tijeras, agujas hipodérmicas,
agujas.

— Llevar agujas y/o alfileres en los bolsi-
lios

— Sacar punta a los lapices con hoja de
afeitar

— Llevar hojas de afeitar en los bolsillos

— Hacer bromas con agujas, alfileres, ti-
jeras u hojas de afeitar.

Ingestion de elementos
extrafios:

— Bolitas, palos de fésforos, botones, po-
rotos, detergentes, pesticidas, cloro, dilu-
yentes, gomas, clips, alfileres, trozos de
madera, piedras, remedios sin receta mé-
dica, legumbres, ramas, tierra.

Golpes:

— Lanzamiento de piedras, tiza, borrado-
res, gomas, puertas que se abren brusca-
mente.

— Golpearse contra: mesa, silla, muralla,
puerta.

Contacto con:

— Superficies calientes (estufas), alimen-
tos calientes, elementos cortantes o pun-
zantes (cuchillos, clavos, vidrios, alambres,
rejas), puntero, lapices.

Aprisionamiento:

— Pie atrapado en el piso por presencia de
hoyos

— Pie aprisionado por rejilla de desague

— Cabeza atrapada en reja del colegio.

Riesgos Eléctricos
— Condiciones Inseguras:
— Tubos fluorescentes sin proteccion
— Instalacion defectuosa
— Instalacién alterada por arreglo casero
— Circuitos sobrecargados
— Interruptores, enchufes en mal estado
— Falta de conexion a tierra en artefactos
(estufas)

— Acciones Inseguras:

— Tirar cables de equipos enchufados,
romper enchufes o interruptores, subirse a
sacar volantin de cables eléctricos.

Proyeccion de particulas:

— Tierra, arena, astillas, cal, pintura, tiza
molida.

TRABAJEMOS CON PRECAUCION

MODULO 1 (versién experimental)
Primer Ao Basico

Contenido: Elementos y acciones insegu-
ras en la sala de clases.

Objetivo: Al término de este médulo, el
alumno deberfa ser capaz de:

1. DISTINGUIR Y NOMBRAR objetivos y
acciones inseguras que puedan encontrarse
y realizarse dentro de la sala de clases.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Con el presente médulo los alumnos del
Primer Afio de educacién bésica se intro-
ducen en el drea referida a la PREVENCION
DE ACCIDENTES ESCOLARES. Las acti-
vidades propuestas propenden a la forma-
cion y desarrollo de hébitos y actitudes que
prevengan y eviten acciones que conlievan
riesgos para la integridad fisica y sicolégica
de los alumnos. . ;

La finalidad de este médulo es lograr que
tanto el alumno como el profesor reconoz-
can que dentro de una sala de clases puede
haber elementos que representen un alto
grado de riesgo.

Mediante el desarrollo de las actividades,
los alumnos distinguirdn las semejanzas y
diferencias que existen entre los objetos de
una misma clase y podrén, ademés, reco-
nocer que los objetos defectuosos o mal ins-
talados constituyen un foco potencial de pe-
ligro.

E! profesor debera evitar que los nifios to-
quen o manipulen los objetos que se estan
identificando y nombrando.

Es muy importante que el profesor pueda
despertar un sentido de SOLIDARIDAD en
los nifios, promoviendo discusiones grupales
en las que se responda a preguntas tales
como: ;Qué debo hacer para evitar que me
ocurra un accidente?, ;Qué debo hacer para
evitar que a mis compafieros les ocurran ac-
cidentes?, etc.

VOCABULARIO

Prevencién: No hacer cosas peligrosas
SECUENCIA DE ACTIVIDADES
Actividad 1:

a) Solicite a los alumnos que en forma
grupal identifiquen diversos objetos de la
sala de clases a medida que usted los va
nombrando.

b) Solicite a los alumnos que en forma in-
dividual identifiquen diversos objetos de la
sala de clases a medida que los va nom-
brando.
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Actividad 2:

Materiales: I&pices, sacapuntas, gomas,
reglas, etc.

a) Solicite a los alumnos que, trabajando
grupalmente, coloquen sobre la mesa l4api-
ces, gomas, sacapuntas, reglas y que for-
men, a continuacion, cuatro grupos (grupos
de los lapices, grupo de las gomas, etc.).

b) Pida que de cada grupo, separen los
elementos que estan en mal estado.

¢) Solicite a un nifio. de cada grupo de
trabajo que explique en voz alta las diferen-
cias que existen entre los objetos que estan
en buen estado con respecto a los objetos
que estan deteriorados.

Actividad 3:

Materiales: Cuadro mural o [dminas se-
mejantes a la figura 1.

a) Pida que distingan cual de los enchufes
es el que esta en buen estado.

b) Pida que describan oralmente la o las
diferencias que pueda haber entre el enchufe
enbuen estado y los que estan deteriorados.

Actividad 4:

Materiales: Cuadro mural o l4minas se-
mejantes a la figura 2.

a) Solicite a los nifios que observen los
recuadros y que identifiquen la escena en la
cual aparece representada una situacion de
peligro.

b) Pida a los alumnos que expliquen la
razén por la cual la situacion representada
conlleva riesgos. ¢De qué manera se puede
evitar el accidente?

Actividad 5:

Materiales: Conjunto de tarjetas semejan-
tes a la fig. 3.

a) Pida a los alumnos que ordenen las
tarjetas de acuerdo a la secuencia légica en
que ocurrié el accidente. i

b) Solicite a los nifios que relaten oral-
mente la situacién de riesgos representada.

Actividad 6:

a)Pida alos alumnos querelaten vivencias
referidas a accidentes sufridos o que hayan
presenciado (cortaduras, caidas, golpes,
quemaduras, etc.).

b) Formule preguntas orientadoras que
permitan identificar acciones que eviten los
accidentes descritos. ;C6mo se podria haber
evitado la quemadura?, etc.

Actividad 7:

a) Lea a los nifios el cuento que a conti-
nuacion se indica u otro que relate una si-
tuacion semejante.

PEDRITO PORFIADO

Habia una vez un nifiito muy, pero muy

20

FIGURA 1
e a
JIiw///’ 4 /bl 7 |4
VAWARA ~

et

FIGURA 2
FIGURA 3

o

FIGURA 4

desobediente, por eso sus amigos le llama-
ban Pedrito Porfiado. B
Unatarde en que Pedrito jugaba en el patio
de su casa, quiso subirse a un 4rbol; cuando
lo vio la mama4, le dijo: {Pedro, no te subas a
ese darbol que te puedes caer!, y Pedrito
siempre contestaba... “Sino, mam4..."”, y sin

hacerle caso a su mam4, se encaramé hasta
lo més alto que pudo llegar.

Pero cuando estaba bajando: |Zas! Se
quebré una rama y Pedrito cay6 y cayé
—iPlaf! soné cuando golpeé contra el suelo,
Se puso a llorar y a llamar a su mam4 “jAy!
iAy!", decia el pobre Pedro—, “jnunca mas te
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voy a desobedecer mamita linda!”.

Y desde ese dia Pedrito fue muy obediente
€on su mama.

Ahora los amigos le llaman Pedrito el
Obediente.

Actividad 8:

a)Pida alos alumnos que nombren objetos
de |a sala de clases que puedan representar
un peligro potencial de accidentes (enchufes
e interruptores deteriorados, vidrios que-
brados, efc.).

b) Formule preguntas que permitan a los
alumnos explicar por qué esos objetos pue-
den’ provocar un accidente.

Actividad 9:

Materiales: Cuadro mural o conjunto de
tarjetas semejantes a la fig. 4.

a) Pida a los alumnos que relaten las si-
tuaciones de peligro que aparecen repre-
sentadas en cada una de las tarjetas.

b) Formule preguntas tales como: ;De qué
manera se puede evitar la situacion de peli-
gro? ;Vale la pena correr ese riesgo?

Actividad 10:

Materiales: Cuadro mural o conjunto de
tarjetas semejantes a la fig. 5. ’

a) Solicite a los alumnos que describan
oralmente cada una de las situaciones de
peligro que aparecen representadas.

b) Formule preguntas tales como: ;De qué
manera se puede evitar cada una de las si-
tuaciones de peligro?

APRECIACION GENERAL

Materiales: Cuadro mural semejante a la
figura 6.

a) Solicite a los alumnos que observen
cada una de las figuras representadas.

b) Pregunte a los alumnos: ¢ Cuél figura no
representa un peligro de accidente?, ;por
qué?

c) Pregunte a los alumnos: jCudl figura
representa un accidente? ;Por qué? ;Cudl
figura representa un peligro de accidénte?
LPor qué?

SUGERENCIAS DE EVALUACION

Objetivo 1 Materiales: Lamina semejante
a la figura 7
(tem 1)

a) Entregue a cada alumno una lamina
semejante a la figura 7. Pida al alumno que
coloree de verde la figura que no representa
un peligro de accidente.

b) Pida al nifio que coloree de rojo la figura
que representa una situacion de peligro. ¢ Por
qué esta figura representa una situacién de
peligro?

Objetivo 1 Materiales: Dibujo semejante a
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la figura 8.
(tem 2)

a) Pida al alumno que observe el dibujo en
que aparece representada la sala de clases y
que encierre en un circulo rojo las situaciones
que pueden provocar un accidente.

b) Solicite al alumno que nombre las situa-

ciones que pueden provocar un accidente
(vidrio quebrado, piso en mal estado, etc.).

Nota: Este material forma parte de la pu-
blicacién Comisién Prevencién de Riesgos
Escolares. Ministerio de Educacion - ACHS,
Offset, La Nacién, s/f.
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CREATIVIDAD

Dr. Abraham Magendzo
Instituto Hebreo Comprensivo

e Si deseamos alum-
nos creqtivos, necesi-
tamos profesores
creativos, materiales y
concepciones admi-
nistrativas que moti-
' ven la creatividad.

e Uno de los factores
que atentan contra la
creatividad es el ca-
rdcter excesivamente
burocrdtico que asu-
men las escuelas.

e La creatividad exige
no temer al error, sino
ser capaz de inte-
grarlo a la experien-
cia, al proceso de cre-
cimiento.

n educacion es posible identi-

ficar algunas ideas que han

permitido revitalizar el curriculo

y el quehacer pedagégico,

como la participacion, la edu-

cacion activa, educacion y de-
mocracia, aprender a aprender. La creati-
vidad es, sin lugar a dudas, una de estas
ideas-fuerzas, que pueden ser definidas
como aquellos conceptos que inciden y con-
dicionan e! comportamiento de todos los
elementos que configuran el curriculo. Re-
cordemos que el curriculo puede concep-
tuarse como un sistema compuesto de pro-
gramas de estudios, planes, profesores,
alumnos, material didéctico, planta fisica,
administracion, etc., que interacttan entre si
para lograr los objetivos educacionales
planteados como relevantes.

Cuando decimos que la creatividad es una
idea-fuerza, estamos sefialando que cada
uno de los componentes del curriculo inte-
ractUa con los ofros elementos del curriculo,
de manera que se refuerzan mutuamente. Si
pensamos en alumnos creativos, se requie-
ren profesores creativos, materiales didac-
ticos creativos, una concepcion administra-
tiva que motive la creatividad, la que enton-
ces se convierte en un medio y un fin del
curriculo.

En el modelo participativo se ofrecen oportuni-
dades a los prolesores, los padres y los alum-
nos.
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La creatividad requiere que la informacién sea )

difundida.

En este trabajo interesa presentar las ca-
racteristicas esenciales que deben asumir
‘algunos de los componentes curriculares
(administracién, profesores, alumnos, me-
todologia de ensefianza), con el fin de pre-
disponer a la unidad escolar hacia la creati-
vidad y, sobre todo, apuntar a los cambios
que deben operarse para convertir la creati-
vidad en una idea-fuerza del curriculo.

La organizacion escolar

La organizacién de la unidad escolar es un
elemento que facilita la creatividad. Un con-
cepto bésico en la organizacién, capaz de
crear condiciones para la creatividad, es la
participacion, concepto que esta ligado al
proceso de foma de decisiones y a la auto-
nomia.

Un modelo de organizacion escolar que,
supuestamente, gontribuye a la creatividad
es la participacion, en la cual las decisiones se
reparten entre los distintos miembros de la
comunidad educativa (administrativos, pro-
fesores, alumnos, padres, etc.). Los proce-
dimientos administrativos son, por lo general,
menos rigidos y méas abiertos a la critica.

Quienes aceptan un modelo autoritario de
organizacion escolar sostienen que la parti-
cipacién puede conducir al caos y al desor-

den. En primer término debemos afirmar con

enfasis que esta aseveracion no es nece-
sariamente valida y, en segundo lugar, el
modelo autoritario de modo implicito contra-
viene las posibilidades de facilitar un am-

N

biente creativo.

En el modelo participativo se ofrecen
oportunidades tanto a profesores, padres y
alumnos para que se involucren en la orga-
nizacion, sin que esto signifique que la Di-
reccién pierda su calidad de autoridad me-
diadora entre las diversas exigencias admi-
nistrativas inconexas (tales como uniformi-
dad, disciplina, eficacia y economia) y las
exigencias del propio régimen del profeso-
rado (espontaneidad, peculiaridad de las si-
tuaciones). La participacion estimula la res-
ponsabilidad compartida, y en este sentido
exige que los miembros de la comunidad
escolar imaginen y propongan soluciones a
los diferentes problemas que conlleva el
quehacer educativo.

La organizacion escolar debe dar cabida a
la participacién imaginativa y reflexiva de los
padres y apoderados, de tal suerte que el
proyecto de socializacién que la familia se
propone para sus hijos sea comprendido por
la escuela y asumido por ésta. De igual
forma, la familia debera compartir el proyecto
de socializacién que la escuela se propone.

Por otro lado, |a organizacion escolar para
la creatividad establece canales de comuni-
cacion expeditos con el fin de asegurar que
todos aquellos que intervienen en las deci-
siones estén bien informados. La creatividad
requiere que la informacién sea difundida, las
reuniones formales e informales son impor-
tantes, las discusiones de grupos pequenos
favorecen la creacion de nuevas ideas. Es
fundamental evitar la burocracia en las ins-

tancias de la organizacién y comunicacion.
Uno de los factores que atentan contra la
creatividad es el caracter excesivamente
burocratico que las escuelas asumen, pues
el sistema se vuelve rigido y rutinario; en una
atmoésfera de esta naturaleza, es dificil mo-
tivar y estimular la creatividad. Cuando el
profesor deja que otros tomen decisiones por
€l, se conforma con la rutina, consiente todo
para mantener su seguridad laboral, es en-
tonces cuando la organizacion burocréatica se
vuelve alienante. S6lo en un ambiente de
pertenencia de: “esto es mi..., es nuestro, me
importa y me es relevante, me siento persona
porque puedo contribuir con mis ideas”, es
posible generar el pensamiento y la actividad
creativa. La organizacion tiene una respon-
sabilidad esencial en la creaci6n de este
ambiente.

Rol del profesor

Cualquiera sea la idea curricular que se
maneje, incluso en aquellas concepciones
tecnolégicas que ubican al profesor como el
que administra los medios educativos para el
aprendizaje, se reconoce que el profesor
tiene una responsabilidad vital en el proceso
de cambio.

Ahora bien, nos preguntamos qué enten-
demos por un profesor creativo, cuando un
profesor es creativo, cémo se puede formar y
estimular al profesor para que sea creativo.
Las respuestas a estas intefrogantes no son
féaciles, dado que por mucho tiempo se ha
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Plantear Ia fia de manera se |

o amm’mmwmﬂ' no
ser un camino el profesor que desea
mular Ia erealividad.

formado y capacitado al profesorado para
adaptarlo a un sistema impuesto externa-
mente, dejandole un margen muy reducido
para {a autonomia, el pensamiento diver-
gente, la toma de decisiones, condiciones
JIndispensables para el desarrollo de la
creatividad. Desde ya debemos sefialar que
los profesores tienen la plena capacidad para
‘'ser creativos si se estructuran estas y otras
condiciones. Entre estas (itimas podriamos
indicar que la creatividad requiere que los
profesores dispongan de incentivos y esti-
mulos, de tiempo y de horario. La creatividad
por definicion necesita personas que piensen
y dialoguen, abiertas a lacriticay motivadas a
la bisqueda de nuevas alternativas. Todo
esto no surge por arte de magia; exige un
tiempo, una dedicacion, una apertura,

El profesor creativo es aquel que no se
conforma con los caminos rutinarios, traza-
dos por ofros, y que son incuestionables. Ser

‘un profesor creativo significa estar en una
postura critica y cuestionable con capacidad
de reordenar su propia percepcion, de plan-
tearse nuevas metodologias para enseivar y
aprender, de introducirse a lo desconocido,
con coraje de pensamiento: con esto allidi-
mos a un pensamiento no limitado por el
miedo, los prejuicios o las adversidades. La
creatividad exige no temer al error, sino ser
capaz de integrar el error a la experiencia, al
proceso de crecimiento.

El profesor avanza en su desarrollo crea-
tivo en la medida que combina el conoci-
miento con la intuicion, lo sistemético con lo
asistemético, el ensay6 con el ermor, lo explicito
con lo implicito. Por consiguiente, el
proceso de la creatividad en el profesor re-
quiere del desarrollo de un conjunto de prin-
cipios explicativos acerca de la realidad, del
progreso en el conocimiento estructurado y
acumulado. E| perfeccionamiento personal y
profesional es requisito basico para la
creatividad. Los hombres creativos fueron,
por excelencia, hombres cultos que dieron
significado a su quehacer Yy a su exjstencia.

Lacreatividad se desarrolla en el profesor
en lamedida que centra su atencién mas bien
en el proceso que en los resultados, en el
aprendizaje que en la ensefianza.

Dificilmente se puede esperar que el pro-
fesor despliegue su capacidad creativa si
stlo se preocupa de los resultados que al-
canzan sus alumnos. Es cierto que éstos son
importantes, pero cuando se convierten en
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una obsesién, coartan la creatividad. Cen-
trarse en el proceso significa indagar los di-
Versos caminos que los alumnos tienen para
alcanzar un resultado. Entonces, el profesor
se percata de las diferencias individuales y
de las distintas alternativas que los alumnos
tienen para aproximarse a la realidad y el
conocimiento. Aquilatar las diferencias indi-
viduales, solo a través de los resultados dis-
tintos que los alumnos logran, es quedarse
muy en los inicios de estas diferencias.

Cuando el profesor se centra en el apren-
dizaje y no en la ensefnanza, se abre a la
diversificacion, a la busqueda de alternativas
que respetan la forma muy particular y espe-
cifica que tienen los alumnos para aprender.

Sin duda que una actitud fundamental es
requerida cuando centramos el quehacer en
el aprendizaje: confianza en el nifio y sus
potencialidades. "Si no confio en el alumno,
deberé intentar ahogarlo con informacion
que yo elija para evitar que siga un camino
equivocado, Pero si tengo conﬁanzq en su
capacidad para desarrollar sus propias po-
tencialidades, puedo darle la oportunidad de
elegir su camino y la direccién en el apren-
dizaje.”

El alumno creativo

El alumno es componente y objeto del cu-
rriculo, El interactGa con los otros compo-
nentes del curriculo en términos de los obje-
tivos que en éste se proponen. El desarrollo
de la creatividad es, sin duda, uno de estos
objetivos; por ende, el alumno deber4 actuar
de manera creativa con su profesor, con los
materiales didécticos, los contenidos pro-
gramaticos, el contexto interno y externo de
la realidad.

Implicitamente hemos sostenido que Ia
creatividad puede ser diagnosticada y culti-
vada, y es un requisito imprescindible en un
mundo cambiante, en donde los hébitos para
formular respuestas nuevas ante situaciones
desconocidas van a ser la condicién para que
cada cual pueda afianzar su vida.

Enuna interesante investigacion realizada
en Minnesota en 1962(*) se observéd que la
creatividad aumenta durante los tres prime-
ros cursos escolares, pero después decrece,
tanto en los varones como en las nifas.

(*) Torrance, E. Paul. Orientacién del ta-
lento creativo, Troquel, Buenos Aires,
1969.

Nos preguntamos, entonces, cémo se
desarrolla la creatividad, es decir, queé
significa que el alumno interactue con su
medio, creativamente.

Nuestra primera respuesta es que el
alumno que es capazde hacer preauntas,
fermular hipétesis, manipular variables,
es libre para elegir, asumir riesgos, no se
inhibe, no tiene temor de equivocarse, no
desarrolla prejuicios; por lo tanto, se en-
cuentra en una actitud creativa. Clerta-
mente, gue esto es un comienzo, es una
forma de pararse frente a su crecimiento
de una manera distinta; el camino por
recorrer es largo, debemos insistir en que
la creatividad esté ligada a todo el ser del
alumno; por ende, en el proceso creativo
intervienen su intelectualidad, emocio-
nes, sentimientos, su cuerpo y espiritu. El
alumno debe hacer conciencia de su
capacidad de crear, debe sentir cuando
es creativo, experimentar la vivencia
creativa.

Quizés, cuando cenframos la ense-
fanza en torno a los procesos intelec-
tuales y afectivos mas que en los conte-
nidos de materia, estamos ofreciendo
mayores posibilidades para que el
alumno sea creativo.

Es dificil, por ejemplo, que un alumno
sea creativo frente a un dato como Ia
fecha y la forma en que Cristébal Colén
descubri6 América, pero se puede desa-
rrollar la creatividad cuando se le pide que
compare el descubrimiento de América
con la conquista de la Luna.

Metodologia para [a creatividad

Definimos la metodologia como la
creacion de condiciones que facilitan la
interaccion del alumno. La metodologia
es, sinduda, la clave para el desarrollo de
la creatividad.

En términos muy genéricos, una me-
todologia para la creatividad debe poseer
los siguientes principios:

a. Acercar el aprendizaje a los proble-
mas gue los alumnos sienten como
reales, atrayentes, actualizados ¥ Vi-
tales. Hay quienes prequntarén si es
posible ensefar toda la cultura en
estos términos. El alumno debe co-
nocer la geografia de su pais, yestoes
posible que no constituya un problema
para él ni sea una necesidad sentida,
ni responda a su motivacion, Por con-

siguiente, habria que dejar la geografia

fuera del 4mbito de aprendizaje del

alumno.

Nuestra respuesta a esta interro-
gante es que el desafio para el profesor
que estimula la creatividad consiste,
precisamente, en cémo revertir la
geografia y plantearla de manera que
se ligue a alguna necesidad y algin
problema que el alumno tiene.

b.Centrar la iniciativa en el alumno ynoen
el profesor.

El profesor no debe interrogar ni res-
ponder, es el alumno el que interroga y
busca los caminos para encontrar las
respuestas.

El profesor podria ser, entonces, una de
las tantas fuentes para encontrar res-
puestas, pero no la Gnica. Al interrogar a
hombres de carne y hueso, a la vida, a su
cultura, a sus libros, a su poesia, a su his-
toria, el alumno encontraré las respuestas,

Quizés se interrogue a simismo, y en su
vida muy interna encuentre las propias
respuestas, que compararé y relacionara
con ofros.

c. Debe ser, sobre todo, experimental y
cuestionable. El mensaje es que no hay
verdades irrefutables, ia verdad es un
proceso que se va haciendo, que tiene su
historia, su contexto. La metodologia se
pone al servicio de la busqueda de la
verdad, no sdlo de la verdad objetiva. Mi
subjetividad y el significado que le atribuyo
a ella son también parte de esta bisqueda.

A manera de sintesis

Hemos sostenido que como el curriculo es
sistematico, si deseamos trabajar para el
logro de la creatividad, todos los componen-
tes que lo conforman deben disponerse a la
creatividad, Analizamos sélo algunos com-
ponentes, podriamos haber reflexionado en
tonmo a ofros; asl, por ejemplo, la relacién
entre la evaluacion y la creatividad, los ma-
teriales didécticos y la creatividad, los textos
de estudio y la creatividad, todos éstos
deben ser repensados, recreados y reela-
borados para la creatividad.

Un aspecto importante y final es que la
creatividad requiere un cambio de actitud en
nosotros, pues debemos mirar el mundo
€Omo nuestro: somos actores de la histeria,
de nuestra microhistoria Yy NO Meros espec-
tadores.
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LAS

PRUEBAS

OBJETIVAS

Prof. Pedro Ahumada Acevedo
Cétedra de Evaluacion Educacional,
Universidad Catdlica de

Valparalso.

n las décadas de! cincuenta y se-

senta comienza a infroducirse en

nuestros establecimientos educa-

cionales una forma de evaluacién,

denominada prueba objetiva o

prueba tipo test. Su acogida fue
inmediata por parte de nuestros docentes,
que siempre dudaron de |a objetividad de las
pruebas de ensayo y de las interrogaciones
orales.

Comienza asi una historia de estos proce-
dimientos evaluativos plena de éxitos, pero
también de altibajos. En ciertos momentos
fueron ensalzadas por los técnicos como
instrumentos modernos y de alta validez y
confiabilidad en sus resultados, insistiéndose
en su aplicacién en todos los niveles del sis-
tema educacional. Por otra parte, la aparicion
de las pruebas nacionales (octavo afio y
Prueba de Aptitud Académica), que utiliza-
ban ftemes de carécter objetivo, parecian ra-
tificar la confianza en su empleo.

Sin embargo, no faltaron los criticos que
responsabilizaron a estos instrumentos de
una serie de deficiencias detectadas en los
estudiantes, como la incapacidad para ex-
presarse en forma oral y escrita, la incorrecta
ortografia, etc.

La prensa y el publico, en general, tomaron
parte en el debate y no fue extrario leer arti-
culos en los diarios en que apoderados y
padres las culparon de la mayoria de los
males del sistema educativo.

En este articulo no intentamos elaborar
una desesperada defensa de las pruebas

@ Las pruebas objeti-
vas no son la ultima
palabra como instru- |
mento de evaluacién.
@ Si se construyen
técnicamente en
forma adecuada,
'estas pruebas entre-
gan evidencias co-
rrectas del aprendi-
zaje.

e ;Construye usted
técnicamente los f{te-
mes de seleccién
multiple? El autor lo
| ayuda a averiguarlo.

objetivas ni agregar nuevas criticas. Sélo
nos mueve el propésito de considerarlas
adecuadamente como procedimiento eva-
luativo, conscientes de sus ventajas y des-
ventajas y, sobre todo, plantear que la pole-
mica entablada durante su larga existencia
(por lo menos 35 afios) se debe, tal vez, a su
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uso equivocado. ;

En sintesis, nuestro supuesto general es
que todo instrumento o técnica, empleado
con fines evaluativos, sirve para medir de-
terminados niveles de aprendizaje. Por con-
siguiente, su adecuacién dependeréa del
grado de congruencia con una determinada
categoria conductual.

Ventajas de las pruebas objetivas

La mayoria de los libros clésicos de Eva-
luacién Educacional dedican varios capftulos
a la elaboracién de Pruebas Objetivas. Re-
visando una amplia bibliografia, hemos es-
tablecido las siguientes ventajas:

1. Poseen gran flexibilidad de elaboracién
debido a la variedad de situaciones de
evaluacién que se pueden incorporar. La
variedad de preguntas o ftemes que suele
emplearse hace de estas pruebas instru-
mentos muy variados. Entre los diferentes
tipos de situaciones de evaluacion que se
aceptan estéan, principaimente, los ftemes
de verdadero y falso, seleccién muiltiple,
términos pareados, de ordenamiento, elc.
Por supuesto que la combinacién de los
mismos produce, alin mas, una mayor
variedad de formas o variantes de la
prueba objetiva.

2. Evitan la posibilidad de respuestas amibi-
guas. Siempre se ha pensado que la gran
cualidad de estas pruebas es el obligar al
estudiante a sefalar una respuesta pre-
cisa. Esta situacion es considerada como
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una ventaja sobre las pruebas de ensayo.
3. Posibilitan evaluar grandes cantidades de

informacién. Esta ventaja parece ser la
que mas influyé en su extensién y éxito. El
hecho de poder medir unidades teméticas
de gran amplitud con 20 6 30 itemes de
verdadero - falso o seleccién mdltiple era
estimado por los profesores como una
gran posibilidad de ahorro de tiempo en la
elaboracién de las respuestas por parte de
los alumnos.

4. Evitan que influyan en los resultados fac-
tores ajenos al mismo aprendizaje. Es muy
dificil sustraerse a |a influencia de factores
ajenos durante el proceso de correccién
de una prueba, sobre todo si ésta es de
ensayo. La prueba objetiva no alienta esta
tendencia, ya que el alumno debe deci-
dirse por una determinada alternativa.
Esta decisién en la eleccion se supone que
esta basada en el correcto aprendizaje y
No en un proceso casual o debido al azar.
Para que se déla condicién antes descrita,
la prueba tiene que confeccionarse res-
petando los requisitos técnicos corres-
pondientes.

5. Permiten una correccién facil y objetiva.
Corregir una prueba objetiva es un pro-
ceso rapido y cémodo, toda vez que en la
mayorfa de los casos se suele usar una
plantilia. La objetividad de los resultados
es obvia, ya que es independiente del co-
rrector que |a realice. Asimismo, el resul-
tado es fécil de reducir a puntajes, facili-
tando la calificacion posterior.

Las ventajas enumeradas deben relacio-
narse con la posibilidad de utilizar exitosa-
mente las pruebas objetivas en la medicién
de los niveles cognoscitivos mas simples, a
saber, conocimiento de informacién especi-
fica y comprension de comunicaciones.

Desventajas de las pruebas objetivas

Las debilidades o desventajas comienzan
cuando se intenta emplear las pruebas ob-
jetivas en la medicién de conductas com-
plejas, como la capacidad de andlisis, sinte-
sis, organizacion, creatividad, etc., pues sus
itemes no pueden medir eficazmente los ni-
veles superiores mencionados.

Otra desventaja se basa en el hecho de
que miden los aprendizajes en forma su-
perficial, toda vez que el alumno se limita a
identificar una respuesta correcta o mejor
respuesta. La excepcion son los multi-temes
que pueden llegar a medir capacidades su-
periores, pero los multi-temes no han sido
considerados como pruebas objetivas, pues
son situaciones de evaluacion bien particu-
lares, cuya finalidad es integrar un grupo de
ftemes con un préposito global.

Por otra parte, resulta muy dificil elaborar
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itemes técnicamente correctos sin desli-
zar pistas o indicadores que actGan como
elementos distorsionadores de evidencias de
aprendizaje. Por ejemplo, para construir un
ftem de seleccién multiple hay que tomar en
cuenta catorce requisitos que abarcan
desde un correcto enunciado, pasando por la
determinacion de alternativas adecuadas,
hasta una clave o respuesta correcta indis-
cutible (Ver Anexo).

La limitacién anterior contribuye a hacer
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notar que elaborar una buena prueba obje-
tiva es una labor onerosa en tiempo y exige
un trabajo en equipo. El tiempo que el profe-
sor ahorra en su correccién se pierde en la
etapa de planificacién y construccion.

Limitaciones superables

Todas las limitaciones expuestas pueden
superarse con algunas acciones gue rese-

fiamos a continuacioén:

LIMITACIONES

ACCIONES CORRECTIVAS

No miden conductas complejas o
superiores del conocimiento.

No las utilice en estos niveles. Emplee Pruebas de
Ensayo o de Respuesta Guiada.

Miden aprendizajes en
forma superficial.

Elabore un conjunto de preguntas sobre un objetivo
determinado. ’

No construya una pregunta por contenido. Combine en
la prueba preguntas abiertas que ratifiquen lo elegido
en los ftemes objetivos.

Dificiles de elaborar en forma
técnicamente adecuada.

Utilice en la revision de los itemes, pautas que conten-
gan los requisitos que éstos deben cumplir.

Someta los ftemes a una revisién por un igual con el fin
de detectar errores técnicos.

Pase la prueba a un alumno de curso superior, pidién-
dole que sefiale qué preguntas respondié al azar o
debido a pistas.

Exige demasiado tiempo en
su elaboracion.

Las preguntas de pruebas anteriores que usted consi-
dera efectivas guardelas en un banco de datos.
Procure elaborar las preguntas con sus colegas de
Departamento. Esto ahorrara tiempo en la elaboracién
de la prueba. Utilice textos o revistas afines para la
busqueda de preguntas. (No confie en su capacidad de
inventiva.)

Perjudican la expresion
oral y escrita.

Emplee durante sus clases métodos activos que per-
mitan discusion.

Sugiera clase a clase que un alumno haga una sintesis
oral de ia clase anterior.

Détrabajos de investigacion y corrija enlos informes los
errores ortograficos y de redaccién (no los considere en
la calificacion).

Dé tareas o trabajos que obliguen al estudiante a re-
dactar.

Cuando use el pizarrén preoctipese de la ortograffa y
redaccion de los estudiantes (y también de la suya).
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- [ —
Antes de la década del cincuenta, nuestros do-

cenles aspiraban a utilizar un procedimiento
més obfetivo que Ias interrogacionas orales.

A

m

Conclusion: ITEMES DE SELECCION MULTIPLE 2. ¢Incluye solamente la
informacién necesa-
Instrucciones: El presente instrumento ria? _
permite revisar la ¢ons- 3. ¢(Esclara y precisa su
truccion técnica de los ite- formulacion? _
mente adecuadas para medir informacién mes de seleccién mdiltiple. Il. EN RELACION CON

especffica y comprensién de la informa- Para ello coteje cada item LAS ALTERNATIVAS

cién. _ . con las preguntas que aqui 1. ;Son razonablemente
2. Con excepci6n de los multi-temes, no son se formulan. paralelas en exten-

apropiadas para medir conductas supe- sion? e S T
riores de andlisis, sintesis o juicio. S]] NO - Son i e

3. Si estan técnicamente bien construidas, I. EN RELACION CON EL ¢ gﬁg”y°§r';?,'f;§2§§,’;ﬁ_
entregan evidencias correctas del apren- ITEM COMO UN TODO te, con el enunciado? ——
dizaje del alumno. 1. ¢Mide el item una con- 3. ;Son todas excluyen-

4. No tienen por qué ser responsables de la ducta determinada? —_ ; f’esf; = M
mala redaccién, ortografia o expresion de 2. ;Se adecua al nivel i

los estudiantes, ya que es posible ensayar del grupo que se quie- iV. EN RELACION CON LA

A modo de conclusion sefnalaremos que
las pruebas objetivas:
1. Son instrumentos de medicién probada-

estas conductas en ofras oportunidades
del desarrollo de una asignatura.

5. Como cualquier otro instrumento, tienen
sus ventajas y desventajas, por lo que
deben emplearse sélo cuando existe co-
rrespondencia con el objetivo por evaluar.
Finalmente, las pruebas objetivas no son el

non plus ultra de la evaluacion; si algan pro-

fesor pens6 asf alguna vez es un error que
puede enmendar. Es necesario enjuiciarlas

- re evaluar? _ —
3. ¢Es la forma més sig-

nificativa para medir

la conducta especifi-

cada? —_
4. (Esta de acuerdo su

complejidad con el

grupo que se quiere

evaluar? - —

CLAVE

1. ¢Esunarespuesta uni-

voca al problema?

2. ;Tiene un nivel de en-

cubrimiento adecua-
do?

V. EN RELACION CON

LOS DISTRACTORES

1. ¢Pueden ser elegidos
como posibles respues-

ecuanime y positivamente. Il. EN RELACION CON EL

ENUNCIADO tas al enunciado? b d ey
ANEXO 1. ¢Planteaclaramente un 2. ;Sontodos equivalen-
problema o tarea espe- tes y no presentan

LISTADE COTEJO PARA LA REVISION DE cifica? _ — oposicion a la clave? @ — ——
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INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS

ANSIEDAD
ACADEMICA,
TIEMPO EN LA
TAREA Y LOGROS

Doctor Frank Vincent Giiida
Experto en Educacion de OEA en Chile.

| efecto de la ansiedad en los lo-
gros académicos, ha sido estu- ‘

diado en muchas investigacio- ‘o (Existe relacién causal entre la ansiedad del

nes. El hallazgo méas consis- alumno, el tiempo que ocupa en una tarea y sus

tente, resumido por Gaudry y | )

Speilberger (1971), es que la IOQTOS. 1
ansiedad alta est4 asociada con un rendi- ' ] i Te =
el e el od e El autor nos presenta su investigacién a res-
cuela bésica. Sus conclusiones estan ba- peCtO.

sadas en las correlaciones negativas obte- ; :
e e e ra e Al parecer existe un mecanismo por el cual la

tes mediciones de ansiedad y diversas me- ' ansiedad reduce el logro en el caso de la lectura.
diciones de aptitudes y logros académicos. L AT . it dnlin= i S

El menor desempefio académico causado r AR T T
por la ansiedad ha sido explicado por Sara- o
son y otros (1960). El nifio con una ansiedad
alta estd mas consciente de sus propias
respuestas a los sfntomas de ansiedad que a |
la tarea cognoscitiva que le corresponde.
Wine (1971, 1980) en su Direction of At-
tention Hypothesis afirma que el estudiante
con una ansiedad alta divide su atencion
entre la preocupacién por sf mismo y sus
tareas, mientras que el estudiante con una
ansiedad menor se concentra més en las [
variables importantes para lastareas. Marlett |
y Watson (1968) concluyeron que el estu-
diante con una ansiedad aita se distrae en
sus tareas haciendo cosas que no corres-
ponden a ellas; "se preocupa de su rendi-
miento, de cémo lo hacen los demés, refle- |
xiona sobre las opciones que se le presentan [
y a menudo repite sus intentos por solucio-
nar la tarea”. :

Si el tiempo-en-la-tarea se relacionacon la
ansiedad, como lo afirman los investigadores
citados, entonces el tiempo-en-fa-tarea
puede funcionar como una variable que in-
terviene entre la ansiedad y su logro. An-
derson (1973) y Hecht (1978) apoyan esta
posicién. Ambos encontraron una relacién i
positiva entre el tiempo en la tarea y el logro La ansiedad académica eslaria estrechamente

académico. Sin embargo, antes de la inves- ligada a reacciones frente a situaciones evalua-
tigacion presentada en este documento no se tivas,como trabajar en la pizarra.
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habla hecho ningtin esfuerzo por investigar
las relacionies causales entre la ansiedad, el
tiempo en la tarea y los logros. Un modelo de
la relacién propuesta se presenta en la figu-
ra 1.

Muestra

El estudio se realiz6 en cuatro cursos de 7°
grado en dos escuelas basicas para negros,
al interior de la ciudad de Chicago. Las es-
cuelas se seleccioraron al azar de entre 25
escuelas del &re inmediata. Inicialmente, la
muestra incluia a 107 nifos entre doce y ca-
torce afos de edad. Noventa y uno (85%) de
los nifios completaron todas las etapas. El
ramo sometido a prueba fue la lectura. Los
datos de la ansiedad y del tiempo en la tarea
se recopilaron en marzo de 1981. Los instru-
mentos de logros se administraron en mayo
de 1981,

Existiria un mecanismo por el cual la ansiedad
reduciria el logro de lectura al distraer Ia aten-
cion del estudiante.

Las variables del estudio

Laansiedad académica se puede describir
como una desagradable reaccién emocional
hacia una situacion evaluativa en una sala de
clases. Se caracteriza por sentimientos sub-
jetivos de tensién, aprehension, indecisién y
por una excitacion o despertar del sistema
nervioso auténomo que continda a través de
la situacion evaluativa (Speilberger, 1972).
La escala de ansiedad del Test para nifos
TASC (Test anxiety Scale for children) desa-
rrollada por Sarason y otros (1960) se usé
para medir la autopresentacién de la ansie-
dad. Es un cuestionario con 30 ftemes, en el
cual el estudiante responde afirmativa o
negativamente. En un estudio de andlisis de
factores del TASC, realizado por Dunn
(1964), surgieron cuatro factores significati-
vos del andlisis: ansiedad ante un test, an-
siedad ante la escuela, ansiedad al recitar y
una excitacioén sicol6gica en situaciones que
anticipan la recitacién. Dunn concluyé queel
TASC no solamente media la ansiedad ante
el test, sino que también una ansiedad méas
general relacionada con la escuela o con
aspectos académicos.

Wine (1980) ha propuesto reemplazar el
nombre ansiedad ante el test por otro término
més descriptivo. Como este estudio se
preocupa de la ansiedad en los nifios de es-
cuelas bésicas, la frase ansiedad académica

L ANSIEDAD ACADEMICA

7N

FIGURA 1
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TABLA DE SIGLAS

TASC - The Test Anxiety Scale for chil-
dren (La Escala de ansiedad
ante el test para los nifios).

OANXP - Naturalistic Observation of
Anxiety Symptoms Scales (Es-
calas Observacion natural de los
sintomas de ia ansiedad).

OTOT - Overt Time - on - Task (Tiempo
que se observa en la dedicacion
a la tarea).

CTOT - Covert Time - on - task (Tiempo
que se declara como dedicado a
la tarea).

IOWAR - IOWA Test of Basic Skills/Rea-
ding (Prueba de destreza basica
de lectura).

EOC-End of Cycle Test (Pruebas de teér-
mino de ciclo).

esté estrechamente ligada a las reacciones
de ansiedad de fos nifios en un nimero de
situaciones evaluativas de la sala de clases,
por ejemplo: Responder a las preguntas di-
rectas del profesor, dar una prueba, recitar y
trabajar en la pizarra o en el puesto.

Un esquema de codificacién de la obser-
vacién naturalista para medir los compo-
nentes conductuales evidentes de la ansie-
dad académica (OANXP), fue desarrollado
por el investigador como una segunda me-
dida de la ansiedad académica. Este es-
quema utilizé los sintomas de conducta de Ia
la ansiedad sugeridas por Phillips (1978) y
Kurzweil (1968). Se observo6 |la conducta de
cada nifo en tres aspectos en la sala de
clases: Interacciones con el profesor, com-
portamientos al dar una prueba y trabajos en
el pizarrén y en el puesto. La unidad de me-
dida fue el tiempo (segundos). Cada nifio fue
observado por 30 segundos, seis veces en
cada etapa experimental. El puntaje fue el
ndmero de segundos de comportamiento de
ansiedad observado en refacion con el nu-
mero total de segundos observados. Esta
escala se refiere a la medida de muchos es-
tados de ansiedad en el tiempo, de modo que
el instrumento total se convierta en una me-
dida de la ansiedad académica como carac-
teristica.

El tiempo en la tarea alude al tiempo du-
rante el cual el estudiante est4 activamente
involucrado en el aprendizaje. Para medir la
participacién evidente del estudiante durante
la instruccién se utilizé un procedimiento de
observacién naturalista modificado (OTOT),
desarrollado por Anderson (1973). Se ob-
servo a cada nifio en la sala de clases segun
lo descrito anteriormente. Al iniciar el pro-
grama de observacion, el observador elegia
al azar a cada individuo por un periodo de 30
segundos. Decidia si el estudiante atendia la
tarea y por cuénto tiempo.

Este procedimiento se repiti6 en forma
continua hasta codificar a todo el curso. Cada
etapa de la observacién se completé con
cinco u ocho observaciones de 30 segundos
cada una. El puntaje se obtuvo al dividir la
cantidad de tiempo-en-la-tarea de los estu-
diantes por el total de tiempo observado.

Un segundo componente de la medicién
del tiempo-en-la-tarea (CTOT), se basé en
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una modificacién de una técnica-estimulacion
de la memoria desarrollada por Bloom
(1953). A veces al azar, durante la instruc-
cion, se pedia a los estudiantes que detuvie-
ran su frabajo (o dejaran de escuchar al pro-
fesor) y escribieran en una frase lo que es-
taban pensando justo antes de que se les
hablara. Luego se les pedia que continuaran
su actividad normal. Los informes de los es-
tudiantes se entregaban a dos lectores,
quienes codificaban el pensamientoen tarea
ofuera de tarea en una escala Likertde cinco
opciones de respuesta. Este procedimiento
se completé tres veces por periodo experi-
mental.

El logro se define como una medida (cog-
noscitiva) que resume lo que el estudiante ha
aprendido (en este caso la lectura) como un
resultado de muchas unidades o semanas de
frabajo. Se recopilaron, estandarizaron vy
localizaron datos de dos tipos de logro en
lectura. El test IOWA de Destrezas Bésicas
en la Lectura (IOWAR) es un test de logros,
estandarizado nacional, disefiado para pro-
porcionar informacion del estado del desa-
rrollo de los estudiantes de la escuela bésica,
en las dreas de habilidades basicas de lec-
tura. La Baterfa Primaria (nivel 13 -séptimo
grado) incluye pruebas en cuatro 4reas prin-
cipales de lectura: vocabulario (48 ftemes),
comprension de lectura (78 ftemes), lenguaje
(166 ftemes) y Estudio (128 ftemes).

Una segunda medicién de logros fue el test
de lectura sumativo o de fin del ciclo (EOC):
End of cycle, de 40 ftemes, desarrollado por
la Junta Educacional de Chicago, como
examen final para su programa de lectura. El
examen esta dividido en cuatro partes de
diez ftemes que corresponden a los princi-
pales objetivos de lectura cubiertos por el
curriculo de lectura del séptimo grado
(idioma, habilidades de trabajo, de estudio,
vocabulario y comprensidn de lectura).

Resuitados

Los resultados presentados en este in-
forme se refieren al examen de la relacion
entre |a ansiedad académica, el tiempo-en-

la-tarea y los logros.

Especiicamente se supuso que el tiempo
en la tarea intervenia en el efecto de la an-
siedad en los logros. El propésito del modelo
es calcular los parametros estructurales
entre los tres factores. Cada parémetro re-
presenta la direccién y poder de relacion
entre un par de factores. Este enfoque es
apropiado cuando se dispone de miultiples
medidas de las estructuras hipotéticas y
cuando se especifica una estructura causal.
La trayectoria directa conecta a la ansiedad
con el logro, y las indirectas incluyen la es-
tructura hipotética del tiempo-en-la-tarea
como una variable interviniente.

Como estaba previsto, la ansiedad aca-
démica se correlaciona en forma negativa
con el logro estandarizado y localizado (B3).
Estas correlaciones entre ansiedad acadé-
mica y el logro en lectura replican los hallaz-
gos de Gaudry y Speilberger (1971). Tam-
bién confirman estudios anteriores (Phillips y
ofros 1972), que dicen que los estudiantes de

CUADRO 1
MATRIZ DE CORRELACION PRODUCTO - MOMENTO DE PEARSON
TASC OANXP oTOoT CTOT IOWAR EOC

TASC (72)
OANXP 24 (74)
OTOT -17 -.66

B4
CTOT -11 -25 (77)
IOWAR -32 -43 .39 (.84)

B3 Bo
EOC -18 -33 28 55 (82)

r=>21,p < .05

( ) confiabilidades. En paréntesis se indica la correlacién en dos aplicaciones diferentes a un

mismo grupo.

escuelas primarias del centro de la ciudad
estdn tan ansiosos cuando sus logros son
bajos y viceversa, como los alumnos de
educacion media. Asimismo, como se espe-
raba,” el tiempo-en-la-tarea (ya sea obser-
vado o declarado) se relaciona positivamente
con la medida sumaria del logro (B2). Este
resultado es una respuesta a muchos estu-
dios anteriores incluidos los de Anderson
(1973) y Hecht (1978).

Lo importante del cuadro 1 se refiere a las
conexiones negativas entre la ansiedad
académicay el tiempo en la tarea (B1). Estos
datos parecen ser una confirmacién de las
teorias de Wine (1971), Sarason y otros
(1960) de que los nifios con ansiedad alta no
se desempenan bien en las tareas cognos-
citivas debido a una falta de atencién. Un
problema encontrado en la matriz B1 es la
alta correspondencia entre la ansiedad ob-
servada y el tiempo en la tarea. Quizés un
efecto del método es responsable por coefi-
ciente estadistico debido a que se adminis-
traron los dos instrumentos de observacion
en intervalos simultaneos.

El cuadro 1 también proporciona informa-
cion de la confiabilidad de cada escala. Estas
confiabilidades se usan para precisar un
grado de error en la medicién de cada varia-
ble. Ademas, las relaciones entre las medi-
das de cada variable proporcionan informa-
cion concurrente de la validez

El cuadro 2 presenta un célculo de la im-
portancia de los pardmetros estructurales
entre los factores. Se us6 el programa de
computador LISREL (Joreskog & Sorbom,
1978) para analizar las tres matrices de co-
rrelacién. Se probé en el modelo inicial el
efecto directo entre la ansiedad y los logros.
Elvalordetde-2.37,p < .05 (- 1.36/.58),
indica una relacién negativa significativa
entre la ansiedad y el logro (B3). Se demostré
en el modelo completo el efecto mediador del
tiempo-en-la-tarea en la relacién ansie-
dad/logro. Los célculos de (B1) y (B2) son
respresentativos en el nivel .05 con valores
de t de -2.53 y 2.10 respectivamente. Sin
embargo, el valor de t para (B3) no alcanza a
ser significativo (-89), lo que sugiere que la
varianza sistematica en la relacion ansie-

CUADRO 2

Los Célculos de Parametro del modelo

Célculos de los Parametros Célculo Error t de

Entre Puntual Standard  Student
. Modelo inicial

Ansiedad Académica y Logro (B3) —1.36 .58 —2.37"
1 Modelo Completo

Ansiedad Académica y tiempo en la tarea (B81) —.87 .34 —2.53*

Tiempo en la tarea y logro (B2) .87 42 2.10"

Ansiedad Académica y logro (B3) —52 59 —.89

*p<.05
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dad/logro es ébsorbida por el tiempo en la
tarea.

Conclusiones

Enresumen, debido a que el céiculo de B3
(la asociacién de la ansiedad con el logro)
disminuyé significativamente cuando se in-
cluyé en el modelo el parametro del
tiempo-en-la tarea, este hallazgo se puede
tomar como evidencia de la importancia del
tiempo-en-la-tarea, como una variable me-
diadora entre la ansiedad académica y el
logro de la lectura tal como fue presentado
por Wine (1980) y otros. Ademds la ansiedad
académica reduce el tiempo-en-la-tarea o la
atencién y debido a que al tiempo-en-la-
tarea se relaciona con el logro, esta reduc-
cién del tiempo-en-la-tarea tiene repercu-
siones negativas en los logros de lectura. Este
andlisis del modelo causal ha demostrado la
existencla de un mecanismo por el cual la
ansiedad reduce el logro de lectura de los
estudiantes al distraer su atencion de la tarea
cognoscitiva y disminuye las formas eficien-
tes y pertinentes de pensamiento.
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LOS NINOS

SON

INFINITOS

Prof. Ramén Angel Jara Hernandez.
Escuela Particular N° 9,San Buenaventura,
Chillan.

@ Este trabajo obtuvo Mencién Honrosa en el
Segundo Concurso Nacional Compartamos
experiencias de aprendizaje organizado por
nuestra revista.

n marzo de 1976 tenia en mi

oficina del colegio San Bue-

naventura de Chillan cuatro

flautas dulces sopranos. Las

habia traido de Argentina para
darlas como premio o como regalo a cual-
quier nifo.

Algunos alumnos de mi curso, 8° basico,
donde hacia Castellano, cuando vieron las
flautas me pidieron entusiasmados que yo
les ensefiara. Les dije que no entendia ab-
solutamente nada de flauta dulce. Eran mu-
chachos de gran calidad. Les manifesté,
ademas, que en las indicaciones de cada
flauta venian las posturas para las notas,
pero ellos insistieron en que yo les ensenara.
Laverdad es que tuve que empezar aleery a
estudiar alli mismo las notas. Al dar los pri-
meros sonidos me sucedié algo especial, me
enamoreé del sonido de la flauta dulce. Nunca
antes la habfa tocado. Y empecé a ensefar a
los nifios lo que alli mismo aprendia, la escala
musical. Toqué algunas canciones que sabia
interpretar al piano, pero, por supuesto, con
dificultad y a todos les agradé. Nos sistema-
tizamos para estudiar flauta dulce una hora
por la semanay otra por la tarde, después de
las actividades escolares, pues los nifios
asistian a clases manana y tarde.

Nace el Conjunto

Mientras tanto, en abril del 76, la escuela
de la poblacion méas pobre de Chillan, Luis
Cruz Martinez, cumplia su primer afo de
vida. Habla pedido nuestra colaboracién para
los festejos en el acto literario que se hizo
después del desfile, me presenté con tres
chicos para tocar dos canciones que sabia-

e Esta es la historia de
cuatro flautas dulces,
un maestro y un grupo
de ninos de octavo
bésico. :

e £l profesor, obligado
por sus alumnos,
debié aprender para
ensenarles.

e La historia continta
Y se acrecienta en una

escuela de la ciudad
de Chillan.

mos muy bien. En aquel tiempo casi nadie
conocia una flauta, menos en las poblacio-
nes. Fue una tremenda novedad y la primera
actuacion nuestra. Pienso que nacimos ahi
como Conjunto de Flautas Dulces. Desde
ese ano, todos los 24 de diciembre, vamos a
esa poblacién a tocar canciones navidefias.
Cuando los pequefos nos ven, corren hacia
nosotros; asf nos vemos rodeados de nifios y
de adultos que nos escuchan en silencio,

Al comienzo del 76 no tocabamos por mu-
sica. Los nifios sabian hasta la nota La sobre
el pentagrama y yo les copiaba con letras las
notas de las canciones, asi voz primera,
como segunda. Nunca pensé que aprende-
rian a leer por musica, hasta que uno de ellos
me lo pidi6. Hice el pentagrama y empeza-
mos & estudiar por musica. Aprendieron ra-
pidamente. Me dediqué a leer literatura sobre
flauta dulce.. Estudié mucho. Nada sabia de
los otros tipos de flauta. Yo tocaba piano y
oboe.

Compré flautas sopranos, una flauta tenor
y una contralto; tocdbamos partituras de
coros a tres voces y se ofa muy bien. Mas
adelante adquiri otra flauta tenor, otra con-
tralto de madera y una flauta bajo; llegamos a
un total de ocho integrantes.

Al final del 76 dimos un concierto en nues-
tra iglesia. La gente nos aplaudié bastante.
De todas aquellas piezas musicales que in-
terpretdbamos, hoy subsisten solamente
dos:Danza alemana de Mozarty el Andante
cantabile de Il Cardelino de Antonio Vivaldi,
que siempre emocionan al auditorio.

Otro grupo

Con dos horas diarias de estudio los nifios
del 76, los fundadores, como los llamamos,
adquirieron mucha agilidad para tocar, pero
tuvieron que irse del colegio a continuar los
estudios de Educacion Media. Siguieron vi-
niendo el 77, pero empezaron a perder altura
en su interpretacion, tenian menos estudio y
las obligaciones de los otros colegios los
fueron absorbiendo lentamente. Uno de esos
nifios estudia flauta dulce en el Conservatorio
de Santiago; otro, que no siguié estudios
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El Confunto de Hama Dulces del C:;Isgh; San Buenaventura de Chillan en una de sus presenlaciones. En

esla ocasion lo acompafia un coro de voces. Dirige a ambos grupes Fray Ramdn Angel Jara, autor de este

artigulo,

universitarios, imparte ciases de flauta en
escuelas particulares de la capital.

Como el 76 adelanté en estudios de flauta
a nifios de otros cursos, me resulté facil co-
menzar con otro grupo. Hubo nifios muy in-
teligentes que suponian que aprenderian ra-
pidamente; era un error, no tenian agilidad en
los dedos y vi llorar a mas de uno porque no
podia aprender. El 78 un nifio me pidié estu-
diar flauta bajo. Pronto aprendié a leer en
llave de fa y manej6 bien la flauta bajo. Apa-
recieron més interesados. Dejé de tocar bajo
y me limité a fa direccién del Conjunto; estoy
muy contento.

Su numero haido creciendo de afio en afio.
Actualmente hay 26 nifios del colegio y tres
ex alumnos que asisten con regular frecuen-
cia alos ensayos. En 1982 creamos el primer
ano de Educacién Media del Colegio San
Buenaventura. Los mismos nifios del con-
junto se quedaron en el colegio. El avance ha
sido grande. Se puede verificar al comparar
los programas de los distintos afios. Ultima-
mente hemos tocado piezas realmente difi-
ciles; los nifios se las aprendieron faciimente.

Flautas y partituras

Las ftautas las adquiere el mismo colegio.
Un sacerdote franciscano aleman, al ente-
rarse del entusiasmo de los nifios por la mu-
sica, nos envié desde Alemania la flauta
Gross Bass y varias otras de ébano, las que
dan un sonido muy rico. Los nifios gozan con
las flautas de ébano, las tocan los mas anti-
guos. Es la gran aspiraciéon de los nifios
nuevos.

Hemos recibido partituras especiales para
toda la familia de flautas dulces desde Ale-
maniay yo también hago algunos arreglos de
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conciertos y de otras piezas para piano. No
quedaran muy bien, seguramente, pero
gustan. Un profesor de Chillan, que estudio
amonia, nos hace arreglos €speciales para el
conjunto y tiene algunas creaciones que
agradan. E! afio pasado once nuevos inte-
grantes entraron al Conjunto, todos son
alumnos de nuestro colegio. .

Para empezar, aconsejo partituras de
piezas corales. Dan buen resultado. Asi o
hicimos nosotros y con mucho éxito.

Las presentaciones

En las presentaciones, ya sea para estu-
diantes o gente adulta, los mismos nifios
hacen de anunciadores, dicen el nombre del
concierto o pieza, afio del nacimiento y
muerte def compositor y los movimientos de
que consta la obra, como también los nom-
bres de los solistas cuando los hay. Asi se
han acostumbrado a vencer la natural timidez
para hablar en publico, y lo hacen mejor que
yo. Los nifios son infinitos.

Otras veces nos presentamos, sobre todo
ante gente sencilla de pueblo, haciendo un
ficticio viaje por América y Europa. El Papa
Juan Pablo 1l nos dio un buen pretexto para
incluir a Polonia e interpretamos uno de los
famosos Nocturnos de Chopin.

Desde el afio pasado afadimos vocalistas
a nuestras presentaciones y antes ya tenia-
mos declamadores. Remberto Valdés Hue-
che, de segundo medio, es un exceiente re-
citador. Descubri que ademas canta muy
bien. Ha venido progresando serprendente-
mente. Lo presenté el afio 1982 al Premio
Municipal de Arte, categoria estudiantes, y
obtuvo el primer lugar entre once concur-
santes artistas. Ese afio canté en el templo

de San Francisco, en Santiago, ante el Pre-
sidente de la Reptiblica, y el 20 de agosto, en
la visita que éste hizo a Chillan, canté con el
Coro de Voces Blancas y el acompanamiento
del Conjunto.

.Descubri luego otras dos voces notables
que van dando calidad dia a dia. Tres her-
manos, que se formaron con nosolros, inte-
gran en la actualidad la Orquesta de Santa
Cecilia de Chillan, donde soy también di-
rector de Orquesta; tocan flauta traversa,
oboe o clarinete. Otro ex integrante sigue la
carrera de Pedagogia en Musica. Me interesa
que los que salen del Conjunto continten
practicando, si es posible, otro instrumento, o
por lo menos que sigan gustando la musica
clasica.

Buenos musicos, buenos alumnos

Descubri nifios con muy buena caligrafia
musical, quienes me ayudan a sacar partitu-
ras cuando no tengo que intervenir haciendo
algun arreglo. Al comienzo se equivocan,
pero luego aprenden.

Otro nifio se ha destacado en filmaciones
de video cassette que tiene el colegio y en
todo lo electrénico. Selecciona buena musica
en los recreos del colegio, controla progra-
mas de radio que tenemos e hizo de sonidista
en nuestra cantata a Chillan. Es Marcelo
Fuentes Cérdenas, de segundo medio. Ade-
mas, es virtuoso soprano solista.

Una vez, mientras esperdbamos participar
en un teatro y los nifios calentaban su flauta,
observé a uno que tocaba de memoria gran
parte de un concierto. Le dije si se podria
aprender con su compafero todo el con-
cierto de memoria, y se lo aprendieron. Eran
de séptimo afio. Se trataba del Concierto en
do mayor para dos oboes de Antonio Vi-
valdi. Hay nifios que tocan casi todos los tipos
de flauta y lo hacen bien. Y hay algo muy
importante: estos nifios son los de mejor
rendimiento en su curso. Los logros vienen
en cadena, uno tras otro.

Obijetivos del Conjunto

No es la musica en si lo importante, es la
formacién de los nifios, la misica es instru-
mento. Quiero en ellos responsabilidad.
Llamo firmemente la atencion al nific que no



sape algun pasaje de lo que tocamos ante
el publico. Nadie debe enganar al publico. No
me gusta cuando dicen que se saben algo
mas o menos. Siempre los invito a lo per-
fecto.

Me interesa, ademas, que los nifios sien-
tan dentro de si la musica. Ellos saben quién
tiene buen sonido y quién siente fa musica.

Quiero nifios comunicadores de lo que
saben, no los quiero mezquinos ni eqgoistas.
Deseo que todos compartan lo que saben.

De cada actuacién importante hacemos
evaluacioén: conducta en la ejecucion de las
obras y fuera de la actuacion. La autocritica
ayuda a la buena marcha del grupo y la mu-
sica hermana a los hombres.

Mensajes de paz y alegria

Como es de suponer, la prensa, en las

distintas ciudades donde los nifios han ac- -

tuado, ha escrito muy lindas cosas sobre esta
experiencia de flautas dulces: nifios musicos
que tocan con gran calidad las obras de
grandes maestros.

Muchisimas emisoras, como radio Univer-
sidad de Concepcion, han transmitido gra-
baciones de nuestro Conjunto y circulan
cassettes con nuestras interpretaciones.
Cada nifio es feliz de poder comunicar emo-
ciones con su instrumento y con su grupo. Al
publico le agrada verlos grandes y solemnes
para tocar, y también su espontaneidad.
iQué capacidad la de los nifos, y qué satis-
faccion sentirlos mensajeros de paz y de
alegria!

Hagalo Ud. también

Asi es mi experiencia con este grupo de
nifos. Para que los alumnos aprendan hay
que quererlos, hay que ser amigo de ellos y,
por supuesto, tener mucho tiempo; fa musica
necesita tiempo. Hacer nota larga y escalas
es muy importante y hay que comenzar
déandoles buena musica; la culta la gozan de
veras. Como estos nifos, habra milés en &l
pais; pero hay que descubrir su sensibilidad
musical. Amigo profesor, decidase, tengafey
haga surgir en Ud. el deseo de hacer algo
parecido. Cosechara maravillas. Los nifios
son infinitos.
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COMUNICACION
TOTAL PARA EL
NINO SORDO

Prof. Sofia Torey Hollota
Orientadora para sordos

esde hace algtn tiempo, entre
los educadores de sordos de
nuestro pais, se oye mencionar
el término Comunicacién
Total. Muchos se preguntan si
se esta en presencia de otro método més
para educar al sordo o si se trata de una
concepcidn filosdfica de fa comunicacion.

En realidad es una nueva concepcién, que
se originé en los Estados Unidos de Nortea-
mérica, durante la década de 1960, como
resultado de una larga bisqueda para res-
ponder a las necesidades comunicativas de
la colectividad sorda norteamericana.

Permftaseme aclarar que para simplificar
la redaccion de este articulo, he utilizado el
témino sordo en una forma amplia, refirién-
dome con ello a todos los impedidos de ia
audicion, cuya escolaridad es afectada por la
pérdida de la audicion, sea ésta leve, severa
o profunda.

Fui personalmente una modesta participe
del esquema de la Comunicacion Total du-
rante los cinco afios en que me desempefié
como intérprete del lenguaje gestual en in-
numerables salas de clases universitarias en
Rochester, Nueva York. En aquellas aulas,
Curso por curso, semestre tras semestre, mis
alumnos sordos se instruian en medio de un
ambiente de oyentes, logrando muchos de
ellos obtener una preparaciéon vocacional o
profesional para luego integrarse al mundo
del trabajo.

Tras mi llegada a Chile descubri que en
nuestro pafs aun no se conocfa la Comuni-
cacion Total, por lo que emprendt la tarea de
divulgarla.

Todos aquellos que tenemos experiencia
en este campo, sabemos que el mayor im-
pedimento del nifio, causado por la sordera,
es la dificultad para adquirir un lenguaje y, en
consecuencia, la incapacidad para tener he-
rramientas que le permitan lograr la comu-
nicacion humana.

e La comunicacién
total es una nueva
concepcién, que im-
plica aceptar diversos
métodos para ayudar
a las personas sordas.
e En Chile, desde hace
veinte afios se aplica
el sistema oral.

e Al final del articulo
se agrega un cues-
tionario que permite
evaluar cudnto sabe-
mos acerca del sordo.

Antecedentes histéricos

A lo largo de la historia se formaron dos
grandes corrientes, en lo que se refiere a
metodologia de ensefianza del lenguaje al
nifio sordo. Los antecedentes histéricos de
estas dos metodologias se remontan al siglo
XV, cuando con el advenimiento del sis-
tema grupal de instruccién para nifos sordos,
el abate de L'Eppée, en Francia, desarrollé
los signes methodiques o método gestual, y
el profesor alemén Samuel Heinecke opt6
poremplear las técnicas orales, desatandose
asf una seria controversia. Esta polarizacion
de técnicas manuales y orales, con la excep-
cién de ocasionales intentos de fusién de
ambas, culminé un siglo después con las
recomendaciones en pro de lo oral, adopta-
das en 1880 por el Congreso Internacional de

Nota: La profesora Sofia Torey posee un
Magister en Educacién del State
University College of New York, en
Brockport. En 1983, se desempefié
como directora de Talleres de Capa-
citacion Laboral para Sordos, en el
Instituto de la Sordera, en Santiago.

Profesores de Sordos en Milan, Itafia, en el
que se afirmé que el uso de cualquier tipo de
comunicacién manual impedirfa el desarrollo
normal del lenguaje oral en el nifio sordo. Es
asl como hasta hace poco predominé el mé-
todo oral de instruccién en todo el mundo.

Sin embargo, diversos lenguajes gestua-
les continuaron evolucionando donde quiera
que hubiera una colectividad sorda. Digo di-
versos, porque el lenguaje gestual no es
universal y varia de un pais a otro. En Esta-
dos Unidos tenemos el ASL; en Chile, el
Lenguaje Gestual Chileno, etc.

Por ejemplo, existen lenguajes gestuales
entre nifios de un colegio o entre comunida-
des de sordos adultos, los que fueron pa-
sando de una generacion de sordos a la otra.
Ademés, a pesar de las recomendaciones
del Congreso de Milén, el sistema gestual del
abate de L'Eppée también sobrevivié en es-
cuelas, en Francia y en los Estados Unidos,
donde habfa sido llevado por el reverendo
Thomas Gallaudet.

Metodologlas en vigencia

La polarizacién aun contintia y actual-
mente existen cuatro metodologias princi-
pales de instruccién para nifios sordos, con
sus respectivas variantes:

a) Método Oral, también llamado Método
Oral Puro, mediante el cual el nifio recibe
instruccion a través de la lectura labial y
amplificacién del sonido, y se expresa a
través del lenguaje oral. Los gestos son
prohibidos y en su forma mas extrema, la
lectura y la escritura son postergadas por
ser consideradas posibles detractoras del
desarrollo del lenguaje oral durante los
primeros afios de escolaridad.

b) Método Auditivo, que se concentra en
desarrollar las habilidades de atenci6n al
sonido y se espera que el nifio dependa
primordialmente de la audicién. Es méas
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En 1978 se realizd en Chile un inventario de
gestos y se recopilaron aproximadamente qui-
nientos gestos utilizados por sordos de la Regidn
Metropolitana.

En Estados Unidos desde hace diez afios se
aprecia un considerable aumento de programas
para sordos a nivel lécnico-vocacional y esto
{lambién esté ocurriendo en Chile.
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Fachada de los Talleres de Capacitacion Laboral
para serdes del Institido de la Sordera de San-
tiage, donde Ia autora de este articulo se de-
sempefié como directora.

Des alumnas de los Tallerss de Capacitacién ™

Laboral para sordes se comunican infermacie-
nes acerca de su trabaje.

bien aplicado a nifios con una pérdida
moderada, aunque se ha utilizado con
sordos profundos. A este sistema también
se le conoce por el nombre de método
acupédico.
¢)Método de Rochester es unacombinacién
del Método Oral y del aifabeto manual (o
dactilol6gico). El nifio recibe la informacion
através de lalectura labial, amplificacion, y
el alfabeto manual, y se expresa mediante
el lenguaje oral y el alfabeto manual. Cada
palabra es deletreada en coordinacién si-
multanea con el habla. Un profesor bien
entrenado puede presentar hasta unas
cien palabras por minuto, aproximada-
mente. La lectura y escritura son impor-
tantes también.
d) Método simultaneo o combinado, combina
el Método Oral, el lenguaje gestual y el
alfabeto manual. El nifo recibe la informa-
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cion a través de la lectura labial, amplifica-

cion, gestos y el alfabeto manual. El pro-

fesor utiliza lenguaje oral, ilustrando vi-
- sualmente con gestos cada palabra o

concepto. Para aquellas partes del len-

guaje para las cuales no existen gestos

(por ej.: articulos, preposiciones, etc.) se

emplea el deletreo mediante el alfabeto

manual. El nifio se expresa de la misma
forma, presentando lenguaje oral y manual
simult4aneamente.

Los tres primeros sistemas mencionados
son considerados orales. El Méodo Simul-
taneo incorpora, ademaés, los elementos
manuales. Este método es a veces confun-
dido con el concepto de la Comunicacién
Total, aun cuando este liltimo término se re-
fiere mas bien a un esquema filoséfico, como
lo explicaré a continuacién.

Desde ya hay que hacer notar que actual-

*

mente no existe ningun educador de sordos
que abogue por una posicién gestual pura,
rigida; en efecto, dada la importancia del
lenguaje oral en nuestra sociedad, el objetivo
de todos los educadores de sordos coincide
en asistir al nifo a desarrollary entender este
lenguaje oral en forma éptima para luego in-
tegrarse a la sociedad. La diferencia estd en
que aquellos gue aun defienden el sistema
oral puro creen que todos los nifios deben ser
educados solamente con métodos orales; en
cambio, aquellos que estén a favor de una
metodologia combinada sostienen que al
menos algunos nifios progresarian mejor con
una metodologla mas flexible.

Ha sido asf como el fracaso de la educa-
cién de los sordos hasta hace poco no fue
sino el fracaso del sistema oral. Este no per-
mite al sordo la flexibilidad de expresarse en
su lenguaje natural ni considera que el len-
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g oral constituye su segunda lengua.

na proliferacion de efectos combinados
en los Estados Unidos ha demostrado que el
apoyo manual al método oral no tiene ningun
efecto retardante en el desarrollo del len-
guaje oral del nifo (como se crefa después
del Congreso de Milan), sino que por el con-
trario, éste ayuda hacia una comunicacién
més efecliva entre padres e hijos y entre
profesores y alumnos, lo cual contribuys, a su
vez, a un mejor desarmollo psicolégico y so-
cial y a mayores logros en el terreno de su
formacion. Estos resultados llevaron a los
educadores a aceptar un criterio més equili-
brado: ni rigidamente oral ni rigidamente
manual.

Comunicacién Total

Es asicomo la Comunicacion Total ha sido
definida como una filosofia que implica la
aceptacion, comprensién y uso de todos los
métodos de comunicacion con el objeto de
asistir al nifio sordo en el proceso de adquisi-
cion de un lenguaje, y al sordo adulto en
darse a entender. Ello involucra, por lo tanto,
la aprobacién de modalidades tanto orales
como gestuales sin establecer prelaciones
jerérquicas entre ellas, sino méas bien reco-
nociendo la utilidad de ambas como instru-
mento legitimo para lograr el intercambio
humano.

Esta proposicion filoséfica estd basada en
el derecho moral del individuo sordo de utili-
zar todas las formas de comunicacién a su
alcance.

Los elementos de la Comunicacién Total
recaen en dos categorias: manual y oral. Los
manuales son: el lenguaje gestual, los siste-
mas de comunicacion simultanea derivados
de éste, y el alfabeto manual. Los elementos
orales son: el lenguaje (castellano para no-
sotros en Chile, inglés para los Estados
Unidos, etc.,), la lectura labial y la utilizacién
del resto auditivo.

La Comunicacién Total fundamentaimente
requiere un método combinado de instruc-
cién desde la edad méas temprana, permi-
tiendo que el apoyo manual sirva tanto en la
iniciacién como en el mantenimiento del
lenguaje oral del nifio. Para que esto ocurra,
es necesario disponer de un profesorado
adiestrado en los sistemas de comunicacién

A

El graa drama del serdo es la sociedad es su
imposibilidad para esiablecer ma adecuada
comunicacion con persenas eyenies.

manual, y en el caso ideal, que los miembros
de la familia del sordo también adquieran tal
adiestramiento.

En una presentacién simultanea, los ele-
mentos orales y manuales se complementan;
depende de las necesidades de cada indivi-
duo sordo el que uno y otro adquiera una
mayor o menor relevancia. Por ejemplo, si el
individuo es un eficiente lector labial, prestara
menor atencién al componente manual, y ala
inversa, aquel que no es muy diestro en la
lectura labial ni aprovecha el resto auditivo,
concentrara la mayor parte de su atenciéon
mas bien en los componentes no verbales y
gestuales de la comunicacién, siempre
complementandose ambos en forma mutua.

En el campo de la educacion en los Esta-
dos Unidos y a partir de ia década de 1960,
aproximadamente el 90% de las escuelas y
programas de educacion basica y media, y el
100% de los programas universitarios para
sordos, han adherido a la filosoffa de la Co-
municacion Total, cambiando radicaimente
su actitud respecto del lenguaje gestual. Esto
ha significado un cambio que va desde los
colegios que adoptaron una postura de tole-
rancia del uso del gesto en los pasillos de la
escuela y en el hogar, a aquellos que em-
plearon el método simultdneo en las salas de
clases en toda su amplitud.

Factores que contribuyeron
a su adopcion

Serfa interesante analizar aquf cuéles
fueron algunos de los factores que pueden
haber contribuido a tan amplia aceptacién de
la Comunicacion Total.

En primer lugar, una creciente sensibilidad
hacia grupos minoritarios de impedidos per-
mitié que el sordo fuera més visible dentro de
la sociedad y tuviera una mayor injerencia y
participacién en el destino de su propia co-

munidad. Muchos sordos que mediante
grandes sagcrificios alcanzaron un aito nivet
de educacion, dieron a conocer sus necesi-
dades comunicativas y ejercieron influencia
en la formulacion de politicas educativas.

En segundo término, el amplio uso del
lenguaje gestual norteamericano (llamado
American Sign Language o ASL) por los
sordos como, ademas, por oyentes que los
rodeaban en su medio social, familiar o
educacional, despert6 el interés de linglis-
tas, psicolinguistas, sociolingiiistas, psico-
logos y educadores, conduciéndolos en las
ultimas dos décadas a numerosos estudios
de investigacion del fenémeno del lenguaje
gestual.

Uno de los més importantes resuitados del
andlisis lingistico del ASL fue su aceptacion
como lenguaje completo y verdadero que
posee todos los elementos estructurales y
transformacionales al igual que un lenguaje
verbal, pero que difiere de éste sélo en el
hecho de que es entregado por un canal
motor-visual a cambio del oral-auditivo. Otro
resultado fue la creacién de una serie de
sistemas de comunicacién manual basados
en el vocabulario del ASL para propésitos
educacionales. Estos son actualmente utili-
zados en los programas de metodologia
combinada.

En tercer lugar, leyes federales tales como
el Vocational Rehabilitation Act de 1973 y la
Ley PL 94-142 de 1975 aseguran una opor-
tunidad educacional a todos los impedidos.
Los educadores han tenido que formular po-
liticas educacionales que dan cumplimiento a
estas leyes.

En general, la ley tiende hacia una inte-
gracién de los impedidos a las escuelas re-
gulares. En el caso de los sordos, esto ha
significado la creacion de servicios profe-
sionales de intérpretes (orales y gestuales),

11
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de tutores y de personas que toman apuntes
de clases.

En los dltimos diez afios se aprecia un
considerable aumento de programas para
sordos a nivel técnico-vocacional, y aquellos
sordos calificados que desean adquirir una
profesién tienen hoy libre acceso a todas las
universidades regulares del pals y a los ser-
vicios de apoyo mencionados. Es asi como
muchas personas impedidas de la audicion
han logrado integrarse a la sociedad me-
diante las ocupaciones mas variadas y a
distintos niveles.

Existen también numerosos clubes y or-
ganizaciones de sordos, entre los que se
destaca el National Theater for the Deaf
(NTD), grupo teatral de prestigio internacio-
nal, cuyos actores sordos se dirigen a la au-
diencia mediante la comunicacién simulta-
nea. El NTD constituye un vivo ejemplo de la
expresion cultural del sordo.

Eslos y otros factores contribuyeron a un
consenso respecto de la Comunicaci6n Total
en todo el pals. Y aun asl, el sordo nortea-
mericano tiene todavia muchas batallas por
ganar.

Proposiciones para Chile

En nuestro pais podemos enorgullecernos
legitimamente de tener la primera escuela
para sordos de Sudamérica, creada en 1852.
Pero, por desgracia, no se han notado
avances significativos en los métodos de
educacién, aunque hay que reconocer que
un hecho muy positivo en la larga camparia
de rehabilitacién del sordo fue la creacién de
la carrera universitaria de Educacién Dife-
rencial en la especialidad de audicién y len-
guaje, en 1967.

En Chile, desde hace dos décadas, se ha
aplicado el sistema oral, cuyos resuitados no
han coronado los esfuerzos desplegados por
generaciones de profesores.

Los educadores de la especialidad se
preguntan acerca del empleo de nuevos
métodos de ensefianza que permitan ex-
perimentar escudrifiando otros hotizontes,
con el propésito de emplear un nuevo método
que permita mejores resultados.

En 1978 se realiz6 un inventario de gestos,
en el que se recopilaron, aproximadamente,
quinientos gestos utilizados por sordos de la
Regién Metropolitana.

La experiencia que he tenido dedicando
afios a este trabajo me permite estimar queel
gran drama del sordo en la sociedad, es que se
considera rechazado por ésta, debido a la
imposibilidad de establecer con las personas
oyentes una adecuada comunicacién. Esta
situacion provoca en el sordo un aislamiento
que impide su integracion en la comunidad
desempefiando en ella roles de utilidad.

Por eso que es necesario establecer aqui
en Chile la flexibilidad de la Comunicacién
Total. Tal vez un serio andlisis del lenguaje
gestual chileno en su aplicacién al sistema de
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educacion del nifio sordo podrfa constituir un
paso importante al reconocimiento del sordo
en su derecho a integrarse plenamente en la
sociedad en que est4 inserto, aportando la
riqueza de su cultura y experiencia.
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¢CUANTO SABE UD. SOBRE LOS SOR-
DOS?

Invitamos a nuestros lectores a responder
este cuestionario y luego a evaluar su cono-
cimiento sobre el tema, cotejando sus res-
puestas con aquellas que son las correctas.

Falso Verdadero

1.—— — El sordo tiene mejor vista
que el oyente normal.

2.— —— EI sordo no comprende
abstracciones.

3.—— —— Elsordo usa el Braille para
comunicarse.

4. —— . La mayoria de los sordos
profundos tienen algun
resto auditivo.

5. . Los sordos profundos no
pueden hablar.
6.—— __ Los sordos severos a pro-

fundos logran una educa-
cion universitaria.

7.— — Las personas sordas pue-
den trabajar en una serie de
ocupaciones técnicas y
profesionales.

8. — _ Las personas sordas son
individuos con personali-
dades y destrezas singula-
res.

9. ____ El audffono no ayuda a re-

cuperar la audicion, sino

que solamente ampilifica el

. sonido.

10. — .

Cualquier persona puede
usar un audffono.

1. ____ Las personas sordas no
pueden llegar a ser abo-
gados o doctores.

12.___ ___ Las personas sordas no
pueden gozar de la musica.

13.——_ —_ Los ruidos fuertes no mo-
lestan a las personas sor-
das o a aquellas que po-
seen impedimentos de la
audicién.

14 ____ Los individuos sordos pro-
fundos son flojos y reza-
gados.

15.—— —— Las personas sordas pro- .
fundas tienen un coeficiente
intelectual inferior a las
personas con audicién
normal.

16 _— Las personas sordas
aprenden la lectura labial
tan bien como los oyentes
aprender a of.

RESPUESTAS

1. Falso. El sordo aprende por lo general a
usar més su percepcién
visual debido a una mayor
dependenciaenlavista. Sin
embargo, su capacidad
visual no difiere de la del
oyente.

2. Falso.

3. Faiso. El Braille es un c6digo que permite
leer a las personas ciegas.

4. Verdadero.

5. Falso.

6. Verdadero. Cualquier persona sorda
puede lograr una educacién
con una intervencion pre-
coz adecuada.

7. Verdadero.

8. Verdadero.

9. Verdadero.

10. Falso. No todos los individuos sordos se
benefician con un audffono.

11. Falso. Existen hoy en dia muchos indivi-
duos sordos que han lo-
grado altos niveles de
educacion, incluso docto-
rados. Esto es asfen paises
desarrollados que cuentan
con avanzados programas
y leyes que aseguran la
educacién de los impedi-
dos.

12. Falso. El sordo siente el ritmo y a veces
puede oir a través de él.

13. Falso.

14. Falso.

15. Falso.

16. Falso. La lectura labial es una destreza
dificil de adquirir debido a
que el lenguaje oral es visi-
ble en los labios sdlo en un
50%.

Nota: Este cuestionario fue adaptado de
Mainstreaning: Practical ideas for
Educating Hearing-impaired Stu-
dents, por Milo E. Bishop, Editor.
Alexander Graham Bell Association
for.the Deaf, Inc. 1979.



alcule:

Cuantos ejercicios de matematicas tiene
que crear en un ano para las clases
y pruebas de todos sus cursos?

Usted sabe, mejor que
nadie, que las matematicas
s6lo se aprenden practicando.
Los contenidos que usted
ensefa en la clase quedarian
en el aire si no se
complementan con los
ejercicios constantes, que
facilitan al alumno su
aprendizaje.

Antes, usted debia crear
estos ejercicios, tarea que,
‘seguramente, aumentaba su
gran carga académica.

Hoy, con los Nuevos
Cuadernos de Ejercicios de
Matematicas, de la Coleccion
Apuntes, usted tiene una gran

 ayuda en sus manos.

Trimestralmente aparece
un cuaderno para cada curso,
desde primero de ensefnanza
basica, hasta cuarto de
ensenianza media.

Cada cuaderno tiene 60
paginas con ejercicios que se
cifien estrictamente a los
programas de cada curso. Por
eso estas publicaciones han
sido declaradas Material
Complementario de la
Educacion Chilena por el
Ministerio de Educacion.

Aproveche esta gran
ayuda para sus clases y
recomiéndela a sus alumnos;
en funcién de mejores
resultados, promedios mas

El fin del fantasma.

]

altos, y mas estudiantes con
buena disposicion frente a
“los nimeros”. Asi usted
tendrd una carga menos para
desarrollar aun mejores clases.
La primera serie de
cuadernos esta a la venta en
quioscos Yy librerias a solo § 120.

Ventas directas a
coleglos.

Santiago:

Publicaciones Lo Castlllo,
Fono 2238031, Casilla 16460,
Correo 9, Providencia.

Provinclas:
Agenclas de El Mercurlo.




CRONICAS Y RECUERDOS

EL PASEANTE
MISTERIOSO

Prof.: Emma S. Salas Neuman.

NOTA: Este articulo forma parte de una serie en donde una hija de Dario Salas destaca personajes cuyos recuerdos se
encontraban en el sequndo escritorio de su padre. g

< Fotografia de Guillermo Mann Oldermann que

Darfo Salas guardaba en su escritorio segundo,
el escritorio de los recuerdos.

n hombre delgado, alto, que mas
bien parecia un soldado aleman
vestido de civil, paseaba con
alguna frecuencia, por las calles
de la comuna de Providencia de
Santiago por alld por 1930. A
veces su tenida, siempre muy correcta, la
completaba un bastén de apoyo, pero liviano,
porque a pesar de sus afos, conservaba el
paso &gil y parecia no necesitarlo. M&s bien
era un adorno. Vivia en una quinta de |a ave-
nida Ricardo Lyon aislada porun dgran portén
de madera, que quedaba cerca de la enton-
ces adoguinada calle Las Lilas, hoy Eliodoro
Yéfiez Para todos los vecinos era un pa-
seante reservado y misterioso, que no ha-
blaba con nadie y poco se sabfa de &I,
Pero ese hombre de presencia casi hosca,
era un distinguido educador de origen ale-
mén de quien la educacion chilena es gran
deudora, Guillermo Mann Oldermann. Su
fotografia estaba en el escritorio segundo.
Entonces era joven, de cabello fino y claro,
ojos azules con lentes de esos que se ajustan
apretados a la nariz. Vestfa un traje oscuro
con camisa de cuello corto y muy almido-
nado.

Profesor y rector de liceo

Guillermo Mann, doctor en Filosofta, gra-
duado en la Universidad de Frankfurt, fue
contratado por el gobierno chileno en 1903.
Sumisién era colaborar con otros profesores
alemanes que habian llegado al pals catorce
afios antes, contratados por el presidente
Balmaceda paraensefiaren el recrérn creado
Instituto Pedagégico de la Universidad de
Chile. Debia hacerse cargo de la catedra de
Psicologia y Pedagogia de esa escuela uni-
versitaria y de la Rectoria del Liceo de Apli-
cacion. Este (ltimo establecimiento de va-
rones habia sido creado en 1892 para que
los estudiantes del Pedagéaico desarrollaran
su practica docente.

El Dr. Mann realizé una valiosa labor de
planificacién y organizacién escolar, de
modo que los practicantes encontraron en
ese liceo los mejores ejemplos de cémo
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debia funcionar la educacién secundaria. Al
ingresar mujeres al Instituto Pedagégico,
gestioné la creacion de una seccion de ninas
en el Liceo de Aplicacion, la que se convirtio
después en un liceo independiente. En esa
nueva seccion, gracias al Dr. Mann, se ofre-
ci6 una educacién femenina mucho mas
g;ﬂaglala y moderna que la que existia en
lecimientos similares de la época.

Investigacion pedagdgica

Sin embargo, una de sus méas importantes
realizaciones fue el Laboratorio de Psicologia
Experimental, adscrito al Instituto Pedagé-
ﬁico que dirigié desde su creacién en 1908.

Il investigaba el desarrollo del alumno chi-
leno normal y sus caracteristicas en las di-
versas edades, al mismo tiempo que estu-
diaba las diferencias individuales que po-
drfan presentarse, proporcionando asf una
base cientffica a la pedagogia nacional. Para
sus investigaciones contaba con nifios de
una escuela superior, de un kindergarten, de
una escuela de débiles mentales y un curso
de nifios sordomudos. Estos estudios cons-
titufan entonces una novedad en Chile y
marcaron el inicio de la investigacién peda-
gdgica en el pals.

n 1919, el Dr. Mann se acogi6 a jubila-
cion. Luego se dirigié a Alemania en donde
pemanecio por diez afios. Aparte de realizar
tareas académicas, se preocupd de dar a
conocer nuestro pals, en especial desde el
punto de vista cultural y educacional, lle-
gando a desempefiarse como cénsul hono-
rario de Chile.

Rector del Instituto
Pedagégico

A fines de 1928, periodo en que se efec-
tuaron diversas reformas educacionales en
el pals, con distinto grado de éxito y se mos-
fraba un acentuado interés por la experi-
mentacion educacional, le fue ofrecida la di-
reccion del Instituto Pedagdgico. Regresd al
pals para hacerse cargo de esa escuela
universitaria.

ElDr. Mann se integré plenamente a la vida
pedagégica nacional participando en las di-
versas reuniones educacionales de impor-
tancia en donde su palabra informada y pre-
cisa contribuy6 siempre a ilustrar y a enri-
guecar el andlisis de los problemas que se

iscutian. :

En Chile publicé diversas obras sobre
problemas pedagdgicos de preocupacion
mundial, considerando, en especial, el medio
chileno. Ente otras se cuenta, La pedagogia
experimental, El autogobierno de los
alumnos, El cuitivo de la individualidad en
la ensefianza escolar y La préctica en los
colegios de ensefianza g:noral.

En 1930 dej6 la direccion del Instituto Pe-
dagégico y el Decanato de la Facultad de
Filosoffa y Ciencias de la Educacién de la
Universidad de Chile y se retir6 a vivir con su
familia a su quinta de la avenida Lyon.

La quinta del Dr. Mann desaparecié hace
anos, cediendo paso al progreso de la co-
muna de Providencia, pero la huella de su
destacada accién en beneficio de! liceo chi-
leno, en el Instituto Pedagdgico de la Univer-
sidad de Chile y en la investigacién pedagt-
gica y psicologica nacional, no desaparecera
de la memoria de la educacion chilena.

Corca de esta asquina de Ias calles Ricardo Lyon
y Eliodoro YafAez, se enconiraba la quinta de
Gulllermo Mann.
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EDUCACION EN EL MUNDO

‘ Educ

Para casi todos los nifios, el auxiliar de
salud més importante es su propia madre.
Con frecuencia, el nivel educativo de la
madre y su acceso a la informacion perti-
nente seran el factor decisivo para saber si
vacunara a su hijo contra el tétano, si una
persona capacitada atenderd al parto, si uti-
lizaré las ventajas de la lactancia materna, si
el nifio sera destetado en el momento opor-
tuno, si los mejores alimentos disponibles se
habrén cocinado de la manera mas ade-
cuada, si el agua sera hervida adecuada-
mente, si las medidas de higiene personal
seran suficientes, si durante los episodios de
diarrea del nifio se le seguiran dando ali-
mentos y liquidos, si el nifio serd pesado y
vacunado regularmente y si, en definitiva,
habra un espaciamiento adecuado entre na-
cimientos en la familia.

No es sorprendente, pues, que los hijos de
madres instruidas tengan en general méas
posibilidades de supervivencia y de un desa-
rrollo sano (véase el cuadro 1).

Lo que resulta méas llamativo es el enorme
poder de palanca que ejerce el nivel educa-
tivo de la madre sobre el bienestar del nifio, y
el hecho de que esta palanca mantenga casi
toda su potencia incluso en condiciones de
pobreza.

Diversos estudios

Un total de mas de veinticuatro estudios
separados sobre quince paises diferentes
han demostrado que el nivel educativo de la
madre, incluso dentro de una misma clase
econdmica, es la clave de la salud de sus
hijos. Por ejemplo, en Pakistan e Indonesia la
tasa de mortalidad infantil entre nifios de
madres que habian tenido cuatro afios de
escolaridad era un 50% menor que entre los
ninos de madres analfabetas. En un estudio
del CELADE (Centro Latino Americano de
Demografia) sobre once paises, se ha com-
probado que la influencia de la educacién de
la madre sobre las posibilidades de supervi-
vencia de sus hijos era incluso mas deter-
minante que el nivel de ingreso familiar. Un
estudio sobre Kenia ha ido incluso méas lejos
al senalar que el 86% del descenso de la
mortalidad infantil del pais durante los Gltimos
veinte afios podria explicarse por el ascenso
en la educacién de la mujer.

Excelente inversion

Asi, pues, la capachtacién de la mujer me-
diante una mayor educacién constituye la
tercera mejora en las condiciones de vida de
las madres que podria tener un efecto revo-
lucionario sobre el bienestar de sus hijos.

acion de o

Mu'

James P. Grant
Director Ejecutivo de Unicef

Independientemente de que la mujer se in-
corpore o no al mercado de trabajo, la inver-
sién para procurar un minimo de cuatro afos
de escolaridad a cada nifia es una de las
inversiones de mayor rendimiento costo-
eficiencia que cualquier pafs puede hacer en

favor de su propio futuro.

En algunas partes del mundo, se observa
todavia cierta resistencia a la educacion de la
mujer entre aquellos sectores mas conser-
vadores que temen que esta via pueda con-
ducir a una emancipacion total de las muje-

Nota: Este articulo es uno de los capitulos de! informe Estado Mundial de la infancia 1984 publicado por el Fondo de Naciones
Unidas para la infancia (UNICEF).
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res. A escala mundial, existe todavia una di-
ferencia significativa entre escolarizacion y
fracaso escolar de nifios y ninas. Por gjemplo,
en paises de bajo ingreso, entre la poblacion
de 6 a 11 afios de edad, estan escolarizados
cercadel 90% de los nifios, mientras que solo
lo estan poco mas del 60% de las nifias. Las
razones de esta disparidad suelen tener una
raiz social mas que propiamente escolar. In-
cluso la educacién gratuita resulta cara
cuando los padres son demasiado pobres
para permitirse pagar con facilidad libros,
vestidos, calzado y transporte. Estos gastos
pueden resultar excesivos si se considera
que las nifas son necesarias para ayudar en
las tareas demésticas y en el cuidado de los
nifos, y se piensa que su educacion no re-
sulta imprescindible. De este modo, una in-
versién que podria mejorar su vida futura es
desestimada a expensas de la ayuda en la
vida familiar de cada dia.

Avance considerable

En cualquier caso, a pesar de la persisten-
cia de esta disparidad, la educacién de las
jovenes es un cambio en fase avanzada de
realizacién. Por ejemplo, la proporcién de
ninas entre 6 y 11 afos escolarizadas en la
mitad mas pobre del mundo ha saltado del
34% en 1960 hasta el 80% en los Ultimos
anos. Bajo cualquier criterio, debe recono-
cerse que se trata de un avance considera-
ble. Por todo lo que puede suponer tanto para
las madres como para sus hijos, la extensién

Ni en condiciones de pobreza se altera la in-
fluencia del nivel educativo de la madre en el
logro de la supervivencia del hijo.

EDUCACION EN EL MUNDO

El nivel educativo de la madre es un factor deci-
sivo en el éxito de campaiias como Ia promocidn
de las ventajas de la lactancia materna.

SR ]

de la educacién de la mujer debe conside-
rarse como uno de los grandes logros de los
ultimos veinte afos, y uno de los signos mas
esperanzadores para los proximos veinte.
Porque este avance en la educacion de las
nifias durante la década de los sesenta y los
setenta comienza ya a hacer posible un
cambio significativo en la proporcién de ma-
dres alfabetizadas durante la década de
1980. La existencia actual de una mayor
proporcion de madres con instruccion es otro
avance social que puede contribuir a poner
los avances técnicos a disposicién de los que
mas los necesitan. Cualquier iniciativa para
promover las ventajas de la lactancia ma-
terna, advertir sobre los riesgos de la lactan-
cia artificial, difundir los métodos de terapia
derehidratacion oral, organizar campanas de
inmunizacion en el tiempo y en el lugar ade-
cuados, introducir la utilizacion de gréficas de
desarrollo o métodos de espaciamiento de
los embarazos, cuenta ya con muchas posi-
bilidades de éxito. La razén estriba en que
cualquier madre alfabetizada tiene mas
oportunidades de asimilar nuevas ideas y
una mayor confianza para llevarias a la
practica.

CUADRO 1

Educacién materna y
mortalidad infanti

Defunciones de nifios menores de 2 afios (por.
1.000) segln educacién de la madre en América
Latina

PARAGUAY 1972 104 80 61 45 27
COSTARICA1973 125 98 70 51 33
COLOMBIA 1973 126 95 63 42 32
CHILE 1970 131 108 92 66 46
RER DOMINIC. 1975 172 130 106 81 54
ECUADOR 1974 176 134 101 61 46
EL SALVADOR 1971 158 142 111 58 30

BOLIVIA 1975 245 209 176 110
Ninguno 1-3 46 79 10
PAIS 0 mas
ANOS DE ESCOLARIDAD

Fuente: S.H. Preston, Mortality Morbidity and De-
velopment. Comunicacion Presentada al
seminario sobre Poblacion y Desarrollo en
la regién ECWA,

20 de septiembre 1978.

5

La educacidn y el acceso a la informacidn que liens 2 madre aseguran el cumplimiento de ciertas
acciones necesarias como el pesaje y vacunacion regular del nifio.
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EN IX REGION

VISITA DEL
MINISTRO DE
EDUCACION

Jorge Silva Rojas
Jefe del De, og?nento de Comunicacion
Social del Ministerio de Educacion

| conocimiento de ta realidad

ucacional y de su problemé-

tica, en el terreno mismo donde

ella se genera, ha sido una

preocupacién constante del Mi-

nistro de Educacién Publica,

Horacio Arénguiz Donoso. Consciente de

que nuestra dilatada geograffa impone ca-

racteristicas totalmente diferentes para cada

regién, es un convencido de que los proble-

mas y la busqueda de soluciones corres-

ponden también a realidades educacionales
diferentes.

Aun cuando los problemas aparentan ser
los mismos, siempre las soluciones deberén
conciliar los factores condicionantas del en-
tomo.

Basada en estos principios, la gestién mi-
nisterial se ha caracterizado por una accion
aplicada en el conocimiento directo de la
realidad. Visitas constantes del titular de la
cartera a las diversas regiones del pais le han
permitido apreciar en la préctica el efecto y
proyecciones de las normativas impartidas
desde el Nivel Central, y le han faciiitado el
conocimiento de problemas especificos que,

no ser de incidencia nacional, dificiimente
rlan sido conocidos por los niveles su-
periores.

Los dias 24, 25 y 26 de abril pasado el
Ministro Aranguiz visité la IX Regién de La
Araucania, en la que desarrollé un activo y
variado ftinerario de actividades, que abar-
caron reuniones con los directivos de las
entidades de Educacion Superior, repre-
sentantes estudiantiles universitarios, pro-
fesorado de educacién basica y media, al-
caides y jefes de educacién comunal, y el
recorrido de establecimientos educacionales
Iaituados en |a zona cordillerana y cercanos a

a costa.

Con los profesores de Temuco

La gira se inicié con una reunién en la que
participaron 180 profesores de distintos ni-
veles y modalidades educativas en la Casa
de la Cultura del Municipio temucano, ma-

e Una accién basada
en el conocimiento
directo de la realidad
caracteriza la gestién
del Ministro Horacio
Ardnguiz

&o Durante tres dias el
Ministro de Educacién
recorrié escuelas y li-
ceos de Temuco vy la
zona cordillerana y
costerade la IX Regién
i De "heroica y ejem-
plarizadora” califics el
Ministro la labor de los
profesores de la IX
Regién

fiana del dia 24. Tras una breve exposicion a
cargodel Ministro, se acogieron las consultas
del profesorado, que abordaron temas co-
yunturales de la educacién regional.
Respecto de los aportes financieros de la
Subvencién Escolar, el Ministro manifesté a

los docentes estar al tanto de las limitaciones

que actualmente presenta. Sefialé que se

han elaborado diversas goposiciones ra
obtener el descongelamiento de la Unidad

El Ministro ha conocide Ia realidad y los proble-
mas especificos de cada zona, mediante una
n}laclm directa con auloridades, docentas y
alumnags.

Tributaria Mensual (U.T.M.), base para el
cdlculo de la Subvencién, conforme a pon-
deraciones diferentes para cada nivel y mo-
dalidad educativa. La U.T.M. estdcongelada
para estos efectos en su valor de junio de
1982. Una posibilidad, expuesta por el Minis-
tro, es la de que dicho descongelamiento se
inicie dando prioridad a los establecimientos
educacionales ubicados en el sector rural, en
forma paulatina: 10% de aumento mensual,
por ejemplo. Este solo hecho significaria un
aporte mensual adicional de alrededor de
260 rhillones de pesos més en el pago de
Subvenciones. Informé que esperaba poder
iniciar este paulatino incremento financiero
en los préximos meses.

De acuerdo d investigaciones realizadas
por el Ministerio de Educacién, se ha detec-
tado una pérdida cercana a los 400 millones
de pesos anuales por cobro indebido de
Subvenciones. Estas graves anomalias se
deben ala carencia de medios que posibiliten
una optima labor de supervision, la que a su
vez se ve dificultada, especialmente en la IX
Region, por razones de aislamiento geogré-
fico y climético. La solucion a estas irregula-
ridades se daria a través de la modificacién
de |a actual Ley de Subvenciones Escolares,
estableciendo factores diferentes para su
céleulo y cambios en la modalidad de pago.

En Educacién Fundamental, destinada a
beneficiar a los adultos que debieron hacer
abandono de su educacién formal, el Ministro
anuncio un aporte adicional de 234 millones
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de pesos, que asimismo redundaré en un
aumento de las plazas laborales docentes en
este campo. Esta modalidad de ensefianza
contempla sélo hasta segundo afio de edu-
cacion media, Después faculta al adulto para
reorientar su proceso educacional igual que
los alumnos regulares de educacion media.

Respecio a las clases de religion, el Minis-
tro fue enfético en sefalar que su dictacion
deberfa necesariamente atenerse a las ac-
tuales disponibilidades, siendo el Decreto
que las reglamentd bastante amplio en la
aplicacion de los criterios que se considere
més convenientes. S6lo podrén impartirse en
aquellos credos que poseen planes y pro-
gramas aprobados por el Ministerio de Edu-
cacién. Hasta la fecha, estén en esta situa-
cion el credo catdlico y el adventista; han

resentado sus antecedentes los credos
rl.vdb, ortodoxo y metodista. En todo caso, el
ejercicio de esta funcién docente ccrres-
ponde solamenie a personas autorizadas
paratal efecto. Criterios semejantes deberan
aplicarse para |a implementacién de las cla-
ges de idiomas, recientemente reglamenta-

as.

El Ministro sefialé que los problemas de
pago de bonificaciones que estuviesen pen-
dientes deblan ser abordados directamente
en cada municipio, por cuanto los fondos co-
rrespondientes fueron oportunamente re-
m(’n os por la Superintendencia de Educa-
cion.

Informé de la puesta en marcha del Hos-
pital del Profesor a fines de 1984, -del que
Serbima es propietario de un 60%. La ter-
minacién de las obras civiles alcanza a los
100 millones de pesos, y su completa imple-
mentacion técnica asciende a los tres millo-
nes de délares. Se agilizan los trémites para
obtener que los profesores municipalizados
puedan cotizar en Serbima y hacer uso del
nuevo establecimiento hospitalitario, como
también la posibilidad de convenios de ser-
vicio con los establecimientos dependientes
de la Asociacién Chilena de Seguridad
(ACHS).

Préximamente se espera entregar al ser-
vicio de los profesores la Casa del Magiste-
rio, ubicada en Avda. Bernardo O'Higgins, en
Santiago, J donde se ubicara el Museo Pe-
da o&'%g e Chile, una de las muestras mas
valiosas del continente en esta materia,

Con los Alcaldes y los Jefes de DEM

En reunion con los alcaldes y jefes de
DEM, en la Intendencia Regional, el Ministro
se refirié a la importancia del Estatuto Do-
cente, proximo a ser oficializado legalmente,
¥ que constituye una normativa orientada a
regularizar la actividad laboral del docente en
su relacién con el empleador, Resalt6 la ne-

T3 'y '

En [a Escusla Municipal G-398 Ei Peral se ofrecié al Ministro una demostracion préctica d clase
bitingiie Casisliano-Mapuche, medianie mma carlilla de lechura.

cesidad de establecer escalafones docentes
comunales, a fin de asegurar un mismo tra-
tamiento remunerativo en los municipios,
considerando los afios de servicios del do-
cente, sus cursos de perfeccionamiento,
méritos funcionarios, etc.

Respecto de la incidencia del Estatuto en
los docentes que se desempefian en esta-
blecimientos subvencionados, dijo ser par-
tidario de que ellos perciban un sueldo mi-
nimo equivalente a un 100% de la contrata-
cion en el régimen fiscal. En su opinion, la
letra f) del D.L. 2.200 ha sido numerosas
veces usada injustamente, por lo que es
partidario de una normativa més estricta para
su aplicacion.

Hizo presente la necesidad de ejercer un
control més estricto en las exigencias de au-
torizacién para funcionamiento de locales
escolares, conforme a las normmativas im-
partidas por el Ministerio de Salud, a fin de
evitar la proliferacion de establecimientos de
baja categoria, en desmedro de sus similares
fiscales o municipales.

El ministro dio a conocer la existencia de
un déficit total en los municipios ascenijente
a742 millones de pesos, cuyo financiamiento
previo debe necesariamente anteceder a la
puesta en marcha del descongelamierto de
la UTM. y a la promulgacion del Estatuto
Docente. De no ser asl, el déficit de arrastre
perjudicaria en la préctica la concrecion de

Una colorida preseatacida de un conjunto estudiantil de bailes auldctones dirigides por el profesor Juan

Huaracdn le fve ofrecidz al Minisiro.
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genera es una preocupacion constante del Ministro de Educacidn.

Ios beneficios que se persiguen con ambas
medidas.

Respecto del deterioro que presentan
varios locales escolares, y de la cargaque su
reparacion supone para los municipios, puso
en evidencia lo dificil de la gestion edilicia en
tal sentido. Al derogarse la disposicién que
obligaba el pago de arriendos a la Sociedad
Constructora de Establecimientos Educa-
cionales, por aquellos locales que ésta hu-
biese construido, no se cuenta con fondos
para su reconstruccion en caso de siniestros
o terremotos. Actualmente, la SCEE sélo
ejecuta obras contratadas mediantes fondos
sectoriales de cada Regién. Una posible so-
lucién podria darse mediante la solicitacion
de fondos destinados a viviendas sociales,
especialmente en el caso de escuelas rurales
deterioradas. A modo de referencia, la cons-
truccidn de un local tipo para Liceo tiene un
costo promedio de 30 millones de pesos.

Visitas a las escuelas cordilleranas

Los dias 25 y 26 el Ministro visité los esta-
blecimientos educacionales de la zona cor-
dillerana y los cercanos a la costa de la IX
Region, respectivamente. Se constaté en
cada lugar la situacion en que se desen-
vuelve la accidn educativa: sus limites, sus

rogresos, la condicion de los locales esco-
ares y, por sobre todo, la dedicacién voca-
cional de sus profesores, que, con minimos
elementos y en el aislamiento réfico de
sus escuelas desempefian una labor que el
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zllinistro calific6 de “heroica y ejemplariza-
ora”.

Camino a Cunco se visitdla Escuela N° 11
de Roble Huacho y la Escuela Misional N®
225, ambas pertenecientes a la Fundacion
del Magisterio de La Araucania, en las que se
hizo donacién de 300 becas consistentes en
cuademos Y lapices, destinados a favorecer
a los educandos de las escuelas rurales de
comunidades indigenas.

En la Escuela Municipal G-800 de Las
Hortensias, el Alcalde de Cunco, José Gre-
gorio Garcla, dio la bienvenida al Ministro
;32!0 a profesores y alumnos, ocasién que

realzada por los estudiantes con la inter-
pretacion del tradicional Guillaturn.

En Cunco se visitaron las instalaciones del
DEMy los internados municipales para nifios
y nifias (con ¢ idad para 50 internos cada
uno), el Liceo G-32 de Cunco (900 alumnos),
la Escuela Particular N° 3 Cardenal Rossi
Colegio de Humanidades Juan Bosco (sog
alumnos en total) y el intemado de Santa
Cruz (150 nifias). Pese a su modestia, ate-
nuada por la dedicacién de sus encargados,
es importante consignar que ambos inter-
nados nacieron de la propia iniciativa comu-
nitaria, financiados con fondos municipales.

Enlatarde seinaugur6el nuevo localde la
Escuela Municipal G-598 de Rio Negro,
construido asimismo por iniciativa comunal
—*producto de la polftica de traspaso de las
escuelas a las municipalidades, puesto que
con ello se agiliza y se concreta con mayor
eficiencia y rapidez la construccién de esta-

v -
IS t V"
4 - i’

2 /

3

blecimientos escolares, ya que el sefior Al-
calde esté permanentemente al tanto de los
problemas de cada sector'—, segtin lo ex-
presara Nazario Trapi, Delegado de la Re-
duccién Indigena Quifiertu Morales.

En Melipeuco, el Alcalde, Enrique Fabres
Arias, acompafi6 al Ministro a visitar el Hogar
Estudiantil Mixto construido con fondos sec-
toriales (140 internos), la Escuela Municipal
F-595, ampliada como Liceo alumnos,
116 de educacion media). En la oportunidad
se inauguraron 2 nuevas salas, correspon-
dientes a la ampliacién del local educacional,
y se le obsequi6 al Ministro una resefia his-
torica de la comuna, desarrollada por alum-
nos del plantel. También se visité la Escuela
Peuco N° 5, perteneciente al Vicariato de La
Araucanfa (320 alumnos e internado anexo
para 30 nifias).

El recorrido ministerial por la zona cordi-
llerana concluy6 con una visita a las nuevas
dependencias de la Escuela Municipal G-612
de Cumcumliaque, donde sus 103 alumnos
lo recibieron con bailes tradicionales indl-
genas. El deplorable estado de las antiguas
instalaciones eran suficiente testimonio de
los logros obtenidos por la administracién
municipal.

Escuelas cercanas a la costa
El dia 26 se inici6 con una visita inspectiva
a la Escuela Particular Subvencionada

Araucania, cercana a Temuco (matricula
mixta de 230 alumnos e intemado anexo para



40 nifias). Posteriormente se continué hacia
Nueva Imperial, donde tras un esquinazo
folciérico en la Municipalidad, el alcalde,
Oscar Manquilef, acompafié al Ministro al
Hogar del Instituto Indigena de la ciudad,
dependiente del Ministerio de Educacion,
donde residen 120 alumnos varones perte-
necientes a diversas comunidades de la re-
gion que realizan sus estudios de educacion
bésica y media en establecimientos educa-
cionales de la localidad. Se continu6 con la
inspeccion del Hogar Estudiantll Femenino
de Nueva Imperial, dependiente de la
JNAEB, con capacidad para 140 nifias.

En la Escuela Municipal G-398 El Peral se
efectué una ceremonia conjunta, a la que
asistieron delegaciones de las Escuelas
G-362 de Rapahue, G-386 de Chinafcue,
G-382 de Hualacura, G-368 de Pueiche,
G-361 de Catrianchi, G-367 de Malalcahuello
y G-365 de Peleco. El acto se inicié con el
discurso alcaldicio, y continud con la entrega
de un galvano recordatorio al Ministro, reci-
tacién de una alumna de Rapahue y la colo-
rida presentacion de un conjunto estudiantil
de bailes autéctonos, dirigidos por el protesor
Juan Huaracéan Altil.

A continuacién se ofrecié al Ministro
Aranguiz una demostracion préctica de clase
bilingtie Castellano-Mapuche, mediante la
aplicacion de la cartilla de lectura desarro-
llada por la Universidad Austral. Los docen-
tes hicieron presente la necesidad de dife-
renciar la aplicacién del PER en las comuni-
dades indigenas, porcuanto lasuperacion de
la barrera idiomatica supone una dedicacion
mucho mayor para el desarrollo y compren-
sion de las materias. Se encuentra en etapa
de elaboracion una cartilla especial desti-
nada a profesores que se desempefan en
comunidades mapuches.

En Carahue

La gira ministerial continué con una reu-
nidn con los profesores de la comuna reali-
zada en la Escuela E-425 de Carahue, tras
una multitudinaria recepcion, en la que los
estudiantes esperaron al Ministro, formados
a todo lo largo de la principal arteria de la
ciudad.

El Alcalde, Sergio Pinto Agurto, advirtié que
el desmedido incremento de escuelas parti-
culares subvencionadas contribuye a mer-
mar la asistencia a las escuelas municipales,
lo que a su vez se ve agudizado por efecto de
la baja de la tasa de natalidad. Manifest6 que
el calculo de la Subvencién basado en el
nimero de alumnos asistentes perjudica la
obtencion de los ingresos necesarios para
sostener el sistema educativo. Ademas,
denuncié que en los establecimientos edu-
cacionales particulares subvencionados, que
constituyen el 60% de los existentes en su
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comuna, prima un objetivo de lucro por sobre
el de la responsabilidad y &ica educativa.
Atribuy¢ a vaclos legales la existencia de si-
tuaciones abusivas de parte de los soste-
nedores particulares. En tal sentido, calificd
de muy positiva la accion ministerial en favor
de la promulgacion de un Estatuto Docente y
del descongelamiento de la U.T.M., impres-
cindible para lograr una mejorfa en las re-
muneraciones docentes y en la calidad
educativa en general.

El Ministro compartié en gran medida los
planteamientos del alcalde, reconociendo
que las situaciones analizadas se velan es-
pecialmente agudizadas en la IX Region.
Detalld las pers&ectivas de descongela-
miento de la U.T.M., de acuerdo a los estu-
dios efectuados y las proposiciones que se
han hecho llegar al Ministerio de Hacienda.
Respecto del Estatuto Docente, especificod
que el preanteproyecto de este cuerpo legal
fue dado a conocer publicamente, y sometido
a la consideracion de todas las agrupaciones
docentes. Se recibieron numerosas suge-
rencias, las que han sido evaluadas para dar
forma a un anteproyecto final. En su Uitima
fase, el documento ha sido estudiado por
entidades previsionales y los Ministerios del

:{“\
El Ministro participd en reuniones con autoridades, diractivos docantes y profesores, tanto en Ia capital
regional como en olras cludades de /a regidn.

Trabajo y Justicia.

En respuesta a una consulta, el Ministro
fue enfatico en sefalar que quienes no po-
sean titulo profesional docente para agosto
de 1986 quedarén definitivamente excluidos
del sistema educacional. Actuaimente,
quienes ejercen la docencia en esta situacién
son habilitados afio a afio por la respectiva
Secretarfa Ministerial, una vez comprobado
geuei ;‘-al realizan los tramites de regularizacion

ulo.

La Escuela de Camarones

La ditima actividad desarrollada por el Mi-
nistro Arénguiz en la IX Regién la constituy6
la inauguracion de la Escuela G-424 de Ca-
marones (48 alumnos). Una tipica escuela
rural, esforzadamente atendida por el matri-
manio de profesores Humberto Mora y Silvia
Villagran. El acto, al que concurrieron los
padres, apoderados y vecinos de la zona,
tuvo emotivos ribetes, y fue preparado por
ambos docentes y sus alumnos. Junto con
agradecer la construccion de la escuela y de
su vivienda, interpretaron canciones folclé-
ricas y ofrecieron una grata manifestacién a
los asistentes.
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n la Octava Regi6n, provincia

de Bioblo, en las comunas de

Santa Béarbara y Quilaco se

encuentran localizadas las ac-

ciones del Proyecto Multina-
cional Educacién Integral en Zonas Rura-
les Pobres, que se reaiizan desde 1982, con
el apoyo de la Organizacion de Estados
Americanos, OEA.

Las comunas, seleccionadas de acuerdo
con las sugerencias de Odeplén, estan con-
sideradas entre las zonas més deprimidas,
de mayor desocupacion a nivel nacional y
con el Indice rural mas alto del pais (77%
Santa Bérbara y 80,5% Quilaco). El analfa-
betismo alcanzaba, al inicio del Proyecto, a
un 40,2% en Santa Bérbara y al 19,2% en
Quilaco.

Se estima que la ejecucion de Programas
de Educacién en los sectores de extrema
pobreza constituye un instrumento para su
desarrollo, pues beneficia sustancialmente
sus condiciones y formas de vida. Por eso el
Proyecto est4 conformado por actividades
orientadas a educar a la poblacién en las
dreas generales de:

—Educacion y cultura, que pretende cuibrir
las deficiencias de conocimientos basicos de
la poblacién, como: alfabetizacion, educa-
cion basica y media, capacitacion técnica,

— Condiciones de vida, en que se hace
referencia a aspectos de higiene ambiental y
personal, practicas sanitarias, medidas para
prevenir enfermedades, requerimientos de
alimentacion, formas de preparar los ali-
mentos y otros.

— Produccién y empleo, desarrollo de
técnicas tanto para la explotacion de los re-
cursos agricolas, ganaderos, forestales,
apicolas, como para otras actividades facti-
bles de realizar en el medio rural como la
artesania y curtiembre.

— Sistemas de organizacién, en que se
abordan los problemas de cooperacion fa-
miliar y grupal, trabajos comunitarios, desa-

Proyecto Multinacional

EDUCACION
INTEGRAL EN
ZONAS RURALES

POBRES

Area de Educacion
Secretaria Ministerial de Educacién,
Vil Region

rollo de actividades conjuntas como pro-
ductivas, sociales y culturales.

Estas actividades educacionales se han
estado ejecutando a través de tres lineas de
‘trabajo.
— LaEducacién de Parvulos (relaciones en la
vida familiar). ]
— LaEducacién de Adultos (actividades para
el beneficio comun).
— La Educacién Laboral (produccion y co-
mercializacion).

Reunién de evaluacién

Con el objeto de evaluar estas acciones del
Proyecto realizada en el bienio 82-83 y es-
tablecer lineamientos en la reorientacion del
Proyecto para el bienio 84-85, se han efec-
tuado reuniones en la Secretaria Regional
Ministerial de Educacién presididas por el
Secretario Regional, profesor Luis Humberto
Alvear Lépez. Asistieron a la primera del
ano el jefe de Unidad de Programacion y
Participacién social de la Oficina de la OEA
en Washington, German Zincke; el jefe de la
Oficina de Relaciones Internacionales del
Ministerio de Educacitn, Sergio Martinez
Baeza; el jefe del Departamento Laboral del
Ministerio de Educacion, Manuel Orrego; la
Jefa de la Oficina de Convenios del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e In-
vestigaciones Pedagdgicas, doctora Maria
Eugenia Nordenflych; la Alcaldesa de la co-
muna de Quilaco, Viviana Herndez Rodri-
Euez. y otros personeros del Ministerio de

ducacion, del CPEIP y de la Secretaria Mi-
nisterial de Educacion.

En esa reunién de trabajo se consideraron
los objetivos formulados en el Proyecto:

— Aplicar, perfeccionar y validar una me-
todologia de educacion integral, dentro de un
enfoque intersectorial en las comunas de
Santa Bérbara y Quilaco, a fin de elevar el
nivel de vida de los sectores de la poblacién
mas necesitada,
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Algunos participanias an la reunidn de evaluacidn del proyecto. Entre ellos de izquierda a deracha, el
Coordinador en terreno Fabriciano Pezo Lavin; el Jefe de Ia Unidad de Programacidn y Participacion
Soclal de la OEA an Wasm‘:‘:gyran, Germén Zincke; el Jefe de Ia Oficina de Relaciones Internacionalss del

Ministerio de Educacion,

— Obtener la participacion activa de los
receplores del Proyecto en cada una de las
etapas, y de esta manera promover el desa-
rrollo integral de la comunidad.

— Proponer un modelo de educacion in-
tegral que en sus aspectos sustantivos
pueda utilizarse en problemas similares a
nivel nacional y de la regién.

—Compartir con los paises de la region las

@rglo Martinez Baeza.

experiencias adquiridas en cuanto a la ela-
boracion, ejecucion y evaluacion del Pro-
yecto.

Con respecto a las acciones en estos dos
anos, concluyeron las personas responsa-
bles del Proyecto que el trabajo en terreno

- ha permitido un real conocimiento de la con-

dicién socio-econémico-cultural de las co-
munidades.

Los objetivos alcanzados en cada uno de
los programas han sido considerables de
acuerdo con lo planificado.

Se ha trabajado en estrecha comunicacion
con los alcaldes de las dos comunasy con las
organizaciones existentes en las comuni-
dades rurales y urbanas.

Entre las resoluciones mas importantes
acordadas en esa reunion y que se estan
realizando, podemos senalar:

— Centralizacion de la coordinacion téc-
nica general del Proyecto en el CPEIP, quien
elabora los informes pertinentes y los hace
llegar a la Oficina de Relaciones Internacio-
nales del Ministerio de Educacion, laque asu
vez los remite a los organismos competen-
tes.

— Continuacién de las acciones globales
iniciadas los anos 82-83, y localizacion del
Proyecto en las comunidades de Ralco
Lepoy (comuna de Santa Barbara) y Cerro el
Padre (comuna de Quilaco).

Los participantes reconocieron la impor-
tancia de estas reuniones, por cuanto per-
miten aunar criterios para una mejor eficien-
cia de las actividades, en beneficio de las
personas de extrema pobreza de esas co-
munidades.

Profesor y alumnos delanle de la Escuela G 1181
de Raico Lepoy, lugar donde estd localizado el
proyeclo.
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Un profesor

EMBAJADOR
EN MISION

Prof. Rosita Garrido Labbé
Directora de la Revista de Educacion.

urante la segunda quincena de

mayo, el ex Ministro de Educa-

cién Alvaro Arriagada Noram-

buena, actual Embajador en

misién especial de Chile ante la

Unesco, estuvo de paso en

nuestro pafs haciendo uso de su feriado
legal. No obstante, ocupd casi la totalidad de
su tismpo en sostener una serie de reunio-
nes, dictar charlas y conferencias en distintos
wla'nos educacionales tanto del Minis-

de Educacion como privados.

Dentro de estas reuniones, Alvaro Arria-

gada fue invitado por la Directora del Centro
de Perfeccionamiento, Experimentacién e
j Marta Soto, a

Pedag ¢
visitar la institucién y reunirse con los acadé-
micos de la misma con el objeto de contar sus
:ﬁriamlas y la labor desarrollada desde su

al cargo,

En esa ocasi6n nuestra revista logré con-

“El avance de la politica sducacional chilena ha
side nolable", expresd nuesire entrevistado.

e El profesor Alvaro
Arriagada Noram-
buena, ex Ministro de
Educacién, es actual-
mente consejero en
asuntos culturales y
educativos de la de-
legacién permanente
de Chile ante la U-
nesco.

e En Europa han
despertado interés las
acciones sobre des-
centralizacién admi-
nistrativa que est&
aplicando el Ministe-
rio de Educacién.

e El Embajador
Arriagada coordina
las actividades rela-
cionadas con mani-
festaciones culturales
de Chile que se pre-
sentan en Europa.

versar con el Emllnla;lador Arriagada, quien, a

m'm' de sus muiitiples com isos, nos
6 brevemente de su misién y de la edu-

cacion chilena vista desde la distancia.

Alvaro Arriagada Norambuena

E| Embajador Alvaro Arriagada es profesor
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de Estado en Historia y Geografla Econémi-
cas (UT.E.), es ado de Ciencias Poli-
ticas y Administrativas (UCH) y egresado del
Programa de Master en Educacién (U. de

urante el desarrollo de su vida profesio-

nal ha ejercido la docencia en la educacién
media, capacitacién profesional y diversas
cétedras universitarias (1961-1972); dicté
cursos del programa de extensién como
rofesor invitado en la Universidad de
aiifornia, Davis (1972); fue vicerrector de
servicios universitarios de la Universidad
Técnica del Estado (1974-1975); ocupé el
cargo de prorrector académico de la Univer-
sidad del Norte (1975-1977). Ingresa al Mi-
nisterio de Educacion en mayo de 1977 como
rio Técnico de la superintendencia de
Educacién Piblica, tarea que realiza hasta
mayo de 1979. Luego le corresponde de-
sempefiarse como Superintendente de
Educacién Publica Subrogante (mayo-
septiembre 1979). Posteriormente —desde
noviembre de 1979 hasta marzo de 1980—
ocupa el puesto de Director Ejecutivo de la
Fundacién DUOC de la P a Universi-
dad Catdlica de Chile. En marzo de 1980 es
designado Director General de Educacion,
funcién que desempefia hasta agosto de
1982, fecha en que es nombrado Ministro de
Educacién Publica, labor que sjerce por un
?gsa pero intenso perfodo hasta febrero de

Alvaro Arriagada es casado con la profe-
sora de inglés y especialista en tecnologfa
educativa Marcia Maia Alé y tiene dos hijos.

Embajador en mision especial

Alvaro Arrie:_sada es Embajador en misién
espacial de Chile ante la Unesco y no Emba-
j Alterno como erréneamente se informé
al momento de su designacitn en marzo de
1983. “Como Embajador en misién especial
—sefalé— mi tarea especffica consiste en
prestar colaboracién como consejero en
asuntos culturales y educacionales a la de-
legacién permanente de Chile ante la U-
nesco. Y por otra parte —agregé— debo
coordinar las actividades culturales chilenas
que se desarrollan en Europa, tarea en la
c:!al trabajo con nuestros agregados cultu-
rales”.

Respondiendo una de nuestras preguntas
el profesor Arriagada nos sefialé que desde
su cargo de Embajador en misién especial de
Chile ante la Unesco, ha tenido la oportuni-
dad de conocer la opinién de especialistas
educacionales de otros pafses y de organis-
mos internacionales acerca de la educacion
chilena. Nos dijo que la polftica educacional
que se esté aplicando en Chile, “tiene re-
percusion internacional, ms hay orga-
nismos técnicos ;}uo hane participando
en ella y han evaluado el proceso educativo
chileno. Ademéas ha‘y una gran cantidad de
antecedentes que distintos organismos chi-
lenos hacen llegar a la Unesco y la misién
permanente de Chile ante este organismo
internacional estd constantemente entre-
gando al secretariado toda la informacion
sobre los planes especiales, realizaciones y
P’oyactos. De tal manera que los especia-
istas y las organizaciones saben lo que se
astshamandoysehandadocuamadequeel
proceso de modernizacién de la educacion
65 un proceso gue tiene gran fuerza. Han
despertado gran interés las acciones refe-
rentes a descentralizacién administrativa que
estd aplicando el Ministerio de Educacién”.

do sobre la accién educacional

Ahondan
desarrollada por el Goblerno agregé: “Opino
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que el avance de la politica educacional chi- |
lena ha sido notable en cuanto al aumento de |
cobertura en los niveles del sistema, dismi-
nucion del analfabetismo, concepcién de un |
proceso educativocentradoenla personadel |
alumno, la libertad de ensefianza especial- |
mente por |a flexibilidad de los actuales pla-
nes y programas de estudio. Esta es una ‘
opinion de alguien que estuvo dentro del
quehacer de esa politica y que ahora puede |
lot_:aervar!o con una mejor perspectiva desde |
ejos”.

Homenale al Libertador
Simdén Bolivar

En junio del afio 1983, con motivo de la
celebracién del bicentenario del natalicio del
Libertador Simén Bolivar, la Unesco desa-
rrollé un ciclo de conferencias destinadas a
resaltar el ejemplo relevante de Bolivar en el
émbito americano. En esa oportunidad, el
Embajador Arriagada fue designado por la
Unesco como orador del evento correspon-
diéndole —en representacién de nuestro
pafs— entregar una visién continental de la
accion de Bolivar y de los hombres de la
Independencia Americana. “Esto constituy6
—indic6 el Embajador— un gran honor para
mi por cuanto en ese ciclo participaron dis-
tinguidas personalidades y a los actos pro-
gramados asistieron delegaciones de todos
los palses americanos y de Europa. Me
a&ggﬂlsce que Chile, a través mio, haya
alzado su voz en homenaje a este gran
hombre americano, en esa ocasién en que se
resaltaron sus valores universales e hispa-
noamericanos, Recuerdo que en esa opor-
tunidad se le entregé ademds una distincion
aSuMajestad el ReyJuan Carlos de Espaia.

El Embajador y la Educacion
en Chile y

Durante el transcurso de la conversacién,
Alvaro Arriagada manifesté que en Parfs lee

con gran interés nuestra revista, fundamen- culturales”, nos seifald el ex Ministro de Educacidn.

El Embajador Alvaro Arriagada Norambuena conversa con /a Directora de la Revista de Educacién.

“Mi tarea especifica consiste an prestar colaboracidn como consejero de asuntes educacionales y

talmente las experiencias que presentan los
profesores a fravés de ella. “Estimo —sefa-
16— que es muy importante el intercambio de
experiencias educativas que desarrollan los
docentes del pais a través de este medio de
comunicacion. Me parece de gran importan-
cia el rol que cumple la Revista de Educa-
clén como vehiculo de expresién de los pro-
fesores”. Para él la revista es un nexo que le
pemmite sentirse cerca del quehacer educa-
tivo nacional. Dijo esto ditimo con tal senti-
miento que nos atrevimos a preguntarle:

;Siente nostalgia de la labor docente
ahora que, debido a su alto cargo, no puede
ejerceria?

"No obstante que me agrada muchisimo
colaborar con el desarrollo de los planes de
politica exterior como Embajador en misién
especial, he manifestado, ptbiicar privada-
mente, mi deseo de volver al mediano plazo
para continuar frabajando en educacion es-
pecialmente en la docencia.”

Antes de alejarse nos dijo que querfa en~
viar, a través de nuestras paginas, un saludo’
cordial a todos los maestros chilenos. Le
agradecimos el gesto y ademés su gentileza
para responder a nuesiras apresuradas
preguntas. Nos dej6 répidamente y lo des-
pedimos con la certeza de que, en sus ac-
tuales tareas diplomaticas o de vuelta al pals,
en labores directivas o de docencia, seguira
desarrollando su misién con entusiasmo y
con el orgullo de ser en lodas partes, como
siempre lo ha declarado, un profesor chileno.
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Enfre el dngel vy la rosa

PRESENCIA DEL

NINO en ca poesia criiena

Prof. Miguel Moreno Monroy.

o faltan los nifios en las obras

Marcela Paz cred uno vasta-
mente conocido en nuestro

lucho. Eduardo Barrios nos reveld la historia
de El nifto que enlogquecié de amor. Oscar
Castro nos condujo a la Comarca del Jazmin
para mostramnos la poética residencia de
Juanito, estableciendo de paso que “el pais
de la infancia limita al norte con un éngel y al
Sur con una rosa”.

Muchos otros nifos pueblan las péginas
escritas por los autores nacionales, compo-
niendo asl una verdadera escuela de criatu-

ras literarias milagrosamente detenidas en -

su crecimiento merced a la magia de la pala-
~bra. Limitemos, por ahora, nuestro enfoque
s6lo a una parte de ese bullicioso y particular
- universo: a los nifios que suefian y danzan,

- cantan o callan, viven y conviven en las obras

de los poetas chilenos.
DE AYER A HOY _
En su poemalmpresiones de infancia,

Eusebio Lillo recuerda vivamente el
tiempo de la nifiez. En sus versos surge la

antigua casa de toscos y blancos muros en

los que cuelgan telas de descoricidos pinto-
res. En el corredor enladrillado, el fuego
congrega por la noche a la servidumbre; se
elevan alll plegarias a Dios y se narran con-
sejas portadoras de duendes y embrujados.
Dice el poeta: “El tiempo de mi infancia se
ilumina, / y por mi mente, como un suefo,
- /pasa /el cuadro halagador de aquellas horas
' /que lucieron en mi alma como auroras /
entre los muros de mi vieja casa”.

de los escritores chilenos.

pals y en el extranjero: Pape-

@ Este articulo estd
dedicado aevocar
a los nifos que
viven y conviven en
las obras de los
poetas chilenos.

® Desde Eusebio
Lillo a Jorge Teillier
se busca la presen-
cia del niho en la
produccion poé-
tica de nuestros es-
critores.

® El autor define a
Andrés Sabella
como uno de los
grandes de la poe-
lsfcz infantil chilena.

~ Todo ese mégico encanto de las memora-
bles leyendas pervive también en el conocido
poema de Diego Dublé Urrutia, En e/ fondo
del lago: Yo me quedé soiando con el prin-

cipe amado / con la bella princesa, con el
lago encantado / y también con los tristes y
apartados desiertos / donde duermen los
huesos de los principes muertos...”

Carlos Pezoa Véliz, que supo entregar en
sus poemas retratos tan vigorosos como los
de Pancho y Tomas, Teodorinda y El pintor
Pereza, escribié también sobre El lustrabo-
tas, en versos donde se mezclan el desen-
fado y la critica social: “Nadie comp este
chico / bravo entre bravos / que nos lustra las
botas / por diez centavos. / Porque sin ser
empleado / del deber hijo, / se inclina ante
los hombres / a precio fijo..."

La melancolia predomina, en cambio, en el
texto de Max Jara, Ojitos de pena, en el que
la infancia es sélo el punto de partida de un
viaje, que regido de comienzo a fin por la
tristeza y el llanto va mostrandonos las dife-

" rentes y sucesivas estaciones de la existen-

cia.

Vicente Huidobro, el padre del creacio-
nismo, en £ poema para mi hija, incluido en
su libro Ecos del alma, escribe: “Tu me
perdonarés mi dolor de Arte, / mi amor a las
alas de cisne, / mi fervor a lo ftriste y lo
grande, / mi terror a la vida que sigue”.

En ofra de sus obras, Las pagodas ocul-
tas, toda una parte del libro —El patio de los
nifos— se vincula con el mundo de la infan-
cia. Asl, en E/ caballito expresa: “Hijo mio, td
no sabes el goce infinito que experimento
cuando vienes a jugar conmigo.

“Algun dfa lo sabrés; quiz4s entonces yo
esté muerto; pero al leer estas péginas, tu
besaras mi recuerdo’.

Y en Quisiera veros en el campo, también
en prosa poélica, formula una invitacién y
expone sus deseos:
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En Ia obra de Andrés Sabella encontramos mu-
chos peemas con niflos y para nifios.

"¢ Vamos al campo, hijos mios?"

"Quiero veros reir al sol, quiero sentiros
gritar de alegrfa con los pajaros que juegan
entre las ramas."

"Asl sentiréis vuestros ojos mas clarifica-
dos y os tornaréis mucho méas sanos y mucho
mas agiles.”

“Trasminaos del olor de la fiipa y de las
rosas silvestres, que ya comienzan a flore-
cer, para que volvais a la ciudad impregna-
dos de naturaleza.”

Dos poetas distinguidos con el Premio
Nacional de Literatura, Humberto Diaz Ca-
sanueva y Juan Guzman Cruchaga, han es-
crito también sobre nifos. Diaz Casanueva
nos ha revelado los suefios de E/ nifio que
quiere ser marinero, poema reproducido en
muchos textos de lectura. Y Guzmaén Cru-
chaga es autor, entre otras composiciones
relativas al tema que nos ocupa, de una
Ronda de alada gracia: “|Nada més que un
pie! La ronda / dice que escondas un pie. /
iUn pie nada mds! No vayas, / nifia, a desa-

ri

Dentro de la produccion poética de Oscar
Castro, encontramos su Romarnce de barco
¥ junco, emotiva navegacion por el mar del
tiempo recordando la infancia perdida. Otro
de sus celebrados romances nos trae la
presencia fresca y rural de una muchacha
campesina en Nina del alba: “Iba camino al
mercado / con un gallo en cada brazo. / Entre
los pechos maduros / le andaba un olor a
campo. / Sobre nidales tandulces / los gallos
iban sofiando: / plumones de suaves plumas
/ en plumones de alabastro".

El changuito porfiado, Epica del soldadi-
llo, El hijo y la madre, Parlamento pleno,
Mama costina y Ya nacié Manungo son al-
gunos de los muchos poemas con nifios que
alientan en |a obra de Andrés Sabella, uno de

Eusebio Lille, el posla aulor de los versos de
nuesiro Himne Nacional, eveca en su poema
“impresiones de infancia” a ese niflo que fue y 2
Su anligua casa.

los grandes de la poesia infantil chilena. Do-

minio indiscutible de la forma, ritmo apro-

piado, inventiva inagotable son atributos de
una creacién muy valiosa plena de sorpresas
y de sugerencias para los pequefos.

Finos materiales liicos maneja. también
Julio Barrenechea, que une, a su claro len-
guaje, una siempre fecunda y brillante ima-
ginacién. Ella es la que frente ala inmensidad
luminosa del mar indaga bellamente: “Las
flores de espuma, / jquién las plantara?” @
le autoriza a decir que en el huerto "ha esta-
llado una bomba de flores”.

La manana escolar, La nifa del arpa, Co-
lumpios, Mi imagen, Nifa muerta en el sur
son, en su conjunto, un excelente testimonio
de la forma, delicada y profunda a la vez, en
que Barrenechea poetiza el mundo de la in-
fancia.

En & se sitla también Miguel Arteche para

- cantar, en su poema El que durmiendo alli

estd, al hijo que le continda y le renueva: “El

_ que durmiendo alli esté /yo s6lo sé que es mi

hijo. / Pasa el tiempo:pasaré / cuando yo sea
Su nino"”.

Del mismo autor son, ademds, Infancia,
desolada y penetrante sintesis de la nifez; E/
nino idfota y Elegia por un nifo muerto, de su
libro Destierros y tinleblas, y La nina de la
oscuridad, texto que aparecié primero en
Antologia de 20 afos, y posteriormente en
Noches, y que constituye un contenido, pero
no por eso menos lacerante recuerdo de la
hermana muerta.

Rondas, plegarias y canciones

Gabriela Mistral hizo del nifio uno de los
motivos fundamentales de su obra. Rondas
como Dame la mano, Tierra chilena, L.a mar-
garita, Los que no danzan; canciones de

cuna y ofros poemas tan conocidos como

Piececitos, Manitas, Caricia, Dulzura,

Obrerito bastarian para confirmar este
aserto. Y, ademas, hay que recordar su prosa
poética donde vueica todo su amor por los
pequenos, para quienes escribié estas pa-
labras: "Después de muchos afios, cuando
Yo sea un montoncito de polvo callado, jugad

conmigo, con la tierra de mi corazén y de mis
huesos. Si me recoge un albafiil, me pondré
en un ladrillo, y quedaré clavada para siem-
pre en un muro, y yo odio los nichos quietos.
Si me hacen ladrillo de cércel, enrojeceré de
verglenza ayendo sollozar a un hombre, y si

- soy ladrillo de una escuela, padeceré tam-

bién de no poder cantar con vosotros, en los
amaneceres.
“"Mejor quiero ser el polvo con que jugéis en
los caminos del campo. Oprimidme: he sido
vuestra; deshacedme, porque os hice; pi-
sadme, porque no os di toda la verdad y la
belleza. O, simplemente, cantad y corred
sobre mipara besaros las plantas amadas..."
En los poemas del sacerdote Luis Felipe
Contardo figuran con frecuencia los nifios. En
su soneto Pequefios, nos muestra a un
grupo infantii en medio de la quietud del
campo, al atardecer; en Beso divino evoca
la actitud y las palabras de Jesus frente a los
apostoles que tratan de impedir que los nifios
se aproximen a El. Y en otro soneto, Retablo,
en una escena nimbada de una especie de
celestial intimidad, vemos a San José, fati-

* gado por la cotidiana labor recién terminada,

y a la Virgen Maria lavando las escudillas
para la frugal cena, mientras “como un lirio
que pliega, para sofiar, su broche, / encanto
de los cielos, sol que alumbra Ia noche, / en

- su pequefia cuna duerme el Nifio Jesus..."

Noble emocién hay en los poemas que en
tomo a la infancia escribié Daniel de la Vega;
entre ellos, Suplica por el nifo ausente, El
nene enfermo, Ofrenda a Jesus y Lavispera,
Toda la esperanzada alegrfa que despierta la
llegada del hijo esta presente en las estrofas
de esta Ultima composicién cuyos versos se
levantan en sostenido y anhelante vuelo:
"Hoy esle corazén se ha transformado en
cuna, /'y en el dia no cabe entero mi carifio. /

~ Tanolo sabes, arbol; inolo sabes, luna; /tG

no lo sabes, agua... mafiana llega el nifiof”
En sus libros Cancionero y Péjaro y flor,

Robinson Saavedra Gémez, mediante to-

ques sugerentes, sorpresivos, evocadores,
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-

“Trompo de siete colores, mi corazdn te recuerda’

Sinfancia”.

compone una escena, fija un momento, traza

una estampa. La nifia no tiene miedo es un

buen ejemplo de su poesia infantil: “La nifia
no tiene miedo / a la espina de la rosa /
£porque sonrfe... Y la espina / se convierte en
" mariposa’.

Sara Vial, en un poema de autética soli-
daridad con los seres abandonados e iner-
mes, levanta su Plegaria por el nifio amari-
llo: “No es que él llore. / No es que mire al
‘cielo. / Es que es apenas un temblor, / un
insecto, /un rumor escondido. / Sélo un nifo
/ que no quiere morir”,

Carlos Pezoa V diz se refiere a un nifio que im-
pia el calzado de los transetntes en su poema
“El lustrabotas”.
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" expresa Alejandro Galaz en “Romance de Ia

Nifios de Chile y del mundo

Los poemas de Oscar Jara Azécar, tiernos,
emotivos, claros, constituyen muchas veces
un mensaje de comprensién y de amistad
continental o universal. Ello puede compro-
barse en algunos de los textos que figuran en
su libro Era en el bosque: E/ negrito vende-
dor de jazmines, Nifio uruguayo, Rueda de
espuma, Cancioncilla para el nifio espanol.

Rostros y voces infantiles de diversos
pueblos se alzan también en las composi-
ciones Ronda de América, de Octavio Cruz
Ponce, y El alba intacta, de Andrés Sabella,
autor ya mencionado.

En este Ultimo poema, cada nifio sefala
personajes o elementos esenciales de su
pais; asi, el de Nicaragua dice: “Mas pro-
fundas que la sombra de mis lagos medi las
sienes de un poeta: Rubén Dario endulza mis
entrafias”; el de Venezuela pide: “Petréleo,
iformad las columnas del nuevo templo para
el Hombre!”, y el de los Estados Unidos
afirma: “Una palabra de Walt Whitman enti-
bia el cemento y el acero de nuestras ciuda-

De nifios muy chilenos nos hablan otros
autores. Pablo Neruda, en su largo viaje
poético, encuentra en algun lugar de nuestra
geografia, seguramente en el centro o en el
sur del pais, a este nifio de la liebre que se
queda para siempre viviendo en una de sus
Odas: “Eran pardas / las altas cordilleras, /
cerros / color de puma / perseguido, / mo-
rado / era / el silencio /y como / dos ascuas /
de diamante / negro / eran / los ojos / del
nifio con su liebre...”

En su conocido y recitado Romance de la
infancia, Alejandro Galaz, el poeta nacido en
Casablanca, pinta una nifez muy nuestra,

con aroma y color de provincia: “Trompo de
siete colores, / sobre el patio de la escuela /
donde la tarde esparcia / sonrisas de ma-
dreselvas, / donde crecian alegres / cogollos
de yerbabuena, / trompo de siete colores, /
mi corazon te recuerda’.

El poeta y profesor Victor Molina Neira nos
da un 4gil, chispeante y sencillo Romance de
la nifia criolla, esa que tiene “reluciente la
mirada, / labios de guinda madura, / ruisefior
en la garganta”.

En un escenario urbano, en cambio, en
Santiago, entre los Tribunales de Justiciay la
Casa de los Legisladores, Eliana Navarro
descubre a un Suplementero dormido sobre
el césped. Poema muy de nuestros dias, con
lenguaje directo y eficaces desplazamientos
de lo real a lo sofiado, con referencias que
van de lo cotidiano —motores, frenos, cam-
panas, el rumor callejero— a lo fantastico
—galerias doradas, anillos luminosos,
mundos de azul omnipotente—, representa
un modemno e impactante enfoque del nifio
de la gran ciudad que hacia falta en nuestra
poesia.

Y Jorge Teillier rescata, en Crénica del
forastero, pasajes de una infancia seme-
jante a la de muchos nifios chilenos de su
tiempo: “Aprendes a leer en diarios que
anuncian la Segunda Guerra. / Semana a

semana leeras El Peneca luego la suerte de
sus héroes”. / ..."Afrontas tempestades en la
Malasia junto a Yanez y Sandokén, / sufres
junto a Coretta y Garrén en el libro Corazén /
y hablas con Gulliver, Robinson Crusoe y
Herne e! Cazador”.

La infancia surge también en no pocos
otros poemas de Teillier. En Juegos sefiala:
“Los nifios reciben de la noche / los cuentos
que liegan / como un tropel de terneros
manchados”... Y en los versos de A un nifio
en un arbol, advierte: “Ves al pueblo y los
campos extendidos / como las paginas del
silabario / donde un dia sabrés que leiste la
historia de la felicidad”.

Si todos los niios...

“Si todas las mozas del mundo la mano se
quisieran dar...”, dice Paul Fort al comienzo
de un breve poema, en el que expresa su
esperanza —y lade tantos—en un mundo de
hombres y pueblos unidos por la amistad.

Y un poeta chileno, Roberto Meza Fuen-
tes, escuchando esa voz del autor francés, y
también ciertamente otra més intima, la de su
propio corazén, acoge y renueva ese men-
saje fraterno, ofreciéndonos en Los nifos
juegan junto al mar, la que podria ser bella
secuencia de la balada de Paul Fort.

“Ya todos los nifios del mundo —escribe
Meza Fuentes—, las manos se quisieron dar.
Abrazaron la tierra sus brazos en un claro
mensaje de paz”.

Quisiéramos que sus palabras fueran no
sélo la manifestacion de un sentido y uni-
versal anhelo de poetas de ayer y de hoy,
sino la verdadera y permanente imagen de la
realidad.

Y que los hombres, mirando a los nifios,
aprendieran.
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® Hace cien afios nacid
en Italia uno de los mas
grandes pintores
contemporaneos:
Amadeo Modigliani.

e Solo vivid treinta y seis
anos.

e Nos ensend que el
sentimiento tragico de la
vida ha de expresarse
artisticamente con
nobleza y moderacion.
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los 25 afigs. Sus amigos lo describian como joven de
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n Liorna, en el seno

de una familia judia,

nace el 12dejuliode

1884 Amadeo Mo-

digliani. Su padre,
Flaminio, descendiente de acau-
dalados bangueros que en otro
tiempo habian gozado en Romade
una gran fortuna, ejerce modesta
actividad en una empresa finan-
ciera de la ciudad toscana; su
madre, Eugenia Garcin, es oriunda
de Marsella.

De salud delicada desde su
nifiez, el pequefio Amadeo padece
de pleuritis durante el invierno de
1895; prosigue, sin embargo, sus
estudios en el Liceo de Liorna,
pero tres afios después se ve
obligado a interrumpirlos, afectado
por una grave forma de tifus con
complicaciones pulmonares.
Apenas curado, se matricula en el
Curso de Pintura de Micheli, dis-
cipulo de Fattori. Este periodo de
tranquilidad no dura mucho y en
1901 la tuberculosis amenaza de
nuevo el organismo de Modigliani,
obligandole a un largo periodo de
cura y reposo. Y
Enviado a Capri, aprovecha su
convalecencia para hacer algu-
nos viajes a las ciudades que mas
despiertan su interés de artista
joven. Reside en Roma, Napoles y
Florencia, sucesivamente. En
mayo de 1902 se inscribe en la
Escuela de Bellas Artes de Flo-
rencia; poco menos de un ano
después, lo encontramos entre los
alumnos de la Escuela de Bellas
Artes de Venecia.

Hacia Paris

Ese vagabundeo por los centros
artisticos mas vivientes de ltalia le
revela los experimentos y las no-
vedades tanto del arte italiano
como de otros. Y todo parece
orientarlo hacia una tnicameta de
gran fascinacion: Paris, la capital
artistica de Europa. Con el Unico
bagaje de su entusiasmo y de su
fe, llega alli a comienzos de 1906.
Alquila un modesto estudio en la
calle Caulaincourt, préximo al
Barco Lavadero, lacasa que haran
famosa Picasso, Van Dongen y
otros artistas que la habitan. Entre
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Autorretrato

del pintor. Obra de Modigliani reproducida en la porfada de la
biografia del artista realizada por Wemes y publicada por Garzanti en Milano.

Montmartre y Montparnasse, los
dos barrios parisienses se trazara
la curva de la existencia de Modi-
gliani. Los artistas y todos aquellos
que frecuentan los lugares publi-
cos, se acostumbran pronto a la
presencia de este joven italiano,
de caracteristica y elegante figura,
vestido invariablemente con traje
de cotelé, de rostro muy belio,
melancdlico y de ojos febriles.

Alexandre y Brancusi

En noviembre de 1907, Modi-
gliani conoce al médico Pablo
Alexandre, quien tiene fe en sus
primeras obras, y alquila un taller
para el pintor, comprandole tam-
bién algunos cuadros. Ese mismo
afio, Modigliani se inscribe en la
Sociedad de Artistas Indepen-
dientes y expone con ellos por pri-
mera vez al afio siguiente.

Alexandre le presenta en 1909
al escultor Brancusi, con quien
entabla una intima y profunda

amistad. En este periodo nace en
él el deseo de hacer esculturas y
se dedica a ello con toda pasion,
primero en Paris y después en
Liorna, adonde ha vuelto a fines de
verano. Proyecta, también, dete-
nerse en Carrara para trabajar en
marmol, pero a comienzos de
1910 siente de nuevo la nostalgia
de Parisy alli expone seis cuadros,
en el Salon de los Independientes,
y dos afos después, siete escul-
turas en el Salon de Otono.

Beatriz y Juana

Entre sus nuevas y numerosas
amistades de la capital francesa,
son especialmente importantes las
que corresponden a 1914; en este
ano conoce a Beatriz Hastings,
poetisa inglesa que vivird dos
anos con él; al negociante de arte
Pablo Guillaume, quien lo ayuda,
lo anima y le compra algunos
cuadros y, por ultimo, a Leopoldo
Zborowski, un poeta polaco apa-
sionado por el arte, el primero en

creer de un modo absoluto en el
talento de Modigliani, y que dedi-
caré todas sus energias, su entu-
siasmo y recursos para dar a co-
nocer y hacer apreciar el arte de su
amigo.

Con profundo afecto, Zborowski
cuida, también, de la vida privada
de Modigliani, ayudandole eco-
némicamente y procurando mo-
derar sus excesos en labebida, las
drogas y los desoérdenes que
amenazan la salud del artista, tan
delicada ya. La tarea de Zborowski
es compartida desde 1917 por
Juana Hébuterne, una joven
francesa, alumna de la Escuela de
Artes Decorativas. Tiene sélo die-
cinueve afios cuando conoce a
Modigliani y ofrecera al artista ita-
liano su juventud y su amor con
una abnegacion sin limites.

Una hija ;

. En 1917, Zborowski organiza
una primera muestra individual de
las obras de Modigliani en la ga-
leria Berta Weill, pero la policia
hace retirar los cuadros de des-
nudos, juzgandolos ofensivos a la
moral, y fa exposicién resulta un
fracaso. Al afo siguiente, el poeta
consigue reunir algun dinero para
enviar a suamigo alaCostaAzul a
descansar y a curarse.

En el mes de noviembre nace
una hija de Modigliani y de Juana.
Viene después un periodo bas-
tante tranquilo, que culmina en el
otono de 1919 con un discreto
éxito de venta que Zborowski ob-
tiene en la galeria Hill de Londres.
Juana y Amadeo son felices, es-
peran otro hijo y proyectan hacer
juntos un viaje por laiia.

La muerte

Pero el destino dispone otra
cosa: victima de su vida desarre-
glada, Modigliani sufre una rea-
caida enfermando gravemente de
nefritis, a lo cual se afladen nuevos
ataques de tuberculosis. Hospi-
talizado el 22 de enero de 1920, y
después de una crisis, Amadeo
muere en la noche del 24, a los
treinta y seis afios de edad. A la
manana siguiente, Juana, a quien
sus padres han llevado a su casa,



se arroja desde una ventana del
quinto piso. No asistird con los
amigos conmovidos a los funera-
les de Modigliani, pero estara
siempre junto a él en el cementerio
de Pere Lachaise.

Su obra

Modigliani impuso en sus obras
lo poco de la sublime serenidad de
que gozo en vida. Asi sefialé su
Paso por el mundo con creaciones
de admirable mesura y equilibrio.
En medio de los muchos males
—enfermedades, pobreza, in-
comprension, rechazo— Modi-
gliani revel6 un temple moral que
obliga a admirar tanto al hombre
como al artista.

Aunque la parte mas imporante
de su obrafue realizada en Francia
y respondi6 a incitaciones experi-
mentales en el ambiente artistico
de Paris, no debemos olvidar su
formacion italiana. En el cua-
drangulo Florencia-Pisa-Liorna-
Siena, que constituye su patria
chica, nacieron y obraron grandes
pintores: Giotto, Boticelli, Duccio,
Simone Martini, Lorenzetti. Ellos le
hablaron de un arte espiritual yde
expresiones intimas, indiferentesa
la imitacion materialista de lo ex-
terno.

Amadeo Modigliani supo com-
binar eficazmente la estilistica ba-
sica de los antiguos toscanos con
elementos del lenguaje pictérico
de gran actualidad en su mo-
mento, vale decir, el deducido de
las proposiciones de Cezanne,
Van Gogh y Seurat y elaborado
con originalidad por los fauves, los
cubistas, los futuristas y algunos
padres del arte abstracto.

La escultura

No podemos desconocer la
importancia que para el arte de
Modigliani tuvo su contacto con
Brancusi. Este escultor que habia
de desconcertar al publico de dos
continentes y suscitar ardientes
polémicas con las singulares for-
mas ovoides, metalicas, pulidas
con prolijidad impresionante, con
las cuales representaba la figura
humana o sugeria el vuelo del pa-
jaro a través del espacio, habia

Retralo de Juana Hébutere. Asi pintd Modigliani a la Joven francesa que
compartié su vida y le dio una hifa. (Reproduceion aparecida en la obra de
Wemes publicada por Garzanti.)

llegado de su nativa Rumania a
Paris, en 1904. Como Modigliani,
sentia nostalgia de lo eterno.
Ambos se entendieron perfecta-
mente, y el pintor, cediendo a las
instancias de su amigo, se dedic6
a la escultura, abandonando los
pinceles. Plasmé en piedra las ar-
monias que resonaban en su alma.
Hizo extranas y sugestivas cabe-
zas femeninas en que se combi-
nan con singular felicidad recursos
y soluciones tomados de las
maéascaras africanas. Lo impor-
tante, sin mengua del auténtico

valor de las tallas de Modigliani, es

que mientras hacia sus esculturas,
ibamadurando inconscientemente
su estilo pictérico. Porque luego, a
partir de 1914, en la concepcién y
la ejecucion de sus retratos y sus
desnudos, aproveché muchos de
los enfoques y los medios de su
experiencia de escultor.

La vida es donacién
_En sus pinturas, la sucesién de

planos rectangulares de colores,
sobre los que destaca una sinté-
tica figura, responde a sugeren-
cias del cubismo. En otras obras,
la técnica de los puntos de colores
cambiantes yuxtapuestos o su-
perpuestos, alude a una incitacion
del futurismo, y la exaltacién cro-
matica de ciertas pinturas nos re-
vela que Modigliani supo aprove-
char también la leccién de los
fauves. Pero lo que pertenece es-
trictamente al arte del sigio XX en
su obra esta apuntalado por la tra-
dicién toscana. La independencia
de Modigliani se manifiesta, en
efecto, en su negativa a ser del
todo moderno, a desentenderse
por completo de a leccion del pa-
sado.

Al pie de uno de sus dibujos,
escribié un dia esta maxima: “La
vida es donacién: de los pocos a
los muchos, de los que saben y
tienen a los que no saben y no
tienen”. Maxima franciscana a la
cual se ajustaron su existenciay su

Cediendo a las instancias de su
amige Brancusi, Modigliani se de-
dicd a la escultura,en donde combind
sus proplos recursos y los que le
ofrecfan las méscaras alricanas
(Reproduccidn aparecida en Modi-
ghiani: drawing, paiting, sculpture
de J. Thrall Soby, Mussum of Modemn
Arl, New York, 1951).

obra. Pobre, pobrisimo y misé-
rrimo, Modigliani dio a uz su obra
con su cerebro y la sangre de su
corazon. Si su inteligencia percibia
unrasgo comico en la figura que le
servia de modelo, su corazén lo
suavizaba, sin borrarlo, integran-
dolo a la armonia total del lienzo,
tornandolo interesante, gracioso,
encantador.

Su leccion sigue siendo fecunda
para los artistas de hoy. Nos ha
ensefiado que la originalidad no
exige la ciega sumision a una fér-
mula novedosa ni la denuncia de
conquistas del pasado; que el
hombre conmovido debe estar
presente en la obra de arte y que el
sentimiento trégico de la vida ha de
expresarse artisticamente con
nobleza y moderacién: con her-
mosura.

Modigliani y la poesia

Jacques Lipchitz, famoso es-
cultor, intimo amigo de Modigliani,
nos cuenta de él:

“Por alguna extrafa razoén,
cuando pienso en Modigliani
ahora, siempre lo asocio con la
poesia. (Es porque fue el poeta
Max Jacob, quien me lo present4?,
0 (porque cuando Max nos pre-
senté —fue en los Jardines de
Luxemburgo en Paris en 1913—,
Modigliani comenzé a recitar de
memoria La Divina Comedia con
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Lipchitz dice que Modigliani, a pesar
de ser extremadamente fino y sensi-
tivo, bosquejaba dibujo tras dibujo
sin detenerse a corregir; trabajaba
por instinto (Reproduccidn de la
obra de Wernes, Garzanti, Milano,
1967).

el tono mas alto de su voz? Re-
cuerdo que sin comprender una
palabra de italiano, estaba fasci-
nado por la explosién melodiosa y
su apariencia hermosa; él lucia
aristocratico incluso en sus gas-
tadas ropas. Pero, incluso des-
pués de un largo tiempo de haberlo
conocido, Modigliani nos sor-
prenderia a menudo por su amor
por la poesia, a veces hasta en los
momentos mas dificiles.
Recuerdo una escena, una
noche (debe de haber sido en 1917)
muy tarde ya, pueden haber sido
las tres de la mafana, fuimos re-
pentinamente despertados de
nuestros suefios por un tremendo
golpe en la puerta; yo abri. Era
Modigliani, obviamente bastante
bebido; con una voz vacilante,
traté de decirme que recordé
haber visto sobre mi estante un
volumen de poesia de Frangois
Villon y dijo que le gustaria tenerlo.
Encendi mi {ampara para encon-
trar el libro, esperando que él se
irfa, de manera que yo podria vol-
verme a dormir, pero no; se senté
enun sillén y comenz6 a recitar en
voz alta. Yo estaba viviendo en
aquel tiempo en la calle 54 de
Montparnasse en una casa ocu-
Rada por obreros, y pronto mis ve-
Cinos comenzaron a golpear las
paredes, el cielo y el piso de mi
habitacién, gritando: “Paren ese
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El esculfor Jacques Lipehitz, amigo de Modigliani, pintado junto a su esposa
(Reproduccidn tomada de la obra de Wemnes).

ruido”. Esta escena aun esta viva
en mi mente; la pequefia habita-
cién, la obscuridad de la media-
noche interrumpida sélo por la
tenue y misteriosa luz de la lam-
para de aceite, Modigliani bebido,
sentado como un fantasma en el
silién, completamente tranquilo,
recitando a Villon; su voz subia
cada vez mas fuerte acompafada
de una orquesta de sonidos que
golpeaban alrededor de toda
nuestra pequefa celda. No par6
sino hasta que se cans6, horas
mas tarde.

“A menudo discutiamos la poe-
sia de Baudelaire, Mallarmé,
Rimbaud y en forma frecuente él
nos recitaba de memoria algunos
de los versos de estos poetas. Su
amor por la poesia me impresiond;

sin embargo, yo admiraba aun.

maés su notable memoria”.

Desnudos y retratos
Jacques Lipchitz refiriéndose al
arte de Modigliani sefiala: su arte

“es un arte de sentimiento perso-
nal. Trabaj6é en forma intensa,
bosquejando dibujo tras dibuijo, sin
detenerse a corregir, a examinar.
Trabajaba, segin parece, com-
pletamente por instinto, él, que era,
sin embargo, extremadamente
fino y sensitivo, quizas debido a su
herencia italiana y a su amor por la
pintura de los primeros maestros
del Renacimiento. Nunca pudo ol-
vidar su interés por la gente; ia
pint6 tanto, instado por |a intensi-
dad de sus sentimientos como de
su visién. Esta fue la razén del por-
qué Modigliani nunca estuvo pro-
fundamente influido (aunque ad-
mird el Arte Negro Africano y otras
artes primitivas ) mas que del cu-
bismo, tanto como cualquiera de
nosotros. Lo suyo fue una acepta-
cién inmediata de sus formas
extrafias y nuevas; pero no pudo
permitir que esto se mezclara con
sus sentimientos; asi logré con-
seguir una relacion unica entre él y
Sus personajes; y por esto, sus re-
tratos son caracterizaciones tan

notables y sus desnudos son tan
francos.”

- Breve destello

Lipchitzconcluye el emocionado
recuerdo de su amigo con estas
palabras:

“Comparada con la vida de un
Tiziano o de un Miguel Angel, la
vida de Modigliani fue un breve .
destello de brillantez. ¢Habria
pintado tan bien si él hubiera vivido
una clase de vida diferente, menos
desperdiciada y més disciplinada?

- No lo sé. El estuvo consciente de

sus dones, pero la manera de vida:
que llevaba no fue un accidente.

Fue su eleccién. Una noche du-

rante la cena, vi cuan enfermo

lucia; estaba comiendo de una

forma extrana, casi cubriendo su

alimento con sal y pimienta sin si-

quiera probarlo antes. Cuando
comencé a estimulario para que
fuese menos destructivo consigo

mismo y poner alguna clase de

orden en su vida, llegé a enfadarse

como nunca le habia visto.

“Me gustaria decir por fin que
aunque Modigliani muriétan joven,
llevé a cabo lo que deseaba. El me
dijo una y otra vez que queria vivir
una vida corta, pero intensa...”
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la Medusa” de

a iniciacion de la presente ' ¥ 3
temporada teatral se ha mos- e Teatro Universitario: “La Balsa de

trado copiosa, aunque no
descollante. Las primeras Egon Woli.

" obras estrenadas destacaron 7 ) . T b
por su nivel técnico, pero flaquearon en la ® Las comparifas privadas: “Fando y Lis" de Fer-
calidad de los textos. El Teatro de la Univer- T T . ’
sidad Cat6lica nos entreqé una obra de autor nando Arrabal e “Historias de un galpén abando-
chileno: "La Balsa de la Medusa" de Egon nc[do” de Ramén Griffero )

Wolf. Fue dirigida por Héctor Noguera y su ;

trama esta perfilada sobre la base de un g g
ol e T da un e El Teatro Itinerante con tres obras recorre Chile.
que representa a los sobrevivientes de un — — — — — — —_— — — -
naufragio. Vestidos con trajes de fiesta estos
“ricos fiotan desesperadamente en alta mar
sobre una balsa. Asi, Egon Wolf tomé a un
conjunto de burqueses para desenmasca-
rarlos con ironfa y con burla, también con
dolor, en una opulenta casa donde han sido
citados para una fiesta. El anfitrion no apa-
rece y alli deben aprender a convivir por es-
pacio de meses, porque las comunicaciones
se han cortado y la mansién ha quedado
aislada. Se produce un caos y la neurosis
comienza a apoderarse de estos seres. El
espectador asiste a la desintegracién gradual
de esos hombres y mujeres que habian lle-
gado a la recepcion tan alegres y elegantes.
Al final de la representacién estaran con-
vertidos en harapos y habran aprendido una
dura leccion de moralidad.

La obra tuvo dos grandes aciertos: el
montaje y la actuacion. La escenografia de
Ramén Lépez, excelente. Otra muestra de
sus condiciones que habiamos apreciado en
trabajos anteriores (Casa de Muiiecas, Pa-
rejas de Trapo). Ramén Lépez trabaja con
cuidado los interiores realistas. La casa entre
gotica y art-deco tenia elementos magicos,
de tipo expresionista. La mansién recordaba
esos interiores de pelicula de misterio, existia
también en la atmésfera y en el argumento un
si es no es de novela de Agatha Christie,
estilo Los Diez Indiecitos. Quiero decir que
tanto la trama como el ambiente se mostra-

ron como un tanto old fashion, lo cual pudo Una escena de Iz re;zresenlacién que hizo el Teatro de Ensayo de Ia Universidad Catdlica de Chile de“‘La
ser tanto un defecto como un atractivo. Balsa de la Medusa”, obra del autor chileno Egon Wolf. !
Lamentablemente las buenas actuaciones (Folografia de Ana Maria Gonzalez L.).
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y el decorado no fueron suficientes para
sostener la obra llena de lugares comunes y
frases hechas. Ei autor se perdié en un la-
berinto de ideas relamidas y no profundizéen
los personajes. Los actores tenian muy poco
a qué echar mano para construir sus perso-
najes y el esfuerzo individual quedé disuelto
en una totalidad.

No es lamejor obra de Egon Wolf. Inferiora
Parejas de Trapo, a La Nifia Madre y a
Alamos en la Azotea. Acierta en el realismo
poético, pero se pierde cuando quiere ser
abstracto o parabdlico y no lo consigue. No
obstante, la obra entretuvo visualmente y
resulté agradable ver en escena a Silvia Pi-
feiro, a Carmen Barros, a Silvia Santelices o
a Tennyson Ferrada, cuyas actuaciones
conmovian aungue a veces tenian tan poco
que decir.

Historias de un galpon
abandonado

En Santiago hay grupos de teatro que
montan sus obras en los barrios. En New
York hay un off Broadway y un off-off Broad-
way. Ahora en la capital podriamos hablar de
un off-off Santiago. Vale decir, se trata de
compaiiias no comerciales, que montan sus
obras con un minimo de presupuesto en tea-
tros apartados, pero cuyo resultado artistico
es suficientemente digno. Buscan con las
obras elegidas mas la reflexion del espec-
tador que la entretencion facil. Sus actores no
salen en la television, pero tal vez tengan
mucho mas que decir. Entre ellos, esta un
gran actor: Adolfo Assor, el Colipi de Lautaro
y el protagonista del Diario de un loco. Es-
tuvo actuando con Rodolfo Oyarzin en El
Castigo de Franz Kafka.

En otro barrio interesante, La Chimba, se
ha presentado otra obra novedosa: “Fandoy
Lis” de Fernando Arrabal, una obra que cont6
con el auspicio de la Embajada de Espana en
una hermosa sala de teatro insertada en un
barrio bohemio. Pero tal vez la obra més
atrayente del comienzo de temporada fue
Historias de un Galpén abandonado de
Ramén Griffero, un autor chileno joven gue
ha viajdo mucho por Europa y que desde
hace algunos afos ha mostrado sus trabajos
como director (El rostro perdido) y como
autor y director (Historias de un hombre
con su tortuga). Basicamente los montajes
de Griffero se basan en la recuperacién de
elementos de desecho para incorporarlos
artisticamente en el espectéculo. Esta vez no
s6lo eché mano a cortinas viejas, telones,
maniquies de paqueteria, sillones pasados
de moda, sino que a un teatro.completo, un
teatro abandonado en la calle San Martin que
vio actuaciones de Pedro Sienna y de Ale-
jandro Flores y que actualmente es Sindicato
de la Empresa de Transportes Colectivos y
donde se reunen jubilados de los trolleys y
tranvias. El teatro se llama El Trolley y entrar
en é es entrar a un espacio magico. Hay
braseros hechos con barriles de lata, sirven
vino caliente con naranja, se puede subira la
galeria del teatro por una victoriana escalera
de caracol, se puede conversar antes de la
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Silvia Pifieiro y Eduardo Baldani, dos actores que integraron el elenco con que fue presentada “’La Balsa

de Ia Medusa™.

(Folografia de Ana Maria Gonzalez L. del Depto. de Prensa

funcion en asientos de tranvias o simple-
mente sentir la atmésfera de ese galpdn
abandonado recuperado para el teatro.

Sentado en graderias como en un circo, €l
espectador de esta obra pudo contemplar un
espectaculo fuera de lo comun, con gran
fuerza teatral y con elementos expresionistas
y tomados de la estética Kitsch. El montaje
apelaba a los sentidos mediante el impacto
visual y sensorial. Hubo momentos de lo-
grada magia tealral, especialmente en las
escenas transcurridas en el interior del ar-
mario y detras del armario, cuya sotucion
escenogréfica es de gran expresividad y
sobre todo, originalidad. Griffero logré un in-
teresante trabajo con sus actores, especial-
mente a los que representaban el poder.
Pero el texto era débil. Las alegorias y sim-
bolos resultaban un poco obvios y el lenguaje
un tanto pobre, especialmente en los moné-
logos liricos. Me parece que su talento como
hombre de teatro est4d mas en la direccién
gue en la dramaturgia y esto se evidencia en
este logradisimo montaje plasticamente ha-
blando. Ademas imprime diferentes estilos
de actuacion a sus actores, pero ellos a
veces no le responden porque su nivel es
desigual. Sobresalieron en todo sentido los
que representaban a la burguesia, en espe-
cial Eugenio Morales. El aprovechamiento
teatral def galp6n abandonado es otro mérito
de Griffero, un joven director a quien hay que
seguir muy de cerca en sus atractivos y tea-
trales montajes. En suma, la direccién y la
concepcion del espectaculo eran superiores
al texto.

de Ia Vicerrectoria de Comunicaciones U.C.).

El Teatro Itinerante

Esté en viaje de nuevo el Teatro ltinerante,
dependiente del Ministerio de Educacion,
que lleva el teatro para los jovenes de norte a
sur, como los viejos comediantes. Esta vez,
presentan tres obras: Manuel Leonidas
Donaire y las cinco mujeres que lloraron
por él, de Alejandro Sieveking; El amor, un
suefio de hombre, de Roque Esteban
Scarpa y €l Ceniciento, de Luis Barahona. La
primera obra transcurre en Chiloé y su mérito
es mostrar el mundo mitico de una isla que
cree en el Trauco, en el Pincoy y en el Caleu-
che. Con escenas poéticas, de gran temura
como suelen ser las obras de Sieveking y con
bailes folcléricos, esta obra logra interesar,
especiaimente desde el punto de vista de
ciertas actuaciones, pues el autor acierta en
el retrato psicolégico de algunos de sus per-
sonajes. Hay que decir si que es una obra
menor dentro de la produccion de este autor
que ha regresado a Chile después de estar
muchos afios haciendo teatro en San Joséde
Costa Rica. Superiores son sus obras Ani-
mas de Dia Claro o La Remolienda.

La obra de Roque Esteban Scarpa retine lo
mejor de la poesia de amor de autores uni-
versales y posee la direccion de Eugenio
Guzmén, que dirige también el cuento infantil,
en el que se mezclan elementos del cuento
de Perrault La Cenicienta con los que apa-
recen en los pasos de Lope de Rueda. Un
atractivo y luminoso montaje muy apropiado
para intfroducir a los nifios en el caleidosct-
pico mundo del teatro.



NUESTRO CHILE

a Tirana es una pequefia

comarca existente en
medio del desierto
nortino, a ochenta y cua-
tro kilémetros de! puerto de lqui-
que, capital de la Primera Region.

En tomo al 16 de julio, fiesta de
la Virgen del Carmen, La Tirana es
escenario de una actividad de va-
liosos contomnos culturales, que se
conoce y estudia en Chile y en el
axtranjero como muestra de nota-
ble expresién folclérica.

Las cofradlas, organizaciones
que agrupan a danzarines, llegan
a La Tirana en esa ocasién para
manifestar su fe religiosa, me-
diante bailes y cantares en honor
de la Virgen. Cada congregacion
(Cuyacas, Morenos, Gitanos,
Promeseros, Chunchos, Pieles
Rojas, Diablada) luce trajes de
vistoso colorido y ejecutan sus
danzas, acompanfadas de bandas
muy caracleristicas por lo autéc-
tono de sus ritmos e instrumentos
musicales.

Iris di Caro Castillo, profesora
normalista nacida en lquique y que
labora en la Escusla Artistica F 86
de esa ciudad, sinti6 la necesidad
de contar a su manera esa mara-
villa de color y sonido, de fe y de
arte que ocurre en su Region. Para
elio elabord un libro publicado en
1977 con el titulo de Hechizo de
La Tirana. Utilizaremos algunos
fragmentos de esa obra para revi-
vir la leyenda, el lugar y la fiesta.

Prof. Iris di Caro C.
Escuela Artistica F-86. Iquique.

LA FIESTA

DE LA

TIRANA
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LEYENDA DE
LA TIRANA

Serior don Diego de Almagro,
que desde el Reino de Chile
regresas para tus lares,

cuida el paso de tus hombres
por las tierras del desierto

y los linderos del norte.

Los nativos al acecho

de tu séquito conspiran...

Sigui6 don Diego de Almagro
pero era tal su fatiga

y su ansiedad por un rfo,

por un valle... por espigas,
que descuidé de su gente.
Al enfilar su columna

un recodo del camino

entre recios tamarugos,
soldados de retaguardia
cayeron en emboscada...

Por senderos escondidos
los indios los condujeron

con gestos imperativos...

hasta un vasto caserio.

El remolino del viento

paso aullando en el boscaje.
En la etérea camanchaca
como un capricho de luna
una bellisima Nusta

avanzo6 hacia los cautivos...

Entre aquellos prisioneros
iba don Vasco de Almeyda,
minero de Huantajaya
extraviado de su huella...

Del cuslio del extranjero
pendia en una aureola
un crucifijo de plata.

Allf la Nusta vibrante
mando rebotar su flecha.
Hubo clamor un instante,
después todo fue silencio.
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Asf narran que ese dia

fue el encuentro de dos mundos,
un hidalgo caballero

de principios muy cristianos

y una Nusta de la Huayca,
flor dorada del dios Sol.

Ella quiso transformarlo

en vasallo de su dios.

Pero eran tan virtuosas

las palabras de aquel hombre
cuando hablaba de los cielos
y de Cristo Redentor,

que el fervor de la princesa
por el Sol fue declinando,
mientras una luz divina

se adentrd en su corazon...

Una noche muy lejana
esquivando los guardianes,
muy unidos se internaron
por el gran Tamarugal.

Con la luz de las estrellas
la princesa de los incas
recibié del extranjero
sacramento bautismal.

Segun cuenta la leyenda
los nativos indignados
acudieron presurosos

tras su huella hasta el lugar.
La destreza de sus flechas
dieron cuenta de su furia,

Y la pampa vio de tonos carmesf
Su despertar...

Fray Sarmiento, caminando
por senderos desolados,
hallé un dia unos maderos
que enlazaban una cruz,

que marcaban el sepuicro

de esos seres que se amaron
y en la fe depositaron

su ilusién de eternidad...

Desde entonces se alza el templo,

oracién de La Tirana
por la Virgen del Carmelo,
flor de esencia tutelar...

ALDEA SOLA'Y

COMARCA ENGALANADA

Casi oculto por senderos
muy apegados al monte,
entre la pampa y el cielo,
rodeado de tamarugos,

de pimientos y de acacias,
un pueblo muy pequenito
nos brinda agreste hospedaje.
Casas de barro o madera
en pocas calles dispuestas,
una iglesia muy humilde

y una explanada de fiesta.
Cuando sopla el remolino
cierra con furia las puertas,
por tal motivo parece

que allf no viviese nadie...

Durante los once meses
se ve el pueblo desolado
pero cuando llega Julio
todo cambia y resucita
como por gracia bendita.

La Tirana abre sus puertas
a fieles y transeuntes.
Como por arte de magia

se habitan todas las casas,
Se consltruyen otras nuevas,
se alzan carpas y hospedajes
dispuestos de mil maneras.
Se instalan cocinerias
donde no se olvida nada
desde el conejo en picante
hasta la albacora ahumada.
El olor a sopaipillas

con empanadas de horno
y la carne a la parrilla

ya van perfumando el aire.

El comercio heterogéneo
se ubica por todas partes:
ponchos, chalecas, choapinos,
collares de cuentas raras,
estampas, escarapelas,
figuras de porcelana,
mantequilla de cacao
porque la boca esté sana,
Quitasoles, Impermeables,
finos gorritos de lana.

Es un enfambre genuino,
tipico de La Tirana..,



VISPERA

“Campos naturales
deéjennos pasar
porque tus Cuyacas
vienen a adorar...”

Con tunicas esmeralda,
acompasando su ritmo

al giro de una huasquilla,
frente al templo de la Virgen
las Cuyacas van llegando.

Sus cintas multicolores
enlazan nota por nota.

Con la cadencia armoniosa
lodo danza aquella tarde.

Y se van entrelazando
habilmente unas a otras
hasta que todas unidas
forman parte de una estrella.

Desde el cielo las saludan
todas las constelaciones
y la Virgen con su nino
las colma de bendiciones.
“Vamos cantando

con alegria

diciendo todos

iViva Marial”

Las voces de los Morenos

se elevan con sentimiento,

su danza es gracia y destreza,
es alegria y vigor.

El Caporal va guiando

con maestria sus pasos

que los Morenos realizan

con innata perfeccion.

-

Las matracas jubilosas
entregan compases sordos,
entre variados matices
todo es danza y es cancion.

As/ baila todo el Norte

al ritmo de La Tirana,

se incorporan los Gitanos,

los Promeseros también.
Vienen llegando los Chunchos
seguidos de Pieles Rojas

/a Diablada es incansable
baila hasta el amanecer.

Y asf nos sorprende el alba
con el tam tam de tambares,
con frio de cordillera

que casi logra entumir...

La aurora se va acercando
pero aun brillan las estrellas
que no quieren alejarse

y el Sol ya estéa por salir.
“Dieciséis de Julio

ya va amaneciendo

por toda la tierra

va resplandeciendo.”

MISA )
DE CAMPANA

“Venimos, Sefiora,
por las serranias
cruzando las pampas
en este gran dfa.”

Ya la Virgen del Carmelo
descendio de sus altares

todo un pueblo se arrodilla

y se apresta a la oracion.

Los sones del Himno Patrio

se esparcen por todo el monte
bajo el sol llega serena

la palabra del Senor.

PROCESION

“Buenas tardes tengas, Madre,

hija del eterno Padre,
en el cielo y en la Tierra
te adoramos, Madre mia.”

Sones mégicos de flautas
en notas graves y agudas
anuncian que el sol de oriente
también viene a saludar.
Los Chinos flegan al templo
con el ritual de su danza,
traen casacas amarillas
cual abanicos de sol

en el aire se despliegan
entre saltos prodigiosos

y al plegarse en arabescos
caen formando una flor.

Son los hijos de la Luna

y los huéspedes del Sal.

la Virgen ird en sus hombros
por toda la procesion.

“De este templo tan sagrado
viene saliendo Marfa

con el rosario en la mano
toda hermosa y floreciente.”

SEGUNDO ADIO

S

Ya van saliendo del templo
caporal y danzarines,
rostros bariados en llanto
triste expresion del adiés.
Pero en la plaza del pueblo
a pesar de esa congoja,
brindaran la ultima danza,
ofrenda de su fervor.

En sus canciones se vierten
los sollozos contenidos.

Las voces al dar matices

se comienzan a quebrar.

En su gréacil movimiento

hay un brio diferente

con el tormento latente

de quien no quiere marchar.

De repente todo cesa,

se apaga la ultima nota.
Todos miran al santuario

con una extrana ansiedad
e querer llevar grabada

1a imagen del templo santo
donde se impregna su canto
que es del pueblo potestad.

Con religioso respeto
y un misticismo grandioso
los feligreses inclinan
la cabeza al caminar.

Se alejan pausadamente
envuelios de extranas luces...

Las puertas de La Tirana
ya se empiezan a cerrar.
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BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

KANT, CRITICA

DE LA RAZON PURA

AUTOR: Juan de Dios Vial Larrain.

EDIT.: Universitaria, Santiago de Chile, 1983, 22 Edicién, 175 pp.

El autor de la publicacién analiza y co-
menta Critica de /a razén pura, en un estilo
original a través del que se exponen las ideas
de Kant acompanadas de un glosario y co-
mentarios personales. A fravés de tres capi-
tulos, Juan de Dios Vial nos descubre Ia vi-
talidad y la coherencia del pensamiento de
Kant, y dice de la obra maxima del filésofo:
“Se trata, pues, de verla como un lenguaje,
como una estructura que a la vez nos rige y
nos deja libres. Que impone a nuestras pa-
labras una ley v, asi, les abre un mundo, un
espacio de juego en el que nosotros mismos
nos reconocemos. Este espacio es el pen-
samiento” (op. cit., pag. 9).

La publicacion del catedratico Vial es ri-
gurosa en su expresion filoséfica, profunda
en |los comentarios y nos conduce desde el

examen critico de la ciencia (epistemologia),
al examen critico del entendimiento, cuya
posibilidad trascendental esta en la metafi-
sica.

En resumen, la obra comentada sera de
enorme valor para filésofos y estudiosos de
las ciencias del hombre, por su contenido yla
metodologia que ofrece para profundizar el
pensamiento kantiano.

Prof. Diana Taky Maragafio
Jefa del Departamento de Filosofta,
CPEIP.

Este libro se puede adquirir en Libreria
Universitaria y en todas las librerfas del pais.
Valor $ 375 mas IVA.

LA LECTURA: TEORIA,
EVALUACION Y DESARROLLO

‘Kant

CRITICA
DE LA RAZON PURA

Seleccion, losas y comentarios de
HAN DE THOS VIAL § ARR AN

FOPEORIAL UNIVERSITARIA

AUTOR: Felipe Alliende y Mabel Condemarin
EDIT.: AndrésBello, Santiago, 1982, 314 pp.

Para toda persona interesada en ensefar
a leer resulta fundamental saber cudles son
las etapas para el aprendizaje de la lectura,
que principios teéricos deben tenerse en
cuenta en cada una de ellas, cuéles son las
estrategias mas adecuadas para desarro-
llarlas y cudles son los modos de comprobar
la efectividad del proceso lector.

La Lectura: Teoria, Evaluacién y Desa-
rrollo, de Felipe Alliende y Mabel Conde-
marin, da una amplia respuesta a todas estas
interrogantes. Después de presentar un pa-
norama sobre la situacién de la lectura en la
actualidad, los autores analizan las carac-
teristicas que asume el proceso lector en la
etapa de apresto, en la lectura inicial, com-
prensiva, informativa y recreativa.

Para cada uno de estos aspectos se for-
mula un marco tedrico especffico, determi-
nado por las més recientes investigaciones,
conacidas hasta 1982, y se incluye una re-
sefia de las estrategias recomendadas para
su desarrollo. De un alto valor practico, las
estrategias estdn basadas en numerosas

referencias bibliogréficas y en la experiencia
personal de los autores.

Para todas las etapas analizadas se se-
nala también un conjunto de instrumentos y
criterios de evaluacion que permiten al edu-
cador, asi como al rehabilitador de nifios con
problemas de aprendizaje, contar con me-
dios adecuados para comprobar la calidad y
efectividad de los aprendizajes intentados.

El libro esta destinado a todos los que se
interesen por el problema de la lectura: pro-
fesores, bibliotecarios, escritores, editoria-
listas, estudiantes de educacion, psicélogos
y rehabilitadores de nifios y adolescentes con
dificultades de aprendizaje en la lectura.

La publicacién de este libro constifuye un
valioso aporte al complejo proceso de la en-
sehanza y desarrollo de la lectura en los
palses de habla hispana, aplicable en la sala
de clases como en la ensefianza individual,

Prof. Jaime Vergés R.

Valor del libro: § 800 + IVA.



BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

ARTES PLASTICAS,

TEXTO GUIA

AUTOR: Nelson Castro Quinones
EDIT.: Sin pie de imprenta, 1984, 95 pp.

Esta obra refleja el esfuerzo y la experien-
cia de un docente de la disciplina de Artes
Plasticas, preocupado de hacer llegar a sus
colegas y alumnos de Educacion Media un
manual de apoyo, que permite vivenciar en
mejor forma el amplio espectro de experien-
cias que el Programa sugiere en su 2° ciclo.

A través de los temas que los capitulos
abordan los alumnos pueden satisfacer
intereses especificos en relacién con sus
vocaciones profesionales, profundizando en
contenidos que les ayuden a comprometerse
en actividades laborales relacionadas con
estas materias u orientarse en el campo de
estudios superiores.

Llama la atencion |a seleccién de grabados

que hace el autor para enriquecer los capitu-
los, reproduciendo obras de artistas tales
como: Goya, Dali, Picasso, Toulousse-
Lautrec y Hopfer, integrando en esta forma la
Historia del Arte a las diferentes actividades
que se plantean.

En resumen, esta guia es recomendable,
pues su lenguaje claro y preciso y su proyec-
cion formativa acercan facilmente a profe-
sores y alumnos al atractivo mundo de la
comunicacion visual.

Prof. Alicia Rojas Abrigo
Jefa Departamento de Artes
Plasticas, CPEIP

CHILE, NUESTRO COBRE

ARTES
PLASTICAS

TERTO GUIA
ELABORADO POR:
fELSON CRITRO QUIIONES

PARA ALUMNOS ¥ PROFESORES
DE CORSOJ SUPERIORES
o LR esseinnza mEoin

1984

AUTOR: Jorge Alvear Urrutia.
EDIT.: Lastra, S.A. Santiago, 1975, 211 pp.

Chile, nuestro cobre es una monografia
sobre Chuquicamata. El lector puede obtener
de ella una informacién amplia sobre varios
aspectos y areas relacionadas con este mi-
neral y sus grandes yacimientos.

En |a primera parte, el autor presenta una
visién histérica de la provincia de Antofa-
gasta. Incluye algunos aspectos sobre la si-
tuacion geogréafica de! mineral y sus alrede-
dores, su origen, explotacién y desarrollo
junto con las diversas actividades sociales y
deportivas realizadas por los habitantes dei
mineral.

El autor proporciona una amplia e intere-
sante informacién acerca de otras industrias
de la Gran Mineria del Cobre como Ei Te-
niente, El Salvador, Potrerillos y de Enami,
sefialando lo esencial o caracteristico de
estos establecimientos.

Después de describir los minerales, el
autor enfoca las etapas histéricas de su ex-
plotacion: constitucion, iniciacion y expan-
sion de las faenas efectuadas por empresas
privadas y extranjeras, la chilenizacion v, fi-

nalmente, la nacionalizacion.

Se presentan cifras sobre la produccion
mundial y chilena del cobre, sus diversas
fuentes, su ritmo de crecimiento y otros as-
pectos de interés general relativos a la in-

dustria cuprifera del pais.

En resumen: el lector podra encontrar en
esta obra la descripcion particular de cada
una de las grandes faenas productoras de
cobre nacional y una visién general de la
produccion chilena en relacion con ta mun-
dial. Asi podra conocer aspectos concretos
sobre una industria de tanta trascendencia
para el pais.

Es importante destacar el material foto-
gréfico que incluye el libro de gran colorido,
belleza y claridad, que ilustra los aspectos
relevantes del contenido.

Por esto la obra resultaré de gran interés
para e! lector, a pesar de la fecha de su pu-
blicacién.

Prof. Maria Irene Frei R-T
Departamento de Ciencias Sociales, CPEIP.

Este libro se encuentra a la venta en: Edi-
ciones Petrohué. General Jofré 011 - Depto.
11, Stgo. y en librerias especializadas. Valor
$ 1.500.
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DOCUMENTOS

REGLAMENTA ARTICULO 4°
DEL DECRETO LEY N° 3.476, DE 1980

Num. 1.413. — Santiago, 24 de Noviembre de 1983.
Considerando:

Que la Constitucion Politica de ta Republica de Chile establece que
la educacion basica es obligatoria, y que el Estado debe financiar un
sistema destinado a asegurar el acceso a ella a toda la poblacién;

Que ademas la accion del Estado debe regirse por el principio de
subsidiariedad, asegurando la igualdad de oportunidades a todas las
personas, de modo que puedan incorporarse al proceso de desarrollo
y sean motor e impulsor fundamental de su propio bienestar espiritual
y material;

Que el Gobierno de Chile en su “Declaracién de Principios”, reco-
noce al hombre como poseedor de derechos anteriores Yy superiores
al Estado, por lo que éste debe estar al serviciode la personay que en
consecuencia, las decisiones del Gobierno deberan estar orientadas
hacia la creacion y mantencién de aquellas condiciones que permitan
alcanzar a cada chileno su plena realizacion personal;

Que las “Politicas Educacionales de! Gobierno de Chile” conteim-
plan la atencién educacional de aquellos sectores marginados de los
beneficios del progreso socio-econémico y desprovistos de una
educacion basica minima;

Que el articulo 4° del decreto ley N° 3.478, de 1980 establece que
se deben reglamentar los requisitos, monto y exigencias que deben
cumplir los establecimientos educacionales declarados cooperado-
res de la funcién educacional del Estado que impartan cursos gratui-
tos de educacion fundamental de capacitacion técnico-profesional, y

Visto: Lo dispuesto en el articulo 49 inciso 2° del decreto ley N°
3.476, de 1980, y en el articulo 32, N° 8 de la Constitucién Politica de
la Republica de Chile,

Decreto:
CAPITULO I
Disposiciones Generales.

Articulo 1°. — Los establecimientos educacionales declarados
cooperadores de la funcién educacional del Estado que impartan
cursos gratuitos de educacién fundamental de capacitacion
tecnico-profesional, tendran derecho a percibir una subvencién por
alumno cuyos requisitos, modalidad, montos y exigencias se deter-
minan en este reglamento. ¥

Las Municipalidades seran quienes preferentemente, en calidad de
sostenedores podran asumir ante el Estado la responsabilidad de
crear, sostener y administrar estos programas,

Articulo 2°. — Se entiende por Educacién Fundamental a la mo-
dalidad educativa transitoria destinada a apoyar a personas de sec-
tores marginados en el orden cultural, social y econémico en la
adquisicion y desarrollo de conductas bésicas de carécter ético, so-
cial, laboral y de cultura general, en procura de alcanzar su desarrollo
integral.

Articulo 3°. — La Educacion Fundamental tiene por finalidades
especfficas:

a) Promover el desarrollo socio-econdmico de los habitantes, de
acuerdo con las caracterfsticas de la localidad o zona;

b) Elevar el nivel sanitario general de la poblacion y de los hogares;

¢) Propender a la difusion de conocimientos basicos indispensables
para que los habitantes puedan asimilar los progresos cientificos,
técnicos y sociales, y

d) Contribuir a formar en Ia poblacion ideales, actitudes, habitos y
destrezas que le permitan conservar la salud, aprovechar los
recursos naturales, desarrollar nuevas técnicas de produccion,
mejorar la vida familiar, fortalecer Ia vida civica y aprovechar el
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tiempo libre en una sana recreacién, en suma, elevar el estandar
de vida.

Articulo 4°. —La Educacién Fundamental estara dirigida a atender
los sectores de la poblacién que retnan las siguientes condiciones:
— Marginados de la Educacion, entendiendo por tales a aquellas

personas sin escolaridad basica o con escolaridad inferior a primer
nivel de Educacién General Bésica de Adultos.

— Con situacién desmedrada en atencién sanitaria, higiénica y am-
biental.

—Con posibilidades limitadas de acceso a Ios recursos economicos y
tecnoldgicos existentes para el mejoramiento de su nivel de vida
familiar y social.

— Carentes de conocimientos técnicos basicos que le permitan co-
nocer o0 mejorar sus rudimentarias técnicas productivas.

! CAPITULO Il
Del Plan y Programas de Estudio, Requisitos de Ingreso y Equi-
valencias

Articulo 5°. — Los programas de Educacion Fundamental deberan
desarrollarse de acuerdo a un plan de estudio constituido por las
siguientes areas de conocimientos:

Area ComUn que considerara elementos de “Formacion General”y
de “Formacion Matematica”.

Area Diferenciada que considerara nociones elementales de con-
tenidos técnicos, y

Area Electiva que estara referida al deporte, a la recreacion o a la
artesania.

Articulo 6°. —E| porcentaje y el nimero de clases paracada una de
estas dreas sera el siguiente:

Area Comin: Formacién General ......

Formacion Matematica ...
Area Diferenciada .............cocooo........
Area Electiva ............ooveveeeerei

N° clases (45 min. c/u) 70 (35%)
N© clases (45 min. ¢/u) 40 (20%)
N° clases (45 min. ¢c/u) 70 (35%)
N©° clases {45 min. c/u) 20 (10%)

Ne clases (45 min. c/u) 200 (100%)

El ndmero de clases (200) podra ser aumentado hasta en un 25%
(50 Hrs.) de acuerdo con los requerimientos de la poblacién atendida.
Este 25% se distribuira segun los porcentajes indicados para cada
area en este mismo articulo.

En el caso que las condiciones no permitan desarrollar el Area
Electiva, las 20 clases (10%) que corresponden a esta Area, deberan
ser distribuidas en las asignaturas del Area Comun.

Articulo 7°. — Los contenidos programaticos del plan de estudio
serén los siguientes:

AREA COMUN

Formacién General:

Debera incluir contenidos elementaies de formacién ética, familiar,
social, de Historia y Geografia de Chile y lengua materna.
Formacién Matematica:

Debera considerar especialmente las cuatro operaciones bésicas
de aritmética.

El desarrolio de los contenidos del Area Comun debera estar en
funcién de la realidad local y orientado. al oficio elemental contem-
plado.

AREA DIFERENCIADA
Nociones elementales de contenidos técnicos que deberan estar

orientadas a atender las necesidades basicas del grupo familiar del
lugar donde se desarrolle el programa.



AREA ELECTIVA

Las actividades deberan propender a una coordinacion con orga-
nizaciones locales, comunales e instituciones andlogas, con el objeto
de integrar a los participantes en ellas.

Articulo 8°.— Los programas de Educacion Fundamental deberan
ser elaborados por el organismo o la institucién interesados en eje-
cutarlos atendiendo a las necesidades del entorno y de las personas a
quienes va dirigido. En todo caso en el Area Comin deberan consi-
derarse los contenidos programaticos indicados en el articulo ante-
rior.

Articulo 9°. —El horario semanal de cada programa sera de nueve
clases. Estas podran ser distribuidas durante la semana segun ia
disponibilidad de tiempo del grupo atendido.

No obstante, cuando las condiciones climaticas o laborales lo
exijan, el horario semanal sefialado podra aumentarse excepcional-
mente hasta en un 100%, previo aviso a la Direccion Provincial de
Educacion respectiva.

Articulo 10°. — E! horario semanal del Plan de Estudio sera el

siguiente:

Area Comun: 5 clases semanales (45 minutos c/u)
Formacion General .............ccceceveeneee 3 clases semanales {45 minutos c/u)
Formacion Matematica ..............cccceeene 2 clases semanales (45 minutos (c/u)

Area Diferenciada: 3 clases semanales (45 minutos c/u)

Area Electiva: 1 clase semanal (45 minutos c/u).

Articulo 11°. —En los horarios semanales las actividades se reali-
zaran bajo las siguientes condiciones:

Area Comun: Las clases seran presenciales.

Area Diferenciada: Las clases deberan ser eminentemente practi-
cas y de nivel elemental. Los profesores, en lo posible, deberan
desarrollarlas en el medio habitual en que se desenvuelve el alumno
participante.

Area Electiva: El tiempo destinado a estas actividades podra
agruparse en periodos de dos 0 mas semanas.

CAPITULO Il
Del Procedimiento

Articulo 12°. — Los organismos e instituciones publicos o privados
que posean establecimientos educacionales declarados coopera-
dores de la funcién educacional del Estado que deseen aplicar esta
modalidad educativa, deberan presentar en la Secretaria Regional
Ministerial de Educacion respectiva, una solicitud de aprobacion del
programa educativo especifico, incluidos los Planes y Programas de
Estudio junto a la solicitud de autorizacién de ejecucion de dichos
programas.

Articulo 13°. — La Secretaria Regional Ministerial de Educacion
estudiara los antecedentes presentados, su factibilidad de ejecucion,
poblacién destinataria, idoneidad del personal docente, infraestruc-
tura fisica adecuada, condiciones de seguridad e higiene, entorno
geografico-social y otros que a su juicio sean pertinentes para el
cumplimiento de los objetivos de la Educacion Fundamental.

Articulo 14°. — Una vez aprobados los antecedentes, la Secretaria
Regional Ministerial de Educacién enviara un informe a la Direccion
de Educacion Primaria y Normal, que debera remitirse antes del 30 de
Abril de cada afo.

Articulo 15°. — La Secretaria Regional Ministerial de Educacién
podra aceptar o rechazar, de acuerdo con los antecedentes propor-
cionados por las instituciones un programa de Educacion Funda-
mental entre cuyos alumnos participantes hayan adultos “en proceso”
que constituyan el 50% o mas del total de inscritos en ese programa.

Articulo 16°. —La Direccion de Educacién Primariay Normal previo
estudio de estos antecedentes, procedera a autorizar el programa, la
que estara condicionada a la disponibilidad en el presupuesto asig-
nado anuaimente a estas actividades. Para ello la Secretaria Regio-
nal Ministerial debera verificar ante el Ministerio de Educacion Publica
dicha disponibilidad, el que debera lievar un registro nacional de los
compromisos estimativos contraidos con cargo a estos recursos.

Anticulo 17°. — Autorizado el programa la Secretaria Regional
Ministerial de Educacion, previa verificacion de que las condiciones
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para su desarrollo siguen siendo favorables, dictara una resolucion
que autorice la ejecucion del programa educativo especifico en la que
se indicara expresamente la localidad donde se desarrollara. Para
efectos de subvencion, copia de ella sera remitida a la Direccion
Provincial de Educacién en cuyajurisdiccion se encuentre la localidad
donde se desarrollara dicho programa.

Articulo 18°. — La resolucion a que se refiere el articulo anterior
deberé indicar que la autorizacion corresponde Unica y exclusiva-
mente para el programa solicitado. Para el desarrollo de otro pro-
grama, igual o similar al aprobado, se debera dictar una nueva reso-
fucion.

Articulo 19°. — Autorizada la ejecucion del programa, el sostenedor
debera comunicar a la Direccion Provincial de Educacién, antes de la
fecha de inicio: a) dias y horas de funcionamiento del programa y b)
los lugares donde se desarroliaran y se realizarén las practicas co-
rrespondientes.

Articulo 20°. — La Educacion Fundamental atenderé& a personas
mayores de 15 afios y el nimero méximo de alumnos por programa y
por docente no podra ser superior a 35.

Articulo 21°. — En cada programa de Educacion Fundamental
podréan incorporarse hasta un 25% de analfabetos del total de alum-
nos participantes. En tales casos, a la solicitud y documentacion de
dprobacién de Planes y Programas, se debera acompafiar un Plan de
Alfabetizacidn. Este plan de alfabetizacion reemplazard a la Forma-
cién General y al Area Electiva. La certificacién otorgada sera la
misma que se dispone en el articulo 25° del presente decreto.

Articulo 22°.— Al comienzo de cada programa se debera enviar la
némina de los alumnos participantes a la Direccion Provincial de
Educacién respectiva.

Se podra reemplazar un alumno participante por otro s6lo hasta el
momento de cumplirse el 20% de las horas programadas. Estos
reemplazos seran comunicados a este mismo servicio. En este caso
los alumnos participantes deberan cumplir con el 90% de lo que resta
del programa.

Articulo 23°.—Los programas de Educacion Fundamental deberan
desarrollarse dentro del periodo cumprendido entre el 1° de Abril del
afo para el que fue autorizada su ejecucién y el 31 de Marzo del afio
siguiente. Una vez iniciadas las actividades, éstas no podran inte-
rrumpirse sin la autorizacion previa de la Secretaria Regional Minis-
terial de Educacion.

En caso de producirse tal interrupcion no se podra impetrar el
derecho a subvencién por ese periodo.

CAPITULO {V:
De la Evaluacién de los Adultos Participantes

Articulo 24°.— Para calificar a los adultos participantes en los
programas de Educacion Fundamental se utilizaran los conceptos de
Promovido y en Proceso.

a) Promovido, seré aquél que haya cumplido con lo dispuesto en el '

articulo 25° del presente decreto.

b) En Proceso, serd aqué que no haya cumplido con lo dispuesto en
el articulo 25° del presente decreto.

Articulo 25°.— Los alumnos participantes que hayan logrado los
objetivos propuestos en el programa y que terigan a lo menos 70% de
asistencia seran promovidos y se les otorgara una certificacién que
sera equivalente al Primer Nivel de Educacion Basica de Adultos
(Cuarto Ao de Educacion Basica), véalido para todos los efectos
legales.

E! original y una copia del Acta de Promocion seran enviados a la
Secretaria Regional Ministerial de Educacion, dentro de los treinta
dias hébiles siguientes, una vez finalizado el programa. El original se
remitira a la Direccion de Educacién Primaria y Normal.

A los alumnos participantes "En Proceso"” se les entregara una
constancia por el nimero de horas asistidas y el porcentaje de los
logros alcanzados en cada Area del programa.

Articulo 26°.— Los alumnos participantes promovidos no podran
incorporarse a otro programa de Educdcion Fundamental. Los
alumnos participantes “En Proceso” podran reincorporarse sélo por
una vez.
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CAPITULO V:
De la Subvenci6n

Articulo 27°.— Para hacer efectivo el derecho a la subvencion
fiscal, los establecimientos que desarrollen programas de Educacién
Fundamental deberan presentar una solicitud a la Secretaria Regio-
nal Ministerial de Educaci6n respectiva acompanando los siguientes
documentos:

a) Copia de la resolucion de la Secretaria Regional Ministerial de
Educacion respectiva que autoriza el programa de Educacion
Fundamental y su ejecucion,

b) Declaracion jurada en la que se exprese que los cursos impartidos
son gratuitos,

¢) Declaracion jurada en la que se exprese que los profesores cum-
plen los requisitos legales para ejercer la funcién docente.

Articulo 28°.— Para los programas de Educacion Fundamental el
valor de la subvencion por clase efectivamente realizada ser& de
0,00475 U.T.M. por alumno participante. El calculo del pago mensual
por curso se hara multiplicando el valor antes sefialado por el nimero
de clases realizadas en el mes y por el numero de alumnos que
constituyen la asistencia media mensual.

Articulo 29°.— Para proceder al pago de la subvencién de los
programas de Educacion Fundamental el establecimiento debera
enviar mensualmente, dentro de los primeros cinco dias de cada mes,
a la Direccién Provincial de Educacion respectiva un boletin estadis-
tico que contenga |a siguiente informacién referida al mes anterior:

a) Identificacion del o de los programas que se ejecutan, indicando
ademas el nimero de resolucién que autoriza su ejecucion.

b) Estadistica de asistencia diaria de cada programa.

c) Nimero de clases efectivamente realizadas diariamente en cada
programa.

Articulo 30°.— Respecto de materias relacionadas con la subven-

citn, tales como: procedimiento de cobro y pago, documentacion.

reglamentaria a llevar; como asimismo, las infracciones y sanciones,

lainspeccién y control; las donaciones y otras no contempladasen el

presente reglamento regiré supletoriamente el decreto supremo de
Educacién N° 8,144, de 25 de Septiembre de 1980.

Articulo 31°.— La supervisién de los programas de Educacién
Fundamental seré de responsabilidad de las Direcciones Provinciales
de Educacién en cuya jurisdiccién se desarrollen, a través de los
Supervisores de Educacién de Adultos.

La Secretarla Regional Ministerial de Educacién respectiva man-
tendrd un registro actualizado de todos los programas de Educacion
Fundamental desarrollados o en ejecucién en su jurisdiccién. Asi-
mismo, elaborard un estado de avance tipo de los mencionados
programas, al 30 de Septiembre de cada afio. Copiade &l se remitiré a
la oficina encargada de Educacion de Adultos de la Direccién de
Educacion Primaria y Normal,

Articulo 32°.— Serd de responsabilidad de la Secretaria Regional
Ministerial de Educacion que corresponda coordinarse con la In-
tendencia Regional o con el organismo que ella determine, para
evaluar anualmente los resultados educacionales y sociales obteni-
dos a través de esta modalidad de educacién,

Artlculo 33°,— Las situaciones no previstas en el presente decreto

ni en la norma supletoria seran resueltas por la respectiva Secretaria
Regional Ministerial de Educacién.

ARTICULOS TRANSITORIOS

19 Los Establecimientos educacionales que impartian cursos de
Educacién Fundamental, cuyos planes y programas fueron
aprobados oficialmente por el Ministerio de Educacién y se regian
por el decreto supremo de Educacion N° 2.488/1981, y que no
fueron afectados por las normas establecidas en el decreto su-
premo de Educacion N° 1.810/1982, podrén continuar funcio-
nando durante el afio 1984 y rigiéndose por el citado decreto
sdlo para los efectos de egresar a los alumnos de Educacién
Fundamental cuyos cursos finalizan durante el afio 1984. No
podran iniciar nuevos cursos aunque tengan planes y programas
aprobados con anterioridad.

2° Establécese un presupuesto de M$ 34.794 para este programa
durante el afio lectivo 1984.

3° Los sostenedores que deseen desarrollar programas de Educa-
cién Fundamental durante el afio 1984, deberan presentar la do-
cumentacion indicada en el articulo 12° del presente decreto en la
Secretaria Regional Ministerial de Educacion respectiva, la que
debera remitirlo a la Direccién de Educacién Primaria y Normal,
antes del 30 de Abril de ese afo.

Andtese, témese razon, publiquese e insériese en la Recopilacién
de Leyes y Reglamentos de la Contraloria General de la Replblica.—
AUGUSTO PINOCHET UGARTE, General de Ejercito, Presidente de
la Republica.— Horacio Arénguiz Donoso, Ministro de Educacién
Publica.— Carlos Céceres Contreras, Ministro de Hacienda.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento.— Saluda a us-
ted.— Juan Enrique Froemel Andrade, Capitn de Fragata, Subse-
cretario de Educacién Piblica.

CONTRALORIA GENERAL DE LA REPUBLICA
Division Juridica

Cursa con alcance decreto N° 1.41 3, de 1983 del Ministerio de
Educacion Puablica

N° 9.286.— Santiago, 12 de Abril de 1984.

La Contralorfa General ha dado curso al decreto del eplgrafe, que
aprueba el reglamento del articulo 4° del decreto ley N° 3.476, de
1980, sobre educacion fundamental de capacitacién técnico-
profesional, pero cumple con hacer presente en relacién con lo
establecido en el articulo 33, que entiende que las situaciones no
previstas en el reglamento o en la normativa supletoria serén resuel-
tas por el Secretario Regional Ministerial de Educacién en la medida
que aquéilas Incidan en materias propias de la competencia de esa
autoridad regional,

Conel alcance que antecede se hatomado razén deldocumento de
la suma.

Dios guarde a US.— Osvaldo lturriaga Ruiz, Contralor General.

Al Sefior
Ministro de Educacion Piblica
Presente

REGLAMENTA ARTICULO 4° DEL
DECRETO LEY Ne° 3.476 DE 1980, SOBRE
ENSENANZA PRACTICA DE CUALQUIER

RAMA DE LA EDUCACION

Num. 1.414.—Santiago, 24 de Noviembre de 1983. Considerando:
Que el Gobierno de Chile en su Declaracion de Principios reconoce
al hombre como poseedor de derechos naturales anteriores y supe-
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riores al Estado, por io que éste debe estar al servicio de l2 persona;
Que el Supremo Gobiemo en su Programa socio-econémico tiene
como propésito que la poblacion tenga acceso a la educacion basica



completa; y que en materia de Educacién de Adultos, el Estado
facilitar4 el acceso a establecimientos de ensefianza a los adultos en
situacién de extrema pobreza que, por razones econémicas o de otra
indole, debieron abandonar sus estudios;

Que de acuerdo al Principio de Subsidiariedad el Estado debe
asumir aquellas tareas que no puedan ser abordadas por las perso-
nas o los grupos intermedios, para permitir que cada cual desarrolle
sus propias potencialidades;

Que para dar cumplimiento a los principios anteriormente enun-
ciados y lograr sus objetivos, se hace necesario reglamentar lo esti-
pulado en el articulo 4° de la Ley N° 3.476 de 1980, en lo que dice
relacion con la “Ensefianza Practica de cualquier rama de la Educa-
cion”;

Que al no existir normas sobre esta modalidad educativa se hace
necesario legisiar al respecto; y

Visto: Lo dispuesto en el inciso 2° del articulo 4° del decreto ley N°©
3.476, de 1980 y en e! articulo 32 N° 8 de la Constitucion Politica de la
Reptblica de Chile,

Decreto:

CAPITULO I:
Disposiciones Generales

Articulo 1°.— Los establecimientos educacionales declarados
cooperadores de !a funcién educacional dei Estado podran asumir la
responsabilidad de crear, sostener y administrar programas para la
ensefianza préictica de cualquier rama de la educacion e impetrar una
subvencién por alumno cuyos requisitos, modalidad, montos y exi-
gencias se determinan en el presente Reglamento.

Articulo 2°.— Para los efectos de este reglamento se entiende
como Ensefianza Practica de cualquier rama de la Educacion a la
Educacién Técnica Elemental de Aduitos, modalidad de educacion
préctica compensatoria destinada a entregar los elementos bésicos
parala adquisicion y desarrolio de conductas de carécter &ico, social,
laboral y cultural que permitan nivetar la escolaridad de los adultos,
junto con un desarrollo de habilidades, destrezas y técnicas elemen-
tales para que alcancen su propia realizacion e integracion a sumedio
social.

Articulo 3°.— La Educacion Técnica Elemental de Adultos estara
dirigida a atender a as personas que re unan los siguientes requisitos:

a) Escolaridad superior a Cuarto Afio Bésico (Primer Nivel de Educa-
cién de Adultos) e inferior a Sequndo Afio de Educacion Media.

b) Mayores de 18 afios.

¢) Sin calificacion laboral y que requieran una formacion ad~~uada
para satisfacer sus necesidades bésicas.

CAPITULO II:
Del Plan de Estudio, Programas, Requisitos de Ingreso y
Equivalencias

Articulo 4°.— EI plan de Estudio de cada Programa de Educa-
cion Técnica Elemental de Adultos estara constituido por tres
areas: la de Educacion General, la de Educacion Técnica y la de
Actividades Complementarias.

AREA DE EDUCACION GENERAL: Comprendera una etapa
bésica y una etapa media. Cada etapa se dividira en primer y
segundo grado.

En el &rea de Educacion General se impartiran las siguientes
asignaturas: Castellano, Matemaética, Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales y un Idioma Extranjero instrumental. El idioma Extran-
jero seré electivo y se impartira desde el sequndo grado de la etapa
bésica.

ingresos: Los postulantes al Primer Grado de la Etapa Basica,
deberén tener aprobado el Cuarto Aflo de Educacion General
Bésica o el Primer Nivel de Educacion Basica de Adultos.
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Los postulantes al Segundo Grado de la Etapa Bésica deberan
tener aprobado el Sexto Afio de Educacion General Bésica o el
Segundo Nivel de Educacion Basica de Adultos o el Primer Grado
de la Etapa Basica de este Programa.

Los postulantes al Primer Grado de |la Etapa Media deberan
tener aprobado el Octavo Afio de Educacion General Bésica o el
Tercer Nive! de Educacion Basica de Adultos o el Segundo Grado
de la Etapa Basica de este Programa.

Finalmente, los postulantes al Segundo Grado de la Etapa
Media deberan tener aprobado el Primer Afio de Educacion Media
o el Primer Grado de la Etapa Media de este Programa.

Equivalencias: E! Area de Educacion General seré la determi-
nante para los efectos de equivalencia en la escolaridad alcanzada
por los participantes en el Programa de Educacion Técnica Ele-
mental de Adultos, por lo que éstos se organizaran por Grados.

E! Primer y Segundo Grado de la Etapa Bésica serén equiva-
lentes, respectivamente, al 6° y 8° afo de Educacion General
Basica o 2° y 3° Nivel de Educacién Béasica de Adultos.

El Primer y Segundo Grado de |a Etapa Media serén equivalen-
tes, respectivamente, al 1° y 2° afio de Educacion Media.

REQUISITOS DE INGRESO Y EQUIVALENCIAS DE EGRESO
DEL PROGRAMA DE EDUCACION TECNICA ELEMENTAL DE
ADULTOS

Requisitos de ingreso Equivalencias de Egreso

PRIMER Cuarto Afio de Educacion  Sexto Afio de Educacion
GRADO General Bésica o Primer  General Bésica o Segundo
ETAPA Nivel de Educacién Bésica Nivel de Educacién Basica
BASICA de Adultos. de Adultos.
SEGUNDO Sexto Afio de Educacion  Octavo Afio de Educacion
GRADO General Bésica 0 Segundo General Bésica o0 Tercer
ETAPA Nivel de Educacion Bésica Nive! de Educacion Bésica
BASICA de Adultos o Primer Grado de Adultos.
Etapa Bésica.
Requisitos de Ingreso Equivalencias de
Egreso
PRIMER GRADO
ETAPA MEDIA Octavo Afio de Educacion Primer Afio Educacion
General Bésica o Tercer Media.

Nivel de Educacion Bésica
de Adultos o Segundo
Grado de Etapa Bésica.

SEGUNDO GRADO Primer Afio de Educacion

Segundo Afio de Educacion
ETAPA MEDIA ;

Media o Primer Grado Media.
Etapa Media.

AREA DE EDUCACION TECNICA: Comprendera la o las espe-
cialidades técnicas ofrecidas por el establecimiento ejecutor, previo
diagnéstico de los intereses de los adultos, las necesidades de la
comunidad y las condiciones fisicas y matefiales del establecimiento.

Lao las especialidades que se impartan estaran constituidas por un
médulo que serd comun para lodos los participantes que la hayan
elegido, independientemente del nivel de escolaridad basica o media
que ellos posean.

AREA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS: Esta 4rea sera
electiva. Estara referida a actividades relacionadas con el deporte, la
recreacion o la artesania y se estructuraré de acuerdo a uno o mas
médulos a los cuales se incorporaran libremente los participantes.
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AREAS ETAPA BASICA ETAPA MEDIA
fer. Grado 2do. Grado 1er. Grado 2do. Grado

Y Clases Clases Clases Clases Clases Clases Clases Clases

Semanal Total Semanal Total Semanal Total Serpanal Tptal
ASIGNATURAS (45 min. c/u).(45 min. c/u).(45 min. c¢/u).{45 min. ¢/u).(45 min. c/u).(45 min. ¢/u).{(45 min. c/u).(45 min. c/u).
AREA
EDUCACION
GENERAL
Castellano 3 81 3 81 3 104 3 104
Matemaética 3 81 2 54 2 70 2 70
Ciencias Sociales 2 54 2 54 2 70 2 70
Ciencias Naturales 2 54 2 54 2 70 2 70
Idioma — = 1 27 1 36 1 36
AREA EDUCACION
TECNICA 8 270 8 270 8 270 8 270
AREA ACTIVIDADES
COMPLEMENTARIAS 2 60 2 60 2 60 2 60
TOTAL HORAS: 20 600 20 600 20 680 20 680

CUADRO No 1

ESTRUCTURA DE LOS PROGRAMAS DE EDUCACION TECNICA
ELEMENTAL DE ADULTOS.

[ Etapa { 1° Grado

. AREA DE EDUCACION ) Bésica | 2° Grado

GENCAL Etapa 1° Grado
PLAN Media | 2° Grado
DE S
ESTUDIO | IIl. AREA DE EDUCAGION

TECNICA

Iil. AREA DE ACTIVIDADES

COMPLEMENTARIAS.

—

Articulo 5°.— El Plan de Estudio constara de seiscientas clases
para cada Grado de la Etapa Bésica y de seiscientas ochenta clases
para cada Grado de la Etapa Media.

Articulo 6°.— La distribucién del nimero de clases por area serd la
siguiente:

— PRIMERO Y SEGUNDO GRADO, ETAPA BASICA

Area de Educacion General ...........270 clases (45 minutos c/u).
Area de Educacion Técnica ..270 clases (45 minutos c/u).
Area Complementaria ................... 60 clases (45 minutos c/u).

TOTAL DE CLASES DEL PLAN DE ESTUDIOS
600 clases (45 minutos c/u).

~PRIMERO Y SEGUNDO GRADO, ETAPA MEDIA.
Area de Educacion General ..... -.350 clases (45 minutos c/u).
Area de Educacion Técnica ... -.270 clases (45 minutos c/u).
Area Complementaria ... 60 clases (45 minutos c/u).

TOTAL DE CLASES DEL PLAN DE ESTUDIOS
680 clases (45 minutos c/u).

Sinembargo, tanto el Area de Educacion General como el Areade
Educacion Técnica podran aumentar o disminuir correlativamente el
nimero de clases indicadas en el parrafo anterior en un margen que
fluctte entre un minimo de 240 clases y un maximo de 300 para la
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Etapa Bésica y entre un minimo de 270 clases y un méximo de 350
para la Etapa Media, sin variar el total de las clases contempladas en
el Plan de Estudio establecido en el presente articulo.

Articulo 7°.— EI horario semanal serd de veinte clases. Sin em-
bargo, en situaciones debidamente calificadas por la Secretaria Re-
gional Ministerial de Educacién respectiva, éste podré ser aumentado
o disminuido hasta en un 25% para cada programa, sin variar el total
de las clases contempladas en el Plan de Estudio establecido en los
articulos 5° y 6° del presente Reglamento,

La distribucién horaria programada deber4 ser comunicada a la
Direccién Provincial de Educacién respectiva.

Articulo 8°.—ElI namero de clases semanal y el total por asignatura, en
cada una de las Areas sefialadas en el articulo 6°, serd el siguiente: (Ver
cuadro Ne 1).

Los Programas de Educacion T écnica Elemental de Adultos que se
acojan a lo dispuesto en el inciso final del articulo 6° de este decreto,
deberan adecuar su horario semanal proporcionalmente al aumento 0.
disminucion horaria propuestos en el proyecto correspondiente.

Articulo 9°.— Los contenidos programaticos de las areas de Edu-
cacion General, Educacion Técnica y Actividades Complementarias
deberan tener las siguientes caracteristicas:

a) Area de Educacién General
Seran primordialmente de caracter instrumental y funcional.

b) Area de Educacion Técnica
Seran eminentemente practicos con aplicaciones reales que le
permitan al participante afrontar los problemas bésicos de su
medio.

c) Area de Actividades Complementarias
En esta érea el participante elige dentro de las posibilidades que
ofrece el establecimiento la actividad que desea desarrollar, ya sea
deportiva, artistica, recreativa o artesanal,

Articulo 10°.— La elaboracion de los programas de estudio se
regira por las siguientes normas:

a) Para el Area de Educacién General se aplicaran transitoriamente
los programas de estudio vigentes en Educacién de Adultos,
mientras se elaboran los programas especificos para esta moda-
lidad.

b)El programa de estudio de Idioma Extranjero y los programas de las
Areas de Educacion Técnica y de Actividades Complementarias,
serén elaborados porel establecimiento que impartird el programa.



CAPITULO Ili: DEL PROCEDIMIENTO

Articulo 11°.— Los sostenedores que se interesen por desarroHar
esta modalidad educativa deberan presentar a la Secretaria Regional
Ministerial de Educacion respectiva, la solicitud de aprobacion de
programas de estudio cuando corresponda y la solicitud de autoriza-
ci6n de ejecucion.

La presentacién de cada programa de Educacién Técnica Ele-
menta! de Adultos debera hacerse para cada grado que se desee
impartir.

La documentacién indicada debera ser presentada antes del 30 de
Abril del afio anterior a la ejecucion del curso, en la Secretaria Re-
gional Ministerial de Educacion.

La Secretaria Regional Ministerial de Educacion estudiara los an-
tecedentes presentados, su factibilidad de ejecucion, poblacion
destinataria, idoneidad del personal docente, infraestructura fisica
adecuada, condiciones de seguridad e higiene, entorno geografico
social y otros, que a su juicio sean pertinentes para el cumplimiento de
los objetivos de la Educacién Técnica Elemental de Adultos.

Articulo 12°.— Una vez aprobados los antecedentes, la Secretaria
Regional Ministerial de Educacion enviara un informe tipo a la Direc-
cién de Educacion Primaria y Normal para efectos de planificacion y
elaboracion del presupuesto anual.

La Direccion de Educacion Primaria y Normal previo estudio de
estos antecedentes, procederd a autorizar el programa, la que estara
condicionada a la disponibilidad en el presupuesto asignado anual-
mente a estas actividades. Para ello la Secretaria Regional Ministerial
debera verificar ante el Ministerio de Educacion Piblica dicha dispo-
nibilidad, el que deberé llevar un registro nacional de los compromisos
estimativos contraidos con cargo a estos recursos.

Articulo 13°.— Autorizada la ejecucién del programa la Secretaria
Regional Ministerial de Educacién, previa verificacion que las condi-
ciones para el desarrollo del programa siguen siendo favorables,
dictara una resolucién que autorice el inicio de las actividades. Para
efectos de Supervision, copia de ella serd remitida a la Direccion
Provincial de Educacion, en cuya jurisdiccion se desarrollara el pro-
grama.

La resolucion a que se refiere el parrafo anterior debera indicar que
la aprobacion corresponde Unica y exclusivamente para el programa
solicitado. Para el desarrollo de otro programa, igual o similar al
aprobado, se deberd dictar una nueva resolucion.

Articulo 14°.— Autorizada la ejecucioén del programa, el sostenedor
debera comunicar a la Direccion Provincial de Educacion, antes de la
fecha de inicio: a) dias y horas de funcionamiento del programa y b)
lugares donde se desarrollaran y se realizaran las practicas corres-
pondientes. 3

Articulo 15°.— La Educacién Técnica Elemental de Adultos aten-
der4 a personas mayores de 18 afos y el nimero maximo de alumnos
por programa no podra ser superior a treinta y cinco (35).

Para las actividades relacionadas con las &reas de Educacion
Técnica y de Actividades Complementarias los grupos de alumnos
tampoco podran exceder dicho namero.

En casos excepcionales, previa identificacion, calificacion y auto-
rizacion de la Secretaria Regional Ministerial de Educacion respec-
tiva, se podra otorgar subvencion a personas entre 15 y 18 afos.

Articulo 16°.—En cada programa de Educacion T écnica Elemental
de Aduitos se podran incorporar, excepcionalmente en la etapa ba-
sica, hasta nueve (9) alumnos entre los 15 y 18 afnos de edad, sin
alterar el maximo de matricula de 35 alumnos en cada programa.

Articulo 17°.— Al inicio de cada programa se debera enviar la
némina de los participantes a la Direccién Provincial de Educacion
respectiva. Se podra reemplazar un alumno participante por otro sélo
hasta el momento de cumplirse el 10% de las horas programadas.
Estos reemplazos seran comunicados a este mismo servicio,

Articulo 18°.— Los programas de Educacién T écnica Elemental de
Adultos deberan desarrollarse dentro del periodo comprendido entre
el 1°de Abril del aflo para el que fue autorizada su ejecuciony el 31 de
Marzo del afo siguiente. Una vez iniciadas las actividades éstas no
podrén interrumpirse sin la autorizacion previa de la Secretaria Re-
gional Ministerial de Educacion.

DOCUMENTOS

En caso de producirse tal interrupcién no se podra impetrar el
derecho a subvencién por ese periodo.

CAPITULO IV: DE LA EVALUACION DE LOS EDUCANDOS

Articulo 19°.— Para los efectos de la evaluacion y promocion de los
educandos participantes en el programa de Educacion Técnica Ele-
mental de Adultos se considerarad como asignatura, tanto a las areas
de Educacion Técnica y de Actividades Complementarias como a las
asignaturas propiamente tales del Area de Educacion General.

Articulo 20°.—Los alumnos seran calificados en cifras y conceptos.
Las calificaciones en cifras se expresaran hasta con un decimal sin
aproximacion, de acuerdo con la siguiente escala:

— Muy bueno 6,0a7,0
— Bueno 50a59
— Suficiente 4,0a4,9
— Insuficiente 1,0a39

La calificacién minima de aprobacion seré 4,0 (suficiente).

Articulo 21°.— Los alumnos obtendran las siguientes calificacio-
nes:
a)Parciales: Son las calificaciones que el alumno obtenga durante el

periodo lectivo del programa (articulo 22°).

b)Finales: Corresponden al promedio aritm ético de las calificaciones
parciales obtenidas en cada asignatura.

Articulo 22°.— En el transcurso del programa, el profesor pondra
como minimo 3 calificaciones en las asignaturas que tengan de una a
tres horas semanales de clases y cinco calificaciones en las que
tengan cuatro o mas horas semanales de clases.

Articulo 23°.— Seréan promovidos los alumnos que hayan asistido a
lo menos al 70% del total de las 22 horas de clases que contempla el
Plan de Estudio; y que ademds, se encuentren en algunas de las
siguientes situaciones:

a) Haber obtenido a lo menos calificacion cuatro, en cada una de las
asignaturas del Area de Educacién General como en las Areas de
Educacion Técnica y de Actividades Complementarias.

b) Haber obtenido a lo menos un promedio de notas cuatro en cada
una de las 4reas, no obstante haber reprobado una asignatura del
area de Educacion General, que no sea Castellano o Matematica.
En el calculo del promedio se incluira la calificacion de la asigna-
tura reprobada.

Articulo 24°.— Los alumnos participantes en los Programas de
Educacion Técnica Elemental de Adultos, que hayan aprobado un
programa, tendran derecho por Unica vez a inscribirse en el grado
superior siguiente y en una especialidad distinta a la anteriormente
aprobada.

Articulo 25°.— Aquellos participantes que no hayan sido pro-

movidos segun lo dispuesto en el articulo 23° del presente decreto, .

tendran una segunda y Ultima opcién para incorporarse al mismo u
otro programa de Educacién Teécnica Elemental de Adultos.

Articulo 26°.— Los alumnos participantes que deseen continuar
sus estudios deberén derivarse hacia otras modalidades o alter-
nativas de la Educacion de Adultos, respetando las equivalencias
establecidas en el presente decreto.

Articulo 27°.— Al término de un pregrama de Educacion Técnica
Elemental de Adultos, el adulto participante recibira una certifica-
cion en la que se indicara su situacion educacional final.

El certificado debera ser firmado por el Director del estableci-
miento y refrendado con la firma del Secretario Regional Ministerial
de Educacioén o el funcionario que é designe para tales efectos.

Articulo 28°.— La Educacion Técnica Elemental de Adultos nd
conducira al logro de un titulo. Esta circunstancia debera darse a
conocer a los aduitos participantes con antelacion a su inscripcion
en el respectivo programa.

CAPITULO V: DE LA SUBVENCION
Articulo 29°.— Para hacer efectivo el derecho a la subvenci6n
fiscal, los establecimientos que desarrollen programas de Educa-

cion Técnica Elemental de Adultos deberén presentar una solicitud
a la Secretaria Regional Ministerial de Educacion respectiva,
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acompafiando los siguientes documentos:

a) Copia de la resolucién de la Secretaria Regional Ministerial de
Educacion respectiva que autoriza el Programa de Educacién
Técnica Elemental de Adultos y su ejecucion.

b) Declaracion jurada en la que se exprese que l0s cursos impartidos
son gratuitos.

¢) Declaracion jurada en la que se exprese que los profesores cum-
plen los requisitos legales para ejercer la funcién docente.
Articulo 30°.— Para los Programas de Educacion Técnica Ele-

mental de Adultos el valor de la subvencién por clase efectivamente
realizada serd de 0,00475 U.T.M. por alumno participante, El calculo
del pago mensual por curso se hara multiplicando el valor antes
sefialado por el nimero de clases realizadas en el mes y por el
namero de alumnos que constituyen la asistencia media mensual,

Articulo 31°.— Para proceder al pago de la subvencion de los
Programas de Educacién Técnica Elemental de Adultos el estableci-
miento debera enviar mensualmente, dentro de los primeros cinco
dias de cada mes, a la Direccién Provincial de Educacién respectiva
un boletin estadistico que contenga la siguiente informacitn referida
al mes anterior:

a) Identificacion del o de los programas que se ejecutan, indicando
ademés el nimero de resolucion que autoriza su ejecucion.

b) Estadistica de asistencia diaria de cada programa.

¢) Numero de clases efectivamente realizadas diariamente en cada
programa.

Articulo 32°.— Respecto de materias relacionadas con la subven-
cién, tales como: procedimiento de cobro Y pago, documentacion
reglamentaria a llevar; como asimismo, las infracciones y sanciones,
la inspeccién y control, las donaciones y otras no contempladas en el
presente reglamento regird supletoriamente el decreto supremo de
Educacion N° 8,144, de 25 de Septiembre de 1980,

Articulo 33°.— La supervisién de los Programas de Educaci6n
Técnica Elemental de Adultos sera responsabilidad de las Direccio-
nes Provinciales en cuya jurisdiccion se desarrollen, a través de los
supervisores de Educacion de Adultos.

Articulo 34°,— Para los efectos de la supervisién y de los controles
pertinentes, los establecimientos educacionales que impartan Edu-
cacién Técnica Elemental de Adultos deberén llevar un registro que
consigne lo siguiente:

e Copia de la resolucién que autoriza el programa.

e Fecha de inicio y de término del mismo.

e Ndmina de los alumnos con sus datos personales.

» Calificaciones registradas y situacién final de cada alumno.

e Materias tratadas,

Articulo 35°.— Los establecimientos educacionales que impartan
Educacion Técnica Elemental de Adultos deber&n enviar al finalizar
cada programa a la Secretaria Regiona! Ministerial de Educacion
respectiva, dentro de los treinta dias habiles siguientes, un informe
sobre la situacién final de cada programa, junto al original y una copia
del Acta Final.

La Secretarfa Regional Ministerial de Educacion enviard el Informe
Final y el original del Acta a las Oficinas encargadas de Educacion de
Adultos y de Registro Curricular de la Direccitn de Educacién Pri-
mariay Normal, respectivamente, antes de| 30 deJunio de cada afio.

Articulo 36°.— Las situaciones no previstas en el presente decreto

seran resueltas por la respectiva Secretaria Regional Ministerial de
Educacion.
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ARTICULOS TRANSITORIOS:

1° Los sostenedores que deseen desarrollar programas de Educa-
cion Técnica Elemental de Adultos durante el afio 1984, deberan
presentar la documentacion indicada en el articulo 11° del pre-
sente decreto, antes del 30 de Abril de ese afo.

2° Las Escuelas Especiales de Adultos del Ministerio de Educacién
traspasadas a las Municipalidades, podran adscribirse a la mo-
dalidad de Educacién Técnica Elemental de Adultos e impetrar el
beneficio de la subvencién correspondiente.

3° Establécese un Presupuesto de M$ 189,780. para este programa

durante el afo lectivo 1984.

Andtese, témese razén, publiquese e insértese en la recopilacién
de leyes y reglamentos de la Contraloria General de la Republica.—
AUGUSTO PINOCHET UGARTE, General de Ejército, Presidente de
la Republica.— Carlos Céceres Contreras, Ministro de Hacienda,
Horacio Arénguiz Donoso, Ministro de Educacién Publica.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento. Saluda austed.—
Juan Enrique Froemel Andrade, Capitan de Fragata, Subsecretario
de Educacion Publica.

CONTRALORIA GENERAL DE LA REPUBLICA
Divisién Juridica

Cursa con alcances decreto N° 1.414, de 1983 del Ministerio de
Educacién Publica

N© 8.297.— Santiago, 12 de Abril de 1984.

Esta Contraloria General ha procedido a dar curso al decreto del
rubro, en virtud del cual se reglamenta la subvencién que se otorgaa
los establecimientos declarados cooperadores de la funcién educa-
cional del Estado que impartan cursos gratuitos de ensefanza préc-
tica de cualquier rama de la educacion, en atencion a que dicho
documento se ha dictado con arreglo a lo previsto por el articulo 40,
inciso segundo, del decreto ley N° 3.476, de 1980.

No obstante lo anterior, cumple con manifestar que esta Entidad
Fiscalizadora entiende que el articulo 159, inciso final, se refiere a la
subvencion otorgada “por” alumnos que tengan entre 15y 18 afos, y
no “a" esos educandos, como se expresa en dicha norma,

Cabe agregar, en cuanto concierne al articulo 36, disposicién
segun la cual, las situaciones no previstas en el decreto serén re-
sueltas por la respectiva Secretaria Regional Ministerial de Educa-
cion, que este Organismo Fiscalizador entiende que ello procederden
la medida que se trate de asuntos que el decreto N° 8,144, de 1980,
del Ministerio de Educacion Piblica, que rige supletoriamente la
materia de que se trata, conforme a lo dispuesto en el articulo 322, no
encomienda a otras autoridades, y siempre que esas Secretarias
Regionales actden dentro del campo de su competencia.

Con los alcances que antecede, esta Contraloria General ha dado
curso al documento del epigrafe.

Dios guarde a US.— Osvaldo lturriaga Ruiz, Contralor General.

Al Sefior
Ministro de Educacién Piblica
Presente.



BITACORA DEL CPEIP

| iAtencion, profesores de Santiago!

OPORTUNIDADES DE
PERFECCIONAMIENTO

| Prof. Waldemar Cortés Carabantes
Departamento de Administracién
Planeamiento Educacional, CPEI

El perfeccionamiento docente tiene

—segln el CPEIP— una dimensién tridi-
mensional. Debe favorecer al educador, al
leducando y al sistema. Al primero, en su
| papel de administrador —inserto en la unidad
|educativa~— del proceso ensefianza apren-
| dizaje;al segundo, como sujeto y beneficiario
| de la educacion, y al tercero, como el con-
| texto en el que se da el proceso educativo y al
que concurren diversas variables sociales,
|econdmicas y culturales. De la calidad y
| oportunidad del perfeccionamiento depen-
| den, en gran medida, la preservacion y el in-
cremento de la calidad de la educacion que
se imparte.

En tales premisas se fundamentan las
variadas oportunidades que la institucién
ofrece a los profesores de la educacién ba-
sica y media a través de cursos que se ini-

| cian, en forma concentrada (40 horas), en el
i presente mes de julio.

i En Lo Barnechea

Del 9 al 13: Produccion de Medios Au-
diovisuales para Profesores Bésicos y Me-
| dios: Comprende seleccion de medios y
produccién y elaboracion de libretos para te-
levisién educativa. Educacién Parvularia:
Capacitacion para aplicar e! programa de
| Nivel Medio, Primer Nivel de Transicién:
Entrega fundamentos del curriculo perso-
nalizado y bases para planificar con la parti-
cipacion de nifos y padres, Ensenanza de la
Electricidad en Tercer Afio Medio. De ca-
racter tedrico-experimental, trata situaciones
alternativas para ser desarrolladas en el aula.
Del 16 al 20: Biologia para Tercer Afio
Medio: Analiza el programa que empezara a
aplicarse en 1985 y ofrece acciones de la-
boratorio, actualizacién de conocimientos y
aplicaciones metodoldgicas para el trabajo
en el aula. Energia en Reacciones Quimi-
cas, Velocidad de Reaccién y Equilibrio
| Quimico, 2° y 3° Medio: Desarrolla, tedrica'y
précticamente, los contenidos bésicos del
programa de Ciencias Naturales y de Qui-
mica. 23 al 27: Quimica General, 3° Medio:
Comprende los conceptos béasicos relacio-
nados con los programas de estudio y as-
pectos metodol6gicos.

En Santiago

Del 9 al 13: Lecto-Escritura, 1°y 2° Educa-
cion Basica: Ofrece preparacion para el
aprendizaje de la lecto-escritura, lectura ini-
cial, destrezas comprensivas y formas para

Conacimiento de Chile. Entre los cursos que ofrece el CPEIP, figura uno sobre Geografia de Chile l

deslinado a enriquecer la creatividad del maestro y a asegurar un mejor
dominio del nifio sobre Ias caracleristicas geogréficas y los recursos materia-

les del pais.

desarrollar una Unidad de lecto-escritura.
Sicologia del Aprendizaje, 1° y 2° B4sico:
Analiza los principales supuestos tedricos
sobre el aprendizaje a través de clases ex-
positivas y estudio de casos. Desarrollo de
Capacidades Musicales, Primer Ciclo
Educacion Basica: Incluye dominio del len-
guaje musical elemental a través de la ex-
presion vocal e instrumental (guitarra); des-
trezas bésicas en metodologia, planificacion
y evaluacion, y el estudio de un repertorio
vocal, instrumental y de expresion corporal.
Capacitacion en Ciencias Naturales, Pri-
mer Ciclo Bésico: Entrega orlentaciones y re-
cursos metodolégicos a nivel de aula. Me-
todologia de la Resolucion de Problemas
en Matemaética, Primer Ciclo Basico: Pro-
porciona Orientaciones y recursos metodo-
I6gicos a nivel de aula sobre la base de las
dificultades que enfrentan los alumnos.
Lengua Materna y Redaccion, 5° y 8° Afo
Educacién Bésica: Estudia bases para co-
mentar, comprender y producir textos escri-
tos y pautas destinadas a evaluar la pronun-
ciacion de un texto oral. Las Artes Plasticas
en el Segundo Ciclo de Educacién Basica:
Presenta procesos de configuracion plastica,
metodologia y evaluacion. Sicologia del
Desarrollo, 5° a 8° Afic Bésico: describe el
aprendizaje desde el punto de vista de la
Sicologia Aplicada a la Educacién y las va-

riables que inciden en la calidad del apren-
der. Del 16 al 20: Lengua Materna y Re-
daccién en la Educacion Media: Da una
vision general del desarrolio del idioma en los
programas vigentes, un enfoque metodol6-
gico y la comprension y produccién de di-
versos tipos de textos. Geografia de Chile
en la Educacion Media: Analiza la evalua-
cion epistemoldgica y metodoldgica de la
Geografia, un enfoque geogréfico sobre re-
cursos naturales, la evolucion de la estruc-
tura espacial chitena y el proceso de urbani-
zacion del pais. Bases Sicolégicas y Filo-
soficas de la Educacién de Adultos: Pre-
tende sistematizar principios que orientan
esta modalidad educativa con miras a la
comprension del adulto y de sus formas de |
aprendizaje. El Enfoque Comunicativo en
la Ensefianza del Inglés, 7° y 8° Afio Edu-
cacion Bésica: Enfrenta el analisis de los
programas vigentes desde el enfoque me-
todoldgico sefialado. Andragogla y Educa-
cién Permanente: Describe y analiza as-
pectos conceptuales, principios de la educa-
cion permanente, diferencias entre educa-
cion continua, educacion individualizada y |
personalizada en este campo.
Informaciones e Inscripciones: Se |
atienden en Alameda N° 1611, teléfono |
715273 o en la sede de Lo Barnechea, telé-
fono 471359, Anexo 310. |
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 ESPACIO PARA CREAR

CANCION PARA MI HJA

EMILIO GALAN es el nombre literario de Guillermo
Garrido Fuentes, Naci6 en Linares y realizé sus estudios
bésicos en las ciudades de Victoria, Los Angeles y Mul-
chén. Cursé su educaci6n secundaria en el Colegio Seré-
fico, Seminario Franciscano de Chillan. En 1956 se de-
sempefi6 como profesor en la Escuela Parroquial de Ca-
brero, Después se trasladé a Santiago y fue nombrado
docente de las escuelas Santo Domingo Savio y Manuel
Arriaran Barros, delacong i6n salesiana. Desde 1964
ha realizado otras actividades laborales en Argentina y
Chile. Tiene 8 libros de poemas inéditos y ha publicado en
revistas argentinas. Es miembro de la Sociedad de Escri-
tores de C?I%G.

VARITA

(Cancioén para mi hija)

Sonié con un jardin de blancas flores
tan radiante de luz y de armonia

que hasta el sol se gozaba en colores
y el perfume en los prados se esparcia,
soné con el jardin de dos pupilas

que envidiaban los lirios y las lilas.

Sorié con un arroyo cristalino
bajando la montafia exuberante

y un murmurio feliz y cantarino
Surgfa de sus aguas refrescantes
y esa linfa eras tu de voz tan clara
que la alondra el oirte se callara.

Te sorié diminuta, tierna, fina

avecilla de pluma policroma

mas alla de la diafana colina

donde el alba suavisima se asoma

y en la danza de luz de horas tempranas
te asomabas gentil a mi ventana.

Oh, pequedia y graciosa nifia mia,
nada puede igualarse a tus candores
ni aquel nido de tibia algarabla

ni el arroyo por casto, ni las flores,
porque todo lo veo diferente

al través de los lampos de tu frente

Y ese mundo de ensuerios que sonara
en las horas aciagas de mi vida
cuando a Dios angustiado le implorara
pues sangraban acerbas las heridas.
Ese mundo eras tu, nifia preciosa,
terciopelo del pétalo de rosa.
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HONRADEZ

Cuando quieras ser grande y poderoso
y a tus plantas mirar indiferente
reconoce primero lo dudoso

de tu gran pequerfiez irreverente.

Mira el cielo estrellado y proceloso

y el misterio de Dios omnipotente

y veras que lo grande es silencioso,
silencioso el dominio de la mente.
Mas, si humilde descubres tu flaqueza
y trabajas honrado y tesonero

pronto el cielo tendras con su riqueza.

La Honradez es un don puro y sincero

pues ayuda a lograr lo que se quiere
y en justicia se vive o bien se muere.

MI VIEJO RELQ]

Con sus pasos metélicos sonoros

que en la calle del alma suenan rudos
mi reloj me adormece cuando lloro

y mi llanto al oirle queda mudo

En mi mesa de luz marca las horas
el antiguo reloj de pura lata,

su campana oxidada rememora

que de nifio arranquele yo una pata.

Viejo amigo, en las horas de estudiante
despertabas mis plécidas reposos
me ensenaste que siendo vigilante

{% luego un hombre seria provechoso.

~{ Hoy te guardo, reloj, en mi almohada

& y te acerco en las noches a mi oido.
iComo afioro tu afiosa campanada

J ~o
o \u Yy tus pasos de lata en tiempos idos!

A



_MECELANEA

A PROPOSITO DE
EDUCACION

Poeta en el liceo

&Y esta sala, esta sala de Liceo, esta sala
que para los dolores me ha cortado las alas
y para los ensuefios me las dsja crecer!...
Liegué cuando tenia seis afios al Liceo.
Tenia en las vertientes de mi vida el deseo
de conocer siquiera lo que era la alegria.

iY pensar que no puedo sentirla todavial...
iEl Liceo, el Liceo! Toda mi pobre vida

en una faula triste... }Mi juventud perdida!

Pablo Neruda en un poema de su juventud publicado en el articulo.

de Rafael Aguayo Q. Poesia desconocida de Pablo Neruda, que se
incluye en REVISTA UNIVERSITARIA XI, primer trimestra 1984,
publicacién de la Pontificia Universidad Catélica de Chile.

Normalistas

Yo soy un admirador de las Escuelas Normales ¥y No creo que un
profesor normalista tenga que rebajarse a canjear su titulo.”

Profesor Horacio Aranguiz Donoso, Ministro de Educacién, en una
reunion con directores de establecimientos fiscales de la Provincia de
Quillota, segun “EL MERCURIO" de Valparaiso del 17 de mayo de 1984.

ldioma inglés

“... no podria terminar esta carta sin intentar rendir un humilde
tributo a mis antiguas misses. Con su inglés ‘chapurreado’ tal vez
(porque han de saber que quienes comienzan a aprender un idioma
no estan en condiciones de evaluar la diccién o pronunciacién del
profesor) lograron lo que, amijuicio, es lo tnico que reaimente cuenta
en esto de educar: hacer sentir al alumno que es persona, capaz de
alc metas e impregnario de un profundo amor al saber. ;Podrian
lograr esto unos cuantos sefiores con regio acento nativo pero nula
vocacién y formacion 17"

C.. 772.1705, Los en carta al director de la revista HOY
del 16 de mayo, respondiendo una carta anterior y tomando parte en
una polémica acerca de la ensefianza del inglés que se ha desarro-
llado en esa revista.

Cooperador de la verdad

“El maestro puede definirse como un cooperador de la verdad,
Alguien que, més que poseerla, se siente participante de ella... Coo-
perar es auxiliar la operacién de otra persona que larealizade manera
principal. Entender la misién del profesor como una colaboracién,
comporta una actitud de humildad y libera del orgullo de creerse
propietario de |a verdad."”

Elena Sanchez C., proferora de la Universidad Catdlica, en Verdad
y Educacion, trabajo presentado a las Vill Jornadas Nacionales de
Cultura y publicado en ACADEMIA N° 8, 1983, publicacion trimestral
de la Academia Superior de Ciencias Pedagégicas de Santiago.

Ribetes espirituales y...

El reconocimiento a la labor del profesorado nacional no-debe
alcanzar sdlo ribetes espirituales, por muy valiosos y profundos que
6stos sean. También debe expresarse en el otorgamiento de un
ingreso que les asegure una existencia digna a salvo de avatares que
perjudiguen su labor pedagégica.
EdWSmfdasds%fasmdeLATEHCERAdelsdsmayoda
1984.

— -1 e —

HECHOS EDUCATIVOS

Informacion basica: Donato Torechio.

Fermin Vivaceta fue un importante arquitecto del siglo pasado. Cons-

truyé, entre otras obras, la famosa iglesia del Carmen Alto y la actual

fachada y torre de la iglesia de San Francisco, ambas de la ciudad de

Santiago. Ademés de su profesién se preocupd por el progreso social y

cultural de los obreros. Formé una Sociedad de Artesanos y, para levan-
tar el nivel educacional de estos rabajadores, fundé el 20 dejuliode 1862

la primera escuela nocturna para adultos que existié en el pais. A la
escuela la denominé Benjamin Franklin en homenaje a ese cientifico e
intelectual norteamericano. Cuando murié Fermin Vivaceta, las autori-
dades le dieron su nombre a la escuela que habia creado.
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PARA LOS DOCENTES

HORQgPOC

ARIES

(21 marzo - 20 abril) Aproveche las cortas vacacio-
nes. Disfriitelas. Otros lo hacen pero usted no. El afio
le parece poco para trabajar. Descanse. Se vislum-
bran ciertas emociones roménticas.

TAURO

(21 abril - 20 mayo) La pena es un poncho que
envuelve y no deja ver. Cuidado. Los ponchos son un
buen abrigo, sobre todo en este tiempo. Pero es que
Ud. arrastra el poncho. Siqueselo y sonria.

GEMINIS

(21 mayo - 20 junio) Sus alumnos (as) se quejan
porque usted no cree en la superacién, siempre los
(las) califica con la misma nota. jCuidado! No los
estd ayudando a mejorar su autoestima.

CANCER

(21 junio - 20 julio) Buena ocasién para romper la
rutina en la casa y el aula. Por ejemplo, coma palta
con dulce de membrillo. Sea singular, tinico (a) e
irrepetible. Haga algo nuevo. Busque otros caminos y
ayude a los suyos a buscarlos también.

@

LEO

(21 julio - 21 agosto) Los astros se estdn molestando
con usted. No estd aprovechando las oportunidades. ..
Nole dirdn més: ‘‘os quiero, os adoro’’. La preven- .
cibn de riesgos es muy importante, pero parece que se
estd quedando atrés.

VIRGO

(22 agosto - 20 septiembre) En estos seis primeros
meses Ud. no ha logrado el dinero para gastar en
caprichos. Y silo hahecho..., bueno, con su pan se lo
estd comiendo. Pero en agosto las cosas serdn dife-
rentes. jPare! No empiece a gastar todavia.
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- bombones o arrollado huaso, como sea su carino. Si
"no se casa, de todas maneras se dard un gusto.

(Vélido por un mes desde el momento en que lee la revista).

Especialmente preparado por los profesores Poco y Poco

LIBRA

(21 septiembre - 20 octubre) La soluci6n estd en su
hogar. No busque alld lo que estd acd. Sucényuge y si
no lo tiene, un amigo (a) sabrd apoyarlo (a) en sus
proyectos e ideales. No se sienta solo (a) porque no
esta solo (a).

ESCORPION

(21 octubre - 21 noviembre) No existe accion humana
mias enriquecedora que hacer el bien a otro. Usted lo
sabe. Y entonces ;qué espera? Ah, esos dolores no .
son nada graves. Lo que tiene que curar son sus ¥
nervios. %a

SAGITARIO

(22 noviembre - 21 diciembre) Las cosas mejoran.
Aproveche esta pausa que durard hasta agosto. Entre
tanto haga ejercicio, cante en la ducha... y sueiie.

CAPRICORNIO

(22 diciembre - 20 enero) Ud. es discreto (a) para sus
gastos, pero a pesar de ello el aspecto econémico no
ha sido favorable. No espere milagros..., pero tam-
poco se producird el caos. Paciencia.

ACUARIO

(21 enero - 19 febrero) Si usted fuese alumno (a) ;qué
notas se pondria? ;Seria comprensivo (a) consigo
mismo (a)? ;Se daria otra oportunidad? ; Aceptaria

una peticion de revision? No basta leer los libros de
psicologia educacional o guardarlos en el estante.

PISCIS

(20 febrero - 20 marzo) Cupido le enterraré su flecha.
Tal vez en su corazdn, tal vez en su higado. Compre




Ensenar a transitar es

ensenar a vivir.

‘que Ud

COMITE NACIONAL DE EDUCACION DE TRANSITO.
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Desde que Apple Il entré a clases, todo es diferente.
Aprender con Apple Il es facil y entretenido.

Para un mundo que piensa en el futuro, Apple Il es

el apoyo indispensable. Deje entrar a clases

a un microcomputador Apple II.

Condzcalo primero en Computerland,

la mayor cadena de distribucién de microcom.
putadores con respaldo y asesoria internacional.

Computerland’

" La Concepcion 80 - Fonos 740035-465158-2235908
Garantia y Servicio Técnico T QPP



