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NOTAS EDITORIALES

Informar, Orientar...

E S DE SOBRA palpada la “‘funcién comunicante” de nuestra Revista. Por lo
menos su publicacion entrafia un vinculo directo entre las tareas de aquellos
que legislan en lo educative y las de los maestros que tmparten el progreso de la
ensefianza. En verdad, aunque la aparicion de este vehiculo mno siempre esté re-
gulada por la exactitud periédica que sus directores alientan y ello como secuela de
factores ajenos, el dnimo imperante exige cada dia wun perfeccionamienic mds
riguroso en <l papel de informar u orientar, que es su esencia.

Ast, consciende de su misién bdsica, la Revis'a ha selicitade de las Direcciones
pertinentes (Educacién Primaria y Normal, Educacién Secundaria, Ensefianza
Agricola, Comercial y Técnica) y de la Superintendencia respectiva una interven-
cion que habrd de redundar en el mejor conocimiento de los trabojos que realizan.
Esto es, informar y orientar mediante la contribucion activa de cada uno de los orga-
nismos senalados.

Por lo tanto, a parter del presente nimere una responsabilidad compartida
se exhibe en el temario. Ello podrd significar pauta y documenio en cl quehacer
diario de los profesores. Guia, brijula o simple érgano difusor de las cuestiones
educacionales, la Revista pretende entregar una vision panordmice vy solvente de
los problemas que bullen en nuesira ensefianza.

St tal fin es conseguido a la posire, su éxito no serd mds que la resultante de
una labor encarada e» conjunio.
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PREMIO NACIONAL DE LITERATURA 1955

El historiador Francisco Antonio Encina

POCO DE cumplir 81 anios de edad y de hallarse aun laborando con
Aadmirable energia en el campo historiogrdfico americano, D. Francisco Antonio

Encina, tronco procer de la intelectualidad chilena, ha sido laureado con el
Premio Nacional de Laiteratura correspondiente a 1955.

Se trata, en verdad, de un reconocimiento tnaplazable y magnifico a la obra
de un escritor que por espacto de 25 anos ha venido desarrollando tarea de poderosos
relieves, como es la revision y revalidacion en grandes frisos de nuestro pasado hrs-
térico. Al <orden muevo>—brotado de una concepcion genética de la Historia—
impuesto por el recto historiador en todo nuestro acaecer de pueblo joven que se de-
fine y crece, sumase el extraordinario aporte de un estilo restallante y vital, del que
no hay recuerdos stmzilares a lo largo de la historiografia chilena. Con Encina, puede
decirse, la Historia deja de constituir acotada parcela de especialistas, para conver-
tirse en ciudad abierta a toda curiorisidad de lectores.

Podrd uno estar o no estar de acuerdo con los particulares medios pesquisantes
del historiador; podrd uno disentir del modo ‘‘psicologista’’, intuttivo y apa-
sionado con que retrata él a figuras cumbres de la formacién nacional; podrd uno
rechazar el excesivo desdén hacia el <documento frio» de que hace gala el tnvestigador
en ctertos capitulos; podrd uno, por #wliimo, detenerse a medias en la valoracién
exaltada de los factores étnicos, pero nadie se olvidard de justipreciar el esfuerzo
titdnico que significa la reconstruccion, a conciencia y profunda, de la vida de un
pueblo.

En el sesgo monumental de su obra, que nos lo exhibe como un Barros Arana
mds viviente y doliente, y en la extraordinaria ejemplaridad fisica de su tesén —que
parece no tener par en nuestra época— se encueniran los elemenios que han hecho de
Encina un drbol unico, digno de los mejores orgullos y honras, en los dias actuales.

Mariano Latorre

A PRENSA HA dicho que ha muerto Mariano Latorre. Nosotros

L queremos decir que el gran escritor sélo se ha ido, que mos dié por

una ultima vez la mano de chileno extraordinario y ejemplar. Su presencia

de hombre socarréon vy alegre ya mo animard las reuniones de librerias ni los

corrillos universitarios y callejeros donde él tmponia la prestancia de su palabra

siempre salpicada de ironia sana y cordial. Se mos alejé para siempre en

materia viviente. Pero, desde el instante en que esto ocurrié, conguistamos en

definitiva su espiritu profundo de humanista y creador, de maestro y poeta;

y alcanzamos el conocimiento de todas las correnteras de un alma que seguird vi-
viendo en la realidad robusta de sus propias creaciones.

Mientras disfrutamos de su amistad extraordinaria, acaso no pudimos aqui-
latar la magnitud brillante de su obra. Acaso él mismo impidié, con el torrente en
mucho avasallante de su jocunda conducta de hombre, llegar a la raiz de sus valores
creativos mds esenciales. Desde ahora, en los momentos de su despedida, su obra



monumental, de chilenidad insubvertible, se hace dindmica, multiplica su presencia,
se organgza polentemente en un mundo donde el hombre, la muger, los animales, la~
costumbres, la naturaleza, el drbol, el rio,la palabra, la misica todos de una tierra has
cen saber sus alegrias y sus sufrimientos, suverdad ora apacible, ora ruda, pero siem-
preverdad nacional de belleza conmovida por matices innumerables devida rotunda.

Sus novelas y sus cuentos, desprendidos ya del alma que los creara, pasan a
tener vigencia poderosa y madura en las comarcas de la cultura nacional, es decir,
Mariano Latorre pasa a vivir por stempre en razén de todo lo que construyd, ewis-
tird en el monumento colectivo que él esculpiera del alma nacional.

El humanismo en el sentido educacional y filoséfico esel patrimonio feraz
conquistado por el hombre en sus seculares bregas culturales. Pero, hay el humanismo
que se desprende de la obra de creacion que tiene su raiz en el hombre y la naturaleza.
Este humanismo germina y se siente en el <criollismo» de un escritor, como Martano
Latorre. Es un humanismo nacido de la razén, el entendimiento, la observacion y
el sentimiento, de la identidad del creador y su tierra. No hay en Chile un caso de
escritor como el de Latorre. Un instinto magistral le encaminé a la interpretacion
de todos aquellos elementos substanciales de la existencia nuestra. Mas, lo magistral
en 6l madura y se expande, si hemos de apreciarlo en lo formal de sus creaciones.
Una pasién estilistica excepcional, doté su capacidad narrativa deespectales recur-
sos. De aqui su originalidad, determinada por un modo expreswo de continuado
ritmo en que lo por decir y lo dicho, o sea, el contenido y la expresion se vinculan
en un avasallador fin emocional.

Mas, como la pasién estilistica de Latorre se observa siempre cefiida a su pasion
por lo chileno, de aqui su <criollismo>, el criollismo imperecedero enla vida cotidiana
de nuestros hombres y que él hizo elerno en la existencia literaria denuestro pais.

Awusente él, después de obtener en su trdnsito de maestro y creador, significativos
galardones, como el Premio Nacional de Literatura (1944), serdn sus discipulos
los que reafirmen su profesion de fe nacional.

Esta nota es la asociacion de nuestra revista a todo cuanto se diga y se haga
en relacion con el reconocimiento que le debemos a Mariano Latorre. Asi, nuestro
luto se expresa con palabras que quieren reflejar el brillo esencial de un enorme ar-
tista, de uno de esos chilenos que son mds efectivos en la propiedad de su mensage,
porque no fueron improvisadores. Y es que Mariano Latorre no se equivocé nunca
en la maravillosa concepcion de sus novelas y cuentos.

Ortega y Gasset

L 18 DE Octubre dejé de existir en Madrid el filésofo y escritor esparniol

José Ortega y Gasset, una de las figuras mds elevadas del pensamiento y

las letras de nuestros dias. Dotado de extraordinarias aptitudes intelectuales,

Ortega y Gasset, hijo de un notable periodista hispano —José Ortega Munilla—,

tonwirtiése rdpidamente en arrogante surtidor de nuevas ideas, en orador de gran
cemple, en escritor de estilo impecable y en sutil ensayista de la teoria politica.

Surgido a la vida publica de Espafia en un periodo de crisis, agitada ésta

por los planteamientos de <reconstruccion nacional» de la Generacion del 98, frente

a la llamada <cdtdstrofe de Cuba, el joven discipulo del kantiano Herman Cohen

—Universidad de Marburgo, Alemania— aparecié como gladiador agilisimo,

provisto de trascendentales armas de combate. Desde las primeras escaramuzas de

Ortega con Unamuno, operadas mediante el juego epistolar, los hombres del 98



perctbieron que se hallaban ante un cerebro que discurria en términos de «gran
europeo>. Frases profundas, enfoques audaces y métodos de andlisis nada comunes
configuraban la estampa reflexiva del vigoroso escritor.

' Ast, al publicarse en 191/ su libro < Meditaciones del Quijote»;, hubo opinion
“nemine discrepanie” para calificarle como el mayor de los pensadores jévencs
de Espafia y aiin de Europa. Alli, én ese volumen, Ortega y Gasset esbozaba yo
en pdginas de enorme riqueza idiomdtica el esquema de la posicion filosdfica que
habria de ser mds tarde el maduro sistema de su labor pensante: el perspectivismo,
leoria’ del punto de vista ¢ <raciovitalismo», como finalmente quiso ¢l conceptuarlo.

A posteriort; la <« Revista de Occidentes, fundada por Ortega iy Gasset en Madrid,
vino a constituir entre los afios 1923-1936 uno de los esfuerzos intelectuales quie
recuerdan con admirada nostalgia los escritores de hoy. En aquella publicacion,
maestros de la filosofia, de la ciencia, de la literatura y las artes de Europa,ya en
su propio lenguage, ya en inotjetables traducciones, estuvieron presentando el ritmo
potente y nuevo de las valorizaciones culturales de la época.

Profesor de Metafisica en la Universidad Central de la capital espafiola por
mds de cinco lustros, el autor de «Espafia Invertebrada» desarrollé a lo largo de su
¢jercicio docente tareas de singulares relicves. Modelador de ideales, inciiador del
«tema de la vida>, formador de cerebros mds licidos, desde su cdtedra no dejé for-
mas del pensamientc por remover. La filosofia, desde Parménides hasta los meta-
fisicos modernos de Alemania, fué campo abierto para sus exploraciones. En
compaiita de los atisbos geniales de Dilthey, <historicista de la vida», desbrozé un
tercer camino filoséfico al margen de los meodos establecidos en Occidente.

A la hora en que desaparece del mundo la noble presencia fisica de Ortega y
Gasset, se puede decir que su obra sélo empieza a ser estudiada y entendida en pro-
Jundidad a través de lo que sugiere y significa.

El magno homenaje de sus contempordneos consiste desde hoy, precisamente,
en recontinuar el trabajo que el maestre dejé a los retofios de nuevas generaciones.

Humanismo de Hans Christian  Andersen

URANTE MAS DE una centuria el hombre de diversas latitudes ha venido
D dialogando con la obra de Hans Christian Andersen. Encuentro esponidneo,

producto de humanos amores, este didlogo se ha depurado hasta la emocién. Y
he aqui que 150 arios después del nacimiento de Andersen bajo la brumosa lejania
del cielo nérdico, cl contacto de obra literaric y hombre adquiere un sentido de per-
manencia vital que denuncia un hecho asombroso: la perennidad del mensaje danés
y la conlinua sorpresa de quien va a empaparse en su fuente.

Unaversalidad y humanidad se nos patentizan « esta altura del tiempo como
dos trascendentales formas de convivencia. Es decir, Andersen cs ¢l honianar. yel
alma del nifio el vaso en que sc quicbran y derraman los reflcjos de una Uuvia
alimentada de tierra y atmésfera, viceversa.

Veamos qué hay detrds: calculemos qué fenémeno se ceulia tras la simple
apariencia de <cuentos para los nifios>. En primer término, resalta ante nuestra
vista el profundo contenido de cxperiencia humana, el tembloroso <hechos que <vives
en cada una de las peripecias cuentisticas de Andersen. Como ante el Quijote, como
ante los personajes de Dickens y de Dostoieswsky, la lectura, el acontecimiento de
coger con la mirada lo que sccretan las pdginas, trae a la luz una emocion prodi-
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giosa de reviviscencia. Cobran sustancia otra vez, sustancia vital, el ademdn, la
actitud, la cabriola, el llanto y el simbolo inmersos en las aguas supuestamente
tranquilas de la creacién Uteraria.

Impresion irrefragable: toda experiencia humana capaz de hacerse soplo de
vida distinta y legitima en la percepeion del que lee, es universal.

Y surge el humanismo. Humanismo de chumanitas», de educacion para la
vida.

En épocas de impetuoso ascender en los caminos del conocimiento, suele el hom-
bre escindir el campo de sus intereses. Asi, en una edad histérica proyecta su ges-
lion primera hocia las humanidades ortodozas: ast, en otra lo vemos hacer tabla
rasa de todo cuanto no sea téenica manual, vocacion fisica, especialismo cate-
gorico.

La perduracion serena de Andersen, los ciento y tantos arios de su epifania,
que no ha escollado en vuclcos de generaciones ni en maremotos soczales, desafiando
viejas y nuevas doctrinas, intenta por raro designio homogeneizar, unificar lo frag-
mentado. Aborda a este quebradizo hombre del siglo XX en su dmbito de furores
técnicos y logra conmoverlo. Conmoverlo y restituirlo a su antigua érbita <humana» .
En Hans Christian Andersen, sencillo narrador de la nfancia, se respira la liber-
tad creadora.




EDUCACION Y CIENCIAS

Con motivo del Seminario Interamericano de Educaciéon Se-
cundaria celebrado en Enero de 1955 en Chile, la “Revista de
Educacion” dié a conocer en su N.° 64 detalles relacionados
con la importancia de dicho torneo en la solucién de los diferen-
tes problemas de la ensefianza secundaria de América.

El estudio a continuacién inserto pertenece a la pluma del pro-
fesor Arturo Piga. En el Seminario de Enero obtuvo el mismo
un notable éxito al encabezar los temas de la Agenda ‘“Natura-
leza y Fines de la Educacién Secundaria”.

El Alumno de Educacién Secundaria

Es dificil precisar el fin ultimo de la
Educacién, particularmente en cuanto a la
Segunda Ensefianza se refiere: jSuministrar
conocimientos? ;Formar el caricter? gPre-
parar para una vida superior dentro de la
Comunidad? zConseguir en el individuo un
equilibrio como prineipio de armonia entre
el cuerpo y la mente? Es decir, jobtener su
integracién perfecta?

No obstante, hay una exigencia especifi-
ca, irredargiiible, perentoria, cualquiera que
sea la postura filoséfica o educacional adop-
tada... Se refiere ella al individuo que se
educa o —més exactamente— a su destino
personal, en una sociedad determinada. Par-
ticularmente hoy, que un estilo de vida un
tanto impersonal y deshumanizado podria
—en ausencia de una formacién elevada y
superior— transformar al hombre en un niu-
mero o un ente sin responsabilidad y, por
ello, deleznable e inauténtico, el valor del
individuo como persona concreta y real de-
be recuperar la importancia y trascendencia
que tuvo en los momentos méds brillantes y
decisivos de la historia.

El ser humano constituye una realidad
sensible del mayor significado. Su influen-
cia en el destino de la Educacién asegura
la armonia juridica entre la Sociedad y el
Estado y determina toda forma de progreso
y perfeccionamiento.

Doble es, pues, la exigencia que debe
afrontar y satisfacer la Escuela Secundaria:
Por una parte la exigencia social determi-
nada por la tradicién, el patrimonio de cul-
tura, las posibilidades materiales y, sobre
todo, las fuerzas normativas que constituyen
la base dindmica de toda comunidad.. De
otra parte la exigencia psicolégica determi-
nada por la individualidad de cada alumno,

Por Arruro Pica

sus alternativas de crecimiento y adapta-
cibn que —en Wltimo término— vienen a
dar nueva fisonomia a la Institucién edu-
cacional y a la sociedad.

Una enseflanza que pretendiera desestimar
al individuo como tal, esto es prescindir
de su naturaleza concreta, libre y respon-
sable, perderia su valor y su esencia. Al ser-
vir a todos por igual terminaria por no ser-
vir a nadie. Evidentemente la exigencia psi-
colégica es fundamental en las diversas eta-
pas del proceso educativo, pero en la rama
Secundaria adquiere atin mis trascendencia
si se considera que en ella el alumno des-
envuelve su periodo formativo eritico desde
la pubertad hasta la juventud, es decir, des-
de los 12 a los 20 afios mis o menos.

En este periodo cada ser humano cumple
su crecimiento o edad evolutiva de un mo-
do estrictamente sui generis y personal, esto
es en forma irregular, asimétrica y, sobre
todo, imprevisible.

En verdad, todo nifio al iniciar sus ecrisis
puberal y vivir el periodo de la adolescen-
cia, cumple un determinado programa que
mantiene constante sus fases, en relacién
con las diversas épocas, razas, latitudes y
atin grado de cultura o jerarquia econémi-
ca, no asi en cuanto a ritmo o velocidad de
maduracién se refiere, ya que ésta es pecu-
liarisima para cada ser humano.

Hasta el momento, y a pesar de las nota-
bles y rigurosas investigaciones realizadas
durante méis de un siglo, permanece en el
misterio la causa de esta singularidad en
el ritmo de crecimiento individual y que ha-
ce de cada ser humano, un mundo sui géne-
ris y tUnico en relacién a sus congéneres.
Ninguna sociedad o régimen politico; mnin-
guna civilizacion o estado de cultura; nin-



glin sistema de enseflanza o proceso edu-
cativo podrd por tal razén desatender este
principio de la variabilidad .humana, y que
determina por ello una perentoria exigencia
psicolégica del més trascendental significado
para la Segunda Enseilanza.

Tal variabilidad en el ritmo de crecimien-
to abarca todos los aspectos de la persona hu-
mana, es decir: Su desarrollo organico; las
alternativas de insercién en la vida institu-
cional; las inquietudes y planes profesiona-
Jes; el despliegue de la fantasia, las emocio-
nes y la participacion activa en la creacién
artistica; la blsqueda cientifica y entusias-
mo hacia la Filosofia; las experiencias en e}
campo moral y religioso.

En todos ellos el joven alumno cumple su
destino personal, agregando un nuevo ma-
tiz, como nueva modalidad humana que se
nos escapa en su sentido expreso y teold-
gico...

HE AQUI LOS HECHOS

Alrededor de los 10 u 11 aijios, el niic
manifiesta un extraordinario equilibrio e
integracién psiquica con respecto a los aifios
inmediatamente anteriores. Es la edad de
los automatismos itiles y de la mayor des
treza técnica.

En ninguna otra etapa del crecimiento
—ecomo lo ha sostenido Clarence Stanley
Hall— la mano se halla mas cerca del ce-
rebro. Agréguese a esta singular circunstan-
cia de equilibrio, plenitud corporal y armo-
nia, el buen humor, la salud casi inaltera-
ble, la euforia y despreocupacién derivadas
de la actividad intensiva y permanente. Se
diria, pues, que en su tercera infancia, el ser
humano anticipa la madurez normal con un
primer esbozo de aquello que va a ofrecer-
nos mas adelante.

Pero este nifc, tan rico en actos como
pobre en pensamiento, prepara en su 0rga-
nismo y vida interior, lenta e imperceptible-
mente, ia gran hazafia, esto es, una trans-
formacién profunda que —a lo menos— en
el aspecto psicolégico se manifiesta a través
de una rigurosa tendencia hacia la re-
flexién...

Sorpresivamente comienza asi el periodo
critico, con sus evasivas, sus largos momen-
tos de silencio, su mal contenida irritabili-
dad, su animo extremadamente susceptible;
su resentimiento y, sobre todo, su deseo de
romper las amarras que lo mantienen atado
al medio social y a la edad pueril

jCuinta diversidad, sin embargo, cuinta
riqueza en los rasgos singulares y en los
matices!

No todos comienzan la crisis en el mismo
momento y con la misma intensidad.

Mientras unos viven con relativa quietud,
durante los afios mismos de la crisis (11-14,
en la mujer; 13-16, en el hombre) otros, in-
cluso, llegan a abandonar el hogar o viven
en permanente conflicto y rebeldia.

Mal sintoma es, por lo demés, la excesiva
adhesividad hogarefa, particularmente tra-
tandose del varén. No es indicio favorable,
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para esperar en el futuro, un caricter defi-
nido y destacado, (lo que en este caso pu-
diera parecer normal, prepara una vida ru-
tinaria y tal vez mezquina).

En los mas inteligentes, comienza la fase
del lenguaje vigoroso, lleno de colorido y
que incluye el vocabulario abundante, el
neologismo, la sintaxis rebuscada, el seman-
tismo absurdo. También puede manifestarse
la crisis en forma de intensa habilidad inte-
rior y recogimiento meditativo.

De acuerdo con esta realidad pueden per-
filarse varios tipos de jévenes en los ulti-
mos cursos del Liceo: En unos, predomina la
actividad social, genuina y légica prolonga-
cién de la época del gangsterismo y la pan-
dilla.

En otros se manifiesta una definida ten-
dencia hacia la poesia y dialéctica verbalis-
ta... Suele presentarse, ademds, el tipo razo-
nador, reflexivo, esquizotimico y que rehu-
yve tanto la convivencia de sus compaieros
como la actividad escolar...

En estos tres tipos, no obstante, la dispa-
ridad es mas aparente que real. Todos ac-
tGan bajo el mismo impulso del desahogo,
liberacién o catarsis, sometidos como se ha-
llan a una intensa presién emocional. Dentro
del tltimo tipo sefialado debe incluirse el
introvertido timido o balbuciente, que no
acierta a expresarse ain cuando posee una
rica vida interior y, por ello, muy valiosa
desde el punto de vista humano y ecultural.
Inversamente puede distinguirse el tipo ex-
trovertido que provoca gran algarabia a su
alrededor; sea por exceso de expresién ver-
bal, sea por frivolidad, constitucién psicold-
gica o conducta histeroide...

En esta importante modalidad psicoligica
se incluyen aquellos alumnos que: ven las
cosas deformadas, dan cifras falsas, palpan
lo inexistente, o sufren alucinaciones audi-
tivas.

Representan, por ende, una seria interfe-
rencia para la disciplina, al mismo tiempo
que una valiosa oportunidad para el edu-
cador. Tales alummos, en efecto, a pesar de
sus condiciones mnegativas —suelen fascinar
a sus compaifieros, provocando la pseudola-
tria, manifestacién inequivoca de una ten-
dencia que —al no ser debidamente encau-
zada, termina por desviar hacia una fran-
ca accién demagégica. Peligroso e inadecua-
do resulta ser —por esta circunstancia— el
funcionamiento de organismos escolares que
exacerben aun més esta cualidad negativa,
especialmente en paises como el nuestro de
tradicién verbalista y discursiva.

De desear seria, en este orden de ideas,
que la inquietud juvenil encontrase otros
cauces para su desahogo eomo, por ejemplo,
la adquisicién de wuna seria y sistemdtica
cultura gereral o formas de esparcimientos
mis adecuados a la etapa critica.

Igualmente peligrosa resulta ser la esti-
mulacién de apego enfermizo al terrufio, me-
diante una excesiva o super valorada ense-
fianza de la historia patria con sentido es-
trechamente nacionalista o de cantonalismo.
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De un modo especial en el varén ha de
favorecerse aquello que los educadores nor-
teamericanos llaman destete psicolégico, im-
perativo término de la fase de adhesividad
hogarefia, necesaria en la primera infancia,
pero mas adelante, perjudicial para la sana
evolueién de las virtudes viriles fundamen-
tales.

La Educacién Secundaria ha contribuido
en estos ultimos afios —justo es reconocer-
lo— a consecuencia de una falsa interpreta-
cion del respeto a la personalidad del nifio—
a suprimir casi enteramente las sanciones,
la firmeza en los exdmenes y el principio
de jeraiquia, dando pabulo asi a la més gra-
ve interferencia para la formacién del ca-
racter moral.

Muy sensible ha sido, por cierto, seme-
jante trasgresion de valores. Afortunadamen-
te en esta edad no desaparece en ningln
momento el tabique divisorio entre la re-
flexién y los instintos, aunque como es sa-
bido, la pasiéon suele oscurecerles la inteli-
gencia. In este caso manifiestan actitudes
irrespetuosas y vulgares que ninguna mala
intencién inspira. Por el contrario, existe
en ellos una gran susceptibilidad que les
permite recordar la mas insignificante ofen-
sa de parte del educador. Y es justamente,
esta extremada susceptibilidad, lo que les
impide ser més justos y ecudnimes con sus
profesores. A veces, bastan detalles insig-
nificantes para que el afecto incondicional,
la admiracion sin reservas o el reconocido
prestigio se desvanezea en un instante.. He
aqui, pues, una prueba mas de la precarie-
dad y técnica dificil que debe afrontar la
Segunda Ensefanza, miximo si se considera
que la vida juvenil esta dirigida por el prin-
cipip de la polaridad, esto es, de las reaccio-
nes ambivalentes u oscilaciones psiquicas.

Todo se ensaya y todo se abandona, con
una rapidez que a veces no da tiempo si-
quiera para actuar con alguna eficacia. La
ceguerz para comprender la complejidad de Ia
vida real, y la légica simplista aplicada a
ella, y con una estructura que corresponda a
ideas generales desprovistas a menudo de
contenidc concreto; explican la inconsisten-
cia y fugacidad del pensamiento en esta
etapa de la vida...

Es, también, la época del suefio y la fan-
tasmagoria... Por ese sueflo, sin embargo,
suefian toda la realidad de la existencia ¥
logran alecanzar —la eima— al parecer inal-
canzable de una vida superior.

El joven —cualquiera que sea el grado de
importancia atribuida a los intereses eco-
némicos en la época en que le corresponde
actuar— vive en cierta medida, el estado de
plenitud subjetiva que forja la creacién ar-
tistica, ¥, en especial, la poesia. Hoy mis-
mo, a pesar de-la obsesiva preocupacion eco-
némica, los mds poderosos paises pagan ele-
vados emolumentos a los pintores y nove-
listas; aciores teatrales y de Cine; musicos
v poetas —idolos permanentes de la juven-
tud— que los exige y los impone, atn por
encima de las mds premiosas necesidades

econémicas. Al parecer, es ésta una para-
doja que, como adultos, se nos hace muy difi-
cil comprender, acaso porque ya sélo nos
llega como eco lejano el rumor de los inte-
reses vitales de la masa juvenil. En verdad
el adolescente no conoce ni la sordidez del
interés estrechamente utilitario —el dinero
por el dinerc— ni mucho menos gusta de
la comodidad regalada que incluso llega a
producirie desdén y cansaneio, en ausencia
de la satisfaccién de sus inquietudes o anhe-
los mas apetecidos.

Su destino personal es encarar la vida co-
mo plenitud y posibilidad infinita, aunque a
su alrededor acechen la privacién y el sufri-
miento. Por eso, suele aparecer ante nues-
tros ojos, insensible, displicente y alGn es-
céptico. Por eso también se Janza en aven-
turas imposibles, como por ejemplo, la reali-
zacion de excursiones en un tiempo absurdo
¥, al parecer, sin propésito razonable de nin-
guna especie.

Para ¢l, vivir, en dultima instancia, es
arriesgar, o mejor correr el riesgo del fraca-
so. Le es imperativo encarar un ideal, re-
nunciando a la vida facil o en su defecto,
precipitindose en un sin fin de goces su-
balternos y vulgares.

No otro es, ciertamente, para la juventud
actual el signo de nuestro tiempo, carente
como se halla de ejemplos superiores dig-
nos de imitar. Son pocos los que logran
triunfar, mientras naufragan los mis al in-
tegrar las filas de los rutinarios, los desilu-
sionados o los amorfos.

Profunda y radieal transformacién requie-
re en este orden de ideas la Segunda Ense
fianza. Al imperativo escoger,
renunciando, desde que la entrega a las va-
riadis i 1e se le ofrecen
s— terminaria

alumno le es

ibilidades g
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—dentro ¥
por perderlo.

Algunos educadores ecreen resolver tan
punzante dilema, poniendo en sus manos una
pelota de foot-ball, o una novela de dudoso
valor literario o, peor todavia, orientindolo
arbitraria y precozmente hacia una aetivi-
dad profesion«lizada, para la eual no se pue-
de tener aun aptitud o vocacién definida-

Hay excesiva premura frente a sus va-
cilaciones e interrogantes, como si no se su-
piese qué hacer con esos pobres muchachos,
desorientados y al parecer irresponsables. Se
olvida lastimosamente que la vida de todo
joven esti penetrada por una atmésfera de
ansiosidad y desvario. El yo juvenil se in-
sintia en innumerables refractaciones —comc
las variadas imdgenes ante el espejo. 3Cuil
de ellas ha de vivirse como meta? Laboreo
dificil y oscuro en esta busqueda del yo au-
téntico. No obstante, la educacion debe ayu-
darlo en tan precaria y draméitica cireuns-
tancia. Sobre todo, hay que aceptar el hecho
escueto de la contradiccién interna que vi-
ven los elementos jévenes como su mas au-
téntica realidad espiritual. Y, en verdad,
toda la grandeza humana brota siempre de
la poderosa tensién entre antagonismos. El
ideal de la Kducacién Secundaria serid, pues,



afrentar semejante realidad a fin de obte-
ner una dindmica unidad de estos rasgos
auntagonicos. ITmperativo le serd, por ejem-
plo, a la Segunda Ensefianza, superar la diso-
nancia genética que resuena como eco en los
hijos v descendientes. Para Ibero América
esta especie de hostilidad germinal, se pre-
senta con caracteres muy agudos, va que su
juventud  debe conquistar su unidad  dini-
mica, superando la disonancia interna deri-
vada del cruce de lineas genéticas tan en-
contradas como son: la raza cauedsica, la
mongoloide, ¥ aquellas que corresponde a la
variada gama de tez oscura.

En ningin otro continente puede aplicarse
como en el nuestro, aquello que decia Una-
muno en el Espejo de la Muerte: Todo
hombre verdaderamente humano lleva en-si
los 7 pecados capitales.

En altimo térniino el Cardcter es la Re-
sultante de la Mecdnica de las Tensiones.
Y el joven es como un poeta que por ence-
rrar en si la totalidad del ser humano ne-
cesita expresarse & cualquier precio. De aqui
la escala de valores para ‘el alumno: Conoci-
miento de si mismo; Unificacién dindmica
de sus impulsos; Superacién moral. ;Serd ne-
cesario recordar aqui que —por ejemplo—
cuando un estudiante se manifiesta franca-
mente egoista e irresponsable no debe ser
considerado .como un psicépata incapaz de
recuperacion ¢

s inhumano .ver en algunos alumnos de-
lincuentes en - potencia. Mas racional resul-
ta admitir que no han recibido el calor hu-
mano que transforma la malignidad en ac-
titud gemerosa y apta, por ello, para reve-
larnos, no una naturaleza abyecta, sino una
disposiciéon flexible y amable. Es esta, evi-
dentemente, la edad de la extrema exigen-
cia en comprensién y afecto. Por sobre todo
hay que ayudarlo en la tarea de su propio
conocimiento, por cuanto Conocerse es Valo-
rarse. Pero, el joven escolar alberga dentro
de si no una determinada y estable escala
de valores 'a la cual le fuera posible subor-
dinarse de un modo coherente y racional,
sino mis exactamente, la imagen de lo que
debe ser, cual entelequia, flaida, plastica,
escurridiza, inasible. ;Como adecuarlo enton-
ces a un plan rigido .con programas y régimen
de -trabajo, rigurosamente determinados por
nostros, si €l, como sujeto fundamental de la
educacion, se contradice mil veces en un
breve lapso de tiempo, sometido a la activa
gestacion de su inteligencia y a esa-sui ge-
neris veleidad que viene a ser el subsuelo
de su naturaleza interior?

Justamente es esta atmésfera de desajuste
e incompatibilidad hostil entre el ser huma-
no viviente y el proceso educativo institu-
cionalizado, lo que conduce, por parte del
alumno, a la autoproteccién, a través de una
doble coraza.

Persona significa mdascara, y en verdad en
ninguna otra etapa de la vida esta definicién
corresponde con mayor exactitud a la in-
cégnita que encarna la individualidad. Com-
prendemos por eso que el joven —a través
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de sus contradictorias reacciones, nos oculte
su naturaleza auténtica. .

Extrafio y singulartrecurso es dste, toda
vez que el alumno suele consumir importan-
tes energias neuropsiquicas ensayando su pa-
pel frente al educador y ain frente a: si
mismo, jeémo si se hallare ante un espejo...!

T.a misma mania del autorratrato nos re-
vela al actor que se oculta en todo adoles-
cente, preocupado de su comportamiento ain
en los mis minimos detalles, mientras esgri-
me como armas defensivas sea el pudor, sea
la ;actitud desgarbada, zafia e irreverente.

Oportunidad espléndida es, por lo demds,
esta que ofrece el joven para ejercer sobre
él una profunda influencia pedagdgica.

Sin embargo, ante la visién difusa del psi-
quismo juvenii, el educador no puede menos
que preguntarse zcuil es el sesgo especifico
qae peculiariza 2 un determinado alumno,
cuil su yo intimo- para ser utilizado como
piedra angular en la formacién de su perso-
nalidad?... Los estoicos al recomendar la ac-
cion, dejando en segundo plano la actitud
meditativa el ethos sobre el logos, ecomo
dijera Guardini en lenguaje actual— resol-
vieron tan importante interrogante o a lo
menos, indicaron una valiosa linea de con-
ducta para la autoeducacién de joven.

s asi, pues, que el escolar desesperada y
angustiosamente después de meditar en va-
no, aislindose, hundiéndose en su coneciencia
profunda como en un océano donde cireculan
todas las corrientes imaginables, termina por
lanzarse a la accién, obedeciendo a la cate-
gbrica e imperativa exigencia “Intenta cum-
plir con tu destino, esto es, procura actuar,
e inmediatamente sabris lo gue hay dentro
de %1,

Es precisamente esta decisién, cuando en-
carna un proposito definido y permanente la
que permite al joven abandonar su etapa de
crisis y penetrar en la edad adulta.

Sin embargo, el sosiege y la paz estable
no se alcanzan jamdis.

Recalar en la madurez no significa sino
conseguir un nuevo equilibrio, quizd tan re-
lativo como el de los azarosos afios de la ju-
ventud.

La Educacién es simplemente una ayuda,
destinada a mantener —en especial a lo lar-
go de los periodos de 'intenso desarrollo—
la Unidad dinfimica, un tanto precaria del
nicleo personal, e impidiendo asi —o mejor—
superando la neurosis y la ruptura.

Insensato —mno obstante— seria el propd-
sito de una Ensefianza Secundaria orientada
hacia ‘la eliminacién de las fuerzas tensio-
nales que mantienen en constante precarie-
dad la persona humana, por cuanto en ellas
se alimentan las raices mismas de toda in-
quietud y posibilidad de ecreacién. Por eso
nos parece defectuosa y muy perjudicial toda
Ensefianza Secundaria fundada en la simple
actividad técnica, en el razonamiento frio,
o peor aun, en el automatismo intelectual de
monotonia erudita.

Frente a una tal educacion el joven se
revela tal como ocurre cuando ha de sopor-
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tar fatigosos horarios y deshumanizados pro-
gramas. Toda forma de cansancio o fatiga
en el proceso educativo —por parte del alum-
no que no conoce la mesura, en su infinita
riqueza de posibilidades— representa energia
desviada, dispendio enervante para la ges-
tacidon equilibrada de la personalidad. La
juventud es normalmente vigorosa, inhipo-
tecable, resuclta hasta la temeridad. Ama
lo absoluto, repudia las transacciones como
reminiscencia de aquel principio del “Todo
o Nada” que caracteriza los afios de la pue-
ricia. Una vida sin violentas alternativas y
falta de horizontes le parece privada de sen-
tido. Incluso los m#s sensatos y cautelosos
aquellos que parecen cobardes frente a su
propia sombra— adoran el peligro y lo de:
safian, como s1 anhelasen enfrentarse con el
riesgo mismo de la muerte. En la actualidad,
apenas si existe un muchacho que no piense
lanzarse a los espacios en el avién méis ve-
loz o no paladee en abstracto siquiera, la
delectacion mortal de la droga. El educa-
dor jamis debiera olvidar que el hombre
lieva entero al hombre. De alli que haya de
buscar en ¢él, lo humano, como extrayendo
de ias profundidades y que sélo se mani-
fiesta de manera Fragmentaria y contradic-
toria.

Es éste el magno problema de la Educa-
cion.. Es este también el drama de la vida
juvenil, a igual distancia de la nifiez y de
la edad adulta, que se interfieren, no obs-
tante preparar en singular y oscuro proceso
dialéctico, la mas trascendental y promisoria
realidad humana...

Entre los objetivos fundamentales de la
Educacién Secundaria se sefiala el ecultivo
de la inteligencia. De alli que se preste el
mayor interés para fijar con términos mate-
méiticos precisos, el grado de desarrollo in-
telectual alcanzado por un alumno en una
cireunstancia determinada.

Demiés estd decir que si esta tentativa ha
prosperado —como se esperaba— en la eta-
pa prepuberal, mucho menos atin ha podido
lograrse durante la adolescencia. No obs-
tante, debe y puede procurarse el conoci-
miento de las condiciones psicolégicas en
que se desenvuelve el escolar. Es indudable
que las técnicas del psicodiagnéstico de
Rorchard y el Test de Apercepcién Teméitica
(TAT) suministran valiosos elementos para
la fijacién del nivel o estrato psiquico de la
personalidad.

Tratiandose del alumno de escuela secun-
daria, especialmente en los cursos superio-
res, sin embargo, la complejidad de los con-
tenidos de conciencia, aconsejan con fines de
diagnéstico, el empleo de reactivos de na-
turaleza concreta y real, es decir, experien-
cilas vitales mids estrictamente ligadas a la
vida del estudiante. Bajo este aspecto han
de considerarse ineficaces —en términos gene-
rales— las pruebas indirectas y simples, en
cuanto que, por su misma simplicidad y poea

adecuacién a la circunstancia real que se de-
sea investigar, no pueden conducir a resulta-
do riguroso. (Tal ocurrié, por ejemplo, con la
aplicacién de ciertas pruebas destinadas a fi-
jar vocaciones y aptitudes con fines de orien-
tacién profesional y vocacional, particular-
mente en el campo artistico).

Parece mis recomendable —por tal moti-
vo— colocar al joven estudiante en la situa-
cién concreta que se desea afrontar (actividad
burocratica; trabajo en la fabrica, en el co-
mercio, en la agricultura, ejercitacién en ar-
tes pldsticas, en misica, en teatro, ete.).

Cuando se tiene como proposito inquirir
la capacidad para realizar estudios superio-
res especializados en Ciencias o en otro sec-
tor de la Cultura, es indudable que la inte-
ligencia global, apreciada a través de las
disciplinas humanisticas, puede ofrecer un
eficaz procedimiento de diagnoéstico.

No son de desestimar, por cierto, manmfes-
taciones de la vida contemporinea tan im-
portantes como: el Cine, el Deporte, la Tée-
nica, la Industria, la Economia, ete. y que
permiten sustituir los artificiosos reactivos
ya superados en los modernos laboratorios
de psicologia, por situaciones més humanas
v reales.

Es evidente que el Cine, por ejemplo, atin
no ha sido utilizado como reactivo de expe-
riencia directa. Con el objeto de averiguar
cuédl es el grado de comprensién de un nifio
o de un puber se le podria preguntar “Qué
impresion le produce un determinado docu-
mentario, ya sea en el conjunto o en un as-
pecto particular determinado”.

Con anterioridad, nos hemos referido al
problema de la orientacién voeacional y pro-
fesional. Evidentemente es éste uno de los
aspectos que més seducen al joven estudian-
te de la Segunda Ensefianza. Con relacién
a él, sin embargo, cabria destacar el peligro
que significa para la equilibrada evolueidn
del alumno la ejercitacién precoz de una
actividad técnica con fines profesionales.
Cuanto quedé dicho con relacién a la pe-
culiar naturaleza del joven —en el periodo
de su crisis— pone en evidencia el peligro
de una especializacién demasiado prematura.
Desde luego, en una orientacién profesional
precoz (antes de los 15 afios tercer afio de
humanidades) se corre el riesgo de confun-
dir un vivo interés hacia el estudio de una
actividad productiva con las aptitudes o po-
sibilidades que se requieren para cumplir tal
aspiracién. La Ensefianza Secundaria debe,
a través de todo su proceso educativo, hacer
comprender claramente las limitaciones que
imponen el medio social y la condicién ca-
racterolégica v espiritual misma del joven.

A P.

(Continuari)
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Cultura y Educacién

€scenario con dos dmbitos diferentes: la

Naturaleza y la Cultura. La primera es
anterior al hombre; mds atin: es causa y efecto
de su propia vida. La segunda se creacién dni-
camente suya; es producto socizlizado de su
actividad espiritual sobre la Naturaleza .. Y la
tragedia del individuo bumano estd en que,
naciendo en un plano meramente natural, debe
irse elevando poco a poco, a medida que se
desarrolla, ai plano cultural que le corresponde.
Para ayudarlo en este azaroso ascensc de ani-
mal a hombre, que constituye una larga me-
tamorfosis a la vez que un constante enrique-
cimiento de cardcter objetivo-subjetivo, bha
sido creada la Educacidn.

La Educacion es, asi, un proceso de ayuda
o de conduccién formativo-informativa. Se
pretende con ella hacer que la creatura humana
aleance, en el exiguo lapso de su vida individual,
la verdadera calidad de hombre, incorpo-
réndose activa y vivencialmente al mundo de
la Cultura. La Educacién constituye una in-
mereién paulatina del hombre en Ja atmoésfera
envolvente de los valores espirituales. En la
Educacién Formal realizan sistemdticamente
las generaciones adultas sobre las generaciones
jévenes esta obra de humanizacién y desa-
nimalizacién, cuyos limites inicial y final son
la persona y la personalidad, respectiva-
mente.

Frente al sujeto de la Educacién (el nifio,
manojo delicado de mecanismos naturales)
est4 situado el cbjete de la Educacién (el hom-
bre, participador eficiente de los bienes cultu-
rales).

La Eduecacién, institucién dnica y exclusiva-
mente humana, lleva al educando hacia la
posesién de los bienes culturales, a través y en
virtud de la Cultura misma. Los bienes cul-
turales pasan asi, a convertirse en contenidos
de 1a Educacién.

Ahora bien, como la Cultura es —no obs-
tante su multilateral complejidad— un solo
todo indivisc, cada uno y todos los bienes cul-
turales (y los hay de las mds diversas y dife-
trentes indoles) estdn imbuidos de los mismos
e idénticos principios fundamentales. Esta es
la razén, por la cual nosotros rechazamos la
clasificacién que divide los entes de Cultura,
de acuerdo con la clésica catalogacién en siete
sectores (Filcsofia, Ciencia, Técnica, Arte,
Mocral, Derecho y Religion) en bienes filo-
séficos, bienes cientificos, bienes técnicos, bie-
nes artisticos, bienes morales, bienes juridicos
y bienes religiosos. Para nosotros, cada bien
cultural es, & un mismo tiempo, filoséfico, cien-
tifico, téenico, artistico, moral, juridico y reli-
gioso... En cada uno prima, empero, en for-
ma més o menos acentuada, una precisa de
estas calidades.

L 2 yida humana se realiza en un complicado

(Sintesis de un ciclo de conferencias dictadas
por el Dr. Omar Albarracin, Jefe de la Misién
de Asistencia Técnica de la UNESCO en
Bolivia).

El presente trabajo —modesta pretencién de
encasillar los contenidos educacionales de
acuerdo con los bienes culturales en que per-
viven— destaca como lo fundamental en cada
ente de Cultura un principic personal, un
principio esencial y un principic material,
como lo veremos més adelante. Con el objeto
de establecer un orden (quizds caprichoso, pero
orden zl fin) para la realizacién de nuestro in-
tento, diferenciamos contenidos educacionales
tedrices, practices, estétices, étices, eco-
némices, civices, scciales, juridicos y
misticos, segin el substrato material en que
se mantienen. En las nueve citadas nomencla-
turas pretendemos encasillar cabalmente la
infinidad de los entes de Cultura que dan exis-
tencia y valencia a los programas educacionales.

* X
*

Estudiar los eclementos de la Cultura es
estudiar la persona humana misma. Como to-
dos los bienes culturales son creaciones del
alma y del espiritu humano, poseen todos ellos
una naturaleza semejante a la estructura ani-
mico-espiritual del hombre. En toda obra
humana, sea ¢sta individual o colectiva, queda
impreso el sello caracteristico de la o las perso-
nalidades creadoras. Las obras de todos retie-
nen simplemente los atributos fundamentales
de la Humanidad. Hay, por esto, en todos los
bienes culturales un tinte animico-espiritual
(principic perscnal) que los asemeja. Frente
a este principio personal hay, ademds, en cada
ente de Cultura un objeto especial de preocu-
pacién o estudio (principio esencial) que lo
singulariza. Cada problema cientifico o filo-
s6fico, cada obra de arte, cada precepto moral,
cada. cuadro social o civico, cada mdédulo téc-
nico, ete., tienen un objetivo claro y preciso.
Ese objetivo, fin o finalidad es la razén de ser
de su existencia; los justifica y esencializa.
Pero hay atn més. Todo bien cultural necesita
ser plasmado o retenido en alguna determinada
materia o substancia que lo haga sensible y,
por ende, trascendente (principio material).
Este material, que le da <forma sensibles,
varia segn el objetivo de la creacién y su
esencia. Puede ser piedra, mdrmol, madera,
color, sonido, palabra, férmula o jeroglifico,
y, segln lo que sea, no sdlo tipifica la naturaleza
y la persistencia de los diferentes bienes cultu-
rales, sino conforma y modificala actitud bu-
mana de vivir los contenidos educacionales
que hay en ellos.

En todo bien cultural encontramos, pues, un
principio personal, un principio esencial y un
principio material. Partiendo de estos tres
principios fundamentales realizamos el presente
estudio delos contenidos educacionales que nos
ofrecen los muchos y muy diversos entes de
Cultura.
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Los contenides educacicnales tedricos
se nos presentan en las formas de Filosofia y
de Ciencia, es decir, como conglomerados siste-
méticamente ordenados de suposiciones y de
conocimientos, esto es, de conceptes. listos
conceptos pueden ser antelaciones del espiritu
en su intento de excrutar y de asir la verdad o
el resuitado de una elaboracién paciente y
concienzuda de la experiencia. Hay, asi, teorias
filosoficas y tecrias cientificas. Mientras
las primeras son construcciones simplemente
aprioristicas o ideaciones del espiritu total-
mente libres, tienen una base sensorial y percep-
cional las segundas. Aquéllas fratan de pene-
trar en los misterios del mundo y de la vida,
sin més brdjula aguijoneadora que la duda y
la’ intuicién. Estas facturan la materia prima
de las sensaciones y las percepciones, la <«noti-
cia concreta de todo cuanto tiene existencia
sensible», en representaciones v en conocimien-
tos.

El conjunto de teorias filoséficas forma la
Filosofia. El conjunto de teorfas cientificas
forma la Ciencia.

La Filcscfia, cuyo valor determinante es la
Duda, se nos presenta facetada en cuatro asig-
naturas fundamentales, las que, a su vez, se
subdividen en numerosas ramas especializadas.
Estas cuatro asignaturas fundamentales o teo-
rias bdsicas emergen de las cuatro clases de
problemas fundamentales que ataiien a la Filo-
sofiz: los problemas metafisicos, los problemas
l6gices, los problemas estéticos y los problemas
éticos. Los problemas metafisicos, que se refie-
ren 2 la esencia del ser, es decir, a la razén
esencial de todo cuanto existe, dan origen a la
Metafisica ¢ Tecria del Ser. (Algunos la
denominan teoria del estar, ya que, segiin ell
«no somos, sino esta2mosz). Losproblemas
gicos, que atafen a la naturaleza del pensar
correcto, determinan la Légica ¢ Teoria del
Pensar. Los problemas estéticos, atingentes
ala resonancia afectiva que los fenémenos dei
mundo y de la vida desatan en nosotros, con-
dicionan- la Estética. o Tecria del Sentir.
(Hay quienes la conciben atin como teoria del
percibir-o como teoria de lo bello). Los proble-
mas éticos, que estudian la trascendenciz voeli-
tiva con que vivimos frente a la Naturaleza,
frente a la Cultura y frente a nuestros semejan-
tes, dan nacimiento a la Etica ¢ Teoria del
Querer. (Es llamada también por algunos
teoria del actuar). El hombre es, piensa, siente
y quiere.

La- Ciencia, cuyo valor determinante es Ia
Verdad, se nos presenta como hija de la Filo-
soffa, esto es, como portadora y posesdora de
leyes, definiciones, férmulas, reglas, ete., es
décir, de principios verificados (cenccimien-
tes), con respecto a los fendmenos y néume-
nos del mundo y de la vida. La Ciencia ofrece,
de este modo, a la conciencia humana —y asi
permanece en ella— fermas intuitivas o
iméagenes ccncretas y formas inteligibles

o imagenes abstractas. Con su ayuds, cons-.

truye cada hombre, de la materia prima de sus
propias sensaciones y sus percepciones, los
contenidos fundamentales de su ye intimo,
es qeelr, su nocién unificada de las realidades.
En estos contenidos o vivencias se destacan los
atributos de tiempe, espacic y extericridad.
En cada contenido aparecen ademds, uno o més
objetes, con sus caracteristicas, como esencia-
les. El poder de abstraccién (inteleccién) nos
permite, en seguida, desnudar los objetos de
pensamiento (cbjetes ncésices) de toda su

condicionalidad fisica, liberados de toda su
concrecién substancial y reducirlos a concepto,
esto es, a ideas. En éstas permanece en la
conciencia sélo lo esencial de cada objeto, lo
cominmente vélido, lo generalizado. Cuando,
en Gltimo término, unimos a esta imagen abs-
tracta, s6lo inteligible, la seguridad experi-
encial de que el objeto de esa imagen existe
realmente en el mundo o en la vida, sélo enton-
ces —y nunca antes— hemos llegado recién al
cenecimiente de la verdad ofrecida y por-
tada por la Ciencia. Conocimiento es, pues, un
cuadro intelectivo (intemporal e inespacial)
en que cl objeto pensado (ncema) aparece
acompafiado en la conciencia individual de la
conviceién personal de su existencia fenoménica
o neuménica. La sistemdtica ordenacién légica
de los conocimientos referentes 2 los objetos
de una drea determinada constituye una disci-
plina o una asignatura cientifica. Cada asig-
natura tiene, asi, su propio y especifico obje-
tivo.

(Coémo, ahora, con qué conceptos fundamen-
tales (ademds de los atributos de tiempo, espa-
cio y exterioridad) vivimos el mundo y la vida
y en qué médulos vaciamos —para hacerlos
trascendentes— nuestro conocimiento o nuestro
pensamiento acerca de ellos? Muchos y muy
diversos han sido los intentos de resolver este
problema. Bastar4 con que recordemos los
arduos trabajos de Aristételes, Kant, Wundt,
Hussarl, Stern, Spranger, Deuchler y muchos
otros, para que evidenciemos la disparidad enor-
me de opiniones que hay al respecto. Asi y
todo, encontramos generalmente como prime-
ras categcrias (formas concepiuales funda-
mentales) en casi todas las tablas categoriales
las de substancialidad, causalidad, unidad
e identidad; otros hablan de cantidad, cali-
dad, reciprccidad y medalidad; otros, de
simultaneidad y sucesividad; otros, adn, de
quididad ¥ perscnalidad.

Para verter al exterior y para retener estos
conceptos fundamentales, a la vez que para
iransmitirlos e intercambiarlos, ha creado el
hombre el lenguaje, el cual constituye el ma-
terizl en que se ha de dar forma sensible, pues,
al conocimiento. Los contenidos educacionales
tedricos estdn fijados, pues, y retenidos en el
idioma, v sélo puede aprehenderlos el que estd
en condiciones de vivir sus secretos convencio-
nales. Cada disciplina, ya sea cientifica o filo-
sofiea, tiene, ademds su nomenclatura especial
dentro de eada lengua, la cual es, a un mismo
tiempo, el material de expresién del pensamien-
to humano y su herramienta fundamental de
trabajo.

Aunque existen numeross y variadas clasifi-
caciones de las diferentes asignaturas cientifi-
eas, las consideraremos divididas nosotros, por
el momento, en ciencias naturales y ciencias
culturales, segin que sus objetos de estudio
pertenezean a los d4mbitos de la Naturaleza o
de la Cultura.

Las ciencias naturales, especialmente las
llamadas exactas (Ffsica, Quimica), parten de
un punto de vista total y absolutamente obje-
tivo. Contemplan el mundo como un sistema
material de cosas medibles y de energfas ciegas
y mecdnicas que las colocan en accién o en
movimiento. Tienen como objetivo principal
la investigacién de las relaciones mensurables
que existen entre las cosas, asf como la de las
leyes de sus alteraciones. Se basan, por tanto
especialmente en las categorfas de substaneciali-
dad y causslidad. Determinan leyes generales.
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Y cuando, como en Ia Biologia, por ejemplo,
no les es posible prescindir de caracteristicas
personales, las toman y analizan desde un punto
de vista general, en que no tiene ningdn valor
ni significacion lo indwidual que bhaya en ellas.
Miran sus objetos de estudio en forma total-
mente independiente del yo cegnoscente y les
interesa solo ccnstatar o describir.

Las ciencias culturales, ¢n _cambio, tienen
un punto de vista esencialmente subjetivo.
Para ellas no es lo principal constatar o descri-
bir, sino cemprender. 1,os objetos que estu-
dian estdn totalmente compenetrados de las
caracteristicas anfmicas y espirituales de la
personalidad humana, en’la cual lo individual
es lo mds valioso, y esto individual es lo que
pretende asir preferentemente. Los objetivos
de estudio de las ciencias culturales son per-
sonas, como en la Historia, o son bienes cultu-
rales, es decir, entes de creacion humana. En
ambos casos —personas o irradiaciones de la acti-
vidad personal— priman los atributos deter-
minantes de la personalidad. Los conceptos
categoriales de masa y medida no tienen nin-
gan sigoificado estereotipado .en las ciencias
culturales, las cuales estudian heches, propia-
mente tales, olos resultados v las consecuencias
de los mismos. Prima en esfas ciencias la je-
rarquia categorizl de unicidad. Mientras en
las ciencias naturales predominan la cbserva-
cion y Ia experimentacién como bases de
la experiencia, descuellan en las ciencias cultu-
rales la intreyeccion y la introcepcién inter-
pretativas, pues se trata en ellas de vivir las
esencias y los valores de los hechos culturales
mismos.

Las grandes diferencias que hemos destacado
entre ambas_clases de ciencias nos lievan de
inmediato a inferir que también ha de ser dife-
rente su ensefianza. £] maestro, que debe estar
en posesion clara y precisa de los contenidos
educacionales que pretende elaborar en sus
alumnos, debe dar especial importancia en los
ramos cientificos naturales a la constatacién
experiencial, posteriormente, & una fide-
lisima descripcién de los motivos de trabajo,
a fin de lograr que lleguen los alumnos & una
necién vivida de las leyes generales que
rigen e interrelacionan los diversos y diferentes
objetos de estudio. In los ramos cientifico-
culturales recaers el acento, en cambio, en la
comprension interpretativa  de los valores
esenciales de los hechos de Cultura. En los
primeros descuella la actitud diddctica demos-
trativa y descriptiva; en los segundos, la
vivencia educaciona! es eminentemente inter-
pretativa. En ambas clases de asignaturas
debe ponerse en jaque, sin embargo, ia totalidad
somgtico-animico-espiritual del educando, no
pudiendo faltar jamés, por tanto, una capta-
cién senscrial, una captacién efectiva y
una captacién intelectiva como momentos
integrantes de la lecei6n. (Las cominmente
denominadas Ciencias Sociales son a  veces,
Ciencias Naturales (Geograffa,  por ejemplo)
¥, otras veces, Ciencias Culturales (Historia,
por ejemplo).

ok
*

Los centenides educacicnales practiccs
S€ nos presentan en los bienes culturales de la
Técnica, cuyo valor determinante es la Per-
feccién (la perfeccién de lo til).

La Técnica, en cuanto sector cultural, es el
producto socializado del pragmatismo humano,
es deeir de la aceién interesada de procurarse
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un cada vez mayor bienestar a base de la eco-
nomizacién metédica de medios, de energias,
de procedimientos, de tiempo y de sacrificios
¥ .desvelos. Sus bienes culturales —modulos
téenicos mds o menos estereotipados— son de
indole eminentemente empirica. Los deméds
sectores culturales, ¢mpero, contribuyen, sin
excepeion, a racionalizarla, Elia, en retribu-
ciép, concurre también decididamente a la
tecnificacion (cada dis mgs necesaria) de los
diferentes dmbitos de 1a Cultursa .

A pesar de que en ¢! fondo no €s mds que un
corjunto de recurscs, la Téenica compenetra
toda la vida del hombre: méas; es condicién fun-
damental de la posibilidad de esta vida en toda
su amplitud y su indole. Por esta mismea razén,
la penetracion de la Técnica no se agota con la
posibilitacién y el empleo de los recursos pars
la subsistencia material de Is vida humana, sino
aleanza y condiciona cada, una y todas sus for-
mas y sus acciones. Hay, por tanto, innume-
rables clases de téenicas: téenicas del saber,
téenicas del hacer, téenicas del creer, ete. Sin
embargo, y esto hay que recalcarlo para evitar
las exageraciones de la tecnocracia y de los
tecnicistas a outrance, la Técnica es sélo
medio —y nunea finalidad de la vida y de la
accién interesada; lo natural ¥ lo légico es que
la Téenica esté al servicio de vida y no que &sta
sea esclavizada o determinads por aquéila.

El substrato material de los bienes culturales
practicos o téenicos estd en las propias acciones
de la vida bhumana, en las formas de trabajo
que el hombre inventa, prucha, ejercita y per-
fecciona, para dominar ia naturaleza, la socie-
dad y la cultura Y pouerlas a su servicio, Ll
substrato material de los mddulos téenicos estéd,
puss, intimamente ligado al hombre mismo,
es de fndole enteramente personal y, aun cuan-
do 1nos encontramos ante recursos téenicos total
Yy absolutamente estereotipados, vale decir
despersonalizados Y standarizados, ia persona
individual que los utiliza Imprime siempre en
cllos el sello propio Y caracteristico de su per-
sonalidad. Un mismo método o procedimiconto
rinde diferentes efectos Y resultados si lo ponen
en prictica personas diferentes, pues se im-
buye de lo individual de cada creatura. Podria
llegarse hasta a asegurar que es, precisamente,
la. Téenica el sector cultural en cuyos bienes
tiene el principic perscnal mayor pregnancia,
va que la calidad de las posibilidades personales
agranda o empequetiece las posibilidades del
método o del recurso en cuestion.

La Téenica es tan antigua en la faz de la tie-
rra como el hombre mismo. Segin Ortega v
Gasset (nac. 1883) ha pasado eila por tres esta-
dos tipicos en su evolucign historica: a) la
técrica del azar, propia del hombre primiti-
vo <aceesible a todos los miembros de la comu-
nidad y casi confundida con el repertorio de los
actos naturales»; b) La téenica del artesanc,
propia de la Antigiiedad y de la Kdad Media,
«patrimonio de ciertas comunidades mds o
menos cerradas; como manera tipica de hacer,
diferente de las demds:; y¢) La técrica del
técnice, propia de nuestrs época, <con inter-
vencién de la méquina, ¥ gran diferencia, no sé-
lo entre el téenico ¥ el no téenico, sino entre el
téenico, el arteseno y el obroro. . En esta dltima
prime la Téenica, entera, en cuanto sector cuj-
tural suténomo, sobre las meras téenicas espe-
ciales y predomina la invencién sobre el con-
junto de actos indispensahles para aleanzar
una determinada y precisa, finalidad.
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Una catalogacion cabal de los diferentes
rubros de la Téenica es poco menos que impo-
sible, ya que, como hemos indicado, compene-
tra ella todos los sectores de la actividad hu-
mana en sus maltiples e inn@imeras direcciounes.
Se acostumbra, sin embargo, a destacar las
técnicas de explotacion, de produccién, de ela-
boracién, de transformacion, de adecuacion, de
reparacion, de distribucisn, de transaccién, de
comunicacién, de movilizacién, de prevision,
de educacién, de adoracién, de investigacion,
de conceptualizacién, de diversién, ete., etc.,
ete., como las mds importantes. In Educacion
puede bablarse de tecnicas vitales, técnicas
manuales vy técnicas intelectuales. Cada sector
cultural, incluso la Téenica misma, tiene, ade-
mds, su propia y peculiar técnica. ..

Tl maestro que quiers destacar los conteni-
dos educacionales bullentes en los bienes cultu-
rales précticos o téenicos, debe estar suficien-
temente capacitedo para asir lo verdaderamen-

te valioso que hay en ellos, o sea, lo que posec-

poderes formadores —(la Técnica no es un fin
en si)—, a objeto de incorporarlo a la perso-
nalidad del educando, no como mera y muerta
rutina de accién mecdnica, sino como afianza-
miento conseiente y vivencial de las fuerzas y
posibilidades (endogenas y exdgenas) indivi-
dualmente diferenciadas de! alumnado. Cuando
sea preciso llegar 2 la mecanizacion de un moé-
dulo o una férmula (tdéenicas vitales, manuales
o intelectuales) deberd rse previa e indis-
pensablemente por un proceso lato de compren-
sién racional plena, que ponga en jague las
facultades superiores del cerebro humano, para
ir, en seguida, después de la formaeién de la
idea clara e incenfundible, librando poco a
poco la ejercitacién atenta del contrel con-
ciencial tetal inicial, hasta alcanzar, ulferior-
mente, mediante la repeticién, el automatismo
deseado. Sélo el que bha vivido en si mismo la
penetracién de una téenica y ha logrado hacerla
parte integrante de su propio ser, estd en condi-
ciones honradas y eficientes de transpsiqui-
zarla a sus discipulos.

*

Los coentenides educacicnales estétices
nos son dados en el Arte, es decir, en el sector
cultural que contiene y retiene las vivencias
emotivas de la humanidad.

La Filosoffa, la Ciencia y la Técnica hablan
al espiritu humano, y son producto suyo. Ei
Arte atinge al alma personal, ya que en ella
est4n la cuna v la razén de ser de su existencia.
Su valor determinante es la Belleza, la belleza
fntima de los veneros vivenciales de la especie
humana. La vivencia estética —aue puede ser
creadore, interpretadora o, simplemente, apre-
ciadora— constituye vibracién efcctiva de
la personalidad. Bl Arte sélo puede sentirse
con el alma; la vivencia artistica no puede sus-
citar més cuadros imaginables que la fruicién
o el deleite sutiles ante los valores estéticos;
no debe conceptualizarse. La introyeccién y Ja
introcepeion de los contenidos filosdficos y cien-
tificos estdn reemplazdaos aqui por la simpatia
v la endopatia trascendentes de la actitud
estética.

Todo objeto de arte, sin distineién de la rama
artistica a que pertenezca (pintura, escultura,
musica, poesia, etc.) es expresién y ex-pre-
si6n de la belleza emotiva de una vivencia
interna, y esta vivencia interna del artista
creador pasa a ser presion e impresién en el

alma de los que, al enfrentarse con la obra,
conviven y coviven la vivencia inicial que le
di6 origen. En las reconditeces sentimentales
del corazén humano es donde hay que buscar
y valorar la chispa generadora y la significa-
cién del Arte.

En toda obra eartistica bay sentimiento y
fantasfa (sentimiento y fantasia personales)
corporificados y conservados en el substrato
material de una forma sensible. Este substrato
material varia de un objeto a otro, segin cuél
sea el objetivo fundamental de la rama artistica,
y puede ser piedra o madera, color o melodia,
movimiento, palabra o, basta, sollozo.

En las formas sensibles hay aspectos for-
males de distintas naturalezas, entre las cuales
tienen mayor importancia la armoria, el
ritmc y la melodia.

Armonia es la adecuada relacién e interra-
lacién, cuantitativa y cualitativamente pro-
poreional, de los diferentes aspectos y elementos
parciales de una obra. Algunos la definen como
<la concordancia de lo simultdneo> en contra-
posicién al ritme que serfa <la concordancia de
lo sucesivos. La armonia prevalece en las artes
plésticas o especiales; el ritmo, en las fonéticas
o temporales. La Meledia, que da subsistencia
y mismidad a cada obra de arte, se destaca con
mayor pregnancia en estas Gltimas. Melodia
es la tonalidad que se suscita en timbre y tesi-
tura de la obra misma, es la propia imagen fun-
damental de la vivencia expresada y retenida,
la idea angular que la singulariza.

Lo mismo que los teoricos y los précticos,
los contenidos educacionales estéticos tienen
ambién objetos determinados, es decir, senti-
dos esenciales y substanciales propios, condi-
cionados, a través de los cuales (y sélo en refe-
rencia a ellos mismos) son vividos, o sea, cre-
ados, intrepretados o apreciados por el hombre.
El problema de clasificar las artes ha sido
y sigue siendo—- un azaroso empeno.Algunos
las dividen en ideales y reales; otros, en
libres y utilitarias. Ambas clasificaciones
son, sin embargo, casi idénticas. Pueden deno-
minarse ideales o libres las que constituyen
creaciones o ideaciones libérrimas del alma hu-
mana, sin sujecién s ningdn imperativo for-
70s0, sino, sirven, mds bien, para dar expre-
si6n a una vivencia emotiva Intensa que bace
de inspiracién. Reales o utilitarias son, en cam-
bio, las que sirven a una finalidad o funcién
preestablecidas, como, por ejemplo, decorar
o adecuar un determinado objeto, declamar una
poesia, ponerle musica o escenificarla. Hay, atn,
quienes nos hablan de artes de creacion,
artes de interpretacién, artes de crnamen-
taciéon y arte de adecuacion. Parece ser,
sin embargo, que la més difundida de las clasi-
ficaciones es la que divide las artes en plasticas
¢ especiales, fonéticas © tempcrales y
dindmicas ¢ tempc-especiales. Las artes
pldsticas son llamadas también de la vista;
las fonéticas, del oido, y las dindmicas, del
movimiente.

Las artes pldsticas son permanentemente
pregnantes. Las obras que ellas crean son in-
mediata y directamente vividas por la humani-
dad, y se bastan a si mismas para permanecer
en el tiempo y en el espacio. Siempre <son».
Las artes fonéticas, cuyas obras son sélo preg-
nantes mientras <suenan», necesitan de sim-
bolos abstractos, convencionales, que las reten-
gan y mantengan: el sistema de notacién para
la Mdsica, el sistema de escritura para la
Poesfa. Y estos sistemas —que constituyen un




substrato material de segundo orden, por ser
mero medio y no esencia— son sélo dicentes
para el que los domina, para el que sea capaz
de leerlos y ejecutarlos (hacerlos <sonar»).
Quien no conoce el convenio estructural que
vive en ellos, los verd apenas como garrapatos
mudos, muertos e intrascendentes.

El intento de muchos culturélogos, especial-
mente de Schopenhauer y de Hegel, de esta-
blecer tablas con jerarquias valoricas de las
artes —para el primero la més valiosa de las
artes era la Miusica; para el segundo, el Dra-
ma— ha sido ya definitivamente dejado de ma-
no. Todas las artes son valiosas y todas son
bellas. Lo dnico que podria jerarquizarse valé-
ricamente (y no es fdcil) es la calidad de los
artistas, es decir, la profundidad, la amplitud
y la significacion de la personalidad creadora,
asi como la pureza y la sutilidad de las for-
mas de sus creaciones. Para los esfuerzos de la
Educacién son, empero, la Literatura, la Mua-
sica, el Canto, la Danza, el Dibujo y elModelado
las modalidades artisticas mds eficaces.

De lo dicho hasta aqui acerca el Arte, en
cuanto bien cultural, se infiere que sélo podrd
suscitarla en contenidos educacionales estéticos
valiosos, el maestro de sensibilidad sutil e in-
teligencia clara, que sea capaz de captar y vivir
nitidamente en si mismo los caudales afecto-
emocionales que vibran e inmanecen en la
esencia o en la mediatizacion de las obras artis-
ticas de la humanidad. Sélo ¢l hcmbre ple-
naric —y el maestro debe serlo— tiene derecho
(y deber al mismo tiempo) a desentranar y
tyascendetalizar los contenidos educacionales
e téticos. Estos no se transmiten, sino se con-
v.ven e interviven. Ill maestro verdadero, que,
aldemds de creador, debe ser un buen intér-
prete y un mejor critico, intropsiquiza Jos valo-
res del Arte para ofrecerlos enriquecidos y
pregnantes a sus alumnos.

* X
*

Los contenidcs educacicnales éticos se
nos manifiestan en los bienes culturales de la
Meral, cuyo valor determinante es la Bondad.

TLa Moral, en cuanto sector cultural, invo-
lucra todas las leyes consuetudinarias que hacen,
originaria y tradicionalmente, posible, justa,
alegre y fructifera la convivencia. Dichas leyes
—producto de la moralidad— tienen como
substrato material verdadero las propias con-
ductas de los hombres y se nos aparecen en las
formas de una gama nutrida de preceptosy de
cancnes mds o menos obligantes, en que la
polaridad Bien-Mal o buenc-malo adopta
imnumerables series de gradaciones en cuanto
a la modalidad y la intencién que rigen cada
uno y todos los comportamientos individuales o
colectivos.

La meceralidad —adecuacién interna a la
virtud o conviccién intima del bien, natural-
mente previa a la accién en el hombre culto y
responsable— ha dado origen a2 una multitud
de ccstumbres, esto es, a uscs ccmunes,
habit.s, sentires, pemnsares, quereres Yy
haceres colectivizados, que son tenidos, acep-
tados o tolerados como buencs por las gentes
(poblacién) de una o variaszcnas (comarca, re-
gién, Nacién) y una épcca (era, etapa de evo-
lucion o generacién) determinadas. Hay, por
tanto, una condicionalidad étnico-teldrico-epo-
cal, a la vez que unarelatividad tempo-espa-
cial (s6lo conviccionalmente asible) en la cali-
dad esencial de bendad o ne bondad de los
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actos humanos. M4s adn: Creemos que ellos
trasuntan (aunque no del todo, porque hay
menos libertad en el hacer y el decir que en el
pensar, el sentir y el querer personales) las
calidades individuales de los que los realizan.
Los actos mismos, en cuanto mddulos visibles
de accién o de reaccién de los sujetos, no son,
en consecuencia, en si ni buenos ni malos; los
condiciona y califica la noeién interior méds o
menos censuradora que ellos traducen y exte-
riorizan.

En cuanto ccnjunto de cocstumbres, mo-
dales, usos y actitudes considerados como
buenos o, por lo menos, tolerados como tales,
es la Moral el sector cultural més inestable,
més cambiante y mds lleno de contingencias,
las cuales varian en mdltiples indoles y direc-
ciones.

La casi ilimitada relatividad de los bienes
éticos o morales y los grandes vuelcos que ha
originado en las costumbres y en la suerte de
los pueblos la falta de una adecuada orienta-
cién interior, que pudiera dar rumbos seferos
a la intencién y a la accién humanas, han
traido como consecuencia una verdadera acti-
tud de alarma. De todos los sectores de la cul-
tura y de la actividad humanas han surgido
voces y orientaciones sancionadoras que han
contribuido poderosamente a enmarcar |y
encauzar los bienes éticos. Es asi como desde los
4mbitos del Arte, de Ia Religién, del Derecho,
de la Ciencia, de la Filosofia y atin de la Técnica
han emergido cdnones y regulaciones. Dentro
de la Filosofia se yergue soberbia la Etica,
como condensadora de todo lo absolutamente
bueno, de lo absolutamente perfecto, deseable
y valioso que haya en el hombre, tendiendo a la
ponderacion supraindividual y trascendente de
una concepcién depurada de bondad, Gnica
y exclusivamente humana... Y la verdadera
moralidad ha de nutrirse en los caudales sutiles
de la Etica, ya que las actitudes éticas, més
que el resultado de una automatizacién ba-
bitual, deben ser la expresién nitida de una
orientacién querida, razonada, ponderada Yy,
por ende, autoelaborada interior. Ya que
no es posible ni dable esperar confiadamente
que todos sean buenos por naturaleza, es nece-
sario crear y delimitar modos y formas posibles
de realizacién convivencial, para obtener hom-
bres buenos por principios, esto es, por la con-
viceién madurada medularmente en la vivencia
directa de los contenidos educacionales de los
bienes culturales éticos. . .

Hay en la vida préctica dos categorias de
moral claramente diferenciada. Frente a una
serie de actitudes teatrales, que repiten lo
aceptado como bueno sin estar imbuidas de una
nocién moral interior —y que son, por desgra-
cia, las més corrientes—, hay también, por
suerte y para bien de la humanidad, otra serie
de actitudes menos numerosas, pero de un valor
intrinseco profundo, en que la expresién o ma-
nifestacién exterior estd nutrida por la esencia
de una intencién previa interna que la enrique-
ce y la llena de significaciones. Algunos hablan,
por esto, de una moral ficcionalista y de una
moral eticista; otros nos dicen de una moral
objetiva y una moral subjetiva. En todo caso,
como ya lo hemos destacado, no es el gesto sino
la intencién 1o que esencializa la, moralidad o la
inmoralidad de nuestro hacer.

En cas1 todos jos estuwios realizados hasta
ahora acerca de la Moral, en cuanto sector
cultural regulador de la convivencia, podemos
encontrar la intencién y el afdn vehemente de
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llegar a un médule sefiero de virtudes car-
dinales. (Recuérdense los mandamientos y las
virtudes teologales de las diferentes sectas reli-
giosas y de las escuelas filoséficas esotéricas).
‘Aunque estos ensayos son muchos y de muy
variadas fndoles y condiciones, nos parece que
¢l siguiente manojo de seis clases de virtudes
esenciales podria, al ser realizado con sutil y
minuciosa responsabilidad, humanizar cabal-
mente las relaciones mutuas, asi como los
afectos v las pasiones reciprocas de los compo-
nentes individuales y colectivos de la comuni-
dad:a) Virtudes expectantes ({¢ y esperanza),
b) Virtudes diligentes (amor y caridad),
¢) Virtudes cbedientes (tolerancia y justi-
cia); d) Virtudes meorigerantes (modestia y
prudencia); e) Virtudes cbligantes (grat-
tud y solideridad) yf) Virtudes trascenden-
tes (honradez y sinceridad).

“De lo argitido hasta aqui concluimos que sélo
puede destacar los contenidos educacionales
éticos, inmanentes en los bienes culturales
de la Morzl, el maestro capaz de ver con los
ojos del alma las fuerzas morales pristinas en
que son maniabiertos los acaeceres naturales del
mundo y de la vida. Sélo puede ensefar a ser
bueno el que es bueno en si mismo, el que vive
imbuido de la «filosofia de la buena intencién=:
el que, ademds de obrar bien por su solida y
veraz adecuaci6n intima a la virtuosidad,
sabe encontrar siempre la buena inteneién (no
de continuo clara) en las obras de las demds_ ..
‘El verdadero maestro obra bien y juzga bien,
porque se sabe un eslabén vital solidario indis-
pensable en la cadena sin fin de la humanidad,
porque su mision excelsa aunque adusta lo
‘obliga a entregar lo mejor de sus prestancias
al servicio respetuoso, abnegado, querido ¥
tolerante de los ideales mds altos de la Edu-

cacién.
* *
x

Los contenidcs educacicnales econdémi-
cos, conjuntamente con los sociales, los
pelitices y los juridices, se nos presentan en
los bienes culturales del Dereche, cuyo valor
determinante es la Justicia. :

Este sector de cultura (que mvolpcra. la
Politica, la Economia y la Jurisprudencia) apa-
‘recen en el mundo cultural en el momento mis-
mo en que las leyes consuetudinarias de la
Moral se hicieron insuficientes para asegurar
¢l bienestar y la integridad de_l’a convivencia.
Su papel principal es la regulacién legal y cons-
titucional de las relaciones espirituales, afecti-
vas y materiales del <hecho social>.

Tos contenidos eccnémices son generados
por el trabajo humano y derivan de la manifes-
tacién instintiva que nos obliga a procurar
satisfacci6n a nuestras necesidades. Su subs-
trato material es de indole personal, simboli-
zado, empero, en un signo_monetario o .fl_d,u-
ciario convencional que facilita la adquisicién,
la remuneraeién, la indemnizacién, la cesion,
el legado, etc., de la vida moderna y que equl-
vale al primitivo (y quizés preferibie) ingenuo
trueque. i s

Los contenidos scciales, pclitices y juri-
dicos se nos presentan en las formas de fa.m]—
lias, ccmunidades, scciedades e institu-
cicnes, es decir, en <formas soc}&}les» de dife-
rentes indoles, que dan satisfaccién al instinto
gregario humano y hacen posible una mejor
organizacién de la convivencia.

Cada forma social tiene, naturalmente, una
causa y una misién propias. Esta causa (razén

grupal) y esta misién (cbjetive sccial) con-
dicionan .y determinan la ccenducta sccial
.que viene a ser el substrato material verda-
dero de los contenidos sociales, politicos v
juridicos. : &

Intentar una clasificacién cabal de las muchas
v muy diferentes formas sociales, es una tarea
ardua y delicada. Nos' parece, sin embargo,
‘que podrian- englobarse todas ellas en- cualquie-
ra de las dos siguientes catalogaciones que-se
basan, como vamos a ver en - seguida,” en la
razén ‘grupal, esto es, en la causa fundamental
que produce la cohesién de los componentes
sadividuales a la totalidad del grupo:

1. Si partimos de la vcluntad que deter-
mina el agrupamiento, hallamos que ésta puede
ser de tres clases diferentes: a) Veluntad des-
tinal (por destino nace el individuo dentro de
un determinado grupo); b) Veluntad perscnal
(por su propia decisién ingresa el hombre a un
grupo) ¥ ¢) Veluntad estatal (por disposicién
del Estado se estatuye el grupo). Cada una de
estas tres clases de voluntades da origen a una
clase tipica de agrupaciones. Asi, la voluntad
destinal defermina las ccmunidades (familia,
parentela, Nacién, raza, etc.); La voluntad
personal origina las scciedades (club, partido
politico, federacién, ete.), y la voluntad esta-
1al suseita las institucicnes (ejército, cara-
bineros, escuelas, ete.).

2. Si tomamos, ahora, como punto de par-
tida la afinidad, que también agrupa a los
enconiramos las cuatro siguientes
posibilidades de agrupaciones sociales: a)
Afinidad de complexion (sangre, sexo, edad),
que da origen a las agrupaciones biolGgicas
{iamilia, raza linaje, estirpe, generacion, etc.);
b) Afiridad de habitacién (sede, ubicacion
I 1), que determina los grupcs
u, clan, pueblo, Naci6én, Im-
perio); ¢) Afinidad de accién (trabajo, pro-
fesién, actitud), que mot s naclecs sccic-
16giccs, los euzles pueden, a su vez, ser ideo-
l6giccs o tecnclégices, segin que la afinidad
se refiera a lo que piensan (nocion) o a lo que
hacen (accién) los miembros de la colectividad
(logia, partido; gremio, sindicato); ¥y ¢) Afi-
nidad de contingenciz (azar, eventualidad),
que presenta grupcs psicclégices (colas, co-
mitivas, séquitos, acompanamientos, etc.).

Los valores econémicos, sociales, politicos y
juridicos son, pues, producto esencizl de la
convivencia; vive en ellos lo supraindividuai,
lo interpersonal, que se suscita en la atmosfera
envolvente en que flota el yo celective, o sea,
¢l alma de la ccmunidad.

Los citados bienes econémicos, sociales, poli-
ticos y juridicos son ricos en contenidos valiosos
para la Educacién; pero, para que cllos sean
vivencialmente incorporados al espiritu y al
alma de los alumnos, es necesario que el maes-
tro —sociélogo suti! y justiciero— viva pre-
cisamente en si mismo y los lleve a flor de co-
razén, hechos ansia de comprensién y solida-
ridad sociales, los tesoros cordiales del amor,
de la amistad, de la simpatfa, de la tolerancia
v de la magnanimidad, cauces afectivos por
los cuales corre la savia del bienestar y de la
paz nacionales y de la humanidad. Este ma-
estro ideal puede estar sélo encarnado en el
hcmbre sanc, alegre, sclidaric y creader,
hacia el cual tienden las intenciones mejores
de la Educacion.



Los contenidcs educacionales misticos
son de una naturaleza totalmente diferente a la
de los tedricos, los pricticos, los estéticos, los
econdmicos, los sociales, los poiiticos y los juri-
dicos, que ya conocemos. Se nos presentan en
los bienes culturales de la Religién, cuyo valor
determinante es la Fe.

La religiusidad, propia dnica y exclusiva-
mente del hombre (algunos la presentan como
manifestacion de orden Instintivo o atdvico)
ha dado origen a una infinidad de sectas reli-
giosas de diterente indole, cuyo conjunto forma
el sector cultural que se denomina Religion.
Cada secta constituye una sistematizacion
jerarquizada de précticas y doctrinas que ponen
en contacto extatico el alma con uno o varios
Dioses. En cada escuela religiosa se destacan
—pese a las diferencias de culto— cuatro as-
pectos esenciales: a) Un aspecto tedrico o
rito (concepcion y sistematizacion del dogma),
b) Un aspecto prictico o liturgia (formas
materiales y espirituaies de cumplir y desen-
volver el rito); ¢) Un aspecto mistico o leyenda
(explicacién historiada del origen, aparecimien-
to y evolucién de las divinidades y los evange-
lios); y d) Un aspecto artistico o simbolcgia
(imédgenes pictéricas, escultdricas, dialéeticas y
musicales).

La actitud mistica, que determinan los bienes
culturales religiosos, se caracteriza especial-
mente por la infinitud y la ultraterrenalidad
del objeto que le da esencia y razén de ser.

De cualquier modo que se conciba a Dios
—ya sea que se vea en El la suma excelsa de
todos los vulores o de todos los saberes y po-
deres; ya sea que se le adore como paradigma
de bondad, de belleza, de bumildad y de jus-
ticia; ya sea que su inmanencia, su resonancia
y su trascendencia sean tenidas por omniscien-
tes y omnipresentes —es siempre el atributo
de infinitud e! substrato sutil de su esencia. Y
por este mismo e incontingentisimo motivo
es la Religién, lo mismo e incontingentisimo
motivo es la Religién, lo mismo que el Arte,
dicerte sélo al alma.

Un cbjeto infinite puede sersélo emocio-
nalmente vivido por el hombre; no es tangible
ni asible para el intelecto humano. La persona,
a pesar de su gran poder de abstraccién y ob-
jetivacién concienciales, logra apenas de &l
una imagen abstracta y simbdlica, que lo cor-
poriza y vivifica alegorizadamente en sus
pensamientos como algo sélo nouménico.

Todo esto no cbstante, y aunque los bienes
culturales misticos son sélo subjetivos (y nunca
objetivos), puede un objeto infinito adoptar como
simbolo, por convencién humana, un objeto
finito, como e] caso del crucifijo y las demds imd-
genes religiosas, por ejemplo. La vivencia,
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empero, que estos simbolos finitos condicionan,
es preferentemente estética y tema sélo colo-
racion mistica para el creyente o el iniciado.
El substrato material de los bienes culturales
misticos —y de los contenidos educacionales
que ellos entrafian — es s6lo conviccional y

_va adherido al substrato material de los bienes

estéticos y précticos y tedricos que nos los ale-
gorizan. Suele confundirse, con este motivo,
el Arte de la Religion, la Técnica de la Religion,
la. Filosofia de la Religion y la Ciencia de la
Religién con la Religion misma, lo cual es
craso e imperdonable error. Ll que vive las
imégenes, las ritualidades o las pardbolas mis-
ticas con una vision solo estética, o prictica
o tedrica, captando la mera trascendencia fisica
o dialética que hay efectivamente en ellas, no
llegard nunca a la actitud mistica.

La misticidad de una vivencia no radica en
los entes de cultura que la originan, sino en el
alma misma, la cual trasunta en los simbolos
finitos, por conviccién y por fe mds o menos
profundas, los atributos de infinitud y de divi-
nidad que, en verdad, ellos no tienen. La vi-
vencia mistica es patrimonio exclusivo del

~hombre religicso. . .

Lo ya dicho nos permite intuir que sélo puede
desentrafiar el valor educacional que bulle en
los bienes culturales misticos, y ofrecerlo en
vivencias misticas valiosas a sus alumnos, el
maestro que lleve en si mismo, como resultado
de una intima meditacién profunda acerca de
la vida y de la muerte, la conviccién esperan-
zada de un Mds All4 eterno, a cuya allendidad
arcana tiene acceso sélo lo inmortal.

2
*

Los contenidos educacionales que hemos de-
finido, propiedad inmanente de la Cultura hu-
mana, son accesibles sélo al hcmbre realizado,
al que lleva hechos carne en su corazén y en su
cerebro los valores fundamentales de la Huma-
nidad. El verdadero maestro —artifice de si
mismo para poder ser artifice de hombre plena-
rios— es el mantenedor y el prolongador res-
ponsable de los tesoros culturales de la especie
humana. La Cultura pervive en los poderes de
la Educacién y la Educacién se nutre en los

-bienes de la Cultura. Cultura y Educacién son

s6lo posibles en el alma y en el espiritu de la
creatura humana, como esencia trascendenta-
lizada de su personalidad.

_Dr. OMAR ALBARRACIN, Director Téc-
nico Escuela Piloto, representante de la Unesco.

La Paz (Bolivia).



El Problema de la Orientacién

Vocacional frente al estado

actu_al de Nuestra Educaciénv

Pror. JosE MorgeENsTERN L.

tacién Educacional y Vocacional en los Estados Unidos, y después de

haber observado en un viaje a Burova las labores que en este campo se
desarrollan en varios de los paises de ese continente, considero que me corres-
ponde, proyectandola sobre nuestra realidad educacional, expresar mi opinion
sobre esta materia, cuya trascendental importancia concuerdan en sefialar
los mas influyentes educadores de nuestra época.

E, N mi calidad de Profesor del Estado con estudios especiales de Orien-

Mucho se ha hablado y se ha escrito sobre este vital problema de nuestra
Educacién, y, sin embargo, no se ha concentrado suficiente atencién sobre la
verdadera clave que podria permitir resolverlo satisfactoriamente: €s nece-
sario gque se comprenda que la Orientacién Voecacional es un proceso integro
en si, e integrante de la Educacién. Puesto que se desarrolla paralela y si-
multaneamente con el proceso educativo, se amalgama con éste en un todo
armoénico e indiscluble. No es una asignatura més dentro de los ya abigarra-
dos programas de estudios, ni es tampoco un servicio “adlatere”, ni un apén-
dice de la Enseflanza. Mientras no se descarten tan falsos conceptos, se per-
sistira en el error de querer ‘‘pegar un parche nuevo en un traje viejo”, y
—seamos sinceros en reconccerlo— esta téctica, todavia actual, es la tnica
causa del hecho de que, 2 diez afics de la instauracién de esta disciplina en
nuestra Educacién Media, sélo un pequefio porcentaje del total de alumnos
secuindarios pueda recibir positivamente sus beneficios en forma directa.



En su sentido estrictamente etimoldgico,
educar (del Latin ex-ducere) significa conau-
cir, guiar desde fuera. Si tratdramos de sefia-
lar qué debemos conducir, encauzar o guiar,
encontrariamos que’ la verdadera intencion dae
osta etimologia no puede ser otra que la, con-
duceion de los intereses, de las aptitudes y de
las habilidades especiales de los alumnos, hacia
el Jogro de diversos fines, orientando principal-
mente tales intereses hacia un i pragmatico,
utilitario. Asf, pues, educar no consiste solo
en impartir conocimientos, y, Sin embargo, no
otra cosa ha hecho hasta ahora, en forma mdis-
criminada, nuestra Escuela. ¥n el desarrollo
educacional del nifo y del adolescente, debe
ser una preocupacion constante el imprimir
2 los conocimientos una clara intencion, una
orientacion bien definida. Por consiguiente,
cada profesor debe ejercer cn su clase una fun-
ci6n orientadora; debe estar atento a toda ma-
nifestacion de las capacidades especiales de sus
alumnos, debe ser un cuidadoso observador de
sus rasgos caracteristicos y reacciones espon-
t4neas de interés y aptitud, que pueden ser
aprovechados por el Consejero Vocacional en
ol desarrollo de su trabajo. Toda la Escuela,
todo el Liceo, todo el sistema educacional debe
estar consciente de la ineludible funcién orien-
tadora que le corresponde, ¥y cada funcionario,
docente o administrativo, debe coadyuvar en
el ejercicio de tal funcion.

TUn modelo interesantisimo.de lo que en este
sentido puede lograrse cuando existe una con-
ciencia general responsable, lo encontramos,
en los Bstados Unidos, en el sistema escolar de
Yonkers, importante centro industrial y comer-
¢ial de unos doscientos mil habitantes, adya-
cente a la ciudad de Nueva York, donde
realicé mis estudios especiales. Una Oficina
Central de Orientacién planifica, coordina y
supervigila en Yonkers las actividades que
deben desarrollar los Consejeros Vocacionales
en sus respectivos Gabinetes en cada uno de los
establecimientos educacionales de la localidad.
Todos los «High Schools> o Liceos, entre los
cuales figuran, ademds de los <académicos>,
uno Industrial y otro Comereial y Téenico,
cuentan con dos o més eficientes Consejeros Vo-
cacionales, asesorados por un Psicdlogo. La la-
bor de Orientacion recibe también la inapreciable
ayuda que le proporcionan los Gabinetes Dental
% Médico (con un especialista en Psiquiatria),
%+ la Oficina de Servicio Social. Todos estos
tervicios contribuyen, en la parte que les corres-
ponde, a lograr que el fin_i'undamental y ul-
terior de la Orientacién Vocacional (<Ubicar
al hombre indicado en el lugar indicado>),
se cumpla en la mejor forma posible, aprove-
chando en. todo su aleance los clementos de
juicio, los instrumentos y las oportunidades que
ofrece el singular y efervescente laboratorio
humano de la Escuela.

Ademds, en Yonkers existe una estrecha
colaboracién entre la Escuela y la comunidad.
Una vez por afo se realizan foros de Orienta-
cion Profesional. Istas reuniones son en alto
grado estimulantes, y se verifican en un am-
biente de sincero espiritu de cooperacién, buena
voluntad y afén de servir. En ellas, los repre-
sentantes de las principales industrias de la
ciudad (entre las cuales se cuenta la famosa
f4btica de ascensores «<Otis»), y de las més
importantes firmas comerciales y bancarias,
exponen ante un grupo de conspicuos delegados
del magisterio y de los servicios de Orientacién
Educacional y Vocacional, un cuadro de las
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necesidades de elemento humano especializado
que se presentan en sus respectivas empresas.
Los representantes de la funcién docente dis-
cuten y planean, en seguida, sobre cémo podria
el sistema escolar, contribuir a satisfacer tales
necesidades. De esta manera, en Yonkers la
Escuela realmente sirve a su comunidad, aten-
diendo en forma positiva, directa y palpable,
a los requeriminentos del medio ambiente en
que funciona.

En nuestro pafs, el problema estriba, princi-
palmente, en la falta de preparacion especial
del personsl docente y en la escasa cooperacién
de su parte para el cumplimiento de tan impor-
tante misién, cuando se llega a contar con los
medios de realizarla. En la ensefianza secundaria,
los pocos Liceos que disponen de Oficinas de
Orientacién, han asignado estas delicadas fun-
ciones a un personal improvisado y general-
mente no-idéneo, y por tanto ineficaz, muchas
veces a simples profesores que no tienen ningu-
na experiencia en este campo, ni tampoco estu-
dios especiales para enfrentarse a los com-
plejos problemas de esta disciplina educacional.

Sélo el Liceo Experimental «Manuel de Salas»

ofrece un servicio de Orientacién Educacional
y Vocacional bastante eficiente, con un per-
sonal idéneo y con el respaldo de un equipo
docente y administrativo compenetrado de su
responsabilidad colectiva ¢ individual frente
a la funcién orientadora; los egresados del
plantel mencionado podrian constituir un exce-
lente material humano para efectuar una inves-
tigacién cientificamente dirigida, sobre los
positivos resultados ulteriores del proceso que
nos ocupa. Los demds Liceos Experimentales
de Santiago y del pafs realizan también esfuer-
zos encomiables para cumplir tal funcién, pero
en menor escala, debido a que no siempre
tienen la suerte de poder disponer de consejeros
vocacionales eficientes y suficientes. Tzl situa-
cién (en estos colegios asi como en los veinte
Liceos «tradicionales» que cuentan con un
servicio de Orientacién) se debe a que los car-
gos de esta especialidad fueron creados antes
de que existiera un suficiente ndmero de pro-
fesores especialistas, y 2 la anarquia que, en el
transeurso de los dltimos diez afios, ba existido
en lo que se refiere a la determinacién del orga-
nismo superior que debe encargarse de la orga-
nizacién funcional, de la dotacién y de la super-
vigilancia de los servicios de Orientacion Voca-
cional. Semejante estado de cosas fué agravado
hace algunos afios por una resolucién de la Direc-
ci6n General de Educacién Secundaria, en el
sentido de considerar el servieio de los cargos
de consejeros vocacionales, como equivalente a
determinado namero de horas de clases (entre
11 y 24, generalmente). Algunos profesores
que 1o tenian ninguna preparacién especial pa-
ra servir estos cargos, sino sélo el deseo de,
.ambiar parte de sus funciones docentes por
otras que juzgaban erréneamente como semil-
administrafivas, lucharon hasta conseguir para
si  estos nuevos puestos. En ciertos casos que
conozco, estos nombramientos se cursaron des-
conociendo los derechos de postulantes idéneos,
por el solo hecho de que ellos no pertenecian
al cuerpo de profesores del establecimiento
respectivo. En efecto, en estos casos se apli-
c6, con absoluta falta de ecriterio y de
oportunidad, aquella disposicién del Esta-
tuto del Magisterio que establece que
para lcs carges decentes y cuando se trate
de completar o de re-distribuir horarios, debe
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darse preferencia a los profesores del plantel
donde se produzea la vacante.

S1 se preteade eacarar coa criterio positivo
la solucion del problema, el camino que debe
seguirse estd claramente delineado por ia reali-
dad del momeato por que atraviesa nuescra
Educacién: empezando por ios cunieatos, ante
todo debe coacederse a la Urleataclon kduca-
cional y Vocacional, toda la 1mportancia que le
corresponde en 10s programas de las Kscaelas
Normales e Lastitutos redagogicos, para tograr
que el elemento humnano gae egrese de esws
planteles esté consutuiuo por profesores con
un sentido actual de la Pedagogia, eficientes y
entusiastas cooperadores de ia fancion orien-
tadora que le corresponde cumpiir coanscieate-
mente a todo siste.na educacional moderao.
Como medida inmediata, deberian realizarse
cursos especiales, lateasivos, de este ramno,
tanto avaunzados, para preparar cientificamente
consejeros vocacionales 1doneos, como ele.nen-
tales, para todos los profesores y personal do-
cente-adininistrativo en ejercicio, con el fin
de inculcarles uaa clara coaciencia de sus de-
beres como cooperadores de la lapor orienta-
dora de la Escuela. Tales cursos podrizn reali-
zarse en concentraciones zonales repartidas
a lo largo del pafs, y en un periodo de tiempo
prudencial. 1 s 8

Los cargos de Consejeros Vocacionales deben
llenarse por concursos de antecedentes, como
corresponde hacerlo tratdndose de puestos de
cardcter técnico que reguierea una caidadosa
preparacion especifica. Sina emoargo, hasta
hoy, Saivo coatadisimas excepecloaes, se h;a,n
ilenado por propuestas de los jefes de los res-
pectivos establecimientos. Esta situacién tuvo
su origen en la falta de Consejeros Vocacionales
idéneos y titulados, pero en la actualidad, un
suficiente ndmero de especialistas han termi-
nado ya sus estudios en el Instituto Pedagogico
y, por lo tanto, si existe una intencion seria de
resolver este agudo problema, debe llamarse
a concurso para proveer todos los cargos de
Consejeros en el pais, que no estén en manos de
titulados en la especialidad. De esta manera se
lograria que el personal competente que hy
egresado del Curso Especial de Educacion de]
Instituto Pedagdgico de la Universidad de
Chile, reemplace a los funcionarios ineficaces
y faltos de preparacidn especifica que desempe-
fian —o dicen desempenar —talesfunciones en |,
actualidad. Consecuentemente, los servicios de
Orientacién deben extenderse gradualmente g
todos los colegios fiscales de la Reptblica, Y,
en la medida en que lo permitan los recursos
econémicos disponibles, debe completarse Ia
dotacién de consejeros de tal modo que cada
uno de ellos pueda atender a una cantidad
racional de alumnos durante cada afio escolar.

Tolo intento de dar unasolucién satisfac-
toria al complejo problema que nos ocupa, ten-
drd que enfrentarse con la urgente e ineludible
necesidad de armonizar y organizar los servicios
de Orientacién en una unidad integral v arti-

culada, estableciendo claramente su inter-
dependencia y el organismo que ejercerd la
supervigilancia o tuicion superior de las funcilo-
nes propias de las oficinas orientadoras de los
colegios. A la Superintendencia de Educacion
Puaouca e corresponde acometer tan perentoria
Yy trascendente tarea, segln lo establece expli-
citamente la letra g del articulo 8.° de su Ley
Orgaaica.

ror otra parte, para desempenar eficiente-
mente una labor polllaceilca y trascendental
como la que le corresponde a la Urientacion
Vocacional, es iniprescindibie contar con ins-
trumentos y materiales que son: tan indispen-
sapies para el Coasejero, como las herramientas
para ei artesano; es de urgente necesidad con-
Iecelonar € Lmprimir numerosos y variados
tests, sobre touo. de apiitudes especiales. En

alguaos casos serd posible adoptar slgunos
tesis o pruebas obpjetivas utilizauas con exito

en olros paises de habla hispana, pero en su
mayor parte deberdn ser traducidos, adaptados
O elaborados especialmente. Sera necesario
comprooar el grauo de validez de cada uno de
ellos, estandarizarlos y recopilar sus resultados
generales y por liem en estadisticas fdcies de
consultar. Ademds, se necesita adquirir una
serie de instrumentos de medicion, para equipar
los Gabinetes de Psicotecnia como corresponde.
Los datos objetivos que puede proporcionar
un Gabinete de esta naturaleza, son de tal
importancia para. los resuitados ulteriores del
proceso de orientaeion, que hoy por hoy no se
concibe una oficina de este servicio, que no
cuente con tan inapreciable complemento cien-
tifico. Ademds, se aeberd disponer de suficiente
personal especializado en Estadistica aplicada
a la Educacion, y en la elaboracién de tests,

profesiogramas, cuestionarios e inventarios de -

intereses vocacionales enfocados hacia las pro-
fesiones mds comunes, y monografias sobre
estas profesiones y sobre diversos oficios
téenico-mecdnicos. Sin contar con todos estos
materiales, ninguna labor cientifica puede reali-
zarse en este terreno con resultados positivos.

En Chile, mds propiamente en Santiago, ape-
nas si hemos dado los primeros vacilantes pasos
para suplir esta vital necesidad. En efecto, se
dispone de medios econdmicos muy Jimitados
dentro del reducido presupuesto del Ministerio
de Educacién. Podemos afirmar categiricamen-
te que, mientras no se cuente con generosos
recursos destinados exclusivamente a subvenir
tales gastos, estaremos tratando de fabricar
una mesg sin tener serrucho, ni martillo, ni
clavos... y el problema de la Orientacién
Educacional y Vocacional seguird clamando
por una urgente solucién, y nuestros alumnos-
en su mayorfa, terminen o no sus estudios secun,
darios, seguirdn mirando con el aprehensivo
terror que se siente por lo desconocide, hacia
el intrincado laberinto de caminos diversos
que el mundo moderno les ofrece para ganarse

la vida.
5 ;\I. E.
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El Instituto Central de Psicotecma

N importante progreso en el desarrollo de las téenicas de la psicologia

aplicada constituye la creacién del INSTITUTO CENTRAL DE PSI-

COTECNTIA, organismo dependiente del Servicio Nacional de Salud,
mediante la fusion de los servicios de Psico-fisiologia del Trabajo de la anti-
oua Caja de Seguro y de Orientacién Profesional de la Beneficencia.

Iste Instituto es el primero en Chile que, al igual que sus similares en
otres paises, se aboca al estudio y a la solucion cientifica de problemas que
atafien a la adaptacién del obrero a su trabajo, del escolar a su medio de
estudio, del hombre a su medio de vida; desde el punto de vista de la Psico-
logia Industrial; de la Psicopedagogia y de la Psicologia del Ambiente.

El aspecto que, de las amplias funciones del Instituto, interesa a los edu-
cadores es el aprovechamiento de este organismo altamente tecnificado en
relacion con a) la seleccidn escolar; b) la orientacién vocacional y profesio-
nal de los escolares; y ¢) el tratamiento de los menores con irregularidades
de rendimientos e irregularidades de comportamiento.

LA SELECCION ESCOLAR MEDIANTE
METODOS PSICOTECNICOS

Uno de los mas importantes problemas de la ensefianza media y espe-
cialmente de la enseflanza media profesional, radica en el perjuicio econé-
mico que significa el mal aprovechamiento de los presupuestos directos

destinados a la ensefianza, por los siguientes eapitulos, entre otros: a) mal

aprovechamiento .y destruccién de materiales de ensefianza; b) perjuicios o
destruccion de maquinarias e instalaciones de las escuelas profesionales;
¢) disminucién progresiva de matricula desde el primero a los ultimos cur-
sos; d) emigraciéon de alumnos deficientemente preparados, ete.

Este aspecto, conocido de todos los que intervienen en la enseiianza pro-
fesional, reconoce su gravedad en el hecho de procederse al momento del re-
clutamiento de los postulantes, de acuerdo con los métodos tradicionales de
seleccion, es decir, teniendo en cuenta tinicamente sus antecedentes escolares
anteriores. :



22
Naturalmente que una seleccién psicotécnica hecha de acuerdo con las
capacidades y aptitudes de los alumnos, permitiria seleccionar a los mas aptos
para las carreras industriales, comerciales y técnicas; atn mas, permitiria
superar el periodo de rotacién por talleres para dirigir a los alumnos hacis

aquellas profesiones para las cuales posean, especificamente, las condicio-
nes indispensables.

Aunque parezea increible, atin prevalece en nuestro medio, la idea que
al nifio més inecapaz de la familia, hay que enviarlo a la escuela industrial
o comercial. Esta errada apreciacién de que, para las earreras profesionales
téenicas no se precisan dotes intelectuales, es todavia un viejo residuo de la
concepcion aristotélica del trabajo, que afortunadamente va desapareciendo.

Cada uno de los oficios: mecénico, ebanista, instalador, modista. conta-
dor, electricista, sastre, etc., posee una lista de exigencias profesio-grificas.
desde el punto de vista médico, sensorial, intelectual, vocacional, caractero-
logice y téenico. Sélo aquellos que se acerquen a los rendimientos normas
de los profesiogramas podrin iniciar con éxito los estudios correspondientes.
¥ prosperar en el desempefio de sus profesiones.

Hasta ahora, el Instituto ha hecho trabajos de seleccion escolar para las
Escuelas Profesionales del Serviecio Nacional de Salud. Una mayor relacion
entre las escuelas profesionales del Estado y particulares y el Instituto, per-
mitirfa a aquellas obtener una seleceién cientifica de sus postulantes con los
beneficios consiguientes.

.

LA ORIENTACION VOCACIONAL
Y PROFESIONAL

Diversos trabajos colectivos hechos por el INSTITUTO con alumnos de
algunas escuelas industriales de Santiago v escuelas primarias, ha permitido

a esos establecimientos realizar con su alumnado una interesante labor de

orientacién vocacional y profesional.

Naturalmente que, la orientacién profesional del estudiante primario no
es un proceso de laboratorio, como se ha puesto en préctica en algunos pai-
ses, sino, de acuerdo con los principios pedagdgicos, un proceso largo y sos-
tenido a través del desarrollo de la ensefianza primaria. No obstante, llega
un momento en que el maestro debe hacer la orientacién definitiva de sus
alumnos de 6.° afio, con los euales perderd todo contacto. Este es el momento
en que el coneurso del INSTITUTO es de primera importancia.

Un acucioso examen de los aspectos: médico y sensorial, nivel mental v
aptitudes, acompanado de una pesguisa bio-econémica individual, y del ani-
lisis de sus rendimientos eseolares, permite al INSTITUTO formular un )uwm
orientador cuya utilizacion es de valiosisima ayuda al maestro.

En esta forma, al término del afio escolar, el maestro, en posesién de to-
dos estos antecedentes podra, en diseusién amplia con los 1)‘1(11’es aconsejar
sobre el porvenir del menor.
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Otra utilizacion del concurso del INSTITUTO ha sido puesta en practica
por establecimientos que, ante una numerosa matricula de alummnos en el
ler. afio, han querido homogenizar los cursos, haciéndose para esto un estu-
dio de capacidad intelectual de los nuevos alumnos y agrupandolos de acuer-
do con sus rendimientos. Hste nuevo método permitird estudiar el compor-
tamiento de trabajo de grupos de niveles iguales o diferentes y serd un fruc-
tifero campo de experiencias pedagégicas.

LOS NINOS DE COMPORTAMIENTO
IRREGULAR

Uno de los trabajos més apasionantes desarrollados en el establecimiento,
es el estudio de personalidad relacionado con la pesquisa de déficit de ren-
dimiento, de alteraciones en el comportamiento y otros aspectos del mismo
orden observado en nifios v adolescentes. Este tipo de cuestiones puede reco-
nocer diversos origenes, desde perturbaciones endocrinas hasta la existencia
de rasgos psicopiticos de la personalidad. El estudio minucioso individu: 1,
practicado en el Instituto, permite hacer el diagnéstico adecuado, nuheal el
pronéstico v la terapia conveniente en cada caso.

El completo equipamiento en toda clase de tests de personalidad, inte-
lectuales, de aptitudes, ete., ha permitido encarar este trabajo con la mayor
eficiencia. .

LA PSICOTECNIA
EN EL EXTRANJERO

Son numerosos los paises sudamericanos que han logrado incorpovar
Institutos o Departamentos de Psicotecnia a las variadas actividades de la
vida social. Brasil cuenta en Rio de Janeiro con el ISOP (Instituto de Selec-
eién y Orientaciéon Profesional) dirigido por el Prof. Mira y Lépez. del cual
hay otros subsidiarios en algunos Estados; las importantes organizaciones
SENAT (Servicio Nacional de Aprendizaje Industrial) posee en cada De-
partamento Regional una Divisién de Seleccién y Orientacién Profesional:
SENAC (Servicio Nacional de Aprendizaje Comercial) también posee sus
propias Divisiones de Orientacién: en Argentina estd el Servicio de Orvien-
tacion Profesional de cardcfer estatal y numerosos otros Gabinetes donde
se procesa la orientacién profesional de los menores, que en ese pais es obli-
gatoria por mandato constitucional; en Venezuela existe también este tipo
de servicios, en Uruguay, Guatemala, ete. _

En los paises europeos, la OP. v la SP. forman practica ya tradicional.
Suiza, Alemania, Ttalia, Francia son paises donde las praeticas psicotécnicas
han alcanzado un extraordinario desarrollo, existiendo grandes e importan-
tes institutos destinados a su aplicacién. Igual cosa podemos afirmar de
Bélgica, Holanda y Espafia.

De todo lo expuesto, queda de¢ manifiesto la importancia que tiene el
funcionamiento de este INSTITUTO CENTRAL DE PSICOTECNIA en
nuestro medio y la utilisima labor que de él se puede esperar en relacién
con la solucién de los problemas psicopedagdgicos.
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Cultura Universitaria
Cultura Técnica

Cultura Popular
(Die Kultur —La culture— Culture, etec.)

Por Luis ALBERTO SANCHEZ

UANDO don Andrés Bello fundo6 la Universidad de Chile, su discurso
inaugural, en 1843, fué no sélo compendio de ideas genitrices, sino tam-
bién expresién polémica. Hay, al menos, una parte de €1 en que recoge
el clamor de Sarmiento en pro de una escuela primaria extendida. Bello se
limita. a razonar: si es cierto que se necesitan escuelas populares —exclamo
palabras més, palabras menos—, no es menos cierto que toda escuela requiere
maestros, ;v de dénde van a salir los maestros si no es de las Universidades?

La Reptblica significé en México, méds que otras partes de América, un
brusco viraje. Lia Universidad colonial, nutrida de teologia, quedé al margen.
No bien se restablecié el equilibrio, digamos mejor, el movimiento, se vi6
claramente el divorcio entre el pasado y la apetencia de futuro. Los guerre-
ros mexicanos resolvieron zanjar el conflicto entre la ¢iencia vieja, adherida
a una “élite extemporanea”, suprimiendo su fuente principal: La Univer-
sidad mexicana iué suprimida por el régimen liberal y mantenida en silencio
por el conservador y monderata, hasta su resurreccién, al cabo de medio siglo,
por obra de Justo Sierra, el restaurador.

También en su diseurso de inauguracion, pronunciado en 1910, don Justo
dibujé el perfil de una cultura minoritaria, aunque sin insistir tanto como
3ello en el papel formador de minorias dirigentes. Puso todo su interés Sie-
rra en dejar constancia de su emancipacion del positivismo. Con ello queria
acaso significar la libertad que la Universidad habia decidido adquirir, con
respecto a la dictadura continuista de don Porfirio Diaz, identificada, a tra-
vés de un terco ‘‘hacer” y una desmedida deificacién de la “tecnocracia®,
con los principios de “orden y progreso”, enarbolados como consigna nacio-
nal por la flamante Reptblica brasilefia.

Se planted asi, 1o que en Perti habria de propugnar vehementemente don
Alejandro Deustua: la universidad como palenque de la clase gobernante,
nodriza, nutriz de los directores de la cultura nacional.
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Hasta 1920, puede afirmarse que ése era el sello distintivo de las Uni-
versidades en el Mundo. De ellas surgian los “clérigos” (los ‘“‘cleres” de
Julien Benda)), encargados motu proprio de constituir los nicleos funda-
mentales de la politica, la sabiduria, la sociabilidad y la diplomacia de cada
patria. E1 “Ariel” de Rodé sancionaria, sin referirse directamente a ello, se-
mejante punto de vista.

Los sucesos mundiales de 1914-1922, es decir, la ruptura de la equidis-
tancia burguesa fin de siglo, la reaparicién de la barbarie individual y co-
lectiva, la quiebra de la supeuoudad europea, la revolucién rusa, el renaci-
miento del marxismo y el natalicio del faseismo, todo ello produjo una vio-
lenta desazén en los 6rganos de la Inteligencia y del Estado. Como los pro-
fesores ejercian dom’'nio politico y social a través de su investidura, aunque
en lo econémico su proletarizacion fuese cada dia mayor, no se dicidieron a
poner su talento al servicio de la nueva causa. Les correspondié a los alum-
nos encargarse de ello. En los paises que habian subsistido mis lejos de la
dindmica intelectual, que soportaban visible situacién de supeditacién colo-
nial, no se hizo esperar el estallido. En la medida que transcurra el tiempo
se verd mejor que el manifiesto de los estudiantes de Cérdoba, Argentina, en
Junio de 1918, v el movimiento de la Reforma Universitaria, su consecuen-
cia, no deben ]u/rrarse s6lo desde un punto de vista escolar, sino quo abarea
aspectos generales de cultura vy vida.

lista nueva etapa concretd una de sus mdas firmes aspiraciones en una
consigna populista v democratizante: cultura popular. Fué el Congreso estu-
diantil del Cuzeo, en 1920, el que di6 forma a las ambiciones soc ales, gene-
rosas y humanisticas de la nueva promocién. Presidié aquel Congreso Haya
de la Torre, ¥y concurrieron a él alumnos de cuatro universidades peruanas,
sin distineion de ideas politicas ni de partido (si alguno existia entonces en
mi patria de origen) y, bajo la advocacion del Manifiesto de Cérdova, se fun-
daron las Universidades Populares. La primera fué la Gonzilez Prada; si-
guieron la José Victorno Lastarria, la José Marti, la Justo Arosemena, res-
pectivamente, en Chile, Cubd, Panamé. Su nacimiento se confundié con el
nacimiento politico de la generacién del 20. Maestros y alumnos se confun-
dian en un solo afdn. Los estudiantes universitarios hacian de profesores de
los obreros, pero los obreros participaban en la eleccion de sus maestros y
Rectores. Se habfa tornado, sin darse. cuenta acaso, a una entrafiable tradi-
c¢ion medieval, trasplantada a América por los epigonos de la Universidad
de Salamanca. A menudo se dictaban clases a las 3 de la madrugada, hora en
que salian de sus ocupaciones los mozos de hotel. En cuanto a las Universi-
dades oficiales, se increment6 en ellas lo que se conocia bajo el nombre de
Extensién Universitaria; se formaron grupos compactos de estudiantes y
obreros; se hizo realidad el propdsito de abrir las puertas de la Universidad
al pueblo, digamos, a toda la clase media. Kl antiguo lema de *generatriz
de la clase dirigente” se resquebrajaba. La Universidad trataba de espareir
cultura, no sélo formar profesionales, pero aun no investigaba, entre nos-
otros. Los Conservatorios y Seminarios lo eran més de nombre que de hecho.
La gente de buena voluntad trataba de satisfacerse con los nombres.

Alrededor de 1932, junto con el apogeo de la crisis empezada en 1929,
v con la triunfal aparicién del nacismo, brotd, -con stbita violencia, una con-
cepeion sui géneris del mundo moderno: la teenocracia. En los Estados Uni-
dos corrié como reguero de podlvora este curioso engendro de positivismo,
pragmatismo, mammonismo y pericia factual. No falta aun quienes, con ese
connatural pasatismo que nos es propio, se aferre a las invenciones teenocré-
ticas, de donde han surgido las “Universidades téenicas” y la mal llamada
“cultura téenica”, que equivale a suponer una cultura sin téenica, lo cual ne
cabe dentro de las posibildades conceptuales ni reales. En verdad, se trata
de dar primacia a aquello inmediatamente aplicable para obtener ganancias
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materiales, provecho pecuniario, dejando al margen otro tipo de cultura
méis desinteresado (al parecer), pero mas permanente y profundo.

La cultura téenica (tan disparatada como la “cultura general” de que
sonrie con plausible acierto Ortega) devolvié su importancia a las minorias,
si bien privindolas de todo sentido dindstico o feudal, aunque, si, creando
el otro mito, de una especie de pre-estajanovismo, con igual efecto que el otro
sobre v para las grandes masas. La investigacion se reducia a buscar logros
practicos; las profesiones, a aquellas que apenas se emancipan de las tareas
manuales; la cultura, a lo que se traduce en signos. Fué una especie de nec-
Taylorismo cultural. Dime cuanto eres y te diré cuan culto eres. Mientras
tanto, en el mundo de los hechos, la teecnocracia no pudo destronar a los par-
tidos politicos ni a la ciencia tradicional y, por tanto, siempre renovada; en
el mundo de los hechos, insisto, el nacismo, diabélicamente adorador de lo
pragmatico, inventd, empero, el mito de la sangre para llenar de extrafias
intuiciones el vacio de maravilloso que el hombre méas pegado a la tierra
experimenta en su conciecia y en su carne apenas se da tregua en el hozar
buscando bellotas.

Con la Guerra Numero 2, volvieron a sonar viejos cantos. De extraiio
modo se irguieron, en fraternal consorcio, el anhelo popular, propio de la
Reforma Universitaria y el afin humanistico, caracteristico del antiguo idea-
lismo, al par que se perfilaba la creciente importancia de una técnica no
exclusivista, sino cooperante. Nuevas profesiones han venido a llenar los
cuadros de las asignaturas universitarias; la investigacién per se ocupa un
Jugar fundamental ; se sabe que la ciencia pura puede ser la més aplicada de
todas (easo de la fisica) y que la més material suele vestirse de utopia (caso
del materialismo histérico). La mistica cubrié Dioses, hombres y hasta de-
monios. La Universidad, en medio de ese caos, ha tenido que rehacer sus
basamentos, ampliar sus programas, dar mayor aire humano a sus preocupa-
ciones cientificas, democratizarse y tecnificarse, hacerse jerdrquica y popu-
lar, o sea, realizar una sintesis de varios momentos esenciales de su historia,
v reabrir el gran debate de la educacién vista desde arriba, como uno de los
medios de comprobar la justeza del planteamiento total.

El tema convida, desde luego, a través de tan sucinta exposicién, a fe-
cundos y provechosos debates. Sin entrar aun en ellos, pues arrastraria a
complejidades y sorpresas, bastari sefialar los hitos recorridos. Mediante
este ejercicio podria resultar més facil encarar la cuestion de fondo: ;qué
debe ser la Universidad de nuestros dias?

I A S
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Los Auxiliares Audiovisuales

en la Educacién

Por Sorfr AListeE pDE MORENO

comienzos de nuestro siglo el proceso educativo propiamente tal, podia
sintetizarse en el siguiente concepto: “asimilacién por parte del nifio
de una determinada informacién verbal, mis algunos ejercicios”. Nue-
vas ideas basadas en el mejor conocimiento del ser humano superaron estas
limitaciones y es asi cémo en la escuela actual lo esencial es el enriqueci-
miento de la experiencia del alummno; éste debe ver por si misnio, pensar,
sentir, crear y formar sus propios juicios. A objeto de realizar este ideai
educativo el maestro recurre a diversos elementos obtenidos del medio y los
aplica como auxiliares del proceso educativo, siendo ellos llamados “agentes

educativos”.

Analicemos, en primer término, citando al
profesor Moisés Mussa (Revista Occidente,
1949), el término agente (o agencia) educativo.
Tiene su origen en el latin: <AGENS>, <AGE-
RE>, palabras que en esta lengua madre en-
trafian modalidades del hacer; asi, pues, en
conformidad a la etimologia de la palabra, lla-
maremos <agente educativo» a toda persona o
grupo de personas, a toda fuerza o conjunto
de fuerzas que actie sobre el ser humano, de un
modo clego o previsor, instintivo o inteligente,
esporddica o sistem4ticamente, con eficacia
o preparacién previas o torpe e inadecuadamen-
te, a fin de provocar su crecimiento, mejorar
su condicién, desenvolver sus potencialidades,
de formarlo, informarlo, de ambientarlo, de
adaptarlo.

El concepto educacién tomado en el mds am-
plio sentido de la palabra, podria resumirse en
una sola frase: «Influencia de los agentes am-
bientales>. Estos se hacen presentes desde el
nacimiento mismo del hombre y se clasifican,
de acuerdo con su naturaleza, en <intencio-
nados> y <«no intencionados». Entre los pri-
meros ocupan, sin lugar a dudas un puesto
preferente los agentes audiovisuales; cuando
estos agentes audiovisuales son clasificados,
sistematizados y aplicados a la educacién, reci-
ben el nombre de <auxiliares audiovisuales>.
Como su nombre lo indica, ellos constitu-
yen sélo un auxiliar del maestro, en ningin

caso su substituto. He aqui los mds importantes -

de ellos:

MUSEOS,

BIBLIOTECAS,
Exposiciones,

TEATRO, CONCIERTOS,
CINE, film-trips, diapositivos,
RADIO, television.

Edgar Dale en su libro <AUDIOVISUAL
AIDS IN EDUCATIONS>, al referirse a ellos,
los clasifica dentro de un cono, que denomina
«de la experiencia», adjudicindoles orden de
importancia, partiendo de la base:

Simbolos verbales

Simbolos visuales

Radio y grabaciones

Cine, film strips, diapositivos
Exposiciones
Demostraciones
Participacién dramdtica
Experiencias intencionadas
Experiencias directas.

Analicemos la importancia que, para la edu-
cacién han adquirido los auxiliares audiovi-
suales, partiendo de la siguiente premisa:
<una rica experiencia encierra siempre un tono
emocional, ya sea ésta, alegre o triste, pero
jamds es neutra> ; todo profesor se ha enfrentado
con el grave problema del olvido por parte
de los alumnos de las materias repetidas en
clase. Siempre se ha perseguido la férmula para
ayudar a asimilar y al mismo tiempo retener.
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Por su parte el maestro se pregunta: Jporqué
mis alumnos olvidan lo que les ensefio? Yy a su
vez, elalumno dice: je6mo podria retener mejor
lo que me ensefian? Pues, bien, si el aprendizaje
de una determinada materia va acompanada
de una rica experiencia, serd mucho mgs difeil
olvidar. Bl conocimiento, en general, tiende a
hacerse permanente: 1) Si estd bien motivado;
2) Si su propdsito es claro; 3) Si hay aplicacion.
El conocimiento adquirido mecdnicamente, fria-
mente, casisiempre es olvidado, mientras que
una rica experiencia, siempre es recordada.Si
la ensefanza se fedujera a términos de expe-
riencia, quedaria solucionado el problema del
olvido de materias. La Educacién debe, pues,
procurar hacerse cada dfa mds concreta, pro-
porcionando al alumno experiencias, de las
cuzles han de nacer Ias generalizaciones.

Todo tipo de ensefianza, desds el primer grado
primario, hasta el sexto ano de Educacién
Secundaria, puede ser notablemente mejorado
mediante el empleo de materiales de tipo visual
y auditivo, porque ellos proporeionan ricas
experiencias que hardn la ensefianza también
més rica, mds concreta v de un mayor valor
retentivo. .

Hace unos doce anos, los partidarios y pre-
cursores de la educacién audiovisual se vefan
obligados a convencer a mucha gente acerca de
la cficacia de sus métodos. Actualmente son
muy pocas las personas que ptblicamente se
afreverian a oponerse al empleo de dichos
materiales en la educacién, ya que por medio
de ‘su aplicacién la ensefianza se torna m4s
cfectiva y duradera, pues ellos contribuyen a
unz conveniente motivacién, consecuciéon de
claros fines y empleo y aplicacién adecuados.

Pero es preciso que el maestro conozea la
forma de administrar y aplicar estos agentes
audiovisuales. La més maravillosa de las pelicu-
las nada dird al alumno, si el maestro no sabe
cuando y cémo aplicarla en buena forma. El
empleo de estos materiales exige, aleo mis que
¢l conocimiento meecdnico de sus técnics s; el
maestro debe poscer el sentido.de las propor-
ciones y ser especialmente consciente de los
propdsitos que persigue. Una vez que &l conozea
bien estos materiales audiovisuales y la manera
de aplicarlos s¢ formard un cabal concepto de
sus extraordinarias posibilidades.

Los avances técenicos de estos tltimos 30
anios han proporcionado a la Educacidn valiosos
elementos, como el cine, la radio, la television.
Muchos pafses ya los han incorporado oficial-
mente a sus sistemas educacionales. En algunoes
Iistados de los Estados Unidos dé¢ Norte Amé-
rica_estos materiales han sido cuidadosamente
clasificados, adaptados y sistematizados, dando
origen a los llamados «Centros para la Educa-
cacion Audiovisual>. El profesor que desea,
por ejemplo, motivar una clase, o ilustrar una
determinada unidad de trabajo, recurre a uno
de estos centros; alli se le proporciona toda
clase de datos sobre museos, exposiciones, peli-
culas, film-strips, dispositivos, programas ra-
diales o grabados, cte., que dicen relacién con
el tema de la clase y ellos son despuds aplicados
como auxiliares en ¢l aula misma.

Pero no basta conpresentar el material, es
preciso haber preparado previamente al alumno
por medio de una introduccién al tema hecho
por el maestro o por informaciones obtenidas
por medio de lectura individual.

A nadie escapa, sin duda, la importancia que
la aplicacién de las ayudas audiovisuales tiene
para la educacién, basta pensar que la mds

grave debilidad de ella aparece cuando los
alumnos son obligados a memorizar reglas y
conceptos. No debemos olvidar que los nifios
tienen ojos, ofdos, narices y musculos ¥y que les
agrado hacer uso de ellos; en resumen, adquirir
experiencias. La raiz misma de la palabra expe-
riencia nos otorga la razén. Viene de <ESPER-
> que significa «<probar>. Cuando probamos
las cosas somos activos. Dejemos que los nifios
«prueben> empleen sus propios sentidos y a
través de ellos formen sus propios juicios,
experimenten sus propias emociones.

Sin embargo, no podemos negar que la vida
intelectual es imposible sin abstraccioneso sim-
bolismos, pero en educacion estas abtracciones
deben ir combinadas con plena, profunda y am-
plia experiencia. Este principio es en extremo
importante para los.maestros en el empleo de
los auxiliares audiovisuales.

Los valores relativos del cine, de los gréfi-
cos, diagramas, instrumentos mecdnicos, ete.
s¢ determina por medio de la experiencia.
¢Qué medio torna el tema de clase més claro?,
cudl lo hace mds interesante? jeusl produce més
cconomia de tiempo y dinero? Para responder
@ estas preguntas, basta recordar que, a través
de toda la historia humana la gente ha apren-
dido por medio de la experiencia directa v por
los relatos de padrés a hijos v de generacién

- a generacién. Es dnicamente en este siglo que

la lectura se ha convertide en un método de
cnsenanza comun.

Analicemos el valor de algunos de los més
importantes ayudas audiovisuales, el cine por
ejemplo:

1) A través de él pueden presentarse con-
tenidos que implican movimiento.

2) Estimula notablemente la atencién.

3) Ayuda a comprender el factor tiempo en
cualquiera serie de acontecimientos.

4) Puede traer el pasado o lo distante den-
tro de la sala de clase.

5) Puede presentar procesos imposibles de
captar por el ojo humano.

6) Puede disminuir o aumentar el tamafio
de los objetos. Se hace visible un mundo invi-
sible. :

7) Puede abarcar un gran pdblico a poco cos-
to.

8) Nos permite captar en pocos minutos pro-
cesos en los que la humanidad ha tardado afios
o siglos.

9) Anula las distancias: no podemos por
cjemplo acompanar & un explorador en su viaje,
pero en cambio podemos ver su hazafna filmada.

10) Proporciona emocion estética.

11) Ofrece una mayor comprensién de los
fenémenos humanos hechos e ideas.

Mds o menos las cualidades que se adjudi-
can al cine pueden adjudicarse también a la
Radio. Iista Gltima, naturalmente, por el hecho
de impresionar solamente un sentido tiene ven-
tajas y desventajas: mientras el cine ofrece todo
confeccionado, la radio-trasmisién se introduce
en el aula, por medio de un mundo de palabras,
miusiea, sonidos y silencio que produce induda-
blemente una emocién estética, como el pri-
mero, pero que al mismo tiempo deja lugar
para que la imaginacion del nifio teja sus pro-
pios juicios o conceptos, despertando inquie-
tudes por medio de un auténtico mensaje de
arte. Otras de las condiciones esenciales de una
transmisiéon radial dedicada a escolares deben

.ser: a) Informacién fidedigna; b) Lenguaje elaro

v preciso con predominio del verbo que es



accién, emocién, sentimiento; ¢) Construceion
dramgtica ritmica, equilibrada Yy unitaria.

ALGUNAS PREGUNTAS A LOS
MAESTROS

¢Cree Ud. que la presentacién en clase de una
pelicula, un diapositivo, un film-strip, una repre-
sentacion teatral o un programa ae radio con-
triburd a un mas efectivo aprendizaje?

S1 Ud. estd ensenando una determinada ma-
teria, (historia, literatura, ete.), jqué diria Ud
si algaien le sugiere el empleo en clase de una
p.elicuw., un programa de radio grabado en
cinta magactica, proyecciéon de diapositivos o
film-strips?

(Estima Ud. que la aplicacién de los mate-
riales audiovisuales pueden contribuir a aumen-
tar la capacidad retentiva de sus alumnos?

Citemos la opinion de la Dra. Kuth C. Pa-
terson y de L. L. Thurstone en: <kl cine y las
actitudes sociales en los nifios>. Dicen elios:
<El cine tiene efectos definidos y duraderos en
las actitudes sociales de los nifnos. No hay
duda de que muchas peliculas tratan temes su-
perficiales o francamente inmorales que aanan
los espiritus juveniles, como algunas relaciona-
das con crimen, romance o divorcio. Algunos
creen que el cine no tiene responsabilidaces de
tipo social y estdn convencidos que su exclusivo
proposito es hacer olvidar y no recordar, hace
soflar y no pensar, ayudar a escapar de la reali-
dad. Pero idealmente hablanao podriamos
aplicar al cine las mismas palabras que H. G.
Wells aplico a la novela a comienzos de nuestro
siglo: <ks un iutermediario social, un vehiculo
de comprensién, un instrumento de auto-ex:a-
men, intercambic de costumbres, e ideas,
erftica a las leyes. Es un especie de nuevo pal-
pito>. <

Sin lugar a dudas los mismos conceptos po-
drian aplicarse a la Radiotelefonfa. Ellz ha sido
incorporada oficialmente a los sistemas edu-
cacionales de muchos pafses en forma de tras-
misiones dedicadas exclusivamente a las escue-
las. Is asi como en 1924 nace en Inglaterra la,
Radio Escuela (School Broadeastiug), la que
constituye actualmente una rams, de la B. B. C.
de Londres. Después de mds de treinta afios de
actividad, venciendo escollos nacidos de lo in-
comprensién de la colectividad y agn de los
propios maestros, la Radio FEscuela Britdnica
constituye boy un modelo en materia de radio-
difusijn escolar. Tiene un sistema de trans-
misiones con engranaje perfecto con relacidn a
programas, planes de estudios, horarios, ete.,
de los establecimientos de Educacién. Sin em-
bargo, y esto debe tenerlo la Radio Escuels
Britdnica a mucho honor, ella continta en un
proceso de constante experimentacion, por
medio del cual se supera dia a dia y da’a sus
actividades una fisonomfa cada vez més fun-
cional.

Estados Unidos comenz6 su primer ensayo en
Radiotelefonfa Escolar en el afio 1921, pero ol
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primer esfuerzo realmente importante se realiza
en 1929 en OH LU, con la «OHIVU SCHOOL OF
THE AIR>. Practicamente la Radio Escolar
en listados Unidos tiene un cuarto de siglo.
Durante este periodo han sido notables sus
avances, especialmente en el aspecto téenico,
pero no asi en cuanto a correlacion a planes y
programas, dada la diversidad de programas y
planes de Istudios en los diferentes lstados.
Sin embargo es importante hacer notar que los
maestros han cowprendido las posibilidades
traidas para la escuela por el cine, la radio y
ahora la television, la que empieza a aplicarse
como auxiliar cotidiano de la clase.

No es mi deseo extenderme maés acerca de los
sistemas de Radiodifusién o cine existentes en
otros paises europeos o amaricanos, baste des-
tacar, como ya lo saben los maestros chilenos,
que entre todos los educadores del mundo
existe un vivo interés por la aplicacién de los
ayudas audiovisuales.

Sin duda, no faltard quien arguya: «Chile es
un pafs pobre, es preciso primero atender a
otros problemas vitales. Indudablemente ellos
tienen razén. Pero por qué no aprovechar lo
que existe, ios elementos que poseemos. De-
pendiente del Ministerio de luducacién tenemos
los Institutos de Radiodifusion y el Instituto
de Cine Ldueativos, instituciones con largos
anos de labor que cuentan con valioso material
audiovisual. Poseemos museos, continuamente
se inauguran exposiciones, los teatros Experi-
mentales y de Ensayo, méds algunos otros grupos
(uno de ellos dependiente del Ministerio de
Educacién) ofrecen periédicamente obras de
positivo valor artistico y cultural. Los Institu-
tos Chileno-extranjeros y las embajadas poseen
también abundante y notable material. Sin
embargo, se hace necesario clasificar todo esto
y sistematizarloen conformidad a asignaturas,
programas y planes de estudios, a fin de darle
una caracteristica realmente funcional.

Es justo reconocer que hay un gran ndmero
de maestros entusiastas partidarios de la apli-
cacién de Jos auxiliares audiovisuales, los cuales
ensayan en sus clases desde hace largo tierpo.
Pero esto es sdlo la labor aislada, individual del
macstro inteligente que no se anquilosa y que,
restando tiempo a su reposo, busca nuevos mé-
todos, en pos de otros horizontes.

Chile ha ido siempre a la vanguardia, en
materia cultural y especialmente educacional
entre los pafses de Amdrica jporquépues noe imi-
tar el ejemplo de Jos maestros m4s capaces y
extender la aplicacién de los ayudas audiovi-
suales, comenzando por la clasificacién de

todo el nutrido material existente en cine, radio,
museos, teatros, institutos chileno extranjeros,
embajadas, ete., para llevarlo a la sala de clase
v hacer asi la educacién mds efectiva y mds
concreta?

S. A. de M.
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NOTICIAS Y DOCUMENTOS.

Informe sobre la 18° Conferencia Mundial

de

[nstruccién Publica

El seiior MANUEL ZAMORANO.— Hay
otra providencia del sefior Ministro en Ia
que solicita informe sobre la peticién for-
mulada por Oficina Iberoamericana, con se-
de en Madrid. Este documento se encuentra
aqui, contiene un cuestionario bastante largo
v ha sido entregado a un funcionario de la
Oficina Téenica para que inicie el estudio
v poder, entonces, evacuar un informe com-
pleto, tal como el sefior Ministro de Educa-
c¢i6n lo ha solicitado.

Si los sefiores Consejeros, mds “adelante,
se interesan por conocer el texto respectivo
con el cuestionario, se les podria entregar un
ejemplar.

Ademsds, tenemos un interesantisimo in-
forme enviado por el Ministerio de Relaciones
Exteriores de Chile que ha sido elaborado
por el sefior Humberto Diaz Casanueva,
miembro representante de Chile en la “Gltima
conferencia mundial de educacién que se
realiz6 en Ginebra. Este documento es de
tanto valor que el sefior Superintendente
estim$ importante darlo a conocer. Desde
luego, para la Superintendencia esto es muy
grato, porque debo informar que, tal vei,
por primera vez en un Congreso de esta
indole, ¢l Ministerio de Educacién, oportu-
namente, remitié los informes que se solici-
taron. Este trabajo lo hizo la Oficina Téc-
nica, y asi lo reconoce el seiior Diaz Casa-
nueva en su interesante informe que voy
a dar lectura. Dice asi: “Sefior Ministro:
Tengo el honor de informar a US. que la 182
Conferencia Internacional de Instruccién Pi-
blica, organizada por la Unesco y la Ofici-
na Internacional de Educacibén, se efectud
en Ginebra del 4 al 11 del presente.

Al igual que el afio pasado, participé como
Delegado de Chile, pero desgraciadamente
la valiosa documentacién remitida por la Su-
perintendencia de Educacién por Oficio de

&)

Por HumBerro Diaz CASANUEVA

US. N.° 6.231 del 1.° del presente, en res-
puesta al mio N.? 70[40 del 26 de Mayc
ppdo., llegé -con mucho atraso debido a la
huelga de Correos y mo pude utilizarla como
hubiese querido. No obstante, los diversos
informes, planes, decretos, etc., que ofrecen
una amplia y detallada imagen de nuestra
politica educacional los he entregado al Sub-
director de la Oficina, profesor Pedro Ro-
selld, ecn el’ruego de tomarlos en cuenta en
la publicacién del Anuarior y de conservar-
los en los Archivos para las consultas que
se hagan sobre la educacién chilena. Igual-
mente le he hecho entrega de la Ley N.°
11.766, que crea el fondo especial para la
construccién y dotacién de establecimientos
de educacién publica.

Los temores que expresé a US. en mi ofi-
cio ya citado sobre la falta de respuestas de
shile a los cuestionarios de la Oficina, que-

daren disipados. En efecto, en los dos vold-

menes editados por la Oficina, con ocasién
del Congreso, uno sobre “Financiamiento de
la Educacién” y otro sobre “Enseiianza de
Jas artes plasticas” figuran las respuestas
emitidas por el Ministerio de Educacién.
Como se sabe, tales volimenes constituyen
estudios comparativos sobre la forma en que
un determinado problema educacional es con-
siderado en la legislacion y en la prictica
de cada pais. Cabe lamentar que no haya
sido posible por la circunstancia ya descrita,
ocupar la tribuna para exponer el desarrollo
de la educacién publica chilena y luego dis-
tribuir el informe en las lenguas recomen-
dadas por la Oficina: franeés e inglés. Como
hace ya varios aflos que no es posible, por
una u oira razén, rendir tal informe, expreso
mi confianza de que la Superintendencia
preparari con tiempo, para la préxima Con-
ferencia, un trabajo que destaque los pro-
gresos realizados por nuestra educacién en
los wltimos tiempos

*) Tsta conferencia se eelebrd recientemente en Ginebra y el presente Informe ha sido temado del acta
correspondiente a la sesién N.o 24 del Consejo Nacional de ducacién (Superintendencia de Eduecacion).



Los temas del Congreso - eran: financia-
miento de la educacién y ensefianza de las
artes pldsticas. Tales problemas fueron discu-
tidos en la Asamblea General y en el seno
de los Comités elegidos especialmente para
redactar las recomendaciones. En el Comité
respectivo proporcioné los datos de que dis-
ponia sobre la politica del financiamiento de
la educacién en Chile y recalqué la impor-
tancia del problema, especialmente en los
paises menos desarrollados.

En la Asamblea General intervine expo-
niendo diversas ideas sobre la ensefianza de
las artes plasticas y refiriéndome a algunas
experiencias efectuadas en Chile. Traté de
hacer un halance del movimiento de las l-
timas décadas y de la influencia conjunta
que tuvieron el arte moderno, especialmente
el expresionismo, y la psicologia y pedago-
gia partidarias del desarrollo espontineo de
las fuerzas creadoras del niflo. Dije que ya
cra un hecho indudable que existia un “arte
infantil” genuino, distinto al arte de los
adultos, y mds cercano a ciertas fases del
arte primitivo o folklérico, arte infantil en
el cual el nifio expresaba nociones prel-
gicas, simbélicas y aun abstractas de la rea-
lidad. Pero manifesté que el estimulo exce-
sivo y subjetivo del don espontineo del nifio
corria el riesgo de desembocar en un roman-
ticismo expresionista. Sin negar la necesidad
‘de que las artes plasticas recojan y valori-
cen las expresiones libres del nifio y tomando
en’ cuenta las fases psicolégicas que cruza
el nifio en la evolucién de la forma, era me-
nester preocuparse de la trascendencia social
del arte y de su rol en la comunidad. De-
fendi la mayor - correlacién . entre la ense-
fianza de las artes plasticas y los deméis ra-
mos, especialmente en la escuela primaria,
los trabajos colectivos y las motivaciones so-
ciales. Pero hice especial hincapié en la tras-
cendencia  educativa y social que tiene el

cultivo de la apreciacion estética y artistica .

en la escuela. Dije que. a veces procediamos
como si la finalidad de tal enseflanza fuera
la. formacién de artistas. Estos. siempre se
salvan y més atn si ecreamos cursos o escue-
las especiales para favorecerlos. Pero la ma-
yoria de los hombres deja la escuela y no
vuelven a tomar los pinceles o la greda. Si
el adulto comGn no puede hallar la alegria
de la creacién, por lo menos que encuentre
la alegria de la apreciacién de lo bello y de
lo artisticc. La apreciacién requiere la en-
seflanza de ciertas nociones sistemiticas. Tal
labor puede ya Hhacerse en el Liceo y deberia
constituir una especial preocupacién en las
escuelas nmormales. Aifiadi que la apreciacién
no- deberia referirse solamente a la obra de
arte, sino a cualquiera manifestacién coti-
diana de lo bello y lo artistico, especialmente
en el hogar. Hice alusién a las relaciones en-
tre el arte y la civilizacién industrial, y a
los métodos téenicos modernos, como la re-
produccién de obras de arte, televisién, ete.,
que pueden favorecer la difusién.. Expuse la
situacién de los paises nuestros, menos favo-
recidos que los europeos en cuanto al ateso-
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ramiento histérico de las obras de arte y lla-
mé la atencién de la Unesco para que favo-
rezca el envio de diapositivos, peliculas de
reproducciones, etc., documentacion que po-
dria viajar de pais en pais.

En representacién de los Delegados de Amé-
rica Latina y de habla espaiiola fui designa-
do miembro del Comité de Redaccién en que
me permiti insistir en diversas ideas basin-
deme especialmente en la respuesta oficial
de Chile al cuestionario sobre la enseilanza
de las artes plasticas. Encontré un adver-
sario en el delegado francés, inspector de
enseflanza artistica en su pais y relator del
tema, quien defendié la enseflanza tradieio-
nal oponiendo una tenaz resistencia a toda
idea nueva. Dicho delegado seguia hablan-
do del “dibujo” y cuando yo le manifesté
que era s0lo un elemento dentro de las ar-
tes plasticas, me dijo que era lo tnico im-
portante y practico. En el estudio comparati-
vo publicado por la Ofi¢ina, muchos paises
siguen llamando “dibujo” a la enseflanza de
artes plicticas. En otros, se le denomina “di-
bujo y trabajos manuales” o “dibujo y pin-
tura”. Sélo encontramos el nombre oficial de
artes plasticas en Chile, Honduras (ensefian-
za primaria y seguramente por la influencia
de los profesores chilenos), Finlandia (ense-
flanza secundaria) y Alemania Federal en
donde se utiliza la expresién “Bildende
Kiinste”. Los paises anglo-sajones utilizan
la expresién “Art education”. En Uruguay se
habla de “educacién estética” y en Grecia
de “Lecciones de arte”.

Tuve la satisfaccién de que en el seno del
Comité mis observaciones fueran apoyadas
por los delegados alemin: e inglés. El dele-
gado franeés me hizo reflexionar en la po-
sibilidad de que el arte franeés tan revolu-
cionario y de influencia mundial haya sur-
gido en gran parte como reaccién y libera-
cién ante una enseflanza vetusta y anquilo-
sada. Después de mi experiencia en el seno
del Comité constato que tanto en la denomi-
nacién oficial, como en la orientacién y los
métodos de la ensefianza de las artes plés-
ticas Chile figura a la vanguardia, no por
capricho innovador sino por culminacién na-
tural de su experiencia pedagégica.

A un Congreso de la indole que reseiio,
asisten delegados de casi todos los paises del
mundo representando sistemas muy distin-
tos. Para llegar a una recomendacién es ne-
cesario entonces establecer un minimo acep-
table por los Ministerios de Instruccién Pu-
blica y hacer grandes esfuerzos de concilia-
cién y armonia. Es por ello que las recomen-
daciones pueden aparecer anodinas, pero es-
timo que es muy importante unificar la es-
tructura universas en estas materias. Es ya
tradicional que las recomendaciones se aprue-
ben por unanimidad.

Remito a US., adjuntas, por correo aéreo,
copias de las recomendaciones aprobadas. Por
correo maritimo remito los dos volimenes re-
cientemente publicados por la Oficina, al
igual que otros doeumentos complementarios.
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Ruego a US. hacer llegar dicho material a
la Superintendencia de Educacidn.

Durante el desarrollo de la Conferencia se
inauguraron nuevos stands en la Exposicién
permanente universal de instruceién puabli-
ca. Igualmente diversos paises presentaron
pinturas y otros trabajos artisticos de los
nifios.

Los delegados de la Unién Soviética y de
otros paises de Iuropa oriental participaron
activamente en la Conferencia revelando un
espiritu objetivo, amistoso y ajeno a las
antiguas estridencias propagandisticas. La
Unidén Soviética acaba de ingresar a la Ofi-
cina Internacional de Educacién de Ginebra,
en forma tripartita, tal como actia en las
Naciones Unidas (URSS., Bielorusia y Ukra-
nia). Aviones soviéticos trajeron 18 tonela-
das de material pedagégico que serd incor-
porado a la exposicién permanente. El Direc-
tor profesor Jean Piaget acogié con bene-
plécito esta contribuecién de los rusos mani-
festando que durante mucho tiempo la Ofi-
cina no habia podido obtener informacién de
la"TURSS., pero que ahora serd posible cono-
cer méis en detalle su evolucién pedagégica.

Vinieron diversas delegaciones del Extre-
mo Oriente y de otros paises nuevos que 4vi-
mente siguieron los debates. Diversas orga-
nizaciones internacionales se hicieron tam-
bién representar.

La Conferencia se desarrollé en la misma
forma sistemdatica que las anteriores, con po-
ca cabida para la discusién tedrica de los
problemas pedagégicos y dedicada preferen-
temente al examen comparado de las realiza-
ciones de cada pais. Cada jefe de delegacién
expuso el estade de la instruccién pablica
en su pais en forma muy sucinta, respon-
diendo luego a las preguntas que se le hi-
cieron.

La Recomendacién N.° 40 sobre el finan-
ciamiento de la educacién reconoce la nece-
sidad de que aumenten los eréditos en razén
del desarrollo de la ensefianza, del aumento
de la poblacién infantil y de la prolonga-
cién de la escoiaridad obligatoria. Hace men-
c¢i6on de la inflacién monetaria que hace en
parte ilusorios aumentos presupuestarios.
Considera que el presupuesto piblico es la
fuente mdas estable de financiamiento. La
prioridad de la educacién en el plano finan-
ciero debe ir unida a la utilizacién racional
de los fondos. Da gran importancia a la crea-
cién de organismos encargados de estudiar
el aspecto financiero de la educacién. No se
pronuncia sobre el valor de un sistema de-
terminado de financiamiento, que es la re-
sultante de las circunstancias de cada pais,
pero advierte la necesidad de simplificar y
evitar duplicaciones. Atrae la atencién sobre
las necesidades crecientes de la educacién
preescolar y otorga prioridad a la educacién
primaria. Estima urgente la igualdad de ac-
ceso a la educacién secundaria sin diserimi-
nacién de sexo. Considera necesario una coor-
dinacién de la enseflanza profesional y tée-
nieca con la enseilanza de los distintos gra-
dos procurindose una racionalizacién de los

esfuerzos financieros y un aumento de la
ayuda privada. Hace mencién de las nuevas
exigencias pedagdgicas,” higiénicas y téeni-
cas en las construcciones escolares. Advier-
te que es necesario crear fondos especiales
o presupuestos extraordinarios para la eje-
cucién de grandes programas de construccio-
nes escolares o de planes de, gran enverga-
dura como las campafas de alfabetizacién ¥
educacién de base. Dedica un capitulo espe-
cial a la ayuda internacional en este domi-
nio y sugiere la creacion eventual de un
Fondo Internacional de Educacidn.

La Recomendacién N.°® 41 sobre la ense-
fianza de las artes plasticas fija sus diver-
sas finalidades.” Reconoce la coordinacién de
tal enseflanza con otras disciplinas y la ne-
cesidad de tomar en cuenta las diversas fa-
ses del desarrollo psicolégico del nifio y del
adolescente. Estima que en la educacién se-
cundaria— al igual que en los establecimien-
tos de formacién magisterial— deben estu-
diarse las obras de arte y la historia del
arte, en el cuadro de la civilizacion de cada
época (sugestion chilena).. Sugiere que la en-
seflanza de las artes plisticas se inspire en
las tradiciones artisticas nacionales y loca-
les. Considera deseable que cada estableci-
miento de ensefianza post-primaria dispon-
ga de una sala especial para tal ensefianza.
Toma en cuenta la utilizacién del cinema y.
de otros medios téenicos modernos como tam-
bién la organizacién de exposiciones, colee-
ciones documentales y pequefios museos. Su-
giere que tal ensefianza se beneficie de las
sugesticnes de inspectores especializados y
consejeros artisticos.

‘€omo manifesté en mi informe sobre la
Conferencia del afio pasado, sigo constatando
con profunda satisfaccién, después de cono-
cer las realizaciones de los diversos paises
y las opiniones de los delegados, que la edu-
cacién chilena ha continuado su progreso
racional sélo entorpecido por las dificulta-
des financieras, que puede parangonarse con
la educaciéon de los pa‘ses mis adelantados
v que puede brindar ideas y experiencias de
gran valor a la pedagogia mundial. Me re-
fiero a la educacién considerada como siste-
ma total, a sus orientaciones y a la cultura
profesional de los miembros del magisterio.
No discuto que en diversos paises se encuen-
tran centros en los cuales podemos aprender
o ensayos originales de gran valor, o reali-
zaciones materiales y téenicos envidiables, pe-
ro son manifestaciones aisladas. Me refiero,
repito, al sistema de educacién publica en
general v a la voluntad colectiva de am-
pliarlo y mejorarlo adaptindolo a las nece-
sidades del pais y dentro de una politica
coordinada. Esta opinién mia no es el fruto
de un sentimiento patridtico experimentado
a la distancia. Es el resultado® de constata-
ciones comparativas. Mi opinién, formulada
tal vez en forma poco concreta, puede ser con-
siderada como demasiado entusiasta, frente
al escepticismo que a veces nos domina. No
la formulo para que reposemos en lo ya lo-
grado sino para que continuemos con fervor
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el innegable impulso hacia el progreso que
ya es tipico en la educacién chilena.

Ojali que para el Congreso del préximo
ano, el delegado que participe disponga de
todos los antecedentes v de todos los medios
para que su actuacién redunde en beneficio
de un mejor conocimiento de Chile en el ex-
terior. Dios guarde a US.—(Fdo.): Humber-
to Diaz Casanuyeva, Delegado Permanente’.
El sefior SUPERINTENDENTE. -Este docu-
mento se enviard a la Oficina Téenica.

e
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Ei sefior FELIX ARMANDO NUNEZ.—Se-
nor Superintendente, . se podria reproducir
algunos pasajes  de este documento en la
prensa, sobre todo esa parte final me parece
muy estimulante.

El sefior LUIS GOMEZ CATALAN.—Tam-
bién se podria insertar el documento com-
pleto en la Revista de Educacion.

El sefior SUPERINTENDENTE.—Se. pro-
cederd en la forma insinuada por los sefio-
res Consejeros.



Conservacién y Presentacidn
de
Edificios y Locales Escolares

G R-C U T AR N2l
Santiago, 22 de Septiembre de 1955.
Senor Director Cteneral:

121 Ministro que suseribe ha advertido con desagrado la despreocupa-
cion v descuido existentes en la conservacion y presentacion de edificios y
locales escolares en general. No ignora, por cierto, que muchas de las cons-
frucciones son antiguas, que parte considerable de dichos locales no perte-
necen al Iisco, y que los Directores carecen de fondos para trabajos espe-
¢iales de reparaciéon y ornato; pero nada justifica el desaseo, las inscripeio-
nes en muros, puertas, ete., y el abandono de las plantaciones con que cuen-
tan algunos locales.

Tales deficiencias son particularmente graves tratdndose de edificios de
propiedad fiscal. -

('ree el Ministro de Educacién Piablica que esta clase de tareas de aseo,
conservaeion, ornato, respeto y earifio a los drboles, ete., corresponde a la
cducacién que —conjuntamente con la instruceion— debe impartirse al
alumnado, sin que sea excusa para omitirla el hecho de que las Escuelas
desarrollen sus actividades en medios de modestos recursos. Antes bien, es
en barrios apartados y en sectores populares donde la aceién de los maestros
en cse sentido puede ser de mayor benificio para la cultura general de la
peblacion.

T,0s sefiores Directores Generales de Educacién, asesorados por los se-
fiores Visitadores de sus respectivas Direcciones, se servirdn impartir las
instrucciones del caso, v adoptar las disposiciones adecuadas, para que se
conceda especial importancia, en la formacion escolar, a la mantencién con-
veniente de locales y dependencias, a su escerupuloso aseo, reposicion de vi-
drios, cuidado de las plantaciones y demis actividades destinadas, no sélo
a presentar dignamente el exterior e interior de los establecimientos edu-
eacionales, sino principaimente a fomentar el respeto y carifio del estudiante
por la limpieza y la decencia.

Tsta aceion educativa debe intensificarse sobre todo en lo que respecta
a la conducta que los escolares observen fuera de las Escuelas, y en ese sen-
tido se pide también a los sefiores Directores Clenerales impartir, o reiterar
i es del easo, las correspondientes instrucciones v directivas, destacando la
importancia fundamental que medidas como las sefialadas tienen en la plas-
macion de personalidades integras y cultas.

Sin otro particular, saluda muy atentamente al sefior Director General.

TOBIAS BARROS,
Ministro de Eduecacion Puablica.

(¥) Cireular del seifior Ministro de Iducacién Pablica a los sefiores.Directores Ge-
nerales de Bducacién: Primaria y Normal; Secundaria; y Agricola, Comercial y Téeniea.
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ARTE Y LITERATURA.

Presentacién delos Monumentos de Santiago

Por Oreste Prato

OMO todas las ciudades del mundo, Santiago tiene también sus monu-

mentos; habla al forastero con la voz viva de la piedra, con el reflejo,

lleno de nobleza pretérita, del bronce hecho estatua. Los monumentos
estan recordando la vida y la aceién de hombres y mujeres ilustres, algunos,
patriotas que marcharon al sacrificio por darle brillo a su pais, por liberarlo
de las cadenas opresoras; otros, aportando las luces de la ciencia, el acervo
de la cultura florecida en tierras extrafias.

Tixisten estatuas que, con el tiempo, comienzan a convertirse en hito de
referencia para el turista; son como el punto de reunién para marchar, en
seguida, a través de la urbe; desde ahi, se orienta el visitante avido de las
sorpresas que toda gran capital depara al que la frecuenta por primera vez.
Tuentes., monolitos, pirdmides, eumplen con esta misién silenciosa, pero fe-
cunda en sugestiones.

Teualmente, abunda la estatuaria ecuestre, simbolo de una libertad con-
quistada con dureza sobre campos de quebrada econformacién: cordillera,
barrancas, desfiladero, campo yermo. Se singulariza, ademds, la figura del
artista. del historiador, del médico, del pedagogo, del pionero, todos cimien-
tos wenerosos de nuestra nacionalidad, ya -en el vagido inicial de su naci-
miento dentro del concierto americano, ya en pleno desarrollo industrial y
cultural.

Asi, la ciudad més importante de Chile ofrece a los UJOS que la escudrifian
con curiosidad e interés, retazos de su vida pasada, de lo que ayer hizo vi-
brar a la nacién por medic de la epopeya, del esfuerzo encarnado en el he-
roismo, en la tenacidad, en el teraple de acero del chileno. s la historia vi-
vida de la patria, troquelada en metal por las manos y el escoplo inmor tal
del escultor.
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MONUMENTOS EN LA ALAMEDA
BERNARDO O'HIGGINS

A don José de San Martin.

Monumento a José de San Martin (1778-
1850) Gemneral y politico argentino, liberta-
dor de Chile y del Peru. Peled primero en
los ejércitos espafioles, asistiendo a la vic-
toria de Bailén, y pas6 luego a la Argentina
a servir la causa de la libertad. Al frente
del ejército de los Andes, atravesd la cordi-
llera y derroté a les espafioles en Chacabu-
co y Maiptu. Pasé luego al Perd, proclaman-
do su independencia en 1821. Nombrado Pro-
tector abolié la esclavitud, procurando man-
tener el orden, pero, cansado por las rivali-
dades y disenciones, di6é su dimisién (1822),
retirandose primiero a Chile v luego a In-
glaterra y a Francia.

Este monumento fué el primero que se le-
vanté en América para honrar la memoria
del procer argentino. La erecciéon de este
monumento fué promovida por don Benjamin
Vicufia Mackenna vy se inauguré el 5 de
Abril de 1863. La obra es del escultor fran-
cés Dumas.

A don Bernardo O’Higgins.

MMonumento a don Eernardo O’Higgins
(1776-1842), primer Presidente de Chile
(1817-1823). Ubicado en e! mismo sitio don-
de ¢l diseid un 6valo cuando dispuso la
transformacion de este paseo. El monumento
fué costeado por erogacidén popular e inau-
gurado el 19 de Mayo de 1872.

El monumento representa a O’Higgins
ahriéndose paso entre las filas realistas. Los
bajorrelieves representan la abdicacién, el
Combate del Roble, la Escuadra del! contral-
mirante Blanco, v a G’Higgins v San Martin
en el abrazo de Maipu. Obra escultorica de
Carrier Belleuse.

Las fiestas de la inauguracién de este mo-
numento, fueron grandiosas. Por primera vez,
tomaban parte en un acto civico nifios y
nifias de las escuelas. Un desfile simboliz6
el acto inaugural. Un soldado avanzaba al
frente de la columna con una bandera ne-
gra, simbolo de aquella gue. no aceptaba ren-
dicion y gue O’Higgins iz¢ en la torre de una
iglesia de Rancagua. Un regidor llevaba -la
pvandera ¢ue sirvié en 1818 para la jura
de la independencia v un teniente de marina
el pabellén de la Patria Vieja.

A don Carlos Walker Martinez.

Monumento a la memoria de don Carlos
Walker Martinez (1842-1905). Poeta, aboga-
do, diplomadtico, parlamentario y orador es:

clarecido. Gobernante prudente y hombre pa-
tricta. ElI monumento fué costeado por sus-
cripcion popular. Se realizé en Italia, obra
de -un: escultor italiano..Se inauguré en Di-
ciembre de 1930.

Doe calles con su nombre recuerdan su ae-
tuacion.,

A George Canning. (1777-1827).

Primer Cénsul de los Estados Unidos de
Norteamérica en Chile y cuya chra de acer-
camiento entre su pais 7 éste fué intensa.
El monumente recuerda a “George Canning
estadista britanico, amigo de la Independen-
cia Hispano-Americana”,

La primera piedra de este monumento se
coloco el 8 de Septiembre de 1925 y se inau-
gur6é el 19 de Diciembre de 1938.

La obra escuitérica es del chileno Gui-
llermo Cérdova,

Monumento
a Bernardo O’Higgins

Colonia Suiza.

QMonumento obseqguiado por la Colonia Sui-
za que representa un Ledn. e

Monumento a don Crescente Errdzuriz.

Monumento  a don Crescente Errazuriz
Valdiviesc (1839-1931). Arzobispo de Santia-
go, escritor ilustre e historiador. Como pas-
tor coni6 siempre con el respeto v afecto de
crédulos e incrédules. A su muerte hubo la
mas unanime opinién en el sentido de le-
vantarle una estatua gue lo recordara a las
nuevas generaciones vy fué colocada frente
a la Universidad Catélica, como simbolo de
armonia entre la Ciencia y la Fe.

El monumento fué costeado por erogacion
popular en todo el pais, e inaugurado el 2
de Junio de 1935.

La obra .escultérica pertenece a la artista
chilena Anita Lagarrigue de Claro.

Una calle lleva el nombre del gran Arzo-
bispo.



A don Diego Barros Arana.

Jardines de la Biblioteca Nacional. Monu-
mento a don Diego Barros Arana (1830-1907).
Historiador, educador, politico, diplomatico.
Autor de la ‘“Historia General de Chile”.
Maestro de vocaciéon, Rector del Instituto
Nacional y Rector de la Universidad de Chi-
le. Fund¢é algunos peridédicos, fué Diputado
al Congreso Constituyente. Sesenta afios de-
dicados al estudio v al trabajo.

Obra escultdorica del artista chileno Vir-
ginip Arias.

Algunas calles de Santiago llevan' su nom-
bre, también existe en la capital el Inter-
nade Barros Arana.

A don Andrés Bello.

Frente a la Universidad de Chile. Monu-
mento a don Andrés Bello (1781-1865) que
se colocd frente a 12 casa universitaria que
é1 fundara. Ilustre venezolano incorporado
a la nacionalidad chilena. “Su participacion
en la ecducacion puablica fué decisiva para
el progresc de la cultura chilena”.

Crganiz6 la Cancilleria chilena, entregé el
Coédigo Civil Chileno, la “Gramditica de la
Lengua Castellana”, “Principios de Derecho
Internacional”, *“Cosmografia o Descripcion
del Universo”. Se dié su nombre a una de
las plazas y calle de la ciudad.

Obra escultérica del chileno Nicanor Plaza.

A don José Miguel Infante.

Monumento a José Miguel Infante (1778-
1844). Comntribuyé eficazmente a la creacién
de la primera Junta Gubernativa. A él se
le debe el proyecto de ley que abolia la es-
clavitud en Chile (24 de Julio de 1823).

Este hombre, grande en sus actitudes po-
liticas v en su vida privada, después de ver
logradags sus aspiraciones de libertad e igual-
dad para todos los habitantes de Chile, re-
cordando este hecho, decia tan solo: “Des-
pués de muerto, no querria otra recomenda-
cion para la posteridad, ni otro epitafio so-
bre la lapida de mi sepulcro, que el que
se me llamase “autor de la mocién sobre la
libertad de los esclavos”.

A los ‘Héroes de la Concepcion.

Monumento a Ios héroes de la Batalla de
“La Concepcién”, conocida en la historia de
Chile como la Epopeya de los 77 muchachos
que se hicieron matar, antes que rendirse.

La posteridad ha reconocido su gloriosa
actuacion. Sus corazones se guardan en el
templo metropolitano de Santiago, v en su
recuerdo v memoria se les erigié este mo-
numento, cuva obra escultérica se debe a la
artista chilena Rebeca Matte de Ifiguez, que
lo doné a la nacién.

A don Ramon Freire.

Monumento a Ramoén Freire (1787-1851).
Militar destacado, valiente guerrero. Tomoé
parte en numercsas batallas. Con el grado de
capitan se encontré en ia batalla de Ran-
cagua junto a Bernardo O’Higgins. Partici-
pé en el ejército de San Martin. Se le des-
tacé al Sur de Chile para terminar con la
dominacion espailola. Colaboré con el gene-
ral Balcarce y fué Intendente de Concep-
cién. En 1823, habiendo abdicado el mando
el general O'Higgins, Freire fué elegido Di-
rector Supremo, y actué nuevamente en cam-
pallas militares, después de las cuales, dimi-
ti6. En 1827 fué elegido nuevamente Direc-
tor Supremo. Mas tarde, separado ya del go-
bierno sufrié persecuciones y destierro; vuel-
to al pais, vivié tranquilamente el resto de
sus dias.

Algunos afios después de su muerte, a ini-
ciativa del general O’Brien, compailero de
armas, se le mandé erigir- una estatua de
bronce, por suscripcién popular, en el paseo
de las Delicias, hoy Alameda Bernardo
O’Higgins, la que se inauguré el 21 de Sep-
tiembre de 1856.

La obra escultérica es de Klington Ma-
son, ejecutada en Inglaterra.

A don Juan Mackenna.

Columna a la memoria de Juan Mackenna
(1771-1814) ostentando un relieve de su efi-
gie. Militar iriandés al servicio de Ameérica.
Sirvié en los ejércitos espaifiol y chileno. Fué
un militar experimentado y entendido de su
época. Hallose en varias actuaciones de gue-
rra y logrd el grado de general. Fué deste-
rrado vy sufrié prisiones.

Su actuacién de militar lo llevé a aceptar
un duelo y fué muerto por su adversario.

Este recordatorio en marmol y bronce, fué
inaugurado el 21 de Marzo de 1915.

A don Simé6n Bolivar.

Monumento ecuestre al General venezola-
no, Simén Bolivar (1783-1830), llamado por
st pasion de la libertad, el Libertador. Amé-
rica, que se honra con su figura, le ha le-
vantado monumentos en Caracas, Lima, Qui-
te, Guayaquil, Santiago y en los Estados
Unidos de Norteamérica, se alza en bronce
en Nueva York.

A don Abdén Cifuentes.

Busto de don Abdén Cifuentes (1836-
1926). En los jardines que quedan junto a
la Universidad Catélica, frente a la puerta
de su Escuela de Derecho, es decir, junto
a la obra predilecta de su vida y frente a
la escuela qgue honré durante treinta afios
con sus lecciones. La obra escultérica per-
tenece al artista chileno José Carocca.

Una calle lleva su nombre.
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A don José Miguel Carrera.

Monumento a José Miguel Carrera (1785-
1821). Fué un hombre de guerra, un gran
patriota que junto a sus hermanos Juan José
v Luis, como militares, lucharon por la cau-
sa de la independencia de su pais.

José Miguel Carrera fué el alma del mo-
vimiento revolucionario de 1810 y los ser-
vicios ¢ue presté al pais fueron incalcula-
bles, contandose, entre éstos, la organizacién
del ejército, el saneamiento de la Hacienda
y su cooperacion a la creaciéon del Instituto
Nacional y el estabiecimiento de la primera
imprenta en Chile.

Monumento a
José Miguel Carrera

Los tres hermanos fueron condenados a
muerte y fusilados por tramar una conspira-
cién en nombre de la libertad.

Su monumento se alza frente a la calle
que en su homenaje se llama José Miguel Ca-
rrera y fué inaugurado el 17 de Septiembre
Ae 1864. La estrofa esculpida en el pedestal
pertenece al poeta Guillermo Matta. La obra
escultorica es de A. de Dumony y al fundi-
dor V. Thilaut.

A los Hermanos Ammunéitegui.

Monumento a los hermanos Amunategui.
Miguel Luis Amunitegui (1828-1888) y Gte-
gorio Victor Amunditegui (1830-1898). Ape-
flido que honraron en las letras, la politica
y el foro varios chilenos ilustres.

Miguel Luis Amunétegui, literato y poli-
tico, a los dieciocho afios obtuvo la catedra
de latin en el Instituto Nacional y después
la de literatura e historia. Fué Ministro de
Estado y durante su gestion se hicieron los
estudios del ferrocarril trasandino y presen-
t6 al Congreso un proyecto de reforma cons-
titucional. Su produccién bibliogrifica his-
térica es numerosa y respetada. Una calle y
un liceo de hombres lo recuerdan.

Gregorio Victor, escritor y magistrado.
Desempefié6 varios cargos piblicos de impor-
tancia y alcanzé gran renombre en la litera-
tura. Ambos hermanos se complementaban,
de ahi que juntos estén en el bronce recor-

dando esta doble hermandad. El monumento
fué costeado por subscripciéon piiblica y se
inauguré en 1905. Obra del escultor francés
Denise Puech,

A dos Maestras.

Monumento a las maestras chilenas: doifia
Antonia Tarragé Gonzilez e Isabel Le Brun
de Pinochet, mujeres que lograron desper-
tar en la conciencia ciudadana la necesidad
de dar a la mujer una educacién mis vasta
y mejor. s

En los tiempos que la enseflanza secun-
daria dependia de la iniciativa particular, -
ellas lucharon por crear cursos de humani-
dades y después insistieron ante las autori-
dades para que se validaran los exdmenes
de sus alumnas, a fin de que pudieran seguir
estudios superiores y optar a profesiones li-
berales.

Después de algunas luchas, un decreto-ley
abria a las mujeres las puertas universita-
rias, poniéndolas en igual condicion que los
varones. Y de los establecimientos de estas
maestras salieron las primeras bachilleres
que después obtuvieron titulos de doctoras
en medicina, primeras tituladas, no sélo de
Chile sino del Continente.

Por eso, en una de las caras del pedestal
se lee “porgue abrieron el camino del pro.
greso v encendieron una esperanza en el co-
razén de la mujer chilena”.

En otra cara del mismo pedestal, se en-
cuentra copiado parte del decreto-ley que au-
toriza a la mujer a obtener titulos profesio-
nales v que dice:

“Vifla del Mar, Febrero 6 de 1877.

“.. Se declara que las mujeres deben ser
admitidas a rendir examenes validos para
obtener titulos profesionales, con tal que se
sometan para ello a las mismas disposiciones
.a que estin sujetos los hombres.

Comuniquese ¥ publiquese.

Pinto v Miguel Luis Amunategui”.

Ta obra escultérica pertenece al artista
chileno Samuel Roméan Rojas.

MONUMENTC EN LA AVENIDA
BUSTAMANTE

Monumento a Manuel Rodriguez (1786-
1818). Inaugura la entrada de este paseo el
célebre personaje de la independencia; po-
pular caudillo patriota; el mas genuino intér-
prete del espiritu libertario popular de 1810.

Manuel Rodriguez creé v se hizo jefe del es-
cuadrén gue se llamo6 Hisares de la Muerte.
Este monumento es un homenaje del Ejér-
cito de Chile al gran guerrillero.

La obra escultorica se debe a la artista
chilena Blanca Merino. Una plaza publica
y una calle llevan su nombre en la capital.

MONUMENTO EN PLAZA DE LOS
TRIBUNALES DE JUSTICIA

Monumento a Montt v Varas.
Don Manuei Montt (1809-1880). Presidente
de la Reptblica durante dos periodos conse-



cutivos 1851-1861), cimento la instruccién, dio
impulso al ferrocarril, al telégrafo, a la nave-
gacién a vapor, sirvio en el Congreso y en el
Poder Judicial, promulgé el Cédigo Civil.
Bajo sus administraciones se organizé el Ob-
servatorio Astronémico, se comnstruy6 la Pe-
nitenciaria, se mejoro el Hospital San Fran-
cisco de Borja y la Casa de Huérfanos. Se
fundé la Caja de Crédito Hipotecario, la
Escuela de Sordomudos, la Casa del Buen
Pastor, la Escuela de Artes y Oficios y el
Conservatorio de Misica.

En homenaje a este Presidente se di6 el
nombre de Puerto Montt a la ciudad que €l
fundara y una calle y avenida de la capital
lo recuerdan.

Antonto Varas (1817-1886), fué su Minis-
tro; Rector del Instituto Nacional, y profe-
sor de filosofia, miembro de la Universidad,
parlamentario y jurisconsulto; sofocé una
revolucién vy dié impulso a los servicios de
transporte y fomenté la inmigracion extran-
jera.

La ejecucion de la obra escultorica, previo
triunfo en un concurso, la hizo el famoso es-
cultor italiano, Ernesto Biondi.

Una avenida lleva su nombre y ésta se
encuentra entre Providencia y Avenida Ira-
rrazaval.

MONUMEﬂTOS EN EL CERRO SANTA
LUCIA

A Caracas.

Entrada occidental. Estatua de Caracas.
En la caspide del pefién de la derecha se alza
la estatua de Caracas. inaugurada el 17 de
Septiembre de 1874, Fué modelada por el
escultor Moreau.

A Pedro de Valdivia.

En la Plazuela Pedro de Valdivia. Esta-
tua de Pedro de Valdivia, conquistador es-
pafiol, fundador y poblador de Santiago.

Este monumento fué inaugurado el 12 de
Febrero de 1875 y presenta al conquistador
con gesto severo, recia armadura, la mano
apoyada en la espada, mirando de frente a
la ciudad. El Pedestal tiene esta leyenda:

DON PEDRO DE VALDIVIA

Valeroso capitin extremefio
que en este mismo sitio
acampd sus huestes
de ciento cincuenta conguistadores
el 15 de Diciembre de 1540,
dando a estas rocas el nombre de
SANTA LUCIA
y formando de ellas un baluarte,
deline6 y fundé la ciudad de
SANTIAGO
el 12 de Febrero de 1541.
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A Caupolican.

En la Plazuela Santa Lucia se alza sobre
un pefién la figura en bronce de Caupolican.
Toqui general de las fuerzas araucanas,’re-
presentante de la combatividad de los indios
que no fueron nunca vencidos. La obra es-
cultorica se debe al artista chileno Nicanor
Plaza.

A Bach.

Plazuela Santa Lucia. Busto a Juan Se-
bastidn Bach. Homenaje de la Sociedad
Bach y de la Sociedad Amigos del Arte de
Chile.

Una calle ostenta el nombre del gran com-
positor.

Monumento a los Hermanos
Amundtegui

La Fuente de la Cimarra Encantada.

Se cuenta de esta fuente, que es una ogue-
dad del mismo cerro, que cuando don Benja-
min Vicufia Mackenna era nifio iba a ese sitio,
a esa gruta a pasar las tardes que dejaba
de asistir a clases, es decir cuando hacia la
“cimarra”. Después, cuando su afan de ser-
vir 1o llevé a la Intendencia de Santiago vy
hermoseé este cerro, convirtié a ese paraje
en una fuente gue llamé de la Cimarra BEn-
cantada, en recuerdo de sus horas nifias.

A la Carta de Pedro de Valdivia.

Sn los faldeos del extremo Sur. Piedra de
macizo granito “ala de mosca” encontradx
en el cerro Las Vizcachas. Mide cuatro me-
tros de alto y pesa siete toneladas, en la que
se grabd acapite de una carta que enviara
don Pedro de Valdivia al Rey Carlos V.

To0 que se lee es lo siguiente: “..y para
que haga saber a los mercaderes y gentes
gue se quisieren venir a avecindar, que ven-
gan; porque esta tierra es tal que para po-
der vivir en ella y perpetuarse, no la hay
mejor en ei mundo, digelo porgue es muy
llana, sanisima de mucho contento, tiene
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cuatro meses de invierno no mas, que en
ellos sino es cuando hace cuarto la Iuna que
llueve un dia o dos, todos los demas hacen
tan lindos soles, que no hay para qué llegar-
se al fuego. El verano es muy templado, y
corren tan deleitosos aires, que todo el dia
se puede el hombre andar al sol, que no les
importuno. Es la mdis abundante de pastos
v sementeras, y para darse todo género de
ganado y plantas que se ‘puede pintar; mu-
cha e muy linda madera para hacer casas,
infinidad otra de lefia para el servicio de
ellas, y las minas riguisimas de oro, y toda
la tierra estd llena dello, y donde guieran
que quisieren sacarlo alld hallarin en que
sembrar, y con gue edificar, y agua, lefia y
yerbas para sus ganados, que parece que la
cri6 Dios a posta para poderlo tener todo
a la mano..”. Carta de Pedro de Valdivia
al Rev Carlos V. 1545,

La idea de este monumento fué conce-
bida wvor el escritor chileno Alberto Ried
y grabada en la Escuela de Canteros por el
escultor Samuel Romén.

Al Arzobispe Manuel Vicuiia.

Estatua del Arzobispo Manuel Vicuiia
(1778-1843), a la espalda de la tumba de don
Benjamin Vicuila Mackenna, que siendo Tn-
tendente de ‘Santiago desde 1872 a 1875, de-
dicé especial atencién a transformar este pe-
fon en un paseo gue ha llegado a ser un
admirable jardin enclavado en el corazén de
la ciudad.

Erigida Santiago en metropoli eclesidstica,
fué presentado por el Supremo Gobierno pa-
ra su primer arzohispo, y Gregorio XVI le
instituy6 por tal en su bula de 23 de Junio
de 1840.

MONUMENTOS EN EL CERRO
SAN CRISTOBAL

A Ia Inmaculada Concepcion.

Monumento a la Inmaculada. Copia de la
erigida por Pio X en la Plaza Espaiia, de
Roma.

Lo imagen tiene doce metros y se levan-
ta sobre un armazén sélida que sirve a la
vez de Capilla, cuya altura es de ocho me
tros.

Esta Virgen es el monumento mis alto de
cuantos se levantan en el pais: tiene veinte
metros de elevacion y estd sobre el nivel del
mar a 863.94 mts.; y sobre la Plaza Italia
a 288.50 mts.

AT Scout.

Al enfrentar el camino al Restaurant, al
lado de una escalinata, se encuentra el mo-
numento al Scout, con la siguiente leyenda:
“El Presidente de los Scouts de Santiago,
Alberto Mackenna, a la Brigada vencedora
del simulacro de Conquista del San Cristo-
bal para la capital, 30 de Julio de 1910”.

A don Manuel de Salas Corbalén.

Piramide del Salto. Esta piramide fué eri-
gida por el General Juan O’Brien en home-
naje al patricio don Manuel de Salas Cor
baldn, quien le obsequié en ese lugar un si-
tio para su residencia. O’Brien construyé en
ese lugar un camarote, con todas las como-
didades necesarias. En él examino San Mar-
tin la correspondencia quitada a las autori-
dades espafiolas de la reconquista, e inutili-
z6 los documentos compromitentes para los
patriotas que les habian prestado apoyo.

MONUMENTO EN LOS JARDINES DEL
CONGRESO NACIONAL .

Recordacién del Incendio de la Compaiiia.

La “Virgen del Congreso”. Figura de la
Virgen orando. Excelente obra de arte con
la que se conmemora el incendio del templo
de la Compaifiia de Jests, tragedia que acon-
tecio el 8 de Diciembre de 1863; v en la que
encontraron’ la muerte dos mil almas. Esta
tragedia se recuerda con dos monumentos,
el segundo estd en la Plazuela del Cemen-
terio General.

El incendio de la Compafiia ha sido la he-
rida mas profunda gue ha recibido Chile a
través de los siglos, en lo mdas distinguido
de su mdas culta sociedad.

Tres dias después de esta hecatombe don
José Luis Claro daba el primer paso para la
organizacion del Cuerpo de Bomberos volun-
tarios. ¥ una legién de generosos corazones
acudié a ese llamado y formé entonces la
escuela mds brillante y mdas hermosa del
desinterés y de la abnegaciéon. (En Chile, el
Cuerpo de Bomberos no percibe remuneracién
alguna y estd formado por miembros de to-
das las clases sociales).

MONUMENTO EN LA PLLAZA DE ARMAS
A Simén Bolivar.

En el centro de la Plaza. Representacion
de la América recibiendo la gracia de la
Libertad. La Libertad que redime a la india
americana ¢ue mantiene una rodilla en tierra
y rompe las cadenas de la esclavitud. A las
plantas de estas dog figuras, unos caimanes
que en otra época arrojaban agua por sus
fauces. :

Vienen, a continuacién, las representacio-
nes de los hajorrelieves del pedestal que tie-
nen leyenda. ¥ ésta nace con motivo de ha-
ber sido ordenada ejecutar la obra por el
Gobiernc del Peru al escultor italiano Fran-
cesco Orsolino, quien la esculpi6o en el afio
1827, para el citado Gobierno; pero por ra-
zones que se desconocen, no fué solicitada.

Y acontecio que fué ofrecida en venta
a Chile, adquiriéndola para el pais, don
Francisco Javier Rosales Larrain, que fué
el primer Encargado de Negocios que tuvo
Chile en Francia.



Por todas estas razones, los medallones
han sido durante largos afios mal interpre-
tados v confundidos en su representacion
histérica de los hechos.

Asi se ha dicho que el retrato es del es-
cultor italiano, también de Bolivar v del
General Alcazar; que la escena naval se re-
fiere a la toma de la “Maria Isabel”; que la
hatalla es la de Maipa v a la vez se dice
que es la de Ayacucho; y el ejército en
marcha, es una visién de la entrada a Lima
de los patriotas gue llevé la Escuadra Li-
bertadora en 1820

El monumento fué inaugurado en Abril
del afio 1836, en el mismo sitio que el Di-
rector Supremo don Bernardo O’Higgins ha-
bia proyectado levantar la Piramide de la
Fama, en Ia cual iban a estar inscritos los
nombres de los chilenos gue por su heroismo,
talento o virtudes ciudadanas fueron dignos
de gue su memoria se perpetuara.

En 1896, se hizc una transformaciéon de
la Plaza y se suprimié la pila o fuente en
cuyo centro se encontraba esta estatua, la
que habia sido conocida por muchos afios por
“La Pila de Rosales”, debido a que fué ad-
gquirida por don Francisco Javier Rosales.

MONUMENTO EN LA PLAZA DE LA
CONSTITUCION

A don Diego Portales.
Monumento a don Diego Portales (1793-
1837). Politico inteligente, enérgico, conoce-
dor profundo de los hombres v de las cosas de
su po y del pais.

Minisiro de Estado, discutido y combatido

-en vida por sus procedimientos de gobierno,

pero la posteridad le recomnoce patriotismo,
honradez y genio politico.

El 16 de Septiembre de 1860 se le erigié
esta estatua en la llamada Plaza de la Mo-
neda, hoy de la constitucién. TIna avenida
de la capital lleva su nombre,

MONUMENTO EN LA PLAZA BOGOTA
A la Ciundad de La Paz.

Estatua en homenaje a la ciudad de La
Paz, Bolivia, corresponde al deseo de don
Beniamin Vicufla Mackenna de rendir ho-
menaje a los paises americanos por medio de
sus capitales, representadas por grandes efi-
gies femeninas. Estas representaciones iban
a estar todas colocadas en el Cerro Santa
Lucia; en la actualidad hay sélo dos en ese
sitio ¥ una tercera, por disposicion del Al-
calde senor Rogelio Ugarte, se encuentra en
esta Palaza.

MONUMENTO EN LA PLAZA VICUNA
MACKENNA

A don Benjamin Vicufla Mackenna.

Monumento a don Benjamin Vicuila Mac-
kenna (1831-1886). Ilustre historiador y hom-
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bre piblico. Sus obras completas, de las cua-
les la Universidad de Chile ha publicado al-
gunos volimenes, alcanzan a cerca de ciento
cincuenta. Su labor principal en el Congreso
Nacional, se halla reunida en tres tomos de
DISCURSOS PARLAMENTARIOS. La obra
periodistica, no reunida hasta hoy, alcanzaria
a considerable nimero de volimenes.

En 1872, en su calidad de Presidente de
la Municipalidad, procedié a iniciar las obras
de transformacion de Santiago.

Hizo del 4rido montén de diedras del San-
ta Iacia, el mas bello baseo de Chile; arre-
216 el Parque Cousifio, abrio calles, plazas y
numerosas avenidas; levanté el Mercado, re-
construyé ei Teatro Municipal; doté de agua
potable a Ia ciudad.

Toda Ia ciudad de Santiago concurrié a las
exequias del procer. El bueblo, rompiendo
las filas de soldados, se apoders de la urna y
la condujo en hombros hasta Ia capilla del
Cerro Santa, Laucia, en donde revosan sus ce-
nizas, en el corazén de 1a capital que habia
honrado con su obra ¥ engrandecido y trans-
formado con su esfuerzo.

El monumento es obra de un famoso es-
culto.r francés, Julio Cautan y fué erigido por
suscripeién nacional de besos v centavos, en
la que participaron los alumnos de todas las
escuelas y colegios del pais y los miembros
de las sociedades obreras,

En su homenaje, es la blaza que ostenta
Su monumento; una hermosa avenida de San-
tiago, lieva su nombre Vv existen estatuas
en Arica, ubicada en el Parque Vicufia Mac-
kenna, al pie del Morro de Arica, siendo
obra del escultor José Miguel Blanco; v en ia
ciudad de San Carlos, dondé su estatua se

' encuentra ubicada en la plaza principal.

Con el nombre de Vicuiia Mackenna, exis-
te en la Repiblica Argentina una progresis-
ta ciudad que cuenta hoy con varios millares
de habitantes.

MONUMENTOS EN LA PLAZA ITALIA

Al General Manuel Baguedano.

DMonumento eccuestre al general Manuel
Baquedano (1826-1897). En un lado del pe-
destal, estd grabada la batalla de Chorrillos,
y la de Miraflores a otro lado. Al frente,
una mujer ofrece una guirnalda; al respal-

. do hay un centinela. La obra escultérica

pertenece al artista chileno Virginio Arias.

A los pies de este popular monumento, se
encuentra la umba del Soldado Desconocido.

Y en una plancha de bronce se lee: “Aqui
descansa uno de los soldados con gue el Ge-
neral Baguedano forjé los triunfos de! he-
roismo chilenc”.—(Capellin Abarzaa).

Y se agrega: “Este soldado chileno fué
traido en 1900 del campo de batalla de Tac-
na, por el Coronel don Enrique Phillips H.”.
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De Italia a Chife,

Le6én de bronce simbolizando la raza chi-
lena, donado por los italianos de Chile con
motivo del Centenario de la Independencia.
Junto al ledn se alza el angel de la victoria,
con una antorcha izada a modo de faro que
seflala. el porvenir. Es un simbolo de la li-
bertad. Se hizo en Santiage, en la fundicién
del cincelador Roberto Negri.

MONUMENTO EN LA PLAZA YUNGAY
Al Roto Chileno.

Aparte de esta Plaza y del barrio, esta-
ciones de ferrocarriles, pueblos y el Himno
de Yungay, naciercn lievando dicho nombre,
como un homenaje al triunfo obtenido por
las tropas de Bulnes, el 20 de Enero de
1839.

Monumento al Roto Chileno

En el centro de esta Plaza, se levant6 el
monumento al “Roto Chiieno”’, defensor de
la patria, el hombre del pueblo que al sentir
el llamado del clarin, se alisté y se agiganté
como soldado, triunfando en lucha heroica.

Ostenta su pedestal la siguiente inscrip-
cién: “Chile agradecido, a sus hijos por sus
virtudes civicas v guerreras. (1888)”. Hay
otra que dice: “Los cbreros del Perti a sus
compaiieros de Chile, 18 de Septiembre de
1918”7,

La inauguracién se realizé el 7 de Octubre
de 1888.

I obra escultorica pertenece al artiste
chileno Virginio Arias. ;

MONUMENTO EN LA PLAZA BULNES

Al General Manuel Bulnes.

Monumento al General don Manuel Bul-
nes (1799-1866). Militar v politico. A las 6r-

denes de San DMartin vpermanecis durante
toda la revolucién chilena. Terminada la lu-
cha de la Independencia en el nacimiento
de la Republica, cumplié brillante mision
frente a los indios araucanos. A Rulnes 1le
fué conferida la direccién de las operaciones
para terminar con la Confederacién bolivio-
beruana. Deshecia g Contederacién, Bulnes
volvis triuafante y se le recompensé con el
empleo de general de Divisién (1839) v el
Perd 1o honré con el titulo Ge Gran Mariscal
de Ancachs. Presidente de la. Repiblica de
Chile, cubrié dos quinguenios presidenciales
(1886-1891). Su administracién fué heneficio-
sa; durante su mando se fundé la Universi-
dad de Chile, la Escuela Normal de Maes-
tros, la Sociedad Nacional de Agricultura,
el Conservatorio de Misica, la Escuela de
Artes y Comercio, Vv se estableci6 la Colonia
de Punta Arenas.

La Avenida mis moderna de Santiago ¥
una Plaza, llevan su nombre.

MONUMENTO EN LA PLAZA ERCILLA
A Alonso de Ercilla y Zuiiiga.

Entrada al Parque Cousifio. Estatua sim-
bélica del poeta soldado, Alonso de Ercilla
y Zuiiga, combatiente de los araucanos en
los afics de 1557 a 60, quien, después, los in-
mortaliz6 a través de un poema heroico, “La
Araucana”, publicado en Madrid en 1560.

El monumento fué obsequiado por los es-
pafioles residentes con motivo de la conme-
moracion del primer centenario de la Inde-
pendencia y dice: “De la Colonia Espafiola
a Chiie, 1910”.

El monumento es obra del escultor espa-
fiol Antonio Coll ¥ Pi. La Plaza en gue se
levanta su monumento y una calle de San-

tiago llevan su nombre.

MONUMENTO EN LA PLAZUELA
CRESCENTE ERRAZURIZ

A doila Antonia Salas de FErrazuriz.

Frente a la Iglesia de la Merced. Monu-
mento en homenaje a dofia Antonia Salas de
Errdzuriz '(1788-1867). Gran benefactora,
ejemplo de virtud, valentia y abnegacién de
la mujer chilena.

Esta ilustre dama fué Illamada en su tiem-
po “Angel de la caridad”. Era hija ‘de don

' Manuel de Salas que, entre los padres de la

patria, alcanzé un sitio de privilegio por su
ilustracién, por su espiritu social, su caridad
cristiana y el interés con que sirvié a Chile
desde todos los cargos en que fué requerido.

A doila Antonia Salas Errazuriz se le de-
ben otras como la fundacién de la Sociedad
de Beneficencia de Sefioras; la fundacién de
la Casa del Buen Pastor, para dar asilo a las
huérfanas abandonadas; fué una de las pro-
pulsoras de la idea de traer a Chile a las
Hermanas de San Vicente de Paul, o de la
Caridad.



E! grupo escultérico de bronce, con que se
la recuerda, Tepresenta a una mujer de mi-
rada dulce, de aire maternal. A su alrede-
dor, una pobre familia, angustiada, espera
con mirada suplicante.

MONUMENTOS EN EL PARQUE GRAN
BRETANA

A don José Manuel Balmaceda.

Monumento al Presidente José Manuel
Balmaceda (1886-1891). Nacié en Santiago
en 1840 y se suicidé el 19 de Septiembre de
1891,

Escritor y orador. En la Camara se im-
puso. Sus ideas liberales lo llevaron a ser el
jefe del liberalismo. Su gobierno fué de gran
actividad politica y administrativa. Abogé
por los cementerios laicos, por el Registro y
matrimonio civiles. Construyé 45 escuelas-
palacios en 32 pueblos y doté de agua pota-
ble a muchos otros; construyvé carceles e
hizo construir més de 500 kilémetros de li-
nea férrea.

La estatua de bronce que lo representa en
su genio y figura, pesa 4.000 kilégramos y
su altura alcanza a 4.25 metros. La columna
piramidal gue se encuentra a su espalda,
mide 24 metros de alto. La columna es sim-
bolo de la elevacién del pensamiento del in-
signe mandatario.

La obra escultorica es de Samuel Romin
Rojas.

En Santiago una Plaza y una Avenida
llevan su nombre. .

A don TLuis Calvb Mackenna.

Homenaje a la obra médica y social del
Dr. Luis Calvo Mackenna (1872-1937). Re-
cuerdo erigido por el Rotary Club de San-
tiago. Representa a una madre del pueblo
con su hijo. Tiene la siguiente leyenda: “Dr.
Luis Calvo Mackenna, abnegado servidor de
la humanidad y ejemplo de nobilisimas vir-
tudes para las generaciones venideras”.

El monumento fué realizado por el artista
chileno L.orenzo Dominguez.

En Santiago un Hospital de nifios, lleva
el nombre: Luis Calve Mackenna.

A José Enrique Rods.

Homenaje al escritor uruguayo, gran esti-
lista y profundo y sereno pensador, José En_
rique Rod6é (1872-1918). Entre sus obhras es-
tan “Ariel” (1900), “Motivos de Proteo”
(1908), “El Mirador de Prospero” (1914), etc.

Pero ‘““Ariel” ha sido el libro de las ge-
neraciones, esta dedicado a la juventud ame-
ricana y con voz sabia de maestro, los in-
vita a dejar los caminos de Calibin, el Uti-
litarismio, la sensualidad sin ideal y, seguir
los de Ariel, el genio del aire, de la espiri-
tualidad, que ama la inteligencia por ella
misma, la belleza, la gracia y los puros mis-
terios de lo infinito.
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Este monumento simbélico representa los
espiritus de Ariel y Caliban y todo el con-
junto se refieja en un grandioso espejo de:
agua.

La obra artistica se debe al escultor chi-
leno Tétila Albert,

A la vez, Santiago lo honra con una calle
2 la cual le di6 su nombre.

MONUMENTOS EN EL PARQUE
JOSE DOMINGO GOMEZ ROJAS

A Domingo Faustino -Sarmiento.

Al iniciarse el parque, junto a la Avenida
Santa Maria, se levanta el busto de don
Domingo Faustino Sarmiento (1811-1888),
escritor y educador argentino que realizé la-
bor fecunda durante su proscripcién en Chile,

Este busto fué donado por la Comision Na-
cional de Homenaje a Sarmiento, en el cin-
cuentenario de su muerte (1888-1938).

A José Domingo Gémez Rojas. :

Frente a la Escuela de Derecho, se levanta
un tamulo recordatorio al poeta chileno Do-
mingo Gomez Rojas (1896-1920), que vivié
sintiendo inmensamente la tragedia cotidia-
na del pueblo. La leyenda que ostenta este
monolito dice:

“JOSE DOMINGO GOMEZ ROQJAS"
“A los 20 aflos de su muerte, su ejemplo
sigue siendo la bandera de nuestras
jorna@as por la justicia v la libertad.

Los estudizntes de Chile v la Tlustre
Municipalidad de Santiago.

29 de Septiembre de 1940,

El Parque donde se levanta el recordatorio
tomé el nombre del poeta.

MONUMENTOS EN EL PARQUE
RECOLETA

A don Diego José Bendvente, don Antonio
Garcia Reyes, don Manuel Antonio Tocor-
nal y don Saivador Sanfuentes.

El obelisco de los historiadores de la In-
dependencia, ostentando cuatro medallones:
que representan las esfingies de don Diego
José Benavente (1790-1867), don Antonio
Garcia Reyes (1817-1855), don Manuel Anto-
nio Tocornal (1817-1867); v don Salvador
Sanfuentes (1817-1855):

Presentacion de las figuras:

Diego José Benavente, talento superior
que alterné con brillantes valores de su €po-
ca. Desempefi6 varios Ministerios Vv misiones
diplométicas, a la vez tomoé parte principal
en los trabajos de organizacion del gobierno
independiente ¥ republicano. Sus escritos
veriodisticos son importantisimos, como lo
€s su ensayo sobre la Hacienda Piiblica de
Chile® (1842); y una “Memoria Historica so-
bre las primeras campaifias de la independen-
cia” (1844);
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Antonio Garcia Reyes. Historiador con ca-
racteres oratorios. BEn sus discursos parla-
mentarios mostré valor y espontaneidad, era
terrible en el ataque, impetuoso en la répli-
ca. Sus contemporineos lo apodaron “El Ven-
tarron”. Se dedicé con ahinco a 1Ia investi-
gacion histérica. Una de sus obras trata S0-
bre “La Primera Escuadra Nacional”, Una
calle de Santiago lleva su nombre,

Manuel Antonio Tocornal y Grez. Altivo,
digno, caballeresco, de brillante situacion
forense, distingunida vosicién de escritor v
literato. De profunda convicciones, gran
tactico parlamentario. Todas estas condicio-
nes hicieron que su palabra tuviera impor-
tancia decisiva en el desarrollo de la inde-
bendencia parlamentaria. Fué individuo fun-
dador de la Universidad de Chile (1841). En
1847 redacté la memoria histérica “El Pri-
mer Gobierno Nacional”. Fué Rector de 1a
Universidad de Chile en reemplazo de don
Andrés Bello; v

Salvador Sanfuentes y Torres. Distinguido
poeta, literato, jurisconsulto, estadista, y di-
plomatico. Las mds notables de sus obras
son “El Campanario”, leyenda nacional en
tres cantos; un tomo de Doesias que contiene
dos leyendas y dos dramas; y “Chile desde
Ia Batalla de Chacahuco hasta la de Maipo”.

Dos calles de Santiago llevan su nombre
y a la vez existe la Escuela Experimental
Salvador Sanfuentes.

Garcia Reyes, Tocornal y Sanfuentes fue-
ron tres amigos inseparables de Ia vida pri-
vada y politica de Chile, y por una curiosa
coincidencia, vinieron los tres al mundo en
el afio 1817,

El monumento fué inaugurado en la Ala-
meda, su primer sitio, el 21 de Septiembre
de 1873.

MONUMENTOS EN EL PARQUE
FORESTAL

Simbolo al Arte.

Frente al Palacio de Beilas Artes, una fi-
gura central representa dl Arte y fué rega-
lada por la Colonia Francesa con motivo del
Centenario de la Independencia chilena.

Obra del escultor nacional Guillermo Cor-
doba, del arquitecto Enrique Grossin y el
fundidor Roberto Negri.

A Manuel de Salas, Camilo Henriguez, José
Miguel Infante y Manuel Gandarillas.

Piramide Columna en la que estdn .dis-
puestos en medallones a relieve los siguien-
tes personajes: Manuel de Salas (1753-1841);
Camilo Henriquez (1769-1825); José Miguel
Infante (1778-1844) y Manuel Gandarillas
(1790-1842).

Preséntacion de las figuras: -
Don Manuel de Salas fué el primer pro-
pulsor de la industria fabril v del desarrollo

de la instruccién industrial en Chile. Era
un talento progresista y fué entre los chi-
ienos el padre de la estadistica. Una calle
lo recuerda; Camilo Henriquez, fraile de la
Buena Muerte. Patriota entusiasta, decidido
y culto. Fundador de “La Aurora”, primer
periédico chileno que sale a la luz el 13
de Febrero de 1812; preciosa hoja propulso-
ra importantisima de las ideas y los esfuer-
Z0s patrioticos. En el Cementerio General

una columna con un busto, como una calle

de Santiago lo tienen presente; José Miguel
Infante, uno de los primeros que se alistaron
en las filas revolucionarias que combatian
al Gobierno Espafiol. Estadista chileno, abo-
gado, valiosp miembro de Juntas libertarias,
Ministro de Hacienda nombrado por el Di-
rector O'Higgins y presentador del Proyecto
de Ley por el cual se abolia la esclavitud
en Chile. TTna Avenida lleva su nombre; y
Manuel Gandarillas, politico periodista v ju-
risconsulto. T.uché vor la libertad de Chile.
Fué Ministro de Estado, varias veces miem-
bro del Congreso Nacional Vv siempre perio-
dista, siendo famosas sus Polémicas Poli-
ticag

A la Aviacién.

Frente a la puerta del Palacio de Bellas
Artes. Monumento que representa un hom-
bre alado que contempla a otra figura hu-
mana exhausta v el todo es un homenaje a
los aviadores, a la aviacion con la siguiente
leyenda: “Unidos en 1a gloria v en la muer-
te”. Obra de la escultora chilena Rebeca
Matte.

Al Gral, Bartolomé Mitre.

Busto del General Bartolomé Mitre (1821-
1906). Homenaje de la ciudad de Santiago
al eminente ciudadano argentino, militar de
alta graduacion, historiador, poeta, estadis-
ta, Presidente de la Repitiblica v gran amigo
de Chile.

A Rubén Dario.

Un narciso se contempla en un espejo de
agua. Monumento en homenaje al poeta ni-
caragiiense Rubén Dario (1867-1916). Obra
del escultor chileno Ratil Vargas.

A Manuel Magallanes Moure.

Busto del poeta y pintor chileno Manuel
Magallanes Moure (1878-1924). Poeta delica-
do v perfecto. El trabajo escultérico se debe
a la artista chilena Laura Rodig.

Al Trabajo y al Progreso.

Fuente, simbolizando el trabajo y el pro-
greso. Obsequio de la Colonia Alemana, con
motivo de la celebracién de las fiestas cen-
tenarias de la Independencia de Chile (1910).

Esta fuente es obra del célebre escultor
Gustavo Eberlein y fué remitida desarmada
desde Berlin y vino su autor a instalarla.



MONUMENTC EN CALLE SAN PABLO
ESQUINA BRASIL

Recordacion a la Fundacién del Camino

Santiago-Valparaiso.

Piramide, mandada a levantar por el Go-
bernador don Ambrosio O’Higgins, al cual
se le debe entre muchas obras la construccién
del camino de Santiago a Valparaiso que se
recuerda con esta piramide, la cual ostenta
la siguiente leyenda: ‘“El Excelentisimo se-
nor don Ambrosio O'Higgins, Conde de Va-

15

llenar, mando construir este camino, aiflo
17952,

MONUMENTO EN SANTO DOMINGO
ESQUINA DE MOSQUETO

Al Bombero.

Monumento al bomhero. Se erigié este mo-
numento por crden de la Ilustre Municipa-
lidad de Santiago, con motivo del cincuen-
tenario del Cuerpo de Bomberos (21 de Di-
ciembre de 1913). La ohra escultdrica perte-
nece al artista Coll y Pi.
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(*)

El Universo Novelesco de Ciro Alegria

Por AxToN10 Snyors Juxrior
(Traduccién de Lucia Condal)

N 1933 FUE publicade en Lima un libro de ensayos literarios del
{ eseritor peruano Luis Alberto Sénchez, intitulado “AMERICA, NO-

VELA SIN NOVELISTAS”, que suscité apasionadas polémicas al en-
focar un problema real que la miopia de muchos literatos de su tiempo no
divisaba.

Efectivamente, hasta aquella fecha, la literatura latinoamericana no po-
sefa todavia una tradicion novelesca que mereciese la pena ser continuada.
Con exeepeion de dos o tres novelistas que vivian aislados, como sombras
perdidas en un bosque espeso v sombrio, la literatura latinoamericana, prin-
-cipalmente la de expresion castellana, era hecha casi exclusivamente por di-
plomaticos. Si Jos escasos escritores que se lanzaron a escribir una u otra
novela de tema nacional (José de Alencar v Jorge Isaacs, por ejemplo )con
las injustificables influencias fordneas, no consiguieron realizar una obra
homogénea, mas si, dispar, con altos y bajos: aquellos, entonces, nada méas
hicieron que obra de chapuceria.

Destacados aqui y alld, en las legaciones que su pais mantenia en los
paises ewropeos, no se encontraban, como es obvio, en condiciones de inter-
pretar la esencia étnica v el proceso histérico de su pueblo que, por lo de-
mis. conocian bastante mal.

TUnos osaron luchar contra la incomprension de sus coterraneos, forzan-
do el ambiente poco propicio a la creacién literaria en que les tocd vivir:
otros siguieron la moda preconizada por los figurines literarios de Paris y
Tondres. convirtiéndose en los adalides de una literatura de importacion.
Como dice Hernando Téllez (1), “Iberoamérica es, en el orden de la novela,
como en casi todos los 6rdenes literarios, una modesta sucursal, una doeil
colonia europea. fsas imitaciones de los modelos europeos, como lo fueron
tales novelas, resultaron deplorables”.

e ahi la naturaleza cosmopolita de sus producciones, la desnacionali-
zacion de los personajes que flotaban hibridamente por las pdginas de sus
ctientos o novelas: la frase insipida ¥ pomposa revestida de erudicién y cul-
fura iibresea. el estilo pintoresco de gufa turistica, de fachada de catedral,
de s,upm'l’ioi(: poética, de plagio del clasicismo espaifiol, sin raices, sin con-
vieciones, sin mensajes v, por tanto, sin futuro.

- (*) De la Revista portuguesa de Cultura y Arte “VERTICE”.

(1) “CUADERNOS” N.¢ 4, Paris.
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Hoyj tl:il}lSClu}‘ideSv\'eintidés afios después de la publicacion de “AME-
RIQA, NOV LLA SIN NOVELISTAS”, nos es grato verificar cuanto ha evo-
lucionado la literatura de este joven continente, en todos sus géneros: cuen-
to, novela, poesia y ensayo. %

E:s cierto, sin embargo, que los grandes cuentistas y novelistas no son
tl.)d(l".'lil muy numerosos en comparacion con los poetas v ensayistas, cono-
cidos en todq el mundo. No obstante, podemos senalar ya algunos nombres
que se impusieron como autores de las mas significativas novelas del conti-
nente, confirmando lo que de acertado hay en la sentencia de Gauguin: “En
arte solamente hay revolucionarios y plagiarios”. Son ellos, de entre tantos
otros que no citaremos: Romulo Gallegos en Venezuela, Jorge Icaza en Ecua-
dor, José Kustasio Rivera en Colombia, José Mancisidor en Méjico, Enrique
A:\]Il()}’in en Uruguay, Alfredo Varela en Argentina, Nicomedes Guzméin en
Chile, Jorge Amado en Brasil, Miguel Angel Asturias en Guatemala, Jac-
ques Roumain en Haiti, Jests Lara en Bolivia, Ciro Alegria en Pert, etc., ete.

Exceptuando Rivera y Gallegos, al primero de los cuales dedicé Alberto
Sédnchez un estudio razonable por los propdsitos de rehabilitar a un gran
eseritor ignorado, todos los otros surgieron o se afirmaron como canteros de
una nueva literatura realista, en las dos tltimas décadas, esto es, después
de la aparicién de “América, novela sin novelistas”.

Como afirma Miguel Angel Asturias (2): “América tuvo poetas y 1no no-
velistas. Tlegé la hora de contar y no de cantar”.

Y dia a dia, aparecen nuevos novelistas abriendo nuevas sendas, ensa-
yando otros medios de expresién mdis directos, mds viables para solucionar
la crisis social de nuestro tiempo. ;Qué de aventuras estéticas no van de
Rivera a Larra o Jorge Amado? Con tal motivo la lengua toma una nueva
estructura de acuerdo con las caracteristicas de nuevas nacionalidades, en-
riqueciéndose constantemente con la contribucién de americanismos y modis-
mos locales, no obstante el desorden ‘sintéxico que en ellos encuentran los
puristas, centinelas vigilantes del idioma.

Hemos visto que los albafiiles de Europa, no emplean el mismo material
en 1a construceion de una casa. En Europa usan la piedra, en Africa, blo-
ques de cemento y en Amériea, el ladrillo. No obstante la divergencia de
los medios, teniendo en cuenta el clima, las posibilidades materiales, la ar-
quitectura, ete., el fin alcanzado es idéntico: la construccién de una casa,
de un barrio, de una ciudad. Con la novela, mis que con otros géneros lite-
rarios, pasa precisamente lo mismo: la realizacién de una obra artistica que
no defraude al hombre en sus esperanzas.

Aunque los novelistas del Nuevo Mundo hablen la misma lengua que ha-
bhlar: algunos de sus colegas europeos, 10 hablan, sin embargo, el mismo len-
ouaje, pues que lengua y lenguaje son cosas enteramente diferentes, opuestas,

Sabemos bien que “lenguaje” se presta a varias ¥y erréneas interpreta-
ciones y que, en determinados casos puede pasar como sirénimo de “univer-
«al” como se observa frecuentemente que individuos de diferente idioma sue-
len expresarse en el mismo lenguaje y viceversa.

Hsto tiene su qué de verdad, sin duda, cuando a esos individuos o nu-
cleos los une una afinidad ideclégica que se denomina “comunidad de
espiritus”.

Por ahora “lenguaje” sigue significando para nosotros, comunidad ma-
terial, conglomerado humano que se expresa dentro de las caracteristicas
que le son propias.

{2) “PLATICA” N.° 14, Buenos Aires.
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Segtn Joao Pedro de Andrade en su conferencia “El problema de la
novela portuguesa contempordnea” (3): “En los brasileiros modernos, el na-
tural sensualismo de esa-literatura atentiase por un amor a la tierra ¥V una
virginidad de expresién que son el gran atractivo de sus libros”. A idéntica
conclusion llega Jean Cassou (4), respecto a Ja literatura hispanoamericana,
diciendo, para diferenciarla de la literatura del viejo mundo, que “otro di-
namisino auroral, salvaje y puro la anima”.

Concordamos, parcialmente, con estas alirmaciones, puesto que los me-
dios expresivos de cualquier idioma hablado en América sirven mejor a la
creacion literaria de este continente que las formas castizas del viejo mundo,
usadas todavia hoy por los eseritores desnacionalizados de la revista “SUR®
v compafiia, pero no creemos absolutamente en las virtudes de la “virginidad
de expresion”. Esta, de por si, (no estamos diciendo ninguna novedad) es
insuficiente para la realizacién integral de una obra literaria de “parti pris”.

Lo que sucede es lo siguiente: la América es un arsenal de materiales
idiosinerdsicos, un laboratorio de procesos sociales en fermentacién. un in-
menso atelier de escultura donde se comienza a modelar el hombre futuro.

Creemos en el progreso de la literatura americana en eeneral. de igual
modo que no ereemos en la decadencia de la literatura y del humanismo
eurcpeo que desespera al Jean Cassou de hoy, el Jean Cassou “deuxieme ma-
niere”, no al escritor responsable de otrora ecnando dice: “En nuestra Eurona
desgarrada por insolubles contradicciones, jadeante vy exangiie, la que se
Ilamaba, desde el siglo XVIIT hasta nuestra tiltima posteuerra, la sociedad
de los espiritus, ha desaparecido y, pese a laudables esfuerzos, no parece ya
reconstituible”. .Y Iuego: “Quizd es mejor que el humanismo, en vez de vol-
ver a ponerse en marcha partiendo de ruinas, parta de cero. El humanismo
va no estd entre el ntmero de las humanidades reducidas a polvo”. ;Para
qué proseguir en lo que ya es otra historia?

La literatura latinoamericana tiene por delante un gran futuro. ;Y qué
literatura no tendrd un gran futuro? ;Todas, evidentemente!

Esta preliminar divagaciéon sobre la novela de América ignota, de cul-
turas v aspiraciones opuestas a las de la Amdérica de los rascacielos, preten-
de tener por finalidad introducir al lector en el vasto mundo novelesco de
Ciro Alegria.

El Pertt que ya habia dado al mundo un gran poeta, César Vallejo, des-
oraciadamente poco conocido, le da ahora un talentoso novelista, Ciro Ale-

=

oria que vivié varios afios exilado en Chile, es un esecritor todavia joven. Su

edad oscila entre los 30 y los 40 afios. Hasta la fecha lleva publicadas tres
novelas: “El mundo es ancho y ajeno” (5), “La serpiente de oro” (6), v
“Lios perros hambrientos” (7), ambos premiados respectivamente, con el
primer premio del “Concurso de novelistas latinoamericanos”, el premio
Nascimento otorgado por la Sociedad de Escritores de Chile y un premio
del “Concurso Internacional de Novela”.

Sahemos bien que los premios literarios, desacreditados hoy en dia. poco
o nada stenifican en cuanto a la valorizacién de la obra de un escritor y.
al contrario, forman en el espiritu del lector un residuo de reserva y pre-
veneion. Felizmente las tres novelas de Alegria son realizaciones meritorias

_-Ul_);l_di«i«’m de “SEARA NOVA”, Lishoa.
(4\_:‘—(-‘1';\]31‘)]?3'09”. Lishoa.
(5) E]iciones Ercilla, Santiago Chile. Editorial Delfos. Bs. Aires.
(ti?;ﬁmﬁ:ﬂ Nascimento, Santiago- de Chile.

()" Editorial Ziz-Zag. Idem.
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que resisten cualquiera duda y acaban por disiparla, imponiéndose como ar-
gumentos irrvefutables del tiempo presente, como rios de vida. estruendosos.
que nada puede silenciar.

Kl material usado por el escritor es virgen, ignorado hasta por los pe-
ruanos de centros civilizados. Se compone de relatos vivos, disecciones dan-
tescas sin personajes centrales, de nuevas concepciones que 1o cuadran al
portico estético de refinacion literaria que tanto critico hoy en dia sefiala
como estructura de la novela moderna.

Lias novelas de este escritor peruano no presentan una carpinteria de-
lineadamente estetizada, donde el autor se descubra en los personajes sali-
dos de su costilla, como Kva de la de Addn, que simbolicen todas las facetas
de su Yo. Noj; ellos guardan la ficelidad que el arte débe a la vida. Son hom-
bres, no maniquies; son independientes, tienen muchas veces, pensamientos,
intuiciones y problemas diferentes de los de su creador, mas, son por éste
conscientemente interpretados, analizados, escudrinados.

El novelista no inventa ni transfigura, se limita a observar con mirada
profunda, comprensiva, a transverberar la parte de la realidad que merece
ser conocida, aquello que puede servir de ensenianza y utilidad a los hombres,
aue puede ayudarles a esclarecer no a obscurecer al lector. Por eso su aven-
tfura es mas humana que estética.

Con este lema Ciro Alegria nos da pedazos de la vida miserable del
“cholo” peruano, pasados por un tamiz humanizado; pinceladas maestras de
conglomerados indigenas que la cdmara fotografica del reportero no capta.

“EL MUNDO ES ANCHO Y AJENO” abarca medio siglo de vida pe-
ruana, de vida osecura y teltrica gue los historiadores, preocupados con cro-
nologias de nombres y fechas olvidaron en las deseripciones que nos hicie-
ran del pais transandino. Tratase de una de las muchas epopeyas desconoci-
das de la América indigena, del génesis de la raza india, de la lucha de un
pueblo que no quiere ser extinguido, que teme a la civilizacion levada por el
hombre blanco en la boea de un fusil: que se siente expoliado, perseguido.
exterminado.

Perti es un pais de loca geografia; un pais de contrastes, de razas amal-
camadas, de sangres caldeadas, donde los cholos representan un elemento
considerable de su poblacion y viven en su mayoria en la cordillera y en la
selva. Como hace doscientos afios, luchan con los rios, con las viboras, con los
pumas v con toda serie de peligros que el mundo que los cirecunda ofrece.

Fn este libro, asi como en “La serpiente de Oro” y “Los perros hami-
brientos”, Ciro Alegria afronta con coraje una cruda realidad, como un ex-
lorador gque desemboca en el corazén de una latitud virgen. Si éste procede
nimediatamente a trazar esquemas geogrificos, a levantar plantas topogra-
ficas, a estudiar los elementos naturales de la region; el novelsita, a su vez,
nos da en una prosa maciza donde Ia frase breve, lapidaria, easi nunca aflo-
ra, una visién de tierras infinitas, sin eco para el grito del honibre solitario.

!
i

sia raices para la ira impotente.

Como ya lo hicieron otros escritores hispanoamericanos, Alegria inter-
cala en sus vigorosas novelas el folklore, la. fdbula, la anéedota, como un
Cervantes americano, pero de una forma mds amplia que la de sus predeceso-
res. Sugiere asi mis de lo que dice; las imdgenes exceden en valor simbélico
a 1o que las propias palabras expresan. La serpiente que se escurre entre las
malezas v la lucha de los dos toros Choloque y Granizo, a la orilla de un
precipicio, no materializan solamente los presentimientos e invocaciones de
Rosend Maqui, aleaide de la comunidad india, materializan también un male-
ficio americano v la lucha entre el hien (Granizo) y el mal (Choloque) que
termina con la vietoria del primero.
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La lectura de los libros de Alegria deja en el lector un sentimiento de
grandiosidad fisica que contrasta con el desahogo de Zoli que encontraba
el mundo inmensamente pequeiio. Claro que el maestro del naturalismo fran-
cés se referfa al mundo moral de la sociedad en que vivian sus personajes.
Las figuras de Rosend Maqui, de Iiero Vésquez, de los Celedonis, de los
balseros que cruzan el Marafién, forman una galeria de tipos dispares, victi-
mas del mismo ldtigo: la injusticia. Son figuras que pasan por las paginas
de las novelas de Alegria como el viento pampero o la tempestad por la no-
che humana. Este escritor no sefiala atin muchas salidas a la angustiosa rea-
lidad del mundo de sus novelas, pero se subleva contra ella, solidarizindose
con los indios que sufren y esperan, como los personajes de “Los perros
hambrientos” que esperan la lluvia como término de un alucinante periodo
de hambruna. HAMBRUNA es la palabra que designa la época de las rigu-
rosas sequias del norte del Pert. Es un acontecimiento fatidico, horripilan-
te, tan temido como el célera, una maldicion del cielo contra los agricultores,
los pastores. que confirma o desacredita las previsiones de los curanderos
de la regionm.

Tratando este tema de una manera sobria, pero serena, Ciro Alegria
alcanza en “Los perros hambrientos” el pindculo de la dramatizacién roma-
nesca, en una radiografia sociol6gica, hecha a base de acontecimientos veri-
dicos, tan diferentes de la metafisica “RADIOGRAFIA DE LA PAMPA”
(8) de Martinez Estrada. :

Como el propio titulo indica, los perros ovejeros, compaifieros de los pas-
tores indigenas, viven hambreados durante la hambruna y comienzan por
devorar a las ovejas de cuyas ubres se alimentaron. Después terminan por
separarse del hombre y vagar ululantes por los campos resecos, llegando a
devorarse unos a otros. Mas no son solamente los perros los que tienen un
tragico fin; las ovejas y los hombres también mueren por la falta de agua
Y de nutricién. Para darnos una prueba cabal de estas afirmaciones, trans-
cribiremos una de las muchas escenas ultrarrealistas del libro citado: “Ma-
md, mamd, quiero mote, mamita... —dijo el pequefio”. Y luego se queds ca-
Hado, cerrados los ojos y péalida la demacrada carita triguefia. Mafiu sintio,
con la segura percepcion de los perros, que habia llegado la muerte. Y aullo
lareamente y se quedé al lado del caddver, acompafidndole, del mismo modo
que €él, en ya lejana noche, habia sido acompanado.

“Después un condor planed sobre ellos y se asenté a poco trecho. Le la-
dré a la vez que el ave ensayaba sus primeros picotazos. Tenia garras y pico
curvos, eresta roja y plumas negras. Pertenecia a la variedad de cuello des-
nudo y golilla blanca, alli donde comienza a emplumarse de negro. Miré
atentamente al muerto con sus ojos duros y frios, y luego dié hacia él unos
cuantos de sus balanceados pasos. Mafiu, lleno de angustia, sacando fuerzas
de su debilidad, se abalanz6 al desnudo cuello sin lograr morderlo, pero re-
cibiendo un terrible picotazo en el lomo. Pero no avanzé méas el céndor. Y
se entablé una lucha terca y lenta. Ladraba el perro al atacante v éste sal-
taba abriendo las grandes y abanicanfes alas. La sangre del lomo herido go-
teaba pintando el suelo. A veces el céndor se detenia permaneciendo un lar-
oo rato con un aire de indecision, pero después resolvia acercarse de nuevo
v el guardidn se lo impedia a ladridos y presuntos mordiscos. Acometia y se
retiraba ladrando y grufiendo enfurecido, los ojos turbios. El edéndor abria
el pico y estiraba el cuello lleno de rabia también, pero luego recobraba su
actitud natural y permaneecia, ante los ladridos, con la dignidad precisa de
un ser que domina los aires frente a otro que no puede sino trotar misera-
blemente por la tierra. Pero al {in de cuentas, era una insolencia que ese

(8) Editorial Losada, Buenos Aires.
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insignificante se le opusiera y, comprediéndolo asi, después de medir aten-
tamente las posibilidades, avanzaba de nuevo hacia el cadaver. Pero la re-
sistencia volvia a producirse y la lucha a recomenzar. Asi pasé mucho tiem-
po. De repente Mafiu vi6 con angustia que otro céndor descendia, tomaba
contacto con el suelo y comenzaba a acercarse con su andar bamboleante
v tozudo™.

Y maés adelante, volviendo algunas péaginas del libro: “Una tarde, mien-
tras el horizonte dentado de cerros se tefifa de rojo, la Antuca se encontrd
con Manu. Estaba tirado sobre las piedras en el reseco lecho de la quebra-
da. Su colgante lengua tenia un color palido. ;Moria tal vez? Moria solo.
Se trataba de un buen perro que podia esperar la muerte en medio de la so-
ledad. La miré sin rencor con sus pupilas brillantes: ;No he tratado siempre
e servir?, parecié decivle y ella, que era pequeiia y habia crecido junto con
los perros, le entendié perfectamente”.

Lia obra noveiesca de Ciro Alegria, ademds de ser un veridico documen-
tal de una realidad peruana, es también un “J’accuse” americano.




UNA GRAN ESCRITORA.

El Genio

Colette Iver

I. MUNDO ENTERQC ha leido el relato
E de los funerales nacionales tributados a
aquella 2 dquien se llamaba Madame Co-
lette, y que, al entrar asi en la gloria defi-
nitiva, se ba convertido al mismo tiempo
simplemente en Colette. Una ceremonia se-
mejante basta ‘para demostrar a todos los
tue dudaban de elio, gue, a pesar de la tris-
te opinion que algunos persisten en tener so-
bre nuestra época, cstamos todavia muy le-
jos de haber caido en el espiritu materialista
v positivo que un pesimismo facil ha puesto
1e moda. Basta haber asistido al desfile de
ta multitud ante el catafalco del patio del
Palacio Real, haher sentido e! recogimiento
de esa multitud, para comprender diocho
arTCT
Ademads, esa afluencia y ese recogimiento
llevan consigo otra prueba mads significativa
aun: que la gran escritora que acaba de
abandonarnos, el escritor mas artista v mas
refinado de sus contemporineos, habia pe:-
manecido, sin embargo, accesible a todos los
lecteres. Porque su refinamiento, !ejos de ser
para ella la tentacién para encerrarse en
una torre de marfil, sirvié para permitirle
una aproximaciécn mds intima con aguéllos
v aquélas para los que elaboraba su obra.

de Colette

Por Fraxcis pE MIoMANDRE

No era, indudablemente, gue esta mujer
tan maravillosamente delicada y femenina
quisiera halagar al pueblo (nada estaba mas
lejos de su espiritu que esta clase de calcu-
lo); pero ya que tenia una pluma, ya que
sentia el inmenso honor que es, efectivamen-
te, el temerla para comunicarse con sus her-
manos humanos, experimentaba por ello mu-
cho mas imperativamente el deber de ha-
blarles el muy simple lenguaje que podian
comprender. Su gran preocupaciéon fué siem-
pre permanecer al mismo nivel del alma de
todos, con aquéllo que hay de mas verdadero
y de mas profundo en el corazon de los hom-
bres. Pero, en verdad, no tenia que impo-
nerse para esto ningin esfuerzo, no tenia mas
que seguir su impulso porque no habia nada,
absolutamente nada en ella que la arrastra-
se hacia lo ficticiec o lo complicado, hacia .
lo adornado o hacia el efecto. Escrupulosa
con respecto a si misma hasta el sufrimien-
to, se mantuvo durante toda su vida al mar-
gen de las doctrinas y de las teorias, de los
artificios y de las modas, simplemente por-
que su instinto la preservaba de sacrificar
lo mas minimo a esos idolos frdgiles. Desde
sus primeras obras, el mas superficial de los
criticos pudo darse cuenta de que esta joven
provinciana llegada con su frescor a un Pa-
ris que no la deslumbré jamas ni por un ins-
tante, permaneceria hasta el! fin fiel a los
objetos v a los seres auténticos v puros que
le habian revelado, en su adolescencia, la
verdad del mundo: las flores v las nubes.
los animales v las estaciones, sus olores, sus
frutos, en suma todo lo que vive de la tie-
rra v sobre la tierra. ¥ también, desde luego,
log hombres

Este aniverso relativamente restringido
(del gue a veces se le ha reprochado el no
evadirse. sélo Dics sabe con gqué riesgos) lo
contempld, lo estudié, lo ahondé tan profun-
damente gue —esta es mi conviccién .absolu-
ta descubrié perspectivas tan reveladoras,
tan vertiginosas, rue las efusiones méas apa-
sionadas del idealismo de la fantasia, no las
igualan o arer~~ l!=g igualan. Aludo a esos
procdiginsos descubrimientos nsicolégicos aue
el estndio de un determinado caso. trivial v
familiar, le conduce a hacer. repentinamente.
en la profundidad del corazén humano, como
un minero paciente que lucha en la oscuri-




dad de la galeria y cuyo pico cava la pared
que le separaba de un tesoro escondido. De-
safio a que se descubra en nuestros moralis-
tas mdas penetrantes, en nuestros mas ilustres
psicologos clasicos, cosas tan verdaderas, tan
rabiosamente y terriblemente verdaderas co-
mo hay difundidas por centenares, iluminan-
do cada pagina en GIGI o en LE BLE EN
HERBE, en FIN DU JOUR, en LA CHATTE
o en el FANAT. BLEU. Hay para creer que
nadie antes que ella habia osado descender
a ese pozo sombrio en e! que las larvas de
lo subconsciente se mezclan con la multitud
de los pensamientos y de los deseos confe-
sables. Todo se dice, todo es extraido de
esos infiernos que antes eran prohibidos,
para exponerlo a la plena luz, v la honesti-
dad de la exploracion es tal que no es po-
sible la menor sospecha, el menor reproche.
Ni por un solo instante se podrian asimilar
estas investigaciones infalibles a las muy
sospechosas conclusiones del psicoanalisis. En
estas ‘“vistas del espiritu” queda una parte
.considerable de convencional y de arbitrario,
mientras gue la menor observaciéon de Co-
lette reviste inmediatamente una luminosa
evidencia, posee un caracter irrefutable y
una exclusiva exactitud. Esto es porque
para Colette TODO ES NUEVO, incluso los
casos mas corrientes, los menos memorables
del amor y de nuestras otras pasiones; ella
los aborda como si nadie se hubiera arries-
gado antes a ello, v es precisamente esta in-
genuidad y este valor lo que hacen que re-
pentinamente descubra todas esas cosas que
nadie habia visto antes que ella. Sin em-
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bargo, existian. ;Como-es posible que haya
sido necesario tanto tiempo para que esta
mujer, prisionera de un terrible mal, con
s6lo cerrar los ojos pensando en antiguos
recuerdos, haya podido evocarlos, hacerlos
surgir del pasado, completamente estremeci-
dos de vida, completamente impregnados de
los perfumes de la vida.. como si no tuvié-
ramos mas que volverlos a encontrar, en
nuestro propio pasado...? ;He dicho como la
sentiamos fraternal? ;Lo he dicho lo bastan-
te bien para que se pueda sentir? ;Se me
comprendera si aflado que esta fraternidad
adauiere todo su sentido césmico cuando se
extiende —como ella no cesé de hacerlo—
a todas las formas vivas de la naturaleza,
a los meteoros, a los animales, a las plantas,
a todo aguello de lo que, en ultimo término,
estamos formados segin la doctrina del su-
blime Empédocles?

De este modo, esta mujer admirable—
cuyo puesto, desgraciadamente, tardara mu-
cho en ocupar nadie —que indudablemente
s6lc de nmombre conocia a los filésofos anti-
guos—. se vincula, gracias a su arte, con sus
concepciones mdis elevadas. Las jlustra con
su estilo minucioso v amplio, 0o mis exacta-
mente las vive: con sus cinco sen’cidos_ ?nfa—
tigablemente despiertos, con las invisibles
antenas de su intuicién, con su instinto pro-
fundo, con su corazén gue 1no ignoré n?.da.
del dolor v de la pena, la maravillosa mp-
cencia de su alegria de vivir, con su genio.

F. de M.




3 Recuerdo de Jacques Thibaud

Por ReExeE DumusniL

L avién es fatal para los virtuosos fran-
ceses: lo mismo que Ginette Neveu, Domi-
nique Blot y Claude Crussard, Jacques
Thibaud murié en una ecatéistrofe aérea, a bordo
del avién Paris-Saigon, que choed contra la mon-
tania cerca de Barcelonette. Con él desaparecia
i uno de los violinistas mds brillante y mis célebre
i de la escuela francesa, un maestro cuya muerte ha
sido sentida en el mundo entero, donde no era so-
 lamente admirado, sino que habia sabido hacerse
- querer por la elegante sencillez de su cardcter v
a generosidad de su corazén.
Habfa nacido en Burdeos el 27 de Septiembre
de 1880, y desde edad temprana manifesty oran-
des disposiciones para la musica: le hicieron es-
Jacques Thibaud tudiar primeramente el piano. A los siete afios re-
cibi6 las primeras lecciones de violin, y los pro-
gresos fueron.tan ripidos que dieciocho meses
después aparecié ante el piblico en un concierto de alumnos. Sus verdaderos
comienzos tuvieron lugar cuando tenia once afios, presentindose ante el es-
‘trado de la Sociedad de Grandes Conciertos Sinfénicos de Angers, donde
obtuvo un éxito legendario. La admisién en el Conservatorio de Paris fud
para €l nada méds que una simple formalidad, vencida con esa facilidad que
fué desde entonces la suya.

Entré en la clase de Marsick, de donde salié a los quinece afnos con un
permiso obtenido sin dificultad. Entonces comenzé una carrera sembrada
de éxitos brillantes

Su compatriota Edouard Colonne, también violinista de calidad, antes
de llegar a ser jefe de orquesta y de fundar la Asociacién de los Conciertos
del Chételet que ha conservado su nombre, contraté inmediatamente al jove}x
laureado que otras orquestas se lo disputaban. Jacques Thibaud supo reali-
zar su tarea entre los primeros violines de tal modo, que a comienzos de la
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temporada siguiente fué nombrado primer violinista solista. No tenia todavia
los diez y seis afios. No s6lo maravillaba al pablico por su manera de tocar,
sino que supo conquistar la confianza de Edouard Colonne v sus camaradas
de orquesta por la seguridad de su gusto y la extensién de sus conocimien-
tos musicales. Parecia conocer todo cuanto se refiere a la musica de arco.

¥n 1899 comenzé una jira de conciertos que fué el principio de la carre-
ra de \'irtuo_so que iba a seguir, aunque durante algunos afios todavia per-
manecia nnido a la orquesta Colonne. De un lado por razones de sentimiento
y de otro por prudencia. Lazos de reconocimiento y de amistad le retenian
al lado del jefe y de los camaradas del Chételet. Su cordialidad habia con-
quistado a todos, y no es excesivo decir que si los triunfos de Thibaud han
despertado envidia, jamds han dado lugar a celos entre sus camaradas del
Conservatorio y de la orquesta. Pero llegé un momento en que como su repu-
tacion era cada vez mayor se vié obligado a renunciar a las sesiones del Do-
mingo y a los ensayos del Chéatelet. Habia recorrido Francia tocando en las
principales ciudades, unas veces en conciertos con la orquesta, otras dando
recitales con un acompafiante en el piano para las sesiones de sonatas. Como
su fama se extendia, empez6 a recorrer Europa y su popularidad fué cada
vez mayor én Bélgica, Suiza y Alemania. Su memoria ha quedado imperece-
dera en Berlin, donde actué bajo la direcciéon prestigiosa de Nikisch. Por
todas partes donde pasaba tenia a gala el hacer aplaudir obras de composito-
res franceses. La Symphonie espagnola de Edouard Lalo, los Concertos de
violin de Camille Saint Saéns, v ma$ recientemente el Chant d’Espagne de
Gustave Samazeuilh, fueron interpretadas apasionadamente por &l en las
principales ciudades del mundo. Porque muy pronto no sélo irfa por Europa.
sino, ademds, por las dos Américas y hasta el Extremo Oriente.

Las grandes manifestaciones de entusiasmo de que habia sido objeto su
talento, no le habia envanecido. Le gustaba, al regresar a Francia, ponerse
de nuevo en contacto con el pablico parisiense. Amaba sobre todo volver a
encontrarse sobre el escenario del Chatelet, testico de sus primeros triun-
fos, o también sobre el estrado exiguo, pero tan lleno de recuerdos, de la
sala del Conservatorio. Encontraba al frente de la Orquesta de la Sociedad
a su viejo camarada, Philippe Gaubert, premio de la clase de flauta, virtuoso
no 1enos célebre, pero que habia dejado el instrumento para divigir la or-
questa v entregarse a componer. También, a veces, dirigfa Jacques Thibaud.
sobre todo —rasgo conmovedor de su cardcter— cada vez que se trataba de
contribuir al “lanzamiento” de algin joven virtuoso del violin. Habia insti-
tuido con Marguerite Long los concursos que cada dos afios conceden diez
premios a jévenes virtuosos del teclado y del arco. Los dos fundadores, muy
generosos. dotaron ricamente esta seleccién internacional cuya fama se h'a
hecho tan grande que muy pronto serd necesario hacer dobles pruebas eli-
minatorias, a causa del nfimero tan crecido de concursantes. Pero no es esta
institucién la tnica que perpetuard el nombre de Jacques Thibaud. *),;1 har
pasado los tiempos en que una gloria como la de Paganini no era mas que
una palabra vana cuando se habia cerrado el féretro con los. restos de un ilus-
tre intérprete. La impresién en discos permite, en la actualidad, el conservar
ana muestra duradera del que es el mas inmaterial de las artes. wLos discos
de Jacques Thibaud, los que grabé con Alfred Cortot y Pablo L‘aszél.s'. que
formaron el famoso trio, son algo que afortunadamente nos queda. Sin en{x-
bargo, no nos dardn més que un recuerdo de aquella silueta tan elegante, ](}[(te\(g
maravilloso encantador que parecia cautivar el alma entera de una multituc
desde que cogia el arco en la mano.

R. D.



RECUENTO DE LIBROS

Humberto Diaz Casanueva Humberto Diaz Casanueva permanece fiel
LA HIJA VERTIGINOSA . esa tradicion, muy siglo XX, que desdefia la
Editorial Nascimento rima y la métrica, la puntuacion y, atn, la

sintaxis regular. “La hija vertiginosa” lo de-
muestra. Pero la reaceion en contra de aquellas conquistas poéticas o gra-
maticales, de vigencia secular, ya cumplié su cometido libertario o renova-
dor, v queda la impronta de sus designaciones —futurismo, dadaismo, su-
rrealismo, ete., ete—— a manera de hitos, mis o menos gloriosos, a lo largo
del desarrollo historico de la zarandeada cultura contempordnea. Lo con-
vencional y contingente bien desdefiado estd. no en cambio lo que favorece
la comunicacién, lo que se relaciona con el claro ordenamiento y el encauce
propicio de los contenidos liricos. Desde este punto de vista es, sin duda,
por donde mis pecarfa el libro de Diaz Casanueva, libro que el grueso de
los lectores reputard obscuro y, por tanto, diffcil de comprender. No obstan-
te. intentemos aunque sea una ligera penetracion de su secreto.

La primera impresion, después de varias lecturas cabales, mas no ago-
tadoras, desde luego, parece ser la de encontrarnos en un plano sobre el cual
se confunden, en tenso duelo, los azares dolorosos de la creacion y la expre-
sion poéticas, dos momentos netos y distintos del fendémeno creador. Con-
templamos a un ser.inmerso en dura y extrafia tarea, en repartida pugna
con los elementos primordiales y trascendentes de su oficio. De pronto y a
distancia. surge el suceso culminatorio de un fragmento acabado, de una
imagen perfecta o de alguna sentencia escueta que, arranciandonos del libre
entusiasmo. nos remite de golpe a la pura atmosfera de las especulaciones
filosoficas. '

De lo primero:

“Hija

figtirate

Calzar los pies de aquellos muertos en cepos ya
tan hondos

Abréazame

Entra entra en mi

Entreabre la fria paloma que en mi pasa la noche
Véndame el corazén en que me alejo derramado”.
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“Demora la muerte a quien quiere igualarla

en medio del amor

arrastrarla verde

exprimirla como una medusa infinita entre las castas rodillas
sobre el lecho agitado como un solo lomo

de tantas bestias juntas” .

De lo segundo:
“Ki loco escupe tibios pedazos de pajaros cantores”
“Beso la chispa del paterno azote!”
“Mujer de las delicias disueltas en tanto almizcle”

De lo tercero:

“Miren miren lo que sélo mirando dura”

“Qué suefio en que me veo pleno no siendo”
“Merezea el vivo el rayo que lo lleva”

“Solo preso el ser atesora las formas que lo cazan!”
“Oh mi' abismo comiénzame!”

Todas las caracteristicas expuestas suelen emulsionarse en breves y fe-
lices trozos en que lo disperso se reline con promisor: armonia: :

“Leyendo rayas negras
todo entero de marmol
con la- irente chupo las venas
con los nimeros el tiempo”

*

“Oh danza! Oh misteriosa pugna
que al ser aumenta
v prive
v asf lo manifiesta”
Pero. entre muchas otras, no nos explicamos la presencia de oraciones

como eéstas:

“Los pies retuerzo como lombrices”
“Borracho fuera de su hoca
Mi sastre da pasto”

Y no se tome esta variedad de ecitas sino eomo una pretensién mintscula,
por cierto, de proporcionar una sintesis del libro.

“La hija vertiginosa” es simbolo y crisol. En ella flamean nociones re-
pentinas v vislumbres del fragor sumergido de un pensamiento que lucha
por organizarse. En la “hija” se reconcentra y proyecta la actitud reflexiva
del poeta. Hacia ella, centro fugaz, confluye la miltiple diversidad del uni-
verso: de ella. friagil roca del tiempo, mana el sentido de unidad recluso en
ose mismo nniverso, sentido de unidad de que el hombre es tinica garantia
en medio de la naturaleza infinita. Blla es la cifra melodiosa de todas las
cencalogfas. En ella percibimos el signo de una elaborada concurrencia de
materiales que buscan realizarse por vias divergentes en sus resultados. Pues
no es dificil descubrir en “‘La hija vertiginosa” los dos modos expresives
fundamentales en Diaz Casanueva: El de la fantasia creadora, propiamente

poético, v el de la formulacién conceptual, propiamente filoséfico. Y estos

modos no siempre se determinan del todo como las brillantes paralelas fe-
rroviarias que seccionan el paisaje que atraviesan. Ellos se entrecruzan v
entrelazan golpeando, individual o parejamente, la sensibilidad y el cerebro
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con proposiciones exactas, definitivas, o con proposiciones de aliento creador.
maravilloso. (Entiéndase el vocablo maravilloso como sinénimo exaltador
de lo poético).

;Por qué empefiarse en sostener la lucha expresiva en mas de un frente?
: Acaso porque se persigue la sofiada sintesis de ambas formas de produceién
v tratamiento de las ideas? Esto no lo estimamos imposible, pero, eso si, a
condicion de alzar mds el vuelo, de abandonar, de una vez por todas, las es-
trecheces de un niundo dividido en hemisferios o lo que sea, para preeipitar
el caudal esencial por uno solo de los cauces que fertilizan el total crecimiento
del hombre. Porque el pensamiento se unifica y define, multiplicando su
eficacia, en la demanda exelusiva de un blanco.

“Aquel que sin la locura de las Musas en su alma —ha dicho Platén—
llega a golpear las puertas de la poesia y cree que el arte lo hard mas digno
de ser llamado un poeta, deseubre al fin que lo que compone en sus sobrios
sentidos es arrojado al abismo por la poesia de los locos™. :

“T,a hija vertiginosa”, con todos los valores que los estudiosos puedan
sefialar en sus péginas, segiin nuestra opinién, junto a la dosis redentora de
“Jocura”, exhibe mas cordura que “arte” y, mds que cordura, nosotros diria-
mos compostura, aparte de un lenguaje frente al cual el autor no revela
compenetracién estricta ni vigilante dominio. Por ejemplo, llama la atencion
la abundanecia de preguntas, tan de improviso como mal planteadas, o dema-
siado extensas, que interrumpen negativamente la lectura. Y otras expre-
siones que hacen pensar en una deficiente correccion de pruebas o en des-
cuidos lamentables: “He brillado en la imvposible la enmascarada visita™.
“la extensiéon secreta de tanto rostro cerquisimo” v “Entendemos al alma
perc al cuerpo?”

Como esfuerzo hacia una expresion —y toda la obra de Diaz Casanueva
lo es—, “La hija vertiginosa” cuenta con nuesiro modesto y amplio bene-
placito, pero, acaso como una decidida aspiracién personal. quisiéramos sa-
ber a su autor mds, mucho més arrebatado por la locura de las Musas. Sélo
asi se desprenderia méis también, de su fuerte personalidad intelectual, ¥
se ascendraria mayormente, en seguro beneficio de una mds numerosa reso-
nancia, su condicién inequivoca de poeta.

PR

=
Fernando Pezca He aqui un libro ejemplar por la intencion,
NADA PERECE mas que por sus resultados. Sus paginas aspi-
Talleres Graficos de la ran a brindar una version lirica del mundo
Casa Nacional del Nifio habitado por el hombre corriente. No hay en

sus estrofas complicaciones ni hermetismos;
nada, en verdad, trascendental.

Il poeta bordea el propio umbral de lo prosaico ¥, a veces, lo transpone.
A esto cabria agregar lo de cierta influencia que avasalla buena parte de su
ejecutoria. ;

Pero nada le importa.

Pezoa es joven, sabe adonde va ¥ no hay temores que lo arredren en la
consecucién de sus nuevos objetivos.

Sin embargo, dentro de su definida orientacién presente, discutible, sin
duda, como principio general, “El mar”, “Marimba”, “Dadme el tiempo”,
estropeado por dos adverbios terminados en mente, v ‘“Pregunta” son com-
posiciones en que es posible apreciar la verificacion de sus aspiraciones:
“Acercarse a sectores mis vastos a través de sencillos temas captados de la
vida cotidiana”, lo cual, mas que a postulado estético, sabe a programa de
peligros.

ALDO TORRES.
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Breve trayectoria de Aunque en-cuanto a otros poetas jovenes.

MARIO FERRERO es dificil hablar de trayectoria, en el caso de
Ferrero bien podemos hallar una, y bien de-
finida. '

Si hojeamos su primer libro, “Capitania de la Sangre” (Zdcalo de las
Brujas-1948), nos encontramos con el poema “Canta esqueleto canta”, euyo
tono elejiaco veremos continuado en “Floracién del” sondmbulo” (“La Noche
Agonica”) kidie. Marsa, 1951). En “Capitania”, aparte de unas cuantas frases
(“Es la hora celeste de los gallos”, pde. 21: “lo mismo que los lefiadores en
la tarde”, pag. 43) solamente “canta esqueleto canta” es la'clave que nos anun-
cia la obra posterior.

En “La noche agénica” vemos la completa transicién entre “Capitania”
y “Las “Lenguas del Pan” (Austral-1955). La conexién entre aquél y éste se
advierte en “Al mar los lenadores”, pag. 53, junto con “El Gallo Rojo” que
con pequenas variantes de conformacion simétrica es incluido en su totalidad
en “Las Lenguas del Pan”.

Todo esto nos inclina a pensar que Ferrero no desprecia las experiencias
de sus libros anteriores. Podemos advertir, ademds, junto con la evolueién
adjetival, la evolueién de las imdgenes, de las ideas y aun de los conceptos;
esto ocurre con el concepto “gallo”, por ejemplo. Bn el primer libro se enun-
cia su presencia y se nos ocurre que posteriormente cada vez que el poeta hable
de plumajes o de pajaros, nosotros no podremos dejar de ver el “eallo” rei-
nando tacitamente, del cual nos dara la definicién al final de “La Noche
Agémnica”: el gallo colorado amanece cantando sobre el techo del mundo como
una bandera, bandera de la lucha proletaria. Es decir, “el tiempo estd ma-
duro”, ya no hay para qué hablar con simbolos ni frases retorcidos tan al uso-
en algunos poemas de los libros anteriores: lo que el poeta queria decir ya
estd en condiciones de expresarlo, pues aparece de nuevo ante nosotros con
un lenguaje claro, quiere ser entendido por todos. aspira a la simplicidad de
su mensaje. Sin embargo, este deseo de claridad malogra a veces el poema
en su mejor momento. Bistenos como ejemplo el mas débil de todo el voli-
men: “Maria Barzola”.

Pero donde creemos encontrar al auténtico poeta, es en aquellos poemas
de tono burlén, festivo, que encierran toda la picardia del chileno dichara-
chero. v. gr. “Movilizacién General”. Este poema estd logrado en sus lineas ge-
nerales en enanto a fondo, pero en cuanto a forma no podriamos afirmar lo-
mismo. Hay una gran irregularidad: unas veces rima asonante. luego conso-
nante, o hien versos carentes de toda rima.e incluso ritmo. BEste abismo de
diferencia Jo podemos notar al comienzo v al final del poema: “Camarada
mar.— yo se lo digo:— organice sus olas— en blancos escuadrones,— que
ya se acerca la revolueién”. Termina con: “Su recia voz de acero—— ird junto
al minero— del cobre y del salar—. Seguirdn los marinos— su gesto de pla-
tino— y sus viejas tenazas— serdn como dos brasas— que en la lucha de
masas— organicen la paz”. En esta muestra, lo mds importante es el tono fes-
tivo, es decir el fondo encima de la forma. Debido a esto, el poema conserva
cierto desequilibrio que no deja gozar de él plenamente. Hay otros en que
Ferrero usa “su” verso, el verso libre, que es donde se mueve con mayor sol-
tura: “Pastor de Llamas”, y como navega en sus aguas consigue también algo:
de mayor calidad. Dedicado a Juvencio Valle, “Pastor de Ilamas” es una
pequeiia joyva dentro del libro.

Este es, pues, un breve andlisis de la trayectoria poética de Mario Fe-
rrero. trayectoria que nos indica que se ha encauzado por un auténtico ca-
mino, cual es el de la claridad de lengnaje sin caer en un simplismo de can-
cionero vulgar. Ferrero une a la ironfa la eritica social v su posicién no es
una posicién doctrinal de consignas, sino que se observa atenta a los proble-
mas del mundo contemporineo, como dice Joaquin Gutiérrez.
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DIANAS PARA LA VIDA Este poeta guatemalteco, avecindado en Chi-
Enrique Juarez Toledo. le desde hace unos meses, acaba de publicar
Austral, 1955. esta coleccion de poemas en una pulera y

hasta lujosa edicién. Lo conocimos cuando
Hegd eon su rostro de hombre americano, lo vimos por las calles de Santiago
siemipre deslumbrado, siempre con los ojos tan abiertos que parecia un asom-
bhrado de todo lo que sucede acd.

No conocemos ninguna obra suya anterior a ésta, por lo tanto no podre-
mos hablar de evolucién ni retroceso. Habrd que juzgar lo presente sin otro
antecedente que el libro que nos ocupa, para lo cual podemos elegir “Alegre
turne”, por ejemplo. Comienza cuando el poeta nos dice que: “(ualquier
Ja— Martes 0 Viernes— cuando vistan de negro los muros de una casa,—
por ti, por él, por mi, por todos— no ha de faltar quien cante— y hard
bien el no ponerse triste”. Esta es una manera intrascendente de mirar la vida,
o la muerte. Mas adelante dice que no quiere nada que sea negacién de vida
v que el “negro es el verdugo de todos los colores”. Termina el poema cuando
el poeta guiere que se diga el dia de su muerte, que ha concluido “su alegre
turne en los relevos.— que ha saltado el obstdculo mis alto en esta marathon
de nuestro empefio”. En primer lugar habremos de ver la opinién del poeta
con respecto a ese momento culminante de la existencia y que a simple vista,
para él no tiene mayor importancia. sto como posible tesis o manera de pen-
sar, estd bien, pero no como poesia. El lenguaje no es poético, el desarrollo
de la idea central estd mal llevado. A veces se cae en una prosa cortada en
forma de verso: “Yo que no agoto mis besos a la vida,— quiero ser fiel se-
milla de la tierra. En resumidas cuentas ella es mi sobretodo.— mi armario,
mi simple guarda-cuerpo,— mi lampara, mi aceite”...

En “Amable Huésped” se ve una mayor elaboracion, estd mejor conse-
guido, aunque de pronto nuestro oido sufre por rotundas caidas, y esto es
debido a aue muchos poetas olvidan que incluso el verso libre mientras méas
sea su “librismo”, debe levar la téenica del corte, del ritmo de la frase, ritmo
de concepto, si no, es muy facil caer en la prosa versificada, y mas aun cuan-
do hay una pobre adjetivacion.

En Juarez Toledo saludamos a una gran promesa de la poesia guate-

malteca.

IO QUE NO PUEDE Esta es una novela. Segtn propia confesion
MORIR. del autor, fué escrita en diez dias. Esto sig
Armando Menedin, nifica que la precipitacién malogra muchas
Edic. Renovacidn. veces obras que pudieron haber resultado

muy superiores en calidad estética. La obra
tiene a su debe y haber diversos factores negativos y positivos que balancea-
dos arrojan un saldo en contra del autor. Sin embargo, son los factores po-
sitivos los que cabe sefialar, por cuanto si Menedin se aboca a trabajarlos po-
dria conseguir una obra interesante. Posee el don de la observacion, lo que lo
indujo a atiborrar de elementos, a veces innecesarios, las paginas de la novela.
Hay ciertos personajes que, sin haberlos deserito mayormente, estan definidos,
como Isabel, por ejemplo, que podria haber llegado a ser una figura pertec-
tamente decantada. A veces, cae en lo melodramatico por el exceso de adjeti-
vos: “Sali a la caile con el rostro demudado por el espanto”. “La cabeza cayé
sobre mi pecho como un guifiol después de la funcion”. Menedin tiene en sus
manos las herramientas de trabajo. debe hacer uso de ellas con sobriedad, es
deeir, con vocabulario mds elevado, pero sin excesos, con observacién de he-
chos dramaticos, pero que no sean “tan draméticos” que den la impresion de
cencantrarse frente a un escenario teatral de segundo orden.
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CONFIDENCIAS Y OTROS La ironia fué el arma que Sécrates esgri-
CUENTOS mié para combatir a los sofistas. Armando
Armando Cassigoli, Cassigoli la usa con fines estéticos para ridi-
Edic. Renovacion, 1954. culizar y pintar un hombre de clase media,

: tal como son estos entes, y pintandolos como
son dentro de su medio social, los pinta vidiculos. En “Confidencias”, el pri-
mer cuento. relata la vida de un comerciante, su vida intima y a través de ese
personaje parécenos ver a todos los comerciantes con su afin mezquino y pe-
queito de “ganar dinero”, divisa mdxima de sus vidas, pese a quien pese.

Cassigoli posee un lenguaje claro y sencilio con el cual puede relatar los
hechos mas inverosimiles sin caer en lo rebuscado’ y anejo de ciertas litera-
turas europeas. En el Gltimo cuento, “Pequena historia de una pequefia dama’.
el eual podria bien ser un proyecto de novela, se revela como un héabil narra-
dor. aunque el cuento mismo se vea malogrado en su mayor parte debido a
su finalizacién precipitada. Hay tres capitulos en que pricticamente se ex-
pone el argumento, el cual se desarrolla y termina en uno solo y de manera
intrascendente.

1l autor es un hombre joven y estudioso. Prepara una novela en la que
pone en juego su sentido creador junto a su espiritu de investigacion.

RICARDO NAVIA.

Nicasio Tangol Catear en nuestro tolklore y encontrarla veta
LA TENQUITA DE es una hermosa e interesante tarea, v, si esa
CANTARRANAS labor tiene los tintes celeste y rojo de la poe-
Novela para ninos. sia v del combate, resulta util y perdurable.

Y es esto lo que ha logrado Nicasio Tangol,
maestro y escritor chileno, que otea por diversos senderos en ia literatura
nuestra, sin repetir las rutas: “Huipampa. tierra de sondmbulos”, aguafuerte
de Chiloé; “Las bodas del Grillo”, donde luce espadas de ironia, de ingenio
v de profundo conocimiento de la vida fabulosa v real de nuestro pueblo:
“Carbon y orquideas”, donde hay poesia rebelde v realidad desnuda desde el
titulo hasta el final que dice: “.. v el eco hiberado del vientre del silencio,
sumaba su voz: (Malditos sean los sumisos!.. ;Malditos sean!”. Y ahora,
“La Tenquita de Cantarranas”, nacida en las noches feraces de cuentos y aro-
mas de Colchagua v purificada v engrandecida por el poeta v maestro.

Nicasio Taneol dedica esta novela a los nifios. ]wn: nosotros la ereemos
més apropiada para el magisterio y para la juventud que vive v suefia entre
la gema y la madurez. Los maestros encontrardn en “La Tenquita de Cantarra-
nas” material precioso para dar pinceladas de livismo, de amor v de paz entre
los hombres. Y la juventud, una lecctén eterna de paz, amor v fe en un lumi-
noso destino para la humanidad. ‘

M. 0.
ROBLE HUACHO, Como los hombres, los libros tienen, mu-
por Daniel Belmar, 2. chis veces, un destino brillante. Es el caso
Edicién, Nascimento, 1955. de esta novela “Roble Huacho”, de Daniel

Belmar. ué el primer libro de un autor que,
a lo largo de ocho afos, ha venido confimnando la jerarquia personal de un
talento de esos que no todos los dias se producen entre nosotros, tipo Carlos
Septilveda Leyton o Juan Modesto Castro. Desde que apareciera y desde que
se agotara, se le ha venido reclamando insistentemente. Esta seeunda edieion,
bastante tardia, responde a un reclamo. Y es que “Roble Huacho™ no es de esas
obras que puedan quedarse en una tUnica tirada.

Vale preguntarse, ;por qué?
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No somos de los que piensan que la novela debe tener un especifico fin
delectativo. Los tiempos que vivimos, ¥ que colocan al eseritor en la primera
linea de vanguardia al servicio de la colectividad, exigen una posicién de tipo
humano-social que realmente devenga en un aliciente de constructiva perma-
nencia en la vida. :

“Roble Huacho”, novela de Daniel Belmar, reune en sus pdginas apre-
tadas, sentimentales, melancélicas, crudas y dramdticas, toda una porcién
de elementos vitales relativos a la nacionalidad nuestra, a lo que es la esen-
cia de nuestro existir, a lo que es el zumo de la vida chilena, en virtudes y
defectos, que, a la postre, se convierten en documentos dindmicos, llenos de
historia y prestos a la revelacion trigica de lo que desconocemos por pare-
cernos demasiado cotidiano.

Kn su tarea de creacion novelesea, que culminé hasta hoy con “Coirén”,
Daniel Belmar ha venido exhibiendo las robustas dotes del gran escritor. En
su brega se desenvuelve con una fuerza vital, con una gallardia persona-
lisima, con una prestancia de creador auténtico.

No hace aqui, en “Roble Huacho”, sino narrar la vida de un villorrio
del sur de Chile. Muchos lo hicieron. bien o mal. Belmar asume el trabajo
con la originalidad que le da su sensibilidad social. Esto es. Particularmente,
su virtud es mas potente en razén de las ilaciones colectivas que justifican
la existencia de sus caracteres. Son veinte o mds hombres y mujeres los que
pueblan sus paginas tiernas y tremantes. Todos ellos envueltos por esa en-
rraizada garra que es el medio, garra por la cual se dejan guiar merced a
una determinante, no fatalista, pero sorda y, si se quiere, suicida. Indios,
jueces, borrachos, prostitutas, comerciantes, curas civiles v euanta variedad
grandiosa y miserable de seres pueda ofrecer la existencia aldeana se halla
aqui en contrastadas actitudes y conductas, siempre rudas, apasionadas, ab-
veetas, nobles, insidiosas, desconcertantes, luminosas, apasibles. Toda la gama
de la condicién humana palpita en la piel y en la entrafia de este mundo dra-
matico y muchas veces espeluznante que nos presenta Daniel Belmar.

Sin embargo, escritor castigado y cauto, el novelista nunca se precipita
al vacio.de la truculencia. Sentimental por esencia, acaso por sentido poé-
tico, Belmar condiciona los elementos psiquicos-erdticos con una habilidad
que acaso determine lo mejor de su gran condicién de novelista. Alrededor
«le estas virtudes, adauieren beligerancia sus vigorosas pinceladas creadoras
en cuanto'a la vida coleetiva, a la funcién del hombre como ser social. De
aqui emana la sensacion de epopeya que se ensefiorea en su ‘“‘Roble Huacho”.

Huelgan los detalles. En verdad, el libro que comentamos es una hermosa
v gran novela, dura v conmovedora, cruel y llena de ternezas, limpia v edi-
ficante. T'na luz potenecial en la existencia narrativa de Chile.

N. G.
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LE FINANCEMENT DE A pesar de las lagunas que puede presen-
I’EDUCATION. tar este primer intento de descripeién y and-
Etude comparée. Paris. Unes- lisis de una materia tan compleja como el
co; Ginebra, Oficina Interna- del financiamiento de la educacién, enfoca-
cional de Educacién, 1955. do desde el punto de vista internacional,
290 pag. este estudio comparado, basado en los resul-
tados de la encuésta emprendida por la Ofi-
c¢ina Internacional de Educacién, permite a los administradores y a los edu-
cadores formarse una idea de la estructura de los distintos sistemas de finan-
ciamiento en vigor en 55 paises y juzgar hasta qué punto son preferidos y
aplicados por las diferentes administraciones. De los copiosos datos conteni-
dos en esta obra se desprende, por ejemplo: a) solamente en una tercera
parte de los paises estudiados, el financiamiento de la enseflanza corre a car-
g0 de una sola administracién (federal o central, regional o provincial y
local); b) cuando Jas responsabilidades financieras se hallan repartidas entre
varias administraciones, los gastos originados por los sueldos del personal
docente suelen correr a cargo de las administraciones superiores, mientras
que los gastos de construceién, de mobiliario y de material corren a cargo de
las autoridades locales; ¢) existe una tendencia a aumentar las cargas de los
poderes publicos superiores (administracién federal o central) y a redueir
las de las autoridades locales; d) de cada cuatro paises existen en uno de
ellos impuestos especiales (impuestos escolares sobre la propiedad, sobre la
renta, sobre el aleohol, ete.), cuyo producto se destina a la enseflanza; e) en
mas de las tres cuartas partes de los paises estudiados, las autoridades con-
ceden a los establecimientos de ensefianza particular una ayuda financiera,
la cual varia desde el punto de vista de su importaneia y de las modalidades
de aplicacion.

XVIile CONFERENCE IN- Por primera vez se ha sometido al exa-
TERNATIONALE DE men de la Conferencia Internacional de Ins-
L' INSTRUCTION PUBLIQUE truccion Puablica, convocada conjuntamente
1955. Paris, Unesco; Ginebra, por la Unesco y la Oficina Tnternacicnal de
Oficina Internacional de Edu- Educacién, un problema tan trascendental
cacion. 140 pag. como el del aspecto financiero de la educa-
cién. A pesar de las grandes diferencias
existentes entre los 65 Estados que han participado en esta reunién, sus dele-
aados han logrado ponerse de aeuerdo y aprobar por unanimidad una reeo-
mendacién que comprende 42 articulos relativos sobre todo a la planifica-
cién del financiamiento de la educacién, a las responsabilidades financieras
de los diversos grados de la ensefianza, a la procedencia de los fondos desti-
nados a la educacién, a la ayuda financiera intérnacional, sin excluir un pro-
blema tan diseutido como el del financiamiento de la enseflanza particular.
Ademés del texto completo de esta recomendacién este volumen contiene la
recomendacion sobre la enseflanza de las artes pldsticas en las escuelas pri-
marias v secundarias y las actas de las 14 sesiones celebradas por la Confe-
rencia, incluso la discusién de las memorias de los Ministerios de Tnstrueceidn
Pablica sobre el movimiento educativo en 1954-1955.
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L’ENSEIGNEMENT DES Como continuacion a los estudios relati-
ARTS PLASTIQUES DANS vos a los planes de estudios y a los progra-
LES ECOLES PRIMAIRES mas de las diferentes asignaturas emprendi-

ET SECONDAIRES. dos por la Oficina Internacional de Educa-
Etude comparée. Paris, Unes- cion este organismo ha realizado una encues-
co; Ginebra;, Oficina Interna- ta sobre la ensefianza de las artes plisticas
cional de Educacion. 1955. en las escuelas de primera y segunda ense-

330 pag. nanza cuyos resultados han servido de base

a los trabajos de la XVIII Conferencia In-

ternacicnal de Instruceién Puablica, organizada por la Unesco y el B. 1. L.

Reprodiicese a continuaciéon el sumario de este volumen de educacion compa-
rada cuyos datos abarcan 65 paises.

I. Estudio general: a) Lugar reservado a la enseflanza de las artes plas-
ticas: b) finalidades atribuidas a esta ensefianza; ¢) programas; d) métodos;
e) material de ensefianza; f) actividades relacionadas con las ensefianzas
artisticas; @) profesores de artes plisticas: h) papel de los inspectores, de los
expertos y de los consejeros pedagdgicos: j) asociaciones de maestros de ar-
tes plasticas.

IT. La ensefianza de las artes plasticas en 65 paises: Se ha consagrado un
estudio monografico a cada pais.
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