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SERBIMA

1. Con el objeto de atender a los funcionarios
dependientes del Ministerio de Educacién, del
Area Metropolitana, que no alcanzaron a benefi-
ciarse con el 3er. convenio de mdquinas de escri-
bir Olivetti, Lettera 35, SERBIMA ha considerado Ia
posibilidad que, cancelando al contado la suma
de § 2.124, equivalente a 3 cuotas de § 708 y
adjuntando la solicitud reglamentaria, se les haga
entrega de la mdquina respectiva; el saldo (9 cuo-
tas de § 708 c/u), se descontara por planilla a
contar del mes de noviembre de 1979.

Debido a que se dispone de un reducido nu-
mero de mdaquinas, las solicitudes se recibirdn
hasta el 30 de octubre del presente afo.

2. Afin de controlar en forma éptima los des-
cuentos correspondientes a beneficios otorgados
a los afiliados, a contar desde el 1° de septiembre
de 1979, SERBIMA establece las siguientes instruc-
ciones:

—Todos los préstamos son compatibles entre si
en la medida que a la fecha de solicitar otro, esté
descontado por planilla el 50% del anterior.

— La adquisicién en los salones de ventas serd
procedente siempre y cuando el total de la deuda
por concepto de cuotas a descontar en forma
mensual no exceda del 30% de las remuneracio-
nes liquidas que perciba el afiliado.

Dicha exigencia sera aplicable también a los
descuentos que correspondan por concepto de
convenios especiales que suscriba el Servicio,
como por ejemplo: convenio de maquinas de es-
cribir.

INFORMA N

3. Central de Compras: Se informa que man-
tiene en stock: frazadas de 1%2.plaza, cubrecamas
artesanales (12 plaza),buzos deportivos, chalecos
escolares, chalecos y sweaters para adultos, cha-
lecos para nifos (colores), blusas y blusones para
damas.

4. E refugio veraniego de Cartagena funcio-
nard durante los meses de enero y febrero de 1980
con alojamiento y alimentacién.

— Se atenderd por un periodo total de 7 dias
por grupo familiar.

— El valor por persona desde 1 afio de‘edad,
sera de $ 300 diarios.

— El monto total que demande la estadia del
grupo familiar se descontara en 4 cuotas iguales.

Atendiendo a la gran cantidad de funciona-
rios que desean hacer uso del refugio en la tempo-
rada de verano, SERBIMA proporcionard solicitu-
des de veraneo sélo a aquellos afiliados que no
hayan hecho uso de él en épocas de veraneo an-
teriores.

PERIODOS: ’
ENERO: 1er. periodo del 5 al 12
2° periodo 12 al 20
der. periodo 21 al 28
4° periodo 29 al 5 de febrero
FEBRERO: 5 periodo 6 al 13
6° periodo 14 al 21
7° periodo 22 al 29

FECHA DE INSCRIPCION: Se iniciard a contar desde
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el 5 de noviembre de 1979.
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correo de usuarios

Reiniciamos en este numero la publicacién de cartas enviadas pornuestros lectores a la Direccion de la Revista.
Hacemos presente a los profesores y al publico en general que la REVISTA DE EDUCACION estd ablerta a todas
las sugerencias, criticas y opiniones que nos permitan enfregar a nuestros usuarios el mejor nivel posible de

informacion pedagégica y cultural.

En la presente edicién, damos a conocer las expresiones de autoridades educacionales que, con motivo de la
publicacién de las Uriidades Didacticas sobre el Himno Patrio acompariadas de-un cassette y un folleto con
material de apoyo para el aulq, tuvieron la gentileza de felicitarnos:

“AGUSTIN TORO DAVILA, General de Divisién, Rector
Delegado de la Universidad de Chile, saluda atentamente a la
sefiora Rosita Garrido Labbé, Directora de la “Revista de Edu-
cacion’; y le agradece su gentil envio de un ejemplar del N° 73
de tan importante publicacion, como asimismo, el cassette que
contiene nuestro Himno Patrio y los Himnos de otros paises
amigos.

El General Toro se vale de esta ocasion para manifestarle
los sentimientos de su mas distinguida consideracién.

Santiago, septiembre de 1979.”

“HERNAN RODRIGUEZ VILLEGAS, Conservador del
Museo Histérico Nacional, saluda muy atentamente a la sefiora
Rosita Garrido Labbé, Directora de la Revista de Educacion,
agradeciendole el envio del ejemplar N° 73.

Junto con felicitarla por la calidad de la publicacién a su
cargo, ofrezco a Ud. los servicios de este Museo para colaborar
en los proyectos que a esa Revista interesen.

Santiago, agosto 22 de 1979."

“HERICK MUNOZ MASS, Secretario Ministerial de Educa-
cion de fa Regién Metropolitana, saluda atentamente a la Sra.
Rosita Garrido Labbé, Directora de la Revista de Educacion,y le
agradece muy especialmente la deferencia que ha tenido al
remitirle el Ejemplar N° 73 de esa excelente publicacion ¥, que
adjuntaba el cassette con nuestro Himno Nacional.

Estarecopilacion es un elemento didéctico de valor incalcu-
lable y es por tal motivo que, siendo el Secretario Ministerial
quien suscribe un educador por excelencia, no puede restarse a
dejar expresa constancia de sus més sinceras felicitaciones por
la tarea realizada.

Munoz Mass hace propicia la oportunidad para expresarle
sus sentimjentos de la mas alta consideracién y estima.

SANTIAGO, agosto de 1979."
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“PEDRO PABLO SILVA BAFALLUY, Jefe de Gabinete del
Ministerio de Educacion, saluda atentamente a la Sra. ROSITA
GARRIDO L., Directora de la Revista de Educacion, y se com-
place en hacerle llegar sus mas sinceras felicitaciones con
motivo de la publicacion del dltimo numero de dicha Revista y
Cassette con el Himno Nacional. -

SANTIAGO, agosto de 1979.”

NOS ESCRIBEN DESDE ANTOFAGASTA.

“Senora Directora:

Tengo el agrado de acusar recibo de su magnifica edicién
“REVISTA DE EDUCACION" y expresarie nuestro sincero agra-
decimiento. Aprovecho la oportunidad de manifestar a Ud.
nuestro deseo de completar la coleccion y solicitarle tenga a
bien enviarnos todos los numeros de la Nueva Epoca.

Con mucho placer informamos a Ud. que nuestro Boletin de
Educacion reaparecio con el N° 12, luego de haber salido la
ultima vez en 1975 con el N° 11. De modo que, tal cual Uds.
hacen, les enviaremos semestralmente nuestra revista en canje.
El proximo numero saldré a fines de noviembre.

Hago propicia la oportunidagd para saludarle con mi més
distinguida consideracion y desearle éxito en la labor que rea-
liza. ;

Juan Rivera Morales.

Director del Boletin de Educacion,
Departamento de

Educacion de la Facultad de Humanidades.
UNIVERSIDAD DEL NORTE. Antofagasta.

DESDE LA EMBAJADA DE ESPANA

Sefiora Directora: _

Me es grato acusar recibo de su atento escrito del pasado 22 de
agosto por el que me remite un ejemplar de la "Revista de Educacion”
N° 73 con su correspondiente cassette.

Asimismo ha sido una satisfaccion para esta Embajada el haber
colaborado en la elaboracion del casselte con que el Magisterio Na-
cional de Chile contribuye a la difusién y mejor conocimiento de los
valores de Espana. .

Aprovecho la oportunidad para reiterarle mi consideracién méas
distinguida.

Paulina Gonzélez Fernandez-Corugedo,
PRIMER SECRETARIO DE EMBAJADA



revista de

EDUCACION

MINISTERIO DE EDUCACION

Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones
Pedagoglcas.

Directora:

Rosita Garrido Labbé
Sub-Directora;

Carmen Bravo Albornoz
Consejo Editor

Presidente:

Rosita Garrido Labbé
Consejeros:

Liliana Balira Monianer
Carmen Bravo Albornoz
Ximena Cruzat Amundtegui
Alberto Maldonado Barrios
Francisco Raynaud Lépez
Mario Andrés Salazar Castro
Patricio Varas Santander

Luis von Schakmann Cabrales
Bartolomé Yankovi¢ Nola

Jefe de Redaccion:

Alberto Maldonado Barrios
Asesor de Redaccién:

Miguel Moreno Monroy
Coordinadora de Produccién:
Silvia Acevedo Vasquez
Encargada de Informacion:
Rina Fernandez Sepulveda
Diseno Grdafico:

Jaime Rivera Contreras
Fotografia:

Armaldo Guevara Saavedra
Arturo Huerta Lobos
llustraciones:

Area de Produccion del CPELP.
Gerente de Comercializacion:
Reinaldo Arias Tariferio
Teléfono 713427, Santiago

Representante Legal y Directora
Responsable, Rosita Garrido Labbé,
con domicilio en Avda. Libertador Ge-
nerdl Bernardo O'Higgins 1611, Teléfono
713427, Santiago.

Suscripciénanual: $ 300 (6 ejemplares).

La correspondencia, canje y suscrip-
ciones deben dirigirse a: "Revista de
Educacién”, Avda. Liberfador General
Bernardo O'Higgins 1611, Santiago -
Chile.

Impresa en los talleres de la Empresa
Editorial Lord Cochrane S.A., que sélo
actua como impresor.

LOS ARTICULOS PUBLICADOS EN LA “RE-
VISTA DE EDUCACION” TIENEN DERE-
CHOS RESERVADOS. POR LO TANTO, SU
REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL DEBE
| SER AUTORIZADA EXPRESAMENTE POR LA
DIRECCION DE ESTE MEDIO DE COMUNI-
CACION

Ao Internacional del Nisio

EL NINO, CHILE
Y MI ESPERANZA

Chile es un pais de gente joven, savia sana, pujante, llena de todos
los anhelos propios de la juventud. Los adultos tenemos una gran

editorial

responsabilidad con esta parte de nuestra comunidad, cuyo futuro estd

enraizado en el propio destino de la Patria.

Nuestra preocupacién por el nifio, no ha sido un impetuoso deseo
de hacer cosas nuevas por nuestros pequefios en el Afio Intemacional del
Nifio. No, ellos han constituido nuestra mds constante y preferente
dedicacién, porque comprendemos que lo que hoy se hace por ellos,
dard frutos promisorios para el Chile del mafiana, en el cual éstos
actuardn como hombres responsables de su destino.

El Afio Intemacional del Nifio es st un valioso medio para prevenir el
futuro de la humanidad, pues quizds su propia supervivencia dependerd
de la formacién de los nifios de hoy. Debe ser también el punto de partida
para que todos aquellos que alin no comprenden su responsabilidad
frente a los nifios, tomen conciencia de ella, revisen sus actitudes y
aprendan a respetar los derechos que ellos tienen y que jamds deben
olvidarse.

La educacién, en todo momento, no sélo debe ser un proceso
instructivo que como parte integral de su desarrollo es una obligacién
entregarles, sino que debe ir acompafiado de una verdadera y auténtica
formacién de sus mentes y espiritus. Los reales valores de nuestra patria,
el conocimiento de nuestro ancestro comin, orgullo de nuestra confor-
macién étnica, el sentido de pertenencia a ésta nuestra tierra, la admira-
cién por los grandes hombres que nos antecedieron y que hicieron
posible nuestra nacionalidad, son conocimientos que deben ser inculca-
dos desde la primera infancia. Esta es tarea no sélo de los educadores
sino en una importante medida, de los padres, los que no pueden evadir
su responsabilidad como tales.

El nifio es como un pequeiio arbolito, al que debemos darle sopor-
tes para su pleno desarrollo, junto a una cuidadosa educacion. Los
puntales necesarios para que €l crezca fuerte, sano, libre y feliz, también
deben considerar el cuidado de su salud, los buenos habitos, ademds de
un fuerte caudal de amor y comprension.

El es solamente un nifio con toda su magnifica potencialidad y
también su grandiosa inocencia. Dejémoslo ser nifio, no tratemos de
ponerlo en el plano de nosotros los adultos y sepamos aquilatar lo que es
capaz de entender. La comprensién para con €l le permitird captar en
toda su dimensién 16 que se le quiere ensefiar y esto lo hard fuerte para
afrontar las fuerzas antagénicas que cual vientos huracanados querrdn
doblar y deformar el espiritu de ese ser que se estd gestando como
hombre duenio de su destino.
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L.UCTA HIRIART DE PINOCHET

Primera Dama de la Nacibén
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recuento y sinopsis

LA REVISTA DE
EDUCACION

EN LA RUTA DEL
HIMNO NACIONAL

—Caso unico: por primera vez se edita en Chile
una Revista acompafiada de un cassette musical

con el Himno Patrio.

—Empresas privadas apoyaron con 22 mil déla-
res la materializacién de esta iniciativa.

Desde el Gobierno del Libertador General Bernardo O'Hig-
gins la Cancién Nacional emergié como la misica mas expre-
siva del amor a la Patria.

Fue asl como el Director Supremo, en 1819, solicité al poeta
Bernardo de Veera y Pintado la composicién que se llamo Can-
cién Nacional de Chile y que fue cantada con ocasién de las
fiestas patrias de la época.

Desde esa fecha han transcurrido cienfo sesenta arios, Y
junto a ellos, nuestro Himno, cantado por millares de chilenos,
fue fransformandose en su interpretacion musical. El pueblo la

acomodaba y le agregaba pequenos detalles de su ocurren-
cla espontdnea.
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El Subsecretario de Educacion,
Alfredo Prieto (al centro), durante
la conferencia de Prensa, en la
que dio a conocer la “version
autorizada’ de la Cancion
Nacional.

Ala derechadel Subsecretario, el
profesor Juan Cox, Director del
Centro de Perfeccionamiento del
Magisterio. Y a la izquierda, la
Directora de la Revista de
Educacion, Rosita Garrido, y el
Teniente Coronel Jorge

' Fernando Castro, Jefe del
Servicio de las Bandas Militares
del Ejército de Chile y Miguel
Balbi, Gerente General de H.J.
Collao, firma que dond los
cassettes en los que se grabd la
Cancion Nacional Chilena.

VARIADAS INTERPRETACIONES

Esta situacion hizo meditar a las autoridades y expertos. Era
necesario uniformar |as variadas interpretaciones que habia
experimentado el Himno desde su creacjén. Guiado por ese
objetivo, el Cenitro de Perfeccionamiento, Experimentacion e
Investigaciones Pedagdégicas del Ministerio de Educacién con-
voco, en agosto de 1977, a una Mesa Redonda, en la que parti-
ciparon connotados musicos e investigadores. Los especialistas
se dedicaron al estudio de los antecedentes historicos del
Himno Nacional y, sobre la base de la partitura original, propu-
sieron al Gobiemno la dictacién de un Decrefo Supremo que



estableciera normas uniformes sobre su interpretacion a traves
de todo el pais.

Después de largos debates, los concurrentes al encuentro
que se realizaba en Lo Bamechea, acordaron incorporar d la
musica original de Ramén Carnicer los ajustes que ésta ha
experimentado al ser cantada por los chilenos en el correr
de sucesivas décadas. De este encuentro, surgio la “version
autorizada" del Himno Nacional.

PARA EL MAGISTERIO

Por su parte, la REVISTA DE EDUCACION, o6rgano oficial del
Ministerio cormrespondiente, considerd de vital importancia ma-
terializar los acuerdos de Lo Barnechea. Por esa razén, entrego
a los docentes del pais una edicién especial (Revista de Edu-
caclén Ne 73), que trae en sus paginas dos modelos de Unidad
Diddctica. sobre la “versién autorizada" del Himno Nacional,
para las asignaturas de Castellano y Educacion Musical, cuyos
autores son los profesores Josefina Guerra Lépez y Manuel So-
tomayor Osorio, respectivamente. A esta ultima Unidad se le
adjunta un cassefte en el que esta grabado nuestro Himno
Patrio en interpretacion del Coro del Maestro Vicente Bianchi y
de la Banda de Conclerto del Ejército.

Ademds, la edicién contiene un folleto adicional con mate-
rial de apoyo para la Unidad "Cantemos Expresivamente Nues-
tro Himno Patrio”.

CASO UNICO

En el panorama de las publicaciones chilenas, la REVISTA
DE EDUCACION, por la calidad de su material didactico, ha
lograde fomar un lugar de privilegio no s6lo dentro del pails,
sino en ofros centros culturales del exterior.

Es preciso indicar que es la primera vez que se edita en
Chile una revista acompanada de un cassette, con un confe-
nido sonoro de tan alta calidad. Esta franja musical, de 60
minutos de duracién, es una verdadera antologia histérica del
Himno Patrio, que va desde la época del Libertador Bernardo
O'Higgins hasta la “versién autorizada”, que lleva el sello de lo
confempordaneo.

Realizar esta empresa diddctica significé alrededor de 22
mil délares, que se canalizaron mediante las donaciones de
cassettes Maxell-Japén de la firma H. J. Collac y Cia. y las
grabaciones grafuitas de la LR.T. (Industrias de Radio y Televi-
sién), junto a la Productora y Distribuidora Quatro Lida.

DECRETO SUPREMO

El Subsecretfario de Educacién, Alfredo Prieto. en conferen-
cia de prensa del 21 de agosto pasado, indicé a los medios de
comunicacién “que la 'versién autorizada' del Himno Nacional
de Chile, procedente del consenso de Lo Barnecheq, seria ofi-
cializada mediante la dictacién de un Decreto Supremo que
esa Secretaria de Estado propondria al Ejecutivo”.

Agregé que la “version autorizada” del Himno Nacional
difiere de la oficial actualmente en vigencia (Decrefos N°s
3.432 de 1909 y 3.737 de 1941 del Ministerio de Educacion) por
ciertas modificaciones que se traducen en cambios en la me-
lodia.”

Terminé expresando el Subsecretario que el cassette que
acompana a la Revista de Educacién N 73 se puede conside-
rar un verdadero documento histérico del Himno Nacional de
Chile. Y ademas, como un simbolo defraternidad, entrega en su
recorrido sonoro los himnos nacionales de otros paises amigos.

“Con esta accion —dijo Alfredoe Prigio— el Ministerio de
Educacién adhiere a la celebracion del Bicentenario del Nata-
licio del Libertador Bernardo O'Higgins, quien fue el primer
mandatario que ordend la creacion de una Cancion Nacional
para Chile."

REPERCUSIONES EN LA PRENSA NACIONAL

En el campo de batalla, en el campo del frabajo y enlapaz,
el Himno Nacional chileno estd inmerso en el corazén y en el
espiritu de cada ciudadano. Estd aqul y alld. Esta dentro y fuera
del ser. Es por eso que decir que el Himno Nacional hace noti-
cia, suena algo extrafo, porque el Himno Nacional es, al igual
que la noficia, siempre nuevo, vivo y permanente, como simbolo
patriético, en el corazén chileno. Pero asi y todo hay un "de
repente” exirano y los medios de comunicacion empiezan a
hablar de él, como algo nuevo. Y habia razon, porque surgié el
Himno Nacional de siempre, pero una "version autorizada", por
el acuerdo de Lo Bamechea. Se acordaron para él algunos cam-
bios, que en ningun c¢aso le han quitado su espiritu y su gran-
deza. Todo esto parecia interesante y la prensa hablo: VERSION
AUTORIZADA... VERSION AUTORIZADA. LA CANCION NACIONAL,
LA CANCION NACIONAL, DIJERON LAS PAGINAS DELOS DIAR!O§ Y
LAS VOCES DE LAS RADIOS Y LOS NOTICIEROS DE LA TELEVISION.

Y enconframos, al pasar, algunos titulos gue dicen:

LAS ULTIMAS NOTICIAS. 22 de agosto de 1979: "ENTREGAN 7
MIL CASSETTES DEL HIMNO NACIONAL". EL MERCURIO, 21 de
agostode 1979: "AUTORIZAN CAMBIOS EN ELHIMNO NACIONAL".

EL CRONISTA, 22 de agosto de 1979: "NINOS CHILENOS CO-
NOCERAN SU VERDADERO HIMNO NACIONAL". APUNTES, 20 de
septiembre de 1979: "REVISTA DE EDUCACION HASTA CON MU-
SICA".

Y asi siguié corriendo la noficia por todo el territorio:

"HIMNG NACIONAL DE CHILE.. VERSION AUTORIZADA."

El Subsecretario de Educacion, Alfredo Prieto, junto a la Directora de la
Revistade Educacion, Rosita Garrido y la Sub-Directora, Carmen Bravo
Albornoz, da a conocer laimportanciaque tiene para laninezy juventud
y, en general, para la ciudadania saber y conocer en profundidad los
simbolos patrios y enire ellos, nuestro Himno Nacional, representativo
de los mejores valores de la Patria.
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ARMONIZAN SUS VARIADAS
INTERPRETACIONES

Version Unica
Para el

“Himno Nacional

de Chile”""

NA interpretacion unica y autorizada,
que resuelve y falla en forma definitiva
sobre sus versiones mas generalizadas, ti
ahora el Himno Nacional. Ella
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recuento y sinopsis

SEGUNDO CAMPEONA
DE BASQUETBOL
PROFESORES PROVINC

Durante 70 dias, a contar del 4 de
agosto hasta el 15 de octubre, trece
equipos de bdasquetbol formados por
130 profesores, han corrido y tirado al
cesto en busca de la victoria que no-
minard al triunfador del Segundo
Campeonato de Basquetbol de Profe-
sores de la Provincia de Santiago.

El torneo contd con el auspicio del
Primer Sector Escolar de Santiago y la
Secretaria Ministerial de Educacién de
la Regién Metropolitana.

Pariciparon en la flesta deportiva

docentes de los diversos sectores de la

capital, ademdas de Melipilla, San Ber-
nardo, Maipo, Puente Alto y Talagante.

La Directora del Primer Sector, Ruth
Rios Norambuena, sefialé en el dis-
curso Inaugural del tomeo que a “sus
organizadores les mueve el interés de
hacer deporte, por lo que es la esencia
deldeporte, y que alfinal delajomada
no haya ni vencedores ni vencidos, im-
poniéndose a ello la amistad y la soll-
daridad entre los participantes, para
prestigio personal y del magisterio en
general”.

GRAN INTERES

Ha llamado la atencién el interés
que ha despertado el campeonato
entre los docentes, damas y varones,
donde los afios no han pesado para
vestir de corto. Y eso lo demostraron
muy blen las representantes del lla-

mado sexo débill, que también se pu-
sleron la camiseta e hicleron su cam-
peonato.

Profesoras y profesores ofrecieron in-
teresantes encuentros en los que se des-
tacaron figuras como Jorge Vaca, Di-
rector de la Escuela E-57, y en las da-
mas, las profesoras Lucia Méndez,
Eliana Ramirez y Maria Boisset, de la
Escuela D-68.

Desafortunadamente REVISTA DE
EDUCACION no alcanzé a eniregar los
resultados finales del campeonato,
debido a su fecha de aparicion.

Pero estamos clertos que los objeti-
vos del encuentro de estos entusiastas
profesores deportistas se han cum-
plido: demostrar a sus alumnos que el
deporte es una de las.formas mds be-
lias de la recreacién y del perfeccio-
namiento de la vida fisica y espiritual
del ser humano.



recuento y sinopsis

Desde el 13 de agosto de 1979, Id
labor educacional de los maestros chi-
lenos serd reconocida oficialmente
como parte esencial de los valores de
la ciudadania y sus méaximos exponen-
tes en el trabajo pedagégico serdn ga-
lardonados junto a los Premios Nacio-
nales de Literatura, de Arte y de ofras
disciplinas de la cultura que forman el
patrimonio de la nacién.

CHILE ESTABLECE EL .
PREMIO NACIONAL DE EDUCACION

El Premio Nacional de Educacisn,
creado por Decreto Ley N° 2838 de 13
de agosto,se oforgaré cada dos arnos
al educador que, en cualquiera de los
niveles de |d enserianza, se haya des-
tacado en el pais por sus dotes mora-
les, pedagégicos e intelectuales y por
su contribucién a la educacién nacio-
nal. .
El texto integral de este cuerpo le-
gal, firmado por S. E. el Presidente de la
Republica, General de Ejército Augusto
PinochetUgarte, en una ceremonia rea-
lizada el 17 de septiembre pasado a
las diez horas en el Edificio Diego Porta-
les y que conté con la asistencia del
Ministro de Educacion Gonzalo Vialy la
directiva del Colegio de Profesores en-
cabezado por su Presidente Silvia
Pena, es el siguiente:

CREA PREMIO NACIONAL DE EDUCACION.
SANTIAGO, 13 de agosto de 1979.
N° 2838

CONSIDERANDO:

Que corresponde al Estado velar por el desarrollo y perfecciona-
miento dela educacién del pals, de modo que ésta permita y garantice a
todes los chilenos el plerio desarrollo de su persona;

Que enlre quienes més contribuyen a este fin de la educacion se
encuentran los profesores del sistema nacional de educacion; '

Que a fin de estimular los valores morales, intelectuales ¥ pedago-
gicos del Magisterio Naciontl, es de toda conveniencia establecer un
galardon que reconozca y exalte dichos valores y tenga efecto ejempla-
rizador;

VISTO: lo dispuesto en los decretos leyes N° 1 y 128, de 1973; 527,
de 1974, y 991, de 1976; g

La Junta de Gobierno de la Republica de Chile, ha acordado dictar
el siguiente: :

DECRETO LEY

Articulo 1. Créase el “"Premio Nacional de Educacién”, que se
regira por las disposiciones def presente decretoley y aquéllas conteni-
das en los articulos 8° inciso final, 9°, inciso final, 10°, 11° y 12° del
decreto ley N° 681, de 1974 y sus modificaciones posteriores.

Articulo 2°. EI Premio Nacional de Educacion se otorgaré cada dos
anos, en forma Indivisible, a un educador que se haya destacado en
Chile por sus dotes morales, peédagdgicos e intelectuales y por sus
acciones relevantes en pro de la educacion nacional,

Estas acciones no podran referirse solamente al campo de la edu-
cacion superior.

Articulo 3¢. Se propendera, sin que ello implique una obligacién
-para el jurado, a que el premio se confiera alternadamente a los educa-
: d;res que hayan desarrollado su labor en los distintos niveles educacio-

nales. :

Articulo4e. El jurado que otorgard el Premio Nacional de Educacion,
estara compuasto en la siguiente forma:

1. El Ministro de Educacidn, que lo presidira;

2. Un representante de la Academia de Ciencias de la Educacién
del Instituto de Chile;

3. Dos representantes del Colegio de Profesores, cada uno de los
cuales deberé pertenecer a un distinto nivel educacional, y que seran
designados por ef Consefo Nacional de ese Colegio;

4. Un representante de las Facultades de Educacion de las Universida-
des chilenas, designado por el Consejo de Rectores.

Articulo 5°. Los candidatos al premio deberan ser propuestos por
las personas e instituciones sefaladas en el articulo 9° del decreto ley
N° 681, de 1974, y ademas por el Consejo Nacional del Colegio de
Profesores de Chile.

ARTICULO PRIMERO TRANSITORIO. £/ Premio Nacional de Edu-
cacion, sera conferido por primera vez el afio 1979. Para estos efectos,
el plazo del articulo 9° del decreto ley N° 681, de 1974, se reduciré a un
mes. '

ARTICULO SEGUNDO TRANSITORIO. Mientras la Academia refe-
rida en el articulo 4° de este decreto ley no tenga existencia legal, haré
Sus veces la Academia de Ciencias Sociales, Polfticas ¥ Morales del
Instituto de Chile. p ,

REGISTTFSE EN LA CONTRALORIA GENERAL DE LA REPU-
BLICA, PUBLIQUESE EN EL DIARIO OFICIAL E INSERTESE EN LA
RECOPILACION OFICIAL DE DICHA CONTRALORIA. |

AUGUSTO PINOCHET UGARTE
GENERAL DE EJERCITO
PRESIDENTE DE LA REPUBLICA

JOSE T. MERINO CASTRO
ALMIRANTE
COMANDANTE EN JEFE DE LA ARMADA

CESAR MENDOZA DURAN
GENERAL DIRECTOR DE CARABINEROS

FERNANDO MATTHEI AUBEL
: GENERAL DEL AIRE ’
COMANDANTE EN JEFE DE LA FUERZA AEREA

SERGIO DE CASTRO SPIKULA
" MINISTRO DE HACIENDA

) GONZALO VIAL CORFIE{-\
MINISTRO DE EDUCACION PUBLICA
Lo que transcribo para su conocimiento.
Saluda atentamente a usted.
ALFREDO PRIETO BAFALLUY
Abogado
Subsecretario de Educacion Publica
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Solicitar al Gobiermno que el Escalafén
Docente propiamente tal se extienda
en tres grados, Asignacién de Rurali-
dad y una remuneracién proporcional
comespondiente al sueldo base de su
grado y demds asignaciones, inclul-
da la Asignacién Docente por la ex-
tensién horaria de 14 horas, fueron al-
gunas de las principales peticiones de
cardcter econdémico acordadas porla
totalidad de los delegados regionales
y nacionales del Colegio de Profesores
de Chile, durante el IV Congreso Nao-
cleonal en Iquique.

En esa oportunidad el Colegio de
Profesores fijé su posicién frente ala Ca-
rrera Docente, al cumplirse un ario de
haber sido puesta en marcha por el Mi-
nisterio de Educacién, después de
haber analizado sus diferentes alterna-
tivas durante este lapso. Asimismo los
congresales se pronunciaron sobre “ el
Nuevo Sistema de Evaluacién y su
puesta en marcha en la Educaciéon
Nacional " y establecieron las bases
de un " Sistema de Comunicaciones
del Colegio de Profesores a sus dfilia-
dos ". L

El acto Inaugural del evento se
efectud a las 19 horas del lunes 27 de
agosto, en el Teatro Municipal de Iqui-
guey conté conla presencia dela tofa-
lidad de los delegados y las principa-
les autoridades de esa regién del pais.
Hicieron uso de la palabra, la Presi-
denta del Colegio de Profesores, Silvia

— IV Congresc Nacional del Coleglo de Profesores

SOLICITAN AUMENTO DE TRES GRADOS

PARA EL ESCALAFON DOCENTE DEL PAIS

(Por Carmen Bravo Albornoz, enviada especial)

@ Posicién de la Orden sobre Carrera Docente, Nuevo Regla-
mento de Evaluacién y Sistema de Comunicaciones

._'v\q.

.-;’g P

Y

¥* ! »

e

Un acabado andlisis de la puesta en marcha de la Carrera Docente, del nuevo Reglamento de
Evaluacion y Promocion de alumnos y de un Sistema de Comunicaciones expediio para sus
afialiados, realizo el IV Congreso Nacional del Colegio de Profesores de Chile, efectuado en
Iquique. EN EL GRABADO, 'los integrantes de la Mesa Directiva del evento, de izquierda.a
derecha:

Laurence Macari Teare, Consejero Nacional; Isabel Taro, Consefera de la IV Region; Juan
Eduardo Gariazzo, Vicepresidente Nacional, Silvia Pefia, Presidenta de la Orden, Ester Precht,

Peria y, en representacién del Ministro
de Educacién, el Subsecretario de la
Carterq, Alfredo Priefo Bafalluy.
CARRERA DOCENTE

La comisién encargada de anali-
zar la Carrera Docente fue presidida
por Victoriano Riffo Torres, Orientador

del Internado Nacional Barros Arana,e
integrada por tfrece Consejeros, en re-
presentacién de todas las regiones del
pais. Para los efectos del estudio admi-
nistrativo de la Carrera Docente, y a fin
de resolver posibles dudas en su inter-
pretacién, este grupo de estudio se
hizo asesorar por las especialistas del
Ministerio de Educacién, Maria Cristina
Rodriguez, Jefe de la Unidad Técnica
de Personal, y Sonia Marambio, abo-
gada del Departamento Juridico de
esa Secretaria de Estado.

Luego de casi una semana de de-
liberaciones, el IV Congreso Nacional
del Colegio de Profesores resolvié pre-
sentar dl Ministerio de Educacioén los si-
guientes acuerdos, que reflejan el sentir
de sus casi 100.000 asociados en mate-
ria de Carrera Docente:

Secretaria Nacional, y Luis Riquelme, Tesorero Nacional.

1. Solicitar una remuneracién proporcional
correspondiente al sueldo base de su grado
y demaés asignaciones, incluida la asigna-

‘¢ién Docente por la extension horaria de 14

horas.

2. Una vez mas, ratifica y solicita establecer
la * ASIGNACION DE RURALIDAD ", parael
profesor que se desempena en sectores ale-
jados de los centros urbanos.

3. Solicitar se modifique, por esta tnicavezy
sin efectas retroactivos, el encasillamiento
de todos los Docentes Superiores que al 1°
de septiembre del afio 1978 servian sus car-
gos en liceos clase “A" y Escuelas de 1a.
Clase, que por efecto de la clasificacion no
alcanzaron los grados correspondientes ala
categoria“ A "y “ B " respectivamente. Se
solicita ademas agregar al Art. 4° del D.L.

2327, en el escalafén basico de Docentes
Superiores, el grado 14° para el Director de
Escuela " G "

4. Que el Nivel Central coordine rigurosa-
mente y racionalice las actividades emana-
das de la Unidad Extraescolar y del Area
de Cultura, en beneficio de las horas pro-
gramaticas y de colaboracion de acuerdo al
estricto sentido del D.L. 2327 /78 de Carrera
Docente. Esta medida favorece a la comuni-
dad escolar en general y especificamente al
Educador, resqguardando la integridad sico-
fisica del profesor.

5. El Colegio de Profesores debe velar por
los intereses socioecondmicos de sus Cole-
giados; por lo tanto, el Congreso acuerda
solicitar que los Profesionales de la Educa-
cion que ejercen sus funciones docentes en
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olros servicios de la Administracion Publica
se adscriban al escalafon de la Carrera Do-
cente del Ministerio de Educacion, cuando
este les sea favorable a sus intereses.

6. En el Art. 31 del D.L. Carrera Docente se
ha encomendado los Cursos o trabajos profe-
sionales al C.P.E.l.P,, Universidades, Cole-
gio de Profesores de Chile u oiras institucio-
nes... por lo tanto solicitamos se suprima de
este Art. "OTRAS INSTITUCIONES , dado
que ya han aparecido organismos que solo
con fines de lucro estan realizando esta ac-
cion.

7. Solicitar que el Escalafon Docente pro-
piamente tal se extienda 3 grados en sus
respectivos escalafones, previo estudio de
requisitos exigibles para optar a dichos gra-
dos.

8. Que el Nivel Central del Ministerio de Edu-
cacion y el Colegio de Profesores analicen
los instrumentos utilizados en el proceso de
calificacion y elaboren un manual de proce-
dimientos.

9. Que los docentes propiamente tales sean
calificados a propuesta del Consejo de
Coordinacion de cada Establecimiento yno
solo por el Director.

10. En el Proceso de Encasillamiento hubo
profesores titulados sirviendo continuas su-
Plencias con anterioridad al 1-1X-78, incluso
hasta un periodo de 2 ¢ 3 afios a esa fecha,
que sin embargo fueron asimilados a grados
con fecha de término no quedando incorpo-
rados a los respectives escalafones (N° 9
Art. 2° Transitorio del D.L. 2327/78). Por lo
lanto, se acuerda solicitar que este personal
que a la fecha se encuentra en calidad de
reeMmyplazo, tenga prioridad para ingresar a
la planta.

11. El Colegio de Profesores ha detectado
que otros funcionarios Administrativos, Pa-
radocentes y Auxiliares de Servicio delMi-
nisterio de Educacion, como asimismo per-
Sonas que no cumplen con los requisitos
minimos para ejercer la docencia, fueron
encasillados. Por lo tanto, se acuerda que el
Colegio no se hace responsable de la labor
docente que desempenan estas personas y
solicita a la autoridad educacional que rea-
lice un reestudio de la situacion de cada una
de estas personas, a objeto de regularizar su
encasillamiento.

12. El articulo | transitorio permite que el pro-
fesor encasillado pueda ser ascendido de
grado y/o considerarsele sus bienios
cuando reuna los requisitos exigidos para
tales efectos. Por tanto se acuerda solicitar
la agilizacion de los decretos de encasilla-
miento respectives a fin de que los profeso-
res puedan hacer uso de este derecho esta-
blecido por el Decreto Ley 2327, yademasla
factibilidad de llamar a concursso a la bre-
vedad posible aquellos grados que corres-
pondan.

13. Se solicita a las autoridades que se ins-
truya a los Jefes de Establecimientos a fin de
que se les otorgue la debida compensacion
horaria y la flexibilidad necesaria a los do-
centes en lo referente a su horario de colabo-
racion. Igualmente, es indispensable que a
los docentes no se les asignen mas horas
sistematicas que los maximos determinados
per la ley, por circunstancia alguna.

14. Para cumplir en forma optima su queha-
cer profesional, el educador requiere segu-
ridad en su cargo. Por tanto, se acuerda
solicitar se mantenga la facultad de destinar
docentes superiores dentro de la region en
el Nivel Central y no se entreque a las Secre-
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tarias Ministeriales Regionales.

15. Solicita se defina a la brevedad la politica
de Perfeccionamiento del Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacion e Investiga-
ciones Pedagogicas y la convalidacion de
los cursos efectuados con anterioridad a la
dictacion del D.L. 2327 “ Carrera Docente "
NUEVO REGLAMENTO DE EVALUACION

La Comisién que se aboco al estu-
dio de la aplicacién del "Nuevo Re-
glamento de Evaluacién y su puesta en
marcha en la Educacién Nacional * fue
presidida por la Consejera de la Re-
gion Metroporitcmc, Maria Graciela
Castillo Manriquez, y constituida por
catorce delegados de todo el pais.

El sistema de evaluacion fue enfo-
cado en los siguientes aspectos: a)
Fundamentos y Principlos del Nuevo Sis-
tema de Evaluacién y Promocién,b)
Aspectos positives y limitaciones de-
tectadas en su aplicacion,y c) Sugeren-
cias para lograruna aplicacién del Sis-
tema de Evaluacién.

La Comisién concluyé que el Sis-
tema de Evaluacién y Promocién ba-
sado en el aprendizaje para el domi-
nio es positivo, pero requiere de una
infraestructura que le permita lograr sus
fines y que precisa de un elevado costo
€en recursos humanos y materiales. En
consecuencia, sugieren la no aplica-
cion del mismo, en las regiones del pais
que no pertenecen a la muestra regio-
nal masiva y que las regiones que en el
presente ano-han incorporado en
forma experimental la aplicacién del
Decreto 2038 en algunos estableci-
mientos, puedan optar en el préximo
ano lectivo a continuar en él o valver al
sistema fradicional, mientras se garan-
tiza una implementacién del nuevo sis-
tema.

El resto de las sugerencias sobre esta
materia son las que a continuacion se sefia-
lan: 1) Reestudio de Planes y Programas en
Ensenanza Basica y Media para adecuarios
alas nuevas exigencias del Decreto en refe-
rencia.

2) Que a la brevedad posible puedan estruc-
turarse ias Plantas Técnico-Pedagoégicas
Permanentes de las Secretarias Ministeria-
les de Educacién, con el fin de que brinden
un real y dinamico apoyo técnico a las Uni-
dades Educativas.

3) Las Unidades Educativas deben ser do-
tadas, a la brevedad posible, de Docentes
Superiores Especializados para que inte-
gren las Unidades Técnico-Pedagdgicas de
cada una de ellas.

4) Para poder organizar, planificar y evaluar
anivel de aula, el profesor necesita un set de
horas destinadas exclusivamente a este tipo
de actividades, no inferior a tres horas crono-
logicas.

5) Destinar al profesor a desempeniarse den-
lro de su Especialidad.

6) Extender el Perfeccionamiento en forma
masiva y permanente, canalizandolo a tra-
vés de dos niveles: a) Nivel de su Especiali-
dad, b) Nivel del Area de Educacion Gene-
ral.

7) Los Niveles de Perfeccionamierito no
deben sdlo apuntar a los Docentes propia-
mente tales sino también hacia los Docentes
Superiores.

8) Los cursos deben tener un cupo méximo
de treinta alumnos para poder pretender un
aprendizaje individualizado.

9) Una interaccion congruente entre la Di-
reccion de Educacion, la Superintendencia
y el Centro de.Perfeccionamiento, para unifi-
car criterios, en cuanto a normas educacio-
nales.

SISTEMA DE COMUNICACION

Finalmente, el IV Congreso Nacio-
nal de la Orden senté las bases de un
sistema expedito de Comunicacién
entre el Colegio de Profesores y sus afi-
liados, a fin de solucionar en forma de-
finitiva las fallas y vacios existentes en
este campo.

Para este efecto, la Comisién que
se dedico a este punto, presidida porel
Consejero de la Region Metropolitana,
Laurence Macari Teare, decidié, entre
ofras medidas, editar un Boletin Bimen-
sual conteniendo informaciones de ca-
racter nacional que serdn transcritas a
cada Regién y éstos a su vez agrega-
ran sus informaciones especificas.
Ademds, se preparan programas en
"casseftes”, que seran difundidos por
radioemisoras locales y regionales.
También, debido a la carencia de
Consejos Locales, se determiné la no-
minacién de Coordinadores designa-
dos por los Consejos Regionales, como
elementos colaboradores del Sistema
de Comunicacién, Cada Consejo Re-
gional propondra al Consejo Nacional,
en un plazo de 30 dias a contar de la
realizaciéon del Congreso, los medios
de distribucién y comunicaciones mdas
expeditos y seguros para el intercam-
bio de correspondencia.

Por dltimo, se acordd establecer
una Oficina de Informaciones a nivel
nacional y regional, destinada a orien-
tar al profesor frente a tramites que
debe realizar en ciudades distintas g
aqguélias en las gue desemperna su fun-
cién en forma habitual.

ACUERDOS GENERALES

El IV Congreso Nacional del Cole-
gio de Profesores procedié a iomar
acuerdos de cardcter general, ade-
mas de los relativos a los fres temas an-
teriormente mencionados.

Ellos son: j
1. Ratificar ampliamente la peticion formu-
lada al Supremo Gobierno por oficio en el
sentido de rebajar el tiempo requerido ac-
tualmente para ejercer el derecho de Jubila-
clon.
2. Solicitar la modificacion de las disposicio-
nes organicas del Colegio D.L. 930, que limi-
tan el descuento por planillas del Ministerio
de Educacion solo en la cotizacion de las
cuotas ordinarias y extraordinarias de sus
asociados, ya que es indispensable que la
Corporacion pueda tambien efectuar otros
descuentos por concepto de la asistenciali-
dad que brinda al profesorado. )
3. Solicitar a la Autoridad competente cono-
cer los documentos legales que incidan di-
rectamente en el proceso educativo, antes
de la sancion oficial,a objeto de aportar su-
gerencias y/o alcances que faciliten su a-
plicacion practica.
4. El IV Congreso Nacional, Iquique, por
unanimidad solicita a Su Excelencia el Pre-
sidente de la Republica,General de Ejército
Don AUGUSTO PINOCHET UGARTE, tenga
a bien interponer sus buenos oficios en las
gestiones que-estan realizandose para la
construccion del Hospital del Profesor.
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EDICIONES EDUCATIVAS

NUESTRO

EDITORIAL LORD COCHRANE TIENE A DISPOSICION DE LOS SENORES PROFE-
SORES EL MAS NUEVO Y COMPLETO CONJUNTO DE TEXTOS DE ESTUDIO PARA
LA ENSENANZA BASICA:

Nuevos, porque han sido los tnicos integramente elaborados con-
forme a las Ultimas modificaciones del Programa Oficial vigente del
Ministerio de Educacion, y a las mas modemas corrientes educa-
cionales gque rigen la ensefanza basica en la actualidad.
Completo, porque ademas de cubrir las areas de Castellano y
Matematica, es el Unico conjunto de textos de estudio gue contem-
pla un Area Integrada, con las asignaturas de Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales, Educacion Musical, Artes Plasticas y Educa-
cion Tecnoldgica.

La confeccion de los nuevos textos de estudio, Ediciones Educati-
vas NUESTRO MUNDO, ha sido realizada por un equipo de desta-
cados profesores, quienes han puesto especial énfasis en nuestra
realidad escolar chilena.

Ediciones Educativas NUESTRO MUNDO es el mas moderno y
completo auxiliar con que Ud. sefior profesor, contaré en su impor-
tante labor educativa.

Ediciones Educativas NUESTRO MUNDO trae GUIAS PARA EL
PROFESOR con tas mas modernas técnicas de ensenanza, las que
representan un instrumento de ayuda 4gil y eficaz.

Estas gufas se complementan cen grandes laminas a todo color que
permiten trabajar con todo el grupo-curso.

Ediciones Educativas NUESTRO MUNDQO por su farma, contenidoy
enfoque de las materias, es el mas nuevo y completo conjunto de
textos de estudio para la ensefanza basica.

EDICIONES EDUCATIVAS NUESTRO MUNDO, 20 TEXTOS DE
ESTUDIO A TODO COLOR PARA 1° y 2° CICLO DE LA ENSE-
NANZA BASICA.

B )
EDICIONES EDUCATIVAS MIESTRO
AREA INTELD)

—{  EDICIONES EDUCA

g

TEXTOS Y AUTORES.

CASTELLANO:

19, 28 y 3% ano: Maria del C. Videla - José Arellano.

49 ano: Maria del C. Videla- Gabriela Artigas.

59y 69 ano: Maria del C. Videla - Gabriela Artigas - Maxi-
mine Fernandez.

7° ano: Maximino Femandez.

MATEMATICA:

19y 2° ano; Plerina Zanocco - Hernan Zavala.

39, 49, 50, 62 y 7° afo: Pierina Zanocco.

AREA INTEGRADA:

12,29 3%y 4%ano: Hilda Vasquez- Gladys Artigas - Hilda Ruz-
Alicia Espirnieira - Juan Espifeira.

CIENCIAS SOCIALES:

5% ano: Hilda Vasquez - Clara Diaz

CIENCIAS NATURALES:

59y 6° ano: Sergio Nufez - Enrigue Sirera.

APROBADO
POR EL MINISTERIO DE
EDUCACIGN COMO
MATERIAL DIDACTICO
AUXILIAR DE LA
EDUCACION
CHILENA.

EDICIONES EDUCATIVAS “NUESTRO

SEYTO_ AN BASIED

EDITORIAL

SEXTO AND

EDIYORIAL LORD ¢ogl

ANO

'Hmmuu

EDICIONES EDUCATIVAS NUESTRO MUNDO es un nuevo esfuerzo de Editorial Lord Cochrane.




@ reforzamiento y aprendizaje

ORIENTACIONES
PARA EL
REFORZAMIENTO
EN LA 'AULA

El tema central de nuestra edicién N° 74, apunta a uno
de los aspectos més importantes de lametodologia educa-
cional, que asegura la retroalimentacién del proceso
ensefianza-aprendizaje para orientar la accion pedagdgica
diaria hacia niveles dptimos de rendimiento escolar.

Los articulos que incluimos a continuacion se inspiran
en los principios del aprendizaje para el dominio y en las
normas contenidas en el Nuevo Reglamento de Evaluacién
y Promocién de alumnos de Ensefianza Bésica y Media,
vigente por Decreto Supremo de Educacién N° 2038, de 15
de diciembre de 1978. Este cuerpo legal fue publicado en el
Diario Oficial del 19 de enero de 1979 y reproducido in
extenso en la Revista de Educacion N° 70, enero-febrero,
1979, pags. 78-80. '

Nuestra secuencia se inicia con un documento norma-
tivo de la Direccién de Educacion, que define el Reforza-
miento en el contexto de la actividad pedagégica y clarifica
los conceptos fundamentales de su aplicacién en el aula. A
continuacion, los Departamentos pertinentes del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones
Pedagogicas entregan al profesorado orientaciones préc-
ticas para el refuerzo permanente de conductas en las
asignaturas de Castellano, Matematica, Ciencias Natura-
les, Biologia, Fisica y Quimica para el alumnado de 5° afo
basico a 2° afio medio.




Documento normativo del Ministerio de Educacién

REFORZAMIENTO Y APRENDIZAJE

— Debe ser planificado, siste-
matico y permanente

— El profesor decide qué refor-
zar y con qué esirateglas

Direccidn de Educacion
Departamento de Normas y Supervision

Decretos de Evaluacién y Promocion,
Calendario Escolar 1979 e Instructivo
Técnico anexo disponen la realizacién
de actividades de reforzamiento per-
manente.

Estas actividades se sustentan en uno
de los principlos fundamentales del
aprendizaje para el dominio: “re-
fuerzo” de una conducta.

Para que las actividades de reforza-
miento cumplan con el propésito de
aflanzar y de facllitar los aprendizajes

del alumno, y de contribulr, por tanto, a
que éste logre los objetivos educacio-
nales propuestos, deben efectuarse

dentro del proceso ensefianza-

aprendizaje enforma planificaday sis-
temdtica.

Las actividades de reforzamiento
deben responder a las necesidades
que los alumnos presentan. La informa-
clon sobre las conductas que es pre-
clso reforzar, la obtiene el profesor a
través de la evaluacién, proceso que

debe ser,famblén, permanente.

Sobre la mdteria, se sefialan a confi-
nuaclén aspectos tedricos fundamen-
tales y se mencionan, luego, algunas
técnicas de frabajo individual y grupal
gue el profesor puede Incluir en la pre-
visién de su quehacer docente y apli-
car como modalidades de reforza-

" miento.

Las técnicas a que se hace referen-
cla no se explican por cuanto son bas-
tante conocidas y factibles de realizar.
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Es Importante si distinguirlas bien, a fin
de establecer cudl es la mds ade-
cuada para la ejecucién de una de-
terminada tarea v, por consiguiente,
para conseguirlos objetivos que se pre-
tenden.

REFORZAMIENTO

Reforzamiento es el proceso posterior
a una conducta que fiende a fljarla y
vigorizaria, mediante la aplicaclén de
técnicas especiales. (Una conducta

Uno de los principio

aprehdizaje para |

cuando P 10
(Alumnos del Liceo A-71 de Maipd)
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que no es reforzada, fiende a desapa-
recer.)

"En el refuerzo de una conducta se
halla la base de todo aprendizaje”
[Skinnen.

Uno de los principlos que orlentan al
sistema centrado en el aprendizaje es
que "el estudiante aprende mas
cuando cada paso es reforzado Inme-
diatamente”.

El refuerzo debe operar tan pronfo se
detfectan los aprendizajes deficlentes,
Indicandoselos a los alumnos y sefa-

el sistema centrado en el
estudiante aprende mas

mediatamente”

landoles de Inmediato los cormectivos

aproplados para superarios por medio

del elerciclo.

?A medida que los alumnos dominan
aprendizajes previos o relacionados,
se facllita la practica hacla futuros
aprendizajes, operando asi el princi-
plo de transferencia.

Refuerzo, ejercicio y transferencia
son principlos fundamentales del
aprendizaje.

De ahl que el reforzamiento del
aprendizaje es una actividad que
debe realizarse en forma estable, para
que el sujeto que aprende logre en
forma efectiva los cambios conductua-
les esperados.

Como en todo el proceso de apren-
dizaje de los alumnos, en este aspecto
el papel del profesor es vital. Sélo &l
conoce mejor las caracteristicas de su
grupo curso y frente a qué situaciones
(técnicas-metodologlas-materiales de
Instruccién, etc.) reaccionan mejor.

Es el profesor el que, basado en esos
antecedentes y en su espirtu creativo,
puede buscar y aplicar las esirategias
mas adecuadas para efectuar el refor-
zamiento. En este sentido:

— Es importante que, durante Ias activi-
dades educativas, el docente bus-
que el momento oportuno para re-
forzar, a fin de remediar las defi-
clencias parficulares que se presen-
tanen elaprendizaje deunaunidad
especifica. Esto debe hacerse tanto
a nivel grupal como individual.

El reforzamiento puede suponer, a
veces, una dedicaciéon considera-
ble, pero ofras, es suficiente una
Rreve pregunta, alusién o actividad.

—Conviene que el profesor estudie
técnicas de frabajo en grupo y vaya
experimenfando formas de diversi-
ficar el rabajo de sus alumnos, sin
dejar de atenderlos. La experimen-
tacién debe ser gradual, pero
deben fijarse clertas metas minimas
que supongan, a lo menos, defres a
cuatiro grupos.

La evaluacién formativa, que es re-
froalimentacion, actia como refuerzo
positivo, por cuanto:

— reorienta el estuerzo del alumno;

— facllita la instruccién correctiva o

remedial.

—"promueve” al alumno al sigulente

objefivo cuando existe 1a evidencla

que él fiene el "dominio” del objetivo

controlado. b

TECNICAS DE TRABAJO INDIVIDUAL

—Resumen o Sumario
—Esquema o Cuadro sinéptico
—Investigacion

— Interrogacién oral

— Ejercicios

TECNICAS DE TRABAJO GRUPAL

— Foro

— Comisién

— Panel

— Phillips 66

— Mesa Redonda

— Pequerio grupo de discusion
—Grupos de estudio.



E reforzamiento y aprendizaje

CASTELLANO:
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

Depto. de Castellano del C.P.E.I.P.

® REFORZAR, EN PRIMER LUGAR, LAS TECNICAS DEL
MANEJO INSTRUMENTAL DEL IDIOMA ES ESENCIAL
EN LA ASIGNATURA :
@ SUGERENCIAS PARA EL TRABAJO INDIVIDUAL Y
GRUPAL BN EL REFUERZO PERMANENTE DE LAS MATE-
RIAS DE GRAMATICA Y LITERATURA

R G
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Uno de los desafios mas serios que enfrenta la educacion
actual reside en la necesidad de atender a los diversos estilos y
ritmos de aprendizaje,de los alumnos con el fin de asegurar el
resulfado positivo de cada uno y todos ellos.

La investigacion educacional ha demostrado que para so-
lucionar esta urgencia conviene aplicar procedimientos de
refuerzos permanentes y de avances graduales en el aprendi-
zaje.

Es un hecho inobjetable que siempre habré alumnos con
deficiencias de aprendizaje,aunque la formacién del maestro
y el material didactico sean buenos.

Considerando la informacion que proporcionan las cien-
clas afines a la educacién y los datos obtenidos de la expe-
riencia de los docentes que enfrentan el comportamiento per-
sonal y colectivo de los educandos, presentamos en este do-
cumenfo una esirategia de frabajo en el aula con el fin de
superar esta deficiencia.

Esta estrategia representa un modo de enfrentar la clase
para evitar que algunos o, a veces, muchos alumnos lleguen al
término de una unidad o de un semestre sin haber logrado los
objetivos propuestos para obtener cambios conductuales. Para
llevar a la practica esta modalidad es necesario planificar
momentos claves para la evaluacién formativa.

El esquema expuesto considera de preferencia aspectos
referidos al manejo instrumental del idioma, por cuanto este

- dominio es importante a través de fodos los niveles de la edu-
cacion y de la vida misma.

Se sugieren exhausfivas formas de frabajo individual y se
Intensifican las técnicas de frabajo grupal a partir del segundo
ciclo de bdsica, por ser el momento sicolégico mds adecuado
para estas técnicas.

Por ultimo, se sugieren ayudas aprovechables en el refor-
zamlento de las materias de Literatura, parficularmente en 10y
20 de ensefianza mediq, por cuanto los docentes consideran
Que es una etapa en que el educando necesita multiples esti-
mulos de retroalimentacién para lograr los aprendizajes ptevis-
fos. .

Sugerencias generales:

1. Realizar un diagnéstico del grupo-curso.

2. Agrupar a los alumnos por los aprendizajes que han
chqulrldoo porlas deficienclas que presentan para alcanzar-
os.

3. Formular objetivos a su nivel para cada uno de estos
pequerios grupos.

4. Planear actividades secuenciadas para cada objetivo
formulado. :

5. Confeccionar material de apoyo adicional para pres-
cribir los correctivos que sean necesarios a cada estudiante
que presente deficiencia y a cada grupo que posee dificulia-
des comunes. Esto pone al profesor frente a dos situaciones: A)
una individual,y B) ofra de grupo.

A. TRABAJO INDIVIDUAL.

Es posible dentro de la clase encontrar el caso de un nifio
que presenta problemas:

1° Por inasistencias relteradas,

2° por “fallas de base” o por no cumplir los prerrequisitos,

3°portfenerun ritmo de aprendizaje mds lento queelresto,y

4° porque la situacién de ensenanza-aprendizaje de un
momento determinado no le sirvié.

Conviene determinar qué hacer en cada caso.

Situacién de la sala de clase:

1° Por inasistencias reiteradas sin causa aparente o inasis-
tencias por enfermedad.

Sugerencias:

—Hacer trabajar al alumno individualmente ias activida-
des que el curso ya ha realizado.

—Desarrollar las actividades de un tema, ayudado por un
alumno aventajado.

—SI la enfemedad no es de cuidado, enviar con ofro
alumno las tareas, claramente planfeadas.

29 Por no cumplir con los prerrequisitos o por “fallas de
base".

Sugerencias:

Es necesario detfectar qué objetivos previos no han sido
dominados. En este caso, es ineludible volver atrds y conseguir-
los para que después fenga un real aprendizaje. ]

Ejemplo: Un nifio no puede redactar un frozo, porque:

a) No sabe escribir bien las palabras,
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b) no sabe separar las palabras unas de ofras,

¢) no sabe inventar oraciones “que digan algo”,

d) no ha ensayado la redaccién ayudado con elemento
audiovisual, ,

e) previamente no ha ejercitado en forma oral lo que va a
decir por escrito,

f) le faltan palabras adecuadas para expresar lo que
piensa (fallas de vocabulario).

3° Por ser alumno de aprendizaje lento.

Sugerencias:

En relacion con el alumno:

a) Respetar su ritmo de aprendizaje,

b) confeccionar istas de actividades propias para este fipo
de nirios, mdas simples que para el resto; reiteradas, pero no
aburridoras; secuenciadas y en pequerios pasos,

C) revisar y/o coiregir en cada momento oportuno sus fra-
bajos, especialmente los de redaccién,

d) impartirles de preferencia instrucciones personales,

e) darle tareas explicitas y precisas. ks decir, que no sean
de fipo imaginativo, que se refieran a algo hecho, visto o expe-
rimentado en forma direcia.

Ademds las tareas deben ser de ejercitacién o aplicacién
de aigo ya aprendido. ‘

En relacion con los materiales de lectura que se le enire-
guen, éstos deben ser;

a) Sencillos en estilo, es decir, escrifos con oraciones breves
y de estructura simple. con poces nexos (preposicion y conjun-
ciones), sin oradiones - ~mpusastas o invertidas que dificulten la
comprensién y trozo: los gue se evilen las expresiones enfre



Enlamedidaenque
elnifio avanza en su
desarrollo, los
problemas
detectados pueden
solucionarse a
través de técnicas
grupales. Enelcaso
de alumnos que
redactan mal, por

. efemplo, al término
de la situacién
enseflanza-aprendizaje
deberan escribir un
trozo de no mas de
diez lineas en forma
clara, precisa, sin
faltas de ortografia.

paréntesis. 4

b) Con vocabulario familiar al nifio. En el caso de introducir
palabrasnuevas para que el nifio amplie su vocabulario, éstas
deben usarse muchas veces en variados ejerciclos y diversos
contextos para que realmente incorpore dichas palabras a su
uso diario.

c) Sencillos en las Ideas expuestas.

4° Porque no enfendié la clase.

Sugerencias;

Nuevamente fratar de lograr el objetivo con ofra metodolo-
gia y, por lo tanto, con actividades diferentes. Repetir la clase
de la misma manera no sirve:

A. TRABAJO DE GRUPOS

Cuando los problemas tratan de soluclonarse por medio de
un frabajo de grupo, nos encontramos que lo primero que se
debe hacer es;

.—Formular objefivos para cada grupo segun las dificulia-
des observadas.

En la medida en que el nifioc avanza en su desarrollo, los
problemas detectados pueden solucionarse mejor a través de
técnicas grupaies.

Formados los grupos que representan deficiencias comu-
nes, se formulan objetivos para cada grupo. Tomando el ejem-
plo de cinco alumnos ‘que redactan mal, para ayudarlos, se
plantea el siguiente objetivo: Al término de la situacién
ensenanza-aprendizaje, deberdn escribir un frozo de no mas
de diez lineas en forma clara, precisa, sin faltas de orfografia.

Las actividades planificadas para cumplir este objetivo

deben fender a conseguir sélo lo que se estipula. En una se-
gunda instancia, se podria exigir sin faltas de orografia.

Técnicas especificas de trabajo grupal’

Entre las formas grupales mas adecuadas para nifics mayo-
res, se han seleccionado el grupo de discusion y el grupo de
investigacién.

Grupo de discusién

Citandoun ejemplo, se elige untema para el debate, "G
sas de la sequia”, y se plantea el objetivo: “"Exponer oralmenie,
en forma clara y ordenada, sin salirse del tema, las ideas que
éste suglere”.

La forma de frabajo propuesta consiste en:

19 El curso se divide en grupos segun las opiniones que el
fema suscite. ]

2° Cada grupo discute y elabora argumentos en defensa
de su opinion.

3¢ Sin perder de vista el objetivo propuesto, cada jefe pre-
senta las conclusiones de su grupo. En esta instancia el profesor
interviene para crientar el debate, replantear el objetivo, si es
oporiuno.

40 Expuestas las opiniones, se inicia la discusién en la que
tomara parte la mayoria de los alumnos.

5°La discusion debe terminar en algunas conclusiones, que
deben ser presentadas por escrito al curso.

El profesor debe corregir los errores que cometan los alum-
nos considerando el objetivo propuesto y evaluar los resultados
en relacién con éste.

Grupo de investigaclén

Esta modalidad de trabajo podria realizarse de la manera
siguiente: Se indica un tfema de Iinvestigacion: "Ufilidad de los
arboles desde el punto de vista de la salud ambiental, alimen-
taclén, belleza”. Se formula un objefivo: Redactar un resumen
referido al tema. Se sugiere para este caso la siguiente pauta
de frabajo:

{o Se forman los grupos que estudiardn cada uno de los
aspectos considerados. Lo ideal es que cada grupo no cuente
con mas de fres o cuatro alumnos.

20 Cada grupo se reune por separado para decidir:

a) qué puntos investigard en el aspecto elegido.

b) quién del grupo revisard la parte formal: ortografia y
redaccién. En orfografia, considerar el uso de letras, acentua-
clén y signos de expresién y puniuacion.

39 Busqueda de datos en fuentes vivas o bibliograficas. Los
alumnos a fravés de visitas, entrevistas, cuestionarios, revistas,
diarios, folletos, libros, buscaran las informaciones sobre al as-
pecto del tema.

40 £l material recopilado se lee y se selecclona, se exiraen
las ideas principales vy algunas secundarias, y se anota cada
una en fichas individuales.

5¢ Una vez "frabajado” el material recopilado por aspec-
fos, es necesario decldir de qué manera se desarroliarag el
tema general. Para esto se determina:

—ldeas principales seleccionadas.

—Orden en que irdn apareciendo.

Cada grupo por separado redacta su Informe. Este frabajo
serd expuestc a consideracién para la sintesis final.

6°Redaccion final. El cuerpo final de la investigacién debe
contener:

1. La respuesta a la consulta formulada en el objetivo que
inicia el irabajo (sintesis),

2. una especificacion del procedimiento seguido,

3. la pariicipacién de cada grupo,

4. las limitaciones o dificultades encontradas,

5. el provecho obtenido por el grupo y la ayuda recibida,

6. la bibliografia empleada.

Un grupo revisara ortografia, en los aspectos senalados, oiro,
la redaccioén final.

Reforzamiento en Literatura

El aumento creciente de la poblacién en Ensefianza Media
hace cada vez mds dificil el manejo del curso para el logro de
los objetivos seleccionados. .

Esta situacién se agrava en la ensenanza de la Literatura,
por cuanto exige como prerrequisito el manejo instrumental del
idioma y un bagaje culiural amplio de aporie del alumno.

Si se considera que la funcién educativa en esta etapa
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consiste fundamentalmente en crear ideales, actitudes y prefe-
rencias apropiados para el adolescente, se puede vislumbrar
la enorme importancia que alcanza esta materia en sus fines.

La Literatura requiere ser ensefiada con mefodologia viva
que suscite la carga emocional que cada obra encierra. $élo
de esta manera se hace sugestiva, eficaz y dinamiza la mente
del educando abriéndole perspectivas de estudio y vida.*

Por lo expuesto, se puede inferir que en Literatura es indis-
pensable planificar y replanificarmuy cuidadosamente Ias ins-
tancias del diagnéstico y de la evaluacion formativa; las acti-
vidades y |las fécnicas de rabajo —individuales y grupales—
apropladas a la consecucion de los objetivos.

Para que los alumnos puedan realizar la transferencia de
conocimientos previos hacia futuros aprendizajes, es de gran
importancia la guia del profesor mediante la “informacién mo-
tivadora”. ;

La informacién motivadora

Es la comunicacion de datos o noticias que preparan la
recepcion de una obra o etapa o tendencia literaria con cos-
tumbres y valores desconocidos, dificiles de comprender para
el estudiante.

Recurso dejado de lado muchas veces por considerarse
tradicional, no obstante es imprescindible en la fase introduc-
tora de cualquiera unidad de Literatura y, cada vez gue el
profesor tenga evidencia de desniveles culiurales enire sus
alumnos. Lo necesita fambién para remotivar estados emocio-
nalesy aclarar las perspectivas que estos aprendizajes requie-
ren. Son fundamentales en esto los recursos audiovisuales,
graficos, ldminas, etc. Su mayor eficacia depende de la opera-
cionalidad de sus procedimientos.

Se caracteriza por los rasgos siguientes:

1. Es condensadora, es decir,

—reduce el asunto a lo esencial,

—daosifica los antecedentes y los datos,
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—reinterpreta de diversas maneras, segun las necesidades,
los datos, los enfoques,

—reconstruye criticamente las experiencias.

2. Es econémica:

—abarca un maximo de datos e ideas en tiempo limite.

3. Es dfil en la etapa infroductora y en cada instancia de
desnivel y en los imponderables sicolégicos.

4. Disciplina el razonamients, porque ayuda a discriminar
lo principal de lo secundario.

S. Proporciona el lenguaje necesario para sustentar los
principlos, los datos y los valores implicitos en las obras.

En conclusién, Id informacién motivadora, constante, opor-
tuna y retroalimentadora induce a la reflexién, al esfuerzo yala
disciplina del frabajo, lo que en ulfimo término se fraduce en
placer o éxito, factor altamente educativo.




reforzamiento y aprendizaje

Un vallioso aporte para los profesores de Educacion Basica y Media

ORIENTANDO
EL REFUERZO
EN MATEMATICA

Teodoro Jarufe A.
Silvia Navarro A.
Hernan Zavala C.

¢ ' Profesores del Depto. de
Matemética del C.P.E.l.P.

I& A QUIEN REFORZAR Y COMO HACERLO? DOS
PREGUNTAS FUNDAMENTALES Y SUS CORRESPON-

DIENTES RESPUESTAS

- SUGERENCIAS PRACTICAS PARA EL REFUERZO EN

LA ASIGNATURA

- LAS FICHAS DE REFUERZO: SU ESQUEMA Y ALGU-

NOS EJEMPLOS

Variados y numerosos son los puntos de vista desde los cuales
se puede analizar el REFUERZO, entendido como la actividad
que el profesor propone al alumno en una situacién de déficit
de aprendizaje.

Nuestra infencién es dar respuesta en este articulo a dos pre-
guntas centrales: ;A quién reforzar? y ;Cémo reforzar? Junto
con esto, proponemos, ademads, una opcién de refuerzo y pre-
sentamos fres modelos de Fichas de Refuerzo.

1. ¢A quién reforzar? En el diario quehacer docente, cada
respuesta y cada infervencién del alumno proporcionan infor-
macion sobre sus logros, dudas o errores, que de iInmediato el
profesor, segun sea el caso, reafirma, aclara o corrige. Esa eva-
luacién permanente se complementa con la aplicacién de los
respectivos insirumentos de evaluacién.

Los antecedentes que asl se obtienen permiten describir un
perfil de cada alumno, que contrasta los logros reales con los
objetivos propuestos. Si en esta descripcién se detecta que
algunos alumnos no han alcanzado objetivos basicos, se hace
necesario que el profesor planifique una secuencia de activi-
dades que permitan remediar estos aprendizajes deficientes.
En ofras palabras, se sugiere planificar y elaborar actividades
de refuerzo, preferentemente para los alumnos que no han lo-
grado los objetivos fundamentales.

2. Como reforzar? Considerando que es necesario atender
sélo a un grupo de alumnos de un curso, se proponen a conti-
nuacién algunas formas de refuerzo:

a) Grupos Niveles: De acuerdo a los antecedentes que pro-
porcione una evaluacién, se organiza el curso en tres o mas
grupos, los que deberdn ser atendidos segun sus particulares
necesidades. El profesor preparara diferentes secuencias de
actividades, segun los grupos establecidos, y una vez desarro-
lladas éstas, evaluard los logros alcanzados por los alumnos.
Dicha modalidad puede ser considerada como forma perma-
nente de frabajo.

b) Monifores: Se éligen alumnos de rendimiento superior,
para que colaboren en calidad de monitores. Cada monitor
adqguiere un compromiso con uno o mds estudiantes que nece-
siten refuerzo, compartiendo ambos, o si son varios, el grupo, la
responsabilidad del aprendizaje. El profesor deberd elaborar
el material curricular requerido por los alumnos para su re-
fuerzo. En esta modalidad es conveniente que el propio alumno
decida la eleccién del monitor, de una némina previamente
hecha por el profesor. Este ultimo deberd entregar claras ins-
trucciones a las partes comprometidas para el mejor éxito del
trabajo encomendado.

c) Fichas de trabajo: El profesor proporciona a los alumnos
fichas de frabajo que presentan situaciones de aprendizaje
congruentes con los objetivos que se deben alcanzar. Se su-
giere el siguiente esquema para las Fichas de Refuerzo:

- Objetivos especificos.
- Conocimientos previos.
- Actividades sugeridas.

El profesor procurard obtener, previamente, un perfil de las
condiciones de-entrada del alumno con el fin de asegurar el
éxito del refuerzo que se propone. A su término , el profesor
evaluarg los logros obtenidos.

d) Se pueden combinar las formas a) y b); asi, cada monitor
dirige un grupo nivel; o las formasb) y c). lo que permite a cada
monitor atender a uno © mads alumnos.

3. Una opcién para ‘Matemdtica. Si aprender Matematica
significa, entre otras cosas, lograr un hdbito de pensamiento
que permite inferir, relacionar, ordenar, clasificar, entonces re-
sulta aconsejable proponer actividades de refuerzo gue facili-
ten la interaccién entre alumnos que han alcanzado diferentes
niveles de aprendizaje.

Considerando las modalidades de refuerzo propuestas, su-
gerimos elegir la combinacién de las formas b) y c), en que
cada monitor se compromete con uno o mds alumnos en el
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desarrollo de determinadas fichas de trabajo.

Esta modalidad, ademds de favorecer la interaccién entre
alumnos de diferentes niveles de aprendizaje, presenta las si-
gulentes bondades:

- Se puede realizar fuera del horario de clases.

- Permite incentivar, con una anotacién positiva, al monitor, si
en su.participacién ha demostrado responsabilidad, seriedad
y buenas relaciones humanas con los alumnos incluidos en las
actividades de refuerzo.

—Favorece. el desarrollo de actitudes de cooperacién.

Ademas, el Departamento de Matemdtica de cada estable-
cimiento puede tomar las medidas adecuadas para estable-
cer un Banco de Fichas de Refuerzo para utilizarlas luego opor-
funamente. Aun mds, se puede generar un intercambio de fi-
chas entre los Departamentos de Matemdtica de diferentes
establecimientos, lo que significaria un valioso aporte al
quehacer docente y favoreceria el mejoramiento de los niveles
de aprendizaje en la asignatura.

4. Ejemplos de Fichas de Refuerzo:

Ficha de Refuerzo N°

Curso: 5° afio de Educacién Basica
Topico: Resolucion de Problemas.

6. Observe el dibujo y responda:

- ¢Cudnto vale la barra de chocolate?

- ¢Cudnto valen las 3 barras de chocolate?

- ¢Cudl es el valor de los 2 paquetes de galletas?

- ¢Cudnto vale 1 paquete de galletas?

7. Ahorg, escriba la operacién que debe realizar para calcu-
lar el valor de:

- las 3 barras de chocolate

- los 2 paquetes de galletas

- cada paquete de galletas.

8. Lea la pregunta del problema y respéndala.

NOTA: Para solucionar con éxito el problema es necesario
que un buen dibujo lo represente. ;

9. Lea atentamente:

"Una caja fiene 6 botellas de bebida. Si se compran 4 cajas
de agua mineral y 5 cajas de refrescos, ;cudntas botellas se
compran?”.

10. Ahora, responda: ¢ Cudles son los DATOS del problema?
¢Qué se busca?

11. Complete el cuadro siguiente:

Objetives Especificos:

I} Reconocer los DATOS y las preguntas en el problema.

Il) Usar diagramas para relacionar los DATOS del problema.

Conocimientos Previos: Conocer el significado de las opera-
ciones fundamentales.

Actividades Sugeridas: Considere la siguiente situacion:

"Por 2 paquetes de galletas y 3 barras de chocolate pagué
$ 13. Si la barra de chocolate vale § 25, ;cudnto vale cada
paquete de galletas?”

1. Lea atentamente el problema. ; Qué se desea conocer?

2, Observe el cuadro siguiente. Debajo de la palabra DATOS
se han escrito todas las cantidades que figuran en el problema.
Enseguida, debajo de la palabra PREGUNTA, se indica lo que se
busca o desea conocer. ;

DATOS PREGUNTA

2 paquetes de galletas
3 barras de chocolate
$113, lo que se pago

$25, precio de una barra
de chocolate.

¢Cudnto vale cada
paquete de galletas?

DATOS PREGUNTA

6 botellas
? ¢Cudntas botellas se compran?

2

NOTA: En todo problema se distinguen dos partes: los DATOS y
las PREGUNTAS. :

DATOS: es lo que se conoce.

PREGUNTA: es lo que se busca.

3. Lea las cantidades escritas en la columna DATOS. Ahora,
responda:

- ¢Qué se compro?

- ¢Qué representan las cantidades §113 y §25?

4. Recuerde el problema. Luego, conteste: ;Qué se busca?

5. Considere los DATOS anotados. Enseguida, haga un dibujo
que ilusire el problema y compdarelo con el que se incluye a
continuacioén. (Un paquete de galletas lo puede representar
por|]y una barra de chocolate porm),

DATOS PREGUNTA

0c

i B s e |

40

$13

$25 §25 §25

20

12. Lea los DATOS. Luego, responda:

(Qué representan 6 botellas de bebidas, 4 cajas de agua
mineral y 5 cajas de refrescos?

13. Recuerde el problema. Enseguida, conteste:

¢ Qué se busca?

14. Haga un dibujo que represente el problema. Observe el
dibujo y responda:

¢ Cudntas botellas tiene una caja?

¢ Cudntas botellas hay en las 4 cajas de agua mineral y en las
5 cajas de refrescos?

15. Escriba la operacién que debe realizar para calcular el
numero de botellas que hay enlas 4 cajas de agua mineral y en
las 5 cajas de refrescos.

16. Lea y responda la pregunta del problema.

17. Resuelva el problema siguiente:

“Jorge compré 4 lapices a $12 cada uno, y un libro que le
costé § 70. Si le quedan § 152, ;cudnto dinero tenia? :

Indicaciones: Haga un cuadro con los DATOS y la PREGUNTA.
Después, un dibujo que represente el problema. Efeciue los
cdlculos que corresponden y resuelva el problema.

Ficha de Refuerzo N°

Curso: 1er. afo de Ensenanza Media
Unidad: Enteros, Racionales y Nume-
ros Reales.

Topico: Notacién cientifica.

NOTACION CIENTIFICA
1. Objetivos Especificos:

1.1. Expresar numeros enteros y/o decimales enlaforma k.10,
donde 1<k<10 y n en Z.

1.2. Aplicar la notacién clentifica en las ciencias para expre-
sar constantes famosas, distancias, masas o intervalos de
tlempo muy grandes o muy pequeries, y ofras situaciones.

2. Conocimientos previos:
- Operatoria en el conjunto Z de los numeros enteros.

- Potencias de diez. _
- Multiplicacién de potencias de igual base.



3. Actividades sugeridas:

Consideremos previamente algunas potencias de 10 y sus
respectivas notaciones exponenciales:

Potenciales de 10 Notacién Exponencial
10.000 104
1.000 103
100 102
10 10!
1 100
0.1 10
0,01 102
0,001 10-3
0,0001 104

Observe que:

1) el uso de exponentes esun recurso extraordinario para reducir
esfuerzos, economizando espacio y tiempo.
Il) el exponente positivo de una potencia de 10 indica el numero
de ceros que hay que colocar a la derecha de la unidad.
Segun esfo, 100 = 1.

Il el exponente negativo de una potencia de 10 indica que se
trata de niumeros menores que la unidad y senala el numero de
ceros que hay que colocar a su lzquierda.

3.1. Escriba el numero que representa cada una de las expre-
siones siguientes:

a) 3102 = e)4,3104 =
b) 3402 = f) 43104 =
c) 2,0510° = g) 1,540° =
d) 2,0510°° = h) 1,5.10° =

-La notacién cientifica consiste en expresar cualquier nimero
N en laforma N = k . 10", donde 1<K<10 y n en Z.

Ejemplos:

78500 = 7,85, 104
0,0025 = 2,5.10-3

3.2. Escriba, empleando notacion cientifica, las expresiones
siguientes:

a) 3970 = 3,97 . 108 e) 0,00025 . 500 =
b) 9354 = f) 3,25.0.005 =
c) 0,0001.100 = g) 0,75.0,024 =
d) 0,00001 . 4000 = h) 4,5 . 0,0005 =

- La notacién cientifica es de uso frecuente en las ciencias
para expresar constantes famosas, distancias, masas o interva-
los de tiempo muy grandes o muy pequerios, ademas de otras
situaciones.

Ejemplos:

- Rapidez de la luz en el vacio = 3 . 108 m/seg

- Radio de la Tierra = 6,37 . 10¢m

- Masa del protén (en reposo) = 1,67 . 10-27kg.

- Numero de Avogadro (numero de moléculas en un mol de
una sustancia) = 6,023 . 1023 molécula/mol

- Masa del Sol = 1,98 . 1030Kg

3.3 Complete el cuadro siguiente:

Situacién considerada Notacién cientifica

- Segundos en un dia = 86,400 seg 8,64 . 104 seg
- Un ano Luz = 9.463.000.000.000 km
- Radio de la Luna = 1.738.000 m

- Distancia Media Tierra-Sol =
148.800.000.000. m.

—Distancia Media Tierra-Luna =
383.500.000 m

- Masa de la Tierra =
5.980.000.000.000.000.000.000.000 kg

b
y cadaintervencion del

o errores, que

lara o corrige

- Didmetro nuclear tipico =

0,000.000.000.001 cm

- Masa del elecirén (en reposo)
0,000.000.000.000.000.000.000.000.000.000.911 kg
- Masa del protén (en reposo)
0,000.000.000.000.000.000.000.000.000.167 kg

( oBJETIVO )

ACTIVIDADES

Sl

(LOGRO

¢HAY OTRO
EL OBJETIVO?

OBJETIVO?

ACTIVIDADES %I\L:Iﬁa?cA

REMEDIALES

I

Un esquema de instruccién que incorpora las actividades
remediales.
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Ficha de Refuerzo N°

Curso: 2° afio de Educacién Media i
Unidad: Aigebra Il

Tépico: Simplificacién de expresiones fraccionarias.

1. Objetivo Especifico: Simplificar expresiones fraccionarias
que incluyan multinomios.

2. Conocimientos previos:

- Técnicas de factorizacién: sacar factor comun; factorizar
diferencia de dos cuadrados; factorizar un trinomio cuadrado
perfecto; factorizar un trinomio de la forma x2%+ (@ + b)x +a.b

3. Actividades sugeridas:

Una expresion fraccionaria es simplificable si existe un factor
que esté presente tanto en el numerador como en el denomi-
nador, para simplificar una expresién fraccionaria se dividen el
numerador y el denominador por un mismo factor. Por ejemplo,
la expresion 3 (a + b) se puede simplificar porel factor (a+b); se

5(a+b)
obfiene 3 |
5

3.4. Simplifique las siguientes expresiones:
a)(a + b)2 =
a +b)

b)3(a +b)j(a-b) =
(G-D)

c)5a? (b +c¢) =

lﬂréi?f

En los ejercicios que acaba de hacer, los factores estan ex-
presados claramente. Se pueden presentar expresiones alge-
braicas de modo que numerador y/o denominador sean
sumas o restas de monomios.

Por ejemplo: 2a + 3ab
3a

En estos casos es necesario factorizar primero y, a continua-
cjon, simplificar, siempre que sea posible.
De acuerdo.al ejemplo, se tiene:

22 /

r Az mafi
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20 +3ab = @d(2+3b)=2 +3b
3a ] g 3
3.2. Factorice y simplifique en los ejercicios siguientes:

a) 5b - 3ab + 3b2 =
2ab-b

b)5Sab-10a? b-15ab? =
5ab - 10 az b2

c)x(a-b)-z(a-b) =
X (@-D)

En estos ejercicios se ha factorizado utilizando la técnica de
sacar factor comun.,

Se pueden presentar situaciones en las que es necesario fac-
forizar aplicando ofras técnicas de factorizacién. Por ejemplo,
simplifique:

g2 -5a +6
az -4a + 4

En este ejemplo, el numeradory el denominador son frinomios
que se pueden factorizar.

Se tiene:
a2 -ba+6 = (@-2)(a-3)
a2 -4a + 4 (a-2)2

Al simplificar por (a - 2)
se obtiene:
a-3
a-2

3.3, Factorice y simplifique:

ala? +2a-15 =
az - 25

]

b)x2 - 2xy +y?
X2 - y2

I

Cl(x-y)-x(x-Y)
X-y
d)(x2 - x-6)-(x2 +4x +4)

Sx +2)




reforzamiento y aprendizaje

LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS Y
SU REFUERZO EN EL

Beﬁartamenlo de Biologia,
Fisica, Quimica y Ciencias
Naturales del C.P.E.I.P.

AULA

@ COMO DETERMINAR LAS DEFICIENCIAS DE APREN-
DIZAJE PARA REALIZAR POSTERIORMENTE EL RE-
FUERZO ADECUADO.

® NECESIDAD DE DISPONER DE MATERIALES ADICIO-
NALES PARA CADA ESTUDIANTE O PARA UN GRUPO
CON DIFICULTADES COMUNES.

® APLICACION PRACTICA DEL REFUERZO EN BIOLO-
GIA, QUIMICA Y FiSICA (EDUCACION MEDIA), Y EN

CIENCIAS NATURALES (EDUCACION BASICA).

Los procedimientos de refuerzo o de correccién-
retroalimentacién tienen una notable importancia en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje.

Los datos que existen en la literatura educacional sobre el
aprendizaje del alumno y sus relaciones con la correccion-
retroalimentacién estan vinculados con el aprendizaje de
maestria (Bloom 1977) y muchos de ellos han sido sintetizados
por Block (1971-1974).

En dichos autores los procedimientos de refroalimentacion
de los alumnos consisten en pruebas formativas que se aplican
al estudiante para determinar cudnto ha aprendido y cudnio
debe aun aprender para alcanzar el dominio de aprendizaje
en una tarea deferminada.

Estas estrategias se hacen necesarias, pues se ha compro-
bado que aunque el material diddactico sea bueno, y se cuente
con maestros capacitados, habrd alumnos dentro del grupo
que presenten algun tipo de deficiencia de aprendizaje. A
dichos alumnos se recomienda aplicar procedimientos de re-
froalimentacién. Estos se refieren a proposiciones que se hacen
al alumno, respecto a lo que debe ser nuevamente estudiado
ya sea en el material original o en materiales diferentes; ellos
deben cumplir los objetivos preestablecidos y estar destinados
a aclarar las ideas o sus relaciones, y a presentar al alumno
ayudas o estimulos para que superen sus dificultades de
aprendizaje.

La mayor parte de los resultados alcanzados en las estrate-
glas de la ensenanza-aprendizaje de maestria, se atribuye a la
utilizacion de los procedimientos de refroalimentacién-
correccion. (Bloom B., 1977).

Se propone que en la interaccién alumno-profesor, se esti-
mule constantemente un desarrollo de formas de
retroalimentacion-correccién, que se desenvuelvan de la ma-
nera mas espontanea posible: Para esto, se recomienda buscar
una manera de saber hasta qué punto son adecuadas las indi-
caciones que da el profesor, los estimulos y la participacion de
cada alumno, para realizar las correcciones o modificaciones
- que sean necesarias en cada caso.

Para llevar a la practica la idea anterior, se hace necesario

que, durante el desarrollo de una Unidad o de un tema de
estudio, se determinen ciertos puntos claves en los que se estime
que debe aplicarse un test o prueba formativa. Esos puntos
serdn fijados en aquellas partes donde se cree que el conte-
nido anterior a ellas es prerrequisito para el dominio del si-
guiente. Después de la prueba formativa se realizara un re-
fuerzo o refroalimentacién a ios estudiantes que muestren defi-
ciencias de aprendizaje.

En este contexio, el profesor tendrd que disponer de mate-
riales adicionales para prescribir los correctivos que sean ne-
cesarios a cada estudiante que presente deficiencias o a cada
grupo que evidencie dificultades comunes.

A continuacién se dan brevemente algunos ejemplos de la
forma en que puede efectuarse la retroalimentacion en las
asignaturas de Biologia, Quimica y Fisica de Educacion Media
y en Ciencias Naturales de Educacién Basica.

BIOLOGIA

Solamente se hace referencia aqui a una situacién de
aprendizaje, que corresponde a ler. ano de Educacién Media.

Para ufilizar este material, se debe considerar el objetivo
terminal de la Unidad de Biologia de 1er. afo (ver el programa
de estudio), que senala el contexto del trabajo docente a ese
nivel.

Enseguida se fijan algunos supuestos sobre los cuales se
plantean estas proposiciones. Posteriormente, se formula un ob-
jetivo y, a continuacién,se sugieren algunas actividades gue
pueden ser ulilizadas en el proceso de refroalimentacion-
correccion relacionado con aqueél.

Supuestos

1. Para lograr los objetivos, los estudiantes han realizado en
clases las actividades sugeridas en el programa de estudios.

2. Después de efectuar esas actividades, los alumnos han
desarrollado un test o prueba formativa congruente con los
objetivos gque se han tratado de lograr.
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3. Allos alumnos que en sus pruebas formativas han eviden-
ciado deficiencias de aprendizaje, se les prescriben activida-
des correctivas de acuerdo a las deﬂciencios acusadas por el
test.

Objetivo

Basados en los resultados experimentales correspondien-
fes, los estudiantes son capaces de formular con sus propias
palabras una generalizacion que comprende el siguiente con-
tenido: "Los microorganismos se multiplican. Esta es una mani-
festacién propia de la célula”.

Actividades correctivas

Para ser utilizadas de acuerdo a las necesidades detecta-
das en los alumnos, en forma grupal o individual se sugieren las
siguientes:

—Analizar fablas de resultados experimentales, que comu-
nican los datos registrados al realizar recuentos de microorga-
nismos unicelulares, mantenidos durante una semana en un
medio de cultivo (Diatomeas, cloroficeas unicelulares, etc)).
Concluir que los microorganismos se han muliiplicado.

—Interpretar graficos que comunican el crecimienfo po-
blacional de microorganismos unicelulares. Por ejemplo: Pa-
ramecium, Euglena, Chlorellas, etc.

A continuacién se presentan dos graficos que pueden ser
utilizados en esta acfividad:
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—Leerun trozo donde se explique el proceso de multiplica-
cién celular, y que contenga datos cuantitativos al respecto.

—Graficar resultados de crecimiento poblacional de hon-
gos unicelulares.

Leer los graficos. Concluir que las células se han mulfipli-
cado. Para esta actividad, se puede utilizar la siguiente tabla
de datos: _
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TABLA: Crecimiento de poblacién de Saccharomyces ce-
revisiae en un cultivo de laboratorio.

Tiempo Numero de individuos
(horas)
0 10
2 29
4 71
6 175
8 350
10 513
12 594
14 641
16 656
QuiMICA

PAUTA DE REFORZAMIENTO
PRIMER ANO DE ENSENANZA MEDIA
Objetivo Terminal de la Unidad:

Después de realizar un conjunfo de actividades expe-
rimentales, en forma individual o grupol usted estard en
condiciones de:

A) Asociar un tipo de energia a un cambio gquimico.

B) Clasificar las reacciones quimicas no sélo con res-
pecto al cambio fisico o quimico, sino también en términos
de cambios energéticos asociados a ellos.

Para lograr el objetivo terminal de la Unidad, se pro-
pone la siguienfe secuencia de instruccién:

1. Identificar, mediante la experiencia, diversas formas
de energia que acompanan a las reacciones quimicas.

2. Relacionar los cambios quimicos con los cambios
energéticos.

3. Clasificar las reacciones quimicas de acuerdo a sus
cambios energéticos.




Considerando el desarrollo normal de la Unidad en el aula,
y de acuerdo al programa oficial, uno de los objetivos en tran-
sito, que en forma hipotética se-ha considerado reforzar, es el
siguiente:

Diferenciar entre reacciones exergénicas espontd-
neas y reacciones exergoénicas que requieren de una
energla de activacion.

Este objetivo requiere de los siguientes cambios conductua-
les:

a) Clasificar las reacciones quimicas en exergénicas y en-
dergoénicas.

- b) Reconocer la existencia de reacciones quimicas que
precisan de un aporte inicial de energia para luego proseguir
por si solas.

¢) Concluir que la cantidad de energia liberada en las
reacciones anteriores, supera a la energia aportada inicial-
mente.

Reforzamiento

Cambio Conductual (a). Se propone efectuar la reaccién
entre Mg o Zn con HCI o con jugo de limén. En ambos casos se
detectaq, al tacto, desprendimiento de calor. Realizar la electro-
lisis del K.

Para esta actividad se dispone del sistema que se esque-
matiza a continuacién:

Alambre
conductor (Cu)

Solucién

fibia de
yoduro de po-
tasio (KI).

A la solucion de K, se sugiere agregar previamente un
milimetro de solucién de almidén para reconocer, en los alre-
dedores del anodo, el yodo proveniente del Kl. La identifica-
cion del gasdesprendido en el catodo se logra indirectamente,
agregando en esta regién gotas de solucién alcohdlica de
fenolftaleing, la que producird una coloracion roja, debidoa la
presencia de los iones oxhidrilos.

Mediante esta observacién se podrd concluir, por lo tanto,
que el gas desprendido es hidrégeno (Hz) proveniente de la
elecirdlisis del agua. Esta experiencia ejemplifica aquellas
reacciones quimicas que requieren de un aporte permanente
de energia externa.

También se puede dirigir la discusién a hechos de la vida
diaria, en los cuales esta involucrado el factor energético; por
ejemplo, el proceso de fotosintesis de las plantas.

Cambio Conductual (b). Actividades propuestas’ Inflamar
el extremo de un frozo de cinta de magnesio; en esta reaccién
se necesita un aporte externo de energia para iniclar el pro-
ceso y luego proseguir por si solo, liberando gran cantidad de
energia. |

Discutir con los alumnos acerca de hechos comunes en los
que se precise un impulso inicial para que se produzcan; por
ejemplo: ;Por qué en los partidos de futbol se habla del punta-
pié inicial? ¢Por qué para detonar la dinamita basta una pe-
quena excitacién eléctrica?, ete.

Cambio Conductual (c). Actividades propuestas: De
acuerdo a las actividades sugeridas en (a) y (b), y conside-
rando lecturas relacionadas con fenémenos o hechos en los
que esfé implicado el factor energético, concluiran empirica-
mente que la energia aportada para que se inicie la reaccién
es mucho menor que la liberada durante todo el proceso.

~ En consecuencia, se puede establecer un cuadro compa-
rativo, llegando a clasificar las reacciones quimicas en cuanto
a su energia asociada, de la siguiente manera:

—Espontaneas
—Exergénicas —Que necesitan
energia de
activacién
Reacciones
—Endergodnicas
FiSICA

El programa de Fisica correspondiente al primer y segundo
anos medios contempla dos unidades: la primera se refiere al
comportamiento de la luz con nociones de éptica geométrica,
y la segunda contiene preferentemente una descripcién del
estado gaseoso de la materia.

Los profesores encargados de impartir la enserianza de
estos temas deben planificar el reforzamiento a base de las’
deficiencias observadas en su aprendizaje. A continuacién se
senalan, a manera de ejemplo, dos cambios conductuales ex-
puestos en forma de objetivos operacionales, correspondientes
a la primera de estas unidades:

—Distinguir entre objetos que producen luz y objetos que la
reflejan.

—Analizar el comportamiento de un rayo de luz que incide
sobre una superficie en una direccién dada.

Para lograr los cambios conductuales, se recomienda utili-
zar técnicas de trabajo individual o grupal, teniendo presente
la conveniencia de retomar los contenidos y presentarlos en
forma experimental, y tratando, en lo posible, que los experi-
mentos no sean de simple observacién sino con participacién
activa de los alumnos. ‘

Las siguientes actividades pueden servir de ayuda a algu-
nos profesores en su trabajo de reforzamiento.

Confeccionar cilindros de cariulina negra con una ranura
delgada en un costado; luego, con lamparas, linternas o velas,
enfocar la ranura de modo que los alumnos observen, por la
parte superior abierta del cilindro, la frayectoria del rayo de luz.
Enseguida, colocando en el interior del cilindro un vaso de
vidrio o plastico fransparente con agua, de manera que el rayo
de luz lo afraviese, los alumnos podrén observar nuevamente la
forma de su frayectoria a través del agua, en diferentes posicio-
nes del vaso respecto a la direccién del rayo incidente, y con
una hoja de papel colocada en el interior del cilindro podrdn
dibujar la trayectoria para cada caso (figura 1).

Este experimento permite a los alumnos, ademds de reforzar
el aprendizaje de los conceptos bdsicos tales como objetos
que emiten luz, objetos que la reflejan, haz de luz,etc., compro-
bar que el medio afecta la forma de propagacién de la luz.

Por ofra pare, mediante espejos convenientemente dis-
puestos, los alumnos podrdan ver que si un rayo incide sobre una
superficie lisa, ésta puede cambiar la direccién del mismo, y,
de esta forma, concluir que si la superficie es rugosa la luz se
refleja en varias direcciones; es decir que, ademds de identifi-
car los rayos Incidente y reflejado, podran comprobar que
éstos junto a la normal se encuentran en un plano.

CIENCIAS NATURALES
Segunda Etapa de la Ensefianza Basica

En la segunda etapa de la Ensefianza Basica, la asignatura
de Ciencias Naturales presenta un enfoque procesal. Esto signi-
fica que sus objetivos fundamentales giran en torno a la meto-
dologia del quehacer cienfifico con un substrato de generali-
zaciones y conceptos cienfificos fundamentales.

Uno de los procesos basicos es la comunicacion. El objetivo
terminal de este proceso, para la segunda etapa, se expresa
asi;

Construir e interpretar un grafico de curva a partir de un
conjunto de datos.

Para alcanzar este objetivo, es necesario lograr objetivos
en trdnsito, como prerrequisitos:

1. Ordenar un conjunto de datos en forma de tablas de
valores.
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2. Construir e interpretar un grafico de barras a partfir de un
conjunto de datos entérminos de “igual”, "mayor o menor que”,
“tantas unidades mayor o menor que”.

3. Ordenar un conjunto de datos en tablas de doble en-
frada, cuando existen tres variables.

4, Distinguir cudndo una variable es dependiente o inde-
pendiente. -

Nuestras proposiciones de actividades de reforzamiento se
circunscriben a los dos ultimos objetivos. Para el Objetivo 3, se
pueden realizar actividades como las siguientes:

—Construir fablas con datos como: femperatura maxima y
minima, y humedad relativa, de distintas localidades del pais;
determinacién de lamasa y el volumen de cantidades crecien-
tes de una sustancia y cdlculo (tercera columnd) del cuociente
m/v; tablas con datos sobre los nifios del curso: edad, estatura y
peso; notas en distintas asignaturas, étc. En relacién con el Obje-
tivo 4, algunas de las actividades que podrian realizarse son las
siguientes:

—En primer lugar, conviene profundizar el aspecto concep-
tual: variable independiente (manipulada) es aquella que el
observador maneja, fijandole patrones. Si se frata de averiguar
qué variaciones de temperatura fiene un liquido a medida que
se calienta, y se determina que se hardn mediciones cada dos
minutos, esta variable —fiempo de calentamiento— es inde-
pendiente o manipulada. La variable dependiente (respuesta)
es la temperatura. Si se estudia el estiramiento de un resorte en
funcion del peso, la variable independiente es el peso que se
coloca; |a respuesta (variable dependiente) es el estiramiento
del resorte. La variable a la que asignamos valores convencio-
nalmente es, en este caso, el peso.
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PIAGET

Y EL DERECHO UNIVERSAL

A LA EDUCACION

3

el F Dina Taky Maragafio
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El derecho del nifie a una protec-
cidn especial apunta hacia con-
diciones externas favorables a la
asimilacién ge estimulaciones
(afecto, lenguaje, elementos de
percepcidn, cuidados, etc.) que
producen una adaptacién cre-
ciente del nifio a sumedio social.

- AFIRMAR EL DERECHO UNIVERSAL DEL HOMBRE A
LA EDUCACION VA MAS ALLA DEL APRENDIZAJE DE

LA LECTURA, LA ESCRITURA Y EL CALCULO.

- LA GRAN META: GARANTIZAR A TODOS LOS
NINOS EL PLENO DESARROLLO INTELECTUAL Y
MORAL QUE LES PERMITA ADAPTARSE A LA VIDA

SOCIAL ACTUAL

Hace cuarenta arios, el psicélogo Jean Piaget inicié
la busqueda de una respuesta al porqué y cémo
aprende el nino. Y en ese empeno desarrolla una de las
teorias del aprendizaje que mayor influencia ejercen en
la renovacion de la ensenianza. Piaget afirma su convic-
cion en que la madurez del pensamiento reflexivo se
alcanza progresivamente a parfir de eshructuras basi-
cas naturales. Es preciso entonces que el nifio y mds
tarde el adulto interactuen constantemente en un medio
ambiente propicio a la formacién de nuevos esquemas
mentales. Por consiguiente, la Escuela debe serun centro
de actividades desarrolladas en comun y la sociedad

una fuente activa de oportunidades de aprendizaje.

Es evidente que el pensamiento de Piaget presenta
grandes implicancias educativas, en especial porque
aquél se ocupa primariamente del nifio para explicar
por que el hombre se educa a través de la totalidad de
su vida. '

Una de las ultimas obras de Jean Piaget: “A dénde va
la Educacién” (1971), ofrece en su primera parte un pro-
fundo andlisis del articulo N° 26 de la Declaracién Uni-
versal de los Derechos del Hombre. Como es sabido,
dicho articulo proclama el derecho a la educacién de
toda persona. Piaget, al iniciar su andlisis, advierte sobre
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la urgencia de meditarlas “cuestiones planteadas porel
actual estado de la educaciéon”, porque un derecho de
tal magnitud no puede quedar sélo en el plano de las
buenas intenciones.

"Afirmar el derecho de la persona humana a la edu-
cacién es, pues, contraer una responsabilidad mucho
mds grave que la de asegurar a todo individuo la pose-
sién de la lecturg, la escritura y el cdlculo: equivale
propiamente a garantizar a todo nifio el pleno desarro-
llo de sus funciones mentales y la adquisicién de los
conocimientos y de los valores morales correspondien-
tes al ejercicio de estas funciones, hasta la adaptaciéna
la vida social actual. Se trata sobre todo, por consi-
guiente, de asumirla obligacién—fteniendo en cuentala
consfitucién y aptitudes que distinguen a cada indivi-
duo— de no destruir o estropear ninguna de las posibili-
dades que el nino contiene y de las que la sociedad
serd la primera en beneficiarse, en lugar de permitir que
se pierdan importantes fracciones de las mismas, od
ahogar ofras” (1). ! ! %

Frente a una sociedad que experimenta cambios
vertiginosos, Piaget continia conmoviendo a las con-
ciencias, al examinar las limitaciones de ciertas insfitu-
ciones para asumir adecuadamente la respensabilidad
que les compete. La complejidad de funciones que la
sociedad demanda del hombre contempordneo y el
mito que divide el proceso educativo en- dos instancias
—una, la familia, que asumiria una funciéon formadora, y
ofra, la Escuelq, que ejerceria una funcién informadora o
instruccional— distorsionan a fondo la practica del de-
recho a la educacién. Piaget postula entonces a una
Escuela que no esté separada de la vida del nifio y del
adulto, una Escuela y una sociedad que se conviertan en
medios formadores al continuar las funciones que la fa-
milia no logra realizar en su totalidad. Vale decir, una
comunidad sin escisiones que pone en vigencia el dere-
cho a educarse, y donde la interaccién educativa com-

% PIAGET, Jean: A dénde va la Educacién. Editorial Kapelusz, Buenos Aires, 1971, pag.
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educacién equivale a garantizar a todo nifno el desarrollo pleno de
funciones mentales y la adquisicion de los conocimientos y de los
valores morales carrespondientes al ejercicio de estas funciones. (Lf-
ceo A-71 de Maipu.)

promete a todos los participantes en la formacion de
hombres "duefos de su razén" y que actuan segun sus
capacidades, como “hombres verdaderamente mora-
les".

La declaracién que nos ocupa, “toda persona fiene
derecho a la educacion”, otorga a los padres la priori-
dad para escoger el tipo de educacién que estiman
conveniente para sus hijos (p. 3). Frente a este enun-
ciado, Piaget expresa un criferio realista y basado —se-
gun dice— en "la objetividad de la constatacion socio-
I6gica”. Preocupado por el rol de la familia y las de-
mandas sociales, percibe.que existe una marcada ten-
dencia a confundir la educacién con los logros cuanti-
tativos que expresaria el aprendizaje del nifo: “. la
preocupacién principal de los padres, a todos Ios nive-
les de la escolaridad e incluso de la educacion familiar
preescolar, se centra en la cuestion de que sus pegue-
fos no estén ‘retrasados’ ; es preciso que un bebé ca-
mine a los X meses, so pena de serun lisiado; es preciso
que un chiquilio de parvulos sepa leer y contar hasta 20
a los X aros, mientras que todo aconseja no forzar nada
artificiaimente y dedicar este periodo de iniciacion, va-
lioso entretodos, a sentar una base lomdas sélida posible.
Ahora bien, las actividades multiples de manipulacion y
de construccién, necesarias para asegurar la sub-
estructura practica del conjunto de conocimientos pos-
teriores, aparecen a los ojos de los padres como un lujo
inutil y una pérdida de tiempo, jque simplemente retrasa

. el momento solemne y tan esperado por foda la fribu en

que el nedfito sabe leer y contar hasta 20!... Y lo mismo
ocurre en cada nueva etapa” (2).

El derecho de toda persona a la educacion —dice
Piaget— es un derecho activo. Por eso, si se desea man-
tener el espiritu del articulo 26 de la Declaracién Univer-
sal de los Derechos Humanos, en lo relativo al rol que
ejercen los padres, es necesario un cambio de actifud
frente a funciones que a principios de siglo eran estati-
cas —por lo menos en lo que a participacion de los
padres en la Escuela se refiere—: "Aproximar la Escuela
a la vida o a los problemas profesionales de los padres y,
al dar reciprocamente a los padres un inferés por las
cosas de la Escuela se puede llegar hasta una distribu-
cién de responsabilidades. La Escuelq, en efecto, tiene
todo por ganar al conocer las reacciones de los padres,
y éstos sacan un provecho creciente al ser iniciados, por
su parte, a la problemdtica de la Escuela” (3).

Hoy, los padres tienen conciencia que cada uno de
sus hijos tiene derecho a la educacién, y que les com-
pete el derecho de elegir un determinado tipo de edu-
cacién para aquéllos. Pero Piaget advierte que es nece-

{2} Op. Cit. Pag. 38-39
3) Op. Cit. Pag. 40.




sario formar una conciencia mas profunda acerca del
ejercicio paterno de ese derecho, porque la educacion
debe traducirse en el desarrollo pemmanente y auté-
nomo del pensamiento I6gico, y en la expresién normal
de las aptitudes y disposiciones singulares.

De ahi que el deberde los padres no reside tanto en
decidir un tipo de Escuela, como en la obligacién de
participar con ofras instituciones —la Escuela entre
ellas— en la transformacion de las posibilidades del
nino en realizaciones concretas. El éxito final —dice Pia-
get— o el fracaso del ser humano en la realizaciéon de
sus propias posibilidades y en su paricipacién en la
vida soclal, acusan que el derecho a la educacién ocu-
rre en cada nifio que inicia la “invencién constante de si
mismo”, inmerso en condiciones externas favorables al
proceso. ;

El punto 2 del articulo numero 26, se refiere a la
finalidad de la educacién, como derecho universal: "La
educacion tiene que apuntar a un pleno desarroliode la

personalidad humana y a un refuerzo del respeto porlos |

derechos del hombre y porlas libertades fundamentales
(4). Esta declaracién especifica que el derecho a la
educacién se extiende no sélo a la oportunidad de fre-
cuentar una escuela y de permanecer en ellq, sino que
también al derecho a "encontrar en esta escuelatodolo
necesario para construir una razén dindmica y una con-
ciencia moral viva” (5).

Reflexionando sobre el significado de la afirmacién
“pleno desarrollo de la personalidad humana”, Piaget
asegura que la Escuela no logra esa finalidad si persiste
en los modelos cldsicos donde prima el conformismo de
los alumnos frente al saber transferido; donde los méto-
dos pasivos anulan la iniciativa del nifio, y lo que es peor
aun, se priva d la personalidad en desarrollo de la opor-
funidad de explorar la realidad para significarla. La Es-
cuela —continua Piaget— apunta al pleno desarrollo de
la persong, si se organiza para "formar individuos capa-
ces de una autonomia intelectual y moral y que respeten
esta autonomia en el préjimo, en virtud precisamente de
laregladereciprocidad que lahace legitima para ellos
mismos" (6).

El pleno desarrollo de la personalidad humana es, a
juicio de Piaget, una tarea compleja que asume cada
persona en su compromiso con otras. Es posible hablar
de "pleno desarrollo”, si se entiende la personalidad del
nino como una trama de relaciones afectivas, cogniti-
vas, sociales y morales que evolucionan desde la inte-
rioridad hacia el mundo externo. Esa trama va confor-
mando con el tiempo, el ejercicio libre del razonamiento
y la moral basada en la comprensién de las experien-
cias vividas. Se precisa “conducir al nifio a la construc-
cién por si mismo de los instrumentos que le fransforman
desde dentro, es decir, verdaderamente y no sélo en la
superficie” (7).

Es asi, que la personalidad humana se desarrolla en
plenitud, cuando se aseguran las bases iniciales del
proceso. Por eso, el derecho del nifio a una proteccion
especial (8) apunta hacia condiciones externas favora-
bles a la asimilacién de estimulaciones (afecto, len-
guaje, elementos de percepcién, cuidados, efc.) que
produzcan una adaptaciéon creciente del nifio a su
medio social. El derecho del nifio a un nombre y a una
nacionalidad (9) destaca el valor de la singularidad
personal y su expresion en el orden temporal. El derecho
del nifio.a recibir educacién (10), enfatiza la responsabi-
lidad que tienen la Escuela y otras instituciones en facili-
tar el desarrollo del pensamiento y de las valoraciones
en cada nifio.

(4) gaclarae_lbn Universal de los Derechos del Hombre. Ariculo 26, punto 2, primera
parte,

[5} PIAGET, Jean. Op. Cit. Pag. 44.
(&)

conju

omunid
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“El derecho a la educacién de toda persona”, esti-
pula también que otra de las finalidades del hecho de
educar es favorecer la tolerancia y la amistad entre los
pueblos, asi como el mantenimiento de la paz. Piaget
medita sobre este aspecto de la declaracién y dice: “No
entendemos ni moral ni intelectualmente el mundo ac-
tual. Aun no hemos encontrado el instrumento intelectual
que nos sirva para coordinar los fenémenos sociales, ni
la actitud moral que nos permitird dominarlos con la
voluntad y el sentimiento. Somos como el viejo esquimal -
al que un etnégrafo preguntaba por qué su tribu conser-
vaba piadosamente algunos ritos cuyo significado con-
fesaba no entender. —Conservamos nuestras viejas cos-
tumbres, respondié, a fin de que el universo se man-
tenga” (11).

Piaget no es optimista en su andlisis, a pesar de con-
siderar que es bueno y deseable el contenido del ar-
ticulo 26, relativo a la tolerancia, la amistad y la paz
entre los pueblos. Situado en la perspectiva del educa-
dor, observa que gran parte de las asignaturas y de los
textos nacionales —propios de cada nacién— olvidan a
menudo subrayar el esfuerzo comun de la humanidad
entera. Cada dia es mds notoria la dificultad de alcan-
zar una historia objetiva y un espiritu de tolerancia, por-
que los alumnos intentan vanamente establecer, a fravés
de una confrontacién de hechos descritos en periédicos
© en television, un punto de vista coherente.

Pero Piaget también piensa en soluciones, y estima
que la educacion debiera generar en los nifios nuevas
actitudes: un sociocentrismo intelectual y afectivo —en-
tre otras— que obligue auna especie de conversion total
de las tendencias para liberar al “yo" y comprometerio
con el "nosotros”. Opina, ademds, que la ciencia ofrece
un camino, porque ella es "una de las mds logradas
adaptaciones del espiritu humano y una victoria de la
razén sobre el mundo material. Ahora bien zcémo ha
friunfado? No es tan sélo acumulando conocimientos y
experiencias. E incluso nada de eso: ha sido constru-
yendo un insirumento intelectual de coordinacién gra-
cias al cual el espiritu ha podido relacionar los hechos
entre si" (12).

Espectador y actor de 81 anos de la historia del
mundo, Jean Piaget retorna habitualmente al pueblo de
Neuchatel donde inicié la comprobacién de su teoria
del aprendizaje con nifos que hoy ya son hombres. Allj,
en Neuchatel, continta interactuando con los nifios y
quizas, como todo educador, suena que la tolerancia, la
paz y la amistad son los objetivos que convierten a la
educacioén en un derecho universal de la persona.

(8) Declaracién Universal de los Derechos del Nifio N© 1. Cit. Pag. 73.

Op. Cit. Pag. 43. 9) Declaracién Universal de los Derechos del Nifio N° 3. iy pag. 74.
t ¢

[7) Op. Cit. Paq. 65.

Declaracién Universal de los Derechos del Nifio N© 7,
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Laeducacién a distanciaes una de las estrategias de aprendizaje de la
Tecnologla Educativa.
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—Hacia una definicién del
concepfo

— Un modelo de diseiio de ex-
perlenclas de ensehanza-
aprendizaje

— $Su desarrolio y difusién en
Chile y ofros paises latinoame-
ricanos

Actuaimente se habia mucho de la tecnologia educativa.

T Es comun que cualquier especialista utilice las palabras tecno-

logla educativa, en cada présentacién para demostrar que
estd en la linea moderna, que conoce las recientes innovacio-
nes sobre la materia. Frente a esto, muchas personas se pregun-
tan qué es, realmente, la tecnologia educativa, y buscan defi-
niclones. Que latecnologia educativa es el uso de maquinasen

la educacién. Ola aplicacion delatelevision a la ensefianza. O

el uso de compuiadores, de medios masivos de comunicacion.
Ofros dicen que realmente la tecnologia educativa es el enfo-
que de sistemas aplicado a la educacion.

La tecnologia educativa ha sido acusada de ser antihuma-
nista, despersonalizada. Hasta se dice que ella acabara con
los maestros reemplazdndolos por maquinas, computadores,
nuevos tipos de recursos humanos, efc.

(Qué hay deverdad entodo esto? ¢ Es la tecnologia educa-
tiva una "amenaza” para los maestros?

El desarrollo de esta disciplina reserva un papel muy impor-
tante para el personal docente. Confesamos que en sus co-
mienzos existia la idea, bastante ingenua, de que la tecnologia
educativa podria, de alguna manera, cambiar el papel del
maestro, en el senlido de reducirio verdaderamente. Esa idea
fue rechazada luego; se comprendié entonces que cualquier
cambio que se realice a través de la tecnologia educativa es
para mejorar, enriquecer y ampliar el papel del maestro. Una
vez que este pueda dejar de lado cierfas tareas que hace en
forma deficiente y dedicar mds tiempo a otfras donde él de-
blera lucirse —las interacciones direciamente con los estudian-
tes, diagnéstico de problemas de aprendizaje, enfrega de re-
troalimentacion y refuerzo, direccion de actividades grupales,
conduccién de discusiones —, entonces el papel del docente
serd mucho mejor, mds interesante, mds agradable. No obs-



tante esta situacién que parece bastante clara, de vez en
cuando se oye a un supuesto tecnélogo de la educacién ha-
blar de " materiales a prueba del maestro ”, o hablar de reduc-
clén del nimero de profesores, o de drasticos cambios en el
papel del docente. Esto muesitra un gran desconocimiento
acerca de la materia. La tecnologia educativa estd disefada
para resolver problemas de la educacién; no para causar mas
problemas. Ella incluye dentro de sus principales fuenfes de
recursos para el aprendizaje, al personal docente y busca la
manera mds adecuada de utilizar todos los medios como parte
de un sistema generalizado para mejorar la educacion.

EN BUSCA DE UNA DEFINICION

El problema de la definicién de tecnologia educativa es
complicado. Han abundado las discusiones, las presentacio-
nes y las promesas en forno a la tecnologia educativa. Por ofra
parte, en la practica, ha sido dificil identificar un programa oun
proyecto en educacion que puedan serubicados con claridad
dentro del llamado campo de |a tecnologia educativa. Si al-
guien cree que esta definicién quedd resuelta enlos arios 1968 y
1969 , cuando varios autores se dedicaron a precisaria (Gagné,
1968; Komoski, 1969; Tosti y Ball, 1969) fundamentalmenie como
un asunto de tecnologia en la educacién y de la educacion, y
no tecnologia para la educacion (una distincion entre proceso
y producto), basta sélo ver ofros informes actuales para com-
probarla confusién que aun persiste acerca de qué esla tecno-
logia educativa.

Existe una definicion preliminar, de nivel general, la cual es
un buen punto de parfida. Gagné (1974) dice que la tecnologia
educativa es un conjunto de infoermacién y conocimiento téc-
nico basado en investigaciones cientificas acerca del disefio y
conduccién sistemdtica de la educacion.

Tenemos, por ofra parte, una definicién bastante completa
formulada por la Association for Educational Comunications
and Technology (AECT), 1977. La tecnologia educativa —dice
— s un preceso infegrado y complejo, el cual involucra perso-
nas, procedimientos, ideas, dispositivos y organizacién para
analizar problemas y descubrir, implantar, evaluar y adminis-
trar soluciones a ellos, todos confenidos en los aspectos del
aprendizaje humano. '

Debemos destacar en esta definicién que su campo de
referencia es el aprendizaje humano.Lo que la tecnologia edu-
cativa hace es aplicar el proceso tecnolégico a la resolucién
de problemas en aprendizaje, en el aula o fuera de ellg, tanfo
con nifios como con adultos. Cualquier aspecto del aprendi-
zaje en los seres humanos, puede estar comprendido en este
campo.

En la tecnologla educativa las soluciones a los problemas
toman la forma de recursos para el aprendizaje. Estos recursos
que se disefan, eligen y utilizan para lograr determinados
objetivos han sido definidos como mensajes, personas, materia-
les, dispositivos, técnicas y ambientes. Obviamente,dentro de
este esquema, los maestros son personas de gran importancia.

El cuadro N° 1 muestra un grafico general de la fecnologia
educativa.

Funciones de Administracion Funclones de Désarrollo de la Recutsos para el Aprendizaje
de la Educacion Educaciaon
Administracion Organizacio- Investigaciones Mensajes
nal Teoria Personas
Produccion Materiales
Administracion de Personal l—s Evaluacisn l—s| Dispositivos 3 Bl Aprendiz
Seleccién Técnicas
Logistica Ambientes
Utilizacion
Ditusién
DISENO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
Hay diversas dreas asociadas conla tecnologia educativa.
La mds importante es la llamada disefo instruccional 0, mas
correctamenfe, disefio de experiencias de ensefanza-
aprendizaje. Esta es un area incluida dentro del concepto de
tecnologia educativa y basada en el concepto de las expe-
riencias de enserianza-aprendizaje como parte de la educa-
cion. También es el disefio de procedimientos, Ideas, dispositi-
vos, efc. para resolver sifuaciones de aprendizaje, las cuales
estan controladas y hechas a propésito. Esto incluye varios mo-
delos de diserio, y en el cuadro N° 2 mosiramos un fiplco ejem-
plo.
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Diagrama 1. Modelo general para disefio y desarrolio de

materiales Instruccionales:



3 \ jyf A . %
Lo que hace la Tecnologla Educativa es la aplicacion del proceso
tecnoldgico a la resolucion de los problemas de aprendizaje, tanto en
el auia como fuera de ella; tanto con nifios como con adultos. Cualquier
aspecto de aprendizaje en los seres humanos puede estar involucrado
en este campo.

Este modelo comprende 13 pasos para disenar y desarroliar
materiales y experiencias apropiados para sifuaciones del
aprendizaje escolar (o general). El primer paso requiere la iden-
fificaciéon del drea de enfoque o el asunto problemdtico. En
general, es un problema de rendimiento escolar. A continua-
cién se comienza un andlisis de conductas de entrada y de
salida. El primero es el andlisis de qué se espera al final del
proceso y de qué tipo de conducta tendra el estudiante
cuando éi comience el proceso educative especifico. Estos
andalisis son de suma importancia para entender a dénde va
unoy cudlesson los verdaderos requisitos de conducta terminal
al final de una situacién educativa; interesa también saber qué
tipo de conducta lleva al estudiante a dicha situacion, o que
fipo de conducta deberia lievar para que él pueda entrar exi-
tosamente en una situacion de aprendizdije.

Una vez hecho el @ndlisis profundo, los pasos siguientes son
muy logicos. Sobre la base de los detalles de la conducta final,
se fijan objetivos especificos usando el enfoque de Bloom (1971),
de Mager (1973), o de Gagné y Briggs (1976). Senalados ya los
objetivos, se prepara el nimero necesario de [femes de prue-
bas; éstas son isomoérficas a los objetivos. Se determina la se-
cuencia de la instruccion de acuerdo con los dominios del
aprendizaje y se establecen las estrategias y tacticas adecua-
das, incluyendo el grado de individualizacién, frecuencia de
retroalimentacion, sistemna de motivacion, etc.. Conjuntamente,
se elige la forma de presentacién mds apropiada y los medios
necesarios para fransmitir la informacién (incluyendo medios
nuevos o antiguos, dispositivos, personas, etc.). Con todo este
conjunto de elementos de diseno se preparan los materiales
necesarios, que se validan a través de varias evaluaciones. Los
elementos estan probados en forma experimental con grupos
fipicos de estudiantes, para ver si realmente funcionan, y la
informacién a fravés de esas pruebas sirve como refroalimen-
tacién para hacer las modificaciones correspondientes. Una
vez que los materiales han sido validados, es decir, que han
demostrado su eficacia para alcanzar determinados logros,
pueden implantarse en una situacion escolar.

El disefio de ensenanza estd estrechamente ligado a con-
ceptos como la evaluacién formativa, el aprendizaje para el
dominio, la instruceién individualizada y el mejor uso de me-
dios nuevos en la presentacién de informacién y el desarrollo
de desirezas intelectuales. Estos cinco constituyen ciertamente
la parte medular de la tecnologia educativa.

Analizéndolos, se puede entender un concepto critico en
este campo, concepto enfatizado por el famoso especialista
Clayton (1975), quien dice que la fecnologia es un proceso gue
involucra un método técnico para lograr un fin practico.Clayton
senala claramente que casl todos nosotros, cuando pensamos
en la tecnologia, pensamos en sus productos: laser, satélites,
television, automaviles, aviones, etc. Pero ellos, definitivamente,
son productos, y la tecnologia no es el producto mismo sino el
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proceso que se usé para alcanzar este producto. Este Ulfimo es
algo que nos ayuda a lograrun fin practico. El aufo nos ayuda a
llegar de un punto a ofro, la televisién nos entrega informacién y
eniretenimiento, el teléfono nos sirve para comunicamos; pero
éstos son productos de la fecnologla, que fueron alcanzados a
fravés de un proceso o una metodologia. Lo importante, lo fun-
damental, es el proceso

BASES CIENTIFICAS DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA

Si la tecnologia educativa es la aplicacién de la ciencia e
informacién organizada a la resolucién de problemas practi-
cos en la educacién, es importante indicar cudles son las cien-
clasy las informaciones organizadas que constituyen las bases
de este campo. En general, se enfatizan tres bases primordiales.
La primera, es el mundo de la comunicacién, incluyendo los
aspectos fisicos y las teorias que se re refieren a ella. La se-
gunda, es el drea de adminisiracion y clencia de sistemas,
incluyendo el enfogue de éstos. La tercera, es el area general
de psicologia. La psicologia es el campo mds apropiado para
el estudio de la ensenanza y el aprendizaje, lo cuail, obvia-
mente, es asunto fundamental de la educacién y, como hemos
visto arriba, la sifuacién sine qua non de la tecnologia educa-
tiva.

El area de elementos fisicos y teoria de la comunicacién
experimenta un desarrollo continuo que comienza con litogra-
fia, fotografia, peliculas mudas, grabacién de sonido, peliculas
sonoras, television y hasta los elementos de video-cassettes y
video-discos. Es el desarrollo de un drea de gran importancia
en nuestra sociedad, pero sus elementos fueron elaborados
bdasicamente con otros propdésitos — en general, de entreten-
cion —. Una vez que estos dispositivos ganaron cierto prestigio
como medios, comenzaron los estudios acerca de cdmo usar-
los eficazmente en educacion.

El segundo pilar de importancia es el de las ciencias de
sistemas. Esta area comenzé con estadisticas, matemdtica, es-
tadisticas de probabilidad y disefic experimental. Durante los
aros 30 y la Segunda Guerra Mundial empezé el campo lla-
mado Investigaciones de Operaciones (1.0.), el cual fue dise-
nado para estudiar clertos sistemas y sus operaciones con el
propdosito de opfimizar su rendimiento en relacién con objetivos
especificos.

En los dltimos cuarenta anos se ha visto el desarrolio del
enfoque de sistemas con sus conceptos de programacién y
planificacién, paricularmente en lo.que se relaciona con
computadoras, como también la idea de programacién de
una gran cantidad de aclividades logisticas de administra-
cion. Los aportes de esos campos fueron aplicados al andlisis
de sisteras de educacién, en los esfuerzos de Ryans (1974),

 Kaufman (1975), y ofros. También el disefio experimental entregd

ideas y principios a la psicometria y medicién, y el andlisis y
desarrollo de sistemas proporciond conceptos valiosos a la
medicién de logros.

La psicologia y, particularmente, la psicologia del apren-
dizaje, consfitluye la columna vertebral de la tecnologia educa-
fiva. Al principio la psicologia tuvo impacto sobre lo que ahora
es |la tecnologia educativa a través de tres aspectos: la per-
cepcion, el aprendizaje y el estudio de diferencias individua-
les. El andlisis de ésias, que comenzé con Galton y Binet, esta-
bleci6¢ las bases de lo que en la Primera Guerra Mundial y
después fueron la psicometria y la medicion. Dichas dreas
también se beneficiaron con los descubrimientos en diserfio de
instruccién y estadisticas. El campo de la medicién y la psico-
metria, especialmente la medicion de aptitudes del coeficiente
intelectual, tuvo una larga trayectoria y un gran impacto sobre
la educacion. Recién se han observado modificaciones para
estudiar, no tanio las capacidades de entrada (como son coe-
ficiente intelectual y otras aptitudes), sino el logro educativo del
estudiante, las pruebas llamadas "achievement”, efc., que a
través del modelo de aprendizaje escolar de Carroll y los fraba-
jos de Bloom han entrado en un enfogue de evaluacion estu-
diantil, la cual enfatiza de modo particular el concepto del
aprendizaje para el dominio.

La psicologia del aprendizaje, que ha sido un elemento de
mucha importancia en la tecnologia educativa, comenzé con
la psicologia de conceptos mentales de Titchener, conti-
nuando con la psicologia conductista de Watson, y tuvo apor-
tes particularmente significativos a través del nec-conductismo
y las teorias de reforzamiento de Skinner.
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Durante esta época de crecimiento de la psicologia del
aprendizaje, hubo dos aspectos de cierta importancia. Primero,
por varlas razones, la psicologia del aprendizaje se dividié en
dos lineas principales: los cognoscitivistas y los conductisias.
Los cognoscitivistas enfatizaron la importancia dela " mente " y
la necesidad de estudiar los fenomenos Intemos, con el fin de
entender el proceso de aprendizaje. Los conductistas, por su
parte, enfatizaron la necesidad de estudiar las condiciones
externas que tienen influencia en el desarrollo de la conducta.
La posicién cognoscitivista fue una tendencia filoséfica y men-
talista, mientras la conductista era mas cientifica y empirica en
sus estudios. Segundo, ambos campos, tanto el cognoscifivismo
como el conductismo, evolucionaron en cuanto a la experi-
' mentacion, comenzando con el estudio de los animales, y pa-
sando, poco a poco, al estudio de los seres humanos para
llegar finalmente al de la relacion de la ensefanza con el
aprendizaje. Los cognoscitivistas comenzaron con estudios de
animales: monos, polios, chimpancés, eic., y los conductistas,
con ratones, palomas y monos. Durante la Segunda Guerra y
después, ambas tendencias se dedicaron a estudiar formas
mas bien sencillas del aprendizaje humano. Esto se noté parti-
cularmente en el andlisis del aprendizaje de la informacion
verbal. Por aitimo, hablendo ambas partes establecido las
bases del aprendizaje, comenzaron a estudiar las relaciones
entre éste y la enserianza, en especial con los trabajos de Bruner
y Gagné.

Guthrie aporté la teoria de contigiiidad, la cual subraya la
relacién temporal entre el estimulo y la respuesta; Skinner la
amplificé para enfatizar la relacién entre la respuesta y un
reforzamiento. Esto establecié bases importantes en el drea de
psicologia del aprendizaje; posteriormente, fueron ampliadas
en el estudio del aprendizaje verbal, y luego, en el desarrollo
de teorias de la ensefanza-aprendizaje. Skinner propuso, por
su parte, el concepto de instruccién programada y los concep-
tos generalizados de programacion de materiales, los cuales
fueron combinados con maquinas de ensefiar. Estas maquinas
fuvieron una vida corta, pero los conceptos de diseno y pro-
gramacién de material, de andlisis cuidadoso de la conducta
final y de como lograrlo, constituyeron realmente las bases de
lo que hoy se llama disefio curricular o disefio desituacionesde
ensenanza-aprendizaje, el cual es uno de los aspectos mds
visibles, importantes y dtiles de la tecnologia educativa. (Para
una informacién sobre teorias del aprendizaje, véase Chad-
wick y Vasquez Petrides, 1979).

UN POCO DE HISTORIA

La tecnologia educativa, un concepto polémico, compli-
cado y a menudo mal entendido, ha crecido y ampliado su
radio de accién en los paises latinoamericanos en los ultimos
diez afos. Desde los principlos de los conceptos de la instruc-
cion audiovisual, ayudas audiovisuales e Insfruccion progra-
mada, hasta la inclusién del conceptode andlisisdesistemasy.
finalmente, el enfoque de sistemas, sobre fodo en los Glfimos
quince arios, la tecnologia educativa ha avanzado con un
progreso continuo. Por ejemplo, ocho arios atrds, cuando el
autor recién habla comenzado sus frabajos en el campo de la
tecnologia educativa en América Lafing, existian muy pocos
departamentos dedicados a ella a nivel ministerial. No habia
ningun programa de estudios de tecnologia educativa a nivel
universitario, en forma sistemdtica, en América Latina, ningun
programa de post-grado, ni publicacion dedicada directa-
mente a esta materia. Existian apenas unos pocos fecnélogos
de la educacién. Con el crecimiento de este campo, hemos
visto que ahora casi todos los palses tienen en sus Ministerios de
Educacién un depariamento de tecnologia educativa, o algo afin.
Hay varios programas a nivel de pre-grado y algunos a nivel de
post-grado sobre la tecnologia educafiva como espe-
clalizacién, se ha formado la Asociacién Brasilefna de Teledu-
cacién (ABT), y, recientemente, la Asociacién Chilena de Tecno-
logia Educativa. Existen ahora,por lo menos, dos publicaciones
directamente relacionadas con este campo: La Revista de Tec-
nologia Educativa,pairocinada por la Organizacion de los Es-
tados Americanos (O.EA.), y la Revista de Tecnologia Educa-
cional, de la Asociacién Brasilenia de Teleducacion (ABT).

Se ha difundido, ademds, ampliamente el concepto de
tecnologia educativa a fravés de muchos seminarios, cursos,
peri¢dicos, libros, etc.. La definicién amplia gue hemos expre-
sado arriba se estd divulgando en toda América Latina. Los

Proyectos dela O.EA., UNESCO, y varios ofros, han aumentado el
numero de personas con entrenamiento en este campo. En la
O.EA. se ha entrenade a mas de dos mil personas en diversos
paises latinoamericanos.

CONCLUSIONES

Tecnologia educativa es una teoria acerca de como se
identifican y resueiven los problemas en el aprendizaje hu-
mano. Es un campe involucradoe eh la aplicacién deun proceso
complejo e integrado para analizar y resolver problemas en
dicho aprendizaje. y es una profesion consfituida por un es-
fuerzo organizado para implantar la teorfa, y las normas de
procedimiento a la aplicacién practica de la tecnologia edu-
cativa. No es un esfuerzo en conira del personal docente. Tam-
poco es deshumanizanie, porque se basa fundamentalmente
en psicologia del aprendizaje humano.Puede y debe ser un
arma de gran importancia para los maesfros chilenos. Es de
esperar, por lo tanto, que la informacién sobre este campo se
siga difundiento, que el Ministerio del ramo continie estimu-
lando el uso delatecnologla educativa en la ensenanza, y que
los profesores del pais fengan oporiunidades para incorporar-
la en sus tareas.
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EL TIEMPO Y EL ESPACIO EN LA TEO-
RIA DE EINSTEIN

Lo fundamental de esta teoria, que se
refiere especfficamente a los cuerposen
movimiento rectilinec y uniforme, radica
enel planteamiento de dos princ ipics: a)
no existe espacio absoluto ni tiempo
absoluto; b) la luz se desplaza siempre a
lamisma velocidad, independiente de a
velocidad del cuerpo que la emite o de
aquel que la recibe.

Albert Einstein nacié el 14 de marzo de 1879 en Uim, o
orillas del Danubio, pasé su nifiez en Mlinchen, en 1894 se
trasladé con sus padres a ltalia y al afio siguiente se
establecié en Suiza, donde ademas de finalizar su edu-
cacion media, estudié Ciencias Naturales en el Politéc-
nico de Zurich. Sin embargo, luego de haber aprobado
su examen de grado, se encontré précticamente sin tra-
bajo, manteniéndose gracias a reemplazos y clases
particulares.

En el arfio 1902 logré un nombramiento fiscal en
Bema, como "experto técnico de tercera categoria” del
registro de patentes de dicha ciudad:

En el aro 1905 publicé, en pocos meses, una serie de
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trabajos importantes, en los que expuso la Teoria de la
Relatividad Especial o Restringida. El 18 de marzo de ese
afio publicé un frabajo sobre el Efecto Fotoeléctrico,
apoyado en la Teoria de los Cuantos, de Max Planck,
aparecida alrededor de 1900, frabajo que le significé
mas tarde (1921), ser honrado con el Premio Nobel.

Un mes mas tarde publicé un estudio sobre la deter-
minacion del nimero y digmetro de las moléculas.

El 30 de junio de 1905, fundaments la Teoria Especial
de la Relatividad, en un fratado que fitulé “Electroding-
mica de los Cuerpos en Movimiento”, con su andlisis de
los conceptos espacio y tiempo.



EL TIEMPO Y EL ESPACIO EN LA TEORIA DE EINSTEIN

Lo fundamental de esta teoria, que se refiere especi-
ficamente a cuerpos en movimientos rectilineo y uni-
forme, radica en el planteamiento de dos principios:

a) No existe espacio absoluto ni tiempo absoluto.

b) La luz se desplaza siempre a la misma velocidad,
independientemente de la velocidad del cuerpo que la
emite o de aquél que la recibe.

En septiembre de 1905, basandose en su teoria de la
relatividad, llegé a la conclusién en sélo tres paginas,
/que un cuerpo que irradia energiaAE, disminuye su
. masa enAE/c2/donde representa la velocidad delaluz.

En 1909 fue designado profesor de la Universidad de
Ziirich: en 1911 pasé a la Universidad de Praga; en 1912
volvié a Ziirich, esta vez al Politécnico: en 1913 regreso a
Alemania, donde fue nombrado rector del Instituto de

Fisica "Kaiser Wilhelm” de Berlin. Alli, junto a los mas_

notables fisicos de esa época, trabajé en su teoria
relatividad, pensando en poder extenderla a |
mas con movimiento acelerado. ;
Enfre 1912 y 1915 se desarrollé su laber cfi
finaimente condujo a la publicacién de I¢
relatividad general, sobre la base de la e¢
entre masa inercial y masa gravitatoria.
El estudio realizado porun grupo de clentificos
1919, durante un eclipse solar, permitic que se :
bara uno de sus principios formulados en 1911, que
"en presencia de un campo gravitatorio los rayos de
deben curvarse”. A partir de ese instante, el nombre ¢
Einstein se proyecté mas alla de los circulos cientificos

en la opinién publica su fama provocé una especie de

“fiebre Einstein”, muy incémoda para el eminente cienti-
fico, cuyo carécter era mds bien retraido.

hasta su muerte acaecida el 18 de abril de 1955. P
antes de morir fraté de construir una teoria unitaria
sis dela gravitacién y electromagnetismo, la cual que
inconclusa. : i

El ultimo periodo de su vida se vio ensombrecido poi
el siguiente hecho: a pesarde haber sido toda su vida Ur
convencido pacifista, el 2 de agosto de 1939, junt? [sTe
ofros cientfificos, escribié una carta al enfonces Prés
dente de Estados Unidos Franklin Délano Roosevel|
que fue de significativa importancia en la ulteriorre
cién que dio comienzo a la fabricacion de la prif
bomba-atémica noteamericana.

TEORIA DE LA RELATIVIDAD ESPECIAL O RESTRINGI

la Teoria de la Relati
escritos afirma que
que sélo tiene signific:
de un objeto respect;

No obstante, un
con la velocidad de
les. Por ejemplo, si una person
un vehiculo que se mueve a velocidad constante res-
pecto al suelo, lanza una piedra dentro del vehiculo
hacia adelante, desde el punto de vista mecanicista

el movimiento absoluto )
c® un movimiento relafiv

(1) Eddington, en 1919, observé que los rayos de luz al pasar cerca del sol eran
deflectados por su campo gravitatorio.

En 1933 abandoné Alemania definitivamente, en- |

clasico la velocidad de la piedra respecto al suelo sera
la suma de la velocidad de la piedra respecto a la
mano de la persona y la del vehiculo. Ahora, si conside-
ramos en reemplazo de la piedra un rayo de luz emitido
por una fuente luminosa, esperariamos que lavelocidad
de la luz emitida por una fuente que se aleja fuera menor
que la emitida por una fuente que se aproxima. Sin em-
bargo, la observacién de las estrellas binarias permitio
probar que esto no es asi.

En efecto, una estrella binaria es un sistema formado
por dos soles que giran alrededor de un mismo cenfrode
avedad:; debido a esta rotacién, cada uno se mueve
otros durante la mitad de su periodo, alejan-
nte la otra mitad. Si la luz fuera afectada por el
) de la fuente, el haz luminoso de la estrella
dma nos alcanzaria antes que la luz de la
y la diferencia en Id llegada de las dos
as deberia ser muy grande, pero no su-
,se concluyé que la velocidad de
or el movimiento de la fuente que

amos ala velocidaddela
d y obtenemos nuevamente
inal de la luz, esta situacion
o. Ante esta interrogante, Eins-

V =vy +v2
1 T VixVv2
¢ c2
~ Donde "c¢" es la velocidad de la luz.
i ar_t}baé‘;,v;e_locldcdes “vi” y "v2’ son pequenas
naradas con la velocidad de la luz, el segundo
no del denominador es practicamente cero y, por
nto, la fémula se reduce a la del buen sentido,
ora si"vi” o "vz"” o ambas se aproximan a la velocidad
la luz, tendremos que pese a ello la velocidad resul-
te jamds la excederd. Supongamos el caso enquev2

& =

vrw.gc =c(vi+¢)°

/\1 Vi +C

estra que es imposible exce-

ndo dos o mds velocida-
is magnitudes. Por consi-
es una velocidad limite

IEMPO

Einstein demostré que dentro de cierfos limites, la
nocién de espacio puede substituirse por la nocion de
tiempo y viceversa. Es decir, sucesos que se verifican al

(2) En esa é?ow. Michelson ya habla conciuldo que la velocidad de la luz repre-
-senta el limife maximo de todas las velocidades fisicamente alcanzables.

.35



mismo tiempo pero en diferentes lugares en un sistema
movil son considerados por un observador en fierra
como verificdndose en diferentes tiempos.

A fin de clarificar esta ideq, imaginemos un tren de
5.400.000 km.de largo que se mueve en linea recta a
240.000 km/s. Supongamos que en un instante, en el
centro del fren se enciende una ampolleta y que en los
dos exiremos deltren unas puertas se abren en el instante
de incidir la luz sobre ellas. La gente que va en los va-
gones del centro del fren vera que la luz se propaga en
todas direcciones y como su velocidad es de 300.000
km/s.,a los 9 segundos, la luz alcanzard simulténea-
mente al primer y Gltimo vagén y por lo tanto, vera que
ambas puertas se abrirdn simulténeamente. La gente
que se encuentra supuestamente fuera del tren, vera que
el altimo vagon marcha al encuentro de uno de los rayos
de luz a 240.000 km/s. por lo tanto, el tiempo que demo-
rarg la luz en encontrarse con él serd: 2.700.000 km.
(300.000 + 240.000) km/s = 5s.

Ademds, el rayo de luz que debe alcanzar el vagén
delantero lo alcanzard en:

- 2.700.000 km. (300.000 - 240.000) km/s = 45 s, dado
que el rayo de luz avanza en el mismo sentido del tren.

En tal caso, la gente supuestamente fuera del tren
vera que las puertas no se abren simultaneamente, pri-
mero se abre la frasera y 40 segundos después se abre la
delantera. En consecuencia, dos acontecimientos simul-
taneos resultan separados por 40 segundos.

Aunque esto pareciera absurdo no lo es, y, conclui-
mos que nuestras deducciones desafian al sentido co-
man. La dificultad de entender y aceptar el hecho de
que desde fuera del tren no parezcan simultdneos dos
hechos que ocurren al mismo tiempo dentro de éste, es
que nosofros jamds nos movemos a una velocidad de
240.000 km/s.

En consecuencia, el tiempo es relativo, no transcurre
igual para los pasajeros que para las personas que
estan fuera del tren. En ofras palabras, el reloj de los

pasajeros se refrasa respecto del de las personas que .

estan fuera de él, cuya marcha se ve aumentada por la
velocidad del convoy. Mediante un andlisis matemdtico
se puede demostrar que si la velocidad del tren es muy
aproximada ala de la luz, un dia de tiempo en el interior
del fren podria equivaler a muchos afos fuera de él.

APLICACIONES DE LA TEORIA DE LA RELATIVIDAD

Einstein siempre traté de demostrar que la ciencia
estd gobemada por conceptos simples que todo el
mundo podia entender y por eso escribié libros de di-
vulgacion de sus obras, sin matemdtica, para el publico
en general. .

La abundante comprobacién experimental que hoy
se posee, justifica plenamente todos los resultados tedrl-
cos obtenidos. Entre las aplicaciones cientificas mds im-
portantes de esta teoria cabe destacar:

Estudio de los mesones: La vida de los mesones y de
muchas particulas que el hombre produce bombar-
deando los nucleos por particulas de altas energias es
muy corta, pero gracias a la relatividad (dilatacién del
tiempo), la vida de los mesones se alarga lo que permite
observarlos y medir sus caracteristicas.

Reactores Nucleares: Los fenémenos de fision de los
nucleos pesados y la fusién de los nucleos livianos se
producen con pérdidas de masa que se transforma en
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ALBERT EINSTEIN, Premio Nobel 1921,

Su trabajo sobre el efecto foto-eléctrico,
apoyado en la Teorfa de los Cuantos, de
Max Planck, aparecido alrededor de 1900,
le significé el recibir ese galardén mundial.

energia. Este fenomeno relativista constituye el principio
de los reactores nucleares y de la bomba atémica.
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educacion tecnologica

CONSTRUYENDO
JUGUETES CON
BASE CIENTIFICA

Cuando se habla de juguetes, se piensa generalmente en
un tipo'de entretencién relacionada con los nifios, sin conside-
rar la gran canfidad de juguetes destinados a |os adultos. Estos
ultimos cuentan con sofisticados sistemas de control o con
complicados mecanismos que funcionan gracias a delicadas
tecnologias, aptas para satisfacer los exigentes gustos del
adulto. :

Los modernos parques de eniretenciones son la prueba
mds clara de la aceptacién que tiene en los adultos "la meca-
nizacion de los juguetes para grandes”, puesta en practica en
las llamadas "entretenciones mecdnicas”, que incluyen como
fuente de energia desde la electricidad a los motores de explo-
sién, aprovechando la fineza y resistencia de modemos mate-
riales y busctindola conjugacién con las aerodindmicas lineas
del diseno.

Los fipos de juguetes cambian con los grandes aconteci-
mientos mundiales. Asl, por ejemplo, en tiempos de la segunda
guerra mundial, aparecieron los profotipos de tanques, cano-
nes de arfilleria pesada, torpederas, aviones transportes, efc.
Luego de haber llegado el primer hombre a la Luna aparecie-
ron, como juguetes muy apetecidos, los trajes espaciales consu
correspondiente equipo, acompanados de toda una linea de
armas e implementos. La serie incluye a mas de algun modelo
de nave a control remoto, sin faltar los robots muy obedientes a
las érdenes de quien los dirige desde el panel de control. Estos
ultimos son los juguetes del nifo del ano 2000.

ANTECEDENTES HISTORICOS

La existencia de juguetes data de época muy remotas. Se
ha constatado que hace dos mil afos ya existian juguetes con
ruedas, cuyas caracteristicas especificas eran muy similares a
los que se construyen en la actualidad. Otros tipos de juguetes
se han detectado también en periodos anteriores a |a Era Cris-
tiana. .

Aparentemente, la Edad Media no ostenta una produccio
abundante de juguetes; los que pueden atribuirse a este pe-

Juan Cartes Parra
Jefe del Departamento de
Educacién Tecnolégica C.P.E.LP.

—DOS MODELOS DE JUGUETES PARA EL MUNDO IN-
FANTIL DE HOY ,

—LA ACTIVIDAD LUDICA SE REMONTA A LOS ORI-
GENES DE LA RAZA HUMANA
—EL JUGUETE NO DEBE INHIBIR LA
CREADORA DEL NINO.

IMAGINACION

riodo histérico son realmente escasos. No obstante, enun museo
de Viena existe un cuadro de Brueghel el Viejo, fechado en
1560, que muestra a un grupo de nifios jugando. En él estan
representados setenta y un juegos diferentes, lo que hace supo-
ner que éstos no fueron inventados repentinamente, sino que la
mayoria de ellos habian sido creados a lo largo de la Edad
Media. Hay juguetes que son bdsicamente |os mismos gue
aquellos que se usan en nuestra época: cuerda de saltar, pe-
lota, aros y ofros semejantes, cuya estructura no ha cambiado
en lo mas minimo.

El juguete mds conocido afravés de los tiempos, es sinduda
la pelota, que es comin a fodas las edades. Todos los nifios del
mundo han jugado con una pelota, que va desde una piedra
con forma esférica hasta la mas refinada en cuero, goma o
pldastico. La historia nos muestra que ésta ha sido confeccio-
nada en arcillg, fibra de palmera, corcho, semilla, goma y
muchos ofros materiales; o bien tejida o rellena con papiro,
plumas o pelo.

En tumbas excavadas en Tebas se han encontrado pelotas
construidas en cuero y rellenas con afrecho; calculdndose su
antigiedad en unos cuatro mil anos.

EL JUEGO Y EL JUGUETE

El bebé de pocos meses de edad, no es capaz de jugar en
el sentido aceptado de la palabra, sin embargo responde a
ciertos estimulos de los sentidos. Muy pronto descubre los dedos
de sus manos y pies, los que, al estar siempre presentes, se
transforman en sus primeros juguetes. También su safisfaccion es
notoria, cuando le es posible contar con un juguete que él
puede morder.

Cuando el parvulo estd en condiciones de desplazarse, sus
juegos cambian radicalmente ya que agregan a la manipula-
cién natural, el desplazamiento de los juguetes. Ademas, como
el conocimiento de su entormno lo motiva permanentemente,
procura imitar las acciones mas representativas de los adultos,
para lo que usa aquellos elementos que estan a su alcance
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Hay juguetes que,
en el transcurrir
de/ tiempo, se han
mantenido basi-
camente iguales,
como es el saltara
lacuerda, arosy la
pelota. Este ultimo
es el juguete.més
tradicional y comun
a lodas las edades,
como: cajas, libros, ropa, envases vacios, etfc. .

El nifo mas grande, generalmente, busca en el juego una
prueba que le permita afirmar su yo; ya no pretende solamente
el goce sensorial, y podria decirse que busca un goce moral, el
sentirse identificado con el juguete.

Hay que reconocer a seriedad con que Ios nifios foman sus
actividades ludicas, lo que nos permite establecer la importan-
cia que éstastienen en sus diversas concepciones, yaseasoloo
en grupos, con o sin juguetes. Muchos psicélogos opinan que el
juego en el nino debe sertomado en serio y respetado, y acon-
sejan no interrumpirlo cuando juega.

En el nifo, el juege desempena el papel que el trabajo
desempena en el adulto. Asi como éste se realiza frente a sus
obras, el nifio se agranda por sus aciertos ludicos.

En los comienzos de la organizacién social, los nifios esta-
ban muy relacionados en el juego con sus mayores. Debidoala

* estrecha convivencia diaria, éstos generalmente ayudaban en
las tareas del oficio del padre o la madre.

Mds tarde, con el progreso y desarrolio de la técnica, apa-
recen: la |uz eléctrica, la bicicleta, las maquinas parlantes, los
autos, las motociclefas, las maquinas de coser, etc. Todo esto
separé un tanto a los nifos de los mayores y les planteé proble-
mas concrefos, como por ejemplo, el movimiento de algunos
mecanismos, como las hélices de los aviones, los brazos biela
de las locomotoras, etc., y poco a poco fueron incorporando en
suUs juegos cada una de estas motivaciones. Por su parte, los
industriales de juguetes también incorporaron estos elementos
a su linea de fabricacion.

Pero veamos qué pasa con los juguetes que hoy dia estan
en manos de nuestros nifnos. Se afirma que el papel del juguete
es dar el punto de parfida al juego, actividad que debe tener
una fuerte dosis de imaginacién. Marcel Braunschvig dice al
respecto: "La suerte del juguete es la de proporcionar al nifo
una especie de canamazo sobre el cual pueda desenredar su
imaginacién fecunda. No se debe creer que mientras mas pre-
ciso y desarrollado sea el canamazo, mds podrd el pequeno
dejar fluir la imaginacién. Al contrario, se observa que los jugue-
tes demasiado perfeccionados, por su misma perfeccién tie-
nen elinconveniente de paralizarel libre juego de imaginacion
infantil” (1). Chateau, subrayando esa fendencia a la esgquema-
tizacion y a la estilizacion que lieva al nifo a ver simbolizados,
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en un solo objeto, una infinidad de seres, afirma: "He aqui por
que los juguetes preferidos por los pequerios no se parecen a
los que hansido fabricados para los adultos y quesevendenen
los negocios. Estos juguetes perfectos han sido hechos para
representar un objetivo preciso, tienen una funcién bien defi-
nida y terminan por entorpecer las alas de |a imaginacién. Por
el contrario, es grande la importancia de los simbolos poliva-
lentes, como el palo, la cuerda, la linea trazada sobre el piso”
(2.

Es posible sefialar que generalmente el juguete automdatico
y el demasiado complicado terminan habitualmente por pro-
vocar conductas de destruccion y de descomposicion en ele-
mentos mas simples, siendo muy pronto arrumbados entre los
desechos. Debemos tener siempre presente que lo que impulsa
al pequeno a romper un objeto es su sed de saber y conocerel.
"cémo esta hecho" y "coémo funciona”.'Dicha constatacién
puede ser un contenido imporante en el sistema regular de la
educacion técnica a nivel bdsico y sobre todo en Ensefianza
Media para los nifios mas grandes. Esto nos hace pensar en la
utilidad de los juguetes constructivos qgue muestran mecanis-
mos, originan movimientos e incluso permiten al nifio crear nue-
vos movimientos, en la medida en que arman mecanismos dis-
tintos.

No debemos olvidar, en este aspecto, la influencia de la
Television, medio que sifua al nifio en el lugar mismo en que
ocurren |os hechos, permitiéndole ver, incluso en colores, aque-
llos objetos, mecanismos y sistemas que estan hoy fuera de su
alcance y gue en nuestro medio sélo estaran presentes para
observacion directa después de muchos anios. La visualizacion
televisiva mofiva en tfal forma al educando, que éste busca
preferentemente el juguete con movimiento, Yy en especial
aquellos gue fienen cierta autonomia, como son los juguetes a
control remoto.

El aspecto cientifico de los juguetes lo podemos enfrentar
desde dos angulos. Por una parte, es necesario considerar la
proyeccion que tienen éstos en el desarrollo del nifio, lo que
obliga a los mayores a enfregar cuidadosamente los juguetes
de acuerdo a las edades, para que reaimente sirvan en su
desarrollo. Por ofra parte, hay que tener en cuenta la naturaleza
de los juguetes, que en su concepcién o funcionamiento ocu-
pan principios cienfificos capaces de entretener y.alavez, de
orientar en buena forma hacia Ia comprensiéon de la Ciencia y

(1) BRAUNSCHVIG, Marcel "L'art et L'enfant”, Ed. Didier, Paris, 1910, pdag. 200.
(2) CHATEAU, Jean "Le reel ot Limaginaire®. Ed. Vrin, Paris, 1946, pdag. 141



la Técnica, ya que permite al nifo manipular mecanismos que
adquieren movimientos por impulso manual o bien en base a
una fuente de energlia.

Analizados objetivamente ambos aspectos, podemos afir-
mar que ambos tienen importancia, slendo si uno previo al ofro
ya que en la medida que el nifio haya jugado motivadamente
y se hayan producido desarrollos motores adecuados, estd en
condiciones de tomar en sus manos ofro tipo de juguete, con
mecanismos, por ejemplo, de comprenderlo y cuidario conve-
nientemente. De este modo, fodos los juguetes pueden tener
una orientacion diddctica, ya que el nifio conforme crezca,
relacionard sus experiencias con los estudios regulares, desa-
rrollando positivamente su creatividad y capacidad de inven-
tiva.

EL JUGUETE Y SU CONSTRUCCION EN LA ESCUELA

Emprender la construccién de un buen juguete, enun taller
escolar, es un asunto complejo, pues son muy escasos los que
poseen una implementacién minima en cuanto a bancos para
frabajar y a las herramientas esenciales.

Aqui el juguete adquiere una caracteristica distinta alas ya
conocidas, y pasa a constituir un vehiculo didactico en el que
se experimentaran técnicas y procesos de manufacturacion.

En esta oporfunidad presentamos la posibilidad construc-
tiva de dos modelos. Un jueao de engranajes para panulos y
"una maripesa” movida por un mecanismo, para ninos de 13
arnos de edad. .

JUEGO DE ENGRANAJES:

Este juguete nos permite aprovechar el conocimiento del
color, la practica del encaje, para incorporar el movimiento,
que légicamente no serd concebido técnicamente por el in-
fante, pero lo familiarizard con mecanismos que seguramente
encontrara mds tarde en los juguetes. Posteriormente encon-
trard réplicas de esto en varios objetos mecdnicos que debe
utilizar en su vida. '

CONSTRUCCION:

Prepare un trozo de madera de 0,20 m.x 0,20 m.y 3/4 de

espesor. Trace y perfore, para introducir 13 vastagos de made-
ra de 8 mm.de diametro y 4 cm.de largo. ‘
Trace y corte siete engranajes segun la forma sugerida,
practique una perforacién de 10 mm. en su centro. En uno de
ellos se fijard un tfrozo de madera para hacer un manguito, que
permita hacer girar el engranaje. :



MARIPOSA CON MOVIMIENTO

Construir un juguete con mecanismo, es un tanto compli-
cado, pues es necesario que esté técnicamente disefiado y
construido, a fin de obtener un correcto funcionamiento. Gene-
raimente la construccién de este tipo de juguetes exige al
alumno uha serle de conocimientos y manipulaciones de he-
rramientas y materiales. ]

El juguete sugerido sélo estd compuesto por madera,
alambre y un trozo de platina.
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DISENO. El proyecto debe ser estudiado con detencisn, luego
de comprobarel fipo de materiales y herramientas con que se
cuenta. Hecho esto, se asignaran las medidas y especificaclo-
nes, ademds de las adecuaciones necesarias.
CONSTRUCCION. Esia debe estar orientada a aprovechar el
proceso constructivo, para enfregar conocimientos y practica
en las manipulaciones bdsicas de las herramientas, de los ma-
teriales y de los fundamentos tecnolégicos contenidos en el
mecanismo.

SUGERENCIAS. El alambre que se debe utilizar es el N°10, ya sea
para las bielas que muevan las alas, como para el eje ciglie-
fal.

La platina (trozo de Iamina de. hierro) para el fren de rodaje
©s de 1/8" de espesor y de 5/8"” de ancho.

En el caso de contar con un tomo para madera, es posible
dar al cuerpo de la mariposa la forma del proyecto, en caso
contrario, sélo se recortard en un trozo de madera de 112",

Para obtener una perfecta adherencia de las ruedas con el
eje es conveniente pasar el alambre, luego doblar la punta,
incrustandola en la rueda.
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cancamo

Para unir las alas al cuerpo y a las bielas es necesario que
se empleem cancamos pequerios (Ver figura N° 4). Como se
ha podido observar, estos aos trabajos no constituyen modelos
tipo, sélo son un planteamiento diddactico que el profesor debe
complementar con el disefio de su situacién de ensenanza
aprendizaje.



nuestros alumnos

EN EDUCACION BASICA:

: CIMARRA

O FOBIA ESCOLAR?

Rina Fernédndez Sepilveda

$.uena la campana. El recrec empieza. Los ninos se despla-
zan por el patio del colegio. Algunos juegan y ofros conversan
animadamente.

Son alumnos de Educacién Basica, cuyas edades fluctian
entre los 6 y.12 anos.

Cada uno fiene sus propios intereses, sus alegrias y preocu-
paciones.

Me acerco a uno de los pequenos:

—;Qué tal, Pedrito?

—Hola, buenos dias. . .

—¢Te gusta la escuela?

—Claro que si. . .

—jQué bien! jy por qué?

—Bueno, me entrefengo y juego.

—A mi también me gusta la escuela, dice el compariero de
Pedrito.

—Ah ¢no te cansas?

—No. . . la senorita es muy buena y me quiere.

Como estos nifios hay muchos. ¢ Todos van con actitud fehz
al colegio? ;Se sienten motivados, alegres? i Miran a la escuela
como un mundo maravilloso? y si es asl, ¢ por qué algunos nifios
se resisten a asistir a clases? jpor qué de vez en cuando un
alumno hace la "cimarra”? Y si usamos la expresién mas cas-
fiza, dirlamos: ¢por qué ese colegial "hace novillos"?

Ambos giros, segun el Diccionario de la Real Academia
Espariolq,significan: “dejar de asistir a alguna parte contra lo
debido o acostumbrado, especialmente los escolares”.

LCIMARRA EN EDUCACION BASICA?

Para aclarar esas interrogantes, hemos conversado con Jo-
sefina Beas y Eliana Cid, profesoras del Departamento Psico-
Pedagégico de la Escuela de Educacién de la Universidad
Catdélica.

Senalan las especialistas que en Educacién Basica ne se
puede hablar de cimarra y que seria mds apropiado decir
"fobia” escolar. Esta ultima es producida por algunas circuns-
tanclias que provocan un menor entusiasmo del escolar por su
escuela. -

Se debe considerar que los alumnos del primer ciclo ba-
sico habitualmente son llevados al establecimiento por la
mamad o algun familiar. Lo mismo sucede cuando retoran al
hogar. Y los mds grandecitos, con el correr del tiempo, van y
vienen sclos entre su casa y el colegio. Ya han adgquirido el
hdbito. O se frasladan en pequerios grupos amistosos, con fami-
liares de los companieritos. Ademds, los controles de asistencia
son estrictisimos. En Educacién Media aparece la cimarra. Asi y

todo, a los alumnos les cuesta violar los reglamentos estableci-
dos.

la "pichanga

del nifo

Con el fiempo la cimarra no serd mas gue un mito.

RAZONES AFECTIVAS

El escolar de basica, a veces, tiene poco interés por el
coleglo. Esta actitud se produce por razones de caracter afec-
tivo, como es la excesiva dependencia con respecto a la ma-
dre. El nific sobreprotegido no sabe valerse porsi mismo y fodas
sus acclones estan supeditadas a la ayuda materna, situacion
que los transforma en seres inseguros. En este caso estd Marito.
Nada hace solo, y a cada instante dice:

—"Mamita, dame la papa... ;por gqué no me peinas, ma-
mita?... Ayudame... no me puedo poner los zapatos... Tengo
miedo, mamita. No quiero dormir sin ti. Mamita, acompaname a
jugar con Juanite..."

Y asf siempre va Marito pegado a la pollera. Es un nifo
dependiente. En cambio su amigo Juanito fiene personalidad.
Va a las fiestas Infantiles, sabe compartir con sus amiguifos, se
hace su aseo sin ayuda, aungue no muy bien, pero frata de
hacerlo. Eso es lo imporiante.

LA GRAN AVENTURA

Muchos nifios y nifas como Marito y Juanito llegaran por
primeva vez a la escuela. Lo Juanitos, por ciento, no tendran
problemas, se ambientardn rapidamente ante la desconocida
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realidad del colegio que les abre sus puertas. Es el momento
clave. La profesora que los recibe lo sabe y debe saberio. Es
natural que el nifio, en esos instantes, sienta temor, aunque sea
un pequerio seguro de si. Con mayor razén el que no lo es. Por
ello en esos minutos iniciales de la escolaridad, la maestra los
atiende en forma especial, los toma en cuenta. Los nuevos esco-
lares se conocen entre ellos, recorren el establecimiento, susala
de clase, juegan, comparten. Al término de la jornada el pe-
querio estard feliz y deseard regresar a ese mundo grande y
fascinante que se le presenta como la gran aventura que le
durara miles de dias. "No hay nada mas cierto —comentan las
profesoras Josefina Beas y Eliana Cid— que el nifo va al lugar
que le resulta interesante”.

OTROS FACTORES "ALERGICOS”

Ofros factores de “alergia al colegio”, son las expectativas
poco reales y el temor a una disciplina rigida.

A menudo, la mamé de Luchito comenta con su hijo:

—Cuando estés en el colegio aprenderdas a leer ligerito. Tu
solo leeras el cuento que fanto te gusta. ..

—¢ Cudl,mama?

—Ya te olvidaste. .. El de los "indiecitos cazadores de per-
dices", pues...

—Ahhhh, ya me acuerdo... Yo quiero leerlo. ..
leerlo, dice Luchito.

Y llega el momento de Ia verdad, Luchito empieza airala
escuela y descubre gue los meses pasan y que de letfras y
escrifura sabe muy poco. No lo suficiente para leer su cuento
preferide y muchos papeles con monos, llenos de signos que él
quiere descifrar. Esté desencantado. No estd recibiendo en el
aula lo que él tanto deseaba. El resultado es la frustracién y el
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yo quiero

deseo de no volver a la escuela.
YA IRAS A LA ESCUELA

Y ahora nos enconframos con ofro caso: el miedo a la
disciplina rigida. Se frata del inquieto Javier. No es exirario que
lo sea. Estd en la edad de la accién y del movimiento. Muchas
veces desespera a su madre, que le da mds de un coscacho, y
entre reprimenda y reprimenda le grita;

—iYa te quiero ver, amiguito...! Luego fe tocard ir a la es-
cuela y ahi te van a manejar cortito; mdas de unos chicotazos te
van a dar... jya verds... ya verds.. .|

Al fin, Javier va a clases y le tiene terror al colegio. Se
imagina que es un lugar de torturas y castigos. Ese nific apare-
cerd miedoso o se ocultard. Perdera el miedo cuando se dé
cuenta que sus profesores son carifosos, y que son algo asl
como parte de su casa o como sus tfos o hermanos.

DE VEZ EN CUANDO

En algunas oportunidades aparece el cimarrero intemo,
conducta que no provoca mayores consecuencias en el edu-
cando.

Veamos; aqui hay dos nirios, son Mario y Andrés.

El tafier de la campana anuncia el término del recreo. Pero
ellos estédn muy entretenidos, charlando.

Repentinamente Andrés toma de la mano a su amigo:

—iMario... Mario... vamos a la canchal... Que no nos vean..
jCorre... hay un parido!

Mario y Andrés se acomodan al llegarala canchay obser-
var entusiasmados: "{GOO00L, vamos ganando...I".

Los pequerios estan en su salsa. Se les ha olvidado enfrar a
clases, pero la profesora ya viene a buscarlos. Es la pequeria
cimarra. Estaban entretenidos. La maestra sabe que existen po-
derosas motivaciones que actian sobre Ia conducta del nifio
que aun no sabe discernir entre lo atractivo y lo importante.

DESCUBRIR A TRAVES DE LA ACCION

En la etapa de primer ciclo bdsico el nifio necesita desarro-
llar una serie de habilidades y destrezas, producir cosas con-
crefas y fangibles, que puedan ser reconocidas porlos demads.
Es decir, el colegio debe ofrecerles oporfunidades de éxito.
Destacar sus progresos en orfografia, la belleza de su voz, sus
aclertos en dibujo, etc.

Es decir, debe ser estimulado.

En relacién con esto, un dfa la maestra
alumno:

—¢Qué es lo que menos te gusta?

—Los dictados —dijo muy serio el pequefio— porque nadie
me los corrige. .

CONOCER LA NATURALEZA

le pregunté a un

Es notorio en el escolar de bdsica el deseo de conocer los
fenémenos de la naturaleza. Le interesa el funcionamiento del
cuerpo humano. Le preocupa el porqué de las cosas.

Sise le ensena, por ejemplo, los diferentes estados del agua
(solido, liquido, gaseoso) deberd captar el proceso completo,
a partir del hielo. Lo que el estudiante ha experimentado no se
le olvida jamds.

Al nino le agrada experimentar, es la edad de los inventos,
de las colecciones. Ahora, si el colegio responde a sus intere-
ses, deseard permanecer en él. Esto significa que esfd moti-
vado y no habra cimarra. Mejor dicho, no le tendrd "fobia” a la
escuela, porque hay una buena relacion entre el sujeto (nifo) y
el establecimiento.

Lo importante es que los educadores consideren la etapa
de desarrollo que estd viviendo el infante. Al conocerla, apre-
cia sus capacidades y programa adecuadamente lo que es
factible hacer con él.

Hay que recordar —acota Josefina Beas— que durante el
primer ciclo bdsico el nifio no tiene una moral auténoma: se
caracteriza por un gran apego a las normas de los adultos.

Ya a los 10 arios empieza a integrar normas y a hacerlas
propias.Lo bueno o lomalo eslo que surazén le dicta comotal.

Termina senalando la profesora Josefina Beas que "si se
considera |la cimarra como una falta de deber, no podriamos
hablar de cimarra en Educacion Basica”.
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En el presente articulo comentamos uno de los aspectos
Que concurren a "establecer las condiciones que hagan posi-
ble un proceso ensefianza-aprendizaje eficiente”: el reforza-
miento, y sefialamos sus posibles formas de aplicacion en la
asignatura de Castellano en Educacién Media:

Hay necesidad de distinguir, al respecto, dos grandes
campos:

I: Manejo instrumental del Idioma.
Ii: Literatura y Teoria del Lenguaje.
I. Manejo Instrumental del Idioma.

Dada la importancia del idioma como instrumento de co-
municacién —oral y escrita—, el reforzamiento en este aspecto
debe ser permanente, pudiendo efectuarse en forma asistema-
fica y/o sistemdtica. Con esto se pretende, precisamente, el
logro cabal de uno de los objetivos generales de la asignatura.

El ejemplo mds tipico de reforzamiento asistematico en el
campo del Manejo Instrumental del Idioma, es el caso de una
palabra mal escrita por el alumno en el plzarrén durante un
ejercicio cualquiera. En tal situacién, el profesor procede de
Inmediato a seralar el error y a dar la explicacién correctiva
perfinente al curso, con el objeto de disipar toda duda al res-
pecto. Se trata, en consecuencia, de una actividad de reforza-
miento hecha "al pasar’ que, por su misma naturaleza, si bien
contribuye a fljar el aprendizaje, puede a veces no hacerlo
cabalmente.

Tal fijacién tendra un cardcter mds definitivo mediante el
reforzamiento sistemdtico. Dicho reforzamiento deberd planifi-
carse a la luz de las deficiencias idiomdticas detectadas a
fravés de una evaluacion en tormo a cualquier contenido de la
asignatura (literario, linguistico, gramatical).

Uno de los ejemplos mds corientes de este caso es la
deteccion, por parte del profesor, de la dificultad que sus alum-
nos tienen para acentuar graficamenta en forma correcta. Ental
caso, conviene planificar una unidad de ortografia acentual
de Intensidad proporcional a la deficlencia observada; en su
realizacién se podrén utilizar diferentes metodologlias que
complementen la exposicién tesrica del profesor a base del
frabajo prdciico del alumno: dictado, copia, busqueda de
efrores en un texto, desarrollo de material de ensefianza pro-
gramada, etc.

Ademas de lo anterior, como una forma permanente de
reforzamiento ambiental, cabe la posibllidad de exhibir, en la
sala de clase, patios del establecimiento u otros lugares desta-
cados, durante un tiempo prudencial, diferentes carteles que
fiendan a corregir errores idiomdaticos propios de los estudian-
tes. Esta clase de reforzamiento opera fundamentalmente a
base de memoria visual. ;

II. Literatura y Teoria del Lenguaje

En la asignatura de Castellano, los contenidos de Literatura
y Teoria del Lenguaje son fratados en unidades determinadas,
con objetivos especificos. Por ello, fundamentalmente cabe
realizar el reforzamiento sistemdtico luego de que cuales-
quiera de las diferentes formas de evaluacion indiguen su ne-
cesidad. En su ejecucion, se pueden hacer lecturas dirigidas
(guia de lectura), investigacién orientada, discusién grupal,
comentario de esquemas, sintesis, etc.
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A pesar de lo anterior, cabe también un reforzamiento asis-
temdtico de los mencionados contenidos, en el moemento
mismo en que surja una duda a base de preguntas de los
alumnos o, simplemente, como un medio de vigorizar las con-
ductas ya logradas.

AiGUNOS INSTRUMENTOS UTILIZABLES EN EL REFORZAMIENTO
1. Biusqueda de errores en un texto

Esta actividad pretende que el alumno, en un texto cual-
quiera (libro, revista, diario, efc.), fije su atencion en aspectos
ortograficos —en el caso comentado arriba, concretamente
de acentuacién—, descubra el o los posibles errores que con-
tenga y los corrija, aplicando la teoria aprendida, presentando
al profesor el o los recortes con el error subrayado y su corres-
pondiente explicacién y correccisén.

Davidson, para Cienfuegos
mas grande enfrenador que
ya estado en nuestros rectd
gulos. Kenneth Jugar a En
lio en Barrancasy lo llamd

la seleccion de Santiago, que
la base

vio. No lleva tilde por
ser palabra monosi-
laba inconfundible:

nifios con el fin de seguir
difundiendo el futbol”.

(Cuandd)quedard listo
este pfoyecto?

"Creo que ya para la
préxima semana estard
listo. De manera que los
nifios tendran sus en-
fradas para el partido del

¢ Cudndo... Debe lle-
var tilde por ser inte-
rrogativo.

sabado 19".
no partié esta ¢ Por qué... (Se escribe
semana separado). Debe |le-

“Porque estamos fo-
davia buscando la ma-
nera de evitar la reventa

var tllde por ser inte-
rrogativo.

2. Materlal de ensefianza programada

Se pedira al alumno que desarrolle, en forma individual,
una serle de ejercicios como el siguiente:

REGLA: Los adverbios terminados en mente conservan el
acento ortogrdafico de los adjetivos que los originan.

Ejemplo: dtil - atilmente; orgdnico - orgdnicamente; suave -
suavemente; procaz-procazmente.

ESCRIBA COMPRUEBE
Aquella persona canté s
espontaneamente. espontdneamente
Ellos trabajan bien
ultimamente. ultimamente
Cedi6 su aslento
cortfesmente. coriésmente
Clertamente, es una
persona educada. cierfamente
Carlos planted
sutiimente el problema. sutilmente
El perro vino )
mansamente hacia él. mansamente
Dio brevemente su
respuesta. brevemente
El futbolista pregunto
candidamente la .
causa de su expulsion. cdndidamente

Cada conjunto de ejercicios debe ir encabezado con las
reglas de aplicacion, que pueden ser las siguientes:

a) El alumno debe comprender la regla que encabeza
cada ejercicio y que debe ser aplicada en él.

bj) Con una hoja en blanco, el alumno tapard los ejercicios
que debe desarrollar, dejando visibles sélo el primero de ellos y
el primer espacio subrayado bajo la palabra ESCRIBA.

c) Se procederd a escribir en dicho espacio subrayado, en
forma correcta de acuerdo a la regla estudiada, la palabra
incorrecta. f

d) Una vez escrita dicha palabra, se deslizara la hoja en
blanco hasta el segundo espacio subrayado, bajo la palabra



COMPRUEBE, donde se encontrard la respuesta correcta.

e) Sl la comprobacién demuestra la correccién de lo es-
crito por el alumno, éste continuara con el ejerciclo sigulente,
procediendo en la forma ya Indicada.

f) Si la comprobacién demuestra error en lo escrito, el
alumno deberd volver a leer la regla, descubrir su error, en-
mendario y, luego, continuar con los demds casos.

3. Reforzamiento ambiental

El profesor confeccionard carteles que incluyan no mds de
tres palabras que contengan dificuttad  ortografica usual —a-
centual, en el caso arriba indicado— los que se mantendran en
lugaresvisibles para los alumnos, durante un tiempo prudencial
(una semana).

Al tener presentes en forma constante dichos carteles, el
alumno, consclente o inconscientemente, interiorizara la co-
rmecta grafia de tales palabras.

Ejemplo:
ExEmer_ examen
virger—_ virgen
Tewern— joven

4. Gufa de lectura personal

A base de este Instrumenito, el alumno serd orientado en su
lectura individual con el objeto de que logre una cabal com-
prensién del texto. Deberd responder las preguntas a medida
que avance en la lectura.

Ejemplo:

LA ARAUCANA (Prélogo y Canto I).
1. ;A qué rey estd dedicada "La Araucana”?
2. ;Qué razones decidieron a Ercilla a publicar su obra?
3. .En qué lugar dice el aufor haberla escrito?
4, ;Tuvo Ercllia iempo y materlales (papel, efc.) para es-
. cribir su poema?

5. ;Se habla en el "prélogo” de la valentia de los arauca-
nos?
6. ;Coémo era el estado de Arauco?
7. Indigue en qué estrofas se describe Chile.
8. .Cudntos caciques gobernaban Arauco?
9. ¢Cémo se designaba a los jefes militares araucanos?
10. ;Cudles eran las armas mas ufilizadas por losindigenas?
11, Cémo son descritos fisicamente los araucanos?
12. ;Quién fue el primer jefe espariol que pudo traer al
"grave yugo" a los araucanos?

5. Investigacién orlentada

El alurnno deberd realizar una pequena y concreta investi-
gacién sobre un tema dado, siguiendo los pasos y utilizando la
bibliografia que el profesor le indique.

Ejemplo:

Tema de la investigacién: “Infancia de Manuel Rojas”.

Aspectos que se consideraran:

a) Nacimiento

b) La familia

c) La vida escolar

d) El barrio y sus personajes.

Bibliogratia: a) SILVA Castro, Raul, Panorama de la novela
chilena, México, Fondo de Cultura Econémica, 1955, p. 196 y

es. 3
b) GONZALEZ Vera, José Santos, Manuel Rojas, en Obras Se-
lectas de Manuel Rojas, Santiago, Zig-Zag, 1974, p. 1169 y sgfes.

c¢) ROJAS, Manuel, Imagenes de infancia, en Obras selec-
tas, Santiago, Zig-Zag, 1974, p. 329 y sgtes.

6. Aplicacién de esquemas

El alumno deberd aplicar, a una obra determinada, un
esquema dado por el profesor. Dicho esquema puede versar
sobre un tema unico (por ejemplo: "Caracteristicas del Roman-
ticismo") o establecer comparaciones (por ejemplo: "Mesterde
juglaria y Mester de clerecia”).
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evaluacion en el aula

EVALUACION
DIAGNOSTICA Y

ENSENANZA-APRENDIZAJ

IV

= CONOCER EL NIVEL REAL DEL CURSO AL INICIAREL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE ES FUN-
DAMENTAL

- DIAGNOSTICAR LOS ASPECTOS DEFICITARIOS EN
CADAN

- LA EVALUACION DIAGNOSTICA SE RELACIONA
CON LA FORMATIVA Y LA ACUMULATIVA, CONSTI-
TUYENDO UN TODO ORGANICO EN LA ENSENANZA

La evaluacién diagnéstica, aunque diferente de Ia
formativa y la acumulativa, estd intimamente relacio-
nada con ellas, e igualmente proporciona informacio-
nes que sirven para la toma de decisiones respecto del
proceso ensefianza-aprendizaje.

stas se refieren fundamentalmente a dos aspectos:

a) La ubicacién del alumno en el nivel adecuado
para iniciar el aprendizaje; y

b) La determinacién de las causas basicas de las
deficiencias en el aprendizaje del alumno en el desarro-

_llo de la ensefianza.

Es muy probable que al iniciar un periodo escolar,
usted como profesor de un curso, se formule algunas
interrogantes:

¢Dénde inicio el proceso ensefianza-aprendizaje?

Es posible que con la experiencia que usted fiene,
ya sepa dénde, por qué y cémo empezar. Usted sabe
que empezard donde los nifios estdan. Esto es, en el nivel
en que se encuentra cada estudiante en la iniciacién
del periodo escolar.

O ES UN DEBER INELUDIBLE DEL DOCENTE |

Ruth Villafafia T,
Departamento de Evaluacién
C.P.ELP.
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El comparar los resultados entre |a prueba de diagnéstico y la final le
permite &l profesor saber cudl ha sido el grado de progreso de sus
alumnos. (Liceo A-71 de Maipu)

k.

Una segunda pregunta es “;Cémo?”, es decir,
"¢Coémo descubrir dénde estan?”, *; Qué método usar?”,
“¢Cudl es la diferencia de lectura o de habilidad de
cdlculo en los nifios de mi clase y cémo lo podré deter-
minar?”.

Las pruebas de diagnéstico ayudan al profesor para
saber dénde y cé6mo empezary a identificar a aquellos
alumnos que necesitan ayuda correctiva.

Iniciar el proceso ensefianza-aprendizaje sin diag-
nosticar dénde estdn los alumnos, puede significar mal-
gastar el tiempo de ellos:

_q) ensefidndoles lo que ya saben; o

b) enseriandoles a un nivel mas alto que el de sus

conocimientos actuales.
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Por ofra parte, un diagnéstico inicial proporciona
informacién como para agrupar adecuadamente a los
alumnos en algunas dreas de destreza especiales y
planificar, de este modo, un proceso ensefianza-
aprendizaje diferenciado.

Relaciones entre evaluacion diagnéstica
y evaluacién acumulativa y formativa

Existe ofra buena razén para hacer una buena eva-
luacién diagnéstica inicial y es, desde un punto de vista
cientifico, la mds importante. S6lo si conocemos el punto
de partida de todos y cada uno de los alumnos podre-
mos saber cudn efectivo ha sido el fratamiento (proceso
ensefianza-aprendizaje) al final de la unidad o curso.




Si se inicia el proceso ensenanza-
aprendizaje sin diagnosticar en quénivel se
encuentra cada estudiante en la iniciacion
de su periodo escolar, puede significar
malgastar el tiempo de ellos, ensefandoles
lo que ya saben o ensefandoles a un nivel
mas alto que sus conocimientos. (Liceo
A-71 de Maipu)

La comparacién de los resultados entre la prueba
previa y la prueba final le indican al profesor cuantohan
progresado sus alumnos.

Vemos aqui una estrecha relacion entre evaluacion
diagnéstica y evaluacién acumulativa. ¢De qué ofra
forma podramos saber si los resultados obtenidos se
deben al proceso de instruccién y no a ofros factores?

En cuanto a la evaluacion diagnéstica que se rea-
liza durante el proceso ensenanza-aprendizaje, ésta
tiene como funcién principal determinar las causas de
repetidas deficiencias en el aprendizaje, de algunos
alumnos sometidos a un proceso de remediacion.

Previamente, mediante la evaluacién formativa se
habria detectado algunos puntos débiles en el de-
sempeno de estos alumnos y se habria asignado las
tareas correctivas para el logro de las habilidades dela
unidad. Sin embargo, puede ocurrir que no son los mé-
todos y materiales de ensefianza los que estan influ-
yendo en estas deficiencias, sino mds bien, que ellas se
deban a factores fisicos, emocionales, circunstanciales
o culturales.

El diagnéstico frata de establecer |as razones delos
sinfomas observados en la discontinuidad del aprendi-
zaje y permite fomar decisiones respecto de medidas
correctivas o eliminacién de obstaculos en el progreso.

También podemos observar la relacion y algunas
diferencias que existen entre la evaluacion formativa y
la évaluacién diagnéstica en el proceso de instruccion.
Mientras la primera nos proporciona informacion res-
pecto a puntos débiles en el aprendizaje de los alumnos,
la segunda, cuando se hace necesario utilizarla por
dificultades repetidas, se orienta hacia la busqueda de
factores mds profundos que estén afectando el aprendi-
zaje. : .
En la busqueda de estas causas, usted se encontrara
con que es dificil establecerias claramente, ya que de-
berda considerar algunas facetas de desarrolio del nifio,
como por ejemplo:

- Aptitud intelectual

- Personalidad y temperamento

- Desarrollo fisico, sensorial y motor

- Antecedentes y actual ambiente hogarerio

- Ambiente escolar pasado y presente

Habria que organizar en las escuelas un sistema que
proporcione una continua mantencién de la informa-
cién. En todo caso, usted como profesor, podrd partici-
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Cuando hay puntos débiles en.el aprendizaje o dificultades repetidas
se deberédn considerar algunas facetas de desarrollo del nifio, como
porejemplo, aptitud intelectual, personalidad, temperamento, desarro-
llo fisico, sensorial, y motor, antecedentes y actual ambiente hogarena
y ambiente escolar

par en el desarrollo de los medios para descubrir algu-
nos fndices y podrd hacer deducciones sobre las cau-
sas de los problemas.

Una visién sindptica de los tipos de evaluacion

si bien a través del desarrolio de este articulo se ha
tratado de diferenciar los conceptos de evaluacion for-
mativa, evaluacién diagnéstica y evaluacion acumula-
fiva, quisiéramos sefialar que ellos no son conceptos
diferentes de evaluacién, sino modalidades o tipos de
evaluacién que difieren en cuanto a funciones, a propo-
sitos, lugar en el tiempo de aplicacién, conductas en
que se enfatiza su uso, etc.

El profesor deberia utilizar todas estas modalidades
de evaluacién, para disponer de informacién suficiente
y necesaria en qué basar las decisiones respecto de los
alumnos y del proceso mismo de ensefianza-
aprendizaje. :

Con el propésito de que usted se forme una idea mas
completa sobre las caracteristicas de los tipos de eva-
iuacién, se presenta a continuaciéon un cuadro resumen
de las "similitudes y diferencias enire evaluacién diag-
néstica, formativa y acumulativa”, extraido de la obra
de Bloom, "Handbook on Formative and Summative Eva-
luation of the Student Learning”.
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Funcién

SIMILITUDES Y DIFERENCIAS ENTRE EVALU

FORMATIVA Y ACUMULATIVA

TIPOS DE EVALUACION

ACION DIAGNOSTICA,

Diagnéstica

Ubicacién.

" Determinar la presencia o au-

sencia de destrezas prerre-
queridas.

Determinar el nivel previo de
conocimiento del respectivo

Formativa

Retroinformacién a alumnos y
al profesor del progreso de los
alumnos a fravés de una uni-
dad.

Localizar los errores en térmi-
nos de la estructura de una

Acumulativa

Certificacién o calificaciéon
de los alumnos al t&érmino de
una unidad, un semestre o

~curso.

alumno.
Calificar al alumno de
acuerdo con diversas carac-
teristicas conocidas o presu-
miblemente relacionadas,
| formas, altemativas de ense-
Aanza.
Determinar las causas bdsi-
| cas de las repetidas dificulta-
des en el aprendizaje.

unidad, para poder prescribir
técnicas alternativas de en-
senanza correctiva.

Para la ubicacién al inicliar
una unidad, un semesire o afno
de trabajo.

Durante Ila ensenanza,
[ | cuando el alumno manifiesta
| inhabilidad repetida para
aprovechar plenamenie |a
ensenanza ordinaria.

Al finalizar una unidad, un se-
mestre o el frabajo de un ario.

Durante la ensefianza.

Enfasis en la

Conductas cognoscitivas, ' Conductas cognoscitivas.
evaluacién

afeciivas y psicomotoras.
Facfores fisicos, psicologicos
y ambientales.

Generalmente, conductas
cognoscitivas; a veces psi-
comotoras, dependiendo de
la materia; ocasionalimente
conductas afectivas.

[

Tipos de iIns-
trumentos

Instrumentos formativos Yy
acumulativos para pretests.
Instrumentos elaborados por
el profesor. Listas de observa-
ciones y control.

Instrumentos formativos espe- Exdmenes finales acumulati-
cialmente elaborados. VOs,

'Cémo . se escogen
los objetivos de
la evaluacién

Muestras especificas de cada
conducta que se requiere
para el ingreso. 3
Muesiras de objetivos del
curso, enfatizados.

Muestra de las variables esco-
lares que en forma concreta o
supuesta se relacionan con un
fipo especial de ensenanza.
Muegiras de conductas -rela-
cionadas fisica, emocional o
ambientalmente.

Muestras especificas detodas
las tareas relacionadas en la
conformacién general de la
unidad.

Una muestra de los objetivos
enfatizados del curso.

No se puede especificar anti-

Dificultad de Diagnéstico de destrezas y Dificultad promedio entre un
los ftemes habilidades requeridas pre- cipadamente. 35a70porciento con algunos
viamenie: un gran nimero de " ltemes muy faciles y ofros muy
itemes faciles; con 65 por dificiles.
ciento de dificultad, o mds.
| Puntajes Sujetos a normas y criterios. Sujetos a criterios. Generalmente sujetos a nor-

’ mas, pero pueden referirse a
criterios. :

. Método de informar Perfil individual por sub- | Patén individual de puntajes

qcerca del destrezas. | de aprobacién y fracaso en
| puntaje l cada tarea, dentro de la or-
| ; denacién jerdrquica.”

Puntajes totales o subpuntajes
por objetivos.
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soélo para directores

Administracién escolar: un mapa cognitivo inicial

LAS TAREAS

OPERATIVAS DE

LA ESCUELA -

Es altamente promisorio para la
administracién escolar de nuestro pais
contar con algunas ideas legalizadas
en el texto del Decreto Ley sobre Ca-
rrera Docente. kstas se refieren a esti-
mar con especial cuidado los aspec-
tos técnicos sobre los meramente ad-
ministrativos y a la utilizacién de las
Ciencias de la Educacion en la gestion
escolar.

Desde hace mucho tiempo ha fras-
tornado a los directores de escuela el
tratamiento equilibrado de las opera-
ciones necesarias para cumplir con los
aspectos écnico-pedagdgicos de su
organizacién, basado en las ciencias
que apoyan a la administracién. Una
posible razén, impuesta por la fuerza

de la practica, es la creencia en la su-

premacia de la ley, entendida, erns-
neamenie, como inhibidora antes que
facilitadora de la accién creativa de
los directivos y docentes.

Hablar de mejoras en el curriculum,
permitir el crecimiento educativo y
personal de los alumnos, imaginar so-
luciones précticas dentro de la organi-
zacion, sea en beneficio del alumno o
del profesor, han estado siempre fre-
nados por el fantasma creado en forno
a actividades, proyectos o programas
estimados ilegales. Por ejemple, du-
rante bastante tiempo se ha conside-
rado una hazarna personal de afrevi-
miento adecuar el programa oficial
de alguna asignatura a las necesida-
des de un curso determinado; organi-
zar estructuras diferentes al concepio
de curso, esto es, grupos niveles,salas

- de estudios por especialidad u ofro in-
genio. Quienes se han atrevido a expe-
rimentar una innovacioén técnica o ad-
ministrativa para solucionar problemas
propios de la Escuela o satisfacer ne-
cesidades senfidas por los grupos o los
individuos, lo han hecho en silencio,
por temor al "fantasma del Sumario
Administrativo™.

N Sin embargo, en los ltimos 18 afos
de practica directiva en diferentes es-
tablecimientos de los distintos niveles

}“]q)f/f ?'“ f’L.j ../fg, En /)Z“P?& Lj’/ P"ffﬁc.,

HES ﬂﬁﬁ/fﬂ

OUE HAGH (INED CON TITOLOD.

del sistema educativo nacional, no he
conocido nunca una accién punitiva
en contra de una actividad, proyecto,
programa Yy, en lo concreto, la ejecu-
cién de tareas operativas destinadas a
mejorar los métodos de ensenanza,
addptar programas de estudios, au-
mentar tiempos en asignaturas com-
plejas, disenar y fabricar material de
apoyo diddactico, ejecutar proyectos
combinados con la comunidad, u ofros
asuntos fécnico-pedagdgicos y admi-
nistrativos destinados a optimizar la
eficiencia de la gran tarea de la es-
cuela, que es EDUCAR (1).

Es oporfiuno aprovechar la legali-
dad vigente, que autoriza a crear bajo
la luz de las ciencias de la educacion,
para desbrozar un aspecfo concrefo
de la gestibn administrativa, entendida
como el uso de #écnicas que operan
para planificar, organizary controlarel
proceso educativo, acomparnada de
¥ cnicas curriculares que operan para
provocar o desarrollar cambios de
conductas en los alumnos. Este aspecto
concreto se refiere a las Tareas Opera-
tivas que deben ser ejecutadas por la
administracién para que la escuela a
su cargo pueda funcionar y cumplir
con su tarea fundamental.

TRATAMIENTO

'El Director tiene entre sus manos la
responsabilidad de poner en accion
las tareas operativas, generando una
estructura en que aparezcan, con cla-

‘ridad y légica, las multiples relaciones
_de los elementos con el conjunfo y los

conjuntos con el todo. Una primera
aproximacién serd establecer la es-
fructura conceptual de Tarea Opera-
fiva, El diccionario ofrece un acerca-
miento a tal concepto, del arabe vul-
gar "“TARIHA", que significa "trabajo
que debe hacerse en tlempo limitado”,

(1) Thedore J. Jenson y David L. Clark. "Principlos de
Adminisiracion Escolar”, Editorial Troquel. Bs. As. 1968,
pags. 43 a 80

Guillermo Sifiiga §.

Coordinador de Perfeccionamiento

de la Secretaria Ministerial de Educacion,
Region Metropolitana

—Las Iiniciativas de mejora-
miento curricular en la escuela
no esian prohibidas
—Jerarquizar tareas técnicas,
administrativas y de interac-
cién, es una obligacién del Di-
rector

—Un esquema modelo de ra-
cionalizacién de tareas ope-
rativas al servicio de los
Docentes-Directivos

“"cantidad de trabajo impuesto’,
"afén”, "penalidad o cuidado causado
por un trabajo continuo”. Roger Kauf-
man la define como "unidad de ejecu-
cién que cuando se reune constituye
una funcion”, "nivel mdas bajo de los de-
talles en un andlisis de sistemas” (2).
Para la presente aplicacioén, se en-
tiende como Tareas Operativas a las
unidades de frabajos concretos posi-
bles de ejecutar en tiempos estableci-
dos, a fravés de actividades observa-
bles y, en lo posible, mensurables.
Con el objeto de visualizar mejor la
compleja red de necesidades especi-
ficas de las escuelas, se requiere filtrar-
las y convertirlas en problemas, ufili-
zando los criterios de urgencia, priori-
dad, factibilidad y licitud. De este
modo se logra trabajar sélo con aque-
llos que realmente son posibles de so-
lucionar. Sin embargo, esta seleccion
de necesidades no es suficiente. Se ne-
cesita tratar los problemas técnicos y
administrativos desde una perspectiva
analitica y esfructurada en un Mapa
Cognitivo de Tareas Operativas. Este
mapa ayudara al Director y su equipo
de trabajo, a ubicar las diferentes uni-
dades de frabajo concretas, clasificar-
las, diagnosticarlas, planificarlas, or-

(2) Roger Kaufman. “Planificacion de sistemas edu-
cativos'. Ideas basicas concretas. Ed. Trillas. Bs, As.

1973,
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ganizarlas y controlarias en el. trans-
curso de la gestion administrativa de la
escuela. Todas las tareas tienen igual
importancia con respecto al todo,
aungue esencialmente sean diferentes
en sus partes.

TIPIFICACION DE TAREAS OPERATIVAS

El Mapa Cognitivo de tareas opera-

fivas y su relacién con la gestién admi- .

nistrativa, es el siguiente:

La organizacion formal es importante para
que cada persona sepa el lugar que le
corresponde dentro de la Escuela. También
muestlra las relaciones de comunicacion, la
jerarquia y la division del trabajo

GESTION
ADMINISTRATIVA

r—] PLANIFICACION

‘ORGANIZACION |—

TODO
|2 |3 |4 |5 Ib |7
EDUCAR
TAREAS
OPERATIVAS
(PARTES)
ESCUELA

CONTROL

s T

l'.r" [R5 - %

La tarea operativa denominada Fau.’ro‘ades F!s"‘as Demwre utilizar todos ‘los lugares

didécticos de la Escuela, previniendo su deterioro a través de asignaciones de presupt
buena organizacion interna. Lo peor es no usarlos por temor a su desgaste
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En la practica concreta de la ges-
tion administrativa de la escuela, un di-
rector debe estar atento a desarrollar
las tareas operativas que se tipifican en
el mapa, teniendo en cuenta que cons-
fituyen elementos de la tarea funda-
mental de EDUCAR.

A fravés de un grdafico explicativo,
es posible describir las tareas operati-
vas en esta forma:

TAREAS OPERATIVAS Y SU DESCRIPCION

Relaclones de la Escuela con la Comu-
nidad i

—Disenar un programa de inicio y
mantencion de vinculos entre la es-
cuela y los organismos activos de la
comunidad: centro de padres, junta de

vecinos, centro de madres, municipali-

dad, escuela para padres, efc.

—Investigar la realidad circun-
dante en sus aspectos geograficos,
demogrdficos, educativos, producti-
vos, comerciales y ofros.

—Establecer canales expeditos y
simples de comunicacién entre la es-
cuela y los agentes educativos exter-
nos para intercambiar ideas de inno-
vacién curricular u obtener apoyo
para las mismas.

Desarollo del alumnado

—Organizar y mantener servicios
de bienestar para los alumnes: denta-
les, médicos, de diagnéstico, de orien-
taclén, de asistencia alimenticia y de
vestuario, etc.

—Elaborar programas de desarro-
llo de actividades recreativas y exira-
programdticas.

Desarrolio del Plan y de los Programas

de esfudio

~Distribuir el tiempo respecto a las

diferentes asignaturas y unidades di-
ddcticas, temdticas o sistemdticas.

—Determinar redes de objetivos.

—Desarrollar los programas de ins-
truccién.

—Emplear mefodologia de ense-
nanza y sistemas de aprendizaje con-
cordantes con el desarrolio del nino.

—Utilizar materiales y procedi-
mientos diddcticos adecuados.

—Adecuar los programas a los ritf-
mos personales de los alumnos.

—Proveer y fomentar el estudio, in-
vestigaciéon y evaluacién de los pro-
gramas para su ajuste a la realidad.

Desarrollo del Personal

—Establecer servicios internos de
bienestar del personal docente y de
serviclos.

—Conseguir personal calificado
para el desarrollo de los programas de
servicios y de ensenanza.

—Asignar funciones y ubicar al

personal de acuerdo a sus titulos o es-

tudios y capacidad.

—Organizar y mantener un kardex
actualizado.

—Plantear politicas internas sobre
administracién del personail.

—Incentivar al personal para el
perfeccionamiento docente en forma
permanente. f

Facilidades Fisicas

—Habilitar y reacondicionar la
planta fisica.

—Determinar lugares apropiados
para desarrollar los programas siste-
mdticos y de recreacién.

—Fabricar material de apoyo para
la instruccién.

—Mantener los equipos de apoyo
en buenas condiciones de uso.

Presupuesto

—Percibir dineros en forma contro-
lada.

—Motivar a las agencias externas
para que provean de los fondos nece-
sarios para la marcha institucional.

—Mantener libros de entradas y
gastos.

—Planificar los gastos y los ingresos
por unidades de tiempo.

—Realizar adquisiciones conve-
nientes a las necesidades reales.

Organizacion interna

—Estructurar la organizacion for-
mal. Organigrama.

—Establecer el manual de funcio-
nes. Delegar la autoridad.

—Establecer las vias de comuni-
cacién intema vy los flujos de documen-
tos e informacién.

—Readecuar las estructuras para
finalidades nuevas.

—Aprovechar la existencia de la
organizacién informal en beneficio de
la estructura formal.

—Incentivarla participacion de los
diferentes departamentos en las deci-
siones delegadas.

El mapa cognitivo inicial para ad-
ministracién escolar permite tener un
punto de apoyo practico en el dificil
arte de realizar una gestion 6ptima,
siempre que cada una de las tareas
operativas sean planificadas organi-
zadas y confroladas, en una cadena
sin fin de necesidades —problemas—
soluciones.

En la medida en que el director
tenga claridad sobre las distintas ta-
reas, podrd despejar el bosque de si-
tuaciones problemdticas que cada
ano debe enfrentar.



Aiio internacional del nifio

cmwﬁo Periodistico Infantil “Revista de Educacién”

LOS NINOS

REPORTEAN SU MUNDO

—Admiran al minero lotino, a John Travolia o a su
hermano mayor |
—Les maravillan Potrero Grande, Villarrica y E
Salvador

—Slenten el Impacto en la gestacién del nific en
probeta, la caida del Skylab y la guerra civil de
Nicaragua :
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Cuando la REVISTA DE EDUCACION convocé al alumnado
de educacién basica a un Concurso Perlodistico Infantil, como
adhesién al Aro internacional del Nifio, nos asaltaron dudas y
temores. El género de los frabajos no era el habitual en cernta-
menes literarlos escolares y la caracteristica no oficial de parti-
clpacion de los concursantes —se trataba de una actividad
libre de los nifios— parecia carecer de los estimulos suficlentes r
para que los pequerios se decidieran a escribir sus temas, a
conjugar esquelas, sobre y estampillas y a depositar “sus obras”
en la impersonal sonrisa del buzén de Correos.

Empez6 el mes de agosto, y con &, las sorpresas. Centena-
res de cartas con caligrafia incipiente nos mostraron que nues-
tros nifios tenfan algo que decir y gque sabfan hacerlo, con esa
diafanidad propia de sus almas ablertas, perc al mismo tiempo
con precisién y agudeza. La vida moderna, caracterizada por
una educacién activa y vivencial, el efecto de demostracién
de los medios de comunicaciénsocial y la expresividad propla
de los chilenos se voicaron en paginas sorprendentes.

El mapa de participacién fue también digno de asombro.
Nifios de distintas locallidades: Purranque, Punta Arenas, Con-
cepcion, Lofa, Los Andes, Valparalso, Anfofagasta, Rio Negro
nos agrandaron la cobertura metropolitana prevista en un pri-
mer instante.

Convocamos a Santiago y respondié Chile. Pero fue el fra-
tamiento temdtico el que nos colmé el asombro. Los nifios entre-
vistaron “su universo” sin las frabas de la cautelosa objetividad
adutta: Don Bemardo O'Higgins fue objeto de reportaje en di-
recto y el agil periodista salté de un slglo a ofro para conversar
personalmente con su entrevistado. La imaginacién infantil re-
corre lempos y distancias con la velocidad de la luz, o que
permitié a ofra de las concursantes reportear a John Travolta, al
instante, y a ofro elaborar la crénica del descendimiento de un
OVNI en Osomo, “un dia cualqulera”. Hechos de frascendencia
Internacional, como la caida del Skylab, la crisls energética, los
sucesos de Nicaragua, el problema mundial de la contamina-
cion atmosférica y ofros, fueron fratados por los concursantes
con soltura, verosimilitud y estilo.

En todos los trabajos se advierte una sinceridad conmove-
dora. Un deseo de decir la “verdad” —de los hechos o del
corazén— a la manera de los nirios, s decir en su total dimen-
sién que va mads alla de lo que los ojos ven. :

Al leer los reportajes del concurso, enconiramos que la
tesis de Antoine de Saint-Exupéry es exacta cuando en Ias Ilus-
fraciones de “El Principito” nos invita a ver Id verdad por dentro,
Y que nuestros escolares han sabido interpretar a Vicente Hui-
dobro, cuando dice: ";Por qué cantdis a la rosa, oh poetas?
jHacedla florecer en el poemal”

ALBERTO MALDONADO BARRIOS
Jefe de Redaccién



TRABAJOS PREMIADOS EN EL CONCURSO

Tema: EL PERSONAJE QUE YO ADMIRO

1er. Lugar: En razén de la calidad de los reportajes, se asig-
naron dos primeros premios; correspondientes a:

—El minero lotino. Luis Armando Millar Mufioz, 14 arnios,
alumno de la Escuela F-695, Pueblo Hundido, Lota.

—Entrevista Imaginarla al sefior John Travolta. Maria Anto-
nieta Coftet, 13 arios, alumna de la Escuela D-442, La Florida,
Santiago.

20 Lugar: Entrevista al gran Libertador don Bernardo O'Hig-
gins Riguelme. Luis Orlando Reyes, 12 afios, Escuela E-23 de
Coling, Reglén Metropolitana.

3er. Lugar; Mi hermano mayor. Ricardo Araya Opazo, 14
anos, alumno de la Escuela F-23, Santiago.

Tema: VISITA A UN LUGAR QUE ME HA IMPACTADO

fer. Lugar: Potrero Grande. Claudia P. Siiva Torres, 9 arios,
Colegio Braemer, Santiago.

2° Lugar: Villarrica. Marcela Cecilla Peria, 9 aros, Coleglo
Braemer, Santlago.

3er. Lugar: El Salvador. Marcela Guerra Saavedra, 14 arios,
Escuela N° 671, Coronel.

Mencién Honrosa: El Zoolégico. Maria Alejandra Palma, 9
anos, Colegio Braemer, Santiago.

Tema: EL HECHO DEL ANO

fer. Lugar: El Skylab. Ana Maria Schaffeld, 13 anos, Escuela
E-543, Purrangue.

20 Lugar: £l Gran Terror para el Mundo. Ignacio Rodrigo

LOS MEJORES TRABAJOS

El minero lotino es un hombre esforzado y sufrido, humillado,
que va al fondo de la tierra para ganar el pedazo de pan para
su familla, sacando oro negro para sostener a su familia. Hom-
bres con mucho esfuerzo, sacando ese oro negro algunos mine-
ros dan suvida para ganar unos centavos. Ya cuando pisan esa
jaula, no saben si vuelven a sus casas con un brazo menos o sin
vida. S6lo Dios protege a estos pobres hombres...

Yo digo que son sufridos porque los he visto cuando llegan
a su hogar llorando por su suerte o llegan enrabia-
dos y muy agotados para encontrarse con su familia.

Por su trabajo esforzado o blen cuando algunos obreros
quedan Invalidos, ya sea que no pueden caminar o les cortan
un brazo o mueren, yo les pregunto a mis comparieros y me
dicen: Tenemos que correr tantos riesgos para ganar un sueldo
miserable y alimentar de alguna manera a los hijos y a la
esposa.

Por eso mi padre me dice: jHijo, yo nunca qulero que sea
minerol jHijo, se sufre mucho para ganar ese dinerol Liorando

Aguirre Kruger, 12 arios, Escuela E-191, "Siria”, La Reina, Santiago.

3er. Lugar; La Guerra Civil de Nicaragua. Alex Estrada Ara-
nedaq, 12 anos, Escuela E-699, Coronel.

Mencién Honrosa: El caso de Rodrigo Anfruns. Yasmin Miire,
12 anos, Escuela E-543, Purranque. .

Tema: DESCUBRIMIENTO O HECHO CIENTIFICO EN EL QUE ME
HUBIERA GUSTADO PARTICIPAR

1er. Lugar: El Descubrimiento de América. Margaret Pomar
Salgado, 9 afios, Coleglo Braemer, Santiago.

20 Lugar: El nifio en probeta. Samuel Novoa Bustos, 14 arios,
Escuela E-701, Lota.-

3er. Lugar: (Desklﬂto

Tema: LO QUE MAS ME GUSTA EN MI CIUDAD

1er. Lugar: Lomas Coloradas. Graclela Maria Gonzdlez Ga-
tica, 10 aros, Escuela F-661, Coronel.

20 Lugar: Los Andes. Caterina Barra Tello, 8 afios, Escuela
D-122, Los Andes.

3er. Lugar: Medla Luna. Verénica Yanez Vargas, 11 afios,
Escuela F-495, Rio Negro. :

Tema: A ELECCION

fer. Lugar: Los suefios de Jim. Lawrence Maxwell, 11 arios,
Escuela F-13, Sanfiago.

20 Lugar; Luces en los cerros de Valparaiso. Elizabeth de las
Mercedes Murioz Rivera, 16 arios, Escuela D-250, Valparalso.

3er.Lugar: La historla deun baul volador. Tafiana Rodriguez
Barrera, 12 anos, Escuela N° 23, Santiago.

Mencién Honrosa: Entrevisia al chofer del Presidente, Cris-
tién Bravo Diaz, 13 anos, Escuela D-69, Saniiago.

EL MINERO LOTINO
Luls Armando Millar Mufioz, 14 arios, 6° aro A. Escuela Coedu-
caclonal F-N° 495, Pueblo Hundido, LOTA.

me lo dice y luego se olvida, pero ésa es la verdad del hombre
que estd debajo de la flerra. Por eso digo yo que éstos son los
hombres mas sufridos de la tlerra. Liegan cansados y amarga-
dos por su frabajo y quieran o no, deben seguirtrabajando. Sélo
cuandollega elfin desemana y no frabajan en dia domingo, se
ven contentos y felices con la familia. Ctros no tienen descanso
nl en dia domingo; éstos tienen que esforzarse porque fienen
grandes familias. Liega el dia lunes; jempezar una nueva se-
mana con temer y miedo, frabajando con pala, picota, combo,
martillo, etc.| Otros fienen que andar de rodillas como un verda-
dero animal.

Esto lo escribo con mucho dolor, porque soy hijo demineroy
en estas letras he escrifo lo que mi corazén me dicta y lo que
veo.

jGraclas por haberme pedido esta composicion sobre el
minero de Lota, de todos los chilenos o también del mundol Yo
no soy poeta, sélo escribo lo que el corazén me indica.

5 53



ENTREVISTA IMAGINARIA
AL SENOR
JOHN TRAVOLTA

Maria Antonieta Cottet, 13 aros,
Escuela D-N° 442 de La Florida,
SANTIAGO."

1. Senor Travolta. ;Cudl es su verdadero nombre?

¢Es de vital importancia cambiar el apelative para ser po-
pular? §

RESPUESTA: Mi nombre de origen era Charles Miiller.

Es sumamente imporiante ocultar la personalidad fras un
nombre cualquiera. Como puedes ver tu, da resultado. Si las
cosas salen mal, cambio de personalidad y de nombre.

2, ;Crees ti en la buena o mala racha?

¢Cudles son tus fundamentos?

RESPUESTA: No creo en el destino; ni en la buena ni en la
mala racha. Pues el individuo solo se forma su suerte; lo ofro es
inventos y supersticiones. Uno busca su ambiente y el medio
mds adecuado para desenvolverse.

3.El colordetus ojos o el color de tu pelo. ¢Influyen para que
las mujeres te encuentren sexy?

RESPUESTA.: E| color de mis ojos lo puede tener cualquierqg,
ahora, lo Importante es cémo usarlos. No olvides que con la
mirada, cualguiera que fuere el color de los 0jos, se entregan
comunicaciones.

4. Segun hemos sabido que fu sélo fe limitaste a lograr una
Educacion Media. ;Te ha perjudicado en parte para tomar
memoria de los librefos que te encomiendan para una repre-
sentacién cinematogrdfica?

RESPUESTA: La verdad fue que no fui muy insfruido, pero soy
astuto 'y poseo talento.

3. ¢ Cuales fueron tus primeros pasos para enfrentar tu vida
de actor?

RESPUESTA: Mis primeros pasos fue un surtido de bagajes de
experiencias en mi calidad de obrero, vendedor de periédicos,
de mozo, de mesoneru, de garzon y finalmente de bailarin.

6. ¢ Es verdad que fuiste descubierto en un cabaret mientras
servias a una mesa un plato de caviares?

RESPUESTA: Yo fui descubierto bailando en una parranda
con mis amigos de la industria donde yo trabajaba.

7. (Fue iniciativa tuya representar papeles de ballarin en
Television y Cine? ;Alguien te dio clases de baile o naciste
bailarin?

RESPUESTA: Naci bailarin y para perfeccionarme tomé cla-
s$es en una Academia.

8. ;La musica estridente te enloquece o te provoca sensa-
cién innata de bailar? ;

RESPUESTA: La musica, cualquiera que sea, me da sensa-
cién de bailar como algo necesario, siende parte de mi vida.

9. Olivia Newton Johns ¢Es la novia del momento? ;Aun
amas a aquella que participd en tu primera pelicula televisiva
“El nino de la burbuja pldastica"?

RESPUESTA: Amé a la nifia de la burbuja plastica porque me
dio clases de temura y consuelo.

10. ¢ Cudl es el concepto que fienes del amor?

RESPUESTA: Amo todas las cosas que inciden en la apari-

EL HECHO DEL ANO

EL SKYLAB

Todo el mundo ha estado pendiente de un aparato que

- caeria a la Tiera, se trata del Laboratorio espacial Skylab que

el %ueblo norteamericano puso en érbita el 15 de marzo de
1973.

Mucho se ha hablado acerca de este fema, innumerables son

las opiniones que se han dado acerca de esto. Yo creo que esto

es un acontecimiento de gran importancia porque, a pesar de
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John Travolta
(Gentiteza de Cinema Internalional Corporation Film Lida.)

cion de una mujer. Califico el amor como un bicho venenoso
que se infroduce en las venas y luego pasa al forrente sangui-
neo y de ahf ;jquién lo saca? ‘

11. ¢Sabes fi que en Chile fienes una pretendiente? "Puche-
rito Travolta".

RESPUESTA: Aun no tengo la suerte de conocerla. De todos
modos diganle que la fendré presente en mis suenos.

12. ;Conoces una cancién de un conjunto chileno de fama
internacional llamado "Frecuencia Mod": que dice. "Detrds de
un hombre hay una gran mujer’?

RESPUESTA: He escuchado a Frecuencia Mod, pero la
melodia a quete refieres no la recuerdo. De todas maneras, si es
verdad que la mujer es el angel guardian o el dangel demo-
niaco de los friunfos y de los rotundos fracasos del hombre

13. Si te entregaran la misién de arreglar el mundo ¢Por qué
punto de la Tierra comenzarias? :

RESPUESTA: El mundo estd convulsionado. Si estuviera de mi
parte haria un gran banquete donde fueran ciudadanos de
todas las razas e ideas; frente a un bocadillo muy exquisito
intercambiariamos ideas, para concluir finalmente qué es lo
que gueremaos.

14. ; Qué amas mds en la vida: tu profesién, fu dinero, el amor
o la amistad?

RESPUESTA: Amo el amor porque es el engranaje de la amis-
tad, profesién y dinero.

Agradecemos la gentileza que has tenido para entregar-
nos una parte de tu apreciado tiempo para dedicarlo a este
grupo de alumnos chilenos.

Ana Maria Schatffeld, 13 arios,
Escuela E-N°© 478
PURRANQUE,

que siempre he creido que el hombre inventa para destruirse a
si mismo, no es menos cierto que los inventos que el hombre ha
hecho han servido de mucho a la humanidad.

Me he detenido a pensar y a analizar qué es el Skylab, cudl
fue su costo, cudntos anos estuvo en el espacio, la labor que
cumplié y he averiguado lo siguiente;

El Skylab es un laboratorio espacial destinado a tomar fo-



tografias del Sol y de la Tierra.
Costo del Skylab
El proyecto tuvo un costo de dos mil guinientos millones de
délares, es decir la décima parte del total que costé el pro-
grama fripulado Apolo, dedicado a la exploracion de la Luna.
Con el Skylab,Estados Unidos logré el liderazgo en opera-

ciones espaciales tripuladas, tal como el proyecto Apolo lo .

logré en la conquista de la Luna.
Anos que el Skylab estuvo en el espacio

Después de despegar de la Tierra, el cohete Saturno Quinto
que lo impulsaba estaba aumentando su velocidad y se des-
prendié un escudo térmico que arrancd un ala en la popa.
Dicha ala era un panel solar. En ese instante el Skylab estuvo a
punto de convertirse en chatarra.

La estacién carecia de energia eléctrica, la temperatura
interior subia peligrosamente. Al fin, la primera mision humana
lanzada el 15 de marzo de 1973, compuesta por Charles Con-
rad, Joseph Kirwin y Paul Weitz, llegé al Skylab y trabajando
cual mecanicos espaciales, destrabaron el ala y salvaron la
estacion.

Labor que cumplié

Durante su vida util, el Skylab permitié tomar 300 mil fotogra-
fias del Sol, miles de fotos del cometa Kohoutih; 40 mil fotos de la
Tierra y grabar 69 mil metros de cinta magnética.

Desde su érbita se fotografiaron y estudiaron las caracteris-
ficas vegetales del planeta, los mares y minerales.

Peso del Skylab :

Al ser lanzado pesaba 85 mil kilos y era del tamano de una
casa pequena. .

Mide 25 metros de largo y 6,5 metros' de didmetro en su
punto mdas ancho. El habitable interior es de 322 metros cubicos.
REPORTAJES

Don Luis Guzmdn, Rector del Liceo B-23 de Purranque, res-
pondié sobre algunas preguntas que se le hicieron.

iSabe usted qué es el Skylab?

Es un laboratorio construido por la NASA, para hacer obser-
vaciones sobre el espacio.

iTiene miedo a la caida?

No, porgque yo pienso que las calculadoras son perfectas y
seria imposible que cayera donde los cientificos no han calcu-
lado.

¢Cree usted que se deben seguir haciendo estos experi-
mentos?

Claro, porgque el hombre mientras mds fracase va a seguir
inventando y cada vez lo harg mejor.

£ Qué consecuencias cree usted que puede traer la caida
del Skylab?

Hay muchas consecuencias, pero sl cae donde las calcu-
ladoras programan, el resto del mundo no correra peligro, pero
si las calculadoras fallaran seria terrible, porque el resto del
mundo no esta preparado.

(Qué medida adoptaria usted si supiera que el Skylab
caeria en su ciudad?

Tendria que saberse con anticipacion para evacuar la
ciudad donde no hubiera peligro. Un par de horas no serviria,

El lugar que mdas me ha gustado ha sido Potrero Grande,
cerca de Curicéd, donde hemos ido a veranear por dos aros
seguidos. Me ha gustado porque lo pasamos muy bien, es tran-
quilo, bonito, fiene un estero donde se puede banar sin peligro.

Ademds tiene cerros y campo para salir a caminar.

Todos los anos hemos ido tres familias juntas, es muy entre-
tenido porgue |os ninos jugamos @ muchas cosas. En las noches
jugamos a cualquier juego, a veces nos acostamos a la una de
la madrugada y el tio Julio inventa el juego de los fantasmas.
También jugamos a los naipes, al ping-pong. El dia sabado
bajamos a Curicé a comprar alimentos. Alld se hace una vida
de campesinos. ‘

No se ve television, se escucha muy poco la radio y eso
hace muy bien para la salud. Todos los dias mi hermano y una
amiga me acompanan a trotar, también salimos a recoger
moras para hacer dulce. Por todo esto, yo admiro y quiero a
Potrero Grande. Potrero Grande no tiene smog, es aire puro de
cordillera; también hay una escuela donde los ninos esiudian
infernos porgue sus casas quedan muy lejos.

porque habria que evacuar a fiempo para que ninguna per-
sona corra peligro.

Don Fernando Vallejos, Doctor y presidente del Rotary Club
de Purrangue, contesté nuestras preguntas.

¢Sabe usted lo que‘es el Skylab?

Es una estacién o un laboratorio espacial enviado para
investigar el espacio exterior terrestre y fue construido por los
norfeamericanos.

iTiene miedo a la caida?

No, porque no hay posibilidades de que caiga un frozo a
tierra. Ademads es muy baja la posibilidad de que cause dano.

¢ Cree usted que se deben seguir haciendo estos experi-
mentos?

Por supuesto que si, para seguir estudiando el espacio.

iQué consecuencias cree usted que puede traer la caida
del Skylab?

Ninguna, practicamente, porgue no hay posibilidades de
que caiga en la Tierra.

:Qué medidas adoptaria usted, sl supiera que el Skylab
caeria en su ciudad? :

Bueno, si hubiera caido en el patio de mi casa lo hubiera
cuidado mucho y después hubiera llamado a la policia. Ade-
mds hubiera sido muy importante para la ciudad, porque ha-
brian llegado muchos periodistas y Purranque seria muy impor-
tante por eso.

VISITA A UN LUGAR QUE ME HA IMPACTADO

POTRERO GRANDE

Claudia Pamela Silva Torres, 9 arnos,
Colegio Braemer,
SANTIAGO.
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DESCUBRIMIENTO O HECHO

CIENTIFICO
EN EL QUE ME HABRIA GUSTADO
PARTICIPAR

EL DESCUBRIMIENTO
DE AMERICA

Margaret Pomar $., 9 arios,
Coleglo Braemer,
SANTIAGO.,

Me hublera gustado participar en el Descubrimiento de
América. Ver cémo Cristébal Colén trataba de convencer a la
Reina de que la flerra es redonda.

Habria sido entretenido partir en una de las carabelas
desde el Puerto de Palos. 4

Las carabelas se llamaban Santa Maria, La Pinta y La Nifia.

Sentir la desesperacion de los marinos al no encontrar
luego flerra, habria sido emocionante después llegar con ellos
a la tlerra de América y fratar de entenderse con los indios.
Debe haber sido una tarea dificll, aunque los indios, por su

parte, se mostraban amistosos.
Porque fue emocionante encontrar un nuevo mundo, 8s que
me hublera gustado participar en el Descubrimiento de Ame-

rica.

LO QUE.MAS ME GUSTA EN MI CIUDAD

LOMAS COLORADAS

 Graclela Maria Gonzdlez Gatica,
10 arios, Escuela F-N© 661
CORONEL.

Hay un rinconcito en mi cludad liamado Lomas Coloradas;
el color de sus cerros ha influido en su nombre. Es un pequefio
paralso bafiado por las aguas esmeraldas de nuestro mar y
perfumado por sus bosques y lomas.

La belleza y franquilidad de la playa es impresionante, sus
grandes rocas parecen gigantes descansando en la arena. El
agua es azul y fransparente, abundan muchas clases de peces
y algas marinas.

Por la noche se torna furiosa como reclamando la llegada
del sol.
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En verano los bariistas la abandonan porque sus orllias son
bastante profundas, pero en inviemo se praciica la pesca con
cana, los aficionados tiran sus anzuelos y con la paclencia de
nobles deportistas esperan que el pez muerda, mientras ellos
respiran su aroma especial.

El bosque ayuda a embeliecer el lugar y cuando llueve y
hay viento, yosiento a los darboles soliozar y observo que se
acarician, como despidiéndose; ya que llegado cierfo fiempo
deben ser corfados para desemperiar su labor final.

El aire puro se pasea por el patio de la Escuela y son los
drboles y la brisa marina los que impigen que se acerque el
temido smog que cada dia amenazi. a este lugar, por las
instalaciones de nuevas industrias, simbolo de progreso y paz.

Después de las lluvias, el bosque se inunda de hongos o
callampas comestibles, las genies se apresuran a cogerlas
para llevarias al mercado. ;

Como telén de fondo se observan las lomas ¥ cerros empi-
nados y fértiles, en verano se ven cual cabelleras rubias movi-
das por el viento y onduladas por la brisa.

Aqui en este terrurio estd enclavada la poblacién, aquif
estamos atados con ralces de carifio, porque lo amamos, lo
sentimos y con amor desbordado formamos nuestro paralso,
pues la extensién del cielo hace de éste como una comarca
de fantasia.

Cuando el sol deja su resplandor las gentes se refugian en
sus casas a descansar del frabajo cofidiano, quedando sélo
canciones, musica y flores; es la cancién del lefiador, la musica
del rechinar de ruedas y sierras, &l aroma de las flores que baja
desde los cerros.

Llega la noche, con un tul transparente, cubriendo los sue-
fios de fodos sus habitantes, que esperan con ansias y felicidad
el despertar de un nuevo dia.



En una casa de campo, donde a clen pasos que uno cami-
‘naba habia un bosque y a doscientos pasos en sentido contra-
rio habia una cascada inmensa y rocosa. En esa casa rodeada
por ese paraiso viviente, vivia un nifio llamado Jim, con su ma-
dre, gallinas, chanchos y un perro llamado Mik, al cual Jim
queria mucho.

Jim era muy sofiador de avenfuras y un dia al amanecer
sofiaba que era uno de los caballeros de la Mesa Redonda del
rey Arturo y con su armadura reluciente emprendia una lucha
contra diez dragones que lo rodeaban. i

| tenfa una espada virtuosa, que lo que cortabag, lo desin-
tegraba. El pequerio habia matado tres dragones ya, los demds
se seguian aproximando y achicando cada vez mds el circulo
que lorodeaba. Un dragén lo tomé con sus Inmensas garras, Jim
se debatia, el dragén lo iba a matar, aplastandolo y Jim se
desperté muy sobresaltado.

En el correr del dia Jim iba al bosque con Mik a cazar
liebres. Mientras cazaba, ¢l pensaba en sus suerios; siempre
que lo Iban a matar o danar, &l despertaba.

La caza tuve mucho éxifo, mataron fres liebres y un conejo.

En la casa el pero jugaba con él, fodo el dia. Mik era su
unica eniretencion.

Otra noche sofié que era uno de los integrantes de la banda
de Robin Hood y que en una de sus proezas él y Robin tenian
que enfrentar a los soldados del Sheriff de Noftingham. Robin
luchaba contra sels soldados y Jim contra cinco, cuando hirie-
ron a Robin en el costado izquierdo, bajo el brazo y cayé
hacléndose el muerfo, los soldados de inmediato tomaron pri-
slonero a Jim y lo llevaron a palacio.

Alli lo condenaron a morir guillotinado. A la mafana si-
guiente, él estaba preparado para que la guilioting, en tres
segundos cayera sobre su cabeza, Jim grité en la cama y se
desperté muy asustado.

En el transcurrir del dia se preguntaba que si uno se moria
(alcanzaria a sonar que se moria antes de despertarse?

Una vez que sond con su perro, vela en el suefo que se
moria ahogado en la cascada. El no hizo caso a ese suerio,
pero cuatro o cinco dias después él y Mik fueron a jugar como
slempre a la cascada. Iban pasando por detrds del agua que
cafa cuando se resbalé en una pledra. Antes de caer el perrolo
agarré con sus dientes del chaleco, pero con el peso famblén
cayé. Jim, al caer, se golped enunaroca y queds Inconsciente.

El perro desesperado, fraté a toda costa que su amo no se
ahogara; con toda su fuerza logré ponerio sobre una roca pero
la corriente del rio arrastrd a Mik, no dejandolo ponerse a salvo.

Jim, sobre |a roca mojada, inconscientemente suefia que
en alguna parte y alguna vez volverd a enconfrarse con su
amado perro. Al despertar se encuentra en su casa y en su
cama, su madre lo habla salido a buscar y por suerte lo habia
encontrado. p

El nifio, al recordar las cosas que hablan pasado antes de
quedarinconsciente, llama a su madre, alaqueledaunbesoy
le pregunta dénde estd su perro. La madre no le contestq,
suponiendo que Mik hublera muerto ahogado; el nifioc se pone
a liorar, iamadre frata de consolario pero no puede. Jim, medio
loco de pena, jurd que iba a buscar a su perito hasta encon-
trarlo.

A la noche sigulente Jim sofié que en una de esas blusque-
das que él realizaria para encontrar a su perro, se tenfa que
enfrentar ¢l solo, con un garrole, a una manada de mMonos
carnivoros. Los monos se descolgaban de los drboles, atacdn-
dolo y mordiéndolo por todas partes, él con su garrote mataba
monos, desesperado.

Los monos calan atontados con los garrotazos de Jim, eran
tantos que nunca terminaban de salir de los arboles. Jim, ren-
dido, no pudo evitar que le sacaran pedazos de piel y came, y
cuando se vela a punto de morir desangrado por las profundas
heridas, desperic.

-En el dia, al recordar su suerio, se da cuenta que siempre
que los recuerda él se ve como principal actor en su suefioy a.
la vez se ve como espectador.

‘Afios mas tarde, ya pasadala pena por su perro, aungue no
perdia la esperanza de encontrarlo, Jim sale nuevamente a
jugar y a cortar flores, para su madre, en el campo. De repente
tomé unas que eran venenosas y daninas sin saberlo, ésto le
produjo una fiebre de cuarenta y nueve, tenfa la cara verde; la
madre desesperada no sabla qué hacer y decide Ir al pueblo
vecino a comprar medicamentos. Jim quedd solo en la casa,
durmiendo y comenzé a sofiar que los dragones que lo tenian

TEMA A ELECCION

LOS SUENOS
DE JIM

Lawrence Maxwell |, 11 afios
Escuela F-N°© 23.
SANTIAGO.

entre sus garras lo apretaban y moria sin remedio. Que el fillode
la guillofina del castillo cala sobre su cuello y que los monos se
lo comian vivo.

Pero dentro de sus suefios hablfa algo mucho mds impor-
tante para él, que le llenaba de felicidad su alma. Habia encon-
frado a su querido perro y en su rostro demacrado y verdoso de
moribundo relucia una sonrisa que lo hacla parecer que habla
enconirado una muerte feliz, al verse junto a su perro Mik.
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NUESTRA NUEVA SECCION
A conlar desde esta edicion, el Deparan
Investigaciones Pedagdgicas, a ir
Educacidn, a fin de informar a los ¢
en Chile y América Latina en |
Junto al panorama permanentemente ;

educacion de adultos

oyacle de Difusidn, Publicaciones y Documentacidn, tendra una seccion permanente en la Revista de
§ en esla disciplina y en general, a los docentes del pais, acerca de las acciones que se estan realizando
rmacidn integral de adultos. ’
izado de realizaciones educacionales en el pais y la regidn, nuesira nueva seccidn incluird

interesantes arliculos referentes a la metodologia, planificacidn educacional y fundamentos filosdficos de la Educacidn de Adultos coma disciplina

pedagdgica.

Innovaciones metodolégicas en Educacién de Adultos

HACIA UN SISTEMA DE INSTRUCCION

P
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. ALFABETIZADORA

L 2 e b
by -
\ ‘ @ Armonizar el aprendizaje de lalectoescritura y )
W\ T, la problemdtica real del adulto plantea el mé- Waldemar Cortés Carabantes
- -\ ; ./ todo de Sohan Slngh- Er)ccrquo del Proyecto de
22 Difusién, Documentacién y
f X @ La alfabetizacién modema debe procurarque ;' ones del Depar-
i NN el adulto no sélo “aprenda a leer”, sino que “lea@  ;omento de Educacién de
{ Adultos CP.ELP.

{ XY ° ‘ para aprender”

Muy de tiempo en tiempo aparecen en el campo de la
educacién de adultos algunas obras destinadas a marcar hitos
delmportancia por su aporie Innovador. Tal es el destino quese
puede prever para la monografia "Aprender d Leer y Leer para
Aprender”, de Sohan Singh, recientemente editada por la Ofi-
cina de Educacién Iberoamericana.

El mérito mds relevante de la obra radica en sus afanes
—logrados en gran medida— de superar o, si se prefiere, de
plantear una nueva alternativa, entre el método sico-social del
brasilerio Pablo Freire, aun en boga en algunos paises de Ame-
fica Latina, y el método funcional o ecolégico que ha venido
impulsando el Plan de Alfabetizacién de Ia UNESCO.

Singh procura disefiar un método de ensenanza de alfabe-

tizacién que aune la légica del lenguaje de alfabetizacién con -

las necesidades socloeconémicas de los participantes; que
Integre, en forma efectiva, el material de que dispone el alumno
con la forma de enserianza del instructor, y que establezca una
orgdnica correlacién entre los procesos de lectura, escritura y
cdlculo, con la parte temdtica y entre los libros de texto y el
material complementario.

Se frata, en general, de subrayar la necesidad de dar ori-
gen a un programa efectivo de alfabetizacién sobre la base de
indicaclones metodolégicas insertas en el desarrolio de un sis-
tema de instruccién alfabetizadora.

En el prefacio de la obra se pasa revista a la evolucién que
ha experimentado la metodologia de la alfabetizacién desde
el fedloso metodo alfabético tfradicional — silabeo, formacién

de palabras y frases artificiales — hasta el inicio de una efapa:
que ha permitido poner énfasis en el aprendizaje de la lectura
a fravés de unidades o conjuntos lingliisticos que tengan signi-
ficado experiencial y "que ofrezcan en sf mismos una motiva-
cién al alumno”. De esta modalidad, surgieron las llamadas
metodologias de alfabetizacién que se inclinaron, ya sea
hacia lo laberal, ya sea hacia lo econémico, lo social o lo
politico, dejando de lado, a menudo, la necesidad imperiosa
de considerar las estructuras lingliisticas fundamentales de un
Idioma junto a la motivacién del tema socialmente significativo.
En este sentido, la obra de Singh procura ir mds alld de un mero
planteamiento metodolégico para apuntar hacia la concep-
cién de un verdadero sistema de instrucclién alfabetizadora.

Los planteamientos del autor estén avalados por una vasta
experiencia nacional e internacional de éste en la materia que
aborda. rdy

La obra comprende nueve capitulos: Sistema de Instruccién
Alfabetizadora; integracién de materia y alfabetizacién, desa-
rrollo del fema o materia; desarrollo del contenido alfabetiza-
dor; enserianza de la lectura en la primera espiral; ensefianza
de la escritura en la segunda espiral; cuaderno de frabajo y
gula del instructor; instrumentos para la ensefianza integradora
de lectura, escritura y materia; ensefianza de la aritmética, en
la primera espiral, y evaluacién e instruccion subsiguientes.

Segun el autor, un sistema de Instruccién alfabetizadora,
para ser tal, debe caracterizarse por su amplitud y pertinencia,
por un orden o gradacién adecuada de sus elementos y una



-y re a ‘ ¥ s §
ALFABETIZACION.- Las tareas de alfabetizacion sdlo tienen sentido gi se ligan a las tareas
laborales del hombre, teniendo en vista las caracteristicas del medio social y econdmico en

que vive.
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integracién de éstos en una estructura unitaria. \/

or amplitud entiende Singh la ensefianza de contenidos
que pueden ser utilizados por los alumnos en diferentes situa-
ciones de su vida diaria, lo que implica, por parte de los espe-
cialistas, un acabado conocimiento de los rasgos culturales,
sociales, econémicos, psicolégicos y linglilsticos del grupo que
haya de Utilizar el material.

El orden en la lectura-escritura lo da, en primera instancia,
la esfructura del lenguaje alfabetizador y la gradacién del
vocabulario; en la femdtica, el paso de lo conocido a lo des-
conocido, delosimple a lo complejo, delas reglas generales a
los ejemplos particulares y viceversa.

La integracion debe producirse entre leer, escribir y calcu-
lar, y el contenido del programa. La unidad, en tanto, se ase-
gura a fraveés de un fema que considera los intereses homogé-
neos de un grupo de participantes y que se mantiene a lo largo
del proceso como una especie deindispensable vertebracién.

La filosofia basica del sistema que propone Singh exige
que, fanto el insfructor como los demds elementos del pro-
grama, permitan al adulto la posibilidad de desarrollo y la de
encontrar respuestas mas eficientes "a su situaciéon devida y de
frabajo”.

Dos etapas distingue el autor en el sistema de instruccién
alfabetizadora que propone: la primera, aprender a leer; la
segunda, leer para aprender. Ambas se combinan a través de
dos espirales sucesivas de ensefanza, organizadas en fomo a
un tema elegido y sobre la base de una constante interaccién
enfre educador y educando.

Singh rechaza la concepcién de una alfabetizacién fun-
cional ligada tnica y exclusivamente al frabajo. Suscribe, en
cambio, la funcionalidad en términos mdas amplios, sin excluir,
por cierto, la actividad laboral entre los aspectos que interesan
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al adulto. Del mismo modo sefiala que tampoco puede cir-
cunscribirse la alfabetizacion sélo a una fora de conciencia
de su sifuacién por parte de los analfabetos, como preconiza,
por ejemplo, Pablo Freire.

Su afdn es descubrir un método de instruccién en el cual el
proceso de denominacion de una materia — agricultura, oficio
artesanal o cualquier oiro campo de actividad — genera alfa-
betizacion, "que constituye realmente la peneiracion del
adulto en la civilizacién cultural”.

A fravés de lo que Singh denomina "método en espiral” de
integracién entre alfabetizacion y tema o "materia”, se regula
la dosis de ésta, se adecta a los avances del alumno adulfo y
se ajusta al calendario de trabajo de éste. No importa cudntas
veces haya de volverse a tratar algun tépico del fema unitario
con las nuevas perspectivas de reflexién y accién que surjan en
torno a él.

La sincronizacion entre lo aprendido en el aula y su aplica-
cién al campo de trabajo se resuelve acomodando la primera
esplral —aprender a leer— a la situacién laboral o de vida del
adulto, se halle éste laborando o no, para iniciar la segunda
efapa — leer para aprender — cuando las condiciones de
aplicacién practica son mds convenientes y posibles. No se
trata, empero, de disociar educacioén y trabajo. Si en la primera
espiral, por razones ajenas a un calendario laboral, no se
puede integrarteoria y practica, los adultos hablan o aprenden
cosas relacionadas con su actividad y se hace hincapié en el
fortalecimiento de sus conocimientos culturales y en su apren-
dizaje alfabetizador propiamente tal. En la segunda espiral,
aumenta el contenido profesional y se torna mas factible la
aplicacion practica de la ensefianza.

La preparacién del material diddctico resulta decisiva en
el desarrollo del tema unico. Deben definirse al respecto las.
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dimensiones del universo temdtico que se incluira en él, prever
la exploracion mds adecuada del tema segun los intereses de
los participantes y asegurar una infima relacién con la vida
cofidiana del adulto.

Algunos fundamentos del método y los pasos para definir el
contenido de un curso no difieren mayormente de |os preconi-
zados y aplicados por la alfabetizacién funcional que impul-
sara la UNESCO: identificacién, a fravés de encuestas de los
problemas con que se enfrenfan los participantes del futuro
curso, a cargo de un equipo interdisciplinario —un sociélogo
rural, un agrimensor, un lingiiista y un educador de adultos—;
comparacién entre la opinién que los campesinos tienen sobre
los problemas y la diagnosis dada por los especialistas agrico-
las y otros; listado de problemas de formacién; clasificacién de
problemas por prioridad y selecciéon de aquellos que son “cru-
clales y comunes” para el grupo meta. Singh pone especial
énfasis en el reconocimiento de los tipos lingliisticos —filologi-
cos, lexicogrdficos, gramaticales y sintacticos— del lenguaje
cofidiano empleado por los participantes (analizando los tex-
tos de entrevistas grupales recogidos en grabaciones), preo-
cupacion que ha sido un tanto débil en las modalidades meto-
dologicas utilizadas por los llamados “seminarios operaciona-
les” a que dio origen el Programa Experimental de Alfabetiza-
cion de la UNESCO.

Los pasos sefialados permiten a Singh averiguar sobre el
arraigo del tema en la conciencia individual y social del grupo
de adultos: investigar la vida de la gente del pueblo; grabar —
con su consentimiento — muestras de sus conversaciones; esfu-
diar y adaptar documentos u otros materiales a las personas
del area y a sus problemas de desarrollo; descomponer en
diversos tépicos los temas globales y preparar, en forma espe-
cifica, el material didactico para cada aspecto tratado.

Toda leccién, en una clase de alfabetizacién, debe ini-
ciarse invariablemente con una presentaciéon o debate en es-
filo dialogal o narrativo — dirigido por el instructor— comple-
mentado con diversos medios audiovisuales: graficos, dia-
gramas, posters, ilustraciones en los cuadernos de frabajo de
los alumnos, efc..

Tratese de la primera espiral —"aprender a leer"— o de la
segunda — “leer para aprender’ — deben respetarse los si-
gulentes principios bdsicos: Interés de los participantes por el
tema; gradual complejidad — de lo simple a lo complejo —
de su desarrollo; cronelogia que se ajuste al calendario deri-
vado-de los factores naturales, y seguimienfo de un orden I6-
t?lco — lineal o colateral — o, en ciertos casos, un orden alfabé-

co.
Requisito esenclal para el logro de los propésitos de la
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primera espiral es contar con un texto bien elaborado que
despierte y satisfaga el interés de los lectores; con redacciones
escritas en la propia clase por el instructor; con fichas de letras,
palabras y frases que el instructor considera importanies para
los adultos, y con un cuaderno de frabajo dedicado principal-
mente a responder preguntas y que se utiliza, indirectamente,
como material de lectura.

Para el autor — que enfatiza el aspecto linglistico —, las
unidades basicas de la alfabetizacién estén constituidas por
las palabras. La identificacion y clerto dominio de éstas —tanto
en su forma radical como en sus diversas._inflexiones — son
esenclales para lograr una efectiva alfabetizacién. No se trata.
sinembargo, de elementos aislados: las palabras deben visua-
lizarse en frases con sentido y en el contexto de un tema especi-
fico.

No se frata tampoco sélo de aprender a leer. Segun Singh, la
mdas altd calidad de alfabetizacién se obfiene cuando desde
el principio se ensena a escribir en forma simultdnea. En efecto,
después que las palabras se han aprendido como un todo
individual, deben analizarse las letras que laintegran. Tal como
en el método sico-social, el manejo de la letra — silabas —
posibilitara al alumno la creacién de nuevas palabras. Todo
elloteniendo en cuenta que el leer y escribir constituyen—en lo
que a ensenanza de la alfabetizacién se refiere — una fraduc-
cién del habla, considerada como funcién primaria de la len-
gua. Al respecto, Singh recomienda que el reconocimiento y
comprension de la palabra escrita o impresa deben ir acom-
panados de la palabra hablada, cuyo significado, en el con-
texto temdatico elegido, debe ser conocido y familiar al alumno;
este proceso debe repetirse a intervalos frecuentes, para ir es-
pacidndose de modo gradual. La clave es que el lector sea
capaz de reconocer las palabras en el menor tiempo posible,
lo que es faclible —agrega— cuando éste conoce el tema
hasta el punto de poder identificar las palabras claves por
simplesindicios y cuando estd familiarizado con el ritmo estruc-
tural del lenguaje escrito impreso.

Es posible de este modo distinguir "palabras visuales” y
"frases visuales" —llamadas asl cuando se reconocen como un
todo por el lector—, lo que facilita el aprendizaje y acelera el
proceso de la lectura. De ahi la importancia de disponer de
fichas de palabras y frases corrientes que se repiten formal-
mente en un fema determinado, luego de la motivacion al
respecto, que se logra en la exposicién oral previa a la lectura
del tema.

Es inferesante consignar una recomendacién que rara vez
se tiene presente entre nosotros: El lenguaje utilizado en el mate-
rial diddactico debe serlo mds afin posible al lenguaje regional.



De aqui laimportancia de que un lingliista ayude en esta tarea.

Estima el autor que el texto de la primera espiral puede
contener un total de 170 a 220 palabras técnicas o de uso
corriente, distribuidas en 35 a 45 lecciones, de hora y media a
dos horas diarias cada una.

A modo de necesario reforzamiento de sus mensajes, los
textos deben ir acompanados de ilustraciones alusivas.

Corresponde al instructor preparar graficos de vivencia,
revisar y reforzar el vocabulario de leciura — a través de frases
sobre tépicos diarios de interés de los participantes, que el
instructor escribe en la pizarra —y el contenido de las leccio-
nes anteriores; ayudar a los participantes a familiarizarse con la
lectura de palabras nuevas que aparezcan en la leccién del
dia; asegurarse de que los alumnos comprenden lo que leen;
ayudar a los alumnos a mejorar su lectura en voz alta; acostum-
brarles a leer en silencio, a extender el alcance de su vocabu-
lario de las palabras conocidas, a las nuevas y de éstas a las
familias de palabras —; a usar el diccionario, etc.

Las palabras “generadoras” en este caso deben ser utiles y
emocionalmente positivas.

Para Singh, al igual que para ofros especialistas contempo-
raneos, ieer y escribir deben ser procesos inseparables: “El dia
que una persona empieza a aprender a leer es el mismo en
que empieza a aprender a escribir”.

S| para aprender a leer el secrefo estaba en convertir de-
terminadas palabras en "palabras visuales”, para aprender a
escribir éste radica en convertir algunas palabras basicas en
“palabras cinestésicas”, lo que se logra — segun el autor — al
practicar la escrifura de palabras completas en las primeras
lecciones y frases cortas a partir de la quinta leccién. En seis
pasos se indica la secuencia en la practica de la escritura:
copia de palabras escritas por el profesor en la pizarra, copia
de palabras o lefras en el cuaderno de trabajo, escritura de
palabras dictadas por el instructor, correcciéon de palabras mal
escritas, relleno de espacios en blanco como ejercicios en el
cuaderno de frabajo y escritura de palabras y frases compren-
sibles para los participantes. )

Es interesante consignar las recomenciones para la con-
feccién y uso del cuaderno de frabajo destinado a los alumnos,
tan importante como la guia del instructor. En primer lugar, des-
pués de cada pregunta, el cuademo de frabajo debe dejar
espacio para escribir o sefalaruna respuesta; en él, las pregun-
tas linguisticas relativas al reconocimiento de palabras y a su
escritura, siempre han de ser las primeras, ubicdndose en se-
guida las pregunias referentes al tema, y ejercicios diversos:
escritura del nombre, fecha, nombre de los meses, dias, etc.

A medio camino entre el método de la palabra genera-

dora o sico-social y el método funcional o ecolégico, la moda-
lidad que propone Singh tiene la viriud de despejar, desde la
partida, los obstdculos que ofrece |a aplicacién del primero en
cuanto a la mera concientizacién —muchas veces sin salida—
que fundamenta su diddctica y la unilateral integracion de
contenidos a procesos econdémicos que se le atribuye al se-
gundo.

A modo de sintesis, acaso un somero parcalelo entre las
metodologias aplicadas a la alfabetizacion citada, logre mds
claridad sobre lo propuesto por Singh y permita, asimismo,
apreciar la factibilidad de aplicar en nuestro medio una moda-
lidad como la que el autor propone. De hecho, nuestros educa-
dores de adultos estan lo suficientemente familiarizados con los
fundamentos .y mecdnica del método sico-social y —aungue
en menor grado — con la funcionalidad tal como la ha venido
preconizando la UNESCO.

Con el método sico-social, la propuesta de Singh tiene, enire
ofras, las siguientes similitudes: énfasis en el estudio del lenguaje
— aunque el llamado “universo vocabular’ de Freire no se
enmarca exclusivamente enun tema practico—; énfasis enuna
actitud dialégica entre educador y educando; referencia a la
formacién de “familia de palabras”. En efecto, donde Freire
habla de palabra "generadora”, Singh se refiere a términos
tales como "palabras visuales' o "“frases visuales”, esto es, uni-
dades lingliisticas que el alumno identifica como un todo y que
son capaces de dar crigen a otras expresiones idiomdticas.

Del método funcional o ecolégico, la modalidad que pro-
pone el autor hace suya la ligazén de lo que él llama “instruc-
clén" — que nosotros denominamos “formacién” — alfabetiza-
dora con las situaciones laborales y de vida diaria en relacién
con los adultos, aunque le reproche a la funcionalidad el haber
puesto casi exclusivo hincapié en lo laboral. Por ofra parte, la
necesidad y conveniencia de tener en cuenta los intereses
homogéneos, constituyen predicamentos de una funcionali-
dad bien entendida, lo mismo que el preconizar la mezcla
armoniosa de teoria y practica en un contexto especifico o el
ajuste de la “instrucciéon” al calendario de trabajo de los parti-
cipantes.

En nuestro pals, en el que a menudo se expresa la adhesion
oficial a principios que ligan a la educacién de adultos al
frabajo y al desarrollo, la metodologia sobre alfabetizacion
que se ponga en practica, en la ya decidida accién nacional a
partir del aro venidero, bien valdria la pena que considerara la
profundizacién y aplicacion de modalidades que aunen todo
lo positivo de las metodologias mencionadas de acuerdo con
la idiosincrasia chilena y con los objetivos diferenciados y es-
pecificos de nuestro desarrollo regional y nacional.
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ORGANIZACION

DE ESTADOS

AMERICANOS EN

ACCION

® EL PROYECTO "ALBERTO MASFE-
RRER", i

AMBITO Y PERSPECTIVAS

Diversas tareas estd llevando a cabo
el Programa Regional de Desarrollo
Educativo en materia de educacién de
adultos, a fravés del Proyecto "Alberto
Masferrer”. Sus sedes multinacionales,
establecidas en Argentina, Costa Rica,
Chile, México y Venezuela, buscan el
fortalecimiento de la capacidad dela
region para encarar en forma sistema-
fica e interdisciplinaria la idenfifica-
cién de los problemas de la educacién
de adultosvinculados con el desatrrollo
econémico y social. Al quehacer de
estos nucleos de accién mulfinacional
se agregan las labores de refuerzo que
la O.EA. esid prestando en la formacién
de recursos técnicos, para la educa-
cién integrada de adultos con énfasis
en educacion no formal (Bolivia), desa-
rrollo institucional a nivel superior de
esfudios e investigaciones sobre edu-
cacién no formal (Chile), formacién de
infraestructura en educacién inte-
grada de adultos (Bl Salvador, Para-
guay y Surinam) y desarrolio de moda-
lidades educativas para resolver pro-
blemas concretos en educacién inte-
grada de adultos.

Objetivos Especificos

El Proyecto “Alberto Masferrer” persi-
62

gue los siguientes objetivos especifi-
cos:

—Desarrollo y perfeccionamiento
constante de las politicas de educa-
cion de adultos a nivel regional y su-
bregional;

—Desarrollo institucional de la edu-
cacion de adultos, con especial énfa-
sis en la atencién a los paises de menor
desarrolio relativo;

—Desarollo de perfeccionamiento
de metodologias proplas de educa-
cion de adultos, en respuesta a contex-
tos socio-econémicos especificos de
nivel nacional y subregional;

—Desarrollo de Ia investigacién
educativa que contribuya a favorecer
aquellas necesidades y problemas
especificos de la educacion de adul-
tos en un enfoque multidisciplinario y
sectorial, contando para ello con el

concurso de especialistas y de los pro- -

pios usuarios de los servicios educati-
Vos;

—Desarrollo y perfeccionamiento de
la politica regional de formacién de
personal capaz de mejorar, utilizar y'
evaluar las técnicas de la educacion
de adulios, asi como dela preparacion
y perfeccionamiento de cuadros de
personal, oforgando una especial
atencién a los promotores y animado-
res de base y a los propios usuarios de
los servicios educativos, dentro del
marco de las respectivas determina-
clones nacionales y subregionales;

—Desarrollo y profundizacién de in-
formacién, comunicacién y publica-
cién en materia de educacién de adul-
tos a nivel regional y apoyo a los es-
fuerzos nacionales y subregionales, y

—Capacitacién de la cooperacién
internacional para la educacién de
adultos, clentro de la region y'fuera de
ella.

PLAN DE ZONAS FRONTERIZAS:

UNA LABOR PIONERA i
El Proyecto Especial Mulﬂnac[onul de

Desarrollo Educative y Sociocultural

Zonas Limitrofes pretende coadyuvara

laintegracioén, afravés de un programa

o

Waldemar Coriés C.

PARTICIPACION DE LA COMUNIDAD. Pasa-
rela construida en Curarrehue, Temuco, por la
comunidad, con la colaboracion de educado-
res de adullos que laboran en el Proyecto Es-
pecial de Desarrollo Educativo en las Zonas
Limitrofes, O.EA y C.PE.ILP.

de cardcter subregional, entre diversos
Estados Miembros de la O.E.A.En él par-
ficipan Argentina, Paraguay, Chile vy,
recientemenie, Bolivia. Sus metas y ob-
jetivos especificos persiguen crear me-
jores condiciones de vida mediante el
desarrollo educativo de las zonas limi-
trofes. Se trata de arraigar al hombre a
su medio, manteniendo la identifica-
cléon cultural de las comunidades de
frontera, y de facilitar los medios para
compensar las necesidades en mate-
ria de nuevas capacitaciones, en las
areas indusirial y agropecuaria y en
programas de educacién sanitaria, nu-
tricién y alimentacién, incluyendo ac-
ciones de perfeccionamientotécnicoy
docente.



Las estrategias del Proyecto estan
destinadas a realizar una accién inte-
gral en materia de desarrollo educa-
fivo, ecenémico y social, coordinada
con los planes de desarrollo existentes
en cada pais, involucrando la partici-
pdcion activa de las empresas estata-
les y privadas que intervengan en di-
chos planes. Desde el punto de vista
educativo, la primera prioridad se
otorga a las modalidades formales y
no formales de los niveles basicos. Se
propende, ademads, al desarrollodelas
comunidadesdelaregion, afin de infe-
resarlas directamente en las activida-
des del Proyecto. Para ello se tienen en
cuenta la infraestructura, el diagnos-
fico y los planes educativos, culturales
y socio-economicos de cada pals y de
las provincias o regiones que intervie-
nen en el Plan de Zonas Fronterizas.
Para los efectos de la aplicacion del
proyecto, se consideran las siguientes:

Argentina: Provincia de Salta, Jujuy,
Formosa, Chaco, Corrientes y Misiones;
Bolivia: Departamento de Potosi, Tarija
y Santa Cruz; Chile: Arica, Putre (I Re-
gién),Colhueco (VIIl Regién) y Zona del
Paso Mahuil Malal (Tromén) (IX Region);
Paraguay: Departamento de Boquerén,
Presidente Hayes, Central, Neembucu,
Misiones e ltapua.

Diagnéstico

Carencias y factores negativos de
todo orden caracterizan en parte o en
su totalidad a las zonas fronterizas:
economia de subsistencia, deficiencia
de servicios sanitarios y de asistencia
médico-profesional, altastasas de mor-
talidad infanti); insuficiencia de servi-
clos educacionales, con alios Indices
de analfabetismo y desercién; preca-
ria provision de agua potable; defi-
clencia en las Infraestructuras de co-
municaciones, caminos, correos y fe-
légrafos, radio, television; precariedad
enla infraestructura de energia, indices
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USUARIOS. La O.E.A propicia una especial atencion a los promotoresy animadores de base y a los

proplos usuarios de los servicios educatives.

muy bajos de densidad poblacional;
marginacién y desintegracién social,
heterogeneidad étnica y linguistica;
presencia de recursos naturales cuya
explotacién podria representar un au-
mento significativo de los niveles de
vidaq, etc.

Financlamiento

El Proyecto se financia con aportes
de la O.EA. Cabe seralar que, recien-
temente, la Coordinacién General del
Proyecto, a cargo del profesor Licen-
ciado Leonardo A. Cozza, de Argen-
fina, debido al pie de desarrolio del
programa en Chile, ha destinado ex-
fraordinariamente la suma de 16.800
délares para incrementar las acciones
nacionales en este pails.

Encuentros binacionales

En relacién con el Proyecto Chileno,
éste contempla la realizacion de las
primeras jornadas binacionales con

sciplinario viene realizande el

-—

Argentina para fines del aino en curso.
Ellas tendrian lugar en Tromén y Junin
de los Andes, previo acuerdo enire las
autoridades competentes.

Supervisién

En nuestro pais, el Proyecto contem-
pla labores de supervision conjunta
que sjecutan las unidades especiali-
zadas del Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacién e Investiga-
ciones Pedagégicas y de la Direccién
de Educacion, en combinacién con la
Sede Central de la O.EA. en Washing-
ton. En esta linea, se han efectuado visi-
tas de trabajo a fodos los centros del
Proyecto, las que han contado con la
presencia del Experto Principal, Sr. Ma-
riano Gowland, a cargo del Proyecto
en la O.EA, acompariado del Coordi-
nador Ejecutivo del programa chileno,
profesor Gregorio Quinteros Reyes, Jefe
del Departamento de Educacién de
Adulios del C.P.ELP.
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El educacidn de adultos

COMENTARIOS Y
NOTICIAS SOBRE
EDUCACION DE
ADULTOS

—DE ACUERDO A LA DIRECTIVA PRESIDENCIAL, EL
PROXIMO ANO DEBE EFECTUARSE UNA INTENSA
CAMPANA DE ALFABETIZACION

—EL CP.EIP. Y LA DIRECCION DE EDUCACION TRA-
BAJAN CONJUNTAMENTE EN UN PROGRAMA NA-
CIONAL PARA LOS EDUCADORES DE ADULTOS
—APOYO TECNICO PERMANENTE A EDUCADORES
LATINOAMERICANOS EGRESADOS EN ESTE CAMPO
PROFESIONAL

Una de las dreas que reclaman una revisién profunda —so
pena de perder definitivamente su peculiar fisonomia— es la
educacion de adultos. Mirese como rama de la pedagogia o
como objefo de la llamada “andragogia”(1), pareciera faltar
una visién global del subsistema imperante, incluyendo, junto a
las formas “"escolarizadas”, las extraescolares como la capaci-
tacion ocupacional, la evaluacion de experiencias minusculas
—algunas intrascendentes— que tratan de darse en este
campo. Ademds de los aspectos mencionados, hay que consi-
derar también la significacion de medidas como la absorcién
técnico-administrativa —la “tercera jornada”— de escuelas y
liceos para adultos por parte de los establecimientos para ni-
nos; la definicion de las funciones que deben cumplir los direc-
fores técnicos de alfabetizacién; la revision, en fin —como se-

nalaS.E el Presidente de la Republica—, de planes y programas.

No existe, en verdad, tramo mds permeable a una concepcién
humanista integral que la educacién de adultos. En ella seria
factible instaurar, a corto plazo, modalidades de educacién
basica y media tecnolégicas, aunando lo técnico, lo cientifico
y cultural, con una adecuada proyeccién social y econémica.

Sintesis preparada por el Departamento de Educacién de Adultos y
Extraescolar del C.P.E.LP., a través del Proyecto de Difusién, Docu-
mentacion y Publicaciones.

El documento "Directiva Presidencial en Educacién” su-
braya, ademds, la prioridad que se dard a la planificacién de
una intensa camparna de alfabetizacién que debe ponerse en
practica el préximo ano, de modo preferente en los sectores
rurales y de exirema pobreza. Existen, afortunadamente, en este
abandenado rubro, los elementos que, orgdnicamente conju-

:gados a nivel nacional y local, pueden fraducirse en logros

altamente positivos para los adultos que —en cifras cercanas
al millén de personas— viven en condiciones socioeconémicas
que les impiden ejercer su derecho a gozar del mds elemental
medio de comunicacion y, en consecuencia, a incorporarse
activa y responsablemente a las tareas de la comunidad. Para
alcanzar dichos resultados se requiere si, por parte de los plani-
ficadores, la observancia de algunos principios basicos en ma-
teria de alfabetizacién, cuyo olvido ha provocado —durante
los ultimos veinficinco anos— los mdés grandes fracasos de ini-
ciativas de este tipo en' el mundo. :

La clave estd en considerar la alfabetizacion no como unfin
en sl misma, sino como un medio, una herramienta de comuni-
cacion que solo cobra real sentido cuando se integra funcio-

{1} Nombre que algunos autores asignana la disciplina encargada del estudiode la educacién de adulios.
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nalmente a acciones laborales o de desarrollo, en las que
cabe parlicipacién directa a los propios adultos a nivel de
micro-realidades muy precisas. El gran marco de referencia lo
puede dar, en este sentido, ODEPLAN, a fravés de las respectivas
secretarias regionales de planificacién, para canalizar luego,
por medio de los Consejos o Comités de desarrollo comunal de
los Municipios —instancias catalizadoras por excelencia—, la
conjugacién de los propaésitos oficiales con las necesidades y
aspiraciones de la poblacion.

. Un marco operativo como el que se sefiala podria dar
tuncionalidad a vias de planificacién y ejecucion diferencia-
das que otorgarian real eficacia y relevancia a una tarea na-
clonal capaz de poner en juego foda la potencialidad de
nuestras mds olvidadas comunidades. i

CAPACITACION Y PERFECCIONAMIENTO DE
EDUCADORES DE ADULTOS

En la dctualidad las respuestas escolares y exiraescolares
quese danalademanda de educacién de adulios plantean la
imperiosa necesidad de contar con recursos humanos debi-
damente calificados para actuar en ambas modalidades.
Para enfrentar y contribuir a resolver este problema, el CPELP,

. por medio de su Depto. de EDA(2), y la Direccion de Educacion
del Ministerio de Educacién, a través de su Unidad de Educa-
cién de Adultos, decidieron formular y promover en forma con-
junta un Programa Nacional sobre este rubro.

El Programa estard destinado a todos los educadores de
adultos que trabajan para ese Ministerio e inicié sus acciones
con la atencién a los Equipos Regionales de EDA, de las Secre-
tarias Ministeriales; éstos, a su vez, asumirdan la tarea de capaci-
tar al personal de los niveles provinciales y locales.

Los objetivos del Programa apuntan a contribuir a la formu-
lacién de un Plan Nacional de formacién de recursos humanos
para la educacién de adultos, compatibilizando las activida-
des de capacitacion con los proyectos nacionales de desarro-

(2) Educacion de Adulics.

los educadores de adultos

llo y con los requerimientos especificos de las Regiones al res-
pecto.

La accién de perfeccionamiento de los educadores de
adultos comenzé en la Regién Metropolitana con cursos para
profesores en Talagante y Melipilla. Asimismo, en el presente
mes, se realizard el Primer Curso para Docentes Superiores con
tercera jomada y Directores de Escuelas Especiales, que se
efectuard en la Sede Compariia 3150 del Cenfro de Perfeccio-
namiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas.
También se desarrollaran actividades de perfeccionamiento
en este campo que abarcardn las diversas regiones del pais. En
el presente ano, se pretende capacitar recursos humanos ubi-
cados en Arica, San Carlos y Temuco.

SEGUIMIENTO DE EGRESADOS

Un Programa de Seguimiento de los 199 egresados de los
Cursos Multinacionales de Educacién de Adultos y Extraescolar
de la Juventud, que ha realizado la Organizacién de Estados
Americanos (OFA) y el Ceniro de Perfeccionamiento del Magis-
terio, inicio el Departamento respectivo de esta Gltima institu-
cion.

Hasta la fecha, participan en el Programa 133 profesores
egresados.

" Este Programa pretende ser un proceso permanente de
apoyo a los egresados en el campo profesional que atienden,
manteniendo el contacto iniciado en los Cursos, con el propé-
sito de fortalecer la capacitacién adquirida, y utiliza medios de
comunicacion gue aseguran el funcionamiento de mecanis-
mos de emisién - recepcién - respuesta.

Sus contenidos bdsicos estan determinados tanto por las
necesidades y demandas de los participantes, como por los
requerimientos que emergen de programas de desarrollo edu-
cativo de los organismos y/o de la regién en que los egresados
actaan.
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educacion de adultos

LA EDUCACION
DE ADULTOS EN
LAS REGIONES

V REGION:

Un completo Documento informativo
acaba de editar la Unidad de Educa-
cion de Adulios de la V Regién. Con el
fitulo "Educacion para Adultos, Educa-
cién de Adultos, Educacion entre Adul-
fos”, pasa revista a la historia de este
lipo de ensenanza en Chile —sus ins-
trumentos legales y administrativos, es-
tadisticas por regiones— y, particular-
mente, a la realidad que se observa en
la Regién de Valparaiso.

Entre los proyectos que viene impul-
sando el equipo regional, se encuen-
fran la reorientacion de las escuelas
especiales y comunes de adulfos que
funcionan en los establecimientos car-
celarios, a fin de que desarrollen una
labor rehabilitadora del reciuso; la
elaboracién de material didactico
para la educacién de adultos; la Es-
cuela Abierta, que inici¢ sus labores
experimentales en Quilpug, y el per-
feccionamiento a distancia disefiado
para educadores de adultos.
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Destaca, asimismo, en la agenda de
estas iniciativas, una renovada preo-
cupacion —desde 1976— por una ac-
cion alfabetizadora, cuya meta es re-
ducir la actual tasa regional de anal-
fabetismo de un 7,5% al 4% en cinco
anos. Las metas indican que, durante el
ano en curso, se alfabetizard a siete mil
personas. Durante 1978, se logré afen-
der a 3.000 adultos.

La unidad especializada de la V Re-
gién, como corolario de sus preocupa-
clones, edita una revista sobre educa-
cion de adultos, cuyo segundo nimero
ya estd en circulacién.

Xil REGION:

La Duodécima Regién cuenta con el

indice mdas bajo de analfabetos del®

pais, aproximadamente un 3% de la
poblacién, de acuerdo a lo estable-
cido en el censo del ano 1970, porcen-
faje que dista mucho de la realidad
actual.

Este bajoindice de analfabetos hace

indispensable’par
comunidad en las 3 de la e
adultes. En la foto, el Profesor Grego
Quinteros, Jefe del Departamento
Educacion de Adultos y Extraesco
C.P.E.I.P., departe con participar
curso en Arica.

dificil la deteccién de iletrados, razén
por la cual anualmente la cifra de
atencién nosobrepasa las 50 personas.

Para el presente ano, esta Camparna
se lleva a efecto a través de los esta-
blecimientos de Educacién Basica; se
realizé ya un Seminario de Formacién
de Monitores de Alfabetizacién para
aquellos profesores que en forma vo-
luntaria decidieron cooperar en la
campana, aportando hasta 4 horas
semanales de colaboracién a partir
del mes de julio; se piensa que la meta
aalcanzarserd, aproximadamente, de
S0 personas en la Provincia de Maga-
llanes.

Teleducacién

Ofro de los programas que se estan
realizando es la Nivelacién de Estudios
Basicos a Distancia. Se empezé como
Plan Piloto en la Regién con elabora-
cién de guias de estudios, a cargo de
un docente, y a requerimiento de la
Empresa Nacional del Petréleo, que



tiene diseminada su poblacién fraba-
jadora a lo largo de la parte sur conti-
nental de la Provincia de Magallanes e
Isla de Tierra del Fuego. La primera
promocién del programa iniciado en
1976 cursa actualmente el 3er. Afio Me-
dio.

Este sistemna de Educacién se lleva a
cabo por medio de Médulos de Ins-
truccién Programada en 2° y 3¢ Nivel,
extendido a la comunidad en general.
Se cuenta con una matrcula de 380
personas, y por primera vez el pro-
grama se ha extendido alas provincias
de Ultima Esperanza y Tierra del Fuego,
para loquese establecieron 6 Telecen-
fros.

EDUCACION MEDIA A DISTANCIA

Se estan desarrollando 3 cursos de
Educacién Media a Distancia, inclu-
yendo 19,20y 3er. Afics Medios, conuna
matricula total de 170 alumnos.

Este programa tiene caracteristicas
similares al de Educacién Basica a Dis-
tancia en cuanto a supervision, tutorias
en terreno o foma de evaluaciones se-
mestrales.

Debido a que no existe un sistema de
instruccién programada elaborado
por el Ministerio de Educacién, como
sucede en Ensenanza Basica, el pro-
grama debe ser confeccionado porlos
propios profesores, mediante guias de
estudio, cada una con su evaluacion,
coirespondientes a cada asignatura.

De acuerdo con lo establecido en el
Convenio enire el Ministerio de Educa-
cion y el Ministerio de Justicia, profeso-
res del Liceo Industrial efectuan Cursos
de Capacitacién para reclusos de la
Carcel Publica.

aq0Ores,

CAPACITACION CEMA CHILE

En Programas con la comunidad, la
Seccién de Educacion de Aduitos es-
tablece diversos acuerdos, especial-
mente con Cema Chile, que le permi-
ten ofrecer Cursos de Capacitacién
laboral para lgs socias de los Centros.

PROGRAMACION DE ACTIVIDADES TEC-
NICAS

Un intenso programa de actividades
viene realizando el Departamento de
Educacién de Adultos y Extraescolar
del Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacién e Investigaciones Pe-
dagégicas. A los seminarios y encuen-
tros técnicos ya efectuados, se agrega
este ano el siguiente calendario tenta-
fivo en proceso de ejecucion:

Arica y Putre: Capacitacién para
Personal de las Unidades Operativas y
de Educacién de Adultos de Ia Provin-
cia de Arica, | Regién, 16 al 20 de octu-
bre.

Copiapé:Jomada de Perfecciona-

CACION. Educacion basica y media a distancia es una mot
profundas transformaciones en la educacion de aduftos

miento Docente en Teleducacién, 5al 9
de noviembre.

Lo Barnechea: Encueniro Nacional
de Equipos Técnicos Regionales de
Educacién de Adulios, 19 al 30 de no-
viembre. ‘

santiago: Segundo Encuentro Na-
cional de Coordinadores Regionales
de Senescencia, 27 de noviembre al 7
de diciembre.

San Carlos: Jornada de Capacita-
cién Docente para el Personal de las
Unidades Operativas del Proyecto Mul-
finacional “"Alberto Masferrer”, diciem-
bre. :

APORTE DE LA O.E.A.

Todas estas acciones son realizadas
por la Direccién de Educacién y las co-
rrespondientes Secretarias Ministeria-
les. Las actividades se financian con
aporfes de la Organizacién de Estados
Americanos, a fravés de los Proyecios
"Alberto Masferrer" y Especial de Desa-
rrollo Educativo de las Zonas Limitrofes.

uerdo con las polencialidades de desarrollo.de cada
! programador de la educacion de adultos.
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SECAP INTERNATIONAL

REVISTA DE EDUCACION

BIG TRAVEL TOUR

CAPACITACION Y PERFECCIONAMIENTO EN EL EXTERIOR
PARA DIRECTIVOS, PROFESORES Y PERSONAL NO DOCENTE

Los Servicios de Capacitacion y Perfeccionamiento en el exterior (SECAP International), la Revista de Educacién
y la Agencia de Viajes BIG TRAVEL TOUR han suscrito un convenio que permite dar oportunidad a los profesores de

Chile

—fiscales y particulares— y al personal no docente dependiente del Ministerio de Educacién para realizar

jomadas de capacitacién y perfeccionamiento en el exterior. Se trata de hacer posible que los maestros y

funcionarios chilenos puedan concurrir a institutos
valioso y directo infercambio cultural,

PRIMER SET DE SEMINARIOS

Temporada Verano de 1980

$-1 "Teleducacién y Desarrollc”

Destinado a profesores y especialistas de Sistemas de Teleducacion.

Sede: Lima - Pery ;

Enfidad con la que se realiza: Instituto de Solidaridad Internacional, Fundacién
"konrad Adenauer , Proyecio Latinoamericano de leleducacion. Fecha: 11 al 17 de
febrero de 1980. = o
5-2 "Técnicas para la Calificacién de Personal”

Destinado a docentes directivos o docentes superiores de la Ensefanza Basica,
Media y Superior.

Sede: Buencs Aires - Argentina

Entidad con la que se realiza: Universidad de Buenos Aires. Fecha: 3 al 9 de
febrero de 1980.
$-3 "Perfecclonamiento para personal de Secretaria y Archivo” '

Destinado a secretarias del Ministerio de Educacion y de establecimientos esta-
fales y privados de ensenanza.

Sede: Buenos Aires - Argentina

Entidad con la que se realiza: Instifuto argentino de alta especializacién. Fecha:
3 al 9 de febrero de 1980,

S-4 "Metodologia de la Ensefianza Individualizada en la Educacién Profesional”
Destinado a docentes superiores, i cnicos y profesores de la Ensenanza Profesional.

Sede: Rio de Janelro - Brasii

Entidad conla que serealiza: Servicio de Entrenamiento Industrial (SENAI). Fecha:
2 al 9 de febrero de 1980.

5-5 "Metodologias de la Educaciéon de Adultos”

Destinado a docentes superiores, técnicos y profesores de la educacién de
adultes de nivel basico, medio y superior.

Sede: Rio de Janeiro - Brasil

Entidad con la que se realiza: MOBRAL.

Fecha: 2 al 9 de febrero de 1980.
$-6 "Metodologia de la Ensefianza del Inglés”

Destinado a Profesores de Inglés de la Ensenanza Basica y Media.

Sede: Nueva York , US.A.

Entidad con la que serealiza: Institufo especializado de Nueva York. Fecha: 2al 9
de febrero de 1980,
$-7 "Machu-Picchu, Cultura Incalca Milenaria”

Destinado a profesores de Clenclas Sociales de la Ensenanza Bésica, Media y
Superior.

Sedes: Arequipa, Cuzco y Machu-Picchu,

Entidad con la que se realiza; SECAP International.

Fecha: 7 al 18 de enero de 1980,

y universidades de mayor prestigio en el mundo y de promoverun

VALORES Y CARACTERISTICAS DE CADA
SEMINARIO

Los valores de cada seminario incluyen:

Pasaje aéreo ida y vuelta; traslado Aeropuerto-Hotel-
Aeropuerto; alojamiento en Hotel con habitaciones dobles y
bario privado, desayuno, propinas, impuestos incluidos; un City
Tour por los sitios culturales de mayor relevancia de cada ciu-
dad, participacién en el seminario y diploma que lo acredita.

$-1 Valor Us§; 634

Ple: 6 cuotas de US§ 31,90 (antes de embarcar)
18 cuotas de US$ 30.

§-2 Valor USS 485

Pie: 6 cuotas de US$ 35 (antes de embarcar).

15 cuotas mensuales de US§ 20,50,

5-3 Valor: US$ 435

Pie: 6 cuotas de US$ 26,66 (antes de embarcar)
15 cuotas de US$ 20,50.

5-4 Valor: US$ 810

Ple: 6 cuotas de US§ 36,93 (antes de embarcar)
24 cuotas de US§ 31,43 1
$-5 Valor: US$ 810

Pie: 6 cuotas de US§ 36,93 (antes de embarcar)
24 cuotas de US$ 31,43

5-6 Valor: US$ 1.316

Ple: 6 cuotas de US§ 62,56 (antes de embarcar)
24 cuotas de USS§ 58,26,

$-7 Valor: US$ 460

Sin ple. 12 cuotas iguales de US$ 47,00 (una antes del viaje).

Recorte este cupén y envielo a "Perfeccionamiento en el
Exterior’: Revista de Educacién, Alameda Bemardo O'Higgins
1611, Santiago. La Revista sorteard entre sus suscriptores que se
inscriban en los seminarios un pasaje de ida y vuelta, con per-
manencia y Seminario sin costo.

Ademds, en virud de este plan de perfeccionamiento e
intercambio cultural, la Revista de Educacién otorgard, por
cada grupo no inferior a 20 que asista a los Seminarios, una
semana sin costo en el Motel Azapa Inn de Arica a profesores
que elegira el Consejo de la Revista, de acuerdo conuna pauta
que valorice el mérito profesional y los arios de servicio.

ESTABLECIMIENTO DONDE TRABAJA

DIRECCION

DIRECCION PARTICULAR

Ruego inseribirme en el Seminario

Calle Ne Comuna Provincla

(Coloque Nombre y Cédigo del Seminario)

Solicito me envien la documentacion correspondiente a fin de remitiria, debidamente firmada, o vuelta de correo.

FIRMA

NOTA: Valores sujetos a variacion délar.

FECHA

Mayores informes: 5r. Alonso Ramirez, Gerente Ventas Big Travel Tour, Miraflores 370,Locales 11, 12 y 13.

Teléfonos 36220 - 36576 - 32458,
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LA REVOLUCION

MUSICAL.:

EL CASSETTE

TODO LO QUE UD. DEBE SABER SOBRE EL

¢Por qué este "boom" del cassette?

La aceptacién mundial masiva
gue hasta hace poco tiempo tuvo
el disco, se ha visto postergada y
reemplazada por un aparatito portdtil,
causante de la mds increible revolu-
cién en el campo del sonido: EL CAS-
SETTE.

El cassette vino a constfituir algo asi
como una "micro-tecnologia enva-
sada”, que ofrece al usuario multiples
conveniencias, las que podriamas sin-
tefizar de la siguiente manera:

—Esta adecuado para utilizarse
tanto en sofisticados equipos como en
grabadoras portdtiles y fijas en los au-
tomaviles.

—No se raya ni se gasta.

—Se puede borrar y volver a gra-
bar cuantas veces uno quiera.

—Su precio resulta bastante eco-
némico.

Estas caracteristicas practicas han
llevado al cassette a ocupar, actual-
mente, un 60% de las ventas de graba-
ciones en todo el mundo. Sin embargo,
estas cualidades atribuidas o fodos los
cassetites, inducen al consumidor, en
general, a un error bastante frecuente:
creer que todos los casseftes son igua-
les. &

Si bien es cierto que su construc-
cién, en cuanto a tamano y velocidad,
ademds de su sistema de grabacion,
es relativamente uniforme, existen dife-
rencias fundamentales que queremos
que Ud., quede absolutamente capaci-
tado para distinguir.

NO TODOS LOS CASSETTES SON IGUALES

Lo que ocurre es que, como en

apariencia y tamarno son muy simila- -

res, lo Unico que diferencia claramente
uno de otros es su precio y su marca.
‘Los de marca desconocida, que
encontramos en abundancia en el
mercado (ademas de falsificaciones
que se amparan bajo marcas famosas
que distinguen otros rubros de produc-
fos como: refrigeradores, relojes, etc.),
fienen precios increiblemente bajos,
por ejemplo: $ 20 cada uno, $ 30 cada
uno, fres en § 50, etc. Pero es en este
punto donde debemos tener especial
cuidado, porque, podria resultar cierto

aquello de que: "lo barato cuesta
caro” ya que si Ud. no lo sabe, los cas-
settes de mala calidad tienen escasa
fidelidad, su duracién es bastante limi-
tada y danan costosamente los equi-
pos.
Si quisieramos especificar aun mas
los aspectos técnicos negativos de
estos casseites, dirlamos que: tienen
una mala senal-ruido; reproducen el
sanido con menor intensidad (requie-
ren de alfo volumen para ser graba-
dos); después de un tiempo emiten chi-
rridos al girar; no se pueden borrar con
mucha frecuencia y presentan pro-
blemas mecdnicos: se traban, se de-
senrollan o simplemente se cortan.

Una forma posible de reconocer
estas cintas de mala calidad —ade-
mads de ser marcas desconocidas— es
pormedio dela pelicula misma, que se
presenta opaca y porosa.

Entre las cintas de marca conocida
podemos nombrar, por ejemplo: Agfa,
Ampex, Audio, Basf, Permaton, Philips,
T.D.K, Fuje, Memorex, Nakamichi, Scoth,
Sony, Tandberg, y ofras.

Son todas muy similares y su precio,
para un cassette virgen de 60 minuto
de 6xido férico, fluctua entre § 60 y
80.

Estas cintas vienen, por lo general,
en tres tipos: Calidad Standard, Alta Fi-
delidad y calidad profesional.

Patricia Garrido

La diferencia entre ellas depende
del ciclaje. La de mas alto ciclaje es la
que permite una mayor agudeza del
sonido y por consiguiente reproduce
cada nota del espectro musical, de
manera muchisimmo mas completa.

En cuanto @ su duracién, encon-
tramos en el mercado cintas de 60 mi-
nutos, de 90 y 120 minutos (30, 45 y 60
por lado).

Todas las marcas hasta ahora ci-
tadas estan fabricadas a base de
oxido férrico u 6xido de cromo, que es
el material sensible donde se graba la
senal emitida. El cromo se caracteriza
por ser muy duro, por lo tanto es abra-
sivo, lo cual provoca un desgaste pre-
maturo en las cabezas grabadoras.

Por ultimo agregaremos que todas
estas cintas requieren de un aparato
especial, que tiene la misma forma del
casselte, y que se encarga de limpliar
los cabezales. Este sistema debe usarse
con cieria restriccién y siguiendo meti-
culosamente las instrucciones, porque
es abrasivo y también provoca des-
gasie.

Ahora bien, de esias marcas cono-
cidas que acabamos de nombrar, hay
una gue omitimos intencionalmente
porque nos permite afirmar, con pro-
piedad, que ha comenzado una nueva
etapa en la “era del cassette".

Nos hemos infroducido, de esta
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forma, en la Tecnologia Superior de Ia
marca MAXELL.

Porque MAXELL es quien ha im-
puesto en el mundo importantisimos
avances tecnolégicos que, en sintesis,
se fraducen en un sonido 6ptimo y una
larga vida para su equipo, cintas y
casseftes.

MAXELL EN LA ERA DEL COBALTO

Los fres componentes bdsicos que
forman la cinta magnética son: el
oxido, el sistema aglomerante y la pe-
licula bésica.

El 6xido es el componente princi-
palpuesto que, en definitiva, es la ma-
feria que permite grabar la senal mag-
netica, orienfando sus particulas en dis-
fintas direcciones.

‘Como ya sefnalamos, fodos los cas-
seftes del tipo Standard se fabrican a
base de Oxido Férrico. Algunos de
mayor precio, utilizan éxido de cromo
(material duro que a pesar de sus cua-
lidades es abrasivo y produce desgas-
tes en las cabezas grabadoras). Sin
embargo, Maxell superé ese problema
al emplear para su fabricacion exclu-
siva el éxido de cobalto.

De este modo, Maxell dejé definiti-
vamente atrds al cromo e Introdujo la
particula EPITAXIAL (o cobalto) a sus
cassettes.

Los cristales de cobalto eliminan to-
talmentie la posibilidad de desgaste,
produciendo, ademds, soberbias res-
puestas de frecuencia que superan los
24.000 Herfz (1), en una gama prolon-
gada y uniforme.

Asimismo, Maxell es el Gnico en in-
corporar el Sistema de Limpia-
Cabezales en el propio cassefte. Este
Sistema permite limpiar las cabezas
grabadoras mientras se mueve y en
forma muy especial: sin abrasivos.
Gracias a ello, los cabezales magnéti-

70 (1) Herz o hercio: unidad de trecuencia

cos duran todo el tiempo que Ud.
desee y permiten que su grabacién y
reproduccion se efectien limpias de
toda particula extrafna, dando como
resulfado un sonido extraordinaria-
mente nitido.

También Maxell infroduce un ele-
mento nuevo en la medida de calidad:
la hoja deslizante que algunos llaman
Tampén o Suplemento. Este nuevo ele-
mento ha sido fabricado con una hoja
metalizada o Teflén, que garantiza una
duracién para siempre, evitando atas-
camientos y obstrucciones.

En cuanto a lo que podriamos tra-
ducir en la calidad del sonido mismo,
diremos, para tener una idea, que el
cassefte Standard (LN) de Maxell, al-
canza frecuencias de hasta 13.000
Heriz. Este alfo ciclaje lo ubica, desde
un comienzo, en una categoria supe-
rior.

Pero seguramente, ademas de
estas especificaciones técnicas, Ud.
querra saber qué tipo de cassette
comprar y como pedirlo. Para ello, lo
primero que deberd considerar es el
Uso que piensa darle. Es decir, si es
para grabar un conciero, una entre-
vista, conferencias, etc. En todo caso,
cualquiera sea su necesidad, en MA-
XELL podrd encontrar la altemativa per-
fecta.

SERIE MAXELL L.N.

Alto rendimiento para usos genera-
lesde grabacion. Libre de ruidos, suave
respuesta de frecuencia, excelente
gama dindmica, alta relacién senal-
ruido, efc. Un cassette ideal para mu-
slea, discursos y otros usos, como gra-
baciones educacionales, etc.

SERIE MAXELL U.D

Para grabacién de musica de alia

fidelidad vy, en general, grabaciones
de gran calidad. Sus caracteristicas
exclusivas y su superficie suave como
la de un espejo aseguran un 6ptimo
rendimiento sin ruidos y libre de distor-
sion.

SERIE MAXELL U.D.XL

Cassettes de "super-rendimiento”
para uso profesional del mas alto nivel.

La mejor evidencia de la calidad y
aceptacion de un producto, se deter-
mina a través de sus ventas. Con rela-
cién a ello, informamos a Ud. que re-
cientes investigaciones de Mercado
revelaron que Maxell ocupd, en estos
momentos, el primer lugar de Ventas en
los mercados de Estados Unidos y Ca-
nadda, entre otros.

Pero la calidad Maxell no sélo ha
sido probada en América. Un estudio
realizado en el laboratorio de la revista
especializada "Stereo”, de Alemania
(N° 2, ano 1979), donde se recopilaron
alrededor de 3.000 valores de medi-
cién, para someter a numerosas prue-
bas a las 25 marcas de mayor venta en
Europa, llevaron a determinar que Ma-
xell era el cassette que reunia las con-
diciones éptimas en todos los sentidos.
Se informé textualmente: “Nos quedé
claro que Maxell era el mejor cassefte
de ftodos los sometidos al Test”.

Sobre cassettesy en especial sobre
Maxell, podriamos seguir hablando
muchisimo mds, pero creo que ya
hemos cumplido con la intencién pro-
puesta, de sefalarle los aspectos basi-
Cos que debe saber sobre ellos y ayu-
darle a elegir el cassette apropiado
con cierfo conocimiento. i

De este modo, su grabacisén resul-
tara mejor de lo que Ud. esperaba: du-
rara el tiempo que Ud. desee y su
equipo o grabadora portdatil estaran
siempre protegidos. |



plastica

MUSEOS

Sergio Montero van Rysselberghe
Jefe del Departamento de Artes
Plasticas del C. P. E. I. P.

Y EDUCACION

LOS ORIGENES

Aungue el objetivo fundamental del tema que nos
ocupa es presentar la relacion dinamica Museo-Edu-
cacién, es indispensable dar una breve mirada hacia
ciertos factores que se vinculan con tendencias primiti-
vas, propias de la estructura mental y fisica del ser hu-
mano en su condicién social. Ello nos permifira sentar
las bases de los complejos procesos que han ido mo-
delando, a través del tiempo, el caracter que actual-
mente tienen los museos.

Etimolégicamente, el significado de la palabra
griega "museién” surgié en relacion con el santuario
dedicado a las musas o diosas de la mitologia griega,
que presidian las artes liberales y las ciencias. En el siglo
lia. C, el término designaba al recinto del palacio de
los reyes Ptolomeos, que atesoraba la biblioteca de Ale-
jandro el Grande. Su funcién primordial fue servir al co-
nocimiento, la ciencia y la cultura. Que el sentido inicial
del término museo es culturalmente amplio, lo demues-
tra el hecho que la idea de una coleccién publica,
dedicada sélo a las bellas artes, existic en Grecia con el
nombre especifico y distinto de "Pinacoteca” (del
griego pinax, cuadro, y theké, depésito) y se ubico en

algun lugar adyacente a los propileos de la Acrépolis.
Pero no es en Grecia donde debemos buscar los elemen-
tos o fuerzas primarias que, en el proceso evolutivo, han
ido configurando las diversas etapas de creacién cultu-
ral hasta alcanzar la forma de nuestros actuales museos.
Debemos ir mds lejos. En efecto, desde su advenimiento
primitivo, el ser humano tiene profundamente arraigado
el hdabito de coleccionar cosas, sea por la curiosidad, el
asombro o el apelativo estético que ellas despierian. El
interés porlo extrano y porlo bello se encuenira en laraiz
misma de semejante tendencia. .

Desde tiempos remotos, en los estadios primitivos de
la evolucién humana, es posible enconirar en fumbas y
cementerios restos de objetos que acompanan al hom-
bre en su condicién mortal. Con la manifestacién del
espiritu religioso, ellos asumen un cardacter de vidtico,
que compartird el destino del individuo en el descono-
cido y misterioso mdas alld. Junto a los alimentos, encon-
tramos artefactos liticos, vasijas, ornamentos y elementos
de defensa personal. La variedad, y dentro de ella la
indole repetitiva de algunos de estos objetos, constitu-
yen un primer indicio de la tendencia humana a colec-
cionarlos. El poder de fascinacién que ejercen sobre el
espiritu humano no deriva unicamente de la satisfaccion
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Desde las épocas primitivas aparece en el ser humano la tendencia a
coleccionar los materiales que le llamaban la atencién y le encantaban
Ahora el hombre atesora y conserva las obras que son producto de su
pattimonio cultural y de la historia del planeta.

(Coleccion de mates de plata, Museo Mistérico Nacional.)

que procura su empleo, sino también de la voluptuosi-
dad de poseerios y de contemplarlos. "Belleza y rareza:
he aqui dos conceptos claves que se hallan en la base
de toda coleccion. El aspecto practico de la funcién se
ha esfumado ante el placer estético. El objeto le cautiva,
le envuelve, le penetra del mismo amor que él le con-
cede. Todo el placer de coleccionar reside ahi” (1).

Pero no sélo con ejemplos prehistéricos o precolom-
binos se pueden senalar estas tendencias. Observemos
al nino de hoy, y descubriremos su impulso coleccio-
nista, manifestado en las mds diversas series de objetos,
tratese de botones, dientes, cajas de fésforos, estampi-
llas, etc., ademas de las colecciones de soldados, de
aviones, y también, por cierto, de otros objetos ambi-
guos, que en forma peyorativa, calificamos de “cachu-
reos”. Los veladores y estantes de los nifos son una elo-
cuenfte muestra de esta realidad. Y la tendencia se
agudiza con el transcurso del fiempo. Junto a! daficio-
nado, existe el mas o menos profesional, que suele deri-
var eninvestigador. En algunos casos, su impulsolelleva
por sobre cualquier sacrificio frente a la quimera de
completar el infinito mosaico que la variedad impone a
cada especie de objeto en particular. Semejantes co-
lecciones suelen convertirse, con el tiempo, en las bases
mismas de la formacion y crecimiento de los museos.
Puede dfirmarse que el habito de coleccionar es una
tendencia o necesidad primitiva propia de la estruciura
mental del hombre, y que, mientras dicha condicién
persista, tal tendencia continuard actuando Como uno
de los moéviles de la conducta humana.

Una de las consecuencias inmediatas de esfos he-
chos, es el desarrollo de habilidades intelectuales es-
pecificas; surge la actitud reflexiva en torno a los valores
culturales, cientificos o estéticos implicitos en el proceso
de coleccionar selectivamente. Vemos que, en ultima
instancia, el museo es una concrecién de fuerzas prima-
riasdelanaturaleza humana y nouna enfidad abstracta
oajena a ella. Es el resultado de un hacer cultural espon-
tdneo del hombre.

La Educacién formal
frente a los Museos

El mundo de los museos despierta un natural interés -

en los ninos y adolescentes. Bastenos recordar aquellos
(1) Las Colecciones. Edit. Everest, Espana, 1972.
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dias de la infancia, cuando, en compania de nuestros
padres, visitamos, por primera vez, las maravillas que
atesoran y exhiben los museos. No es posible olvidar el
impacto que ellos produjeron en nuestro espiritu. Una
actitud de profundo respeto nos invadia al experimentar
el contacto inicial con estos templos de la cultura. Dicha
impresion persiste de manera imborrable a través de los
anos. Es como un sello, una marca indeleble en nuestro
ser, porque aprender del pasado, es aprender sobre
nosotros mismos. Sensibilidad e intelecto, corazén vy
mente, estaban tensamente atentos procurando descu-
brir las secretas y misteriosas relaciones del hombre con
el cosmos.

Es una responsabilidad conjunta del museo y del
sistema educacional, el evitar que esta favorable acti-
fud inicial se deteriore con el transcurso del tiempo. No
se puede desconocer que la educacién formal desarro-
lia en el nifo una serie de habilidades necesarias, pero
suele también deteriorar gran parte de su espontanei-
dad y creatividad. Ya en el marce de la educacién
formal, es indispensable, por lo tanto, velar porque Ias
energias juveniles sean apropiadamente dirigidas.
Igualmente, hay que considerar las expectativas emo-
cionales de los jévenes al ser administradas por la ac-
cion de los maestros y.del personal correspondiente de
los museos. Ello requiere, por ambas partes, un riguroso
cuidado, experiencia y conocimiento en la conduccién
de los procesos educativos. Una deficiente organiza-
cién de las visitas a los museos, o una recepcion fria por
parte de los encargados de éstos, puede transformarse
en freno para los estudiantes que deseen entregar su
vitalidad y tiempo a este fipo de actividades.

Sabemos que el patrimonio de los museos asume el
cardcter de un servicio cultural frente a la sociedad. En
efecto, aunque el museo es un valor en si, en cuanto
conservador organico del patrimonio cultural, su princi-
pal funcién es la educacién. Ello ha sido sefialado en
forma categaérica. El museo es, entonces, un servicio cul-
tural proyectado hacia la educacién formal e informal.
A fin de dar cumplimiento a tan alta misién, los museos
deberan enconirarse en condiciones de ofrecer in-
formacién en lineas generales y especificas de conoci-
miento. Ello reclama la existencia de bibliotecas y salas
de lectura apropiadas, catdlogo e indices de materias,
publicaciones relacionadas con diferentes temas e in-
formacién visual sobre la base de diapositivas u otros
recursos. Del mismo modo, debe considerarse la posibi-
lidad de contar con reproducciones tridimensionales de
los modelos propios del museo, y muchos otros materia-
les de estudio que resulta largo enumerar. Tales medios
de aprendizaje deben tomar en cuenta los diferentes
niveles de usuarios, situacién que forzosamente lleva a
multiplicar los afanes diddacticos del museo y exige, de
su planta profesional, la mayor idoneidad posible.

La Educaclén y el
Objeto Real

Los libros, las revistas, la televisién y otros medios de
comunicacion masiva, rivalizan con los museos en
cuanto a los procedimientos para entregar informacisén.
Los primeros cuentan con formas de presentacién alta-
mente sofisticadas. Esto podria llevamos a pensar en la
desventaja en que se hallan los museos con sus recursos
de cargcter mas estdtico. Sin embargo, se ha podido
constatar, fehacientemente, que el objeto real, cientifico
o artistico, supera en interés al objeto representado. El
nino y el joven de hoy poseen mds informacién, sentido
crifico y desarrollo de sus facultades que los de antafio, y
se encuentran dispuestos a valorar las cosas reales por si
mismos. Tal es la importancia del objeto real, en cuanto a



experiencia diddctica, que muchos educadores sugie-
ren, cuando ello sea posible, permitir que los visitantes,
especialmente los ninos, manipulen algunos objetos de
las colecciones. El contacto directo con las cosas frae
consigo grandes ventajas en el aprendizaje. Un breve
momento en la manipulacion de un objeto esmas valio-
SO que un largo periodo limitado sélo a la observacion
visual. Al comentar las ventajas educativas del objeto,
debemos entender que éste sélo asume pleno signifi-
cado cuando se le considera como parte de un sistema
mayor. No se puede olvidar que su valor cientifico o
estético sélo se aprehende de veras desde el momento
en que es relacionado, espacial y temporaimente, con
otras entidades andlogas de la misma serie. De este
hecho se infiere la necesidad de que |0s museos cuen-
ten con colecciones seriadas, capaces de revelamos
los estadios evolutivgs de entidades especificas. Si ello
no es posible, debera al menos contarse con réplicas o
imagenes que reemplacen los vacios de informacién
visual. Por ofra parte, el atiborramiento de objetos suele
sertan contraproducente, desde el punto de vista didac-
tico, como las muestras que presentan vacios o falta de
organicidad.

La Integracion Museo-Educacion

El rol de los museos en la educacién formal no puede
ser casual, sino orgdnico y sistematico. Existe concien-
cia en los medios educacionales, que si las visitas a los
museos no fienen un definido cardcter cultural, constitu-
yen un fracaso en cuanto a experiencia pedagogica.
Estas actividades deben ser planificadas con objetivos
muy precisos, Y presentarse como un esguema orga-
nico, en relaciéon con unidades especificas de aprendi-
zaje, en el lugar apropiado y en el momento oportuno.
Una planificacién anual, sobre la base de programas
acordados conjuntamente entre maestros y el personal
calificado con que deben contfar los museos, serd del
mayor provecho para los alumnos. Parece aconsejable
también que las visitas sean realizadas en una fase
media del proceso de internalizacion del aprendizaje, y
en tomo a un determinado contenido. Esto es, cuando los
alumnos han alcanzado cierta familiaridad con la ma-
teria que se fratard y con su vocabulario especifico. Es
de sumo provecho que los maesiros efectuen visitas pre-
vias de reconocimiento a las colecciones que poseen
los museos y puedan formarse un criterio en cuanto a las
posibilidades educativas que ellas ofrecen. Del mismo
modo, es recomendable que las visitas planeadas se
atengan a programas moderados, sin pretender abar-
carlo todo en una sola oportunidad. El caracter maraté-
nico y exhaustivo que suelen asumir tales excursiones es
c:tamente inconveniente y de poco provecho pedago-
gico.

Métodos, Técnicas,
Estrategias Educacionales
y Museos

Los profesionales de la educacién saben que toda
una revolucioén viene operando en los ultimos arnos en los
métodos y la tecnologia del aprendizaje. Del caracter
esencialmente receptivo de la ensefanza tradicional,
se ha evolucionado hacia métodos que tienden al desa-
rrollo de la creatividad y de la iniciativa de los educan-
dos. Las visitas a museos son parte fundamental de la
nueva orientacion. Los jovenes deben ser enfrenados en
los métodos de observacion, diserios de cuestionario y
andlisis de situaciones especificas, para luego organi-
zar y producir sus propios modelos de interpretacion
cultural. Ello les permite desarrollar tanto su capacidad

La educacion formal e informal se enriquecen ante la observacion

analiticay el placer estélico que enire ga al observador la obra dearte,
(OSCAR CARDENAS, "La Querencia.)

de apreciacién como la de expresion; ademas, ofienta
y afina su juicio cientifico o estético, proyectandolo
hacia la inferencia y aplicacién en nuevas situaciones.
Es recomendable y beneficioso el desarrollo de proyec-
tos de aprendizaije, en los cuales se consideren diferen-
tes aspectos curriculares en forma interrelacionada. Los
museos, galerias y otros centros de interés cultural, tales
como Iiglesias, conventos y lugares de valor arqueold-
gico o patrimonial, pueden utilizarse simultanea o alter-
nativamente desde el punto de vista de las artes, la
ciencia, la técnica, la historia, la matemdtica o la geo-
grafia, lograndose con ello estructuras globales de co-
nocimientos, siftuacion que es altamente deseable.

Las estrategias de aprendizaje escolar frente al uni-
verso de los museos presentan diversas posibilidades y
podrian sintetizarse asi.

—Investigaciones de cardcter individual o grupal
llevadas a cabo por los propios alumnos. Su meta es
cubrir etapas de intemalizacién en torno a contenidos
especificos, mediante la aplicacién de modelos o téc-
nicas de aprendizaje cientificamente establecidos y
supervisados desde el aula por el profesor.

—Disefio de aprendizaje grupal en relacion a temas
bien definidos, con la directa participacién del profesor
de curso, conjuntamente con el personal especializado
con que cuenten los MuUseos.

—Adecuada y oportuna utilizacion de las activida-
des culturales de cardacter extraordinario promovidas
por el museo.

~ Como una actitud permanente de la educacion, es
recomendable, ademas:

a. Incentivar el espiritu investigador propio de los
nifios y de los jévenes.

b. Guiar dicha propensién hacia metas relevantes
de orden cultural, tecnolégico, cientifico o estetico.

¢. Conducir adecuadamente dicho procesc para
que la recoleccién, seleccion y ordenamiento de los
objetos, se efectlien con criterio y método cientificos.

Para el logro de estos objetivos, se requiere, natural-
mente, la oportuna direccién y supervision de los profe-
sores de aula y de los especialistas de los museos.

Esta iniciativa educacional significa desarrollar ha-
bilidades de observacién, enriquecer los conocimientos
y la capacidad de juicio, a la vez que orientar las po-
tencialidades creativas del hombre hacia el bien co-
mun. Los coleccionistas juveniles de hoy serdan los for-
madores de las colecciones significativas del futuro, las
mismas que, conforme a lo expresado, podran dar ori-
gen, posteriormente, a nuevos Museos.
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CHAPLIN. ‘
EL G RA N BU FO : - Musia Rosa Lobo

Especialista en Cinematografia

‘ Educativa del Area de Cultura de la
D E T O D O S L O S T l E M P OS Secretarfa Ministerial de Educacion
dp la Region Metropolitana

—Charles Chaplin, genio del
cine y precursor mundial de
una gran escuela filmica
—"Julio comienza en Julio”,
nueva alborada de la cinema-
tegrafia nacional

Elgran bufo CHARLES CHAPLIN, caracterizando a un boxe ador, en una 2
de 38| 5desupelicula "EL CIRCO", que corresponde a la época JAND e o
actor ~ AL Ry
. ‘ Vi g
V



CHARLES ' SPENCER CHAPLIN nacio
en 1889 en Londres, en un hogar muy
pobre, formado poruna pareja de artis-
fas que se llevaban muy mal, hasta que
el padre abandoné la casa y la madre
tuvo que hacer frente a la mantencion
de lafamilia. Fue un periodo muy dificil,
en el que vivieron un poco de dadivas
caritativas y ofro poco de lo que ga-
naba la madre enferma; Charlie'y su
hermano Sidney también coniribulan
al presupuesto familiar con pequerios
tfrabajos en comparnias teatrales, los
que constituyeron la escuela artistica
del gran bufo. Antes de los veinte arfios
ya tenia decidida su carrera y cimen-
tada su situacién. Integrando la com-
pania de Pantomimas de Fred Karno
recorrié Inglaterra, viajé a Paris y
Nueva York. En un segundo viaje a Esta-
dos Unidos, en 1913, fue contratado por
la Keystone Comedy Films Company,
donde logré crear su personaje cono-
cldo en el mundo entero como "CARLI-
TOS", "CHARLIE" o "CHARLOT".

Las peliculas se sucedian en forma
vertiginosa y, a medida que acrecen-
taban su éxito, aumentaban también
las ofertas de las companias cinema-
togrdficas. Asl, habiendo frabajado su-
cesivamente en algunas de ellas,
como "Essanay”, "Mutual Film", “First Na-
tional”, logré formar su propia compa-
fila y unirse en 1919 al director David
Wark Griffith (El Nacimiento de Una Na-
cién) y a los actores Mary Pickford y
Douglas Fairbanks para formar Artistas
Unidos.

Este hecho inicié el periodo de oro
de CHAPLIN, en el que se produjeron las
grandes obras cinematogrdaficas del
genial actor-director: LUCES DE LA ClU-
DAD, EL CIRCO, LA QUIMERA DEL ORO,
TIEMPOS MODERNOS, EL PIBE...

CHAPLIN era por sobre todo un mimo;
por esta cualidad especifica, el cine
mudo se condiciona especialmente a
su arte. Por esta misma razén, en 1928,
cuando fodos estaban entusiasmados
con el advenimiento del cine sonoro,
CHAPLIN siguié haciendo peliculas
mudas: LUCES DE LA CIUDAD l|e tomé
dos arnos terminaria, pues se esmerd
por filmarla luchando contra la nueva
modalidad sonora que los actores ya
habian adoptado y fratando de elevar
la forma cinematogrdfica a su maxima
expresion. Es por esto que LUCES DE LA
CIUDAD, resistiendo el paso del fiempo
y traspasando los adelantos de la téc-
nica, logra siempre entretener en forma
sostenida y conmover profundamente
con su mensaje de humanidad y amor.

Con bastante posterioridad al ad-
venimiento del cine sonoro, CHAPLIN
decidié incorporar el sonido a sus peli-
culasy, a pesar desureticencia, lohizo
en forma magistral: bastenos recordar
UN REY EN NUEVA YORK y CANDILEJAS.

Politicamente fue una persona con-
trovertida, pues, aunque fue atacado
por un bando, no fue aceptado por el
ofro; lo que demuestra su posicién indi-
vidualista, no comprometida y a me-
nudo mal interpretada.

Su vagabundo es una mezcla de
humor y fristeza que transmite humani-
dad, es la representacién del individuo
agobiado poruna situacién injusta que

neo pierde nuncd la ilusién, que mueve
a risa y mueve a temura, con su extrano
atuendo y sus expresivos gestos. "El
sombrero hongo, demasiado pequeno,
es un anhelo de dignidad; el pantalén
demasiado grande es la caricafura de
sus torpezas, el bigotito representa la
vanidad, el bastén y su actitud son un
gesto desesperadohaciala galanteria
y la elegancia”, dijo el propio CHAPLIN
acerca de su personaje.

El chiste visual, los "gags"”, son su
forma cinematografica preferidag, los
que junto a la expresividad de su rosfro
y de su cuerpo configuran su estilo par-
ticular. Sus peliculas tienen la doble
condicién de hacer relr y llorar porque
estdn impregnadas de un ingenio hu-
moeristico con proyeccién universal 'y
de un humanismo emotivo que llega
directo al corazén; no es cine comico,
no es cine dramdtico, es un cine unico,
inclasificable, nacido de la geniali-
dad.

En febrero de 1975 fue investido por
la reina Isabel Il de Inglaterra con el
fitulo de CABALLERO, merecido galar-
dén a toda una vida dedicada a en-
tregarun mensaje de hondo contenido
humano. !

SIR CHARLES SPENCER CHAPLIN dejo
de existir el 25 de diciembre de 1977.
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“FAROLITO”

Soledad Lépez de Ferrer
Educadora de Parvulos

Material didactico para nifios
entre tres y siete afios

Material de trabajo que sirve de
apoyo para las educadoras de nivel
preescolar.

Consta de 135 laminas
desprendibles de apoyo para todo
el afio que pueden ser utilizadas
para pintura, recorte,
rompecabezas, costura, punteado,
encaje, textura y plegado.

Las laminas estan agrupadas
segun las Unidades de Trabajo
mas usadas en el nivel preescolar.

Incluye recomendaciones
generales para cada actividad y
una lista con sugerencias para
cada lamina.

Pidalo en su libreria

Ed_itorial Andrés Bello
Editorial Juridica de Chile

%
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JULIO COMIENZA EN JULIO,
EL NUEVO DESPERTAR
DEL CINE CHILENO

Tras cinco anos desilencio del cine
nacional, un joven realizador nuestro,
SILVIO CAIOZZ|, con un guién del escri-
tor chileno Gustavo Frias y actores na-
cionales, llevé a la pantalla un trozo de
nuestra vida social agraria de comien-
zos de siglo.
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Con escasos medios econémicos,
la pelicula seinicié hace tres afios en 16
milimefros y en blanco y negro. Poste-
riormente pudo ampliarse a 35 milime-
fros y darle un color sepia que favore-
ciera la atmésfera de fiempo pasado y
decadente. :

En una gran casa de campo de
principios desiglo, una anciana sefiora
agoniza mientras su nieto adolescente
experimenta los primeros sinfomas del
despertar sexual. Estas dos circunstan-
cias contrapuestas dan el clima cine-
matogrdfico apropiado para hilvanar
una historia consistente y atractiva, en
la que el eje central es don Julio Garcia
del Castano, patrén poderoso, amo y
sefior de tierras y personas.

La ambientacién es excelente, se
muesira un cuadro de costumbres con-
vincentes y de una depurada técnica,
con imagenes hermosas y finamente
elaboradas. La camara, muy agil, se
mueve con gran soltura, produciendo
elocuentes y hermosos “"travellings” y
primeros planos de gran contenido.

Es cierto que los personajes se
quedan en la superficie de sus identi-
dades y que la progresién del film es
solo horizontal; pero estas limitaciones
sefraducen en beneficio deuna mayor
objetividad del refrato social, que es,
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en ultima instancia, la intencién que'se
desprende de la pelicula.

Los actores de teatro que configu-
ran el grueso del reparfo se desempe-
nan con bastante solvencia en este
nuevo medio y los dos protagonistas,
Felipe Rabat y Juan Cristébal Meza,
absolutamente nedfitos en el arte de la
actuacién, fraducen su ninguna expe-
riencia en un natural y espontaneoc de-
sempefio histrionico que imprime vita-
lidad y autenticidad a la narracién fil-
mica.

JULIO COMIENZA EN JULIO fue ele-
gida entre las 30 mejores peliculas de
las 500 postulantes a la Muestra Para-
lela del FESTIVAL DE CANNES 1979. Esta
distincién le ha valido ser invitada a
participar en la Semana Internacional
del Cine de Autor de Benalmadena, en
la Costa del Sol, Espana, en la primera
semana de diciembre de este ano.
También se consulta su paricipacion
en Brasil, durante le Semana Interna-
cional de Sao Paulo y en Argenting,
Suiza y Bélgica.

SILVIO CAIOZZI se revela como un
talentoso cineasta que merece todo
nuestro respaldo para que este valioso
intento de reflotar el cine chileno tenga
eco en otros realizadores y un efectivo
apoyo de nuestras leyes.



television

CONCURSOS INFANTILES:

ALTERNATIVAS ENTRE LA
Y EL LLANTO

Francisco Raynaud Ldpez
Departamento de Tecnologia
Educativa C.P.E.I.P.

Cualquier nifio tiene acceso a [a pantalla del
televisor. £I no discriminaré si el mensaje que
le entrega la imagen es bueno o venenoso
para su desarrollo normal. Y en ese s o
tienen responsabilidad directa los padres,
pero también los ejecutivos de la television.

"Chiquitita, sabes muy bien,

que las penas vienen y van y desa-
parecen..."

El grupo Abba, un conjunto de in-
térpretes suecos de musica popular,
que generalmente canta en inglés,
lanzé al mundo esta cancién que co-
mienza y termina con la palabra del
idioma castellano Chiquitita. Fue esto
una contribucién del grupo a Unicef,
con motivo del Ano Internacional del
Nifio. jUna bella iniciativa! Pero quizas
no del fodo desinteresada, porque asi
el conjunto conquisté en forma espec-
tacular a aquel publico de habla his-
pana que aun no respondia masiva-
mente a sus exitosas interpretaciones.
Al ver el programa internacional emi-
tido y repetido en canales de la televi-
sién chilena, se recibia el impacto
emocional que produce una accién
caritativa, sobre todo si ella va dirigida
a los ninos necesitados del mundo. Pero
luego, la difusién masiva del disco, su
promocién, la rapida y oportuna ver-
sién en castellano, permitieron entrever

—¢ DONDE EMPIEZAN LOS BENE-
FICIOS DEL NINO Y DONDE LOS
INTERESES COMERCIALES DE
LOS MEDIOS DE COMUNICA-
CION?

que el grupo estaba ayudando al nifio
en la misma medida que el nific estaba
ayudando al grupo. Esta reflexion
puede ampliarse para preguntarnos
—dentro del marco de este Ano Inter-
nacional— si los medios de difusion sir-
ven al nifio, o si, cuando dicen servirlo,
en realidad se estan sirviendo de él
para ofros fines.

Expresamos esto a propésito de lo
que pudo verse en Televisién Nacional
hace unos 4 meses, en una de las rue-
das definitorias de un concurso infantil
parecido al programa para adultos,
“Un millén para el mejor”, y que se ha
incluido este ano dentro del blogue
inicialmente humoristico denominado
“Jappening conja". En este espaciode

SONRISA

dia domingo, a comienzos de junio,
con el pretexto de subrayar la valia de
uno de los concursantes eliminados, el
director de un establecimiento para
alumnos superdotados utilizdé esta im-
portante tribuna para hacerle propa-
ganda a su colegio, convirtiendo el
concurso en un "comercial” a su favor.
Pero este aprovechamiento del pro-
grama casi resulta aceptable al lado
del aprovechamiento de los organiza-
dores del concurso de la buena dispo-
sicion y el deseo de participacién de
los ninos, sin haber previsto que podian
reaccionar como ninos.

“Chiquitita, no hay que llorar..."

Pero la nifa se puso a llorar. La ac-
tuacién de los contendores habia sido
brillante; cado uno en lo suyo demos-
trd, mas que conocimientos, una acti-
tud valiosa de esfuerzo y dedicacién.
Ambos eran ya ganadores. Pero los
mecanismos del concurso exigian un
vencedor. A la nifia le preguntaron
quién era Euterpe, y no lo supo. Res-
pondié no me acuerdo qué, pero si re-
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cuerdo sus lagrimas, las veo todavia
cayendo por sus mejillas. Fue su ma-
nera de reaccionar frente a un sistema
pensado con mentalidad adulta y
competitiva.

Seguramente me van a decir que
al nifio hay que ensenarle que compe-
fir es una accién con alternativas, que
debe aprender que se pierde o se
gana, que hay que ensenarle a ver la
realidad y a enfrentarse con ella. Si,
pero dentro deun calorhumano y afec-
tivo que impida su desaliento o frustra-
cién. No arriba de este escenario
abierto a 76 canales y observado por
el 45% de las familias de Chile. No en
esa forma, en donde el esfuerzo se
juega como una ficha en el casino,
todo a un nimero o una carta. No, no
habré nadie que me haga aceptar
que esto —en cualquier canal y en
cualquier programa de alta o baja sin-
tonfa— es vdlido, ejemplar, humano y
pedagdgico. 1

Las animadoras del programa tra-
taron en vano de detener las lagrimas.
Le deciancomo enla cancion: “"Chiqui-
fita, nohay que llorar...”. Pero eso no hay
que decirlo, hay que evitar que existan
causas para el llanto. Y aqui las hubo.
No se estudié especificamente un con-
curso PARA LOS NINOS, sino que —qui-
zds sin quererio— se utilizé a LOS NINOS
PARA el concurso.

"Chiquitita, dimelo ta,

en mi hombro, susurrando...”.

Esto nosignifica que yo esté en con-
fra de una preocupacién por el nifio
dentro de los bloques de alta sintonia.
No. Creo que es necesario preocu-
parse, porque el nifio estd frente al tele-
visor —en promedio— unas 4 horas al
dia, casi tanfo o mas que frente a sus
profesores. Pero no se trata de crear
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programas "infantiles”, sino de elabo-
rar emisiones orientadoras y estimulan-
tes. El nifio no discrimina y acepta lo
que le den: el bien y el mal. La respon-
sabilidad de loque recibe recae enlos
adultos, en lafamilia especialmente. La
television es una caja que debiera
abrirse sélo con el consentimiento de
los padres o familiares. Pero esto no
ocurre asi. Cualquier nifio manipula el
felevisor y abre la caja en cualquier
momento, incluso en horas cuando las
imdagenes, quizds inocuas para los
adultos, pueden resultarie venenosas
para su desarrollo normal. Ciertamente
los padres tienen responsabilidad di-
recta, pero también la tienen los ejecu-
tivos de la televisién. Muchas veces
ellos han expresado que no les com-
pete enseriar, que ésa es una tarea de
la escuela. Es una posicién cémoda y
anticuada, porque la escuela como
agente educacional achia en menor
tiempo y con menos impacto y perse-
verancia que la televisién. De manera
que la televisién esta enseriando, se lo
Proponga o no, estd ensefiando mal o
bien, estd sugiriendo modelos y para el
nino son modelos validos. No es posible
entonces adoptar una posicién neutral.
Esto no significa pedirles que transfor-
men los estudios de television en escue-
las. Significa recordarles que, sin re-
nunciar al lenguaje del medio y a sus
mecanismos de difusion y publicidad,
les corresponde considerar que cada
emisién puede liegar al nifio y que
para él constituird una ensefianza: en-
sefianza de la vida, de la convivencia,
de la cultura ; que cada emisién es un
aporte educativo, ya se trate de noti-
cias, comentarios, canciones, chistes,
cuentos, discursos, sermones, progra-
mas deportivos o telenovelas.

“.. las estrellas brillan por ti

allg en lo alfo..”.

Plenso que, con el tiempo, va a

producirse un cambio significativo im-
puesto por la presién de las circunstan-
cias, del mismo modo que las nuevas
concepciones pedagdgicas han in-
fluido en el fratamiento de las emisio-
nes infantiles. Recuerdo que entiempos
cuando imperaba la radiodifusién lo
infantil estaba enmanos de "Abuelitos”,
luego se pasé a la época de los "Tios".
La televisién heredé a los “Tios" y
agrego a las "Tias". Abuelitos y Tios, en
su comienzo, utilizaban el programa in-
fantil para narrar algun cuento, pero
principalmente para que los nifios fu-
vieran una tribuna donde hacer sus
"gracias”. Eso daba sintonia, pero
nadie le preguntaba al nifio si eso era
lo que deseaba. Ahora se ha produ-
cldo un cambio fundamental: el nifio
PARTICIPA. El hace reportajes, escribe
su comentario, lo lee, aparece en la
pantalla, ya no como el nifiito que
canta, sino como protagonista del pro-
grama .al cual cada vez lo va ha-
clendo mds suyo. El se va aduefiando
de su espacio y, al parecer, cada dia
hay menos temor de confiarle tareas.

Esta participacion activa, pero
orientada pedagégica y técnica-
mente por los adultos, es el camino fu-
turo del programa infantil, la manera
de equilibrar la recepcién pasiva de
mensajes, que esperamos sean cada
vez menos foraneos y venenosos. Para
que eso ocurra, el medic debe com-
prometerse a servir al NINO y no a ser-
virse del NINO, ni como "comparsa” ni
como estimulo para espectadores
cansados, ni como potenciales con-
sumidores de productos. Si eso surgiera
como conciusién de este Afio Intemna-
cional del Nino, seria mds importante
que todos los programas, recitales y
cantos, y entonces sf todo eso habria
servido...

“para compartir fu alegria,

chi qui fi ta..”.

Ahora el nifio PARTICIPA, empieza a
transformarse en aulor y actor de ‘)
programa de television. Escribe no
comentay hace reportajes. Y de es
empieza a surgir el camino fu
programa i

2o,




panorama regional

Isla de Pascua

DOS LENGUAS
PARA UNA SOLA
CULTURA

Luis A. Gdmez Macker
Coordinador del Pro-

yecto de Lengua Pascuense.
Universidad Catélica de Vaparaiso.

- Un real desatfio cultural: rescatar la lengua na-
tiva manteniendo también el uso del castellano

- Publicados los primeros textos para ensefiar a

leer y a escribir en pascuense

Distancia y aislamiento

La Isia de Pascua o Rapa Nui se encuentra ubicada en
pleno Océano Pacifico Sur, a unos 3.600 kilbmetros de distancia
desde Chile continental y a otros 3.700 kilbmetros de la francesa
Tahifi. A su alrededor y por muchos kilémetros a la redonda, el
mar profundo, el cielo infinito y una ausencia impresionante de
rostros y voces humanas.

Isla de Pascua forma parte, como punta de lanza dirigida
hacla las lejanas costas sudamericanas, del extensisimo archi-
piélago polinésico. Su solitaria posicion geografica unida alas
audaces correrias del hombre de fodos los tiempos por los
maresy las tierras del planeta, han terminado por convertiria en

Para los nifios de la Isla, la ense-
fanza bilingle que se imparte ac-
tualmente, serd una garantia de
conservacion de sus valores au-
téctonos y de su incorporacion a
la cultura occidental.

la isla habitada mds “aislada” del mundo. Las enormes distan-
clas que la separan de cualquier cenfro de cultura han mante-
nido a su poblacién desvinculada de los principales aconte-
cimientos mundiales a fravés de los siglos. Sin embargo, en ella
ha fiorecido alguna vez una cultura excepcional, capaz de
desarrollar formas de vida tan espectaculares que sus vestigios
sorprenden al hombre moderno.

Restos de monumentos funerarios tales como los ahu, de
ciudades ceremoniales como Orongo, de grandes y misterio-
sas figuras de pledra como los moal, de tablillas escritas en
caracteres desconocidos como los kohou rengo rongo, de in-
numerables petroglifos, dg utensilios caseros, adornos persona-
les e instrumentos de frabajo y de guerra, se hallan esparcidos
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por la isla o catalogados en los diversos museos del mundo,
esperando a los estudiosos que puedan Interpretarlos o recons-
trulr con ellos una imagen aproximada de aquellcs hombres
extraordinarios que los elaboraron y ios hicleron parte funda-
mental de su forma de vida.

Necesitamos saber quiénes eran, de dénde venian, cémo
vivian y en qué pensaban, por qué se quedaron en esta lejana
Isla y construyeron objetos tan peculiares.

El hombre del siglo XX parece haber liegado un poco tarde
a Rapa Nui. No le ha sido fécil obfener respuestas satistactorias
a tantas interrogantes que plantea la simple observacién de
todo aquello que, como mudo festimonio de ofras épocasy de
otras inquietudes, permanece alli, obstinado en su silencio.

El iempo avanza inexorable y los hombres deben relniciar
la marcha con la angustia de no haber podido o no haber
sabldo interpretar el mensaje de sus predecesores.

Poruna serle de razones que no es del caso analizar, Isla de
Pascua ha continuado ajena al progreso tecnolégico y cienti-
fico de la humanidad y al proceso socioculiural chileno, a
pesar de hallarse integrada oficialmente a la comunidad na-
cional desde su anexién en 1888. Ademnds de la distancia fisica
mencionada, han centribuido a esta separacién espiritual y
aislamiento prolongado la falta de medios de comunicacion y
fransporte, la ausencia de vinculos éicos, la carencia de una
historia comin y, parficularmente, las notables diferencias lin-
glisticas que la separan del continente americane.
~ Sélo durante los ultimos aros se ha venido produciendo en
ella un lento pero interesante proceso de aproximacion a las

RAPA NUI

leer y a escribiren su idioma pe i
la impronta de su cultura ancestral y de
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formas de vida de la comunidad chilena continental.

Situacién actual

Isla de Pascua tiene laforma de un frianguloy proporciones
relativamente reducidas (180 km?). La vida urbana se ha cen-
trado en el sector de Hanga Roa, contiguo al aeropuerto de
Mataveri. Allf se levantan varias decenas de casas familiares
de un solo piso las que, junto a los edificios publicos y a las
improvisadas construcciones destinadas a las labores de
pesca, configuran el unico lugar poblado, cubriendo algunos
kilémetros cuadrados de superficie. El resto de Ia isla, pedre-
goso y volednico, donde destacan un conjunto de parcelas
destinadas al cultivo de hortalizas y frutas de la region, el fundo
fiscal de Vaitea dedicado a la ganaderia y a la experimenta-
clén agricola, y una extensa costa con muchos lugares arqueo-
logicos, se halla practicamente deshabitado.

A pesar de su pequeriez geogrdfica, del reducido nimero
de sus habitantes —alrededor de 2.000— y de su fradicional
aislamiento, Rapa'Nui ha adquirido especial relevancia e inte-
Tés internacional en los ultimos fiempos, luego que viajeros y
estudiosos han comenzado a divulgar con entusiasmo algunos
aspectos de la cultura de los antiguos islefios.

De las dos mil personas que constituyen la poblacién esta-
ble de laisla, el 20% lo forman chilenos continentales de habla
castellana, contratados para prestar servicios en reparticiones
publicas, civiles o militares; familiares de empleados y comer-
ciantes independientes. EL 80% restante, es decir la gran mayo-
ra, es de origen polinésico. Este ancestro estd vivo en la lengua
y en la cultura de la comunidad pascuense y no debe ser

\olvidado si se desea alcanzar una comprensién acabada de

sus costumbres actuales, de sus tradiciones y de su idiosincra-
sia. Isla de Pascua es, basicamente, una comunidad de cultura
polinésica. |

Poco o nada se ha dicho acerca del importantisimo rol que
cumple la lengua rapa-nui o pascuense en el juego de las
interrelaciones en la comunidad islefia. La lengua rapa-nui es
una realidad viva, dindmica, efectiva. El islefio la necesita y la
usa para mantener la unidad y la privacidad grupal, para
conservar sus valores propios y para fransmifir su cosmovision
de la realidad.

El hecho efectivo es que el isleno pascuense actual habla
dos idiomas: rapa-nui y castellano. Bien o mal, pero los habla. El
pascuense adulto es bilingle. Necesita la lengua rapa-nui
para la comunicacién familiar o grupal, para hablar con los
suyos de las cosas que a ellos les interesan. La lengua rapa-nul
es |la lengua materna del nifio pascuense; en ella se inicia a la
vida, en ella aprende a jugar con los nifios de su edad. En ellase
comunica con los mayores, y es ésta la lengua que &l oye por
las casas del pueblo. Ella esia lengua de las horas de recreo en
la misma escuela donde |la ensefianza oficial se imparte en
lengua castellana.

El islefio pascuense necesita también la lengua castellana
llegada a la isla desde el continente. Esta es la lengua de la
administracién publica, del comercio, (:ielJ frabajo, del turismo,
de la ensenanza, de la televisién, A fravés del castellano, el
Islefio ha aprendido a conocer ofros pueblos y ofras culturas.

Encrucijada cultural :

La comunidad pascuense actual afronta, segan mi opinién,
una encrucljada cultural cuyas alternativas, simplificadas y ex-
tremas, son las siguientes:

a) Conservar su cultura autéctona incontaminada, con el
riesgo de verse obligada'a encerrarse en si misma y darles la
espalda al progreso y al contacto internacional.

b) Vincularse decididamente con la cultura hispanoame-
ricana y, por su intermedio,con el mundo entero, exponiéndose
si a perder su peculiardad.

La salida no parece dificil. Requiere,eso si, decisiones cla-
ras y politicas de accién consecuentes. En fodo caso, seria
razonable evitar las soluciones extremas y, de acuerdo a su
propia realidad histérica, buscar el camine mdas adecuado
que compatibilice su conexién con el resto del mundo, me-
diante la cultura americana y la lengua castellana, con la
conservacion de sus fradiciones y de su culiura pormediodela
lengua rapa-nuli.

A mi entender este camino ya estd trazado y enmarcado
por las lenguas gue la misma comunidad culfiva hasta la fecha
con gran esfuerzo y sin mucha ayuda técnica. El éxito futuro



u‘
\Jv

depende sin duda de la actitud que la comunidad adopte
frente a ambas lenguas, de lo que decida hacer con cadauna
deellas y, sobre todo, de la ayuda cienfifica y técnica que se le
pueda prestar para el cumplimiento de sus fines.

La comunidad pascuense, como tantos otros grupos huma-
nos minoritarios, necesita poseer, junto con su lengua materna,
otra de alcance intermnacional que le sirva de puente y le per-
mita tener acceso a la clencia, a la técnica y al progreso
mundial. La comunidad pascuense estd obligada a seguir

siendo bilingiie si desea, porun lado, conservar su cultura y, por,

el ofro, salir de su aislamiento y beneficiarse con el avance
cientifico.

Ahora blen, si esto es asl y se entilende correctamente, en-
tonces habrd que dotar a la comunidad de los medios Indis-
pensables para que los individuos tengan real acceso aambos
Idiomas y alcancen un dominio que les permita utilizarlos de
manera satisfactoria.

La Escuela N° 1 de Isla de Pascua, anica institucién que
imparte educacién oficial, ha estado haciéndolo en lengua
castellana desde hace mds de 25 anos. En lengua castellana,
han debido aprender a hablar y a escribir los nifios Islefios a
‘pesar de no ser ésta su lengua matema, sino lalengua rapa-nui.
En castellano, hanrecibido foda la instruccién escolar, es decir,
toda la cultura proporcionada por la Escuela.

En camblo, el nifio pascuense ha aprendido la lengua
rapa-nui oral en el seno de la familia, en el frato diario con sus
mayeores y sin ninguna ayuda especializada. Tal vez ello expli-
que que muchos adultos pascuenses no escriban su lengua ni
se sientan capacitados para hacerlo, a pesar de la ayuda
prestada a la comunidad por el padre Sebastian Englerf, quien
durante mas de 30 anos de apostolado en la Isia aprendio o
lengua y se preocupd de ensenarla.

A menudo se han hecho observaciones acerca del bajo:

rendimiento escolar de los nifios isiefios, del desnivel existente
entre ellos y los nifios educados en el continente, de las dificul-
tades especificas que la labor docente afronta en lalsla, efc. En
relacién con tales comentarios, sha estudiado alguien la inci-
dencla que puede tener en el proceso de ensenanza-
aprendizaje el uso de una lengua gue no es la lengua materna
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de los alumnos? ; Qué éxito puede alcanzar un sistema escolar
que pretende iniciar al nifo en el proceso educativo utilizando
para ello un idioma que el alumno no domina?

Felizmente, las autoridades educacionales han compren-
dido esta limitacién del sistema escolar aplicado alll y junto
con aprobarun nuevo Plan Educacional Experimental y Laboral
para Isla de Pascua, han programado la ensenanza también
oficial de la lengua pascuense o rapa-nui.

Este nuevo plan, puesto en marcha hace apenas tres anos,
debe serreforzado, desde el punto de vista del idioma rapa-nui,
mediante el apoyo técnico-cientifico al profesorado que ha de
atenderlo, mediante la elaboracién de textos adecuados, la
impresion de materiales en lengua rapa-nul. Incluso, parece
necesarioc buscar la correlacién de los contenidos de los Pro-
gramas fanto de lengua rapa-nui como de castellano, de ma-
nera que ambos idiomas alcancen |la importancia cultural e
instrumental que merecen dentro del sistema general de ense-
nanza.

Por tal motivo, un grupo de investigadores del Summer
Institute, organismo internacional con sede en Estados Unidos, y
de la Universidad Catélica de Valparaiso han decidido asumir
la responsabilidad de preparar materiales escolares para la
ensenanza de la lectura y escritura de la lengua pascuense a
los nifios de la Isla. -

Pronto se entregardn a la Escuela de Isla de Pascua los dos
primeros texios elaborados, que han sido publicados en edi-
cién experimental impresa en el Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas: Matu ki oho ki
te hare hapi (manual de apresto); Mai ki hapi tatou (silabario)

La tarea no estd terminada. Podria’ decirse que recién co-
mienza, luego de dos arnos de infenso trabajo. Es necesario
elaborar otros materiales que permitan reafirmar y ampliar los
primeros pasos dados en la sistematizacion y estabilizacién de
la lengua rapa-nui escrita.

El @nimo de los investigadores no ha sido ofro que contribuir
desde su especialidad, poniendo a disposicitn de los pas-
cuenses algunos instrumentos indispensables para el afianza-
miento de su notable cultura.
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hechos - personajes - instituciones

JUNTA NACIONAL
DE
éﬁﬁﬁ@'“ﬁs lNFANTILEs | ' Rina Fernéndez Sepilveda

— Orientacién y cuildado del nifio desde la cuna a la escuela

— Multiple accién: alimentacién, ensefianza, atencién médico-dental y juego
— Prioridad a la salud y a la educacién

— Los padres también colaboran con el jardin en la formacién del parvulo

Y ;

"Darles educacién integral y atender a la salud y nutricién
de los preescolares mds necesitados del pais son los obfjelivos
fundamentales de la Junta Naclonal de Jardines Infanfiles”,
sefiala su Vice Presidenta y Educadora de Parvuios, Ema Leigh-
ton Flores.

Dicha insfitucion, segun la Ley 17.301, dictada el 22 de abrll
de 1970, establece que “es una corporacién con personalidad
Juridica de derecho publico, funcionalmente descentralizada,
cuyas actividades y programas se realizan en coordinacién
con la Unidad de Acclén Social del Ministerio del Interior”.

La Junta Naclonal de Jardines Infantiles, que depende de
esa Secretaria de Estado, tiene a su cargo —segun el texto dela
ley— “"crear, planificar, coordinar, promover, estimular y super-
vigilar la organizacién y funcionamiento de los jardines infanti-
les, con miras a otorgar una atencién infegral a los nifios mas
desposeldos de nuestra Pafria”.

Para cumplir con sus objetivos generaies y lograr una mejor
marcha administrativa, esté organismo se ha estructurado en:
DIRECCION GENERAL, cuya funcién principal es la elaboracién
de normas sobre atencién parvularia en los jardines infantiles y
la supervigilancia del cumplimiento de ilas directivas superio-
res.

Ademds, debe desarrollar programas de la Superinten-
dencia de Educacién y evaluar su aplicacién a nivel nacional.
DELEGACIONES REGIONALES

La Junta Nacional de Jardines Infantiles realiza su labor a
través de las delegaciones regionales, incluyendo la Metropoli-
tana.

Entre sus funciones principales podemos mencionar:

— Crear jardines infantiles

— Supervisar el funcionamiento de los jardines infanrles
existentes en la regién, fanto publicos como privados.

— Cumplir y hacer cumplir las normas emanadas de la
Direccién General.

CUATROCIENTOS VEINTE JARDINES

La Junta Nacional de Jardines Infantiles centra su accién, a
nivel nacional, en la atencién a los parvulos de cero a sels arios,
pertenecientes al estrato socioeconémico callificado de “ex-
frema pobreza”. Erna Leighton

En la actualidad este organismo (agosto de 1979) prestasu  /nfantiles ]
atencion a 45.685 nifos en esa situacion. Ellos estan distribuldes  ‘uncionamient
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en los 420 jardines con que cuenta la Institucién, a lo largo de
todo el pals. Cabe senalar que el 50 por clento de la educacién
de los preescolares (a nivel de exirema pobreza) estd absor-
bido por la Regién Metropolitana. -

Segun los antecedentes de la Seccién Estadistica de la
Junta Nacional de Jardines Infanfiles, los nifics correspondien-
tes al estrato de “"extrema pobreza”, alcanzan a la cifra
de 430,563 en el pals. De esa cantidad, el organismo mencio-
nado capta a 45.685 parvuios, lo que da una cobertura del 10,6
por ciento.

Erna Leighton explica que la institucién que dirige concerté
un Convenio con el Centro de Perfeccionamiento, Experimen-
tacién e Investigaciones Pedagégicas, cuya finalidad es per-
feccionar a las Educadoras de Parvulos en materia de supervi-
sion de Educacion Preescolar. Se trata de optimizar y ampliar la
atencién.

CRECIMOS MAS DEL 300 POR CIENTO

“Es significativo el crecimiento de los jardines infantiles,
—agrega Emna Leighton—. En 1973 se atendia a 10 mil nifios y,ala
fecha, el nimero sobrepasa los 45 mil. Estamos llegando a la
meta propuesta: lo que significa que,al terminar1979,estaremos
atendiendo en forma integral a mds de 50 mil nifios en edad
parvularia, incluyendo sala cuna. Interesa enfatizar que todo el
complejo sistema educacional y asistencial que reciben los
preescolares es gratuito, durante once meses, con una jomada
diaria de ocho horas.”

Ahora, ;cé6mo se mueve esta gran maquinaria que lievaen
su andar a miles de preescolares?

Para ello, cuenta con un presupuesto anual de 600 millones
de pesos y con 5.527 personas, en las que se consideran; edu-
cadoras de parvulos, auxiliares de la especialidad, asistentes
soclales, nutricionistas, manipuladoras de alimentos, médicos,
psicélogos y funclionarios administrativos.

"Nosofros —indica Erna Leighton— estamos integrando el-
Consejo Consultivo para la Educacién y Atencién Parvula-
ria,presidido por la Primera Dama de la Nacién, sefiora Lucia
Hiriart de Pinochet. Este Consejo se cred en 1976, es producto de
la preocupacién del Supremo Gobiemo por la formacién del
nifio y tiene por objeto dar asesoria al Presidente de 1a Republi-
ca en la coordinaciéon de las politicas, planes y programas

e

relacionados con la atencién parvularia.
EDUCACION DE ACUERDO A LA EDAD

Para darles una educacion eficlente y acorde a su edad, se
organiza a los nifios en fres niveles:

a) Sala Cuna (mayor y menor): parvulos de 84 dias a un
ano once meses.

b) Medio (mayory menor): parvulos de 2 a 5 arios 11 meses.

c) De Transicién: parvulos de 5 afios a 5 arios 11 meses.

Elingreso al jardin precisa establecer prioridades y requisi-
tos. Se considera a los pequerios con desnutricién leve, a los
hijos de padres alcohdlicos o del Empleo Minimo, o de madre
que trabaja. En general se foma en cuenta a la familia de
©sCcasos recursos econdémicos.

Los padres deben presentar a la Directora del Estableci-
miento los siguientes antecedentes:

1) Certificado de frabajo, estudio o cesantia de la madre.

2) Certificado de sueldo o de cesantia del padre.

3) Certificado de nacimiento del parvulo (o Libreta de Fami-
lia). :
4) Camet de consultorio y/o certificado de vacunas.

5) Certificado de residencia (o boleta de luz, agua, cerifi-
cado de Unidad Vecinal).

6) Cerlificado de salud de los adultos y ofros (cuando co-
rmesponda), y

7) Informe social en caso de ser parvulo "referido”, es decir,
nifio que es enviado de ofra parte, de una policlinica, por
ejemplo. .

FORMACION A TRAVES DEL JUEGO

Segun informes de la Junta Naclonal de Jardines Infantiles
el juego es la vida del nifo. Es su forma de aprender y conocer
el mundo que lo rodea. Es su manera de expresarse, de volcar
sus senfimientos, de mostrar su alegria, su ternura, su enfado y la
tristeza. Por medio del juego, el parvulo trabaja, desarrolia dife-
rentes actividades que poco a poco van cimentando las bases
del futuro ciudadano. Y es asi como las etapas de la Infancia
van cumpliéndose.

Contrariamente a lo que la mayoria piensa, ya a los & afios
estan echadas las bases fundamentales de lo que serd su adul-
tez. Los primeros 6 aros son prioritarios para el desarrollo del
parvulo. Durante estos anos, el nifio adquiere los elementos




bdsicos que desarrollan su personalidad, por lo que necesita
de experiencias mds amplias que las que offece su medio
ambiente. De ahl la importancia frascendental que el jardin
infantll fiene en el desarrollo del preescolar. Las Educadoras de
Parvulos y los padres, por medio del juego, guian y educan al
pequeno en este importante y decisivo periodo.

APORTE FAMILIAR

“El jardin infanfil —explica la Educadora— noe reemplaza a
la tamilia sino que es un complemento de la educacién que
oforga el nucleo familiar. Para lograr esta formacién integral
del infante, la Asistente Social y la Educadora de Pdarvulos
los deben orlentar y lograr una coordinacién estrecha entre el
establecimiento y la familia.” ‘

En relacién con esos planteamientos, hay para los padres
programas especlales, consistentes en charlas sobre alimenta-
cion y educacién mds especifica. Estos, por su parte, ayudan al
jardin aplicando sus conocimientos de trabajo (carpinteria,
jardineria, gasfiteria, etc.). También las madres entregan su ex-
periencia a través de los talleres en que se confecciona mate-
rial didactico. La mujer que no fiene empleo acude al estable-
cimiento cooperando en la atencién de los "peques” e interiori-
zandose de coémo ayuddr y guiar a sus hijos. En esta forma, los
familiares se imponen directamente de lo que el jardin da a sus
ninos en materia de educacion, alimentacién y culdado
médico-dental. Esta dlfima otencién se materializa mediante un
acuerdo con el Servicio Nacional de Salud, Los pequerios son
sometidos fambién a controles previos oftalmolégicos en el
Hospital San Juan de Dios.

Igualmente, colaboran otros organismos de voluntariado,
como es el Comité de Jardines Infantiles y Navidad.

UNA COLMENA INFANTIL

Sesenta y cuatro parvulos de los grados Medio y Transicién
mantiene el Jardin C-2, ubicado en un popular sector de Colén
Oriente, Pasaje Isla Mocha 9160. REVISTA DE EDUCACION le hizo
una visita para imponerse de su funcionamiento y hablar con
los ninos.

El centro de la actividad se realiza en una gran Sala, deco-
rada conflores, mariposas y ofros motivos de papeles multicolo-
res. Aqul, los nifios desarrolian su juego-trabajo. Para este objeto
$& agrupan en dreas que se denominan: tranquila, de cons-
truccién, del hogar y de arte.

"A nosotras nos estan leyendo un cuento, con hartos moni-
tos”, dicen las pequerias Maria, Anita y Eliana, de mds o menos
4 anos de edad.

Mas alla esta Marcelo —5 afios— que, con una amplia
sonrisa de safisfaccién, nos cuenta: Estoy armando una moto ",
Claro que se frata de un vehiculo que estd "construyendo” con
piezas de madera y mucha imaginacioén, y para evitar "peli-
gros”, nadie le puede quitar su' casco de proteccién.

En el sector que comesponde al hogar, Ivonne bate afa-
nada una mezcla para galletas, junto a otras companeritas. Las
auxiliares de parvulos guian a estos grupos de preescolares
que, por sus gestos y actifudes, se muestran imporiantes y com-
penetrados en su labor. Giovanni, un "peque” de unos 4 afics, no
quiso quedarse atrds y se acercé a nosoiros para decimos muy
sefio: ... Yo estoy pintando una casa y unos patitos”. Por lo
menos, ésa era su infencion.

ACTIVIDAD A ELECCION

Todos los parvulos, de acuerdo con la Educadora y la Ayu-
dante, han elegido su actividad. Al hacerlo, aplican sus gustos e
inclinaciones, lo que les permite realizar una labor con agrado
y satisfaccion. Este procedimiento corresponde ala aplicacién
de un Curriculum Cognitivo, programa de marco ablerto que
provoca una gran interaccién entre el nino y el adulto. A la vez,
se estimulan las diferentes dreas de desarrollo del preescolar,
es decir, la intelectual, la motora y la social. El sistema estd
basado en las teorias del psicélogo suizo Jean Plaget, y se esta
aplicando experimentalmente en ocho jardines infantiles de
Santiago.

ALIMENTACION ADECUADA

En los jardines infantiles dependientes de la Junta se pro-
porcionan al preescolar tres raciones diarias: desayuno, al-
muerzo y once. A los nifnos desnutridos se les agrega una ali-
mentacion extra y se les somete a controles médicos mas fre-
cuentes.

Hay dos tipos de comidas: la mixta y la semitradicional. La
primera es a base de conservas,y la segunda es la habitual en
los hogares, mds algunas conservas. Tres veces a la semana se
recurre al sistema mixto,y dos al semitradicional.

Como alimentacién mixta, citamos a manera de ejemplo:

Desayuno:un jarro de leche con W.SB. (mezcla de soya con
trigo, alimento proteico) y dos galletas dulces.

Almuerzo: conservas, rinones con arroz, una ensalada
frescay postre de frutas de la estacién (manzanas, peras, naran-
jas, etc).

Once: igual que el desayuno.

Ejemplo de alimentacién semitradicional:

Desayuno: el mismo anterior.

Almuerzo: puré de papas deshidratadas con una vienesa o
un huevo frito, ensalada fresca. Postre: jarabe o frutas deshidra-
tadas.

Once: similar al desayuno.

Al lactante menor se le alimenta de acuerdo a las instruc-
cilones del pediaira y se le dan los productos complementarios
a la leche materna. Pueden ser harinas de leguminosas, leche
con maicena, verduras pasadas, etc.

ANO INTERNACIONAL DEL NINO

Con motive de la celebracién del Ano Internacional del
Nifio, la Junta Nacional de Jardines Infantiles ha puesto en
marcha un programa que se orienta al perfeccionamiento de
la atencion parvularia en todos sus niveles. Se pueden mencio-
nar, entre ofras iniciativas, la implementacion de juegos que
permitan el mejoramiento del desarrollo motriz del menory la
preparacion de los padres en técnicas deportivas. Ambas acti-
vidades cuentan con el apoyo de DIGEDER (Direccién General
de Deportesy Recreacion). Ofros programas se refieren a biblio-
tecas ltinerantes para preescolares y sus familias, la dramatiza-
cion de cuenfos y efemérides para presentar obras a nivel
poblacional, y camparias de prevencion de la salud.

Finalmente, la Junta proyecta la realizacién en nuestro pais
del Primer Congreso Latinoamericano Sub-Regional de Educa-
cién Parvularia, lo que permitird que la labor que ha desarro-
llado la instituciéon en favor del nifio chileno, especialmente
durante los Glfimos seis afios, sea conocida en el ferreno mismo.



[

En el Dia del Profesor

LOS MAESTROS, CO|
DE ESPIRITU

Miguel Moreno Monroy

STRUCTORES

Cualquiera que mire con objetividad
nuestra historia no puede sino recono-
cer la trascendente cbra que, en el
campo especifico de su accién y en
otros colaterales, han realizado los
maestros. Constructores de espiritu, do-
nadores de alma, ellos son sin duda los
que trabajan y modelan, con las esen-
cias mds vivas y perdurables del pue-
blo, la particular y entrafable natura-
leza de nuestra nacionalidad.

Nombres de grandes educadores
que todos conocemos, acuden de in-
mediato a la memoria a confirmar este

aserto. Pero no s6lo ellos han contru-
buido al desarrollo cultural del pais.
También estan los cotros, la inmensa
mayoria de los maestros que dispersos
alolargoy a lo ancho de |a patria van
entregando su ininferrumpido y cofi-
diano aporte a la comun e inaplazable
labor.

Nadie ignora —aungque muchos lo
callen— que sélo de él, del verdadero
maestro, del auténtico educador, vino
la estrellia que nos permitic derrotar a
la noche, el destello que nos ayudé a
descifrar los signos no pocas veces
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contradictorios del mundo. Luego, ofros
como él cuidaron y alimentaron ese
fuego.

Esto, que cada uno de nosotros lo
sabe, vale para toda una sociedad, la
que si, a pesar de todos los eclipses
culturales y éticos que a veces la con-
turban, se mueve en lo medular hacia
el amanecer y no hacia las tinieblas,
hacia la solidaridad y no hacia la indi-
ferencla, no es cieftamente por mero
azar ni por puro instinto.

Es, en considerable medida, porque
alguien le dio claridades y direccio-
nes, le mostré nitidos rumbos y rangos
espirituales, le sefialé caminos y desti-
nos. Y esto, a todos, atin a los que apar-
tandose de esa luz, por misterioso o
aberrante designio, entre todas las op-
ciones posibles, eligieron precisa-
mente las de la negacién y la derrota.

Otros trabajan la madera o los meta-
les. Con magquinas o instrumentos. O
alzan casas, o abren surcos. Todas la-
bores importantes y necesarias. El
maestro frabaja con la materia mas va-
liosa y mas sutil. Con el nifio, con el jo-
ven; es decir, frabaja con y para la es-
peranza. Y esto tan facil de expresar
genera todo un complejo especitro de
responsabilidades y expectativas. La
farea se torna asi, por lo mismo, dificil y
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apasionante, tensa y extensa, plena de
significacién y riqueza. Ejercicio deli-
cado que exige voluntad y vocacién,
alianza de fuerza y amor, de equilibrio
y audacia. Porque textos y métodos son
letra muerta sin el encendimiento del
espiritu, que toda accién pedagégica
requiere fuego humano, combustién de
alma y de verbo, resplandor de verdad
y de sentimiento.

El maestro debe ser, sobre fodo, un
comunicador de humanidad, el trans-
misor vivo y creador de un mensaje di-

namico, no de férmulas ni de esquemas

rigidos, sino de existencia. El poeta re-
conocio hace tiempo que "el adjetivo,
cuandono davida, mata”. El profesor, a
su fumo, debe saber que si la pedago-
gia no levanta, inmoviliza; si la leccién
no motiva, agobia.

Podria decirse, no con el dnimo de
inaugurar frases sino con el deseo
franco de encamar en la palabra ver-
dades que hace tiempo andan por los
caminos como buscando el verbo que
las asile y las proclame, que el maestro
es d la comunidad lo que el espiritu es
al hombre.

La tarea del docente —lo sabemos,
pero no sobra recordarlo— no se re-
duce alasalade clases. De hechosale

de ésta en el nifio que recibe y también
da la ensenanza. Pero no sélo por eso
la labor del maestro fraspasa limites y
limitaciones. Es inherente a la natura-
leza misma de su quehacer su condi-
cion de sembrador libre y liberador. Ei
verdadero Maestro —y la mayuscula
inicial reclama aqui su presencia en
nombre de la divina impronta que ins-
pira nuestro terrestre y humano magis-
terio— no ensena sélo en el aula, en la
leccién, en la norma. Tal vez con ellas
se pueda instruir, disciplinar. Pero edu-
car, es decir, formar, conducir, encen-
der verdades, fervores, entusiasmos,
ideales, valores, eso es una funcién
permanente y vital, algo que va mas
alla de relojes y de campanas, de es-
quemas y de circulares.

El maestro chileno conoce y practica
este magisterio de plenitudes; asl, di-
rige la actividad aristica y la deportiva
de su curso; de su colegio; canaliza la
inquietud cultural de su pueblo; olvi-
dando sus propias carencias, encauza
la generosidad individual y colectiva.

A este maestro multiple y multiplica-
dor, al hombre y a la mujer de Chile
inspiradores de esperanza, de fe, de
belleza y amor, nuestro saludo y home-
naje en el dia destinado a su recuerdo
Yy exaltacién.



bibliografia recomendada 3

CHILE, MUNDO
FOLKLORICO

AUTOR: Yévenez S., Enrique

Impreso en los lalleres Graficos del Periédico
"Puenie Alto al Dia", Puente Alfo, Chile, 1977 (96
pPags)

En un sencillo libro que denota el es-
fuerzo investigaiivo y el vencimiento de
dificultades inherentes a costos de edi-
cion, el profesor Enrique Yévenez nos
entrega el fruto de un trabajo acucioso
y ameno, asequible al lector comun y
didacticamente ufilizable en el aula
por los profesores de Educacién Musi-
cal.

Un equipo de maestros, dirlgido por
Yévenez, ha organizado en menos de

un cenfenar de paginas un amplio pa- -

norama de informacién acerca del fol-
klore, mediante un esquema que se ini-
cia conun marcotedrico y culmina con
la cancién concreta, ensenada en la
letra, el espiritu y la musica, para ser
cantada con facil acompanamiento
de guitarra.

Desde la pagina 9, nos adentramos
en los antecedentes histéricos de la
musica ancestral de Chile, observando
las caracteristicas de la expresién mu-
sical indigena y sus conexiones pro-
bables con antiguas culturas america-
nas prehispdnicas e incluso con civili-
zaciones de ulframar, como seria el
caso del kultran: “...existen fundados
antecedentes que dan lugar a presu-

RAPA NUI:

EL ULTIMO REFUGIO
EL ORIGEN DE LOS
ASCUENSES)

AUTOR: Fonk, Oscar.

EDIT.: Zig-Zag, S.A. Sanfiago, Chile, 1974 (314 pags),

Rapa Nui —mds conocida como
Isla de Pascua, en Chile, o Eastemn ls-
land, en el exiranjero— ha originado
una gran canfidad de publicaciones, a
menudo resultantes de investigaciones
arqueolégicas, etnolégicas, etc., algu-
nas tan famosas como las de Englert,
Métraux, Stephen-Chauvet y, a nivel de
divulgacién amena, Heyerdahl, el
mismo de las grandes travesias, en
embarcaciones primitivas, del Paci-

fico, el Afléntico y el Indico. Sin em-

bargo, los trabajos de chilenos no
abundan en el repertorio; recordamos
las leyendas fransfiguradas de Julio

Flores y la narracién de viajes de Luis -

Merino Reyes, ademds de algunos es-
tudios, menores, de diferentes investi-
gadores.

Oscar Fonk, con suaproximaciénal

mir que la procedencia del kulirin se
remonta al tambor divino de los anti-
guos magos hindues y modificado, al
parecer, en Asia Central y Siberia porla
influencia del tambor tibetano” (Cf.
pag. 20). El resumen pertenece a Sa-

- muel Claro, y se reproduce en el va-

lioso contexto educacional constituido
por el libro de Yévenez, en forma.acer-
tada y respetuosa.

El capitulo dedicado al folklore, defi-
nicién genérica vy tipificacién de sus
manifestaciones a lo largo y a lo ancho
de nuestra patria, es claro, coherente y

enrique yévenez sunhuezu

origen de los pobladores del "altimo
refugio”, viene a contribuir a la lista na-
cional desde una curiosa perspectiva:
la hipétesis de que los pascuenses pro-
vendrian del Sahara septentrional y se-
rian una de las tribus bereberes que
debieron emigrar hacia el Este a causa
del diluvio universal.

El libro en referencia pretende
comprobar dicha hipétesis. Para ello,
se recurre preferentemente al rastreo
etimolégico de los fopénimos, nombres
de objetos y costumbres, acciones y
dioses que los bereberes iban dejando
a su lento paso durante la extensa
—fiempo y espacio— migracién. La dis-
tancia de los lugares y acontecimien-

tos, lavariaciénavecesnotable delas

lenguas a medida del franscurso de los
siglos y el olvido en que se van su-
miendo los mundos pretéritos, hacen di-
ficil la tarea. A pesar de ello, tenaz-
mente, Fonk busca, compara, analiza,
repite, insiste. Resultados: una obra que
deja comprobada al menos la exis-
tencia de una posibilidad sobre el.
punto de partida de los hombres que
poblaron la misteriosa isla.

Maximino Fernandez

apto para ser ensefiado. Una sencilla
definicién como ésta: “El folklore com-
prende las formas de expresiéon de la
sabiduria popular, realizadas con sen-

. fido artistico innato” (pag. 23), hace

comprensible al alumno el sentido del
fenémeno y prepara su asimilacién de
las clasificaciones de estilos musicales,
modalidades regionales de expresién
folklérica y tipificacién de instrumentos
musicales, muy completa en la obra.
Las descripciones de modalidad to-

. nal, instrumentacién y otros elementos

técnicos del folklore incluyen, a fitulo
de ejemplos, sabrosas muestras del
esiro popular, sazonando la informa-
cién y evidenciando la sana ironfa de
nuestras gentes:

"Dicen que el mundo es redondo

Yy que se mueve a compds,

la casa en que yo naci

estd 'onde mesmo no mas."

Las paginas 60 a 67 estan dedicadas
a la cueca, nuesiro baile nacional, e
informan sobre sus origenes, coreogra-
fia y forma musical, recurriendo ade-
mas al testimonio literario de connota-
dos escritores chilenos en cuanto al
sentido de esta danza.

La invitaciéon a cantar aparece, sin
frase explicita, pero con elementos
practicos y directos, desde la pagina
68.Se reproducen alli diversas tonadas
y temas del folklore, con las correspon- .
dientes “posturas’ de acompana-
miento, graficando la posicién de los
dedos sobre el cldssco esquema de
seis cuerdas.

Alberto Maldonado B.
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DESOLACION

AUTOR: Mistral, Gabriela
EDIT.: Andrés Bello, Santiago, Chile, 1979 (122 pags.).

LAS CIENCIAS NATURALES
LA EDUCACION BASICA

(Fundamento y Métodos)

AUTORES: George, K. D, Dietz, M. .}. Abraham, E. C.,
Nelson, M. A. [

TRADUCCION: Carmen Aragé L.

EDITORIAL: Santillana, §. A., de Ediclones, Madrid, Es-

pafia, 1977 (329 pags).

Coleccién Aula XX, Volumen 12.

Bastante escasas son en nues-
fro pais las publicaciones en es-
pariol que se refieren a la metodo-
logia de las Ciencias Naturales en
la Educacién Bdsica. De ahi que
esta traduccién de la obra nor-
teamericana “Elementary School
Science: Why and How", prepa-
rada por Editorial Santillana, viene
a llenar un gran vacio; los atributos
didacticos que presenta hacen de
ella una publicacién valiosa que
sernvird de ayuda para todos los
profesores que paiticipan de al-
guna manera en la ensefianza de
las ciencias a nivel basico.

Los modemos enfoques de las

En la coleccioén Biblioteca Andrés Be-
llo, dirigida por Hugo Montes, aparece
esta antologla de la fundamental obra
Desolacién, de Gabriela Mistral.

La introduccién estdé a cargo del
prestigioso profesor Roque Esteban
Scarpa, indiscutido critico y conoce-
dor profundo de la produccién poética
de Gabriela. El nos presenta una visién
amplia y exacta de los poemas mas
expresivos de Desolacién —"un libro
casi desolado” segun sus palabras—,
cuya primera edicién estuvo a cargo
del Instituto de las Espafias de Nueva
York, en 1922, y que al ario siguiente
publicara en Chile la Editorial Nasci-
mento, con prélogo de Pedro Prado.

Destaca el sefior Scarpa que “el libro,
en lo sustantivo, sabe unir de’un modo
magistral la fuerza expresiva, drama-
fica, de una Intensidad pocas veces
conocida en la poesia en lengua cas-
tellana, con lasencillez, donde obtiene
con un lenguaje cefiido quizd mayor
dramatismo, aunque aparezca en el
verso, en algun caso, en un tono me-
nor”.

En la primera parte, “Vida”, predomi-
nan |a reflexion, la amistad y la religio-

Ciencias Naturales han supuesto
una verdadera innovaciéon de va-
lores en lo que respecta al conte-
nido y a los métodos diddcticos: el
nuevo concepfo de la ensenanza
de la ciencia, Incorpora tanto al
producto(conocimiento cientifico)
como —y ante fodo— a los proce-
dimientos de investigacién me-
diante los cuales el hombre de
clencia logré obtener dichos pro-
ductos.

Dentro de esta concepcién, los
autores desarrollan, con relativa
profundidad, los cuatro temas si-
guientes: "Objetivos de un Pro-
grama de Ciencias Naturales en
Educacién Bdasica”, "Tacticas de
Ensefianza”, "Estrategias Diddcti-
cas”, "Evaluacién de las Ciencias
Naturales”.

Quizdas el principal valor de
este libro sea su enorme operativi-
dad, ya que las ideas expuestas
vienen acompariadas de diversos
ejemplos, facilitando de este
modo su adaptacién a las condi-
clones que imperan en la sala de
clase.

Eduardo Hess Mienert

sidad, alcanzando su mayor inspira-
cién en "El nifio solo” y en “"Credo”.

La segunda parte, titulada “La Es-
cuela”, contiene el conocido poema
“La maestra rural”, que dedicé a Fede-
rico de Onls; y "La encina”, que es un
elogio dedicado a la maestra seriorita
Brigida Walker.

Otras partes del libro son "Dolor" y
“Naturaleza”. En "Dolor” se incluyen al-
gunos de "los poemas mds hermosos
por la plenitud del sentimiento y |la
forma lograda en que lo expresa”. No-
tables son "Balada”, “Amo amor”, “Los
sonetos .de la muerte”, "El ruego” vy,
sobre todo, "Poema del hijo", dirigido a
la poetisa argentina Alfonsina Storni, y
que tuvo una importancia decisiva en
la obtencién del Premio Nobel por Ga-
briela Mistral, en 1945.

En "Naturaleza” se encuentra el bello
triptico “Paisajes de la Patagonia”, el
primero de los cuales, "Desolacién”, da
nombre al libro.

Al final, se agregan algunas compo-
siciones de gran calidad poética, pero
que no fueronincluidas por la autora en
Desolacién.

Gerardo Ruiz B.



documentos

NORMATIVA PARA
LA REALIZACION

DE TRABAJOS
PROFESIONALES DEL
PROFESORADO

EN CARRERA

DOCENTE

La REVISTA DE EDUCACION esté publicando las normas querigen

los ascensos dentro de la Carrera Docente. En el nimero anterior de la
Revista aparecieron dos Circulares relativas a la materia: la N° 873,
sobre Convalidacion de Cursos de la Carrera Docente para profesores
del Primer Nivel de Perfeccionamiento (pdg. 73) y la N° 874, acercade la
Convalidacion de dichos cursos para el profesorado del Segundo Nivel
de Perfeccionamiento o de Especializacion (péag. 74).

A las ya senaladas, agregamos ahora la Circular N° 878, del Centro
de Perfeccionamiento, Experimentacidn e Investigaciones Pedagégi-
cas, que se refiere a la realizacién de los Trabajos Profesionales, para
los efectos de cumplir requisitos de ascenso de la Carrera Docente. En
el documento mencionado se indican las normas para la presentacion,
aprobacion y validez profesional de dichos trabajos, y sefialéndose
también la forma en que se puede solicitar la convalidacién de los
elaborados con anterioridad a la presente Circular.

MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA

Docente.

Originador: Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacién
e Investigaciones Pedagégicas.

CIRCULAR No 878/79 MOD. N° Cero FECHA:
Dirigida a: Y Serie:
Distribucién Generalizada. Referencia: Subsecretario
Secreduc transcribir a depen-

dencias de su Jurisdiceién Trabajos Profesionales Carrera Tema:

Realizacién Trabajos Profe-
sionales Carrera Docente.

N° Pags. 3.

1. OBJETIVO

1.1. La presente Circular tiene por objeto impartir instruc-
ciones para la realizacién de Trabajos Profesionales, para los
efectos de cumplirrequisitos de ascenso de la Carrera Docente.

1.2. Informar a las autoridades y al profesorado acerca de
los requisitos que deben cumplir para realizar y obtener la
gproboclon de los Trabajos Profesionales que exige la Carrera

ocente.

2. APLICACION Y VIGENCIA

Las instrucciones impartidas en esta Circular, asi como las
informaciones contenidas en .ellg, seran de aplicacién a los
Profesores pertenecientes a los Escalafones de Educacién Pre-
Basica, Basica, Diferencial, Media y del personal no fitulado de
la ensefianza media técnico profesional del plan diferenciado.
Esta Circular comenzard a regir desde el momento de su publi-
caclén y serd de duracién indefinida.

3. INFORMACION GENERAL

3.1. Definiciones:
3.1.1. La Circular se ufilizard para aclarar materias conteni-



das en el D.S. 1191 de 1978, Reglamentario del Decreto Ley N°
2,327, de 1978, Arficulos 31° y 320, !

3.4.2. La Circular contiene instrucciones de caracter semi-
permanente, ya que podran ser modificadas o derogadas.

3.2. Normas Generales y Fundamentacion:

3.24. D.S. N° 1191 de 1978, Art. 31°,

"Los temas para los Trabajos Profesionales deberan ser lo
suficientemente flexibles y amplios para que permitan que
cada profesor desarrolle su creatividad, iniciativa, deseos de
investigacién, acordes con sus apfitudes, vocacion y especia-
lidad.

Si un Profesor desea realizar Cursos o Trabajos Profesionales
no contemplados en la programacion, deberd previamente
solicitar la autorizacién correspondiente al Centro de Perfec-
clonamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagégi-
cas.”

3.2.2. Circular N° 873/79, punto 3.2.7.

“Los Trabajos Profesionales exigidos por la Carrera Docente
deben ser aprobados y certificados por el CP.ELP. EL CP.ELP.
delegard en los Secretarios Ministeriales de Educacion esta
facultad.

El Trabajo Profesional puede ser realizado sobre un tema
elegido por el Profesor, que le permita “desarrollar su creativi-
dad, iniciativa, deseos de investigacién, acordes con sus apti-
tudes, vocacién y especialidad”: el tfema puede ser no sélo
relacionado con asignaturas programdticas sino que con
cualquiera actividad de colaboracién (deportiva, extra-
programdatica, administrativa, efc)).

3.2.3. Circular N° 873/79, punto 3.2.8.

El Profesor que debe realizar un Trabajo Profesional, ha de
solicitar al jefe del Establecimiento donde trabaja el patrocinio
del tema que ha elegido para realizarlo. Este patrocinio debe
hacerse por escrito. Tanto el jefe del Establecimiento como el
Equipo Técnico pueden colaborar con el Profesor para ayu-
darlo en su frabajo y lograr asi el mejor rendimiento posible.

3.2.4. Del estudio de las normas sefialadas en los numeros
3.21,3.2.2. y3.23, se desprende que los TP pueden adoptar las
mds variadas gamas de posibilidades.

El objetivo final del TP es que el profesor estudie un aspecto
del quehacer educacional o relacionado con su labor educa-
cional, aunque no sea en forma directa.

3.2.5. Este trabajo puede desarroliarse en un plazo variable.
Consideramos prudente un plazo de alrededor de un semestre
para realizarlo.

'3.2.6. Presentacién del Trabajo Profesional, su aprobacién y
certificacion:

3.2:61. El Trabajo Profesional debe presentarse por escrito y
no debe extenderse, en general, mas de unas cincuenta pagi-
nas dactilografiadas a doble espacio, tamario oficio. Es posi-

ble, sin embargo, que su extensién sea significativamente
mayor o menor. El Senor Secretario Ministerial con su equipo
juzgara cada caso.

3.2.6.2. Una vez aprobado el TP se extenderd un Cerfificado
en el que conste el titulo del TP, su aprobacién y la fecha corres-
pondiente. La Secretaria Ministerial debe conservar un Regis-
tro en el que conste la aprobacién de los TP de sus profesores. El
certificado original se entregard al inferesado.

3.27. Algunos temas caracteristicos para realizar un Tra-
bajo Profesional pueden ser:

3.2.7.1. Desarrollo de una unidad didactica y/o programa-
tica original. Establecer contenidos, situaciones de aprendi-
zaje, materiales, fundamentacién tedrica, adaptacion a las
condiciones peculiares del Establecimiento, estimacion del
fiempo empleado, evaluaciones diagnoésticas, formativa y su-
mativa, comparaciéon de los resultados obtenidos por diferentes
cursos que han desarrollado dicha unidad, etc.

3.2.7.2. Planificacién, desarrollo y evaluacién de una acti-
vidad extraescolar. Puede ser un grupo de teatro, un Ciub de
Ciencias, un equipo deportivo, en cualquier especialidad, un
Club de gjedrez, una estacion meteorolégica, una manada de
lobatos, etc.

3.2.7.3. Realizar un trabajo para el Servicio provincial y/o
Reglonal de Educacién. Por ejemplo, investigar las causas de
la desercién escolar en una o mds escuelas; establecer la
existencia de problemas de aprendizaje especificos en su es-
cuelq; investigar las causas de la repeticion de ‘curso en su
escuela; participar en programas intersectoriales: Escuela-
Comunidad; Educacién-Salud; Educacién de Transito; colabo-
racién con los programas de la Digeder, eic.

3.2.8. Interpretacién de las listas de temas para los Trabajos
Profesionales y convalidacién de los ya realizados.

3.2.8.1.De aqui se desprende (3.2.7.) que |la gama de posibi-
lidades para realizar un Trabajo Profesional es muy extensa.
Nuestro criterio es que estas listas se interpreten en forma am-
plia.

3.2.8.2, Los profesores que hayan realizado algun trabajo
compatible con el TP pueden solicitar a la Secretaria Ministerial
su convalidacién. No hace falta consultar al C.P.ELP. en esta
circunstancia.

3.2.9. En ultimo término, la creatividad y el buen criterio del
Secretario Ministerial de Educacién solucionarén los proble-

-mas que se puedan presentar en estos Trabajos Profesionales.

J. AGUSTIN SOTO MIRANDA
Coronel de Ejército
Subsecretario de Educacién
Subrogunte.

INSCRIPCION DE
TITULADOS EN EL
COLEGIO DE
CONTADORES

El documento que se publica a continuacion transcribe la
Circular N° 869 del 1° de enero de 1979, de la Subsecretaria de
Educacion y Cultura, en la que se comunica que las personas que
obtengan el titulo de Contador tendran plazo para inscribirse en
el registro del Colegio profesional respectivo solo hasta el 31 de

' diciembre de 1982. Se informa, ademas, que desde la vigencia
de la nueva ley que regira la profesion de Contador -presumible-
mente la misma fecha antes sefalada- se otorgara el titulo de

Oficial de Contabilidad.



MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA

CIRCULAR N° 608

MODELO N° 1

FECHA: 6/IV/79

Dirigida a:

Sres. Directores de Establecimientos de
Ensenanza Técnico-Profesional, Rama Co-
mercial, Fiscal y Particular.

Originador: Secreduc. Region Metropoli-
tana.

Referencia:

Transcribe Circular N° 869/79 que im-
parte instrucciones sobre inscripcion de ti-
tulados en Colegios de Contadores.

Serie: Area de Educacion.
Tema: Colegio de Contadores.

NO Paginas: 4.

1. OBJETIVOS:

Esta Circular tiene por objeto transcribir la Circular N°© 869 del 1°
de enero de 1979, emanada de |la Subsecretaria de Educacion, con
criterios para |la especialidad de Contadores e inscripcion en Colegio
de Contadores. ,

2. APLICACION Y VIGENCIA:

Las instrucciones contenidas en este documento deberdn ser di-
fundidas por los Serores Jefes de Establecimientos de Ensefianza
Técnico-Profesional, Rama Comercial, entre los docentes de sus res-
pectivas unidades educativas,

Esta Circular reemplaza a la Circular Regional N° 049 del 22 de
mayo de 1978.

Este documento,tendra vigencia indefinida.

3. INFORMACION GENERAL:

Transcribe las instrucciones sobre inscripeién de titulados en Co-
legio de Contadores.

4. NORMAS GENERALES:

1. OBJETIVOS:

Dar a conocer resolucion respecto de la Especialidad de Contabi-
lidad e inscripcion en Colegio de Contadores.

2. APLICACION Y VIG?ENCIA:

\ Lasnormas prescritas en |a presente Circular serdn de aplicacion
fgeneral en los Establecimientos de Ensefianza Comercial, a partir de la
‘echa de su publicacién.

Esta Circular reemplaza las CIRCULARES N°s 97 de 19/VI1/74; N
121 de 6/1X/74; N° 648 de 10/X/75; N° 756 de 8/X/76 y N° 647 de
10/V/78, las que deberan ser destruidas.

3. INFORMACION GENERAL :

3.1. Normas Generales.

Las autoridades de Gobierno y del Ministerio de Educacion estan
abordando |a materia referente a la formacion de recursos calificados
de nivel medio con el maximo de seriedad y responsabilidad, procu-
rando que |as Especialidades y nimero de alumnos estén en relacion
con las caracteristicas y demanda del campo ocupacional y la capaci-
dad instalada de los establecimientos.

3.2, En la actualidad, Ia planificacién, organizacién, direccién y
control de todo sistema de informacién en aspectos relacionados con ka
Froduccién, personal, comercializacién, finanzas y administracién en
as empresas, demanda profesionales que, ademas de una formacién
humana integral, posean sélidos conocimientos cientificos y técnicos
en las dreas econdmica, financiera, administrativa, contable, en Mate-
matica y en Derecho, que les permita cumplir con eficiencia su respon-
sabilidad, cada dia en aumento, ante el Estado y la comunidad.

3.3. En conformidad a disposiciones legales establecidas en el
articulo 20 del Acta Constitucional N° 3 del 11 de septiembre de 1976,
sera modificada la Ley N° 13.011 de 13/IX/58, que rige la profesién de
Contador, en la parte pertinente a la colegiatura de los Profesionales
Contadores. :

3.4. Una de las metas que se ha fijado el Gobierno de Chile, a
través del Ministerio de Educacion,es en io que dice relagion a Educa-
cién Profesional impulsar la formacion de Técnicos Profesionales en
todos los niveles que el pais necesita para su desarrollo; es propdsito
del Supremo Gobiemo hacer de la Educacién Media Técnico Profesio-
nal el principal medio para formar el personal técnico calificado de
nivel medio que el desarrollo del pais necesita.

3.5. Dentro de estas lineas de pensamiento y teniendo presentes
los intereses de quienes ejerceran la profesién, se cambiaran las carac-

teristicas de la Especialidad de Contabilidad en la rama Comercial de
la Ensenanzg Profesional.

3.6. El Area administrativo-contable requiere de personal técni-
camente calificado de nivel medio en una gran variedad de profesio-
nes, oficios, artes o actividades,cuya formacién requiere un proceso de
racionalizacion de los medios y de la estructura curricular existente,

4. Normas.

4.1 Los alumnos que se encuentran matriculados en el Tercer Afo

.en la Especialidad de Contabilidad en establecimientos diurnos y

nocturnos y en el Primer Ano de la Especialidad en los Cursos Vesperti-
nos —al momento de la promulgacion del Decreto Ley que modifica el
Colegio de Contadores— estaran en condiciones —una vez titulados—
de inscribirse en el registro del Colegio profesional respectivo, pu-
diendo solicitar su inscripcion solo hasta el 31 de diciembre de 1982.

4.2. En igual forma los egresados no titulados de los Institutos
Comerciales, de la Especialidad de Contabilidad, una vez que obten-
gan su Titulo, podran solicitar su inscripcién, y para lo cual tendran
plazo hasta el 31 de diciembre de 1982, :

4.3. Los alumnos actualmente matriculados en los cursos del pri-
mer nivel (1° y 2° afo) no podran optar al Titulo de Contador, una vez
obtenida su Licencia Media.

4.4. A contar de la plena vigencia de la nueva ley que regira la
profesion de Contador, presumiblemente el 31 de diciembre de 1982,
se otorﬁgaré el Titulo de OFICIAL DE CONTABILIDAD.

4.5. Los actuales Planes y Programas de Estudios conducentes a
la Especialidad de Contador, mantendran su vigencia para la nueva
especialidad mencionada en el numeral 4.4., mientras se afinan los
estudios de readecuacion correspondientes.

4.6. El Decreto 2538/71 que fija condiciones de egreso y Titulos
de la Ensenanza Comercial de la modalidad Técnico Profesional de
nivel medio, sera modificado. Mientras no se publique el Decreto
modificatorio correspondiente, los actuales requisites para la obten-
cion del Titulo de Contador seran los mismos que para obtener el
nuevo Titulo.

4.7. Segln sea |a fecha de promulgacion del Decreto Ley rectifica-
torio de la Ley del Colegio de Contadores, variaran los plazos y fechas
sef&alados en la presente Circular; lo cual sera oportunamente comuni-
cado.

4.8. Los Seores Directores de Institutos Comerciales y Politécni-
cos deberan poner en conocimiento de padres, apoderados, alumnosy
egresados con situaciones pendientes, de sus respectivos estableci-
mientos, las dispositiones contempladas en la presente Circular,

ALFREDO PRIETO BAFALLUY

ABOGADO

SUBSECRETARIO DE EDUCACION Y

CULTURA

5. El Secretario Ministérial de Educacién, quien suscribe, solicita

a los Sefores Docentes-Directivos, dar la mas amplia difusién a esta

Circular, entre los profesores, apoderados y alumnos de su estableci-

miento, a fin de evitar cualquier tipo de desorientacién sobre la materia

tratada.

Saluda Atte. a Ud. !

HERICK MUNOZ MASS

PROFESOR DE ESTADO

SECRETARIO MINISTERIAL EDUCACION

REGION METROPOLITANA DE SANTIAGO

T



DENOMINACION Y
CLASIFICACION DE
ESTABLECIMIENTOS
EDUCACIONALES
FISCALES

El Ministerio de Educacién ha dado a conocer la denominacion y
clasificacidn de los establecimientos educacionales fiscales del pals,
tanto de la Educacién General Bédsica como Media (Humanistico-
Cientifica y Técnico Profesional).

Dicha denominacion y clasificacién ha sido establecida en el
Decreto N° 1673 de 31 de mayo de 1979, publicado en el Diario Oficial
de fecha 23 de julio de 1979.

El citado cuerpo legal reglamenta y precisa las disposiciones
generales que sobre esta materia contiene el Decreto Ley N° 2327 de 1°
de septiembre de 1978, del Ministerio de Educacién sobre Carrera
Docente y el Decreto Supremo N° 1050 de 1978 que reglamenta la

Carrera Docente.

El texto in extenso del Decreto N° 1673 de mayo de 1979, es el

siguiente:

“MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA” i

“"APRUEBA REGLAMENTO PARA DENOMINAR Y CLASIFICAR ESTA-
BLECIMIENTOS EDUCACIONALES FISCALES".

Num. 1.673, Santiago, 31 de mayo de 1979. Visto: Estos antece-
dentes y lo dispuesto en los-decretos leyes N°s. 1y 128; de 1973; 527,
de 1974, yenel articulo 72, N° 2, de |a Constitucion Politica del Estado;

Considerando:

-
 Que por decreto supremo de Educacion N° 1.050, de 1978, se
dieron normas para denominar y clasificar establecimientos educacio-
nales, como unaetapa previa al encasillamiento del personal de dichos
establecimientos; ‘
Que es necesario adecuar estas normas para que rijan en forma
permanente estas materias.

Decreto:

Apruébase el siguiente reglamento para denominar y clasificar los
establecimientos educacionales fiscales de ensefnanza general basica
y media humanistico-cientifica y técnico profesional.

PARRAFO |
Disposicién general

Articulo 1° Los establecimientos educacionales que compartan °

un mismo local escolar constituirdn una sola unidad educacional.

92

PARRAFO Il
De la denominacion

Articulo 2° | os establecimientos educacionales que imparten en-
senanza basica, prebasica y diferencial o especial se denominaran
“ESCUELAS".

Aguellas que funcionen fuera del radio urbano agregaran a su
denominacion |la expresion "RURAL",

Aquellas que impartan ensenanza prebasica agregaran la expre-
sion “PARVULARIA", y las que impartan ensenanza diferencial o espe-
cial, la expresion “"DIFERENCIAL" o "ESPECIAL".

Se denominaran “Escuelas de Concentracion”, aquellas que en-
treguen atencién integral al escolar que incluya: educacion basica
regular de 1° a 8°afno basico, un grado vocacional laboral a partir de 5°
ano basico y los beneficios de internado, alimentacion y salud.

Articulo 3° Los establecimientos educacionales que impartan en-
sefanza media humanistico-cientifica se denominaran “Liceos”.

Los establecimientos educacionales que impartan ensefnanza
media técnico-profesional, se denominaran “Liceos” y agre aran la
expresion correspondiente a lamodalidad de que se trate: "Industrial”,
"Técnico”, “Agricola”, “Comercial” o “Politécnico’.

Asimismo, se denominarén “Liceos” los establecimientos educa-
cionales que impartan ensenanza basica y media conjuntamente.

Articulo 4° Sin perjuicio de las normas sefialadas precedente-
mente, los establecimientos educacionales conservaran el nombre que
la Iexo el decreto les hubiere asignado.

rticulo 5° La denominacion de establecimientos educacionales,
en el futuro con nombres de personas, paises, lugares, cosas, institu-



ciones u organismos, se sujetard a las siguientes normas:

1. Si se trata del nombre de una persona chilena o extranjera debera
solicitarse por el Director del establecimiento respectivo al Secretario
Regional Ministerial correspondiente, quien evacuara un informe y
remitira los antecedentes a la Comision de que trata el decreto ley N°
736, de 1974.

2. Si se frata del nombre de un pais o de cosas o de lugares, o de
instituciones u organismos, deberé solicitarse por el Director del esta-
blecimiento respectivo al Secretario Regional Ministerial de Educacidn
correspondiente para que, previo informe, remita los antecedentes al
nivel central del Ministerio para su resolucion.

Articulo 6° Los establecimientos educacionales fiscales deberan
ser individualizados en todos los documentos oficiales del servicio
indicando: ‘

a) Naturaleza del plantel (Escuela, Liceo o Liceo Técnico, Comer-
cial, Industrial, Agricola o Politécnico);

Numero de orden de la region;
¢) Localidad en que esté ubicado, y
d) Nombre, cuando se le hubiere otorgado por ley o decreto.

PARRAFO il
De la clasificacion

Articulo 7° Los Liceos se clasificaran en "Licees A", “Liceos B" y
“Liceos C".

1. Seran “Liceos A", aguellos que rednan los siguientes requisitos:

a) Impartan ensefianza media completa;

b) Tengan capacidad instalada para 1.500 alumnos, a lo menos;
¢) Funcionen con dos o mas jornadas.

2. Serén “Liceos B", aguellos que relnan los siguientes requisitos:

a% Impartan ensenanza media completa;

b) Tengan cagacidad instalada para 800 alumnos, a lo menos.

8. Seran “Liceos C", aquellos gue no cumplan con cualquiera de los

requisitos senalados anteriormente,

Articulo 8° E| Ministerio de Educacion a proposicion del Director
de Educacion podra variar hasta en una categoria la clasificacién de
los Liceos en los siguientes casos:

a) A aquellos gue impartan ensefianza técnicol profesional de
acuerdo con el equipamiento técnico del establecimiento;

b) Aaquellos "B" 0 "C" gue posean internado para 50 alumnos, a lo
menos; :

c) A aquellos que, a pesar de tener una capacidad instalada
determinada, sirvan a una poblacién escolar menor por disminucion de
la poblacion donde estd ubicado el establecimiento;

d) A aguéllos ubicados en localidades que sufren de aislamiento o
de frontera.

Articulo 9° Las “Escuelas” se clasificaran en “Escuelas D", "Es-

cuelas E", "Escuelas F" y "Escuelas G
1. Seran “Escuelas D" aguellas que redinan los siguientes requisitos:
a; Impartan ensenanza basica completa, de 1° a 89 ano;
b) Tengan una capacidad instalada para 1.000 alumnos, a lo
menos; :
c¢) Funcionen con dos o mas jornadas.
2. Seran “Escuelas E", las que reunan los siguientes requisitos:
a) Impartan ensefanza basica completa, de 19 a 8° ano;
b)Tenganuna capacidad instalada para 600 alumnos, a lo menos.
3. Seran “Escuelas F", las que tengan una capacidad instalada para

100 alumnos, a lo menos.
4. Seran "Escuelas G", aquellas gue tengan una capacidad instalada
para menos de 100 alumnos. & :

Articulo 10° Las Escuelas de Concentracion seran clasificadas
segln las siguientes variables:

a) Como “Escuelas de Concentracion D", aguellas que tengan
capacidad instalada para 600 alumnos, a lo menos;

Como "Escuelas de Concentracion E", aquellas que tengan
capacidad instalada para menos de 600 alumnos.

Articulo 11° Las Escuelas de Educacion Diferencial o Especial, se
clasificaran segun las siguientes variables:

a) Coma "Escuela Diferencial o Especial D' si tiene una capacidad
instalada para 350 alumnos, a lo menos;

b) Como “Escuela Diferencial o Especial E”, si tiene una capaci-
dad instalada para 250 alumnos, a lo menos;

¢) Como "Escuela Diferencial o Especial ', si tiene-una capacidad
instalada para menos de 250 alumnos.

Articulo 12° | as Escuelas Parvularias se clasificarén segln las
siguientes variables:

a) Como "Escuela Parvularia E”, si tiene una capacidad instalada
para 180 parvulos, a lo menos;

b) Como “Escuela Parvularia F", si tiene una capacidad instalada
para 80 parvulos, a lo menos;

¢) Como “Escuela Parvularia G", si tiene una capatidad instalada
para menos de 80 parvulos.

Articulo 13° E[ Ministro de Educacion, a proposicion del Director
de Educacion, podra variar hasta en una categoria la clasificacion de
las Escuelas, en los siauientes casos:

1. A aquellas "E", "F" 0 "G", que posean internado para 50 alum-
nos, a lo menos; : i

2. A aquellas que, a pesar de tener una capacidad instalada
determinada, sirvan a una pablacion escolar menor por disminucion de
la poblacién donde esta ubicado el establecimiento;

3. Aaquéllas ubicadasen localidades estratégicas o que sufran de
aislamiento.

Articulo 14° | as creaciones de establecimientos y los cambios en
su clasificacion se realizaran una vez en el afo, en los meses de
diciembre a febrero, para regir a contar del 1° de marzo del afo
correspondiente. ' ‘

Para estos efectos, |a proposicion correspondiente se haré por el
Secretario Regional Ministerial de Educacion respectivo al Director de
Educacidn, quien previo informe, elevara los antecedentes al Ministro’

de Educacion, para su aprobacion. g

PARRAFO IV
Disposicién Final

Articulo 15° Derdganse los decretos supremos de Educacion N°
16.944, de 21 de octubre de 1964, y N° 1.050, de 22 de septiembre de
1978, y toda norma que fuere contraria a las disposiciones contenidas
en el presente decreto. :

Anotese, tomese razén y publiqguese. AUGUSTO PINOCHET
UGARTE, Generalde Ejército, Presidente de la Reptblica. Gonzalo Vial
Correa. Ministro de Educacidn Piblica.

Lo que transcribo a Ud., para su conocimiento. Saluda atenta-
mente a Ud. Alfredo Prieto Bafalluy, Subsecretario de Educacion Pi-

blica".
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CONVENIO ENTRE
SERBIMA Y EL
COLEGIO DE
PROFESORES PARA
INVERSIONES EN
BENEFICIO DEL
MAGISTERIO

La Honorabile Junta de Gobierno de Chile, en virtud del Decreto Ley
firmado por S.E. el Presidente de la Republica el 17 de septiembre, alas
10 horas, en el Edificio Diego Portales, oficializé un Convenio de Prés-
tamo enire el Servicio de Bienestar del Magisterio y el Colegio de
Profesores de Chile, cuyos objetivos son de gran importancia para los
docentes y trabajadores del séctor Educacion. .

Mediante este acuerdo, oficializado por Decreto Ley, el Colegio de
Profesores podra financiar la construccion y habilitacion del Hospital del
Profesor. Ademas, se consulta la habilitacion de Casas del Profesor en
diversas localidades del pals, y un sistema de créditos para los educa-
dores, dedicado a la adquisicion de libros y otros elementos de difusion y
apoyo cultural, al financiamiento de actividades o adquisiciones gue
fomenten la expresion artistica, y al financiamiento de viajes de estudio y
de turismo.

A la ceremoru atectuada en el Edificio Diego Portales asistieron el
Ministro de Eaucacion, Gonzalo Vial Correa, y la directiva del Colegio de
Profesores de Chile, encabezada por su Presidenta, Silvia Pena. El texto
in exténso del Decreto Ley es el siguiente:

Santiago, 17 de septiembre de 1979

VISTO: Lo dispuesto en los decretos leyes N%. 1,128 de 1973;
527 de 1974; 991, de 1976.

CONSIDERANDO:

Que el Supremo Goblerno estd empenado en llevara cabo
una.politica de enaltecimiento del profesorado.

Que por tanto tiene especial interés en promover su perfec-
cionamiento con el objefo de que éste pueda pariicipar en
forma eficiente en el desarrollo del sistema educativo nacional.
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Que para estos efectos se llevard a cabo un programa de
becas nacionales y extranjeras que cumpla con este objetivo.

Que por ofra parte, es conveniente que existan a lo largo
del pais, centros sociales, culturales y recreacionales del Ma-
gisterio que puedan servir asimismode sedes administrativas
del Colegio de Profesores y del Servicio de Bienestar del Magis-
terio Nacional y de los funcionarios dependientes del Ministerio
de Educacisén Publica.

Que este Servicio de Bienestar participard en el programa



de perfeccionamiento aludido, para lo cual podrd afianzar
solidariamente ante el Ministerlo de Educacion a los becarios
docentes y asimismo podra otorgar un préstamo al Colegio de
Profesores para el establecimiento de Casas del Profesor.

Que es también el propésito del Goblemo proporcionar las
oportunidades necesarias para que los afiliados a dicho Servi-
cio de Bienestar puedan tener acceso mediante créditos a
bienesy actividades de apoyo cultural y de expresién artistica.

Que el Ejecutivo considera como una primera prioridad dar
cumplimiento a la obligacién adquirida por el Estado el afio
1960, relativa a la construccién de un Hospital para el personal
del Ministerio de Educacién Pablica y sus familiares.

Que dicha obligacién fue transferida al Servicio de Bienes-
tar sefialado, junto con los fondos obtenidos para la construc-
cién de ese Hospital. )

Que mediante un aporte del Servicio de Bienestar del Ma-
gisterio Nacional al Colegio de Profesores, éste puede dar
cumplimiento a la obligacién sefalada, para lo cual cuenta
con el financiamiento complementario y el terreno necesario.

Que dicho Hospital otorgard iguales beneficios a los inte-
grantes del Colegio de Profesores y a los afiliados al Servicio de
Bienestar del Magisterio y de los Funcionarios Dependientes del
Ministerio de Educacién Pablica.

La Junta de Gobierno de la Republica de Chile ha acor-
dado dictar el siguiente:

DECRETO LEY:

ARTICULO fe. Facultase al Servicio de Bienestar del Magis-
terlo Nacional y de los Funcionarios Dependientes del Ministerio
de Educacién Publica para afianzar solidariamente ante el
Fisco a los becarios docentes, en las obligaciones que contrai-
gan con ebEstado, relativas a la devolucién de sumas percibi-
das por remuneraciones u otros gastos de la beca, propiosode
sus familias, en los casos en que, segun las leyes o reglamenta-
ciones dictadas o que se dicten en el futuro, esa devolucién
sea procedente.

ARTICULO 2°. Autorizase qi Servicio de Bienestar del Magis-
terio Nacional y de los Funcionarios Dependientes del Ministerio
de Educacién Publica para otorgar un préstamo al Colegiode
Profesores hasta por el equivalente, en moneda nacional de
US§ 350.000 (trescientos cincuenta mil délares), para el esta-
blecimiento de Casas del Profesor en distintos puntos del pals.

Dicho préstamo deberd ser devuelfo a largo plazo y serd
reajustado de acuerdo a las variaciones que experimente el
indice de Precios al Consumidor fijado por el Instituto Nacional
de Estadisticas y Censos o por el organismo que lo reempla-
zare. El préstamo reajustado devengard intereses del 6% anual.

El préstamo que se ctorgue deberd estar sujeto a un Con-
venio enire ambos organismos que asegure que las Casas del
Profesor cumplan con las finalidades minimas de servir de cen-
fros sociales, recreacionales'y culturales de los profesores y de
oficinas administrativas del Colegio de Profesores y del Servicio
de Bienestar sefialado en las localidades en que se establez-
can dichas Casas del Profesor.

Autorizase al Vicepresidente Ejecutivo del Servicio de Bie-
nestar sefalado para acordar las demds condiciones del prés-
tamoy del Convenio referido en este articulo y para suscribirlos
instrumentos correspondientes.

ARTICULO 3°. El Servicio de Bienestar del Magisterio Naclo-
nal y de los Funcionarios Dependientes del Ministerio de Edu-
cacion Publica, abrird lineas especiales de crédito para sus
dfiliados, a largo plazo, descontables por planilias, reajusta-

bles de acuerdo a las variaciones que experimente el Indice
de Precios al Consumidor y sin intereses, o con el Interés estric-
tamente necesario para cubrir los gastos de operacién de la
linea de crédito comespondiente.

Los objetivos y montos de esas lineas de crédito seréan:

a) La adquisicion de libros y otros elementos de difusién o
apoyo cultural, hasta el equivalente en moneda nacional de
US$ 300.000 (frescientos mil délares).

b) El financiamiento de actividades o adquisiciones que
fomenten la expresién aristica de los afiliados hasta el equiva-
lentes en moneda nacional de US$ 50.000 (cincuenta mil délares).

c) Financiar actividades de turismo y viajes de estudios que
tengan una finalidad cultural o de apoyo a la funcién docente,
hasta el equivalente en moneda nacional de US$ 100.000 (cien
mil délares).

Corresponderd al Vicepresidente Ejecutivo fijar las condi-
clones y modalidades especificas de estos préstamos con-
forme a las normas generales contenidas en el presente ar-
ficulo.

ARTICULO 4°. Facultase al Servicio de Bienestar del Magis-
terlo Nacional y de los Funcionarios Dependientes del Ministerio
de Educacién Publica para aportar el equivalente, en moneda
nacional de hasta US$ 1.500.000 (un millén quinientos mil déla-
res) al Colegio de Profesores para la construccién del "Hospital
del Profesor”.

Dicho aporte se efectuard mediante un convenio suscrito
enire ambas instituciones, el cual deberd necesariamente con- .
templar dentro de sus términos, el oforgamiento de iguales be-
neficios a los integrantes del Colegio de Profesores y atodos los
afiliados del Servicio de Bienestar del Magisterio Nacional y de
los Funcionarios Dependientes del Ministerio de Educacién Pu-
blica.

Facultase al Vicepresidente Ejecutivo del Servicio de Bie-
nestar sefialado para acordar la forma juridicay demds condi-
clones del aporte y del Convenio referido en este articulo y
para suscribir los instrumentos correspondientes. ]

REGISTRESE EN LA CONTRALORIA GENERAL DE LA REPUBLICA,
PUBLIQUESE EN EL DIARIO OFICIAL E INSERTESE EN LA RECOPILA-
CION OFICIAL DE DICHA CONTRALORIA,

AUGUSTO PINOCHET UGARTE
GENERAL DE EJERCITO
PRESIDENTE DE LA REPUBLICA

JOSE T. MERINO CASTRO
ALMIRANTE
COMANDANTE EN JEFE DE LA ARMADA

CESAR MENDOZA DURAN
GENERAL DIRECTOR DE CARABINEROS

FERNANDO MATTHEI AUBEL

GENERAL DEL AIRE

COMANDANTE EN JEFE DE LA FUERZA
AEREA DE CHILE

: GONZALO VIAL CORREA
MINISTRO DE EDUCACION PUBLICA
Lo que transcribo para su conocimiento.
Saluda atentamente a usted.
ALFREDO PRIETO BAFALLUY
Abogado
Subsecretario de Educacién Publica
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Miscelanea

riechos educativos
de Chile

El primer kindergarten fiscal, con base froebeliana, se inicid
el 1° de noviembre de 1905, en la Escuela Normal de Maestras
Ne° 1, para la preparacion de kindergarterinas o profesoras de
pdarvulos. Estuvo a cargo de doria’ Elisa vda. de Grebel, ayu-
dada por Juana Grupe y Julia Pliischke. Duré nueve anos.

El primer curso de kindergarten por el método Montessori, lo
establecié en 1926, con 30 nifitos de uno y ofro sexo, la directora
de la Normal, Filomena Ramirez Burgos.

La mayor tasa de escolaridad basica (relacién porcentual
entre el humero de alumnos de educacién bdsica y la pobla-
cién de la correspondiente edad escolar) es la de la | Regién,
Tarapacd, con 94,2%. En cambio, la Regién Metropolitana pre-
senfa la mdas baja tasa: 65,7%.

La primera escuela para mujeres seria la que establecie-
ron, para nifas esparnolas e indigenas, las tres “Isabelas": Isa-
bela de Landaq, Isabela Palencia e Isabela de Jesus, quienes
fundaron en 1568 un convenfo en Osorno. A fines del siglo se
trasladaron a Santiago, donde fundaron el primer colegio para
senoritas de las principales familias de la capital. Liegaron a
fenerunas 300 alumnas, algo extraordinario para una época en
que se creia que la instruccién era perniciosa para la mujer, y
en la que incluso, las seforitas de la sociedad no se avergon-
zaban de no saber firmar. ‘

Hasta 1812 no habia ninguna escuela primaria fiscal para
mujeres. La Junta de Goblemo dicté, el 21 de agosto de 1812, un
decreto por el cual ordend a los religiosos regulares de uno y
otro sexo, que abrieran escuelas para ninos, las que se estable-
cieron ese mismo ano. En un informe de don'Tomds Vicuna,
nombrado por el Gobierno para inspeccionar dichas escuelas,
aparecen siete establecimientos con 664 alumnos (hombres y
mujeres). .

El 10 de mayo de 1828, en un ambiente hostil, se inauguré el
primer colegio para senocritas, de la Republica, instalado y
regentado por dona Francisca Dealuney, esposa del literato
espanol donJosé Joaquin de Mora. Entre sus alumnas se conté a
dona Bnrigueta Pinto de Bulnes, hija del Presidente Francisco
Anfonio Pinto, hermana del Presidente Anibal Pinto y esposa del
Presidente Manuel Bulnes.

A comienzos del siglo XIX, el cura de la parroquia de San
Lazaro, José Ignacio Zambrano, habia creado una escuela
especial para ninas, la que no tuvo larga vida.
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La primera Ley de Instruccién Primaria se dicté el 24 de
noviembre de 1860, bajo la presidencia de Manuel Monit. Esta-
blecia que la direccién correspondia al Gobierno y que ella
debia ser gratuita. En todos los departamentos deberia existir
una escuela de hombres y ofra de nifias, por cada 2.000 habi-

‘fantes. Todo convento religioso tendria la obligacién de soste-

ner una escuela grafuita. :

Ya en 1843, don José Victorino Lastarria habia tratado que
se dictara una ley sobre la materia, pero su proyecto no fue
aceptado en ese entonces.
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