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Como es de vuestro conocimiento, el Servicio de Bienestar del Magisterio Nacional,
ha mantenido siempre una linea informativa de primer orden con el fin de que sus
p 3 asociados esten al tanto de los acontecimientos que le benefician, por tal motivo da
a conocer los nuevos montos maximos de beneficios que entrardn en vigencia, de acuerdo
a sus disponibilidades de fondos, 2 contar desde el 15 de Julio de 1978, manifestando que
las instrucciones pertinentes fueron impartidas por Circular N96 del mismo mes:
BONIFICACIONES:
R — Nacimiento (debera percibirla la madre en el caso de
que ambos sean afiliados) A $ 529-
— Matrimonio.....ccccecceveirueenneennnn $ 1.058.-
(Si ambos contrayentes son aflllados) c/u ................... $ 792-
— Cuota Mortuoria $ 1.587,81
Esta altima bonificacion se concede solamente, cuan-
% do el afiliado es el fallecido.
PRESTAMOS ASISTENCIALES:
— Médicos, dentales y opticos (para el funcionario y/o
sus cargas familiares reconacidas por el Ministerio de
Educacién), hasta : $ 1.584.-
PRESTAMOS DE AUXILIO:
— En caso de fallecimiento de alguna carga familiar, :
hasta ooooi s e $ 2.112-
— En aquellas situaciones derivadas de siniestro como
incendios, inundaciones, hasta ......cccccceceeeveereeccioneneses $ 2.646.-
PRESTAMOS HABITACIONALES:
— Completacion de Ahorro Previo en A.AP.,
— Completacion Servii, que se descontaran en ocho -
(8) meses, hasta .. $ 5.288.-
— A.T.R., Para ampliacidon, terminacion o reparacion de :
vivienda de propiedad del afiliado o su conyuge, hasta. $ 2.646.-
Los préstamos Habitacionales se conceden una sola
: vez al afiliado, a través de la carrera funcionaria.
Los nuevos montos de los beneficios antes citado fueron dispuestos de  acuerdo
con el Decreto de Hacienda N©481, de 4 de Julio del afio en curso, publicado en el
Diario Oficial N030107, que reajusto, entre otros, el sueldo vital Escala ““A” del Departa-
: mento de Santiago y en conformidad con las disposiciones establecidas en el Reglamento
del Servicio de Bienestar del Magisterio Nacional. :
Por otra parte, se informa a los asociados que la Central de Compras del Servicio
de Bienestar del Magisterio tiene en existencia la siguiente-mercaderia:
@ Buzos deportivos; para nifios y adultos; en tela térmica 809/0 Nylon 2090 algodon, dife-
‘? rentes colores y tallas:
9 a) Talla 6—8—10. Valor $808, pagadero en 4 cuotas de $202 cada una.
3 b) Talla 12-40-42. Valor $886, pagadero en 4 cuotas de $221,50 cada una.
@" = " ¢) Talla 44-46-48-50. Valor $960, pagadero en 4 cuotas de $240 cada una.
Cubre-Camas de 1.1/2 plaza, a telar, tipo artesanal diversos colores, valor $564, pagadero
g en 4 cuotas de $141 cada una.
Se hace presente que el flete por concepto de despacho a provmccas sera de cargo

. de los asociados. : : : T—-
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LOS LABORATORIOS DE
IDIOMAS.

Un positivo avance en la
ensefianza de Idiomas Extran-
jeros significa para el pais la

instalacién y funcionamiento

de 32 Laboratorios de idio-
mas a lo largo del territorio.

'El aprendizaje correcto de la

fonética inglesa y francesa
posibilitard a los profesores
un nivel éptimo de formacion
para sus alumnos, poniendo

- a su alcance un medio tecno-

légico valioso para el auto-

ANEXOS AL PROGRAMA
DE CASTELLANO.

Producto de una importan-
te Jornada de Estudios reali-
zada en marzo en el Centro
de Perfeccionamiento, Expe-
rimentacion ¢ Investigaciones
Pedagdgicas, es la serie de
Instructivos Anexos al Pro-
grama de Castellano, que en-
tregamos ' a los profesores de
la Educacion Bésica y Media.
En la Jornada de Estudios
mencionada se confecciona-

perfeccionamiento  docente.
Ademads, la ubicacidén estra-
tégica de estos Laboratorios
los hard accesibles a los estu-
diantes secundarios de las di-
versas regiones del pais, quie-
“nes ﬁt‘%drén, bajo la guia de

sus maestros de idiomas, ad-
~quirir un nivel de expresion

~oral altamente satisfactorio,
De ello nos informa la Jefe
del Departamento de Inglés
del Centro de Perfecciona-
miento, Srta. Liliana Baltra.

A.M.B.

vigente, en distintas asignatu-
ras, destinados a orientar la
labor docente, a través de
sugerencias metodologicas y
clarificacion de materias y
objetivos. Fruto de-una labor
conjunta entre el Centro de
Perfeccionamiento, .Expexi-'
mentacién e Investigaciones
Pedagégicas y la Direccion de
Educacién General Bésica, Se-
cundaria y Técnico Profesio-
nal, los Anexos al Programa
son un valioso aporte pedagé-

ron diversos Anexos explicati- gico a la dindmica del proceso

~vos para el Plan de Estudios _en'seﬁanza-aprgndizajé. A.MB.

ECOLOGIA

Dos interesantes articulos
enfocan el problema ecoldgico
y su incidencia en la forma-
cién de la nifiez y la juventud.
En “Presencia ecologica en
los Programas de Educacion
Bédsica y Media”, el Profesor
de la Universidad Catolica de
Valparaiso Alvaro Valenzuela
analiza los contenidos curri-
culares referentes a Ecologia,

realizando un balance qué lla- 4. puesrro territorio. AM.B.

ma a reflexion, Por su parte,
el investigador cientifico del
Museo Nacional de Historia
Natural, José Luis Yéiez, en
su articulo “El Problema Fo-
restal en la Isla Mocha’' sefiala
uno de los efectos de una
deficiente formacién ecolbgi-
ca en nuestro medio cultural,
al describir el problema del
deterioro que se observa en
la riqueza natural basica de
un lugar geografico especifico

B siocme

SR

N

g




DIALOGANDO
ENTRE PERSONAS

Hace dos anos. la “Revisia de Educacion ™ paso a depen-
der del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e In-
vestigaciones Pedagégicas. Desde mayo de 1976 hasta la fe-
cha diez ediciones se han sucedido con ‘regularidad, mostrando

en sus piginas un nuevo impulso en la informacién a los do-

centes y a la comunidad educativa global. En 1a perspectiva
de un Ministerio de Educacién y Cultura nuestra publicacién
“se ha dirigido al maestro desde dos puntos de vista comple-
mentario$ € inseparables: como actor y guia del proceso de en-
sefianza-aprendizaje y como agente de cultura a nivel social.
Posiblemente, la nueva modalidad de la Revista ha cau-
sado sorpresa, agrado en algunos y desconcierto en otros. Pe-
ro la intencién de los actuales editores es, en todo caso, aguella
de no seguir considerando al profesor como instrumento ro-
botizado de “transmisién del conocimiento”. Por eso, la “Re-
vista de Educacién” no se presenta actualmente como un frio ¢

impersonal compendio técnico, sino como un mensaje vital

dirigido a maestros que enfrentan su labor con espiritu creativo
y con un panorama conceptual que va mdés alld de la simple re-
ceta didédctica. Nuestra 6ptica es el didlogo en educacién y en
cultura. Més de una vez hemos insistido en que la “Revista
de Educacién” es un lugar de encuentro. Lo que no excluye, por
cierto, la icacién de instrumentos para la praxis educa
cional y el testimonio del hacer pedagégico concreto en lu
gares y centros formadores especificos.

Concebida como lugar de encuentro, la Revista posibilita
¢l didlogo en sus péginas de edicién regular. Pero una varia-

Uh Giis. 8o potibilidiles o oxteosda eonitied b o

contacto de persona a persona, entre los actores de la actua-
lidad cultural y pedagégica. Su nuevo local, ubicado en Ave
nida Libertador Bernardo O’Higgins 1611, en Santiago, esta-
ré abierto a las manifestaciones culturales que interesan al mun-
do educacional: exposiciones, mesas redondas, seminarios y
conferencias. La ampliacién de la linea editorial podria signifi-
car, en un futuro no lejano, la publicacién de separatas técni-
cas, folletos, libros, etc., destinados a actualizar profesional
y culturalmente a los responsables de la formacién de la ciu-
dadanfa. : :
Nuestro préximo nimero se centrard en un hecho hists-
rico: el Cincuentenario de la “Revista de Educacién”. Quere-
mos que sea, mds que un recuento de lo gue ya fue, el punto
de partida de lo gue serd. Una comunicacién vital al servicio
de los comunicadores del saber.

ALBERTO MALDONADO BARRIOS,
Jefe de Redaccién de la Revista de
~ Educacion. '
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DESTACAN ARTICULOS
DE LA REVISTA NO65

Sefior Director de la Revista
de Educacion:

Por la presente hacemos
llegar nuestras felicitaciones
por la excelente calidad de la
revista que Ud. dirige, y las
hacemos extensivas a sus co-
laboradores

Destacamos el extraordina-
rio articulo sobre J. Piagety
consideramos que es una muy
buena sintesis de un pedagogo
dificil de comprender. Lo feli-
citamos también por el ar-
ticulo sobre el Colegio Notre
Dame porque presenta una
realidad educacional diferente
y deseable en otros colegios.

Saludan atte. a Ud.

Maria Soledad Salazar
Claudia Sotomayor

INTERES POR LA REVISTA
EN LA EDUCACION PAR-
TICULAR

Sefor Director:

Como Secretario Ejecutivo
de “CONFIDE” me es muy
grato agradecer a Ud., los
cjemplares remitidos a los Di-
rectores de nuestra Confede
racion de Institutos e Educa-
cién, especialmente el NO66.

Debo informarle que el
actual Presidente de la Confe-
deracion es el Rdo. P. Carlos
Schneider Hernindez, que ha
reemplazado a la Srra. Olga
Vieytes Rosich, la cual, no
obstante, sigue colaborando
en la Directiva como Past~
President.

' Igualmente, me resulta muy
grato informar a Ud., que ¢n
nucstras reuniones hemos he-
cho ver la conveniencia y ne-
cesidad de que todos nuestros
establecimientos de Fducacion
Particular se suscriban a la

Revista de Educacion, por ser
una publicacion muy valiosa,
ampliamente informativa, y
renovada en su presentacion
y contenido.

Agradeciendo a Ud. su de-
licadeza y atencion para nues-
tra instituciéon, me es muy
grato suscribirme como su
muy Atto. y S.S.

Hno. Eulogio Belloso Diez.

Secretario

IMPORTANTES SUGEREN-
CIAS PARA NUESTRA PU-
BLICACION.

Senor Director:

A proposito de Teenologia
en Educacion, desco expresar
mi entusiasmo por la Revista,
de la que he lefdo los Gltimos
cuatro nimeros, y para la que
quicro proponer dos temas
que pueden ayudar a la co-
munidad que participa cn la
Educacion Bésica en Chile.
Hablo en mi doble calidad de
padre de dos alumnas del ciclo
bisico y de colaborador del
Club Cientifico de una escucla
bésica.

En primer lugar, ya se ha
dicho que la tendencia a cam-
biar los textos de estudio
produce una serie de incon-
venientes. Entre cllos, quiero
senalar el hecho de que en la
primera edicion de algunos
teXtos NuevVos se cometen erro-
res, que no se descubren sino
en ¢l momento de pasar \la
materia, con las confusiones
de prever. Al respecto, la Re-
vista de Educacion puede co-
laborar en dos sentidos: Por
un lado, hacer posible que los
profesores que detecten erro-
res en los libros de texto, pu-
bliquen su descubrimiento en
la Revista de Educacion a fin
de que el profesorado pueda
tomar nota de ello oportuna-
mente y corregir ¢l error al
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comenzar el curso. Por otra
parte, la revision critica de
textos que asi se produzca,
obligara a los autores a evitar
imprecisiones ¢ inexactitudes
en la edicion de sus obras.

En cl libro Matematica Ba-
sica 6° afio, pagina 26, linea
21 (Editorial Universitaria,
autores: Alicia Cofr J. y Lu-
cila Tapia A.) hay un error
que dificulta un tema de por
si diffcil. Se presentael con-
junto de los ndmeros natura-
les de 0 a n y luego un sub-
conjunto de los pares de O
hasta 2n, lo que constituye un
crror, ya que cl supuesto sub-
conjunto contiene todos los
pares entre n y 2n que no
pertenecen al primer conjunto.
En la pdgina siguiente faltan
los puntos después del Gltimo
término indicado en dos con-
juntos infinitos, los cuales de-
ben sugerir algunas cuantas
propiedades dc éstos. En rea-

lidad todo el capitulo resulta

débil y confuso, al tratarde
rehuir la definicion intuitiva
de conjunto infinito.

El siguiente tema tienc re-
lacion con los conceptos de
John S. Clayton y un aporte
inmediato que la revista puede
hacer a la actividad escolar.
las posibilidades de recibir
de otros paises expericncia y
tecnologia para la divulgacion
de la ciencia se ven obstaculi-
zadas por-una variedad de
causas, entre las que quiefo
destacar la diversidad de idio-
mas y la escasez de dinero
para comprar libros o equipos.
Hay ejemplos aun en paises
bastante ricos de que la for-
macioén de laboratorios, mu-
seos y paneles explicativos se
puede hacer con los medios
disponibles en cualquicra es-
cucla de nuestro pafs si se
cuenta con la colaboracion de

profesores y vecinos con algu-
na formaciéon cientifica no
profesional y con el apoyo
editorial en materiales y orien-
tacion, de una revista peda-
gogica. Ademids de los mate-
riales y la orientacion que
pueda entregarse, hay una
fuente de experiencias y solu-
ciones en un intercambio pre-
sentado por los propios clubes
y academias de los colegios y
escuelas, que podria ser esti-
mulado por la direccion de la
Revista.

Aln cuando nucstra expe-
riencia esreciente y habra que
esperar aun mas tiempo para
comunicar nucstros resulta-
dos, quisiera solicitar Ja publi-
cacion de un mapa del cielo
nocturno. No un atlas general,
el que es dificil de usar y solo
presenta su aspecto perma-
nente, sino un mapa de su
aspecto en cl periodo inme-
diatamente posterior a su pu-
blicacién, que ademas indique
las posiciones de los planetas
y del horizonte. El mejor de
eStOS mapas. que CONozco €s
publicado por la revista Sky
and Telescopes mensualmente.

Quisicra pedir tambicn a la
revista o al Departamento de
Educacién Extracscolar un po-
co més de informacion (y
fotografias) acerca del trabajo
de los Clubes Cientificos o
Tecnologicos. :

Con sinceras felicitaciones
se despide.

Carlos Contreras M.

Casilla 15090,

Correo 11. Santiago

R. Acogemos con mucho agra-

do sus sugerencias. Nuestras

paginas estdn a disposicion de

los maestros que deseen sefia-

lar problemas en los textos de

estudio, y publicar noticias

o material didactico al servicio

de la educacion cientifica de
nuestros estudiantes. e
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recuento y sinopsis

PTA BARROS BRAVO:
Un valor que promete en la literatura chilena.

OTRO PREMIO PARA PIA

En los campos de Melipilla, donde
correteé en busca de la aventura de
la siembra y la arboleda, transcurrié
la infancia de Pia Barros Bravo, re-
cientemente galardonada con el Primer
Premio, en el género cuento, por su
obra “Herencia de Invierno”, en los
Juegos Literarios Gabriela Mistral
1977, organizados por la I. Munici-
palidad de Santiago.

El campo y la ciudad le. ayudan
en la ‘temitica de sus relatos. La tie-
rra con su gente tipica y folklérica
le han tocado desde nifia. Todos sus
ancestros son agricultores. “Porque el
campo tiende a2 ponerme en contacto
con ciertas cosas que €l sélo puede
dar. Acentiia la sensibilidad. Y en la
ciudad  encuentro también material y

personajes, hasta en los micros y en
los paraderos.”

Pia sefiala que ella, mds que nada,
escribe sobre la® falta de conciencia,
sobre aspectos que pasan alrededor
nuestro y no queremos darnos cuenta
de ello. La incomunicacién le preocu-
pa. Su pensamiento se desliza con ma-
yor propiedad en el género cuento.
“Mi poesia no es buena, no corres-
ponde al tipo de poesfa moderna, es
para la intimidad, para mi y mis ami-
gos.”

—A propésito de cuento, recuerdo
con gratitud el Taller Literario de la
Casa de la Cultura del Ministerio de
Educacién. Javier Rodriguez lo diri-
gla en esa época: afios 75-76. El me
dijo:

“Pfa, poesfa no. Ensaya un cuento”.

—Y no estaba equivocado. Es una
ldstima que esos Talleres no hayan se-
guido funcionando. Tenian la virtud
de la gran camaraderia que existfa en
el grupo y en el hecho de que a
cada novicio se le guiaba para que
_encontrara en las letras su propio ca-
mino.

ESTILO VITAL Y DIRECTO

En “Herencia de Invierno” la autora
se nos presenta con una madurez de
estilo y de observaciones poco comu-
nes a sus anos jévenes.

En un viaje de tren el sexo y el
deseo en una pareja, que se miran y
no se tocan, surge, a través de las
lineas del cuento, con tal fuerza y
vivencia que es como un ramalazo en
la sensibilidad del lector.

La frase corta y punzante se agita
y golpea.

—Yo dirfa —dice Pfa— que es un
cuento ‘psicolégico, dentro de lo po-
sible, con influencias de Cortdzar y
Benedetti. Hay que ser honesta.

Y ella lo es, cuando opina sobre
algo que no se va con rodeos, “al
pan, pan y al vino, vino”. Considera
que €l Premio obtenido es un gran
estimulo para ella. “No siempre se
dan Concursos de tanta jerarquia co-
mo el de la Municipalidad de San-
tiago. Y por otro lado, tenemos la
contrapartida negativa: Las editoriales
no cooperan. Aqui en Chile no se¢
puede wvivir de la literatura,”

OTROS PREMIOS

La produccién de Pia es vastisima
y DnO es ninguna novata en esto de
obtener premios. Ya en los Juegos
Literarios Gabriela Mistral 1976, gané
una Mencién Honrosa. Se le otorgd
ademds un Segundo Premio en un
Concurso de Cuentos auspiciado por
el Canal de Televisién Nacional.

En este momenio, la escritora es
alumna de Licenciatura en Educacién,
mencién Castellano, en la Universidad
Técnica del Estado. Participa en el
Taller Literario Carlos Ruiz Tagle de
su Escuela y en el taller particular
de Elena O’Brien.

Pia Barros, con su produccién que
aumenta aceleradamente en cantidad y
en calidad, promete transformarse en
una de las escritoras mds trascenden-
tes dentro de la cuentistica chilena
actual.

R.E.S.

&
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recuento y sinopsis -

Los ex Ministros de Educacién, Vicealmiranie (R) sefior Hugo Castiro Jiménez (izquierda),

y el Vicealmirante sefior Arturo Troncoso Daroch (derecha), durante

la ceremonia que los distinguié como socios honorarios del Colegio de Profesores
‘de-Chile. Al centro, la Presidenta de la Orden, sefiora Silvia Pefia Morales,

y el actual Ministro de Educacién, Contraalmirante Luis Niemann Niuifiez.

DISTINCION A JEFES NAVALES

El Colegio de Profesores de Chile
distinguié como socios honorarios de
la Orden, el pasado mes de abril, a
los ex Ministros de Educacién, Vice-
almirante (R) sefior Hugo Castro Ji
ménez y al Vicealmirante sefior Arturo
Troncoso- Daroch, actual Intendente de
la Quinta Regién y Comandante en
Jefe de la Primera Zona Naval.

La distincién se otorgé a ambos Je-
fes Navales por acuerdo undnime de
la Directiva del Colegio de Profesores
de Chile, como reconocimiento al apo-
yo que se le brindé al Magisterio para
que alcanzara su organizacién profe-
sional,

El Vicealmirante (R) sefior Hugo
Castro Jiménez firmé en octubre de
1974, junto a los miembros de 1a H.
Junta de Gobierno, el DL. 678, que
cred el Colegio de Profesores de Chile.

El Vicealmirante sefior Arturo Tron-
coso Daroch firmé €l Dectreto Supremo
930 de 1976, que aprobé el Reglamen-

to por el cual la iniciativa pudo con-
vertirse en realidad.

Ambos Jefes Navales, a los que aho-
ra se ha sumado el actual Ministro de
Educacién, Contralmirante sefior Luis
Niemann Nuflez, han colaborado con
especial interés, tanto en la creacidén
de esta Orden, como en la-dignifica-
cién de la carrera docente.

FASCICULOS

Una coleccién de 8 Fasciculos para
la comprensién de la ciencia, las hu-
manidades y la tecnologia presenta la
Editorial Universitaria bajo el patro-
cinio del Consejo de Rectores de las
Universidades chilenas.

La serie comprende cinco 4reas: Fi
losoffa, Ciencias Exactas y Naturales,
Humanidades, Ciencias Sociales y Tec:
nologfa. Los autores destacados entre
nuestros mds calificados intelectuales,
entregan la evolucién del saber y la
creacién en sus diferentes campos, po-

niéndola al alcance de los lectores que
poseen una cultura general,

En un acto presidido por Agustin
Toro Divila, General de Divisién, Rec
tor de la Universidad de Chile y Pre-
sidente subrogante del Consejo de Rec-
tores, se oficializé la presentacién de
los Fasciculos.

Entre los titulos de la coleccién se-
fialamos: La Astronomfa; Las Razones
de la Nueva Arquitectura; Gravitacién
y Cosmologia; Conceptos de la Natu-
raleza; Fin del Mundo Antiguo; Mente,
Lenguaje y Cultura; Tiempo, Espacio,
Movimiento, y Sobre la Libertad Po
Iftica.

ROL DE LA UNIVERSIDAD
LATINOAMERICANA
EN LA DECADA DEL 80

La Corporacién de Promocién Uni-
versitaria proseguird durante este afio
recogiendo y analizando antecedentes
sobre “Rol de la Universidad Latino-
americana en la Década del 80”, pro-

recuento y sinopsis




Fasciculos:

Filosofia, Ciencias Exactas

Tecnologia.

grama de trabajo que la institucin
viene desarrollando desde 1974. Has-
ta la fecha y en sendos seminarios
internacionales celebrados en Vifia del
Mar, CPU ha estudiado el resultado
de investigaciones relacionadas con las
variables externas e internas que afec
tan el proceso universitario latinoame
ricano; en 1978 estos estudios enfati-
zardn el andlisis de las relaciones exis-
tentes en casos especificos, como los
sectores cientifico-tecnolégico, sector
productivo, sector cooperacidén interna-
cional, etc. Dentro del mismo progra-
ma, a escala estrictamente nacional,
proseguirdn en Santiago los trabajos
de las comisiones de estudio que, bajo
la direccién de los profesores Juan Gé
mez Millas y Hugo Lavados Montes,
preparan la documentacién destinada
a los seminarios de Vifia del Mar.

MEDIO SIGLO DE TEATRO
EN UNA FUNCION DE GALA
PARA MAESTROS

El Departamento de Extensién Cul:
tural de la Secretarfa Ministerial de
Educacién del Area Metropolitana, di:

y

Naturales, Humanidades, Ciencias Sociales y

rigido por la distinguida educadora se:
fiora Maria Teresa Femenfas Loyola,
ha continuado este afio sus actividades
de difusién teatral con la presentacién
de un espectdculo de gran significacién
artfstica y educativa.

El 24 de mayo pasado, el Departa:
mento de Extensién Cultural mencio
nado sauspicié, en el Teatro “Carlos
Cariola”, la presentacién de la Anto
logfa del Teatro Cémico Chileno, con-
sistente en una seleccién de escenas
de obras sefieras en este género du
rante la primera mitad del siglo XX:
“Quién mucho abarca...”, de Carlos
Cariola y Rafael Frontaura; “La sefio-
rita Charleston”, de Armando Moock;
“El hombre que tuvo un descuido”,
de Gustavo Campafia, y “Qué familia
tan simpdtica”, de Pedro J. Malbrén.
Las escenas mds significativas de las
obras seleccionadas forman parte de
la pieza teatral titulada “Risas a la
Chilena”, escrita por el profesor Luis
Soto Ramos y que se desarrolla en
un estilo diddctico vivencial, sin de-
jar por ello de ser auténticamente ar-
tistico. La excelente direccién de Mi-
guel Frank y la actuacién de actores

de la calidad de Violeta Vidautrre, Juan
Achurra, Adelita Gonzédlez, Adriano
Castillo, Alberto Chacén y Juan de
Dios Aguayo, elenco al que se agrega
la destacada cantante y actriz Cors
Santa Cruz, hacen de esta obra dedi
cada a educadores, alumnos y publico,
en general, un suceso teatral, tanto por
su calidad artistica como por su carédc-
ter de cruzada de reivindicacién del
teatro nacional.

Esta presentacién, que congregé a
delegaciones de maestros de los distin-
tos establecimientos educacionales del
Gran Santiago y que seguird en car
telera todo el tiempo que sea necesa-
rio para ser gustada y asimilada cul
turalmente por la comunidad educacio
nal del Area Metropolitana, es un
aporte a las estrategias de Extensién
Cultural a cargo de Marfa Teresa Fe
menias. La Sociedad de Autores Tea-
trales de Chile (SATCH) y la Compa
fifa “Nuestro Teatro” se asocian asi,
con calidad y entusiasmo, a la viven:
cial difusién del arte en beneficio de
los educadores y educandos.

A. M B

recuento y sinopsis
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LOS LABORATORIOS
DE IDIOMAS

ANTECEDENTES

El Ministerio de Educacion ha esta-
do empefiado en realizar una labor de
readecuacion de todo el proceso edu-
cativo chileno a la realidad del pafs y
adaptarlo asf, con mayor eficacia, a los
progresos de la pedagogia en el mundo
actual.

El Proyecto Nacional de Laborato-
rios de Idiomas ha tenido, por lo tanto,
una favorable acogida en el Ministerio
de Educacién, por aportar un me-
joramiento del nivel docente de los
Profesores de Idiomas, utilizando un
elemento mecdnico moderno.

Es justo hacer notar que todo este
esfuerzo no habria sido posible sin el
aporte de las comunidades locales de
los distintos centros donde estan insta-
lados los laboratorios de Idiomas.
Esta no ha sido una tarea excluyente
de los equipos oficiales del Estado, sino
que ha traspasado los limites del Minis-
terio de Educacion y ha concitado el
interés, la participacion y la coopera-
cibn de distintas agencias culturales
y educativas que desarrollan una vasta

y positiva labor en nuestro pais. Las
Universidades, con sus recursos materia-
les y docentes en su tiempo de exten-
sion, los Institutos Culturales Binacio-
nales, las Embajadas de algunos paises
interesados en el desarrollo de la ense-
fianza de idiomas, etc. Todas estas en-
tidades han prestado y estin prestando
su decidido apoyo al Proyecto Nacio-
nal de de Idiomas, y en
general, a la educacién chilena y a la
accion educativa del Gobierno de Chile.

En 1968, el Ministerio de Educacion
decidib poner en marcha un Plan Piloto
en la enseianza de los Idiomas Extran-
jeros, Para este objeto adquiri6, conla
colaboracion del BID, 32 Laboratorios
marca Instructomatic, los que llegaron
a Chile, en su totalidad, a fines de
1970.

En Noviembre de 1973 el Ministro
de Educacién, Contralmirante Sr. Hugo
Castro Jimenez, designé una Comision
Nacional, presidida por el Jefe de su
Gabinete, Capitidn de Carabineros Don
Mario Morales Mondaca y Dofia Maria
Moro Corona, Visitadora de Idiomas

Luis D. Aguirre A.
Coordinador Nacional de Laboratorios

Liliana Baltra M.
Departamento de Inglés, C.P.E.LP.

Marina Guzmadn S.
Departamento de Francés, C.P.E.LP.

Extranjeros del Ministerio de Educa-
cién y al Profesor Don Luis Demetrio
Aguirre, como Coordinador de Labo-
ratorios.

La primera labor de esta Comisidén
fue la de rescatar estos Laboratorios,
repararlos y tratar de ponerlos en servi-
cio a lo largo del pafs. Esto significd un
trabajo de gran envergadura, puesto
que el estado en que se encontraban
estos laboratorios era deplorable, no
tan s6lo en lo que a mobiliario se
refiere sino, lo que es mds grave, en la
parte electronica de ellos.

La segunda fue presentar al Sr.
Ministro un informe sobre una distribu-
cién tentativa de los laboratorios. Con
fecha 5 de Junio de 1974, el Sr. Minis-
tro dio su aprobacion al informe y
acordd la ubicacion definitiva de los
laboratorio a nivel nacional, segtn el
mapa que presentamos a continua-
cion. :

La tercera labor fue la confeccion
de las cabinas, ya que no se inclufan en
la importacion de los equipos.

Una vez terminados los trabajos de




tipo téenico-administrativo, la Comi-
sibn consider6 que para la etapa si-
guiente era necesario ampliar el nime-
ro de sus miembros. Esta ctapa involu-
craba la formulacién de objetivos para
el uso de los laboratorios y la formacion
de los profesores-gufas que manejarian
estos equipos, y todo el material, escri-
to o grabado, necesario para el perfec-
cionamiento de los profesores y alum-
nos.

Para este propodsito, el Sr. Ministro
de Educacion solicité la colaboracion
del Centro de Perfeccionamiento, sien-
do nombradas para integrar la Comi-
sién las profesoras Marina Guzman S.,
Jefe del Departamento de Francés y
Liliana Baltra M. del Departamento de
Inglés. Ademds la Direccién de Educa-
cion Secundaria nombrd a los profeso-
res Julia Villanueva S. y Aquiles
Green R. asesores de Francés e Inglés
respectivamente.

OBJETIVOS

Los objetivos generales determina-
dos por esta Comision para la utiliza-
" cion de los equipos, fueron:

— Proporcionar a los Profesores de
Idiomas Extranjeros, actualmente
en servicio, la oportunidad de prac-
ticar el idioma oral.

Este proyecto, dirigido a los Profe-
sores de Idiomas, les proporcionard
la posibilidad de practicar el lengua-
je oral en sus propios lugares de
trabajo y con la periodicidad que
requiere la internalizacion de un
idioma.

Proporcionar a los alumnos de Peda-
gogia en Idiomas Extranjeros, en el
tiempo cn que quede disponible
cada laboratorio, la oportunidad
de perfeccionar el manejo del idio-
ma oral.

Una vez establecidos convenios con
las Universidades del pafs, los alum-
nos de Pedagogia en Idiomas Ex-
tranjeros podrdn utilizar también
estos ~laboratorios, de acuerdo con
la disponibilidad horaria de cada
uno de ellos.

Proporcionar, en una ctapa posterior,
una oportunidad a los alumnos mds
interesados de los dos Gltimos afios
de Ensciianza Media, para practicar
¢l idioma oral.

FORMACION DE PROFESORES-
GUIAS Y ASISTENTES TECNICOS
DE LABORATORIOS.

Por Ordinario N©56, de fecha 31 de
junio de 1974, la Direccidn de Educa-
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cion Secundaria llamé a Concurso in-
terno, a los Profesores de Inglés y
Francés de las Seccretarias Regionales
Ministeriales de Educacion, junto con
los de Santiago Metropolitano.

Los Profesores de las Regiones fue-
ron scleccionados por sus respectivas
Secretarfas Regionales Ministeriales de
Educacion y los de Santiago, al no
existir entonces una Secretaria Regio-
nal Ministerial para cl drca Metropoli-
tana, fueron seleccionados por una co-
mision especialmente nombrada por la
Visitaciéon de Idiomas de la Direccion
de Educacién Secundaria. La seleccion
de los 58 postulantes a Profesores-
Gufas de Laboratorios, se efectud aten-
diendo a las normas impartidas ¢n
¢l Ordinario anteriormente mencio-

nado.
Por Ordinario N©1396, del 23 de

octubre de 1974, la Direccion de Edu-

cacién Secundaria pidid al Sr. Ministro

de Educacion la creacion de los 58

cargos para Profesores-Gufas de Inglés

y de Francés, los que estaban consulta-

dos en la Ley de Presupuesto vigente

v que, por lo tanto, no crogaban un

nuevo gasto al erario nacional.

La Comision también solicito a la
Direccion de Educacion Secundaria,
como plan piloto para el Arca Metro-
politana, la dictacién de un curso de
capacitacion para Asistentes Técnicos
de Laboratorios de Idiomas. Por Res.
Iixenta NO541, del 18 de junio de
1975, la Dircccion de Educacion Se-
cundaria designo a ocho auxiliares o pa-
radocentes de los establecimientos sede
de laboratorios para asistir a dicho
curso.

Para la formacion técnica y acadé-
mica de los profesores-gufas se conside-
raron como metas finales las siguientes:
- lIdentificar las funciones que cumple

un laboratorio de lenguas en el

proceso ensedanza-aprendizaje de
in idioma. :

— Manecjar técnicamente el laborato-
rio y estar plenamente interioriza-
dos del funcionamiento, tanto de
la consola-profesor - como de las
cabinas-alumno.

— Mancjar y aplicar la metodologia
necesaria para el uso del laboratorio
que deberdn manejar (audio-activo
y audio-activo-comparativo).

- Demostrar un conocimiento lingiifs-
tico_a idiomdtico de la Lengua Ex-




tranjera que les permita manciar los
sonidos del Idioma Extranjcro, para
que sean capaces de reconocer, iden
tificar y COTTEgIT SUS Propios crrores
asi como los de sus colegas.

Ser capaces de scleccionar, de los
matcriales grabados existentes, aque
Hlos que permitan corregir los posi-
bles errores que preSf'nfen los cole
gas de su jurisdiccion o zona.
Aplicar instrumentos de evaluacion
disponibles (diagnostico, prondstico
v rendimiento) en las diferentes
ocasiones en que ¢stos sean necesa-
rios - para cvaluar habilidades de
comprension y produccion del Tdio-
ma oral.

Ser capaces de otorgar perfecciona-
micnto a los profesores de idiomas
en servicio.

La formacién de un gran ntmero

de estos profesores se ha realizado en
cinco Sceminarios de capacitacion de
80 horas de duracion cada uno, dicta-
dos por los Departamentos de Inglés v

Francés del Centro de Perfeccionamicn-

to, Experimentaciéon ¢ Investigaciones
Pedagogicas y con la generosa coopera-
cion de las Universidades, los Institutos
Binacionales. y las Embajadas de Gran
Bretana v Francia

PERFECCIONAMIENTO DE L.OS
PROFESORES

El perfeccionamiento de los profe-
sores de idiomas extranjeros comenzo
en 1976 con una etapa experimental.
Un grupo dc profesores de diversas
regiones recibié un tipo de pricrica
audio-oral. sin correcciones de parte
del profesor-gufa, pero que claramente
le dio a conocer los puntos dificiles de

!

su competencia linglifstica. Por medio
de cuestionarios de apreciacion de
ciertos topicos. el profesor-gufa pudo
detectar las deficiencias del profesor-
alumno y tener una vision de conjunto
de las areas lingiifsticas en las que nece-
sitaba reforzamiento
A continuacién de la ctapa experi-
mental, se realizd en 1977 un sistema
de perfeccionamiento p(lrmznc‘nt('. al
que asistieron profesores de los liceos
sede de laboratorio v de los estableci-
mientos que componen la jurisdiceion.
Este perfeccionamiento establece un
sistema de Niveles que cubre os siguien-
es aspv(‘ms:
Un curso Sistemidtico en 3 Niveles
en el Sistema Audio-Activo, que
apunta preferentemente al perfec-
cionamiento de la habilidad de Ia
produccion del idioma oral, - utili-
zando ejercicios de métodos moder-
nos en el aprendizaie de idiomas.

Cursos individualizados, en que los

profesores podrin simultincamente

desarrollar la habilidad de compren-
sion oral v reforzar la produccion
mediante ¢l sistema Audio-Activo-

Comparativo

Este perfeccionamicento en el faboa-
torio utiliza materiales del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion ¢
Investigaciones  Pedagogicas v otros
proporcionados por los Institutos Bini-
cionales y Embajadas y cubren renova:
das oricntaciones derivadas de las filti-
mas investigaciones linglifsticas. Com-
portan cjercicios novedosos, graduados
v jerarquizados. que refuerzan la adqui-
sicion del sistema lingiiistico desde el
punto de vista morfosintdctico v fono-
ll’\gico.

Durantc 1977, un'gran ntimcro de
profesores cumplio satisfactoriamente
el primer nivel, ~tanto en Inglés como
en Francés-, recibiendo la certifica-
cion  correspondiente.

A peticién de algunas Secretarfas
Regionales Ministeriales de Educacion,
los profesores-gufas de laboratorio han
colaborado en forma eficiente en las
Jornadas de Educacién v Cultura del
Ministerio de Educacion (Santiago Mc-
tropolitano, 1V y VII Regidn).

Hacemos notar que este perfeccio-
namicnto de los profesores de aula
redundard en la metodologia empleada
en su asignatura, que con cstuerzos




prender el proceso total de la ensenan-
7a del idioma y as{ garantizar la posibi-
lidad de un desarrollo activo del proce-
so educacional.

LOS ALUMNOS DE LOS ULTIMOS
ANOS DE ENSENANZA MEDIA
ASISTEN A LOS LABORATORIOS
DE IDIOMAS DE SANTIAGO.

Durante el mes de\abril de 1978
se dio comienzo a un plan piloto des-
tinado a proporcionar perfeccionamien-
to en el idioma oral a los mejores
alumnos de Tercero y Cuarto Afos
de Ensefianza Media, cuyas metas, al
finalizar su educacion, estarin vincula-
dasala corpunicacién en
cés. Los objetivos de este proyecto
Son:

— Continuar con el desarrollo de habi-
lidades y destrezas orales que en
Tercero y Cuarto Afio de Ensefian-
za Media han quedado postergadas.

— Dar una oportunidad a los alumnos
mds aventajados de Tercero y Cuar-
to Afio, y con aptitudes lingiifsticas
especiales para el idioma oral, de
perfeecionarlo en los laboratorios
de idiomas.

— Proporcionar una oportunidad de
perfeccionamiento a aquellos alum-

‘ nos mas aventajados que aspiran

multiplicados y sostenidos podrd com-

a integrarse a la vida del trabajo
utilizando los idiomas inglés o fran-
cés.

A fin de lograr estos objetivos, se
han preparado programas experimenta-
les en seleccionandose
para ellos situaciones que reflejan no
s6lo la cultura de Gran Bretafia, de
Estados Unidos y de Francia, sino
también canciones de estos pafses.

Con este proyecto de perfecciona-
miento del idioma oral, se pretende
reforzar las destrezas orales ya adquiri-
das por los alumnos y al mismo tiempo
incentivarlos en el uso del lenguaje
oral en situaciones de comunicacion
lo mis similares posibles a las de la
vida cotidiana. :

La ejercitacibn no soélo se limita
a que los alumnos escuchen y repitan.
La utilizacién del laboratorio de idio-

mas, como una maiquina que produce

estimulos y espera respuestas automa-
ticas de los alumnos, ha quedado atrés.
Tomando una nueva orientacion en el
uso y explotacion del laboratorio, este
proyecto presenta al alumno una serie
de ejercicios que requieren compren-
sibn auditiva. Luego, a partir de los
textos presentados, se desarrollan di-
versas actividades que orientan al alum-
no hacia situaciones que permiten una
expresion mis personal. libre y es-

pontanea.
Rompiendo con otro tabu en el

laboratorio, se incluyen también aqui

ejercicios de lectura dramatizada o de
trozos, y ejercicios escritos, que en el
fondo solamente constituyen un refuer-
zo para el desarrollo de las habilidades
orales.

"Se estima que alrededor de 250
alumnos en Inglés e igual nimero en
Francés, lograrin este afo adquirir
destrezas orales en los laboratorios
de idiomas del Ministerio de Educacion.
La realizacidén de los materiales ha es-
tado a cargo de los Departamentos de
Inglés y Francés del Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacion e Inves-
tigaciones Pedagogicas, con grabaciones
propias de estos Departamentos o pro-
porcionadas por los institutos binacio-
nales y las embajadas respectivas.  La
reproduccion de las grabaciones se efec-
tia en el Depto. de Tecnologia Educa-
tiva del Centro.

DEPENDENCIA DEL PROYECTO

Hasta octubre de 1977, los Labora-
torios de Idiomas dependfan de la Di-
recci6n de Educacién Secundaria del
Ministerio de Educacion.

El 26 de octubre de 1977, por
Decreto Exento NO315,
que:

10 ... el proyecto especifico de la Di-
reccién de Educacién Secundaria
denominado Laboratorios de Idio-
mas o de Lenguas pasard a depender
y funcionard, a nivel nacional y
a contar desde la fecha del presente
decreto, bajo la entera responsabili-
dad del Centro de Perfeccionamien-
to, Experimentacién e Investigacio-
nes Pedagbgicas del Ministerio de
Educacion”.

se declara

20 La Direccién de Equipamiento y
Locales Escolares del Ministerio de
Educacién atenderd la instalacion,
mantencién y reparacion de los
Laboratorios de Lenguas e imparti-
rd instrucciones pertinentes para su
conservacion y regularizacion de las
respectivas Actas de Inventario, de
conformidad con lo dispuesto en el
D.I.. N©0574 de 1974, Decreto
NO 1.028 de 1973 del Ministerio de
Tierras y Colonizacion y demas
normas complementarias’’.
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ECOLOGIA

Presencia ecolégica en los programas

Alyaro M. Valenzuela F.

Profesor adjunto de la Escuela de Educacién, Universidad & i

Catblica de Valparaiso. M.S. Educacién. Especializado en Admi-

nistracion Educacional. Miembro del Taller Multidisciplinario SES

del Medio Ambiente (UCV).
UNA EDUCACION ORIENTADA ECOLOGICAMENTE

Poco a poco se abre paso entre nosotros la certidumbre
de que la crisis del medio ambiente sélo puede ser resuelta a
partir de una accién educacional en gran escala, pues en el
conjunto de agentes que contribuyen a la modificacién del me-
dio, no existe otro cuya accién sea mds determinante que el
hombre. Su poder de impacto sélo es comparable al de las
fuerzas teldricas que moldearon nuestro planetsa. A este ser,
frecuentemente denominado “sefior de la creacién” y ensalza-
do por sus cualidades espirituales, se lo ha enjuiciado recien-
temente con calificativos menos laudatorios, como “superpre-
dador”, destructor de especies vivientes y agente de su propio
aniquilamiento por la misma dindmica de la accién. Mejor atin,
se lo ha enfrentado con la responsabilidad de dar un destino
a la vida del planeta, ya que en su mano estd el salvarlo. Sin
embatrgo, nada de esto setfa posible sin una labor educativa
orientada a los individuos y grupos, que abarcara tanto los as-
pectos informativos como los valéricos y éticos, hébitos y ac-
titudes, y que no sélo creara una poderosa opinién piblica,
sino que llegara a las esferas de decisién politica y se plasmara |
en accién. :

Con frecuencia, sin embargo, existe confusién, no sélo
respecto del significado mismo de lo ecolégico, sino de lo |
que se deberfa proponer como objetivo de la accién educati-
va. Para algunos, la dimensién ecolégica se traduce por la
actitud “conservacionista”, vale decir, por un afdn preserva-
tivo de las formas vivientes y culturales, en base a un mode- '
lo estdtico e inmovilista. Para otros, la preocupacién ecolégi- |
ca es un estado psicolégico puntual, suscitado por problemas
que viven acallados y que de pronto surgen a propdsito de las
vacaciones —la contaminacién de las playas— o de otras con-
tingencias del diario vivir. Para la mayorfa tiene una con-
notacién estrictamente biolégica y, en el mejor de los casos,
se la relaciona con la bisqueda de una cierta calidad de vida
que satisfaga los requerimientos sanitarios bdsicos, estando
ausente una perspectiva social. Al lado de estos enfoques co-
existen otros. Existe, curiosamente, una preocupacién por el

medio naturel, por parte de aquellos que mds demandan de _

él, no sblo para mejorar su imagen frente a la sociedad, sino
pats preservar una fuente de ganancias. Finalmente, el medio |
y sus recursos tienen una connotacién geopolitica y no pueden
estar ausentes de planteamientos relativos a soberanfa, dreas de | |
influencia y poder. :

Existen, pues, numerosos enfoques parciales del proble- |
ma, suscitado por los intereses predominantes de los indivi-
duos, mds o menos manejados por los grupos que, de algin
modo, usufructian del medio. No obstante, mds alld de una
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perspectiva conservacionista, roméntica, economicista o social,
existe una dimensién que cala mds hondo en lo ecoldgico y
le da su ubicacién real. Pensar ecolégicamente es casi sindni-
mo de pensar sistemdticamente, es decir, que conciencia eco-
légica no serfa otra cosa que la percepcién de la interdepen-
dencia que liga a los seres al interior de una totalidad. De
una totalidad viva, que admite ‘cambio e intercambio, en la
cual existe una tendencia al equilibrio y al mismo tiempo sur-
ge una fuerza que, venciendo esa entropia, promueve un cre-
cimiento hacia adelante y hacia arriba: la vida, el espiritu. Asi
pues, es en la éptica de una Teorfa General de Sisternas, que
dé lugar a la vida y la conciencia, que se inicia y forma una
actitud ecolégica. (*) (%).

Es asf como, a partir de esta visién amplia, surgen algu-
nas actitudes intelectuales y éticas que operacionalizan este
enfoque. Actitud de honradez frente a los hechos, para acep-
tarlos, estudiarlos cientficamente y aceptar sus consecuencias
y la responsabilidad que en ellos nos cabe. Método cientifico
para escrutar la realidad. Humildad para aceptar el lugar me-
nos glorioso del hombre, “tan dependiente en su anhelada in-
dependencia”. Percepcién futurista para mirar “el largo pla-
20” y no el espejismo “del corto plazo”. Fe en las posibilida-
des de la humanidad para reaccionar a tiempo y descarte de
las soluciones violentas o del enfriamiento (Mesarovic y Pes-
tel, 1974). Solidaridad con 1a Tierra, “hermosa, solitavia y fré-
gil esfera que constituye el hogar de toda la especie huma-
na”(?): Indudablemente que en estas lineas estd todo el esbozo
de un humanismo muy vital y desideologizado, real y urgente.

Inevitablemente surgen interrogantes: ¢En qué medida
estos valores estdn presentes en la comunidad nacional? ¢En
qué medida lo estén en los profesionales responsables de la
elaboracién de los Programas de Estudio de nuestro Sistema
Educacional? ¢Qué posibilidades ofrece nuestro Sistema Edu-
cacional para plasmar estas ideas y desarrollar estos valores y
actitudes? Las notas que siguen intentan aproximarse a la res-
puesta, tomando como tinica referencia los Planes y Programas
de Estudio de la Ensefianza Bédsica y de la Media Cientifico-
Humanfstica actuales y vigentes, considerando en ellos su con-
tenido explicito, enmarcdndolos en algunos casos en sus posi
bilidades concretas de aplicacién.

LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO

ENSENANZA GENERAL BASICA (12 a 49): La lec
tura de los Programas permite concluir que en este nivel los
Ginicos objetivos cuya connotacién tiene tinte ecoldgico son los
siguientes: :

“Reconocer la importancia del aire para los seres vivos”;
sugiriéndose una ectividad experimental con aire contaminado.

“Conocer las transformaciones que el hombre hace dl pai-
saje naturd.” ~

“Valorar el aporte de la ciencia, que permite al hombre

el control de su medio”, sugiriéndose el andlisis del proble-
ma de la erosién y de los agentes que la provocan.

El balance es pobre. Lo ecolégico no existe como objetivo
general, no se operacionaliza suficientemente y ni siquiera se
toca cuando habrie 1a oportunidad de hacerlo. Por ejemplo, a
propdsito del mar. ’

ENSENANZA GENERAL BASICA (5.2 a 82): En este
nivel los aportes provienen fundamentalmente del campo de
las Ciencias Sociales y Naturales. En el primer caso, la opor-
tunidad la da el tema del mar. Sin embargo, no existe ni una
sola teferencia en que se dé una connotacién. ecolégica. Para
nuestros Programas, el mar es una “fuente de recursos”, una
“riqueza”, algo que tiene significacién econémica y sobre el
cual ejerceremos una soberanfa. No existen referencias a su rol
en el ecosistema, en su capacidad limitada de absorber dese-
chos, a las condiciones de su vida. El tema de la poblacion si
que darfa pie a una interesante Unidad temdtica, ya que se
sugiere lograr de parte del alumno el “comprender el desaffo
del crecimiento de la poblacién™. ‘

Por su parte, el Programa de Ciencias Naturales de 7.2
afio pretende estimuler la capacidad de “Clasificacién” y co-
mo actividad sugiere: “‘averiguar tipos de erosién, ejemplos en
Chile” y “discutir formas de prevencién y control”. A nivel
de 82 afio la tnica indicacién es aquella formulada a partir
del objetivo “Interpretar datos”, en el que se sugiere como
actividades: “averiguar ejemplos de Fauna y Flora en vias de
extincién’, “analizar las causas que provocan este fendémeno y
proponer soluciones posibles”. ~

Habrfa que agregar a flo anterior las posibilidades que
ofrecen asignaturas como Castellano, en las cuales es habitual
que se fomente una amplia discusién de ideas en referencia
a textos y lecturas. Asf, por ejemplo, explicitamente, se sugie-
re como objetivo el “Describir los ambientes presentados en
los textos lefdos”, sugiriéndose una serie de actividades para
“gclarar” el término ambiente. Se trata, sin duda, de una ex-
celente oportunidad para acercarse & una perspectiva holfstica
y a partir de ella estudiar las interrelaciones que se entsblan,

Bl balance general de este escaldn de la escolaridad en lo
programético es igualmente pobre. No significa esto que cads
profesor en cada colegio o escuela, debidamente sensibilizado,
1o realice muchas actividades orientadas por objetivos de cor-
te ecolégico. Existen y buenas. Lo que decimos €5 que en los
Programas esta perspectiva no estd explicita.

LA EDUCACION MEDIA (CIENTIFICO-HUMANISTA)

Nuestro diagnéstico de la situacién revela la importancia
de 1a pasticipacién de Asignaturas Sociales tales como la Geo-
graffa y, dentro de las Ciencias Naturales, la Biologfa y la
Quimica, en el enfoque ecolégico, Es asf como en el Progra-
ma de Geografia para la Educacién Media se formula un ob-
jetivo muy pertinente: “Apreciar la necesidad social y nacio-
nal de no romper el correspondiente equilibrio ecolégico”.
Este objetivo se operacionaliza en los siguientes dmbitos:
a) EL MAR: “Conocer las principales caracteristicas oceano-

_ Nota. Definicién de “Medio”: “Es el conjunto de sistemas naturales y sociales en que viven el hombre y los demas organismos, y del que

obtienen su subsistencia. Este concepto abarca los recursos y los productos naturales y artificiales con los que se satisfacen las necesidades
humanas” (UNESCO - PNUMA. Conferencia Intergubernamental sobre Educacién Ambiental, octubre, 1977).

- Distincién entre “Educaciébn Ecolégica” y “Ecologia de Educacion™:

En el primer caso, hablamos de educacién ambiental orientada al

despertar de conocimientos, valores y actitudes positivas respecto del medio. En el segundo caso, nos referimos al ‘‘contexto” inmediato y

mediato de la accién educativa.

“Declaracién sobre el Medio Humano''. Estocolmo, junio 1972.




grdficas y biéticas del Mar de Chile”, analizando y comentan-

do en clase un diagrama que represente el ecosistema acudtico. |

Mis adelante, en 2.2 Medio se sugiere conocer estudios rela-
tivos a contaminacién marina (caso del “Metula”). b) EL
BOSQUE: “Conocer los factores que influyen en la destruccién
de nuestro patrimonio forestal”, sugiriendo el estudio de pro-
blemas tales como regresién, destruccién, reforestacién y con.
servacién del bosque (2.2 Medio).

Este mismo programa de Geografia, a nivel de 3.2 Medio,
propone una amplia Unidad sobre fuentes energéticas en la
que, a propdsito del petréleo, sugiere “comentar articulos que
ilustren acerca de la contaminacién ambiental y analizar las
consecuencias que se derivan de esto”. En la misma onda, su-
giere como objetivo: “Tomar conciencia de la necesidad de
buscar pronta solucién a la contaminacién ambiental como
forma de preservar la vida en nuestro planeta”. De un modo
mds general, la Unidad correspondiente, titulada '‘Desarrollo
v conservacién de las riquezas bdsicas”, a la cual se destinan
15 horas, hace referencia a la “forma racional de explotacién”
de los recursos y a su “grado de renovabilidad”

Al Ensefianza Media
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Es, sin embargo, en la esfera de las Ciencias Naturales
donde los actuales programas dan mayor cabida a lo ecolégi-
co. A nivel de 1.2 Medio los temas de Poblacién e Higiene
y procesos tales como la fotosfntesis son buenos apoyos a una
entrada al tema. Es, sin embargo, en la Asighatura de Biolo-
gla a nivel de 4.2 Medio donde se puede encontrar la Unidad
més directamente relacionada con lo ecoldgico. El tftulo de la
Unidad es “Algunas de las importantes relaciones de los orga
nismos entre sf y con su medio”. De acuerdo a Sylvia Alva-
rez R., se pretende “formar clara conciencla en los alumnos
sobre la necesidad imperiosa de mantener ese balance que se
da en la naturaleza y que cudlquier factor que tienda a debi.
litarlo pone en serio peligro la continuidad de la vida en ese
ambiente ecolbgico; se enfatiza la accién del hombre sobre el
medio y la necesidad de aplicar medidas decisivas tendientes
a prevenir o recuperar (hasta donde sea posible) el equilibrio
natural imprescindible para la supervivencia. Todo lo ante
rior se desarrolla teniendo como telén de fondn el ambiente
ecoldgico chileno” (%)

Aspectos relevantes del Programa de Estudios”. En: Revista de Educacién N° 61, Santiago,




No cabe duda de que se trata de una presentacién sistemd-
tica, muy rigurosa, aun cuando queda la interrogante sobre
el nivel de sofisticacién. Aparentemente es demasiado ambi-
ciosa y exigirfa mds de lo que los alumnos podrfan dar. Deci-
mos podrfan, ya que, cOmo veremos, enfrenta problemas préc-
ticos en su realizacién.

Dentro de este mismo imbito, finalmente es posible des-
tacar algunas oportunidades proporcionadas por la ensefianza
de 1a Quimica, en especial en lo referente al tratamiento de
temas conexos con teorfa atémica, radiactividad, etc.

A esta altura, deberfamos mencionar otras insinuaciones
desgranadas a lo largo de los Programas de Artes Plésticas,
Educacién Musical, Educacién Fisica, Educacién Tecnolégica
y otros. A lo menos, marginalmente en ellos se mencionan
conceptos tales como “valoracién del patrimonio artistico na-
cional” (Artes Plésticas), la “organizacién de formas urbanis-
ticas” como respuesta a necesidades individuales y sociales
(Ibid), la pretensién de la Educacién Musical de “permitir a
los alumnos una mejor comprensién del mundo en que viven”,
el fomento de actividades en contacto con la naturaleza y la
promocién de una vida sana (Educacién Fisica). Junto a esto
se encuentran verdaderos enigmas, tales como los objetivos y
contenidos sugeridos por la Educacién Tecnoldgica. Al “fina-
lizar la Unidad los alumnos serdn capaces de demostrar que
todos somos consumidores”, a lo que sigue la siguiente enu-
meracién de temas: “¢Qué es consumir? ¢Qué es ecologfa?
¢Quiénes son consumidores?”

Se pregunta uno cufl es la presencia de este tema en pro-
gramas de tanta trascendencia como ¢l de Filosofia. En reali-
dad, no existe sugerencia alguna que oriente al docente en el
sentido propuesto. Asimismo, un atento andlisis de los Pro-
gramas de Castellano para la Educacién Media permite com-
probar que la perspectiva ecolégica estd totalmente ausente
del “Repertorio de Tipos Literarios” y que a nivel del “Re-
pertorio de Motivos” sugeridos sélo se podrfa encontrar apo-
yo en: a) “sentimiento de la naturaleza” (2.2 Medio); b) “fuer-
2a de la naturaleza” (3.2 Medio), propuestos sin mayores co-
mentarios. A nivel de 4.2 Medio el estudio literario de la
“conciencia existencial” podria dar pie a interesantes suge-
fencias, sin embargo no lo hace, desconociendo en el reper-
torio el andliéis de la angustia provocada por la destruccion
del medio, la crisis de los recursos o la posible hecatombe
final. (Tal vez este hecho es reflejo de la escasa importancia
que tiene en los programas de Castellano el andlisis de la
literatura cientffica, la ciencia ficcién o la literatura de anti-
cipacién.)

Finalmente, se pregunta uno sobre el lugar que darfa a
esta perspectiva la Educacién Civica, La respuesta es que en
la actualidad no existe una asignatura de Educacién Civica
y los tinicos contenidos con ella relacionados, tienen una con-
notacién netamente histética y de ninguna manera estdn orien-
tados-a una formacién civica, dentro de la cual el respeto por
el medio debe ocupar un lugar central.

RECAPITULACION
El somero andlisis del contenido explicito de los Progra-

mas de Estudio efectuado permite presentar algunas conclu-
siones:
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La presencia de un enfoque ecoldgico en los programas.
de la Educacién Bésica y Media (C-H) es escasa, marginal y
desmembrada. De ningin modo se podria decir que constitu-
ye un objetivo buscado por la escolaridad como un todo.
M4s atin, ninguna Asignatura lo concibe como un objetivo ge-
neral, s6lo se dan casos aislados de unidades en que se pro-

‘pone una finalidad ecolégica.

Los valores ecolégicos compiten en un universo axioldgi-
co, en ¢l que se ha dado mayor cabida a concepciones econo-
micistas o geopoliticas, que en dlgunos casos les son diffeil-
mente compatibles. La concepcién del hombre que emana del
comjunto de programas es la de un ser que sobrevive en una
lucha “contra” la naturaleza, no “en la naturaleza”; de un
“consumidor” que amplfa exponencialmente la gama de sus
necesidades y su demanda sobre el medio. La nocién de pa-
trimonio ambiental, referida tanto al marco natural como so-
cial, no tiene la debida presencia. El conjunto de los progra-
mas entrega la visién de un patrimonio sobre el cual se puede
“girar” sin cuidar su limitacién o renovabilidad. Curiosamente,
el enfoque ecolégico estd ausente de la connotacién del tér-
mino “soberanfa”. ‘

Si la presencia de obietivos orientados a la internalizacién
de valores es débil, aquellos que persiguen informar sobre
las caracterfsticas del medio no estin mejor representados.
Una de las causas radica en el enfoque dado a los programas
de Ciencias Naturales. Como explicitamente lo reconoce uno
de los profesores del CPEIP que trabaja en la metodologia de
la ensefanza de las ciencias: “El interés estd dirigido a ense-
Gar el cémo aprender a: observar, clasificar, comunicar, pre-
decir, determinar hechos o fenémenos, formular bipétesis pare
alcanzar ciertos principios ciemtificos; y s6lo indirectamente se
logra la adquisicién de conocimientos cientificos que pueden
ser dtiles para el nifio”.(*) La consecuencia de esto es que no
existe provisién para entregar de un modo sistemético y com-
pleto, por ejemplo, conocimientos sobre la fauna o la flora
chilena, déndose el caso de alumnos que legan a la Universi-
dad sin tener la menor nocién de ese patrimonio ambiental.

{5



Por otra parte, la tnica Unidad que estd directamente
relacionada con el tema aparentemente enfrenta dos proble-
mas: su alto. grado de tecnicismo y su ubicacién tardfa y ter-
minal en el Programa. De acuerdo a informes de profe-
sores de Biologfa, no sélo no hay tiempo para tratar esta
Unidad, sino que se la posterga en funcién de un tratamiento
mds a fondo, de la Unidad de Genética, ya que ésta se rela-
cionarfa mejor con el tipo de preguntas de la Prueba de Ap-
titud Académica.

No existe claridad sobre el concepto de educacién am-
biental. Si bien aparecen vestigios de una conversién hacia
una interpretacién que integra los aspectos socioculturales, su
connotacién es predominantemente biolégica. Por otra parte,
los docentes que usan los Programas pretenden hacerlo vin-

_ culdndose al medio ambiente. Todos, en mayor o menor gra-

do, son discfpulos de una pedagogfa activa que aprovecha la
experiencia y la vida. Sin embargo, existe una diferencia fun-
damental entre el relacionarse con el medio como instrumen-
to para llegar a otra cosa (por ejempo, para probar una ley
fisica) a relacionarse con el medio como un contexto del cual
formamos parte, que nos condiciona y del cual somos respon-
sables. Alguien podrfa objetar esto diciendo que hay aquf una
pretensién mistica, roméntica. En realidad, pensamos que si
bien es posible que ello se dé, lo que se pretende es solamen-
te un enfoque verdaderamente clentffico, Es por esto que,
conjuntamente con definir ¢l medio y su rol, debemos preci-
sar lo que entendemos por educacién con sentido ecolégico o
ambiental,

En las palabras de la UNESCO: “Es evidente que esta

¢UNESCO PNUMA, Op. cit.

educacidn no representa un afiadido a los programas educati-
vos como si se tratara de una disciplina aislada o una materia
particular de estudio (como son la matemitica, la fisica y la
biologia), sino que es una dimensién que debe integrarse en
los programas. La educacion ambiental es el resultado de una
reorientacién y articulacién de las diversas disciplinas y expe-
riencias educativas (ciencias naturdles, ciencias socidles, artes
y letras) que facilita la percepcién integrada del medio am-
biente, haciendo posible una accién més racional y capaz de
responder a las necesidades sociales”.(®)

CONCLUSION

Un diagnéstico es sélo un punto de partida para una ac-
cién bien fundada. Las lineas que preceden pretenden presen-
tar una visién ajustada al contenido explicito de los Programas.
No quiere decir esto que los Profesores, de hecho, no hagan
mucho. Consta &l autor que hacen mucho y de mucha calidad
a partir de las sugerencias del Programa, en 1a medida en que
ellos estdn sensibilizados. (El problema de quién y cémo los
sensibiliza, 1éase Universidad, C. P. E. I. P,, queda para otro
trabajo.) Sin embargo, es licito esperar més de los Programas.
Su contenido explicito deberfa estar mejor orientado y mejor
organizado. Postulamos que el enfoque ecolégico o ambiental
deberfa ser una linea de fuerza presente en todos los grados y
en cada asignatura, dosificado y adecuado a la edad y contex-
to de cada estudiante. Postulamos que deberfa entroncarse con
la entrega de algunos valores claves, tales como el sentimiento
de nacionalidad, soberanfa, humanidad, etc. Afortunadamente,
los Programas son gufas e instrumentos y, como tales, sujetos
a verificacién y revisién. Ha sido con el 4nimo de contribuir
a este proceso, y en el espiritu de una critica auténticamente
constructiva, que estas notas han sido redactadas.(?).

"Nota: El autor agradece las valiosas sugerencias aportadas por los profesores Marfa Angélica Zanetti I, Cecilia Irarrdzabal J., Gloria
Bustos, Héctor Marinao A. y Juan Hugo Rivera D., del Equipo Técnizo Regional de Biologfa de la V Regldn




EL PROBLEM
FORESTAL
EN LA ISLA
MOCHA

José L. Yanez (*)
INTRODUCCION

Isla Mocha est4 ubicada a los 88° 20’
latitud Sur y 74° 5’ longitud Oeste. Sus
caracteristicas topograficasestan dadas
por una cordillera que recorre la isla
por su centro, ocupando gran parte de
ellay dejandoentre su pie y lacosta una
distancia que varfa, segiin se mire del
lado oriental u occidental y que tiene
como promedio 1,5 a 2 km. En la parte
Norte, se extiende una explanada
mucho mayor.

ANTECEDENTES

La cordillera tiene una altura ma-
xima de 350 . sobre el nivel del mar. Por
encontrarse la isla s6lo a 33 km. de la
costa continental, caen sobre ella copio-
sas lluvias provocadas por el choque de
los vientos del Oeste contra la elevada
Cordilleradela Costa (Nahuelbuta) y la
consiguiente descarga de su humedad,;
ademas, la influencia del mar modera
las temperaturas, produciendo condi-
ciones ambientales favorables para el
desarrollo de una exuberante vegeta-
cién conocida como selva valdiviana de
la costa, la cual es densa, rica en espe-
cies y con varios pisos de vegetacién, a
saber:

(*) Seccién Mamiferos, Museo Nacional de
Historia Natural casilla 787. Santiago.

Arboles de gran tamario, entre los
que destacan el olivillo, el espino, el
lingue, el laurel, la tepa y alrededor de
cuyos troncos se abrazan lianas que
hacen mas denso el follaje y més dificil
el paso.

Arbustos y renovales que forman el
piso medio.

Hierbas, helechos, musgos, liquenes
y hongos, que contribuyen a tapizar el
suelo y los troncos muertos.

Entre las especies animales destacan
los roedores y los anfibios. De estos ul-




timos, poco o nada se sabe. La descrip-
cién de Capurro en 1960, de un ejem-
plar hembra de Eusophus grayi muy
distinto a las formas continentales, su-
giere la posibilidad de que el aisla-
miento haya llegado a determinar for-
mar insulares bien definidas.

La selva que recubre el monte evita
que las gotas de lluvia golpeen con
fuerza sobre los suelos, que ' de otra
forma serfan martillados libremente y
lavados de su materia orgénica; esta ul-
tima, dispuesta como mantillo, actiia
como esponja de gran poder de absor-
cién de agua, que se va desalojando
paulatinamente con lallegada del buen
tiempo; las raices y detritus orgénicos

posteriores penetrados en el suelo
forman canales de circulacién subte-
rranea de las aguas en forma suave y
permanente, las raices también actdan
como brazos atrapadores de las tierras
que abarcan, evitando la remocién no-
civa; los troncos y tallos actian como
barreras de obstaculizacién en el escu-
rrimiento de las aguas, impidiéndoles
fluir libremente y adquirir mayor velo-

cidad.

EL PROBLEMA

Este bosque, que tanto beneficio
presta a laisla y que, en tltima instan-

cia, es el que proporciona las condicio-
nes de vida a la misma, se esta viendo
disminuido cada afo a causa de una
explotacién maderera que, aunque no
es industrial, le arrebata facilmente
mas de 1000 arboles anuales para con-
vertirlos en estacas y en lefia. Esto crea
un problema econémico, ya que la isla
es eminentemente ganadera y produce
alrededor de 2000 cabezas anuales y, si
el bosque se destruye, seran necesarias
més divisas para importar carne de bo-
vino.

En la explotacién maderera men-
cionada no se aplica ningtin principio
de silvicultura; el bosque regenera na-
turalmente y crece en desorden, sin




cortes periédicos. eliminacién o poda
delos arboles mas débiles, ni extraccion
del sotobosque, representado princi-
palmente por los maquiales que impi-
den dicha regeneracién.

Esta explotacién no seria excesiva si
se reforestara, pero nadie se preocupa
de plantar arboles de crecimiento tan
lento como los chilenos, a menos que
sea en plantaciones experimentales,
como ya se ha hecho con el rauli, el
olivillo y el avellano en otros lugarés de
Chile. Cuando el ganado (especial-
mente ovino) se introduce en el bosque.
en busca de alimentacién, la hojarasca
hiimeda y porosa es aplastada por los
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cascos y poco a poco ese manto va de-
jando destapado el pie de los arboles y.
alalarga, deja al descubierto sus raices.
Entonces la lluvia no se infiltra, sino
que se desliza por la pendiente provo-
cando la erosion. Agréguese a esto que
los animales devoran los brotes tiernos
de los renovales.

Ademis de la explotacién maderera
no industrial, esta la roza a fuego que
permite al colono despejar un pedazo
de terreno adicional, el cual se utiliza
como potrero o como huerto familiar.
Sin embargo, estos terrenos son exclu-
sivamente forestales y sélo dan buena
cosecha en los 3 6 5 primeros afios, es

capas del suelo vegetal’. (Art. 8)

o
decir, mientras permanecen en el suelo
el humus y materias organicas fecun-
dantes. Al cabo de ese tiempo, las tie-
rras, lavadas por las lluvias y los vientos.
pierden su fertilidad y quedan inutili-
zadas. De esta manera, se viola el de-
creto N° 870 del 13 de mayo de 1957,
que establece que se tomen medidas
“que tienden a evitar los dafios que se produ-
cirian si el fuego abarcara mayor zona que la
que se desea despejar y se sefialaran todas
aquellas que. si desapareciera el arbolado,
fueran necesarias para regularizar los cur-
sos de agua, defender las obras piblicas o
evitar el escurrimiento o arrastre de las

$)



LA POSIBLE SOLUCION

Es claro que la explotacién made-
rerano industrial con que se ve atacado
el bosque no puede terminar puesto
que es la tnica fuente para cubrir de-
terminadas necesidades de la isla. Si si-
guen las cosas tal como hasta ahora, el
bosque terminaré por acabarse y con él
las posibilidades de vida en lalocalidad.
Es més claro ain que hay que hacer
algo ahora y répido. La solucién debe
contemplar la conservacién del bosque
y suexplotacién racional, que abastezca
a la poblacién. ’

La explotacién se puede hacer entre
el ecotono bosque-pradera y una de-
terminada altura. Esta faja explotable
deberfa estar siendo continuamente

replantada, paraque no exista la posibi-
~ lidad de agotamiento de ella. Por sobre
esa altura, el bosque deberfa ser decla-
rado, por ley, Parque Nacional, para
evitar que sea objeto de cualquier tipo
de aprovechamiento o explotacién que
altere su funcién protectora. Sin em-
bargo, poca garantia dael decretar que
una localidad se transforme en Parque
Nacional, ya que, en ausencia de vigi-
lantes, se cortan é4rboles y se roza a
fuego indistintamente. A este respecto
es conocido el caso de ladestruccién de
estupendas araucarias por un conce-
sionario extranjero en el Parque de
“Los Paraguas”, cerca del volcan
Llaima; también se ha sabido de fla-
grantes depredaciones en los Parques
Nacionales Villarrica, Puyehue, Tol-
huaca y Pérez Rosales. Por estas razo-
nes, el Parque deberfa contar con per-
sonal cuya labor principal fuese, ade-
mas de la vigilancia, la reforestacién de
la faja explotable, para lo cual contarfa
con un pequerio vivero que colaboraria
en la produccién de plantas para la re-
forestacién de los 6 millones de Has.
susceptibles de serlo en Chile, ya que
los viveros fiscales que existen no pro-
veen lo necesario parallevar a cabo una
forestacién de maxima intensidad. ¢
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CASTELLANO

de humanizacién.

ESTIMADO(A) COLEGA:

Con el objeto de facilitar el desa-
rrollo del proceso ensefianza-aprendi-
zaje de la lengua materna, que debe
constituir una preocupacién priorita-
ria de nuestra educacién, presentamos
a usted este Instructivo Técnico-Peda-
gbgico, cuya tnica finalidad es la de
spoyar su tarea docente, aclarindole
algunos aspectos que inciden en uma
mejor aplicacién de los Programas Ofi-
cisles de Estudio.

1.—SOBRE FLEXIBILIDAD DEL

El Programa estd concebido como un instrumento orienta
con espiritu creativo, de acuerdo a la realidad concreta de sus alumnos,
geogréfico y lo cultural. Tal concepcién permite que el verdadero ma
creativa y dindmica, para alcanzar los fines de personalizacién cultural
de una perspectiva claramente humana. El maestro es Persona, y por

Los Instructivos Anexos al Programa de Castellano elaborado por Comisi
cacién y el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones
cién— son un aporte a este enfoque selectivo y creador de los docentes de la asignatura.

ANEXO AL PROGRAMA

dor bésico para que el maestro planifique su Plan de Trabajo
y a las condiciones del medio en lo econémico, lo
estro se apoye en el Programa de Estudio de manera
del educando en cada etapa del desarrollo de éste, des-
lo tanto, su labor es, fundamentalmente, un proceso

ones conjuntas de la Direccién General de Edu-
Pedagégicas —que presentamos en esta Edi-

" LA REDACCION

COMISION DE TRABAJO. PRIMER CICLO BASICO

| GERARDO RUIZ BETANCOURT, MARIA MATUS DE LA
PARRA, SYLVIA VALENZUELA PARDO: Integrantes Depto.

~ de Castellano del Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-
| cion e Investigaciones Pedagdgicas.

MIRTA SALGADO LINARES: Profesora de Educacion Basica.

Escuela Experimental de Nifas, Santiago.

* llano del C.P.E.LP.

COMISION DE TRABAJO: 50 A 80 ANOS DE EDUCACION
BASICA Y DE 19 A 40 ANOS DE EDUCACION MEDIA.

TERESA CLERO MIRTIN: Jefe del Departamento de Caste-

" MARIA E. MORENO GUTIERREZ: Investigadora Educacio-

“ nal de Superintendencia de Educacion.

Técnica del Estado.

PROGRAMA.

El Programa de Estudio es un ins-
trumento flexible de apoyo a2 la ta-
rea educativa que desarrolla el profe-
sor en el aula. Esta flexibilidad debe
entenderse como la posibilidad que
tiene el profesor de seleccionar y/o
readecuar los contenidos y activida-
des sugeridos en ¢l programa, de acuer-
do a la realidad especifica de los alum-
nos que conforman cada grupo curso,
aun entre los cursos paralelos de un
mismo establecimiento.

GABRIEL CASTILLO INZULZA: Integrante del Departa-
¢ mento de Castellano del C.P.E.I.P.

MIGUEL MORENO MONROY: Integrante del Departamento
de Castellano del C.P.E.L.P.

MAXIMINO FERNANDEZ FRAILE: Integrante del Depar-
tamento de Castellano del C.P.E.L.P.

JOSE LUIS SAMANIEGO A.: Profesor Lingiifstica. Universidad

HILDA GOMEZ ESPINOZA: Profesora de Castellano, Liceo
de Nifias N©21 de Santiago.

MIRTA SALGADO LINARES: Profesora de Educacion Biésica,
Escuela Experimental de Nifias, Santiago.

%JUANA ZABALA JEREZ: Profesora de Educacidn Bisica,
| Escuela N© 197, Santiago.

JAIME CAMPUSANO TRONCOSO: Profesor de Castellano,
' Liceo de Hombres NO 11 de Santiago.

2.— SOBRE FLEXIBILIDAD Y RE-
GIONALIZACION. :
Dentro del margen de flexibilidad
que tienen los Programas de Estudio
y que posibilita la readecuacién y/o
seleccion de sus contenidos y activi-
dades, el profesor procurard introdu-
cir valores y contenidos tipificadores
propios de su regidn, otorgdndoles, de
este modo, a los programas una ténica

de regionalizacién.

3— SOBRE EL OBJETIVO PRINCI-
PAL DEL CASTELLANO.
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El objetivo fundamental de la asig-
natura de Castellano, tanto en B4-
sica como en Media, es “lograr el
adecuado uso y manejo de nuestra
Lengua Materna por parte del educan-
do, tanto en forma oral como escrita’.

De esta manera, el profesor debe
dirigir todo su esfuerzo y el mayor
nimero de horas de clases al desarrollo
de actividades que propendan al lo-
gro de este objetivo, teniendo presente
el uso de un lenguaje claro, sencillo,
directo y, cuando sea necesario, la
aplicacién de una gramética funcional,
desechando la ensefianzaide ésta co-
mo un fin en s{ mismo.

Ejemplo: al realizar actividades de
expresién oral o escrita, podrian desa-
rrollarse: :

— nociones de puntuacién, de acuerdo
al nivel y desarrollo del grupo cur-
$0;

— desarrollo de la expresividad en lo
lectura oral;

— restimenes orales y escritos;

— creacién de cuentos, poemas bre-
ves, etc.;

— redaccién de cartas y documentos
de uso corriente;

— ejercicios de concordancia entre:
sustantivo adjetivo; sujeto-predica-
do, etc,; -

— descripciones, discusiones, diserta-
ciones, etc.

4.— SOBRE APLICACION PRACTI-
CA DEL PROGRAMA.

En consideracién al objetivo de la
asignatura de Castellano en Educacién
Bdsica, el alumno deberf concretar en
la préctica el aprendizaje tedrico de
algunas materias.

Ejemplo: Redaccién de un acta de
sesién de curso; tomar apuntes; reci-
tacién; redaccién de reglamentos de la
organizacién del curso, etc.

5.— SUGERENCIAS GENERALES.

En cualquiera de los niveles, el pro-
fesor deberd tener por norma no ini-
ciar el desarrollo del programa corres-
pondiente a su curso mientras el alum-
no no tenga total dominio de los. ob-
jetivos y los contenidos correspondien-
tes al curso anterior.

Ante una situacién semejante, debe-
rd reforzarse aquellos aspectos no lo-
grados, sin que ello motive una eva-
luacién punitiva para el nifio. El ob-
jetivo central de esta actividad es ni-
velar a los alumnos y lograr los fines
ya enunciados. Sélo en ese momento

el profesor podré iniciar el desarrolle

del programa correspondiente al gru-
po curso.

Consecuente con los objetivos
generales de la Educacién Bdsica, tanto
para el primero como para el segundo
cidlo, la Caligrafia serd obligatoria
y tendrd una finalidad correctiva de
la escritura y de la ortografia del es-
colar. Cuando sea necesario, el pro-
fesor podréd incentivar esta actividad
con la realizacién de una copia sema-
nal y otros ejercicios adecuados a este
fin,

Respecto al tratamiento del Lengua-
je Oral en todos los niveles, es nece-
sario otorgarle la importancia que tiene
en ¢l desarrollo integral de la perso-
nalidad del educando. Este objetivo
puede lograrse a través de wariadas ac-
tividades, que respondan a sus inte-
reses y necesidades de comunicacién.

Cabe destacar que todos los profe-
sores del establecimiento tienen res-
ponsabilidad en la tarea educadora y
correctiva de nuestra lengua materna.
No sélo el profesor de Castellano es
responsable; ella compete 2 TODOS
los profesores del establecimiento, los
cuales deben mantener una actitud de
permanente correccién de nuestro idio-
ma, tanto en los trabajos escritos co-
mo en los controles orales del alumno.

II.— PRIMER CICLO BASICO
LITERATURA INFANTIL

El nuevo Programa de Castellano
del Primer Ciclo de Educacién Gene-
ral Bésica pretende, en primera ins-
tancia, que el nifio adquiera dominio
o manejo de la lengua materna.

Para hacer mds directo y claro el
logto de esta meta, no presenta con-
tenidos, sélo expone un plan de obje-
tivos y actividades.

Entre éstos, varios apuntan al de-
sarrollo de la memoria, del pensamien-
to y del lenguaje como medio de co-
municacién. %

Los materiales de Literatura Infan-
til, en cada caso, se convierten en
el medio mds eficaz para lograrlos.

Por esta razén, todo profesor deberd
practicar la hora semanal del cuento
en 1.2 y 2.° afios especialmente, y pro-
seguir, ademds, en 3.° y 4.° afios con
la lectura de cuentos y leyendss.

En todos los cursos del l.er Ciclo
Bésico deben utilizarse también poe-
mas, adivinanzas, trabalenguas y otros
elementos del folklore infantil para es-
timular adn mds el interés lector.

A continuacién se presenta una bi-
bliografia fundamental para ayudar al
profesor a seleccionar el material lite-
rario apropiado:

PLATH, Oreste: “Geograffa del mi-
to y la leyenda chilenos”.

ROMEROQO, Maria: “Los mejores ver-
sos. para nifios”.

CLERC, Teresa, y otros: “El Te-
soro de la Infancia” (Antologia).

MORENO Monroy, Miguel: “Anto-
logia para el primer Ciclo Bdsico”.
(Centro de Perfeccionamiento, Expe-
rimentacién e Investigaciones Pedagé
gicas.)

“Fiestas escolares” (Efemérides).

ORTOGRAFIA
OBJETIVO:

Lograr que los alumnos escriban con
un grado de correccién ortogrifica
aceptable en el empleo de las formas
de expresién escrita.

Al respecto, recordamos que la or-
tografia, especialmente en los prime-
ros afios, es directamente dependiente
del método de lectoescritura empleado.

CONTENIDOS:

Como la ensefianza de la ortografia
tiene cardcter instrumental, no cabe
expresar contenidos en el programa,
ya que éstos aparecen al realizar con-
cretamente las actividades de lenguaje
sugeridas para el cumplimiento de los
objetivos.

Sin embargo, expondremos tres si-
tuaciones que se encontrarin en los
textos y que el profesor deberd tratar
gradualmente:

1) Correspondencia y no correspon-
dencia entre el sistema fonemdtico
(oral) y el sistema grafemdtico (escri-
to) del Castellano. '

2) Problemas y normas de ia acen-
tuacién en el lenguaje oral y escrito.

3) Signos de puntuacién y expre
sién. >

METODOLOGIA:

Cada vez que se presenten casos
de dificultad ortogréfica en un texto,
se tratardn en la siguiente forma:

— La palabra en sf, presentada aisla-
da, destacando su dificultad.

—Presentacién de varios casos (pa-
labras), que muestren idéntica o simi-
lar dificultad.

— Una vez realizados los puntos an-
teriores, el alumno estard capacitado
para llegar a la formacién de la regla
correspondiente.

— La ejercitacién de esta dificultad
no se hari solamente por escrito. El




profesor debera agotar sus medios a
fin de lograr que visual, gréfica, au-
ditiva y oralmente el alumno identifi-
que y solucione este problema cada
vez que se le presente. De esta forma,
se logrard el automatismo.

En lo concerniente a acentuacién,
llegado €l momento de sistematizar su
tratamiento:

— Primero, se.debe presentar come
caso la acentuacién en las palabras
agudas.

— Identificadas y seleccionadas en
un contexto diversas palabras que pre-
senten igual dificultad, se formularé la
regla.

— En segundo lugar, se tratardn las
palabras esdrdjulas, siguiendo los mis-
mos pasos que en el caso anterior.

Sélo se iniciard el tratamiento de
la acentuacién en la palabras graves
si se conocen y se aplican los dos ca-
sos anteriores. :

En ortograffa, el profesor ocuparé
la mayor parte del tiempo en la ejer
“citacién de las dificultades.

CALIGRAFIA

En relacién con caligrafia, una téc-

nica usada desde hace muchos afios
y tltimamente postergada, es necesa-
rio recomendarla especialmente para
aquellos alumnos cuya letra es ilegi-
ble o mal conformada. Muchos de
éstos presentan fallas en cuanto a for-
ma y tamafio de las letras.

También es comin apreciar que mu-
chos de ellos no respetan mdrgenes ni
renglones. En todos estos casos es ne-
cesario observat previamente:

a) la motricidad. Su dificultad puede
deberse 2 un mal desarrollo de la coor-
dinacién motriz, especialmente la vin-
culacién ojo-mano.

b) postura.

c) tensién muscular. Por falla de
este aspecto, las letras apatecen con
mayor presién sobre el papel, rom-
piendo péginas o marcando en exceso
las siguientes.

En los casos en que las letras flotan
sobre el renglén o van debajo de él
es necesario observar, ademds, al nifio
en su desarrollo perceptivo-espacial.
Como medida educativa se recomienda
el sobretrazado de las letras, como €l
que tienen los cuadernos de caligrafia
con lfneas solamente horizontales

11— SEGUNDO CICLO BASICO
INSTRUCTIVO
SOBRE LITERATURA:
5° A 8° BASICO

El Programa de Castellano del 2.2
Ciclo Bésico en Literatura comprende
dos aspectos:

— Lectura Literaria.

— Lectura Informativa,

Para operar funcionalmente con
ellos se deben considerar los objeti
vos generales de la Literatura:

1.2 Goce estético literario.

2.°) Manejo instrumental del idioma.
Estos objetivos se han fundido de
tal forma que el quehacer del maes-
tro debe estar centrado en lograr que
sus alumnos puedan:

“Leer comprensivamente textos lite
rarios e informativos’.

Las obras sugeridas en el Programa
de estudio deben considerase como ta-
les: “Sugerencias”. No son obligato-
rias ni en su nimero ni en su titulo
en ninguno de los cursos de Educacién
Bisica.

El profesor tiene la libertad para
escoger las que respondan a los reales
intereses y necesidades de sus alumnos
v a la valoracién de aspectos regic

N
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nales. Esto dltimo se indica especial
mente para los cursos 7.° y 8.° afios,
en los que aparece una extensa biblio-
graffa.

La lectura de obras literarias en
Educacién Bésica tendrd por finalidad
incentivar em el nifio el goce lector.
Sélo se entregardn nociones elementa-
les de andlisis literario, de modo que
el nifio aprehenda y valore la obra
principalmente desde el punto de vista
de su belleza y afectividad. Asf, en
7.2 y 8.0 afios, cuando se indica “no-
ciones elementales de la marrativa”,
esto debe tener por finalidad, en pri-

.| mera instancia, el goce lector; por es-

ta razén el maestro deberd centrar el
comentario de la obra en los aspectos
siguientes:

—Personajes: descripcién, caracte
rizacién, identificacién con ellos, ete.

— Accién o acontecimiento: repro-
ducirlo conforme al desarrollo de la
nbra, dramatizarlo, valorarlo, ete.

— Ambiente: captacién, descripcidn,
comparacién, etc.

De esta manera, el estudio sistemid-
tico de la Literatura sélo serd inicie-
do y profundizado en la Ensefianza
Media,

A continuacién se incluye una né-
mina de textos destinados a ampliar
el material literario que puede mane.
jar el docente. Estos van también en
calidad de sugerencias, con el fin de
atender a las diversas necesidades e
intereses del escolar y a'la disponibi-
lidad de libros existentes en los dife-

rentes establecimientos. Esto significa

que el docente puede reemplazar algu-
nas de las obras contempladas en el

| Programa por las que se incluyen en

Ja lista que se da a continuacién, sin
que ello altere los contenidos bésicos
de este instrumento.

LISTA DE TEXTOS SUGERIDOS
5° ANO BASICO

“Oda a la lagartija”, Pablo Neruda.

“Fiestas escolares” (Seleccién), Mi-
guel Moreno Monroy.

“Retable”, Luis Felipe Contardo,

“Canto a Prat”’, Sara Vial.

“Toque de diana” (Seleccién), Vic-
tor Domingo Silva.

“Mamd Condorina”’, Marta Brunet.

“Una bistoria que pasé no mis”,
Marta Brunet.

“Poemas” (Seleccién), Juana de Ibar-
bourou.

“Cuentos de mi tio Venturs” (Se-
leccién), Ernesto Montenegro.

“Cuentos de la selva” (Seleccidn),
Horacio Quiroga.

“El increible mundo de Llanca” (Se-
leccién), Alicia Morel. *

“Los péjaros errantes”, Pedro Pra-
do.

gore,

“Juguetes”, Rabindranath Tagore.

“Infancia y poesia” (Seleccién), Pa-
blo Neruda (en “Obras completas”).

“La familia en la playa” (Seleccién),
Enid Blyton.

“La familia en la barcaza” (Selec-
cion), Enid Blyton.

“Geografia del mito y la leyenda
chilenos” (Seleccién), Oreste Plath.

“Cazadores de nutrias” (Seleccién),
Osvaldo Wegmann.

“Arica, puerta nueva” (Seleccion),
Waldo Urzda.

“Frontera norte” (Seleccidrn), Alfre-
do Wormald.

6.° ANO BASICO

“Castilla”, Manuel Machado.

“Defensa del drbol”, Nicanor Parra,

“Romance de barco 'y junce”, Oscar
Castro.

“Francina”, Marta Brunet.

“Historia de los amigos de Azu-
lina”, Marta Brunet.

“Bajo la tienda” (Seleccién), Daniel
Riquelme.

“Paisajes y Gentes de Chile” (Se-
leccién), Luis Durand.

“El gigante egoista”’, Oscar Wilde,

“El principe feliz”, Oscar Wilde.

“Recados contando a Chile” (Selec-
cién), Gabriela Mistral,

“Los motivos de San Francisco”, Ga-
briela Mistral.

““Hombrecitos”, Louise M. Alcott.

“La isla del tesoro” (Seleccién), Ro-
bert Louis Stevenson,

“Los muchachos de Jo" (Seleccién),
Louise M. Alcott.

“Heidi” (Seleccidn), Juana Spysi.

“Cuentos de los Alpes”, Juana Spyri.

“Candelilla”, Federico Gana.

“Efemérides nacionales dialogadas”
(Seleccién), Orlando Borgues.

“Leyendas y episodios chilenos” (Se-
leccién), Aurelio Diaz Meza.

“Contando a Chile” (Seleccién),
Guillermo Blanco.

“Folklore ehileno” (Seleccién), Ores-
te Plath.

“Obras para teatro escolar” (Selee-
cién), Victor Molina Neira,

“Nubes y olas”, Rabindranath Ta-,

7.° ANO BASICO

“Los motivos del lobo”, Rubén Da-
tio.

“La montasia de noche”, Gabriela
Mistral.

“Poema de Chile” (Seleccién), Ga
briela Mistral.

“Poema diecinueve”, Pablo Neruda

“Los crepdsculos de Maruri” (Selec
cidn), Pablo Neruda (en “Crepuscu.
lario”’).

“Tertulta con las estrellas”, Julic
Barrenechea.

“La cancidn del rio” y otros poe-
mas de “Romances de tierras altas’
o “Romances de tierras bajas”, Carlos
Préndez Saldfas.

“El hijo del guardabosque” (Selec
cion), Juvencio Valle.

“El clavel rojo”, Federico Gana.

“Sub Terra”, “Sub Sole” (Seleccién),
Baldomero Lillo.

“Viento de mallines” (Seleccion),
Mariano Latorre,

“Cuna de céndores”
Mariano Latorre.

“Chile, pais de rincones” (Selec-
cién), Mariano Latorre.

“Cuentos militares” (Seleccién), Ole-
gario Lazo Baeza.

“Cabo de Hornos” (Seleccién), Fran-
cisco Coloane.

“La ciudad de los Césares” (Selec-
cién), Manuel Rojas.

“Pacha Pulai” (Seleccién), Hugo
Silva.

“Infancia y poesia” (Seleccién), Pa-
blo Neruda (en “Obras completas”).

“Cuando era muchacho” (Seleccién),
José S. Gonzdlez Vera.

“Alhué” (Seleccion), José S. Gonzé-
lez Vera.

“Antologia de leyendas y tradicio-

nes” (Seleccién), Alfonso Calderdn.

“Geografia del mito y la leyenda
chilenos” (Seleccién), Oreste Plath.

(Seleccion),

8> ANO BASICO

“En pazr’ u otros poemas, Amado
Nervo,

“Tala”, “Lagar” (Seleccién), Gabtie-
la Mistral.

“Adolescencia” u otro poema, Juan
Ramén Jiménez,

“Romancero gitano” (Seleccién), Fe-
derico Garcfa Lorca, :

“Cuentos de amor, de locura y de
muerte” (Seleccién), Horacio Quiroge.

“El vaso de leche”, Manuel Rojas.

“El hombre de la rosa” u otros
cuentos, Manuel Rojas.




. “Contando & Chile” (Seleccién),
Guillermo Blanco.

“Articulos periodisticos selecciona-
dos”, Guillermo Blanco.

“Veraneo y otros cuentos” (Selec-
cién), José Donoso.

“El diarioc de Ana Maria” (Selec-

i cién), Michel Quoist.

“El diario de Daniel” (Seleccién),
Michel Quoist.

“Tierra de océano” (Seleccién), Ben-
jamin Subercaseaux.

“Mariin Rivas” (Seleccién), Alberto
Blest Gana.

“El piano de la infancia”, Pablo
Neruds.

“La reina de Rapa Nut’ (Seleccibn),

Pedro Prado.

“Como en Santiago” (Seleccion),
Daniel Barros Grez.

“Veraneando en Zapallar”, Eduardo
Valenzuels O. :

INSTRUCTIVO
SOBRE SISTEMATICA
DEL IDIOMA

1.2 Como norma general el profesor
de Educacién Bdsica no deberd comen-
zar el tratamiento de la Sistemdtica

del Idioma hasta que el alumno haya

logrado el dominio adecuado de fas
cuatro funciones bésicas del lenguaje,
especialmente lectura y escritura.

2.2 Cualquiera sea el curso (5.°, 65,
7¢ u 8 afio) en que el profesor con-
sidere que el alumno estd capacitado
para iniciar el aprendizaje de Siste-

. mética del Idioma, éste deberd ini-

ciarse con los contenidos correspon-
dientes al quinto afio bdsico y seguir
su tratemiento secuencial.

32 FEl tratamiento de la Sistemdtica
del Idioma deberd hacerse en forma
integrade con las actividades condu-
centes al Manejo Instrumental del
Idioma (lectura y redaccién).




. actividades tales como:

| ma. Ellas se estudiardn a la luz de

_plazadas por otras de calidad similar,

IV.— ENSENANZA MEDIA
AREA DE LITERATURA
EN ENSENANZA MEDIA

A.— El tratamiento del idioma como
unstrumento  deberd ser preferencial.
Mientras los alumnos no hayan logra-
do fundamentalmente el dominio de
las habilidades bdsicas del lenguaje.
escuchar, hablar, leer y escribir, el pro-
fesor no podrd comenzar las activi-
dades de andlisis de texto.

Para la consecucién de los objetivos
sefialados en el pérrafo anterior, el pro-
fesor podrd desarrollar, entre otras,

— trabajos de redaccidn y ortogra-
fia;

— expresién oral: foros, disertacio-
nes, etc.

B.—La lectura de obras lirerarias
tiene como objetivos fundamentales de-
sarrollar en el alumno el interés lec-
tor; el manejo y enriquecimiento del
idioma, el goce estético y la aprehen-
sién de valores. Si estos objetivos no
s¢ consiguen, todo andlisis literario
se transforma en una accién -mecéni-
ca y en un trabajo cansador y sin
sentido para el alumno.

C.— Las lecturas sefialadas al co-
mienzo de cada nivel y asignadas con
nimeros son las minimas del progra-

algunos, y no necesariamente de todos
los elementos configuradores que apa-
recen desde la letra a) hasta la h).
El listado de obras que aparecen al
final del Programa corresponde a las
lecturas sugeridas como complemento.
Estas obras podrén también ser reem-

que el profesor estime adecuadas. En
este aspecto es conveniente tener en
cuenta la valorizacién de autores na-
cionales, las necesidades del grupo cur-
so, el material realmente existente y
las exigencias de regionalizacién.

En el programa de Primer Afio de
Ensefianza Media, con respecto al Poe-
ma del Mio Cid, su lectura podrd
hacerse en forma completa o parcial,
segin sean las posibilidades de apren-
dizaje y los intereses del grupo curso.

D.—En €l listado de lecturas alter-
nativas para el Segundo Afic de En-
sefianza Media, frente a los nombres
de Benjamin Subercaseaux y Fernando
Alegria, se sugieren las obras: “Chile,
o una loca geograffa” y “Lautaro, joven
libertador de Arauco”, respectivamente.

E.—En el programa de Tercer Afio
de Ensefianza Media aparecen tres lis-
tados de obras. El primero, numerado

de 1 a 5, ha de entenderse como mi-
nimo. El segundo, numerado de 1 a
9, constituye una proposicién de alter-
nativa. Entre estos textos, el profesor
seleccionard, cuidando de que se lea una
obra. del perfodo romdntico y una del
perfodo naturalista.

El tercer listado de obras, sin au-

meracion, tiene un caricter de apoyo o
complemento a los contenidos del nivel.

F—En relacién con el listado de
las lecturas del 4.° Afio de Ensefianza
Media, numerado del 1 al 25, el pro-
fesor podrd hacer una seleccién sobre
la base de dejar obras representativas
de cada género.




'AREA:. TEORIA
DEL LENGUAJE

A.— Al tratar Teorfa del Lengua-
je, el profesor deberd temer presente:

OBJETIVOS GENERALES (N~ 4)

4. Favorecer y desarrollar un nivel
de conocimientos bésicos del lenguaje,
2 la luz de los datos que aporta la
Lingtifstica, en cuanto a:

4.1 Reflexionar sobre la naturaleza,
el funcionamiento y la complejidad del
lenguaje humano.

4.2 Valorar adecuadamente la im-
portancia del lenguaje como instru-
mento de comunicacién entre los hom-
bres.

4.3 Reconocer la singularidad y la
variedad de formas que caracterizan
la lengua espaiiola, atendiendo a las
peculiaridades regionales.

OBJETIVOS SECUENCIALES
(N2 10 al N2 21). ~

10. Manejar la nomenclatura lin-
giifstica fundamental contemplada en
¢l Programa, reconociéndola en con-
textos y aplicindola en situaciones
tedricas y concretas.

‘11. Observar y analizar situaciones
lingiifsticas concretas aplicando los co-
nocimientos de teorfa del lenguaje.

12. Observar, caracterizar y valorar
algunas peculiaridades nacionales y re-
gionales del idioma.

13. Observar, caracterizar y valorar
algunas peculiaridades del lenguaje usa-
do en diferentes niveles socio-culture-
les.

14. Observar, caracterizar y valorar
algunas peculiaridades del lenguaje usa-
do en diferentes situaciones lingifs-
ticas.

15. Distinguir y valorar situaciones
concretas de comunicacién e incomuni-
cacién entre los hombres.

16. Escuchar con objetividad men-
sajes orales complejos, de modo que
puedan comprenderlos, reproducirlos,
analizarlos e interpretarlos y tomar de-
cisiones adecuadas en relacién con
ellos.

17. Leer oralmente, de modo que
los oyentes puedan captar y apreciar
su lectura sin dificultad y con agrado.

18. Leer silenciosamente, de tal ma-
nera que puedan comprender, repro-
ducir, analizar, interpretar y apreciar
lo lefdo.

19. Comunicar oralmente, de acuer-
do con la norma culta chilena, mensa-
jes comprensibles.

20. Comunicar por escrito, de acuer-
do con la norma culta chilena, men-
sajes comprensibles.

21. Encontrar y seleccionar fuentes
de informacién bibliogrifica y ‘“de
campo”, respecto de materias litera-
rias, lingiifsticas y de manejo instru-
mrental del idioma contenidas en el
Programa.

TEORIA DEL LENGUAJE

B.— El tratamiento del idioma co
mo instrumento deberd ser preferen-
cial. Mientras los alumnos no hayan
logrado fundamentalmente el dominio
de las habilidades bésicas del lengua-
je: escuchar, hablar, leer y escribir,
el profesor no podréd comenzar las ac-
tividades de Teorfa del Lenguaje.

Esta drea, como lo sefiala el Pro-
grama, tiene como objetivo fundamen-
tal una reflexién sobre la naturaleza,
ol funcionamiento y la complejidad del
lenguaje humano.

Esta reflexién supone en el glumno
un manejo de su lengua materna, tan-
(0 en su expresién oral y escrita.

C—El tratamiento de Teoria del
Lenguaje debe hacerse vinculado al ma-
nejo instrumental del idioma. Por ejem-
plo, la importancia del lenguaje como
medio de comunicacién puede desarro-
Hlarse en actividades en que los alum-
nos aprendan a escuchar con. objetivi-
dad mensajes orales que deben trans-
mitir; cuando lean, procurando que
los oyentes puedan escuchar, captar,
apreciar la lectura sin dificultad y con
agrado; cuando comunican por escrito
u oralmente, segin la norma culta chi-
lena, mensajes comprensibles.

D.—En cuanto a los siete temas
que abarca la Teoria del Lenguaje, en
¢l programa de Ensefianza Media, es
Gtil destacar que todos ellos forman
parte de una misma unidad.

El esquema siguiente pretende mos-
trar las relaciones que los diversas te-
mas guardan entre si.o

El Lenguaje.~
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FERIA DEL MUNDO JOVEN

El certamen que se realiza desde
el afio 1974 ha llegado a constituirse
en una miltiple y variada muestra de
las actividades extraescolares desarro-
lladas por los jévenes en sus estableci-
mientos educacionales y centros de
educacién extraescolar de la comuni-
dad. La Feria del Mundo Joven ha sido
definida como “la expresion auténtica
y genuina del quehacer juvenil”, pues
en ella se dan cita todas las actividades
que interesan y despiertan el entusias-
mo de la juventud.

La necesidad cre:iente de dar una
respuesta efectiva a .0s intereses art{s-
ticos, cientifico-tecrioldgicos, recreati-
vos y deportivos dz los jovenes, ha
motivado la realizacién de este even-
to, que luego de realizarse por primera
vez en el Pueblito Chileno del Parque
O’Higgins en Santiago, se ha extendido
a todas las regiones del pafs.

Al referirse a esta importante acti-
vidad de la juventud, el sefior Subse-
cretario de Educacién Alfredo Prieto
Bafalluy manifesté6 durante la:3a. Fe-
ria del Mundo Joven, que “esta mostrd
que el trabajo que los estudiantes reali-
zan en su tiempo libre es altamente
positivo y es una de las muchas mane-

ras de indicarles el medio para volcar
sus inquietudes artisticas, cientificas
o deportivas que los prepararin para
el futuro, donde deberin afrontar un
mundo que progresa de manera impre-
visible. Mafiana, cuando estos jévenes
sean adultos, habrdn de estar suficien-
temente preparados para afrontar la
realidad que les corresponde vivir”.

DESDE ACTIVIDADES EN EL
ESTABLECIMIENTO EDUCA-

CIONAL HASTA EVENTOS CO- -

MUNALES, PROVINCIALES Y
REGIONALES.

La Feria del Mundo Joven, que es
organizada por el Departamento de
Educacién Extraescolar del Ministerio
de Educacion con el apoyo de la Direc-
cion General de Deportes y Recreacion,
este afio se generalizard a todos los
establecimientos educacionales, ya que
junto a los los. Juegos Nacionales
Deportivos Escolares se ha dispuesto
su realizacion por decreto del Ministe-
rio de Educacion que fija Calendario
Escolar para 1978. En forma simulti-
nea, esta verdadera fiesta juvenil se
celebrard en las diversas localidades,

comunas, provincias y regiones.

De esta manera, las actividades que
los jovenes realizan durante el afo en
su tiempo libre, seran desarrolladas en
todo Chile entre el 9 y 14 de octubre,
bajo la responsabilidad ejecutiva de
cada Secretaria Ministerial Regional
de Educacion.

Dichas actividades consistirin en
exposiciones artisticas de plastica, di-
bujo, pintura, artesania, escultura,
maqueteria; exposiciones cientificas
de biologfa, quimica, fisica, matemi-
tica, ciencias humanas, sociales, de la
tierra y espaciales y tecnologias; cam-
peonatos deportivos, juegos de compe-
tencia, exhibiciones gimnaisticas, de
ajedrez; exposiciones filatélicas, foto-
grificas, hobbies diversos; concursos
artfsticos, cientificos y recreativos;
festivales de la cancion, danza y canto
folklérico, coros, teatro; cine educati-
vo, charlas, seminarios; y diversas otras
actividades con participaciéon de la
comunidad, de instituciones en con-
venio con el Departamento de Educa-
cion Extraescolar, colaboradoras y re-
lacionadas con la juventud, y que en
su conjunto muestran la riqueza edu-
cativa de las actividades extraescolares.q
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Es ésta una interrogante que surge cuando nos encon-
tramos ante la necesidad de redactar algin tipo de escrito
claro, comunicativo y/o preciso. En el presente articulo pre-
tendemos dar una solucién al respecto, entregando algunos
conocimientos fundamentales en torno a la técnica de la
claboracién del pdrrafo, unidad bdsica que orienta la com-
posicién. :

En primer lugar, dejaremos establecido que el pérrafo
forma parte de una unidad mayor denominada composicién.
El pérrafo serd el vehiculo mediante el cual la composicién
se desplace. 3 ;

Tomando como referencia al pédrrafo, veremos a conti-
nuacién que éste contiene la esencia de la comunicacién es-
crita, puesto que, a través de él, dos entes se comunican:
quien escribe y quien lee. Si cogiéramos los factores bdsicos
de la comunicacién y los tradujéramos a la comunicacién
escrita del pérrafo, el circuito se establecerfa de la siguiente
manera;

EMISOR - MENSAJE - RECEPTOR.

. Quien escribe - Pérrafo - Quien lee.

Con ¢l objeto de que exista claridad entre ambos entes,
es necesario describir y analizar la estructura del pérrafo.
Uno de los elementos estructurales es la “oracidn tépico”,
cuyo papel es introducir la idea central o expresarla com-
pletamente. Quien escribe debe tener una clara conciencia
de la idea principal que va a verter en una oracién tdpico.
Una vez que la haya redactado, tiene que ubicarla 'en un
lugar del pérrafo que puede ser al comienzo, al centro ©
al final, de acuerdo con su intencién comunicativa, con el
fin de orientar al lector en la clara comprensién del mensaje.
De esta manera, la comunicacién se realiza entre quien es-
cribe y quien lee.

La concretizacién de la oracién tépico en el proceso de
la comunicacién escrita tiene la funcién de ayudar al lector
a formularse una idea exacta sobre el tema a desarrollar,
orienténdolo en la captacién de su contenido. En ciertos tipos
de situsciones sugerentes el escritor puede guardarse su
oracién tépico para que el lector deduzca la idea del contexto.

A continuacién, presentamos dos pérrafos: uno con ora-
cién tépico expresa (A) y otro con oracién tépico implicita
(B).

A) “Si hubiese que envolver « Rayen Quitral con un
solo adjetivo, tendria que escogerse el de ‘fantastica’. Fan-
téstica es la leyenda creada en torno a su carrera artistica.
Fantéstica (y a ratos deliciosa) la leyenda sobre su origen
araucano. Fantdsticas la calidad y potencia de su voz, que
la convirtteron en una de las mds notables sopranos de
América Latina.” (“Revista del Domingo”, 7 de noviembre de
1976, pég. 4.)

B) “Después de una larga espera llegé el bus. Al de-
tenerse, los jévenes rodearon el vebiculo gritando por auto-
grafos, saltando y colgindose de las ventanillas. La policia
estaba desesperada al no poder controlar la avalancha. El
cantante saludaba desde el interior del vebiculo, lanzando
algunos de sus accesorios personales a la multitud.”

En el pérrafo A) la oracién tdpico estd expresa en el
comienzo, mientras que en el pérrafo B) la idea expresada
por la oracién tdpico y deducida del contexto, podrfa ser:
“La bienvenida al cantante mds popular del momento”.

Hay varios autores que manejan el concepto de pdrrafo
y coincidimos en lineas generales con ellos. Asf, Warriner
considera el pédrrafo como una “unidad de expresion escrita
cuidadosamente organizada”.

Otros, como Mc Crimmon, Levin, Brain, Chaplen, expresan
que un pdrrafo es una manera conveniente que tiene un
autor de presentar sus pensamientos en forma "organizada.
Aproximadamente lo ::lescriben como una unidad de pen-
samiento mds amplia que una frase y que desarrolla una
idea de diversas maneras, teniendo un comienzo, un medio
y un final. Segin esto, €l parrafo debe cumplir ¢on la funcién
de desarrollar la unidad de un bosquejo, donde cada oracion
se relacione con esa unidad y donde el total de las oraciones
haga sentir al lector que dicha unidad ha sido desarrollada
cficientemente. Atin més, para Chaplen cada pérrafo debe
explicar solamente una idea principal o controladora, que
Jimite y controle la informacién unificada por ésta.

En cuanto a la extensién, sostenemos que varfa de un
idioma a otro y también segin el estilo del que escribe; por
esta razon, es dificil enmarcarlo en un limitado nimero de
palabras. A pesar de esto, J. Brain sostiene que un parrafo,
en escritura comin y corriente, puede tener cinco oraciones

y no més de cien a ciento cincuenta palabras; aunque en
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algunas ocaslones cxisten parratos con entre dosuentos cin-
cuenta a trescientas palabras.

Para nosotros, el parrafo constituye cada una de las
divisiones de un escrito o composicion, schaladas gratica
mente por una letra maydscula al comienzo y punto aparte
o final. Estas secciones estdn organizadas intrinsecamente por
una idea central o controladora, que puede estar implicita
o vertida en una oracién tépico.

ALGUNAS DE LAS CARACTERISTICAS
DE UN BUEN PARRAFO SON LAS SIGUIENILS

1. Que desarrolle una sola idea central, la que en todo
ol texto debe estar implicita o expresa en una oracion
10pico.

2. Que presente las ideas en torma organizada a fin de
que el lector progrese ¢n la compreasion de lo que se quiere
decir.

3. Que tenga una oracion de clausura o cierre {frasc
clincher, Warriner, 1957), donde se resuma en terminos dife-
rentes lo expresado en la oracidn tdpico.

4 Que ésta unifique todas las ideas subordinadas respal
dando la oracién tépico

ALGUNOS PROCEDIMIENTOS PRACTICOS
PARA LA ELABORACION DE UN PARRAFO

Con el objeto de no caer en la mera repeticién de la
oracién t6pico, se hace necesario proporcionar una intoria
cién adicional que la respalde. Esta informacion puede con
tener hechos significativos, ejemplos traidos a propdsito, argu
mentos —tomando como referencia una linca de pensamiento
l6gico—. Para establecer una coherencia entre la oracion
tépico y las subordinadas conviene arreglar los detalles en
un orden consecuente, dominando, en lo posible, ciertas pala
bras de transicién, como son los nexos y pronombres. El
dominio de un vocabulario basico se transtorma, en €stos
‘procedimientos propuestos, como una conducta previa.

En relacién con el orden de las oraciones dentro de esta
unidad orgénica que constituye ¢l pdrrafo, explicaremos los
moldes o modelos direccionales que propone Mc. Crimmon
(1974).

¢) De un tiempo a otro.

b) De un espacio a otro

¢) De lo particular a lo general

d) De lo general a lo particular

e) De preguntas a respuestas o desde una Cawsa s ul

efecto. :

4) El modelo direccional de un ticmpo a Olo linpiica
un orden cronolégico, que adopta la explicacion de los pasos
de un proceso organizado de comienzo a fin, como también
la nairacién de hechos de acuerdo con su sucesion

EJEMPLO C.

“Para el chileno combn que la recuerds, clia {(Kayen
Quiiral) fue una muchacha mapuche ovacionada en ¢l Teatro
Redl de la Opera (Covent Garden) de Londres, cuandc
canté —en alemin!— una opera de Mozart. Y que antes
de esa fecha (enero de 1951) habia ‘recorrido en iriunfo
los principales teatros del mundo. Esto es lo que recuerda
¢l chileno comin, pero pocos pueden decir qué ocurrid des-
pués con su fama y con Su VOZ. Hace cast diex anos ——marzo

1967— bajo por wltima vex del escenario ol culminar una
serie de recitales en el Casino y en el Teatro Municipal de
Via.’ (“Revista del Domingo”, 7 de¢ noviembre de 1976.
pag. <.}

Un pirrafo con este molde de tiempo organiza los pro
Ccesos y narraciones que se descan comunicar por escrito en
tiempos y aspectos verbales coherentes. En relaciéon con el
modo del verbo, Chaplen (1974) ‘ recomienda al escritor:
“. . mantenga un, modo dominante. Si usted “interrumpe el
modo, haga eso puor alguna razén y prepare a su lector para
el cambio”.

b) Continuando con la explicacion de los modelos direc
cionales, nos referiremos al de espacio. Este s¢ presenta cuando
¢l que escribe tiene que describir un lugar que ha visto
o estd viendo. De alguna manera, la informacion del parrafo
esté relacionada con el movimiento de los ojos. Es importante,
aunque no imprescindible, referir el dngulo desde el cual
se estd observando determinado contenido, para que el lector
pueda reconocer la’ situacién y se¢ oriente mejor en Ja se
cuencia.

EJEMPLO D:

“Hacia 1964, sus cuadros éran disputados por coleccio
nistas ricos ‘snobs’. Su prestigio iniernacional se aproximabg
ya al de Dali. Andy, bello, lejano, se dejaba amar por cri-
ticos, comerciantes, directores de museos. Lo conoct en casa
de Christophe de Menil, esposa del pintor chileno Enrigue
Castro. Calle 69. East. Christopbe —muilonaric y pro
tectora de las nuevas artes y los pintores jovenes— inregra
el circulo que frecuenta Andy Warhal Era una ftiesta con
detalles especiales. El living-room de la casa tenia en el medio
un columpio, un comin y vulgar columpto. sujeto a unas
vigas. Sillas de Viena, cojines. De pronto, en la pared, un
Mac Ernst 'de dos metros cuadrados. Pequenos Picassos colga
ban en los rincones. Champafa, caviar. Una odalisca vestida
de sedas color oro viejo, con turbante, ajorcas y anilos, me
conté que ese rubio de pelo casi blanco, con chaqueta de
terciopelo burdeos, que estaba solo, bierdtico, en un rincon
que no hablaba con nedie y que parecia sufrir. era Andy
Warhol.”

“Revista del Domingo”, 7 de noviembre de 1976, pag. 7.

¢) El modelo direccional de lo particular a lo general
implica un ordenamiento de los detalles de una exposicidn
considerando su importancia argumentativa o la sucesion de
los hechos, los que van a concluir en un climax gque exprese

la idea general del parrafo en una frase controladora. Sin




duda que un orden de esia naturaleza obliga a ubicar la
oracion tdpico al final.

EJEMPLO E.

“Ia ‘nueva novela', la ‘nucva pintura’, el ‘teatro nuevo
la presencia de juguetes electromicos, la tele en blanco, el
piano sin cuerdas, la estatua hecha con humo, ya ni siquiera
producen asombro. Papini contd hace mucho sobre el escultor
del bumo. El bombre no puede parar. Debe seguir rasgu-
dando el muro, investigando los limites de la realidad. Es
legitimo €l exceso; la experimentacin, la locura, la alucinacion
simple son legitimas.

“Para aquellos artistas que puedan tolerar estos limites
Aunque na todo es Arte, ni todo bombre artista. Eliminar la
‘distancia’ entre el creador y su criatura, entre el artista y el
espectador, es un persistente e ilusorio suefio”. (“Revista del
Domingo”, 7 de noviembre de 1976, pdg. 9).

d) Por otra parte, el modelo que va de lo general a lo parti-
cular opera de un modo totalmente opuesto al anterior, puesto
que de un enunciado general se van a desprender los detalles
que van a.estar expresando, ilustrando, probando ¢ contras-
tando aquel enunciado. En este tipo de pérrafo la oracion
tépico se ubica en o cerca del comienzo. Cuando los detalles
se arreglan para establecer una comparacién o contraste, se
puede realizar de las siguientes maneras: Primero se muestra
la idea principal, luego se presentan los detalles de un punto
de vista opuesto. De otra forma, los detalles de similitud o
diferencia pueden compararse de uno en uno, en vez de agru-
parse en dos partes completas.

EJEMPLO F:

De lo general a lo particular.

“Este siglo XX intenta quebrar las formas en muchos or
denes y con mayor violencia que en otras centurias. A los es
cépticos y relativistas les opongo el gran ejemplo, la fision ato-
mica, suma ideal de la ruptura de cénones y Grdenes sagrados.
En pintura, teatro, escultura, poesta, novela. El ‘collage’ o
multimedia, el viejo ‘collage’ en el cual son maestros los
nifios, que ya tiene medio siglo de vida piblica, da la cons-
tante, la ténica del arte nuevo. Interpenetracion de todas las
disciplinas, amasijo”. (“Revista del Domingo”, 7 de noviembre
de 1976, pag. 9).

EJEMPLO G: Por contraste.

“El caso de Andy, el maravilloso, existe. Por desgracia. No
reposa ni siquiera en una inmaculada artesania (cono Salva
dor Dali). Pese a todo lo que se diga en contrario, el cataldn
sabe dibujar, tiene una imaginacion desbordante y un ingenio
loco. Corre riesgos, siempre. Andy, por el contrario, calla
siempre. Ataca con el tedio, con la falte de oficio (una orfan-
dad que él transforma en voluntad de estilo).

»Syu color es el de un mal afichista. Sus ‘collages’, cual
quiera sea el nombre que les ponga, resultan menesterosos
frente a los que hizo Ernst o Kurt Schwitters. Sus experi-
mentos de cine con ‘tiempo redl’ son vacias formas de la
inercia. El ‘Pop-Art’, que él encabezs, es un manierismo efi-

mero. No tiene ni siquiera la locura dadaista. Subproducto de -

una sociedad industrial que es prédiga en basuras. No estd ¢ la
cabeza de esta sociedad interpreténdola, previéndola —como
lo insinda Dieter Wellershoff—, sino a la cola, en la Coca-Co-

la, alimentindose de detritus. Un falso arte excrementicio des
tinado al justo e infamante olvido”. (“Revista del Domingo”, 7
de noviembre de 1976, pdg. 8).

e) El modelo direccional que se desplaza de una pregunta
& una respuesta o de un efecto a una causa conduce a un or-
denamiento del parrafo con la ubicacién de la pregunta al co
mienzo y las respuestas a continuacién. Asimismo, es posible
empezar con un efecto y moverse hacia una causa. En este tipo
de pérrafos puede suceder que la oracién tépico no esté clara
mente explicita, sin embargo es posible desprender la idea de
las preguntas y respuestas, puesto que s¢ encuentra de hecho
en ella, pero como una totalidad.

EJEMPLO H:

“;Que se vende muchko. ;Que esti a la moda? (Que ul
joven Andy lo protege, lo admira y lo magnifica un exquisito
grupo de millonarios y aventureros internacionales? Nada de
eso basta parc legitimar sus ‘resultados’. Ni siquiera los pré-
digos y sesudos discursos del equipo de estetas que lo acompa
#a. Al fin de cuentas el discurso absoluto que hace posible, exn
vigencia y videncia, una obra de arte deber ser pronunciado por
ésta, por la obra misma, en su propio lenguaje”. (“Revista del
Domingo”, 7 de noviembre de 1976, pdgs. 8-9).

Uno de los dltimos aspectos del pdrrafo que considerare-
mos son las transiciones. Estas permiten mantener la idea de
un pérrafo con el fin de que éste fluya naturalmente de una
oracién a otra. Las transiciones serdn para nosotros los signos
de la cadena lingiiistica que funcionan como medio de expre:
sién de relaciones, ya sea conectando oraciones, coordinando
series, refiriéndose al contexto a través de los mostrativos. In-
cluimos, por lo tanto, en las transiciones los nexos o conecti
vos que segin Gili Gaya reciben el nombre especifico de:
preposiciones, modos prepositivos, conjunciones, modos con
juntivos, pronombres relativos, adverbios relativos y modos ad:
verbiales.

TIPOLOGIA DE ALGUNAS TRANSICIONES SEGUN El
MODO DIRECCIONAL DE LOS PARRAFOS.

a) Para la descripcién, considerando el modo direccionai
de tiempo y espacio.

ESPACIO
A mi 12quterda Delante de m
A mi derecha Mas alla de
Opuesto a la izquierda En la parte superior
Cerca de Junto a
En el medio (ver ejemplo D) Por encima de
Préximo a Desde
En la distancia
En seguida Siempre

TIEMPO

A continuacion Cada vez
Entonces En otra oporivnidad
En aquel tiempo A veces
Luego En segundo lugar
Hasta que Primero
Abora Al mismo tiempo

Después (ver ejempio L)
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b) Para explicar situaciones que van de lo general a lo
particular; de lo particular a lo general ejemplificando los
acontecimientos, contrastdndolos, comparéndolos 0 resuxmen
do la idea general.

EJEMPLIFICACION

Por ejemplo
A este propdsito
De este modo

EJEMPLO I:

La mujer casada chilena no sabe realmente lo gue tiene
a su favor por el desconocimiento de sus derechos. Entre ellos
estan “por ejemplo” el que su esposo no puede vender ni
arrendar un bien raiz, sin tener su autorizaciés.

COMPARACION

Asimismo
Asi también
Similarmente
lgualmente
Tal como
Como

Tanto como

EJEMPLO J:

Algunos prefieren la vida del campo a la vida de la ciu-
dad. Generalmente “tanto” los nifios “como” los adultos dis-
frutan de un dia al aire libre en cualquier época del afo.

CONTRASTE

Al contrario De otro modo

Por el contrario (ver ejemplo G)

Contra En lugar de
Por otra parte
RESUMEN
Einalmente Como resultado de
En sintesis Al final
En resumen
EJEMPLO K:

La juventud norteamericana que crecié en medio de la

droga y de la misica es semianalfabeta. La generacién de la

TV apenas sabe leer y escribir en su propio idioma. Egresados
de la Universidad salen como iletrados. Esa es, “en sintesis”,
la alarmante conclusidn a la que han llegado profesores y edu-
cadores del s alto nivel en los Estados Unidos.

¢) Argumentativas: para hacer preguntas, para responder,
para defender hip6tesis causales y dar razones o argumentos.

ARGUMENTOS
En efecto En conformidad
Por cierto que Segiin

Por consigusente
Aun

Por otra parte
Por supuesto

Ni siquiera (ver ejemplo H)
Ni tan sélo

No obstante

Sin embargo

Ademis Inclusive
PREGUNTAS

¢Quién? ¢Qué? (ver ejemplo H)

¢Cudles? ¢Cdmo?

¢Dénde?
RESPUESTAS

Porque

Para que

Por esto (%)
EJEMPLO L:

“De cpda cien personas que en la actyalidad poseen cier-
tos medios econdmicos, cien tienen un reloj y cincuenta, dos.
¢Reloj? Es un dispositivo portitil relativamente nuevo que
sélo ayer se llevaba en el bolsillo y que hoy va atado al brazo,
permanentemente a la vista. Quienes saben aseguran que es
una invencibn indispensible “para que” marche la actual ci-
vilizacién”.

(“El Mercurio”, 22-8-76, Suplemento Literario, pag. 3).

ALGUNAS PALABRAS FINALES

Nuestro propésito ha sido proporcionar algunas solucio-
nes para conseguir una mejor redaccién en los lectores que
pretenden escribir. Hemos cogido los fundamentos tedricos
fundamentales de bibliograffa extranjera por la escasez que
existe en ese sentido en el pafs y en idioma castellano. Espe-
ramos fehacientemente que nuestro objetivo sea comprendido
en su justa dimensidn por los lectores y se establezca, de esta
manera, la comunicacién tan esperada. @

(*) Nota: Los e]emplos de las series de transiciones presentadas tienen como objeto solamente orientar al que pretende redactar No
son, en ningln caso, ni exhaustivas ni totalmente excluyentes unas de otras.
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PRIMEROS
JUEGOS NACIONALES
DEPORTTVOS ESCOLARES

QUINTA
FERIA DEL MUNDO JOVEN
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El Decreto Ley N© 1022 de 13 de noviembre de 1977, considerando que la
educacion es una de las tareas prioritarias del Supremo Gobierno, tendiente a lograr una
formacion y desarrollo integral de las generaciones jovenes del pafs, determina en la
planificacion del calendario escolar de 1978 la realizacidn, en el segundo semestre, de la
semana de Juegos Deportivos Escolares Nacionales y la Feria del Mundo Joven, del 9 al
14 de Octubre.

JUEGOS DEPORTIVOS ESCOLARES NACIONALES. ,

Los valores educativos que encierra ¢l Deporte Escolar hacen necesario difundir al
maximo la practica de las actividades fisicas entre los nifios y jovenes del pais. Con objeto
de alcanzar este objctivo de gran trascendencia nacional el Ministerio de Educacion a
través del Departamento de Educacion Extracscolar —o6rgano ejecutivo del Canal Nacional
Deportivo y Recreativo Escolar— convoca a todas las Secretarias Regionales a la
participacion en los I Juegos Nacionales Deportivos Escolares, a celebrarse entre los dias
9 y 14 del proximo mes de octubre en Santiago, en su fase final.

Los Juegos Nacionales Deportivos Escolares en los deportes, atletismo, basquetbol,
gimnasia, fatbol, tenis y voleibol estan destinados a incentivar y generalizar la prictica de
las actividades deportivas en todos los niveles (local, provincial y regional); a evaluar las
actividades deportivas realizadas con el objeto de darle la orientacion técnica que
corresponda; a racionalizar en forma paulatina la utilizacién de los recursos humanos y
matcriales, con el proposito de optimizar cl sistema operativo de la'red, y a lograr la
institucionalizacion de estos Juegos.

La autoria del proyecto corresponde al Departamento de Educacion Extraescolar,
Canal Escolar; la responsabilidad de la operacion al Coordinador Nacional de dicho
Departamento, quien determina las responsabilidades y funciones especificas en todos los
niveles en que se realizaran los juegos.

Los recursos humanos, materiales y/o financieros seran aportados, ademés del
Departamento de Educacion Extraescolar, por la Direccidon General de Deportes y
Recreacion; las Federaciones y/o Colegios Nacionales de jueces y Arbitros de Bsquetbol,
Fatbol, Atletismo, Gimnasia, Voleibol y Tenis, y por las Municipalidades de la Region
Metropolitana, otras instituciones y la comunidad.
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V FERIA DEL MUNDO JOVEN.

Las inquietudes y actividades artisticas, cientifico-tecnologicas y recreativo-
deportivas de los escolares son encauzadas por la accion del Departamento de Educacion

oven es el evento, que se realiza afio a ano, en que se reunen y
scolares que han desarrollado, en su tiempo libre, los

.n se realizaré en el nivel provincial, regional y nacional.
los dias 9 y 14 de Octubre, en la ciudad de Santiago.
pla la Feria del Mundo Joven son evaluar las actividades

s, grupos o clubes; desarrollar en los jovenes una actitud
daria: motivar a los estudiantes para integrarse a los centros
rmar conciencia sobre el uso racional del tiempo libre, y
comunidad de la importancia de las actividades de la educacion
sarrollo integral de nifos y jovenes.




EL BASQUETBOL
2a PARTE

LOS FUNDAMENTOS
Il. CAPITULO
FUNDAMENTOS ELEMENTALES

Esta unidad, eminentemente ofensi-
va, contempla los tres fundamentos
elementales: DRIBLE, PASES y LAN-
ZAMIENTOS.

1—- DRIBLE
Es la accion de llevar y conducir el

balon a través de la cancha, dandole

bote con una mano. En la practica y

en el desarrollo del juego es fundamen-

tal que el jugador domine ambas ma-
nos con igual destreza (ambidextris-
mo):

Aspectos basicos a considerar en su
técnica y mecanica de accion:

— El tronco ligeramente inclinado ha-
cia adelante.

— Los hombros agachados y la cabeza
erguida y con vision periférica.

— Los pies separados, equilibrando el
cuerpo y apoyando su peso sobre la
parte anterior.

— La mano que domina el balén con
los dedos relajados y abiertos, to-
cando la pelota con las yemas de los
dedos, mufieca totalmente flexible
al botear y usando el otro brazo en
accion de proteccion.

— La mano debe acompafiar de cerca
el balon al bajar y subir.

— EIl bote debe alcanzar como altura
maxima la rodilla o la cintura.

— Al avanzar se impulsard el balon
unos 40 cms. adelante del pie més
adelantado.

— Al detenerse el bote serd perpendi-
cular y siempre ligeramente de lado.

En 105 ejercicios de practica de-
ben realizarse variacion de posiciones
del cuerpo, cambio de manos, varia-
cion de alturas del bote, separacion de
piernas, botes hacia adelante y atrés
por el costado, rotacion sobre si mis-
mo, avances, desplazamientos laterales,
cambios de velocidad y de direccion,
realizacion de paradas o detenciones
seguidas de avances o retrocesos, en-

frentamientos y proteccion frente a

rivales y malabarismos.

2 — PASES

Siendo el basquetbol un juego esen-
cialmente colectivo, el dominio de los
pases es de vital importancia para que
el equipo sepa manejar la pelota con
rapidez y eficacia.

Aspectos basicos que el basquetbo-
lista debe tener en cuenta:

— Recibir el balon con los brazos

extendidos, los dedos abiertos y los
pulgares casi juntos. Al entrar en
contacto con la pelota, los brazos
deben recogerse o flectarse con el
objeto de amortiguar su avance.

— La vista debe estar siempre dirigida
hacia el balon y ademas haciendo
uso de la “vision periférica”.

— EI pase debe hacerse en movilidad.

— El pasador debe asegurarse del per-
fecto control del balon antes de
pasarla y que este llegara a manos
de su compafiero.

— EI receptor del balon debe adelan-
tarse a recibirlo, no esperarlo estati-
camente.

— Cuando el receptor se esta cortando
hacia el cesto, el pase debe ser
hecho mas adelante de él.

— EI pase no debe anunciarse con la
vista. No se debe mirar en forma di-
recta al receptor sino de reojo.

— El pase debe ser hecho en forma
imprevista, rapida, inteligente y se-
gura.

Las diferentes formas de realizar un
pase son: :
a) DE PECHO. De réapida ejecucién y
de gran seguridad. El balén se ubica
frente al pecho, los brazos se extien-
den mientras se adelanta una pierna y
se produce la salida del baldn, junto a
una rotacion de las mufecas hacia el
interior. Luego los brazos quedan ex-
tendidos y relajados.

b) DE PIQUE. De técnica idéntica a la
realizada en el pase de pecho, se
diferencia en la trayectoria que se le da
al balén. La pelota debe picar en el
piso, aproximadamente en la mitad de
la distancia que separa al pasador del
receptor.

c) DE CABEZA. Se emplea en cual-
quier distancia. El balén se toma con
ambas manos, se ubica sobre la cabeza,
en el momento de mover los brazos se
adelanta una pierna, simultineo al
apoyo de esta en el piso se produce la
salida del balén por la extension rapida
y enérgica de ambos brazos.

d) BAJO MANO. Se usa para muy
corta distancia. Ambas manos escon-
den el balén a un costado del tronco,
al lado contrario del defensa, el juga-
dor totalmente agazapado moviliza en
forma simultanea brazos y piernas de
proteccion soltando la pelota suave-
mente y termina apoyandose en la
pierna de proteccion.

e) DE HOMBRO. El balén, tomado
con ambas manos, es llevado un poco
mas atras del hombro, la vista se dirige
al receptor, los pies se separan, junto
con sostener la pelota con la mano
propulsora, comienza el giro del tron-
co y la extensidon del brazo, el balén
sale junto con el término del giro del
tronco y el de apoyo del pie.

f) DE GANCHO. De uso limitado y
especial para emplearlo frente a defen-
sas altos o para entregar el balén a
pivotes. La pelota se toma con ambas
manos a un costado del cuerpo, la
pierna derecha se pega al piso y la vista
del pasador se dirige al receptor, se
eleva la pierna derecha y el brazo
propulsor, la mano izquierda se despe-
ga del balon y éste se suelta en la
maxima altura alcanzada por el salto,
el brazo propulsor continda en movi-




.miento pasando por arriba y adelante
de la .cabeza finalizando su movi-
miento con la mufieca extendida.

g) OTROS PASES.. Existen otros pa-
ses, considerados algunos como precio-
sismos o malabarismos, y que usados
correctamente prestan una utilidad
enorme. Ej.: por detrds de la espalda,
hacia atras, etc.

Los ejercicios y juegos para la préc-
tica de los pases deben realizarse en
tres etapas diferenciadas:

— Trabajo estacionado, en el que se
pone énfasis en la técnica;

— Trabajo en movilidad —caminando,
trotando y corriendo—, Yy

— Trabajo en realidad de juego, en el
que se combinan los pases y la
defensa, y se aplican los fundamen-
tos basicos aprendidos.

3 - LANZAMIENTOS

Son contados los lanzamientos Uti-
les que pueden ser aplicados en el
basquetbol, entre estos los més efecti-
vos son el de bandeja, con retencion,
de gancho y con una mano estacio-
nado. Los tres primeros son ejecutados
en suspensién, esto es, en el aire y el
restante con ambos pies en el piso o
estacionado.
a) DE BANDEJA. Es el lanzamiento
basico del basquetbol y es el primero
que debe aprender el jugador. Consta
de 5 fases, que son preparacion, recha-
zo, suspension, lanzamiento y caida.

El jugador debe tomar el balén con
ambas manos, frente al abdomen, debe
caminar, trotar y correr apoyando un
pie en el suelo y adelantando la otra
pierna. Rechazando enérgicamente le-
vantara la rodilla del pie con el cual se
apoy6 y se elevard hasta alcanzar el
méximo de altura, el salto lo acompa-

flard con la llevada simultanea de los
brazos hacia arriba. En lo mds alto del
salto se produce el lanzamiento, la
mano izquierda se separa del balén y el
brazo derecho extendido y con un
mufiequeo suave dirige la pelota contra
el tablero o el cesto, en este momento
se inicia la caida.

b) CON RETENCION. Es el lanza-
miento mas importante y de maés
dificil ejecucidon. Se realiza en 5 fases,
al igual que el de bandeja, el lanza-
miento se produce cuando el jugador
estd en el maximo de altura, “rete-
nido’’ en el aire y l6gicamente antes de
iniciar su descenso.

El jugador toma el baldn con ambas
manos Y lo ubica frente al abdomen, se
agazapa, adelanta un pie en angulo
respecto al otro, apoya bien los pies,
dirige la vista hacia el cesto, extiende
las piernas, sube verticalmente el balén
hasta un poco mas arriba de la cabeza.
Producidc el rechazo el jugador se
eleva en el aire, la mano derecha queda
bajo el balén y la izquierda lo sostiene,
cuando se produce el equilibrio aéreo
el jugador extiende el brazo y quebran-
do la mufeca ejecuta el lanzamiento.
Las piernas deben quedar extendidas y
relajadas, se inicia la caida y el jugador
llegard al suelo agazapado y al mismo
lugar en que realizo el rechazo.
¢) DE GANCHO. Es un lanzamiento
para ser usado muy cerca del cesto y
por los jugadores que cumplen funcio-
nes de pivotes. Se diferencia de los dos
lanzamientos anteriores porque es eje-
cutado de perfil al cesto.

El balén tomado al igual que en el
lanzamiento” de bandeja y el con reten-
cion, es llevado a un costado del
tronco, el jugador mirando hacia su
izquierda adelanta una pierna, rechaza
y se eleva separando la mano izquierda

del baldn. Lleva la peiota con el brazo
derecho hacia arriba, empieza a girar el
tronco hacia el cesto y en la maxima
altura suelta el balén con un quiebre
de su mufieca, el brazo sigue el movi-
miento de semiarco y se inicia la caida.
d) ESTACIONADO CON UNA MA-
NO. Es un lanzamiento de rapida

‘ gjecucion y para ser usado en mediana

y larga distancia.

El balon es tomado frente al abdo-
men, el pie derecho se adelanta en
angulo, las rodillas semiflectadas y la
pelota es llevada hacia arriba, colocan-
do la mano derecha bajo ella. Se
flectan las rodillas y el peso del cuerpo
se traslada al pie derecho, se extiende
al maximo el cuerpo, la mano izquier-
da se despega de la pelota y con un
mufiequeo de la mano se produce el
lanzamiento, junto a esto los pies se
despegan, del suelo acompafiando el
lanzamiento,

Los ejercicios y juegos para la prac-
tica de este fundamento deben estar
dirigidos a desarrollar la técnica y a
perfeccionar la exactitud del lanza-
miento.

Departamento de Educacion Extraescolar
Ministerio de Educacion
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SUPERVISION EDUCACIONAL

El 15 de mayo fueron entregados
por los directores o rectores de esta-
blecimientos de Ensefianza Media, al
Area de Educacién de la Secretaria
Ministerial de la Regién Metropolita-
na, los resultados tabulados de la en-
cuesta con que respondian a la pauta
adjunta a la Circular Regional N¢ 2,
de 2 de enero de 1978, que consistia
en un Documento Técnico sobre Su-
pervisién e instrufa acerca de su apli-
cacion.

Esta sintesis final, conforme a los
resultados obtenidos a través de la
recopilacién de la informacidn apor-
tada por cada docente, que cumple
horarios en los establecimientos de
Nivel Medio, resume el trabajo rea-
lizado internamente en cada colegio
entre el 21 de marzo y el 30 de abril,
en torno al estudio y andlisis de Ia
Circular Regional ya mencionada.

Se contempla una segunda etapa
de aplicacion permanente de esta pau-
ta de Supervisién, que puede servir
de apoyo a los sefiores Docentes Di-
rectivos en las funciones de supervi-
sién inherentes a su cargo, y a los
sefiores Profesores como gufa en su
labor docente. Tiene, ademds, 1a su-
ficiente amplitud para que cada esta-
blecimiento, segin su particular rea

Judith Araya R.

lidad, pueda extraer de ella los ele-

mentos que sean aplicables 2 su con-
texto.

Por otra parte, 'a nivel de aula,
permite al docente confrontar la pau-
ta sugerida con su diario quehacer
pedagégico y tener una orientacién per-
manente en la planificacién, progra-
macién y evaluacidén de “sus activida-
des, ademds de posibilitarle el detec-
tar las necesidades de implementacién
de su cargo o asignatura.

En suma, esta Pauta de Supervi-
sion deberd constituitse en un va-
lioso apoyo tendiente a satisfacer, a
través de un instrumento alternativo,
uno de los postulados de la actual
politica educacional, cual es el mejo-
rar la calidad de la ensefianza. Y mds
aun, si pensamos que todos los pro-
fesores tienen mayor potencial de tra-
bajo que el que desarrollan y que
ademds deben superar inniimeros facto-
fes como falta de visién, experiencias
anteriores, presién de la comunidad,
falta de adaptacién en cuanto a rela-
ciones humanas, deficiente administra-
cién del personal o incapacidad para
evaluar su propio trabajo. Todo ello
impide que éstos apliquen toda su ca-
pacidad al ejercicio de sus tareas.

De alli que esta Circular 02 de Su-
pervision pretenda que la actual con-
cepcién de “Supervisién” sea aquélia
de ayuda al maestro para que ejercite
sus potencialidades, dando € mdximo
de su real capacidad. Para ello se
cuenta, ademds, con el principio de
que cada maestro es un supervisor
y, por tanto, s responsable de poner
en préctica Jas tareas de la supervisién,
ayuddndose entre todos a suministrar
un ambiente de aprendizaje mejor para
fos alumnos. :

Pero ésta es la fundamentacién ted-
rica formulada por los técnicos de 1a
Secretaria Ministerial de Educacién.
¢Qué piensan los directores y profeso-
res de los mencionados niveles?

La “Revista de Educacién” gquiso
conocer la opinién de los actores prin-
cipales del proceso educative y visi-
tamos algunos establecimientos de En-
sefianza Media, como el Instituto Na-
cional General José Miguel Carrera,
el Licco N2 1 de Nifas, el Liceo
Migue! Luis Amundtegui, €l Liceo de
Hombres N.2 16 de Maipd y el Inter-
nado Nacional Femenino, considerdn-
doles entes representativos de los mds
diversos tipos de colegios a ese nivel.
Conversamos con Inspectores Genera-




.les, Orientadores, Profesores, Jefes de
Departamentos de Asignatura y alum-
nos.

—¢Cémo calificarfa usted la Circu-
far 02?

—Podrfamos calificarla como una
autoevaluacién publica o ‘“‘recordato-
rio” para algunos profesores, aunque
en general esta “debilidad de los pro-
fesores” es ripidamente superada ante
las exigencias de los alumnos.

"Nos consta que ante un profesor
que no es entendido o que pone ca-
lificaciones sin dejar claramente es-
tablecido el objetivo, la fecha y los
contenidos, o ante -una suplencia de
dos o tres dfas no cubierta, se po-
nen répidamente en accidn y llega
una delegacién de alumnos o de pa-
dres y apoderados, a los que la Di-
reccién tiene que dar una respuesta
que les asegure una solucién al pro-
blema— nos responde la Vicerrectora
del Instituto Nacional, dofia Olga Vi-
vanco. Y agrega—: En un establecimien-
to como éste, con 4.000 alumnos, 200
profesores y 94 cursos, con sélo 4
orientadores (1 orientador para cada
18 cursos) y 4 Inspectorfas Genera
les, es positivo un documento como
la Circular 02, porque, insisto, es
mds que un recordatorio, es un ayuda-
memoria, que con toda la vorigine
del trabajo que tiene un profesor, es
muy conveniente ¢l colocarle como
una luz roja. Ello no significa que sin
él no nos estemos midiendo cons-
tantemente, Pero cabrfa preguntarse
si se puede dedicar tiempo a prepa-
rara material diddctico, como sugiere
el documento y se sabe que asi debe
ser, con un horario de 70 horas
de clases. Esta pregunta me la han
hecho los colegas, por lo que tiendo
a pensar que si hay puntos no con-
testados en la Pauta de Supervisién
no es por incapacidad, sino por falta
de tiempo. Del total de profesores
del Instituto, Jos 120 profesores va-
rones tienen un horario entre las 70
y 81 horas de clases.

—¢Qué podrfa decirnos en relacién
a las pautas de diagndstico?

—El aspecto pedagdgico propiamen-

te tal es de absoluta responsabilidad
de los Jefes de Departamentos de Asig-
natura. Ellos han tenido reuniones pot
Departamentos, las que son de un
alto nivel, y las deficiencias o virtu-
des, tanto de los Documentos Técni-
cos como de algunos de los integran-
tes, son analizadcs en conjunto y lue-
go las conclusiones son puestas en
préctica. Creo que =sto de Jos De

partamentos de Asignatura es una de
las ideas mds previsoras que en los
Gltimos tiempos han sido aplicadas a
la educacién. Sélo que por no tener
horas asignadas se realizan préctica-
mente una vez al mes, pero deberfan
ser semanales.-

»No obstante, refiriéndonos exclusi-
vamente a la. Circular 02, cabria ha-
cer la critica en €l momento de ta-
bular, porque tal vez queramos me-
dir al “profesor tipo o profesor ideal”
y con ello se distorsionaria el objetivo
principal de este Documento de Su-
pervisién.

Las respuestas son ampliamente com-
partidas por Washington Mossa, ins-
pector general, y Luis Gonzdlez, jefe
del Departamento de Orientacién del
Instituto Nacional, quienes intervienen
en la conversacién, que ha solicitado
la “RDE”,

El Liceo N.° 1, por su parte, nos
da a conocer una modalidad diferente.
Pllos tienen, recientemente creadd, un
Departamento Técnico Pedagdgico, cu-
yo jefe es Josefina Acevedo, profe-
sora del Liceo de San Fernando e
integrante de los Equipos Técnicos
Regionales (ETR). de tal mancra que
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¢l Documento de Supervision no fue
sorpresa para ellos, porque ya habfan
hecho uso de una encuesta en €l mis-
mo sentido, dado el interés por ele-
var la calidad del proceso Ensefianza-
Aprendizaje. La nueva Inspectoria Ge-
neral, en forma de Departamento Téc-
nico, atiende a 2.510 alumnas y a 158

. profesores, los que son indudablemen-

te un buen laboratorio para aplicar
encuestas que permitan diagnosticar
algunas situaciones, que puedan incidir
en el rendimiento insuficiente de las
alumnas y detectar necesidades del pro-
fesorado en su permanente entrega de
formacién e informacién.

De tal manera que, con fecha 10
de marzo, se aplicé un Documento
elaborado por esta Inspectoria en re-
lacién a evaluacién de la Pruebe de
Diagnéstico, y & fines de este mes
Hegé desde la Secretaria de Educacién,
en su Area Educacién, un documen-
tado Material Técnico de Apoyo s
bre Evaluacién Diagnéstica.

Ante la Circular 02 no hubo re-
chazo, sino més bien un reconocimien-
to al Area de Educacién de la Secre-
tarfa Ministerial por canalizar, a tra-
vés de la Pauta de Supervisién, el
desarrollo del proceso ensefianza apren-
dizaje a nivel de regién.

— Unificar criterios, a nivel de obje-
tivos y evaluacién, parece ser alte-
mente constructivo y creemos Jue no
deberiamos dejar de lado el trabajo
de taller con los profesores, para asf
lograr una auténtica integracién a ni-
vel de establecimiento y un autopet-
feccionamiento, aprovechando la lle-
gada de este Documento Técnico Pe
dagégico—, expresa la Inspectora Ge-
neral del Departamento Técnico Pe-
dagdgico del Liceo N.2 1 de Nifias. Y
a continuacién agrega—: Creo que

" es importante que nos habituemos a

reconocer lo que hacemos y lo que
dejamos de hacer; es importante esta
honradez profesional para consultar y
poder controlar asf las situaciones pro-
bleméticas. Por ejemplo, el primer in-
forme que acabo de recibir del ler
Afo “K” es alarmante, coincidiendo
los profesores en hacer notar el bajo
nivel de las alumnas. Son todas recién
llegadas al liceo y provenientes de los
colegios mds diversos. Diagnosticando
objetivamente el problema, podremos
buscar soluciones y no encontrarnos
a final de afio con un alto porcentaje
de repitencia. Esto es importante, por-
que los que mejor cumplen estdn sa-
tisfechos, se autoevaldan, Falsearla su-
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pondria resultados que finalmente les
perjudicarfan, impidiendo auscultar una
necesidad de un perfeccionamiento que,
estoy cierta, todos desean, aun cuando
~—legado el caso— no asistan por pro-
blemas de tiempo.

Y finaliza diciendo la sefiora Ace-
vedo: “Sintetizando, la Circular 02 me
parece un documento positivo, . mds
todavia cuando se han agregado ele-
mentos de evaluacién. Ello nos per-
mitird detectar problemas con antela-
cién, sin alarmarse, con una buena
predisposicién de é4nimo y sin que
estén fuera del dmbito de nuestro
control. Y aqui es donde nosotros
creemos que un diagndstico y registro
del diagnéstico por niveles y depar-
tamentos nos permitird plantearnos la
calidad del programa y en ello tendrd
mucho que ver la recepcién de la in-
formacién técnica retrasada, entre
otros. Es aqui donde estarfa faltando
un curso de relaciones humanas y di-
némica de grupos.”

El rector del Liceo N.2 2 de Hom-
bres Miguel Luis Amunitegui, sefior
Jorge Ochardn, presidente nacional del

‘Consejo de Rectores de Ensefianza Me-

dia, por su parte, expresa: “Es un
documento interesante, claro que poco
prictico, porque estructurado como
encuesta-tipo, permite una sols res-
puesta; ademds existen otros proble.
mas, que la van & convertir en un
instrumento de relativa objetividad,
como es la incidencia de los factores
econdmicos y el que se identifiquen
los encuestados, datos que por ser
tabulados e informados a l1a superio-
ridad del servicio, desfigurarén estos
resultados.”

*En todo caso, permite la posibilidad
de una autocritica del profesor, en
el sentido de una introspeccién reflexi-
va, que apunta @ los objetivos del
docente, tanto en su labor diddctica
como administrativa, y ello, por cier-

ol v

to, supone una autoevaluacién antes,
durante y después del proceso, con el
propésito de corregir errores en vias
de lograr determinados cambios con-
ductuales en los educandos.”

“Por otra parte —agrega— la rea-
lidad educativa en Chile imposibilita
el logro de los objetivos disefiados
en el documento: nivel del docente,
carencia de una implementacién de
apoyos, tales como medios audiovisua-
les, lo que limita la creacién de situa-
ciones de ensefianza aprendizaje opti-
mizadas en relacién con la tecnologfa
educativa contempordnea.”

Y termina diciendo: “Este tipo de
documentos es considerado oportuno
por los educadores chilenos, siempre
dispuestos a colsborar en la mejor for-
ma para conseguir los objetivos - pro-
puestos. Lamentablemente no bastan
los documentos; es necesario manejar
otros aspectos, tales como nuestra rea-
lidad educacionsl: las condiciones eco-
némicas del profesorado, 1a situacién
socioeconémica de la mayorfa de nues-
tros alumnos, el aporte de los medios
de comunicacién social, entre otros.
En general, faltan estimulos para los
profesionales de 1a Educacién.”

“En nuestro liceo hemos optado du-
rante este Gltimo tiempo por destacar
a los profesores, entregando una me
dalla por afios de trabajo y esto tiene
un significado simbélico Es insospe-
chado el valor gue para un maestro
tiene nada mds que reconocerle su
condicién de ser un buen profesional
y en ello se induye la puntualidad,
responsabilidad, espiritu de sacrificio.
Aquellos que se hacen cargo de las
actividades extraprograméticas, fuera
de horario, merecen reslmente ser es-
timulados, como tembién equellos que
nunca faltan y Hegan puntuslmente,
Aun cuando es humilde entregar una
medalla con la insignia del colegio,

eso en su tremenda vocacién les hace
felices.”

Luego nos fuimos a un liceo, que
es sede jurisdiccional en la comuna
de Maipd y que coordina la lsbor
de los Liceos (ex Anexos) N° 1 y
30 de Maipi. Este es ¢l Liceo de
Hombres N.° 16, con 2.000 alumnos
—mixto—, en donde la llegada de la
Circular 02 tuvo incluso caracteres de
rumor inconfirmado en relacién con
un informe referido a la Carrera Do-
cente. Luego de esta primera impre-
sién del documento, todavia descono-
cido, al ser. revisado tranquilizé los
dnimos y se constituyé en una “agra-
dable sorpresa y una ayuda pedagé-
gica muy valiosa”, al decir de su ins-
pectora general de la tarde, sefiora
Silvia Campos

Las instancias de andlisis, primero
a nivel directivo docente, luego en
Consejo General de Profesores, para

- finglmente ser entregada al estudio de

cada Departamento de Asignatura, de-
terminé la definicién de “ayuda-me-
moria para los més antiguos y una
sintesis o0 esquema para los profesores
recién titulados, o bien un manual
para hacer tanto una clase, una reu-
nién o una planificacién anual de ac-
tividades”, segin consenso del profe-
sorado.

“Hacfa falta un documento asf, claro,
pedagbgico y didictico; tanto es asi
que a una se le ocurre pensar que
tal vez serfa una buena forma de
perfeccionamiento el trabajar con gru-
pos de profesores por niveles y/o asig-
naturas, mediante documentos -para
andlizar y luego entregar un informe
y proposiciones, las que pueden per-
fectamente desarrollarse en los mis-
mos colegios en un dia entero”, dice
la sefiora Campos.

Esta circular llegé sélo a fines de
marzo, por lo que ya se habfan adop-
tado normas a seguir, sujetas a las
experiencias propias de un Liceo Ex-
perimental, como lo ha sido por va-
rios afios este establecimiento. Asf, las
pruebas de diagnéstico ya habfan sido
concebidas y utilizadas, detectando pro-
blemas de muy bajo rendimiento en
algunos grupos cursos, las que, apoya-
das por la Circular 02, supondri mo-
dificar €] Plan Anual de Trabsjo. Se
mantienen en tanto otros experimen-
tos, como uno que s el resultado del
Departamento de Castellano, que tra-
baja intensamente en la elaboracién
de un Texto de Estudio para los l.os
y 2.0s afios, porque las condiciones
socioeconémicas de los estudiantes de




este liceo son en general bastante de-
ficientes.

Otra de las inquietudes manifesta-
das por los profesores del Liceo 16
es ol manejo de un Documento de
Evaluacién, el que estarfa haciéndose
necesario a la brevedad posible, por
ser una de las mayores preocupaciones
de los Departamentos de Castellano
y Matemdtica, en relacién con los
cursos con promedios mds bajos y en
donde crece el temor de ta repitencia,
lo que lleva a la Direccién a un per-
manente didlogo con los profesores
afectados, y debido a que la Circular
02 aporta pautas un tanto generales,
se harfa recomendable un documento
técnico méds en profundidad.

Para poner el punto final, ubicamos
a un establecimiento que fuese mo-
delo a nivel nacional en cuanto a la
procedencia de las alumnas, y nos
pusimos en contacto con una de fas ins-
pectoras generales del Internado Na-
cional Femenino, La profesora Gabrie-
la Pacheco nos hablé de sus 684 alum-
nas y 58 profesores, de las reuniones
de andlisis de la Circular 02 en las
instancias del Consejo General de Pro-
fesores y en las reuniones por Depar-
tamentos de Asignatura, més un . infor-
me por escrito a los padres y apode-
rados. :

—¢Qué opinién le merece el Do
cumento de Supervisién emanado. de
la Secretarfa Ministerial de Educacién?

—Como impresién general, nos pa-
rece un ponerse &l dfa, un ordenar
fa terminologfa actualmente en uso, lo
que por cierto hacfa falta y fue bien
acogido; sélo en un comienzo hubo
cierta inquietud, credndose una atmds-
fera de control; luego ha sido amplia-
mente comentado y conceptuado como
excepcionalmente favorable.

—:Se considera conveniente ¢l en-
vio regular de este tipo de apoyo téc-
nico?

—Sf, pienso que estamos necesitando

también un mayor apoyo en las asig-
naturas mismas. Incluso, los profeso-
res estdn dispuestos a recibir clases
de especialistas, que tengan, por cier-
to, un curriculum mayor que el de
ellos, y esto sin contar el autoper-
feccionamiento logrado en las reunio-
nes que, una vez al mes, efectian
los departamentos de asignaturas y en
las reuniones obligatorias de planifi-
cacién, jurisdiccional y de fin de se-
mestre.

—¢Qué  resultados inmediatos se
han podido constatar?

—Como resultado inmediato, 1a Cir-
cular 02 ha generalizado una Prueba
de Diagnéstico, que hasta la fecha sé-
lo era utilizada en los cursos que ve-
nfan llegando, diagnéstico que, al de-
cir de los profesores, no estaba cla-
ramente establecido; ahora se han uni-
formado criterios, se ha utilizado un
mismo modelo para todo €l nivel y,
a partit del resultado obtenido, se
han programado las actividades para
cada curso.

Ademds, los profesores consideran
que “cada maestro ha podido autoeva-
luarse y, lo més estimulante”, confi-
denciaron, “es que hemos llegado a
la conclusién de que no estamos mal;
aun cuando todo parece tan técnico,
en ¢l fondo es lo que estamos hacien-
do y con ello se establece una cate-
gorfa de status docente. Ahora lo ha-
remos de acuerdo a un método, a un
orden previamente establecido. Antes
también lo hacfamos, pero un tanto en
forma intuitiva.”

Al respecto, los profesores piensan
que “a largo plazo se dard un desa-
rrollo de cambios de conducta, porque
en esta primera oportunidad se pro-
ducen situaciones de rechazo, aunque
en general el documento es bien re-
cibido. Por otra parte, la entrega o
registro del diagnético en términos

" conceptuales provoca actitudes diver-
gentes entre los alumnos, especialmen-

* Jas alumnas.”

" expresa: “La intencién fue brindar

. tener 1a labor docente”.

= & s cnrsos. de VI VII 3 T Ve |
dio, los que no dejaron de sentirse
un tanto desconcertados al no ser pues-
tas las evaluaciones sumativas, sino
formativas. Los apoderados, en cambio,
estuvieron bastante satisfechos al ser
informados acerca de esta nivelacién
experimental a que serfan sometidas

“Fn esta forma, hemos logrado en
afios anteriores nivelar en algunas asig-
naturas y formar grupos curso de acuer-
do al diagnéstico entregado, teniendo
posteriormente buenos resultados”, nos
dice la orientadora del internado,

Otros, en tanto, expresaron: “‘Cree-
mos qua la pauta de diagnéstico falla
en los detalles, una excesiva cantidad
de preguntas, incluyendo elementos ob-
vios y con respuestas cerradas. Siem:
pre es conveniente dar unas 5 alter-
nativas, porque no todo es sf o 70;
ello habrfa permitido una mayor flexi-
bilidad. Ademds, ¢l detalle de identi-
ficar al que responde, en una encues-
ta que serd tabulada a nivel oficial,
le quita veracidad y por ende validez”,
nos dice una joven profesora de ma-
temética.

Los profesores —y su tan reconocida
VOCACION en flos mds, vocacién que
les permitird instruir e intuir los pa-
sos a seguir si la metodologia o si
la técnica no estdn presentes, y Si,
como en este caso, se recibe el docu-
mento que esquematiza y ordena— in-
crementarin las posibilidades de un ma-
yor rendimiento, que serd indesmenti-
ble a corto o largo plazo.

Consecuente con ello, 1a Circular 02

apoyo en esta instancia del proceso
ensefianza-aprendizaje, en ningin ca-
so imponer criterios, sino mds bien
colaborar en la orientacién que debe

De tal manera que los documentos
remitidos: Instrucciones sobre su apli-
cacién, Sugerencias para una reflexién
en torno al proceso Ensefianza Apren-
dizaje, Breve marco tedrico sobre el
sector de planeamiento y de la ensefan-
za, Pauta para una reflexién en torno al
proceso Ensefianza-Aprendizaje desde
la perspectiva del sector de planeamien-
to y de la ensefianza, Apuntes en re-
lacién a normas didacticoeducativas,
son més que nada una invitacién a
Docentes vy Directivos a reflexionar
sobre 1a responsabilidad que les cabe
en la tarea educativa y concretamente
en dos aspectos de ella: el SECTOR
PLANEAMIENTO y el SECTOR EN-

SENANZA. ¢ J. AC R
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MATERIAL DIDACTICO

Juguetes, Juegos y entretenciones didacticas

La Historia, e incluso la Prehistoria, muestran con cierta
frecuencia un matiz ladico en las diversas manifestaciones del
desarrollo cultural del hombre. Constantemente, las excavacio-
nes arqueoldgicas nos ponen frente a restos de objetos que
no calzan estrictamente en lo instrumental utilitario, sino que
pueden interpretarse como efectos personales de entretencion,
como elementos lidicos, y no sélo usados por “los nifios de
aquellos tiempos”, sino también por los “adultos” que en ese
tiempo vivieron.

A primera vista, resultarfa dificil suponer que dichos obje-
tos encerraran alguna intencionalidad didictica, al menos tal
como se la concibe en la actualidad. Sélo nos cabe atribuirles
una orientacién mitica o un rol instrumental dirigido hacia el
desarrollo fisico. Sin embargo, una investigacién acuciosa nos
permitirfa tal vez encontrar factores comunes y constantes,
capaces de proyectarse hacia nuestro presente e incluso hacia
el futuro. En este sentido, revisar, estudiar y clasificar dichos
hallazgos arqueologicos a nivel de juguetes, de juegosy de en-
tretenciones diddcticas que han existido desde épocas remotas,
constituirfa un riquisimo campo de exploracion, sobre todo si
se consideran sus matices técnico-pedagbdgicos o su dimension
didictica estricta.

En todo caso, hoy como ayer, el juego, los objetos ladicos
y las actividades de entretencién han formado parte del desa-
rrollo fisico y mental del individuo y responden a necesidades
concretas del sujeto en una insospechada gama de posibilida-
des. Existe consenso entre los educadores -por lo menos en los

dos altimos siglos- en el sentido de que “‘cada nifio es unico, en
cuanto a intereses, capacidades y eficiencias, en cuanto a sus
mecanismos receptivos y a sus capacidades de respuestas. Asi,
diferentes tipos de alumnos aprenden en diferentes formas y
a diferentes ritmos. La ensefianza debe proporcionarles opor-
tunidades para cubrir estas diferencias individuales” (1)

Por otra parte, el campo educacional estd inmerso en el
medio ambiente. Cada vez mis, la labor escolar experimenta
la presién de elementos positivos y/o negativos del entorno
que escapan a su control. Debido al cambiante ritmo del
desarrollo, la educacion debe procurar, con un énfasis mayor
que ayer, que sea ‘el propio educando quien se comprometa
a aprender, que asuma la responsabilidad de su propio
aprendizaje, que no se apoye sélo en el maesiro. El nifio, por
lo demas, no debe aprender del adulto, sino con el adulto.” (2)

Se hace pues, necesario analizar pedagbgicamente hasta los
mds simples factores del desarrollo infantil, pues destrezas,
habilidades y conocimientos, tienen gran diversidad en su
adaptacién. Se precisa disponer de variados medios para im-
pactar las mentes en formacién, a fin de poner a su alcance
recursos seleccionados, en un ambiente adecuado que permita
la aprehensién de los objetivos propuestos por la educacién.
Dichos recursos deben incluir; necesariamente, la connota-
cion de lo natural, lo humano y lo institucional que contribu-
yen a enriquecer la experiencia del aprendizaje.

De acuerdo con estos conceptos pedagégicos, es posible
advertir en los programas de formacién integral del nifio la

(1) “Del Didlogo a la Accion’’. Informe de Q.E.A. en relacién con el Seminario de Curriculo. Caracas, 1975.

(2) Ibid.




presencia reiterada de las actividades ladicas como elemen—
tos necesarios para la educacién. Florece en ellos la idea de
que ‘“el nifio que juega, aprende”. Pedagogos como Froébel,
Montessori, Pestalozzi, en el pasado, y Piaget, Dienes, Meyer
en la actualidad, aconsejan acudir-con frecuéncia a los ““juegos
didécticos”, en las diversas etapas del aprendizaje.

Aunque éstos estin aparentemente centrados en la edad
preescolar, es necesario tener presente que el entusiasmo que
conlleva la consecucién del objetivo propuesto, no debe hacer-
nos olvidar el hecho de que el juguete, el juego o las entreten;
ciones didécticas ticnen una proyeccién mucho mayor a lo
largo del desarrollo de la vida, pues aln cuando inician prefe-
rentemente su accidén en la edad: temprana, sus alcances van
més alla del mero mundo infantil.

Frecuentemente, ¢l empleo del Juguete Didictico en la
etapa preescolar aparece destinado a funciones muy especi-
ficas de: motricidad, orientacién, estructuracion de tiempo,
capacidad logica, capacidad de juego en si, lenguaje, superacion
de dificultades, etc. Una vez alcanzado uno de estos objetivos,
limitados a una etapa determinada del desarrollo infantil y
a veces parcialmente logrados, el juguete es considerado obso -
leto y muere, deja de servir porque se supone que su utilidad
se extingue una vez superado el ciclo de desarrollo del nifio
o de los nifios a quienes encanté. Se le olvida, y la informacion
que podria haber proporcionado al nifio y al profesor queda
incompleta y sin continuidad real. Ignorado en su papel de
gufa para evaluar alcances, detectar limitaciones y tendencias,
se desestima su posibilidad de impulsor de desafios, de orienta-
dor para la planificacién de objetivos; su papel de refuerzo
inmediato ante una actitud positiva; de ayuda para el profesor
de cursos numerosos; para conocer la realidad de los alumnos
sin forzarlos, sblo a través de lo entretenido, y también como
medio de conocer y vencer los escollos propios, tanto del
nifio como del profesor.

Un juguete, un juego y/o una entretencion didactica pue-
den bastar para que, en forma gracil y sugerente, se interiori-
cen conceptos al parecer complejos para el alcance del nifo.
El desarrollo de los morfemas gramaticales, la expresion oral,
la comprension lectora, las estructuras matematicas, las fun-
ciones basicas, los criterios y métodos de clasificacion, la
l6gica, el desarrollo de los procesos cientificos, la comprension
y maduracién de los hitos historicos y geogrificos,.. podrian
encabezar una larga fila de ejemplificaciones al respecto.

Para visualizar la amplitud del problema, -ya que se aprecia
que tanto el Juguete Didictico como los Juegos y las Entre-
tenciones Didacticas, no limitan su accion a la entrega de co-
nocimientos,~ se hace necesario buscar puntos de referencia.
Ensayaremos hacerlo, estableciendo un posible paralelo entre
las necesidades del Educador y las del Educando, ambos inmer-
sos en nuestro mundo de constantes cambios y contradiccio-
nes, y donde el educador tiene sobre todo, la mision de cana-
lizar la curiosidad del educando.

I PARALELO ENTRE LAS NECESIDADES DEL EDU-
CANDO Y LAS DEL EDUCADOR.

El Educando tiene necesidad El Educador necesita:
de:

1.- Desarrollar conceptos — Conocer sus propias apti-

realistas de si mismos. tudes y limitaciones y las

de sus alumnos.

Saber estimular la busque-
da de alternativas, conocer

2.-Habilidad para resolver ~ —
problemas.
los recursos existentes, ubi-
carlos y/o crearlos.
— Analizar situaciones para
. identificar problemas de
aprendizaje y buscar aiter-
nativas para su solucion.

3.- Comuntcar Capacidadpara comunicar.

4.- Participar - Desarrollar una actividad
dindmica, ser receptivo y
estimulador.

Conocer las téenicas de ls
comunicacion y orienta

cion.

5.- Convivir, juzgar, criticar, — Conocer ¢l medio social y
cultural.

Tener habilidad para llevar

crear.

al nifo a cnfrentar situa-
ciones reales.
6.- Realizar un trabajo Desarrollar la capacidad de
eficiente scleccionar los mejores me-
dios para oricntar ¢l tra-
bajo de sus alumnos.

Agregamos a cste paralelo un ensayo de correspondencia
entre las funciones del Juguete, ¢l Juego v la Entretencion
diddcticos, segiin se relacionen con ¢l nifo.

II Juguete
Juego Diddcticos  Didacticos, relacionan al Nino
Entretencién con:

1.-Si mismo ...... Ayudan a la percepcion de

si, al influir en el logro de

® e
e
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la estabilidad cmocional y
autorrealizacion, mediante
la adquisicion de una res-
ponsable y equilibradaauto-
nomia; fortaleciendo habi-
tos y aptitudes positivas;

orientando la imaginacion
y la creacion.

2.-las cosas ....... - — Desarrollan habitos de lim-
pieza, orden (no solo en el
aspecto material).

3.-los demis..... — Ayudan a la comprension,
reconocimiento, apoyo mu-
tuo, defensa, respeto.
Consolidan habitos positi-
vos de convivencia social.
Incrementan el estilo de
vida escolar, ayudan a fijar

4 -las actividades.... -

los valores cn el: dar, reci-
bir, responder, apreciar, or-
ganizar, caracterizar.
Lo integran al grupo.

Proycctan hacia la honesti-
dad intclectual, el espiritu

5.-los conocimientos... -

critico, la objetividad. Esti-
mulan la viveza mental, la
flexibilidad, la curiosidad
dirigida, el interés constan-
te. la capacidad estimativa
ante las expresiones de la
cultura.

Refuerzan la necesidad de
autoperfeccionamiento  y

perfeccionamiento constan-

‘te v el impulso de satis-
facerla. (3)
A estos dos elementos de juicio constituidos por los cuadros

arriba indicados, sumamos un csquema de lo que podria ser
una buena GUIA DIDACTICA para un Juguete o un Juecgo

didactico, considerando los puntos comunes dé los diferentes
prospectos encontrados para algunos Juguetes y Juegos de
‘este tipo.

HL- 1.-Nombre del Juguete o Juego.

2.- Autor (cs)

3.- Coleccion o Scrie a que pertencce (si la hay)
(MARCO TEORICO)
(MARCO FISICO)

6.- Descripcion y forma de juego

4.- Intencionalidad u Objetivos...
5.-Descripeion del material. .

7.-Sugerencias y proyecciones posibles.

Apoyandonos en los esquemas I — 11 — [1I, como elementos
de juicio para seleccionar Juguetes, Juegos y/o Entretenciones
didicticos, insertamos algunos cjemplos apropiados para la
edad escolar (sc deja de lado toda la gama de Juguctes para
el preescolar)
= Juegos como: Viaje Intercontinental, Los Fenicios, Rompe-

cabezas Enciclopédico... (de la coleccion de Juguetes Guau)

pertenecen a una serie de Juegos de clara intencionalidad,
dirigida hacia contenidos programaticos.

— Jucgos que consisten en armar un soélido, descompuesto en
bloques, (cl cubo descompuesto en siete bloques, “Ciden”)

o cualquier otro rompecabezas que permita encontrar va-

riadas solucioncs y situaciones, tienen un amplio campo de

aplicabilidad en ¢l aspecto psicomotor - intelectual.
— Cudl con cual, Un dominé mds o menos, Ganecmos puntos
sumando y multiplicando, Los Mosaicos de Felipa, El cua-
(de la
serie Ludidacta) van dirigidos especialmente a la aplicacion

drado que crece, Ganemos terreno para sembrar...

practica (y por ende a su captacion) de conceptos matema-

ticos y/o al desarrollo del gusto estético y la creatividad.

Sus guias permiten llevar los Juegos a niveles de Salon, don-

de los participantes pueden ser de cualquier edad.

Asi, muchos de estos Juegos Didacticos suben al nivel de
Entretenciones Didacticas, aumentando su accién a un dmbito
mas amplio. :

Como dato al margen, agregamos las publicaciones que
aparccen en la prensa como: puzzles, Juegos de Verano, En-
tretenimientos y otros, que si bien, son material prontamen-
te perecible, llenan también una funcion didictica. Con un
poco de imaginacion, cl profesor puede transformarlos en un
Material Didactico interesante y entrétenido para sus alumnos.

Sabemos que todo Material Didéactico, oportuna y correcta-
mente aplicado, representa un apreciable aporte para la labor
pedagogica Si, ademds, enriquecemos ese material, cada vez
que sea posible, con un factor ludico de desafio, podremos
estar seguros de contribuir significativamente al desarroilo
posterior de una actitud permanente de deseo de perfeccionar-
se, basada solidamente en ¢l “gozo de aprender”. o

o
—lo"®

(3) El paralclo anterior y este cuadro de correspondencias, son adap(amoncs de contenidos del informe enviado por la OEA en relacién con el

Seminario de Curriculo, realizado en Caracas en 1975. (Op. cit.)




EDUCACION
A DISTANCIA

El Instituto Nacional de Capacitacion (INACAP) y Televi-

sion Nacional de Chile programaron una serie de Cursos de
Formacién Tecnolbgica, en el marco de la Educaciéon a Dis-
tancia.

Por su parte, el Ministerio de Educacién, a través del
Departamento de Educacién Extraescolar, autoriz6 la organi-
zacién y ampliacién de este programa al sector de alumnos
regulares de Ensefianza Media, considerando la alta motivacion
que para la juventud conlleva cada uno de estos cursos y la
necesidad de orientar educacionalmente a los jovenes.

Este programa atiende a esenciales objetivos educacionales
que dicen relacién con la formacién cientifico-tecnologica de
los estudiantes; el contacto con posibilidades de Capacitacion
Profesional; y una orientacion tanto para facilitar el ingreso
a la educacién superior y/o a la vida del trabajo, como para
ocupar adecuadamente el tiempo libre, a través de miltiples y
variadas experiencias de aprendizaje destinadas a la integracion
de los jovenes mediante el trabajo de grupos, en clubes, acade-
mias o talleres cientificos tecnologicos.

Para le elaboracién de los cursos se cred un staff académico
en el que INACAP se responsabiliza de preparar el material
didéctico escrito, el Departamento de Educacién Extraescolar
asumiréd la preparacién de material especifico: Instructivos,
gufas y afiches, correspondiendo a Televisién Nacional gra-
bar y emitir los programas de cursos.

CURSOS DE FORMACION TECNOLOGICA
INACAP — TV NACIONAL

La inscripcién de participantes (alumnos de Ensefianza
Media) -realizada a través de los Telecentros de INACAP a lo
largo del pafs, entre el 29 de mayo y 14 de julio, tanto de
particulares como de alumnos integrantes de un establecimien-
to educacional, se coordiné a través del representante del
Depto. de Educaciéon Extraescolar del Establecimiento respec-
tivo y de los Telecentros de INACAP por regiones. La matricu-
la, cuyo valor Gnico era de 200 pesos, da derecho a recibir
el texto de estudio, una hoja de instrucciones, el desarrollo
del test final y el certificado pertinente.

El test final es de cardcter obligatorio para todos los partici-
pantes que deseen obtener la debida certificacién de aproba-
cibn del curso. Para los participantes de Establecimientos Edu-
cacionales, seglin el niimero de inscritos, se podra convenir el
lugar del examen (Centro INACAP, Establecimiento Educacio-
nal), pero siempre bajo el control directo de INACAP. Las
respuestas del test final se marcarédn en la Tarjeta de Evaluacion
que le serd entregada a cada inscrito, las que, a nivel regional,
seran remitidas posteriormente a Santiago para la revisién. Los
resultados del test se entregarin en listas publicadas en los
Centros de Inscripcion y las que corresponden, se enviardn
directamente a los Establecimientos Educacionales.

Los participantes que aprueben el test final, recibirin un
certificado que acredita la realizacién y aprobacion del curso
respectivo. Finalmente, los que asf lo desearen, pueden cumplir

una etapa de prictica intensiva en los talleres de INACAP.¢
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PSICOLOGIA

EDUCA
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CIONAL

Bases psicologia de la comunicacién humana

El mundo contemporineo preccupa a los psicélogos sociales,
socidlogos y filésofos porque la complejidad de las relaciones
humanas ha llegado a originar tensiones emocionales no previs-
tas. A menudo se habla del “problema de la incomunicacion”,
para sefialar la dificultad que experimenta el hombre actual
al relacionarse con sus semejantes en una orientacién positiva.
Soledad e incomunicacion constituyen sinénimos que califican
el hecho descrito, pero ambas tienen un significado mas pro-
fundo, porque trastornan la personalidad de quien las padece,
al despojar al ser humano de toda significacién y esperanza.

No valer algo, ser nada, estar cn el limite del ser objeto
motivan al hombre a la blsqueda de pequenas emociones que
compensen su incapacidad para comunicarse: La esposa “obje-
to”, que genera dependencia emocional de las teleseries. El
adolescente que se alimenta del placer de la velocidad en un
vehiculo. El hombre que compensa su soledad con experien-
cias amorosas intrascendentes. Todos ellos expresan el mismo
sintoma: LA FALTA DE RESPUESTA EMOCIONAL.

La RESPUESTA EMOCIONAL es la base de la comunica -
cion € implica una forma de trascendencia a los otros, donde
la propia identidad se proyecta sin perderse. Es también una
forma de acoger la identidad ajena, enriqueciéndonos, porque
se trata de una experiencia vital compartida, no para lamentar-
se con el otro ni para compadecer al otro, sino para descubrir-
nos en otro, permitiendo que aquél se descubra en nosotros.
Por eso la respuesta emocional es una apertura hacia la persona
que se expresa en un gesto, en una actitud, en una accién, en
la palabra, etc.

La psicologia social, al investigar las bases de la comunica-
cién humana, se apoya en las conclusiones logradas por la
antropologia filosofica y cultural, por la sociologia aplicada
y por la filosofia, con el fin de obtener una explicacion com-
pleta sobre la naturaleza de la comunicacién humana. En

Dina Taky Maragafio

Jefe del Departamento de Filosoffa.

Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investiga-
ciones Pedagdgicas. |

esta direccidn, se ha establecido que existen los siguientes
clementos, que son fundamentales en los procesos de comu-
nicacion:

LA MADUREZ

Entendemos por madurez a un padrén de comportamiento
que expresa un equilibrio de reaccién en la respuesta emocio-
nal y con el menor indice de angustia. La madurez no es un
factor que depende de la edad, sino més bien de la educacién,
en formas de vida que tienen una orientacién positiva. La
angustia expectante que acompana a los procesos de comuni-
cacion es quizds el signo mis claro de una carencia de madurez
en la relacion humana, porque nos predispone a una actitud
defensiva u ofensiva que se traduce en un comportamiento |
prototipo: el del juez que condena al acusado, se oye sdlo
para juzgar, se dialoga sélo para condenar. O también nos
predispone a la actitud permisiva de quien no se conmueve
frente al “otro”, pero que oculta su indiferencia con un
comportamiento aceptante, porque le angustia el comprometer-
se en la relacion personal.

La reaccidon equilibrada en la relacién comunicativa es
siempre un elemento favorable. Esto requiere liberarnos del
temor a ser enjuiciados y del impulso a imponernos a otros;
requiere en el fondo que alcancemos nuestra propia libertad
interior para acoger al semejante que se proyecta para descu-
brirse.

LA AUTOIDENTIFICACION

Denominada también identidad personalizante, significa
una posesién de sf mismo, un conocimiento de las propias capa-
cidades y limitaciones, que es inseparable de la conciencia de
constituir un proyecto de existencia que debe reconstruirse




perfectivamente cada dfa y en la inter-relacion. Esta identidad
es expresiva, es decir, no basta la conciencia y el conocimiento
de la originalidad personal, se precisa que ésta se traduzca en
la acci6n coincidente con lo que se es.

La comunicacion interpersonal se dificulta enormemente
cuando se realiza entre personas que viven en permanente crisis
de identidad, esperando que la estimacién, el juicio, la opinion
y las actitudes de sus semejantes les modelen “‘un modo de ser”.
Por ejemplo, Juan comenta con su esposa que admira a su
cufada Carmen porque es una mujer ejemplar. La esposa de
Juan interpreta la opinién que éste cxpresé y se angustia por-
que ella no es como Carmen, y trata de orientar su accion
esforzandose por copiar actitudes de aquélla.

La autoidentificacién es un elemento complejo, que se cons-
truye desde la infancia a base de los modelos rectores que
rodean al nifio (padre, madre, profesor) y son estos modelos
rectores quienes deben contribuir a desarrollar en el nifio la
autoidentificacién, al orientar los rasgos de su personalidad y
proporcionarle el ambiente de seguridad que necesita para
reflexionar y decidir. Sin embargo, el factor mayormente
negativo de la autoidentificacién, se genera en los diversos
agentes que intervienen al socializarse la personalidad del
hombre. Asi, es tan obstructiva una madre que'aparenta una
forma de vida ficticia jugando con valores contradictorios, co-
mo un profesor que interpreta un personaje para sus alumnos y
esconde su verdadera identidad. Los medios de comunicacién
que proponen modelos de accién y de vida inalcanzables, son
también tan obstructivos como el padre, educador o jefe de
empresa, que proponen modelos o formas de ser incompatibles
con la identidad real de quienes los rodean.

La vida de la inter-relacién es siempre la aventura mids
fascinante para el hombre, porque se trata de una experiencia
personal en la que cada uno se percibe como una presencia
dirigida hacia el mundo y hacia las otras personas, donde la
comunicacion es el eje de nuestra exteriorizacion espiritual, y
el significado de lo que son los demds es pleno porque no se
les percibe como limites para nuestra propia realidad.

LA INTERIORIZACION

Se habla de interiorizaciéon cuando la comunicacion se da
desde la profundidad y el centro de una personalidad hasta la
profundidad y el centro de la personalidad de otro ser.

El entendimiento superficial es ficil, también lo es el
didlogo vacio, pero interiorizarse en otra persona demanda
conservar la propia identidad para acoger la personalidad del
otro. La época contemporinea, caracterizada por el ritmo ace-
lerado que imprime a la vida humana, es la barrera més insalva-
ble para lograr una verdadera interiorizacion entre los seres que
debicran comunicarse. En efecto, los integrantes de un nticleo
familiar llegan a convertirse en personas desconocidas entre
sf, que superan su incomunicacion con breves interrogatorios
sobre el quehacer de cada cual. La carencia de interiorizacién
les empobrece y logran experimentar un sentimiento profundo
de soledad, que se cxpresa en uno de los rasgos tipicos de la
incomunicacién: LA SUMATIVIDAD. Miles de seres humanos,
indiferentes cntre si, sumados como objetos sin vinculacion
interior, son el producto del olvido del hombre. Lo opuesto es
la experiencia vital de descubrirse en las otras personas, de

descubrir uno mismo que ha crecido en perfeccidon porque
comparte con otros la plenitud de la existencia humana.

FORMAS PATOLOGICAS DE LA COMUNICACION

La incapacidad para alcanzar una comunicacién positiva
puede depender de los factores ya mencionados, pero existe
una pseudo-comunicacion, que deriva de la estructura de la
personalidad que aclsa deficiencias en su conformacion.

La personas que experimentan una fuerte dependencia emo-
cional de las reacciones ajenas, creen comunicarse con aquéllos
de quienes dependen, pero la relacion solo les sirve para alimen-
tar la necesidad que tienen de mantener concentrada la
preocupacion ajena en ellas. E. Fromm las denomina relaciones
de sadismo, y el proceso de comunicacidén que gencran se
caracteriza porque constituye un largo monologo de confiden-
cias, dentro de las cuales el monologante es siempre la victima.
Puede tratarse de una madre de familia que espera la llegada
de su marido e hijos para iniciar la autoconfesion del drama
que ha vivido en ausencia de ellos, sin admitir la posibilidad de
un diglogo familiar. Puede tratarse de una amiga que estima
traicionada su lealtad cuando la persona que es depositaria de
su amistad intenta desviar el eterno mondlogo de confidencias,
o discutir el rol de victima que aquélla asume.

Otra forma de pseudo-comunicacion deriva de las personali-
dades autdcratas obsesivas. El autdcrata obsesivo cree comuni-
carse con quienés lo rodean, pero la imposicién indiscutible de
sus principios, convicciones, ideas, normas, ctc., establece una
relacion de temor y acatamiento que imposibilita la interiori-
zacion y distorsiona la respuesta emocional. Se trata de una
orientacion aversiva del sentido de autoridad que imprime a la
respuesta emocional del otro una fuerte represion.

Finalmente, es adecuado reflexionar sobre el significado
de la comunicacién para el ser humano porque ella emana de
su propia naturaleza espiritual y cuando se realiza a nivel de
la inter-relacién, la persona se sabe valorada y enriquece su
propia realidad, proyectindola’hacia otros sercs. @
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quées...... olivetti.

sistemas para el tratamiento automatico de la infor-
macion, y de maquinas para oficina y, en particular,
ocupa una posicion de primer plano en el mercado
mundial de la informatica distribuida.

El grupo Olivetti esta constituido por la sociedad matriz
“Ing. C. Olivetti & C., S.P.A. -con sede en lvres- y de
consociadas extranjeras e italianas. El facturado consolidado
del grupo fue de 1.605 millones de délares en 1977, con un
aumento cercano al 21 por ciento en comparacion a 1976.
Este facturado fue de 376 millones de dblares en ltalia y
de 1.229 millones de délares en el exterior. Siempre en
1977, el 42,5 por ciento de este facturado fue constituido
por productos de sistemas.

FACTURA
en millones de %
1160 1.605
1.327
1.229
800 &=
31765
0
1976 1977 ITALIA/EXTERIOR

El grupo Olivetti posee 9 complejos industriales en
Italia y 9 fabricas en otros paises, con un total de 29
establecimientos, y 66.000 dependientes (32.000 en ltalia
y 34.000 en el exterior).

La organizacién comercial y de asistencia, comprende en

<+ Italia 90 filiales y cerca de 700 concesionarios; en el exte-

rior 30 consociadas dotadas de una red propia de distribu-
cion comercial y de asistencia, y cerca de 100 concesiona-
rios exclusivos en otros tantos paises.

En Chile cuenta con una amplia red comercial de asis-
tencia técnica, desde Arica hasta Punta Arenas.

La presencia Olivetti en el tratamiento de la informacion,
se ha articulado y desarrollado en el espacio de algunos
decenios, con soluciones innovativas en la escritura, en el
célculo, en la contabilidad, en la recogida, en la trasmision,
en el archivo de datos, hasta las actuales realizaciones siste-
maticas para la informaética distribuida. Esta concentracion
y continuidad de intereses, ha consentido a la empresa
adquirir conocimientos y competencia particularmente sig—
nificativos, en toda la gama de la elaboracién automaética de
datos, y entregar por esto, un aporte determinante a uno
de los sectores mas calificados, y de mayor desarrollo de
la economia mundial. ®

@ educ-arte




PANORAMA TEATRAL

TEATRO UNIVERSITARIO “ESPEJISMOS"

Respondiendo a la necesidad de ele-
var el teatro nacional a un nivel profe-
sional, en 1941 se crea el Teatro Expe-
rimental de la Universidad de Chile, y
en 1943, el Teatro de Ensayos de la
Universidad Catodlica. A partir de este
momento, las universidades han sido
un pilar esencial en el desarrollo del
teatro nacional, investigando en el
teatro de vanguardia e incentivando la
creatividad teatral en nuevos valores
nacionales.

El Departamento de Teatro de la
Universidad Catolica, hoy, formando

parte de la Escuela de Artes de la-

Comunicacién, EAC, y bajo la Direc-
cién de Eugenio Dittborn, cumple 35
afios de existencia. Se ha preparado asi,
para 1978, un especial programa de
actividades. Se pondran en escena tres
obras de autores nacionales contempe-
rineos: ‘“Espejismo”, drama urbano
realista, de Egon Wolff; “Lo crudo, lo
cocido y lo podrido”, obra surrealista
de Gustavo Meza y “El garaje”, traba-

jo colectivo de David Benavente y
equipo. Se realizard también una obra
clasica del teatro francés, de Moliére,

“El misantropo”’. Estas obras irdn sien-

do analizadas en el transcurso del
afio, en nuestra seccion “Vida Cultural”,

ESPEJISMO

Como billete sucio en los bolsillos del
pantalon del alma / el tiempo initil va
dejando su borra de toneles desocupa-
dos, y echando/ claveles de acaeceres
marchitos a la laguna de la amargura;/
Pablo de Rokha; Fragmento del “Can-
to al macho anciano”. Egon Wolff,
(1926) es un autor teatral que ha traba-
jado siempre junto a las universidades.
Sus primeras obras se estrenan en 1958.
Le preocupa el dafio y angustia que
provoca en el individuo la riqueza y
la vida en la ciudad. Religiosidad y
humanismo impregnan su obra.

En “Espejismo”, el autor ha logrado
develar con gran veracidad, el conflicto
existencial de la pareja humana cuando

Maria Teresa Viviani

la rutina, los afos y el acostumbramien-
to encasillan al hombre en un contexto
amorfo, insensible, placentero pero no
vital, sin compromiso consigo mismo
ni con los dems. El hombre, en el
ocaso de su existencia, sentird con gran
intensidad el deseo de vivir, sentir,
amar, probarse a s{ mismo y frente a su
compafiera. Necesita corroborar su ca-
pacidad sexual, afectiva e intelectual
y habiéndose planteado el desaffo, ya
no claudicaré. El tiempo escurre verti-
ginoso, se estdn quemando etapas. Un
sentimiento dramético de la vida y de
la soledad va adquiriendo constancia.
Cualquier dfa descubre con-violencia
la existencia del amor y la pasion, sen-
tir que habfa sido relegado a la fogosa
juventud. El flujo vital se acelera y
sensibiliza; se activarin fuerzas desco-
nocidas, interiores, avasalladoras, irra-
cionales; se cuestionard la vida, esa
vida que ya no volverd, que nos enros-
tra con dudas, frustraciones, recuerdos
y afioranzas.
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La pareja se acerca a la vejez, en
desigualdad de condiciones fisiologicas,
y si no estd preparada para trascender
este fendmeno de naturaleza biolégica,
se quebrard irremediablemente. En “Es-
pejismo”, Wolff deja alternativas de un
Teencuentro en sus protagonistas, pero
su solucion es débil, poco convincente

y como él dice: “El fuego que se habia

sofocado en él poseia la fuerza impe-
tuosa como para haberlo consumido
entero”’

En esta oportunidad el reparto de
la obra estd conformada por: Maité,
mujer de clase media y 45 anos, (Silvia
Pifieiro); Matute o Martin, su marido
algo mayor, (Luis Alarcon); Inés, so-
brina de 18 afos de Maité, (Norma
Ortiz); Alfredo, joven vecino de Inés,
(Alfredo Castro). La escenografia es de
Juan Carlos Castillo y trabajo de sonido,
de Manuel Troni. La direcciébn es de
Eugenio Guzman.

Maité, no ha tenido hijos. Su vida
sc reduce a una anodina relacién con
sus vecinas y largas horas transcurridas
en afanes culinarios, que como espejis-
mos apaciguan su soledad y tienden un
puente visceral hacia su marido. Maité
es callada, observadora, de modales
refinados, preocupada de su figura.
Vive apaciblemente, sin grandes aspira-
ciones ni inquietudes. Martin, gallego
espafiol, de apetito insaciable, transcu-
rre sus dias entre las cecinas de su
fiambrerfa en la planta baja de su casa,
y su hogar, en el segundo piso. Esporé-
dicamente 'se divierte con sus amigos
en excursiones de caza o partidos de
fatbol. Es extrovertido, violento, vi-
tal y bastante vulgar. Le preocupan un
buen estado fisico y su virilidad. Sus
requerimientos amorosos no encuen-
tran respuesta en Maité, quién como
Unica retribucién, se contenta con
alimentarlo con gran esmero. Ambos
tienen temperamentos contrastantes,
recurso bien logrado por Wolff para
generar una permanente tension en la
pareja.

Convive en el hogar, Ines, sobrina
de 18 afios de Maité. Inés ha perdido
a su padre y busca en Matute la pro-
teccion y carifio que afiora. En Martin,
el amor paternal por su sobrina, se
transforma en incontrolable pasion,
conflicts que alterar# el aparente equi-
librio del matrimonio. Un problema

existencial es evidente en Inés, pero
su verdadera dimension es un tanto
ambigua. Adolescente innradura, des-
concierta con su actuacién de mujer-
nifia, tanto a Martin, como a Maits y
su buen”amigo Alfredo. Alfredo es

atraido hacia Inés por Martin, para

demostrar por un evidente contraste de
situaciones, su superioridad fisica y
econdémica. Alfredo es débil y pobre.

En el primer acto de la obra, queda
planteada una tensibn entre Maité,
Matute e Ines. Alfredo se instalari con

un taller mecédnico en casa de Matute,

a solicitud de éste, hecho inaudito,
que hiere profundamente a Maité. En
el segundo acto se producira el climax
de la progresi6on dramitica. Una cre-
ciente amistad entre Inés y Alfredo
termina por exasperar a Matute. En
una crisis pasional, confiesa a su sobri-
na la clase de amor que por ella siente,
provocando en la-adolescente una vio-
lenta reaccién negativa. Matute; des-
controlado, se disgusta también con
Maité y Alfredo, enceguecido frente
al real problema. El conflicto tiene
un desenlace moralista. Maité logra,
con su humildad y comprensién, la
posibilidad de un reencuentro con
Martin, mientras Inés, desesperada, se
ve obligada a abandonar la casa de
sus protectores.

Silvig Pifieiro desempefia el papel
de Maité, en una lograda e intachable
actuacién dramdtica. Junto a Luis
Alarcon, quien se identifica plenamen-
te con su rol, son los personajes mis
elaborados, y en quienes ha centrado
Eugenio Guzman una mayor capacidad
expresiva. Norma Ortiz revela una
buena capacidad de actuacién dramati-
ca. Alfredo Castro realiza un papel
secundario, neutralizado por el fuerte
temperamento de su contrincante.

La puesta en escena de “Espejismo’;
por Eugenio Guzman, omite algunos

pasajes del texto original de Wolff,
ddndole un transcurrir mas ripido a la
acciéon y elevando la condicion social
de los personajes al eludir didlogos
prosaicos. La actuacidon adquiere una
especial relevancia, mis alli del mero
didlogo; expresividad corporal que estd
comunicando al espectador en forma
directa y convincente la integridad del
individuo.

Juan Carlos Castillo ha realizado
una excelente escenografia, de gran
realismo, que tiene un propio valor
connotativo. Conjuga en un sblo es-
pacio, varios ambientes. Living, come-

" dor, dormitorios, cocina. El centro de

actuacion converge al comedor, lugar
comin de la pareja, nexo aglutinante.
La escenografia realista se adecta al
lenguaje objetivo y directo. El trabajo
dc sonido es sutil, manteniendo un
constante contrapunto con la actua-
cion. Esté realizado por Manuel Troni.
“Espejismo” nos hace reflexionar
sobre aquellos valores humanos que
subliman al hombre, elevindolo mds
alli de la rutina agobiante de una
sociedad materialista y profana. Nos
evoca el matrimonio que, sometido a la
mediocridad ambiental, vive en un
desinterés absoluto por encontrar la
verdadera relacion afectiva, por cultivar
cl amor, sentimiento esencial en el cual
se fundamentd en su origen. Nos habla
de 12 mujer sin horizontes, desencan-
tada, que cree con pequefios engafios,
ganarse el corazén de su fogoso mari-
do. Matute, es el hombre maduro, que
con su potencialidad a flor de piel, no
encuentra en su compaiera las respues-
tas a sus necesidades existenciales. Ne-
cesita de permanente afirmacién de su
alin no extinguida virilidad. Vislumbra
ya un creptsculo con el cual atn no
se identifica pero que lo aterra. Lucha
por trascenderlo y perpetuar asi su
juventud. e '




PLASTICA

Si queremos aclarar y puntualizar
algunos aspectos del mundo romano,
si nos preguntamos ‘‘¢quiénes eran los
romanos?”’, parece conveniente, y po-
dria resultar interesante preguntar tam-
bién: “écomo eran los romanos?’.

Esto explica nuestra exposicion so-
bre esta Gltima materia, la cual, par-
tiendo de una base tan material como
el aspecto fisico, quiere sin embargo
indagar, también, a través del arte, el
caricter de este pueblo.

Vamos a dedicar nuestra atencion
a la forma de retratar usada por los
romanos y, en el caso de algunos em-
peradores, escogeremos algunos trozos
de Suetonio en que habla de ellos, para
ver cdbmo y si coinciden los rasgos
del retrato visual con los del retrato
literario. Es, en verdad, una tarea apa-
sionante hacer volver a la vida a estos
personajes y es como si nunca hubieran
dejado de existir, justamente a causa
de la vivacidad y adhesion a la realidad
con que se esculpieron o pintaron sus
retratos.

E! material mds abundante que nos
ha quedado son bustos o estatuas de
mérmol, de piedra caliza o de bronce;
en cuanto a las pinturas, el caricter
mismo del material sobre el cual se
pintaban los retratos, las hace mis
delicadas y perecibles. Sin embargo,
citaremos también interesantes ejem-
plos de pinturas, en este articulo.

Désde un punto de vista general, los
criticos no estin de acuerdo acerca
de los origenes del arte romano; cs
decir, no hay unanimidad para precisar
en qué medida el aporte de la cultura
etrusca y de la cultura griega pudo
influenciar el natural desarrollo dei
arte autdctono.

Si pensamos en Roma, cHmMo nacio,
y quiénes fueron sus primeros gober-
nantes, no puede haber la menor duda
sobre el importante papel que la civili-
zacidn etrusca, en es¢ cntonces. en su
periodo de oro, desarrollo sobre las
primeras manifestacionces artisticas de
los descendientes de csos pastores y
agricultores que bajaron desde los mon-
tes Albanos durante el siglo VIII A.C.
No hay que olvidar que los etriiscos
presionaban el territorio de Roma por

todos lados, ya que su cxpansion llegod
=

Sarcofage de Cerveteri. Roma.

Museo de Villa Guilia,

RETRATOS Y PERSONAIJES
EN EL ARTE ROMANO

Dra. Camila Laureani de Borghesi
Docente del Instituto de Estética Universidad Catolica.

hasta la Campania. Allf sc encontraron
con las florecientes colonias de la
Magna Grecia, con su arte y su cultura,
y sinticron, y asimilaron en su misma
alta civilizacion, ef aporte del mundo
griego que se cncontraba en pleno
florecimiento cultural. -

También los romanos, por supuesto,
abrieron las puertas al mundo fascinan-
te de la cultura griega y cso se acentud
con la conquista definitiva del territo-
tio metropolitano griego por parte de
los romanos, en el siglo IT A.C.

Volviendo a nuestro tema, veremos
como y en qué medida el mundo etrus-
co y el griego estdn presentes en el
arte romano y como, después de todo,
este Gltimo encontrd su propio modo
de expresarse, prescindiendo ya sea
del uno como del otro.

Muy importante es la actitud de un
pueblo frentc a determinados proble-
mas. Si, por ejemplo, sc¢ examina la
importancia que en el mundo ctrusco
tuvo la mujer como companera del
hombre, y volvemos a encontrar tal
respeto y consideracion, incluso mas
acentuados todavia, en el mundo ro-
mano, no podemos abrigar la menor

duda de que este mundo sc sentia uni-,
do y estrechamente vinculado, por
sangre y tradicion, con aquel.

Consideramos, por ejemplo, algunos
famosos sarcofagos etruscos. El sarco-
fago de Cervéteri, de mediados del siglo
VI A.C., presenta dos - personajes; el
marido y su mujer, cn su lecho de
muerte. Las expresiones de las caras
son convencionales, pero mds alld de
la falta de cardcter individual, debemos
interpretar cl instintivo, natural gesto
de proteccion del hombre hacia su
mujer, que le acompafia en el mismo
lugar y con el mismo rango. No hay
que olvidar la triste condicion de htvmi-
llante depeindencia en que se encontra-
ba la mujer en la antigiiedad, sobre to-
do en algunos pueblos y, por supuesto,
¢n la misma Grecia.

Por lo tanto, ese gesto de carnnoso
y preocupado interés por parte del
hombre etrusco hacia su mujer, de-
muestra el verdadero grado de civiliza-
cibn de ese pueblo y un distintivo
de su desarrollo social que transmitira
4 sus vecinos mds proximos: los roma-
nes.

No sc debe pensar que este sarcofa-
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‘L(lat(')n y Porcia. Roma, Museo Vaticano,

£0 sea una excepcion, algo fuera de lo
comin: todo lo contrario. L.os etruscos
amaban representarse juntoa sus es-
posas en actitud de amor y proteccion.

A través de los siglos evoluciona,
ciertamente, el gusto de los etruscos
por la representacion: se agudiza y
hasta se exaspera el amor por los deta-
lles, el realismo, la expresion. Sin em-
bafgo no cambia el dnimo, lo vemos
por ejemplo en la pequeia urna fune-
raria de Chiusi. El artista no oculta na-

e et - 2 4

da de la fealdad fisica de los conyuges
pero... {quién se percata de ella?. To-
dos nuestros sentidosestdn subyugados
por el encanto y la tierna poesfa que
brota de la cara embelesada de la an-

ciana hacia su anciano y tosco marido. .

Las dos creaturas, a través de un realis-
mo cruel, nos introducen en un mundo
maravilloso donde no hay ni femenismo
ni machismo, sino sélo un verdadero
y eterno amot que sublima la materia
y la transforma en canto de la mis
alta poesfa.

Aun, con otro caricter y mucho
mis contenido y convencional en la
ejecucion, el grupo funerario romano
conocido como el de Catdn y Porcia,

L AN/

nos demuestra claramente cémo la

influencia de la civilizacién etrusca
llega directa y profundamente a Roma.
Cierto es que no se siente el impetu
transformador del sarcéfago de Chiusi.
Estamos en otra época (mitad del
siglo 1 A.C.) y en otro ambiente. El
grupo romano tienc més sobriedad en

los gestos y contiene mds sus senti-
mientos. Pero, en el fondo, aunque
atenuado, muestra su apego a la repre-
sentacion de lo real, en una época en

Sarcéfago de los dos ancianos. Museo de Volterra.

que la influencia griega vela ya buena
parte de la produccién artistica con
un estereotipado convencionalisino. Y
los gestos del hombre y de la mujer
siguen siendo los mismos: carifiosos,
respetuosos, preocupados. Por suerte,
en este tiempo, gran parte del pueblo
sigue todavia ajeno a la nueva moda,
tan duramente castigada por Catdn
el Censor (Libri ad Marcum filium)
“A su tiempo te bablaré de estos grie-
gos, hijo mio,... y te probaré que es
raza de malbechores y de anarquicos.
Y créeme como si te lo dijera un
profeta: una vez que esa gente nos
brinde su cultura, corrompera todo...”

! contrario, el hombre y la mujer
que aparecen cn la imagen NO3, con-
servan, cn su postura ¥ en su expresion,
ese caracter ¢tico que habria permitido
al pueblo romano llegar a ser el duetio
del mundo mediterraneo.

En cuanto al retrato, en si{ mismo,
nos parece muy clara la influencia que
el arte etrusco ejerci6 sobre el romano.
Con este proposito analizaremos algu-
nos retratos ctruscos de distintas épo-
cas: en cllos, a pesar del transcurso del

ticmpo, s¢ conservan inalterables las
caracteristicas fundamentales consis-

tentes en un fuerte expresionismo y en
cl apego a la representacién de los ras-
gos reales del personaje.

5 TR

Canopo. (fhiusi, Museo Civico,
Segunda mitad del S. VII antes de C.
Observemos en primer lugar, esta
urna cineraria del siglo VII A.C. Su im-
presionante modelado alcanzala poten-
cia de una mdscara: las 6rbitas hundi-
das, el rostro cuadrado, la linea de
la boca, que es casi una herida, se
acerca a la forma de reproducir el ros-
tro del difunto a través de mdscaras
modeladas en greda y directamente so-
bre el cucrpo de la persona recién
muerta y vaciadas luego en metal. De

terracota, Da Veio. Fines

Retrato en
del S, V antes de C




fines del siglo V provienc esta bella
cabeza de terracota procedente de
Veio: en clla vemos cémo la influencia
del arte griego contemporineo tiende
a idealizar las formas del personaje;
sin embargo, la acentuacion de los ele-
mentos individuales de la fisonomia es-
t4 de acuerdo con la caracteristica esen-
cial del arte del retrato ctrusco y anti-
cipa lo que serd en el periodo romano

que sigue.
A los comienzos del siglo I1I puede

£ \ — . 3 -

Bruto. Retrato en bronce. S, Il
antes de C. Roma, Museo Capitolino.

remontarse la bell{sima cabeza en bron-
ce que la tradicién reconoce como el
rostro de Bruto, cl primer fundador de
la republica romana.

Es un busto de bronce que exalta
la energia y la dignidad del personaje
retratado. El artista insiste en poner en
evidencia la profundidad de los ojos
hundidos en sus Orbitas y rcalzados
por el blancor de la esclerdtica. La
boca esti cerrada con una linea decidi-
da y enmarcada por barba y bigotes
muy acentuados, asi como insistidos,
hasta grabados en la alta frente, estan
los mechones desordenados de pelo.
grandes orejas y la nariz pronun-

no restan, sino que agregan en-
canto 2 la figura pensativa, fuerte y
melancélica del antiguo etrusco. La
estructura de la cabeza se aleja del
tipo griego por cl contraste violento
de los planos, que crean una vision
y por la intensidad de la

vifestaciones ex-

jetenerse en man

les. También la estiliza-

os y la sequedad delas

eclaran esta obra como pro-

lica y de muy alta inspi-
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También en pintura tenemos retra-
tos que unen la tradiciéon etrusca con
la influencia griega en un ambiente
romano.

Al respecto, bastard recordar el
retrato de la joven Velka en la Tumba
de los Escudos, en Tarquinia, pintada
alrededor del siglo 111 A.C. En ella se
nota la influencia gricga en la elegancia
y dclicadeza del perfil; pero el pintor
logré traducir en el rostro, el sentido
de fuerza y de vida que le dejo la tra-
dicién etrusca, llegando a obtener una
potencia evocadora impresionante.

Esta misma potencia cvocadora estd
mis acentuada todavia en el retrato
de la madre de Larth Velka, en la mis-
ma Tumba de los Escudos; el pintor
rechaza la elegancia formal de una
linea de contorno cerrada y continua.
Usa, al contrario, verdaderas manchas
de color con el fin de acentuar las
caracteristicas personales del rostro del
personaje, dindole una apariencia casi
espectral. Esta técnica se encontrard
més tarde en muchas pinturas romanas,
en contraste con la manera de pintar
tradicional de los artistas griegos.

: el
La joven Velka. Tumba del Ogro. Tarquinia.

e Sh § e
Detalle de! banquete Di Larth Velka:

de los escudos. Tarquinia.

La madre. Tumba 8




50

Estatua de bronce conocida como
Aulo Metelo o El Orador.
Florencia, Museo Argueolégico.

Un punto de contacto entre la cul-
tura ctrusca y ¢l espiritu romano es
la estatua del orador Aulo Metelo. Con
¢l estamos ya cn los primeros afios del
siglo I A.C. De su aspecto emana la
fuerza de dnimo y la tranquila sereni-
dad de un romano; pero su actirud
y los detalles veristicos de la cara de-
muestran su derivacion directa del
mundo etrusco, y no ya del mundo
etrusco helenizado, sino de la mejor
y mds pura veta de esta influencia.

Con la estatua del orador entramos
en la serie misma
manos.

de los retratos ro-

Entre las caracteristicas del retrato
romano de la época republicana des-
taca la fuerte concavidad de las mejillas,
alejadas de la nariz y que subrayan el
perfil y la boca; también es comin
destacar los pabellones de las orejas y
de achatarlos al lado de la cabeza.
Estamos muy lejos de la elegancia
formal del oriente helenistico. '

Tenemos que recordar, por otra
parte, la costumbre muy romana del
culto a los muertos.

Poco antes de la inhumacién o de
la cremacién se modelaba, sobre la
cara del muerto, una méscara de cera
que se guardaba en un armario en cl
tablinium de la casa.

Todas las familias patricias y aristo-
criticas romanas tenfan asi una seric
de retratos de sus antepasados.

Al acontecer una nueva muerte se
sacaban del armario estas mdscaras y
los parientes del muerto las fijaban
sobre las caras de personas que desfi-
laban en el funeral recordando las
glorias de los personajes representados.
Con el pasar del tiempo, esas méscaras
de cera tenfan que deteriorarse y por
lo tanto se encargaban artistas de cier-
ta categoria -segln las posibilidades
econdmicas de la familia- de substituir-
las con bustos en mdrmol o en bronce.
Pcro aunque muchas veces tales artis-
tas fueran griegos o alumnos de éstos,
el comitente romano exigia que se fija-
ran los rasgos verdaderos y reales de los
difuntos. Esta costumbre fue la que
ayudd a conservar el caricter realista
del retrato romano.

Fundamentalmente, la fuerte tradi-
cion etrusco-itélica permanece viva aun
en medio del_ambiente pro-hclenistico
dominante en Roma a partir del siglo
I A.C. Se forma, de este modo, una
coexistencia de estilos que puede pare-
cer increible: por un lado, se afirman
obras de un gusto neo-itico, decorativo,
elegante y hasta convencional; por el
otro, cncontramos obras en que la
influencia del formalismo helenistico
no logra apagar los efectos de la tradi-
cién realista itdlica.

Algunos retratos del siglo I pueden
corroborar lo expuesto.

Patricic romano en las imagenes
de sus antepasados.
Roma, Palacio Barberini,

Retrato de una joven.
Roma. Museo Gregoriano.

Por cjemplo, ¢l busto de una joven,
en el Musco Gregoriano de Roma, pre-
Senta en su cara una animacion intensa
y movil. El artista no insistié6 en un
violento expresionismo, como general-
mente acontecia en los retratos etrus-
cos, sino que model6 la forma de pla-
nos suaves pero igualmente expresivos,
jugando con la luz en forma mas bien
impresionista. Esta tendencia se eviden-
cia también en el retrato de un famoso
martillero de Pompeya, L. Cecilio
Giocondo. En este Giltimo se nota una
mis fuerte voluntad de adhesion y de
interpretacion, no sélo psicolégica, si-
no también realista del personzje re-
tratado. Es evidente el rechazo de la
tradicional idealizacién cldsica helenis-
tica, pero también es evidente una

L. Cecilio Giocondo.
Nidpoles. Museo Nacional,




superacién del realismo a través del
profundo andlisis psicolégico del re-
tratado.

En esta forma, el arte romano sc
presenta como un arte enteramente
original y como expresion personal

del pueblo romano.

Podemos, a titulo de demostracion,
detallar algunos ejemplos de la época
republicana.

Personaje romano.
Nueva York, Museo Metropolitano.
Del siglo 11 A.C. es ¢l retrato de un
personaje romano: en €l se repiten las
férmulas caracteristicas que hemos ya
analizado en retratos anteriores. El
artista insiste en las partes mas acentua-
das de la fisonomfa: el cabello, las
arrugas de la frente, la nariz pronun-
ciada, los pémulos salientes, los ojos
hundidos y las mejillas delimitadas por
dos profundas lineas oblicuas que par-
ten de la base de la nariz para enmarcar
los labios apretados. Es una representa-
cién impresionante por su seriedad y
compostura y por la fuerza de cardcter
que demuestra cl personaje retratado.

>Lu('i0 Cornelio Sila.
Museo del Vaticano.

En el siglo I A.C. se fecha el retrato
de Lucio Cornelio Sila, representante
de una de las mds aristocraticas familias
romanas y hombre que por suactuacién
politica dejé una huclla fundamental
en la historia del perfodo republicano.

Ya sc nota, en este Gltimo retrato,
una tendencia a Ia idealizacién, de in-
dudable influencia griega, pero ésta
no logra empaiar el apego a las carac-
teristicas fisicas personales del retra-
tado. A los retratos de marcada roma-
nidad pertenece ¢l de un pontifice,
quizds Q. Cecilio Metelo Pio.

Este nos impacta por la fuerza de su
misma presentacion fisica: una cara
llena de arrugas, demacrada; una frente
alta, una mirada de noble alejamicnto.
El artista respeta la personalidad del
“pontifex”, definida en los detalles
del rostro; y sin embargo logra ideali-
zarlos de tal forma que el retrato, en
todo sentido, adquiere potencia y su-
gicre una respetuosa veneracion por el
representado.

El amor al verismo sigue mantenién-
dose en la época de César. De €l no
tenemos muchos retratos seguros; pero
es interesante ver en qué formas distin-
tas podia scr deserito. Nos cuenta Sue-
tonio: “‘Dicen que fue de alta estatura,
de tez muy blanca, de formas armonio-
sas;: la cara bastante llenua, 0jos negrosy
vivaces, rebosante de salud: sin embar-
go, en sus ultimos dias solia padecer de
repentinas fatigas y también de pesadi-
llas durante el sueiio. Tambien padecio
por dos veces de ataques epilépticos
mientras atendia a sus negocios. £n el
cuidado de su cuerpo era incluso dema-
siado meticuloso, de manera que no
solo se bacia cortar el pelo y rasurar
con cuidado, sino tambien se depilaba,
como-se lo reprochaban algunos; no
podia conformarse con su calvicie,
porque ésta a menudo era causa de risa
para sus adversarios; por esi0 acostiim-
braba peinar bacia adelante su escaso
cabello, y entre todos los bonores que
se le otorgaron por parte del Senado
y del Pueblo, ninguno recibit o usurpo
con mayor agrado como el de llevar
puesta constantemente una corona de
laurel en su cabeza. Dicen que también
era muy refinado en su vestimenta: en
efecto, wusaba el laticlavio con flecos
hasta las manos y se abrochaba el cin-
turon muy alto, mas arriba del mismo

laticlavio 'y con una amarra My

Cecilio Metelo Pio. S. II antes de C.

>
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El retrato de César que aqui inclui-
mos es muy discutido: algunos criticos
lo atribuyen a un imitador de lo cldsico
durante el Renacimiento, otros asegu-
ran que solamente la nariz fue objeto
de restauracion durante el Renacimien-
to y que el resto de la escultura cs de
la época romana. De todas maneras,
parece la fiel interpretacion de la des-
cripcion que nos dejo Suetonio: la cara
enjuta v severa, los ojos profundos, la
boca cerrada y el mentéon fuerte. Es
verdaderamente el “dux” que imagina-
mos, asi como lo es este otro retrato
que presenta César como un hombre

sereno, consciente de su poder.
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Julio César. Busto egiptizante.

Resulta, por lo tanto, impresionante
y significativo el contraste de estos
retratos con el que sigue. Su proceden-
cia es de Egipto: es un retrato com-
pletamente alterado fisondmicamente,
por el afin de idealizacion; ademis se
va acentuando en él la tendencia a la
abstraccion que es tan tipica del mun-
do oriental; los ojos se abren y se fijan
mas alld del mundo real que los rodea;
el artista se aleja de la representacion
veraz del rostro por temor a conceder
demasiado a la parte contingente de
la persona; lo que estos retratos ad-
quicren en dignidad representativa, lo
pierden, sin embargo, en fuerza de
comunicacion y en veracidad.

Es necesario referirse ahora al otro
aspecto del arte del retrato en el siglo
[ A.C. Para los personajes importantes
de Ia vida publica sc prefirid, casi siem-
pre, adoptar la forma cldsica, el modelo
griego, que disminufa intencionalmente

las caracteristicas fisicas para nivelar y
uniformar, en lo posible, las facciones
de los retratados, segin un modelo
ideal.

El conocido busto de Cicerdn pre-
senta la imagen del gran orador con una
elegancia formal propia del academi-
cismo dtico-helenfstico. Sc apagan las
caracteristicas faciales mds evidentes y
se van acomodando los modulos tipicos
de la esculrura griega en la presenta-
cion del busto, cubierto con un manto

cuyos plicgues estdin pulcramente or-

denados alrededor del rostro. En vano
buscariamos c¢n este retrato la carac-
terizacion del famoso orador, cuyas
palabras hicicron temblar a los mis
destacados hombres politicos de su

época.

M. Tullio Ciceron.
Roma, Museo Capitolino.

T

Retrato de Pompeyo El Grande.
Museo de Nipoles.

Tambi¢n en el retrato de Pompeyo
¢l Grande sc revela la influencia del
arte helenistico: los rasgos de la cara
son mucho mis suavizados y rehuven
las asperezas de arrugas pronunciadas.
El mdrmol estd tratado ¢n forma mas
blanda y pulida, hay un cfecto pléstico
muy acentuado, ¢n cuanto la luz no
crea zonas marcadas de sombra, sino
mis bien recorre el rostro por igual,
sin detenerse en rincones oscuros y por
lo tanto evitando juegos luministicos.
En el perfil es muy evidente ¢l afin
idealizador del artista: incluso las ca-
racteristicas fisicas de Pompeyo lo
ayudan, alejindose curiosa y decidida-
mente de las fisonom{as romanas hasta
ahora observadas. En efecto, la cara
mis bien redonda y regordeta, los ojos
pequefios y enmarcados por breves
cejas y, sobre todo, la nariz corta y
respingada son muy difcrentes a los
caracteres comunes de los rostros de
personajes romanos.

En este sentido, con el mismo afin
de idealizacion, siguen los retratos ofi-
ciales de la ¢época imperial, de los cua-
les ‘hablaremos en nuestro proximo
articulo. @




UNA EXPOSICION PARA PENSAR

Aspecto general de la muestra. Una antigua institucion, como
lo es el Museo que ha organizado la exposicién, demuesira
que tiene vision joven.

En abril de 1722, una expedicion holandesa, al mando de
Jacobo Roggeveen, abria una nucva pucrta al conocimiento
del mundo y del hombre. Con cllo, occidente sc asomaba a los
t
del todo develados.

£n abril de 1978. ¢l Musco Nacional dc Historia Natural

rios de Isla de Pascua, los que ain no han logrado ser

~

inaugura, en Santiago, una exposicién sobre esta isla al cono-

to del publico general.
Desde su ingreso a las salas, el plblico no debe perder de
vista un hecho: Los museos, ademis de las funciones bisicas

bitualmente se les reconoce (p. ¢j.: recolectar, preservar,
exhibir), ticne otra de igual importancia: educar,

ando activamente en la transmision de la cultura.

sicion muestra colecciones del Museo en las que
o -recopilando, analizando y estudiando- varias

es v desde los planteamientos de disefio sc insi
ntia un proyecto con vision educativa. Hay un orden que ofrece

res de la cultura ocednica; pasan asi ante nues-
tos de Polinesia, Micronesia y Melanesia que
espectador en el dmbito general; lucgo aparece la

cuna. presentada en varios de sus aspectos relevantes,

Ja fauna marina, implementos de pesca y, lo que
io busca. las manifestaciones artistico-plasticas quc

aracterizan y distinguen.

buena idea seaalarla como un fenémeno con facetas

Carlos Gonzalez Vargas

Docente del Instituto de Estética de la Pontificia Universidad
Catolica de Chile. :
particulares, pero situada cn un contexto cultural propio.
Aungue, debemos reconocerlo, la idea de una secuencia organi-
zada diddcticamente y no por simple exquisitez formal, no es
nueva en nuestros museos. Este tipo de presentacion implica
una cxigencia para ¢l visitante: para extraer la maxima ense-
fianza, conviene seguir el orden sugerido por paneles, objetos
y vitrinas; asi. cada cosa encamina a la siguiente.

Sin embargo, hubiese sido convenicnte apoyar cste orden
a través de otros medios, por ejemplo, algln texto escrito que
aclarase el significado o el valor (etnologico. historico, artisti-
co) de cada cosa expucsta, pues, de otro modo, la clafidad
se manifiesta solo a los especialistas, ocultindose a la generali-
dad del publico. Entendemos que esto es dificil para una insti-
tucién que cuenta con un presupuesto limitado, pero se hace
cada dia mds necesario hacerlo, en beneficio de una optima
accion educativa del musco. Un breve texto explicativo, a modo
de hojas volantes, podria constituirse cn material complemen-
tario para la educacion sistemdtica o, simplemente, ¢n clemento
motivador de inquictudes de estudio.

Pero, si sopesamos este aspecto “‘negativo” con la necesidad
de mostrar algo que ofrezca una dimension diferente del hom-
bre y de sus obras. de un hombre y unas obras que forman
parte de nuestra conciencia y experiencia; la balanza se¢ inclina
decididamente en favor de esta exposicion.

Podré faltar algin tipo de objeto, pero lo que hay es repre-

53



Templo Portatil (reproduccion de una
casa). Tanto Polinesia como Melanesia
y Micronesia forman un compleje ocea-
nico. Sus manifestaciones artisticas de-
rivan de su pensamiento religioso.

sentativo de la Isla de Pascua musteriosa, del pasado, y de la
de hoy, de ese lugar que casi se ha transformado en isla de
leyenda. Y, a proposito de misterio v leyvenda, de existencia
casi milagrosa y de mito, bien vale la pena reflexionar sobre
cstas ideas al dar una ojeada a los objctos expuestos.

La interpretacion de la iconografia primitiva ha sido em-
prendida por muchos investigadores del mundo entero. Su
necesidad es pocas veces objetada, y su apoyo, no solo para el
andlisis de las familias de objetos, sino también para el conoci-
micnto de las culturas es valioso, a pesar del descrédito que
—en ocasiones- ha cafdo sobre algunas interpretaciones y
teorias acerca del “artc primitivo”, marcadas por falta de
antecedentes previos.

Pero si algunos estudios iconograficos, o las relaciones que
se establecen entre los objetos y el pensamiento de sus autores
pucden estar equivocados, o algunas interpretaciones acerca
de los significados pudieran parccer antojadizas, no sc puede
negar ni su cardcter simbolico, nisu vinculo con el pensamiento
de la comunidad a la cual pertenecen, ni sus relaciones con
interpretaciones miticas del orden universal, en las cuales sus
autores vivieron inmersos.

Esta evidencia se hace presente cuando se observan los bien
cjecutados calcos de petroglifos que se exhiben, incluso al
observar los diversos tipos de “moai’’.

Tomada la leyenda como género literario que cuenta algo
ligado a un hecho o personaje historico, pudiera pensarse que
los petroglifos se relacionan con ella, por cjemplo. los que
representan al “tangata-manu’ (hombre-pdjaro). Esto ha hecho
que se diga de Orongo que antes o despuds de cada ceremonia
anual sc elaboraba un petroglifo. Sin embargo, la vision de es-
te “jefe” que se apodera del primer huevo, tras una arriesgada
lucha contra ¢l mar para alcanzar el islote en quc anidan las
aves, y regresar a salvo, lucha repetida afio a afo, parece acer-
carse a (o depender de) algin mito, tomado éste en su acep-
cién de rememoracién actual de la accién de un ser sobrenatu-
ral, que implica un hecho “creativo” en los lejanos tiempos
de los origenes. >

Referidas al acontecer mitico de los comienzos, muchas de
las obras pascuenses parecen cobrar otra dimensién y se pue-
den proyectar nuevas relaciones entre “formas artisticas” di-
versas.

Si, tentativamente, consideramos que el pascuense relaciond
el arribo de las aves, su anidada y el posterior nacimiento de los
polluelos, con el acontecer ciclico de la naturaleza, tomando
la postura de los huevos como un indicio revelador o como
un hecho que desencadena ¢l ciclo (instituido por alglin ser
sobrenatural) el hombre que coge el primer huevo v lo entrega
a la comunidad, genera c¢fectivamente ~para cllos- una nuecva
vuclta de cste ciclo, vale decir, posibilita su existencia por un

nuevo periodo. De este modo, durante cse tiempo, no pasa
a ser una especic de simbolo o representante del ser sobre-
natural, sino que pasa a scrlo, en realidad. De este modo, cobra
sentido la espera de la llegada del “manutara’ (“pdjaro de suer-
te”, una cspecie de golondrina), durante la cual se realizaban
“todo género de fiestas y de excesos” (Stephen-Chauvet),
todo lo cual sucede durante septiembre, esto es. preparando
¢l comienzo de Ja primavera y de la temporada de pesca en
alta mar.

Esta hipotesis se reafirma observando otros detalles: el nue-
vo “hombre-pdjaro” cambia su nombre por el del afio que
comienza, y se transforma en “taba”, siendo servido durante
todo ¢l tiempo que dura la permanencia de las golondrinas en
los islotes (septiembre-marzo). -

La exposicion que motiva estas reflexiones debiera ser
visitada no sélo por estudiantes, sino por un vasto pablico, pucs
invita a abrirse paso por los intrincados caminos de la historia
del hombre.

Las piedras y maderas cumplen su misién de comunicar un
mensaje a los que vienen. Aunque aun estdn cubiertas por un
velo de misterio, ya que el lego dificilmente arribard a un cono-
cimiento perfecto de ellas, manifiestan parte de sus verdades
ocultas, incitando a todos a descubrirlas.

Cada obra permancce como constante desafio, que habla
de un pucblo y un pensamiento cxpresado en objetos materia-
les concordantes con su cosmovisién. Ninguno separable del
otro. Esta solidaridad de hombre-pensamiento-obra exige una
actitud especial, para evitar conclusiones antojadizas o incon-
gruentes, como lo exigirfa una exposicién azteca, mapuche
0 egipcia.

Una antigua institucion, como lo es el Museo que ha organi-
zado la exposicion, demucstra que ticne visién joven. Es de
csperar que, e¢n el futuro proximo, nuevos esfuerzos de sus
equipos de trabajo presenten de un modo parecido la obra de
otros de los pueblos que habitan nuestra geografia. ¢

R
Remqs rituales. Cada obra permanece como constante
desafio, que habla de un pueblo ¥ un pensamiento

expresado en objetos materiales concordantes con su
cosmovisién. J
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS
PARA EL ANALISIS DE TEXTOS

POETICOS
CUARTA PARTE

En los capitulos precedentes hemos
anzlizado 1a fisonomia de la metifora
tradicional, a través de un soneto de
Garcilaso; y €l desplazamiento de aqué-
Wa hacia la metifora absoluta en un

RADOSLAV IVELIC K.

Docente del Instituto de Estética de
la U. Catdlica.

soneto de Pedro Prado. Insistamos en
el criterio que expusimos: no se trata
de una mayor o menor superioridad es-
tética de una o de otra clase de meti-
fora poética, sino de su distinta fiso-
nomia.

La metsfora tradicional implica una
relacién de analogia; en cambio, la me-
tafora absoluta (moderna o hermética)
se acerca mds a la identidad. La psico-
génesis es distinta, en cada caso, como

. consecuencia de este hecho: la metifo-

ra tradicional nace del choque de dos
cosas distintas, pero una de ellas invo-
lucra un principio de explicacion (1),
&l poeta sclecciona rasgos de los seres
naturales, <liminando lo irrelevante y
no pertinente; pero la naturaleza, en
sus apariencias habituales, es todavia
reconocible: marchitard la rosa el vien-
to helado, en el soneto de Garcilaso de
la Vega, es un hecho real, experimen-
table, junto con instituirse en metdfora
que expresa el paso de la juventud y
la muerte de la vitalidad.

La metifora absoluta lo es no en el
sentido de constituirse en creacién ab-
soluta, lo cual es imposible, sino por
su depuracidn, ya que no estd apoyada
en otro elemento que la explicite: las
cosas perceptibles parecen fragmenta-
das, distorsionadas, trastocadas. Es lo
que sucede con el poema de Garcia
Lorca que analizaremos: en su primera
lectura, €l poema podria valorarse por
su esjructuracién, por el juego de las
imédgenes, por su irrealidad fascinante,
por su misterio. Todo lo cual es efecti-
vo. Pero ¢es ésa su realidad dltima?

Iniciemos la respuesta partiendo de
un antecedente: El poema “Cancionci-
lla del Primer Deseo”, transcrito mds
abajo, tiene una marcada influencia del
Cubismo, que Garcfa Lorca conocid a |
través de Salvador Dali (2). :

El Cubismo, pese a ser un movimien-
to mds conocido como expresién pictd-
rica, tuvo influencia en la creacién li-
tergria. De hecho, la metifora absolu-
ta de Garcia Lorca, en sus libros *“Can-
ciones” y “Primeras Canciones” estd
elaborada con procedimientos cubistas.
Procedimientos poético-cubistas, desde
luégo, v no pictérico-cubista, ya que
Poesfa v Pintura no son intercambia-
bles en o que tienen de especifico (3).

El Cubismo rompié definitivamente
con la visién cldsica y ha sido con ello,
uno de los movimientos mds importan-
tes de este siglo en la renovacién de
las manifestaciones artisticas. En dicha

1efr. Kupareo, Raimundo. Creaciones Humanas. 1. La Poesia, Stgo. Pontificia Universidad Catélica de Chile, Centro de Investigaciones

téticas, 1965, p. 34 y ss.

28chonberg, Jean-Louis. Federico Garcfa Lorca. México, Compaiifa General de Ediciones,
3. nuestro ensayo “La Inefabilidad Pictérica”, en Aisthesis N.# 9. Stgo. (1976-1977), pp. 41-50.

1959, pp. 39 y 163-168.




 tendencia, segin lo expresa G. Fléna-

gan, refiriéndose a la Pintura, la pri-
mera intencién del artista es descom-
poner las formas de la naturaleza, con-
virtiéndolas en otras formas —mds
abstractas— con el fin dltimo de re-
construirlas de acuerdo a un disefio
(4).

Los pintores cubistas liberaron a los
objetos de las deformaciones de la pers-
pectiva, que al fin y al cabo responde
s6lo a una caracteristica de la percep-
cién visual, pero no a la realidad de
las cosas sensibles. Ademds, no se su-
jetaron a las variaciones que impone la
atmésfera, sino que cada cuadro creé
su propia luz, sombra, color.

Con este planteamiento, el pintor
cubista se apropié de los objetos, los
hizo més suyos y conservé los rasgos
fundamentales de los mismos, segiin las
necesidades expresivas.

Este proceso es andlogo al que com-
probaremos en €l poema de Garcfa
Lorca:

CANCIONCILLA DEL
PRIMER DESEO

En le mafiana verde
querta ser corazés.
Corazén.

Y en la tarde madura
queria ser ruisefior.
Ruiserior.

(Alma,
ponte color naranja.

Alma,
porite color de amor.)

En la mafiana véva,
yo0 queria ser yo,
Corazén.

Y en la tarde caida
queria ser mi voz
Ruisesior.

jAlma,
ponte color naranfa!
jAlma,
ponte color de amor!

En esta clase de poesfa es posible
que, “a fuerza de adelgazar la linea,
desarticular el objeto y de alambicar

las correspondencias, se caiga en ¢ her-
metismo y oscuridad en que zozobra
el arte con el pensamiento; porque &l
pensamiento debe tener un sentido”
(5). La metdfora absoluta no puede
ser enigmdtica, impenetrable.

Es €l problema que se les suscité
a los pintores cubistas, Como se sabe,,
la primera fase de este movimiento ar-
tistico se denominé cubismo andlitico,
en el que por la juxtaposicién y mul-
tiplicacién de los planos, los objetos
tendfan a desrealizarse, al punto de
perder su identidad. El “Cubismo Sin-
tético”, en cambio, buscé “el objeto
arquetipico (...) los caracteres necesa-
rios de un objeto (...) desprovisto de
cualquier detalle accidental y reducido
a sus predicados esenciales” (6). El
sentido de-los seres, de este modo, es
revelado de manera sorprendente.

Si atendemos a la estructura de
“Cancioncilla del Primer Deseo”, des-
taca su rigurosa geometria, basada en
la oposicién y paralelismo de los ele-
mentos. Es una especie de “matemdti-
ca”, perfectamente ligada al Cubismo,
sobre todo a su fase analftica.

La oposicién se basa en la alternan.
cia de presencia/ausencia de un mis-
mo elemento y de sus variaciones:

Mariana verde
mafiana viva

tarde madura
tarde caida
corazbn-corazdn
Y0 - corazén
ruisefior - ruisesior
v0Z - ruisesior

Las repeticiones corazén/corazén,
ruisefior/ruisefior sugieren un juego: es
la primera etapa de la vida, llena de
ilusiones, donde todo parece al alcan-
ce del hombre; no hay ruptura, no hay
fragmentacién en la interioridad del
ser:

CORAZON = CORAZON
RUISEROR = RUISEROR

Un profesor de 16gica dirfa: A es A.
Corazén y ruisefior se redondean en sf
mismos, en plenitud de amor y canto,
correlativamente. Cada palabra forma

“Flinagan, George. Cémo entender el Arte Moderno. Buenos Aires, Ed. Nova, 1958, p. 239.

*Schonberg, Jean-Louis, op. cit. p. 167.

un solo verso, desnudada en su esen-
cialidad.

Pero en las estrofas siguientes se
opera la fractura, €l conflicto interior
del hombre, que no fue ni amor ni
canto, y la identidad desaparece:

Y0 - corazén
voz - ruisefior

La estructura paralelistica va opo-
niendo las tres primeras estrofas con
las tres tltimas, con una simetrfa muy
propia del Cubismo:

MANANA Y TARDE
VERDE Y MADURO
CORAZON Y RUISENOR
NARANJA Y AMOR

Se relacionan, creando corresponden-
cias poéticas: en la mariana verde (ju-
ventud, inmadurez) y en la tarde ma-
dura (experiencia) subyace el anhelo
profundo y oculto del hombre, que,
por eso mismo, estd entre paréntesis
(tal como nosotros lo tenemos enraiza-
do en nuestro ser):

Alma,

ponte color naranja
Alma,

ponte color de amor.

Las tres estrofas iniciales lo expre
san como un futuro, pese al tiempo en
pretérito ‘del verbo. Las estrofas cua-
tro y cinco como su anhelo no realiza-
do y, las tres ltimas, como un presen-
te incapaz de alcanzar la plenitud de-
seada. Ahora sélo cabe la stplica. Si-
plica a nuestro propio yo. A nuestra
propia alma:

jAlma,

ponte color naranja!
jAlma,

ponte color de amor!

Gradualmente el poema nos prepars
para esta queja, al desaparecer la uni-
dad entre corazén/corazdn y ruisesior/
ruéseior.

Entonces, y0 y voz se rompen: 1a tar-
de, en vez de ser madura, es tarde cal-
da.

Como toda poesfa, ésta que analiza-
mos se¢ desembaraza de 1a rigidez del

fHabasque, Guy. Cubismo. Ea Historia del Arte. Tomo XI. Encidopiedia de Salvet , Ed., Barcelons, 1976, p. 18 y ss.




tiempo y del espacio; une los seres en-
tre si heterogéneos y sugiere una si-
multaneidad de pasado - presente - fu-
turo.

“Cancioncilla del primer deseo” es-
t4 situada en el pasado (“queria ser”);
pero, a la vez es futuro y presente. ..
sobre todo, al final, presente. .. Lo ac-
tual (Gltima estrofa) estd embargado
por ¢l peso del pretérito y del futuro
que no fue. .. ni serd. El hablante li-
rico, como todo ser humano, trata de
ocultar este hecho: el poema termina
con las mismas palabras del comienzo,

como muchos de “Canciones” y “Pri-
meras Canciones”. Es la necesidad, el
anhelo de volver al punto primigenio,
para caminar bien lo que mal se an-
duvo, o para “hacer camino” donde no
se hizo.

Garcfa Lorca ha creado un cosmos
verbal: 1a forma poética pareciera no
ser una copia de la naturaleza. Y no lo
es en ¢l sentido mds superficial de es-
te concepto; sin embargo, la mimesis
subyace, como soporte de la inteligibili-
dad poética. La naturaleza, en su dina-
mismo y sentido, permanece: el poeta
extrae lo esencial, prescindiendo de los

demds, asi, ruisesior tiene existencia
poética, porque la plenitud que sugiere
se basa en su canto armonioso, que se
escucha con mayor frecuencia en las
tardes. El problema consiste en darse
cuenta de que ésa es la propiedad que
le da valor estético en €l poema.

La metéfora absoluta obliga al lector
a familiarizarse con la obra de un au-
tor; con sus estructuras poemdéticas ge-
nerales; con sus temas, con la reitera-
cién de ciertas palabras que, con ma-
tices distintos, tienen una base signifi-
cativa comin, Se trata de las esferas
de la critica filoldgica, estructural, his-
térica, etc., que orientan, encauzag al
lector, para la reintuicién de lo que el
poeta intuyd; pero, en ningin caso,
estas perspectivas criticas desplazan esa
reintuicién.

Inwvestigar los poemas en que Garcfa
Lorea utiliza €l término ruisefior vy,
luego, como 'quien usa una plantilla,
aplicar el resultado a cada obra es de-
formar la creacién poética. Saber que
naranja, en la poemitica de Garcia Lor-
ca, es alegria, o que mafiana es inma-
durez y tarde madurez, sin duda no
es falso. Pero si lo es pensar que lo
poético se reduce a una sinonimia o
a una mecdnica: una palabra, en el
contexto de la lengua habitusl no tie-
ne la misma dimensién que en el poe-
ma. Y esa dimensién es intraducible
a términos del lenguaje cotidiano.

La forma poética es irrepetible: la
posicién de tuisefior, en el poema que
analizamos, sélo existe en “Cancionci-
Ha del Primer Deseo” y en ningin
otro poema de Garcfa Lorca. Para que
vuelva a existir de la misma manera
no hay otra posibilidad, sino repetir
el poema.

Creemos que flas dos clases de me-
téfora analizadas en estas orientaciones
metodolégicas sirven de médulo biési-
co para acercarse al fenémeno lirico.
La metifora absoluta incluso adoptard
la apariencia de enumeraciones caoti-
cas, como ocurre con Pablo Neruda:
pero ese caos lo es s6lo en la super-
ficie, no en la interioridad de su for-
ma. A su vez, la metdfora tradicional
fingird no ser metéfora, ocultdndose en
la apariencia de un lenguaje trivial, co-
mo sucede con 1a antipoesia. Pero de-
trds de estos procedimientos, cuando
hay auténticamente creacién, la poesfa
esplende, haciendo de las estructuras
del lenguaje simplicidad, palabra tnica,
verbo irreemplazable.
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ORIENTACION
CINEMATOGRAFICA

NOTA SOBRE SOCIOLOGIA DEL CINE

Jorge Gissi.
— Docente de la Escuela de Trabajo Social de la Pontificia Universidad Catélica de Chile.

La Revista de Educacién, al difundir elementos culturales y artisticos, incide en gran medida en el 4mbito de la educa
cién permanente. Desde este plano, el cine como medio de comunicacién masivo juega un papel determinante en la comple:
jidad del fendémeno cultural del mundo de hoy, incrementado con el poder mégico y absorbente de la expresién fundamentada
en las imdgenes en movimiento.

El cine, aunque producido en la trama industrial, conlleva la posibilidad de transformarse en obra artfstica, elevada
expresién del quehacer humano. Al haber una clara relacién entre educacién y arte existe toda una posibilidad integradora que
permite una positiva orientacién al desarrollo de las capacidades criticas, valéricas y sensitivas del educando.

De esta manera, es conveniente ir formando un criterio estético frente a la obra cinematogréfica. Criterio que, apoyado en
el nivel técnico de la forma y en la estructura ética del contenido, irdn conformando una nueva y mds positiva mentalidad
en el espectador. ,

Estos elementos quedan planteados en el trabsjo del psicélogo Jorge Gissi, especialista en asuntos sociales y docente de
la Escuela de Trabajo Social de la Pontificia Universidad Catélica de Chile. Este trabajo viene a complementar los estudios
abordados, tanto en la secuencia “Aproximacién al cine actual”, como en la “Orientacién cinematogréfica”, que la “Revista
de Educacién” ha venido ofreciendo a partir de su edicién N.o 58.

. L. C L

Joe Buck (John Voigt) y Ritzo Ratzo (Dustin Hoffman)
en el film de Schlessinger. “Perdidos en la ncche”.

=

El cine, a la vez arte y medio de
comunicacién de masas, es tanto re-
flejo de ciertos problemas sociales co-
mo transmisién cultural sobre tales
problemas. Como todo arte y como to-
do agente de socializacidn, estd influido
por las normas, valores, creencias y ac-
titudes de la sociedad en que nace,
en una palabra, por la cultura de esa
sociedad y es a la vez influyente en
estas normas, valores, etc, y por lo
tanto, en esa cultura.

Sin embargo, los petsonajes que se
mueven en el mundo del cine: pro-
ductores, guionistas, actores, técnicos,
directores, no necesariamente tienen
conciencia de ser fruto de una cultura
y retransmisores de algunos aspectos
de ella, ni de que no hay pelicula sin
“mensaje”’.

A la inversa, en general ellos son
mds bien inconscientes, en diferentes
grados, de lo que significa el mundo
en que se gesta el cine y de los signi-
ficados que transmiten las peliculas
mismas. Un caso ilustrativo de esta in-




consciencia fue Brigitte Bardot, la que

siendo informada afios atrds que Si-
mone de Beauvoir habfa escrito un

artfculo sobre ella, coments: “iPero
c6mo, si ella no me conoce. . . Yo nun-
ca he hablado con la sefiora de Beau-
voir!” Otro caso extremo, de dife-
rente indole, fue la inocencia de Ma-
rilyn Monroe al entrar en la maqui-
naria de la industria cinematogréfica,
y ser arrasada por el éxito econémico,
social y psicolégico durante algin tiem-
po. Al transformarse en centro del
mundo, Marilyn pudo olvidar la tra-
gedia de su infancia: hija natural, de
una madre loca, violada a los 9 afios,
etc. Su gran necesidad de afecto se
vio colmada transitoriamente, pero al
no tener ella lucidez sobre su rol de
“cosa”, de producto vendible al ser-
vicio de las ganancias de la Twentieth-
Century Fox, cuando vinieron las di-
ficultades y la frustracién, ya no pudo
salir de la marafia en que cay$ envuel-
ta, y termind su vida con la tragedia
que conocemos.

Sin embargo, de las mdltiples perso-
nas que trabajan para una pelicula,
son quizds los guionistas y los directo-
res los que tienen mayor lucidez sobre
el significado de ella. Pero la bisqueda
consciente, intencional y voluntaria de
usar el cine para mostrar la sociedad,
s6lo la realizardn algunos directores, y
mucho méds marcadamente en la época
de postguerra.

Es cuando surgen algunas de las
grandes escuelas cinematogréficas del
siglo: el neorrealismo italiano, que va
aproximadamente de 1945 a 1960, con
“Roma, cittd aperta”, de Roberto Ros-
sellini, el 45; con “Rocco y sus her-
manos”, de Luchino Visconti, el 60.
En el intervalo, las grandes creaciones
de Vittorio de Sica (también actor):
“Lustrabotas”, “Ladrones de bicicle-
tas”, “Milagro en Mildn”, etc.!

Hay en esta escuela artfstica un duro
enfrentamiento del cine con la situa-
cién social de postguerra, mostrando y
delatando por todzs partes algunas
causas y consecuencias de la tragedia
bélica y otros problemas sociales. Des-
pués, .la famosa wouvelle vague fran-
cesa: “Los Primos”, de C. Chabrol;

“Los cuatrocientos golpes”, de Fran-

cois Truffaut; “Hiroshima, mon
amour”, de Alain Resnais; “Sin Alien-

to”, de Jean-Luc Goddard;? etc., serdn
algunas de las producciones de los
grandes directores ligados al espiritu
del “existencialismo” en la literatura.
Ellos mostrardin en un cine desespe-
ranzado y generalmente metafisico lo
absurdo de la vida, la fuerza del azar,
la imposibilidad del amor, la angustia
de la libertad, etc. En una direccién
semejante se mueve parte del -cine
italiano, con Fellini (“La doce vita”),
Antonioni (“La noche”), Visconti
(“Muerte en Venecia”), ahora en un
nuevo estilo después de su etapa neo-
rrealista, en una evolucién algo seme-
jante a Fellini, Pasolini (“Teorema”),
etc.,, pelfculas que expresardn la an-
gustia, soledad, incomunicacién del
hombre contemporéneo, y en particu-
lar de los estratos altos de los pafses
industrializados. Por dltimo, dentro
de esta breve y superficial nota, se de-
be mencionar la evolucién de Goddard
hacia una critica social menos nibilista
con “La chinoise”, “Week End”, y
otras obras atin no estrenadas en Chile
(dos de ellas sobre la sociedad nor-
teamericana), la durfsima denuncia del
modo de vida de EE. UU,, en “Za-
briskie Point”, de Antonioni (hecha a
pedido de una productora norteameri-
cana), y especialmente parte del cine
italiano y el nuevo cine norteamericano
actuales: las crénicas de Francesco
Rossi sobre “Lucky Luciano” y “Salva-
tore Giuliano”, las de Giuliano Mon-
taldo sobre “Sacco y Vanzetti”, la
gran novela histérica-amorosa (de Vas-
co Pretolini), que fue también gran
pelicula: “Metello”, de Mauro Bologni-
ni; la “Investigacién de un ciudadano
sobre toda sospechz”, etc.

Y en EE. UU,, el nuevo cine nor-
teamericano es el cine antihollywood,
es el arte que quiere ser a la vez arte
y radiografia social, cuyo desarrollo
se da estrechamente ligado a la emer-
gencia manifiesta de problemas socia-
les en el pafs: negtros, estudiantes, la-
tinoamericanos, drogas, Vietnam, vio-
lencia. Y el cine que registra estos pro-
blemas ligados a crisis de identidad

(“Taxi Driver” y “Busco mi destino”),
a la miseria, soledad y mercantilizacién
de la sexualidad (“Midnight cowboy”
o “Perdidos en 1a noche”), a la violen-
cia patolégica (“El incidente”), al pre-
juicio racista y generacional, mds la
destructividad  (“Espantapdjaros”) y
drogas (“Joe”), a la esterilidad psiqui-

‘ca y social y la agresividad psicética

(“Pequefios asesinatos”), al mundo de-
lictual del bajo New York (“Sérpico”,
“Tarde de perros”, etc.).

Hay aqui toda una nueva escuela
que dice mucho y tiene mucho que de-
cir, que ensefia sociologfa mostrando
sociedades y problemas concretos con
categorfa artfstica. En ella, después de
los directores, que son los verdaderos
creadores de una pelicula?® se destacan
también nuevos actores brillantes:
Alan Arkin (“El corazén es un caza-
dor solitario”, “Papi”, “Pequefios ase-
sinatos”), Dustin Hoffman (“El gra-
duado”, “Little big-man”, “Perdidos
en la noche”), Al Pacino (“El Padri-
no”, “Sérpico”, “Espantapdjaros, etc.),
Jack Nicholson (““Atrapado sin salida”,
“Duelo de gigantes”, etc.), Robert de
Niro (“Calles Peligrosas™).

Sea pues bienvenido un cine que
permite a la vez el desarrollo de nues-
tra propia sensibilidad artfstica (atro-
fiada en general) y el desarrollo de
nuestras potencialidades de andlisis y
aducacién social. ¢

#2001, Odisea del espacio”’, de
Stanley Kubrick (1968).

1Hay muchas pelfculas de estos autores que no se citan, y también otros directores importantes. Ver por ejemplo “Historia del Gine”, de

Romén Subern, Editorial Lumen, Barcelona.

2Ibid.

3El actor dep.cnde mucho més del director que a la inversa. El gran director hace destacarse a cualquier actor, o incluso filma sin
actores profesmml?s. A la inversa, un buen actor puede fracasar en una mala pelfcula. Quien hace una pelfcula buena o mala, como
totalidad, es el director. Alain Delon es un actor aceptable, pero en “Rocco y sus hermanos” estd brillante, porque fue dirigido

por Luchino Visconti.
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El proyecto de Decreto Ley sobre
carrera docente, elaborado por el Mi-
nisterio de Educacidn, fue dado a co-
nocer en sus puntos esenciales por el
titular de esa cartera, contraalmirante
Luis Niemann Nufiez. El Ministro se-
fialé que lo que se persigue fundamen-
talmente con este Proyecto no es sola-
mente el mejoramiento econémico del
profesorado, sino que reglamenta toda
la carrera del profesor, de tal manera
que le permite perfeccionarse y ser
considerado al mismo nivel que todos
los otros profesionales egresados de las
universidades chilenas.

Actualmente los profesores de En-
sefianza Fiscal se encuentran regidos
por el DFL 338, de 1960 (Estatuto
Administrativo), que contiene ademds
de flas normas generales aplicables a
la Administracién Publica otras espe-
cigles para el Magisterio.

Segin explicé el Ministro, €l Pro-
yecto engloba a cerca de 80 mil docen-
tes vinculados a la Ensefianza Fiscal, y
no afecta a aquellos que prestan ser-

vicios en establecimientos de educacién .

particular.

Los docentes de Ensefianza Media
ingresan al servicio en el grado 20 de
la Escala Unica de Remuneraciones,
y en el grado 26 los de Ensefianza B4-

VIDA GREMIAL

grado.

sica, permaneciendo en estos grados
durante toda su carrera profesional, lle-
gando después de 30 afios de servicios,
por el sistema trienal, a duplicar el
sueldo con que se iniciaron. “Por ex-
cepcién, hay maestros que son nom-
brados para cargos Docentes-Directi-
vos, en cuyo caso obtienen un grado
superior, pero si ese nombramiento no
es en propiedad, al dejar el cargo
vuelven a su grado de ingreso.”

El proyecto sobre Carrera Docente
contempla que los profesores inicien
su carrera profesional en el grado 20
los de Ensefianza Bdsica, y en el 18
los de Ensefianza Media.

“En el sistema actual, los profeso-
res de Ensefianza Media se designan
por un nimero determinado de horas
en distintos establecimientos. Esto sig-
nifica que el docente no se integra to-
talmente al plantel, sino que corre de
un establecimiento a otro (se le ha
apodado como el profesor-taxi). El
Proyecto establece que los profesores
tengan un horario completo en un so-
lo establecimiento. En el procedimien-
to vigente —agregé— los profesores
tienen la propiedad de sus cargos o de
sus horas, esquema que hace muy en-
gorroso trasladar un docente de un
plantel a otro.

"En el Proyecto de Carrera Docente

DIO A CONOCER MINISTRO NIEMANN:

PERSPECTIVAS
DE LA CARRERA
DOCENTE

* Mejoramiento econdmico del magisterio:
100 millones de dolares al afio. ,
* Se sustituye propiedad del cargo por propiedad del

* Se exige cursos de especializacion para postular
a niveles de mayor jerarquia.

* Sistema de calificaciones permitira conocer capaci-
dad profesional del docente.

* Profesores egresados Escuelas Normales quedan
encasillados al igual que titulados universitarios.

se sustituye esta propiedad de cargos
o de horas por la propiedad del grado.
El cargo es discrecional para la auto-
ridad docente, lo que facilita los tras-
lados.

”Es fundamental —enfatizé el Mi-
nistro— que esto quede bastante cla-
ro. No quiere decir que los profeso-
res vayan a perder seguridad en su
empleo al suprimirse la propiedad del
cargo. Ellos adquieren la propiedad del
grado. O sea, van a tener muchp mis
seguridad que la actual.”

PERFECCIONARSE

Hastz el momento el profesorado no
ha obtenido mayores exigencias de
perfeccionamiento ni cursos especia:
les para ocupar determinados puestos.
La nueva legislacién exige la realiza-
ci6n de cursos de especializacién para
postular a niveles de mayor jerarquia
a través de la carrera. “En este as-
pecto estd ya trabajando el Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e
Investigaciones Pedagégicas. Es decir,
se estd preparando para entregar tales
cursos por correspondencia. Posterior-
mente se daria un examen, ya sea en
el CPEIP de Santiago, o bien en aque-
llas Regiones en las que existe una
sede del Centro de Perfeccionamiento.”




CALIFICACIONES Y
REMUNERACIONES

Se refiri6 también el Ministro al
sistema de calificaciones del personal
docente, que no existe en la modalidad
actual. “Realmente no se conocen las
aptitudes del profesorado. En la Ley
sobre Carrera Docente se establece un
sistema de calificaciones que permi-
te conocer las cualidades de cada pro-
fesor, para destinarlo al puesto en
que sea més apto. Lo mismo para ele-
gir los mejores para los puestos de
mayor responsabilidad.”

”Los maestros ——continué el Minis-
tro Niemann— tienen un sueldo
base y trienios. Y a pesar de ser egre-
sados de la Educacién Universitaria
no gozan de asignacién profesional.
Ahora se contempla una asignacién
muy similar, que se llama ‘asignacién
docente’, la que es igual a la que go-
zan todos los profesionales. Se pre-
tende lograr con esta implantacién de
la carrera docente incentivar a los
alumnos para que opten por la carre
ra de pedagogia. Hoy las pedagogias
aparecen entre las dltimas preferen-
cias que marcan los postulantes uni-
versitarios. Al hacer de la pedagogia
una especialidad de tanto rango como
~ otras profesiones, esperamos que in-
grese a tales carreras gente con ma-
yor capacidad.

"No-les puedo decir en nimeros
concretos en qué porcentaje mejorard
la renta de los profesores. Pero si que
¢l Ministerio de Hacienda estima que
la aplicacién de la Ley de la Carrera
Docente significard un mayor gasto
anual de 3 millones de délares.”

GRADOS Y ESCALAFONES

La Carrera Docente estard confor-
mada por cuatro escalafones: de Edu-
cacién Parvularia, de Educacién Bé-
sica, de Educacién Especial o Dife-
rencial y de Educacién Media.

“En ellos también estdn conside-
rados los profesores egresados de las
Escuelas Normales, los que quedan
encasillados al igual que los titulados
universitarios.

"Existird otro escalafén, de profe-
sores no titulados (los que ensefian
asignaturas de plan diferenciado en la
Educacién Técnico Profesional, que no
egresan de las universidades con ese
titulo), més otros dos escalafones de
profesores no titulados; uno para la

Ensefianza Bisica y otros para la En-
sefianza Media, ambas con extincién
paulatina.”

Cada escalafén contard con diversos
grados equivalentes a los grados de
la Escala Unica y con un mismo sis-
tema de remuneraciones.

En cada Grado de cada Escalafén
existirdn diversos requisitos que serd
necesario cumplir para ascender y que
estardn referidos a exigencias de tiempo
en cada Grado, Listas de Clasificacién,
Cursos de Perfeccionamiento, Traba-
jos Profesionales y permanencia en
determinados lugares geogtéficos, con
zonas rurales o ciudades pequeiias.

Para ingresar a determinado escala-
fén serd necesario poseer el Tftulo res-
pectivo y al ingresar a €l el profesor
adquiere de inmediato la propiedad
del Grado, eliminando con esto los
contratos interinos, ahora frecuentes.

En los primeros Grados del Escala-
f4n, los Profesores se denominan “Do-
centes Propiamente Tales”, y su fun-
cién principal serd el desempefio en el
aula de las clases programéticas. De
ciertos grados hacia arriba pasan a de-
nominarse “Docentes Superiores” y su
funcién principal serd Directiva y
Técnica Docente.

Los Docentes Superiores tendrdn una
jornada de 44 horas semanales de tra-
bajo y los Docentes Propiamente Tales,
de 30 horas de trabajo. Dentro de estas
horas se efectuardn tanto las corres-
pondientes al Plan de Estudio, como las
referidas a actividades de colaboracién
2 la funcién docente, indispensables
para una eficiente labor educativs, co-
mo son las culturales, extraescolares,
atencién de Centros de Padres, Centros
de Alumnos, etc., que ghora el pro-
fesor debe desarrollar ademds de sus
obligaciones pedagégicas propias en el
aula, sacrificando muchas veces su jor-
nada de descanso y sin remuneracién
adicional.

Se ha disefiado un sistema de Cali-
ficaciones, que, permitiendo una justa
valoracién de la capacidad profesional
y de las condiciones personales del Pro-
fesor, permita efectuar una ecuénime y
real seleccién de los mds capaces para
los Puestos Directivos, pero que al
mismo tiempo le dé las garantfas su-
ficientes y los recursos necesarios para
apelar en casos de disconformidad.

Se ha innovado en la forma y cri-
terio con que se aplicardn las medidas
disciplinarias, ya que se considera mds
importante corregir oportunamente que

sancionar; por ello se eliminan las
sanciones que representan multas de
su sueldo o suspensién de su empleo
por un tiempo determinado o trasla-
do 2 otros lugares, incorpordndose en
reemplazo, amonestaciones escritas en
diversos grados, de acuerdo con la
gravedad de la falta, que tendrin re-

‘percusién en su Calificacién Anual, y

reprensiones verbales o llamados de
atencién que, mds que sancién, tienden
a prevenir la comisién de una infrac-
cién disciplinaria y a corregir errores
u omisiones.

RESPONSABILIDAD

Cada grado corresponde a un nivel
diferente de responsabilidad y se iden-
tifica con un cargo que estd referido
a la funcién que deben desempefiar
en los Establecimientos Educacionales:
Ejemplo: Grado X corresponde a Rec-
tor de Liceo de 1.2 Clase; Grado Z, a
Inspector General de Liceo de 2.2 Cla-
se.

Existen ademds funciones de igual
responsabilidad a la de los cargos tipos,
que se han denominado Cargos Homé-
logos y que pueden servir indistinta-
mente los Profesores que tienen un
mismo Grado.

Estos Cargos Homélogos estdn refe-
ridos a puestos en el Nivel Central,
Regional o Provincial, de cardcter téc-
nico o a otros cargos en los Estable-
cimientos Educacionales, incorporandc
labores de investigacién, extensién cul-
tural, de especializacién, etc., simpli-
ficando con esto la variada nomencla-
tura de catgos existentes que estdn da-
dos para situaciones particulares, reem-
plazdndolas por denominaciones gene-
rales, lo cual da mucho mids flexibi-
lidad al Sistema.

El Profesor es destinado indistinta-
mente a ejetcer un cargo tipo o un car-
go homélogo de acuerdo con su Grado.

Por una disposicién transitoria, los
Profesores que actualmente tienen jor-
nadas parciales de trabajo pueden op-
tar a mantener estas jornadas o a de-
sempefiar las nuevas que se establecen,
pero los que ingresen en el futuro de-
ben desempefiar su jornada completa
en un solo establecimiento, salvo ex-
cepciones quz se especifican.

También puede, en determinadas cit-
cunstancias, el Profesor que tenga jor-
nada de 30 horas, optar por cumplir
44 horas. ¢

R.ES.
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BITACORA DEL PERFECCIONAMIENTO DOCENTE

CURSOS DEL CENTRO DE PERFECCIONAMIENTO, EXPERIMENTACION E INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS.

El Centro de Perfeccionamiento ha .programado los siguientes cursos para el

01.01.02

CURSO: CAPACITACION
DE EQUIPOS TECNICOS
REGIONALES EN EDUCA-
CION PARVULARIA.
Duracion: 2 de octubre al 3
de noviembre. :

. Sede: Lo Barnechea.

01.04.02

02.01.01

02.01.02

02.01.06

02.01.07:

Nimero de profesores-Alum-
nos: 12 externos y 33 inter-
nos. .

CURSO: PROGRAMA DE
PERFECCIONAMIE N T O
DESCENTRALIZADO, EN
LA EDUCACION PARVU-
LARIA.

Duracién: 3 de julio al 3 de
noviembre.,

Sede: Regiones.

Niimero de profesores-Alum-
nos: 2.730 externos.
CURSO: CAPACITACION
Y/O PERFECCIONAMIEN-
TO PARA PERSONAL DE
EDUCACION DIFEREN-
CIAL.

Duracién. 3 de julio al 29
de diciembre.

Sede: Regiones

Nimero de profesores-Alum:-
nos: 200 externos.

CURSO: CAPACITACION
Y/O PERFECCIONAMIEN-
TO PARA PERSONAL DE
EDUCACION  DIFEREN-
CIAL. et
Duyracién: 3 de julio al 29
de diciembre.

Sede: Regiones.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 450 externos.

CURSO: CAPACITACION
Y/O PERFECCIONAMIEN-
TO PARA PERSONAL DE
EDUCACION  DIFEREN-
CIAL.

Duracién: 12 al 4 de agosto.
Sede: Compaiifa 3150, San-
tiago.

Nidmero de profesores-Alum:-
nos: 100 externos.

CURSO: CAPACITACION
Y/O PERFECCIONAMIEN-
TO PARA PERSONAL DE
EDUCACION  DIFEREN-
CIAL.

Duracion: 21 de agosto al
6 de octubre.

Sede: Compadfa 3150, San-
tiago.

03.01.00

03.01.04

- 03.01.15

03.01.15

03.01.19

03.00.24

Numero de profesores-Alum-
nos: 43 externos y 84 inter-
nos.

CURSO: EXPANSION DE
LOS PPS A NIVEL NA-
CIONAL EN LA EDUCA-
CION BASICA.

Duracién: Jornadas de 1 dia:
3 de julio, 7 de agosto, 4 de
septiembre, 2 de octubre, 6
de noviembre y 4 de diciem-
bre.

Sede: Regiones.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 21 externos.
CURSO: EVALUACION
PROYECTO DE EXPAN-
SION DE LOS PPS A NI-
VEL NACIONAL EN LA
EDUCACION BASICA.
Duracion: 3 al 28 de julio.
Sede: Compaiiia 3150, San-
tiago.

Nimero de profesores-Alum:
nos: 42 internos.

CURSO: EDUCACION FI-
SICA. -

Duracion: 3 al 28 de julio.
Sede: Compadia 3150, San-
tiago.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 41 internos.

CURSO: ARTES PLASTI-
GAS:

Duracién: 1.2 al 21 de agosto.
Sede: Lo Barnechea.
Némero de profesores-Alum-
ros: 13 externos y 17 inter-
nos.

CURSO: EXPANSION DE
LOS PPS A NIVEL NACIO-
NAL EN LA EDUCACION
BASICA.

Duracién: 1 semana al mes,
desde el 3 de julio al 27 de
noviembre,

Sede: Regiones.

Numero de profesores-Alum
nos: 10.007 externos.
CURSO: CIENCIAS SO-
CIALES.

03.01.24

03.01.25

03.01.25

03.01.25

03.01.30

03.01.30

22 Semestre de 1978:

%

Duracion:

15 de noviembre.

Sede: Compaifa 3150, San-
tiago.

Nemero de profesores-Alum-
nos: 6 externos y 32 inter-
nos.

CURSO: EDUCACION MU-
SICAL.

Duracion: 28 de agosto al
18 de septiembre.

Sede: 1o Barnechea.
Nimero de profesores-Alum-
nos: 14 internos.

CURSO: EDUCACION FI-
SICA.

Duracién: 21 de agosto ai
15 de septiembre.

. Sede: Companfa 3150, San-

tiago.

Ndmero de profesores-Alum-
nos: 7 externos y 33 inter-
nos.

CURSO: ARTES PLASTI-
CAS. :

Duracién: 16 de octubre !
10 de noviembre.

Sede: Lo Barnechea.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 2 externos y 15 inter-
nos.

CURSO: MATEMATICAS.
Duracién: 7 al 31 de agosto.
Sede: Lo Barnechea.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 9 externos y 33 inter-
nos.

CURSO: EDUCACION MU-
SICAL.

Duracién: 16 de octubre al
10 de noviembre.

Sede: Compaiifa 3150, San-
tiago.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 4 externos y 46 inter-
nos.

CURSO: EVALUACION.
Duracién: 16 de octubre al
10 de noviembre.

Sede: Compania 3150, San-
tiago.




03.01.31

03.01.31

03.01.32

03.01.33

03.01.35

03.01.35

Nimero de profesores-Alum-
nos: 42 internos.

CURSO: EDUCACION FI-
SICA.

Duracién: 13 de noviembre
al 7 de diciembre.

Sede: Compafifa 3150, San-
tiago.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 41 internos.

CURSO: CASTELLANO.
Duracién: 6 de noviembre al
1.2 de diciembre.

Sede: Lo Barnechea.
Nimero de profesores-Alum-
nos: 40 internos.

CURSO: EXPANSION DE
LOS PPS A NIVEL NA-
CIONAL EN EDUCACION
BASICA.

Duracién: 21 de. agosto al
15 de septiembre.

Sede: Lo Barnechea.

Niimero de profesores-Alum-
nos: 21 internos.

CURSO: EXPANSION DE
LOS PPS A NIVEL NACIO-
NAL EN EDUCACION BA-
SICA.

Duracion: 16 de octubre al
10 de noviembre.

Sede: Lo Barnechea.
Nimero de profesores-Alum-
nos: 1.080 externos.
CURSO: CIENCIAS SOCIA-
LES.

Duracién: 16 de octubre al
10 de noviembre.

Sede: Lo Barnechea.
Nimero de profesores-Aluni-
#nos: 38 externos.

CURSO EDUCACION MU-
SICAL.

Duracién: 13 de noviembre
al 7 de diciembre.

Sede: Compaiifa 3150, San-
tiago.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 14 internos.

03.01.35 CURSO: EDUCACION TEC-

03.01.36

NOLOGICA.

Duracidn: 16 de octubre al
10 de noviembre.

Sede: Compafifa 3150, San-
tiago. -
Ndmero de profesores-Alum-
nos: 8 externos y 30 inter-
nos.

CURSO: EDUCACION FI-
SICA.

Duracién: 13 de noviembre
al 7 de diciembre.

03.01.36

Sede: Compaiia 3150, San-
tiago.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 7 externos y 33 inter-
nos.

CURSO: MATEMATICA.
Duracién: 4 al 29 de sep-
tiembre.

Sede: Lo Barnechea.
Nimero de profesores-Alum-
nos: 8 externos y 33 inter
nos.

03.04.02 CURSO: METODOLOGIA

04.01.05

DE LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS NATURA-
LES, PARA DOCENTES
UNIVERSITARIOS.
Duracién: 20 de noviembre
al 15 de diciembre.

Sede: Lo Barnechea.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 23 externos y 2 inter-
nos.

CURSO: PROYECTO DE

~ PERFECCIONAMIENTO

04.01.06

EN SERVICIO PARA
PROFESORES DE ENSE-

NANZA CIENTIFICO-HU-.

MANISTA Y PLAN CO-
MUN DE LA ENSENANZA
TECNICO PROFESIONAL.
Duracidn: 3 al 14 de julio
y 17 al 28 de julio.

Sede: Lo Barnechea.

Nimero de profesores-Alus-
nos: 186 internos.

CURSO: PROYECTO DE
PERFECCIONAMI ENTO
EN SERVICIO PARA
PROFESORES DE ENSE-
NANZA MEDIA CIENTI-
FICOHUMANISTA Y
PLAN COMUN DE LA EN-
SENANZA TECNICO PRO-
FESIONAL.

Duracién:

7 al 18 de agosto.

Sede: Compaiifa 3150, San-
tiago.

20 de septiembre al 13 de
octubre.

Sede: Compaiifa 3150, San-
tiago.

20 de septiembre al 29 de
septiembre.

Sede: Lo Barnechea.

2 al 13 de octubre.

13 de noviembre al 1° de
diciembre.

Sede: Lo Barnechea.
Nimero de profesores-Alum-
nos: 208 internos y 48 ex-
ternos.

04.03.03

04.04.02

05.01.01

CURSQ: INVESTIGACIO-
NES PEDAGOGICAS EN
LA EDUCACION MEDIA
CIENTIFICO-HUMANISTA
Y EN EL PLAN COMUN
DE LA EDUCACION TEC-
NICO PROFESIONAL.
Duyracién: 6 al 15 de no-
viembre.

Sede: Lo Barnechea,
Nimero de profesores-Alum-
nos: 10 externos y 10 inter-
nos.

CURSO: PROYECTO DE
PERFECCIONAMIENT O
PERMANENTE PARA
PROFESORES DE IDIOMA
DE LA EDUCACION ME-
DIA. '

Duracién: 2 al 13 de octu-
bre.

Sede: Lo Barnechea.
Ndmero de profesores-Alum-
nos: 7 externos y 31 inter-
nos.

CURSO: PROYECTO DE
PERFECCIONAMIENT O
EN SERVICIO. EDUCA-
CION TECNICO PROFE-
SIONAL. ENSENANZA ME-
DIA, PLAN DIFERENCIA-

DO

05.01.02

05.02.05

Duracién: 1 dia a la semana,
desde el 3 de julio al 1.2 de
diciembre.

Sede: Regiones.

Niimero de profesores-Alum-
nos: 110 internos.

CURSO: PROYECTO DE
PERFECCIONAMIENT O
EN SERVICIO. EDUCA-
CION TECNICO PROFE-
SIONAL.ENSENANZA
MEDIA. PLAN DIFEREN.-
CIADO.

Duracién: 1 semana, desde
el 7 de agosto.

Sede: Compaiifa 3150, San-
tiago.

Nismero de profesores-Alum-
nos: 34 externos y 76 inter-
no:.

CURSO: PERFECCIONA-
MIENTO TECNOLOGICO
PARA PROFESORES DE
ENSENANZA = PROFESIO-
NAL. PLAN DIFERENCIA-
DO. '

Duracién: 17 de julio al 4
de agosto.

Sede: Compaiifa 3150, San-
tiago.

63



64

05.06.05

06.01.01

06.01.02

06.02.01.

06.04.02.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 25 internos.

CURSO: - PERFECCIONA-
MIENTO PARA DOCEN-
TES-DIRECTIVOS DE LA
EDUCACION PROFESIO-
NAL.

Duracién: 21 de agosto al 8
de septiembre.

Sede: Regiones.

Nimero de profesores-Alum-
#os: 40 internos.

CURSO: CAPACITACION
Y PERFECCIONAMIENTO
PARA EL PERSONAL EN
SERVICIO DE EDUCA-
CION DE ADULTOS Y
EDUCACION EXTRAES-
COLAR DE LA JUVEN-
TUD.

Duracion: 3 de julio al 17
de noviembre.

Sede: Lo Barnechea.
Niimero de profesores-Alum-
nos: 7 externos y 23 inter-
nos.

CURSO: CAPACITACION
Y PERFECCIONAMIENTO
PARA EL PERSONAL EN
SERVICIO DE EDUCA.
CION DE ADULTOS Y
EDUCACION EXTRAES.
COLAR DE LA JUVEN-
TUD.

Duracién: 3 de julio al 29
de diciembre.

Sede: Regiones.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 787 externos.
CURSO: "APLICACIONES
METODOLOGICAS E INI-
CIATIVAS DE EDUCA-
CION DE ADULTOS Y
EXTRAESCOLAR.
Duracién: 3 de julio al 29
de diciembre.

Sede: Regiones.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 105 externos.

CURSO: PERFECCIONA-
MIENTO PARA EL PER-
SONAL QUE CUMPLE
FUNCIONES EN EL DE.
PARTAMENTO DE EDU-
CACION EXTRAESCOLAR.
Duracién: Del 10 al 21 de
julio.

Sede: Compafiia 3150, San-
tiago.

Nzmero de profesores-Alum-
nos: 200 externos.

06.04.04

07.01.02

07.01.03

07.01.04

07.01.05

CURSO: PERFECCIONA-
MIENTO PARA EL PER.
SONAL QUE CUMPLE
FUNCIONES EN EL DE-
PARTAMENTO DE EDU-
CACION EXTRAESCOLAR.
Duracién: 3 de julio al 29
de diciembre.

Sede: Regiones.

Nidmero de profesores-Alum-
nos: 1.300 externos.

CURSO INTERNACIO-
NAL: PERFECGCIONA.
MIENTO DEL PERSONAL
EN EL AREA DE ADMI-
NISTRACION, PLANIFI.
CACION Y ESTADISTICA
DE LA EDUCACION EN
PAISES DEL CONO SUR.
Duracién: 17 de julio al 18
de agosto.

Sede: (a precisar).

Nimero de profesores-Alum-
nos: 30 externos.

CURSO INTERNACIO-
NAL: PERFECCIONA.-

MIENTO DEL PERSONAL

EN EL AREA DE ADMI-
NISTRACION, PLANIFI-
CACION Y ESTADISTICA
DE LA EDUCACION DE
LOS PAISES DEL CONO
SUR.

Duracion: 16 de octubre al
17 de noviembre.

Sede: (a precisar).

Numero de profesores-Alum-
nos: 50 externos.

CURSO: PERFECCIONA-
MIENTO DEL PERSONAL
EN EL AREA DE ADMI-
NISTRACION, PLANIFI-
CACION Y ESTADISTICA
DE LA EDUCACION EN
LOS PAISES DEL CONO
SUR.

Duaracién: 1.2 al 25 de agosto.
Sede: Lo Barnechea.

Nimero de profesores-Alum-

nos: 6 externos y 34 internos.
CURSO: PERFECCIONA-
MIENTO DEL PERSONAL
EN EL AREA DE ADMI-
NISTRACION, PLANIFI-
CACION Y ESTADISTICA
DE LA EDUCACION EN
LOS PAISES DEL CONO
SUR.

Duracion: 4 al 29 de sep-
tiembre. :
Sede: Lo Barnechea.

07.05.01

07.01.01

08.01.16

08.09.

04.03.04

04.05.03

Niimero de profesores-Alum-
nos: 6 externos y 34 inter-
nos.

CURSO: PERFECCION A-
MIENTO DEL PERSONAL
EN EL AREA DE ADMI-
NISTRACION, PLANIFI-
CACION Y ESTADISTI-
CA DE LA EDUCACION
EN LOS PAISES DEL CO-
NO SUR.

Duracién: 3 de julio al 29
de diciembre.

Sede: Regiones.

Nimero de profesores-Alum-
nos: 540 externos.
CURSO A DISTANCIA:
PARA DIRECTORES DE
UNIDADES EDUCATIVAS.
Duracién: 3 de julio al 29
de diciembre.

Sede: Regiones.

Nimero. de profesores-Alum-
nos: 1.500 externos.
CURSO: EDUCACION NU-
TRICIONAL A NIVEL ES.
COLAR Y FAMILIAR.
Duyracién: 3 al 21 de julio.
Sede: Compafia 3150, San-
tiago.

CURSO: PROYECTO MUL-
TINACIONAL DE TECNO-
LOGIA EDUCATIVA.
Duracién: 17 de julio al 24
de diciembre.

Sede: Lo Barnechea.
Nimero de profesores-Alum-
nos: 60 externos.

CURSO: INVESTIGACIO-
NES PEDAGOGICAS EN
E. MEDIA CH Y EN EL .
PLAN COMUN DE LA
EDUCACION TECNICO-
PROFESIONAL.

Duracion: 24 de julio al 24
de noviembre.

Sede: Lo Barnechea.
Nimero de profesores-Alum-
nos: 30 externos y 20 inter-
n0s.

CURSO: IMPLEMENTA-
CION DE LAS UNIDADES
DE POBLACION DEL
PROGRAMA DE CIEN-
CIAS SOCIALES DE LA
EDUCACION MEDIA.
Duyracién: 2 semanas desde
el 3 de julio.

Sede: Regiones.

Nidmero de profesores-Alum:-
nos: 20 externos. g
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EL LICEO Y SU ENTORNO

En cada uno de los s@es humanos
el amanecer es distintogMés ain lo
es en lugares apartados de nuestro
Chile.

Hoy conoceremos un amanecer a
80 Km. al Sur de Santiago. Alli, encla-
vada entre la Cordillera de Jos Andes
y de la Costa, se encuentra la Comuna
de Mostazal, mids conocida como San
Francisco de Mostazal, en la VI Region.

Por la Panamericana sur llegamos a
este fértil llano. Nuestra mirada, in-
mente, se dirige hacia las chi-
meneas que b:otan de una de las gran-

Gen una poblacién cercana a los
13.300 habitantes, la Comuna ha ido

convirtiéndose poco a poco en una de
las de mayor desarrollo de la regién.

Sin embargo, la actividad industrial
absorbe el 309% de la poblacién. Mos-
tazal es una Comuna esencialmente
agricola; la reciente instalacién de un
moderno frigorifico significé un gran
adelanto para la zona. Existe una va-
riada gama de industrias y empresas
que contribuyen al auge del lugar.
Estas, junto con otorgar grandes fuen-
tes de trabajo, cumplen funciones im-
portantisimas en pro del desarrollo
cultural y social, fomentando la par-
ticipacién e integracién de sus traba-
jadores en todas aquellas actividades
programadas por autoridgdes civiles,
militares e instituciones.

La Comuna estd formada por San

LUIS REYES MIRANDA,
Profesor de Estado Rector Interino,

Francisco, Angostura, La Punta, Caren,
Los Marcos.

Su representante es la Alcaldesa, Sra.
Margarita Echeverria Dominguez. El
resguardo de la ciudadania estd en ma-
nos del Capitin de Carabineros Sr.
Alfonso Esparza.

Mientras recorremos las calles de su
capital (San Francisco de Mostazal),
escuchamos el tafiido de las campanas
de la iglesia. Alli se encuentra el con-
vento de la Congregacién Franciscana
y entre sus frias galerias se escuchan
risas y cantos juveniles. Si el silencio
monacal ha dado paso al ruido y a las
esperanzas de una generacién que bus-
ca su destino, es porque ese antiguo
convento s¢ ha transformado en lo que
fue una gran aspiracién de toda una co-
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munidad: El Liceo de San Francisco
de Mostazal.

ESTRUCTURA PEDAGOGICA

El establecimiento cuenta con Ense-
flanza Media completa en sus nueve
cursos, con una matricula de 300 alum-
nos, bajo la direccién del autor de

estas lineas, y un plantel de 18 pro- -

fesores de Estado. Todo este grupo
humano mds los apoderados confor-
man una comunidad educacional plena
de inquietudes y son sus vivencias y

experiencias las que queremos mostrat

a ustedes.

El Liceo representa una alternativa
de progreso y un sinfin de ilusiones
para una juventud que tanto espera de
s{ misma y de quienes la gufan.

El profesor surge como un lider en
su comunidad, en la medida que es ca-
paz de entregar orientacién y gufa al
joven que intenta desarrollarse como
persona consciente de sus virtudes y
defectos como también de sus respon-
sabilidades frente al medio que lo ro-
dea.

Frente a esta misidn, el profesor del
Liceo de San Francisco ha pretendido
responder con una actitud y un com-
promiso que lo han llevado a entregar-
se con la confianza de un profesional
en constante preparacién y estudio ha-
cia una mejor y eficaz educacién, en-
grandeciéndose como ser perfectible
dispuesto a iniciar al joven en la vida
y orientando a la comunidad hacia el
logro del proyecto ‘nacional que le co-
rresponde vivir en un momento his-
térico determinado.

Para alcanzar nuestros propésitos,
debimos prepararnos como educadores,
pues todos nos considerdbamos espe-
cialistas en cada asignatura. Aquello
nos llevé un tiempo y nos permitié
alcanzar un mejor nivel e igualmen.
te una mayor eficacia en la labor edu-
cativa.

El imbuirnos de nuevas técnicas y
orientaciones curriculares nos llevd a
enmarcarnos en un estilo curricular que
dia a dfa tratamos de mejorar y ade-
cuar a nuestra tealidad: concibiendo la
educacién como una fuerza integrado-
ra capaz de ofrecer al educando las po-
sibilidades de desarrollo como un ser
perfectible y asf lograr hacer de ‘cada
joven un triunfador. (R. Kauffman.)

Nuestra accién, orientada hacia el
objetivo propuesto, nos llevé a pla-
nificar de manera formal y sistem4tica

los pasos a seguir, basdndonos para
ello en el marco ideal de una orgs-
nizacion saludable (Desarrollo Orga-
nizacional), que plantea:

8 Metas y objetivos definidos, para
lo cual nos propusimos:

— Establecer un modelo educacio-
nal acorde con las filosofias y las
politicas educacionales del sis-
tema.

-— Fomentar la integracién entre Li-
ceo y comunidad.

— Dignificar al profesor en su rol
dentro de la comunidad y en su
tarea como profesional de la edu-
cacidn.

— Crear conciencia en el educando
de su responsabilidad en el logro
de su propio destino.

B Compromiso y aceptacién de esas
metas por parte del personal. Esto se
logra por ser ellos participes activos
de esta planificacién y por estar con-
siderados cada uno como importante en
su rol y en su funcién. En este punto
podemos agregar que todos los planes
del Liceo han sido preparados en for-
ma colectiva.

Se respeta la autenticidad y la crea-
tividad del individuo y esto lo hemos
aprovechado en bien del Liceo, logran-
do el desarrollo pleno del potencial de
cada profesor. Asi, cada uno ha ofre-
cido parte de su tiempo libre pars
desarrollar un taller extraescolar.

8 Canales abiertos y operables de co-
municacién, lo cual permite conocer
la opinién de los diversos componen-
tes de la comunidad liceana, como tam-
bién del medio que rodea a! Liceo.
Esto facilita la retroalimentacién para
corregir o mejorar los objetivos pro-
puestos,
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Liceo San Francisco de Mostazal.

8 Satisfaccidn y realizacién profesio-
nal y personal: Cada miembro del Li-
ceo, ademds de ofrecer su aporte, es
estimulado con algunas facilidades que
con gran esfuerzo son entregadas por
los apoderados y la comunidad: almuer-
z0 gratuito y movilizacién especial que
da la Municipalidad.

@ Ausencia de amenazas, lo que per-
mite relaciones humanas francas y sin-
ceras, estableciéndose un clima de com-
prensién y tranquilidad que luego se
proyecta en el trato con el alumno.

Con estas lineas de accién, hemos po-
dido llegar al educando de una mane-
ra diferente, pudiendo asf entregarles
nuestras inquietudes de cambio pla-
nificado, y ellos también han ido ade-
cudndose de modo tal que en la or
ganizacién del Centro de Alumnos se
nota una nueva actitud, al proponer
ellos sus propias soluciones a los pro-
blemas que les inquietan,

En estas soluciones comprobamos
que ya han superado el paternalismo
propio de una localidad provinciana y
han comenzado a caminar por una
senda que los lleva a alcanzar su pro-
pio destino bajo su propia respon-
sabilidad.

De ellos ha surgido como objetivo
preocuparse de elevar el rendimiento
escolar de cada curso y en cada nivel
han creado comisiones de estudio coa
la asesorfa de sus profesores.

Nuestra misién de educadores se

_ estd alcanzando a través de experien-

cias e inquietudes curriculares que nos
hacen mirar con esperanza el futurc
de nuestros jévenes. Tal vez mafiana
podamos sentirnos orgullosos de ha-

ber aportado un grano de arena a la




noble misién de engrandecer la edu-
cacién de nuestra Patria.

ACTIVIDADES
EXTRAESCOLARES:

Las actividades extraescolares, ten-
dientes al aprovechamiento del tiempo
libre del educando, nos han interesado
y las hemos podido desarrollar, a pesar
de estar limitados por la escasez de re
cursos materiales.

Para su desarrollo se cuenta con el
aporte de tiempo que, en forma desin-
teresada, ofrece cada profesor durante
la semana. Estos se han comprometido
a dar una tarde de su tiempo en pos
de la puesta en marcha de un tller de
actividades que, para este ano 78, se
ha programado como complemento del
curriculum del alumno, con actividades
formativas de tipo recreativo, deporti-
vo, artistico, cientifico-tecnolégico y so-
cial. Entre ellas cabe destacar:

TALLER CIENTIFICO:

Busca en ¢l medio ambiente natural
que circunda al educando los elemen-
tos y fenémenos relacionados con las
ciencias naturales o con la fisica, bajo
la orientacién de los profesores de di-
chas asignaturas.

TALLER TEATRAL:

Basado fundamentalmente en el gru-
po de teatro “Alejandro Flores”, de
larga vida en San Francisco de Mosta:
zal y que llegé al Liceo con su direc-
tor, nuestro buen auxiliar de servicio
sefior Ramén Morales. Este grupo no
sélo ha representado obras, sino que
en cualquier actividad de la Comunidad
presenta ambientaciones teatrales iné-
ditas de sus componentes, llenas de
colorido y de vivencias propias y de
la localidad.

Este afio, con el aporte de la profeso-

ra de Castellano, Srta. Angélica Salamé,

el taller crece. Ya se encuentra listo
para presentar una obra de gran inte-
rés juvenil: “Jesucristo Superestrella”.

TALLER DE COMUNICACIONES:

Puesto en marcha por &l profesor
de Filosofia sefior Carlos Astorga y
con el valioso aporte del Centro Ge-
neral de Padres. Estos han' comprado
un equipo modular, ¢l cual es utilizado
como emisora para trasmitir musica y

noticias durante los recreos. La progra-
macién es confeccionada por los propios
alumnos, que cada domingo en una

-emisora rancagiiina dan a conocer su

Comunidad.
TALLER DE TEJIDOS:

Surgi6é la inquietud de la profesora
de Inglés sedorita Ana Elorrieta, quien
pensé que era necesario que nuestras
alumnas aprovecharan su tiempo Jibre
en una actividad que les fuera 1itil en
¢l futuro: tejer en lana o bordar sus
propias blusas.

TALLER DE ARQUEOLOGIA:

Dirigido por la profesora de Cien-
cias Sociales sefiorita Ana Marfa Me-
lla, pretende aprovechar ¢l tiempo li-
bre de los alumnos clasificando, ade-
cuando, refaccionando los materiales
existentes en el Museo de nuestro es-
tablecimiento, como también implemen-
tando con nuevos clementos dicho lu-
gar.

TALLER DE ARTE:

La intencién es lograr descubrir y en-
cauzar el talento v las inquietudes del
joven por las bellas artes.

TALLER MUSICAL:

Se trata de fomentar el gusto por las
artes musicales y el perfeccionamiento
del Coro de nuestro plantel. Estd a
cargo del profesor de Educacién Musi-
cal, sefior Eduardo Soto, que es el
autor del Himno del Liceo.

TALLER DEPORTIVO:

El deporte es desarrollado efectiva-
mente por la mayoria de los alumnos
en su tarde deportiva de los dias jue-
ves, bajo la supervisién de la profe-
sora de Educacién Fisica, sefiorita Luz
Sepiilveda, y con la colaboracién de ex
alumnos que act@an como monitores.

Con estos ultimos solucionamos -—en,

parte— ¢l problema de personal adi-
cional.

Otras actividades extraescolares que
hemos desarrollado han sido las llama-
das de recreacién. Realizadas desde ha-
ce dos afios, consisten, fundamental-
mente, en llevar a todo €l alumnado
con sus profesores, en un dia sdbado
{no hay clases), hacia un cerrito cercano
al Liceo lamado “La Hornilla™.

La idea es realizar una serie de acti-
vidades en las que se integren varias
asignaturas, con el fin de que los alum-
nos compitan como miembros de su
curso. Entre estas actividades se desta-
can:

— Caminata con tiempo determina-

do, desde el Liceo hasta la meta

establecida. Son cinco kiléme-.

tros.

— Terminada esta etapa, se distri-
buyen en cuatro grupos, cada uno
a cargo de un profesor. Estos
grupos desarrollardn una diser-
tacién relacionada con el medio
ecolégico en que se encuentran.
Esta actividad se complementa
con la recoleccién de diversos
clementos que la naturaleza pre-
senta.

— Luego, se debe tomar una hoja
de dibujo y tratar de represen-
tar el ambiente que les rodea.
Algunos de estos trabajos son de
gran calidad, mientras que otros
son un buen esfuerzo e inten-
to que también debe ser reco-
nocido positivamente.

—— Llega la hora del almuerzo, cada
curso se reine con su profesor
jefe para departir y renovar ener-
gias. Estas horas sirven para co-
nocerse y lograr una mayor in-
tegracién entre el alumno y su
profesor. De este modo, se en-
frentan las distintas individuali-

dades y se pueden detectar y so-

lucionar problemas de relaciones
humanas y de comunicacién.

— La tarde estd destinada a juegos
recreativos. Allf cada curso bus-
ca la forma de vencer lealmen-
te a sus adversarios y convertir
se en el mejor de los mejores. En
ocasiones, los 4nimos se “acalo-
ran” y el jurado es acusado de
parcial. Sin embargo, la -tarde
comienza a caer y se debe pre-
parar para el regreso al Liceo, en
donde se hardn “formalmente los
respectivos reclamos”.

-— Al llegar al establecimiento, to-
dos sentados en el suelo, se ol-
vidan de las divergencias (tram-
pas en el tiro de la cuerda o en
las carreras en tres pies) y es-
peran el show final, en el que se
presentan los alumnos con apti-
tudes artisticas.

El ambiente de slegria se apaga len-

tamente, cada uno vuelve a su casa
con el atardecer.
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HECHOS — PERSONAJES — INSTITUCIONES

MUSEO NACIONAL DE HISTORIA NATURAL

® CENTRO DE APOYO A LA DOCENCIA-
Y A LA EDUCACION NO FORMAL.

@ UN DIVULGADOR DE LA CULTURA.

® JOVENES PARA LA CIENCIA.

EL HOMBRE Y LA TIERRA;

LA TIERRA Y LA VIDA ANIMAL;

LA TIERRA Y LA VIDA VEGETAL;

LA TIERRA Y EL MUNDO MINERAL;
EL AGUA Y LA VIDA;
EL. HOMBRE DESPLAZANDOSE EN EL TIEMPO;
EL HOMBRE HACEDOR DE CULTURAS;
EL HOMO SAPIENS EN LA AVENTURA ESPACIAL...
lodas esas expresiones de naturaleza y vida sc reflejan,
como en un caleidoscopio, en la cxposicion permanente que
se presenta en las salas del Museo Nacional de Historia Natural
de Santiago, que dirige la Dra. Grete Mostny, junto a cientifi-
cos de diversas disciplinas. “Nuestro principal objetivo -dice la
arquedloga Mostny- es la educacion no formal, que se imparte
a traves del objeto tridimensional. En esto se distingue de todas
las demas instituciones educacionales. Si el objeto es bien
exhibido, trasmite la informacion, segun el nivel cultural del
observador. Ademads hay profesores guias, cuyo jefe es Elena
del Valle, que ayudan.a la mejor comprension de lo expuesto”.
La Dra. se ha empenado en que ¢l Museo se transforme en

un centro divulgador de cultura a nivel masivo nacional. Para
ello aspira a contar con medios de transporte adecuados, que
lleven exposiciones circulantes a lo largo y ancho del pais, con
el contenido mas sustancial de ese organismo. Sin embargo,
atin cuando el Musco no posee un presupuesto que le permita
mostrar su contenido mas ampliamente hacia otras localidades,
logré llamar la atencion de mas de medio millén de personas
que lo visitaron durante el afio 1977.

PIEZAS UNICAS.

Desde que el Museo dio sus primeros pasos, alld por cl
afio 1838, con el naturalista francés Claudio Gay, en una ca-
sa de la calle Catedral, entre Bandera y Morandé, la calidad y
cantidad de su material ha mejorado y aumentado en forma
importante. Hay piezas unicas. Entre ellas, dos tabletas con
inscripciones de la Isla de Pascua, y el rongo-rongo, tradxcxonal
baston de mando de los islefios. .

Su Biblioteca Central, a cargo de Elyzabeth Moreno, anota
en su haber el ““Sagio Sulla Storia del Chili”, del Abate Juan
Ignacio Molina, editado en 1782, junto a ““The Geographical
Natural and Civil History of Chile” editado e¢n 1808, del autor
mencionado, y la “Historia Fisica y Politica de Chile, 1844
a 1871”7 (28 columenes), mis dos Atlas, de Claudio Gay. La
obra esta avaluada en alrededor de 5 mil dolares. A ello se
suma una coleccion de 100 mil ejemplares, entre libros y
revistas de corte cientifico, dedicados a las Ciencias Naturales
y a la Antropologia. Valioso complemento es la Biblioteca
Cientifica.

Da gran riqueza a la coleccién el canje de publicaciones con

Tambor ceremonial de Nueva Guinea, hecho en madera
de una sola pieza,
adornado con cordones de fibra vegetal

600 organismos afines de todo el mundo, a quienes sc les
envian, por via de intercambio, los trabajos especiales de los
expertos, el Boletin y el Noticiario Mensual, editados en la
imprenta del Museo chileno. Otra adquisicion fnica es la
Momia del Cerro el Plomo, descubierta en 1954, cerca de la
cumbte del cerro de ese nombre, a 5.400 metros de altura. Es
el cue'rpo congelado de un nifio de 9 a 10 anos, de la ¢época
incdsica, sepultado con el ajuar y objetos ceremoniales. Fue
sacrificado al.sol hace unos 500 anos.

EXPOSICION Y LABORATORIOS

Para el visitante, recorrer el Musco, que se levantdo como
un palacio hace mas de 100 anos, en la Quinta Normal, es
como penetrar al mundo de la magia. Los tres reinos de la
naturaleza forman un extenso documental de la trayectoria
del hombre y de los seres que lo acompaniaron en su evolucion
sobre la tierra. Ahf esta el representante prehistorico fosilizado,
el mineral, cl ave, cl insecto, el pequeiio animal y ¢l gigantesco,
cl habitante acuitico, la flor, la hoja y‘otras creaturas que por
su extrano aspecto hacen volar la imaginacién de los nifios.

Pero no solo se cumple con la misidén de exhibir, sino que se
rcalizan investigaciones referentes a testimonios materiales de
nuestros antepasados y de su medio ambiente. El Museo los
adquiere y los conserva. Los cientificos trabajan en sus labora-
torios buscando el por qué, ¢l como, el donde y el cuindo de
Jos fendbmenos.

SECCION DE HIDROBIOLOGIA

Su Jefe es <l Profesor de Biologia Nibaldo Bahamondes. Se
preocupa de los decdpodos. (centollas, jaibas, langostas). Es-
td atento a los problemas de extincién y conservaciéon de este
apreciado alimento.

Le corresponde a Guacolda Atria, Profesora de Biologia,
observar al microscopio ¢l zooplancton marino de la Bahia de
San Antonio. Los pequeiios animalitos alimentan a los peces
y éstos al hombre. De aqui deriva la importancia de su estu -
dio. Y, Rosario Ruiz, Bibloga, atiende ¢l zooplacton de agua
dulce del embalse de Rapel. Del cdmo varia el plancton, depen-
de la-cantidad de peces que sc encontrari en la region.




SECCION DE MASTO ZOOLOGIA.

Es responsabilidad de José Yaiez, Licenciado en Ciencias,
con mencién en Biologfa.

Su tarca fundamental es convertir la seccion en una herra-
micnta para todos los investigadores que sc dediquen a mami-
feros y vengan a consultar las colecciones especializadas que
existen en la Seccién. Explica que alrededor del 50 por ciento
de los mamiferos chilenos son roedores. Afade que se esta
investigando la dieta de los rapaces nocturnos. (buhos y lechu-
7as). Se esta viendo la interaccion de las especies en estudio, es
decir, la interacci6on ave-mamifero. Se capta la dinimica de
como una poblacion regula a la otra. Cualquier desequilibrio
en ellas tiene repercusion en la ecologia.

SECCION DE ORNITOLOGIA.

Su director es el técnico musedlogo Javier Gonzalez y estd
abocado a la seleccion y conservacion del material. Sale a te-
rreno a colectar y después investiga. Ilay registradas 4.500
aves chilenas y aproximadamente 2.700 extranjeras. Ademas
existe una colcccion de huevos y esqueletos, como el del
Hoco, un gallo del Brasil. Se agrega a la muestra un conjunto
de aves del Norte de Arica, dé mas o menos el ano 1850.

SECCION DE ARQUEOLOGIA.

La Profesora de Ilistoria y Geografia, Eliana Durén, es la
Jefe de este sector, que se desarrolla junto al laboratorio de
Antropologia, guiado por el cientifico Rubén Stheberg.

La Sala Americana, la Sala Chilena, la Sala Isla de Pascua,
en formacion, son algunas de las tantas de la Seccion, que
poscen un rico material arqueoldgico. Se prepara una Sala de
Oceania y otra de Africa. En poco tiempo mas el ptblico ten-
dra una vision de todos los continentes.

En cuanto 2 investigacion, Stheberg ha puesto en marcha

un proyccto de investigaciéon arqueolégica de Chile Central,
correspondiente al periodo agro-alfarero (tltimos  2.500

afios). Sc ha estado trabajando en los aleros rocosos de la zona
pre cordillerana de Santiago, en el Arrayan, que tiene la virtud
de concentrar en escasos metros cuadrados una gran cantidad
de informacion cultural prehispénica.

SECCION DE GEOLOGIA Y PALEONTOLOGIA

Un pequenio ser y de una aparente fragilidad,el polen, con-
cita el interés del especialista en palinologia, Alejandro Tron-
coso, profesor de Biologia y doctorado en Ciencias en la Uni-
versidad de Estrasburgo. (Francia).

El agente microscopico tiene una gran facilidad para fosili-
zarse, puede durar millones de afos y se le encuentra en las
rocas sedimentarias. Al tratarlas por procesos quimicos queda
un residuo, que no es otra cosa que el polvillo fecundador. La
flor de drbol o planta al que pertenece permite reconstituir la
flora de épocas milenarias, la que a su vez nos indica el clima.
Ademis se puede conocer aproximadamente la geografia de
la época, porque junto al polen fosilizado aparecen organismos
marinos, en algunas oportunidades. e

Entre otros aspectos extraordinarios de la Seccion, estan
los documentos graficos de la zona de Magallanes que muestran
polen de 70 millones de afos. El investigador comenta que el

polen fosil nos esta ayudando en algo tan importante cOmo €s
la blsqueda de los recursos naturales. En el petroleo, por
ejemplo.

Y de lo pequefio a lo grande: El Profesor Danicl Frassinetti,
especialista en Palcozoologia, cstudia los grandes animales
fosiles que existieron en nuestro pafs.

SECCION BOTANICA

Aqui se estudian y conservan en secciones especificas las
platas criptogamas y fancrogamas. Se preocupa de las primeras
la Profesora en Biologia Elizabeth Barrera, en tanto que de las
segundas lo hace la Profesora, de la misma especialidad,Mélica
Mufioz. De gran interés para los investigadores ¢s el completo
herbario de cerca de 100 mil ejemplares, en ¢l que esta repre-
sentada toda la flora de Chile.

SECCION DE MUSEOLOGIA Y DISENO.

Su Jefe es el escultor Harald Krusell. El artista trabaja pre-
ferentemente en cl diseio muscogrifico, cn la presentacion
estética de todo_lo que se exhibe, a fin de que la muestra, con
su mensaje diddctico, “‘entre por los ojos”. Cualquier colec-
cibn de aves, mincrales o insectos debe impactar al publico en
forma hermosa, llamativa y con las explicaciones visibles y
bien diagramadas.

Harald Krusell, no hace mucho, estuvo cn la Isla de Pascua
sacando moldes —para lo cual us6 un material sintético especial-
de un mohai que mide 2 metros y medio y de petroglifos. Los
duplicados asi obtenidos llegarin al continente en un barco
de la Armada. Sc conserva asi ¢l original en su medio y no
se destruye la riqueza arqueologica del lugar.

SECCION DE MALACOLOGIA.

Su objetivo mds importante ¢s la investigacion de los mo-
luscos chilenos, en los que s experta Maria Codoceo, Profc-
sora dc Biologfa y Quimica de la Universidad de Chile y
Jefe Investigador de la Seccidn.

. Asiento ceremonial,
confeccionado en

madera de una sola pieza.
Nueva Guinea.
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La cientifica explica que hay que seguir conociendo lo que
tiene nuestro mar y abordar la gran tarea de conservar los
recursos naturales de nuestro mundo acuatico. La extraccion
cxcesiva hace peligrar aquellas especies de moluscos que revis-
ten especial importancia para el ser humano. Asimismo, la
industrializacion de ellos requiere del estudio exhaustivo de
su ecologia. Aquif en Chile se les proteje en viveros. (choros,
cholgas, choritos, ostras, etc). Hay instalados 27 a lo largo
de nuestras costas, en los que la temperatura, salinidad y el
plancton son considerados especialmente.

SECCION DE ENTOMOLOGIA

Los insectos constituyen la materia de investigacion del
Profesor de Biologia y Bachillér en Ciencias Blologlcas, Ariel
Camousseight: '

En la seccion se pretende hacer la taxonomia de ellos, se
observan los rasgos morfoldgicos, la estructura, se les cataloga
y define, se les da nombre. Se habla del éxito de los insectos,
ya que constituyen el 75 por ciento del reino animal, debido
2 su gran resistencia y adaptabilidad frente al medio ambiente.
Los agentes que los desiruyen, como insecticidas, solo son
eficaces por cierto tiempo.

Ahora Camousseight trabaja cn ¢l Orden de los Phasmidos
(el chinche moyo y el palote) y en el ‘Orden Odonatos.
(libélulas)

La coleccion de escarabajos chilenos y de todas las especies
nacionales es muy completa, lo que la hace muy atrayente
para los investigadores de la especialidad.

LA JUVENTUD Y LA CIENCIA

Junto a esta gran muestra de la naturaleza y el hombre,
que constituye el Museo Nacional de Historia Natural, estan
las Juventudes Cientificas, formadas por 520 jovenes estudian-
tes con inquietudes hacia la Ciencia. Sus edades fluctian entre
los 10 y 21 afios. Laboran en las disciplinas que les preocupan,
bajo la asesorfa de los profesores de Biologia Victor Moraga
y Joaquin Villard. Ellos los orientan de acuerdo a sus intereses
y habilidades. A-la vez, se les reune ¢én centros de su espe-
cialidad. Hay grupos cn antropologia, entomologia, anatomfa
y biologia humana, entre otros.

Caseo

Implementos de un guerrero. Coraza de fibra tejida v
confeccionado en piel de pez erizo. En el combate se dei‘endmn

con espada de madera cubierta con dientes de tihuran.

(Micronesia.)

Los estudiantes que participan en las Juventudes Cientificas,
creadas por Grete Mostny en 1968, realizan pequenos trabajos
de iniciacion a la investigacion, y basindose en el mérodo cien-
tifico, comienzan su desarrollo. Todo el equipo de investiga-
dores del Museo coopera cn su formacién. Igualmente los
apoyan los monitores que pertenccicron a las Juventudes y
que en la actualidad cursan carreras universitarias.

SALAS DE LAS CULTURAS ABORIGENES

Al retirarnos del recinto del Museo nos motiva una leyenda
escrita, ubicada en una de sus Salas:

“Han aprendido cémo, en distintos tiempos y en distintas
zonas de nuestro pafs, el hombre siempre supo aprovechar
nuestros recursos naturales para decantar culturas que hoy
nos impresionan en sus objetos de bella factura y diestra
artesania. Somos herederos de las culturas aborigenes que al
mestizarse en los individuos dieron origen a la Nacién Chilena”.

’ R.F.S.

EL PERSONAJE

como Dra.

“idiomas).

cientifica y méritos,
en Filologia e Historia
Oriental, cgiptologa y poliglota (10
Ha realizado, ademis, cstu-

sidad de Chile, de Arte Prehistorico y
Primitivo y en Museologia.

La Dra. Mostny form6 su hogar en
Chile, con el ciudadano austriaco Paul

la senalan

que

El quehacer intelectual de Grete
Mostny es miltiple como Conservadora
del Museo Nacional de Historia Natu-
ral. Y tambicn lo es por su trayectoria

dios en africanistica y prchistoria en la
Universidad de Viena. Ticne mas de
100 publicaciones, especialmente en
arqueologfa y antropologia, lo que la
cataloga como una de las personas que
mas sc destaca en la divulgacion de la
Ciencia a nivel nacional e internacional.
Se suma a su vasto curriculum, la Cruz
de Honor de Primera Clase ¢n Ciencia
y Arte, con que la distinguié Austria,
su patria.

En la actuahdad dicta clases; en la
Facultad de Bellas Artes de la Univer-

Wasner. Su esposo fallecio, lo mismo
su anciana madre. “Han sido mis gran-
des penas”. :

No tiene hijos.

Se considera “un Quijote”.

Ricardo Latchman Cartwright, su
antecesor, le dijo cuando llego al Mu-
seo, hace 37 afios, como Ayudante de
Antropologia:

Yo solo tomo para el Museo gente
chiflada.

— Y yo creo que me definid bien,
comenta Grete.
R.F.S.




MUNDO Y EDUCACION

JQUE PASO
DESPUES
DEL LSD?

“LA NUEVA EDUCACION”

Patricio Varas Santander,

Profesor de Psicologfa.
CP.ETP-

Diez afios después que San Francisco y California fueran
testigo y actor del nacimiento, auge y caida del movimiento
hippie; la revuelta social pacifica mds impactante de los tlti-
mos decenios en el mundo; la segunda generacién, mezcla de
budismo zen y pragmatismo americano, pelo largo, trajes
amplios y amor por la naturaleza, mariguana o tabaco negroy,
fervienre dedicacién a la investigacién y la experimentacion;
a la religién, la filosofia, la educacion y las ciencias del com-
portamiento humano di6é el segundo batatazo, primero, eso
sf, en profundidad y proyeccién para el hombre y la naranja
‘mecinica que lo atrae y cobija.

Le llaman el “‘wmovimiento del potencial bumano” o la
Nueva Educacién. Ella incluye, entre otras cosas, “grupos de
encuentro”, “entrenamiento de la sensibilidad”, “descubri-
miento sensorial” y una variedad de técnicas corporales. La
“Nueva Educacién’ es enseada en “‘centros de crecimiento”
e “institutos”, en empresas, iglesias, circeles, industrias y, en
el living de cada casa. Algunos pensaron y dijeron que se iria
tan luego como llegd; pero, después cambiaron de idea. La
cosa va en serio. (1)

Cuando el Dr. Leary, descubridor del 4cido lisérgico dieti-
lamidico, LSD, se dedicé en la década del 60 a predicar y re-
partir la droga desde el Village newyorkino hasta la bahia de
San Francisco nada mis que por haber sido expulsado de su
citedra en Harvard, ocurrieron dos fendmenos paralelos. Uno,
los hipsters, hippies, diggers y cofradias ad hoc lo erigieron
Supremo Sacerdote. Paso a ser el Namero Uno de una sociedad
gue optaba por la desnumeracion, la desintelectualizacion, la
vida comunal, el amor libre, las flores, las mostacillas,
los amuletos, la ropa usada, el deambular, el desconectarse, los
“vigjes” sin boleto, el ve td, vive tu vida, comprate un biombo,
la pildora (iOh, alabadal!), el “meterse en la onda” y,por
supuesto, la mota, mariguana, hierba, pasto, macofia, macoca,
o simplemente, pito. (2)

Dos, alguien tomd en scrio lo que estaba pasando y se
preguntd, ¢Qué es lo que hay que hacer después que la
Educacién lo -ha echado a perder casi todo? Este revolute de
hastfo, desorientacién, sexo, drogas, abulia y pacifismo a flores
era el efecto mas evidente, entre muchos otros, de que el
asunto educativo estaba, precisamente, fuera de onda, es
decir, no estaba “cachando” nada de nada. No sabia qué era
el ser humano, a qué aspiraba y como apoyarlo en su
crecimiento.

La Nueva Educaciébn empezd, entonces, con los adultos. No
sblo con los hippies que se iban haciendo viejos al cumplir 20
b 25 afios, sino que con todos. Todos posefan el mal. Los
hippies nada m4s lo habfan contraido hasta sus Gltimas conse-
cuencias, vale decir, la autodestruccidn, el autoaniquilamiento
y la paranoia en colores.

Por 110 dblares el week-end o 270 la semana corrida, inclui-
dos alojamiento, alimentos, estacionamiento del carro e im-
puestos deducidos, los adultos americanos comenzaron a cono-
cer, a sentir y a percibit, lo que la Educaciéon no les habia
dejado percibir, sentir ni conocer: ellos ‘mismos, la realidad
que los rodeaba, su pasado y sus futuros. Comenzaron a edu-
carse. (3) .

El énfasis estaba en el “agui y abora”, en el aprender a ser
autoresponsable, iniciativo y tenaz, a través de sus propios
obsticulos individuales, y, sobre todo, en ser honestos, inte-
gros y espontaneos. (4)

La Nueva Educacidon arremetio, por supuesto, no solo
contra el efecto, sino que, también, contra la causa. La
Educacién, como habfa sido entendida hasta ese momento, y
sigue siendo entendida en muchos paises y estados de U.S.A.,
fue mandada de paseo. La Educacion, digamos vieja, fue
acusada, y no sin razbn, de burocratica, tradicionalista, y, cosa
grave, irrelevante en sus contenidos. También se dijo que a tra-
vés de ella se estaba logrando, algo que no tenia mucho que
ver con sus altos propositos, “‘status” (5). La cosa se iniciaba
por los tests, seguia por los certificados y diplomas, avanzaba
hasta los titulos y grados, para finalizar en los post-grados,
doctorados y post-doctorados. A esta altura el alfabeto se hacia
poco, venian, entonces las letras griegas, los phi, los deltas, 1os
phi deltas, los epsilon, etc. etc. En resumen, después de un
itinerario chardiano, el “tipo” (esa es su mejor definicion)
habia alcanzado, por lo demds merecidamente, su objetivo,
mejor dicho el que le fijaron, terminal: determinada posicion
en la sociedad americana.

Hab{a otro punto, tan importante como el reciente. La
Educacién, vieja, se entiende, tenia sus preferencias por la
cabeza. Lo intelectual ocupaba casi todo el curriculum. El
cuerpo, los efectos, las emociones, el caricter, las relaciones
humanas y los hébitos y estilos de vida no parecian incum-
birle (6). El resultado estaba a la vista. La cabeza se habia hin-
chado e hinchado hasta que el LSD la habfa “ayudado”
a reventar.

Los Hippies, después de todo, no estaban tan “desconec-
tados”. Ellos habfan leido y seguido algunos swami y gurus
para quienes el cuerpo y la mente eran una sola entidad, con
idéntico valor y, por ende, aprecio y dedicacion. Les habia
gustado su Woodstock, donde 5 millones de adolescentes,
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nifios y ancianos se habfan reunido durante 3 dfasy 3 noches
a campo traviesa (“5 millones”) para escuchar musica rock
y del folk, respirar aire, yerba (de las dos) y amistad, para
dormir todos juntos (‘5 millones”), comer juntos (‘5 millo-
nes”’) y cubrirse de la lluvia, jugar en el barro, no causar mayo-
res problemas a la policia (absolutamente veridico) y decir:
“somos una nacion”. iZambomba! 5 millones.

Indudablemente Woodstock habifa sido una demostracién
de “energy”. Entre cllos, los hippies, existia gente que tenfa
mucho que decir y dar, aunque no mds fuera su opinién del
“asunto”, Alli estaba para muestra Ken Kesey, maestro de
viaje, pantalon a rayas azul y rojas, cinturdén blanco y hebilla
dorada, ojos azules, un diente rojo, blanco y azul patriéticos,
cabello lacio color paja, Heredero aparente niimero uno de
la tradicion -americana. El era el jefe y sus seguidores los
“Traviesos Felices”. Muchas veces ausente, otras incomunicado
v encarcelado se di6 mafia para escribir dos libros: “Someti-
mes a Great Notion” y otro de titulo largo y extrafio que,
muchos, pero muchos afios después, cuando Kesey ya habia
saltado al otro Jado de la bahfa de San Francisco, di6 la vuelta
al mundo en forma de pelicula y cubierto de Oscares: “One
Flew Over the Cockoo’s Nest”, mis conocida como *“Atrapa-
dos sin Salida” (7).

= Argos ergars

El “asunto” preocupaba ya a muchos. Corria el afio 65 y
la Goodyear Rubber Company estaba edificando la Ciudad
Nueva en Litchfield Park, Arizona. La Arizona State University
planificaba por su parte un sistema educacional para la nueva
ciudad. Un ciclo de conferencias fue programado para dar luces
sobre el asunto cducativo. El 29 de Noviembre de 1965,
George lLconard se pard en el estrado de la Arizona State
University de Lichficld Park en Arizona, U.S.A. y dijo:

“En este tiempo de dramdtico cambio tecnologico y social,
la educacion americana, en su mayor parte, exhibe una
marcada resistencia a la innovacion”.

“Las escuelas a que asisten hoy mis hijas no difieren en
muébo, en sus enserianzas, a lo que yo aprendi en el segundo
grado en 1930. Pero en ese tiempo el 4490 de la poblacion
americana era rural; la mayoria de los nifios vivian junto a sus
abuelos, tios, tias iy amigos de la familia; solo el 29/ de la
poblacién babia finalizado la secundaria y sélo un afortunado
30/0 era graduado de college o universidades; no habia pro-
blemas de ocupacion y la tecnologia todo lo que habia produ-
cido era el aeroplano tri-motor” (8).

La perorata de George Leonard termind puntualizando lo
que ¢l considerd era predecible para la escuela del afio 2.000.
1. El sistema educacional dejara de dar prioridad, dinero,

atencion y status a la carrera desenfrenada de los grados

y doctorados.

4.- La fragmentacion. del hombre serd atacada impidiendo que

California, el Laboratorio Pre-Escolar de la Universidad de
Washington, el Mental Research Institute de Palo Alto, Cali-
fornia, y el Esalen Institute de Big Sur, California. (9)

asientos, muchos de ellos lo hicicron menecando la cabeza y
pensando que nada parecido sucederfa para ¢l afio 2.000. Sin
embargo, a cientos de kildbmetros al Qeste de Arizona la

que cmpezaba ya.

de pelo y tez blanca, George Isaac Brown es un gordo italico,
siempre colorado y sonriente.

adultos daban a los nifios, “NED”: neurosis, enfermedad y
descontento. (10).

2. Los actuales contenidos de conocimiento y técnicas serdn
totalmente rebarajados. Muchas de las nuevas 4reas de
aprendizaje tendrin que ver con el comportamiento hu-
mano que ahora es ignorado o tratado negligentemente.

3. La tradicional exposicion de un profesor a treinta alumnos
no existira mas. No habri exdmenes como corrientemente
se conciben y utilizan, ni periodos regulares de 50 minutos
de clase. Habrd mayor conocimiento factual de nuestra
cultura. Sélo serin aprendidas las técnicas y experiencia
mds Gtiles y, probablemente, a través de aparatos electro-
nicos. Los profesores pasaran, en cambio, la mayor parte
del tiempo ensefiando en seminagios individuales. El recurso
que mas utilizari el sistema educacional seri la capacidad
de los estudiantes para ensehar a otros estudiantes. La
Universidad tendrd una nueva funcién. La educacion Supe-
rior no estard apartada de la vida, sino que serd subtancial-
mente gufa, verdadero centro de existencia, unidad de
comunicacion-trabajo-recreacién de cada comunidad. La
denominacion “estudiante” y ‘“‘no-estudiante” dejara de
existir. Todos los miembros de la comunidad serin, por
ello, miembros de la universidad.

la educacidn continte siendo principalmente verbal y

racional. Cuatro categorfas se desarrollarin; la Nueva Edu-

cacion sera:

a) Verbal y Racional

b) Interpersonal

c) Kinestésica y Sensorial

d) Profundamente espiritual.

Un papel preponderante jugaran en esto los actuales progra-
mas experimentales del Human Development Institute de
Atlanta, el Western Behavioral Sciences Institute de La Jolla,

Cuando los asistentes a la conferencia se levantaron de sus

Nueva Educacidén no sucederia el afo 2.000. Era una realidad

Mientras George Leonard es un hombre delgado, caucisico,

George Isaac Brown se meti6 en el asunto por dos motivos:
Uno, que cra educador, o al menos as{ lo crefa. Dos, que no
le gust6 escuchar decir a George Leonard que los cducadores y

En 1968, cl Fondo para cl Mcjoramiento de la Educacién
de la Fundacién Ford provey6 a Brown de una “pequena”
subvencion (U.S. $25.000). para que estudiara el “asunto”.
Se trataba de un proyecto piloto para explorar algunos caminos
que aproximaran el dominio afectivo al curriculum escolar. (11
Centro de operaciones fue elegido el Esalen Institute de Big
Sur, California. La razon de csa cleccién era muy simple, se
llamaba Fritz Perls, un vicjo rofioso, fumador impenitente, que
de nifio judio de clase media baja, en Alemania, habfa llegado




a convertirse, cerca de los 70 afos, en padre y creador de la
Terapia Guestltica, en California. El vigjito se habfa anidado
en una de las cabafas del Esalen Institute, la Gnica que cae
directo sobre los acantilados, después de vivir y recorrer
Sudafrica, Japon'y la Llanura Americana. (12)

Semana a semana durante meses un grupo de profesores del

5 oo S

4| = SR : SR Soy
g @ Pig 3 . | Al abrir el libro de Brown en la pagina 3 podemos leer:
Estado de California se reunio los week-end a explorar en

experiencias afectivas, usando, para ello, su propio grupo. Lue-

“Educacion Confluente es el concepto para la integracion. y
fluidez conjunta de los elementos afectivosy cognitivos en el
go, fueron aplicando sus experiencias técnicas en las aulas w; rﬁf?dzza]e mc'iw'zdual y'gru{m'l - dsunas vmoes Ll glt.
cacion bumanistica o psicologica.

Afectivo sc refierc a los sentimientos y aspectos emociona-

donde durante los dias habiles hacian clases. Las cosas que
allf sucedieron y sus implicancias en el curriculum aparecieron

les de la experiencia y el aprendizaje. Como se siente un nifio
y un adulto cuando quicre aprender, como se siente cuando

e B - aprende, y qué siente después que lo aprendido es incluido
] : en el dominio afectivo.
Hinan ! S : S
Teaching Cognitivo se refiere a la actividad de la mente para conocer
For un objeto, a través del funcionamiento intelectual™
‘Haman : : Mis abajo Brown cjemplifica asi: :
Learnmg: S “Un ejemplo de como las dimensiones cognitivas iy afectivas
C i : : . pueden ser relacionadas lo demuestra el siguiente diagrama’.
Z On = ‘ . S
W hl(“lti(l):(lm “Una forma de aplicar la Educacion Confluente en el estu-
C . . . P e
GEORGE ISAAC BROWN : - dio del Descubrimiento de America:
> (Cognitivo Afectivo
_—— = = SLec . % (contenido tematico) (contenido emocional)
publicadas en 1971 por The Viking Press bajo el titulo de = a : -
“ . e - . cognitivo cognitivo afectivo afectivo
Human Teaching for Human Learning: an introduction to| .~ = : St
S o directo abstracto directo abstracto
Confluent Education” (13). Educacion Confluente, Educa-
cién Confluente. La Nueva Educacion habfa ingresado al aula| Colon des- Comienzo dQué des- ¢Qué impulsa
v tenia n b o Bl do B s Roshbie cubri6 el Nue-  de la Edad . cubro yo al hombre a
) PIOpIO. gpr 0' rown paso a ser hombre Im-| , Mundo_en Moderna. en mi mismo?  buscar lo des-
portante en el Estado de California. Fue contratado por la Uni-| 1492 conocido?
versidad de California en Santa Barbara, donde inmediata-
mente se cred el Centro de Desarrollo e Investigacion en Edu- |
cacion Confluente, y ademis la Superintendencia de Educacion La Historia trata de ¢Qué de lo que existe
cidid que era bueno que Brown trabajara en ella. los empefios del €n todos los Hombaes
: 5 : hombre existe en mi?
ucedido los fines de semana en Esalen como : ;

para gue las cosas cambiaran tanto en California? Pues nada
que fuera demasiado extrafio para la Terapia Guestéltica. Fritz
iende) sc habia dedicado a permitir que los

Educacion Humana
¢Qué de lo que descubro en mi es lo que
_hace historia? (15).

fesores se tocaran corporalmente, conversaran de sus cuitas,
expresaran sus sentimientos tanto profundos como banales, le}
imaginaciones, tomaran conciencia de sus La cosa, sin embargo, no pard alli. Pronto la Educacion

, hicieran juegos grupales y, finalmente, echa- Confluente pasd a ser una forma de Nueva Educacion entre

toda la, toda la m...., si, eso es, que muchas otras. Hoy. diferentes técnicas, métodos y estilos de
Ni mas ni menos ellos hicieron, luego, con trabajo, con diferentes énfasis y propositos se agrupan bajo lo
que pas6 4 llamarse a Psicologia Humanistica. Sus seguidores
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crearon la Asociacion de Psicologia Humanistica a la cual se
reconocicron eminencias de la Psicologia como Carl Rogers,
Abraham Maslow, John Lilly, Frederick Perls, Allan Watts,
John Stevens, William Schurz, Moshe Feldenkrais, Ken
Dychwald, Wilson van Dusen. Barry Stevens, Robert Hall,
Paul Goodman. Gregory Batenson. Stanislav Grof, Charles
Kelley, Janct Lederman, George Leonard, George Brown, Mi-
chacl Murphy, Ricard Price, Julian Silverman, . Alexander
LLowen y Joen Fagan, para nombrar unos pocos. (16)

El 20 de Mayo de 1970, Charles Kelley, Director del Radix
Institute de Santa Monica, California explicod en la Universidad
de Illinois cual cra ¢l curriculum central de esta Nueva Educa-
cion.

“La Nueva Educacion puede ser dividida en 5 categorfas
generales:

1. Educacion de los Sentimientos.

2. Educacion de la Voluntad y sus mctas.
3. Conocimiento del cuerpo.

4. ‘Educacion de la percepcion.

5. Conocimiento de Jos grupos de encuentro.

“La educacion de los sentimientos persigue abrir y liberar
las emociones del estudiante, ayudandolo a ser mas capaz de
expresar sus sentimientos propios y a ser mas sensitivo con los
sentimientos de otros’

“La educacion de la voluntad y sus metas usa el proceso
grupal para ayudar a sus miembros a entenderse a si mismo,
clarificar sus valores y objetivos, y aprender a vivir en concor-
dancia con ellos”,

“El conocimiento del cuerpo es esencial puesto que cambios
radicales no pueden ser esperados sin reconstruir los babitos
posturales y la musculatura. La indigestion, la incapacidad res-
piratoria, las dolencias en pies y dedos, la impotencia sexual, la
rigidez postural y las tensiones v dolores musculares cronicos
van juntos con los desordenes emocionales”’,

“La educacion de la percepcion pone el acento en los senti-
dos y su desarrollo (no sélo los 5). A través de los sentidosel
estudiante comienza a darse cuenta del “aqui y abora” de su
existencia’,

“El conocimiento de los grupos de encuentro y su aplica-
cion permite ensefiar sin transmitir la informacion desde In
“autoridad” bacia el estudiante. Cada miembrodel grupo de
encuentro explora los topicos e intereses que concierne al
mismo grupo. Cada miembro puede jugar y poseer un activo
rol”. (17)

creador de la llamada “Cultura de los

William Schutz,
Encuentros”,

Los grupos de encuentro y la cultura que suponen (la
llamada cultura de los encuentros) son el producto de la inspi-
racion e inteligencia de William Schutz, un hombre que ya
pasa los cuarenta, es duefio de un musculoso y proporcionado
cuerpo y luce, cual serie de T.V., una llamativa pelada total.
Pero ese asunto de Schutz v los grupos de encuentro lo dejare-
mos para otra oportunidad (18). Por ahora cuando Ud. al
pascar por las calles principales de su ciudad vea venir un
adolescente multicolor, de bamboleo musical y que sutilmente
va musitando: “Que macofia mas jubilosa, hombre”. pues,
recuerde las palabras de Cristo acerca de: “Aquél que estd libre
de mancha que arroje la primera piedra”, y medite eso de
Leonard. <Es Ud. o no uno de esos que ha regalado a los
nifos NED, ncurosis, enfermedad y descontento?

Y, micntras Ud. se viste de_color naranja, prende una vela
y comicnza su meditacion oriental, yo me despido mientras
imagino conmigo a Ruy, americano hijo de cubanos, a Rosalina,
mexicana, a Roberto, brasilefio y, yo, su modesto servidor,
juntos, més conocidos como la “colonia espafiola’™ de Esalen,
los que durante 1977 le pusimos ritmo y bailongo al Diade
Gracias en Big Sur, California.

iAnda!, idale!, imalo!, ihombre!, ipadrisimo!, ique teva
a pegar tu mamita!, ipara que sufras!, ioye!, ita!

“Dear friend, dear friend”
Let me say how Y feel
You've given me your riches
Y love you so”’.,

“Dear friend, dear friend
Let-me say bow Y feel..’

3
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“CURSO BASICO DE
GENETICA HUMANA"

CRe )

'~ ROTHHAMMER, Francis-
co, y CRUZ COKE, Ricardo.

Editorial Universitaria, San-
tiago de Chile, 1977. 185 pé-
ginas.

La intencién declarada en
el prélogo de este libro es la
de “servir a los estudiantes
de pregrado universitario en
¢l drea de la salud”. Sin em-
bargo, ¢! interés nuestro de
comentar este libro reside en
la utilidad que puede prestar
tanto a los profesores de Bio-
logfa de la Educacién Media
como a los estudiantes de es-
te nivel.

“Curso Bésico de Genética
Humana” trata en forma bas-
tante apretada los elementos
esencigles de la genética hu-
mana, integrando los conoci-
mientos aportados por la cito-
genética, la genética molecu-
lar, bioquimica, cuantitativa y
de poblaciones.

En los primeros dos capi-
tulos, se ofrece una excelente
introduccién al estudio de la
genética, junto con una intere-
sante serie de trece fotogra-
flas de algunos de los cientf-
ficos que han contribuido y
contribuyen a la resolucién de
los problemas que esta cien-
cia, en sus diferentes ramas,
plantes. Desde Pietre Louis
Moredu de Maupertuis hasta

la ilustre figura del espafiol
Severo Ochoa, aparece toda
una galerfa de grandes cienti-
ficos que indudablemente de-
ben ayudar al lector a rehacer,
en un répido examen, la his-
toria de la genética. Creemos
que la presentacién de esta
serie de 14minas constituye un
gran acierto que merece ser
destacado.

En los tres capitulos que
siguen, se tratan los temas
“Bases moleculares de la He-
rencia”, “Citogenética Huma-
na” y “Genética Bioquimica
Humana”, en apretada y bien
lograda sintesis conceptual, ca-
racterfstica presente & lo lar-
go de todo el texto, lo cual
presupone que el lector debe
poseer conocimientos previos
relativos al tema para poder
asimilar, en forma adecuada,
1a lectura de estos capitulos.

“Patrones de Herencia”,
“Consanguinidad” y “Las Ba-
ses Genéticas de 1a Varianza
Cuantitativa” son los nom-
bres de los tres capftulos si-

guientes. En ¢l primero de

ellos se estudian modelos de
transmisién ‘hereditaria, tales
como herencia dominante au-
tosémica, herencia recesiva au-
tosémica, herencia dominante
ligada al cromosoma X, ete.
En “Consanguinidad” se trata
el coeficiente de endogamia,
los matrimonios consangufneos
y los resultados del aumento
prolongado de la consanguini-
dad a nivel de poblacién, con
datos importantes relativos a
la poblacién chilena en estos
aspectos.

“Las Bases Genéticas de 1a
Varianza Cuantitativa” es el
capftulo que consideramos
més débil en lo concerniente
al tratamiento didédctico em-
pleado. En nuestra opinién,
esto se debe tal vez al apre-
suramiento en presentar al
lector una serie de conceptos,
que necesitando de una ma-
yor elaboracién son tratados
solamente como una secuencia
de férmulas. Es el caso del

fraccionamiento de la varian-
za total y los conceptos de
determinacién genética y he-
redabilidad (péginas 119 y
120).

El capftulo IX, “La Gené-
tica de Poblaciones y el Teo-
rema de Hardy-Weinberg”, es
una muy buena y breve pre-
sentacién del tema, donde &l
teorema se visualiza como una
situacién de inercia evolutiva,
donde como ‘hipétesis alterna
se proponen las hipétesis evo-
lutivas. Esto constituye el hi-
o organizativo de ia trama
conceptual de los siguientes
tres capftulos: “Mutaciones y
Seleocién Natural”, “Polimor-
fismo Genético” y “Flujo Gé-
nico y Deriva Genética”, ca-
pitulo este dltimo que trata
aspectos importantisimos rela-
cionados con la poblacién chi-
lena actual y su origen.

En el tltimo capitulo, “Ge-
nes y sociedad”, se exponen.,
aunque muy brevemente, te-
mas relacionados con los fac-
tores sociales y del medio am-
biente cultural que estén in-
fluenciando e interactuando
con la constitucién genética
de los hombres. No podemos
dejar de mencionar, por ejem-
plo, el impacto de los facto-
res sociales sobre los genes,
eugenesia y eufenesia e in-
genieria genética.

Al final del texto se pre-
senta una seleccionada biblio-
graffa —excelente aporte—
para cada capitulo presentado
en ¢l texto. Pensamos que es-
ta bibliograffa, elegida con cri-
terios muy definidos, serd de
una inmensa ayuda para orien-
tar al estudiante y al profe-
sional interesado en profundi-
zar algunos de los tépicos tra-
tados.

Ligeros errores tipogréficos
no desmerecen este libro, cu-
ya lectura recomendamos a los
profesores de Biologfa, parti-
cularmente, por la presenta-
cién de la genética humana
desde diversas perspectivas,
como también por €l decidi-

do aporte gue se hace al co
nocimiento de la poblacién
chilena.

Sergio Nifiez Jiménez

e A
Cerca de la FISICA

FERRANDO MARIN ALONS

“CERCA DE LA FISICA”

MARIN ALONSO, Fer-
nando.

Editorial Athambra, S. A.

Primera edicién, 1973. 508
Pdgs. 19 cm. x 26 cm.

La impresién es de muy
buena calidad, facilitando la
lectura del texto. Los 22 ca-
pitulos que cubren en forma
cldsica la Mecénica, Termodi-
nimica, Electricidad, Magne-
tismo, Ondas e Introduccién
a la Fisica Moderna son cla-
ramente presentados.

El nivel del libro es para
ler. afio de la universidad.

Tlama la atencién la falta
de ejemplos y ejercicios desa-
rrollados por el autor. Por
ejemplo, en el Capitulo 1, de
cinemdtica, sélo hay dos pro-
blemas desarrollados.

Al final de cada capitulo
el libro trae una lista de pro-
blemas para el alumno, cuyos
resultados no estén en el tex-
to.

Hubiese sido beneficioso
para los estudiantes contar
con algunas tablas matemdti-
cas y fisicas.

Victor Gianelli Gil.

CONTACT 2

NOVOA G., Patricio, y
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ZENTENO G., Carlos.
Editorial Universitaria, S.A.

1978.

Cuatro unidades, Relation-
ships-Hobbies-Family Life and
Events, desarrolladas a través
de doce lecciones, componen
este Contact 2, que cubren el
programa de 8.° Afio y que
al mismo tiempo retoman los
contenidos correspondientes 2
7.2 Afio Bésico.

El principio de individua-
lizacién se mantiene en este
nuevo texto de los profeso-
res Novoa y Zenteno. Parten
del supuesto que dice que el
aprendizaje depende en gran
medida del tiempo que cada
alumno necesita para lograr
los objetivos. Es asi entonces
como las ilustraciones, lectu-
ras y actividades de prictica
en cada leccién permitirfan a
los alumnos lograr los apren-
dizajes deseados en €] tiempo
necesario.

El enfoque funcional, que
se advierte en este texto, es-
timula al alumno a desenvol-
verse en situaciones tales co-
mo las de pedir y dar opinio-
nes e informacién sobre pro-
gramas de TV, hobbies, ubi-
cacibn geogrifica de paises,
etc. Al final de cada unidad
se presentan cuadros restime-
nes que, en forma esquemi-
tica, sistematizan las estruc
turas trabajadas.

El Libro del Profesor con-
tiene sugerencias metodoldgi-
cas presentadas en forma sen-
cilla, las cuales facilitardn, sin

duda, la implementacién de
Contact 2 a nivel de aula.
Este valioso esfuerzo de los
profesores Novoa y Zenteno
constituye una nueva y gran
ayuda para la labor de los
profesores de Inglés.
Departamento de Inglés.
CPEIP.

“VISION FOTOGRAFICA
DE LAS ARTES POPULA-
RES Y ARTESANALES DE
NUBLE”.

Autor: GUZMAN MOLI-
NA, Luis.

Coautores: AVENDANO

B., Marta et alii.

Editada por: Universidad
de’ Chile. Sede Nuble. Impre-
so en los talleres de Edito-
rial Universitaria, Santiago de
Chile, 1977 (63 péginas).

De: notable —asi podemos
calificar la obra “Visién Foto-
gréfica de las Artes Popula-
res y Artesanales de Nuble”.
editada por la sede regional
de 1a Universidad de Chile—
y que ha llegado a nuestras
manos como preciada informa-
cién, tanto geogrifica como
del proceso de desarrollo de
las actividades artesanales de
esa zona.

Su autor, don Luis Guzmén
Molina y coautores han desa-
rrollado un trabajo que mere-
ce el mayor de los estimulos,
tanto de parte de la comuni-
dad como de las autoridades

educacionales y organismos
privados,

De cuando en cuando han
aparecido algunas publicacio-
nes destinadas a dar a cono-
cer o investigar acerca de las
artesanfas populares, pero ca-
si todas ellas corresponden a
un esfuerzo personal y no de
conjunto como ahora.

Por sus piginas desfilan 14-
minas fotogréficas relaciona-
das con cada una de las arte-
sanfas de la regién fiublense:
locerfas, alfarerfa, cesterfa, te-
jidos en paja de trigo, telar,
horquilla, hilanderas, talabar-
terfa, espuelerfa, muebles de
coligie y mimbre, tallados y
arte carcelario. Cada activi-
dad ha merecido de parte de
los autores un estudio que
permite al neéfito captar ca-
da uno de los procesos, den-
tro de una inteligente sinte-
sis.

Vemos, entonces, cémo los
hijos de esa regién, han dado
forma al quehacer artfstico,
orientado ‘thacia las fuentes
primigenias, al parecer des-
contaminadas de toda huella
humana actual, como querien-
do anclar lo humano en esa
naturaleza, donde despert$
nuestra nacionalidad.

De mds esté sefialar que es-
ta OBRA —con maytiscula—
deberia tener imitadores en
otras regiones del pafs, a fin
de que algin dfa, podamos
contar con €l mapa artesanal
de Chile.

Alicia Rojas A.

CREACION CIENTIFICA
EN AMERICA LATINA

En un documento de nue-
ve péginas, que figura como
articulo de fondo de 1a RE-
VISTA ESTUDIOS SOCIA-
LES N2 14 de CPU, el Dr.
Roberto Barazhona, ex Deca-
no de Medicina de la Uni-
versidad Catblica de Chile,
fundador v Primer Presiden-
te de CONICYT, se plantea
cudles son, a su juicio, las
condicionantes que deben

cumplirse en América Latina
si se desea acrecentar el pro-
ceso de creacién cientifica en
el drea. En primer lugar, sos-
tiene el autor, hay que tener
claro cudl es el valor de la
ciencia en si; para qué sirve
la ciencia en un momento de-
terminado y para qué sirve
hoy, en la era de la tecno-
logia. En segundo lugar, le
interesa todo lo relativo a los
cientificos y luego de descri-
birlos sostiene que en Amé-
rica Latina se hace mal uso
del término cientifico y se de-
nomina a mds gente que la
gue corresponde con ese titulo.
Por dltimo, el Dr. Barahona
destaca que la tercera condi-
cionante que se debe analizar
permanentemente es la refe-
rente a la educacién y no sé-
lo superior, sino en grado
preferencial la educacién bi-
sica y media. “La creacién de
actitudes favorables a la cien-
cia —sostiene el autor— re-
quiere una profunda modifi-
cacién de estas ramas de la
ensefianza, pues ahi estd la
base de toda inquietud y de-
cisién trascendente del jo-
ven”. Esta modificacién de la
educacién bédsica y media re-
quiere de una importante de-
cisién de gobierno, porque el
paso previo es la formacién
de un amplio grupo de profe-
sores capaces de dar forma a
esta extraordinaria misidn.
“Esto conlleva, por cierto
—dice—, otras condicionantes
que por lo general chocan con
la limitante de los presupues-
tos nacionales y de ahi enton-
ces la importancia de la de-
cisién gubernamental”.

La REVISTA ESTUDIOS
SOCIALES N.° 14 trae, ade-
miés, los siguientes articulos
de real importancia académi-
ca-cientffica. Sr. Luciano To-
massini: “Notas sobre Asnsé-
rica Latina y el nuevo Or-
den Econdmico Internacio-
nal”; Mario Orellana. Rodri-
guez: “La antropologia en
Chile”; Joaquin Morales F.,
Ernesto Schiefelbein y Jaime
Rodriguez: “Rentabilidad pri-




vada y socidl de la educacion
Superior en la Primera y Se-
gunda Regién del Pais”; Ma-
rio Soka: “Contribucion so-
ciolégica para una concepcién
del Derecho”; Raymond Co-
lle:“Publicidad y cristianismo.
¢Una lucha de valores?”.
CPU.

‘_._.........

AISTHESIS
Ne 10

Revista Chilena de Investi-
gaciones Estéticas.

Editores: Nueva Universi-
dad, Revista dé Educacién.

Santiago, 1977 (125 Piégs.).

Con 1a aparicién de su déci-
mo volumen, Aisthesis com-
pleta mds de dos mil quinien-
tas paginas dedicadas a fla
reflexidén estética.

Este ejemplar se refiere
al estudio de la razén de
ser de lo bello, tanto natural
como artistico, en la vida del
hombre, y, consecuentemen-
te, a la importancia de la es-
tética.

Estos estudios se abordan
desde el aspecto tedrico, con
el trabajo de Raimundo Kupa-
reo, fundador del Instituto
de Estética de la Pontificia
Universidad Catélica de Chi-
le, “La muerte de Arte”; el
estudio de Osvaldo Lira, “Be-
Heza y Experiencia”, y los
problemas actusles de 1a es-
tética —planteados por los
profesores Radoslav Ivelic y
Fidel Sepilveda— en “Ser y
Razén de la Estética en el

Mundo Actual”. La segunda
parte de Aisthesis estd dedi-
cada al estudio del sistema de
estética del Dr. Raimundo Ku-
pareo y a los fenémenos ex-
presivos en la estética de Fé
lix Schwartzmann.

En la seccién dedicada a
Documentos, la Dra. Camila
Laureani entrega un wvalioso
aporte en el recuento de bi-
bliografia y piezas originales
de la Isla de Pascua existen-
tes en la Sede Central de Ia
Congregacién de los SS. CC.
de Picpus en Roma.

Cierra el mimero un indice
general de los diez volimenes
de Aisthesis, en donde una
prolija ordenacién de mate-
rias y autores entrega al lec-
tor un completo diagrama de
lo publicado en 1a historia de
esta revista, en donde se cuen-
tan colaboradores de la nom-
bradia de Tomds Munro, Ca-
milo José Cela, Herbert Read
y Maurice Nedoncelle, lo que
otorga a esta publicacién y a
la entidad universitaria que
la genera una interesante pro-
veccién a nivel internacional.

1 G L

DOCE
GUIJARROS

“DOCE GUIJARROS™

Autora: AGUILERA VAL
DIVIA, Marfa Gabriela.

Imprenta Miranda, Santia-
go, 1977 (63 Piégs.).

No es cosa frecuente en
nuestro medio publicar un li-
bro a los diecisiete afios de

edad. Marfa Gabriela Aguile-

ra Valdivia lo hace, y ese me-
ro logro es ya ciertamente des-
tacable, con mayor razén en
estos dias en que se pregona
y se discute el escaso o nin-
gin interés de gran parte de
la juventud por la obra lite-
raria.

La joven autora ha reuni-
do en este volumen doce de
sus trabajos escritos entre
1968 y 1976. Son cuentos, es-
tampas O impresiones que,
gracias a la comprensién y al
apoyo familiar, alcanzan aho-
ra la forma de un breve libro,
en modesta pero significativa
edicién.

El primero de los cuentos
incluidos —“El medallén”—
fue compuesto cuando Maria
Gabriela tenfa ocho afios. La
transcripcién del mismo, in-
cluso con los errores ortogré-
ficos naturales a esa edad,
constituye un testimonio de
la precocidad literaria de la
autora y permite rastrear y
reconocer en el relato tanto
en la accién como en el len-
guaje, muchos de los elemen-
tos propios del cuento folklé-
rico.

Los restantes trabajos Ia
muestran, en general, como
una atenta observadora de la
realidad que sabe captar y
comunicar directamente, con
cierta desenvoltura no habi-
tual, situaciones y hechos co-
tidianos. Sus descripciones son
a menudo sobrias y precisas,
sin. demoras innecesarias, lo-
grando en ocasiones presen-
tar de modo conciso y veraz
la rutina, el tedio, el desen-
canto o los conflictos que ron-
dan a la mujer de nuestro
tiempo y, a la vez, ¢l impres-
cindible y compensador acopio
de sus esperanzas, de sus ilu-
siones, como puede verse es-
pecialmente en algunos pasa-
jes de “Una buena pelicula” y
“Las méquinas”.

Aciertos muy estimables son
éstos en una escritora que co-
mienza. Pero junto a ellos hay
indudablemente diversos as-
pectos de su obra que nos
merecen algunos reparos, ¥

que sefialamos pensando mis
en el futuro que en el pre:
sente de la nueva autora; en-

tre ellos, cierta propensién a"

subrayar demasiado determi-
nadas caracteristicas de sus
personajes, como sucede en la
animada evocacién de “la
amiga de la familia”, que en-
contramos en “Recordando”,
y la tendencia didéctica que

se observa claramente en va-

rios pasajes de “¢Vida...
blanca?”, donde 1a leccidén re-
emplaza por momentos a la
distraccion. :

Se advierte también en par-
tes de los relatos la necesidad
de un mejor empleo del len-
guaje y, en los casos que co-
rresponda, de un trsbajo mds

creador en el plano de la in-

ventiva. Los cuentos “El nd-
mero siete” y el ya citado
“sVida. .. blanca?” son bue-
nos ejemplos de relatos frus-
trados por una todavia com-
prensible incapacidad de crear
situaciones mds interesantes
y originales, y de fundir y no
sélo yuxtaponer un ambiente
fisico —Parfs, en ¢l primer
caso; la Antdrtida Chilena, en
el segundo— a los aconteci-
mientos que se narran.
Creemos que los sefialados
son, entre Otros, aspectos que
la joven autora debe conside-
rar en su obra futura. El
tiempo trabajard sin duda a
su favor. Pero eso sélo, evi-
dentemente, no basta.
Miguel Moreno Monroy
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BICENTENARIO DEL
NATALICIO DEL
PROCER LIBERTADOR
GENERAL DON
BERNARDO O’HIGGINS

ACTIVIDADES PARACADEMICAS.

CIRCULAR 631/78 DE LA DIRECCION.
GENERAL DE EDUCACION.

INTRODUCCION.-

- El 20 de agosto de 1978, Chile conmemora el bicentenario del naralicio del procer, Libertador General D, Bernardo
O’Higgin§. Dada la trascendencia de esta fecha que rememora el nacimiento a la Historia y a la inmortalidad de una de las
figuras mas egregias de Chile y América, el Ministerio de Educacién ha considerado conveniente puntualizar los objetivos genera-
les que orienten en ¢l dmbito escolar esta celebracion historica y otorguen a las actividades generales que con este proposito se
realicen, la sobriedad, correccion y trascendencia que ellas exigen.

En el desarrollo de las Actividades Paracadémicas a efectuarse entre el 17 v el 23 de agosto del presente afio, la figura del
procer D. Bernardo O’Higgins, su personalidad, su obra como gobernante, soldado y estratega de las campanas militares de la
gesta emancipadora americana, constituiran el objetivo central de la labor docente en Ja Escuela. 1.a presencia actualizada del
héroce, los valores que orientaron su vida y su conducta, su amor y adhesion a la Patria y a sus superiores intereses,deberan presen-
tarse como un ideal permanente y una meta ejemplarizadora para ¢l educando.

DEFINICIONES

Los Jefes de las Areas de Educacion y de Cultura de las Secretarias Ministeriales de Educacion y los Jefes de los estableci-
micntos de Educacion General Basica y Media Cientifico-Humanista y Tecnico-Profesional, deberdn, en el ambito de sus respec-
tivas competencias. cautclar el cumplimiento de los objetivos y orientaciones generales que a continuacion se formulan, junto
con expeditar el desarrollo v ¢l mejor cumplimiento de esta celebracion Civica a nivel escolar regional y local.

Identificacion de las Actividades.

Ias Actividades Paracadémicas de conmemoracion del bicentenario del nacimiento del prﬁccr, constituiran en ¢l universo
escolar. una actividad pedagdgica integradora y coherente que se desarrollara inserta o en forma alterna al horario sistematico.
En su desarrollo se ajustard a objetivos especificos que buscan vitalizar la presencia del procer en ¢l *“Chile de Hoy™ Asi el
alumno guiado por su profesor llegard a conocer y valorar al procer no soélo en su dimension historica de héroe de la
gesta emancipadora americana,sino también en su dimension humana de soldado, patriota, estadista, hijo y hermano.

Objetivos Generales. :
Incentivar el amor a la Patria y ¢l respeto a su tradicion y a su Historia a través del conocimiento y valoracion de'la per-
sonalidad y obra cjemplarizadora de su procer maximo, Libertador general Don Bernardo O'Higgins.
Promover el acercamiento de la comunidad escolar local y regional a través del sentimiento nacional comun, de reconoci-
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miento y valoracion de las virtudes civico-militares y humanas dcl procer.

Calendarizacion.
Las Actividades Paracadémicas de conmemoracion del bicentenario del nacimiento del Libertador General Don Bernard

O’Higgins, sc realizardn entre ¢l 17 y el 23 de agosto en todos los cstablecimientos de Educacién General Basica y de Ensefar
za Media Cientifico-Humanista y Técnico-Profesional diurna del pafs. /

PROGRAMACION Y DESARROLLO. : - % ; :
En el nivel basico y medio dc la ensefianza estas actividades se programaran de acuerdo a la edad e intereses de los alumnos

En ambos niveles se recomienda motivar el trabajo escolar acentuando su complejidad y alcance en el nivel medio.

Tematica Sugerida.
1.- Presencia de O’Higgins cn ¢l Chile de Hoy.
2.- Infancia y juventud del précer Epistolario.
3.- O’Higgins.- Perfil humano dec un héroe.
4.- O’Higgins forjador de una tradicién democratica.
5.- Politica constitucional y juridicidad en el gobicrno de O’Higgins.
6.- O'Higgins patriota chileno de vocacién americanista.
7.- O’Higgins: soldado, ciudadano, gobernante y patriota.
8.- O’Higgins y el ideal emancipador.
9.- O’Higgins soldado: El Roble, Rancagua y Chacabuco.
10.- O’Higgins y la proclamacién de la Independencia nacional.
11.- O'Higgins agente de la libertad americana.
12.- O’Higgins nuestro précer maximo.
13.- O'Higgins en los versos de algunos poetas chilcnos: Neruda, Max Jara y Angel Cruchaga Sania Marfa.
14.- El gobierno de O’Higgins.
15.- El pensamiento politico del précer.
16.- O’Higgins y la expedicion libertadora al Perii.
17.- O'Higgins guerrero con vocacién de agricultor.
18.- Otros.

Actividades Generales sugeridas.

A nivel de profesores y Departamento de asignatura
— Ascsoria en la programacion, cjecucién y cvaluacion de:
- Actos Civicos. ~
— Charlas, alocuciones, disertaciones, sobre temas histdricos alusivos a la personalidad y obra del procer.
— Desfiles.
— Torncos.
— Juegos tradicionales.
— Competencias deportivas.
— Concursos: literarios, plésticos.
— Competencias de payadores.
— Representaciones teatrales.
— Concursos: de baile, vestimentas de la época.

A nivel de alumnos: :
— Elaboracion de pocmas, trabajos de investigacidn histérica, redaccién de composiciones, biografias, guiones teatrales.
— Participacion cn: torneos y competencias plastico - literarias.

EVALUACION.-
Se recomienda realizar una evaluacion general a partir de los objetivos propuestos y a la disponibilidad real de materiales

Saluda a ud,

Juan Agustin Soto Miranda,
Coronel de Ejército.
Director General de Educacion,




Olivetti Lettera35
Una nueva portatil

para un escribir joven.




Editorial Universitaria

La experiencia pedagdgica chilena,
consagrada como la mas apta para
profesores y alumnos

en el NUEVO PERFIL
de TEXTOS ESCOLARES
de Editorial Universitaria

® Calidad pedagogica sefialada por el Ministe-
rio de Educacion

® Textos que promueven vivamente la creativi-
dad del estudiante

® Elaborados por los mas calificados pedagogos
chilenos «

® Autores que dominan las materias que ense-
nan y conocen la idiosincrasia del alumnado
nacional

® Excelentes Guias Metodologicas que facili-
tan la labor del profesor

Castellano Basico: 1° a 8° Afio. Matematica Basica: 1° a & Afo.
- Historia y Ciencias Sociales: 5°a 8° Afio Basico.Castellano: 1°a 4°Afio Medio.
Ciencias Sociales:1°a 4°Afio Medio. Inglés:5°a 8°Basico y Ensefianza Media.

Lecturas Complementarias: el mas amplio catalogo existente en Chile.

Comprelos en las Librerias Universitarias y buenas librerias del pais.

x Pedidos a:
V .,rl EDITORIAL UNIVERSITARIA

CASILLA 10220 - SANTIAGO
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